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VORWORT ZUR ERSTEN AUFLAGE

Die Errichtung der Hauptschule als einer weiterfihrenden Schule im Lande Nord-
rhein-Westfalen hat eine Neubesinnung auch fiir die Grundschule notwendig werden
lassen; denn die Grundschule ist zu einer Schule geworden, die die Grundlage fur
die weitere Bildung in den Schulformen des Sekundarschulbereiches vermittelt.

Die Notwendigkeit einer Neubesinnung erwéchst aber auch daraus, daB die noch
gultigen Richtlinien fur die Grundschule aus dem Jahre 1955 stammen und den Stand
der Diskussion spiegeln, wie er sich, besonders durch die Aufnahme des pédagogi-
schen Denkens der Weimarer Zeit, nach dem Zweiten Weltkrieg herausgebildet hatte.
Sie berlcksichtigten daher nicht die Diskussion der letzten Jahre.

SchlieBlich entsteht ein Zwang zur Neubesinnung auch im Bereich der Grundschule
aus der in den letzten Jahren aufgekommenen Diskussion um neue Methoden fir das
Lernen und um neue Organisationsformen fiir den Unterricht und aus den ersten
Ansétzen der Curriculum-Forschung, die in verschiedenen Léndern des Ostens und
des Westens einen breiten Raum in der wissenschaftlichen Padagogik einzunehmen
beginnt.

Strukturelle Reformen kénnen nicht von ungepriften Hypothesen her verordnet
werden. Sie bedirfen vor einer allgemeinen Einfihrung vielfaltiger Versuche, fir die
eine exakte empirische Begleitung gesichert werden muB. Deshalb sollte sich die
Kemmission, die ich fir die Reform der Grundschule eingesetzt habe, in einem
ersten Arbeltsabschnit ausschlieBlich mit Fragen der Lehrplanreform befassen. Diese
Aufgabe hat ihre vorlaufige Erfillung in der Erstellung der Richtlinien und Lehrpléne
gefunden, die fir die Grundschule erarbeitet wurden.

In elnem zweiten Arbeitsabschnitt wird die Kommission eine Reihe von Versuchen
fir die Vorbereitung struktureller Reformen beispielsweise zur Gestaltung von
Vorklassen, zur Verbindung der Vorklassen mit den ersten Schuljahren, zur Neu-
gestaltung der Schulaufnahme, zum fremdsprachlichen Unterricht in der Grundschule
und zur Differenzierung des Unterrichts auch hinsichtlich einer Auflockerung des
Jahrgangsklassensystems konzipieren und ihre Durchfiihrung anregen.

Die Konsequenzen struktureller Reformen liegen in einer Uberprifung der geltenden
Klassenfrequenzen und Lehrerrichtzahlen, der fiir die Schiiler vorbindlichen Wochen-
stundenzahlen und der Zensurenproblematik in der Grundschule sowie der Prifungs-
ordnung, die das Studium des Stufenschwerpunktes | (Grundschule) fir angehende
Lehrer regelt. In der gegenwartigen schulischen Situation konnten diese Fragen noch
nicht abschlieBend behandelt werden. Auch von daher erschien es gerechtfertigt, vor-
dringlich die Aufgabe einer Lehrplanreform zu verfolgen.

Doch die Lehrplanreform kann in einer Zeit, in der Curriculum-Forschung zu einem
Schwerpunkt der Arbeit wissenschaftlicher Padagogik zu werden beginnt, ebenfalls
nicht ungeprift verordnet werden. Deshalb wurden fiir die einzelnen Lernbereiche der
Grundschule vorlaufige Richtlinien und Lehrpléne erstellt, die in je einer Grundschule
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jedes Schulaufsichtsbezirks und in den Grundschulen, die Gesamtschulen im Schul-
versuch zugeordnet sind, fir die Dauer von vorerst zwei Jahren erprobt werden. Da-
durch wird die Lehrplanreform fiir die Grundschulen des Landes Nordrhein-West-
falen selbst ein Teil der internationalen Curriculum-Forschung.

Erst nach der Erprobungs- und Versuchszeit von zwei Jahren soll auf der Grundlage
der Erfahrungen in der padagogischen Praxis, der aus ihr kommenden Anregungen
und auch der in ihr erwachsenden Kritik eine endgiiltige Fassung der Richtlinien
vorgenommen werden. Dadurch ist jeder Lehrer, der mit den Richtlinienentwiirfen
arbeitet, verantwortlich in die Entwicklung einer zeitgemé&Ben inhaltlichen Konzeption
der Grundschule einbezogen.

Dennoch mufl auch die nach der Erprobungs- und Versuchszeit zu erreichende end-
glltige Fassung der Richtlinien offen sein fir eine sténdige Uberholung, weil die
Inhalte, die in der Schule gelehrt werden, mit dem jeweiligen Stand der Forschung
und den sich veréndernden Verhéltnissen in der Welt korrespondieren missen.

Der Lehrplan fur Mathematik nimmt insofern eine Sonderstellung unter den Lehr-
plénen ein, als er sich mehr als jeder andere, den Empfehlungen der Kultusminister-
konferenz vom 3. Oktober 1968 folgend, von traditionellen fachlichen und didakti-
schen Bezlgen I6st. Die Lehrer werden bei der Verwirklichung dieses Planes vor
neue, interessante Aufgaben gestelit. Ich wirde es begrifen, wenn recht viele
Schulen den neuen Weg im Mathematikunterricht einschligen, auf den die Schiler
gefihrt werden missen, wenn sie die Welt von morgen fir sich aufschlieBen und
bestehen sollen. Ich verstehe jedoch, wenn nicht alle Schulen in der ersten Phase
des Versuchs der Forderung nach optimaler Verwirklichung des Planes nachkommen
kénnen. Fir Versuchsschulen, die aus personellen Griinden nicht in der Lage sind,
die ,neue” Mathematik zu lehren, gelten weiterhin meine RdErl. vom 28. April 1959
— Il E 1. 36—20/0 — 473/59 — und vom 22. Februar 1962 — Il E 1. 36—20/0 —
229/62.

Bei der Verwirklichung der Lehrplanreform ist die Grundschule auf die Anteilnahme
der Eltern angewiesen. Es ist deshalb notwendig, das Elternhaus Uber die Grund-
sétze und die wichtigsten Inhalte der Richtlinien und Lehrplane fir die Grundschule
zu informieren.

An der Erarbeitung der Richtlinien und Lehrpléne fur die Grundschulen im Schul-
versuch haben Wissenschaftler der Pddagogischen Hochschulen und der Universi-
titen des Landes, Schulaufsichtsbeamte sowie Leiter und Lehrer der Grundschulen
und der Hauptschulen beratend und anregend mitgewirkt. lhnen allen ist die Schule
zum Dank verpflichtet.

Dank méchte ich vor allen Dingen den Mitgliedern der Lehrplankommission Grund-
schule, den Damen Professor Diem, Dr. Immenroth, Professor Lichtenstein-Rother,
Professor Dr. Reichert, Rektorin Terhardt, Professor Dr. Wagner und den Herren
Professor Dr. Alt, Professor Barmann, Professor Ebert, Professor Dr. Ewert, Pro-
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fessor Dr. Schallenberger, Professor Dr. Sibbing, Professor Dr. Stiegler, Dozent
Sturm, Professor Dr. Weisgerber, Dozent Dr. Winter sagen.

Professor Dr. Muth, der Vorsitzende der Lehrplankommission, hat mit Umsicht und
Tatkraft die wissenschaftlichen und organisatorischen Arbeiten koordiniert und ange-
regt. Ihm gilt meine besondere Anerkennung.

£

Kultusminister des Landes Nordrhein-Westfalen

Vil






VORWORT ZUR ZWEITEN AUFLAGE

Im Nordrhein-Westfalen-Programm 1975 hat die Landesregierung ihrer Uberzeugung
Ausdruck gegeben, daB die Grundschule besonderer Aufmerksamkeit und Férderung
bedarf. Diese besondere Forderung bezieht sich auf die Versorgung der Grundschulen
mit Lehrern ebenso wie auf die Ausstattung der Schulen und die Modernisierung der
Lehrplane.

Die Lehrplanreform fir die Grundschule begann im November 1968 mit der Berufung
der Lehrplankommission ,,Grundschule' durch meinen Vorgénger Prof. Fritz Holthoff.
Neue Richtlinien und Lehrpldne wurden vom Beginn des Schuljahres 1969/70 an
erprobt, die Erprobung wissenschatftlich begleitet. Die Ergebnisse der Begleitunter-
suchung habe ich in vier Banden verdffentlicht. *)

Zugleich sind diese Ergebnisse wieder in die Arbeit der Lehrplankommission ,.Grund-
schule” eingeflossen. Sie waren die Grundlage fiir die Uberarbeitung und teilweise
Neufassung der Richtlinien und Lehrpléne, die ich hiermit vorlege.

Vom Beginn des Schuljahres 1973/74 an werden alle Grundschulen des Landes Nord-
rhein-Westfalen diese Richtlinien und Lehrplédne mit der ersten Klasse beginnend
stufenweise einfiihren. Damit ist ein wesentlicher Teil der Reform des Bildungswesens
vorlaufig abgeschlossen.

Danken moéchte ich an dieser Stelle den Wissenschaftlern, Schulaufsichtsbeamten
und Lehrern, die als Mitglieder der Lehrplankommission ,,Grundschule* und ihrer
Unterkommissionen das Reformwerk maBgeblich mitgetragen haben. Meine besondere
Anerkennung gilt Herrn Prof. Dr. Muth, dem Vorsitzenden der Lehrplankommission
.Grundschule". Seinem persdnlichen Einsatz ist es zu verdanken, daB die Lehrplan-
reform der Grundschule im Rahmen des vom Nordrhein-Westfalen-Programm ge-
steckten Zeitplanes erfolgreich abgeschlossen werden konnte.

thMOQw

Kultusminister
des Landes Nordrhein-Westfalen

*) Heft 41, 1—4 der Schriftenreihe ,,Die Schule in Nordrhein-Westfalen™, A. Henn Verlag, Ratingen.
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1.2

DIE GRUNDSCHULE UND IHRE AUFGABEN

Die Grundschule als eigenstandige Schulstufe

Bis zum Jahre 1968 war die Grundschule die Unterstufe der Volksschule und damit eingeordnet
indie Theorie einervolkstimlichen Bildung, derenvorrangiges Zieldarinbestand. firdaseinzelne
Kind , eineschlichte DeutungderWelt" zuerreichen. Eineeigenstandige TheoriederGrundschule
konnte nicht entwickelt werden, solange sie Teil des organisatorischen und inhaltlichen Zusam-
menhangs der Volksschule war. Trotz der Einordnung in den Zusammenhang der Volksschule
wurde die unterrichtliche Arbeit der Grundschule vor allem aber von der Auslesefunktion her
bestimmt, dieihrfirdieweiterfihrenden Schulformenzukam.DaslieB denUnterrichtinder Grund-
schule weithin zu einem Mittel werden, das den Zwecken vermeintlicher mittlerer und hoherer
Bildung dienlich sein sollte. Auch diese von der Intention volkstimlicher Bildung her gesehene
widersprichliche Verzweckung verhinderte eine eigenstandige Theorie der Grundschule.

Erstdurch die Uberwindung der Volksschule und die Konstituierung einer selbstandigen Grund-
schule und einer Hauptschule als Schulform weiterfilhrender Bildung konnte die Grundschule
jeneorganisatorischeEigenstandigkeitgewinnen,diezurHerauslosungausderTheorievolkstim-
licher Bildung fiihrte und die Entwicklung eines Verstandnisses der Grundschule unabhangig
von den Zwecken spaterer Schulformen ermaglichte. Die Grundschule, in der grundlegende
Bildung fir die Kinder geleistet werden soll, hat als Schulstufe ihren Sinn in sich selbst und ist
gerade deshalb in gleicher Weise den Schulformen zugeordnet, die sich ihrim Sekundarschulbe-
reich anschlieBen. lhre Arbeit ist weder vom Abitur als dem AbschluB gymnasialer Bildung noch
vonden AbschlussenderRealschule und der Hauptschulebestimmt; vielmehrkommtesimUnter-
richtderGrundschuledaraufan,daseinzelneKind gemas seinenindividuellen Lernmaglichkeiten
und einer seinem Alter angemessenen Form auf den Weg des Lernens zu bringen. Inden Rahmen
dieser Eigenstandigkeit der Grundschule, die als ,offene Geschlossenheit” charakterisiert ist,
geharen die neuen Richtlinien und Lehrplane.

Soziale Koedukation in der Grundschule

Die Grundschule unserer Zeit muB die soziale Tradition aufnehmen, die seit dem Beginn der
Weimarer Zeit den Unterricht und die Erziehung in den ersten vier Schuljahren bestimmt hat.
Sie ist am Beginn der Weimarer Zeit als Schulstufe konzipiert worden, in der soziale Koedukation
durchdie gemeinsame Unterrichtung aller Kinder, unabhangig von ihrer sozialen Herkunft, gelei-
stet werden sollte. Damit hatten sich die Demokratisierung des offentlichen Lebens inden 20iger
Jahren und die Intentionen der padagogischen Reformbewegung der ersten Jahrzehnte unseres
Jahrhunderts auch indie Schule hinein fortgesetzt mit derKonsequenz, daB die ersten vier Schul-
jahre gesamtschulartigen Charakter gewinnen konnten. An dieser Tendenz aus der Weimarer
RepublikmuB auchinunserer Zeitfesigehalten werden. Alle Anderungenstrukturellerund inhaltli-
cher Art, die der sozialen Koedukation in der Grundschule entgegenstehen, konnen deshalb

_nicht als Reformen verstanden werden.

Dabei ist nicht zu verkennen, daB der soziale Charakter der Grundschule im Verlaufe der schuli-
schenEntwicklung,besondersimletztenJahrzehnt,vernachlassigtwordenist. InderGrundschule
wurden zum Teil Selektionsmechanismen entwickelt, die der Selektionspraxis weiterfihrender
Schulen vergleichbar sind. Dazu geharen

— punktuelle Schulreifepriifungen, durch die immer wieder eine groBe Zahl schulpflichtiger
Kinder, sofern keine Schulkindergarten bestehen, in das anregungsarme Milieu zuriickver-
wiesen werden, das dafir verantwortlich ist, daB sie sich als nicht schulreif erweisen;

— hohe Sitzenbleiberquoten in jedem Schuljahr, die an manchen Grundschulen so extrem
sind, daB jedes dritte Kind die Grundschule nicht in der regularen Zeit durchlaufen kann;

- die Uberweisungen an Sonderschulen besonders fiir Lernbehinderte, die sich in den letzten
zehn Jahren mehr als verdoppelt haben und durch die weniger lernbehinderte als vielmehr
sozial benachteiligte Kinder betroffen werden;

— Formen der Differenzierung des Unterrichts, in denen die Kinder nach ihren schulischen
Leistungen in einem Fach in relativ homogenen Fachleistungskurven gruppiert werden, die
zeitliche Konstanz haben, kaum Durchlassigkeit erlauben und weithin die Sozialherkunft
der Kinder spiegeln;

— zeitliche Belastungen der Kinder durch Unterricht und Hausaufgaben, besonders in den
letzten Klassen der Grundschule, die an die 40-Stunden-Woche erwachsener Arbeitnehmer
heranreichen und wegen der unterschiedlichen Milieubedingungen vor allem in der haus-
lichen Mithilfe zu einer sozialen Favorisierung, aber auch zu einer sozialen Diskriminierung
der Kinder in einem Alter fiihren, in dem sie hilfios dagegen sind.



Gegen diese Selektionspraxis muB zunéchst festgestellt werden, daB die Grundschule eine
Stétte sein soll, in der sich das Lernen fir die Kinder in einer freien und befreienden Atmo-
sphére vollziehen kann und in der sich Kinder gliicklich fithlen. Grundschule darf sich daher
nicht als Leistungsschule im traditionellen Sinne verstehen. Das schlieBt nicht aus, daB der
natirliche Lernwille der Schiller aufgenommen und geférdert wird. Im padagogischen
Selbstversténdnis des Grundschullehrers muB aber stets das BewuBtsein erhalten bleiben,
daf das Absolutsetzen nicht im sozialen Kontext erbrachter Leistungen emanzipatorische
Erziehung fiir Kinder aller gesellschaftlichen Gruppen erschwert, wenn nicht verhindert.

Dieses Verstandnis liegt der Konzeption der neuen Richilinien und Lehrplane zugrunde. Sie
geben dem Lehrer einen Rahmen vor, innerhalb dessen er frei verantwortlich ist hinsicht-
lich der Auswahl der Curricula, ihrer Anordnung, der Zeitansatze fiir die Lernprozesse und
der Entscheidung fiir verschiedene Methoden zur Durchfiihrung des Unterrichts. Dariiber-
hinaus soll die Grundschule durch eine neue Regelung der Schulaufnahme (vgl. 5) und durch
Vorschidge zur Differenzierung des Unterrichts, die der Altersstufe der Kinder und ihrem
Lernvermégen angemessen sind (vgl. 6), wieder zu der ihr gestellten Aufgabe, soziale Koe-
dukation zu leisten, zuriickfinden.

Innere Differenzierung und Férderunterricht kénnen dazu beitragen, die Zahlen der Kinder,
die eine Klasse wiederholen miissen oder in eine Sonderschule iberwiesen werden, zu redu-
zieren. In diesen Zusammenhang gehort auch die Reduzierung der Bedeutung, die der
Rechtschreibung noch immer in der Grundschule zugemessen wird. Der Rechtschreibung
kommt im Rahmen der Aufgaben, die der Sprachunterricht hat, geringe Bedeutung zu. Da-
rum sollten Minderleistungen eines Kindes in der Rechtschreibung die Zensur, die fiir den
Lernbereich Sprache erteilt wird, nur entsprechend ihrer geringen Bedeutung beeinflussen.
Keinesfalls darf die Rechtschreibung bei der Entscheidung, ob ein Kind eine Klasse wieder-
holen soll oder nicht, die entscheidende Rolle spielen.

Individualisierung des Unterrichts in der Grundschule

Jedes Kind hat einen Anspruch darauf, seiner Erziehungsbediirftigkeit entsprechend gefordert
zu werden. Fir die Erfillung dieses Anspruchs bedarf es didaktischer Bemiihungen, die eine
weitgehende Individualisierungder Lernanforderungenerméglichen, denndieKinderder Grund-
schule kénnen nicht alle auf das gleiche Anspruchsniveau festgelegt werden. Sie unterscheiden
sich in ihrer Intelligenz, die allerdings keine konstante GraBe ist, in der vom sozialen Milieu her
bedingten Intellektualitat, im Vorverstandnis fir die Sachverhalte des Unterrichts, inihrer Lernin-
tensitat, ihrer Auttassungsgabeund ihrem Lerntempo. Darumkannes nichtdie AufgabederGrund-
schule sein, daB ein Lernpensum gewissermaBen als Soll im Unterricht vermittelt wird, das fir
alleKinderingleicher Weise gilt. Eine solche Aufgabe wiirdeinihrer Realisierung zueiner Uberfor-
derung eines Teiles der Kinder, aber auch zu Unterforderungen eines anderen Teiles und damit
zu einer MiBachtung der individuellen Méglichkeiten fiithren.

Allein die weitgehende Individualisierung der Lernanforderungen als kardinales Prinzip aller
Grundschularbeit kann dieser MiBachtung individueller Moglichkeiten entgegenwirken. Dabel
muf Individualisierung in qualitativer, quantitativer und temporarer Hinsicht als durchgehendes
methodisches Prinzip in allen Lernbereichen der Grundschule verstanden werden, aber auch
als Inhaltliches Prinzip, denn durch das individuelle Arrangement der Curricula 148t sich eine
spezifische Profilierung der Lernméglichkeiten des einzelnen Kindes erreichen. Jedoch darf es
durch die Individualisierung der Lernanforderungen nicht zu einer Uberbewertung der Fach-
kompetenz der Kinder gegeniiber ihrer Sozialkompetenz kommen,

Diekonsequenteindividuelle ForderungdeseinzelnenKindes bedeutetnicht,daB sichdas schuli-
sche Lernen in der Vereinzelung voliziehen soll. Einzelunterricht soll immer dann erteilt werden,
etwa im Rahmen des Forderunterrichts, wenn er sich fir die individuelle Férderung eines Kindes
als notig erweist. Daneben aber sollte so viel gemeinsamer Unterricht im Miteinander aller Kinder
einer Klasse, in Partner- und Gruppenarbeit und liberhaupt im gegenseitigen Helfen wie méglich
stattfinden. In dieser Gemeinsamkeit kénnen sich soziale Interaktionen realisieren, aus denen
heraus sichdieals LernprozeB zuverstehende und firdas einzelne Kind notwendige Sozialisation
ergibt. Inallenindividuellorganisierten Lernprozessenim RahmenderDifferenzierungdes Unter-
richts darf die Gemeinsamkeit des Lernens und der Kommunikation aller Kinder einer Klasse
nichtvernachiassigtwerden, denndie Differenzierungdes Unterrichts istzwaraufeineIndividuali-
slerung als einem Pol des Unterrichts gerichtet, immer aber in einem Spannungsverhaltnis zur
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sozialen Integration als dem zweiten Pol in einer Klasse oder einer Gruppe, in der Kinder ge-
meinsam unterrichtet werden.

Die Akzeptierung der Verschiedenheitder Kinder und die humane Anerkennung der qualitativen,
quantitativen und temporaren Unterschiede im Lernen missen zur Vermeidung Gbersteigerter
Lern- (Leistungs-)anforderungen in der Grundschule fiihren, die u.a. hdufig durch den Vergleich
der Kinder untereinander aufkommen. Die Kinder vergleichen sich und das, was sie kénnen,
ohnehin miteinander. Wo dartberhinaus die Eltern und der Lehrer die Ergebnisse des Lernens
eines Kindes mit den Lernergebnissen anderer Kinder permanent vergleichen, bahnen sich
entweder Egozentrismus oder aber StreBsituationen an, die zu Frustrationen fuhren. In solchen
Situationen werden kreative Prozesse und soziale Verhaltensweisen ebenso unterdriickt wie
durch die Starrheit normierter Lernanforderungen, durch Rangdifferenzierung in einer Klasse
und durch Zeit- und Konkurrenzdruck.

GRUNDPRINZIPIEN DER LEHRPLANE UND RICHTLINIEN

Die Lernbereiche der Grundschule

Schoninder Grundschule muB die Eigengesetzlichkeitder Sachverhalte des Unterrichts gewahrt
und die Wissenschaftsorientierung des Unterrichts betont werden, denn das Grundschulkind
unserer Zeit ist fiir das Lernen anders herauszufordern als das Kind vergangener Jahrzehnte,
Deshalb treten in den Richtlinien und Lehrplénen fir die Grundschule eigenstandige Lehrgange
in der Mathematik (die nicht mit Mengenlehre gleichgesetzt werden kann) der Sprache (unter
Einbeziehung der Einfihrung in das Lesen und Schreiben), der Musik und der Kunst, in der
Religion, im Sport, in der Textilgestaltung und ein eigenstandiger Sachunterricht fir alle
Schuljahre der Grundschule auf.

Die Wissenschaftsorientierung in den Lehrgéngen der einzelnen Lernbereiche und in der
Konzeption des Sachunterrichts bedeuten eine Abkehr von der Idee der volkstimlichen
Bildung. Allerdings bringen der Lehrgangscharakter fir die einzelnen Lernbereiche und die
verschiedenen Akzente des Sachunterrichts die Gefahr einer Verfachlichung des Grund-
schulunterrichts auf, die sich mitunter in der Forderung nach dem Fachlehrer fir die Grund-
schule konkretisiert. Die Richtlinien und Lehrplédne versuchen, dieser Tendenz entgegenzu-
wirken, indem sie die Verbindungen zwischen den einzelnen Lernbereichen aufweisen und
damit den Konzentrationsgedanken, der die Idee des Gesamtunterrichts positiv bestimmt
hat, in verénderter Form aktualisieren. Durch die Verbindung der Inhalte verschiedener Lern-
bereiche wird es moglich, Projekte zu entwickeln, in denen der Unterricht um eine konzen-
trierende Mitte organisiert ist. Diese Projekte sollte jeweils ein Lehrer oder eine Gruppe von
Lehrern verantworten, die kooperieren. Einer solchen Unterrichtsorganisation, die von der
kiinftigen Curriculumentwicklung verfolgt wird, kommt das gemaBigte Klassenlehrerprinzip
der Grundschule entgegen.

Das Klassenlehrerprinzip in der Grundschule

Das Kind der Grundschule kann noch nicht dem Wechsel der Lehrervon Fach zu Fach ausgesetzt
werden, weil ihm die Einstellungsfahigkeit auf wechselnde Lehrer und deren Eigenarten und
Methodennochfehit. EsbedarfstarkeralsdasaltereKindfiirdas Lernender Anleitungimwesentli-
chen durch einen Lehrer, zu dem es eine ebenso personliche wie sachlich bestimmte Beziehung
aufnehmen kann. Von daher rechtfertigt sich fiir die Grundschule eine geméBigte Form des
Klassenlehrerprinzips. In ihm verantwortet ein Lehrer den groBeren Teil des Unterrichts
einer Klasse. Er sollte um die Kooperation aller Lehrer besorgt sein, die in einer Klasse un-
terrichten.

Konkretisieren kann sich das gemaBigte Klassenlehrerprinzip in der Art, daB in der ersten und
zweiten Klasse etwa zwei Drittel der Unterrichtszeit in der Hand des Klassenlehrers liegen und
daB in der dritten und vierten Klasse der Klassenlehrer wenigstens zwei aufeinanderfolgende
Stunden an einem Schultag in seiner Klasse unterrichtet. Zugleich solite ein Wechsel des
Klassenlehrers nach der ersten Klasse vermieden werden, damit sich die Kinder wahrend der
ersten beiden Jahre inrer Schulzeit auf einen Lehrer als Bezugsperson einstellen kdnnen.

In der zu erwartenden Reform des Studiums der Lehrer, die das schulformbezogene Studium
ablést und ein stufenbezogenes Studium vorsieht, wird fir den Grundschullehrer auf das der
Grundschule angemessene gemaBigte Klassenlehrerprinzip und die notwendige Kooperation
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der Lehrer durch die Anordnung der Inhalte des Studiums und der Arbeitsformen Ricksicht
genommen werden miissen.

Die Jahrgangsklasse als Organisationsform in der Grundschule

Das Kind der Grundschule kann noch nicht dem Wechsel von Lerngruppen in der Art ausgesetzt
werden, daB es sich z.B. im Sprachunterrich! in einer anders zusammengesetzten Gruppe als
in der Mathematik, in der Musik in einer anderen Gruppe als im Sachunterricht befindet.Es muB
im Raume der Grundschule in einer sozialen Gruppe heimisch werden kdnnen, die zeitliche
Konstanz hat und in der sich der groBere Teil des Unterrichts vollzieht. Die Jahrgangsklasse
alsOrganisationsformiiirzeitlich konstante Gruppenermoéglichtdas HeimischwerdendesKindes
in einem sozialen Beziehungsgeflige, das die flr das Kind notwendigen Sozialisationsprozesse
leistet, das Vereinsamung verhindert und die fir das Lernen notwendige soziale Atmosphare
schaffen kann.

GegenalleKritik, diedas Jahrgangsklassensystemindenletzten Jahrenerfahrenhat, mul festge-
stellt werden, daB empirische Befunde besonders aus Untersuchungen Uber sozio-kulturelle
Faktoren des Lernens eine neue Begrindung der Jahrgangsklasse als einer der Grundschule
gemaéBen Organisations- und Sozialform des Unterrichts erbracht haben. Die innere Differenzie-
rungdesUnterrichtsistimRahmenderJahrgangsklassemoglich,unddieRealisierungdesForder-
unterrichts stellt die Jahrgangsklasse nicht in Frage, sondern stitzt sie, weil der konsequent
durchgefilhrte Farderunterricht die Einfiihrung von Formen der auBeren Differenzierung unab-
héangig von der Jahrgangsklasse verhindert und die Anzahl der Schiiler reduzieren soll, die eine
Klasse wiederholen missen oder in separate Einrichtungen auBerhalb der Grundschule iiber-
wiesen werden. Alle anderen denkbaren Differenzierungsformen fir die Grundschule bis hin
zu den Mdglichkeiten halbjdhrlicher Einschulungstermine und individueller Durchlaufzeiten
durch die Grundschule verstarken die Tendenzen sozialer Diskrimierung und Favorisierung.

DIE ZIELE DES UNTERRICHTS IN DER GRUNDSCHULE

Die Landesverfassung gibt die Erziehungsziele fir alle Schulformen verbindlich vor. Im Zusam-
menhang mit diesen Erziehungszielen hat die Grundschule die Aufgabe, dem Kind die Welt zu
eroffnen, es zu einer sachlichen Erflillung des Lernens anzuhalten und zu mitmenschlichem
Verhalten zu fiihren. DarUberhinaus muB die Grundschule das kritische BewuBtsein der Kinder
friih aktivieren und elementare Formen der Mitbestimmung ermdglichen.

In den Richtlinien fir die einzelnen Lernbereiche der Klassen der Grundschule sind die allge-
meinen und die speziellen Lernziele so formuliert. wie es nach dem Stand der Curriculumdis-
kussion gegenwirtig moglich ist. Die Lernziele richten sich auf ein Endverhalten, das den
Schiiler befahigt, in die Sekundarstufe | Gberzutreten und an differenzierteren Lernprozessen
teilzunehmen. Die in den einzelnen Lernbereichen fiir das Ende der vierten Klasse angege-
benen Lernziele sind als Beschreibung des Endverhaltens anzusehen.

Die Verteilung der Lernziele auf die Jahrgangsstufen ist als Vorschlag fiir die Planung der
Unterrichtsprozesse zu verstehen; sie zielt nicht auf abgeschlossene Vorstufen fir das ange-
strebte Endverhalten des Schiilers ab. Die Wiederholung einer Klasse kann deshalb nur das
padagogische Ziel haben, dem Schiler zu erméglichen, das Endverhalten zu erreichen. Uber
die Nichtversetzung eines Schiilers kann nurdie Gesamtkonferenz einer Schule unter Berlick-
sichtigung der in dem Lernbereich erreichten oder teilweise erreichten Lernziele beschlieBen.
Eine schematische Auswertung der einzelnen Noten kann nicht als ausschlieBliche Begriin-
dung einer Nichtversetzung angesehen werden.

Im Idealfall kénnte es ausreichen, wenn in Richtlinien nur noch die Lernziele fiir die einzelnen
Lernbereiche angegeben wiirden. Das aber ist beim derzeitigen Stand der Curriculumentwick-
lung und der erst beginnenden Reform des Studiums der Lehrer noch nicht maglich. Deshalb
sind in den Richtlinien und Lehrplanen fur die Grundschule lber die Lernziele hinaus auch
Lerninhalte, Hinweise fiir die Planung und Durchfiihrung des Unterrichts und vor allem Begriin-
dungszusammenhénge fiir die Lernbereiche dargestellt. Damit werden die Richtlinien und
Lehrpléne zugleich ein Instrument fir die Weiterbildung der Lehrer. Darin liegt zugleich die
Rechtfertigung ihres Umfangs.
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STUNDENTAFEL UND STUNDENPLAN

Die sachliche und zeitliche Gliederung der Lernbereiche

4.1 Stundentafel
Klasse Summe
1 2 3 4
Lernbereich/Fach
Sprache') 4 4 4 4 16
Sachunterricht 2 3 4 5 14
Mathematik o 4 4 4 4 16
Sport 3 3 3 3 12
Musik 1 1 1 2 5
Kunst/Textilgestaltung?) 1 2 3 3 9
Religionslehre 2 3 3 10
Forderunterricht?®) 3 3 3 12
20 22 25 27 944)
Anmerkungen

%

Die ausgewiesenen Stunden fiir den Lernbereich ,Sprache” schlieBen den Leselehrgang
in den Klassen 1 und 2 und Schrift/Schreiben in den Klassen 1 bis 4 mit ein.

2. Im Lernbereich Kunst/Textilgestaltung sind in den Klassen 3 und 4 die drei zur Verfligung

stehenden Stunden soiiberein Schuljahrzuverteilen,da siedenbeiden Fachernvom Umfang
her jeweils zur Hélfte zugewiesen werden. Es empfiehlt sich, fur die einzelnen Facher
Schwerpunkte zu bilden.

3. Der Férderunterricht ist in der Klasse 1 um eine Stunde zu erweitern, wenn besonders forde-

rungsbediiritige Schiiler in der Klasse verbleiben, weil ein Schulkindergarten in zumutbarer
Nahe nicht vorhanden ist. Eine entsprechende Kiirzung des Férderunterrichts istdannin den
Klassen 3 und/oder 4 vorzunehmen,

Der Férderunterricht ist durchgéngig in den Klassen1-4 mit jeweils einer Stunde fiir
Mathematik und Sprache zu verwenden.

4. Englisch ist nicht in der Stundentafel ausgewiesen. Die Schulen, die mit Genehmigung des

Kultusministers am Schulversuch ,Englisch in der Grundschule" teilnehmen, sehen hierfur
in der Klasse 3 zusatzlich 2 Stunden und in der Klasse 4 zusétzlich 3 Stunden vor.
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4.2.4

Organisation des Unterrichts

Die Grundeinheit fireine Unterrichtsstunde betragt 45 Minuten. Zur variablen Unterrichtsgestal-
tung sind Blockung bzw. Unterteilung der Grundeinheitszeiten moglich.

Der Unterricht ist als Klassenunterricht und Forderunterricht zu organisieren.

Der Klassenunterricht stelit die fir alle Schiler erforderlichen Grundlagen in den verschiedenen
Lernbereichen sicher. Unabhangig von Begabungshohe, Begabungsrichtung und Neigung wer-
den den Schulern gemeinsam Anforderungen gestellt. Dazu sind die Moglichkeiten des dif-
ferenzierenden Klassenunterrichts auszuschépfen.

Der Forderunterricht dient der Erganzung und Stitzung des Klassenunterrichts. Hierfiir stehen
auBer den in der Stundentafel zugewiesenen Schilerwochenstunden je Zug einer Grundschule
(Klasse 1 bis 4) durchschnittlich 8 Lehrerstunden zusatzlich zur Bildung kleinerer Lerngruppen
zur Verfugung.

FérdermaBnahmen sind unter Nutzung aller organisatorischen Maglichkeiten sicherzustellen,
Bei notwendig werdender Kiirzung der Schiilerwochenstunden sind sie wie die Lernbereiche
und Facher anteilig zu kiirzen.

Der Unterrichtsablauf istam Vormittag durch mehrere Pausen zu gliedern. Die groBe Pause sollte
20 — 30 Minuten und die zweite groBere Pause 10 — 15 Minuten dauern,

Die zeitliche Belastung der Kinder durch Hausaufgaben solite in den ersten beiden Klassen
héchstens 30 Minuten taglich, in den dritten und vierten Klassen héchstens 60 Minuten tag-
lich betragen. Selbst langsam arbeitende Kinder sollten nicht ldnger beansprucht werden.
Deshalb ist haufig eine Differenzierung der Hausaufgaben in quantitativer und qualitativer
Hinsicht angebracht. In diesem Zusammenhang ist zu beriicksichtigen, daB Hausaufgaben
nicht nur eine den Unterricht vorbereitende und eine iibende Funktion haben und immer in
einem sinnvollen Zusammenhang zum Unterricht stehen sollen, sondern daB durch sie die El-
tern Einblick in das Lernen ihres Kindes und in die Arbeit der Grundschule erhalten; diese
Information der Eltern kann durch besondere Hausaufgaben an Zasuren der Unterrichtspro-
zesse geleistet werden.
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52.1

SCHULFAHIGKEIT UND SCHULAUFNAHME

In der padagogisch-psychologischen Diskussion der letzten Jahre gibt es zwei Aspekte, unter
denen Fragen der Schulfahigkeit und Schulaufnahme thematisiert worden sind: namlich
einmal das optimale Lebensalter, in dem Kinder eingeschult werden sollen — hierbei wurden
sowohl Vorverlegung wie Aufschub verfochten; zum anderen wurden Fragen der Schulfahig-
keit zu einem wichtigen Argument in der Diskussion um die Prophylaxe von Schulversagen.

Traditionelle Schulreifedefinitionen

Trotz einer kaum noch zu iiberschauenden Zahl! von Publikationen konnte sich eine einheitliche
Detinition dessen, was unter Schulfahigkeit bzw. Schulreife verstanden werden soll, nichtdurch-
setzen. Versucht man, {iberblicksweise und ohne Anspruch auf Vollstandigkeit das in wech-
selnder Akzentsetzung Gemeinte zusammenzufassen, so ergibt sich folgenden Bild:

Ein Individuumistdurcheine Eigenschaft (odereinen Komplex von Eigenschaften)vonprognosti-
schem Wert so charakterisiert, daB ein erfolgreicher Besuchder Grundschule als wahrscheiniich
angenommen werden kann.

Schulreife wird haufig, wie schon das Bestimmungswort .-reife” andeutet, als Ergebnis eines
endogen gesteuerten Entfaltungsprozesses aufgefat, und zwar als eine im ganzen unscharf
definierte korperlich-seelische Reifestufe, zu der jener EntfaltungsprozeB gefiihrt hat. Daraus
folgt, daB die Aussage , schulreif inder Regel eine globale Charak!terisierungist, die ohne schér-
fere Grenzziehung im einzelnen auf eine unbestimmt groBe Zahl von psychophysischen
Korrelaten bezogen wird.

Schulreife wird schiieBlich in vielen gebrauchiichen Tests nicht als verdnderliche GroBe auf-
gefaBt, die auf einer definierten Dimension fallweise verschiedene Werte annehmen kann,
sondern als Klassifikationsgesichtspunkt mit dem Niveau einer Nominalskala, auf der im
wesentlichen nur die Werte , schulreif*, .nicht schulreif* und allenfalls ,fraglich” zu verge-
ben sind.

Aus den konkreten Anweisungen fiir Schulreifeuntersuchungen lassen sich folgende fir ent-
scheidungsbedeutsam gehaltene Aspekte entnehmer.

Kérperliche Schulreife

Hier kommt es neben Funktionspriifungen und Prifungen des allgemeinen Gesundheits- und
Entwicklungsstandes auf die somatoskopische Bestimmung des .Gestaltwandels® an. Der
prognostische Wert gerade des zuletzt genannten MaBes ist umstritten.

Soziale und emotionale Schulreife

Die vielfaltigen Einzelgesichtspunkte lassen sich so zusammenfassen, daB kleinkindhaftes
Verhalten Schulreife in Frage stellt bzw. ausschlieBt. Positiv sind u.a. zu nennen: . Bildbarkeit
in der Gruppe" (die allerdings bereits dem 3jéhrigen Kindergartenkind attestiert werden muB),
altersangemessene Selbstandigkeit, Wettbewerbsverhalten und das Verstandnis von Regeln.

Kognitive Schulreife

Hier werden vor allem Gestalterfassen und optische Gliederungsfahigkeit, Symbolverstandnis,
Verstandnis fiir verbale Instruktionen, vorzahlige Mengenbegriffe, psychomotorische Koordina-
tionsleistungen und willentliche Aufmerksamkeitszuwendungen geprift.

Kritik am Begriff der Schulreife

Die Kritik am Begriff der Schulreife und der Praxis von Schulreifebestimmungen a8t sich im
wesentlichen in folgenden Punkten zusammenfassen:

In Hinsicht auf Erfolg und Versagen in der Grundschule kommen verschiedene Schulreifetestszu
nicht véllig iibereinstimmenden Aussagen. Der prognostische Wert solcher Tests erscheint fir
Individualprognosen nicht hoch genug, um Entscheidungen von so erheblicher Aussageweite
zu fallen, wie es Rickstellungen vom Schulbesuch sind —zumal eine solche Entscheidung haufig
nur auf Grund einer einmaligen Priifung erfolgt, die zumeist im Gruppenversuch durchgefihrt
wird, moglicherweise sogar einige Monate vor der tatséchlichen Einschulung. Ein Verzicht auf
den Schulreifetest beigleichzeitiger probeweiser Einschulung aller Kinder zieht weniger Fehlein-
schatzungen nach sich.

Hinzu kommt, daB iiber den méglichen Schulerfolg von Kindern, die im Test nichtden kritischen
Punktwerterreichen und somit zuriickgestellt werden, inder Regel keine Informationenvorliegen.
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Eine grofiere Vertrautheit mit der mathematischen Theorie von MeBfehlern dirfte, insbesondere
Individualprognosen gegeniiber, zu einer erheblich kritischeren Einstellung fiihren.

In diesem Zusammenhang sollte nicht unerwahnt bleiben, daB die Zahl der wegen mangelnder
Schulreife zuriickgestellten Kinder nicht nur von Bundesland zu Bundesiand erheblich variiert,
sondernauchzwischenvergleichbarenSchulbezirken,ohnedaB einzwingenderpsychologischer
Zusammenhang erkennbar wirde.

Die Tatsache, daB schulischer Unterrichtin Europasichteils an 5jahrige (England), teils an 7jahri-
ge (Schweden) wendet, |aBt die Konzeption einer eigenschaftsartig gefaBten, durch binnenseeli-
sche Reifeprozesserealisierten Schulreife als fragwirdigerscheinen. Andie Stelleeinerglobalen
Schulreife solite die begriffliche und empirische Analyse curricularer Anforderungsstrukturen
treten, d.h. eine Analyse der basalen Fertigkeiten und Fahigkeiten, welche die Voraussetzung
fur das Erreichen bestimmter Lernziele sind. In der Weiterfilhrung solcher Uberlegungen solite
andie Stelleeinerglobalenund punktuellen , Schulreife” die wechselseitige BeziehungvonAnfor-
derungsstruktur des Lehrangebots und Ausgangslage des Lernenden treten, und zwar so, daB
unterschiedlichen Entwicklungsstanden mit einemvariablen Lehrangebot begegnet wiirde. Das
macht die , Alles oder Nichts“-Entscheidung einer Schulreifeuntersuchung Gberfliissig. Es geht
also konkret um eine Bestimmung der psychomotorischen, sprachlichen, kognitiven, sozialen
und emotionalen Ausgangslagen, die fir die Bewaltigung eines bestimmten ,Lehrgangs" die
Voraussetzung bilden. Kinder, die bestimmten Anforderungen noch nicht geniigen, miissen
entweder anderen, fiir sie geeigneteren ,Lehrgangen” zugewiesen werden oder ein gezieltes
Training auf dem Gebiet ihrer Minderleistungen erhalten. ,Diagnosen” ohne , Therapie" sind
auf dem Gebiet der Einschulung ebensowenig vertretbar wie auf anderen Gebieten psychologi-
scher Beratung.

Der Begriff Schulreife lenkt durch seine bedeutungsmaBige N&he zu biologischen Reifungsvor-
gangenvonder Einsichtab, daB Verhaltensweisendes Kindes und die zugeordnetenemotionalen
und kognitiven Strukturen in erheblichem AusmaB ein Ergebnis der Auseinandersetzung mit und
der Anregung durch erziehliche Umwelten sind. Wie zahireiche tier- und humanpsychologische
Untersuchungen zeigen, sprechen gerade frithe Entwicklungsphasen eines Organismus beson-
ders empfindlich auf angereicherte bzw. reizverarmte Umwelten, auf Kontfaktart ebenso wie
Kontakthdufigkeit mit Bezugspersonen an. Schulreife ist in dieser Sicht nichts anderes als die
Summe dessen, was das Kind in seiner vorschulischen Umwelt zu erwerben Gelegenheit hatte.
Ein Zurickstellen vom Schulbesuch ware von hier her gerade nicht als Chance zum ,Nachreifen
zu verstehen, sondern als ein Zuriickverweisen auf eben die Lernumwelt, deren Méngel in der
Schulreifebeurteilung offenbar geworden sind.

Zur Aufnahme von Schulanfangern

Bei kritischer Abwidgung der Argumente erscheint die gegenwirtige Praxis der Schulreifepri-
fungen als eine Losung, die durch psychologisch und padagogisch besser fundierte Optionen
abgelost werden sollte. Daher ist in folgender Weise zu verfahren:

Der Zugang zur Grundschule steht grundsétzlich allen Kindern offen, die der gesetzlichen Schul-
pflicht unterliegen. Intensive Schilerbeobachtung und innere Differenzierung des Unterrichts
sind durchzufihren. Kinder, die im Unterricht der 1, Klasse der Grundschule nicht angemessen
gefdrdert werden konnen, sind einem Schulkindergarten zuzuweisen, der mit der Grundschule
zusammenarbeitet und flexible Ubergénge méglich macht. Wo ein Schulkindergarten nicht
vorhanden ist, sind die Kinder in den 1. Klassen zu férdern.

Die erziehliche Bedeutung der sonderpadagogischen Friitherkennung und Férderung gilt heute
als unbestritten. Die Einweisung in Sonderschulen erfolgt nur, wenn klinisch-diagnostisch
einwandireie Befunde erhoben werden kénnen und eine gemeinsame Unterrichtung mit nichtbe-
hinderten Kinder nicht erfolgen kann. Die Leistung in einem Intelligenztest allein kann in diesem
Lebensalter keine Uberweisung begriinden, weil , Pseudo-Debilitat" oder erhebliche Minderlei-
stung durch Milieuschaden im Test nicht erkannt werden.

Neben die Einrichtung von Institutionen, welche behinderte Kinder (Sonderschulen)oder in ihrer
gesamtseelischen oder kognitiven Entwicklung retardierte Kinder (Schulkindergarten) aufneh-
men und betreuen, missendie innere Differenzierung der Grundschularbeit und der Farderunter-
richt treten. Dies gilt insbesondere fiir Lese-, Schreib- und Mathematikkurse, die der unter-
schiedlichen Férderungsbediirftigkeit der Schulanfanger Rechnung tragen. Zu keiner ande-
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ren Zeit gibt es im schulischen Bereich so erhebliche Leistungsdifferenzen. Auch die Ein-
richtung von Vorklassen wird neue Lésungen erfordern.

Die Zuweisung von Schulanfingern zum Schulkindergarten, zur Sonderschule oder
zum Forderunterricht

Sie stutzt sich auf

Schillerbeobachtung,

Schulreifeuntersuchung,

Elterngespréache,

Beobachtung im Schulkindergarteh,

arztliche Begutachtung.

Die Schiilerbeobachtung soll als unterrichtsbegleitende Beobachtung durchgefiihrt werden, am
besten anhand eines Beobachtungsplans, der sicherstellt, daB fir jedes Kind wachentlich Ein-
tragungen in einen Beobachtungsbogen erfolgen. Vor ,ersten Eindriicken" wird gewarnt,
ebenso vor globalen Feststellungen am Ende der Beobachtungszeit. Erst die Beobachtung,
die sich lUber einen gréBeren Zeitraum erstreckt, kann zu einem vertretbaren Urteil fiihren. In
den noch groBen Klassen waren die Lehrer mit mehrfachen Eintragungen tberfordert.

Eine Schulreifeuntersuchung sollte nicht friiher als 4 Wochen und nicht spater als 8 Wochen
nach der Einschulung erfolgen. Emotional verunsicherte Kinder brauchen meist eine gewisse
Eingewohnungszeit, wahrend andere Kinder, die aufeine Schulreifeprifung gedrillt worden sind,
sich nach4-8 Wochenleichterund sicherer hinsichtlichihrestatsachlichen Leistungsvermagens
beurteilen lassen. Die Schulreifepriifung hatin diesem Zusammenhang nicht mehrden Charakter
einer ,Begabtenauslese”, sondern dient der Beratung des Elternhauses und der Planung von
geeigneten Forderungseinrichtungen und/oder -maBnahmen.

Zur Zeit scheint es weder méglich noch wiinschenswert, einen bestimmten Schulreifetest vorzu-
schreiben. Es muB aberin jedem Falle ein Test eingesetzt werden, dessen Objektivitat (Durchfih-
rungs- und Auswertungszuverlassigkeit), Reliabilitat (Genauigkeit, mit der der Testdas zu erfas-
sende Merkmal miBt), Validitat (AusmaB, in dem der Test das Merkmal, fir dessen Erfassung
er konstruiert wurde, miBt) dberpruft ist. Darliber hinaus missen Normen zum Vergleich der
Testleistungen des einzelnen Kindes mit der durchschnittlichen Leistung der zugehdrigen
Gesamtgruppe (z.B. einzuschulende Kinder) vorliegen.

'Die groBere Zeitspanne bis zur endgiltigen Entscheidung muB geniitzt werden, um die Untersu-

chung unter raumlich und zeitlich giinstigen Bedingungen durchzufiihren. Es versteht sich von
selbst, daB die Ergebnisse der mitlaufenden Beobachtung eine starke Berticksichtigung finden,
unteranderem auch so,daB fur . fragliche Kinder" mehr Untersuchungszeit eingeraumtund gele-
gentlich ein weiteres Prifverfahren herangezogen wird.

Elterngespréache sollten maglichst mit allen Eltern gefiihrt werden. Es erscheint aber untunlich,
in jedem Fall eine ausfihrliche Anamnese erheben zu wollen; diese sollte nur da geschehen,
wo es sich um Kinder handelt, deren Uberweisung in einen Schulkindergarten oder eine Sonder-
schule erwogen wird.

In einigen Fallen solite ein Kind schon wahrend der Beobachtungszeit einer Spielgruppe des
Schulkindergartens zugefihrt werden. Da der Unterricht nur wenige Stunden taglich bean-
sprucht, ist der anschlieBende Besuch einer . Spielgruppe” an einigen Tagen zumutbar. Auf
diese Weise ist es moglich, in fraglichen Fallen zu einem besser abgestitzten Urteil zu kom-
men.

Das #rztliche Gutachten ist inbesondere fiir die Einweisung in Sonderschulen und in den
Schulkindergarten bedeutsam. Es solite in jedem Falle die fiir das Gutachten maBgeblichen
Gesichtspunkte und Befunde enthalten.

L



55
5.5.1

5563

12

Literatur
Cordt, W., Walter, K. : Die Schulreifeuntersuchung. EinHandbuch zu den Testverfahren, zur prakti-
schen Durchfiithrung und zur Férderung schulunreifer Lernanfanger. Diisseldorf 1962

Heckhausen, H., Kemmler, Lilly: Die Entstehungsbedingungen der kindlichen Selbstandigkeit.
Z. exp. angew. Psych., 1957, 4, S. 603-622

Hellbrigge, Th.: Uber den sogenannten ersten Geslaltwandel als Ausdruck der korperlichen
Schulreife.
Med. Klin., 1963, 58, S. 501-507

Hellbriigge, Th.: Kindliche Entwickiung und Schulreife.
Padagogische Rundschau 1964, 18, S. 629-649

Ingenkamp, K.H. (Hrsg.): Praktische Erfahrungen mit Schulreifetests. Basel 1962
Mandl. H.: Kompendium deutschsprachiger Schulreifetests. Mlnchen 1970

Meis, R.: Deutsche Schulreifetests, Vergleiche und neue Forschungsergebnisse. in: Ingenkamp,
K.H., Marsolek, Theresia (Hrsg.): Méglichkeiten und Grenzen der Testanwendung in der
Schule. Weinheim 1968, 5. 509-523 )

Tanner, J.M.: Wachstum und Reifung des Menschen. Deutsche Ubersetzung von G.H. Weber.
Stuttgart 1962

Zeller, W.: Konstitution und Entwicklung. Géttingen 1952

Bloom, B.S.: Taxonomy of Educational Objectives. New York 1956

Gagné, R.M.: Die Bedingungen des menschlichen Lernens. Beitrage zu einer neuen Didaktik
(deutsch von Skowronek, H.).
Hannover 1969

Henning, Margarete: Zum EinfluB von sozialer Herkunft und Vorschulerziehung auf die Schulreife-
test-Leistung.
Schule und Psychologie 1970, 17, S. 8-18

Kornmann, R.: Minimalisieren Schulreifetestsdie Zahl der Fehlentscheidungen? Kommentarzum
Bericht von Mandl und Krapp .. Zum Problem der Punktwertgrenzen bei der Interpretation von
Schulreifetestergebnissen. ” Zeitschr.f. Entwicklungspsychologie und Padagogische Psycho-
logie 1972, 4, S, 282-286

Mandl.H.; Krapp,A.: ZumProblemderPunktwertgrenzenbeider InterpretationvonSchulreifetest-
ergebnissen. Ztschr, . Entwicklungspsychologie und Padagogische Psychologie 1972, 4, S.
140-146

Roth, H. (Hrsg.): Begabung und Lernen, Stuttgart 1969

Hasemann, K.: Verhaltensbeobachtung. in: Heiss, R. (Hrsg.): Handbuch der Psychologie. Bd.
6, Psychologische Diagnostik. Géttingen 1964, S. B0O7-836 .

Thomae, H.: Beobachtung und Beurteilung von Kindern und Jugendlichen. Basel 1963



6.1

6.1.1

6.1.3

6.1.4

8.1.5

DIFFERENZIERUNG UND FORDERUNTERRICHT
Begriindung und MaBnahmen

Die schulische Organisationsform des Lernens ist die Klasse mit relativer Altershomogenitét
und heterogener Zusammensetzung im Hinblick auf Voraussetzungen, Bereitschaft und Fahig-
keitenzumLernen.DieseUnterschiedebedingenbeidenKinderneinerKlasseindividuellverschie-
dene Ausgangssituationen; das Lernangebot kann deshalb nicht von jedem Kind optimal genutzt
werden.

Das genetische Potential ist nur ein Faktor; Lernanregungen und -bedingungen sind be-
deutender, sie lassen sich steuern. und verandern. Werden die Ungleichheiten nicht durch
padagogische MaBnahmen ausgeglichen, bleiben Kinder mit ungiinstiger Ausgangssituation
benachteiligt.

Von entscheidendem EinfluB auf Lernbereitschaft, Lernfahigkeit und Lernerfolg in der Schule
ist der aus der vorschulischen Lerngeschichte des Kindes resultierende personale, soziale und
sachstrukturelle Entwinklungstand; besonders

- in den Kommunikationsméglichkeiten

- in den kognitiven Fahigkeiten und Verfahren

- in der Lern- und Leistungsmotivation

— in den Sacherfahrungen, der Explorations- und Anstrengungsbereitschaft

— in der Selbsterfahrung und Selbstdarstellung

- in den sozialen Verhaltensformen

Die vorschulischen Lernangebote, Herausforderungen und Férderungen (familiale Soziali-
sation) bestimmen nicht nur die Ausgangssituation bei Schuleintritt, sondern begiinstigen
oder behindern auch die Ausgangslage fiir die verschiedenen Lernsituationen in der Schule.
Auch im LernprozeB selber sind Schwierigkeiten und Blockierungen ebenso héufig auf per-
sonale und soziale Komponenten zuriickzufihren wie auf sachliche Gegebenheiten. Differen-
zierende, f6rdernde, stiitzende und verstarkende MaBnahmen miissen diesen Zusammenhang
berlicksichtigen.

Schulische Lernbedingungen und Lehrerverhalten wirken entscheidend auf Lernverhalten und

Lernerfolg der Schiler ein. Besondere Bedeutung haben dabei

- die GréBe und Zusammensetzung der Lerngruppe

- die Medienausstattung .,

~ die Art des Lehrer-Schiler-Verhaltnisses

die Fahigkeit des Lehrers, die Lernprozesse flexibel, offen und individuell zu halten, An-

strengung und Erfolg fiir die Schiiler in ein-angemessenes Verhaltnis zu bringen, MiBerfolge

weitgehend zu vermeiden, stattdessen Lernbereitschaft durch Ermutigung zu stiitzen und

den Schilern Spielraum fiir Handlungsmaéglichkeiten, Initiativen, Selbstkontrolle und

Selbstbestimmung im Unterricht zu gewahren

die Férderung sachbezogener Lernmotivation

— die Bereitstellung von Entscheidungsméglichkeiten zwischen Lernangeboten (Freie Arbeit,
Arbeitsgemeinschaften) sowie Optionen innerhalb eines Angebots.

Zur Berlicksichtigung individueller und gruppenweiser Bediirfnisse und Moglichkeiten missen
in der Grundschule Unterrichts- und Lernorganisation individualisierenden und differenzie-
renden MaBnahmen Raum geben. Sie schrinken die AusschlieBlichkeit des Frontalunterrichts
ein und erfordern Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit innerhalb des Unterrichts. Diese Ar-
beitsformen missen {iber den lehrplanbestimmten unterrichtlichen Rahmen hinaus auch in
Arbeitsgemeinschaften realisiert werden, die dem Schiler erméglichen sollen, Interessen
aufzubauen und Wahifahigkeit zu entwickeln.

Soweit die Unterschiede im Entwicklungs- und Leistungsstand im differenzierten Klassen-
unterricht nicht ausreichend aufgefangen werden kénnen, soll ihnen der Férderunterricht
entsprechen. Innere Differenzierung und Forderunterricht erganzen und bedingen sich
wechselseitig.

Eine Zusammenfassung von Schilernin konstanten Niveaugruppen ist in der Grundschule unzu-
lassig; Niveaugruppen bieten keine Moglichkeit, die Unterschiede in der Ausnutzungsfahigkeit
des schulischen Lernangebots auszugleichen. Stattdessen wird der Schiiler auf einem bestimm-
ten Entwicklungsstand fixiert. Dabei werden zwei Faktoren wirksam: das einmal gewonnene
Leistungsbild des Schiilers verfestigt sich in der Wahrnehmung des Lehrers; dementsprechend
zeigt sich auf Seitendes Schillers die Tendenz, sich aufdie Erwartungen des Lehrerseinzustellen
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und auf dem einmal zugewiesenen Rang innerhalb der Leistungsgruppe zu verharren.
Werthierarchien, die sich an fragwiirdigen gesellschaftlichen Leistungsbegriffen orientieren,
werden von Schiilern besonders schnell ibernommen. Eine friihe Separation der Schiler
durch Zuteilung zu Niveaugruppen behinder! die soziale Integration und die wechselseitige
Anregung im Lernen.

Ditferenzierung im Klassenunterricht (innere Differenzierung).

Wenn die Grundschule ihre Funktion der Grundlegung der Bildung fir alle Schiler erfillen soll,
istes erforderlich, daB alle Lernziele, auf denen nachste Lernschritte oder Schulstufen aufbauen,
von allen erreicht werden.

Das gilt fiir

— das Verfligen uber grundlegende Einsichten und strukturiertes Wissen

— Sicherheit im elementaren instrumentalen Konnen

~ dieEntwicklungvonDispositionenfiirselbstandiges.zielorientiertes, situationsangemessenes
Lernverhalten.

Der Lehrer hat die Aufgabe, die Schiler im ,Kollektiv'-Unterricht zu den der Grundschule

gesetzten Zielen zu flihren; jedes Kind aber hat ein Recht auf optimale Férderung und zieler-

reichendes Lernen im Bereich der Grundlagen. Der Unterricht kann sich daher nicht am Klas-

sendurchschnitt oder an einer von auBen gesetzten Norm orientieren, sondern muB Aus-

gangslage und Moglichkeiten des einzelnen Schillers bedenken, um eine Férderung bis zur

individuellen Leistungsgrenze zu ermbglichen. Dabei muB jedoch ein gemeinsamer Grund-

bestand an Einsichten, Kenntnissen, instrumentalem Kénnen und am Arbeits- und Sozialver-

halten (das fir alle Grundschiller verbindliche Fundamentum) gew&hrleistet bleiben. Durch

Differenzierung wird diese Basis gestitzt, gesichert oder ausgebaut, Differenzierung inner-

halb des Unterrichts bedeutet dann, daB der Lehrer die Flihrung der Lernprozesse und die

Gestaltung des Unterrichts am Begabungs- und Leistungsgefélle der Klasse sowie am Lern-

und Entwicklungsstand einzelner Schiler oder Schilergruppen orientiert.

Wesentliche Kennzeichnung der Differenzierung im Klassenunterricht sind

- Wechsel zwischen lehrer- und medienzentrierten Lernsituationen

— Moglichkeiten zu Interaktionen der Schiller untereinander und zu Selbst- und Gruppenkon-
trollen

— Spielraum in Aufgabenstellung und Losungswegen (auch Selbsteinschatzung bel der Aufga-
benwahl)

— Berlicksichtigung der Unterschiede im Bedarf an Arbeits- und Lernzeit

— Unterschiede in Qualitdt und Quantitat der Aufgaben und der Lehrerhilfe

— flexible Gruppenbildung

Die didaktischen, methodischen und organisatorischen Ansatze der Differenzierung sind fir die
Lernbereiche unterschiedlich; die Grund- und Arbeitsformen eines flexibel organisierten,
differenzierten Unterrichts jedoch sind nicht fachspezifisch,

Grundformen der Differenzierung

Differenzierung in der Lehrerhilte

Von Anfang an sollte der Lehrer Art und Umfang seiner Hilfe nach dem individuellen Bedarf der
Schuler bemessen und ihnen einen hohen Grad an Selbstandigkeit vermittein. Innerhalb der
verschiedenen Lerriphasen und Unterrichtsabschnitte wird er den Anspruch andie Selbstandig-
keit des Schillers differenzieren: nicht immer wird er mit der ganzen Klasse arbeiten, sondern
durch Hinweise auf Hilfsmittel und durch Autzeigen von Widerspriichen Ermutigung und zusatz-
liche Anregung unterschiedlich zumessen.

Differenzierung im Niveau der Anforderungen oder im Losungsweg

Manche Aufgabe kann so gestelltwerden, daB sieeine einfachere oderanspruchsvollere Bearbei-
tung zulaBt. Den Kindern ist in solchen Fallen auch die Art der Darstellung, der Lésungsweg.
die Verwendung von Anschauungsmitteln oder Losungshilten freigestellt. Der Lehrer wird die
dabei notige Selbsteinschatzung der Schiiler aufbauen und im Einzelfall korrigieren missen.
Er sollte beachten, daB8 Arbeitstechniken und -muster (patterns) eine Entlastungsfunktion
haben.

Differenzierung in der Anzahl der Aufgaben

Das individuelle Leistungsvermagen und das unterschiedliche Arbeitstempo beeinflussen die
Arbeitszeit. Durch die Bereitstellung von zusatzlichen Aufgaben oder freie Aufgabenwahl kann
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den schneller lernenden Schiller entsprochen werden. Dabei sollte es sich um Aufgaben
handeln, durch die sie sich nicht nur beschéftigt, sondern neu herausgefordert fihlen.

Das Arbeitstempo langsam arbeitender Kinder sollte durch besondere Ubungen behutsam
gesteigert werden; das individuelle psychische Tempo ist allerdings nur begrenzt beeinfluB-
bar.

Differenzierung durch Medienbereitstellung
Der Bedarf an Hilfen und Anregungen im LernprozeB ist bei den Kindern unterschiedlich. Durch
entsprechende Medien kann er individuell angemessen gedeckt werden.

Medien ermoglichen individuelle Aufgabeniésungen, freiere Wahl verschiedener Lésungswege
und Freigabe des unterschiedlichen Lerntempos und Arbeitsrhythmus'.

Nach MaBgabe der Lernziele und der Voraussetzungen der Schiller kénnen z.B. zur Medien-
ausstattung Schulblcher, Lernprogramme, didaktische Arbeitsmittel, Arbeitsblatter, Arbeits-
material, Versuchsgerate, Sachblicher, Nachschlagwerke, Lernspiele und audiovisuelle
Hilfsmittel gehéren. Je nach Umfang und Vielfalt der Ausstattung kénnen die Medien in den
vom Lehrer geplanten Lernphasen, Lernbereichen und Lehrgéngen wie auch bei der Er-
reichung der vom Schiller frei gewahiten Lernziele zur Anwendung kommen und eine Ver-
breiterung und Differenzierung des Lernangebots bewirken. Fiir den Einsatz der Medien durch
den Lehrer und den selbstandigen Gebrauch durch die Schiller ist die Art der Kennzeichung
(nach Sachbereichen, Schwierigkeiten, Lehrgangen) und Aufbewahrung (fir Kinder zugéng-
lich, Ordnung) wichtig.

Der Schuler muB befahigt werden, mit Hilfe von Medien eine Aufgabe zu erfassen und aus einem
Lernangebot auswahlen zu kdnnen. Zur sachgeméBen Lésung miissendem Schiller Arbeitstech-
niken und Formen der Selbstkontrolle bekannt sein.

Differenzierung in flexiblen Leistungs- und Fortschrittsgruppen

Diese Formder inneren Differenzierung, die immer nur innerhalb der Klasse ohne generelle oder
partielile Aussonderung von Schilern stattfindet, erweist sich schon im Leselehrgang der
1. Klasse als notwendig; auf sie kann aber auch in anderen Lernbereichen der Grundschule
nicht verzichtet werden. Eine zeitweise Zusammenfassung von Schillern zu Lerngruppen
innerhalb der Klasse darf allerdings mit keinerlei , Etikettierung" verbunden sein (,Bummel-
zige", ,Schnellziige”, .Bienen").

Forderunterricht

Auch bei konsequenter didaktischer und methodischer Differenzierung im Klassenunterricht

. sind fir einzelne Schiiler und Schiilergruppen zuséatzliche, zeitliche begrenzte Fordermas-
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nahmen unerlaglich.
Datfiir sieht die Stundentafel wochentlich 3 Zeiteinheiten vor.

Zur Aufgabe des Férderunterrichts

Der Forderunterricht soll einerseits Lernschwierigkeiten, Lernblockierungen und Lucken, die
sich bei einzelnen Schiilern oder Schiillergruppen im Klassenunterricht zeigen, kurzfristig behe-
ben, (z.B. Beseitigung von Verstandnisllicken, von Liicken im Lernstoff, die auf Versaumnisse
oder geringes Lerntempo zuriickzufuhren sind; Aufbau notwendiger Lernvoraussetzungen).

Andererseits soll der Forderunterricht fir Schiler, die im Klassenunterricht nicht bis an die
Grenzen ihrer Moglichkeiten geférdert werden, das Lernangebot erweitern.

Forderunterricht fir Schiiler mit Lernschwierigkeiten unterscheidet sich vom Klassenunterricht
durch

— starkere und individuellere Motivationen im Kleingruppenunterricht

— zusétzliche Anschauung und einen gesteigerten Grad der Konkretisierung

— zusatzliche Maglichkeiten des Experimentierens, Operierens und Manipulierens

— Lernen in kleineren Schritten

haufigere und andersartige Ubungen und Wiederholungen.

1

Schiilern mit gesteigerten Lernmdoglichkeiten bietet der Forderunterricht Anreize durch er-
weiterte Anforderungen hinsichtlich

der Lernziele,

— des Abstraktionsgrades,

— des Arbeitstempos,

— der Selbstandigkeit.

15
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Die FordermaBnahmen sind weitgehend individueller Art; sie richten sich entweder auf einzelne
Schiiler oder auf eine Gruppe von Schillern mit gleichem FarderanlaB. Wo sich z.B. zeigt, daB
einige Schiller einer Klasse am Ende einer Unterrichtseinheit bestimmte Lernziele nicht erreicht
haben und ihre Liicken im Klassenunterricht nicht beseitigt werden kénnen, werden sie zu einer
Fordergruppe fur eine oder wenige Stunden zusammengefaBt. Férdergruppen haben deshalb
weder in ihrer Zusammensetzung noch in ihrer zeitlichen Dauer Konstanz.

Wo sichLeistungsausfalle aufdas Fehlenbestimmter LernvoraussetzungenimBereichder perso-
nalen Entwicklung, des sozialen Verhaltens oder des sachstrukturellen Entwicklungsstandes
zurlckfuhren lassen, muB der Forderunterricht versuchen, diese Voraussetzungen zu schaffen.
Weitere Gruppierungskriterien ergeben sich, wenn bei Schilern die Lernfreude erlahmt oder
wenn die Arbeitsergebnisse zeigen, daB bei einzelnen Schillern die Antorderungen im Klas-
senunterricht mit dem Leistungsvermégen nicht bereinstimmen.

Unter Einsatz von Medien lassen sich auch einzelne Schiiler, die unterschiedliche Forderbediirf-
nisse haben, in Forderstunden zusammenfassen. Der Lehrer oder das Lehrerteam entscheiden
dann fir den einzelnen Schiller, wann er in die Fordereinrichtung aufgenommen wird und wann
er sie wieder verlast,

Zur Durchfiihrung des Forderunterrichts
Die Aufgabe des Férderunterrichts schlieBt aus, daB darin leistungshomogene Gruppen uber
langere Zeit konstant bleiben. Bei seiner Durchfiihrung ist besonders folgendes zu beachten:

Forderunterricht ist so anzusetzen, daB er eine unmittelbare und wirkungsvolle Hilfe bei
Schwierigkeiten bietet, die sich bei den Schilern (im LernprozeB) wahrend eines Unterrichts-
abschnittes zeigen. Dabei ist zu bedenken, da Lernstérungen im kognitiven Bereich ihre
Ursache im Affektiv-Emotionalen oder im Psycho-Motorischen und Psycho-Hygienischen
haben kénnen und umgekehrt. Ebenso gilt, daB FérdermaBnahmen zur Behebung einer Lern-
storung nicht unbedingt in dem Fach angesetzt werden miissen, in dem diese auftritt.

Es mag z.B. sein, daB ein Schiler im Mathematikunterricht Schwierigkeiten hat, die nur iber
Férderung seiner Sprachkompetenz behoben werden kénnen. Zum Durchbrechen einer MiBer-
folgskette und zur Stérkung des Selbstvertrauens muB unter Umstanden das Fach des Versagens
verlassen werden.

Im Sinne von .Diagnose” und , Therapie” sind erforderlich

— eine moglichst genaue Feststellung der Schwierigkeiten und deren Ursachen

— eine prazise Festlegung des Ziels der FordermaBnahme,

— die Auswahl entsprechender Hilfen und Wege

- die Feststeliung des Férderergebnisses, z.B. Uberlegungen, ob die MaBnahme richtig ge-
wahlt worden ist, ob sie zum AbschluB gekommen ist, ob sie dem Schiiler Erfolgserlebnisse
gewahrt hat.

Entspricht das Forderergebnis bei einem Schiiler nicht dem Ziel, sollten, da die Ursachen
vielfaltig sein kdnnen, andersartige Ansétze einer Férderung gesucht werden.

In solchen Fillen muB sich der Lehrer der Gefahr bewuBt sein und erwehren, den MiBerfolg —
unbewut — dem Schiiler als ein Ablehnen bzw. Nichtwahrnehmen der auf ihn verwandten
Bemiihungen und Hilfen anzulasten,

Der individuelle Bezug des Forderunterrichts und seine Bindung an die aktuelle Situation des

Klassenunterrichts verlangen eine flexible Handhabung. Das heifBt:

~ Fordergruppen sind inkonstant. Bei jeder neuen FérdermaBnahme dndert sich die Zusam-
mensetzung der Schulergruppe.

— Die Anzahl der Schiler einer Fordergruppe variiert von Fall zu Fall.

- Die einzelnen FordermaBnahmen sind von unterschiedlicher Dauer.

Forderunterricht soll grundsatzlich allen Schilern zugute kommen. Ein gréBerer Anteil ist
jedoch fur Schiler mit Lernschwierigkeiten vorzusehen, um ein Versagen bei den nachsten
Lernzielen zu verhindern.

Damit eine kontinuierliche Farderung méglich wird, ist die Fihrung eines Beobachtungsbo-
gens zu empfehlen (,Diagnose", MaBnahme, Ergebnis).

Zur Organisation des Férderunterrichts.
Der Forderunterricht wird in der Regel im Rahmen einer Klasse eingerichtel. Er kann aber bei
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entsprechend enger Kooperation der beteiligten Lehrer auch auf mehrere Klassen und Jahr-
gange Ubergreifen. Das darf aber nicht zu duBerer Leistungsdifferenzierung filhren und den
Grundsatz der individuellen Férderung vernachlassigen.

Da nur immer ein Teil der Klasse am Forderunterricht teilnimmt, muB er zeitlich so gelegt
werden, daB die jeweils nicht beteiligten Schiler entweder spater zum Klassenunterricht
kommen oder friher nach Hause entlassen werden kénnen (Eckstunden). Wenn es die auBeren
Voraussetzungen jedoch erlauben — Bereitstellung von Raum, Materialien, Aufsicht —, solite
versucht werden, die gerade nicht am Forderunterricht teilnehmenden Schiler zu freien Akti-
vitaten anzuregen.

In Schulen mit starkem Schulbusverkehr, in denen eine entsprechende Beaufsichtigung der am
Forderunterricht nicht beteiligten Schiller nicht gewahrleistet ist, kénnte man sich mit Organi-
sationsformen helfen, die dem Abteilungsunterricht &hnlich sind. D.h.: Wahrend der Lehrer mit
der Fordergruppe arbeitet, sind die ubrigen Schiler — maglichst in raumlicher Distanz — mit
Stillarbeit beschaftigt. Auch in diesem Falle missen die Fordergruppen flexibel gehalten
werden,

Grenzen des Forderunterrichts
Die bisher dargesteliten FérdermaBnahmen beziehen sich auf Zusatzangebote und Aufhebung
von Lerndefiziten im Zusammenhang mit den Unterrichtszielen der Grundschule.

Sie kénnen nur sehr begrenzt leisten: das Beheben vorschulisch und auBerschulisch bedingter
Lernschwierigkeiten; die Beeinflussung von Lernstérungen, die im Gefolge von Verhaltenssto-
rungen auftreten.

Hier st6Bt die Schule an ihre Grenzen, wenn die materiellen und personellen Voraussetzungen
— seien es in die Schule integrierte oder mit ihr kooperierende Spezialeinrichtungen und
Spezialkrafte — fur diese dringenden Aufgaben fehlen.

Trotzdem muB gesehen werden, daB im Zusammenhang mit dem Forderunterricht gewisse
Hilfen moglich werden. Vor allem ist zu beachten, daB die aus Verhaltensstorungen resultie-
renden schulischen Lernschwierigkeiten nicht durch Ermahnungen, Belehrungen oder Strafen
aufgefangen werden, sondern daB sie lange Lern- und Umlernprozesse, differenzierte Hilfestel-
lung fir die Schiler erfordern und in allen Fallen schwerer Storungen zusétzliche psychothera-
peutische oder psychagogische Hilfe notwendig wird.

Wenn entsprechend vorgebildete Lehrer herangezogen werden, ist die Behebung bzw. die
Abschwéchung partieller Lernbehinderungen, wie 2z.B. der Legasthenie, um deretwillen
Schiler nicht mehr global scheitern durften, maglich.

Arbeitsgemeinschaften

Arbeitsgemeinschaften erofinen den Schilern die Mo glichkeit, Vorhaben oder Kurse aus einem
Angebot zu wahlen. Damit wird den Schiilern Gelegenheit geboten, persénlichen Neigungen
nachzugehen, individuelle Interessen aufzubauen und sich unter Sachzielen zu gruppieren.

Das Angebot an Arbeitsgemeinschaften sollte méglichstvielseitig und attraktiv sein. Thematisch

kann es sich

— um Vorhaben handeln, die im Klassenverband nicht durchfiihrbar sind,

— um Inhalte, die nicht zum allgemeinverbindlichen Lehrplan gehoren, aber altersgemaBe Inter-
essen aufgreifen,

— um Sachbereiche, die Eigeninteressen von Schilergruppen oder individuelle Fahigkeiten
verstarken oder entwickeln.

Werden Arbeitsgemeinschaften in diesem Sinne durchgefihrt, ist zu erwarten,

- daB die freie Wahl von den Schulern als personliche Entscheidung bewuft erfahren wird,

— daB die Bereitschaft der Schiler zu spontanem Einsatz und zu selbstgewoliter Anstrengung
verstarkt wird,

~ daB von freigewihiten Tatigkeiten motivierende Impulse auf die allgemeine Einstellung zum
schulischen Lernen ausgehen,

- daB kooperatives Planen und Handeln in jenen Arbeitsgemeinschaften zum Tragen kommen
kann, in denen ein gemeinsames Ziel im Sinne eines Vorhabens angestrebt wird,

~ daB schulische und auBerschulische Betatigungen in eine engere wechselseitige Beziehung
treten.
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Arbeitsgemeinschaften erweitern das Lernangebot der Schule vor allem fiir das 3. und 4.
Schuljahr. Die dafiir vorgesehenen Aufgaben soliten in der Themenstellung konkret formu-
liert und im Umfang so begrenzt sein, daB sie im Zeitraum von einigen Wachen bis hichstens
einem halben Jahr erfiillt werden kénnen.

Uber die Anzahl der Teilnehmer wird von Fall zu Fall entschieden werden missen; sie wird aber
in der Regel die halbe Klassenstarke nicht uberschreiten dirfen.

Beispiele fiir Arbeitsgemeinschaften:

= Im Bereich des Sports und Spiels:
Schwimmtechniken—Rollschuhlaufen—Schlittschuhlaufen—Mini-Basketball-Kindersportab-
zeichen — Schach

— Musik — Bewegung ~ Sprache:
Tanz - darstellendes Spiel — Pantomime — Puppenspiel — Instrumentalgruppen — Bauen und
Erproben einfacher eigener Musikinstrumente — Vorbereitung eines gemeinsamen Thea-
terbesuches

— Im Bereich des Sachunterrichts:
Bauen einer Wetterstation — Tiere anderer Erdteile (mit Zoobesuch) - Einrichtung einer
Gesteinssammlung — physikalische und chemische Experimente — Erstellen von Herbarien
~ Pilze sammeln - Erwerb des Fahrradfiihrerscheines — Mikroskopieren — Maschinenkunde
(in Verbindung mit Technischem Werken)

— Im Bereich der Kunst und des textilen Gestaltens:
Tonarbeiten — Weben - Flechten aus Peddigrohr und Bast — Wandteppich — Spielpuppen —
Modellbau - Drucktechniken

— Lebenspraktische Thematik:
Ersle Hilfe - Kochen und Backen — Nahen

MEDIEN UND MEDIENERZIEHUNG IN DER GRUNDSCHULE

Technische Medien als Instrumente des Unterrichts

Technische Medien im Unterricht verstehen sich als apparative Mittel zur Ubertragung von
lernzielorientierten Informationen. In der unterrichtstechnologischen Entwicklung haben
sich vornehmlich die audiovisuellen Medien (AVM) durchgesetzt (Film, Dia, Funk, Fernsehen,
Tonband, Videoband u.a.). von denen aufgrund ihrer zweikanaligen Wirkweise allgemein ein
hohes MaB an Informationszuwachs und Erfahrungsgewinn erwartet wird. Dieses Potential
wird aber nur wirksam, wenn Form und Inhalt der Medien auf das Verstehens- und Erlebens-
niveau des Lernenden abgestimmt sind.

Unter diesem Gesichtspunkt zwingt das vielfaitige Medienangebot zu einer Priifung, die sich

sowohl auf die Effektivitdt der Lernzielbewaltigung als auch auf die Bedeutsamkeit der zu

vermittelnden Lerninhalte bezieht. Medien in der Grundschule unterliegen dariiber hinaus

einer besonderen didaktischen Bewertung. Sie sollte sich auf folgende Merkmale stitzen:

~ inhaltliche Klarheit durch Eindeutigkeit in Aussage und Gestaltung; kurze, lineare Handlungs-
@inheiten

— sprachliche Verstédndlichkeit durch einfachen Satzbau und einfache Wortwahl, Angemessen-
heit in Sprechtempo und Akzentuierung

~ formale Sachdienlichkeit durch addquate Medienwahl.

Der Schule steht ein differenziertes Angebot von AV-Medien zur Verfigung. Es gibt kaum ein
Sachgebiet, das in der Vermittiung nicht durch audiovisuelle Mittel unterstiitzt werden konnte.
Zentren auf Regional- und Landesebene bzw. die Mediothek der Schule stellen das Material
bereit oder vermitteln es. Der Einsatz dieses Materials bedingt eine vielféltige apparative
Ausstattung der Schule.

Medienerziehung

Die Medienerziehung in der Grundschule befaBt sich mit der elementaren Aufklarung des
Schilers dber seine Beziehungen zu 6ffentlichen Kommunikationsmedien, insbesondere zu
Fernsehen und Presseerzeugnissen. Diese Beziehungen haben sich inzwischen so intensi-
viert, daB sie sich als eine bedeutsame Konstante auch im Leben des Kindes darstellen. Da
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sie meistens ohne rationale Kontrolle aufgebaut sind und sich als Verhaltensmuster ver-
festigt haben, gilt es, diese Muster in ihren Bedingungen und Folgen zu erschlieBen und auch
in Zusammenarbeit mit den Eitern méglicherweise zu korrigieren.

Weil Medienerziehung nicht als Unterrichtsfach ausgewiesen ist, solite das Verhaltnis des
Schillers zu den Massenmedien in geeigneten Lernbereichen (z.B. Soziale Studien) aktuali-
siert werden. Hierbei bieten sich folgende Aspekte an, die den Rahmen einer Medienerziehung
im wesentlichen abgrenzen.

~ Aspekt des medienkundlichen Sachwissens
Durch Erwerb von medienkundlichem Sachwissen wird der Schiiler in die Lage versetzt,
sich den technischen, organisatorischen und gestalterischen Spezifika der Medien bewuBt
zuzuwenden und in ihnen Bedingungen zu erkennen, unter denen sich die Ubertragung von
Wort und Bild vollzieht.

~ Aspekt der inhaltlichen Erfassung
Mit medienkundlichem Wissen wird es méglich, die vermittelten Inhalte in ihrer Medien-
abhéngigkeit zu erfassen und sie mit Hilfe mediengerechter Kriterien zu bewerten.

~ Aspekt der kritischen Distanz
Die mit den vorgenannten Aspekten angezielte Distanzierung gegeniiber den &ffentlichen
Kommunikationsmedien wird zur kritischen Distanz, indem die (bertragenen Inhalte und
Formen auf ihre Absichten hin durchschaut und diese im Hinblick auf ihren Begriindungs-
zusammenhang sach- und wertkritisch hinterfragt werden. Dies schlieBt zugleich die er-
kenntniskritische Besinnung auf die Grundlagen des eigenen Denkens und Handels ein.
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VORBEMERKUNG

Der Lehrer hat die Moglichkeit und die Aufgabe, eine eigene Lehrplanung vorzunehmen, die
individuelle und soziale Gegebenheiten, temporére und situative Voraussetzungen beriick-
sichtigt und sich auf diese bezieht. Die Richtlinien beschranken sich deshalb auf Uberle-
gungen zur Lehr- und Lernzielproblematik, auf die Behandlung und Diskussion der Grundlagen
und Auswahlprinzipien zur inhaltlichen Bestimmung, auf Realisationshinweise zur Strukturie-
rung und Durchfiihrung von Unterricht und auf die Lernkontrolle.

ALLGEMEINE LERNZIELE UND DIE STRUKTUR DES BEREICHS KUNST/DESIGN

Zielsetzung des Kunstunterrichts ist die Befahigung der Schiler zur bewuBten, engagierten
und reflektierten Teilhabe an der optischen und haptischen Wirklichkeit, die durch asthetische
Objekte, Phanomene und Prozesse in unserer Umwelt gekennzeichnet ist. Im Individualbezug
soll nach und nach eine selbstkritische Einstellung gegeniiber der eigenen &sthetischen
Befindlichkeit zustandekommen. Im Sozialbezug soll eine selbsténdige und kritische Einschat-
zung der dsthetischen Wirklichkeit angebahnt werden. Damit werden Verhaltensweisen ausge-
bildet, die es dem Schiiler ermdglichen, sich in dieser Wirklichkeit zurechtzufinden.

Bezugsfelder sind die Kunst und das Design im Wissen um die Durchléssigkeit der Bereiche
und um die wechselseitige Bedingtheit der Erscheinungsformen.

Die Bezugsfelder sind reduzierbar auf altersspezifisch aufbereitete Lernbereiche, die sich als
grafische Versuche, als Umgang mit Farbe, als Plastizieren und Bauen, als Spiel und Umgang
mit Spielzeug und als Konfrontation mit den Massenmedien und mit dem Warenangebot
darstellen.

Gegeniiber dem kunstpddagogisch orientierten Werken, dessen Bezugsfelder vorwiegend im
Handwerk und im Kunsthandwerk zu sehen waren, hat die Designpadagogik ihre Bezugsfelder
in der Produkt- und Umweltgestaltung, im Grafik-Design und im massenmedialen Design.

An diesen Bezugsfeldern und in diesen Lernbereichen sind grundlegende Verhaltensweisen

auszubilden; sie sind im LernprozeB mit unterschiedlichen Anteilen und in Uberlagerung und

Uberschneidung vertreten. Solche Verhaltensweisen sind in fachspezifischer Auspragung

— das Herstellen und Machen (Produktion)

- die Reflexion iiber asthetische Objekte, Phanomene, Probleme und Prozesse (Rezeption,
Reaktion)

— die visuelle und verbale Kommunikation

— die Aktion und Interaktion (z.B. Spielverhalten und Spielen)

~ Umgang, Gebrauch, Konsum

Verhaltensweisen sind als Handlungsformen zu erlernen, d.h. zu erproben, einzuiiben und

verfiigbar zu machen. Sie sind in der Regel vielseitig und mehrschichtig angelegt, indem sie

~ eine syntaktische Dimension ( = Ding-, Mittel-Bezug und Ordnungsfunktion)

— eine semantisch-sigmatische Dimension (= inhaltlicher, gehaltlicher (Objekt-)Bezug und
Bedeutungs- oder Verweisungsfunktion)

— eine pragmatische Dimension (= Interpretanten- bzw. Zweckbezug und Umgangs- und
Gebrauchsfunktion)

in unterschiedlicher Relation und Auspragung aufweisen (semiotischer Aspekt).

Handlungsformen sind bezogen auf das Finden, Definieren und Losen von Problemen (lern-
theoretischer und kreativitatstheoretischer Aspekt).

Handlungsformen sind abhangig vom Entwicklungs- und Leistungsstand (Milieufaktoren, vor-
ausgegangener Unterricht) einer Klasse oder Gruppe (entwicklungs-, lernpsychologischer
Aspekt).

Handlungsformen dienen der Selbstfindung und Selbstverwirklichung, der Identifikation und
Individuation (padagogisch-anthropologischer Aspekt).

Handlungsformen sind auf die soziokulturelle und soziodkonomische Realitdt hin orientiert
(sozialer, politischer und 6konomischer Aspekt).
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Handlungsformen sind gebunden an Medien, die dem Schiiler zur Verfigung stehen, und an
Methoden, die den Schilern vermittelt werden.

Handlungsformen sind gebunden an Organisationsformen von Unterricht.

ZUM VERHALTEN DES KINDES
Zur Psychologie und Morphologie der Kinderzeichnung

Die Psychologie der Kinderzeichnung befaBt sich mit den phasenspezifischen Form-
bestanden, begrindet deren Zustandekommen und gibt damit eine Ubersicht lber die Varia-
tions- und Differenzierungsmaéglichkeiten der kindlichen Schemata. Sie arbeitet die taktilmoto-
rischen Komponenten des Zeichenvorgangs heraus und untersucht die Tuns-, Umgangs- und
Funktionsqualitaten der Zeichengebilde. Aus , Leitqualitaten” (Erlebnisqualitaten), aus Form-
und Gefligequalitaten (Bewegungs- und Raumdarstellung, Ordnungsvoliziige bei Einzelgebil-
den und im Bildaufbau) ermittelt sie Entwicklungstendenzen, beschreibt aufgrund der gewon-
nenen Erkenntnisse individuelle und idealtypische Entwicklungsverlaufe und leitet dabei
morphologische und gestaltpsychologische GesetzmaBigkeiten ab.

Da die Kinderzeichnungen, die solchen Untersuchungen zugrunde liegen, in der Regel unter
Anleitung von Erwachsenen zustandekommen (und auch dann, wenn die Erwachsenen sich im
Einzelfall bewuBt zuriickhalten, von vorausgegangenen Zeichenversuchen mitbestimmt sind,
die Erwachsene intendiert oder beeinfluBt haben), spiegeln sich in ihnen auch immer die situa-
tiven und milieugegebenen Voraussetzungen.

Das Verhdltnis des Kindes zur Farbe

Die ., Psychologie der Farben® beschaftigt sich mit den physikalisch-chemischen und psychi-
schen Komponenten der Farbwahrnehmung. Reiz-Reaktionsvorgéange, Erregungs- und Erleb-
nisfaktoren, Assoziationsmomente, Farbaffinitdten sind u.a. Gegenstand der Untersuchungen.

Bei Kindern wird die Unterscheidungsfahigkeit fiir Farben nach psychomotorischen Reaktio-
nen, nach der Herstellung von Wahrnehmungsbeziehungen und nach begriffiicher Erfassung
gegliedert.

Im Umgang mit Farben werden psychomotorische Verhaltensweisen (spontan, zufallig, willkir-
lich) beschrieben. Bel der Farbwabhl ist eine Bevorzugung bestimmter Farbgruppen auffallig.
Eine Unterscheidung der Haupttone geht mit Formunterscheidung zusammen. Farbnuancen
werden mit Analogiebegriffen gekennzeichnet. Dingfarbe (Gegenstandsfarbe) alterniert mit
der Verwendung der Eigenfarbe (Farbe um ihrer selbst willen), die auch als Symbolfarbe
(Bedeutungsfarbe) benutzt wird. Farbdifferenzierung ergibt sich anfangs zuféllig durch unge-
wollte Farbverbindungen, die einen Ansatz zur Veranlassung beabsichtigter Farbvariationen
(Mischen, Stufen) von Farben bieten.

Uber die kolorierte Zeichnung (Farbe als Zutat zur Form) und eine dekorative Malweise (Farb-
flache von pragnanter Gestalt und Musterung) hinausgehend ist das Grundschulkind vom
ersten Schuljahr an in der Lage, Farbgefilige unter bewuBter Vernachlassigung der Form aus
dem Farbfleck heraus zu entwickeln, diese zunehmend zu differenzieren, mehr und mehr auf
die Farbbeziehungen zu achten und diese nach und nach zu reflektierten Losungen zu verdich-
ten.

Das Verhalten des Kindes im Bereich des Plastischen

Die Ausbildung der Formbestiande und die Formentwicklung im plastischen Gestalten wird in
der psychologischen Literatur in Analogie zur Entwickiung der Kinderzeichnungen beschrie-
ben. Dariber hinaus stehen Probleme zur Diskussion, die sich etwa aus der Frage nach dem
Vorrang von haptisch-motorischen Komponenten (Hantieren und Einwirken auf plastische
Materialien) oder nach der Bedeutung von Spielfunktionen (rhythmische Bewegungsspiele,
Einbeziehung in Deutungsspiele) ergeben. Darstellungsabsichten eriffnen erst das plastische
Gestalten im eigentlichen Sinn. Gegenstand der Untersuchungen sind die in diesen Vorgangen
zu beobachtenden Tuns-, Gestalt- und Erlebnisqualitaten,

Auch die Frage nach der Prioritat des analysierenden (aus einem Stiick formenden) oder des
synthetisierenden (aus Einzelteilen fiigenden) Vorgangs gehért in diesen Zusammenhang; sie
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erweitert sich spater zu der Frage des additiven Verfahrens (Modellieren, Montage), im Unter-
schied von der substraktiven Methode (Skulptieren).

Das Verhalten des Kindes im Bereich des Raumlichen

Zwischen dem Plastizieren durch Schichten oder Fiigen fester oder plastischer Materialien
und dem spielenden Bauen sind die Ubergénge flieBend. Auch zwischen dem Bauen (statische
oder funktionale Aufgaben) und dem Spiel mit geformten oder amorphen Gegenstinden
{festen oder plastischen) gibt es keine eindeutige Abgrenzung. So Ubernehmen Bauelemente
(KlIBtze, Holzer, Steine, Tonklumpen) auch im Grundschulalter mitunter noch die Funktion von
Spielzeug. Auch wenn das Bauen schon ausgeprégt ist, sind Rickfélle in dieses Spielverhalten
noch die Regel.

Beim Bauen (Schichten, Tirmen) haben sachsinnfreie (ungegenstandiiche) Gebilde mitunter
den Vorzug. Auch noch auf hdheren Altersstufen werden gern solche Losungen angestrebt. Die
Bevorzugung symmetrischer Ordnungen wird aus beidhandigem Hantieren erklart.

Massiv-kompakte Schichtbauweise wechselt mit Raumabgrenzungen und Raumdurchstellun-
gen. Uberbriickungen und Uberdachungen (Tunnel-, Hhlenbildung) sind schon differenzier-
tere Bauleistungen. Erst spét treten zusatzliche Ordnungen und Gefiige auf, etwa dann, wenn
farbige Materialien zu dekorativen L&sungen benutzt werden. Wird die Schichtbauweise mit
einfachen statischen Problemen verlassen und werden Verbindungen (durch Stecken, Binden,
Kleben) angestrebt, dann werden auch Geriist- (Skelett-) Bauten und funktionale (apparate-
ahnliche) Gebilde maglich.

Zum Spielverhaiten des Kindes

Spielverhalten wird vielfach als Voraussetzung fir Kulturverhalten definiert. Spieltheorien
untersuchen Motivation, Funktion und Erscheinungsweisen des Spiels. Motivationen fiir das
Spielverhalten (z.B. Nachahmung, Motorik, Funktionslust, Betatigungsdrang, Voribungsten-
denzen, Selbsttatigkeit) sind auch als Antriebe fir das Herstellen und Machen im Kunstunter-
richt (Produktion) anzusehen. Spiel und Produktion beriihren oder durchdringen sich so, daB
eine scharfe Trennung nicht moglich ist, auch wenn Zielorientierung und Leistungsintention
die bildnerischen Handlungsformen vom Spielverhalten abheben.

Funktions-, Fiktions-, Rezeptions- und Konstruktionsspiele haben gewisse Entsprechungen im
bildnerischen Verhalten des Kindes. Im Spiel wie in Handlungsformen mit Spieltendenzen tritt
das Individualverhalten zurlick zugunsten des Sozialverhaltens. Regelhaftigkeit des Spiels
heit, daB der einzelne die Vorgaben und Ubereinkiinfte in einer Gruppe akzeptiert. Aktion im
Spiel wird zur Interaktion, weil sie der Reaktion der Partner bedarf. Selbst das Herstellen und
Machen ist auf Rezeption und Resonanz angewiesen. Das Rollenspiel wie das darstellende
Spiel sind ohne die Mitwirkung von Mitspielern nicht denkbar und wenden sich stets an eine
Gruppe kritisch reagierender Zuschauer. Fiir bestimmte Spielsituationen selbst gemachtes
Spielzeug bereitzustellen, Requisiten und Dekorationen fir das darstellende Spiel vorzuberei-
ten, Hand-, Stockpuppen und Marionetten anzufertigen, ist eine legitime Aufgabe des Kunstun-
terrichts. Im Spiel, besonders auch im darstellenden Spiel, bieten sich Verbindungen zu
anderen Lernbereichen (Sprache, Musik, Technik) und Mdglichkeiten der Zusammenarbeit an.

Zum Konsumverhalten des Kindes

Die #sthetische Wirklichkeit des Kindes ist von Milieu und Lebensstil, von der wirtschaftlichen
und kulturellen Situation der hduslichen Umgebung und von der weiteren Umwelt (StraBenbild,
Dorf, Grofistadt) mitbestimmt. Diese Voraussetzungen sind bei einzelnen Kindern sehr unter-
schiedlich. Die kindlichen Erfahrungen, Vorstellungsbestdnde und die &sthetische Aufge-
schlossenheit und Empfanglichkeit, die Differenziertheit im Erleben und Werten, die Erwar-
tungen und Neigungen, die Verhaltenssicherheit oder -unsicherheit (Besitzwinsche,
Umgangs- und Konsumgepflogenheiten), die Elternhaus und die unmittelbare Umgebung
vermitteln, sind Fakten, die im Kunstunterricht bedacht werden.

Auch wenn es naheliegt, von den Gegenstanden auszugehen, auf die das dsthetische Interesse
der Kinder gerichtet ist, ist es gerade wegen des betrachtlichen kulturellen Gefalles und der
heterogenen Voraussetzungen notwendig, eine fiir alle Schiler gemeinsame Ausgangssitua-
tion und Basis im Kunstunterricht zu schaffen.

Wie auch in anderen Lernbereichen sind im Kunstunterricht die kindlichen Erfahrungsgrund-




lagen so unvolistandig und zufallig, daB erst durch Unterricht ein bewuBtes Verhalten der
asthetischen Welt gegeniiber angebahnt wird. Damit tragt der Unterricht nicht nur dazu bei, die
auBerschulischen Erfahrungen und Affektionen der Kinder aufzufangen und zu ordnen,
sondern er 16st auch einen SozialisationsprozeB aus.

Grundschulkinder konsumieren mit hohen Anteilen das optische Angebot der Massenmedien
(tv-Sendungen, lllustriertenpresse, Kinderzeitschriften, Comics). Dieser Konsum beschrankt
sich nicht auf die altersspezifische Produktion (z.B. werden auch Werbesendungen, die sich
nicht an Kinder wenden, konsumiert). Kinder sind Besitzer, Kdufer und Konsumenten von
Spielzeug, das im weiteren Sinne auch bildhafte Erzeugnisse (Oblaten, Etiketten, Klebe- und
Abziehbilder, Embleme, Signets, Kinder- und Malbiicher) mit einschlieBt. Eine Spekulation auf
Sammelinteressen und Komplettierungszwénge setzt Serien-Editionen in Umlauf (Bildserien,
Modeliserien).

Das Konsumverhalten bestimmt Verbraucherwiinsche und -erwartungen und eine Verbrau-
cherwunscherzeugung, die Kinder und Erwachsene zum Adressaten hat. Zum Konsumver-
halten gehéren Formen des Erwerbs und der Weitergabe (Geschenk, Kauf, Tausch), Formen
des Umgangs und Gebrauchs, Beachtung oder Nichtbeachtung des Informations- und Spiel-
wertes, Hinnahme der Verbrauchs- und VerschleiBerscheinungen, Reprasentations- und Repu-
tationsvorstellungen, auch bei Kindern.

Auf Lernfelder bezogen ergibt sich daraus eine Einteilung nach Sachbereichen (Produkt- und
Umweltdesign), die nach semiotischen Gesichtspunkten (syntaktisch — semantisch — pragma-
tischer Aspekt) aufgeschliisselt werden konnen. Das massenmediale Feld z. B. |aBt sich nicht
auf Bildinformation (visuelle Kommunikation) beschranken. In Verbindung mit verbaler Infor-
mation (Kommunikation) und mit musikalischer Ausstattung ist dieser Bereich hinsichtlich der
transportierten Nachrichten und in bezug auf die Kommunikationsgegenstande und -inhalte
mit allen Lernbereichen gekoppelt.

Sowohl bei einer Sachbereichsgliederung als auch bei der semiotischen Fragestellung ist eine
Reduktion auf elementare Gegebenheiten (Grundstrukturen, Grundbeziige) moglich und im
Hinblick auf die zur Verfligung stehende Zeit notig.

INNERFACHLICHE BEREICHE
Die Differenzierung der Zeichen (Schemata) und das Zeichnen

Auf keiner Altersstufe ist das Entwicklungsgefille so groB wie im Anfangsunterricht, weil sich
nicht nur der Entwicklungsstand im kindlichen Formenrepertoire ausdriickt, sondern weil zu
diesem Zeitpunkt sich auch die im Elternhaus gegebenen oder fehlenden Anregungen am
deutlichsten bemerkbar machen. Was sich allerdings als Entwicklungsriickstand darstellt und
was mehr auf fehlende Anregung zuriickzufilhren ist, 1&Bt sich nur aus dem (ibrigen Verhalten
und Leistungsstand des Kindes ermessen (das gilt auch fiir Zeichentests).

Zeichenunterricht fihrt notwendigerweise zu einer Angleichung der Zeichenbestidnde, weil
auch ein Entwicklungsanreiz von den Bildldsungen der Kinder mit fortgeschrittener Entwick-
lung ausgeht.

Der Unterricht zielt auf eine klare Ausformung und immer stérkere Differenzierung der Bildzei-
chen. Auch Farbe kann als graphisches Verwirklichungsmittel dienen und hat auf das Zeichnen
eine stimulierende Wirkung. Sie erméglicht dariiber hinaus den Gebrauch verschiedener Werk-
zeuge und vermittelt aufgrund charakteristischer Werkspuren schon friih die Einsichl in unter-
schiedliche graphische Qualitaten.

Eine Aufgabe des Zeichenunterrichtes besteht zunéchst in der Zuordnung der enzelnen Bild-
zeichen und in der Einordnung der Zeichengebilde in das Blattformat (Figur-Grund-Bezug).
Dabei erfahrt der Schiiler in zunehmendem MaBe, daB Ordnungstendenzen im einzelnen, z. B.
die Gliederung und Teilgliederung eines Gegenstandes, das Verhéltnis der Teile zum Ganzen
(freilich nicht im Sinne von Anatomie und Proportion - sondern nach Bedeutungskomplexen
und nach Bedeutsamkeitsmerkmalen), die Losung bestimmen. Er erkennt zum anderen, daB
Ordnungsvollziige im ganzen (Bildgeflige, Komposition) fiir die L6sung maBgeblich sind.
Durch Vergleich laBt sich bei den Schiilern ein Verstdndnis fir eine der Problemstellung
entsprechende Losung, aber auch fiir Innovationen erzielen.
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Den grafischen Differenzierungen stehen die ohnehin rein linear gezeichneten Schemaformen
der Grundschulkinder nicht entgegen. Im GréBenkontrast der Rundformen und im Richtungs-
kontrast der Linearbestandteile ergeben sich gegliederte Formgebilde und rhythmisierte Bild-
gefilige. Rhythmisierungstendenzen werden verstarkt durch die anfangs noch grob gesteuerte
Motorik der Zeichengestik.

GroBe Bildformate, grobes Werkzeug (Pinsel, Kreide, Wachsstifte und leicht farbende Materia-
lien) kommen anfangs der Ausformung einfacher Zeichengebilde und der Grobmotorik
(Arme und Handgelenk) entgegen, begiinstigen eine Verbesserung der Arbeitsergebnisse und
stiften ein Erfolgserlebnis. Kleinere Formate, feineres Werkzeug (Bleistifte, Fuller, Kugel-
schreiber) tragen zur Vervollkommnung der Feinmotorik, zur Prazision des Zeichenvorgangs
und zur Verfeinerung des grafischen Elementarbestandes bei. Beide Moglichkeiten sind nach
Bedarf einzusetzen.

Werden die Formen zunachst noch einfach gereiht oder im Sinne der Streuung da eingesetzt,
wo Platz ist, so sind nach und nach auch Méglichkeiten der Verdichtung und Auflockerung, der
Ballung und unregelmaBigen Verteilung, der Konzentration und der Asymmetrie, der Akzentu-
ierung und Pointierung von Form- und Bildbestandteilen gegeben. Tritt vereinzeit schon in der
1. Klasse und dann zunehmend bei allen Kindern die Méglichkeit der Uberschneidung hinzu,
kénnen die genannten Ordnungsprinzipien mit dieser neuen Moglichkeit raumlicher Zuord-
nung eine betrichtliche Erweiterung erfahren.

Von der dritten Kiasse an werden die Bildmittel erganzt und vermehrt und die Zeichengebilde
durch die Differenzierung von Kontur und Binnenzeichnung verfeinert. Dazu treten Strukturie-
rungs- und Musterungsmoglichkeiten, in die ein immer reicheres Repertoire an grafischen
Grundformbestanden eingebracht wird.

Umgang mit farbigen Materialien und das Ordnen von Farben (Malen)

Es gibt verschiedene Ansatze im Umgang mit Farbe und farbigen Materialien, die isoliert
behandeilt, aber auch kombiniert werden kinnen, wobei sich schon Schiiler der Anfangs-
klassen lber die Vorgange und Uber die Probleme Klarheit verschaffen sollten.

Zum Zeichnen mit Farbe (zur farbigen Grafik) bestehen zwar flieBende Ubergange; dennoch
basiert das Malen nichl auf dem Zeichnen. Die nachtriaglich kolorierte oder iibermalte
Zeichnung ist ein Grenzfall von Malerei, aber sie ist weder eine stufenbedingte Passage noch
der erste Ansatz fir den Malunterricht,

Ebenso ist das Umgehen mit farbigen Materialien (Farbpapieren, Textilien, Holzern, Steinen,
Kachel- oder Glasbruch) weder eine Voraussetzung fir das Malen noch eine Voraussetzung fir
den Anfangsunterricht, sondern kann auf allen Altersstufen zur Prézisierung eines bildneri-
schen Problems, zur Erweiterung der Erfahrung und der Sachkenntnisse und zur Vervollstandi-
gung der Orientierungsmaglichkeiten beitragen.

Eine in der Grundschule verbreitete Art der Farbgebung, bei der Form- und Farbpragnanz glei-
chermaBen gefordert sind, ist die dekorative Malerei. Sie arbeitet mit kiar begrenzten Farbfla-
chen, die nach jeweiligen Voraussetzungen aufeinander abgestimmt und ganz oder teilweise
Uberarbeitet (gemustert oder strukturiert) werden. Die Zeichnung erscheint bei dieser Malerei
als Kontur und Binnenzeichnung, kann aber durch den Kontrast aneinanderstoBender Farbfla-
chen und durch deren Begrenzung ersetzt werden.

Malerei, die aus dem Farbfleck oder der fleckhaft nuancierten Farbfiache heraus entwickelt
wird, ist von der ersten Klasse an moglich, wenn sie auch zunéchst nicht von allen Kindern
angestrebt wird, Selbstverstandlich dient auch hier die Schemaform als Substrat fir die
Herstellung eines Ordnungsgefiiges; sie wird aber uberlagert durch den fleckhaften Farbauf-
trag. Durch entsprechende Problem- und Aufgabenstellung. durch ein einfaches selektives
Verfahren, bei dem die Ansatze zu malerisch-fleckhaften Losungen in den Arbeiten einzelner
Schiiler vor der Klasse besprochen werden, bahnt sich in kurzer Zeit bei den meisten Schillern
ein Verstandnis fir diese Art der Farbbehandlung unter Zurickstellung und weitgehender
AuBerachtlassung der Form an.

Das Plastizieren — Modellieren, Skulptieren und kérperhafte Bauen

Im Anfangsunterricht nehmen plastische Erzeugnisse vielfach die Form von Aufstellspielzeug
an, Das bedeutet, daB unter Vernachldssigung plastischer Prinzipien (Ausbildung von
Walbungen und Hohlungen) Raumdurchstellungen flachiger oder linearer Art (oder in Form
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von bauender Zurodnung) angestrebt werden. Dieses Verfahren ist fiir die Anfangsklassen
durchaus berechtigt. Von der 2. Klasse an sollte aber schon auf bestimmte plastische und
plastisch-rdumliche Strukturen hingearbeitet werden.

Kernplastische Versuche sollten prall-korperhafte Losungen beabsichtigen. Skelettplastik
solite auf spezifische Gliederungstendenzen im Sinne von Geriist-Montagen und raumlichem
Gitterwerk hin angelegt sein. Schalenplastik wiirde dementsprechend das Motiv der Hohlung,
des EinschlieBens oder Umfassens, der Korrespondenz von Mulde und W&Ibung herausarbei-
ten. Kinetische Plastik ware durch Bewegungsablaufe (Pendeln, Schweben, Balancieren,
Rotieren, gegenlaufige Bewegungstendenzen) und die ,Beschreibung“ von rdumlichen Bewe-
gungsfiguren oder wechselnde Raumkonstellationen gekennzeichnet. Im kérperhaften Bauen
(etwa mit Schachteln, Dosen, Klbtzen, die gesteckt oder durch Kleben verbunden werden)
bieten sich kubische Lésungen an, aber auch solche, in denen kompakte Formen mit geglie-
derten wechseln und kontrastieren.

In der Grundschule verstarkt die farbige Behandlung von plastischen Gebilden die Motivation.
Bemalung oder das Kaschieren mit farbigen Papieren oder Textilien tragen zur Zusammenfas-
sung und Vereinheitlichung der plastischen Gefiige ebenso bei wie sie andererseits Gliede-
rungstendenzen unterstiitzen und hervorheben kénnen.

Als Grenzsituation des Plastischen zur Flachen- oder Oberflachengestaltung hin ist die Relief-
arbeit anzusehen. Es besteht indessen keine Veranlassung, das Relief als Vorstufe plastischer
Aufgaben zu werten und an den Anfang eines Lehrgangs im Plastizieren zu setzen. Ritzzeich-
nungen (in Ton, Gips, Schiefer, Ziegel) mit Anrundung der umrissenen Flachen stellen Uber-
gangsldsungen zum eigentlichen Relief dar und sind besonders fir die Grundschule zu
empfehlen. Im Modellieren ist das aufgetragene (vollplastisch vormodellierte und ins Relief
zurickgedrangte, korperlich reduzierte) Kachelrelief eine solche Zwischenform reliefplasti-
scher Gestaltung. Gegeniiber der Vollplastik bietet sich im Relief eine weitaus groBere Zahl
von Motiven an, weil auch Gegenstande, die nicht zur Rundplastik tendieren, in die Aufgaben-
stellung einbezogen werden kénnen.

Oberflachenrelief und dekorative Zutaten sind geeignet, die plastische Grundform nach Bedarf

zu gliedern und zu differenzieren (Feinstruktur).

Das rdumliche Bauen und Montieren

Das Bauen und Montieren geschieht mit Hilfe von Bauelementen, die aus vorgefundenen (vor-
gefertigten) Materialien (Steinen, Klotzen, Stabchen, Leisten, Strohhalmen, Papp- und Papier-
streifen, Pappen, Sperrholz, Blechen, Stanzabfallen, Wellpappe) oder Gegenstanden (Schach-
teln, Dosen, Rohren, Kartons, PreBfilz- und Kunststoffemballagen) bestehen., Wahrend der
Technikunterricht sich primar auf statische Probleme (Belastbarkeit, Zug, Druck, Schwerkraft-
ausgleich) und Konstruktions- und Funktionsprobleme bezieht, akzentuiert das Bauen im
Rahmen des Kunstunterrichtes die asthetische Fragestellung.

Das Bauen aus Kuben und Blocken ergibt kompakte oder nur spérlich gegliederte Baukorper
in massiver Schichtbauweise, wobei statische Probleme zugunsten asthetisch befriedigender
Lésungen durch Klebe- und Steckverbindungen iberspielt werden kénnen. Flachenhafte
Bauelemente (Stabilisierung durch Falten, Knicken, Rollen, Kleben) kénnen zur Herstellung
kubischer Grundformbestande dienen, sind aber auch in spezifischer Weise als flachige
Bauglieder (Trenn- und Verbindungswéande, Boden, Decken, Facher) zu verwenden. Stabele-
mente dienen als Stitzen, Trager, Rahmenverbindungen (Quer- und Diagonalverbindungen)
und ergeben gereiht Gitter und durchbrochene Flachen. Sie dienen wie Flachenelemente der
Raumunterteilung und der Akzentuierung von Baubestandteilen. Sie ermdglichen als vorgege-
bene Bauelemente Geriistbauten und durchbrochene Gliedergebilde. Faden- oder Drahtver-
spannungen bringen graphische Momente in rdumliche Zusammenhédnge und dienen als
bewegliche Aufhangevorrichtungen fir kinetische Losungen. Aleatorische Momente, Probier-
und Experimentierverhalten bestimmen das Vorgehen bei solchen Bauaufgaben, die nur in
Grenzféallen Formen des imitativen Modellbaus (Nachgestaltungen vorgegebener Motive)
annehmen.

Farbige Oberflachenbehandiung (Bemalen, Bekleben, Beziehen, Kaschieren) dient der opti-
schen Ausgliederung oder Zusammenfassung von Bauteilen (vgl. Plastizieren), der Ausbildung
eigener farbiger Reizqualitdten und zum Abdecken heterogener Werkstoffe.
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Hersteilung von Spielzeug, Spielrequisiten und Spielsituationen

Spielzeugherstellung hat vorwiegend nur dann einen Sinn, wenn es sich um Gegenstande
handelt, mit denen das Kind selbst spielen will, die fir es selbst einen ausreichenden Spielwert
haben und die es in selbst geschaffene Spielsituationen einbeziehen kann (Motivation).

Spielzeugherstellung und die Herstellung von Spielsituationen stellen sich als ein Problemlo-
sungsverhalten besonderer Art dar, bei dem Funktionen, Aktionen und Interaktionen, Umgang
und Gebrauch eine ebensolche Bedeutung erlangen, wie sie die asthetische Problematik
speziell bei der Erfindung. Durchformung und Ausstattung eines Spielgegenstandes hat. Die
asthetische Problematik ist dadurch gekennzeichnet, da sie nicht auf einen Teilbereich (des
Plastizierens, des Bauens/Montierens, des Konstruierens, der Behandlung mit Farbe)
beschrénkt ist, sondern daB sie in komplexer Form diese Teilbereiche (bergreift und daB
sie zudem einar Spielfunktion oder Spielsituation zu- oder untergeordnet ist. Die vermehrten
Schwierigkeiten, auch arbeits- und unterrichtsorganisatorischer Arl, werden in der Regel
durch eine in der Sache liegende verstarkte Motivation ausgeglichen. Spielkonzepte und Spiel-
zeugherstellung kbnnen die Form von Kleinprojekten annehmen und sind deshalb besonders
geeignet, in ein arbeitsteiliges Verfahren in Planungsgruppen und in die Projektmethode einzu-
fuhren.

Die Spielzeugherstellung ist AnlaB, Uber das im Handel befindliche, von den Schilern in
Anspruch genommene Spielzeugangebot zu reflektieren, Dabei sind Fragen der Warenpréasen-
tation, der Werbung, des Warenerwerbs, des Gebrauchens und Verbrauchens nicht auszu-
klammern. Indem die Behandlung dieser Fragestellung sich auf die kindliche Erfahrungsbasis
stitzt und aul die Interessen des Kindes Bezug nimmt, werden Einsichten und Kenntnisse
gewonnen und damit Verhaltensdispositionen angebahnt, die auf allgemeine soziobkonomi-
sche Sachverhalte transponierbar und auf Konsumgepfiogenheiten generell transferierbar
sind.

Massenmediale Bildinformation

Bestimmte Medien mit groBer Breitenwirkung verdanken ihre Effektivitat der Tatsache, daB ihre

jeweilige Information primar durch optische Strukturen von hoher Redundanz erfolgt. Aufgrund

ihrer Konstitution in kognitiver wie emotionaler Hinsicht zeigen Kinder im Grundschulalter eine

ausgepragte Affinitdt zu den Phanomenen massenmedialer Bildinformation. Der Konsum von

tv-Sendungen, Comics und illustrierten Zeitschriften bestimmt in einem starken MaBe das

kindliche Freizeitverhalten. Im Sinne einer kritischen Medienrezeption sollle der Kunstunter-

richt folgende Zielsetzungen anstreben:

~ Vorbeugen gegen vorwiegend passives Konsumverhaiten, gegen gedankenlosen und unein-
geschrankten Konsum, gegen eine Fixierung der Konsumgewohnheiten

— Kritische Einstellung gegeniiber préformierten und rigiden asthetischen Strukturen und
Klischees

- Sensibilisieren fiir die alternativen Moglichkeiten der Massenmedien und Immunisierung
gegen Konsumzwénge und wahllose Beeinflussung

Um die fiir die Altersstufe relevanten Medien tv, comic-strips und lllustriertenpresse in ihrer

jeweils spezifischen asthetischen Struktur addquat zu erfassen, mussen fiir das bildnerische

Verhalten der Kinder Verfahren gewéhit werden, die einen Transfer auf das avisierte Medium

gewidhrleisten:

~ Collage und Montage ermdglichen Einsichten in die Verfigbarkeit und Verdnderbarkeit
vorgefundener Zeichenelemente (Grafik, Foto, Typografie), die — ihrem visuellen Kontext
entzogen — verfremdete und damit innovierende Qualitaten gewinnen.

— Die asthetische Struktur der Bild-Geschichte (comic) kommt dem in Handlungsablaufen
denkenden und empfindenden Kind dieser Altersstufe entgegen und ermoglicht gleichzeitig
eine didaklisch-methodische Hinfihrung zum Verstandnis des Mediums Film (tv).

- Die Einfiihrung in die Fotografie (Fotografieren) vermittelt als Vorstufe zum Film erste techni-
sche Einsichten und erlaubt Kritik am Authentizitatsanspruch des Mediums.

FACHERUBERGREIFENDE ASPEKTE

Die an bildnerischen Aufgaben im Kunstunterricht gewonnenen Fertigkeiten und Einsichten
kommen auch anderen Lernbereichen zugute. lllustration, Sachzeichnen, Tafelzeichnungen
dienen der Demonstration oder der Veranschaulichung von Sachverhalten und fungieren als
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Verstandnishilfe. Sie gehen demnach von anderen Voraussetzungen aus als vergleichbare
Veranstaltungen im Kunstunterricht und sind an andere Zielsetzungen gebunden. Sie kénnen
deshalb weder den Kunstunterricht ersetzen noch ihn teilweise kompensieren.

Diese bildnerische Betitigung darf dem Kunstunterricht durch unsachgemaBe Anleitungen
nicht entgegenarbeiten. Die Aufgabenstellung ist auf die phaseneigentimlichen kindlichen
Formbestidnde in gleicher Weise angewiesen wie der Kunstunterricht und hat sie ebenso zu
respektieren. Géngige Schablonen in Biichern und anderen Lehrmitteln sollten den Kindern
nicht zum Nachzeichnen aufgegeben werden, und man solite nicht erwarten, daB differenzierte
Tafelzeichnungen des Lehrers von ihnen exakt in ihre Hefte ibertragen werden.

Der Formbestand dieser Altersstufe 148t eine selbstdndige Sachzeichnung noch nicht zu.
Zeichnen in den Sachfachern, Bilden und Bauen haben nur einen Sinn, wenn man bereit ist, die
kindlichen Lésungen zu akzeptieren, auch wenn der sachliche Informationswert eingeengt ist.

Von diesen Uberlegungen zu trennen ist die Problematik eines im eigentlichen Sinne facher-
ibergreifenden Unterrichts, der durch Inhalte gekennzeichnet ist, die nur interdisziplinar
behandelt werden kénnen, auch wenn sie als vorwiegend visuelle Information (tv-Sendungen,
Film, lllustriertenpresse) an die Schiller herangetragen werden. Es ist keinem Lehrer verwehrt,
in den Grenzen seines Informationsstandes die Fragestellung anderer Disziplinen mit zu
bericksichtigen.

Es ist aber ebenso evident, daB bereichsspezifische Inhalte in der Sachkompetenz des jewei-
ligen Fachvertreters besser aufgehoben sind.

PROBLEMLOSUNGSVERHALTEN

Im Unterricht ist darauf zu achten, daB die Schiiler Methoden und Transfer mitreflektieren und
erlernen.

Lerntheoretischer Aspekt

Lernen geschieht auch im Kunstunterricht im Losen von Problemen. Die Aufgabenstellung
geht wie der ProblemlésungsprozeB von einem Problem aus, ist auf ein Problem hin orientiert
oder um ein Problem zentriert. Der fachliche Lehrplan ist demnach ein System von Problem-
komplexen, der Lehrgang eine Folge auseinander hervorgehender, aufeinander bezogener
oder aufeinander aufbauender Einzelprobleme. Die Problematik unterliegt der Systematik der

Lernplanung und ist abhdngig von den gesetzten Lernzielen, sie ist auf Lérnziele hin orientiert

oder konzipiert:

— Probleme sind strukturiert. Sie sind gebunden an Problemfaktoren. Dazu gehéren die Inhalte
(= Summe der Gegenstinde), Medien (= Realisations- und Prasentationsmedien), Tech-
niken (= Verfahren, Methoden), Strukturprinzipien (= Ordnungsfaktoren) und Zwecke

— Inhalte sind das Motiv in einer bildnerischen Aufgabe oder in einem &Asthetischen Objekt, die
Nachricht in einem massenmedialen Angebot, das Darzustellende oder Dargestellte in
einem Kunst- oder Designobjekt

-~ Medien sind Materialien (Rohstoffe, Halbfabrikate und Fertigprodukte), die mit Hilfe von
Techniken (Verfahren) strukturiert oder umstrukturiert (geformt, kombiniert, montiert, colla-
giert) werden und je nach physikalisch-chemischer Beschaffenheit bestimmte Eigenschaf-
ten besitzen (Hartegrad, Flexibilitdt, Flissigkeit, Kohérenz). Dazu gehoren Werkzeuge (Stift,
Feder, Pinsel, Schere), Apparate und Zubehor (Projektor, Leinwand ) und Bildtrager (Drucke,
Filme)

— Techniken sind Verfahren des Trennens und Verbindens, des Teilens und Zuordnens
(Destruktion, Konstruktion, Kombination), des Formens und Farbens, des Vervielfaltigens
(Zeichnen, Malen, Drucken, Modellieren, Bauen, Montieren), die entweder in Versuchen
erfahren und erprobt (Probieren, Experimentieren) oder vermittelt und erlernt werden. Dazu
gehoren weiter Verfahren und Methoden der visuellen und verbalen Erfassung von Sachver-
halten, Phanomenen und Problemen (Beobachten, Beschreiben, Analysieren, Klassifizieren,
Interpretieren, Transponieren, Transferieren, Werten) und Methoden des Kommunizierens
und Kooperierens

— Strukturprinzipien sind Form- (Gestalt-)prinzipien, Farbprinzipien, Ordnungsfaktoren. Sie
dienen dazu, (Bild-) Elemente und (bildnerische) Elementarformen in Beziehung zu setzen,
d.h. auszuwéhlen, zu ordnen, zu kombinieren — oder als konstitutiv fiir das Zustandekommen
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von Form-, Farb- und Sinnzusammenhangen (Gestalten, Strukturen, Gefligen, Bedeutungen)
zu beschreiben, zu bestimmen, zu deuten

(Bild-) Elemente und (bildnerische) Elementarformen haben Extensionalitat, sind an Flache,
Koérper, Raum und Zeit gebunden. Zu unterscheiden sind:
— Elemente des Flachenhaften und flachenhafte Elementarformen:
Punkt, Linie, Farbfleck, Farbflache
— Elementare Erscheinungen des Kérperhaften:
Mulde, Wélbung, Hohlung, Kante, Grat
— Elemente des Rédumlichen:
Linie, Flache als raumdurchdringende, raumgliedernde oder raumschaffende (raumab-
schlieBende) Elementarbestande

Die Dimensionsgrenzen sind durchlassig (z.B. wenn fiktiv-illusionistisch in einer ebenenFlache
etwa korperhafte oder raumliche Wirkungen zustandekommen).

Strukturmerkmale und -prinzipien sind
— Elementarformen und -ordnungen wie Kontur, Silhouette, Faktur, Textur, Muster, Raster
- Kontraste (Gegensatze, Polaritaten)
GroéBenkontraste, Mengenkontraste, Richtungskontraste, Farbkontraste
— Ordnungs- und Gestalttendenzen komplexer und strukturaler Art:
Reihung, Streuung, Rhythmisierung, Uberschneidung, Uberlagerung, Transparenz, Verwer-
fung, Verdichtung, Auflockerung, Ballung, Verschmelzung

Strukturmerkmale und -prinzipien sind konstitutiv fir die Ausdrucks- und Bedeutungsfunktion

(Geflihlsmomente)

- unter Nutzung oder AuBerachtlassung der physikalischen Beschaffenheit des Materials und
unabhangig von dieser

— statisch — dynamisch, ruhig — bewegt, geordnet — ungeordnet, klar — unklar, ibersichtlich —
verwirrend (= gegliedert — chaotisch), plump - grazil, angenehm — unangenehm, heiter —
trist

und fur Zwecke (Verwendung, Gebrauch, Umgang, Information, Dokomentation, Unterhaltung,

Belehrung, Manipulation)

Kreativitatstheoretischer Aspekt

Kreative Prozesse sind Problemlésungsprozesse und damit auch Lernprozesse. Der Satz ist
nicht umkehrbar. Nicht jeder Lernvorgang intendiert oder impliziert kreatives Verhalten. Krea-
tive Akte erfordern eine offene, nicht im einzelnen festgelegte, Problemstellung durch den
Lehrer und Problemoffenheit beim Schiler, die es erlaubt, die Problematik durch das Auswech-
seln von Problemfaktoren zu modifizieren. Probleme sind stets vorstrukturiert. Das . Finden™
und ,Entdecken” von Problemen ist ebenso wichtig wie das ,Losen” von Problemen. Das
Experimentieren, das sich vom Probieren durch Festlegung des Ziels und der Versuchsbedin-
gungen unterscheidet, begiinstigt ebenfalls kreatives Verhalten.

Problemstellungen, die auf Kreativitat hin angelegt sind und kreative Operationen mit einbezie-
hen, bedeuten vermehrten Zeitaufwand. Unter Zeitdruck ist kreatives Verhalten nicht méglich.
Deshalb kann nicht jeder LernprozeB als kreativer Proze8 konzipiert werden.

Semiotischer Aspekt

Die Setzung von Zeichen, die Festlegung der Bedeutung von Zeichen, die Verstandigung
mit Hilfe visuell und/oder haptisch wahrnehmbarer Zeichen und die Verstandigung Uber
Zeichen im Kunstunterricht kénnen als semiotische Vorgange beschrieben werden.

Schiler werden auch in anderen Lernbereichen (z.B. der Mathematik) mit semiotischen
Problemen konfrontiert. (Das ist z.B. dann der Fall, wenn die Abbilder einer Menge von Ob-
jekten sukzessive mit zunehmendem Abstraktionsgrad (= Verlust an Abbildhaftigkeit) in
mathematische Symbole (iberfilhrt werden.)

Schiller sind in der Lage, Zeichen als verschiedenen Bedeutungsebenen zugehodrig zu
beschreiben, z.B. im Erstleseunterricht zu unterscheiden zwischen einem Apfel in der Wirk-
lichkeit, dem Abbild eines Apfels sowie dem zugeordneten Wortbild. Sie sind fahig, Objekt,
Abbild und zugehoriges Symbol (Namen) sowohl voneinander abzuheben als auch aufeinander
Zu beziehen.




Aufgrund eines vergleichbaren Zeichenrepertoires sind Grundschiiler in der Lage, anhand von
Zeichen und iber Zeichen Informationen zu vermitteln und Informationen aufzunehmen, d.h. zu
kommunizieren, wobei die visuelle Kommunikation in der Regel mit verbaler Kommunikation
verbunden ist.

Im Kunstunterricht der Grundschule werden standig verbal formulierte Inhaite in visuell wahr-
nehmbare umgesetzt und umgekeht visuell wahrgenommene Sachverhalte verbalisiert, d.h.
von der , Bildsprache"” in die Wortsprache und vom ,Wort" ins ,Bild" transponiert.

Schiller setzen Zeichen, die gerichtet und in Richtungszusammenhange eingeordnet sind.
Schiiler beurteilen Zeichen als gerichtet und erkennen die Richtungsorientierung in einem
Zeichensystem. Sie wissen z.B., daB Zeichen (Pfeile, bestimmte Verkehrsschilder) als
Hinweise fiir Richtungsangaben dienen.

Grundschiiler grenzen Zeichen (z.B. Farbflichen) nach Quantitat (Extensionalitat) und
Qualitat (z. B. Farbton) voneinander ab. Sie ordnen Zeichen einander zu und geben ihnen damit
eine bestimmte Position in einem Zeichensystem (z. B. Bildgefige). Sie sind in der Lage, hete-
rogene Zeichensysteme miteinander zu verbinden (z. B. ein Formgefiige mit einem Farbgefiige
in Deckung zu bringen).

Grundschiiler auBern Gefallen und MiBfallen an dsthetischen Objekten (Zeichensystemen) und
sind bereit, ihre Urteile und Wertungen zu begriinden. Diese sind an die Erfillung oder Nichter-
fillung bestimmter Erwartungen gebunden, die sich von vorgefaBten Kriterien (Erfahrungspo-
tential, Vorbildern, Affektionen, Einstellungen, erworbenen Kenntnissen und Einsichten) her-
leiten.

LEHR- UND LERNPLANUNG
Fachspezifische Verhaltensweisen

Herstellen und Machen sind ein Spezifikum des Kunst/Design-Unterrichts. Reizkonstellatio-
nen, wie sie durch die Beschaffenheit (Aufforderungscharakter) von Material und Werkzeug
bedingt sind, verbinden sich mit psychomotorischen Antrieben und Funktionslust zu einer
Téatigkeit, die in Herstellen und Machen Ubergeht, wenn Bewirkenkdnnen und Zustandebringen
Ergebnisse aufweisen, die Erfolgserlebnisse auslésen.

Das Herstellen und Machen vermittelt Einsichten, Erfahrungen und Kenntnisse, die nicht auf
andere Weise zu gewinnen sind. Sie haben nicht nur propadeutische Funktion flr asthetisches
Verhalten, sondern sind (iberhaupt konstitutiv fir das asthetische Verstandnis der gemachten
Umwelt.

Reflexion, Rezeption und Reaktion beruhen auf der Beobachtung, Beschreibung und Deutung
(Bewertung) eines ésthetischen Sachverhaltes (Problems, Prozesses, Produkts). Es handelt
sich um Operationen, die wie das Herstellen und Machen zu erlernen sind.

Reflexion im Unterricht betrifft nicht nur die Problemkidrung und die Vorbereitung des
Problemlésungsversuchs, sondern volizieht sich bei jedem Arbeitsschritt. Jede Zeichenset-
zung, jeder Formungsvorgang, jede Farbwahl sind von einer Reihe von Uberlegungen (Reak-
tionsketten) begleitet, auch wenn diese nicht verbalisiert werden, Sie sind aber nur evident,
wenn sie verbal artikuliert werden. Eine Aufgabe des Kunst/Design-Unterrichtes besteht darin,
daB auch Grundschiler lernen, sich tiber die angewandten Arbeitsmethoden Rechenschaft zu
geben. Diese Reflexion zielt auf Intentionen, Handlungformen und Verhaltensweisen.

Visuelle Kommunikation in Verbindung mit verbaler Kommunikation vollziehen sich im
Kunst/Design-Unterricht zwar am gleichen Gegenstand oder sind auf den gleichen
Gegenstand gerichtet, sie sind aber ohne einen Gegenstand, der vorher gemacht wurde,
ohne ein Ergebnis, ganz gleich in welchem Zustand (Fertigkeitsstadium) es sich befindet,
nicht méglich. Auch Prozesse sind nur an den unterschiedlichen Phasen bei der Herstellung
eines Produktes sukzessive abzulesen.

Bildinformationen sind erst in dem Kontext, in dem sie stehen, voll verstandlich, d.h. es bedarf
der Kenntnis der verbal artikulierten Konnotationen, um die Information voll zu erfassen.
Wihrend die verbale Kommunikation an eine zeitliche Abfolge und an Begriffe gebunden ist,
{iber die ein Konsens bestehen muB, sind visuelle Informationen direkt, augenblicklich,
simultan und komplexqualitativ zu erfassen. Das macht ihre Wirksamkeit und spezifische
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Bedeutung aus. Aber auch sie unterliegen der Konvention, d.h. sie sind Setzungen aufgrund
von Vereinbarungen, die Sehgewdhnungen ausbilden.

Visuelle und verbale Kommunikation sind aufeinander bezogen, und wegen dieser Interdepen-
denz kommt der Kunst/Design-Unterricht auch in der Grundschule nicht ohne eine entwickelte,
auf asthetische Sachverhalte spezifizierte Fachsprache aus. Das heiBt nicht, daB man mit der
Terminologie der Bezugswissenschaften operieren miBte, sondern man geht von Begriffen der
Kinder- und Umgangssprache aus, stiitzt sich auf Analogiebegriffe, die schlieBlich in fachliche
Termini Uberflihrt werden.

Aktion und Interaktion kennzeichnen ein dem Kunst/Design-Unterricht eigentiimliches Spon-
tanverhalten, das je nach AnlaB und Situation kleinste und groBere Zeiteinheiten beanspruchen
kann. In Form des Agierens und Reagierens kann es sich nur im Sozialbezug einer Klasse oder
Gruppe abspielen, wobei der Hinweis auf die ,spielerische” Form der Betatigung wortlich zu
nehmen ist.

Fur Aktion und Interaktion kdnnen zwar Gelegenheiten vorgesehen, aber nicht als Unterricht
vorausgeplant werden, weil sie personell und situativ bedingt und von aktuellen Anlassen
abhéangig sind. Intention, Ablauf und ein Ergebnis, das sich in der Regel nicht als ein fertiges
Produkt, sondern als ein ProzeB, der unterbrochen oder abgebrochen wird, darstellt, lassen
sich zwar steuern, aber nicht im voraus konzipieren. Aktion und Interaktion sind als Problem|6-
sungsprozesse anzusehen, die nur mit den ihnen eigenen Mitteln der Bewegung im Raum, der
Mimik und Gestik, mit Hilfe raumschaffender, raumverdndernder Requisiten und Staffagen, mit
gesteigerter Sprache in facheriibergreifenden Intentionen zu realisieren sind.

Fehit ein ausreichend vorstrukturiertes Problem, gelingt es nicht, in der Aktion die Problematik
zu prazisieren und Lésungsmoglichkeiten anzubahnen, besteht die Gefahr, daB sich das
Handeln in Aktionismus, einer besonderen Art des Leerlaufs, erschopft.

Umgang, Gebrauch, Konsum sind Verhaltensweisen, die von allen bisher genannten Verhal-
tensweisen abhdngig oder mit diesen gekoppelt sind. Unter kunstpadagogischem Aspekt
haben sie mit dem Herstellen und Machen gemeinsam, daB sie sich nur an Gegensténden der
gemachten Umwelt oder an selbst hergesteliten Gegenstanden voliziehen kdnnen. Ein reflexi-
ves, rezeptives oder reaktives Moment ist darin gegeben, daB sie nicht primér auf Produktion
angelegt sind, sondern sich eines Produktes bedienen.

Umgang, Gebrauch, Konsum sind als Spezialfalle der visuellen, haptischen und verbalen
Kommunikation anzusehen, indem Gegenstdnde und Informationen direkt benutzt oder
nutzbar gemacht werden, wobei der Konsument (Rezipient oder Interpretant) selbst zum
Objekt von Interessen werden kann.

Umgehen, Gebrauchen und Konsumieren sind wiederum Sonderfalle der Aktion und Interak-
tion, wenn diese Handlungsformen in einem Sozialbezug stehen. Umgehen kann auch spieleri-
sches, nicht an Gebrauchszwecken orientiertes Handeln bedeuten und steht diesem gegen-
(ber mehr in einem indirekten als in einem direkten Bezug zu den Gegensténden.

Systematik und Lernplanung

Der hier entwickelte Beispielplan ist so angelegt, daB Sachbereiche ausgegliedert werden, die
als innerfachliche Lernfelder so strukturiert sind, daB Lernzielangaben auf Problemidsungs-
prozesse bezogen werden. Fiir die Planung ist zur ErschlieBung eines Sachbereiches bzw.
Lernfeldes die Form des Lehrgangs gewahit. Das Planungskonzept ist so gehalten, daB fir
jede Jahresplanung die wichtigsten Sachbereiche beriicksichtigt sind.

Das heiBt nicht, da dieses Konzept in dieser Form durchgefiihrt werden muB, sondern es laBt
zu, daB einzelne Sachbereiche innerhalb eines Jahres ganz ausfallen. Das ist aber kein Freibrief
dafir, daB der Kunstunterricht auf die Praktiken eines einzelnen Sachbereichs (z. B. das Malen)
eingeengt wird. Im Zeitraum von zwei Jahren sollten die wichtigsten Sachbereiche im Turnus
vorgekommen sein.

Lehrgénge

Der Lehrgang vermittelt unter Beriicksichtigung der altersspezifischen Voraussetzungen und
des durch vorausgegangenen Unterricht erreichten Leistungsstandes
— Fertigkeiten: spezifische Verfahren, Arbeitstechniken und -methoden
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75

- Erfahrungen: im Umgang mit Medien, mit dsthetischen Objekten, Phanomenen und Proble-
men, mit Partnern

~ Kenntnisse: Sachkenntnis, Materialkenntnis, Verfahrens- und Methodenkenntnis, Kenntnis
von Sachverhalten und Sachzusammenhangen

- Methoden: des Beobachtens, Beschreibens, des Analysierens und Kombinierens, desPro-
blemldsens, des Transferierens, z.B. des Visualisierens verbal problematisierter Sachver-
halte und des Verbalisierens optisch/haptischer Sachverhalte

Ein Lehrgang besteht in der Regel aus mehreren Unterrichtseinheiten, die jeweils durch eine
dominierende Problematik oder einen Problemkomplex gekennzeichnet sind.

Ein Lehrgang ist die Abfolge mehrerer Problemiosungsversuche, die durch die Zugehérigkeit
zum gleichen Sachbereich oder Lernbereich im Zusammenhang stehen. Die den einzelnen
Unterrichtseinheiten zugrundeliegenden Problemkomplexe sind zwar klar voneinander abge-
grenzt, sie sind aber miteinander verkniift, gehen auseinander hervor, bedingen oder ergénzen
einander oder bereiten die nachfolgende Problemsteliung in Form einer Unterrichtspassage
vor.

Lehrgange sind gréBere Planungseinheiten innerhalb eines Semester- oder Jahresplanes. Sie
werden in der Regel mit Grobzielangaben gekennzeichnet.

Unterrichtseinheiten

Unterrichtseinheiten umfassen als kleinste Planungseinheiten eine oder mehrere Unterrichts-
stunden. Sie werden durch differenzierte und spezifizierte, konkrete Lernzielangaben (Fein-
ziele) bestimmt (Unterrichtsvorbereitung). Unterrichtseinheiten gliedern sich in Unterrichts-
phasen, die nicht eine zwangsldufige Abfolge von Lernschritten darstellen, sondern nur Anhalt-
spunkte liefern fiir den Ablauf von Lernprozessen.

1. Phase: Konfrontation mit einem Problem. Das ,Finden" und ,Entdecken” von Problemen
(Kreativitatsaspekt). Das Sich-Herantasten an ein Problem. Heranflihrung an ein Problem
durch Impulse, durch eine Fragestellung, durch eine Konstellation von Fakten, durch eine
Konfliktsituation. Sich-Einsehen in einen optischen Sachverhalt. Diffuse Wahrnehmung eines
Problems.

. 2, Phase: Problemerkundung, Fragen zur Problematik entwickeln: durch Beantwortung der

Fragen die Problematik prazisieren. Das Problem erfassen und bewuBtmachen. Antizipation
von Losungsmoglichkeiten in der Vorstellung. Verbale Aufbereitung eines Féchers von
Lésungsmaoglichkeiten (kreativer Akt). Reflexionen (ber Arbeitsmethoden. Erste Problem|d-
sungsversuche, Versuchsstadium.

3. Phase: Entscheidung fiir eine Losungsmoglichkeit. Festlegung auf Problemfaktoren und
strukturierende Prinzipien. Beschrankung auf bestimmte Arbeitsmethoden. Realisation der
Vorstellungen und Intentionen, des Entwurfs, des Konzepts. Ausgliedern der Arbeitsschritte.
Herstellung oder Analyse eines Zeichensystems, bzw. eines Gegenstandes (Strukturanalyse).
Fertigstellung eines Gegenstandes.

4. Phase: Interpretation (Deutung und Beurteilung) des Arbeitsergebnisses oder der durch
Analyse gewonnenen Fakten. Einordnung des Einzelergebnisses in den Zusammenhang der
Klassen- oder Gruppenleistung. Ergdnzung oder Einordnung (Integration) der gewonnenen
Einsichten und Kenntnisse in bereits bekannte Zusammenhange. Synthese, Zusammenfas-
sung und Kontrolle des Lernertrags.

Durch weitere Differenzierung werden in der Lernpsychologie von einzelnen Autoren bis zu
6 Phasen ausgegliedert. In der Kunstpadagogik wird ein Vierphasen-Modell mit folgenden
Phasenbezeichnungen bevorzugt: 1. Iniation, 2. Exploration, 3. Objektivierung, 4. Integra-
tion

Die Kreativitatsthorie unterscheidet im kreativen ProzeB ebenfalls vier Phasen, die nicht mit
den Lernphasen identisch zu sein brauchen, es aber sein konnen.

1. Vorbereitung, 2. Inkubation, 3. Einsicht, 4, Verifikation, Diese Phasen kénnen an irgendei-
ner Stelle des Lernvorgangs erneut durchlaufen werden.

Der fachliche Anfangsunterricht
Bildnerische Probleme des Anfangsunterrichtes sind die phasenspezifische Ausbildung der
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kindlichen Bildzeichen und Formbestande (Zeichenreperioires) und anfingliche Ordnungs-
voliziige im Bereich der Farbe, des Korperhaften und des Raumiichen.

Das Kind lernt z.B. die Beziehungen zwischen Motiv, Bildzeichen (Schema) und Bildtrager
(Format) erkennen und beachten. Es lernt in einfachen Ordnungsvoliziigen ein Bild- oder
Baugefiige herzustellen, indem es Formgebilde und Farben in Zusammenhang bringt (neben-
einanderstellt, aneinanderreiht, einander zuordnet, miteinander verbindet), Das Kind lernt
weiter Farben in der Flache auszubreiten, statt mit Farbe zu zeichnen oder Zeichnungen zu
kolorieren, und es lernt Flachengebilde aus der Farbe zu entwickeln,

In diesem ProzeB werden unterschiedliche Voraussetzungen vorschulischer Erziehung durch
sachliche Orienterung so aufgefangen, daB ein gemeinsamer Fundus an Mitteln und Vorstel-
lungen geschatfen wird, durch den das bei der Einschulung noch betrachtliche, vorwiegend
milieubedingte, Entwicklungsgefalle allmahlich ausgeglichen wird, um eine gemeinsame Basis
fir ein reflektiertes Handeln zu schaffen, das fur alle Schiller Lernchancen bietet. Diese
Sozialisationsprozesse in der Schule sind die notwendige Voraussetzung fur eine Individua-
tion, die im Sozialbezug voll wirksam wird. Sie sind nicht als Uniformierungs- und Nivellie-
rungstendenzen miBzuverstehen.

Individuation und Indentititsgewinn gewéhrleisten, heift in diesem Zusammenhang: Subjek-
tive &sthetische Interessen und Vorsteliungen durchsetzen und seine persénlichen Astheti-
schen Bedlrinisse befriedigen lernen. Das bedeututet aber auch: Individuelle Abweichungen
tolerieren und respektieren, dariiber hinaus als Innovationspotential betrachten und kritisch
und selbstkritisch bewerten lernen.

BEISPIELPLAN

Der Beispielplan soll an einem Modellfall die Systematik einer alle Jahrgangsklassen der
Grundschule umfassenden Lehrgangsplanung veranschaulichen. Es gibt - das sei ausdriick-
lich vermerkt — zahlreiche Variationsmoéglichkeiten und ebenso berechtigte Alternativen zu
seinen Inhalten wie zu seinem Aufbau. Jeder Lehrer hat die Moglichkeit, einen eigenen Lehr-
plan im Rahmen der durch die Richtlinien umrissenen Konzeption zu erstelien.

Dennoch sollte jedes von dem hier entwickelten Plan abweichende Konzept zwei Forderungen
erfillen:

Es sollte den Facher der Lernbereiche nicht ungebiihrlich einengen (z.B. auf spezielle Inter-
essen des Lehrers beschranken), und es solite die Intentionen des Plans nicht unterbieten.

Fir die Analyse der Arbeitsergebnisse werden in den Lehrgdngen Zeiteinheiten ausgespart,
um eine Toleranz fiir diese Aufgabe zu schaffen. Diese Reflexionsphase ist nicht an die Be-
endigung des Arbeitsprozesses (Fertigstellung der Arbeitsergebnisse) gebunden, sondern sie
hat eine erhhte Wirksamheit, wenn sie wahrend des Arbeitsprozesses aus akuten Anlassen
eingeschaltet wird.

Inden einzelnen Unterrichtseinheiten (UE) ist in der Regel im AnschluB an die Produktionsphase
eine Kunst- oder Werkbetrachung vorgesehen. Sie dient der Anwendung des Erlernten auf
anders gelagerte Fille und auf die Erwachsenenleistung (Transposition, Transfer). In diesem
Sinne ist sie auch als eine Lernkontrolle anzusehen, auch wenn sie in erster Linie eine Erweite-
rung und Vertiefung des Lernertrags zum Ziel hat. Dariiberhinaus sind selbstverstandlich auch
solche Gegenstande und Inhalte fir die Betrachtung (Analyse und Interpretation) vorgesehen,
die kindlichen Produktionsversuchen nicht zugénglich sind.

Die im Beispielplan eingesetzten Zeitangeben sind als Durchschnittswerte anzusehen, die bei
Bedarf (Intensivierung der Probl llung, arbeitsteiligen Verfahren, Ausgleich der Arbeits-
tempi) verkirzt oder ausgedehnt werden konnen. Der Beispielplan ist - gemessen an der zur
Verfigung stehenden Zeit — maximal ausgelegt, so daB eine Reduktion oder Auswahl ohnehin
angebracht sein diirfte, indem sowohl einzelne Unterrichtseinheiten als auch ganze Lehrgénge
wie Alternatiworschlage behandelt werden konnen.

Alle Beispiele sind so gehalten, daB sie im Klassenraum durchgefihrt werden konnen. Ein
Mehrzweckraum bietet aber schon aus organisatorischen Grinden bessere Arbeitsbedingun-
gen. Alle Beispiele lassen sich bei voller Klassenstarke realisieren. Uber die im arbeitsteiligen
Verfahren (Gruppenunterricht) angelegten Beispiele hinaus kann fast jedes Beispiel durch



Modifikation der Problematik (Anderung der Problemfaktoren wie Motiv, Ordnungstendenzen)
auf Gruppenarbeit zugeschnitten werden.

Alle Medien zur Verwirklichung gehéren entweder zur Normalausstattung der Grundschule
oder sind im Handel erhaltlich. Fir die im Plan angefiihrten Belegbeispiele (Kunst- und Werk-
betrachtung) sind Dia-Serien mit Alternativbeispielen von den Bildstellen zu beziehen.
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8.1 Einfilhrungsphase

Lerninhalte/

Unterrichtseinheit/ Lehr-Lernziele Unterrichtsgegenstand/

Zeitplan Realisationshinweise

1. UE Bestandsaufnahme des Lehrererzahlung mit Inhalten, die

10 Min. Zeichenrepertoires Schemaform fir menschliche Figur,
Tier, Fahrzeug, Baum, Haus nahe-
legen

10 Min. Zur Differenzierung der Motorik Rhythmische Gebilde nicht gegen-

beidhandig zeichnen stéandlicher Art (Motiv: Dirigieren,

Winken, Klavierspielen, Klatschen)
Gesten in lineare Gebilde transpo-

nieren
2.UE Pastose Farben mit den Fingern Spontane Farbverwendung, Aus-
20 Min. auftragen, Flachen rhythmisch fiil- breitung der Farbe in der Flache
len, Auflockerung fixierter Schema-
ta
3. UE Figur in vorgegebenes Format set- Figur-Grundbezug
45 Min. zen, eine dekorative Flachenfiillung Motiv: Mutter tragt ein neues Kleid
herstellen
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Ordnungen Begriffe Lernverbindung U

Medien Elemente

Wachskreide, Punkt, Kindliche Ord-

Faserstifte, Linie nungsschemata

Papier DIN A4

Pantomimische Punkt, Symmetrien, Schreibunterricht,
Mittel Linie Kreis- und Spiral- Sport,
Papier ordnungen, Zick- Musik
DIN A2 Zack-Ordnungen

Wachskreide,

Wandtafel-

Kreide

Papier DIN A2 Linien, Streuung,

Leim- bzw. Capa-  Farbflecke, Ballung,

rol-Farben Farbflache Verdichtung

Pastose Farbe, Linien, Muster, bunt, Muster,
Borstenpinsel, Farbflecke, Buntfarbigkeit groB, klein,

Papier DIN A3, Farbflache erste Farbbe-

Finger zeichnungen

Kunv



8.2 Grafik |

Unterrichiseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1.UE

30 Min. einschlieBlich
der Analyse der
Arbeitsergebnisse

2. UE

30 Min. einschlieBlich
der Analyse der
Arbeitsergebnisse

3. UE

30 Min. einschlieBlich
der Analyse der
Arbeitsergebnisse

4. UE
20 Min, Kunstbetrach-
tung
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Formzeichen fiir menschliche Figur
ausbilden

diese im GroBen- und Mengenkon-
trast in anfanglicher Weise in
Beziehung setzen

nach dem Prinzip der Streuung, der
Reihung oder der Konzentration
zuordnen

Formzeichen fiir menschliche Figur
und Baum durch Spezifizierung dif-
ferenzieren

diese verschiedenartigen Formzei-
chen einander zuordnen

Rundformen und eckige Formen
unterscheiden

diese nach dem Prinzip der Ballung
um ein Mittelfeld anordnen

Komposition durch Erganzungen
abrunden
Formbestand beschreiben und

benennen

Aussagen zum Inhalt machen

Flachenfillung in modifiziertem Fi-
gur-Grund-Bezug

Motiv:

Lehrer mit Kindern auf dem Schul-
hot

Schneewittchan und die Zwerge

Kombination unterschiedlicher
Schemaformen zu bestimmten Mo-
tiven, z.B.: Wir verstecken uns im
Wald

Sach- und bildlogische Zuordnung
unterschiedlicher Grundformen
(Schemata) (Motiv: Ein Auto wird
abgeschleppt)

Betrachtung eines einfachen, Gber-
schaubaren, gegliederten und vari-
ierten linearen Formbestandes
(Beispiel: Paul Klee: Pflanzen, Erde
und Luftreich, Federzeichnung
1920)



Medien

Elemente

Ordnungen

Begrifte

Lernverbindung

Papier DIN A3,
schwarzer Filzstift
oder Kreide

Papier DIN A4,
schwarzer Filzstift
oder Kreide

Papier DIN A3,
Borstenpinsel
nur eine Farbe

Reproduktionen
oder Dia-
Objekt:
225x19cm
Papier, Feder,
Tusche

Kindliche Sche-
mata als Kombina-
tion von kreisfor-
mig geschlosse-
nen und gerichte-
ten Liniengebilden

Linearer Grund-
formbestand im
Sinne der kindli-
chen Schemata

Spezifizierter line-

arer Grundformbe-
stand

Linearer Grund-
formbestand

Lineare Gebilde

GroBenkontrast,
Mengenkontrast

Addition, Reihung,

Streuung mit Ten-
denz zur Verdich-
tung

Formkontrast
(rund-eckig),
Ballung

Reihung, Staffe-
lung, Klappung,
Binnendifferenzie-
rung, Struktur
bzw. Muster

Zeichnen, Blatt,
Filzstift bzw. Krei-
de, Strich

Zeichnen, Blatt
- hoch
= breit
- quer

Linie
- dick
- dinn

Blattmitte,

rechts und

links im Blatt,
Blattrand,
Angaben zum
Bildinhalt, z.B.:
Polizei, Fahrer,
Zuschauer, Kran-

kenwagen, Ampel

Reihe, reihen, Li-

nie, gerade, gebo-

gen;
Muster

a) Anfangsunter-
richt: Erkundung

von Schulsituatio-
nen,

b) Sprache: Méar-
chen

Sachunterricht:
Wald

Sachunterricht:
Verkehrserzie-
hung
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B.3 Grafik Il

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE

90 Min. einschlieBlich
der Analyse der
Arbeitsergebnisse

2.UE

90 Min. einschlieBlich
der Analyse der
Arbeitsergebnisse

3. UE

90 Min. einschlieBlich
der Analyse der
Arbeitsergebnisse

4. UE
45 Min,
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Menschliche Figur starker durch-
formen

Vogelschema abwandein und nach
Form und GréBe differenzieren

Gruppierungen vornehmen
Amorphe und strukturierte Gebilde
unterscheiden

Schemaformen und Gebilde ver-

schiedenen Inhalts einander zuord-
nen

Schemaform ,Baum* durchglie-
dern

Baum, Tier- und Menschenschema
auf der Grundlinie einander zuord-
nen

Gebilde farbig strukturieren

Ortsbestimmungen im Bild vorneh-
men

Handlungs-/Bewegungsformen be-
zeichnen

Kombination von menschlicher Fi-
gur und Schemaform fiir Tier
(Vogel)

Motiv:

Wir fittern die Enten und Schwane
auf dem Teich

Béuerin fittert die Hihner

Schemaformen und amorphe Gebil-
de miteinander verbinden

Motiv: z. B.

Baustelle mit Bagger und/oder
Kran

Baustelle mit Bretterzaun

Herstellen eines differenzierten
grafischen Ordnungszusammen-
hangs

Motiv:

Das tapfere Schneiderlein fangt
das Einhorn

Begegnung mit auBereuropéaischer
Kunst

Betrachtung: Persische Mi-

niatur, z.B.: Jagdszenen



Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Papier DIN A3, Punkt, GroBen- und Men-  In der Mitte, Soziale Studien:
Pinsel, Linie genkontrast. Zu- auBen, zwischen Produktionsbe-
schwarze ordnung (Zentrie-  drum herum, trieb Bauernhof
Farbe rung); Struktur, Entfernung,

Textur, Muster néaher, weiter
Papier DIN A3 Punkt, Zuordnung, Addi-  Sandhaufen, Soziale Studien:
(Hoch- oder Quer- Linie tion nach Bedeu-  Steinhaufen, Bret- Hausbau
format), tungsmerkmalen terstapel, Balken-
schwarzer (Spontaneitat), stapel, Mauer-
Filzstift oder Krei- Gestalten werk, Gerist, Be-
de und amorphe zeichnungen der

Strukturen Maschinen

Papier DIN A3
(Querformat),
farbige Wachs-
kreide

Dia oder Druck

Punkt, Linie in ver-
schiedenen Far-
ben

Motiv:
Menschen,
Kleidung,
Tiere,
Pflanzen,
Watffen
Form, Farbe:
Linie,
Farbflache

Zuordnung, Rei-

hung, Binnendiffe-

renzierung, Struk-
tur, Muster

Reihung, Streu-
ung, Staffelung,
Streifen- oder Zo-
neneinteilung,
Muster, Schrift

Flr Gliederungs-
tendenzen und fir
Farbwahl, z.B.:
Stamm, Zweige,
Aste, Blatter, Rin-
de

Angaben zu Lage-
beziehungen,

z.B.: vorn, neben,
oben; Angaben
liber Bewegungs-
und Handlungsfor-
men, z.B.: werfen,
springen, sich
beugen . . .

Sprache: Marchen

Soziale Studien:

Leben friiher und
heute

Menschen in an-
deren Landern
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8.4 Grafik Il

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE

(2 Doppelstunden)

1. Doppelstunde:
Problemklérung
und linearer
Entwurf

2. Doppelstunde;
Strukturierung
Analyse der
Unterrichts-
ergebnisse

Kunstbetrachtung

2. UE

(2 Doppelstunden)

1. Doppelstunde
Problemkldrung
und linearer
Entwurf
(Bildaufbau)

2. Doppelstunde
1. Ausfiihrung
im Detail

Kunstbetrachtung
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Verschiedene Strukturen und Tex-
turen ausbilden

in anfanglicher Weise Uberschnei-
dung als raumliches Ordnungsprin-
zip einsetzen

Korperhaltung (Stellung, Bewe-
gung) beschreiben

differenzierte Strukturen beschrei-
ben,

deren modellierende, Korperhaftig-
keit suggerierende Verwendung
beschreiben

Komposition vorausplanen und be-
schreiben

eine Vielzahl kleinformiger Motiv-
bestandteile um einen gegliederten
Motivkomplex ordnen
Modifikationen nennen

sich fiir eine Losung entscheiden
und diese realisieren
Profildarstellung ausbilden

Motiv (Bildinhalt) beschreiben

bildnerische Mittel benennen

Deutungen versuchen

Kennzeichnung der Oberflachenbe-
schaffenheit (Textur)

Ausbildung von signifikanten De-
tails

Motiv:

Katze vor einem Lattenzaun

Betrachtung z.B.:
Pisanello: Fuchs oder Jagdleopard
(Pinsel-Zeichnung)

Formentsprechungen in Uberstei-
gertem GroBenkontrast

Beziehungen herstellen durch line-
are Verspannungen. Motiv: Der ge-
fesselte Gulliver (Volk, Geréte, Rei-
ter)

Gulliver zieht Schiffe an Stricken
hinter sich her

Betrachtung:
realistisch-surrealistische Motivbe-
handlung

Ausdruckssteigerung durch Dyna-
mik der Linie und der Komposition
Beispiel: Alfred Kubin, GroBfisch-
fang




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Papier DIN A3, Punkt, Uberschneidung, Abstande, Zwi- Biologie:
schwarze Wachs- Linie, Struktur, schenrdaume, Ma-  Unsere Haustiere
kreide oder Faser- Kritzelfleck Faktur serung, Uber- (Saugetiere)
stift schneidung
Reproduktion Punkt, Struktur, Riickenlinie,
oder Dia Linie Richtungskon- geduckt,
y trast, Hell-Dunkel- gebiickt,

Kontrast, Verdich- schleichen,

tung und Auflok-  heller —dunkler,

kerung Pinselzeichnung
Papier DIN A3, Linie, Mengenkontrast, verbinden, Sprache:
Feder, evtl. Schwarzfleck GroBenkontrast, verspannen, Literatur
Tinte oder Tusche Verspannung verknlpfen
Objekt: Linie, GroBenkontrast, senkrechte, waa-
Feder, Schraffur, Hell-Dunkel-Kon-  gerechte, schrage,
Tusche Faktur trast gekreuzte Linien,

Reproduktion,
Dia

Verdichtung — Aul-
16sung

gebogen, ge-

krimmt, viel, dicht

(dunkel) wenig,
locker (hell)
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Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

3. UE
(3 Doppelstunden)
1. Doppelstunde
Problemklérung
u. Einordnung
des Gegenstandes
in die Blattflache
2. Doppeistunde
Binnenzeichnung
Erganzung im
Detail, Grauflachen
3. Doppelstunde
1. Analyse der
Unterrichtsergebnisse

2. Kunstbetrachtung
45 Min.
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Einen grob gegliederten Formkom-
plex aufbauen

diesen durch Uberarbeiten struk-
turieren und durch integrierendes
Detail abrunden

Flachen durch Grauwerte zusam-
menfassen bzw. trennen

Einzeldarstellung eines Motivs be-
schreiben

Motivvariationen vergleichen und
Unterschiede nennen

Anwendung der Graustufen und der
lavierten Flachen beschreiben und
deuten

Schragaufsicht und Tiefenraum-
lichkeit feststellen

Lavierte Zeichnung
Motiv:
Seerauberschiff

)
Betrachtung-Bildvergleich Beispiel:

Hans Holbein d.J.:

Segelschiff

Claude Lorrain:

Bucht mit abgetakelten Schiffen



Begriffe Lernverbindung U

Medien Elemente Ordnungen

Papier DIN A3, Linien, Grobstruktur verwéssgern,

Pinsel, Flachen Feinstruktur, verdiinnen,

schwarze Farbe Graustufen aufhellen,

oder wasserlos- verschwarzen,

liche Wachskreide sich abheben,
Pinselzeichnung

Reproduktion- s.0. 5.0. ubermalte Feder- Freizeitlektire:

oder Dia zeichnung, von Entdeckungen,
der Seite, von Abenteuer

vorn, von hinten,
von oben gesehen
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8.5 Grafik IV

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE
(2 Doppelstunden)

. Doppelstunde
Problemklarung
und Losungsver-
such

2. Doppelstunde
1. Analyse der
Arbeitsergebnisse

2. Kunstbetrach-
tung

2. UE

(3 Doppelstunden)
1. Doppelstunde

1. Versuche

2. Kunstbetrach-
tung

2. Doppelstunde
1. Vorbereitung
Druckaufgabe

2. Entwurt
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Eigentimlichkeiten der Rohrfeder-
zeichnung benennen (Besonderhei-
ten der Werkspur)

in anfanglicher Weise Losungs-
maglichkeiten fiir Bewegungsdar-
stellung versuchen

Motivbestandteile variieren

diese durch Uberschneidung zur
Gruppe verbinden

Das Gegenstandlich-Inhaltliche be-
schreiben und deuten

die Formbestande analysieren

die dekorativen Elemente charakte-
risieren

Verfahren erproben, Erfahrungen
sammeln

Probierverhalten ausbilden
Muster entwerfen

Unterschiedliche Musterungsmog-
lichkeiten mit eigenen Begriffen
benennen

unter Zurlickstellung des Gegen-
standlichen die grafischen Mittel
und Merkmale beschreiben

Einen Formbestand aus einer
Werkgattung in die andere transpo-
nieren

entsprechende Verfahren entwik-
keln

Formbestand in der Vorstellung
vorwegnehmen und verbalisieren

frei mit vorher erarbeiteten Grund-
formbestanden umgehen

Gruppe aus sich wiederholenden
Motivbestandteilen

Motiv, z.B.:
Drei Indianer zu Pferd in wildem
Galopp

Betrachtung:

Figurenkomposition von stark de-
korativem Charakter

Beispiel: Picasso, Ritter in Waffen
1951, oder: Ritter und Page

Stempeldruck

Betrachtung:
Beispiel: Picasso, Fische 1955

Reflexion liber Umsetzungsmdg-
lichkeiten der Picassozeichnung in .
Stempeldruck

Pinselzeichnung als Druckvoriage
Motiv, z. B.: Tiefseefische



Medien

Elemente

Ordnungen

Begrifte

Lernverbindung

Papier DIN A3,
Rohrfeder,
Tusche

Reproduktion
oder Dia

Pappstreifen,
Schere,

Korken,

Messer,

schwarze Deckfar-
be

Reproduktion
oder Dia

8.0.
zwei Farben

Linie,
Kontur,
Binnenzeichnung

Linie,
Kontur,
Binnenzeichnung

Punkte,
lineare Grund-
formbestande

Geometrisch-
ornamentale
Grundformen

§.0.

Gruppierung,
Uberschneidung,
Muster

Struktur,

Muster,
Uberschneidung,
Hell-Dunkel

Reihung,
Streuung,
GroBenkontrast

Konzentrische
Gruppierung,
Hell-Dunkel- Kon-
trast

S.0.

5.0.

Rohrfeder,
Tusche,
verschiedene
Strichstarke,
zunehmende
Strichstérke,
Gruppe,
Bewegung,
Uberschneidung

Anwendung der in
der Produktions-
phase erlernten
Begriffe

stempein,
drucken,
Reihung,
Wechsel,
Ordnung

Prézisierung der
von den Schiilern
eingebrachten Be-
griffe

Farbdruck,
Zweifarbendruck,
Liniendruck,
Flachendruck

verandern,
verwandeiln,
erfinden

Freizeitverhalten,
tv-Sendung

evtl. anfangliche
Begegnung mit
Kunst in Massen-
medien (tv-Repro-
duktionen)

Soziale Studien:
Industrielle Druck-
verfahren
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Lerninhalte/

Unterrichtseinheit/ Lehr-Lernziele Unterrichtsgegenstand/
Zeitplan Realisationshinweis~
3. Doppelstunde Ausflihrung als Stempeldruck
- Fortsetzung

der praktischen

Arbeit

— Analyse der Ar-
beitsergebnisse

3. UE Silhouette eines Schiffes schnei- Silhouettenschnitt mit Papierstrei-
(2 Doppelstunden) den fenmontage
. Doppelstunde Motiv:

1. Problemklarung Schiffssilhouette in Blattflache ein- Eingerlstetes Schiff auf der Werft .
2. Schiffssilhouette passen
und Beginn der
Montage das Motiv im Sinne der Verwerfung
in ein Gitterwerk (Gerlst) von
schwarzen und weiBien Streifen ein-

passen
2. Doppelstunde
1. Fortsetzung der
Montage
2. Analyse der Ar-
beitsergebnisse
Kunstbetrachtung: Differenzierung der Kontur be- Betrachtung:
45 Min. schreiben L Begegnung mit dem Silhouetten-
schnitt als selbstandiger, histori-
Vereinfachungstendenzen feststel- scher Werkform im Kunsthandwerk
len, Verwendungszweck angeben und in der lllustration
Beispiele:

Schmiedearbeiten (Kirchturmhah-
ne, Wetterfahnen, Handwerkszei-
chen)

Scherenschnitte des 19. Jahrhun-
derts
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Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
5.0. $.0. s.0. Stempe) einfarben
Papier DIN A3, Streifen, Verwerfung, Schwarzflache,
schwarze und wei- Flachen, Verspannung, Schattenbild (Sil-
Be Papierstreifen Silhouette Schwarz-weiB houette), UmriB
(5 mm), Schere, Kontrast (Kontur), Gerdst,
Klebstoff Stabe, Pfosten,
Querverbindun-
gen, Wechsel von
Schwarz und WeiB
(Verwerfung)
Flache, Gestalthaltigkeit
Kontur,
Silhouette
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8.6 Malen |

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE

45 Min. einschlieBlich
der Analyse der Ar-
beitsergebnisse

2.UE

45 Min. einschlieBlich
der Analyse der Ar-
beitsergebnisse

3. UE

45 Min. einschlieBlich
der Analyse der Ar-
beitsergebnisse

4. UE
20 Min.
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Figur-Grund-Bezug herstelien und
in Form von Flachengebilden reali-
sieren

Farbunterscheidungen trefien

Farben durch Analogiebegriffe be-
stimmen

groBe Farbfiachen anlegen

diese uberarbeiten, mustern
(Punktmuster) oder strukturieren
(Gras, Blumen)

unterschiedliche Zeichen fir Blu-
men ausbilden (Kokarden, Stern-
Rosettenformen)

innerhalb des Griins differenzieren
Stoffmuster beschreiben

Situation im Stoffgeschaft be-
schreiben

zwei Figuren zueinander in Bezie-
hung setzen

diese mit stark gemusterten Fla-
chen umgeben

feinere Farbunterscheidungen tref-
fen

Dunkelwertigkeit der Farbe fest-
stellen

Durchléassigkeit (Transparenz)

.und Undurchlassigkeit (Opakheit)

der Farbe feststellen

in anfanglicher Weise Tiefenraum-
lichkeit feststellen

Zwischentone bezeichnen

Menschliche Figur mit Attributen
Motiv: Ballonverkaufer

Farbintensitat, dekorative Farbig-

keit .
Motiv: Roter Ball mit weiBen Punk-
ten ist in ein Blumenbeet gerollt

Dekorative Losung mit Hilfe von
Stoffmustern

Motiv: Verkéuferin zeigt Kundin
Stoffe

Kunstbetrachtung: Beispiel: EW.
Nay: Chromatik stark und zart, 1956




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Papier DIN A3 Linie, Ballung, Malen, Bezeich-
(Hochformat), Farbfleck und Farbe-an-sich- nungen der Pri-
Deckfarben, -flache Kontrast, marfarben,
Haar- oder Bor- Figur-Grund- Be-  Angaben zu Mate-
stenpinsel zug, rial und Werkzeug
Nr. 12 Flachenfillung
Papier DIN A3 Farbfleck und Zentralordnung, Malen,
(Querformat), -fliche Komplementér- Farbbezeichnun-
Deckfarbe, kontrast, Muste- gen,
DeckweiB rung Punktmuster,
Angaben zu Blu-
menformen (Rund-
Stern-, Glocken-
form)
Papier DIN A3 Farbfleck und Mengenkontrast Muster, Textilgestalten;
(Hoch- oder Quer-  -flache, (GroB- und Klein-  Punktmuster, Soziale Studien:
format), farbige Linie flachen), Linienmuster, Unsere Kleidung
Deckfarben, Streuung, Streifenmuster,
DeckweiB, Muster Blumenmuster

Borsten- oder
Haarpinsel (ab Nr,
12)

Druck oder Dia

Farbfleck und
-flache

Alle Farbkontra-
ste,

Streuung,
Uberlappung

Helle und dunkle
Farbtone,
Bezeichnungen
der Zwischentone:
Violett,

Gelbgrin . . .

vorn und hinten
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8.7 Malen Il

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhaite/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE

90 Min. einschlieBlich
der Analyse der Ar-
beitsergebnisse

2. UE

2 x 90 Min.

3 Stunden praktische
Arbeit einschlieBlich
der Analyse der Ar-
beitsergenisse

45 Min. Kunstbetrach-
tung

3. UE

90 Min. einschlieBlich
der Analyse der Ar-
beitsergebnisse und

15 Min. Kunstbetrach-
tung
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Figuren in volle Formathohe ein-
ordnen

bunte und unbunte Farben unter-
scheiden

Farbe und Nichtfarbe unterschei-
den

Motivbestandteile beschreiben und
in groBférmigem Bewegungsablauf
auf die Blattflache setzen

unterschiedliche Muster erfinden

zwei starke Farben in eine Erdfarbe
einbetten

Einordnung in Blattfldiche beschrei-
ben

unterschiedliche Muster und Struk-
turen beschreiben

Material- und Werkspuren herstel-
len

Ergebnisse analysieren und verba-
lisieren

Dynamische Fleckverteilung, Ma-
terial- und Werkspuren beschrei-
ben

die bei der eigenen Arbeit erlernten
Begriffe auf das Objekt tibertragen

Buntfarbigkeit auf grauem Grund
Motiv:

Wir gehen bei grauem Regenwetter
mit bunten Regenschirmen und
Manteln spazieren

oder:

Kinder gehen im Nebel zur Schule

Wachssgrafitto

Motiv:

Zwei geringelte Schiangen liegen
zwischen Steinen im Sand

Betrachtung:
«Schlangen”, kolorierter Stich aus
einem zoologischen Werk

Aktionistisches Malen

Betrachtung:
Beispiel: Gemalde von Pollock



Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Papier DIN A3 Farbfleck, Reihung im Wech- Grau, hplles Verkehrsunter-
lasierend, -flache sel, Qualitatskon-  Grau, dunkles
grau grundiert, trast (stumpf- Grau, stumpfe Kleidung auf dem
(Lappen, leuchtend) Farbe,
Schwamm), leuchtende Farbe
Haarpinsel,
Deckfarben
Zeichenkarton Farbflache, Richtungskon- Farbflache,
DIN A3 farbige Linie trast, Schlangenlinie,
(gekornt), Muster, gebogen,
Wachsstifte, Struktur gekrimmt,
Nagel oder Scha- gewunden,
ber geringelt,
ritzen,
kratzen,
schaben
Druck oder Dia Linie, s.0. geschuppt,
Farbflache gefarbt,
gemustert,
Ubereinander,
verschlungen,
Druck
Papier DIN A3, Farbfleck, Unterschiedlich: Farbfleck,
Deckfarbe (2 Far-  Materialspur Reihung, Tupfen,
ben zur Wahl), Streuung, Klecks,
Haarpinsel, Ballung, Spur,
Schwamm Form- und Farb- spritzen,
kontrast verlaufen
Druck oder Dia 5.0. 5.0 Ubertragung der

o.a. Begriffe
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8.8 Malen Il

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE

2 x 90 Min. einschlieB-
lich der Analyse der
Arbeitsergebnisse

45 Min. Kunstbetrach-
tung

2, UE

2 x 90 Min. einschlieB-
lich der Analyse der
Arbeitsergebnisse

45 Min. Kunstbetrach-
tung

3. UE

2 x 90 Min. einschlieB-
lich der Analyse der
Arbeitsergebnisse
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Ausgangsfarbe durch Mischen mit
Buntfarben, durch Triiben oder Auf-
hellen differenzieren

Realisationsméglichkeiten fiir Be-
wegungsdarstellung finden

Mauerstruktur zeichnen oder malen
Farbwahl und Flachenaufteilung
beschreiben

Farbnuancen bestimmen

Bewegtes Motiv in Schwarzzeich-
nung entwerfen

Farben in Schwarzkonturen einbin-
den

unter Farbbeschrankung Flachen
voneinander abheben

Handlungsformen beschreiben
Bildbau analysieren
Zeichnung analysieren

mit Schwarz und WeiB gebrochene
Farben bestimmen

Ornamentale Ordnung durch Kon-
tur- und Binnenzeichnung herstel-
len

sich den Material- und Verfahrens-
gegebenheiten anpassen und diese
fur Formvereinfachung nutzen

Negativiormen mit farbigen Trans-
parenten fillen

Farbwahl bestimmen

Bewegte Figur vor gemustertem
und/oder farbig differenziertem
Grund

Motiv:

Rollertahrer vor Mauer
Rollschuhwettlauf auf dem Biirger-
steig

Betrachtung:

Beispiel:

Paul Klee, Hauptweg und Neben-
wege, 1929

Plakative Malerei unter Farbbe-
schrankung

Motiv:

Kampf um den Ball

Betrachtung:

Beispiel:

Max Beckmann, Rugby-Spieler,
1929

Transparent fiir Fensterscheiben
Motiv:
Weihnachtsengel und Sterne




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Papier DIN A3, Farbflachen und Chromatische Stu- Steine,, Freizeitverhalten
Deckfarben oder - flecken fung der Farbe; Fugen,
Wachskreiden durch Bewe- verschiedenfarbig,

gungstendenzen helles Rot,

und Strukturie- dunkles Rot,

rung modifizierter  gelbrot,

Figur-Grund-Be- braunrot,

zug bzw. Bezug blaurot

Figur - Gruppe

Farbflachen, Lineare Gitter- hellgelb,
Linien struktur, Verwer- weiBgelb,

fung, Kalt-Warm-  ockergelb,

Kontrast, Komple- braungelb,

mentérkontrast gringelb
Packpapier Schwarzkontur, Gestalthafte Ord-  schwarze Umris-  Sport; Freizeitver-
DIN A2, Binnenzeichnung, nung, se, halten
Leimfarbe, Farbflache Farbbeschréan- eingeschlossene
Borstenpinsel kung Farbe,
Nr. 16 Farbbeschrén-

kung

Objekt: Schwarzkontur, Farbbeschran- Hochformat,
Oel auf Leinwand  Farbflache kung, Hell-Dunkel- getiirmt,
(215 x 102 cm) Kontrast, Ver- stark bewegt,

schrankung der verschlungen

Form, Uberlage-

rung, Uberschnei-

dung
Schwarzer Karton  Transparente Starker Farbe-an-  durchsichtig, Religion
DIN A4, Farbfiachen, sich-Kontrst, undurchsichtig,
farbiges Transpar- Schwarzstege Muster, Licht, leuchtkréaf-
entpapier, Kontur, tig,
Schere, Binnenzeichnung  durchscheinend,
synth. Klebstoff Zeichnung
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Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

45 Min. Kunstbe-
trachtung

KU/36

das Gegenstandlich-Inhaltliche be-
stimmen

die Funktion der Bleistege bestim-
men

Farbverteilung und Zuordnung der
Farben bestimmen

Einfiihrung in die Glasmalerei
Betrachtung:
Beispiel: Glasfenster von Chartres




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Objekt: Kontur, s.0. Bleiruten, Geschichte
Bleiverglasung, Binnenzeichnung, Schwarzlot, Religion
Glasmalerei, Farbflachen Lichtdurchlassig-

Bleiruten keit
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8.9 Collagieren/Montieren (4 Klasse)

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE

2 x 90 Min.
einschlieBlich Analyse
der Arbeitsergebnisse

2.UE

2 x 90 Min.
einschlieBlich der
Analyse der Arbeitser-
gebnisse

45 Min. Kunstbe-
trachtung
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Werbeslogans und Bildelemente
aus Massenmedien auswéhlen

herausreiBen und neu montieren

die vorgefundenen Bild- und Schrif-
telemente durch Ubermalung ver-
andern

durch HerausreiBen von Bildfetzen
(Decollage) Gberklebte Bildschich-
ten wieder aufdecken und in den
Bildzusammenhang einbeziehen

ein Arrangement aus vorgefunde-
nen Gegenstanden herstellen

durch Ubermalen integrieren und
verbinden

Ergebnisse beschreiben und ver-
gleichen

Collage in Verbindung mit Decol-
lage
Motiv: ,Verwitterte Reklamewand”

Arrangement (Environment)
Motiv: , In meiner Kramschublade
ist farbige Tusche ausgelaufen*

Betrachtung: Collagen von K.
Schwitters



Medien

Elemente

Ordnungen

Begriffe

Lernverbindung

Reklameseiten
aus illustrierten
Zeitschriften,
Schriftblécke aus
Zeitschriften

Flacher Pappkar-
ton, Schachteln,
altes oder zerbro-

chenes Spielzeug,

Gebrauchsgegen-
sténde, Kordeln,
Bleistifte, Bilder,
deckende Farben

gestalthafte Ele-
mente,
Schriftelemente

Vorgefundene kér-
perhafte und fla-
chige Gegenstan-
de als Bildelemen-
te

Gestalthafte Ord-
nungen in Verbin-
dung mit Schrift,
Kombination von
Bild und Text, Bal-
lung, Streuung,
Zentrierung, Staf-
felung, Arrange-
ment, Beschran-
kung auf Braun-
Schwarz-Téne

Streuung, Ballung,
Schichtung, Uber-
lagerung

Grautdpe,
einschwiérzen,
Uberkleben,
abreifen,
verwischen,
Collage

Zusammenfiigen,
iibermalen, uber-

lagern, schichten,

Zufall
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8.10 Plastizieren |

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1.UE
45 Min.

2. UE
45 Min.

Alternativangebot:

KU/40

Mit plastischen Materialien hantie-
ren, Materialeigenschaften auspro-
bieren

- aus einem Volumen (vorgegebe-
ner Tonstrang) einen neuen Korper
durch Driicken, Ziehen, Formen,
Verformen herstellen

- ein vorgegebenes Volumen zer-
teilen in Elemente (= Formteile)
und durch Kombination zu neuen
Kérpern (plastischen Gebilden,
kérperhaften Ordnungen) zusam-
mensetzen

Vergleichen, Beschreiben von pla-
stischen Ordnungen, die

~ aus der Verformung vorgegebe-
nen Volumens gewonnen wurden
~ aus der Addition, dem Zusam-
menfiigen von Elementen erzielt
werden (dabei sind die Elemente
durch Zerteilen eines Ausgangsvo-
lumens herzustellen)

Verbalisieren der gewonnenen
Kenntnisse liber Umgangs- und
Verarbeitungsmaglichkeiten, liber
spezifische Bedingungen des Ma-
terials (Dehnbarkeit, ReiBfestigkeit,
Formbarkeit, Verbindbarkeit)

Plastische Gebilde in additivem
Verfahren ausformen

zu einer plastischen Gruppe zu-
sammensetzen

wie oben

Kleingebilde sind auszuformen, zu

spezifizieren, mit Ritzdekor zu ver-
sehen

Spezifische Verformungsmog-
lichkeiten des plastischen Mate-
rials

Plastische Gruppen mit Gliede-
rungstendenzen (Gruppenarbeit
von 3 Kindern)

Motiv: Das tapfere Schneiderlein
auf dem Baum mit den beiden Rie-
sen darunter

Ditferenzierung der menschlichen
Figur (Méanner, Frauen, Kinder)
Differenzierung der Fischformen
(Arten)

Komposition durch Zusammenstel-
len

Motiv: Fischgeschéft (Verkauferin
mit Fischen: Heringe, Aale, Flun-
dern;

Verkéufer: Kunden)
Gruppenarbeit: 3 - 4 Kinder




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Ton Walzen, Reihung, Ton,
Kugeln, kontrast hohlen,
eckige Korper (groB/klein, wolben,
(Quader, Wiirfel) dick/dinn), formen,
Additiv/ trennen,
synthetisch verbinden
und analytisch ge-
wonnene Ordnun-
gen
Ton Kugelige u. ovale  Richtungs- und Klumpen,
Gebilde, GroBenkontrast,  Wulst,
Wiilste Addition Kugel,
verschiedener Eiform
GroBe
Ton Wie oben GroBe-, Mengen-, Unterscheidungen

Form-Kontrast,
Addition

nach GroBe, Men-
ge, Form
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Unterrichtseinhait/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

3. UE
45 Min.

4. UE
45 Min.

Ku/42

Figur-Grund-Bezug im Relief her-
stellen

Flache optimal ausnutzen

plastische Formen ins Relief drilk-
ken

Ritz- und Stempeldekor anbringen
Korrekturmoglichkeiten nutzen

Musterungsmaglichkeiten auspro-
bieren

Die Kenntnisse Uber einfache Re-
liefqualitdten und liber verschiede-
ne Arten der Oberflachenbehand-
lung auf das Objekt anwenden

erste Informationen (ber den Zu-
sammenhang von modelliertem Re-
lief und MetallguB erhalten

Kachel mit Ritz- und Stempeldekor
Motiv: Schildkréten

kreisférmige Gebilde werden mit
Extremitiaten versehen (Kopf,
Schwanz, Beine)

verschiedene Musterungsmaog-
lichkeiten werden versucht

Betrachtung: Beispiel:

Bronze, Benin , Platte mit vier
Schlammfischen” (Britisches Mu-
seum)




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Ton, bei Brenn- Linie, Radialordnung, Fladen, Kachel,
moglichkeit, rot Flache, Muster rund, viereckig
brennender Ton Wélbung, UmriB, ritzen,
mit WeiBengobe Mulde stempeln
Punkt, Punktmuster, Wulstauflage,
Linie, lineare Muster, Schmuck,
Relief, Gittermuster, Ritzzeichnung,
Willste Muster-Kombina-  Benennung der

tion

verschiedenen
Musterungsmég-
lichkeiten
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8.11 Plastizieren Il

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhaite/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE
45 Min.

2.UE
45 Min,

3. UE
45 Min.

4. UE
45 Min.
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Korrespondierende Formen im
Ahnlichkeitsbezug ausbilden

Oberflachenbehandlung vorneh-
men (Texturen ausbilden) - Zweier-
gruppe in gegenseitiger Abspra-
che)

Eine vollplastische Figur in extrem
belasteter Haltung herstellen

Gleichgewicht durch ausgleichen-
de Korperhaltung herstellen

Kérperhaltungen pantomimisch
nachvollziehen und darstellen

Eine plastische Form hohl auf-
bauen

voliplastische Figur herstellen und
sie im Zusammenhang des sie
umgebenden Raumes (z.B. Hohle)
beurteilen

Qualitaten (Merkmale, Eigenschaf-
ten) der volumindsen Kernplastik
beschreiben

Aussagen zum ethnologischen Be-
fund machen

Formkorrespondenz innerhalb ei-
ner plastischen Gruppe

Motiv: Muttertier mit Jungen
(Schweine, Igel, Hunde, Katzen,
Glucke mit Kiiken)

Vollplastische Figur in extremer

Haltung, bewirkt durch Tragen ei-
ner schweren Last, z.B. Mann tragt .
einen schweren Sack oder Korb —
Schiler tragt schweren Medizinball

Hohlplastik:
Motiv: Jonas im Wal oder: Bar in
seiner Hohle

Volumindse Kernplastik, wenig ge-
gliedert, z, B. Eskimoplastik: Mut-
tertier mit Jungem




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Ton Elementarer GroBenkontrast, Gleich, Ahnlich,
Grundformbe- Gestaithafte anders, verschie-
stand, Ordnungen, den, Angaben
Wiilste, Dekorqualitaten Gber Oberflachen-
Ritzlinien beschaffenheit;
Fell, Gefieder,
r Borsten, Stacheln
Ton oder sonsti- Kugel, Veranderungen vollplastisch,
ges plast. verform- Walze, figurlicher Gliede- Gleichgewicht,
bares Material Wulst rung unter spe- Ungleichgewicht,
. ziellen Bedingun-  angespannt, ge-
gen krimmt, ge-
streckt, aufrecht,
schrége, geblickt
Ton Wulst, Schichtung; figlir-  hohl, massiv,
Walze, liche Gliederung;  hohlplastisch,
Kugel synth. u./o. analyt. voliplastisch
Hohiform;
Oberflache: mog-
licherweise zu-
satzlich ornamen-
tierende Ordnung
{(z.B. Schuppen,
Flossen)
Speckstein Punkt, s.0. rund, prall, ge-
Linien, wolbt, vertieft,

Elemente des Pla-
stischen,
Wélbung,

Grat

Mulde, gegléttet
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8.12 Plastizieren Il

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE

90 Min. einschlieBlich
der Analyse der Ar-
beitsergebnisse

10 Min.

2.UE
2 x 90 Min.

45 Min.

3. UE
45 Min.

45 Min.
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Material sammeln
eine vorgefundene Form ausdeuten

durch Bemalung und Applikation
weiterbeurteilen

Gestaltpragnanz verstarken
Dekorqualitaten ausbilden
Beschreibung, wie eine Felsbildung
gegenstidndlich gedeutet und durch

Bemalung vervollstandigt wurde

Eine Figur dem zufalligen Format
anpassen

eine Ritzzeichnung zu einem an-
fanglichen Relief ausarbeiten

dieses mit Binnenzeichnung oder
Musterung versehen

plastische und grafische Qualititen
beschreiben

Die Tiergestalten beschreiben
die Machart beschreiben
Situation und Sachzusammenhang

aufgrund von Informationen be-
schreiben

Charakteristische Form eines Ka-
nus ausbilden

mit (figirlichen) Details ausstatten

diese spezifizieren und differenzie-
ren s

die Gruppierung und Anordnung
von Kleinplastik beschreiben

den Herstellungsvorgang beschrei-
ben

die Bemalung beschreiben

das Dargestelite nach entspre-
chender Information interpretieren

Trouvaillen (Funde): Wurzeln, Hél-
zer, Steine

Kunstbetrachtung:
z.B. Pferde von Pech-Merle (préhi-
storisch)

Vorstufe des Reliefs

grafische Qualitaten im Relief
Motiv: Fisch, Vogel

Kunstbetrachtung:

z.B. Ritzzeichnungen; Bar, Mam-
mut, Lowe, Hirsch (Combarelles,
Lascaux), Information tber Ort und
Situation

In Dreiergruppen arbeiten
Sitzfigur eingepaBt in eine Hohl-
form

Motiv: Indianer im Kanu

Betrachtung einer gegliederten pla-
stischen Gruppe: z.B. Schiff mit
Ruderknechten (Agypt. Grabbeiga-
be)



Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Steine, Gegenstande Addition durch
Holzer, Montage, Kombi-
Faserstoffe, nation, Dekor
Bindfaden,
Kork,
synth. Klebstoff
DIA Linie, Kontur, Naturform, Tierge-
Kunstdruckpost- Farbfleck Muster, stalt, UmriB, Tup-
karten Formanpassung fen-Punktmuster
Schieferplatte Linie Kontur, Ritzzeichnung,
Nagel Muster, UmriB,
Textur Kontur,
Schuppenmuster,
Riefen,
geriefelt,
ringformig
DIA Linie Struktur des umfahren, Geschichte
Grundes, umreifien,
Kontur Jagdtier,
Charakteristika
der Tiergestalt
Ton Wulst, Figuren in Hohl- ausgehohit, Freizeitbeschafti-
Kugel, form, Wand, gung:
Waulstauflage, einpassen, Wandlung, Lektire
Hoéhlung montieren, Innenseite,
arrangieren Auflenseite,
anordnen,
gruppieren
Objekt: Materialrohform,  Gestalthafte Ord-  geschnitzt, Geschichte
Holz geschnitzt Klotz, nungen, gerundet,
und bemait Stock Reihung, geglattet,
DIA Reihung im Wech- bemalt,
sel, paarweise,
Gruppierung gereiht,
hintereinander ge-
reiht
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Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

4. UE

90 Min. einschlieBlich
der Analyse der Ar-
beitsergebnisse
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Einen plastischen Kérper hohl auf-
bauen

eine hohl aufgebaute, plastische
Grundform durch assoziative
und/oder spontane Deutung formal
in ihrem Ausdruck verstarken

wesentliche inhaltliche oder forma-
le Merkmale verstarken (durch
Formveranderungen, Zusatze, Ver-
formungen)

Aussagen machen {iber die Rela-
tion zwischen Gebrauchswert und
Getallen

Hohlplastik — GefaBplastik
z.B. TiergefaB




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Ton Wiilste, Punkt-Linien-Auf-  fiir eingn bestimm-
Fladen, lagen, ten Gebrauch/
Ritzlinien, gegenstandlich Zweck
Fingerspuren, assoziierte Ord- tauglich,
Nuppen nungen, untauglich
schmuck-
haft/dekorative Ornament,
Ordnungen Muster
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8.13 Plastizieren IV

Lerninhalte/

Unterrichtseinheit/ Lehr-Lernziele Unterrichtsgegenstand/
Zeitplan Realisationshinweise

1. UE Widerstandsfahiges Material bear- Docken aus Rundhdlzern
2 x 90 Min. einschlieB- beiten, mit Schneidwerkzeug umge-

lich der Analyse der hen

Arbeitsergebnisse

45 Min,

2. UE

2 x 90 Min. einschlieB-
lich der Analyse der
Arbeitsergebnisse

45 Min.
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Materialform und Gegenstandsform
durch Interpolieren angleichen

Arbeits- und Formungsvorgang in
den verschiedenen Stadien be-
schreiben

Form farbig gliedern

Ergebnisse analysieren

Formbestand analysieren

charakteristische Merkmale nen-
nen

Materialbehandlung beschreiben
Unter Ausnutzung der Materialroh-
form eine Tiersilhouette zeichnen
und tief einritzen

uberflissiges Material wegbrechen
ohne die Form zu beschadigen

die Form préazisieren
die Binnenform differenzieren

Arbeitsweise und -ergebnis be-
schreiben ]

Form beschreiben
Vereinfachung charakterisieren
z.B. durch Aufzahlen dessen, was

weggelassen wurde

Grad der Abstraktion bestimmen

Kunstbetrachtung:
z.B. afrikanische Plastik

Tiersilhouette mit Binnenzeichnung
und Reliefqualitaten:
Motiv: Elefant, Bar, Nashorn

Betrachtung:
z.B. friihe agyptische Schminkta-
feln in Tiergestait




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Rundhélzer, Kugel, Walze, Ke- Gestalthafte Ord-  Schnitt,
Taschenmesser, gel nung aus stereo- Kerbe,
Feile, metrischem Rille,
Sandpapier, Grundformbe- schneiden,
Deckfarbe stand, schnitzen,
Schaffung konti- feilen,
nuierlicher Uber-  schieifen
gédnge
Objekt: Kubischer Form-  Verbindung von kantig, Geografie
Holz mit oder bestand Kubischen und gekerbt,
ohne Zugabe an- gestalthaften Ord- gegliedert
deren Materialien, nungen
Dia, Museumsbe-
such
Schieferplatte, Linie, Kontur, Kontur,
Zange, Wolbung, Silhouette, Silhouette,
Feile, Kerben, Muster, gezeichnet,
Nagel Rillen Textur geritzt,
geschabt,
gemuldet,
gewd bt
Objekt: Linie, Silhouette, Geschichte
. Steinplatten Flache gestalthafte Ord-
Dia nung
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Unterrichtseinheit/
Zeitplan

. Lehr-Lernziele

Lerninhaite/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

Alternativvorschlag

3 x 90 Min. einschlieB-
lich der Analyse der
Arbeitsergebnisse

45 Min.

3. UE

2 x 90 Min. einschlieB-
lich der Analyse der
Arbeitsergebnisse

45 Min,
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Formkern aus Ton herstellen

die plastische Form zur Erzielung
gesteigerten Ausdrucks ibertrei-
ben

die getrocknete Maske kaschieren
die abgenommene Hille bemalen
die Farbe der Form anpassen
andere Materialien applizieren
Ausdrucksmerkmale der Form und
der Farbe benennen

Informationen tber kultischen Ge-
brauch auswerten

Ornamentale (einfache und/oder
komplexe) Formen herstellen und
ihre Kombinierbarkeit in Bewe-
gungsablaufen ausprobieren

Beschreiben und Vergleichen von
Lésungen und vermuteten Wirkun-
gen aus dem Bereich kinetischer
Plastiken/Objekte

Maske

Betrachtung:
z.B. Sidseemaske

Kinetische Plastik

Stabe/Flachen werden auf drehbar
gelagerte Stabe vor eine reflektie-
rende Wand gesetzt und auf der
Riickseite durch Riementrieb (Fa-
denrollen und Bénder) bewegt
oder:

Pendelspiele

aus Draht ornamental gebildete
Pendel werden in ein Gestell einge-
bracht

Betrachtung:
Kinetische Objekte



Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Ton, Wolbung, Verbindung von Begriffe fir Aus-

Zeitungs- oder Mulde, gestaithaften und  drucksvalenzen,

Packpapier, Grat, dekorativen Ord-  z.B. Schlitzaugen

Kleister, Farbflache, nungen Wulstlippen

Bindfaden, Linien

Wolle

Objekt: Linie, Form- und Farb- schrecklich, Geografie
verschiedene Na-  Flache, kontrast, Hyper- furchterregend,

turmaterialien Mulde, trophie gestalthaf- grausam,

Farbe Wélbung ter Merkmale gespenstisch

Dia

Museumsbesuch

Verschiedene Sta-
be oder geometri-
sche Flachen
(ggfs. transpa-
rent), Alu-Folie,
Rundhdlzer,
Fadenrolien,
Schnur,
Gummiband

oder:

Draht (leicht bieg-
bar) fester Draht
(SchweiBdraht,
2mm)

Stabe — lineare
Elemente
Flachen - geome-
trisch

lineare Elemente

Aufbau reguléarer,
geometrischer
Ordnungen, die
durch Bewegung
sich permanent
und regelhaft ver-
andern

Ornamentale Ge-
bilde

Bewegung, Uber-
schneidung

Pendel/Ornament

Technik (Getriebe,
Antrieb, Bewe-
gungsibertra-
gung)

Technik
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8.14 Bauen |

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE
45 Min.

entfalit, wenn die Pro-
blemstellung durch
den Technikunterricht
abgedeckt wird

2. UE

entfallt, wenn das Pro-
blem im Technikunter-
richt beriicksichtigt
wird

3. UE
45 Min,
entfallt, wenn im
Technikunterricht
eine &hnliche Auf-
gabenstellung be-
steht

4. UE
entfallt, wenn
durch Technikun-
terricht abgedeckt
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Bauelemente schichten

eine kreisformige Grundform
herstellen

Bauelemente so anordnen, daB
ein moglichst festes Gefiige ent-
steht

Gefiige beschreiben

Ursachen fiir Einsturz oder fur
Schwierigkeiten beim Bauen

benennen

Bauelemente auf rechteckigem
GrundriB schichten

Tiir und Fensterdurchbriiche of-
fen lassen und Gberbriicken

evtl. den Raum abdecken

Vorschlage fir die Anlage einer
Briicke machen

durch Probieren realisieren
uberlegen und sagen, wie man
die Massivbauweise durch mate-
rialeinsparende Bauweise erset-
zen kann

nach diesen Vorgaben experi-
mentieren

Auf unterschiedliche Bauweisen
aufmerksam machen

Baumaterial benennen

Schichtung und Verbund be-
schreiben

die Umwelt auf Baustrukturen
hin beobachten

Aufgabenstellung:
Turm so hoch wie méglich

Raumabgrenzung,
Durchbrechen der Raumabgren-
zungen durch Offnungen in der
Wand

Brucken,
Treppen

Betrachtung;
Unterschiedliche Strukturen von
Mauerwerk

Unterrichtsgang zu einer Bau-
stelle




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Baukldtze, Kubischer oder  Schichtung, Klotz, Stein, Technik
Schottersteine unregeimaBig Uberlagerung auflegen,
mittierer GroBe geformte Baue- schichten,
lemente Hohe,
Breite,
hohl,
rund
Baukldtze von Kubische Schichtung, Mauer, Technik
quadratischem Bauelemente Offnung, Wand,
Querschnitt in Uberbriickung Ecke,
unterschiedli- Tir,
chen Langen- Fenster,
einheiten Querbalken,
Decke
Bauklotze, Kubische Schichtung, Briicke, Technik
Bausteine Bauelemente Uberbriickung, Pfeiler,
Versetzung, Treppe
Uberlagerung
Kubische und Schichtung, Backstein,
unregelmaBig Verbénde Bruchstein,
geformte Baue- Haustein,
lemente Mértel,
Fugen,
Beton,
Verputz
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8.15 Bauen II

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. VE
45 Min.

2. UE
45 Min.

3. UE
45 Min.

4. UE
45 Min.
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Geeignetes Material fur die

Problemstellung sammeln und aus-

wahlen

Raumbildende Ordnungsrelationen
finden und benennen

Kumulative Raumordnung auf ihre
Bedeutung im Zusammenhang ge-
bauter Umwelt hin interpretieren

Beispiele dafir nennen

Geeignetes Material sammeiln, her-
stellen, auswahlen

fiir Streuung spezifische Merkmale
finden und benennen —

‘Streuung' als raumliche

Ordnung auf ihre Bedeutung
im Zusammenhang gebauter
Umwelt hin interpretieren

Beispiele dafur nenen

Geeignetes Material sammein,
herstellen, auswahlen

fur Reihung spezifische Merkmale
finden und benennen —

analoge Beispiele nennen und be-
schreiben (z. B. Schmuck)

Reihung als Ordnungsmaoglichkeit
auf ihre Bedeutung im Zusammen-
hang gebauter Umwelt interpretie-
ren (z.B. Hausreihe)

Beispiele nennen und beschreiben

Transfer der Erfahrungen der prak-
tischen Versuche an Beispielen,
die nicht aus der gewohnten und
bekannten Umwelt des Schiilers
stammen

Raumliche Ordnungen:
Kumulation von Raum-Elementen
Motiv: verschachteltes Gebaude

Streuung von Raum-Elementen und
deren Beziehungsmaglichkeiten
(formal/inhaltlich) Motiv: kleinere
Siedlungen in einer Landschaft

Reihung von Raum-Elementen
Motiv: Hauserreihe im Dorf, in der
Stadt

Betrachtung: z.B.:
Rudofsky: Habitat Montreal



Medien Elemente Ordnungen Begrifte Lernverbindung
Schachteln ver- Kuben Haufung; prag- Haufung, Geografie
schiedener Form nante Gestalt einfiigen,
u. GroBe, Kl6tze durch Addition der einordnen,
Elemente; gefiige- unterordnen
hafte Ordnungen;
offene geschlos-
sene Form
Schachteln ver- Kuben/Flachen Streuung Siedlung, Geografie
schiedener GroBe Ansammlung von Streuung,
oder Kiotze oder kérperhaften Ele-  Richtung,
Ton menten (geord- Verbindung
net/ungeordnet)
Beziehung zwi-
schen den 'Sied-
lungen’
Richtungen
(Wege)
wie bei 1./2. UE Kuben/Flachen Reihung Geografie
regular
= Elemente +

Dia analog zu
1./3. UE

Regel nach der
die Elemente
angeordnet
werden,

irregular

= Elemente +
gestalthaft in-
dividuelle Ord-
nung
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8.16 Bauen Il

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE
90 Min.

2. UE

45 Min.

3. UE
90 Min,

45 Min.
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Mit vorgegebenem stabilem und
labilem Material durch Verkniipfung
und Verspannung raumliche Gebil-
de hersteilen und damit Raum
abgrenzen

Beispiele aus dem mittelbaren und
unmittelbaren Erfahrungsbereich
vergleichen und beschreiben und
dabei nach Zweckgebundenheit
und Gestaltungsmaoglichkeit unter-
scheiden

Experimentell Wirkungen von fl&-
chigen Ton- und Farbwerten unter-
suchen und die verschiedenen Ver-
suchsanordnungen beschreiben

Beispiele von Wirkungen (Farb-
Ton-Werten) in der Umgebung un-
lersuchen und beschreiben

Raumliches Gebilde in labilem Zu-
stand

Betrachtung:
z.B. Hangekonstruktionen

Raumabrenzung und Raumwirkung
durch Hell-Dunkel, durch Farbe (in
einen von oben beleuchteten gro-
Ben Karton werden verschiedene
Flachen in varilerenden Stellungen
eingeschoben, an der Vorderseite
des Kartons ein ,Beobachtungs-
feld” 6ffnen, z.B. durch Einstecken
einer Papprohre bzw. eines Kegels)




Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Stédbe gleicher Stébe (Linien), Gestalthafte Ord-  Verspapnung Technik
und verschiedener Schniire nungen als raum-
Lénge, liche Verspannung
Schniire, von Elementen:
Seile verschiede- horizon-
ner Lange tal/diago-

nal/vertikal
Dia Technik
Schachtel, Flachen verschie- Parallele Stellung  Tiefenwirkung
Flachen in dener GroBe von Flachen,Hell-  flachige Wirkung
Hell/Dunkel und in Dunkel-
Farbwerten Kalt-Warm- Kon-
(warm-kalt) trast
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8.17 Bauen IV

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE

90 Min. einschlieBlich
der Analyse der Ar-
beitsergebnisse

45 Min.

2. UE
45 Min. nach Még-
lichkeit Unterrichts-
gang

3. UE
2 x 90 Min,
evtl. Gruppenarbeit
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Experimentell Wirkungen von ramli-
chen Anordnungen verschieden
strukturierter Bauteile im Modell
untersuchen und beschreiben

Beispiel von Wirkungen bedingt
durch Ordnung und Zuordnung von
Bauteilen in der Umgebung unter-
suchen und beschreiben (nach
Méglichkeit durch Fotografieren
dokumentieren)

Anwendung auf Beispiele, die nicht
im unmittelbaren Erfahrungsbe-
reich der Schiiler liegen

Gliedernde Elemente benennen
gliedernde Elemente detailliert be-
schreiben

schmickende Elemente detailliert
beschreiben

Unterschiede zwischen verschiede-
nen Losungen feststellen

Beobachtungen und Kenntnisse
aus der vorangegangenen Unter-
richseinheit anwenden

Material auswéhlen

Schachteln mit weiBem Papier be-
kleben

Fassadengliederungen entwerfen
Ergebnisse analysieren

Einzelergebnisse nach gemeinsa-
mer Planung gruppieren

Allgemeine Kriterien fiir Orientie-
rungsmoglichkeiten im Raum ent-
wickeln und erproben:

GroBer Karton, von oben beleuch-
tet verschiedene Perspektiven (d.h.
Flachen, auf denen Gebdude abge-
bildet, gezeichnet, gemalt sind)
werden in verschiedenen Anord-
nungen so eingebracht, daB unter-
schiedliche Rdume entstehen: Pl&at-
ze, StraBen, Gassen

Betrachtung:
Stéddtebauliche Extremfille
Karlsruhe, Neapel, Berlin
(Mérkisches Viertel)

Betrachtung verschiedener Haus-
fassaden

Fassaden alter und neuer Hauser




Medien Elemente Ordnungen Begritte Lernverbindung
groBe Schachtel, Flachen Flachen werden Weit, eng Geogratie
Pappen, so geordnet, daf gestaitet,
ausgeschnittene unterschiedliche  gereiht
Szenerien, Formationen ent-  tief,
Farbe, stehen: weit,
Klebstoft rund/ek- eng
kig/parallele Rei-
hen polygonale
Ordnungen
Diapositive
Hauserfassaden in unterschiediiche  Architektonische  Sockel, Geografie
der Wirklichkeit, Bauelemente Ordnungen, Erdgeschof,
ersatzweise Dia- Ornamente, ObergeschloB,
positive Bauplastik Giebel,
Gesimse,
Tir-Fensterrah-
mungen
Schachteln ver- Linie Gliedernde und Geografie
schiedener GroBe, Farbflache schmiickende
Papier, ; Ordnungen
Klebstoff Farbkontraste
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Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

4. UE
90 Min.
(evtl. Gruppenarbeit)
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durch Verbiegen und Verformen
von Tonfladen Hohlraume von un-
terschiedlicher GréBe herstellen
miteinander verbinden

Durchgédnge und Querverbindun-
gen schaffen

Raumkonstellation beschreiben

Orientierungsmoglichkeiten be-
schreiben

Gehause mit vielen Hohlraumen,
Verschachtelung ungleich groBer,
beliebig angeordneter Hohirdume




Medien

Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Ton Flache Raumagglomera-  Hohlrayme,

(Fladen), tion Gange,

Waélbungen, > Offnungen,

Hohlungen Verschachtelung,

Unibersicht-
lichkeit,
Durchgang,
Verbindungsgang
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8.18 Spiel/Spielzeug |

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1, UE
45 Min.

2.UE
2 x 45 Min.

3.UE
2 x 45 Min.

4. UE
45 Min.
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Improvisierte Handpuppen herstel-
len

Spielsituation erfinden und mit
Hilfe der Puppen spielen

das Spiel der Mitschiler beurteilen
Maske ausschneiden

physiognomische Details anbrin-
gen

bekleben

bemalen

evtl. Papierumhénge herstelien

ein pantomimisches Spiel erfinden
Durch Aneinandersetzen kubischer
Formelemente einen Gegenstand

bauen

diesen durch Bekleben und Bema-
len ausstatten

die Ergebnisse beschreiben

zu Gruppen zusammenstellen und
die Grupplerungen beschreiben

Gegenstand betrachten und be-
schreiben

Spielmdglichkeiten beurteilen

Handpuppenspie!
Motiv: .. Im Kaufladen®

Spielmaske,
Maskenspiel

Aufstelispielzeug (Gemeinschafts-
arbeit), Motiv: Reiter, Indianer, Rit-
ter

Betrachtung:
Aufstellspielzeug



Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Friichte Eiemente gegen-  Gestalthafte Ord- Spieler,, Sprache
(Kartoffeln, standlicher Art nungen Mitspieler,
Riben, Zuschauer
Kastanien),
Taschentuch oder
Tite Y
Packpapier, Linie, Gestalthafte Ord-  Maske,
Bindfaden, Flache nungen mit star- Augenschlitze,
Klebstoff, ken Form- und Mund-Nasenoff-
Kinderschere, materialbedingte  Farbkontrasten nung,
Farbe Elementarformen Aussehen:

lustig,

bunt,

wild,

zum Flrchten
Abfalimaterial, Gegenstandevon  kubisches bauen,
Schachteln, kubischem Form-  Formgetiige, probieren,
Rohren, bestand Dekor zusammensetzen,
Rollen, (Ausstattung), stecken,
synth. Klebstoff, stereometrische kontrastierende kleben,
Papierstreifen, Grundform, Farben schmiicken
Farben, Farbflache,
Kinderschere Linie,

Punkt

mitgebrachte Ob-
jekte oder Dia

Gestalthafte Ord-
nungen und Dekor
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8.19 Spiel/Spielzeug Il

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE
2% 90 Min.

Alternativangebot
UE
2 x 90 Min.

2. UE
45 Min.
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Arbeitsgang beobachten und in
vorgeschriebenen Arbeitsschritten
nachvoliziehen

Faltschiff herstellen
Figurinen herstellen

mit dekorativer Ausstattung verse-
hen

Fahrbares Spielzeugauto herstellen
das vorgefundene Material zum
Bau des Gegenstandes nutzen

Material gegenstandlich ausformen
und zur Ausstattung verwenden

Auswahlen eines vom Gebrauch
her weitgehend festgelegten Ge-
genstandes

Methoden finden, Form und Funk-
tion aufzuheben

Beschreiben der Zusténde formaler
und funktionaler Veranderung z. B.
beim ProzeB der . Einsiebung”

Falten eines Schiffes aus Papier
(Vormachen — Nachmachen) Aus-
stattung mit Masten und Fahnchen;
Figurinen (seltsame Gestalten) als
Insassen, Motiv: Narrenschiff

Auto aus viereckigen und runden .

Schachteln

Inventar aus verschiedenen Mate-
rialien

Unterschiedliche Gegenstandsfor-
men (Schranke, Ofen)
Motiv: Sperrmill = Auto

Aufhebung der Gebrauchsfunktion
eines Gegenstandes
Einsieben eines Gefafies



Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Packpapier, Geometrische Hinzufligen, spitz,
Zeitungspapier, Grundformen gruppieren Spitze,
Farbpapiere, spannen,
synth, Klebstoff, zusammenrollen,
Schere Rolle,

Rohre,

Walze,

offen,

R Offnung

Abfalimaterial, Gegenstandevon  Kombination abgenutzt,
Papier, linearer, flachiger durch Montage zerbrochen,
Wellpappe, und kubischer und Addition nicht mehr zu ge-
Holz, Form brauchen,
Draht, wegwerfen,
Textilien, aufladen
Schachteln,
Musterklammer
GefaBe, Vorgefundene Ge- Ordnung von Ge-  einsieben,
Sand, genstinde brauchsgegen- zudecken,
Siebe standen (die nach aufheben

bestimmten Merk-
malen unter ande-
rem auch gestalt-
haft geordnet
sind) wird stufen-
los und kontinu-
ierlich aufgeho-
ben, zum Ver-
schwinden ge-
bracht
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8.20 Spiel/Spielzeug Il

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1.UE

3x 90 Min.

(evtl. in Zweier- oder
Dreiergruppen)

Alternativ
2. UE
3 x 45 Min.

45 Min.

Alternativ
3.UE
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Umweltgegebenheiten in kindliche
Spielsituation Gbertragen

Spielrequisiten herstellen

in einen Spielzusammenhang brin-
gen

Arbeitsabsichten, Arbeitsweise und
Arbeitsergebnisse beschreiben,
vergleichen, beurteilen

Silhouette aus Farbflecken entwik-
keln

durch Weiterdeuten zufélliger For-
men figurative Lésungen erzielen

diesen mit Hilfe von Durchbriichen
Binnengliederung geben

diese farbig unterlegen

einfache Bewegungsmechanismen
entwickeln

Spielsituation erfinden

differenzierte Silhouette beschrei-
ben

die feingliedrige Binnendifferenzie-
rung beschreiben

die farbige Ornamentik beschrei-
ben

die Eigenart des fremden Objekts
charakterisieren

Erfinden einer Spielsituation

die entsprechenden Figurinen her-
stellen (der Vorgang ist umkehrbar)

in Gruppen spielen

Puppenstube im Pappkarton
(Aufstellspielzeug)

Schattenspiel

Betrachtung:
z.B. javanische Schattenspielfigu-
ren

Guckkastenbiihne

Pappkarton mit Offnung oder
Schiitz in der Seitenwand, Figuri-
nen aus Karton, bemalt, Fihrung an
Leisten



Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Pappkarton, Elemente gegen-  Gliederung eines ~ Wohnupgseinrich-  Textiles Gestalten,
Dosen, sténdlicher Art Raums nach Ge- tung, Freizeitverhalten
Schachtel, brauchsfunktion,  Bezeichnung der
Karton, Dekoration einzelnen Stiicke
Papier,
Stoffreste,
Klebstoff,
WeiBer oder farbi-  Linien, Gestalthafte Ord-  Silhouette durch-  Freizeitverhalten,
ger Karton, Flachen, nungen, brochen, Sprache
Transparentpa- Farbe, Binnenstruktur, durchscheinend,
pier, Licht Farbkontraste Transparentpa-
Klebstoff, pier,
Kinderschere, Gegenlicht,
Musterkiammern, Gelenk,
Holzleisten beweglich gela-
gert,
Filihrungsstabe
Objekt: Punkt, Gestalthafte Ord-
Pergament, Linie, nung,
Leder, Flache, Binnenstruktur,
Holz, Licht Farbkontraste,
Licht, Feingliedrigkeit
Dia,
evtl. Museumsbe-
such
GroBer Pappkar- Punkt, Raumgliederung, Spielbihne, Freizeitverhalten,
ton, Linie, Raumdurchstel- Spielfiguren, Sprache
Zeichenkarton, Flache lung, Spieler,
Deckfarbe, Raumdekoration  Sprecher,
Klebstoff, Spielgeschichte
Scheren
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8.21 Spiel/Spielzeug IV

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE
3 x 90 Min.

2. UE
90 Min.

45 Min.

3. UE
Tischgruppen
2 x 90 Min,

45 Min.
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Einem konventionellen Spielzeug
eine individuelle Auspragung ge-
ben

Variationsmoglichkeiten vorschia-
gen

diese ausprobieren

Silhouette und Binnengliederung
verandern

Dekor und Farbigkeit verandern
Auswéhlen von Gegenstanden, die
primér vom Gebrauchszweck hin-
sichtlich ihrer Form bestimmt sind
Beschreiben der Zweckbestim-
mung und der Bedienungs- und
Umgangsfunktionen

Mittel zur Blockierung dieses Ge-
brauchswertes finden und anwen-
den

Untersuchen und vergleichen ana-
loger Objekte

Gebrauchsfunktionen von ausge-
wihlten Beispielen
Groteske Puppentypen herstellen

einfache Bewegungsmoglichkeiten
erfinden

bemalen oder mit Stoff bekleben
Spielfabel erfinden, spielen
Typen charakterisieren

insbesondere das physiognomi-
sche Detail beschreiben

Bemalung und Bekleidung (Bati-
ken) analysieren

Informationen Gber Batik auswer-
ten

Bewegungsspielzeug:
Hampelmann

Verfremdung eines gebrauchsge-
bundenen Gegenstandes:
Uberformung einer Tirklinke durch
Uberkleben mit gebrauchsuntiich-
tig machendem Material

Betrachtung:

z.B. Man Ray: Tasse mit Pelz
belegt

oder:

Versandangebot: Uhren, Lam-
pen ...

Stockpuppen

Betrachtung;
Javanische Stockpuppen



Medien Elemente Ordnungen Begriffe Lernverbindung
Pappe, Linie, Silhouette (gestal- Technik
Musterklammern, Flache thafte Ordnung),

Bindfaden, Dekor,

Schere, Farbkontraste

Farbe,

Zaponlack :

Alte Tiirgriffe, vorgefertigle ge-  Vorgefundene ge- tauglich,

Fenstergriffe oder  brauchsbedingte genstandsgebun- benutzbar,

andere fur einen Teile bzw. Gegen- dene Ordnungen Uberformen,

speziellen Ge- stande werden negiert untauglich ma-

brauch bestimmte und umgeformt, chen,

und fiir diesen Ge- uberformt SpaBobjekt,

brauch festgeleg- Scherzartikel

te Gegenstande,

z.B. Besteck

Dia oder

mitgebrachte

Gebrauchs-

gegenstande

Holzleisten oder - Plastischer Gestalthafte Ord-

stédbe, Grundform- nungen

geknllites Papier, bestand,

Stoffreste, Linie,

Kleister, Farbfiache

Scheren,

Kordel

Objekt: Plastischer Gestalthafte Ord-  still, starr, Geogralie
Holz, Grundform- nungen, Grimasse Textilgestalten
geschnitzt, bestand. Bewegungsme- u.a

bemalt Linie, chanismen,

Batikticher, Flache Muster im Batik-

Dia, verfahren

Museumsbesuch
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8.22 Comics (3. Kiasse)

Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhalte/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

1. UE

2 x 90 Min. (Gemein-
schaftsarbeit) ein-
schlieBlich der Be-
trachtung der Arbeit-
sergebnisse

45 Min.

2. UE
45 Min.

3. UE
2 x 90 Min.

4. UE
45 Min,
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Zusammenhangende Bildsequenz
planen und durchfiihren

,dramatische” Handlungsablaufe
in adaquate Bildzeichen umseten

Historische Bildergeschichte an-
hand ergiebiger Ausschnitte be-
schreiben und referieren

Herstellungstechnik und Machart
ermitteln bzw. Informationen dazu
auswerten

Informationen Gber die historische
Situation auf Szenen des Teppichs
anwenden, bzw. zu diesen in Bezie-
hung setzen

Kontinuitat einer Szenenfolge fest-
stellen

Korrelation von Bild und Text her-
ausarbeiten

Form- und Farbklischees ausma-
chen und bewerten

Vorgegebenes Bildmaterial umdeu-
ten und umgestalten, auswahlen,
zuordnen, kombinieren

in neue Zusammenhange bringen,

die einen veranderten Sinn ergeben

Feststellen, daB die Werbung sich
des Comics als visueller und verba-
ler Kommunkationsform bedient

Entsprechungen formaler und in-

‘haltlicher Art feststellen

Interessen und Absichten der Wer-
bung reflektieren und diese be-
schreiben

Bildergeschichte als Vorstufe zum
Comic

Motiv: Eroberung einer Ritterburg
(Tapetenrolle als .. Film"“-Rolle)

Betrachtung:
z.B. Teppich von Bayeux (12 Jh.)

Comicgeschichte

Collage
Motiv: Verfolgungsjagd

Analyse eines Werbe-Comics




Medien

Elemente

Ordnungen

Begriffe Lernverbindung

Tapetenrolle
(Ruckseite), farbi-
ge Wachsstifte,
Pappkarton (als
Fernsehgehause)

Objekt:
Stickerei auf
Leinwand,
Kunstdrucke,
Kunstdruck-
postkarten,
Dia

Comichefte fiir
Kinder

Illustrierte, Zeit-
schriften, Katalo-
ge, Prospekte,
Schere, Klebstoff,
weiBes Papier DIN
A2, Kugelschrei-
ber

. Zeitschriften, Pro-

spekte, Dia,
Objekt: wechseln-
de Kameraeinstel-
lung (Totale, Aus-
schnitt)

Punkt, Linie, Farb-
flache

Punkt, Linie, Fla-
che, Farbe, Buch-
staben

Punkt, Linie, Fla-
che, Farbe

Figurative Grund-
formbestande mit
Bewegungsten-
denz (Menschen,
Fahrzeuge), Buch-
staben

Punkt, Linie, Fla-
che, Farbe, figura-
tiver Grundform-
bestand

Richtungsorientie-
rung, Ballung,
Streuung, Buntfar-
bigkeit. kontinu-
ierliche Bildfolgen

Kontur, Binnen-
zeichnung, Mu-
ster, gestalthafte
Ordnungen,
Schrift

Kontur, Buntfar-
bigkeit, Szenenfol-
gen in linearer An-
ordnung, Koordi-
nation von/Bild
und Text

Syntaklische und
semantische Zu-
sammenhéange,
Schrift-Bild-Korre-
lation, Rapport

Gestalthafte Ord-
nungen und Ord-
nungszusammen-
hange, Raster,
Schrift-Text-Kor-
relation, Buntfar-
bigkeit

Bildgeschichte, Geschichte
Bildfolge, Bildsze-
ne

Geschichte
Comic-Bildfolge, Sprache
Handlung, Szene,
Text, Sprechblase

Sprache
Werbung, Rekla- Sprache

me, Prospekl, Pla-
kat, Raster, Aus-
schnitt
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Unterrichtseinheit/
Zeitplan

Lehr-Lernziele

Lerninhaite/
Unterrichtsgegenstand/
Realisationshinweise

5.UE
2 x 90 Min.

einschiieBlich der

Analyse der Arbeitser-
gebnisse
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Vorgegebene bildnerische Struktu-
ren durch Zerlegen des vorhande-
nen und ausgewahliten Materials
(destruktives Moment) verandern

aus verschiedenen Unterlagen aus-
wihlen und neu kombinieren

in neue Sinnzusammenhénge brin-
gen

Szenenfolgen verandern usw.

Ergebnisse demonstrieren und in-
terpretieren

Verdnderung und Umgestaltung
eines Werbecomics

— durch Umstellung der Szenenfol-
ge

= durch Kombination von Szenen-
folgen verschiedener Vorlagen




Medien Elemente Ordnungen Begrilfe Lernverbindung
Fotokopien Punkt, Linie, Fla- Schwarz-WeiB Fotokopie Sprache
DINA4 che figurativer oder Buntfarbig-  Schwarz-WeiB

(schwarz-weifl) Grundformbe- keit, gestalthafte umformen,

Prospekte, stand, Buchstaben- Ordnungszusam-  verandern

Zeitungsaus- elemente menhange, Raster

schnitte, Schrift-Text-Kor-

weiBes Papier relation

DINA3

Schere, Klebstoff
schwarze Filz-
stifte
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8.23 Semiotische Aspekte (fakuitativ) 4. Klasse

:;:; Lerninhalte/
Sirihait Lehr-Lernziele Unterrichtsgegenstand/ Medien
- Realisationshinweise

Zeitplan

1. UE Herstellen eines raumlichen Gefi-  Irrgarten, Labyrinth, Wegenetz als  Papier,

90 Min.  ges durch raumliche Elemente; rechtwinklig angelegte, verzweigte, Pappe,
alternativ: Darstellen eines Grund- reich gegliederte, flichige oder Kiebstoff,
risses, eines raumlichen Gefliges raumliche Gebilde Leisten,
durch lineare oder flachige Ele- Messer,
mente Schere
Bildnerische Mittel und Orndungs-
prinzipien finden und benennen

2.UE  Herstellen von , Schildern” aus Material als Grundlage fiir die Wei- Papier, .

90 Min. geometrischen Grundformen (Qua- terentwicklung und Weiterverarbei- Pappe,
drate, Kreise etc.) alternativ: Abbil- tung zu Verkehrsschildern (Zei- Kiebstoff,
dungen von Verkehrszeichen aus-  chentrdger = Mittel = Signale) Schere,

Deckfarbe,
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schneiden oder entsprechendes
Spielmaterial verwenden

Bildnerische Mittel und Ordnungs-
prinzipien ermitteln

«Schilder” als Verkehrszeichen fiir
Irrgarten, Labyrinth oder Wegenetz
vorbereiten, d.h, ihre Bedeutung
festlegen

alternativ: Irrgarten usw. auf Be-
schilderungsmaoglichkeiten (im Hin-
blick auf Irritations- bzw. Rege-
lungs- oder Steuerungsmoglichkei-
ten) priifen

Ubernommene oder selbst festge-
legte Bedeutungen von Verkehrs-
zeichen unterscheiden nach

a) Abbildhaftigkeit (z.B. Fahrrad
als iconisches Zeichen, d.h. Abbild
eines realen Gegenstandes)

b) Verweisungsfunktion (z.B. Pfeil
als Index, d.h. Hinweis auf eine
Fahrtrichtung)

c) Vereinbarungsmodus (z.B. rotes
Licht als Symbol, d.h. Fahrtverbot)

Orientierungsmaoglichkeiten in ei-
nem unibersichtlichen System als
semiotisches Problem

Semiotischer Aspekt des Mittelbe-
zugs (Aspekt des Zeichentragers)

Semiotischer Aspekt des Objektbe-
zugs

alles Vorzufinden-
de, dem Abbildun-
gen von Verkehrs-
zeichen entnom-
men werden kon-
nen; Verkehrs-
spielzeug; Utensi-
lien aus dem Ver-
kehrsunterricht



Elemente Ordnungen Bedeutung Begriffe Lernverbindung
Gerade, Achsensymmetrie Symmetrie, Fremdsprachen-
Strecken, Asymmetrie Regel, unterricht
Bander Rechtwinkligkeit Asymmetrie, (vgl. Richtlinien
alternativ: Ordnung, 3.2.5)
andere Ordnungs- Element,
stifter GrundriB,
Gerade,
Strecke
Pfeile, Symmetrien Gebote; Verbote;  Grundfarbe, Verkehrserzie-

geometrische For-
men (Kreis, Drei-
eck, Quadrat)
Grundfarben;
Komplementérfar-
ben; Schwarz-
WeiB.

Halt; Abbiegen
etc. (Bedeutungen
der konventionel-
len Verkehrsrege-
lung entnommen)

Wort- und Bildbe-
deutungen aus
anderen Verstand-
niszusammenhéan-
gen

selbst gesetzte
Bedeutungen.

Komplementarfar-
be,

Ding,

Signal,

Zeichen,
Zeichenrelation,
(Mittel, Objekt,
Interpretant),
Zeichen von et-
was, Zeichen des
Hinwei-
ses/Verweises,

Zeichen fur etwas,

Abbild, Bezeich-
nung, Bedeutung,
(Icon, index, Sym-
bol)

hung
Fremdsprachen-
unterricht

(vergl. Richtlinien
2.1)

Mathematik

(vgl. Richtlinien
2.B.3.7und 3.8)
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Lerninhaite/

Unterrichtseinheit/ Lehr-Lernziele Unterrichtsgegenstand/
Zeitplan Realisationshinweise
3.UE Unterschiedliche Spielsituationen  Lernkontrolle durch Uberpriifung

90 Min.
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herstellen (finden, erfinden)
kilrzeste Durchgangswege ermit-
tein

Hindernisse einbauen durch irrefiih-
rende Beschilderung
Beschilderung auswechseln, zum
Zwecke der Klarung oder der
Erschwerung

Leerfelder oder Liicken (nicht aus-
gezeichnete Situationen) sinnvoll
erganzen

Situationsbedingtheit von Zeichen
feststellen (z. B. Geschwindigkeits-
begrenzung = Positionsindex, da
die Position des Zeichens seine
Bedeutung mitbestimmt)
Vereinbarungsbedingtheit von Zei-
chen feststellen (z. B. blaue Schil-
der als Gebotsschilder, rote als
Verbotsschilder = Symbol)

unterschiedlicher semiotischer
Sachverhalte und Situationen




Medien Elemente Qrdnungen Begriffe Lernverbindung
siehe 2. UE Spiel, Deutsch:
Situation, 1. Lickentext:
finden, Das falschgesetz-
erfinden, te Verkehrszei-
Semiotik, chen, kann als
Position, eine Variable, als

(Positionsindex)

Liicke des Sy-
stems bezeichnet
werden,

2. Satzzeichen,
sie erlauben Ori-
entierung im Text
3. Nonsens- Texte
4. Ubertragung
von Bedeutungen
Fremdsprachen-
unterricht: fill in
test, complemen-
tary test, true false
test, (vgl. Richtli-
nien 3.5.2.1) Ma-
thematik: Rech-
nen mit einer Un-
bekannten.
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9.1

9.2

93

9.4
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Die Notwendigkeit einer Reform des bisherigen Rechenunterrichts griindet sich auf

— die verdnderten geselischaftlichen Verhaitnisse, die zu neuen Erziehungs- und Lernzielen
gefihrt haben

~ die neueren Erkenntnisse der Padagogik und Denkpsychologie, die eine Anderung der
Unterrichtsweisen erfordern

— die Entwicklung der Fachwissenschaft, die u.a. gekennzeichnet ist durch einen strukturori-
entierten Aufbau und eine Ausweitung der Begriffsbildungen und Verfahren in Anwendungs-
bereichen

- auf den Fortschritt der Fachdidaktik, die eine Vielfalt neuer Lernhilfen bereitgestelit hat.

Die wesentlichen Anderungen im Mathematikunterricht der Grundschule beziehen sich auf

— die aligemeinen Intentionen: Der Mathematikunterricht will auf seine Weise einen Beitrag zur
Entfaltung der kreativen geistigen Moglichkeiten leisten; darin ist als wichtiges Teilziel die
Entwicklung rechnerischer Fahigkeiten und Fertigkeiten eingebettet

— die Lerninhalte: Das Einbeziehen von Erfahrungen zu Mengen und Relationen, zu geometri-
schen Begriffen und zum Phanomen Zufall soll einerseits das Zahlenrechnen auf eine brei-
tere Basis stellen und andererseits allgemeinere Fahigkeiten, die fiir die ErschlieBung der
Welt notwendig sind, hervorbringen

— die Lern- und Lehrweisen: Durch neue Formen des Unterrichts, neue Unterrichtsmaterialien
und Darstellungsformen soll der Schiiler starker als bisher im eigenen Erfahren lernen und
auf eigene Wege des Lernens kommen.

Die vorgesehenen Veranderungen stellen keine Revolution dar, vielmehr wird unterrichtliche
Tradition aufgegriffen und konsequent weitergefiihrt. Vor allem die Ideen von Montessori,
Kiihnel und Johannes Wittmann sind neben den neueren Konzeptionen des In- und Auslandes
beriicksichtigt worden. Darum ist die Neue Mathematik fiir die Grundschule weder ausschlieB-
lich in der mathematischen Mengeniehre begriindet, noch allzu pauschal als Mengenlehre zu
bezeichnen.

Allgemeine Lernziele

Die allgemeinen Lernziele sollen zum Ausdruck bringen, welche Fahigkeiten und Fertigkeiten
der Mathematikunterricht anstreben soll. Sie liegen zwischen den allgemeinen Zielen der
Schule und den Feinlernzielen, die an konkrete Lerninhalte gebunden sind. Diese allgemeinen
und fachgebundenen Ziele sind auf vielfdltige Weise wechselseitig verschrankt. Sie werden in
der Grundschule angebahnt, in den weiterfiihrenden Schulstufen systematischer angestrebt.
Sie dienen in erster Linie dazu, Kriterien fir die Auswahl und Akzentuierung von Inhalten und
vor allem fiir die Gestaltung des Unterrichts zu gewinnen.

Aligemeine fachspezifische Fahigkeiten

Der Schiler soll lernen zu argumentieren, d.h., er soll zu folgendem befahigt werden:
Aussagen begriinden, (iberprifen und verteidigen; Aussagen anderer gegebenenfalls in Frage
stellen; Scheinargumente aufdecken; Gegenargumente anhéren und unwiderlegbare Argu-
mente akzeptieren; sich an Vereinbarungen (Regeln, Definitionen . . .) halten; sich nicht mit
unvollstandiger Information zufrieden geben.

Speziell auf arithmetischem Gebiet sollen folgende Fahigkeiten entwickelt werden: die Losung
von Rechenaufgaben rechtfertigen; den Losungsweg angeben und begrinden; die Losung
kontrollieren (z.B. durch Gegenrechnung); Zahlaussagen auf ihre Wahrheit hin untersuchen;
den Zusammenhang mit anderen Zahlaussagen (z.B. .Nachbaraufgaben“) aufdecken;
bekanntes Wissen in neuen Zusammenhangen systematisch und bewuBt einsetzen.

Die Argumentationsweise braucht — vor allem in den ersten Schuljahren — nicht verbal zu sein.
Verweise auf Handlungen oder Bilder und Diagramme kénnen z. B. als gleichwertig angesehen
werden,
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Der Schiiler soll lernen, sich kreativ zu verhalten: GesetzmaBigkeiten (, Was fallt auf?") be..-
achten und artikulieren; Vermutungen aufstellen; selbstandig Lésungswege finden (durch
denkendes Probieren, durch Abschétzen, durch Vereinfachen, durch Verbildlichung usw.);
bekannte Lésungswege auf neue Fragen Ubertragen; Losungswege variieren (z.B. die Teil-
schritte anders anordnen); Regeln ausschopfen (z.B. Rechenregeln zum Vereinfachen von
Rechenausdriicken anwenden); zu gegebenen Aufgaben ,passende” andere finden; eine
Anfangssituation sinngemaB fortsetzen (z.B. Zahlenfolgen fortsetzen); situationsadaquat
Alternativen bilden (z. B. Verneinungen mit ins Auge fassen: ,teilbar durch 5 — , nicht teilbar
durch 5%, .gleich” — ,ungleich”); Sachverhalte systematisch vergleichen, d.h. Gemeinsames
und Unterscheidendes feststellen (z.B. 1 x 1-Reihen-Vielfachmengen vergleichen: In welchen
kommen alle 10 Ziffern an der Einerstelle vor und in welcher Reihenfolge?); sich durch Kombi-
nieren von bekanntem ,Material” neues erschlieBen (z.B. Begriffe logisch verkniipfen, etwa
«gerade” und ,durch 3 teilbar" zu ,gerade und durch 3 teilbar", ,weder gerade noch durch 3
teilbar”, ,gerade, aber nicht durch 3 teilbar").

Es geht vor allem darum, die Schiiler zu beféhigen, sich in Situationen nicht véllig hilflos zu
fihlen, in denen ein Routineverfahren nicht ohne weiteres hilft (z.B. in Sachaufgaben). Hier
sind auch bescheidene Leistungen im Hinblick auf individualisierte Lernprozesse zu wiirdigen.

Der Schuler soll lernen, Situationen zu mathematisieren: mathematische Informationen aus
einer entsprechend einfachen Sachsituation ziehen (z.B. den Zusammenhang von Dingen,
Ereignissen, Mengen, GroBen usw. erkennen) durch Vergleichen, Zuaordnen, Zahlen, Schétzen,
Messen, Befragen, Ablesen; Daten (iber reale Sachverhalte und ihren Zusammenhang uber-
sichtlich darstellen (z.B. in Listen, Tabellen, Diagrammen); sachbezogene Fragen verstehen
oder selbst finden; die in Sachaufgaben liegenden Informationen zuerst in Bildern, dann in
Worten darstellen; Daten der Fragestellung entsprechend weiter verarbeiten (z.B. GroBen
addieren, subtrahieren, multiplizieren, dividieren, additiv oder multiplikativ vergleichen, anord-
nen, klassifizieren, Mittelwerte bilden); die rechnerisch neu gewonnenen Daten auf die Sachsi-
tuation zurlickbeziehen (z.B. die Losung einer Sachaufgabe interpretieren); verschiedene
Sachsituationen auf Gemeinsames und Unterscheidendes hin vergleichen; Sachsituationen
typisieren; zu formalen Aussagen (mit Zahlen, Mengen, GréBen) Sachsituationen aus der
Umwelt finden.

Fachspezifische Grundtechniken

AuBer der Entwicklung des begriindenden, des findigen und des anwendungsorientierten
Denkens sollen im Mathematikunterricht geistige Grundtechniken gelernt bzw. ausdifferenziert
werden, die sowohl im alltaglichen Denken standig eingesetzt werden als auch innerhalb des
mathematischen Denkens die Grundfertigkeiten darstellen.

Der Schiiler soll lernen zu klassifizieren: Dinge nach Vorschriften sortieren, einteilen (z.B.
Zahlen in gerade und ungerade, Kinder nach Gewicht, Blumen nach Farbe der Bliitenblatter);
Beispiele (Vertreter) fir Klassen (Begriffe) angeben, zeigen, zeichnen (Beispiele fir Siebener-
mengen angeben, Beispiele fir quadratische Figuren zeichnen); die kennzeichnende Eigen-
schaft der Mitglieder einer Klasse (Menge) finden (Was sind das fiir Zahlen? 51, 54, 57 ,
.durch 3 teilbar und zwischen 50 und 60*); Dinge nach mehreren Gesichtspunkten gleichzeitig
sortieren (z. B. die Zahlen von 1 bis 20 nach , gerade — ungerade" und zugleich nach .groBer
als 10 — nicht grdBer als 10"); zu einer angegebenen Klassifizierung die Sortierungsvorschrift
finden. (Wie sind z.B. hier die Zahlen von 1 bis 10 sortiert worden:{i}.{2, 3, 5, 7},{4. 9}.{6. 8, 10}?
— Nach der Anzahl der Teiler).

Der Schiler soll lernen zu ordnen: Dinge nach Vorschrift ordnen (z. B. Zahlen der GroBe nach,
Zahlen der Teilbarkeit nach, Vielecke der Eckenzahl nach, Kinder der GréBe, dem Alter nach),
und zwar linear (in Reihe — z.B.: Zahlen nach der GroBe), hierarchisch (z. B.: Menschen nach
Wohnbezirken: Land, Bezirk, Kreis, Gemeinde), zyklisch (kreisformig — z. B.: die Jahreszeiten);
Dinge nach verschiedenen Vorschriften gleichzeitig ordnen (Kinder nach Alter und Gewicht,
tabellarische Darstellung); die Ordnungsvorschrift einer gegebenen Ordnung erkennen (Wo-
nach sind diese 7 Zahlen angeordnet: 50 - 51 - 53 - 40 - 197 Nach der GroBe ihres Unter-
schiedes zu 50. ~ Wonach sind diese 5 Kinder geordnet: Doris — Elke — Eva — Karin — Ulla? -
Nach den Vornamen alphabetisch); — mit Hilfe von Zahinamen eine Ordnung herstellen, z. B.
durch fortlaufendes Numerieren (Seiten in einem Heft) oder durch andersartiges Verschlusseln
(Postleitzahlen).
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Der Schaler soll lernen zu generalisieren und zu spezifizieren: an Einzeldingen etwaige
gemeinsame Eigenschaften finden; aus Einzelaussagen zu einer Regel, GesetzmaBigkeit
kommen; Vermutungen aufzustellen und Uberpriifen; entscheiden, ob eine Eigenschaft auf alle
Dinge einer Gesamtheit zutrifft oder ob es Ausnahmen gibt.

Der Schiiler soll lernen zu analogisieren: Zuordnungen zwischen verschiedenen Situationen
herstellen (z. B. zwischen Zahlen und Mengen, zwischen Zahlen und Punkten auf dem Zahlen-
strahl); Zuordnungsvorschriften erkennen; - Entsprechungen zwischen verschiedenen Situa-
tionen finden und mit eigenen Worten ausdriicken; — Ahnlichkeiten zwischen verschiedenen
Bereichen nennen.

Mit diesem Lernziel ist auch die wichtige Aufgabe der Transferbildung angesprochen: Die
Féhigkeit, gelernte Begriffsbildungen und Verfahren auf andere, neue Situationen zu ubertra-
gen.

Der Schiiler soll lernen zu formalisieren: Sachverhalte in Zeichnungen, Diagrammen, Zeichen
wiedergeben; aus Zeichen, Symbolen usw. Information ziehen; Zahlen in Stellenwertsystemen
darstellen und aus dieser Darstellung Information gewinnen; Variable (Platzhalter) benut-
zen.

Eines der wichtigsten Teillernziele ist das Rechnen, das ist die Fertigkeit, Zahlverkniipfungen
nach einem System von Regeln, die sich auf die Zahldarstellung beziehen, sicher und geléufig
auszufihren.

Die aufgefihrten Lernziele haben nicht nur eine kognitive, sondern auch eine affektive

Komponente: So hat z.B. Argumentieren-Kénnen zur Voraussetzung Argumentieren-Wollen,
d.h. das Bestreben, so lange zu suchen, bis man von der Wahrheit einer Behauptung voll-
standig Uberzeugt ist.

Gerade dem Mathematikunterricht der Grundschule fallt die Aufgabe zu, giinstige emotionale
Voraussetzungen fiir ein strenges Denken zu schaffen. Insbesondere gehort dazu, Freude an

& mathematischer Arbeit zu wecken und eine Sensibilitdét fir mathematische Fragestellungen

und Begriffsbildungen zu férdern.

Die Lerninhalte

Die Themenkreise

Es handelt sich um die folgenden 4 Bereiche:
— Natirliche Zahlen

~ GroBenbereiche und Sachrechnen

— Ziffernsysteme und schriftliiches Rechnen
— Geometrie

Natirliche Zahlen

Sie bilden nach wie vor den zentralen Lerninhalt des Mathematikunterrichts in der Grund-
schule. Natiirliche Zahlen werden erfahren als Kardinalzahlen (Wie viele . ..?), als Ordinal-
zahlen (Der Wievielte . . .?), als MaBzahlen von GriBen (Wie lang? Wie teuer?...) und als
Operatoren zwischen GréBen (Das Wievielfache . . .7). Dem kardinalen Aspekt kommt primére
Bedeutung zu.

Neben der Deutung der Zahlen sollten nicht der Darstellungsaspekt (Zahiworte, Zahlzeichen
und ihre Ordnung) und der algebraische Aspekt (Zahlen als Dinge, die man verkniipfen kann)
vernachléssigt, jedoch aus den Deutungen heraus entwickelt werden: Zur Zahldarstellung in
Stellenwertsystemen kommt man (ber Bindelungen, zum Zahlverknipfen (z. B. Addieren) (iber
entsprechende Manipulationen an konkretem Material.

In der 1. Klasse sollten schon vor dem Gebrauch der Zahlzeichen (Ziffern) Erfahrungen mit
Zahlen parallel zu logisch gerichteten Aktivitaten artikuliert werden. Der Zahlenraum wird
sukzessive erweitert, wobei eine vorwegnehmende Phase und eine systematische Phase
unterschieden werden. So kann man z.B. zu Ende des 2. Schuljahres gelegentlich (etwa beim
Fortsetzen von Folgen 10, 20, 40, 80, 160, . . . in Analogie zu 1,2, 4, 8, 16,...) in den ,Tausen-
derraum* vorstofien, zu Beginn des 3. Schuljahres dann die Erfahrungen zu dreistelligen
Zahlen systematisieren.




Zahlen werden (wie auch andere Gegenstéande) in dem MaBe vertraut, in dem man mit ihnen
umgeht, Uber sie spricht. Eigenschaften von Zahlen, Relationen zwischen Zahlen, Zuord-
nungen von Zahlen zu Zahlen, Verknipfungen von Zahlen und deren GesetzméaBigkeiten
werden aus dem Umgang mit Materialien und iber vieltaltige Verbildlichung gewonnen, zuneh-
mend klarer ausgesprochen und vor allem immer wieder fiir neue Verfahren und Begriffsbil-
dungen genutzt.

Zahleigenschaften (Beispiele): x ist kleiner als 10; x ist groBer als 15; x ist die Hélfte von 200;
x ist kleiner als das Doppeilte von 30; x ist gerade; x ist ungerade; x ist Primzahi; x ist Quadrat-
zahl; x ist Vielfaches von 6; x ist Teiler von 28; x liegt zwischen 5300 und 5400.

Relationen zwischen Zahlen (Beispiele): x ist kleiner als y; x ist groBer als y; x ist ungleich y;
x ist Teiler von y; x ist Vielfachesvony; x + y = 20; 7x-2y = 14.

Eigenschaften von Relationen (z. B. Transitivitdt) werden nicht explizit herausgearbeitet, wohl
aber (etwa an Pfeildiagrammen) als , Auffalligkeit™ erfahren.

Zahlzuordnungen (Operatoren) Es handelt sich um spezielle Relationen. Beispiele: x hat als
Nachfolger y; x hat als Doppeltes y; x hat als Vorgénger y; y ist um 2 gréBer als x; x hat als
Quersumme y; x hat y Teiler.

Zahiverkniipfungen: Es handelt sich vor allem um Addition, Subtraktion, Multiplikation und

Division, wobei nur Addition und Multiplikation Verknipfungen im engen Sinne sind. Sie

kénnen und sollen unter verschiedenen Aspekten erfahren werden.

1. Zuordnungsaspekt: Gegeben ein Zahlenpaar (2 Zahlen in einer bestimmten Reihenfolge),
gesucht die Summe (Differenz usw.):

(3/4) %, D

2. Zuordnungsaspekt: Gegeben eine Zahl (als Eingangszustand)und ein Operator (z.B.:3).
gesucht die zugeordnete Zahl (als Ausgangszustand):

Q]

Gleichungsaspekt: Gegeben isteine Gleichung, z. B. 35 : 7 = [J. Gesucht ist die Zahl, die man
an die Stelle des Platzhalters (I schreiben darf, um zu einem wahren Zahlensatz zu kommen.

Jeder der genannten Aspekte soll so modelliert werden (z. B. Operatoren als ,Maschinen”),
daB die einschidgigen GesetzmaBigkeiten herausgearbeitet werden kénnen und so Einsicht in
die jeweiligen Zusammenhénge erfolgt.

Eigenschaften von Zahlverknipfungen: Die Eigenschaften der ZahiverknUpfungen (z.B. das
Assoziativgesetz der Addition) haben in der Grundschule keinen Selbstwert. Sie sind vielmehr
die Grundlage fiir Lésungsstrategien (geschicktes Rechnen). Sie sollten entsprechend erfah-
ren, formuliert, begriindet und vor allem benutzt werden.

Einige wichtige Eigenschaften der Addition und Subtraktion:

Mathematische Formulierung Bedeutung flir das Lésen von Gleichungen und

fur die Kontrolle.
i Mogliche Sprechweisen der Schiiler

Kommutativgesetz

a°+ b=b iea Ich darf die Zahlen beim Addieren vertauschen.
Zur Kontrolle rechne ich die , Tauschsatze".

Assoziativgesetz Ich darf beim Addieren von mehr als zwei Zahlen

a+(b+c)=(a+b)+c auf verschiedene Weisen zusammenfassen. Ich

darf beim Addieren von groBen Zahlen schritt-
weise vorgehen:

35 + 49 = (35 + 40) + 9. Zur Kontrolle gehe
ich in anderen Schritten vor.

Subtraktion als Umkehrung der Addition Zu Zahlensétzen mit + gibt es passende Zah-
a+b=cBc-b=a lensatze mit — und umgekehrt. ich kontrolliere
durch ,Umkehrsatze”.
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Gesetz von der Konstanz der Summe
a+b=(azn)+(b=x n)
(fir geeignete n)

Gesetz von der Konstanz der Differenz
a-b=(axn)—(bxn)

Gesetz von der wiederholten Subtraktion
({a—b)—c=a~-(b+¢c)

Die mathematische Formulierung mit Variablen (linke Spalte) braucht in der Grundschule
nicht angestrebt zu werden. Sie ist erst dann angebracht, wenn dazu ein naturliches
Bedirfnis vorliegt. Erst nach einer langeren Zeit der Vorerfahrungen sollten diese Gesetze

Der Wert einer Summe verdndert sich nicht,
wenn man die eine Zahl vergroBert/verkleinert,
die andere daflr entsprechend verklei-
nert/vergroBert. Ich 16se und kontrolliere Gber
Jleichte Summen" (Nachbarsatze).

Der Wert einer Differenz dndert sich nicht, wenn
ich beide Zahlen gleichméaBig vergroBere oder
verkleinere. Ich I6se und kontrolliere iber
«leichte Differenzen” (Nachbaraufgaben).

Mehrere Zahlen kann ich einzeln nacheinander
subtrahieren oder alle zugleich als Summe.
Wenn ich Zahlen subtrahieren soll, kann ich
schrittweise vorgehen.

formuliert werden, jedoch anwendungsnah und ,operativ’. Die Formulierung muB aus dem
praktischen Tun heraus erfolgen, sie aufzustilpen ist sinnlos.

Einige wichtige Eigenschaften der Multiplikation und Division:

Mathematische Formulierung

Bedeutungen fir das Losen von Gleichungen,
mégliche Sprechweisen der Schiler

M/6

Kommulativgeselz
a-b=pbh-a
Assoziativgesetz
a-(b-c)=(a*b)-¢c

Division als Umkehrung der Multiplika-
tion

a‘rb=cfHcec:b=a

Gesetz von der Konstanz des Produkts
a-b=(a:n):(b-n)

(fir geeignete n)

Gesetz von der Konstanz des Quotien-
ten ‘
a:b=(a-n):(b-n)

Gesetz von der wiederholten Division
(@a:b):c=a.(b-c)

Distributivgesetze
(axb)rc=a-c¢c

b:c
(azb):c=a:c b:c

x
X

Ich darf die Zahlen beim Multiplizieren vertau-
schen. Ich kontrolliere durch die ,Tauschséatze”.

Beim Multiplizieren von mehr als 2 Zahlen darf
ich auf verschiedene Weisen vorgehen. Wenn

ich mit einer grofen (zusammengesetzten) Zahl
multiplizieren soll, darf ich schrittweise vorge-
hen. 15 - 300 = (15 - 3) - 100; zuerst 15 - 3, dann
45 - 100. Zur Kontrolle zerlege ich auch anders
(Umwegsatze).

Zu Zahlensatzen mit ,mal” gibl es Zahlensatze
mit ,durch" und umgekehrt. Ich kontrolliere
durch ,Umkehrsatze”.

Der Wert eines Produktes wird nicht verandert,
wenn ich die eine Zahl teile und dafir die andere
Zahl entsprechend vervielfache.

Der Wert eines Quotienten wird nicht verandert,
wenn ich beide Zahlen gleichméaBig vervielfache
oder teile. Ich lose und kontrolliere iber ,einfa-
che Quotienten”.

Soll ich durch eine zusammengesetzte Zahl divi-
dieren, so kann ich das schrittweise tun:

320:80 = (320:10): 8;

zuerst 320 : 10 = 32,dann 32 :8 = 4.

Beim Multiplizieren einer Summe (groBen Zahl)

darf ich jede Zahl einzeln multiplizieren, und ich
muf dann die Teilprodukte addieren.
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Gerade die Distributivgesetze sind von zentraler Bedeutung: Auf ihnen beruhen die Strate-
gien, wie man groBe Zahlen durch geschicktes Zerlegen multipliziert bzw. dividiert. Sie
missen besonders sorgfaltig erarbeitet werden.

Die angegebenen Gesetze sind zwar die wichtigsten, kénnen und sollen aber erganzt werden
durch weitere, etwa: wenna b = ¢, dannista- 2b = 2c, wenna<b,danna + n<b +n.
Diese GesetzmaBigkeiten sind nicht abfragbarer Wissensstoff, sondern der Bewegungsraum
von moglichen Vorgehensweisen beim praktischen Lésen von Gleichungen.

GroBenbereiche und Sachrechnen
Es handelt sich um die Groenbereiche mit den MaBeinheiten:

Wahrung (Geldbetrage) DM, Pf

Lange mm, cm, dm, m, km

Zeit Sekunde (sec), Minute (min), Stunde (h),
. Tag, Woche, Jahr

Gewicht g. kg, dz, t

Dariiber hinaus sollen Vorerfahrungen zu Flacheninhalten und Volumina gemacht werden.
Ebene und raumliche Parkettierungen legen dabei situationsangepafte MeBverfahren nahe,
z.B.: Der FuBboden ist so groB wie 280 Platten; dabei ist 280 die MaBzahl, und der Flachenin-
halt einer Platte ist die MaBeinheit. Fir Volumina kann man sich auf die MaBeinheiten (. Hohl-
maBe") | und hl beschranken.

GroBen werden als Eigenschaften von realen Phanomenen erfahren, z. B. Ladngen als Eigen-
schaften von Staben, Stangen, Kanten, Wegen usw.

Am Anfang steht der direkte Vergleich von Dingen, bei Langen z.B.: Stdbe durch Aufeinan-
derlegen vergleichen mit den mbglichen Ergebnissen: so lang wie, kilrzer als, langer als. Der
Vorgang des Messens ist der zweite Schritt. Bei Langen wird der kiirzere Stab z.B. so oftes
geht an dem langeren abgetragen, bzw. der ldngere wird in gleichlange kiirzere zerlegt. In
das MeBergebnis (Lange der Tischkante = 5-fache Lange des Bleistiftes) geht die MaBzah!
(hier 5) und die MaBeinheit (hier Lange des Bleistiftes) ein. Erst nach solchen praktischen
Messungen sollten die ,offiziellen® MaBeinheiten als Konventionen eingefilhrt werden. Beim
«Umrechnen” (,.Sortenverwandlung®) sollte der Zusammenhang zwischen MaBzahl und
MaBeinheit im Vordergrund stehen. Wird etwa dieselbe GréBe mit einer halb so groBen
MaBeinheit gemessen, dann ist die MaBzahl doppelt so grof.

Von der 3. Klasse an sollen auch gebrochene MaBzahlen ( §{ m, 2,325 kg, . . .) behutsam in
Gebrauch genommen werden. Der Bruchzahlcharakter braucht zunachst nicht bewuBt
gemacht zu werden (2,325 kg als Kurzschreibweise fiir 2 kg + 325 g); erst in der 4. Klasse
gilt: 0,001 kg = 1g = ws kg.

Das Verkndpfen von Gréfien (Addition, Subtraktion, Vervielfachen mit einer Zahl, Dividieren
durch eine Zahl, Mittelwert bilden, multiplikatives Vergleichen) wird Gber entsprechende
Manipulationen an den Vertretern der GroBen erfahren. Die Eigenschaften der Verkniipfungen
entsprechen denen der Zahlverknipfungen.

Bei der Behandlung von Sachaufgaben solite beachtet werden:

— Die Sachsituation soll interessant sein, d. h. einerseits an Erfahrungen der Schiiler anknip-
fen, andererseits jedoch auch neue Aspekte eroffnen, etwa dadurch, daB ein einfaches
«Problem" gestellt wird (z.B.: Fiir eine Urlaubsreise hat Familie F 1200 DM zur Verfiigung.
Wie kann sie planen? — Wie teuer ist die Haltung eines Hundes?).

- Die relevanten Daten und ihr Zusammenhang miissen gesammelt deutlich herausgestelit
und Gbersichtlich dargestellt werden (Skizzen, Diagramme).

— Der Zusammenhang zwischen gegebenen Daten und der gesuchten Losung muB bewuBt
gemacht werden, und zwar ohne konkrete Zahlen bzw. GroBen.

- Die Lésung(en) solle(n) abgeschatzt, iberschiaglich bestimmt werden (abgerundete Zah-
len!)

- Der Losungsweg muB verdeutlicht werden, z. B. durch Abheben der Teilschritte. (Verschie-
dene Losungswege und ihr Vergleich.)

- Die Lésung wird mit der Ausgangsfrage konfrontiert, mit dem Uberschlag verglichen.

- Die Zahlenwerte werden variiert, um den gesetzmaBigen Zusammenhang zwischen den
Daten deutlicher zu machen.
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— Die Fragestellungen werden variiert (z. B.: Umkehraufgaben).

— Die Sachsiluation wird variiert, d.h.: es werden andere .passende” Situationen herange-

zogen (Transfe

r).

Beispiel (4. Klasse)

— Problem: Herr § méchte fiir die Wintermonate seinen Heizélvorrat erganzen. Was ist zu

tun?

— Datenbeschaffung: Wieviel | faBt der Tank? Wie groB ist der Vorrat? Was kostet z.Z. 11
Heiz6l? Gibt es verschiedene Heizélfirmen mit unterschiedlichen Preisen? Ist zu erwarten,

daB die Preise fallen oder steigen? Gibt es Preisnachlasse?

- Zusammenhang der Daten (Rechenbaum, Losungsplan)

Gesamtinhalt
des Tanks in |

Inhalt des Vor-
ratsin|

U=

Inhalt des Be- Preis pro |

darfsin|

in DM

- Uberschlag: Es fehlen etwa 7000 I. Bei einem Preis von 11 Pf/| ergibt sich ein Gesamtpreis

e

von etwa 770 DM,

- Losungsweg:

Erster Teilschritt: Wie groB ist sein Bedarf, wenn der Tank ganz gefiillt werden soll? 8000 |

-11501 = 68501
Zweiter Teilachritt: Was kostet der Bedarf?

11 Pf - 6850 = 753,50 DM

= Interpretation der Losung: Der Bedarf wird 753,50 DM kosten, wenn der Preis pro | 11 Pt
betragt. 770 DM war der Uberschlag, also hoher. Warum?

Gesamtpreis fur
Bedarf in DM

- Variationen der Zahlenwerte:

a) Der Vorrat betragt nicht 1150 |, sondern 20101, 13501,

Derzeitige Preise:

Firma A: 12 Pf/I
B: 11 Pf/l
C: 13 P/

b) Der Preis pro | betrégt nicht 11 Pf, sondern 10 | P, 12 P,

— Variationen der Fragestellung:
a) Herr S will nur 600 DM fir Heizél ausgeben
b) Im vorigen Jahr zahite Herr S fiir 6715 | insgesamt 805,80 DM,
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- Variationen der Sachsituation:
a) Wie paBt diese , Geschichte” zur Heizélgeschichte?
Stand der Wasseruhr am 11. 1. 73
Stand der Wasseruhram 11.7. 73
Verbrauch von Wasser in |, Preis pro | Wasser,
Gesamtpreis fiir verbrauchtes Wasser?
b) Erfindet weitere passende Geschichten.
Die anspruchsvolleren Teile konnen als Erganzung dienen.

Das kiassische Sachrechnen sollte erganzt werden durch Fragestellungen, die elementare

statistische und wahrscheinlichkeitstheoretische Begriffsbildungen und Denkweisen erfor-

dern, und zwar: >

- Anordnen und Klassifizieren von Stichproben (Kinder der Klasse nach Alter, Gewicht,
KoérpergroBe, SchuhgroBe, . . .);

~ Bestimmen der méglichen Ausgédnge einfacher Zufallsversuche (Werfen mit 2 Wiirfeln und
Beachten der Augensumme);

~ Vergleichen von zufélligen Ereignissen nach ihrer Wahrscheinlichkeit (Man zieht blind ein
Zahlkértchen aus einer Urne mit den Zahlkartchen 1 bis 1000. Was ist wahrscheinlicher:
Die gezogene Zahl ist durch 25 teilbar — Die gezogene Zahl ist durch 27 teilbar?)

Begriffsprazisierungen (z.B. Wahrscheinlichkeitsbegriff) sind zu vermeiden, die Aktivititen

sollen ganz situationsbezogen sein.

Ziffernsysteme und schriftliche Rechenverfahren

Die Zahldarstellung geht von der Biindelung von Mengen aus: Eine vorgelegte Menge von
Dingen wird in gleichméchtige Biindel (Teilmengen — etwa von der Michtigkeit 3) zerlegt; evtl.
bleiben einzelne Elemente (hochstens 2) iibrig. Die Menge der Biindel wird dann wiederum in
gleichméchtige Bundelblindel (Mengenmengen) zerlegt; evtl. bleiben einzelne Biindel der
ersten Stufe (ibrig usw. Am Ende des Prozesses hat man ein System von Bundeln verschieden
hoher Stufen, etwa: Einzelne, Dreier, Neuner (Dreierdreier), Siebenundzwanziger (Dreierdrei-
erdreier) usw. Die Darstellung des gebindelten Systems in die Ziffernschreibweise erfoigt
nach diesem Schlissel:

Zahlenwert der Ziffer:
Anzahl der jeweiligen Biindel (oder Einzelnen)

Stellenwert der Ziffer:

Stufe des Bindels

O-te Stufe: Einzelne, Einheiten, Einheitswiirfel 0. 4. (a?)

Erste Stufe: einfache Biindel, Stangen 0. 4. (a')

Zweite Stufe: ,Blndelbindel”, Bundel zweiter Stufe, Platten 0.4. (a?)

Basis des Ziffernsystems:

Art der Blindelung (nach 2,3,...,10,...)

Neben der — bisher allein iblichen — dezimalen Darstellung von Zahlen soll mindestens ein
weiteres Ziffernsystem behandelt werden. Das Bindeln ohne ziffernmaBige Umsetzung soll
allerdings zu mehr als zwei verschiedenen Basen gelibt werden. Nichtdezimale Systeme sollen
vor allem helfen, das schriftliche Rechnen transparenter zu machen.

Das rémische Ziffernsystem, das kein Stellenwertsystem ist und dem eine gemischte Biinde-
lung (nach 2 und 5) zugrunde liegt, soll als Gegenbeispiel zu reinen Stellenwertsystemen
besprochen werden.

Rechnen besteht darin, die Operationen mit Zahlen durch Manipulationen im Ziffernsystem
auszufihren. Es setzt das Verstindnis flir das jeweils gewahlite Stellenwertsystem und das
Versténdnis fiir die Grundgesetze der Zahlenoperationen voraus.

Eine angemessene Vorstufe des schriftlichen Rechnens ist das Brettrechnen (Abacusrech-
nen): Jeder Spalte entspricht eine Biindelungsstufe (Stellenwert), die Anzahl der Wertmarken
gibt die Anzahl der jeweiligen Biindel wieder (Zahlenwert). Die Potenzschreibweise ist nicht
obligater Stoff der Grundschule.

Geometrie
Die Geometrie bildet in der Grundschule keinen geschlossenen Lehrgang. Es geht weder um
eine Vorverlegung geometrischer Lerninhalte der Sekundarstufe in die Primarstufe noch um
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den Versuch, sogenannte geometrische Grundgebilde (Punkt, Gerade, Strecke, . . .) begrifflich
vorklaren zu wollen.

Vielmehr sollen Aktivitdten im Vordergrund stehen, die geeignet sind

— raumliche Erfahrungen zu ermoglichen,

- kreatives, kombinatorisches, Regeln beachtendes Denken zu ermaglichen,

— geometrische Begriffbildungen vorzubereiten,

— geometrische GréBen (Langen, Flacheninhalte, Volumina) zu fundieren.

Als Erfahrungsfelder bieten sich vor allem dabei an: Erfahrungen zu ,Lage”phdnomenen
(Topologie):

- offene — geschlossene Linie, grenzt an — grenzt nicht an;

— Beschéftigung mit Netzen, Wege in Netzen, Gebietseinteilungen, Schnittphdnomene. |

Erfahrungen zu Formen und zur Symmetrie:

~ Formeigenschaften von ebenen und raumlichen Figuren;

— Achsen- und Drehsymmetrie ebener Figuren, Dreh- und Wendespiele (Hintergrund:
Abbildungsgruppen).

Im Geometrieunterricht der Grundschule muB besonders darauf geachtet werden, daB die
Schiiler selbstandig Erfahrungen machen konnen. Daher ist erstens der Einsatz von entspre-
chendem Material unabdingbar erforderlich und zweitens sollen reichlich Erfahrungen ber
zeichnerische Betitigung erméglicht werden (Einfarben von Gebieten und Linienmustern,
zeichnerisches Arbeiten an Gitterpapier, Zeichnen mit Lineal, Zirkel und Geodreieck).

Die Bedeutung der strukturellen Leitbegriffe im Mathematikunterricht der Grundschule

.Mengenlehre" im Grundschulunterricht umtaBt imsehr als die iblichen elementaren Mengeno-
perationen (wie Schnitt und Vereinigung). Hier werden darunter die strukturellen Leitbegriffe
Menge, Relation, Abbildung (eindeutige Zuordnung), Verkniipfung samt zugehdrigen Gesetz-
maBigkeiten verstanden.

Die ,Mengenlehre” hat im Grundschulunterricht weniger ein Eigendasein neben oder vor
anderen Themenbereichen. ,Mengenlehre” tritt nicht in erster Linie als Stoffgebiet auf, was
nicht ausschlieBt, daB gelegentlich (und Gber die Schuljahre hin mit steigendem Prazisionsan-
spruch) die einschlagigen Begriffe Unterrichtsgegenstand sein kdnnen. Es erscheint unndtig,
diese Begriffe (Menge, Schnittmenge usw.) im Unterricht erklaren zu wollen. Sie werden in
entsprechenden Situationen naiv in Gebrauch genommen, wobei zunachst praktische Hand-
lungen und bildliche Darstellungen den Vorrang haben. Ein Zwang zu friihzeitiger Verbalisie-
rung ist zu vermeiden. Die Umgangssprache soll nur dann fachlich , angereichert” werden,
wenn wirklich eine Notwendigkeit vorliegt. In den ersten beiden Klassen genilgt in der Regel
die bildliche Darstellung.

Die strukturellen Leitbegriffe sollen den Unterricht als ein Prinzip durchziehen, Sie stellen ein
Instrumentarium dar, das dienende Funktion in mathematischen Lernprozessen hat. Der
Relationsbegriff wird z. B, nicht definiert, sondern bei der Auseinandersetzung mit konkreten
Problemen werden Pfeilbilder und Relationstabellen zur Verdeutlichung und Kldrung benutzt.

Fiir die Orientierung des Unterrichts an diesen strukturellen Leitbegriffen sprechen folgende
Argumente:

a) Die strukturellen Leitbegriffe sind die Instrumente des allgemeinen Denkens, wie sie
ohnehin im taglichen Leben zur intellektuellen WelterschlieBung verwandt werden. Bei der
ErschlieBung eines Grundbereichs von unterschiedlichen Dingen interessiert man sich fir
Eigenschaften, die auf gewisse Dinge des Bereichs zutreffen, und fir Relationen, die
zwischen zwei Dingen bestehen kdnnen. Dinge mit derselben Gberprifbaren Eigenschaft
faBt man zu einer Menge zusammen, was etwa durch Anfertigen einer Namen- oder Bildliste
der betreffenden Dinge nach auBen hin gezeigt werden kann. Hat man nun zwei Eigen-
schaften E, und E;, so ist es ganz natiirlich, danach zu fragen, welche Dinge nicht die Eigen-
schaft Ey, nicht die Eigenschaft E,, sowohl die Eigenschaft E; als auch E;, wenigstens eine
der beiden Eigenschaften. . . . aufweisen. Beim Vergleich zweier Dinge kann es berein-
stimmende und abweichende Merkmale geben. Es ergibt sich u.U. die Méglichkeit, den
Grundbereich zu klassifizieren (paarweise gleichwertige Dinge kommen auf ,einen
Haufen") oder nach Unterschieden anzuordnen usw.
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Im Mathematikunterricht der Grundschule werden die strukturellen Leitbegriffe . lediglich"
im Sinne einer Prazisierung weiterentwickelt und einer ,rechnerischen” Weiterverarbeitung
zuganglich gemacht (,Mengeniehre” als , Rechnen” mit Eigenschaften und Relationen).

Indem der Mathematikunterricht sich an den strukturellen Leitbegriffen orientiert, wird das
mathematische Denken in das aligemeine Denken eingebracht. Damit ist eine wechselsei-
tige positive Beeinflussung beider zu erwarten, was besonders auch dem Sachrechnen
zugute kommt.

Die Orientierung des Mathematiklernens an strukturellen Leitbegriffen erlaubt eine starkere
logische Durchdringung. Uber den Umgang” mit Mengen kénnen die Kinder ohne die
Benutzung eines logischen ,Apparates” in zunehmendem MaBe praziser und verantwortli-
cher argumentieren. Sie lernen, die Bestandteile des logischen Sprachgeriists (.nicht”,
wund”, ,oder",  nicht-aber", ,wenn-dann”, ,Es gibtein”, ,einige“, ,alle”,...) bewuBt und
richtig zu verwenden,

Speziell bei der ErschlieBung des Bereichs der natiirlichen Zahlen und der GréBenbereiche
soll und kann das Instrumentarium der strukturellen Leitbegriffe von groBem Nutzen sein.
Einmal werden durch entsprechendes Arbeiten mit Mengen von realen Dingen erste
arithmetische Erfahrungen ermdéglicht, wenn man Zahlen als Anzahlen auffaBt; zum
anderen flhrt die Anlehnung an die strukturellen Leitbegriffe zu Aktivitaten, durch die erst
der Beziehungsreichtum im Bereich der natiirlichen Zahlen aufgedeckt wird. Das hat unmit-
telbar positive Konsequenzen im Hinblick auf ein bewegliches und denkendes Zahlen:
rechnen.

d) SchlieBlich erlauben die strukturellen Leitbegriffe eine Vereinheitlichung der Denk- und

Sprecnweise, d. h.: es bieten sich Transferierungen zwischen den verschiedenen Lernin-
halten an. Dariber hinaus ergeben sich vielfaltige Querverbindungen zum Kunst-, Sprach-
und Sachunterricht.

Die folgende Tabelle vermittelt eine Ubersicht, wie im einzelnen die genannten Leitbegriffe
in den verschiedenen Themenbereichen wirksam werden kénnen.
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Die strukturellen Leitbegritfe in den Themenbereichen

Mengen

Darstellungsformen — Symbole (an Beispie-
len illustriert)

Natdrliche Zahlen

M/12

Grundmenge: Zahlen von

1bis 10
Venn-Diagramm J'F-"rirnz.ahl
kleiner @
als6 ~
6 g 9 10
Kernaugh-Diagramm Yy
Pimzaht | 2 ¢ 3 7
nicht BB
Primazahi |4 8 10
kleiner als 6  nicht kleiner als 6
Listen ' Pﬁﬁ\z:;hie;! :Zahlen kleiner als 6
1

2 2

3 3

5 4

7 5
Symbole
G ={12..10}
A ={2357} Mengenkiammern
B ={12345)
AnB={235} Schnittmenge

AuB={12,34,57} Vereinigungsmenge
G\A ={1,4,6,8,9,10} Restmenge von A beziig-
A\B ={7} Differenzmenge " G

Mengen von konkreten Dingen: Mengen von
realen Dingen und ihre Anzahl; Vereinigen
von Dingmengen und Addition, Zerlegen in
Teilmengen und Erganzen, Restmengenbil-
dung und Subtraktion; kettenhaft angeord-
nete Dingmengen und Numerieren (Zahlen),
Zerlegen von Dingmengen in gleichmachtige
Teilmengen und Multiplikation und Division
Zahlenmengen:

Mengen von Zahlen, die besondere Eigen-
schaft aufweisen (z.B. gerade Zahlen unter
100, Primzahlen zwischen 90 und 140 usw.)
Zahlenintervalle

15((31

Lésungsmengen von Gleichungen und Un-
gleichungen;

Teilermengen;

Vielfachmengen;
-Restklassen



GroBenbereiche und Sachrechnen

Ziffernsysteme

Geometrie

Mengen von Gegenstanden aus
der Umwelt (Anzahlfunktion);
Mengen von realen Gegenstan-
den nach MeBverfahren
Klassifikation von Gegen-
standsmengen nach Gréen-
eigenschafien

Mengen von Ausfallen bei
Zufallsexperimenten

Biandeln von Dingmengen und
Stellenwertdarstellungen von
Zahlen

Zahlenmengen mit besonderen
Darstellungseigenschaften
(z.B. Menge der dreistelligen
Zahlen, in denen die Ziffern

2, 7 und 5 wenigstens einmal
vorkommen)

Klassifizieren von Netzen und
Gebietseinteilungen nach
topologischen Gesichtspunkten
Klassifizieren von Gegen-
standsmengen nach Form-
eigenschaften

Anordnen und Klassifizieren
von Figuren nach Symmetrien
Klassifizieren von Strecken
nach Lange, von Flachen nach
Flacheninhalt, von Kérpern
nach Volumen

Vorertahrungen zu geometri-
schen Figuren als Punktmen-
gen
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Relationen

Darstellungsformen — Symbole (an Beispie-
len illustriert)

Natirliche Zahlen

M/14

Pfeildiagramm:

[N
)
10 ist Teiler von
_Relationstabelle:
st Toter 3150 4% 15 0
3| X o a4
10 X x
12 x >
15 X X
80 X
Paare:
[3[3] [s]] [ws]eo]

< kleiner als

3<5 .
3Pfe 8P (zwischen Zahlen und GroRen)

> groRer als

Relationen zwischen Gegenstanden der Um-
welt:

ist Bruder von, ist alter als, hat dieselbe
Form wie . ..

Relationen zwischen Mengen von Dingen;
hat so viele Elemente wie, ist Teilmenge von,
hat mehr (weniger) Elemente als, hat 1 Ele-
ment mehr (weniger) als, hat doppelt (drei-
mal, ...)so viele Elemente wie. ..
Relationen zwischen Zahlen: ist gleich, ist
kleiner als, ist groBer als, ist Nachbar von, ist
Nachfolger von, ist kleiner (gréBer) als die
Halfte von, ist kleiner (groBer) als der dritte
(vierte, . ..) Teil von, hat denselben Dreier-
rest (Viererrest, . . .) wie, ist Teilervon . . .
Relationen zwischen Zahlenmengen: ist Teil-
menge (= Untermenge) von, ist Obermenge
von...




GroBenbereiche und Sachrechnen

Ziffernsysteme

Geometrie

Relationen zwischen Gegen-
standen nach messendem Ver-
gleich:

ist kleiner als,

ist so lang wie,

ist langer als,

ist leichter als

Anordnen von Gegenstanden
nach GroBeneigenschaften
(Lange, Gewicht, . . .),
Vergleich von Ereignissen (ist
wahrscheinlicher als, ist so
wahrscheinlich wie)

Zahlenvergleich nach Darstel-
lungsweisen:

z.B. hat so viele Stellen wie, hat
dieselben Ziffern wie, hat die-
selbe Quersumme wie, hat eine
andere Quersumme als, hat
dieselben Einer wie, ist in einer
Stelle anders als . . .

Vergleich von Gebieten: ist be-
nachbart zu (grenzt an), liegt im
Innern von,

Vergleich von Gegen-

stdnden (Figuren) nach der
Formeigenschaft: hat so viele
Ecken wie, hat dieselbe Form
wie

Vergleich von Gegenstanden
(Figuren) nach , Ausdehnung*:
hat langeren Rand als, hat den-
selben Fldcheninhalt wie
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Abbildungen (Operatoren)

Darstellungsformen - Symbole (an Beispie- Natirliche Zahlen
len illustriert)
Zuordnungspfeile: Zuordnungen zwischen Gegenstinden

(z.B. Kind —— Tornister des Kindes,

Kind —— Vater des Kindes,
Kind —— Klassenlehrer)
Zuordnungen zwischen Zahlen

Zahl —— Halfte der Zahl,
Zahl —— Doppeltes der Zahl,
Operatorpfeile: (+m)

Zah| '— Zahl
®
Zahl —— Zahl
5] —=—[13] _
18] zahi (™) zan
(:m)
X Zahl ~— Zahl
Wertetabellen: Zahl —— néchster voller Zehner
Volumen Geldbetrag Zahl — vorausgegangene Siebenerzahl
(Benzin) (Preis) (z.B. 40 —— 35, 53 ——49)

1| =— 0,60DM
2y 0 DA
3| =——=t 1,80DM

. .

Doppelleitern:

Volumen: 1 ] 3 4
Benzin (1)

Preis

(DM) 060 120 180 240
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GroBenbereiche und Sachrechnen

Ziffernsysteme

Geometrie

Lédnge ——doppelte Lange
Lange — Hélfte der Lange
( * Lange)

Lange Lénge
Lange !—-ﬂ Lange

Lénge (-:-T—)-Lénge,

dasselbe mit Gewicht, Zeit,
Wahrung, Volumen,
GroBenserie— Mittelwert
(groBter Wert, kleinster Wert),
Ereignis— Wahrschein-
lichkeit

Zahl— Quersumme der
Zahl,

Zahl— Zifferndarstellung,

Zahlwort (Darstellung im
a-System)

—— Zahlwort
(Darstellung im b-System)

(2B. 13@)— 1101(3)

Figur— Eckenzanhl,
(Kantenzahl),

Figur— Symmetrieachsen,

Figur—— Lange des
Randes,

Figur— Flacheninhalt,
Figur— Volumen,

Figur— Figur (in anderer

Lage)
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Verkniipfungen

Darstellungsformen -~ Symbole (an Beispie-
len illustriert)

Natiirliche Zahlen

M/18

Simplex: (Rechenschema, Rechenbaum)

Tabellen:

Paar =——— Einzelnes
(15,3) —— 45
(18,4) —t—» 22

Verkniipfungstafeln:
+ )14 . 18122
15] 29 33 37
19| 33 37 4
23| 37 41 A5 ; .

Regelspiele,
Addition, Umkehrung der Addition

(Subtraktion),
Grundgesetze der Addition

Multiplikation, Umkehrung der Multiplikation .
(Division)
Grundgesetze der Multiplikation

Verkniipfen von Restklassen
zusammengesetzte Verknlpfungen




GroBenbereiche und Sachrechnen| Ziffernsysteme Geometrie

Addition von GroBen, Multipli- Rechnen am Rechenbrett, Verketten von Abbildungen ei-
kation von GréBen mit einer schriftliche Rechenverfahren ner Figur, Gruppentafeln

Zahl -
{5m - 3 = 15m),

Division von GrdBen durch eine
Zahi

(15m: 3 = 5m),

Messen von GroBen aneinander
(. aufteilen”)

15m:5m = 3

. »16m durch 5m = 3*

M/19



23 Verteilung der Lerninhalte auf die 4 Klassen
Die folgende Ubersicht gibt stichwortartig die Lerninhalte an. Die zugehorigen Lernziele als
Verhaltensbeschreibungen sind unter 4. gesondert aufgefiihrt. Die Aufteilung erfolgt nach

Themenkreisen. Sie gibt aber fir eine einzelne Klasse nicht die Reihenfolge der Behandlung

an.
Natiirliche Zahlen

Klasse 1

Klasse 2

M/20

Mengen von Dingen; Zahlen als Anzahlen
und Ordnungszahlen; Erfahrungen
zu = , {,): Nachfolger, Vorgénger, Nachbar;
Darstellen von Zahlen; Zahlen; Halbieren
und Verdoppeln; Grundgedanken des Multi-
plizierens und Dividierens; Additive Ver-
kniipfungen (im ZR bis 20, bis 100, + plus,

~ minus); Eigenschaften der Addition
(Tausch-, Nachbar-, Umkehrsatze); gerade
und ungerade Zahlen; einfache Zahlenfolgen

GroBenbereiche und Sachrechnen

Einfache Sachaufgaben (in Bildern oder Tex-
ten gegeben)

Wahrung: Wahrungseinheiten (DM, Pf), Miin-
zen

Ziffernsysteme und schriftliches Rechnen

Verschiedenartige Blindelungen an konkre-
ten Gegenstanden; Einer, Zehner

Geometrie

Einfache topologische Erfahrungen; Nach-
barschaft; Erfahrungen zur Ordnung

Strukturelle Leitbegriffe

Vorbegriffliche Erfahrungen an Gegenstan-
den der Umwelt und strukturierbaren Mate-
rialien; Diagramme zum Bilden (Ausgliedern)
von Mengen; Klassifizieren und Anordnen,
Vergleichen und Zuordnen;

Systematische Zahlibungen im ZR bis 100;
Zahlenfolgen; Zahlrelationen, vor allem (, };
Zahlenabschnitte (Intervalle); Addition und
Subtraktion zweistelliger Zahlen auf ver-
schiedenen Wegen; Multiplikation und Divi-
sion (- mal, : durch); Eigenschaften der Mul-
tiplikation und Division (Tausch-, Nachbar-,
Umkehrsatze); Zusammenhang zwischen
,1x1-Reihen" (als Vielfachmengen); Erfah-
rungen zum Verteilungsgesetz (Distributiv-
gesetz); Teilen mit Rest; einfache Gleichun-
gen und Ungleichungen; Mittelwert zweier
geeigneter Zahlen; Quadratzahlen; Primzah-
len

Linge: Vergleich von Strecken, Schatzen
und Messen; Umgang mit dem MeBstab,
MaBeinheiten (dm, cm)

Zeit: Vergleich von Zeitspannen, Unterschei-
dung von Zeitpunkt und Zeitspanne (Dauer),
ZeitmaBeinheiten, Sachaufgaben (dabei
auch einfache Zufallsexperimente mit einbe-
ziehen)

Bindelungen nach verschiedenen Basen;
BewuBtmachen der Stellenwertdarstellung
von Zahlen im Zehnersystem; , systeman-
gepaBtes” Rechnen

Topologische Erfahrungen; Formerfahrun- .

gen (z. B. Wiirfel, Quadrat, Rechteck, Drei-
eck, Kreis)

Fortsetzung der Erfahrungen mit strukturier-
baren Materialien und mit Diagrammen




Klasse 3

Klasse 4

Ausbau des Zahiraumes (bis 1000 griind-
lich); Schatzen und Zahlen; Darstellung am
Zahlenstrahl; Eigenschaften von Zahlen; Re-
lationen zwischen Zahlen; Verknipfungen
mit Zahlen (Verdoppeln, Halbieren, Addie-
ren, Subtrahieren von dreistelligen Zahlen);
Multiplizieren und Dividieren mit einstelligen
Zahlen; BewuBtmachen der Gesetze und
zugehdrigen Losungsstrategien; Gleichun-
gen und Ungleichungen

Weiterer Ausbau der GroBenbereiche Wah-
rung, Lange, Zeit; auch Kommaschreibweise
Gewicht; Gewichtseinheiten (g, kg); Sach-
aufgaben, dabei auch Typisierung; einfache
Statistiken, Zufallsphdnomene

Fortsetzung der Erfahrungen mit Bundeln;
Stellenwerttateln und Stellenwertschreibwei-
se auch zu nichtdezimalen Systemen;
schriftliches Addierverfahren und Subtra-
hierverfahren (Erganzungsverfahren); Auto-
matisieren der schriftlichen Verfahren im
Zehnersystem

Weiterer Ausbau des Zahlenraumes; die
Menge N aller natiirlichen Zahlen; starke-
res BewuBtmachen und Prizisieren der
Rechengesetze und Losungsstrategien fir
das mundliche Rechnen; Zahlenfoigen; Zah-
lenmengen (vor allem Vielfachmengen und
Teilermengen); Mittelwert von mehr als zwei
Zahlen; einfache Teilbarkeitsregeln; Glei-
chungen und Ungleichungen; Vorerfahrun-
gen mit Bruchzahlen

Weiterer Ausbau der bekannten GroBenbe-
reiche (weitere MaBeinheiten); Vorerfahrun-
gen mit Flacheninhalten

Volumen: MaBeinheiten I, hi; Kommaschreib-
weise (Bruchschreibweise) von GroBen;
starkeres BewuBtmachen der Lésungswege;
Typisierung von Sachaufgaben; anspruchs-
vollere Sachaufgaben; einfache Statistiken
und Zufallsexperimente

Zahldarstellung in verschiedenen Stellen-
wertsystemen; schriftliches Multiplizierver-
fahren (auch mit mehr als 3-stelligen Zah-
len); schriftliches Dividierverfahren (Zerle-
gungsform); Automatisieren der schriftlichen
Verfahren im Zehnersystem

Weitere topologische Erfahrungen; Achsen- und Drehsymmetrie ebener Figuren: einfache
Beispiele fir Drehungen und Spiegelungen und ihre Zusammensetzung; weitere Erfahrungen
zu Formen (z.B. Quader, Pyramide, Kugel); Arbeiten mit Zirkel und Lineal

Fortsetzung der Erfahrungen mit Mengen, Relationen, Abbildungen und Verknipfungen an
strukturierbaren Materialien und bildhaften Darstellungen; Bewuitmachen der logischen
Zusammenhénge; Erfahrungen mit endlichen Relationen- und Verknipfungsgebilden

(besonders Zahlenbeispiele)
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Aligemeine Hinweise zur Unterrichtspraxis

Begriffsgenesene (Prinzip der Curriculumspirale, Genetisches Prinzip)

Begriffe (wie 5", .Multiplikation” usw.) kénnen in der Grundschule nicht dadurch gebildet
werden, daB sie erklart (definiert) werden. Es gehbren Vorerfahrungen dazu, die zuerst notwen-
digerweise unsystematisch und ungeordnet sind und von jedem Kind persdnlich gemacht
werden mussen. Vorwiegend durch praktische Tatigkeiten an Modellen und Materialien sollen
diese Erfahrungen systematisiert und geordnet werden (gelenkte Erfahrungen). Ober sie wird
gesprochen, und es entwickelt sich eine Art ,operativer Definition”. Jetzt erst ist es méglich,
die zugehdrigen Termini und Symbole einzufithren. Damit ist der Prozef aber nicht abge-
schlossen. Ein Begriff wird erst geistiges Eigentum, wenn mit ihm ,gearbeitet” wird, wenn er
z.B. mit anderen Begriffen in Verbindung gebracht wird.

Dabei ist zu beachten, daB die Genese sich nicht in einem Zuge hintereinander vollzieht,
sondern sich u. U. liber einen ldngeren Zeitraum erstreckt und durchsetzt ist mit anderen Erfah-
rungen.

Beispiel: Begriff der Schnittmenge

1. Klasse: Reifenspiele, Einsortieren von Materialien in Felder, Dinge aussondern, die so und
so0 sind

2. Klasse: Zwel Mengen gegeben, daraus eine Menge bestimmen: Sie enthalt alle Elemente,
die zu beiden gegebenen Mengen zugleich gehdren. Symbole und Bezeichnungen einfihren
3./4. Klasse: Sprechen (iber die Schnittmengenbildung in konkreten Situationen, z.B. Beob-
achtungen Uber die Vertauschbarkeit, Vergleich mit Teilmengenbeziehung, Vergleich mit
Vereinigungsmenge (Torespiele)

Ein Vernachldssigen der Vorerfahrungen und verfriihte sprachliche Prézisierung bringen
keinen Zeitgewinn. Was man an Zeit zu gewinnen glaubt, wird durch die dann notwendig
ausgedehnten formalen Ubungen wieder aufgebraucht. AuBerdem wird der Schiller gezwun-
gen, etwas zu sagen, was nicht durch volle Einsicht erfaBt ist. Das widerspricht dem 1. Lernziel
(begriinden, argumentieren).

Lernen in Zusammenhéngen (Operatives Prinzip, integratives Prinzip)

In der Mathematik sind Begriffe zu Systemen verwoben. Verstandnis fir mathematische
Begriffsbildungen ist nur insoweit vorhanden, als Zusammenhénge erkannt werden, Der Unter-
richt muB daher so gestaltet werden, daB . Zusammenhéngendes"” auch in seinen Zusammen-
héangen gelernt wird. So hangen z.B. die Relationen ,kleiner als”, ,gleich” und .groBer als"
zwischen Zahlen eng zusammen. Erfahrungen zu allen 3 Relationen zugleich machen die
Kinder etwa beim Vergleich von Mengen oder Staben. Entsprechendes gilt fiir alle anderen
Begriffsbildungen.

Den lernpsychologischen Schiiissel zur Entwicklung eines Begriffssystems bilden Systeme
von zugeordneten Handlungen (zun#chst praktische, dann figirlich-anschaulich-symbo-
lische). Systeme von Handlungen sind gekennzeichnet

- durch die Moglichkeit, Handlungen hintereinander auszufiihren (zu verketten) und durch
eine Handlung, die dasselbe bewirkt wie die Verkettung der beiden, zu ersetzen und umge-
kehrt (z.B. zuerst , 5 addieren, dann noch 3 addieren” ist gleichwertig mit , 8 addieren"),

- durch die Mdglichkeit, Handlungen umzukehren (z. B. Ist die Umkehrung zu .5 addieren” die
Handlung .5 subtrahieren”),

- durch die Maglichkeit, Handlungssequenzen auf verschiedene Weise zu organisieren (z.B.
.5 addieren, dann 3 addieren, dann 7 addieren” kann organisiert werden zu .8 addieren,
dann 7 addieren” oder zu .5 addieren dann 10 addieren”).

Ein sehr geeignetes grafisches Mittel zur sichtbaren Verdeutlichung von Zusammenhéangen
stellen Pfeildiagramme, speziell Pfeile als Zeichen fiir Operatoren, dar.

Die Forderung nach dem , Lernen in Zusammenhangen” dient in besonderer Weise der Verfol-
gung des ersten aligemeinen Lernzieles; denn Argumentieren bedeutet, Folgerungszusam-
menhange zwischen Aussagen zu artikulieren: Weil 3 - 4 = 12 ist, deshalb ist3 - B = 24; die
zugehorige Handlung ist etwa der Ubergang vom Legen von 4 Dreiermengen zu doppelt so
vielen Dreiermengen).
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Problemorientiertes Lernen (Heuristisches Prinzip)

In der Mathematik ist es moglich, vom ersten Tage an den Unterricht auf angemessene
Problemstellungen zu orientieren. Das L&sen eines Problems ist hier oft wichtiger und interes-
santer als das Losungsergebnis. Die Kinder kénnen prinzipiell selbstdndig Begriffsbil-
dungen und Verfahrensweisen entdecken oder (er)finden. Es ist aber notwendig, diese problem-
orientierte Haltung systematisch zu férdern, und zwar schon, allein im Hinblick auf das
Sachrechnen, das man nicht wie einen Kalkiil (nach Regeln) lernen kann.

Die aufgesteliten Probleme missen dem Erfahrungshorizont des Schilers entsprechen, d. h.
mit einem schon vorhandenen Vorwissen begreifbar und mit Hilfe der vorhandenen Mittel prin-
zipiell Iosbar sein. Die bisherigen Erfahrungen missen neu organisiert und umstrukturiert
werden. Beispielsweise kann erst dann ein Problem zur Multiplikation gestellt werden (etwa:
Findest du alle Zahlenpaare zu [0. A = _72? Oder: Wann ist das Produkt zweier Zahlen eine

| gerade Zahl?), wenn die Kinder bereits GUber mehr oder weniger geordnete Erfahrungen zum

Multiplizieren verfigen. Die bisherigen Kenntnisse, Fertigkeiten, Einsichten bilden das , Spiel-
material”, um Gber Problemstellungen neue Kenntnisse, Fertigkeiten, Einsichten zu gewinnen.

Es ist vor allem im Hinblick auf Schiiler mit Defiziten im sprachlichen Bereich anzustreben,
Probleme auf einer méglichst ,niedrigen” Reprasentationsstufe zu formulieren, etwa: ,Wie
kannman 12,13, 14,15, .. . gleich groBe (quadratische) Kacheln zu einem rechteckigen Muster
legen?" Dabei ,entdecken” die Kinder u. a. die Primzahl: 13 Kacheln kann man nur als einfa-
chen Streifen legen.,

, Die Losung eines Problems darf man nicht auf sich beruhen lassen, vieimehr ist der Losungs-

gang rickwartsschauend bewuBt zu machen. U.U. wird eine Strategie sichtbar, die man in
verschiedenen anderen Situationen wieder nutzen kann.

Zum Aufbau einer kreativen Haltung sollen die Kinder immer wieder ausdriicklich ermuntert
werden zu beobachten (,Was falit auf?"), zu vermuten (, Wie kdnnte es weiter gehen?"), zu
probieren (. Vielleicht geht es s0?"), abzuwandeln (,Was wére, wenn wir .. .7") und zu Uber-
tragen (. Wo ist etwas Ahnliches?").

Praxisorientiertes Lernen

Nicht nur aus lernpsychologischen Griinden, sondern auch im Hinblick auf die allgemeinen
Lernziele der Grundschule (ErschlieBung der Umwelt) ist es notwendig, den Mathematikunter-
richt so zu gestalten, daB durch ihn ein immer praziser werdendes Instrumentarium zum
begrifflichen Ordnen (Mathematisieren) umweltlicher Situationen entstehen kann. Das bedeu-
tet, dem Sachrechnen einen gebiihrenden Platz einzurdumen, und zwar nicht nur als ,Lern-
stoff" (Textaufgaben), sondern auch als Unterrichtsprinzip: Systematische Entwickiung der
Sensibilitat fur die Aufdeckung mathematisch-begrifflicher Zusammenhénge in der Umwelt.
Speziell muB darauf hingewiesen werden, daB auch wirklich praxisrelevante Beispiele zu
Mengen ausgewahit werden. Die Mengen der Kinder mit blauen Pullovern bzw. schwarzen
Schuhen auszugliedern, dirfte im Hinblick auf die praktische Bedeutung uninteressant sein,
interessanter dagegen Mengen von Kindern, deren beide Elternteile berufstatig sind bzw. die
taglich mehr als eine Stunde fernsehen. Der ,Umgang” mit Mengen sollte sehr viel starker als
bisher mit statistischen und kombinatorischen Fragestellungen gekoppelt werden.

Gerade die strukturellen Leitbegriffe erschlieBen eine Fiille neuer Moglichkeiten sachrechneri-
scher Aktivitaten: Ausgliedern, Vergleichen, Sortieren, Anordnen von Mengen realer Dinge,
Relationen zwischen Dingen und ihre GesetzméaBigkeiten. Sie sind zudem geeignet, das klassi-
sche Sachrechnen lernpsychologisch und fachlich verantwortlicher und dadurch mit mehr
Aussicht auf Erfolg zu entwickeln.

Das Sachrechnen mufB8 mit dem Sachunterricht koordiniert werden: Einerseits liefert der
Mathematikunterricht Instrumente fir den Sachunterricht (z,B. Schatzverfahren, Runden,
Rechenverfahren, Tabellierungstechniken), andererseits liefert der Sachunterricht Probleme
zum Mathematisieren.

Lernen durch Vergleichen
Eine entscheidende Lernhilfe besteht darin, (ibergeordnete Ideen wirksam werden zu lassen,
um Ubersicht und Einsicht zu erméglichen.

Eine solche ,zentrale Idee"” ist z.B. der Vergleich. Wir vergleichen Dinge (z. B. reale Objekte,
Zahlen, Mengen, Figuren, Situationen) miteinander und stellen Gemeinsames und Unterschei-
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dendes fest. Dinge mit gemeinsamen Eigenschaften fassen wir zusammen und kommen zu
Mengen bzw. Klassen. Die Unterschiede zwischen Dingen fiihren zu Ordnungen, Hierarchien
usw. Der Vergleich zweier Situationen fiihrt vom Aufdecken méglicher Entsprechungen zur
wechselseitigen Erhellung (Analogiebildung). Der Vergleich geometrischer Figuren hat seine
angemessene Prazisierung im Symmetriebegriff. Der Vergleich zwischen ,Gegenstanden” und
ihren bildlichen oder symbolischen Zeichen beriihrt die Frage nach der méglichen Ahnlichkeit
zwischen Welt und Sprache.

Fiir den Unterricht ergibt sich daraus die praktische Forderung, immer wieder zum Vergleich
(,Was ist hier anders bzw. genauso wie dort?" — ,Welche Unterschiede bestehen?” — ,Was
ist gemeinsam?“ — ,Wie paBt dieses zu jenem?"), zum Sortieren, Ordnen, Analogisieren anzu-
regen.

Bedeutung der didaktischen Materialien

Je jinger die Kinder sind, um so mehr sind sie auf praktische Erfahrungen angewiesen. Die
strukturierbaren Materialien sind hier eine unverzichtbare Lernhilfe. Sie geben vielfaltige
Mdglichkeiten, auf elementarer Grundlage zu argumentieren (z. B. inwiefern eine Regel einge-
halten ist), etwas herauszufinden (kreatives Verhalten) und Entsprechungen zu realen Situa-
tionen aufzudecken (Mathematisieren). Sie legen bestimmte Handlungen nahe (z.B. Sortieren,
Aneinanderreihen, Zusammensetzen). Die Handlungen wiederum eréffnen Zugange zu ent-
sprechenden Begriffsbildungen.

Von besonderem Wert sind solche Materialien, die in verschiedener Richtung genutzt werden
kénnen; so sollten z.B. die bekannten . logischen Materialien® von Anfang an auch arithme-
tisch ausgewertet werden (etwa Erfahrungen mit Ordnungsbegriffen wie .erster”, ,letzter”,
«vor“, hinter”, .zwischen®, ,Anfang”, .Mitte", ,Ende", beim Auslegen von ,Schiangen*“).

Die Arbeit mit Materialien fordert — insoweit Aktivititen mit Spielcharakter in Kieingruppen
durchgefiihrt werden — in hohem MaBe soziales Lernen. Beim gemeinsamen Lésen einer , Auf-
gabe" ergeben sich in vielfaltiger Weise Anldsse zur gegenseitigen Hilfe, zu wechselseitiger
Korrektur, zur sachbezogenen Diskussion. Vor allem ergeben sich Maglichkeiten zu Arbeiten,
die ein differenziertes Sprachverhalten nicht schon voraussetzen, so daB Kinder mit sprachli-
chen Defiziten dennoch mittun kénnen. Umgekehrt wird beim praktischen Vollzug Sprechen
auf natiirliche Weise angeregt.

Jedoch darf nicht ibersehen werden, daB die Materialien dienenden Charakter haben und nicht
Selbstzweck sind. Es muB3 einerseits der Bezug zu realen Situationen aus dem Erfahrungsbe-

1 reich der Schiler hergestellt (z.B. ,Sortiersituationen” zu Hause, im Postamt, in Werkstatten,

in der Schule, . . .), und bewuBt gemacht werden, inwiefern die Materialsituationen reale Situa-

' tionen in stark vereinfachter Form nachbilden. Andererseits muB der Modellcharakter erfahren

werden, d. h. die Tatsache, daB die auBeren Handlungen mit Gegenstanden nur die Grundlage
sind fiir die anzustrebenden Begriffsbildungen als ,verinnerlichte" Handlungen. Empfehlens-
wert ist daher eine Variation der Materialien, keine Fixierung, und erforderlich ist ein, allerdings
behutsam vorgehendes, Fortsetzen des praktischen Tuns in zeichnerische (ikonische) und
sprachlich-symbolische Darstellungen.

Bedeutung von bildhaften Darstellungen

Bildhafte Darstellungen wie Punktmuster, Zahlenleitern, Venn- und Pfeildiagramme nehmen
eine vermitteinde Stellung zwischen praktischen Tatigkeiten und symbolisch-lingualer Kom-
munikation ein. Einerseits gehdren sie zur Sprache im weiteren Sinne, insofern sie auf etwas
verweisen, etwas zum Ausdruck bringen und beliebig reproduzierbar sind. Andererseits drangt
ihr anschaulich figlirlicher Charakter zu praktischem Tun, ihre Bedeutung kann mehr oder
weniger unmittelbar abgelesen werden. Sie stellen eine Art geometrischer Sprache dar und
kénnen dazu dienen, anschaulich zu argumentieren.

Bildhafte Darstellungen sollten optimal fir das Mathematiklernen genutzt werden. lhre Bedeu-
tung liegt u.a. darin, daB auch komplexe Sachverhalte auf unmittelbar einsichtige Weise und
ohne Informationsverlust dargestelit und mitgeteilt werden kénnen, wobei zunéchst der Zwang
entfallen kann, diese Sachverhalte in verbaler Weise darstellen zu mussen. Bildhafte Darstel-
lungen dienen dem Kind als Begriindungshilfen und geben vielfdltige Veranlassung zu neuen
Fragestellungen. Sie sind also mehr als nur Veranschaulichungen. Fir eine didaktische Diffe-
renzierung des Unterrichts sind sie von groBer Bedeutung.
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Zur Sprache

Auf der Stufe der Vorerfahrungen — etwa in praktischen Handlungen und bildhaften Darstel-
lungen — gendigt in der Regel eine situationsnahe und unprézisierte sprachliche Kommunika-
tion, um sich verstandlich zu machen. Jedoch sollten keine vermeintlich kindertiimlichen
Bezeichnungen eingefiihrt werden, die spéater ersetzt werden miissen. Begriffe nur vom Wort
her erschlieBen zu wollen, muB in der Regel als sinnlos angesehen werden (z.B. kann man
nicht durch philologische Uberlegungen zum Wort ,gerade” herausbekommen, was eine
gerade Zahl sein soll). Die meisten Fachwérter sind Setzungen, zwar nicht willkiirlich, aber
selten kann man von der umgangssprachlichen Bedeutung auf die mathematische schiiefen.
Das gilt insbesondere fiir das Wort ,Menge".

In der Arithmetik sollen von Anfang an die Bezeichnungen plus, minus, mal, durch verwandt,
die Fachbezeichnungen Summe, Differenz, Produkt, Quotient sollen im Laufe der Grundschul-
zeit angeeignet werden.

Die Zeichen {},U.N.\\,€, € sollten mdglichst nicht im 1, Schuljahr, sondern erst spéter und
sukzessiv eingefiihrt werden, jedoch am Ende der Grundschulzeit verfigbar sein.

Auf die logischen Zeichen V, A, - —~ kann vollstandig verzichtet werden, jedoch soll im Laufe
der Grundschulzeit ein zunehmend bewuBter und richtiger Gebrauch der Wendungen nicht,
und, oder, wenn —dann, fir alle angebahnt werden.

i Lernspiele

Vorzugsweise, aber nicht ausschlieBlich an Materialien gebundene Lernspiele (didaktische
Spiele) fihren zu Aktivitdten, die durch Offenheit und Unbestimmtheit (Spielraum) gekenn-
zeichnet sind. Es werden Spielregeln beachtet, aber es gibt u. U. eine Fillle von Méglichkeiten,
so0 oder anders zu handeln. Es kommt beim Spielen darauf an, den mdglichen Spielraum auszu-
nutzen, evil. auch, um ein bestimmtes Ziel zu erreichen (Strategiespiele). In diesem Sinn korre-
spondiert das Spielen mit der schépferischen Arbeit des Mathematikers. Gute Spiele erfordern
hohe Anstrengung. |hre Bedeutung fiir die Motivation, die Forderung des kreativen Verhaltens
und des sozialen Lernens sind unbestritten.

Oben

Nach wie vor stellt das Uben einen wichtigen Bestandteil des Mathematikunterrichts dar. Es
muB jedoch beachtet werden, welcher Lerninhalt geiibt werden soll. Die schriftlichen Rechen-
verfahren z. B. sind Kalkile und sollen bis zur automatischen Gelaufigkeit angeeignet werden.
Hier ist es richtig, durch hdufiges Wiederholen die Verfahren einzullben. Beim mindlichen
Rechnen hingegen kommt es mehr darauf an, nicht einzelne Verfahrens- und Schreibweisen zu
fixieren, sondern allgemeine Losungsstrategien zu iben (z. B. Zerlegen in Teilschritte, Umweg
iber ,leichte" Nachbaraufgaben). Auch im Sachrechnen ist das Einliben von bestimmten
Typen (etwa , SchiuB von der Einheit auf die Mehrheit" ) viel weniger sinnvoll als das Einuben
von allgemeinen Losungsweisen (z.B. Verdeutlichen durch Skizzen und Schemata, Herstellen
eines Losungsplanes, vorwegnehmendes Schétzen). Diese Lésungsweisen miissen bewuBt
gemacht und als solche formuliert werden.

Wertvoll ist es, wenn man die Schiller so weit motivieren kann, daB Einsicht in die Notwendig-
keit des Ubens gegeben ist, so da sie selbstandig Ubungsaufgaben erfinden.

Von besonderer Bedeutung sind Ubungen, die an einer Ubergeordneten Fragestellung
orientiert sind (immanente Wiederholung, Uberlernen), etwa: Auf wie viele Weisen kann man 92
als Summe von zwel Primzahlen darstellen? Hier wird zur Addition geiibt, aber es wird dabei
ein bestimmtes Ziel verfolgt. Die neuere Didaktik hat eine Fille interessanter Ubungsformen
entwickelt; das reine , Packchenrechnen" ist die fragwiirdigste Ubungsform.

Massive Ubungssequenzen derselben Art und zu demselben Lernziel (im AnschluB an eine
LEinfihrung”) sind weniger wirkungsvoll als ein Training in Intervallen.

Das Uben kann durch Hausaufgaben unterstiitzt werden. Die Auswahl der hduslichen Arbeiten
ist so zu treffen, daB lernschwichere Schiiler in angemessener Zeit mit den Aufgaben selb-
standig fertig werden kénnen und daB eine lernverstarkende und motivierende Wirkung erhofft
werden kann (z.B. Beschaffen von statistischen Daten; Notieren von hauslichen Gegenstan-
den, die eine bestimmte Form haben; Ausr n von Geg anden). Hausaufgaben missen
vom Lehrer regeimaBig beachtet und entsprechend gewlrdigt werden. Gerade in bezug auf die
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Hausaufgaben ist eine Zusammenarbeit mit den Eltern unbedingt erforderlich (informierende
Elternabende, Schulbesuche durch die Eltern, Mitteilen der Lernziele zu Beginn des Schul-
jahres).

Kontrolle des Lehrens und Lernens

Das Lernverhalten der Schiiler soll sorgféltig beobachtet werden. Durch direkte Beobachtung,

schriftliche Arbeiten und informelle Tests wird ermittelt, welche Voraussetzungen ein Schiler

zu Beginn einer Lernsequenz mitbringt, wie er sich wahrend des Lernens verhélt und welchen

Lernfortschritt er erzielt. Von den Ergebnissen der Beobachtung, Uberprifung und Kontrolle

héngt es ab, ob eine Schilergruppe besonders gefordert werden muB3, ob ein bestimmtes Lern-

ziel mit anderen methodischen MaBnahmen noch einmal angesteuert werden muB oder ob der

Unterricht weiterget(ihrt werden kann. Eine Lernerfolgskontrolle ist immer auch eine Lehr-

Erfolgskontrolle. Die Leistungskontrolle solite lernzielorientiert, d. h. so gestaltet sein, daB ihre

Ergebnisse AufschluB darliber geben, ob und inwieweit ein Schiler das betreffende Lernziel

erreicht hat. Das setzt voraus, daB bereits die Unterrichtsplanung und dementsprechend die

Unterrichtsgestaitung von der Lernzielanalyse her bestimmt ist. Wenn z.B. das Lernziel .Der

Schiiler kann zweistellige Zahlen im Zahlenraum bis 100 addieren und subtrahieren”

(2. Klasse) angestrebt werden soll, so ist es notwendig, dieses in feinere Lernziele zu zerlegen

und die Feinlernziele in operationalisierter Form zu fixieren, etwa:

- Aufgaben mit Hilfe von passendem Material (z. B. Rechengeld, Perlenketten, Bindelungs-
material) I6sen

= Aufgaben mit Hilfe bildlicher Vorlagen (z.B. Punktmuster, Zahlentafel, Zahlenstrahl) I6sen

Aufgaben in Operatordarstellung I6sen

- Verschiedene Losungswege angeben und (anschaulich) begriinden

— Addieren und Subtrahieren in unterschiedlichen Problemsituationen verwenden

— Addieren und Subtrahieren in einschldgigen Sachaufgaben anwenden

Die schriftlichen Arbeiten sollten so gestaltet sein, daB an ihren Ergebnissen erkennbar wird,
auf welcher Stufe der Argumentationsfahigkeit (anschaulich-figural oder formal-begrifflich) ein
Schiller steht und in welchem Umfang er mit neuen Situationen fertig wird. Es soliten pro Schul-
jahr in der Regel 10 schriftliche Arbeiten angefertigt werden, die Arbeitszeit solite sich von
15 Min. (Klasse 1) bis 40 Min. (Klasse 4) steigern. Schwierigkeitsgrad und Umfang sollen so
bemessen sein, daBl auch langsamer arbeitende Schiler nicht in Zeitdruck geraten.

Neben den schriftlichen Arbeiten sollten auch die Ergebnisse der Schiilerbeobachtung in den
Zeugnisnoten berlcksichtigt und stindig mit den unterrichtlichen MaBnahmen rickgekoppelt
werden. Es empfiehlt sich, Beobachtungsbdgen zu fihren.

Zur Differenzierung
Eine duBere Differenzierung nach Niveau- oder Leistungsgruppen ist zu vermeiden. Jedoch
kénnen voriibergehend und auf bestimmte Lernziele hin Schilergruppen im Rahmen des
Férderunterrichts gesondert betreut werden. Dabei ist zu beachten, daB ausschlieBlich
formales Uben (Pauken) in der Regel keine Dauererfolge zeitigt. Vielmehr sollte den Kindern
mit entsprechenden Defiziten Gelegenheit gegeben werden, die Grundlagen fiir ihre Verstand-
nisschwierigkeiten zumindest partiell zu verbessern (z. B. starke Lernhilfen durch Einsatz ven
Material, Beschrankung auf figirliche Losungen, keine verfrihte fachsprachliche Prazisie-
rung). Eine sinnvolle Betreuung solcher (u. U. voribergehend ) lernschwécherer Schiller setzt
eine genaue Beobachtung ihres Verhaltens voraus. Eine zuséizliche Betreuung lern- und
leistungsstarker Schiler, die u. U. auch im Férderunterricht erfolgen kann, ist im Mathematik-
unterricht jederzeit einfach durchzufiihren, da sich jeder Lernbereich beliebig ,hoch” ausdif-
ferenzieren la8t. Es muB aber beachtet werden, daB mogliche zusétzliche Angebote nicht Lern-
inhalte vorwegnehmen, die spéter von allen Schilern bearbeitet werden ollen. Die normale
Lerngruppe im Mathematikunterricht der Grundschule soll der Klassenverband sein. Den
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und Lernverhaltensweisen seitens der Schiler kann
der Unterricht etwa durch folgende MaBnahmen, wenigstens teilweise, gerecht werden:
— Arbeit in (flexiblen) Gruppen unter Einsatz von Materialien und Arbeitsanweisungen; wech-
selseitige Kontrolle und Hilfe durch die Kinder
— Abteilungsunterricht etwa derart, daB Kinder der einen Abteilung (durch Aufgabenstellung
uber Tageslichtprojektor oder Programm) in Einzelarbeit lernen, die andere Abteilung im
Direktunterricht vom Lehrer betreut wird
~ Angebot der Arbeitsweisen in drei verschiedenen Repréasentationsformen: der praktisch-
enaktiven, der ikonisch-bildhaften, der symbolisch-sprachlichen
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— Wiederholter Einstieg in dasselbe Begriffssystem uber unterschiedliche Modelle (z. B. Multi-
plizieren dber Maschinen, (iber Vereinigen von Mengen, Giber Auslegen von Mustern)

Die Lernziele fiir die einzelnen Klassen

Die im folgenden fir die einzelnen Kiassen aufgefiihrten Lerpziele sind keine vollstandig
operationalisierten Feinlernziele. Sie lassen dem Lehrer hinreichend Spielraum fir methodi-
sche Entscheidungen und Schwerpunktbildungen. Sie sind numeriert, aber sie sind dadurch
weder hierarchisiert, noch soll dadurch eine strikte zeitliche Reihenfolge der Behandlung fest-
gelegt sein. AuBerdem muB beachtet werden, daB sie untereinander nicht gleichgewichtig sind
in dem Sinne, daB jedes etwa denselben Lernaufwand erfordert, SchlieBlich muB darauf hinge-
wiesen werden, daf die Lernziele in Komplexen zusammengefaBt sind, was aber nicht bedeu-
tet, daB die zugehdrige Lernsequenz in einem Zuge durchlaufen werden muB. Sie kann viel-
mehr iber das ganze Jabhr verteilt sein.

Die Reispiele dienen ausschlieBlich der Erlauterung der Lernziele.

Zur Legende: B bedeutet: Beispiel
A bedeutet: Anmerkung
S bedeutet: Symbole, Zeichen, Sprechweisen

Erste Klasse

Geeigneten Dingen Eigenschaften (Merkmale) zuordnen und umgekehrt Dinge, die eine
bestimmte Eigenschaft haben aus einem Grundbereich aussondern
B: — Wie sieht das Pléttchen (dieser Klotz) aus? — Wie sieht er nicht aus?
= Legt in diesen Reifen alle, die rot sind!
S: Merkmalkértchen, Baumdiagramme, Merkmaltabellen, Mengenbilder
A: - Zu Beginn des Schuljahres vorwiegend praktische Téatigkeiten in spielerischer Form
(Versteckspiele - Ratespiele — Reifenspiele . . .)
— Sprache einfach und natirlich halten
- Zahlen naiv mit einbeziehen (Wie viele sind gelb, aber nicht rund?)
— Nicht nur strukturierbares Material benutzen

Geeignete Dinge miteinander vergleichen, Teilmengen ausgliedern, eine Menge von Dingen
sortieren (in Reihen), anordnen, Dingen andere Dinge zuordnen
B: — Vergleicht die beiden Kinder (nach GriBe, Gewicht, Alter, Anzahl der Geschwister, .. .)!
— Sortiert die Plattchen nach der Farbe!
- Legt eine Schlange mit einem Merkmalunterschied!
— Lege diese Figur nach, aber vertausche dabei die GroBe.
- Ergénze die fehlenden Pfeile:

A

O hat eine andere Form als

]

S: Pfeildiagramme, Relationstabelle
A: — Zerlegen und Sortieren sind bedeutungsvoll fir das Zahlerfassen und bereiten auch die
Division vor (Zerlegen in gleichméchtige Teilmengen)
- Beim ,Schlangenlegen” Ordnungsbegriffe und Zahlen mit einbeziehen: erstes — letztes,
Anfang — Mitte — Ende, vor - hinter — zwischen, links von - rechts von
Mengen von Dingen nach der Machtigkeit (= Anzahl ihrer Mitglieder) vergleichen (so viele wie,
mehr als, weniger als) und Erfahrungen dazu aussprechen
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B ~ Was kann man tun, damit auf beiden

Seiten gleich viele sind? O J\)
Was ist, wenn man auf beiden Seiten (} O
gleich viele wegnimmt oder dazulegt? O _O

4.1.4 Die Anzahl der Elemente (Dinge) einer Menge feststellen (bei Mengen bis zu § Elementen uber-
schauend, bei Mengen mit mehr als 5 Elementen durch sinnvolle Zerlegung) und umgekehrt
Mengen mit einer gegebenen Anzahl von Elementen darstellen

B ~ Wie viele sind wei, schwarz, rund, A O
nicht rund, .. .7 & .
Zerlege in zwei Teilmengen (in zwei
Dreiermengen, eine Vierer- eine D A
Zweiermenge. . .)
8: Ziffern (etwa zunéchst bis 5), evtl. Strichlisten oder Kringelfiguren als Zahlzeichen
A: — Das Erfassen der Anzahl entsprechend geringméachtiger Mengen mufB systematisch
gelibt werden. Nicht einzeln abzahlen lassen! Keine Darstellung mit Hilfe der Finger!
— Ohne im Unterricht dariiber zu theoretisieren: Unterschied zwischen Menge (von Dingen)
und Zahl beachten, nicht von der .Menge 5" reden
— Zerlegen im Hinblick auf additive Zahloperationen besonders pflegen

4.15 Zahlen nach { und ) ordnen, Zahlaussagen mit =, (, ) beurteilen, Nachfolger, Vorgénger,
Nachbarn von Zahlen angeben, Zahlen halbieren und verdoppeln, gerade und ungerade Zahien
unterscheiden

B — Trage die richtigen Zeichen ein (3>2) O
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~ Male eine Menge mit doppelt so vielen Elementen!

A

— Welche Ketten stellen gerade 0o

(halbierbare), welche ungerade -9
Zahlen dar?
. 2000 0@

~ Lege einen Stab dazu, der halb
so lang ist. Geht das immer? I—___.-_—_.__'

S ()
A: — Es ist zu unterscheiden: Bei Mengen , hat weniger Elemente als“, bei Zahlen ,ist kleiner
als”

— .Gerade" und ,ungerade” wird praktisch erfahren: Man kann eine Menge in zwei Teil-
mengen zerlegen, wobei die eine so viele Elemente hat wie die andere (gerade) oder
nicht (ungerade)

44.6 Zahlen (jeweils im entsprechenden Zahlenraum, etwa bis 5, 10, 20, ... 100) addieren und
subtrahieren

S: + (plus), — (minus)
A: — Die Operationen sollen in verschiedenen Modellen erfahren werden, z.B.2 + 3=10

Rechts sollen so viele sein,
wie es links zusammen sind L ]
(hier wird der Gleichungscha- k]
rakter betont!). ®

Stdbe aneinandersetzen und durch ]
einen gleichlangen ersetzen
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Vereinigungsmengen bilden und deren

Anzahl bestimmen @
Um 3 Perlen weitergehen (hier wird der Operatorgedanke _._.Q.”

vorbereitet) 2
3 Pfennige dazulegen @ DD D

— Es sollten Modelllerungen besonders beachtet werden, die praktisches Handeln erlauben
und durch die Rechengesetze transparent werden
- Der Zusammenhang zwischen Addition und Subtraktion muB von Anfang an beachtet

werden

41.7 GesetzméBigkeiten der Addition und Subtraktion zum Ausdruck bringen und benutzen;
einfache Gleichungen und Ungleichungen l&sen

B~ Suche alle passenden Zahlensatze @
zu diesem Bild! [ ]
2+4=64+

2=66—-2=46—-4=2
-2 4=06—4

—-2=0

- Male und finde passende Zahlensatze
(Ungleichung)! LI
® o0
® @
® e o
L] ® o

3+D < 10

— Wie kann man geschickt 8 + 5 = [ losen?
Zuerst + 2,dann + 3: (8 + 2) + 3 = 13, oder:
10 + 5 = 15 (leicht), dann muB 8 + 5 um 2 kieiner
sein als 15
S: Am Ende des 1. Schuljahres Klammern (als Kurznotation dariiber, was zuerst ausgerechnet
wird) einfihren

A: Rechengesetze nicht als solche formulieren, sondern als Grundlage von Losungsstrategien
erfahren und nutzen lassen (,Wie kann man auch rechnen?")

41.8 (Ober additive Zahlensatze im Zahlenraum bis 20 gedachtnismaBig verfigen

A: Die gedachnismaBige Verfiigbarkeit von entsprechenden Sétzen (wie z.B. 13 — 5 = B)
muB aus sinnvollen Ubungssequenzen erwachsen. Der Schiller muB jederzeit in der Lage
sein, gediichnismaBig nicht verfiigbare Rechensatze wiederzugewinnen
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419 Halbieren, Verdoppein, Addieren und Subtrahieren in der Operatordenkweise und -sprech-

weise
B-47-5=11 (+3) 2
/"'—'\
47 50 52
E A
(*+3)

- Ergénze die fehlenden Pfeile!

i8]
@ A3

& ]

S: Eingangszahl (E), Operator (Rechenbefehl),
Ausgangszahl (A), &4 Operatorpfeil
—

A: Die Operator-Auffassung verdient besondere Beachtung, da hierdurch Rechenwege durch-
sichtig gemacht werden konnen und sich viele Moglichkeiten zum findigen (kreativen)
Lésen von Aufgaben ergeben. Speziell kann die ,Zehnerluberschreitung” transparent ge-
macht werden

4.1.10 Einfache Erfahrungen zur logisch-orientierten Mengenlehre artikulieren

B - Sortiert unsere (diese) Platichen groBk nicht gro®
(KIbtze) richtig ein.
Welche (und wieviele) sind rot
groB, nicht groB (Restmenge),
groB und rot (Schnittmenge), nicht
groB oder rot (Vereinigungsmenge), rot

groB aber nicht rot (Differenzmenge) ;
(Karnaugh-Diagramm)

- Es werden zwei (schwierige) 2)
Wérter diktiert
. A: Kinder, die das 1. Wort
. fehlerlos schreiben
s B: Kinder, die das 2, Wort
|‘L_‘| B] [G

fehlerlos schreiben
G: Alle Kinder, die mitschreiben

Fiir jedes Kind wird ein Punkt in das Diagramm gezeichnet.
i g (Venn-Diagramm)

S: Auf die offiziellen Zeichen ( U, N,\) kann verzichtet werden, Diagramme genigen. Auch aut
die Bezeichnungen Schnittmenge, Vereinigungsmenge kann verzichtet werden.

A: - Diese logisch orientierten Aktivitdten sind weitgehend unabhéngig von anderen Bemil-
hungen. Man kann sie daher dosiert und mit steigendem Schwierigkeitsgrad auf das
ganze Schuljahr verteilen.

- Auf Umweltphanomene beziehen, nicht nur mit Material arbeiten.
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4.1.11 Einfache Erfahrungen zu topologischen und formkundlichen Begriffsbildungen zum Ausdruck
bringen

B- Welche und wie viele Punkte liegen
innerhalb, auBerhalb der Linie
{Grenzlinie)? Farbe des Inneren
rot

= Farbe, was innerhalb beider Linien
liegt, blau! - Féarbe alles mit
moglichst wenigen Farben! Nachbar-
gebiete miissen aber verschieden-
farbig sein

—~ Wo erkennst du dreieckige
Formen?

)ﬂ\
S: Keine eigentliche Symbolik, Sprechweisen: innerhalb — auBerhalb — auf dem Rand, rechts
von — links von, grenzt an — grenzt nicht an, ist gerade — ist gekrimmt

A: — Praktische und zeichnerische Aktivitaten stehen im Vordergrund.
— Aktivitaten in geeigneter Form liber das Schuljahr verteilen (kein Lehrgang Topologie!) .

4.1.12 Geldbetrage in Miinzen und Noten legen, Geldbetrag gegebener Miinzen und Noten bestim-
men, wechseln

B- Kart hat Peter hat

OFE GO

Wer hat mehr Geld? Schreibe dazu! (20 Pf >18 Pf)

— Wie kann man 18 Pf in Miinzen legen? (18 1-Pi-Stiicke, 9 2-Pf-Stiicke, . . .) Wann braucht
man die meisten, wann die wenigsten Minzen?
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4.1.13 Einfache Sachaufgaben, die in Bild oder Text gegeben sind, I6sen

B - Erfinde dazu Mengengeschichten

mit Tassen, Bechern, Tellern!
Schreibe dazu Zahlensétze! é 4 6

= Die Klasse 1a wird von 18 Jungen und 15 Méadchen besucht. Heute fehlen 2 Jungen und
3 Madchen. Wie viele Kinder sind da? Kannst du auf verschiedene Weise rechnen?
(Anspruchsvolle Aufgabe)

4.1.14  Einfache Aufgaben zu Strecken und Flachenstiicken lésen

B - Lege verschiedene Figuren mit 5 Stabchen! Male!

usw,
/ / usw.
e

A: ~ Es geht hier einmal um die Mobilisierung des Formensinns, zum anderen aber auch um
Maglichkeiten fiir kombinierendes, kreatives Verhalten
- Das Lernziel kann auch in die 2. Klasse verlegt werden

W 4.1.15 Einfache Folgen fortsetzen

B — Wie geht das weiter? Wie heiien die Regeln? OA A O AN O o A

- 3,6,9,12,... Wie geht es weiter?
- 19,21, 23, 25, 27, . .. Wie heiBt die Regel?

A: — Folgen bilden hervorragende Méglichkeiten zum generalisierenden Denken
- Zahlenfolgen bereiten die 1 x 1-Folgen vor
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4.1.18 Ineinfachen, praktischen Situationen Biindelungsprozesse durchfiihren

B - Bindelt diese Bananen, zuerst -
immer 3 in eine Tite, dann 3 volle G f ( Q
Taten in einen Korb! \

Wie viele Einzelne, Tiuten, Kérbe

gibt es? (l «b((ﬂ & &

S: Zehner (Z), Einer (E)

A: — Die Bindelung zu 10 soll besonders herausgestellt werden
— Es wird nicht gefordert, Zahlen in nichtdezimalen Stellenwertsystemen zu schreiben.

4.2 Zweite Klasse

4.21  Die Anzahl von Mengen bis zu 100 Elementen durch geeignetes Gliedern (Bindeln) bestim-
men; Zahlen im Zahlenraum bis 100 auf verschiedene Weise darstellen; Nachfolger, Vorgén-
ger, Nachbarn von Zahlen angeben; entscheiden, ob eine Zahl groBer ist als eine andere, ob
eine Zahl in einem bestimmten Zahlenabschnitt liegt

B: - Z&hle die Kinder der Klasse in Einer-, Zweier-, Dreierschritten! Kontrolliere auf andere
Weise!

Zahlenkette

[ § I jJelninjinisjsjs
ggoopnooooo
gooooooooo

opooopoooo
pooooooooon
poooopoooon
poooooooog  Zahlentafel
nooonooonooo  Zahlenfeld

— Gib die Nachbarzehner an!

Ordne diese Zahlen nach der GréBe: 27, 72, 29, 92, 17, 71, 25, 54
Welche der folgenden Zahlen liegt zwischen 43 und 87: 50, 37, 73, 58, 99

bd
1

Vielfaltige Zanlibungen durchfihren
— Durch abwechslungsreiche Darstellungsibungen den GroBensinn scharfen
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422 Entscheiden, ob zwei gegebene Mengenbeschreibungen dieselbe Menge bezeichnen; zu
gegebenen Mengen die Restmenge, Vereinigungsmenge, Schnittmenge bilden

B~ Urliste
Name des Kindes | Versaumnisse Versaumnisse
(Abkiirzung) im 1. Halbjahr? im 2. Halbjahr?
A ja ja
B ja nein
& nein ja
D nein nein
E nein * nein
e 1a Ja
G ja nein
H nein ja
J ja ja
Fragen:

Welche (und wie viele) Kinder haben (wenigstens einmal) im 1. Halbjahr, nicht im 1. Halbjahr,
in beiden Halbjahren, im einen oder anderen Halbjahr (iiberhaupt), gar nicht, im 1. aber nicht
im 2. Halbjahr gefehit?

Diagramme:
Karmaughdiagramm
nicht
Sortier- im 1. Hj. imLHj. [ im1Hj
maschine” gefehit?
A C im
if ’
K H |2-Hi
B .D nicht
G Tl
2.Hj.
Venndiagramm
i im im
= 1. i 2 Hij.
A B Cc D
£ G H E
J
D E
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Listen:

im 1. Hj. im 2_Hj. in beiden
A A A
B c SR F
F F d
G H
J J
Symbolisch:

{a B FGun{acF HJI=]{aFJ

o B F GJHUiACFE HI={aBCFG HJI}

~ Grundmenge /_\ADDOO...I.AA
{dreieckige Pl.| X [ X X | X
{groRe PL} x x X X b4 X
{PI., groB und dreieckig} | x X
IPL, groR oder dreieckig| | x | x | x X X X x| x

S: {} (Mengenklammer)

U vereinigt mit”
n . geschnitten mit”
\ ..0hne"

A: — Die symbolische Schreibweise kann auch spater — etwa bei Zahlenmengen — eingefiihrt
werden :
~ Das praktische und anschaulich-figlirliche Tun ist auch in der 2. Kiasse noch varrangig
— Die Listendarstellung ist besonders empfehlenswert
(Aus 2 Listen machen wir eine neue, z.B. die ,Schnittliste”)

423 Pleildiagramme und Relationstabellen lesen, ausfiillen, erganzen, Auffalliges beobachten

B: — Finde passende Zahlen! - Fiille aus! (.ist kleiner als die Halfte von™) .
ist die Halfte von 24|36 |80 (906674100
_—

10

/'D 29 x [ x[x[x]x
‘\D 24
Y 13
D/D 50
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A: Pfeildiagramme und Tabellen bieten sich an vielen Stellen fir kreative Ubungen an

4.24 Zahlen im Zahlenraum bis 100 auf verschiedene Weisen addieren und subtrahieren und dabei
GesetzmaéBigkeiten der Addition und Subtraktion systematisch und bewuBt nutzen

38 +47=0

Verschiedene Darstellungsweisen:

] P e ™ =] [
® ®

s (3] o 3| 3 [¢ sl (3| [2l [3] f8] [¢
o (@ |® o @ |® o & @ (@ @ |
e (@ |® e (@ (@ ® @ (@ o (o @
o (o oo o (o |oe : o o o (o [0 @

o @ e (@ |®e e @ e o o
s o 38 o (o (o0 s S : o (®
L ] : :. e @ @6 L] ® e |®
@ ® e (@ @O [ ] : : o @
e @ oo o @ o@ [ ] e @ (@
2 Lol | el = e el g Nl il ) = L3 L
Tafel Zahlengerade
SEEEEEEEENE
EEEEEEEEER
SEEEEEEEEEE (+4) (+40) (+3)
EEEEEEEEEE n///f’*‘\\\n
FEENEEEEEE

L 1 ==L 1 1 1 1 1 L 1 1
10 100
FEFREEEEEE n
E@@E0OO000O000 ¥
oooooooooo Pq vhﬂ
Schreibformen:
(+40)

5y (+47) 7/ 3647 =36+ 40+ 7=83 oder

/’_\ 36+47=70+13 =83 oder
36+47=36+ 50— 3= 83 oder

36+47=40+43 =83 oder

W 36+47=33+50 =83 usw.

Begriindung der Losungsweisen. Kontrollen (Gegenrechnung, Rechnen auf anderen Wegen)

A: — Die tradierte Schreibform fiir das ,halbschriftliche Rechnen® empfiehit sich nicht,

dagegen aber die Operatorschreibweise.

- Geometrische Vorgehensweisen (z. B. Uber 100er-Quadrat-Gitter oder additiven Rechen-
stab) sollten stark mit einbezogen werden

— Das kleinschrittige Vorgehen (zuerst reine Zehner addieren, dann Einer addieren ohne
Uberschreitung, dann Einer addieren mit Uberschreitung usw.) ist in seiner Effizienz als
fragwiirdig anzusehen. Gelernt und eingepréagt werden muB die grundlegende Strategie.
Man addiert (subtrahiert), indem man geschickt in Teilschritten vorgeht oder geschickt
einen Umweg geht
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4.25 Im Zahlenraum bis 100 auf verschiedene Weisen multiplizieren, GesetzmaBigkeiten artikulieren
und diese beim Rechnen bewuBt nutzen

B:~+ 4-8=0

Verschiedene Deutungen als Zuordnung: der 4 wird ihr Dreifaches zugeordnet
(.Fir 1 gib3")
v - GO < il e | e

é é Uber Darstellung (Legen) von Feldern, (Matrizen)

eine Viererspalte, eine zweite Viererspalte, .
eine dritte Viererspalte

tiber Aneinandersetzen von Stiben gleicher Lange

uber das Cartesische Produkt zweier Mengen

T qp TP M
B /A A

4 - 3 Paare von Bluse - Rock
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Darstellungsformen und Schreibweisen:

Punktmuster

e T Rl e ——

+
F' S
I
g
w

o
+

. : ®

e NP T SIS I W T ] 4———>4+4+4=12

Doppelleiter Operatordarstellung

- Rechengesetze (als Losungsstrategien)

7:8=0

000oOo00o

oooooooao

QEQQDDDD

O00OO0[000O0

O00OO0OI0O0O0O0

0000|0000 ;:::1; ;;_23('dasooppa!tavon?~4)
00a0l0000 it e
0000|0000  7:8=(10-7)—(2:7) usw.
QOOQOOOO00

00000000

Begriindung der Lésungswege an den Handlungen und Darstellungsformen

S: - .mal”; Sprechweise: spater .multipliziert mit"
A: — Mit Ricksicht auf die Bedeutsamkeit der Operatordarstellung empfiehit es sich, den

Multiplikator an die 2. Stelle zu schreiben, also4 - 3 =4 + 4 + 4
Sprechweise: . vier (Pause) mal drei”, , vier wird verdreifacht”

~ Die verschiedenen Deutungen und Darstellungen sollen nicht gehaduft erscheinen; die eine
oder andere Deutung kann besonders betont werden; kein rasches ,Durchgehen” der

verschiedenen Modelle!
- Beim praktischen Tun sollte auch jeweils sogleich die Umkehrhandiung mit einbezogen
werden (z.B. die (- 3) - Maschine riickwarts laufen lassen)
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4.2.6 Im Zahlenraum bis 100 auf verschiedene Weisen dividieren, GesetzmaBigkeiten artikulieren
und diese beim Rechnen bewuBt nutzen

B:=12:4=0

Deutungen:

12 in eine (;4) Maschine (,Flir 4 gib 1") eingeben

(den 4. Teil von 12 bestimmen)

Eine 12er-Menge in 4 Teilmengen gleichmaBig zerlegen (., Verteilen™)

Eine 12er-Menge in lauter 4er-Mengen zerlegen (,Aufteilen”)

An der Zahlenkette von 12 aus in 4 Schritten riickwérts gehen bis 0, bzw. von 12 in 4er-Schritten
riickwarts gehen bis 0

Darstellungsweisen analog zur Multiplikation

— Rechengesetze als Lésungsstrategien

56:8=10 .

(-8)
mE
Umwandeiln in ,Malaufgabe™

8 s

-(-@-.(28] J:—Z)-‘(M) -Li)-. 7 schrittweise dividieren
(:8) (Ass.-Ges. der Multipl.)
68 =" 40 + 18 geschickt zerlegen
(Distributivgesetz)
e @ |®
T = B bR

usw.

S: — Sprechweise: ,durch”, spater: ,dividiert durch”

A: — Die Restschreibweise 13 : 4 = 3R 1 ist zu vermeiden
Méglich ist13 : 4 — 3R 1 (ohne Gleichheitszeichen)
besserist (13-1):4 =3
oder: 13 = 4 - 3 + 1 (Zerlegungsform)

4.2.7 Geldufig und sicher im Zahlenraum bis 100 multiplizieren (gedachtnismaBige Verfigbarkeit

dos 1 10)

A: Es kommt vor allem darauf an, sinnvolle (d.h. die Beweglichkeit steigernde, die Schiiler
motivierende und die Einsicht starkende) Ubungssequenzen durchzufihren. Dadurch wer-
den die formalen Ubungen auf ein Mindestmas reduziert. Die folgenden Lernziele beziehen
sich auf solche — auch die Fertigkeiten fordernde — Aktivitaten

428 Zahlenmengen aussondern; Zahlenfolgen fortsetzen; Zahlenmengen sortieren; die Lésungs-
menge von Zahlgleichungen und -ungleichungen bestimmen

B: - Welche Zahlen zwischen 50 und 90 sind Siebenerzahlen
(Vielfache von 7, durch 7 teilbar)
{56, 63,70,77,84 )
— Setze fort: a) 96, 88,80,72,. ..
b) 19, 38, 57,...
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— Sortiere nach dem Verhalten bei Division durch 7!

Rest 1 Rest 2 Rest 3 Rest 4 Rest 5 Rest 6 Rest 0
1 2 3 4 5 6 7
8 2 10 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21

Zu welcher Sorte gehort 87, 75, . . .7

— Sortiere die Zahlen von 1 bis 40 ein!

gerade | ungerade
Zahlen | Zahlen
6 4 Vielfache
von 3
. { gerade Zahlen| n | Dreierzahlen} = {Sechserzahien|
4 1 | nicht
Vielfache
von 3

— Was darf man an Stelle von [J schreiben, damit es einen wahren Satz gibt?
19+23((0-7) +4(72
L=(6,7,8,9)denn(6-7) + 4= 46 und
46 liegt zwischen 42 und 72 usw.

A: Ungleichungen evtl. auf einfache Beispiele beschranken, wie 3 - [ ( 20

4.29 Entscheiden, ob eine Zahl Primzahl ist, Quadratzahl ist; einschidgige Aufgaben I6sen

B: —Wie erkennt man Primzahlen, Quadrafzahlen in der Felddarstellung (Pflaster, Matrix,
Rechteckmuster)?
- Rechne nur mit Primzahlen als Operaterzahlen!

O (2) ¢2) A (:3)
24 —=——1 24 —»(12)—>fp) —»3 —1 als0:24=2.2-2-3

-~ Wie kann man B2 als Summe von zwei Primzahlen darstellen?
82=3+T79=11+T7T1,...
E - Wie kann man 41 als Summe von moglichst wenigen Quadratzahlen darstellen?
3 41=36+4+1
4.2.10 Additions- und Multiplikationstafeln ergéanzen, lesen, nutzen

B: — Was fallt auf?
+115)20] 25
17
27
37

Was fallt auf?

12

24

| sl e

40
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4.211 Lénge von Strecken schatzen und messen; Strecken gegebener Lange zeichnen; Langenein-
heiten unterscheiden; Sauchaufgaben mit Ldngen (L&ngen vergleichen, addieren, vervielfa-
chen, subtrahieren, teilen) I6sen

S: mm, cm,dm, m
A: Vor der Einfiihrung der konventionellen MaBeinheiten soliten Ubungen zum Vergleichen

(langer als, kiirzer als, so lang wie) und zum Messen mit situationsbezogenen MaBein-
heiten (meBt die Lange der Tischkante mit der Lange des Bleistiftes) durchgefiihrt werden

4,212 Zeitspannen vergleichen; Wochentage und Kalendermonate in ihrer zyklischen Ordnung notie-
ren; MaBeinheiten der Zeit unterscheiden; Zeitpunkte an der Uhr ablesen; einfache Sachauf-

gaben |Gsen

B — Wenn heute Mittwoch ist, was Montag
istdannin5,7,19,... / \
Tagen?

Sonntag Dienstag
Samstag Mittwoch
Freitag Donnerstag
k________‘/

S: Sekunde, Minute, Stunde, Tag, Woche, Monat, Jahr
A: — Das Lernziel kann auch teilweise in der 3. oder 4. Klasse verfolgt werden
- Die Aktivitdten sind mit dem Sachunterricht (z.B. Fragen der Zeitmessung: Pendeluhr,
Sanduhr, Sonnenuhr, Mond und Monat und Deutschunterricht zu koordinieren (z.B.
Schreibweise des Datums)

4.213 Einfache Sachaufgaben zu verschiedenen Sachsituationen |ésen (dabei auch die Ausfélle
einfacher Zufallsversuche bestimmen und die Wahrscheinlichkeit zufélliger Ereignisse qualita-
tiv beschreiben)

B: - In den Klassen 2a und 2b sind insgesamt 72 Kinder. In der Klasse 2a sind 18 Madchen
und 17 Jungen, in der Klasse 2b 21 Madchen

Ordnung der Jungen | Méidchen |zusammen|
Daten (in einem
Karnaughdiagramm) Klasse 2a 7 18

Klasse 2b 27

zusammen 72
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4.215

— Apfelsinen sollen in Tlten zu je 7 verpackt werden

uerr| &5 88 88 [88 88 88
\@/'o SRE- S e

Tiiten 0 I a1 o A ? |

Apfelsinen| 7 | ? [28]70[as| 2 | ? |[77] ? |

- In einem Kasten liegen 10 Kugeln (Tischtennisbélle), auf jeder steht eine der Zahlen 1
bis 10. Es wird blind eine Kugel gezogen. Was ist wohl wahrscheinlicher?
Die gezogene Zahl ist kleiner als 5
Die gezogene Zahl ist eine gerade Zahl

A: — In Sachaufgaben, die multiplikative Verkniipfungen erfordern, sollten nicht  formale
SchluBweisen™ gefordert werden. ZweckmaBiger ist der Einsatz von Zuordnungstabel-
len

~ Die Aktivitaten zu ,Zufall und Wahrscheinlichkeit” sind ohne begriffliche Abstraktion zu
voliziehen; praktisches Tun ist vorrangig (Ziehungen aus einer Urne, Miinzenwurf)

Topologische Netze vergleichen, beschreiben, nach Vorschriften anfertigen und farben; Wege
durch Netze finden; Gebiete nach Vorschrift einteilen (z.B. Pflastern); Gebietseinteilungen
nach Vorschrift farben

AQ

B - Gib von jeder Station (Ecke) die
Nachbarstationen an!
Wie viele StraBen kommen in den
Stationen zusammen? (in A 2, B 3)
Sortiere die Stationen:
Einer-Stationen, . ..
Addiere die Stationszahlen und vergleiche mit der Anzahl der StraBen! Was fallt auf?
Suche einen Weg, der Gber alle StraBen fihrt und (ber jede nur einmal!

A: Das Lernziel kann auch, zumindest teilweise, in der 3. Klasse angestrebt werden

Einfache Eigenschaften von Quadraten und Rechtecken, Formeigenschaften einfacher Korper
(z.B. des Wirfels), Erfahrungen zur Symmetrie (iber Falten, Klappen, Spiegein, Malen) artiku-
lieren

A: — Keine begriffliche Prézisierung anstreben, nur problemorientiert arbeiten
— Méglicherweise in die 3. oder 4. Klasse verlegen
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Dritte Klasse
Mengenverkniipfungen handelnd, zeichnerich und symbaolisch ausfiihren und dabei die logi-
schen Partikel .und“, ,oder”, ,nicht“, ,alle” ,wenigstens eines” bewuBt verwenden; einfache
Eigenschaften der Verknipfungen an Beispielen aufweisen und mit eigenen Worten
beschreiben

B: - Welche Plitichen gelangen ans Ziel? Plan fir ein logisch orientiertes
Welche nicht? Welche kdnnten auf . Tore-Spiel" (, Priifspiel*)
beiden StraBen ans Ziel gelangen?
Welche Tore darf man vertauschen?
Erfinde einen anderen Plan, der
dasselbe leistet!

- Tw= {1,286918) = (Teilervon18)

Taa= (1,2,3,4,812,24} = [ Teilervon24) Bestimme Tig N Taa

€ (.gehort zu", ,ist Element von")

€ (,gehort nicht zu", , ist nicht Element von")
<

¢

(uist Teilmenge von*)
(. ist nicht Teilmenge von") .

A: - Ditferenzmenge A \ B jetzt auch fir den Fall, daB B nicht eine Teilmenge von A ist
— Lernziel nicht in einer Sequenz zu erreichen versuchen
~ Eigenschaften der Verknipfungen nicht unbedingt thematisieren

Pfeildiagramme und Relationstafeln anfertigen, erganzen, vergleichen, nutzen; Besonderhei-
ten artikulieren; Mengen in Klassen zerlegen, nach Vorschrift anordnen
B: - Zeichne ein Pleilbild mit 10 Pfeilen zu ..ist Teiler von" mit méglichst wenigen (vielen)

Zahlen!
— Sortiere die Kinder unserer Kiasse nach dem Korpergewicht, nach der KérpergroBe in

je 2 Sorten! Ist es beide Male dieselbe Einteilung?

Zahlen im Zahlenraum bis 1000 (mindestens) auf verschiedene Weise darstellen; der GroBe
nach vergleichen; in Zahlenabschnitte einordnen; Zahlenfolgen fortsetzen



B: - Darstellung von Zahlen am Zahlenstrahl, durch Quadratraster (Millimeterpapier,
Rechenpapier), durch Biindlungsmaterial u: 4.
~ Ordne nach der GroBe alle 27 3-stelligen Zahlen, in denen nur die Ziffern 1, 2, 5
vorkommen.
- Ist732 € { 501,502, ...841,842}7
~ Wie geht es weiter? {913,911, 909, 907, ... }
- Wie heiBt der Vorganger von 80, 108, 180, 810, 801, 800, . . .?

434 Zahlen im Zahlenraum (bis 1000) addieren und subtrahieren, dabei verschiedene Losungs-
wege gehen und diese rechtfertigen

B:-357 +479=0

(+400) (+70) (+9)

Zerlegen in Teilschritte 357 ——%(157)———>(827——> 336
(+479)
(+21)
"—-\
Verwandeln durch Austauschen 357 + 479 = 336 + 500 = 836
Sld It oy

(-21)

Lésen (iber Umordnen (300 + 400) + (50 + 70) + (7 + 9) = 700 + 120 + 16 = 836

435 A: Nicht auf ein Normalverfahren festiegen, stets auch Kontrollen durchfiihren

Zahlen (im Zahlenraum bis 1000) multiplizieren und dividieren, dabei verschiedene Losungs-
wege gehen und diese begriinden

B~ 35-7=[]

a) 35=30+ 5 c) 35-7 =210 + 35 = 245

@1 @1 @1

245 = 210 + 36 d) 35-7=(5-7)-7=5:(7-7) =49-5 = 250 - 5 = 245
. b) 35=40- 5 e) 35-1= 35

35-2= 70 :

o| o o 35.4-100 lrabiche

A& = 28035 Multiplikation)

e 35-7 =245

- 613:8
613=]-8+ A

613 = 560 + 48 + 5 —— Zerlegen in Achterzahlen und Rest
=70'8+6'8+5=76-8B+5, also(613—5):8=76
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A: Das ,groBe 1 x 1" nicht auswenig lernen lassen. Wichtiger ist das Einpragen der Strategie,
besonders die Anwendung der Distributivgesetze

436 Gleichungen und Ungleichungen I6sen; Teiler- und Vielfachenmengen bilden und einfache
Operationen mit diesen ausflihren; Verknipfungstafeln ausfillen und Beobachtungen dazu
artikulieren
B:- 251)0-5+ 17) 206

Lésungsmenge: L = {38,39,40,...,46)

Losungsstrategie: Gesucht sind Zahlen dieser Art:

Wenn man sie verfiinffacht und dazu 17 addiert, so gibt es eine Zahl zwischen 206 und

251. 40 ist eine solche Zahl, denn 40 - 5 + 17 = 217.

Die weiteren Lésungen findet man nur durch systematisches, probierendes Einsetzen.
~ A = (Vielfache von 81 unter 1000 } = (81,162,343, ..., 972}

B = { Vielfache von 63 unter 1000 } = {63,126, ..., 945 )

Bestimme AnB, ANB, B\NA. .
- # |100 | 105 | 110 * bedeutet:
Addiere zum 5-fachen der 1. Zahl das

14 | 370 | 385 | 400 3-fache der 2. Zahl:

16

= 14 -5+ 1003 = 370

18

20 Was fallt an der Tafel auf?

Gilt hier auch die Vertauschungsregel?

43.7  Zahlen in verschiedenen Stellenwertsystemen darstellen; in nicht dezimalen Zahlensystemen
zéhlen, Zahlen vergleichen und mit Zahlen rechnen

B: — Bindeln nach der 3-Regel:

1 Neuner — 1 Dreier — 2 Einer

= Bindeln mit Hilfe des Baumschemas

1-9 g 3 2
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~ Darstellen mit entsprechendem Material

- Darstellung am Rechenbrett (Abakus) und in der Stellenwerttafel

Neuner| Dreier | Einer IN|D|E]
) [ i

Of O] Oq I |

Sprechweise:

weins-eins-zwei’

. -~ Rechnerisches Umwandeln:
B =1-941-3+2=12
® ®

212@=2-9+1-3+2=23

A: - Man kann sich auf praktische Aktivitaten an entsprechendem Material und auf die 1. Teil-
lernziele beschréanken
- Zur Vorbereitung der schriftlichen Rechenverfahren empfiehit es sich, die Rechenbrett-
darstellung zu betonen (vorher allerdings Bundelungsiibungen an entsprechendem
Material und auch zeichnerisch)

438 Gewandt und sicher (im Dezimalsystem) schriftlich addieren und subtrahieren

B: - 356 +279=0 Uberschlag: 360 + 280 = 640 oder
400 + 300 = 700

ifi H Z £
3 3 o Sprechweise: Kurzform:
2 719 & 5
9+6=1 9,1
. 6|35 147+5=13 1,813
1+2+3=6 1.3 6
Proben: ,Von oben nach unten" addieren. — Mit Uberschlag vergleichen!
® 356-179 = (O Uberschlag: 400 - 200 = 200
T H oz mE Proben:
3 |% |'Y% | 9+7=16 356 - 177 =x
8+7=15 177 +179=y
Tl T e 2+1=3 179+171 =2z
1 7 7
Mit Uberschlag vergleichen
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439

43.10

4.3.11

M/48

A: ~ Die schriftliche Subtraktion wird als Erganzen ausgefihrt. Empfohlen wird darliber hin-

Geldbetrdge und Langen in Kommaschreibweise notieren; verschiedene Schreibfiguren fir
dieselbe GroBe angeben (.Sortenverwandlung”), in einfachen Féllen auch in Bruchdarstel-
lung; Gewichte von Gegenstanden schitzen und messen; GewichtsmaBe unterscheiden;
Sachaufgaben zu Lange, Zeit, Gewicht und Wahrung l6sen (GroBen vergleichen, Dinge nach
GroBeneigenschaften anordnen und sortieren; GréBen addieren, subtrahieren, vervielfachen,

aus das Erweiterungsverfahren.

— Die Darstellung am Abakus erléichtert das Verstandnis, sie sollte im Anfang parallel

benutzt werden

— An einigen Beispielen (mindestens) sollte das Verfahren auch in nichtdezimalen

Systemen erfahren werden

teilen, Mittelwert zweier GroBen bestimmen)

A: Erfahrungen zu Liange und Zeit, die in der 2. Klasse noch nicht gemacht wurden, werden

Einfache Stichproben durchfihren; die Werte der Stichprobe ibersichtlich darstellen; in einfa-
chen Beispielen die Menge der Ausfille eines Zufallsversuches angeben und zuféllige Ereig-

jetzt nachgeholt

nisse bezliglich ihrer Wahrscheinlichkeit vergleichen

B: -

Achim 42 min
Bodo 33 min

Anordnen der Kinder nach der angegebenen Hausaufgabenzeit. Welche(s) Kind(er) ist
(sind) genau in der Mitte der Reihe? Welches Kind war am schnelistens fertig?
Vergleicht alle anderen Werte damit. Sortiert die Kinder:

Stichprobe: Jedes Kind der Klasse gibt an, welche Zeitspanne es gestern zum Anfer-
tigen der Hausaufgaben bendtigte
Aufstellen einer Urliste:

Strichliste:
Anzahl di
kde | /| W | WH WK K
Hausauf- ter 30 30 bis 40 bis | 50 bis 60 oder
gabenzeit S unter 40 | unter 50 | unter 60 | langer

Berechnet die Gesamtarbeitszeit fiir alle Schiler!

~ In einem Kasten (Urne) befinden sich 3 Legosteine, 1 roter, 1 blauer, 1 gelber. Sie
werden blind nacheinander gezogen und in dieser Reihenfolge zu einem Turm aufge-

baut. Wie viele Trme sind moglich? (6)
Was ist wahrscheinlicher:

Der ,gezogene" Turm ist im 1. Stock rot?

Der ,gezogene” Turm istim 2. Stock nicht rot?

Anspruchsvollere Aufgaben zu Netzen und Gebietszerlegungen l6sen

— Male alle moglichen Netze, die 3 StraBen (Bogen) haben!
- Zerlege ein Gebiet (Blatt Papier) so in 5 Gebiete, daB moglichst viele (moglichst wenige)

Nachbarschaften entstehen!

Zeichne auf 2 Blatter durchsichtigen Papiers je ein Dreieck und schiebe sie (berein-

ander! Was fir Figuren kénnen entstehen?




4.3.12 Weitere Erfahrungen zur Symmetrie von einfachen Figuren artikulieren

B: - Dreh- und Wendespiele mit dem Rechteck
8)C)
® D &
(= -
A{H
% WS
—
@ = Wendung um die lange
Achse

= Wendung um die kurze
Achse

( dann@ ist gleichwertig mit@)
@ = Halbdrehung
@ = liegen lassen

Aufgaben: Operatoren finden, Operatoren hintereinanderschalten, Verkniipfungstafel ausfil-
len, Ubertragen auf andere Situationen (z. B. Transformationsspiele mit Plattchen)

A: Hier kann man sich auf einfachste Aktivitaten beschranken, also z. B. auf das Anfertigen von
Verknilpfungstafeln verzichten, Fortfihrung in der 4. Klasse

4.3.13 Erfahrungen zu algebraischen Regelspielen artikulieren

B: - Steine in Reihen legen (malen) nach der Regel: Liegen mehr als 4 Steine da, so darf man
4 Steine entfernen
Aufgaben: Welches sind die moglichen gekiirzten Steinreihen? (o, 0o, 000, 0000)
Steinreihen aneinandersetzen und kiirzen, z.B. ooo/oo gleichwertig mit o zuerst drei,
dann 2 ist gleichwertig mit 1
Verknipfungstafel aufstellen; auf andere Situationen (ibertragen (z.B. Addieren von
Restklassen zur 4)

A: — Wichtiger als der Inhalt sind die Erfahrungen zum Aufdecken von Strukturen in verschie-
denen Situationen
— Fortfiihrung der Erfahrungen in der 4. Klasse
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44 Vierte Klasse

441 Die bisher gelernten aligemeineren Begriffsbildungen und Darstellungsweisen ~ vor allem
(aber nicht nur) im Bereiche der Arithmetik und des Sachrechnens — anwenden

B: - Von 10 Personen wird festgestellt, wie teuer ihr Wagen ist und was sie monatlich verdie-
nen. Gibt es einen Zusammenhang?

Person (Nr.) Wagenpreis DM Monatseinkommen DM
TD 6430 1640
® 6590 1530
® 5010 1900
©) 8350 2050
® 10116 2500
® 7350 1800 .
@ 8940 2400
6900 1950
® 5800 1450
® 1715 2700

Ordnen der Personen nach Wagenpreis:

C-O-)-C-EB-6E-A-7D0G)0 .fahrt billigeren Wagen als"

Ordnen der Personen nach Monatseinkommen”

O)-2)-)E)-C)-8)<()(7)(5)~0 verdient weniger als”

Klassifizieren:
A= {Personen mit Wagen, die weniger als 7000 DM kosten}
Ag = {Personen mit Wagen, die mehr als 7000 DM kostan}

By = {Personen, die hochstens 1900 DM verdienen |

Bz = {Personen,die mehr als 1900 DM verdienan}

Aang = {0.0.0.094
rng = |@.0.0 ©f

Eintragen von Ay, A2, By, B3 in ein Kamaughdiagramm

Ergebnis: Fast alle, die weniger verdienen, haben auch billigere Wagen, und fast alie, die mehr
verdienen, haben auch teurere Wagen.

Weitere Aufgaben: Differenzen zwischen den Wagenpreisen (Monatseinkommen) berechnen
(Unterschiedstafel); Mittelwert der Wagenpreise, der Monatseinkommen; multiplikativer Ver-
gleich zwischen Monatseinkommen und Wagenpreis (etwa das 3-fache).
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4.4.2

. 4.43

444

Erfahrungen zu Zahleigenschaften und Zahlbeziehungen artikulieren und nutzen, vor allem zu
Gleichungen und Ungleichungen (Zahlenrdtsel); Eigenschaften: Primzahl, Quadratzahl, durch
m teilbare Zahl; Beziehungen: kieiner als, groBer als, zwischen, Teiler von, Vielfaches von
B: - Was féllt an den Nachbarn von Primzahlen auf?
— Was ist, wenn eine Vielfachmenge Tellmenge einer anderen Vielfachmenge ist?
— Zahlenratsel: Welche Zahl kann es sein? Sie wird mit 8 multipliziert, anschlieBend wird
92 addiert, dann durch 2 dividiert, schlieBlich 139 subtrahiert, und man erhalt 351

Lésung im Pfeildiagramm (Umkehroperatoren:)

(-8) +92) (:2) -139)
iy — — g
b4 b haty 351
-~ — h o S — e
:8) -92) “2) +139)

Zahlen sicher und gewandt addieren, subtrahieren, multiplizieren und dividieren; verschiedene
Losungsstrategien angeben und diese begriinden.

A: Es handelt sich hier um das sogenannte ,miindliche Rechnen”, fir das kein Normalver-

fahren festgelegt wird. Die Rechengesetze sind préziser zu formulieren und bewuBt anzu-
wenden

Zahlen (auch sehr groBe) auf verschiedene Weisen darstellen - insbesondere durch geeignete
Grafiken —, schreiben und lesen (in Buchstaben und Ziffern); der GréBe nach vergleichen;
runden

B: 278 858 (Einwohnerzahl Bonns am 2. 4, 72)

Grafische Darstellungen:

2HT 72T 8H 52 8E

00 00
Il 332 220
r

O0CO0 ooo mo

Mo, R
:

e Rt M
A

10000

1000

Runden auf volle

¥ H T 5T HT
278860 278900 279000 280000 300000

A: — Dem Runden ist besondere Aufmerksamkeit zu schenken. Wichtig z.B. fir das Uber-

schlagsrechnen!
— Vielfédltige grafische Darstellungen scharfen den GréBensinn. Sie sind auch im Hinblick
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auf das allgemeine Lernziel der Kommunikationsfahigkeit bedeutungsvoll (Grafiken in
der Zeitung)

— Die Darstellung von Zahlen in nichtdezimalen Stellenwertsystemen soll fortgesetzt
werden, die Potenzschreibweise ist nicht verpflichtend

— Beim GroBenvergleich soll bewuBt auf das lexikografische Ordnen hingearbeitet werden

— Die romische Zahldarstellung soll als Beispiel fiir eine Darstellung ohne Positionssy-
stem einbezogen werden, Es soll erarbeitet werden, daB sich die romische Zahldarstel-
lung fir ein einfaches schriftliches Rechnen nicht eignet

4.4.5 Einfache Teilbarkeitseigenschaften zu Rechenproben verwenden

B: Funferzahlen (Vielfache von 5, durch 5 teilbare Zahlen) haben an der Einerstelle 0 oder 5.
Wenn zwei Finferzahlen addiert (subtrahiert) werden, ergibt sich stets wieder eine Flnfer-
zahl. Wenn eine Fiinferzahl mit irgendeiner Zahl multipliziert wird, ergibt sich stets eine
Finferzahl

A: Als zusatzliches Lernangebot empfehlen sich Erfahrungen zum Verkniipfen von Restklas-
sen. Implizit sollten Restklassen einbezogen werden

4.4.6 Zahlen schriftlich multiplizieren und dividieren
B:— 325417 = x Uberschlag: 300 - 400 = 120000

325 - 417 Probe: 417 - 325
130000
3250
2275
135525

— 735286:57
735286 = 57 - x + y
Uberschlag: 720 000 = 60 - 12 000
Quotient also 5-stellig

735 286 =57-12899 +43
570 000
165 286
114 000
51 286
45 600 57 800
5 686
5130
556 Probe: 12899 - 57 + 43
513
43

A: — Beider schriftlichen Multiplikation soliten anfangs die ,Nullen" mitgeschrieben werden,

um das Verfahren deutlicher zu machen und einer Fehlerquelle zu begegnen

~ Fir die schriftliche Division ist der Uberschlag besonders wichtig. Es muB ermittelt
werden, wie viele Stellen der Quotient haben wird (entsprechend die Zahl der , Kéast-
chen” festlegen und sie freihalten)
Auch hier zunéachst die obige ausfiihrliche Schreibweise wéhlen; die bisherige Form der
Rest-Schreibweise nicht mehr beibehalten)

— Die Verfahren sind nicht nur bis zur Geldufigkeit (Multiplikation mit beliebigen Zahlen,
Division mit mindestens zweistelligem Divisor) einzuiiben, es ist auch immer wieder das
Verstandnis zu prifen
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44.7

448

Erfahrungen zu Flacheninhalten und Rauminhalten artikulieren; die InhaltsmaBe | und hl
(.HohimaBe") unterscheiden; Lingen, Geldbetrage, Gewichte, Volumina in Komma-Schreib-
weise notieren und GroBen in verschiedener Weise darstellen

B: - Auslegen von ebenen Figuren mit angegebenen .Einheitsfiguren®; erfahren, daf
Flachen ganz verschiedener Form gleich ,groB* sein konnen (Pflasterungsaufgaben)
=~ Ausmessen des Volumens eines Hohlkorpers mit dem Votumen eines anderen (Messen
als Ausschbpfen)

A: Das Verstandnis fir folgende Notationen ist zu fordern:
- Langen:
3235m=3m + 235mm 3m + 2dm + 3cm + 5mm = 3235 mm
17217 km = 17km + 217m = 17217 m

- Gewichte:

1.035kg = 1kg + 35g = 1035¢g
- Geldbetrage:

7263DM = 72DM + 63 Pf = 7263 Pf
- Zeiten:

3h43 min 41 s = 3 Stunden + 43 Minuten + 41 Sekunden
(Vergleich mit der Schreibweise beim Sport!)

- Volumina: .
235hl = 2hl + 351 = 2351

Bruchteile von Zahlen und GroBen bestimmen; Zahlen und GroBen in einfachen Féllen mit Hilfe
von Bruchzahlen vergleichen; Operatorketten beziiglich ihrer Wirksamkeit vergleichen

B: - rvon72m =72m:3=24m
- (6DM,42DM) — 6 DM = 3 von 42 DM
oder der 7. Teil von 42 DM ist 6 DM
= 21 Milch sollen in - -I-GefaBe abgefillt werden.

. ®__ @ @ O

A: - Ein eigentliches Rechnen mit Bruchzahlen wird nicht angestrebt
~ Die Vorerfahrungen zur Bruchzahl konnen mit Erfahrungen zur Wahrscheinlichkeit koor-
diniert werden

leistet dasselbe wie
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449 Anspruchsvollere Sachaufgaben zu den bekannten GroBenbereichen l6sen; den Mittelwert
(Durchschnittswert) von mehr als zwei GréBen berechnen; einfache Mafstabaufgaben I6sen
B: — Frau S macht auf ihrer Schreibmaschine 280 Anschidge pro Minute. Eine Seite hat 36

Zeilen mit je 56 Zeichen. Es sollen 60 Seiten geschrieben werden. Wie lange braucht
Frau S dafiir, wenn pro Seite noch weitere 2 Minuten (fir Austauschen usw.) berechnet

werden?
Lésungsbaum:
Anzahl Anzahl
Zeichen pro Zeilen pro
Zeile Seite
56 36
Anzahl
Zeichen pro gn;a hi
Seite Shen
5636 60
Anzahl Anzahl Zeit fur
aller Zeichen zusitz]. Arbeit ity
Zeichen pro Min. pro Seite N
56+36-61 280 2 60
Zeit fir Zeit far
Schreiben zusatzl. Arbeit
(56+36-60%2 2:60-120
=432
Gesamt-
zeit
432+120
(%h 12min)

Andere Lésungswege finden und diskutieren (z.B.: Zunédchst bestimmen, wie viel Zeit .
fiir eine Seite beansprucht wird); Daten variieren; Aufgabenstellung variieren (z. B.: Was
wird in 1 Woche geschafft?); auf andere Situationen (ibertragen

~ Fabhrleistungen eines Fahrers in einer Woche

Mittelwert der Fahrleistung

Mo 162 krh

Di 250 km (162 km + 250 km + 70 km + 135 km

Mi 70 km + 320 km + 120km + 210km): 7

Do 135km

Fr 320 km

Sa 120km = 1267 km:7 = 181 km

So _210km Ordne die Tage nach den
1267 km Fahrleistungen. — Vergleiche

die taglichen Fahrleistungen
Stelle durch Strecken dar! mit dem Mittelwert usw.
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4.410 Weitere Erfahrungen zu Zufall und Wahrscheinlichkeit artikulieren

B: Strategiespiel zum Wahrscheinlichkeitsverhalten

Zu jedem der 7 Platze A bis G gibt es eine Urne mit weiBen und schwarzen Kugeln in der an-
gegebenen Zusammensetzung. Setze einen Spielstein auf A und ziehe blind eine Kugel aus
der zugehdrigen Urne. Wird eine weiBe gezogen, darfst du auf B oder C weitergehen. Wird
die schwarze gezogen, muit du auf A bleiben. Gehe dann immer so weiter, daB du bei der
nachsten Ziehung méglichst groBe Chancen hast weiterzukommen. Gewinner ist, wer
zuerst das Ziel erreicht (Ginstigste Kette: A~-C-D-F-Ziel)

A: Die Begriindung der Entscheidung fuhrt unmittelbar zum Bruchzahlbegriff:
Auf dem Platz B beispielsweise ist 1 von 2 Kugeln weiB (die Halfte ist weiB), in C dagegen
sind 3 von 5 Kugeln weiB (drei Finftel sind weiB). Die Chance fiir weiB ist in C gréfer als
in B, weil hier nicht jeder weiBen eine schwarze gegenibersteht

4.4.11 Ebene und raumliche Grundformen (Dreieck, Quadrat, Rechteck, Kreis, Wiirfel, Quader, Kugel,
Kegel, Pyramide) unterscheiden, diese Formen in entsprechenden umweltlichen Situationen
aufweisen, in einfachen Fallen raumliche Formen ,herstellen” (z.B. Kantennetz von Quader
und Pyramide aus Holzstdbchen); einfache ebene Figuren mit Zirkel und Lineal (Schmuckmu-
ster) zeichnen; weitere Erfahrungen zur Symmetrie artikulieren; Erfahrungen zu Ordnung und
Orientierung artikulieren

B: — Warum sind so viele Gegenstande quaderformig? Was ware, wenn Ziegelsteine, Pakete,
Kisten, Bucher . . . Kugelform, Pyramidenform hatten?
~ Schmuckmuster mit Zirkel und Lineal herstellen, farben; Beobachtungen artikulieren

— Figuren, die zum (,einseitigen”) Quadrat passen

c\i) VD;EDA év
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Zu ihnen gehéren die Operatoren

liegen lassen

Vierteldrehung links

Halbdrehung

@ Vierteldrehung rechts

o/ '

(‘ ) Operatoren verketten, z.B.:

®@EG

©
®
®
©
®

ARG
RO

/0,0,
000
WO
000,
WO

25,

H zuerst @ vdann @
s % ist zusammen gleichwertig mit ®
J@ Kurz: @ @ == @

Ubertragen auf andere Situationen (z. B. Addition von Restklasse zur 4) Beobachten und
Formulieren von GesetzméaBigkeiten
~ (EinbahnstraBen)

RaRb heiBt: rechts von a und
b rechts von b

Trage entsprechendes fiir die anderen
RaRb 3 Gebiete ein!

A: Anspruchsvolle Teile dieses Lernzieles (z.B.: Anfertigen von Gruppentafeln) sind nicht
verbindlich
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Weitere Erfahrungen zu Verkniipfungen artikulieren

B

Einem Zahlenpaar wird die groBere der beiden zugeordnet (bei Gleichheit wieder die
Zahl selbst)

B314)—4 (313)—3
Verknipfungstafel
182 a4
1 1 2. 34
- 1R BN R R
Sl 3 8- 8 4
-] I T W

Was fallt auf? v
Ubertragen auf andere Situationen

Wie heiBt hier wohl die Verkniipfungsregel?
i 2 3 4 5
3 5 4 g 11
5 RS R AR
T30 as 18 123
9
1

14 19 24 29

17 2329 35

Einem Mengenpaar wird die Schnittmenge (Vereinigungsmenge, Restmenge) zugeord-
net. Verknipfungstafeln ausfiillen und besprechen

Einem Paar von Restklassen wird diejenige Restklasse zugeordnet, in der die Summen-
werte liegen

Z.B.: Restklassen zur 3

N -

1

Ro={3,6,9,12,...}
Ry={1,4.7,10,...}
R:={25.811...}

(R1 | Rz)— Ro Verkniipfungstafel (ibertragen auf
: andere Situationen

A: Dieses Lernziel kann graduell unterschiedlich erfiilit werden: von sehr bescheidenen

Beispielen mit bekannten Objekten bis zu anspruchsvollen und bewuBt vorgenommenen
Ubertragungsphanomenen (Homomorphismen). Es bietet sich zur Differenzierung beson-
ders gut an.
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Die Aufgabe des Musikunterrichtes in der Grundschule

Der Musikunterricht verlangt eine fachspezifische Einflihrung, eine fach- und zielgerechte
Lernbereitschaft und einen systematischen Aufbau von der Grundschule an. Dabei muB der
kindliche Erlebnis- und Gestaltungsspielraum um der ungehinderten Entfaltung der friihen
Fahigkeiten und Fertigkeiten willen erhalten bleiben. Insbesondere sollen auch die dem
neueren Musikunterricht eigenen elementaren Spiel-, Ubungs- und Tétigkeitsformen in einer
angemessenen Weise wirksam bleiben; keineswegs darf es also im Musikunterricht der Grund-
schule zu einer ,Verleugnung des Kindes® kommen. Nur bei solcher fachspezifischer Ein-
stellung kann der Musikunterricht der Grundschule zu einem integrierenden Tail einer durch-
gehenden allgemeinen Musikerziehung werden.

Die Veranderung der musikalischen Umwelt stellt dem Grundschulunterricht neue Aufgaben.
Das Kind ist heute von den friihesten Lebensjahren an einbezogen in die mikrofonale Klang-
welt, die es umgibt. Es ist die Aufgabe des Musikunterrichtes, diese vorerst naiven und unge-
ordneten Hdreindricke mehr und mehr der Musikerziehung zuganglich zu machen in einem
gestuften Lehrgang des Werkhorens, der schon in der Grundschule erdffnet wird.

Da die heutige Medienkultur jegliche Art von Musik jedermann verfiigbar macht, wird endgliltig
jener Vorbehalt hinféllig, der Grundschule sei nur eine volkstiimliche Pflege des Liedes und der
Popularmusik autgegeben, wahrend den weiterflihrenden Schulen die Einflinrung in die entfal-
tete Tonkunst zufalle,

Es werden alle Erscheinungsformen der Musik, gleich welcher Herkunft, Art und Qualitatin den
Musikunterricht auf allen Stufen einbezogen, neben Volksmusik und Kunstmusik historische
und zeitgenossische Konzertmusik, die Formen der heutigen Unterhaltungsmusik (Jazz, Beat,
Pop), europdische und exotische Musik, natiirlich und elektronisch erzeugte Musik. Nur wenn
der Lehrer vielfaltige Aufklarung gibt, kann sich der Schiller in dieser Pluralitat zurechtfinden.

Damit erwachst dem Musikunterricht ein neues Aufgabenfeld. Denn diese vielstimmige musi-
kalische Umwelt, die von der Kunstmusik bis zur Musikreklame reicht und die Musik der
verschiedenen Zeiten und Volker einbezieht, muB schrittweise in eine Ubergreifende musikali-
sche Sach- und Verstehensordnung gebracht werden, in der jede Art von Musik ihren geistigen
Ort und Stellenwert finden soll.

Dabei missen vor allem die vielen ungeordneten musikalischen Brutto-informationen der
Medienkultur mit der Unterrichtsarbeit der Schule in einen durchgehenden Zusammenhang
gebracht werden. Nachdem die Medien dem Musikunterricht sein friheres Vermittiungsmo-
nopol genommen haben, sind Formen eines ,aufsammelnden” Unterrichtes zu entwickeln, der
die Einwirkungen und Erfahrungen der mikrofonalen Mittler einbezieht und diese um exempla-
risch ausgelesene Werke und Ubungen der Schule sammelt, sachgemaB akzentuiert und
einordnet. Diese musikpaddagogische .Information” im Sinne eines ,In-Form-Setzens" der
gesamten musikalischen Erfahrung sollte als Denkrichtung schon dem Kinde gelédufig werden,
um ein beziehungsloses Nebeneinander von Musikunterricht und Medienkultur frithzeitig zu
unterbinden.

Der Musikunterricht wird in der Grundschule in Form eines fachlichen Lehrganges durchge-
fahrt; doch nimmt er sich auch der musikalischen Ausgestaltung des Schullebens an.

Lernfelder und Lernziele

Im Schulfach Musik sind vier Lernfelder zu unterscheiden:

— Werkhéren

— Musikibung

— Musiktheorie

— musikpédagogische Information.

Ihre jeweilige Gewichtung und Fragestellung sind abhéngig von dem musikalischen Be-
wuBtseinsstand der jeweiligen Gegenwart. Der vorliegende Lehrplan versucht insbesondere
eine musikpadagogische Antwort zu finden auf die Auswirkungen der heutigen Medien-
kultur.

Diese vier Lernfelder sind im Unterricht miteinander verflochten und bedingen und erganzen
sich gegenseitig. Wenn sie auch nur selten isoliert in Erscheinung treten, so sind sie im Lehr-
plan getrennt dargestellt, damit sie fir die Planungsarbeit des Lehrers scharfere Umrisse
gewinnen.
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Das Werkhoren

Das Kind wiéchst heute von friihesten Jahren in die musikalische Medienkultur hinein und wird
immer ausschlieBlicher in sie einbezogen. Deswegen kann sich der Musikunterricht nicht mehr
allein auf die Pflege des Singens beschranken. Diese ist von den ersten Schuljahren an viel-
mehr einem Ubergreifenden Lehrgang einzuordnen, der das Werkhoéren gleicnberechtigt
einbezieht. Das gibt dem Musikunterricht in der Grundschule einen neuen Akzent.

Das Kind soll lernen, die vielerlei auditiven Vorgénge in der Umwelt wahrzunehmen, zu
beschreiben und die Beziehungen zwischen sich und der Welt der Gerdusche und Klange
analytisch zu kldren; auf dieser umfassenden auditiven Sensibilisierung des Kindes gewinnt
das Werkhdren eine breite Grundlegung und vielerlei Beziehung zum Leben.

Das Werkhoren ist in mehreren Teilschritten zu erreichen:

- durch die Entwicklung eines Vorverstdndnisses von musikalischen Horwerken (, Verlebendi-
gung” der musikalischen Erscheinungen);

— durch den Erwerb von variablen Rezeptionsweisen, die der Eigenart der Musikgattungen
entsprechen;

- durch fortschreitende Analyse der Horwerke (Wirkungs-, Form- und Ausdrucksanalyse):

— durch eine Interpretation des Werkes:

- durch Verankerung des Einzelwerkes in einer geschlossenen musikalischen Vorstellungs-
welt (.Musikpadagogische Information”).

Durch den Ausbau des Werkhorens gewinnt das charakterisierende und auslegende Wort im
Musikunterricht eine weitaus groBere Bedeutung als bisher. Dabei wird versucht, die klingende
Musik im sprachlichen Ausdruck nachzubilden. Diese Umsetzung musikalischer Vorgénge in
Sprache ist in der kindlichen Umwelt nicht vorbereitet und muB von Grund auf erlernt werden.

Es ist zu unterscheiden zwischen Musikhdren und Werkhéren. Das Musikh&ren wird heute
weitgehend als Eindbung von Hortechniken verstanden, die Aufmerksamkeit und Konzentra-
tion bilden sollen, um damit eine mdglichst genaue Registrierung typisch vorkommender
Klangdetails zu bewirken. Das Werkhdren setzt aber erst an bei den mehr intuitiv erfaBten
komplexen Gebilden des Einzelwerks. (vgl. die Parameteribungen und die Voriibungen dazu
in 31), die zum Verstehen und Deuten des ganzen Werkes fiihren sollen. Die Ubungsfoigen im
»~Musikhoren" ergeben noch kein Werkhoren, sondern sind auf eine Steigerung der allge-
meinen musiktechnischen Unterscheidungsfertigkeiten und ihrer psychologischen Vorausset-
zungen gerichtet. Werkhéren beginnt erst mit der Gedankenbildung um das Gehdrte, ist also
als aktiver Gegenzug des Horens zu verstehen.

Bei der Werkauswahl wurden bisher die hochstilisierten ,Kieinen Werke groBer Meister"
einseitigt bevorzugt. Angesichts der heute ausgebreiteten Einwirkung von Reizmusik auf das
Kind und den Jugendlichen solite man auf klanglich eindrucksvolle Beispiele bedacht sein und
dabei vor allem auch zeitgendssische Orchesterwerke heranziehen (z. B. Hindemith: Sinfoni-
sche Variationen C.M.v. Weber'scher Themen, Satz || und IV; Prokofieff: ,Marsch” op. 99;
Milhaud: ,Le Carneval d'Aix"; Strawinsky: Tanze aus ,Petruschka"); gelegentlich lassen sich
auch schon zeitgendssische Werke bringen (siehe ,Arbeitsmittel” 2!). Klaviermusik sollte in
der Regel nur dann herangezogen werden, wenn sie vom Lehrer selbst gut dargeboten wird;
sonst sind farbige und vollténige Instrumentalsatze vorzuziehen.

Offensichtlich hat sich der Musikunterricht bisher allzu einseitig vom Wertbegriff des Klassi-
schen leiten lassen und auf die Fillle von Horstiicken aus der mittleren Ebene des Musikschaf-
fens verzichtet, so beispielsweise auf Mérsche und Tanze der Umgangsmusik, auf volkstim-
liche Hérstiicke und eingéngige Satze aus Balletten, Suiten und Serenaden élterer und neuerer
Art. Diese Musik sollte im Musikunterricht wegen ihrer eingangigen Wirkung mehr als bisher
herangezogen werden.

Andererseits solite man bei der Werkauswahl der ,Vorwegnahme" und der ,Mehrdarbietung”
im Musikunterricht mehr Raum geben als anderswo. Denn das Fortschreiten vom Einfachen
zum Hochstrukiurierten ist hier nicht so sehr an den musikalischen Objekten abzulesen als
vielmehr an der Art ihrer Behandlung. Die Erwartung und der seelische Aufschwung der Feste
und Jahresfeiern miissen genutzt werden, um leicht (iberschaubare Ausschnitte aus groBfor-
matigen Werken darzubieten; so werden wenige Hinweise geniigen, um etwa die Hirtenszene
aus Handels ,Messias" zu Weihnachten oder Ausschnitte aus Haydns ,Jahreszeiten” im
Jahresablauf zu verlebendigen. Von diesen ,Verfrilhungen“ kénnen in der Musik kraftige
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Antriebe ausgehen auf das musikalische Anschauungsvermogen, die musikalische Entwick-
lung im ganzen und das Musiklernen. Es gibt natiirlich eine obere Grenze bei der Auswahl;
aber entscheidender ist, daB dabei die zeitliche Dauer einer Darbietung nicht das Konzentra-
tionsvermoégen des Grundschilers ibersteigt.

Die Musikilbung

Gegeniiber der Ubermacht der mikrofonalen Klangwelt hat das Singen heute einen schweren
Stand; doch sind Kindheit und Jugend, insbesondere die friihe Kindeswelt auch heute nicht
denkbar ohne den Gesang. Das Singen soll in der Primarstufe als unverzichtbar angesehen
werden.

Der Schiuler soll Fertigkeiten entwickeln, die musische Einheit in Spiel-, Tanz-, Nachahmungs-
und Bewegungsliedern planvoll zu realisieren.

Jenseits jeder kiinstlerischen Absicht steht noch die ,musische Ubung" des Kindes. Hier geht
es um eine noch ungeschiedene Grundschicht des Singens, Musizierens, Darstellens,
Sich-Bewegens, um ,Primdrerfahrungen” also, die ein letztes Reservat im Kindesleben
gefunden haben. Sie strebt nicht nach Kunst, sondern will Selbstentfaltung und Selbstdarstel-
lung des kindhaften Menschen. Trotz der Eindbung im Kindergarten sollte auch der Musikun-
terricht zu Beginn des 1. Schuljahres von diesem Bereich ausgehen, um einen naturlichen
Ansatzpunkt fir den Liedgesang und die Gewinnung musikalischer Grundbegriffe zu gewin-
nen.

Der Schiiler soll im psychomotorischen Bereich seine natirliche Singfahigkeit im Sinne allge-
meiner asthetischer Erziehung durch Ubung zu einem disziplinierten und kultivierten Singen
steigern.

Das Singen in der Klasse vervollkommnet sich in dem MaBe, als man den Schreiton und das
+Schleifen" der Téne abstellt. Das ist eine Frage der Disziplinierung des Singens. Vorbedin-
gung dafir ist, daB man Stille schafft; das fiihrt zu innerer Sammlung, Entspannung und Sing-
bereitschaft. ,Stilles” Singen vermeidet den schmetternden Brustton; doch hite man sich auf
der anderen Seite vor einem ausdrucks- und spannungsiosen Piano-Singen. ,Horchendes”
Singen macht ein Sich-Selbst-Zuhéren und das Ubereinkommen mit dem Nachbarn méglich
und 4Bt die Einzelstimme nicht aus dem Ganzen herausfallen. Zu .geschmeidigem” Singen
fiihren bewegt ablaufende Lieder. Voraussetzung dafir ist die Uberwindung des Schul-Leier-
tons im (blichen ,Chorsprechen” mit seiner Verwechsiung von ,deutlich® und ,laut® und
seiner unnatirlichen Gleichbetonung der Silben. Dem ist nur beizukommen durch Beschleu-
nigen und Auflockern des Sprechablaufs, wodurch das natiirliche Gefélle der Silben und die
federnde Folge von Hebung und Senkung im rhythmischen FluB wiederhergestelit wird. Auch
ein lebendig pulsierendes ,Psalmodieren” der Liedtexte kann da helfen.

Beim Anstimmen des Liedes ist die hohe Stimmiage des Kindes (f'~{"') zu beachten (die Schul-
buchlieder sind aus methodischen Grinden im allgemeinen zu tief notiert). Damit wird auch
die Bildung der ,Kopfstimme" unterstiitzt. BewuBte Atemfiihrung, Weitung des Atembogens,
Erweiterung des Stimmumfanges von der Mittellage aus, Offnen und Verschmelzen der
verschiedenen Resonanzrdume, dynamische und artikulatorische Abstufung des Vortrages
schaffen die weiteren Vorbedingungen fur einen kinstlerisch angehobenen Gesang. Dazu
bedarf es aber keiner vom Liedsingen abgesonderten technischen Stimmbildungsiibungen.
Diese sind in der aligemeinbildenden Musikerziehung nicht vertretbar, es sei denn, daB sie
Volksliedmelodien spielerisch variieren, Vogelrufe oder Instrumente nachahmen oder zu
Stimmbildungsspielen ausgeformt werden.

Im Klassengesang der Grundschule geht es vor allem um die Sicherstellung eines diszipli-
nierten und kultivierten Singens, das schlieBlich in ein kinstlerisch angehobenes Singen
einmiinden mag. Im Schulchor solite es als Ziel gelten, mehr und mehr zu einem kunstge-
rechten Singen, zu einem zeitgemafBen energetisch-pulsierenden , Schénsingen® zu gelangen.

Der Schiiler soll ein Verhaitnis zum elementaren Liedgut gewinnen und sich iiben in dessen
vokaler und - vorwiegend improvisatorischer ~ instrumentaler Begleitung.

Seitdem in der heutigen Umgangsmusik die klangliche AufschlieBung der Lieder, Songs und
Schlager durch instrumentale Beigaben eine entscheidende Bedeutung gewonnen hat, sollte
die Singiibung in der Schule weitgehend auch zur gemischten vokalen und instrumentalen
Musikiibung ausgebaut werden. Durch die Entwicklung der Mehrstimmigkeit im Singen und
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durch instrumentale Liedbegleitung vermag der Schiller tiefer in das musikalische Lernfeld
einzudringen. Entscheidend dabei ist, daB diese instrumentale Aufmachung des Liedgesanges
nicht bloB nach mechanischen Regeln erfolgt, sondern daB der Lehrer durch eine angepaBte
Auswahl der Instrumente und durch einen improvisierten Instrumentalsatz jeweils die Formge-
stalt und den Ausdrucksbereich der Melodie sowie deren rhythmische Gangart und dyna-
misch-energetischen Ablauf verdeutlicht. Pentatonischen und folkloristischen Liedern sind
«Klangsiatze" (, Liegende" Stimmen, Orgelpunkt, Bordun, Ostinato) beizugeben, indes die Dur-
Moll-Lieder einen einfachen ,Harmoniesatz" in Primen, Quinten, Terzen und Sexten nahele-
gen. Bei zeitgendssischen Liedern greife man auf vorliegende Kompositionen zuriick. Die
Erfindung solcher instrumentalen Liedbegleitung stellt an das Improvisationsvermogen des
Lehrers hohe Anforderungen. Sie kann keinesfalls den Einfallen der Schiiler lberlassen blei-
ben, wenngleich deren Vorschlage aufgegriffen und die Wahl zwischen mehreren
Méglichkeiten mit den Kindern er6rtert werden soll.

Die Anwendung von elementaren Klangwerkzeugen (Orff-Instrumentarium) bel der Begleitung
von Liedern hat nur dann einen musikerzieherischen Sinn, wenn deren spezifische kinstleri-
sche Mdoglichkeiten dabei zur Geltung kommen. Dazu miissen sie technisch einwandfrei
behandelt und im Sinne der musikalisghen Veranschaulichung der Lieder eingesetzt werden.
Blinder musikalischer Aktivitdtsdrang fiihrt hier allzu leicht auf Abwege. Es ist darum erwa-
genswert, zur Liedbegleitung nur die dazu begabten Kinder heranzuziehen. Andererseits
soliten aber bei den Veranschaulichungsiibungen der Musiklehre die Elementarinstrumente
von Hand zu Hand wandern. Bei aller Unterstitzung des Trends zum Instrument, der fir die
heutige Jugend charakteristisch ist, sollte dieser Drang aber nicht vorzeitig und unter Niveau
abgesattigt werden. Klassenweise, ohne vorhergehenden Einzel- oder Gruppenunterricht,
gemeinsame Darbietungsiibungen an einem Elementarinstrument (z. B. der Blockflote) vorzu-
nehmen oder auch klanglich primitive Ersatzinstrumente zu benutzen, flihrt musikalisch nicht
weit.

Stattdessen erwage man alle Moglichkeiten, Einzel- oder Gruppenunterricht im Bereich der
Grundschule einzurichten u.a. in Zusammenarbeit mit den Lehrkraften benachbarter Jugend-
musikschulen oder Musikschulen, um jedes interessierte Kind bis an die Grenzen seiner musi-
kalischen Leistungsfahigkeit zu fordern; die jeweils erarbeiteten Stiicke sind dann gelegent-
lich in den Musikunterricht sinnvoll einzubauen.

Die Musiktheorie
Der Musiktheorie in der allgemeinbildenden Schule sind im wesentlichen vier Aufgaben
gestellt.

Einmal geht es um die Erfahrung und die Erkenntnis der verschiedenen Dimensionen der
Musik, Parameter genannt. Im Gegensatz zum bisherigen Vorrang des Singens im Unterricht,
das man im wesentlichen mit den Parametern Melodik und Rhythmik bestreiten konnte,
mussen beim Werkhéren nun alle Darstellungsmittel erfaBt werden; neben der Rhythmik und
Melodik also auch die Lautstarke (Dynamik), das ZeitmaB (Tempo), die Klangfarbe der Tone
und die Vorgdnge im Formablauf.

Erstrebt wird das Erkennen, Verstehen und die improvisatorische Anwendung der Darstel-
lungsmittel (Parameter) der Musik. Hérbares aus Umwelt und Musik, sei es vorgegeben oder
selbstgestaltet, ist auf seine Eigenschaften, seine Verlaufsart und seine Wirkungen auf sich
selbst und andere zu untersuchen. Dabei sind Beobachtungen anzustellen hinsichtlich der
Dimensionen Tonhdhe, Lautstirke, Klangfarbe, Dauer, Entstehungsort der Gerausche, Téne,
Klénge; zu den Ubungen an Hdrstiicken (vgl. die mit x bezeichneten Arbeitsmittel 5.31) sollen
auch Selbsterfindungen treten.

Des weiteren geht es um miindliche und grafische Wiedergabe des Gehdrten mit selbsterfun-
denen Symbolen, ggf. erweitert durch einzelne inzwischen erarbeitete Fachbegriffe (f, p; alle-
gro; ABA-Form u.4.). Dadurch wird nicht nur die auditive Wahrnehmungsféhigkeit des Kindes
laufend differenziert, sondern auch das Verstandnis fiir die Funktion der Notenschrift vorberei-
tet.

Bevor also noch die traditionelle Notenschrift von den Kindern (ibernommen wird, soliten
Versuche gemacht werden, den musikalischen Ablauf eines Horwerkes in Umrissen oder an
einzelnen Wendungen daraus durch selbsterfundene Zeichen zu erfassen. Dadurch soll ein
Uberblick Uber den Zusammenhang des Ganzen oder (iber musikalische Erscheinungen, die
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den Charakter eines Werkes hestimmen, in sinnfélliger Weise wiedergegeben werden (,Hor-
partitur”). Die durchrationalisierte ausgebaute Regelhaftigkeit des Uberlieferten Notensystems
kann das auf dieser Stufe nicht leisten. Ihre Durchstufung schlieBt elementare Symbole aus.
Bei allen diesen Experimenten sollten aber die Prinzipien der traditionellen Notenschrift ihre
Gilltigkeit behalten: Héhen werden vertikal, die Dauer horizontal, Simultanklinge unterein-
ander aufgezeichnet. Im einzelnen kénnen auf dieser Grundlage neben dem umriBhaften
Verlauf der Melodie (gleichbleibende, ansteigende, absteigende Tone; wellenférmiger, bogen-
férmiger oder schrittweiser und sprunghafter Verlauf) die verschiedenen Varianten der Dyna-
mik, der Rhythmik, des Tempos, der Satzdichte, der Besetzung oder die bislang schon ange-
wendeten ,Formbilder” aller Art aufgezeichnet werden.

Wenn so der Zusammenhang zwischen Klang und Symbol einsichtig geworden ist. solite man

(bergehen zur Notenschrift, um den Zusammenhang mit der offiziellen Musikkultur zu wahren.

Ferner ist die Frage des Bezuges aller Tone auf einen Zentralton als Schnittpunkt der span-
nenden und entspannenden Kréfte in einem Musikwerk fir den heutigen Musikunterricht im
Sinne der historischen Tonalitat des Dur-Moll zu beantworten. Um aber einer starren Verfesti-
gung entgegenzuwirken, sollen die musikalische Ubung und das Werkhéren mit Werken und
Ausschnitten aus dem Bereich der friihen Tonalitdt (Pentatonik, Modalitat) wie auch der
Gegenwartsmusik erweitert werden. Damit wird der musikalische Horizont des Kindes in glei-
cher Weise fiir die Musik der Zukunft und der Vergangenheit offengehalten.

Wenn sich heute die musikalische Vorstellungswelt des Kindes an das mikrofonale Musikan-
gebot angleicht, geht es also nicht an, durch sukzessive Tonraumerweiterung einen eindimen-
sionalen musikthearetischen Lehrgang aus Kinderruf, Lelermelodik, Pentatonik und aus vor-
und friihgeschichtlichen Modellen im Sinne einer kindgeméaBen Entfaltung der Musikalitat zu
entwickeln. Das fihrt zu einer typischen , Schulmusik*“, die keinerlei Beziehung hat zur musika-
lischen Umwelt des Kindes. Es wird dabei meist zulange festgehalten in den Grundschichten
der Musik (Kinderlied, Kindermusik, Gerduschmusik u.a.).

Der Musikunterricht braucht demnach nicht mehr im Rahmen dessen zu verbleiben, was das
Kind selbst jeweils singend reproduzieren kann. Der Musiklehrer soll sich freimachen von der
Annahme, es miBten ersi alle in Frage kommenden musiktheoretischen Begriffe erarbeitet sein,
ehe das Kind eine Musik begreifen konne. Diese bisher (bliche Parallelschaltung von Lehr-
gang und musikalischer Ubung hemmt nur die musikalische Entwicklung des Kindes und bringt
sie vorzeilig zum Erliegen.

Es wurde das bisher vor allem in Kauf genommen, um ein ., Treffsingen” zu gewahrleisten. Die
darum aufgebauten Methoden (Tonika-Do, Eitz, Jale u.a.) zielten auf die Realisation einander
folgender Einzeltdéne. Sie waren auch nur anwendbar bei kiinstlich verlangsamtem Tempo,
wodurch der musikalische Zusammenhang noch weiter verdunkelt wurde. Denn das Verstehen
der komplex angelegten musikalischen Gebilde kommt nicht durch eine Integration der
zunachst wahrgenommenen Einzelténe zustande, sondern eher durch die Ausdifferenzierung
und Gliederung eines ganzheitlich erfaBten Wahrnehmungsfeldes. Um den Blick auf die Ganz-
heit der Liedgestaltung nicht zu verstellen, lese man an der Notenschrift die GroBgliederung
des vorgesungenen und aufgezeichneten Liedes und seinen Gesamtzug ab. Dann erst verdeut-
liche man die einzelnen Melodiewendungen und Tonschritte bis zur schlieBlichen Identifikation
der Einzeltdne. Bei solchem ganzheitlichen, aber auch schrittweise durchstrukturierten
»Singen nach Noten" festigt sich durch die musikalische Leseiibung das innere Voraushoren
s0, dad es auch zu einem tastenden Absingen von Gberliefertem Melodiegut kommen kann.

Zur Vorbereitung und Erarbeitung der Notenschrift sind die Parameter in den einzeinen Jahr-
géangen fortlaufend nach ihren Einzelerscheinungen (in der Dynamik z.B. p, mf, f u.a.) auszu-
differenzieren. Dabei ist die Aktivitit des Kindes insbesondere einzusetzen im Selbsterfin-
den von einschlagigen, musikalisch sinnvollen Klanggebiiden. Doch ist den einzelnen Erfin-
dungsiibungen eine eng umgrenzte musikalische Zielvorstellung voranzustellen. Mit den so
erworbenen Fachbegriffen sind gleichzeitig die Handhabung und die Erkenntnis der Formein
und Modelle der Parameterlehre soweit zu vertiefen und zu erweitern, bis die angegebenen
Ziele (vgl. 3.3.3) am Ende der Grundschulzeit erreicht sind.

Die von den Kindern unbefangen angebotenen ,Losungen” sind auch miteinander zu verglei-
chen und zu werten, und zwar nicht im Sinne von kurzschliissigen Anmutungsentscheidungen,
sondern eines &sthetischen Auswagens der einfachen Erfindungen. An solchen voll einsich-
tigen Beispielen wird der Sinn fiir die Form- und Ausdruckswerte der musikalischen Elemente
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geweckt und verfeinert und damit dem Verstandnis auch voll entfalteter Musikwerke vorgear-
beitet. Hierin und nicht in der blind aktivierenden Unterrichtsbelebung liegt der musikpédago-
gische Wert der improvisatorischen Erfindungsibungen.

Die obengenannten Ubungen fiillen die beiden ersten Schuljahre in der Musiktheorie aus.
Neben die Fortflinrung der Parameter-Ubungen im 3. und 4. Schuljahr sollen dann Lehrgénge
zur Notenschrift und zur Instrumentenkunde treten. Denn die Klangfarbe hat in der heutigen
Musik und im Musikerleben des Kindes und des Jugendlichen eine solche Bedeutung gewon-
nen, daB neben der Einfihrung in die Notenschrift auch die Instrumentenkunde zu einem
wesentlichen Ziel des Musikunterrichtes aufriickt.

Musikpadagogische Information

Die vielerlei musikalischen Erfahrungen, Begriffe und Einsichten, die bei den vereinzelten
Ubungen im Héren, Singen, Musizieren, Improvisieren und bei der Interpretation von Musik
gewonnen werden, sollen stindig in einen Zusammenhang gebracht werden, damit sie mitein-
ander verwachsen zu einer in sich maglichst abgerundeten musikalischen Vorstellungswelt.
Dabei miissen aber auch die vielen ,Meldungen” der Medienkultur mitsamt den Anregungen
aus dem freien Bildungserwerb dieses Ordnungsganze laufend verdichten und ausbauen. In
einer Art ,aufsammeinden” Unterrichts sind alsc die Inhalte des Musikunterrichtes mit den
vielerlei Erfahrungen aus Radio, Fernsehen, Schallplatte, Tonband, Zeitung, Sachbuch und
dem individuellen Bildungserwerb in Einklang zu bringen und zu einer einheitlichen musikali-
schen Vorstellungswelt zusammenzufiigen.

Dazu verhilft in der Grundschule insbesondere ein erstes Klassifizieren der Musik nach Funkti-
onen und Gattungen. Es sind Horbeispiele auszuwahlen, an denen man ganze Felder gleichar-
tiger oder vergleichbarer Erscheinungen aus Unterrichts- und Medienerfahrung einander
zuordnen und einsichtig machen kann (,Ordnungswissen™).

Der Erreichung eines in sich geschlossenen Weltbildes der Musik dienen auBer diesen fachim-
manenten auch jene Einsichten, weiche die Kontakte der Musik mit der Wirklichkeit, mit der
Geschichte, mit der Gesellschaft, mit allgemein bedeutsamen Lebensereignissen der Kompo-
nisten u.a. deutlich machen. Solche erweiternden Einblicke in musikalische Zusammenhénge
werden nicht um ihrer selbst willen geférdert, sondern sollen als aktives Wissen den Ausbau
eines zeitgemaBen Weltbildes der Musik vorbereiten. Hier wird spater der Sammel- und Bezie-
hungspunkt von historischen, dsthetischen, soziologischen, enthnografischen u.a. Erarbeitun-
gen entstehen (, Orientierungswissen”).

Wurde bis zu dieser Stelle die musikpadagogische Information mehr als durchgehendes Unter-
richtsprinzip behandelt, so wird sie im Folgenden auch als ein besonderes Stoffgebiet betrach-
tet. Denn zur Vorbereitung des emanzipatorischen Denkens und der personalen Interessenbil-
dung muB heute neben der Musik auch das Musikwesen mit seinen vielerlei Institutionen in
Frage gestellt werden. Damit erhalten die Einsichten in die sozialen Kontakte zwischen Musik
und Gesellschaft fir den Musikunterricht eine grundlegende Bedeutung. Denn erst ein Einblick
in deren Vielfalt macht frei fir notwendige Verdnderungen des offentlichen Musikwesens und
des persdnlichen Musikverhaltens. Darum solite man eine musikalische ,Umweltlehre" und
eine ,Lebenslehre” der Musik aufbauen.

An den Anfang gehort die Frage nach den musikalischen Institutionen und Aktivitaten im
Gemeindeleben. Musik in der Lebensfihrung zielt auf Fragen wie Freizeitmusik, Hausmusik,
Schallplattensammlung, freiwilliger Instrumentalunterricht und Zusammenspielgruppen.

Auch Hinweise auf die verschiedenen Moglichkeiten des musikalischen Kulturkonsums in
Radio, Fernsehen und Schallplatte stehen hier an und die Frage nach deren sinnvoller Verwen-
dung im Leben des Einzelnen. Solche Uberlegungen kénnen das Kind friihzeitig dariiber
aufklaren, wie seine Stellung zur Musik ist und wie es die Musik ggf. in seinen Lebensplan
miteinbeziehen konnte.

Die fachimmanenten Ordungsiibungen und die facherganzenden Orientierungsibungen sind
wihrend der ganzen Grundschulzeit, vor allem auch im Zusammenhang mit dem Werkhoren,
auszubauen.
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Unterrichtsempfehlungen

Die folgenden Unterrichtsgegenstande sind zyklisch und spiralig angeordnet. Sie sind also
nicht eindimensional zu behandeln, sondem auf vertiefende Wiederholung und auf mehrere
sich steigernde Durchgange angelegt.

Bei notwendigen Raffungen sollten die mit F (= ,Fundamentum") bezeichneten Abschnitte
vorrangig behandelt werden.

Erste Klasse

Zum Werkhoren
(F) Anbahnen erster Kontakte mit kurzzeitigen Horwerken.

KindgemaBe Horwerke oder Ausschnitte aus Musikstiicken aller Art und Herkunft solien die
Ansprechbarkeit des Kindes wecken durch das Klangliche, durch Gefiihlsbewegung, durch
Freude am Spiel der Formen. Durch diese , Verlebendigung" soll ein Vorverstandnis der Musik-
stiicke angebahnt werden. Faszination durch das Klangliche, Sensibilisierung durch motori-
sche Bewegungsimpulse und durch Stimmungs- und Gefiihlserregung, das freie Spiel schwei-
fender Phantasie stehen auf dieser Stufe im Mittelpunkt. Diese sensomotorischen und emotio-
nalen Wirkungen sollen nicht nur angenommen, sondern vielmehr gesteigert werden. Denn die
Freude am Spiel der Téne, Kldnge, Rhythmen und am Funktionieren dieses naiven semanti-
schen ,Hérspiels* zwischen Kind und Musik legt den Grund fiir das Werkhéren. Gelingt dieses
innere Mitspielen, dann entsteht ein physiognomisches Vorverstandnis des Musikwerkes, das
musiktheoretischer Begriffe noch entbehren kann. Mit der Geschmeidigkeit der Einfiihlung und
des inneren Mitvollzuges werden schrittweise auch Bedeutung und innerer Zusammenhang
der musikalischen Ablaufe zuganglich. Mehr und mehr tritt dazu die Freude am Beobachten,
Verbalisieren, Charakterisieren, Ausdeuten und Erkldren der musikalischen Einzelerscheinun-
gen; aus dem Musikerleben wird erstes Musikbegreifen und Musikverstehen.

Zur Musikiibung

(F) Gestaltung von Spiel-, Tanz-, Nachahmungs- und Bewegungsliedern in ungeschiedener
musischer Einheit von Singweise, Wort und Bewegung.

Ausformen durch Mimik, Gestik und Bewegung (Gehen, Wiegen, Hiipfen).

Begleitung durch Klatschen, Patschen, Schnalzen, Stampfen sowie durch elementare Kiang-
werkzeuge.

Gewinnung einer sinnvollen Ordnung durch die Liedform (Strophe, Teile, Perioden).

Einbau von Vor-, Zwischen- und Nachspielen und von Musikstiicken (vgl. 5.1!).

Erweiterung des Liedgutes Gber das Kinderlied hinaus.

Steigerung der Singfertigkeit durch Abstellen von groben Singfehlern (Schreien, Schieppen,
Plérren).

SinngeméBe und geordnete Atmung beim Singen, entsprechend dem Liedaufbau.

Zur Musiktheorie

(F) Eigenschaften von Gerduschen, Tonen, Kiangen beschreiben.

Horbares auf seine Eigenschaften, seine Verlaufsart und seine Wirkungen auf sich und andere
hin untersuchen.

Beobachten von Schallverldufen, z. B. Steigerung, Abnehmen, Gleichférmigkeit, Wiederholung,
Variation, Kontrast, Ubergédnge.

Erfinden von Schallverlaufen durch Nachahmung, durch Improvisationsantrieb, durch vorhe-
rige Planung.

Ubertragen dieser Schallveriaufe auf Schiag- und Elementarinstrumente aller Art (,Auf dem
Kirmesplatz", .Im Stadion”, , Auf dem Bahnhof“. Ausbau von M. Kagels: ,Fantasie*) Anhand
der Tonbandaufnahmen sind diese Improvisationen zu vervollkommnen.

Wirkungen bei sich selbst und anderen beobachten und beschreiben aufgrund der Beschaffen-
heit des Gehorten, der besonderen Horsituation und der Neigungen des Hérers.

Planen und Realisieren bestimmter Wirkungen, z.B. Eignung einer Musik fiir Traverfall, Fest,
Hochzeit, Wanderung und Marsch.

(F) Entwicklung von visuellen Beschrelbungssystermn und Ubungen dazu. Miindliche und
grafische Wiedergabe des Gehérten mit selbsterfundenen Symbolen (Vorbereitung der Funk-
tion der Notenschrift).

Im Gegensatz zu den vorangegangenen Aufgaben werden auch an kleineren Horwerken,
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insbesondere an charakteristischen Ausschnitten oder an Themen daraus, die dabei auftre-
tenden Unterschiede in der Tonhéhe, der Lautstarke (,Dynamik”), der Dauer (, Rhythmik“),
des ZeitmaBes (,Tempo"), der Satzdichte, der Klangfarbe und des Formverlaufs beobachtet
und gesprachsweise charakterisiert.

Zur musikpadagogischen Information
Gelegentliche Hinweise auf das Musikleben der Wohngemeinde.

Zweite Klasse

Zum Werkhdren

(F) Einiiben von Grundschemata des Musikhérens: Ober-, Unterstimme; Mittelstimmen; Voll-
stimmigkeit, Geringstimmigkeit; Anfang, Mitte, Ende des Stickes; Wechsel im Rhythmus, in
der Gangart, im Klanglichen, im Dynamischen.

Fortsetzung dieser Ubungen an den im Anhang (5.2) vermerkten und mit x bezeichneten Schall-
plattenbeispielen. Beginn der Analyse an den musikalischen Haft- und Brennpunkten der
Stiicke.

Von der ersten Begegnung mit Horwerken an sind die jeweils schon gewonnenen Einsichten
und Begriffe aus der Musiktheorie zu (ibertragen und anzuwenden. Neben Fachbegriffen aus
den Bereichen der Tonhthe, Dynamik, Rhythmik und Form sollen auch die dabei festgelegten
Zeichen der Uberlieferten Notation mehr und mehr im Klassengesprach und bei der Anlage von
~Hérpartituren" angewendet werden (ddJ'= Note; Notennamen; 2/4, 3/4, 4/4 = Takt; Form-
typen aus dem Liedbereich ab, aba).

Einfihrung in die ABA-Form, in das Rondo ABAC: AB - A und in die Variationsform (Figuralva-
riation AAT A2 A3 . . )

Vorzubereiten sind diese hier vorerst als bloBe UmriBformen eingefiihrten Formtypen an
entsprechenden Volksliedern (z.B. die Dreiteiligkeit aba an ,Der hat vergeben das ewig
Leben®). Die Formen sollen auch an Melodie-, Rhythmus- und Schlaginstrumenten in ein-
facher Form improvisatorisch erarbeitet werden (vgl. Rondospiele bei ORFF.-,Formanaly-
se"). In der gleichzeitigen ,Wirkungsanalyse" werden gesprachsweise die verschiedenen
sensorischen, motorischen und emotionalen Wirkungen der Werke (Erregung und Beruhigung;
Spannung und Ldsung) und ihre Teile punktuell beschrieben. In einer affektdeutenden
+Ausdrucksanalyse” werden die Gefiihisinhalte erschlossen.

Zur Musikibung
Schrittweise Erweiterung des Liedgutes (ber das Kinderlied hinaus durch Tages-, Jahreszeit-,
Lebenskreis-, Fahrtenlieder.

(F) Schrittweise Anhebung und Disziplinierung des Singens durch ,stilles” Singen, das den
schmetternden Brustton vermeidet, durch ,horchendes” Singen, wobei der Singende sich
selber zuhort und sich dem Nachbarn anpaBt, durch ,geschmeidiges” Singen, das die Gleich-
betonung des Schul-Leiertons aufhebt, sinngemaBe und geordnete Atmung beim Singen und
Anleitung zur bewuBten Atemfiihrung entsprechend dem Liedaufbau.

Zur Musiktheorie

Fortfiihrung der Ubungen des 1. Schuljahres

(F) Einfiihrung in die Instrumentenkunde. Elementarinstrumente, Zupf- und Tasteninstrumente,
Orff-Instrumente; probierende Handhabung dieser Instrumente

(F) Erste Einfiihrung in die Notenschrift

Singendes und horendes Einlben der musikalischen Grundbegriffe ,hoch” —  tief" — gleicher
Ton, lange — kurze Téne, langsam — schnell, laut - leise (sowie deren Ubergénge) im AnschiuB
an den Liedgesang und an improvisierte vokale und instrumentale Beispiele

Uberfiihrung der Helligkeitsauffassung (, hell — dunkel ™) der Téne in das tonraumliche Denken
(.hoch — tief* — gleicher Ton) BewuBtmachen des Tonraumes durch spielerisches Darstellen
von hohen und tiefen Einzeltnen wie von Ténen der gleichen Stufe um eine gedachte oder
angezeichnete Mittellinie (Tippen in die Luft, Markieren an der Tafel)

Erkennen der Bewegungsrichtung einer gesungenen oder gehorten Melodie in ihren verschie-
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denen Tonhohen, Darstellung in , vertikaler Luftschrift” (alle Téne werden dabei als Punkte in
der gleichen Senkrechten angezeigt; sie sind deshalb nicht notierbar) Erfassen der Melodiekur-
ven in ihrem Verlaul von links nach rechts (,Horizontale Luftschrift"); dabei werden die
Melodiebdgen an der Tafel aufgezeichnet und die Notenfolge allmahlich durch eingezeichnete
Punkte (Notenkdpfe) verdeutlicht

Ubungen im Wiedererkennen von Liedern oder Liedanfangen in horizontaler und vertikaler
Luftschrift (,Ratespiel™)

Zur musikpadagogischen Information
(F) Erkunden, in welchen Situationen, zu welchen Anldssen und an welchen Orten Musik zu
héren ist (z.B. Konzertsaal, Oper, Radio, Fernsehen, Kirmes); Funktion der Musik dabei (Got-
tesdienst, Unterhaitung, Tanz, Reklame)

Dritte Klasse

Zum Musikhoren
Zyklische Verfestigung, Vertiefung und Erweiterung der Aufgaben aus den vorangegangenen
Schuljahren

(F) Ubungen zum Erwerb von variabien Rezeptionsweisen, die der Eigenart der Musikgat-
tungen entsprechen

‘

Der Lehrgang des Werkhdrens wird weitgehend bestimmt von der Einf(ihrung in die Hauptgat-
tungen der Musik, deren Grundbegriffe und typische Rezeptionsweisen. Man kann das Ganze
der Musik in einen Begriffsraster bringen, der von der ,verbundenen” Musik, die eine Synthese
mit den benachbarten Kinsten eingeht (Vokalmusik, Programmmusik, Tanzerische Musik) bis
zur reinen, ganz auf sich gestellten ,absoluten” Musik reicht. Davon abhéngig ist auch die
jeweilige Art der Interpretaticn. Denn es ergeben sich typische Zugange zum Werk, je nachdem
die Musik mit dem Wort, der tinzerischen Geste oder einem programmierten Inhalt zu einer
Einheit verwéchst, oder ob sie, wie in der absoluten Musik, autonom ist. Dann ist sie nur aus
sich selbst erklarbar.




Ubersicht {iber die Musikgattungen

Gattung

Zugehdrigkeitsmerkmal

Rezeptionsweisen

Beispiele

Vokalmusik:

Tanzerische Musik:

Programm-
musik:

Durchgehende Einheit
von Wort und Ton

Vorherrschen téanze-
rischer Impulse im
Musikstlick; korper-
liche Innervation
des Horers

Darstellung eines
dichterischen oder
malerischen Vor-
gangs oder Zustandes
(. Charakterstiick”)
in Ténen, der durch
ein Programm
(.Inhaltsangabe”
.Uberschrift*) ange-
deutet und vom
Horer zu Gedanken-
reihen oder einem
Zustandsbild
ausgebaut wird

Das Wort dient
als Leitseil beim
Verstehen eines
Vokalwerkes

Innere oder &uBere
nachahmende Mitbewe-
gung bei den Grund-
rhythmen durch
innere Einschwin-
gung in die typ-
ischen Bewegungs-
arten; federndes
Klatschen des
Metrums und der
wiederkehrenden
Hauptrhythmen und
bewegungs-

und ausdruckscharak-
teristische Gesten
durch die Klasse

oder durch ein-

zelne Schiiler

Entweder wird mit
Hilfe von Einfihlung
und Phantasie das
.Programm” im Unter-
richtsgespréch in ver-
schiedenem Annéhe-
rungsgrad eingekreist
bis zur Auffindung
der Uberschrift, oder
es wird vorweg die
Uberschrift bekannt-
gegeben, dazu ein ei-
gener ,Kompositions-
plan* erfunden und
das erklingende Werk

mit dem vom Komponisten

eingeschlagenen Weg
verglichen

s. 5.1
. Vokalmusik™

5.5.2

« Tanzerisch-
gestische
Musik*

8. 5.2
.Programm-
musik”
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Gattung Zugehdrigkeitsmerkmal Rezeptionsweisen Beispiele

Absolute Statt der strukturel- In der ,Wirkungs- 8.52

Musik: len Beziehungen zwi- analyse” werden Absolute
schen der Musik und die sensorischen, Musik

anderen Kinsten

(. Verbundene Musik")
ist die absolute Musik
nur aus sich selbst
erklarbar, und zwar
vorwiegend als
Jtonendes Spiel” von
Formen (,Formmusik")
oder vorwiegend als
JAusdruck” des Men-
schen (,Ausdrucksmusik“)
Bei der absoluten
Musik sollen die
jeweils hervorste-
chenden Darstel-
lungsmittel erkannt
werden. Eine beson-
dere Bedeutung falit
dabei der Form (Thema-
tik, Periode, Zwei-

oder Dreiteiligkeit,
Rondo, Variation etc.)
zu; ihre Erkenntnis
erméglicht eine raum-
liche Orientierung

im Werk.

Die Musik soll ande-
rerseits auch nach
ihren durchhaltenden
oder kontrastieren-

den Ausdruckswerten
verstanden werden. Da-
bei sind die emotio-
nalen Reaktionen immer
im Zusammenhang zu
sehen mit den sie ver-
ursachenden Gestal-
tungsmitteln im Sinne
einer ,Gefihiskon-
trolle”.

Ubungen im Erfassen
der Musik nach ihren
mehr formal-spiele-
rischen Qualitaten
(.Form") oder dem
ausdruckshaften Ge-
halt (,Ausdruck*).

Mu/12

motorischen und
emotionalen Ein-
driicke zu erken-

nen und zu beschrei-
ben versucht. In der
.Formanalyse” geht
es um das Erkennen
und Beschreiben der
Formen (dreiteilige
Liedform, Rondo,
Variation etc.) und
der sich darin spie-
gelnden asthetischen
Gesetze (Symmetrie
des Aufbaus, Gleich-
férmigkeit oder Ge-
gensatzlichkeit der
Teile, Anordnung

der Teile). Die
»Ausdrucksanalyse"
zielt auf die
Kennzeichnung des
Gefuhlsgehaltes

und seiner Wand-
lungen im Stiick.

(.Formmusik")

8.52
+Ausdrucks-
musik”
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333

Zur Musikibung

(F) Kanonsingen, Formen elementarer Mehrstimmigkeit, z. B. liegende Stimmen, Orgelpunkt,
Bordun, Ostinato (vgl. 5.2!); desgleichen Heranziehung von elementaren Instrumenten zur
Improvisation von instrumentalen Liedbegleitungen einfachster Art (vgl. 5.21)

(F) Weitung des Stimmumfanges von der Mittellage aus
BewuBtmachen der Atemfiihrung: Vollatmung, Nasenatmung, Mundatmung; einfache dynami-
sche Abstufungen

Zur Musiktheorie
(F) Stimmen- und Instrumentenkunde (Fortsetzung)

Kennenlernen von Bau, Klang und Spielweise der Elementarinstrumente und des Orfi-Instru-
mentariums durch hantierendes Experimentieren; dabei Sammlung erster Erfahrungen in der
Abhangigkeit zwischen Material, Bauweise, Klangcharakter und Tonhohe

Hauptgattungen der menschlichen Stimme: Sopran, Alt, Tenor, BaB in ihren verschiedenen
Héhenlagen und ihren typischen Ausdrucksbereichen

Herausheben einzelner Orchesterinstrumente aus den verschiedenen Klangbereichen (etwa
Violine, Oboe, Posaune, Pauken, Triangel, Gong u. a.) und deren Ordnungssystem (Holzblas-
und Streichinstrumente; Schlaginstrumente); dabei auch erste Einfilhrung in deren alte und
neue Spieltechniken

Wiedererkennungsiibungen an solistisch gefihrten Instrumentalpartien (Solokonzerte)
(F) Einflihrung in die Notenschrift (Fortsetzung)

Ubergang von der Punktschrift zur Notenschrift (Erfassen der Notenwerte mit EinschluB der
entsprechenden Pausen und der Notennamen)

Zum Notensystem kann man auf zwei Wegen gelangen: vom vorgegebenen Liniensystem oder
von einer einzelnen Notenlinie. Im letzteren Falle werden die Begriffe ,auf", ,unter”,  (ber"
der Linie eingeibt, sowie ,gleiche Stufe", ,Schritt”, ,Sprung” unterschieden anhand dreitd-
niger Diktate, wobei der Ton ,unter” der Linie den Grundton darstellt. Fortschreitend zu 2 und
zu 3 Linien (,FuBlinie”, ,Mittellinie”, , Kopflinie*) werden die Diktate und Absingubungen
erweitert und die ,Spriinge" dabei differenziert zu Dreiersprung, Fiinfersprung, Vierersprung.
Hierbei kdnnen die Kinderlieder, die sich im Quintraum bewegen, aufgeschrieben und als erste
melodische Diktatibungen verwendet werden. Unter diesen erleichterten Notationsbedingun-
gen kénnte man dabei auch schon rhythmische Grundwerte einfigen, also einfache melo-
disch-rhythmische Diktate erproben.

In jedem Fall sind diese Zwischenstufen der Notation — es kommen auch grafische und
farbige Symbole aller Art infrage — bald zu Uberfuhren in das liberlieferte Flinf-Linien-System,
wenn man nicht davon ausgeht. Nach Einfilhrung des G-Schllssels sind auch die Noten zu
benennen und sicher zu erlernen; durch Hilfslinien wird das System erweitert.

In der Rhythmik geht es um Erfahrung des Zweier-, Vierer- und Dreier-Taktes durch kdrperliche
Bewegungsformen, um die Einfiihrung der , Schrittnote” (Viertelnote), der , Laufnote” (Achtel-
note), der halben, der ganzen Note. Dabei wird von der Viertelnote als Grundschlag ausge-
gangen (Versuche von rhythmischen Diktatibungen, ggf. vorerst mit den Zeichen der Morse-
schrift).

Anhand von bekannten eingeiibten Liedern, deren Notenbild an der Tafel erscheint, wird zuerst
die GroBgliederung des Liedes klargestelit (Zwei-Dreiteiligkeit u. a.). Die dabei gefundenen
Teile werden dann miteinander verglichen als gleiche, dhnliche, gegensatzliche (,neue”) Teile
sowie als ,Formbild" an der Tafel grafisch, ggf. farbig dargestellt (Zweiteiligkeit aa, ab, Dreitei-
ligkeit aba, abc); Erweiterung dieser Formteile an Instrumentalbeispielen.

Bezeichnungen und Abkiirzungen aus der Dynamik (p, f, mf, pp), dem Tempo-Bereich
(Andante, Allegro, Presto) beim Singen und bei den Horiibungen

Die Erarbeitung der einzelnen Parameter-Erscheinungen wird auf allen Stufen fortgesetzt, und
zwar durch improvisatorische Elementariibung, durch Singen und Héren, durch Beschreibung
und Reflexion, durch Notation, durch Variantenbildung und durch gelegentliche ausdrucksma-
Bige Charakteristik in Gesten (vgl. 3.4.3)
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3.4
3.4.1

Zur musikpadagogischen Information
(F) Ubungen im gattungsmaBigen Kiassifizieren von Sing- und Horwerken anhand von kurzen
Werkausschnitten (Volkslied, Kunstlied, Operette, Orchestermusik u. a.)

Erweiterung des musikalischen Weltbildes durch Hbren von Musik aus verschiedenen Zeiten
(alte, klassische, neue, gegenwdrtige Musik), aus verschiedenen Kulturbereichen (Exotik,
Folkiore); Zusammenhange zwischen Funktion und Stilart (Kunst-, Trivial-, Haus- Under-
ground-Musik)

Vierte Klasse

Zum Werkhéren

Die Formanalyse sollte zum AbschiuB der Grundschule sich differenzieren zu vielfachen
Gegenilberstellungen der einzelnen Parameter. Als Beispiel der Formanalyse auf der
AbschluBstufe kann das ,Menuetto” aus W. A. Mozarts: ,Eine kleine Nachtmusik" (3. Satz)
dienen.

MU/14

Teil I 11 (Trio) 1]
A B A
(: in den 2 Teilen) (: inden 2 Teilen) (ohne Wiederholung
beider Teile)
Melodik mittlere Lage hohere Lage mittlere Lage
gestoBen (stacato) gebunden (legato) gestoBen (staccato)
Rhythmik stampfend schwebend stampfend
Dynamik fpf pfp fpf
Satzweise Kompakte Akkordik lockere weit- siehe Al
Tutti raumige Akkordik,
Harmoniewechsel auf Solo und Beglei-
allen Zahizeiten tung, taktweiser
Harmoniewechsel
Besetzung  Streichinstrumente Streichinstrumente Streichinstrumente
Tempo Tempo di Minuetto Tempo di Minuetto Tempo di Minuetto

Die Ausdrucksanalyse entsteht durch Charakterisierung des durchhaltenden Gefiihisgehaltes,
seiner Wandlungen im Stiick und etwaiger Gegensatzwirkung in den Teilen. Die Wirkungsana-
lyse geht — noch vor den begrifflichen Aussagen der Form- und Ausdrucksanalyse — auf die
sensomotorischen (= rein sinnliches Wohigefallen an den Kldngen) und die gefiihisméaBigen
Wirkungen des Werkes (inhaltliche Stimmungen) ohne Hinzutreten hoherer geistiger Prozesse
ein.

Mit Hilfe dieser analytisch gewonnenen Erkenntnisse ist eine Interpretation, eine Sinnent-
nahme zu versuchen. Sie kann ansetzen bei jenen asthetischen Momenten, die dem Werk Wert
und Charakter geben: Gegensatzwirkung einzelner Teile; Charakteristik wechselweise heraus-
gehobener Parameter wie Melodik, Rhythmik, Dynamik, Satzweise und Tempo beispielsweise
in der ABA-Form; Ubersteigerung dieser Gegensatze und Einfiigung iberraschender und
witziger Ubergange in der aus dem Ténzerischen stammenden Rondoform: Abwandlungen des
Themas in formalistischer oder ausdruckshafter Weise in der Figural- bzw. Charaktervariation.
Solche Ausfiihrungen sind dann auf leicht verstandliche &asthetische Gesetzlichkeiten,
moglichst auch auf Analogien im Leben (Architektur, Umgangsformen u. &.) zu bringen.




3.4.2

Dem Leben néher liegen die Ausdrucks- und Wirkungsmomente im Kunstwerk. Musik als
Ausdruck umfaBt das unmittelbar-anschauliche Verstehen des vom fremden Kiinstler Gestalte-
ten, das auf analoge Vorgange unseres eigenen Seelenlebens abhebt. Solche Ich-Gehalte
lassen sich darum leichter in Worte kleiden als Gesetzlichkeiten formaler Art.

Musik als Wirkung griindet sich auf Lustgefiihlen, auf das sinnliche GenieBen und Auskosten
einzelner Komplexe von Ténen, die ein Getfallen oder MiBfallen verursachen. So werden die
Fulle, Sattheit, Rundung und Weichheit von Klangen lustvoll bejaht; das Spitze, Scharfe,
Stechende und Dumpfe in Tongangen wird abgewiesen. Das zeigt sich vor allem — neben dem
Bereich der Konsonanz und Dissonanz — in der Instrumentation. In dieser Ebene kann das
Interpretationsgespréach vom Lehrer leicht erdffnet und in FluB gehalten werden.

Auch kann das Verhdltnis Werk — Rezipient erweitert werden durch die Einbeziehung des
Komponisten. Bedeutsame Fakten aus seinem Leben und ihre Zusammenhdnge mit dem
vorliegenden Werk helfen manchmal weiter, wie berhaupt biografische Erlduterungen der
Verlebendigung des Werkes dienen.

Trotzdem wird die Interpretation in der Grundschule nur in ersten Ansétzen entwickelt werden
kénnen. Obgleich die Analyse und die Synthese (Interpretation) darauf bedacht sein missen,
das Individuell-Einmalige am jeweiligen Werk herauszuarbeiten; so mag es hier angebracht
sein, bald auch die musikpadagogische Information in das Gesprédch miteinzubeziehen. Diese
tendiert durchweg auf eine abschlieBende Zusammenfassung des Werkes und dessen Einord-
nung in das ubergreifende System der Musik. So kann man ansetzen beim Geschichtlichen und
Aktuellen eines Werkes. Ein Menuett erscheint dann in seiner tanzgeschichtlichen Stellung,
wirft (iberhaupt die Frage nach den Beziehungen zwischen Musik und Bewegung im Leben auf;
es kann aber auch die Zeit des Rokoko beleuchten. An vorwiegend funktionalen Werken ist ihre
jeweilige Zweckbestimmung zu erldutern und deren Niederschlag in der Komposition nachzu-
gehen (z. B. Handel: ,Feuerwerksmusik"”, hofische Musik und Kirchenmusik aller Art). Ferner
ist laufend aufmerksam zu machen auf die verschiedenen gesellschaftlichen Bereiche, denen
die Werke angehdren (Unterhaltungs-, Kammer-, Konzertmusik u. a.). Die Interpretation der
Werke ist heute mehr als friiher auf eine Synthese aller ,lebensnahen* Methoden bedacht.

Beispielsweise konnte man bei der Interpretation und der musikpddagogischen Information zu
Mozarts Menuett aus der ,Kleinen Nachtmusik" von folgenden Ansétzen ausgehen: Gegensatz
des derb-landlichen Volkstanzes (A) und der geschmeidigen, hifisch-galanten Solo-Anlage in
Teil B. Zum eindringlichen Verstehen waren alle analytischen Erkenntnisse durch wiederholtes
Haoren in diesen Gedankenkreis einzubauen. Funktion der Serenade im Leben: Zum Ausklang
des Tages findet man sich zusammen, um vom ereignisreichen Tag Abschied zu nehmen.

Die Serenade (,Abendmusik”, ,Standchen“) gehdrt der ,Gesellschaftsmusik” an, die zu
Beginn der Klassik in Salzburg und Wien zur Unterhaltung des htheren Blrgerstandes diente.
Diese ,Freiluftmusiken” oder leichtgewichtigen Streicherstiicke, in denen das Menuett die
Hauptstelle unter den fiinf Sétzen einnahm, wurden von den Wiener Klassikern vom ,Popula-
ren” auf gehobene Unterhaltung hin festgelegt (vgl. Divertimenti, Mérsche, ,Deutsche Tanze"
u. a.). Heute gehdren sie wegen ihrer Eingangigkeit zum Grundstock des permanenten Radio-
programms.

Mit Hilfe dieser musikpédagogisch gerafften Einsichten aus der Information werden die Einzel-
werke aus ihrer Abgeschlossenheit von Leben und Geschichte herausgefiihrt. Sie werden zu
einem Baustein der musikalischen Vorstellungswelt, an deren allseitigem Ausbau einem die
musikalischen Erfahrungen der Schule und der Medien ,aufsammeinden” Unterricht gelegen
sein muB.

Auf der Endstufe der Grundschule kénnen auch in Zusammenhang mit den dargebotenen
Werken schon einzelne Kernbegriffe aus der Gattungslehre eingefiihrt werden (Strophenlied;
Durchkomposition; Vorspiel — Nachspiel — Zwischenspiel; Solostimme — Begleitung in der
Vokalmusik, Taktart, Taktwechsel, Ballett, Charakterstiick, Tonmalerei in der Programmusik
u. a. m. in der tanzerischen Musik).

Zur Musikiibung &
Neben deutscher auch auslandische Folklore in Ubersetzung, einzelne auch im Urtext; folklori-
stische Tanze (vgl. 5.2)
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(F) Einfache strophische Kunstlieder (vgl. 5.2). Weiterfihrung der elementaren vokalen und
instrumentalen Mehrstimmigkeit (vgl. 5.1)

(F) Weitung des Atembogens und des Stimmumfanges (von der Mittellage zur Kopf- und Brust-
resonanz); Offnen und Verschmelzen der verschiedenen Resonanzraume (Registerausgleich),
Pflege des biegsamen Stimmeinsatzes; Staccato und Legato sowie weitere dynamische
Stufung des Vortrages (f, pp; crescendo — decrescendo)

Zur Musiktheorie
(F) Fortsetzung der Lehrgange in der Notenschrift und in der Instrumentenkunde

Die Parameter-Ubungen zur Notation vorgegebener oder improvisierter melodischer Wendun-
gen sollen in mehreren Durchgédngen zyklisch und spiralig ausgebaut werden. Dabei sind
durch Ubungen an 1- bis 4taktigen Modellen die Parameter-Kenntnisse weiter zu differenzieren
und abzusichern.

Einfiihrung von Pausen und Punktierungen

In ein vorgegebenes Modell werden Varianten eingebracht und mit Stimme oder Instrument
realisiert, z. B.:

()

T =1 =

To
@l
amEy
(0]

Modell:

) ! :

Varianten: MJJ—J—J—MJM

Schlagwerk: ~ - | - - L& -
Dynamik: < >

Tempo: Allegro, Andante, Presto

Klangfarbe: Besetzung mit verschiedenen Instrumenten,
Bestimmung der angewendeten Instrumente.

Erfinden weiterer Modelle und Einfilhrung von Parameter-Varianten aller Art
(F) In den einzelnen Parameter-Bereichen kénnen folgende Ziele angestrebt werden:

Takt/Rhythmik: Fertigkeit, in géngigen geraden und ungeraden Takten zu vorgespielten Melo-
dien ostinate Begleitfiguren schwerpunktgerecht auszufiihren

Kenntnis der Taktbezeichnungen und Schwerpunktverhaltnisse im 2j-, 3/4-, %4-, ggf. auch im 8-
Takt

Fertigkeit im Ausfihren einfacher rhythmischer Figuren im geraden und ungeraden Takt (Klat-
schen, Spielen auf Rhythmusinstrumenten, nachahmend oder erfindend)

Fahigkeit der Wiedergabe einfacher, volitaktiger und auftaktiger rhythmischer Figuren




Melodik : Fertigkeit, auf Stabspielen in Tonrdumen von 2-7 ostinate Motive und einfache melo-
dische Formeln und Formen zu improvisieren (Nachspielen, Mitspielen, Echospiel, Rondo-
spiel)

Fahigkeit, innerhalb dieser Grenzen melodische Figuren in der Gruppe nachzusingen und
deren Gang in der Notenschrift festzuhalten

Dynamik: Fertigkeit im Realisieren dynamischer Abstufungen; Kenntnis der Lautstarkebe-
zeichnungen

Tempo und Agogik: Fertigkeit in der Wiedergabe verschiedener Tempi, einschlieBlich agogi-
scher Differenzierung; Kenntnis der gebrauchlichen Tempobezeichnungen

Klangfarbe: Fahigkeit, Klangfarben ihren Klangquellen nach dem Gehér zuzuordnen. Kenntnis
der wichtigsten Volks- und Orchesterinstrumente und die Fahigkeit, sie nach ihrem Klang zu
identifizieren

Fahigkeit der Unterscheidung natirlicher und elektronischer Klange

Fahigkeit, die verschiedenen Klangfarbenwirkungen in Worten zu beschreiben und ausdrucks-
maBig zu charakterisieren

Form: Fahigkeit, gleiche, ahnliche oder verschiedenartige Formglieder oder Formteile zu
erkennen

Kenntnis einfacher Reihungsformen (aa, aa b, a b ¢, ABA, ABACA, Variation) zur Vorbereitung
lbergreifenden Werkhorens

Einsicht in den Gebrauch der Parameter als Mittel der Formgebung

Motivischer Aufbau des Liedes; Sequenz und Umkehrung

3.44 Zur musikpadagogischen Information
(F) Kenntnis der Institutionen des Musiklebens und ihrer Aufgaben: Rundfunk, Fernsehen,
Schallplattenindustrie, Chor- und Instrumentalvereine, Opernhaus, Konzerthaus
Anleitung zur Handhabung und zum sinnvollen Gebrauch der mikrofonalen Mittler
Vorschlage fur die Anlage von Musiksammlungen (Schallplatte, Tonband)
Analyse von Rundfunk- und Fernsehprogrammen; Studium der Rundfunk- und Fernsehzeit-
schriften; hausliche Abhéraufgaben von Rundfunk- und Fernsehsendungen mit nachfolgenden
Unterrichtsbesprechungen und Eigenversuchen
4. Lieder fiir den Unterricht
4.1 Erste Klasse
Liedanfange Liederbiicher Hinweise zur Erarbeitung
Ach lieber Schuster du WilL. | Auftakt, Kehrreim tanzen, klatschen
Alle Jahre wieder Will. | Begleitform (Will. |, 146)
Apfeldieb Zi Za Spielanleitung (Zi Za 4)
Auf dem Markt zu Biickeburg ZiZa Spielanleitung (Zi Za 8), Europ.
Jugendtédnze, Diesterweg 8124,
.Drei alte Weiber"
Bimmelt was die StraBe lang Will. | Ostinato (Will. | 140); Europ.
Jugendtédnze, Diesterweg 8124,
«Troika"
Bruder, ich geh auch mit dir will. 11 Orff: .Ein Weihnachtsspiel”,
Euro 85621 1K
Der Elefant Will. | Die Kulisse: X|lI Tierstimmen,
(Elefantentrompeten, Léwen-
fauchen) Karussell 2651/002
Der lustige Hampelmann Muid Bewegungslied
Schu |
Der Herbst zieht durch die Fluren Will. |
Der Schaffner hebt den Stab Will. | Mus. Frih. 212, Die Kulisse: | Ver-

kehrsgerausche (Personenzug,
D-Zug) To/HO, Nr. 28 Honegger:
Pacific 231, Anfang/SchiuB
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Liedanfénge Liederbiicher Hinweise zur Erarbeitung

Die Mihle braucht den Wind MuSchu |

Ein Mannlein steht im Walde Uliel LB 112, Humperdinck: Hansel u.
Gretel, Ein Mdnnlein steht . . .

Ein Schneider fing ‘ne Maus Will. 1 Spielanleitung (Will. | 34)

Erde, die uns dies gebracht UlLiel LB 123

Gretel, Pastetel Wiil. | Begleitform (Will. | 88)

Habt ihr unser schones Haus UlLiel LB 192

gesehn

Hans Spielmann Uliel LB 198 + 189

Has, Has, Osterhas U Liel LB 47/48

Himmeilsau, licht und blau Will. | Begleitform (Will. | 55)

Ich geh mit meiner Laterne Wil 1 LB 140

Ich hab eine feine Laterne LieUnt. |

Ihr Kinderlein kommet ULiel LB 163

Ist ein Mann in 'n Brunn gefalin Will. | LB 180 + 189

Jetzt steigt Hampelmann Will. 1 LB 181 + 189 .

Kuckuck ruft aus dem Wald Will. | Begleitform (Will. I, 14) To/H8d,

Nr. 38, L. Mozart: Kindersymphonie,
2. Satz, Menuett

LaBt uns froh und munter sein U Lie | LB 146

Lieber, guter Nikolaus U Liel LB 145

Liesel, komm und spiel mit mir Mui Le | Bartok: Die erste Zeit am Klavier,

WDR Schott, Mikrokosmos |II, Boosey
u. Hawkes

MuB Wandern Will. | Spielanleitung (Will. 1 29)

Rinke, ranke Rosenschein UlLiel LB 23

Rumsdidel, dumsdidel Will. | Ostinato (Will. |, 42) LB 225

Schiaf Kindlein balde Baust. To/Hé, Nr. 41, Wiegenlied
(Kunstl.) Bartok
To/HO, Nr. 42, Strawinsky:
Feuervogel, ,Wiegenlied”

Sitzt eine Frau Baust.

Schimmel, willst du laufen Will. | Begleitform (Will. |, 11), Bewegungs-
lied (Wagen-Pferdchen), Die Kulisse:
Xill, 4, Pferdegetrappel; Europ.
Jugendtanze 8124 Troika*

Sonne scheint ins Land hinein WilL 1 Begleitform (Will. |, 54); To/HO
Nr. 6/7, Penderecki: Anaklasis fur
Orchester

Spannenlanger Hansel U Lie | LB 116

Suse, liebe Suse Will. | Begleitform (Will. |, 90), Humper-
dinck: Hansel und Gretel, ,Suse, .
liebe Suse™

Tanz, tanz Gretelein Will. | Begleitform (Will. I, 38), Europ.
Kindertdnze, 8123 ,Branle du Quercy"

Unser Tag soll fréhlich sein. Will. | Ostinato (Will. 1, 1)

Was macht meine kleine Geige will. It Begleitform (Will. I, 82) Musikquiz:
Erraten verschiedener Instrumente
nach Gesten

WeiBt du, wieviel Sternlein . . . U Liel LB 235

Wer hat die Sonne denn gemacht Will. 1 Begleitform (Will. I, 56)

Wie bin ich froh, wenn Weihnachten Will. | Begleitform (Will. |, 143)

ist

Wind, Wind blase ULiel LB 138, Die Kulisse IV Wasser, Wind,

Wetter, Nr. 5,6,7,9
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Liedantange

Liederblicher Hinweise zur Erarbeitung

Wir sind zwei Musikanten
Wo ich gehe, wo ich stehe
Zehn kleine Zappelmanner
Ziehe durch, ziehe durch

Zizibe, Zizibe
Zu Bethlehem geboren

Zweite Klasse

Alle Végel sind schon da
Alle Birnenbaumchen
Der Kuckuck und der Esel

Der Miiller hat ein Mihlenhaus
Der Zippel-Zappelmann

Die Bremer Stadtmusikanten
Die Vogelhochzeit

Du liebe, liebe Sonne

Durch die StraBen auf und nieder
Ei, so tanzt der Hansel
Es regnet ohne UnterlaB

Es tanzt ein Bibabutzemann

Erde, die uns dies gebracht
Frihling! Friihling! Werft die Miitzen
Ging ein Weiblein Nisse schiitteln
Ging einmal im Regen

Griin. .. sind alle meine Kleider
Heute tanzen alle

Hor, Frau Wirtin, hore

Hart ihr den Vogel schrein

Ich fahr mit der Post

Ich wei3 was
Im Méarzen der Bauer

UlLiel
Will. 1
Will. |
Wil |

U Lie |
U Liel

U Lie |
U Liel
U Lie |

U Lie |
Zi Za

U Lie |
U Liel

UlLiel

WilLL 1
Si Schu 1l
U Lie |

Mu 1-2

U Liel
Mu Schu |
UlLiel
ZiZa

UlLiel
U Liel
U Liel
UlLiel

UlLiel

SiJa
U Lie |

LB 182, Wechselgesang, Tanz

Mitlesen der Melodie
Spielanleitung (Will. |, S. 386)
To/Hé Nr. 50, Speer: Erster Aufzug
fur 6 Trompeten

To/Ho Nr. 51, Beethoven:
York'scher Marsch

(Ténze zum Schreiten und Gehen)
LB 43, Ruf vor einem Lied

LB 156, Raphael: Chorsatz,

Can 652800

Handel: Messias, ,Er weidet seine
Herde", Euro S 70659 KK

LB 48

LB 139

LB 73, To/HG Nr. 37, Saint-Sains;
Karneval der Tiere, Wildesel,
Kuckuck im Wald

LB 205/208, To6. Klettb. 2
Spielanleitung (Zi Za 12)

LB 233

LB 68, Hindemith: Kleine Kammer-
musik fir 5 Blaser; To/HG6 Nr. 37,
Saint-Sains: Karneval der Tiere,
Tauben und Vogel

LB 23, To/HG Nr. 6, 7, Penderecki:
Anaklasis

Singspiel

LB 110, Mus. Fritherz. S. 190,
Regenreime

(ULiel74), LB 184+ 190

LB 123

LB 117, Zi Za, 6 (Spielanleitung)
To/Ho Nr. 30, Beethoven: VI.
Symphonie Pastorale, 4, Satz
«Sturm und Gewitter”

LB 185 + 190

LB 193, To/Klettb. 2

LB 86

LB 66, To/Klettb. 1, Echo-Kanon
To/H6 Nr. 38, L. Mozart: Kinder-
symphonie, 2. Satz, Menuett

LB 96, Hornsignale, Mozart: Horn-
konzert KV 412, 2. Satz, Rondo

LB 44, To/HG Nr. 52, Haydn: Die

Jahreszeiten, Nr. 4, ,Schon eilet
froh der Ackermann*
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Liederblicher Hinweise zur Erarbeitung
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MU/20

In Gottes Namen fang ich an
Jetzt fingt der schéne Friihling an
Kindlein mein

Klabautermann
Kling, klang, Schmied schlag zu
Kommt ein Reitersmann daher

Kommt der Mond mit der Laterne
Komm, lieber Weihnachtsmann
Kommt zum Stall

Licht in der Laterne
Mai, Mai, Sommergriin

Mein Anfang und mein Ende
Schneidri, schneidra, schneidrum

Schornsteinfeger, schwarzer Mann
So viel Stern am Himmel stehn
Steht auf, ihr lieben Kinderlein
Tina, Nele und Katrein

TroB, troB, trill

Was macht der Fuhrmann

Was soll das bedeuten

Wer sitzt auf unsrer Mauer

Wer will fleiBige Handwerker sehn
Wer will durch das Rosentor

Widewidewenne

Wir sagen euch an... Advent
Zum Fenster schauen wir hinaus

Zum Kaufhaus geh ich gerne mit

Dritte Klasse

Als ich bei meinen Schafen wacht

Auf einem Baum ein Kuckuck
Das Kindlein, das Maria hélt
Deine Hande, groBer Gott

Mosaik
UlLiel
UlLiel

UlLiel
Mu 1-2
U Liel

SiJa

Will. Il
U Lie |
UlLiel

Mosaik
UlLiel

Will. |
U Liel
U Lie |
Baust.
Will. |
U Lie |

UlLiel
ULiel
Mu 1-2
Will. |

U Liel

Ulel
Will. 1l

Wwill. 1l

SiJa

U Liel
UlLiel
Mosaik

Neue geistliche Kinderlieder

LB 45

LB 30, To/H& Nr. 41, Bartok:
Wiegenlied, Nr. 42, Strawinsky:
Wiegenlied (Feuervogel)

LB 229, Taktschwerpunkte klatschen
Spiel mit Triangein

LB 186 + 189, To/Hd Nr. 59, StrauB:
An der schénen blauen Donau
(Gekiirzt)

Ruf und Lied, Wechselgesang
LB 78, To/Klettb. 1, Die Kulisse,
XIll Tierstimmen ,Schafherde”

LB 55, Verkniipfung . Hart ihr den .
Vogel“

Neue geistliche Kinderlieder

LB 210, Europ. Kindertanze 8123

JJibidi, jibida*, Bretagne

LB 34
LB 22, To/Klettb. 2

Begleitform (Will. |, 86) Mitlesen der
Melodie

LB 220, To/HS Nr. 49, L. Mozart:
Musikalische Schiittenfahrt, Finale
LB 149 +153

Orff: Ein Weihnachtsspiel,

Europ. 85621 IK

LB 76, To/H& Nr. 40, Prokofieff,

«Die Katze", Nr. 39, .Die Katze
springt auf den Baum"
Bewegungslied

Spielanleitung (Will. |, 28) Europ.
Kindertanze 8123 ,Widewidewitt”

LB 196, Die Kulisse: Xl Tierstimmen,
6. Génse, 7. Hilhnerhof, 15. Dackel,
17. Jaulen und Bellen

LB 144, Vorspiel, Zwischenspiel
Begleitform (Will. 11, 129), To/HS Nr. 8
G. Ligeti: Atmosphéres fiir Orchester
und Schlagzeug

Strophenlied

Echo-Kanon, Orff: Ein Weihnachts-
spiel, Europ. 85621 IK oder Aus-
schnitte aus dem Weihnachts-
oratorium von Bach

LB 73

LB 158

Neue geistliche Kinderlieder



Liedanfange

Liederblicher Hinweise zur Erarbeitung

Der Herbst ist da

Der Mai, der lustige Mai

Der Mond ist so rund

Der Winter ist ein rechter Mann
Der Winter ist voriber

Dideldadeldu, Mariann. ..
Die Blimelein sie schiafen

Es gingen drei Jager...
Es sungen drei Engel

Fing mir eine Miicke heut
Freut euch, ihr Schéfersleut

Glick zu im neuen Jahr
GriB Gott, du schoner Maien
Hel, so treiben wir den Winter

Heut ist ein freudenreicher Tag
Hort ihr vom Turm das Glockenspiel

Ich bin das ganze Jahr vergniigt
Ich bin der junge Hirtenknab

In Holland, wo die Milhlen stehn
Ja, der Berg'sche Fuhrmann

Kein Tierlein ist auf Erden
Klipp und klapp

Kommt die liebe Sommerzeit

Kommt, und laBt uns tanzen...
Kommet all und sehet
Kraut und Riben

Leer sind die Felder

Léwenzahn, Lowenzahn
Londons Briicke

Meinem Gott gehort die Weit
Nicht lange mehr ist Winter
Nun ruhen alle Walder

Nun wollen wir singen das Abendlied
Schlaf mein liebes Kindelein

Will. Il

UlLiel
UlLiel
Sp z Lie
SiJa

UlLiel
UlLiel

U Liel
UlLiel

ULiel
Si Schu 1l

Si Ja
U Lie |
U Lie |

SiSchll
U Liel

UlLiel
UlLiel

Zul
U Liel

UlLiel
Spzlie

U Liel

U Lie |
U Liel
WilL 11

UlLiel

U Lie |
UlLiel
Will. 11
Si Sch Il
Si Sch 1l

UlLiel
U Liel

Erarbeitung einer Begleitform;
Europ. Kindertanze 8123
Widewidewitt”

LB 64, dreiteiliges Kehrreimlied

LB 31, To/Klettb. 2

(Vorstufenband)

To/Ho Nr. 28, Lemlin: Der Gutzgauch
auf dem Zaune saB, Chorsatz

LB 179

Vergleich mit .Zu Bethlehem
geboren”, LB 157

LB 134

LB 53, Hindemith: Sinfonie ,Mathis
der Maler"”, 1, Satz

LB 227, To/Klettb. 2

Verkniipfung mit ., ich bin der
junge Hirtenknab*

LB 56, dreiteilige Liedform

LB 47, To/HO Nr. 53, Haydn:
Symphonie Nr. 94 G-Dur (mit dem
Paukenschlag), Thema des 2. Satzes,
Andante

Vorsdnger-Singgruppe, Wettstreit

LB 29, Mozart: Das klinget so herrlich
(Zauberfiote) To/Ho Nr. 35
Leoncavallo: Glockenchor

LB 203

LB 103, Beethoven: VI. Symphonie
(Pastorale) Hirtengesang, 5. Satz
Ausschnitt

LB 96/97, To/HS Nr. 13,

Schumann: Wilder Reiter

LB B1

(Vorstufenband); Europ. Jugendtanze
8124 Klapptanz

LB 67, To/Klettb. 1, To/HE Nr. 48,

L. Mozart: Kindersymphonie,

3. Satz, Finale

LB 177

LB 173

Ostinato (Will. 11, 57), Bach: Gold-
berg-Variationen, letzter Satz,

Tel. SAWT 9474-A

LB 118, To/Kleetb. 1, To/Hb Nr. 56,
Strawinsky: Petruschka, ,Jahrmarkt”,
Die Kulisse: V Umweltgerdusche,

Nr. 3 Rummelplatz

LB 109, To/Kiettb. 1
Drehtanz, Walzer
Mitlesen der Melodie

To/HO Nr. 44, Bartok: Ungarische
Skizzen ,Ein Abend auf dem Lande"
LB 114

LB 104
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Schon ist die Welt
Singt ein Vogel im Marzenwald

Trara, es tont wie Jagdgesang
Trarira, der Sommer der ist da
Trat ich heut vor die Tire

Und als die Schneider Jahrestag
Vom Himmel hoch, da komm ich her

Vom Himmel hoch ihr Englein
Wie war in Kdin es doch vordem
Wir bauen eine neue Stadt

Wir hassen die Sorgen
Werft 'nen Heller

Vierte Klasse

Als einst ich stand an Flusses Rand
Alle fangt an, wer singen kann

Auf, auf, ihr Wandersleut
Auf, auf zum frohlichen Jagen

Auf, ihr Freunde jaget den Winter
Das Feld ist weifl

Das Lied vom Baum

Der Apfel ist nicht gleich am Baum
Der Morgen ruft die Vogel wach

Der Sommer, ach Gott was fang ich an
Der Sonnenschein und die Beeren

Die Luft ist blau (H. Lau)
Dunkelt das Land nun

Eija, hort ihr Leut

Es tagt der Sonne Morgenstrahl
Fliegt der erste Morgenstrahl

Es ist ein Ros entsprungen

Fréhlich ist die Weihnachtszeit

Uliel LB 94
UlLiel

U Lie |l LB 128, Jagdsignale, To/Ho Nr. 22
Haydn: Die Jahreszeiten, Nr. 29
~Hort das laute Geton®

U Lie | LB 87

Zul

U Lie | LB 211

U Liel LB 154, Bach: Kanonische Verande-
rungen tiber ,Yom Himmel hoch®,
Val MB 855

U Lie | LB 160

will. 1l Begleitform (Will. 11, 141)

Werdin: Die Heinzelmannchen
zu Kéln

U Liel LB 230, Hindemith: Wir bauen eine
neue Stadt, DG 30361

U Lie | LB 40, Ausgestaltung zur Kantate

Zul Strawinsky: Galopp aus der Suite
Nr. 2, fr kleines Orchester
(Zweiertakt, Wdhlg. des Themas,
gleiche und veréanderte Melodien

SiJa Engl. Weihnachtslied

U Liel LB 161, Bach: Ich steh an deiner
Krippen hier

U Lie | LB 100

SiSch i Mozart: Hornkonzert, 2. Satz, Rondo
M.A.

SiJa

U Lie 1l

SiJa Flandern

SpzlLie Begleitform/Einheit von Wort
und Melodie

SiSch il Saint-Sains: Karneval der Tiere,
»Tauben und Vogel", To/HO Nr. 10

U Lie i LB 137/134

Wir singen  Spielkreis Ernesto Rossi: Der

WDR Sonnenschein, CMS 17106

SiSchll To/HO Nr. 14, Rimsky-Korsakoff:
Zar Saltan , Hummelflug*
SiSch il To/H6 Nr. 44, Bartdk: Ungarische

Skizzen ,Ein Abend auf dem Lande"
SiJa Bekanntmachungen (friiher-heute)
mit Musik (Trommel-Ausrufer,

Lautsprecher)
Si Sch i

das Firmament”

SiJa Praetorius: Chorsatz, BM 17 SE 002
Distler: Choralvariationen, BM 30 L
1302

SiJa RuBland

LB 46, Verknipfung mit, z.B. Im
Marzen der Bauer, Alle Vogel

dreiteilige Liediorm, zweistimmig
SiJa To/Hb Nr. 29, Haydn: Die Schopfung
Nr. 3 Rezitativ ,Und Gott machte



Liedanfange

Liederbiicher Hinweise zur Erarbeitung

Gib Freund die Hand und fahre SiSch il
Gloria in exelsis Deo SiJa
Fabian, Sebastian Si Sch I
Hab mir geschnitzt ein Wanderpfeifiein  Si Sch Il
Hei, die Pfeifen klingen U Lie |
Heida, die liebe Maienzeit SiJa
Hejo, spann den Wagen an “8i Sch Il
Herbei ihr groB und klein Si Sch Il
Hor ich von fern Musik SiSchll
Ich ging im Walde so friih fiir mich hin U Lie |
Ich hab 'ne schéne fette Kuh U Lie |
Ich singe dir mit Herz und Mund Lie z. Unt
Kling, klang, Glockenklang SiJa 20
Komm, wir gehn nach Bethlehem UlLiel
Kuckuck ruft im Tannenwald Lie z. Unt
Limu limu leimen U Liel
Lobe den Herren U Liel
Meilchior und Baithasar Si Ja
Morgen wolln wir Hafer méahn MuilLe
Nebel, Nebel, weiler Hauch U Lie |
Nun scheint die Sonne so hell... U Lie |
Nun will der Lenz uns griBen U Lie |
O du stille Zeit Si Ja
Sur le pont, Avignon U Liel
Schickt mich die Mutter. .. U Lie |
Und der Bauer pfligt SiJa
Vom Himmel! hoch da komm ich her U Liel

Vergleich mit anderen Abschieds-
liedern

Sequenzen, Kanon aus Estland
Verkniipfen mit , Fabian, Sebastian”
LB 191, Bartok: Vier slowakische
Volkslieder BM 17 E 010; To/Klettb. 2

Verknupfen mit , Lachend kommt
der Sommer”

Kanon

Dreiteilige Liedform
Jugoslawische Tanze,

CM 17046/CMS 17106 EP

Mozart: Ein Veilchen auf der Wiese
stand

Wales, LB 77, dreiteilige Liedform

Schweden, Hirtenlied
Tschechoslowakei, LB 148,
Verschiedene Instrumente, Klang-
gruppen, Soli-Tutti, To/HO Nr. 45,
Héndel: Wassermusik, , Hornpipe
D-Dur, To/H6 Nr. 46, Handel:
Feuerwerksmusik, ,La Réjouissance”
(Allegro)

Finnland, To/HO Nr. 37/9, Saint-
Sains: Karneval der Tiere,

+Kuckuck im Wald"

LB 63, Schweden

LB 25, To/Klettb. 2, ,Halleluja,

lobet den Herrn, Neue Psalmen der
Studentengemeinde, Bonn
Frankreich

Mozart: Thema und Variationen
uber ,Ah! Vous dirai-je maman”,
Tel. SLT 43120-B

LB 135/137, To/Ho Nr. 8, Ligeti:
Atmosphéres

LB 44, Norwegen, To/Klettb. 1

LB 58, Gegenstimme

Bindebogen, 2. Stimme, Vergleich:
Morgenlieder-Abendlieder,

To/Ho Nr. 44, Bartok: Ungarische
Skizzen, ,Ein Abend auf dem Lande”
LB 194, Tanze aus Frankreich

CM 17045

LB 79, To/Klettb. 1, Norwegen,
Rhythmus, Form: ABA, To/HG6 Nr. 47,
Mozart: Deutscher Tanz KV 600, 5,
»Der Kanarienvogel”, Form: ABA
Ostkarpaten, Kehrreim-Kanon

LB 154, To/HO Nr. 57/58, Bach:
Weihnachtsoratorium, Nr. 13,
Rezitativ ,Und das hab zum Zeichen”,
Nr. 17, Chor ,Schaut hin" und
Orgelchoral ,Vom Himmel hoch"”
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Wann kommst du schéne Weihnachtszeit Si Ja

Wer geht mit, juchhe

Will euch eins singen
Wie pfliigen und wir streuen
Wir treten herein ohne allen Spott

Muile

SiJa
U Lie |
U Liel

Ruf und Lied

J. P. Sweelinck: Variationen Uber
.Est-ce mars", HMS 30580
Vorsdnger-Singgruppe

LB 123, Vor-, Zwischen- u. Nachspiel
LB 167, To/H& Nr. 50, Speer:

1. Aufzug fir 6 Trompeten

Verzeichnis der Abkiirzungen

Abklrzungen Titel Verlag
Bau .Bausteine”, z. B. Band Nr. 123 Verlag Junge Musik,
Schott's Séhne, Mainz

Lb »Musik in der Grundschule* Klett, Stuttgart
Lehrerband zu Unser Liederbuch |

Lie. z. Unt. «Das Lied zum Unterricht*, Voggenreiter,
Musikwerk fiir Schulen Bd. | Bad Godesberg
Hrsg. Watkinson/WeiB

Mosaik »Neue geistliche Kinderlieder" Fidula, Boppard
z. B. Heft Nr. 57

Mu. 1-2 +Musik", Sing- und Musizierbuch Diesterweg, Frankfurt

Mu. i. Le. «Musik im Leben”, Bd. |, 23. Aufl. 71 Diesterweg, Frankfurt

Mu. i. d. Schu. | «Musik in der Schule”, Bd. | Mdéseler, Wolfenbittel

Si. Ja. Singendes Jahr, Sammelband Méoseler, Wolfenbittel

Si. Schu. 11 «Singende Schule“, Bd. Il Méseler, Wolfenbittel

Sp. z. Lie. +Spielt zum Lied"”, Vorstufe Edition Schott, Mainz
P. Nitsche (4600)

Sp. z. Lie. +Spielt zum Lied", Lieder mit Edition Schott, Mainz
Instrumentalbegleitung
P. Nitsche (4800)

U. Lie. | Unser Liederbuch | (1717) Klett, Stuttgart

U. Lie. Il Unser Liederbuch 11 (1817) Klett, Stuttgart

Will. 1 «Willkommen, lieber Tag”, Bd. | Diesterweg, Frankfurt
Richard Rudolf Klein (3715)

will. Il #~Willkommen, lieber Tag", Bd. Il Diesterweg, Frankfurt
Richard Rudolf Klein (3717)

Wir singen Liederheft des WDR WODR, KdIn
Aug. — Dez. 1969

Zi. Za «Zippel-Zappelmann* Fidula, Boppard
Thilde Lorenz

Zu. | .Die Zugabe", Bd. | Fidula, Boppard
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Arbeitsmittel
Begleitsitze zu Liedern
Bergese: ,Gesungen — gespieit”. Wolfenbiittel, Méseler-Verlag

Bergese und Schmolke: , Schulwerk fiir Musik-Spiel-Tanz". 2 Bde. Wolfenblttel,
Méseler-Verlag

Bresgen: . Der Goldvogel”, Mainz, Schott-Verlag, .Sonne, Sonne scheine”, Schott-Verlag.
Bruder Singer, Klavierausgabe, Barenreiter

Frye: ,Sing- und Spielfibel*, Schiller- und Lehrerheft. Wilhelmshaven, Heinrichshofen-Verlag,
.Lied und Spiel”, 12 Hefte. Wilheimshaven, Heinrichshofen-Verlag

Gundlach; , Lieder zur Schulfeier”. Wolfenbiittel, M&seler-Verlag

Keetman: ., Lieder fiir die Schule", 7 Hefte. Mainz, Schott-Verlag

Klein: ,Kinder musizieren®, 12 Hefte und 3 Beihefte. Boppard, Fidula-Verlag

Klein: ,Willkommen, lieber Tag", Band | + I, Barenreiter

Langhans und Lau: ,Das Schlagwerk”, Spielfibel und 5 Bde. Zirich, Pelikan-Verlag

Nitsche und Twittenhoff: ,Spielt zum Lied", 2 Bde. Mainz, Schott-Verlag

Ochs: .Musizierbuch®. Frankfurt/Main, Diesterweg-Verlag

Orff und Keetman: ,Musik fir Kinder® (Orff-Schulwerk) 5 Bde. Mairnz, Schott-Verlag

Rein: , Alte und neue Kinderreime und Lieder”. Zirich, Pelikan-Verlag

Werdin: ,Grundiibungen” (zum Orf-Schulwerk). Mainz, Schott-Verlag

Werdin® .Erstes Musizieren®. Mainz, Schott-Verlag. ,Lied-Kanon-Tanzweisen”. Dusseldorl,
Schwann. , Lied-Spiel und Tanz". Ziirich, Pelikan-Verlag . Spielmannsweisen" fiir 2 Melodiein-

strumente, Schwann, Diisseldorf

Schallplatten

Zusammenstellung von Beispielen zum Werkhoren

Schallplattenreihen:

MB = Musikkunde in Beisplelen. Hrsg. M. Alt (DGG — Schwann, Hamburg/Dusseldorf)

SM = Schulproduktion. Hrsg. Verband dt. Schulmusikerzieher (Institut fiir Film und Bild,
Minchen 2)

MA = ,Musik fiir den Anfang". Ein Lehrgang des Werkhorens, Hrsg. M. Alt, Schallplattenkas-
sette mit Interpretationen und Notenbeispielen. (DGG — Schwann, Hamburg-Disseldorf)
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Verbundene Musik!

Vokalmusik
.Innsbruck, ich muB dich lassen™
.Ich steh' an deiner Krippen hier" (Bach)
** Weihnachtsoratorium* (Bach, Auswahl)
.Halleluja” (Handel, Messias)
.Hirtenszene" (Handel, Messias)
** Der Frithling" (Haydn, Jahreszeiten)
.Das Veilchen" (Mozart)
* Der Vogelfanger" (Mozart, Zauberfiote)
** Bandel-Terzett" (Mozart)
* Das Wandern” (Schubert)
“* Heidenrdslein” (Schubert)
+= Die Forelle" (Schubert)
++ Heinrich, der Vogler" (Loewe)
* Weihnachtsgeschichte" (Orff)
#* Die Kluge* (Orff)
=+ Moralitaten" (H.W. Henze)

* = besonders fiir das 1. und 2. Schuljahr geeignet
** = besonders flr das 3. und 4, Schuljahr gegignet

Ténzerisch-gestische Musik
Europaische Kindertanze
Jugoslawische Tanze
Griechische Tanze
Franzosische Téanze

“Marsch D-Dur (Bach, Notenbiichlein)

*Menuett G-Dur (Bach, Notenbiichiein)
Zigeunertdnze (Haydn)

*Menuett G-Dur (Mozart, Kv 1)
Deutsche Tanze (Mozart)

**Kontretanze (Beethoven)

Deutsche Ténze (Schubert)
Ungarischer Tanz g-moll (Brahms)
NuBknacker-Suite (Tschaikowsky)
Necklied (Bartdk)

Fuchslied (Bartok)

Rumanische Polka (Bartok)
Schnelltanze (Bartok)

Barentanz (Bartok)

Marsch (Hindemith)

**Marsch (Strawinsky)

Tanz der Kutscher (Strawinsky: Petruschka)

Russischer Tanz (Strawinsky: Petruschka)
#* Zirkuspolka (Strawinsky)
**Feuervogel-Suite (Strawinsky)

Programmusik
+Feuerwerksmusik" (Handel:  La Paix")
Soldatenmarsch (Schumann)

*Wilder Reiter (Schumann)

Frohlicher Landmann (Schumann)
Peter und der Wolf (Prokofieff)

**Karneval der Tiere (Saint-Sains, Auswahl)

**Bilder einer Ausstellung (Moussorgsky-Ravel, Auswahl )
Jahrmarktszene (Strawinsky: Petruschka)

Diesterweg
Camarata
Camarata
Camarata

MA 1
MB 19 343
MB 19 327
SM 54
MA 1
MA 1
MB 19 343
sM.G e
MB 19 324
MA 1
MB 136336
MA 1
MA 1
HMS 1 611
SMC 80 769
MA 1
8 123
CM 17 046
CM 17 106
CM 17 045
SM 13
SM 13
MAAVRS 6 269
SM 19
AMAVRS 5 010
MB 19 343
SM 54
SM 56
MA 2
SM 57
SM 57
SM 57
SM 57
SM 57
SM 59
SM 58
SM 58
SM 58
SM 58
MA 2
MA 2
SM 55
SM 55
SM 55
MEL 7012
MEL 7012
RCA LSC 2977
SM 58
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Absolute Musik

Formmusik
*Praludium G-Dur (Bach)

Praludium C-Dur (Bach)

Gavotte (Handel: Blockflotensonate C-Dur)
Hornpipe (Handel: Wassermusik)
Kindersinfonie (L. Mozart)

**Trompetenkonzert (Haydn: Es-Dur, 3. Satz Rondo)
Kleine Kammermusik (Hindemith: op.24,2 4. Satz) Chr. SCGLP 75 B67
**Konzert fiir Orchester (Bartok)

Bourrée (Bach: Ouvertire C-Dur)
Menuett (Bach: Quvertiire h-moll)
Gavotte (Bach: Nr. 3 D-Dur)
Rondo (Bach: Violinkonzert E-Dur)

“Menuett (Handel: Feuerwerksmusik)

Menuett (Mozart: Blaserserenade KV 361)

Andantino (Mozart: Divertimento KV 251)

Rondo (Haydn: Klaviersonate Nr. 11 D-Dur)
Variationen lber ein Schweizer Lied (Beethoven)
Gavotte und Variationen (Strawinsky: Pulcinelle)
Variationen iber . Ah! Vous dirai je, maman” (Mozart)

5.2.2.2 Ausdrucksmusik

5.23

5.24

MA 3
SM 13
SM 16
SM 16
SM 19
MA 5

SM 13
MB 136 308
SM 105
MB 136 308
SM 16
MB 136308
MB 136308
SM 108
SM 107
SM 58

Tel. SLT 431120

*Sarabande (Héndel: Suite d-moll) SM 16
Air (Handel: Suite E-Dur) SM 16
**Andante cantabile (Haydn: Streichquartett F-Dur op. 3 2. Satz) SM 55
Largo (Haydn: Symphonie Nr. 88 2. Satz) MA 3
Melodie (Schumann; Album fiir die Jugend) SM 55
Armes Waisenkind (Schumann: Album fiir die Jugend) SM 55
Brautlied (Bartok) SM 57
Der Tanz mit dem Stabe (Bartok) SM 57
Pastorale (Hindemith) SM 59
**Musik der Gegenwart

.Anaklasis-Stabal mater” (Penderecki) Wergo 301 Mainz
{Vgl. Musik und Bildung, 1969 VII/VIil)

.Zyklus fir einen Schlagzeuger” (Stockhausen) Wergo 308
(Vergl. Musik und Bildung, 1969 VII/VIil)

Brecht-Lieder (Dessau-Eisler) Wergo 226
Kiangfldchen (Finkbeiner) Wergo 330
Phantasie fir Orgel mit obbligati (Kagel) DGG 137 003
Match tir 3 Spieler (Kagel) DGG 104 993
Verschiedenes

Stimmenkunde MB 136 326
Instrumentenkunde MB 136310
Britten: The young person's guide SM 46
Die Orff-Instrumente (mit Kommentar) PS RP 40 540
Yehudi Menuhin erklart die Instrumente des Orchesters EMI C 053/04079
To/H6 Tonband zur Horerziehung fiir den Unterricht im

Elementarbereich (M. Neuheuser Beispiele 1-59) B. Nr. 8640
.Die Kulisse" 99 verschiedene Gerausche lir den

Film- und Fotofreund Karussel 2651/002
Ténendes Klettbuch | 1721
Ténendes Klettbuch Il 1722
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GRUNDSATZE, AUFGABEN UND ARBEITSFORMEN

Grundsétze des Rahmenplans

Der Sachunterricht ist in der Grundschule ein eigenstindiger Bereich, dessen Inhalte aus der
Umwelt der Kinder entlehnt und von ihr bestimmt werden. Da die Umwelt eine jeweils spezifische
Auspragung hat, kann fiir den Sachunterricht nur ein Rahmenplan vorgebeben werden. Es ist
Aufgabe jeder Grundschule, aufder Grundlage dieses Rahmenplanes und der firden Sachunter-
richt formulierten Aufgaben einen zusatzlichen ortlichen Unterrichtsplan (Standortplan), zu
erstellen. Der Rahmenplan ist so offen, daB er standig erweitert und Uberholt werden kann
und die Aufnahme aktueller Sachverhalte gestattet. Gleichzeitig ist er so gehalten, daB er die
notwendigen Anleitungen zur. Erstellung des umweltbezogenen Unterrichtsplanes liefert.
Bei aller Unterschiedlichkeit der Schulumwelten und unter voller Beriicksichtigung:der
Freiheit der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts missen dennoch alle Kinder am
Ende der 4. Klasse eine Reihe verbindlicher Lernziele erreicht haben.

Aufgaben des Sachunterrichts

Dieerste Aufgabe des SachunterrichtserwachstausderVielzahl derunterschiedlichen Erfahrun-
gen, welche die Kinder beim Schuleintritt aus ihrer Umwelt mitbringen und die mitbestimmt sind
von den Méglichkeiten vorschulischen Lernens und besonders von den Bedingungen des fami-
lidren und hauslichen Milieus. Diese Erfahrungen miissen im Sachunterricht aufgenommen,
geklart und geordnet werden. Dadurch leitet der Lehrer die Kinder zu einer bewuBteren
Ertahrungsaufnahme an, und zugleich gewinnt er, soweit es moglich ist, fur seine Klasse eine
gemeinsame Ausgangsbasis fur den Unterricht.

Die zweite Aufgabe des Sachunterrichts bestehtin einerzielgerichteten ErschlieBung der Umwelt
fur das Kind, deren Ergebnis ein zunehmend bewuBteres Auffassen von Erscheinungen und
Vorgangen ist, und zwar in der Natur, im Zusammenleben der Menschen in der Familie und in
den Kindern bekannten gesellschaftlichen Gruppierungen, in der Wirtschaft, in der Arbeit und
Technik, indemvomMenschen heute und frilher gestalteten Raum, inder Beziehung zumeigenen
Kérper und der Hygiene. Dieses bewuBte Auffassen gelingt nur, wenn die einzelnen Erschei-
nungen oder Vorgange in einer dem kindlichen Verstandnis angemessenen Weise iber die
Phanomenebene hinaus geistig faBbar gemacht und in ein groBeres Beziehungsgefiige ein-
geordnet werden, das erste Versuche einer Theoriebildung (Vermutung, Hypothesenbildung,
Versuch und Irrtum, Konstruieren und Experimentieren) erméglicht.

Die dritte Aufgabe des Sachunterrichts ist darin zu sehen, daB er einerseits den aus ihm erwach-
senden und (ber ihn hinausfiihrenden spateren Fachunterricht grundlegt, aber nicht vorweg-
nimmt, und daB er andererseits das Kind fiir diesen spateren Unterricht aufschlieBt und motiviert.
DiesesAutfschlieBenumfaBtebensodieVermittiunggrundlegenderKenntnissewiedieVermittlung
bestimmter Arbeits- und Verhaltensformen mitdem Ziel der Entfaltung entsprechender Wahrneh-
mungs- und Denkweisen. Diese Aufgabe kann nicht erfiillt werden, wenn der Sachunterricht ein
abgeschlossenes Wissen zu erreichen versucht; vielmehr muB erstrebt werden, die Kinder auf
denWegeigenstiandiger, bewuBter WelterschlieBung zu bringen und sie kontinuierlich Methoden
selbstdndigen Erarbeitens gewinnen zu lassen.

Arbeitsformen des Sachunterrichts

Die vorherrschende Arbeitsweise im Sachunterricht ist der handelnde Umgang der Kinder mit
den Dingen der ihnen erfahrbaren Welt, denn vornehmlich durch diesen handelnden Umgang
kénnen sie Methoden fiir eine eigenstdndige WelterschlieBung gewinnen. Alle Arbeitsweisen
des Sachunterrichts mussen nicht nur jeweils den Sachverhalten entsprechen, sondern durch
die ganze Grundschule hindurch systematisch von Schuljahr zu Schuljahr weiterentwickelt und
differenzierterwerden.ImSachunterrichtsolltedaslehrerzentrierte Lernenweitgehendzurlicktre-
ten; an seiner Stelle sollten vorrangig individualisierende und sozial-integrative Unterrichts-
formen (Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Kreisgespréch) realisiert werden.

Zu den Arbeitsformen, in denen sich die Aktivitat der Kinder vollziehen kann, zahlen das Untersu-
chen und Betrachten, das Feststellen und Vergleichen von Form, Farbe, GréBe, Machtigkeit und
Beschaffenheit, das Vermuten und Probieren, das Experimentieren und Konstruieren; es gehort
dazu das Entscheiden und Bestétigen durch Unterstreichen und Durchstreichen, durch An-
kreuzen und Ergénzen, durch Pfeildiagramme, durch Anmalen und Ausmalen, durch Aus-
schneiden, Zuordnen und Aufkleben; es gehdren weiter dazu Kneten und Bauen, Flechten
und Falten, und zwar nicht als vordergriindige Beschéftigungen, sondern als Ausdrucks- und
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Gestaltungsformen kognitiver Prozesse; es gehoren dazu schlieBlich auch Messen und Wie-
gen, das Lesen und Zeichnen einfacher Diagramme und alle anderen Téatigkeiten, die eine
Abkehr vom bloB verbalen Unterricht leisten.

Der Sachunterricht erschapft sich also nicht im Reden und Schreiben uber Sachen. Dennoch
istSpracheeng mitdemSachunterrichtverbunden;erstdieVersprachlichungeinesSachverhaltes
oder Funktionsablaufs macht diese begreifbar und mitteilbar. Das Verhaltnis von Sache und
Sprache muB standig aktualisiert werden. Sachunterricht und Sprachunterricht verstehen sich
inweiten Gebietennurin gegenseitiger Verschrankung. Sprachliches Gestaltenbestimmtoftmals
den Sachunterricht, wie sachlicher Umgang in gleicher Weise sprachlichem-Gestalten zu Grunde
liegt.

RAHMENPLAN UND STANDORTPLAN
— ANMERKUNGEN ZUR HANDHABUNG DER RICHTLINIEN —

Die Richtlinien fiir den Sachunterricht in der Grundschule sind als Rahmenplan zu verstehen.
Ein einheitlicher Plan, der fiir das ganze Land in gleicher Weise verbindlich ware, ist nicht
moglich, denn als allgemeines Bildungsziel des Sachunterrichts wird u.a. eine Analyse der
Umwelt in kindbezogenen Arbeitsformen und in primarer Sachbegegnung gefordert. Die
Umwelten mit ihren Sachen, mit ihren Person- und Dingbeziigen sind aber von Schulbezirk zu
Schulbezirk verschieden. $

Die Anordnung der Lernbereiche in den einzelnen Schuljahren ist mit der Abfolge der Themen
weder eine Reihenfolge noch eine Rangordnung der Lernbereiche. Der Lehrer bzw. die Stufen-
konferenz der Lehrer einer Schulstufe wéhlt die Lernbereiche (bzw. Unterrichtseinheiten) aus,
die jeweils den unterschiedlichen individuellen Besonderheiten einer Schule oder eines Schul-
bezirks entsprechen. Verbindlich ist aber, daB alle Lernbereiche in einem Schuljahr
vorkommen und keiner der Lernbereiche (Physik, Chemie, Biologie usw.) in einem Schuljahr
ausgelassen wird. Die Vorsorge fiir einen auf spateren Schulstufen folgenden Fachunterricht
und die Beriicksichtigung des vielseitigen ,Begabens* der Schiiler verlangen, daB in jedem
Schuljahr Themen aus jedem Lernbereich erarbeitet werden. AuBerdem mussen alle Lernbe-
reiche Beriicksichtigung finden, weil nicht nur inhaltlich, sondern auch operational und instru-
mental unterschiedliche Lernziele (Arbeitsformen, Denkweisen) erreicht werden mussen.

Bei der Auswahl der Themen bietet die Rubrik ,Anschliisse” fir die Planungsphase des Unter-
richts Hilfen; die Angaben in dieser Spalte sind ein Planungscode fir den Lehrer. Mit diesem
Code als , Spiral-Schliissel“ kann er sowohl schnell feststellen, welche Themen in den vorher-
gehenden Schuljahren bereits erarbeitet wurden und welche sich in den folgenden Schuljahren
anschlieBen. Ebenso werden dem planenden Lehrer oder Lehrer-Team ,fachibergreifende”
Beziige deutlich gemacht. Die Verteilung der Themen auf einzelne Schuljahre bedeutet keine
starre Bindung.

Die sachimmanente Schliissigkeit der einzelnen Lernbereiche fiihrt dazu, daB zuweilen Uber-
schneidungen vorkommen. Sie treten dadurch auf, daB eine Thematik unter verschiedenen
Aspekten vorkommt. Das Thema ,Wohnung-Haus" ist beispielsweise im Lernbereich
,Geographie* ebenso aufgefiihrt wie in den , Sozialen Studien” und im Bereich , Haushaltsleh-
re". Wahrend im erstgenannten Lernbereich das Thema als Raumphanomen dargestellt ist,
betonen die Sozialen Studien die soziale und geésellschaftspolitische und die Haushaltslehre
die okonomisch-technische Seite dieses Sachproblems. Der . Spiralschlissel” gibt die
notwendigen Verweise (,Anschliisse”). Legt ein Lehrer die Planung aus den Gegebenheiten
seiner Klasse von den Sozialen Studien her an, so bieten ihm die anderen Bereiche AnschluB-
méglichkeiten, die er liberdenken sollte, ohne daB damit ein Zwang zur vollstandigen Behand-
lung aller Aspekte verbunden ware.

Jeder ,Gesamtunterricht” als falschverstandene Stoffkomposition mit Vollstandigkeitsan-
spruch solite vermieden werden. Mit dem .Baukastensystem”, das der .Spiralschlissel”
ermdglicht, wird dem Lehrer ebenso eine horizontale (fachiibergreifende) wie eine vertikale
(schuljahriibergreifende) Planung erméglicht. Durch die Einbettung des Themas in den
entsprechenden Lernbereich (und nicht in eine vorgegebene Biindelung eines Gesamtthemas)
ergibt sich auch eine groBere Beweglichkeit hinsichtlich eines umweltbezogenen epochalen
Projektunterrichts.
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Es ist Aufgabe der Lehrer einer Schule, den Rahmenplan unter Berlicksichtigung der Individu-
aldaten des Schulbezirks zu einem Standortplan auszuarbeiten. Fiir die Ausarbeitung des
Rahmenplanes in einen Standortplan muB beachtet werden, daB die unter ,Lerninhalte” ange-
gebenen Themen keinesfalls als Themen fiir einzelne Unterrichtsstunden zu verstehen sind. Es
ist Sache des Lehrers, die Themen der Unterrichtsprojekte unter Beachtung aller Faktoren der
umwelt- und schiilerbedingten Bildungssituation individuell zu formulieren.

Die Spalte ,Notizen fiir den Standortplan” bietet Raum fiir regional unterschiedliche Unter-
richtsplane, der durch Einfligung freier Blatter vom Lehrer erweitert werden sollte. Gesonderte
. Stoffverteilungspléane”, die bisher jahrlich geschrieben wurden, entfallen. Sie werden durch
eine kontinuierlich weiterzufiihrende Planung des Lehrers oder von Lehrer-Teams ersetzt.

Es wird empfohlen, daB die einzelnen Schulsysteme eine zentrale Planungsdatei anlegen, die
durch gemeinsame Arbeit der padagogischen Konferenzen immer weiter differenziert und
vervollstandigt wird. Sie steht jedem Lehrer zur Erstellung seines klassenbezogenen Standort-
planes zur Verfligung und enthélt Ordner mit Sammlungen von Individualdaten der Schulum-
welt und dem jahrlich neu entstehenden Arbeitsmaterial (Statistische Angaben, Zeichnungen,
Matrizen, Schiilerarbeiten, Sammlungen, Diktate usw.). Diese von einem Kollegium gemeinsam
getragene Rationalisierung der Planungsarbeit verhindert Uberforderungen der einzelnen Leh-
rer.

Die Kontinuitat des Sachunterrichts durch die vier Schuljahre verlangt eine neue Form des
Arbeitsberichts (,Fortschrittstagebuchs”). Der Nachweis der erreichten Lernziele wird auf
losen Einzelformularen gefiihrt, die in einem Ordner gesammelt die Klassen —auch bei Lehrer-
wechsel - durch die einzelnen Schuljahre begleiten. Folgendes Muster kann dazu empfohlen
werden: :

SACHUNTERRICHT Unterrichtsthemen erreichte Lernziele:

Klasse: (Stundenthemen)

Schuljahr: Wissen, Arbeits-,

Woche von: Kennt- Verhaltens-

bis: nisse und Denk-
formen

Ein besonderes Problem ist die Definition und Feststellung von Schiilerleistungen im Sachun-
terricht der Grundschule. Solange noch die bisher (ibliche Notenskala 1-6 in der Schule gilt,
sollten unter Beriicksichtigung der sachlich sehr unterschiedlichen Aspekte der verschie-
denen Lernbereiche im Sachunterricht nicht nur Leistungsnoten erteilt werden; vielmehr
sollten die Lehrer in der Zeugnisrubrik ,Bemerkungen” gutachtenahnliche Formulierungen
anbieten, die Interessen, Neigungen und Erfolge eines Kindes hinsichtlich bestimmter fachli-
cher Aspekte, Themenbereiche oder Einzelthemen in dem komplexen Feld des Sachunter-
richts deutlich werden lassen und damit die erteilte Note interpretieren. Dabei sollte beachtet
werden, daB die Zensur und die zugehdrigen Bemerkungen besonders fiir sozial benachteiligte
Kinder, deren Sprachdefizit ihr Lernvermégen im Sachunterricht nicht beeintrachtigt, vor allem
eine Ermutigung zum Ausdruck bringen.

Bei der Einhaltung der Stundentafel fiir den Sachunterricht in den ersten beiden Schuljahren
ist zu bedenken, daB im Sinne der Sachbegegnung in Vorklasse und Schulkindergarten die
darin enthaltenen Stunden auf kleinere Zeiteinheiten verteilt werden kénnen.




EINFUHRUNG IN DIE LERNBEREICHE DES SACHUNTERRICHTS

31 Physik/Wetterkunde (PY)
Die Aufgabe des Sachunterrichts unterdem Aspekt Physik/Wetterkunde istes, dem Schiiler seine
Umwelt so zu erschlieBen, daB die natiirliche Fragehaltung zu physikalischen und wetterkund|i-
chen Problemen fiihrt, an denen Wirkungszusammenhange und GesetzmaBigkeiten erfragt,
erkannt und in einem fachgerechten Verfahren beantwortet werden kénnen. Dadurch wird eine
erste sachbezogene Theoriebildung erméglicht. Der Schiilerversuch nimmt dabei als Einzel- und
Gruppenversuch die zentrale Stellung ein.

Ein von Versuchen bestimmter Unterricht wird an folgendem Verlaufsschema orientiert sein
kénnen:

R ol LSuchen des Ldsungsweges_l

l l

. zggsnt.ilcs:hser- R e Uberpriifung im Versuch

Klare und einfache Arbeitsanweisungen orientieren iiber das Ziel eines Versuchs und férdern
die Selbstandigkeit des Schiilers. Grundlegende Begriffe, die im Plan aufgefilihrt sind, werden
auf induktivem Wege gebildet. Die Fragehaltung und die Verfahren der Problemldsung, die das
Kind in den Versuchen gewinnt, soll es auf neue Sachverhalte ubertragen lernen (Transfer),

Beim Umgang mit Geréaten (Glas, Steckdosen, Warmequellen usw. ) ist Vorsorge zu treffen, daB
die Kinder sich keine gesundheitlichen Schaden zuziehen, Insbesondere bei Schiilerversuchen
missendie Kinder sorgfaltigund systematisch angeleitet werden, die Regelndes Unfallschutzes
zu beachten.

Die folgenden Abbildungen zeigen die Geréteausstattung fiir Schiilerversuche

3.1.1  Medien fiir den Lernbereich Physik

= 8C OF

Stativful Doppelmuffe  Einfachmuffe ~ Ring mit Stab  Klammer
mit Backen

=l UAV]

Spiritusbrenner  Kerze Becherglas  Erlenmeyer Kolben  Trichter (Probier-] Haarsieb

Glas
== = |3 0
Glasrohre
o < e
' Reagenzglasstinder einfacher Stopfen m. Stopfen m. Gummischlauch

Stopfen 1Bohrung 2 Bohrungen
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Abdampfschale Uhrglasschale Mérser mit Pistill ~ Tropfpipette Reagenzglashalter
" s
T oo s
é % . i
Glihlampenfassung Glihlampchen Kippschalter Stabbatterie Flachbatterie

E— ]

Batteriehalter Stabmagnet Hufeisenmagnet Kompa[*nadel (Bausatz)
Filtrierpapier, (T g
Lupe, Plastikflasche Windfahne
Thermometer, ohne Boden Windstarkemesser
div. Material Regenmesser

3.1.2 Literatur zum Lernbereich Physik
—siehe 3.2.3 -

3.2 Chemie (CH)

Fir die Chemie im Rahmen des Sachunterrichts werden Lerninhalte ausgewéhlt, die propé-
deutisch chemische Aspekte herausarbeiten, um Hilfen zur Umweltbewaltigung zu geben
und die Strukturen der Wissenschaft Chemie vorzubereiten.

Zunachst muB dem Kind der Stoffbegriff nahegebrachte werden, der vom Begriff Gegenstand
abzugrenzen ist. Beim Herstellen und Trennen von Mischungen sollen die Stoffe in ihren
Wechselbeziehungen kennengelernt und zugleich wichtige Arbeitstechniken eingefiihrt wer-
den. Mit relativ geringem Material- und Zeitaufwand kénnen im Experiment viele Umweltbe-
zlige hergestellt und wichtige Einsichten vermittelt werden. .

Dem Phanomen der Lésung soll in diesem Rahmen besondere Beachtung geschenkt werden,
weil so wichtige Voraussetzungen fir das Verstehen der chemischen Reaktionerarbeitet werden
konnen.DeshalbunddamitderSchiiler spaterdenchemischen CharakterdesLésungsvorganges
verstehen kann und diesen nicht nur als physikalischen Mischungsvorgang auffaBt, wurde der
Lésung innerhalb der Mischungssysteme eine Sonderstellung eingerdaumt,

Bei der Besprechung der einzelnen Aggregatzustande in den Mischungssystemen I8t sich
bereits in der 2. Klasse ein Teilchenbegriff einfiilhren. Im Experiment und an einfachen Mo-
dellen kann auf die Existenz kleinster Teilchen geschlossen werden. Die friihe Einfihrung
eines undifferenzierten Teilchenkonzeptes ist erforderlich, weil erst mit Hilfe der Teilchen-
vorstellung viele Vorgénge durchschaubar werden. Eine Differenzierung des Teilchenbegriffs
im Sinne einer Unterscheidung von Teilchenarten (Atom, Molekiil, lon) ist innerhalb der
Grundschule weder notwendig noch sinnvoll.

Das Phanomen der Stoffumwandlung, das bereits in der 2. Klasse auftritt, wird in der 4. Klasse
eingehend untersucht. Die Schiiler sollen erkennen, daB bei den ausgewahlten Beispielen neue
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Stoffe mit anderen Eigenschaften entstehen. Diese Einsicht erscheint wichtiger, als nahe-
liegende Experimente unter analytischem oder quantitativem Aspekt durchzufiihren. Dies
wiirde eine Vorwegnahme sein, die spater ein Verstandnis der chemischen Reaktionen er-
schweren konnte.

Demnach lassensichfolgende Leitthemenformulieren,dieindenaufgetihrtenallgemeinen Lern-
zielen zum Ausdruck kommen:

- Stoffe und ihre Eigenschaften

— Mischungen, ihre_Herstellung und Trennung
- Losung

— Entwicklung des Teilchenbegriffs

~ Stoffumwandlung

Neben den Lernzielen und Lerninhalten, die auf die Erarbeitung dieser Leitthemen zielen, finden
sich weitere Lernziele, die notwendige Fertigkeiten (Verbalisieren, Klassifizieren, Hypothesen
bilden), chemische Techniken (Filtrieren, Dekantieren, Erhitzen, Destillieren) und Ansatze bzw.
Méglichkeiten des Versténdnisses (vor allem durch die Anschliisse innerhalb des Sach-
unterrichts) beinhalten. Die Experimentierfreudigkeit der Kinder und die mdgliche Ein-
fihrung in eine kausal-analytische Denkweise fordern einen friihzeitigen und haufigen Ein-
satz des Experiments. Allerdings sind dem Schiilerexperiment wegen maéglicher Unfallgefah-
ren Grenzen gesetzt. Bei Schilerversuchen sind die Kinder systematisch anzuleiten, einfache
Regeln des Unfallschutzes zu beachten, damit Augen, Gesicht und Hénde fachgerecht ge-

schitzt werden.
Gesamtgerateliste fiir die 1.-4. Klasse ~

fur Demonstration
Butangasbrenner

mit Ersatzkartusche

DreifuB

Asbestdrahtnetz

Tondreieck

Stativh = 75cm

Muffe

Klammer (Rundbacken kl. Ausf.)
Ringklammer fir Trichter
Ringklammer fiir Scheidetrichter 100 ml
Reagenzglasgestell
Reagenzglasklammer
Reagenzglasbiirste
Tiegelzange

Spatel

Thermometer 0-100° C
Eisenblech ca. 15 x 15cm
Eternitplatte ca. 45 x 90 cm
Karton Reagenzglaser
Porzellantiegel mit Deckel

@ ca.3cm

Porzellanschalen & ca. 7 cm
Kristallisierschalen @ 10 cm
Maorser mit Pistill @ ca. 10 cm
Becherglaser 250 ml
Bechergldser 600 ml hohe Form
Bechergléser 600 ml breite Form
Glastrichter & 8 cm
Scheidetrichter 100 ml
Waschflasche 250 ml
Saugflasche 500 mi

mit Filternutsche @ 10 cm
Steilbrustflaschen 250 ml
Glasstabe 25 cm @ 4-5 mm
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flr Gruppenarbeit (je Gruppe)

Butangasbrenner

mit Ersatzkartusche

Stativh = 75 cm

Muffe

Klammer (Rundbacken fiir Trichter)
Eisenblech ca. 15 x 15 cm
Eternitplatte 45 x 90 cm
Reagenzglasgestell
Reagenzglasklammer
Reagenzglasburste
Filtergestell

Glastrichter @ 8 cm
Kunststofftrichter & 8 cm
Porzellanschale @ 7 cm
Kristallisierschale 2 10 cm
Becherglaser 250 ml
Kunststoffbecher 250 mi
Becherglas 600 ml hohe Form
Glasstab 15 cm @ 3-4 mm
Stopfen fur Reagenzglaser
Teesieb (feinmaschig)

Kasten mit Fachern z. Sortieren
(Holz bzw. Kunststoff)
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1 m Schlauch @ 6 mm
m Schlauch @ 8 mm
1 m Schlauch @ ca.20 mm
(fur Mineralwasserflasche)
Uhrgléser @ 10-12 cm
gebogenes Glasrohr 25 cm 90°
10 Stopfen fiir Reagenzglaser

2 durchbohrte Stopfen fiir
Glasréhren und RG

Paket Filterpapier

@ 12,5 cm qual. F: Nr. 595
Paket Streichholzer
Hufeisenmagnet

Teesieb (feinmaschjg)
Nesseltuch

Kunststoffbecher 250 ml
Schmiergelpapier (feinkdrnig)
Klarsichtfolie (steif)

—_ N -i

> s
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3.22  Chemikalienliste fir die 1.-4. Klasse

Eisen Teile verschiedener Form und GroBe
Aluminium Né&gel, Schrauben, Draht, Klotze, Spane,
Kupfer Platten, Pulver

Blei

Messing

Holz

Kunststoff

Styroporkugeln @ 4-5 mm gelb
Styroporkugeln @ 4-5 mm weif
Styroporkugeln @ 3-5 mm weiB
Kunststoff-Granulat in verschiedenen Farben

Tarierschrot

Benzin

Schmierdl

Heizol

Brennspiritus

Essigsaure

Salzsaure

Glycerin

Kupferpulver Kristallzucker

Hagnesium-Band Puderzucker

Schwefelblume Sand (feinkdrnig)
Kies

Speisesalz (Natriumchlorid) Moltofill 0.&.

Soda (Natriumkarbonat) Holzspéne

Natron (Natriumhydrogenkarbonat) Kerzen

Gips (Calziumsulfat) Eis

Calziumhydroxid (f. Kalkwasser) Seife

Phthalsaureanhydrid Ségemenhl

Resorcin - Salatol

Bromthymolblau (0,01 % Losung) Palmin

Mottenpulver (Naphtalin) Kaffeesatz
Teeblatter

Pfeffer

Mineralwasser
Brausepulver
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Technik (TE)

Begriindung

Technik als uniiberschaubar gewordene und nicht mehr durch Umgang einsichtige Summe von
Gegenstanden, Verfahren, industriellen Prozessen und Wirkungen einer gemachten Welt,
erschwerte Einsicht in die Entstehungsprozesse und der geringe Anteil personlicher EinfluB-
nahme und Produktivitat, schrinken das Urteilsvermégen fiir technische und industrielle Vor-
génge, die naturwissenschaftlichen Grundlagen, wirtschaftlichen Bedingungen und die Aus-
wirkungen auf das Leben des Einzelnen in der Gesellschaft ein.

Inhalt

Unabhangig von den Schulstufen sind der Inhaltdes Lernbereichs TECHNIK die mit technischen
Mitteln gemachte und veranderte Umwelt, die technischen Mittel als Gegenstéande und Verfahren
selbst, die Herstellung und der Gebrauch von Technik und der technisch handelnde und Technik
verantwortende Mensch. Technik ist als Inhalt des Unterrichts immer auf den Menschen in der
Gesellschaftbezogen und in der Verflechtung mitden Naturwissenschaften und den wirtschaftli-
chen und gesellschaftspolitischen Verhéltnissen zu behandeln. Die zum Zwecke systematischer
Auseinandersetzung zunéchst isolierten technischen Sachverhalte sind deshalb immer wieder
mit wichtigen Situationen menschlichen Lebens zu verbinden. Die einzelnen Inhalte werden aus
dem Bereich der von den ingenieurwissenschaftlichen Disziplinen erforschten und beschrie-
benen Sachverhalte ausgewahit.

Aufgabe und Ziele

Der Unterricht soll die Fahigkeit zur Orientierung in einer weitgehend mit technischen Mittein
gemachten, industrialisierten Welt und ein BewuBtsein fiir die darin entstehenden Probleme des
Menschen ausbilden. Das geschieht in der Grundschule durch die selbstindige Losung von
Aufgaben, die in technische Sachverhalte einfihren, welche geeignet sind, weitere wichtige
Bereiche der Technik einschlieBlich der handwerklichen und industriellen Produktion zu er-
schlieBen und den Wirkungs- und Bedingungszusammenhang mit naturwissenschaftlichen,
wirtschaftlichen, geschichtlichen und politischen Faktoren darzustellen. Der Lernbereich
Technik steht insofern in enger Beziehung zu einer elementaren Physik und Chemie, der Geo-
graphie und den Sozialen Studien im Sachunterricht.

Der Kern des Unterrichts ist die Entwicklung des Problemldsungsverhaltens im technischen

Bereich. Die produktive Fahigkeit—im Ordnungsvermégen enthalt sie eine Kategorie des Astheti-

schenalsKomponente—bildetsichdurchzweckgerichtetes konstruierend-gestaltendesMachen,

als eine Handlungsweise, welche die Phantasie und das Interesse als Reservoir fir neue Lo-
sungsideen aktiviert. In einer Phase der Entwicklung, in der magische Deutungen und emo-
tional gesteuerte Handlungen vorerst noch berwiegen, werden der Umgang mit Werkzeu-
gen, die gestaltende Verdnderung von Werkstoffen, insgesamt also konkret-anschauliche

Sachverhalte und Dingerfahrungen vor allem als Form-, Raum- und Bewegungsvorstellun-

gen, zur Grundlage der Reflexion; sie helfen, rationale Denk- und Handlungsweisen anzu-

bahnen und milieubedingte Erfahrungsmangel zu kompensieren. Die Aneignung von Kennt-
nissen und zweckmaBigen Verhaltensweisen im technischen Bereich entwickelt sich tber

Formen des spielend-erkundenden Umgangs zur willkiirlich gesteuerten Aufmerksamkeit

und zur Fahigkeit, sich technikbestimmten Situationen gegeniiber forschend zu verhalten.

Diese sachbezogene Erkenntnishaltung bildet sich

- durchBeobachten, Sammeln, Unterscheiden und zunehmend logisches Verkniipfendes Erfah-
renen;

— durchOrdnender problemrelevanten Daten in Richtung auf gesetzte Ziele-alseine Vorausset-
zung fiir die zunehmend selbsténdige und systematische Anlage der Lésungswege;

— durch Entwerfenvon Hypothesen und Alternativen, die durch Probehandlungenund Vorformen
des Experiments geprift werden; aus dem zunachst komplexen Vorgang des Denkens an der
Sache entwickeln sich allmahlich die Stationen des Lésungsweges als Entwerfen und Planen,
Herstellen, Auswerten, Verbessern, Ubertragen und Anwenden des Erkannten;

— durch Berichten, Beschreiben, Zeichnen und schriftliches Fixieren; dabeidientdie sprachliche
Artikulation der Sachkldrung in besonderer Weise (Sprache der Technik).

Neben dem synthetisierend auf technische Gestaltung gerichteten Verfahren ist das analy-
sierende Vorgehen als Befragen technischer Sachverhalte nach Art der Funktion, dem Sinn
und dem Ort des besonderen Falles im umfassenden Zusammenhang, z. B. mit der Arbeit,
zu Uben. Der Unterricht soll dabei in einer Weise gefiihrt werden, daB den Schiilern am tech-




. 3.3.4

nischen Einzelfall das zugrundeliegende Allgemeingiiltige — die Funktion von Werkzeugen,
Maschinen, die Normung und Arbeitsteilung, die Be- und Verarbeitung von Materialien — zu-
mindest im Ansatz deutlich und schlieBlich zum Schllssel des Erkennens auch anderer, unter
Umstanden auBerlich undhnlicher, jedoch grundsatzlich ahnlicher Félle wird.

Das Einuben in forschendes Lernen ist unmittelbar auf den Umgang mit Werkzeugen und die
Anwendung einfacher Fertigungstechniken und messender Verfahren angewiesen. Techniken
der Fertigung dienen auch der Koordination von Kérperbewegungen und insofern der manuellen
Geschicklichkeit. Im gestaltenden Umgang und im Erfahren optischer und haptischer Qualitaten
wird die sinnliche Wahrnehmungtrainiert und die Sensibilitatfiir technische Sachverhalte (Stoffe,
Gerate, Werkzeuge, Vorgange . . .) entwickelt. Diese ist eine wesentliche Grundlage der techni-
schen Intelligenz und des produktiven technischen Handelns. Die gestaltende Auseinanderset-
zung mittechnischen Problemen bietet glinstige Ausgangspositionen zur Entwicklungdesindivi-
duellen Denk- und Handlungsniveaus. In der Partner- und Gruppenarbeit und der Darstellung
vor der Klasse laBt sie Moglichkeiten der Zusammenarbeit (sich mitteilen, einander helfen,
Arbeiten miteinander absprechen) erfahren und gibt Gelegenheit, Sozialformen kooperati-
ven Lernens zu trainieren.

Lernziele und Lerninhalte

Die genannten Ziele sind Kriterien fiir die Auswahl solcher technischen Probleme, deren
Losungen Grundlage fiir die spatere fachspezifische Behandlung der Sachbereiche MA-
SCHINENTECHNIK, PRODUKTIONSTECHNIK, INFORMATIONSTECHNIK und BAUTECHNIK
im Sekundarbereich | sein kénnen. Technische Sachverhalte und Probleme werden unter
padagogischem Aspekt, zu Inhalten des Unterrichts:

— Vom Handwerkzeug zur Maschine

- Umgang mit Werkzeugen; Be- und Verarbeitung von Werkstoffen

— Womit man baut und wie Gebautes tragfahig und stabil wird

- Schalten und Steuern (Elektrotechnik)

Die Aufgaben in diesen Bereichen sollen ein Wissen von beispielhaften technischen Sach-
verhalten begriinden und die zugrundeliegenden physikalischen Phanomene erfahren lassen.
Sie miissen dartberhinaus auf umfassende Bereiche der technisierten Umwelt und die Zu-
sammenhénge hinweisen, aus welchen die technische Entwicklung verstandlich wird.
Erkundungen dienen dem Transfer und der Sicherung des im Unterricht Gelernten. Sie schaffen
ein Vorverstandnis fiir die Arbeit mit Werkzeugen und Maschinen in manueller, mechanisierter
und industrialisierter Fertigung, fiir Bedingungen und Auswirkungen der Einzel- und Massenpro-
duktion (z.B.Normung), die Anderung der Arbeitsanforderungendurchden organisierten Einsatz
technischer Mittel und fiir die Ursachen und technischenVoraussetzungen und Auswirkungen
der Arbeitsteilung (Berufe) und Spezialisierung.

Die Auseinandersetzung mit Aufgaben des Rahmenthemas , Vom Handwerkzeug zur Maschine”
richtet sich auf Art und Wirkung einfacher Handwerkzeuge und |&Bt erkennen, wie durch Hin-
zutreten verschiedener Mechanismen Maschinen entstehen, in denen Werkzeuge zu Wirk-
teilen werden. Die eigene Tatigkeit begriindet Kenntnisse vom Aufbau der Maschinen und
zeigt besonders die Maglichkeiten der Weiterleitung und Umformung von Bewegungen und
die Funktion der Wirk- oder Werkzeugteile in Abhéngigkeit von den zu bearbeitenden Werk-
stoffen und dem zu erreichenden Zweck.

Die Arbeit schafft ein Verstandnis fiir wiederkehrende Merkmale von Werkzeugen und Maschi-
nen (Bearbeitungs- und Funktionsweisen, Art der verwendeten Kraft, Eignung fiir die Fer-
tigung groBerer Stiickszahlen), Kennzeichen und Unterschiede handwerklicher und maschi-
nell-industrieller Verfahren. Die dafiir notwendige Erkundung Uberschaubarer Betriebe soll
auch auf die Art und Organisation der Arbeit mit technischen Mitteln aufmerksam machen.

Die Aufgaben des Rahmenthemas , Umgang mit Werkzeugen; Be- und Verarbeitung von Werk-
stoffen” beabsichtigen die zunehmend planméBigere Erkundung von Materialien und die Aus-
bildung einfacher Fertigungstechniken und Verfahren. Abgesehen von diesen besonderen
Aufgaben dient jede probierend-experimentierende und konstruierend-gestaltende Tatigkeit
dem Erwerb von Erfahrungen iiber Eigenschaften und Verhalten von Werkstoffen und der Aus-
bildung einfacher, auch fiir den taglichen Gebrauch notwendiger Fertigkeiten und Techni-
ken (Formen, Trennen, Verbinden) sowie der manuellen Geschicklichkeit und dem Unfall-
schutz. Die Ubung des Werkzeuggebrauchs erfolgt nicht in ausschlieBlich dafiir eingerichte-
ten Lehrgéngen.
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BeiderBearbeitung des Rahmenthemas , Womit man baut und wie Gebautes tragfahig und stabil
wird" erkennen die Schiiler, daB in Bauwerken Krifte wirken, die Verformungen zur Folge haben.
Ausgehend vondemameigenen Kérpererfahrenen Phanomen der Wiederherstellungdes Gleich-
gewichts erkunden sie das Verhaltnis von Stitze und Last, die Bedingungen der Stabilitat und
Tragfahigkeit und stellen einfache Tragwerkkonstruktionen des Massiv- und Skelettbaus her.
Dabei bilden und differenzieren sich die Vorstellungen von MaBen, Raum-, Kérper- und Flachen-
formen.

Im Zusammenhang mit anderen Themenbereichen des Sachunterrichts werden die technische
Realisierung von Haus und Wohnung, der Raumbedarf und die Moglichkeit der zeichnerischen
Darstellung (GrundriB) erfahren.

Die selbstgeformten Bauelemente (zugleich Beispiele fiir die Notwendigkeit der Normung), die
verwendeten Hilfsmittel und gelibten Arbeitsverfahren dienen auch der Vorbereitung von Unter-
richtsgéngen, in denen die erkundeten statischen Sachverhalte Uberpriift und die arbeitsteilige
Verwendung von Werkzeugen, Maschinen und Werkstoffen beim Bauen beobachtet werden.

Die Einfilhrung in ,Schalten und Steuern (Elektrotechnik)" erfolgt im 4. Schuljahr zusammen
mit der Behandlung des Stromkreises (Physik). Sie zielt auf die Kenntnis technischer Mog-
lichkeiten des SchlieBens und Unterbrechens von Stromkreisen fiir bestimmte Zwecke und
{ibt den Umgang mit und den richtigen AnschluB von ,Verbrauchern”. Die Schiller sollen er-
kennen, daB stellende (verzweigende, verteilende) Schaltmechanismen grundsatzlich dhnlich
funktionieren wie andere steuernde und stellende technische Einrichtungen bei Werkzeugen
und Maschinen, in Geriten und den Versorgungsleitungen in Wohnung, Haus und Stadt. Die
Verwirklichung unterschiedlicher Schaltfunktionen und Steuervorgange soll die spétere, dif-
ferenzierte Auseinandersetzung mit automatischen Prozessen und Problemen der Steu-
erung, Regelung und der Informationstechnik vorbereiten.

Hinweise zum Lehrplan

Die Rahmenthemen und Inhalte sind aufeinander bezogen, ergénzende Aufgaben (E) gekenn-
zeichnet. Die Ziele, oft in Richtung auf ein Vorverstiandnis aufzufassen, sollten als verbindlich
gelten. Die Hinweise zum Unterricht und die angefiihrten Aufgaben sind dagegen Vorschldge.
Letztere kénnen unter Beriicksichtigung lokaler Gegebenheiten durch andere ersetzt werden.
In jedem Falle miissen sie der Situation und den Leistungs- und Arbeitsméglichkeiten der
Klasse angepaBt, d.h. gegebenenfalls reduziert, spater angesetzt oder aber auch in differen-
zierterer Weise bearbeitet werden. Bei der Beschrinkung der Aufgaben sollten der Erfah-
rungskreis der Schiiler, der unmittelbare Umweltbezug und die Sachpropadeutik gleichge-
wichtig und aufeinander bezogen beachtet werden.

Insgesamt betonen die Themen, Teilziele und Aufgabenvorschlage den systematischen Zu-
sammenhang in Richtung auf die fachspezifische Behandlung in der Sekundarstufe |, Da die
Auseinandersetzung mit technischen Sachverhalten in der Grundschule nicht nur Vorstufe
fiir spatere Einsichten ist, sondern dariiberhinaus gegenwartige und produktive Erfillung
sein muB, sollten sie auch dem spielnahen Erkunden und der unter Umsténden sehr individu-
ellen Gestaltung Raum geben. Auch unter diesem Aspekt wird der Lehrer Anderungen vor-
nehmen missen.

Die folgende Tabelle gibteinen Uberblick iiberden Zusammenhang der Themen indeneinzelnen
Schuljahren (E = Ergdnzung):

Zusammenhang der Themen in den Schuljahren

Klasse

Vom Handwerkzeug Umgang mit Werkzeugen. Be- und Verarbeitung
zur Maschine | von Werkstoffen
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1. Rollen, rutschen, fahren
Beispiele: Fahrzeuge einfacher
Art, Spiel mit Kugeln, Rollen und
Scheiben auf Rutsch- und Fahr-
bahnen




Womit man baut und wie Gebautes tragfahig und Unmittelbarer Umweltbezug. Inhalte anderer Be-
stabil wird reiche des Sachunterrichts
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Vom Handwerkzeug Umgang mit Werkzeugen. Be- und Verarbeitung

Klasse , . Maschine von Werkstoffen

2. Ein Spielzeugboot aus Holz bau-
en; ein einfaches Handwerkzeug
dafiir herstellen und anwenden
Beispiel: ,Raspel, Feile"

3. Eigenschaften, Moglichkeiten der Verarbeitung
und Verwendung eines Werkstoffes — Gebrauch
einfacher Hilfsmittel — Bauen mit Papier und
Karton

2. Wie man Baumaterial herstellt und
welche Werkzeuge fur die Ferti-
gung gleichgroBer Teile geeignet
sind
Beispiel: Herstellung einer groBe-
ren Zahl von Bauklgtzen mit Hilfe
einer besonderen Vorrichtung (An-
schlag oder Schneidlade mit MeB-
einrichtung/Schablone)

6. (E) Bewegliches Spielzeug
Beispiel: SchieB- oder Wurf-
budenfigur

7. (E) Wie man Arbeit erleichtert
Beispiel: Lastenaufzug; die
feste Rolle als Werkzeug

1. 1. Ein Werkzeug zur Herstellung vie-
ler, gleicher Teile (Werkzeug als
Vorform und als Teil einer Maschi-
ne)
Beispiele: Werkzeuge zum Stan-
zen, Pragen und Pressen
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Womit man baut und wie Gebautes tragfahig und Unmittelbarer Umweltbezug. Inhalte anderer Be-
stabil wird reiche des Sachunterrichts

4. (E) Bauen und Formen mit Ton
Beispiele: Briicken mit Stiitzen und

. Bogen, Tore, Tirme

1. Womit man baut
Beispiele: Mauern und andere Bauten aus
Tonziegeln

3. Wie Gebautes stabil wird (Massivbau)
Beispiele: Turm, Mauer, Treppe, Tor, Fenster

4. Wie Gebautes stabil wird (Skelettbau)
Beispiele: Baugerust, Hochsitz, Kran

5. Baustelle (Unterrichtsgang)
Handwerker, Werkzeuge und Maschinen, Ar-
beitsteilung, Berufe

2. Werkstatt/Fabrik; Hand- und Maschinenarbeit
in einem liberschaubaren Betrieb mit Einsatz
von Maschinen fiir die Fertigung gréBerer
Stiickzahlen. (Unterrichtsgang)
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Vom Handwerkzeug Umgang mit Werkzeugen. Be- und Verarbeitung

Klasse , - Maschine von Werkstoffen

3. Gebrauchsgegenstand
Beispiele: Schale, Becher, Vase
(Ton)

-

. (E) Entwicklung eines Werkzeugs
zur Maschine
Beispiel: Hammerwerk

5. (E) Antrieb durch Wasser- und
Windrad; Warmluftrad oder -spira-
le

6. (E) Fahrzeug (Lenkung)

=

. Ein Handwerkzeug zur ,Werkzeug
maschine” entwickeln

2. (E) Greifwerkzeug
Beispiele: Pinzette, , Zucker-
zange“.

3. Aufbau und Einsatz einer
Arbeitsmaschine
Beispiel: Transportband (Aufzug,
Seilbahn, Fahrstuhl)

7. (E) Drehbewegungen weiterleiten
Beispiel: Spielzeugkarrussel,
Schwungscheibe

8. (E) Hebel, Rader und Seilziige
Beispiele: Schranke, mechani-
sches Signal, Fahrzeuglen-
kung, Kippvorrichtung
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Womit man baut und wie Gebautes tragfahig und Unmittelbarer Umweltbezug. Inhalte anderer Be-
stabil wird reiche des Sachunterrichts

7. (E) Wohnmodell, Aufteilung einer Wohnung
fir bestimmte Zwecke
Beispiel: Wohnung im Karton

4. Tragfahige und standfeste Skelettbauten
Beispiele: Uberbriickungen, Kran, Sprung-
turm, Gerust einer Kugelbahn.

Der Themenbereich Schalten und Steuern (Elek-
trotechnik) beginnt erst in der 4. Klasse

ern.

. 5. Schalter im Stromkreis; mit Schaltern steu-
Beispiel: Losung einfacher Schaltaufgaben

6. Versorgung von Wohnung, Haus und
Stadt mit elektrischem Strom. Schalt- und
Steuereinrichtungen in anderen Kreislau-
fen

sun7



Ki Vom Handwerkzeug Umgang mit Werkzeugen. Be- und Verarbeitung
ass€ \r Maschine von Werkstoffen

Produktionstechnik —

Maschinentechnik Industrieprodukte

Sachbereiche des Technikunterrichts in der Sekundarstufe |.
(Hauptschule, Realschule, Gymnasium)
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Womit man baut und wie Gebautes tragfahig und Unmittelbarer Umweltbezug. Inhalte anderer Be-
stabil wird reiche des Sachunterrichts
Steuerungs- und
Bautechnik (Wohnen) Regelungstechnik
(Informatignstechnik)
. Sachbereiche des Technikunterrichts in der Sekundarstufe 1.
(Hauptschule, Realschule, Gymnasium)
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3.4.1

Biologie (BI)

Biologisch akzentuierter Sachunterricht erstrebt eine Umweltorientierung im Bereich der
lebenden Natur. Im vorliegenden Plan geben vorrangig die vielfaltigen Erscheinungen des
Lebendigen den Rahmen fiir die Erstellung von Lernzielen und die Gliederung der Lernin-
halte. Sie stellen als erstes Kriterium fir die Auswahl der Inhalte sachlich begrindete
Orientierungspunkte dar, die eine Verdichtung im exemplarischen Sinne und gleichzeitig eine
Begrenzung der Inhalte erméglichen. Berlicksichtigt werden die Grundphanomene

— Erscheinungsform/Bauweise

— Bewegung

— Entwicklung und Wachstum

— Stoffwechsel (Ernahrung, Verdauung, Atmung, Ausscheidung)
- Fortpflanzung

— Verhalten

Diese Grundphianomene werden z.T. in verschiedenen Schuljahren im Sinne eines Spiralcur-
riculums auf unterschiedlichen Niveaustufen beriicksichtigt. Eine Ubersicht hierzu gibt
folgende Tabelle: .
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3.4.2  Ubersicht iiber die Beriicksichtigung biologischer Grundphidnomene

Die Zahlen geben die Themenbereiche an. Die Themenbereiche, in denen die angegebenen
Grundphdnomene schwerpunktmaBig, nicht aber ausschlieBlich, berucksichtigt werden sol-
len, sind unterstrichen.

S I. Klasse I.Klasse | Ill. Klasse IV. Klasse
phanomene
Erschei- 1 (Pflanze) 1 (Pflanzen) _1_ (Blutenbau) | 1 (Friichte
nungsform 2 (Tiere) 3 (Vogel) 2 (Friichte u. u. Samen)
Bauweise 3 (Mensch) | 4 (Zootiere) Samen) 1 (Pilze)
5 (Mensch) 3 (Obst) 2 (Lurche)
4.1 (Séugetiere) | 4 (Mensch)
4.2 (Haustiere) | 5 (Mensch)
5 (Waldtiere)
Bewegung 2 (Tiere) 2 (Pflanzen) 4.2 (Haus- 1 (Pflanzen)
4 (Zootiere) tiere) 2 (Lurche)
5 (Waldtiere) 3.1 (Schmet-
terling)
3.2 (Kiiken)
5.1 (Mensch)
Wachstumund | — 2 (Pflanzen) _1_ (Blutenpfl.) | 1 (Pflanzen)
Entwicklung 6 (Mensch) 2_ (Lurche)
3.1 (Schmet-
terling)
3.2 (Kiken)
Stoffwechsel 2 (Tiere) 1 (Zwiebel- 1 (Pflanzen) 1 (Pflanzen)
3 (Mensch) pflanzen) 3 (Mensch) 2 (Lurche)
4 (Zootiere) 4.2 (Haus- 3.1 (Schmet-
5 (Mensch) tiere) terling)
5 (Waldtiere) | 3.2 (Kiken)
6 (Mensch) 4 (Mensch)
5.1 (Mensch)
Fortpflanzung | — 1 (Zwiebel- _1_ (Blitenpfl.) | 1_ (Pflanzen)
pflanzen) 2_ (Blutenpfl.) | 2 (Lurche)
3 (Vogel) 3 (Frucht u. 3.1 (Schmet-
Samen) terling)
4.1 (Séuge- 3.2 (Haus-
tiere) huhn)
6_ (Mensch)
Verhalten 2 (Tiere) 2 (Pflanzen) 2 (Insekten) 1 (Pflanzen)
3 (Mensch) | 3 (Vogel) 4.1 (Sauge- 2 (Lurche)
. tiere) 3.1 (Schmet-
4.2 (Haus- terling)
tiere) 3.2 (Kiken
5 (Waldtiere) Glucke)
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Das zweite Kriterium fiir die Auswahl der Inhaite stellt das Bezugsfeld .Mensch" dar unter
Berlicksichligung individueller und gesellschaftlicher Bezuge. In diesem Zusammenhang
werden humanbiologische und gesundheitserzieherische Lernziele formuliert.

Die biologischen Themenbereiche schaffen dariberhinaus Grundlagen fir eine in weiterfih-
renden Schulen intensivere Behandlung der Probleme des Umweltschutzes. Eigene Themen
zum, ,Umweitschutz” sind im Rahmen der Sozialen Studien und der Haushaltslehre enthal-
ten, wahrend bei den geographischen Themenbereichen die ,Erholung” beriicksichtigt wird.
Enge Beziehungen bestehen zwischen den humanbiologischen Themenbereichen und denen
der Geschlechtererziehung (s. Spalte ,Anschlisse").

Mit den vorgeschlagenen Themenbereichen werden die Schiiler in biologische Arbeitsver-
fahren eingefiihrt: Sammeln, Betrachten, Vergleichen, Beobachten, Ordnen, Klassifizieren,
Zeichnen, Messen, Wagen, Aufstellen von Hypothesen, Experimentieren, Protokollieren.

Besondere Bedeutung kommt in der 3. und 4. Klasse dem Experiment zu, auch dem Gedan-
kenexperiment, das als ,Frage an die Natur” zur Lésung von Problemen beitragen kann.
Einfache Versuche sollen von den Schiilern in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit durchge-
fuhrt werden.

Als Ausgleich fiir eine vielfach einseitige rationale Beanspruchung in einer technisierten Welt
werden Einstellungen angestrebt wie z.B. Ubernahme von Verantwortung, Freude an der
Natur, Achtung vor dem Lebendigen und Ehrfurcht vor dem Leben,

Der Sachunterricht sollte dazu beitragen, eine vermenschlichende Betrachtungsweise im
biologischen Bereich allmahlich zugunsten einer Versachlichung abzubauen. Jede Ver-
menschlichung der Pflanzen und Tiere sollte vermieden werden.

Der Plan ist als Angebotsplan nicht jahreszeitlich geordnet. Jedoch wird bei der Erstellung
des Standortplanes die Reihenfolge einiger Themen dem jahreszeitlichen Rhythmus der
Natur anzupassen sein. Obwohl nicht erwartet werden kann, daB alle Themenbereiche im
Standortplan berlicksichtigt werden, kann auf die humanbiologischen nicht verzichtet
werden.

Unabhéngig von den im Plan aufgefihrten Lernzielen und Lerninhalten bietet sich im biolo-
gischen Sachunterricht des Sommers die tagliche ,Fiinfminuten-Biologie“ an, in welcher
mitgebrachte Pflanzen oder Tiere vorgestellt werden und (ber deren Lebensweise gespro-
chen werden kann.

Da Beobachtungen und Betrachtungen am /ebenden Objekt den Vorrang haben, sollte der
Lehrer sich bei der Auswahl fir den Standortplan weitgehend auf die Tiere und Pflanzen
beschranken, die in der naheren und weiteren Umgebung der Schule und unmittelbar im
Klassenraum beobachtet werden kénnen. Unterrichtsgédnge und Lehrfahrten sind daher
ebenso wesentliche Bestandteile des Unterrichts wie das Halten von Tieren und die Pflege
von Zimmerpflanzen.

Ubersicht iiber die biologischen Themenbereiche

1. Klasse
. Formenmannigfaltigkeit und Gestalt bei Blutenpflanzen

-

2. Bau und Leistungen der Tiere und die Abhangigkeit einiger Tiere vom
Menschen

3. Der menschliche Korper und seine Pflege

Klasse

. Frihbliihende Pflanzen und ihre Vermehrung

. Bewegung bei Pflanzen

. Végel und ihr Verhalten

. ‘Aussehen, Bewegung und Erndhrung von Tieren (Zootiere)

U‘&Nl\)—‘p

. Der menschliche Kérper und seine Gesunderhaltung
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. Klasse

. Die Entwicklung von der Knospe zur Bliite
. Von der Bliite zur Frucht

. Friichte und Samen

. Tiere und ihre Beziehungen zum Menschen
4.1 Saugetiere
4.2 Haustiere

. Tiere im Lebensraum Wald

. Entstehung und Entwicklung eines neuen Menschenlebens
(s. Plan Geschlechtererziehung Seite 27)

. Klasse
. Entwicklung und Wachstum bei Pflanzen

2. Lurche und ihre Entwicklung

3. Entwicklung bei Schmetterlingen und Végeln

3.1 Entwicklung bei Schmetterlingen
3.2 Entwicklung des Hihnchens
3.3 Zusammentassung der Kenntnisse Uber Entwicklung

. Erndhrung, Verdauung und Ausscheidung beim Menschen
. Bau-Leistungs-Verschrankungen

5.1 Bewegung beim Menschen
5.2 Die Haltung des Menschen

Medien fiir den Lernbereich Biologie
(2-zligige Schule)

1
4
1
4

1.) Tageslichtschreiber
2.) Dia-Projektor

3.) Filmgerat fir
a) 16 mm-Filme
b) 8 mm-Filme

4,) Plattenspieler
5.) Kuhlschrank
6.) 45 Lupen (6-10x) (evtl. auf Pinzette aufsteckbar)

7.) Aquarien
a) 4Sticka2s|
b) 10 Sticka 101

8.) 4 Raupenzuchtkasten

9.) 8 Kéfige flir Hamster oder Mause

0.) 2 Nistkasten (Holzbeton oder Plastik)

1.) 2 Vogelfutterhduschen

2.) groBer Torso mit auswechselbaren Geschlechtsorganen

3.) Modelle
a) Zahn
b) Samen
c) Blite (z.B. Kirsche)
d) Wirbelsaule

14.) Filme

8 F 20 Bau eines Vogelnestes



8 F 148 Bestaubung und Befruchtung
8 F 159 Eine Kastanienknospe bliiht auf

15.) Vogelstimmenschallplatten

16.) Dia-Serien: z. B. 20 Singvigel (passend zu Schallplatten)
Tiere im Zoo
Entwicklung eines Schmetterlings
Vom Ei zum Kiken

o

UmriBstempel (z. B. Verdauungssystem
Atmungssystem
Ausscheidungssystem)
Stempelkissen

18.) Abwaschbare UmriBwandkarten (z.B. Zahn
Verdauungssystem)

19.) 15 Lehrtafeln (z.B. Tulpe, Kirsche, Buschwindréschen, KohlweiBling, Honigbiene, Gras-
frosch, Molch, Hauskatze, Wildschwein/Hausschwein, Champignon, Zahne, Skelett, vor-
geburtliche Entwicklung)

20.) 15 Unterrichtstransparente (z.B. HahnenfuB, RoBkastanie, Blatter, Friichte und Samen
von Laubb&umen, Friihbliher, Das Jahr der Schwalben, Bestaubung und Befruchtung,
Bliute und Fruchtbildung, Lunge, Verdauungssystem, Herz und Adern, Ausscheidungssy-
stem, Junge und Madchen)

21.) Gerate:
25 Kichenmesser
25 Plastikschalen
50 durchsichtige Plastikdosen
50 Blumentdpfe mit Untersatz
50 Petrischalen
20 MeBzylinder (a 100 ml)
10 Hyazinthenglaser
10 Reagenzglasstander
200 Reagenzglaser
5 Pflanzschalen (Mini-Gewachshaus)
5 Bunsenbrenner mit Schlauch
oder
Propangas-Kartuschen mit Brenner
Pflanzenbretter (mit je 4 Glasern)
kleine Pflanzspaten
Hornschalenwaagen mit Wagesatz

s oo

22.

Verbrauchsmaterial:

Rasierklingen

Watte

Trockenfutter fur Fische
Goldhamsterfutter

Blumenerde

Blumendiinger

Spriithdose mit Insektenbekampfungsmittel
Pflaster

Samen von Gartenkresse (100 g), WeiBem Senf (200 g)
Erbsen (500 g), Bohnen (500 g)
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3.5.1

Geschlechtererziehung (GEZ)

Geschlechtererziehung ist Erziehung zu verantwortlichem geschlechtlichem Verhalten. Sie
kann padagogisch sinnvoll nur im Rahmen einer kontinuierlichen Gesamterziehung verwirk-
licht werden, die vom Vorschulalter bis zum Ende der Schulzeit reicht. Die Geschlechterer-
ziehung begleitet den jungen Menschen in seinen Reifephasen. Schule und Elternhaus
wirken dabei mit den ihnen eigenen Méglichkeiten zusammen.

Die von den Eltern grundgelegte geschlechtliche Erziehung wird von der Schule durch die
Maéglichkeiten des Unterrichts und der Erziehung in der Gruppe erweitert und erganzt. Dabei
ist eine Abstimmung (ber Begriffe, Diktion und Ziele zwischen den verschiedenen Erzie-
hungstragern notwendig. Diese Aufgabe leistet die Schule im Rahmen der Elternpadagogik.

Die Lehrer entscheiden je nach den Gegebenheiten, ob in jedem Schuljahr die Geschlechter-
erziehung epochal oder als Gelegenheitsunterricht angeboten werden soll. Mindestens drei
Themenbereiche des Planes mussen in jedem Schuljahr in der Grundschule in allen Klassen
beriicksichtigt werden.

Soliten aktuelle sexuelle Probleme (z.B. Pornographie, Masturbation) in einer Klasse auftre-
ten, kann der Lehrer geeignete Gespréache mit der betroffenen Gruppe und wenn notig auch
mit der ganzen Klasse fiihren.

Rahmenplan und Standortplan

Im Vorschulalter sollte das Elternhaus in einfacher Form Mutterschaft und Geburt erkiaren.
Dabei sollten auch die Bezeichnungen der Geschlechtsorgane und die Kenntnis der sicht-
baren Phanomene der Schwangerschaft vermittelt werden, und zwar ohne Ausweginformatio-
nen. Auf eine einwandfreie Benennung der geschlechtlichen Merkmale von Madchen und
Jungen sollte geachtet werden. Da aber sehr hdufig keine Gewahr gegeben ist, daB alle
Elternhduser die genannten Aufgaben leisten, enthélt der Plan fiir die 1. und 2. Klasse in der
Grundschule diese Themenbereiche.

Der zunehmend realistischen Fragehaltung der 8 bis 10-jahrigen muB der Unterricht entspre-
chen. Auch die Vaterschaft ist daher in biologischer und sozialer Sicht darzustellen. Analo-
gien aus dem Pflanzen- und Tierreich entfallen. Jedes sachfremde ideologische oder morali-
sierende und darum einseitige Engagement ist zu vermeiden.

Mit dem 9./10. Lebensjahr treten bereits bei einem Teil der Kinder geschlechtliche Reifeer-
scheinungen ein. Sie erfordern weitere Informationen, die alle Kinder darauf entsprechend
vorbereiten. Menstruation und Pollution sind daher gegen Ende der 4. Klasse im Unterricht zu
besprechen.

Es muB beachtet werden, daB im Unterricht Geschlecht und Geschlechtlichkeit des
Menschen nicht allein unter biclogischer, sondern auch unter sozialen, psychologischen,
hygienischen, 6konomischen, politischen und ethischen Gesichtspunkten zu sehen sind.
Deshalb geht es in diesem Bildungsbereich nicht nur um Geschlechtsunterschiede, Reifeer-
scheinungen und um die Entstehung neuen menschlichen Lebens, sondern auch darum, wie
die Geschlechter in Familie und Beruf, bei Freizeit und Sport zusammenleben, und um die
Bedeutung der Sexualitat in den Lebensbereichen, die den Kindern dieses Alters bereits
zuganglich sind.

Die Geschlechtererziehung enthalt ebenso naturwissenschaftlich wie gesellschaftswissen-
schaftlich orientierte Aspekte. Sie ist daher durch den ,Spiralschliissel* in der Spalte
+Anschliisse” eng mit den Lernbereichen Biologie, Soziale Studien, Haushaltslehre und
Textilgestalten verschrankt.

Der Lehrplan stellt fiir jedes Schuljahr die Lerninhalte und Lernziele vor. Sie sind im wesentli-
chen drei Bereichen zuzuordnen:

~ Eigenarten der Geschlechter

- Zusammenleben der Geschlechter

- Entstehung neuen Menschenlebens und kérperliche Endlichkeit des Menschen

Jeder Lehrer muB nach den pidagogischen Bedingungen der Lernsituation in seiner Klasse
die flr seine Schulumwelt zutreffenden Themen auswahlen und einen individuellen Standort-
plan aus den Vorschlagen des Rahmenplans entwickeln. Dies gilt ganz besonders fiir die
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Richtlinien der Geschlechtererziehung, die auch die je besonders gearteten Umweltfaktoren
eines Schulbereichs zu beachten haben (z.B. Familienmilieu, weltanschaulicher und konfes-
sioneller Aspekt der Schulart); Uber die Unterrichtsthemen sollen die Eltern informiert sein.

Unterrichtsformen

Methodische Basis des Unterrichts in der Geschlechtererziehung ist das Gespréach, in dem
mit padagogischem Takt die ,Sache"” zum Gegenstand des miindlichen Unterrichts gemacht
wird. Eine Primarbegegnung mit der ,Sache"”, die fiir die anderen Lernbereiche des Sachun-
terrichts Voraussetzung ist, schlieBt sich fur die Geschlechtererziehung weitgehend aus. Die
Information ist hier hauptsachlich auf Medien angewiesen, die sachlich richtig, aber gleich-
zeitig dem Reifestand und dem LernprozeB dieser Altersgruppe angepaBt sein missen. Uber-
wiegendes Aufschreiben zur Sicherung der Lemnziele sollte vermieden werden, um Unlust
oder Ubermiidung zu vermeiden.

Die Themenbereiche der Geschlechtererziehung sind nicht isoliert zu behandeln, sondern
nur insgesamt in engem Zusammenhang mit denen anderer Lernbereiche (siehe Spalte
.Anschliisse"). Nur die sorgfaltig beachtete Verbindung dieser prinzipiellen Gedanken mit
den Rahmenplanen der einzelnen Schuljahre 1aBt eine sachgerechte und taktvolle Unterwei-
sung in diesem wichtigen Lernbereich erwarten. !
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chen Lebens im Mutterleib. Glitersloh: Bertelsmann Ratgeberverlag 1969

rororo-sexologie: Nachschlagwerk in Monographien. Reinbek bei Hamburg: Rowohlt

Wrage, Karl Horst: Mann und Frau. Grundfragen der Geschlechtererziehung. Giitersloh: Mohn
19696

Grundlegende und methodisch-didaktische Literatur

Beiler, Alfons: Sexualerziehung vom 1.-10. Schuljahr. Wuppertal: Aussaat Verlag 1971

Dawkins, J. und Herzog, H.: Leitfaden fiir die Sexualerziehung in Schule und Elternhaus.
Hamburg: Furche-Verlag 1969

Heid, Hans: Praxis schulischer Sexualerziehung. Ein Lehrerhandbuch. Opladen: Leske 1971
Hunger, Heinz: Kinder fragen — Eltern antworten. Gitersloh: Mohn 19692
Mehl, Heinz, J., P.: Sexualerziehung in der Schule. Hannover: Schroedel 1969

Meves, Christa und lllies, Joachim: Lieben — was ist das? Freiburg: Herder-Bicherei,
Band 362, 1970

Ockel, B., Gobin, H., Ch. Bauer, |.: Sexualerziehung im Grundschulalter. Frankfurt/M.:
Diesterweg 19702




Oesterreich, Heinrich: Sexualpadagogik — progressiv oder radikal? Neuburgweier: Neue
Schriftenreihe der LAGG, Bd. 5, G. Schindele-Verlag 1973

Oesterreich, H., Esser, H., Glombeck, G., Gilles, B.: Geschlecht, Werden und Wachsen des
Menschen. Sexualkundlicher und -padagogischer Beitrag fiir Erzieher, Lehrer, Studierende
und reifere Jugendliche. Neue Schriftenreihe der LAGG, Bd. 1, 1971

Ruthe, Reinhold (Hg.): Sexualerziehung in der Schule. Grundlegung, Richtlinien, Didaktik,
Audio-visuelle Hilfsmittel. Minchen: Claudius-Verlag 1970

Scarbath, Horst: Geschlechtserziehung. Motive, Aufgaben und Wege. Heidelberg: Quelle &
Meyer 19692

Schuh-Gademann, Lilly; Erziehung zur Liebesfahigkeit. Materialien und Konzepte fiir eine frith-
kindliche Sexualerziehung. Heidelberg: Quelle & Meyer 1972

Seelmann, Kurt (Hg.): Lehrer und Geschlechtserziehung. Miinchen: Bardtenschlager 1969
Wiesbéck, E.: Geschlechtliche Erziehung in der Schule. Miinchen: Ehrenwirth 1969
Willmann-Institut (Hg.): Sexualpadagogik der Volksschule. Freiburg: Herder 1967
Zitelmann, A. und Carl, Th.: Didaktik der Sexualerziehung. Weinheim: Beltz 19712
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3.6

3.6.1

sSu/30

Soziale Studien (SST)

DerLernbereich Soziale Studien ist auf Kenntnisse, Einsichten und kritische Uberpriifung gesell-

schaftlicher, geschichtlicher und wirtschaftlicherGegebenheiten gerichtet. DabeisollenKritikta-

higkeit, Selbstbestimmung und Mitverantwortung angebahnt werden. Ausgangspunkt fiir die

Arbeit im Lernbereich Soziale Studien ist

— die Tatsache, daB Politik von Menschen gemacht wird und durch Menschen geandert werden
kann

— die Forderung, daB der in unserer staatlichen und gesellschaftlichen Ordnung zur Teilnahme
am politischen Leben Berechtigte auch dazu beféhigt sein muB

— die GewiBheit, daB ein menschenwiirdiges Dasein nur in kritischer Selbstbestimmung und
in gegenseitiger Achtung moglich ist.

Durch Wissens- und Kenntnisvermittiung allein kann eine Grundlage im Sinne dieser Zielsetzung
nicht geschaffen werden. Vielmehr miissen Probleme im Erfahrungsbereich der Schiiler aufge-
sucht und durch Fallstudien Lésungswege entwickelt werden.

Ausgehend von der sozialen Umwelterfahrung istdie Intention des unterrichtlichen Geschehens
das Hinfiihrender Schiilerzur politischen Erfahrung. Das verlangtjedoch, daB die Rolle der Politik
im engeren Sinne sich im AnschluB an den Lernbereich Soziale Studien der Grundschule quan-
titativ und qualitativ im Lehr- und Lernangebot des Sekundarbereichs verstarkt.

Erklarungen zum Aufbau des Planes:

— Die Themen in den einzelnen Schuljahren kennzeichnen lediglich im Sinne einer Uberschrift
die jeweiligen Unterrichtseinheiten

— Den aufgefiihrten globalen Lernzielen (Lehrzielen) sind die Lerninhalte untergeordnet

— Die Lernziele sind verbindlich, der Katalog der Lerninhalte soll hingegen auf die ortsspe-
zifischen Gegebenheiten (Standortplan) abgestimmt werden

— Die Unterrichtseinheiten stehen nicht fiir sich. Sie sind durch alle vier Jahrgénge in drei
Bereiche gegliedert. Bei der Auswahl der Lernziele wird fiir jeden Bereich ein Spiralaufbau
angestrebt. Er ist in folgender Tabelle aufgezeigt (zur schnelleren Orientierung sind nur die
Themen, nicht die Lernziele angegeben):

Mensch und Mitmensch: Mensch und Zeit: Mo a s o St ment
Gesellschaft Geschichte un_d Reodi ot
Wirtschaft
1,1 Schule 1,2  Die Zeit 1,3  Die Nahrung
1,1 Zu Hause 1,3 Der Kalender 1,2 Der Kauf
1,1 Wohnen 11,4 Friher u. Heute
1,3 Kommunale IV,1 Mensch u. Zeit
Aufgaben
11,2 Arbeiten 11,2 Arbeiten
V.2 Werbung V.2 Werbung
IV,3 Die Nachrichten-
trager
V.4 Umweltschutz IV, 4 Umweltschutz

— Ohne sozialorientierte Unterrichtsformen wie Partner- und Gruppenarbeit, Partner- und Grup-

pengesprache und Rollenspiele sind die angestrebten Ziele der Sozialen Studien nichterreich-
bar.

— Die Eintibung folgender Arbeitstechniken ist unerlaBlich:

Erarbeitung der Tabelle als iibersichtliche, abgekiirzte, schriftliche Form umfangreicher
Aussagen

Erarbeitung einfacher Schaubilder und Statistiken

Arbeit mit der Zeitleiste
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Fahigkeit des Ordnens, des Vergleichens und der selbstandigen Sinnentnahme aus textlichen
wie bildlichen Informationen
Durchfiihrung kleiner Beobachtungsaufgaben und einfacher Versuche mit entsprechenden
protokollarischen Niederschriften
Anlage von Arbeitsmappen

— Die Rubrik , Hinweise fiir den Unterricht" enthalt mégliche Unterrichtsformen, Arbeitsweisen
und methodische Hilfen als Angebot.

~ In der Rubrik ,Anschliisse” sind Hinweise auf Erweiterungsmoglichkeiten innerhalb der

Sozialen Studien aufgenommen. Dadurch ergeben sich Méglichkeiten eines projektorien-
tierten Unterrichts.

- I?ie «Grundlegenden Begriffe " stellen nicht einen abfragbaren Wissenskanon dar, ihre inhalt-
liche Erhellung dient der Erreichung der Lernziele.

Literatur

Buchveréffentlichungen (Auswahl)

Aust, S./Beck, G./Bingel, P./Schulmerich; C.: Beitrage zur politischen und sozialen Erziehung
in der Grundschule. Essen 1972

Beck, Gertrud: Politische Sozialisation und politische Bildung in der Grundschule. Frankfurt
am Main 1972,

Birkenfeld, W.: Geschichtsatlas — Politik, Wirtschaft, Kultur. Braunschweig 1971
Dewey, J.: Demokratie und Erziehung. Braunschweig 31964

Déhn, H.: Der Geschichtsunterricht in Volks- und Realschulen. Didaktisch-methodische
Grundfragen. Hannover 1967

Ebeling, H.: Zur Didaktik und Methodik eines kind-, sach- und zeitgemafen Geschichts-
unterrichts. Hannover 1965

Einsiedler, W.: Arbeitsformen im modernen Sachunterricht der Grundschule. Begriindung ~
Beschreibung — Unterrichtsgestaltung. Donauwérth 1971

Engelhardt, R.: Urteilsbildung im politischen Unterricht. Essen 1968, 19713

Fischer, K.G.: Politische Bildung. Stuttgart 1967

George, S.: Einfiihrung in die Curriculum-Planung des politischen Unterrichts. Ratingen 1972
Giesecke, H.: Didaktik der politischen Bildung. Minchen 1965

Gottschalch, W.: Soziales Lernen und politische Bildung. Frankfurt a. M. 1969

Hansen, W.: Kind und Heimat. Miinchen 1968

von Hentig, H.: Systemzwang und Selbstbestimmung. Uber die Bedingungen der Gesamt-
schule in der Industriegesellschaft. Stuttgart 1968

Holtmann, A. (Hg.). Das sozialwissenschaftliche Curriculum in der Schule. Neue Formen und
Inhalte. Opladen 1972

Katzenberger, L. (Hg.): Der Sachunterricht in der Grundschule in Theorie und Praxis. Teil |
Ansbach 1972

Kiippers, W.: Zur Psychologie des Geschichtsunterrichts. Bern/Stuttgart 1961
Marz, F. (Hg.): Soziale und politische Erziehung. Bad Heilbrunn 1970
Marienfeld, W./Osterwald, W.: Die Geschichte im Unterricht. Disseldorf 1965
Muth, J.: Akzente der Grundschulreform. Essen 1971

Piaget, J.: Die Bildung des Zeitbegriffs beim Kinde. Zirich 1965

Rohlfes, J.: Umrisse einer Didaktik der Geschichte. Géttingen 1971

Roth, H.: Kind und Geschichte. Miinchen 1970

Ruhloff, J. (Hg.): Ein Schulkonflikt wird durchgespielt. Beschreibung und Analyse. Heidelberg
1970
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Schlegel, W.: Geschichtliche Bildung als Menschenbildung. Weinheim 1972
Schlegel, W.: Der Geschichtsfries im Unterricht. Otterbach-Kaiserslautern? 1965

Tiemann, K.: Planspiele fiir die Schule. Methode und Praxis des Planspiels mit einer Bei-
spielsammiung. Frankfurt a. M. 1969

Urban, D.: Wirklichkeit und Tendenz. Unterrichtsbeispiele zur politischen Bildung in der Grund-
schule. Essen 21972

Auf folgende Schriftenreihen wird verwiesen, in denen sich weiterfiihrende Literatur findet:

Beitrage zur Reform der Grundschule. Schriftenreihe des Arbeitskreises Grundschule e.V.
Frankfurt am Main (Hg. E. Schwartz) 1970 ff

Praxis des politischen Unterrichts. Frankfurt am Main 1968 ff
PZ Didaktische Informationen (Hg. Padagogisches Zentrum Berlin)
Schriftenreihe der Bundeszentrale fiir politische Bildung

Schriftenreihe zur Geschichte und politischen Bildung (Hg. K. Ottenheym/E. H. Schailenberger).
Ratingen, Wuppertal, Kastellaun 1965 ff

Zeitschriften (Auswahl)
aus politik und zeitgeschichte. beilage zur wochenzeitung das parlament. Bonn (Bundeszentrale
fir politische Bildung) Trier (Paulinus)

bildung und politik.
Bonn-Bad Godesberg (Vorwéarts-Druck)

Deutsche Studien. Vierteljahreshefte fiir vergleichende Gegenwartskunde. Bremen (Schine-
mann)

Geschichte in Wissenschaft und Unterricht. Zeitschrift des Verbandes der Geschichtslehrer
Deutschlands. Stuttgart (Klett)

Geschichtsunterricht und Staatsbiirgerkunde. Berlin (Verlag Volk und Wissen)

Gegenwartskunde — Gesellschaft-Staat-Erziehung. Blatter fir politische Bildung und Er-
ziehung. Opladen (Leske)

Informationen zur politischen Bildung. Bonn (Bundeszentrale fiir politische Bildung). Wies-
baden (Universum Verlagsanstalt)

Laufende Mitteilungen. Zum Stand der politischen Bildung in der Bundesrepublik Deutschland.
Frankfurt am Main (Studienburo fiir politische Bildung) Essen (Hobbing)

Materialien zur politischen Bildung. Analysen, Berichte, Dokumente. Neuwied (Luchterhand)

Politik und Soziclogie. Darstellungen und Materialienzur Gestaltung des politischen Unterrichts.
Villingen (Neckar Verlag)

Politische Bildung. Beitrage und Materialien zur wissenschaftlichen Grundlegung und Unter-
richtspraxis. Stuttgart (Klett)

Politische Studien. Zweimonatsschrift fiir Zeitgeschichte und Politik. Minchen (Olzog)
Vierteljahreshefte fiir Zeitgeschichte. Stuttgart (Deutsche Verlags Anstalt)

Ein Uberblick iiber die verschiedenen Periodika findet sich in: PreiBler, G.: Grundfragen der
Padagogik in westdeutschen Zeitschriften seit 1960. Darstellung-Analyse-Kritik. Frankfurt am
Main (2. Aufl.)

Su/32



3.7
3.71

Haushaltslehre (HW)

Begriindung der Ziele und Inhalte

Der Plan der Haushaltslehre im Rahmen des Sachunterrichts geht von der unmittelbaren Erfah-
rungswelt des Kindes im Bereich des Haushalts aus. Der Haushalt mit seinen Einrichtungen und
den hier zu treffenden Entscheidungen ist fiir das Zusammenleben von Menschen wesentlich.
Im Haushalt werden elementare Lebensbediirfnisse befriedigt, Freizeit verbracht und ge-
staltet, im Umgang mit Sachen und in taglicher sozialer Interaktion Einstellungen und Ver-
haltensweisen gepréagt, die besonders beim jungen Menschen fur weitere Lernprozesse ent-
scheidende Bedeutung haben.

Im Haushalt als sozio-6konomischer Einheit erfahrt der Mensch vielfdltige Einwirkungen gesell-
schaftlicher Vorgange: vondiesem Wirklichkeitsbereich erschlieBt sich zur Umwelt im weitesten
Sinne ein Zugang, der eine Grundlage fir das Verstandnis der interdependenten Beziehungen
zwischen den Mikrozinheiten der Gesellschaftsstruktur und der Gesamtgesellschaft und
ihrem Wandel ist.

Die besondere Moglichkeit der Haushaltslehre liegt in der Synthese von sach- und sozialorien-
tiertem Lernen, fiir das der im Haushalt zu iibende Umgang mit Sachen und das sich hier
realisierende Zusammenleben geeignete Ansatze bieten. Die Strukturierung von Zielen und
Inhalten der Haushaltslehre soll die Einordnung der im Sachunterricht unter verschiedenen
Fachaspekten vermittelten Kenntnisse in die vom Kind erlebten und ihm bewuBt gemachten
Bedingungs- und Wirkungszusammenhéange im Wirklichkeitsbereich des Haushalts ermog-
lichen.

Leitgedanken

Die Richtlinien flir Haushaltslehre sind von vier Leitgedanken bestimmt, die in allen vier Schul-
jahren als Themenbereiche auftreten:

Themenbereich | 1. Klasse 2. Klasse 3. Klasse 4. Klasse

Haushalte als Aufgaben im Ausstattung und | Entscheidungen | Freizeit und Zu-
Orte des Zusam- | Haushalt Einrichtung von | in Haushalten sammenleben

menlebens in der Haushalten
Gesellschaft

Erndahrung Nahrungsaufnah-| Herkunft unserer | Bedarf an Nah- |Gesellschaftliche
‘ me und Schul- Nahrung rungsmitteln Voraussetzungen
frihstick fir die Versor-
gung mit Lebens-
mitteln

Wohnen Aktivitaten in der | Wohnungen und | Versorgung von |Wohnen auf dem
Wohnung und Hauser Haushalten im |Land und in der
Funktionen von Wohngebiet Stadt

Réaumen

Hygiene und Um- | Hygiene bei der | Kérperpflege, Haushalte und Gesellschatftliche
weltschutz im Nahrungsmittel- | Reinigung von Umweltschutz MaBnahmen im
Haushalt aufnahme und Kleidung und Hinblick auf Hy-
Nahrungszube- | Wohnung giene und Um-
reitung weltschutz

Ausweitung

Die Klarung und Ordnung von Sach- und Sozialerfahrungen in der hduslichen Umwelt ist
ein dem Verstandnis des Grundschulkindes geméaBer Ansatz, von dem aus die Verbindung
mit gesellschaftlichen Rahmenbedingungen entwickelt werden kann. Die fir das Kind ange-
strebte Orientierungsfahigkeit und das Gewinnen von Methoden und Bezugssystemen fir
die eigenstandige WelterschlieBung kann auf diese Weise unterstiitzt werden. Darlberhinaus
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kénnen die Qualifikationen fir die Bewiltigung von Lebenssituationen in einer der Grund-
schule adaquaten Weise beriicksichtigt werden, indem wechselseitige Abhangigkeiten und
sich daraus ergebende Konsequenzen fir soziales Handeln in der von Kindern erlebten
sozio-konomischen Einheit des Haushalts ebenso bewuBt gemacht werden wie die in der
unmittelbaren Umwelt von der Spielgruppe bis zur Nachbarschaft bestehenden kommunika-
tiven und kooperativen Lebens- und Lernsituationen, die schlieBlich zur Anbahnung von
Sach- und Sozialkompetenz beitragen.

3.74  Literatur

Bosch, van den, F.: Wij wonen niet allemaal gelijk (Wir wohnen nicht alle auf dieselbe Weise).
Amsterdam: Stichting Nederlandse Schoolradio 1971-1972

Joosten, B.: Erndhrungslehre im Rahmen der Haushaltslehre, in: Lexikon der Arbeitslehre.
Donauwdrth 1973 (in Vorbereitung)

Kopp, F.: Probleme des Sachunterrichts in der Grundschule, in: GrundschulkongreB 1969,
Frankfurt/M. 1970, Bd. 3

Lichtenstein-Rother, |.: Sachunterricht, in: Lexikon der Padagogik. Freiburg/Basel/Wien: .
1971,Bd. 3

Lippert, Elisabeth (Hg.): Hauswirtschaftlich-familiale Bildung. Esslingen 1970
Richarz, |.: Haushalt, in: Lexikon der Arbeitslehre. Donauwérth: 19727 (in Vorbereitung)
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Geographie (GG)
Aligemeine Lernziele

Erste geographische Vorstellungen und Kenntnisse werden insbesondere durch die unmittel-
bare Anschauung und ErschlieBung der raumlichen Umwelt des Kindes gewonnen. Es soll
angeregt werden, die rdaumliche Umwelt in seinen Interessenbereich aufzunehmen und
gleichzeitig sein auBerschulisch erworbenes geographisches Wissen durch die in der Schule
gewonnenen Arbeitsweisen zu ordnen und zu korrigieren,

Arbeitsweisen und Arbeitsmittel

Die unmittelbare Anschauung hat gerade in der Kindheit hervorragende Bedeutung. Dazu
ergibt sich die Notwendigkeit, den Kindern Hilfen fur die ErschlieBung ihrer Umwell zu geben.
Aus beiden Tatsachen erwéchst die Forderung, zundchst die eigene raumliche Umwelt des
Kindes zu .erforschen”, zu strukturieren, zu ordnen und zu durchdringen. Das verlangt vom
Lehrer sorgfaltige Auswahl aus dem Themenangebot und die Umsetzung auf die ortlichen
Gegebenheiten.

Den Unterrichtsgangen in allen Schuljahren, den eintagigen Lehrfahrten und mehrtdgigen
Schullandheim- bzw. Jugendherbergsaufenthalten in der 4. Klasse kommt daher besondere
Bedeutung zu. Auch die in die Schule mitgebrachten Beispiele von Waren, Erzeugnissen,
Gegenslanden dienen der unmittelbaren Anschauung und sind Abbildern vorzuziehen. Aus
den Unterrichtsgangen ergibt sich die Thematik des Unterrichts. Querverbindungen zu den
Bereichen der Verkehrserziechung, der Biologie, der Technik, der Sozialen Studien, der
Physik, Chemie und Wetterkunde sind dabei zu beachten.

Wahrend der Themenkatalog als Angebol gedacht ist, aus dem den jeweiligen Bedingungen
entsprechend ausgewahlt werden sollte, sind die angegebenen instrumentalen Lernziele (der
Katalog der zu erlernenden Arbeitsweisen und Arbeitshaltungen) verpflichtend. Es handelt
sich um folgende

- Anfertigung einfacher Faust- und Wegskizzen (ab 1. Klasse)

~ Einfuhrung in den Ortsplan, das Luftbild und die Karte (ab 2. Klasse). Dabei sind neben
den lopographischen auch die thematischen Karten weitgehend zu berucksichtigen

- Einfuhrung in die Beschreibung geographischer Objekte (ab 1. Klasse) und geographi-

scher Bilder bzw. von Diareihen aus der bekannten unmittelbaren Umgebung (ab 2 Klasse)

und ausgewahlter Filme

Auswertung eines geographisch bestimmten Sachtextes, nach Moglichkeil aus bekannter

Umgebung (ab 2. Klasse)

— Ubung enfacher miindlicher Berichte (ab 1 Klasse) und schriftlicher Berichte (ab 3. Klas-
se). Hier zeigt die Versprachlichung der Kenntnisse die mehr oder weniger erreichle
Einheit von Sache und Sprache und die Richtigkeit der gewonnenen Anschauung

- Schriltweise, anschauliche Einfihrung geographischer Darstellungen zur Erfassung zah-
lenmaBiger Verhaltnisse einfacher Art (ab 2. Klasse, in Verbindung mit der Mathematik)

Neben dem Gesprach soll die Tatigkeit der Kinder stark wechsein: Schreiben, Zeichnen,
Beobachten, Basteln, Bauen, Rechnen sind Tatigkeiten des geographisch akzentuierten
Sachunterrichts.

Von der 3. Klasse an werden in wachsendem MaBe Gegenstdande und geographische Einzel-
bilder behandelt, die wegen ihrer Entfernung der unmittelbaren Anschauung nicht mehr
zugénglich sind. Das erfordert einen verstéarkten Einsatz von Bildern und Diapositiven. Auch
der Film kann be: geeigneten Themen herangezogen werden. Die Arbeit mit dem Film muB
aber eingelbt werden. Dasselbe gill auch fir Schulfunksendungen. Der Sachtext ist verstarkt
einzusetzen.

Die Ergebnisse der Behandlung der ausgewahlien Themen sind moglichst von den Kindern
in Sammlungen festzuhalten. Sie konnen aus Niederschriften, Berichten, farbig angelegten
Faustskizzen, Kartenausschnitten, Bildern, graphischen Darstellungen, Zeichnungen, Zei-
tungsausschnitten usw. bestehen. Die Berichte Uber die Lehrfahrten, die Projekte der Lehr-
fahrten oder Schullandheimaufenthalte kénnen gemeinsam gestaltet und fixiert werden.
Durch Wiederholung anhand der Mappen, durch Einordnung der Ergebnisse in andere
Zusammenhange, durch Vergleiche und Spiele sollen die Ergebnisse gesichert werden.

. SuU/35




Karte und Atlas sind in jeder Geographiestunde einzusetzen. Auch die Verwendung des
Globus in der Grundschule ist erforderlich. Jede Schule sollte eine auf ihre weitere Umge-
bung abgestimmte Pflanzen-, Gesteins- und Fossiliensammliung beschaffen.

383 Sachbereiche (Themen)

Die Sachbereiche orientieren sich in den ersten drei Klassen vornehmlich an Daseinsfunk-
tionen (Wohnen, Arbeiten, am Verkehr teilnehmen, sich erholen u.a.m.) aus der unmittelbar
wahrnehmbaren Umgebung der Schiiler. In der 4. Klasse wird diese mehr analytische
Arbeitsweise ergdnzt durch die starker synthetisch ausgerichtete Behandlung von drei typi-
schen Landschaften Nordrhein-Westfalens.

Es kann bei den Tieflandslandschaften gewahit werden:
Westfalisches Tiefland oder

Niederrheinisches Tiefland oder

Kéln-Bonner Bucht mit Randlandschaften

Bei den Gebirgslandschaften kann gewahlt werden:

Eifel- und Eifelvorland oder :
Siidwestfdlisches Bergland oder .
Weserbergland

Verbindlich fiir alle Kinder ist die Behandlung des Ballungsraumes Ruhrgebiet und die
Behandlung der Beziehungen Nordrhein-Westfalens zur Welt.

3.84 Medien und Arbeitsmittel

Schulgrundrif

Ortsplan in verschiedenen MaBstaben

1:2.500 fur den engeren Schulbezirk

(stadtische Vermessungsamter)

1: 5.000 (Grundkarte)

1:10.000 (Ublicher MaBstab)

Ortsplane aus VergréBerungen der topographischen Karte (1:25.000) auf den MaBstab
1:10.000 werden von den zustandigen Landesvermessungsamtern (Westfalen-Munster;
Rheinland-Bad Godesberg) angefertigt.

Luftbilder (Schrag- und Senkrechtaufnahmen) der ndheren Umgebung

Karte von NW

Wandkarten und Handkarten (amtliche topographische Karten)

Deutschlandkarte

Europakarte

Weltkarte

Globus (physisch)

Reliefkarten (Plastik) fir die Hand der Kinder

Bildersammiungen:

— schuleigene Diapositive (farbig) der nachsten Umgebung und des groBeren Raumes
— Bilder: Zeitungsausschnitte und Prospekte .

Sammlungen: -

— Fossilien (z.B. Steinkohle, tertiare Sande, Fossilien der Kreide)
— Pflanzen (allgemeine Vertreter der heimischen Pflanzenwelt)

— Gesteine

— Sandkasten mit entsprechender Ausriistung (Xyloform-Kasten)

3.85 Literaturverzeichnis

Landesvermessungsamt Nordrhein-Westfalen: Topographischer Atlas. Bonn-Bad Godesberg
19681 (mit ausfuhrlicher Bibliographie uber NW)

Nordrhein-Westfalen, ein Auswahlverzeichnis der Literatur iiber das Land, seine Landschaf-
ten. Verwaltungsglieder, Stadte und Gemeinden, hrsg. vom Verband der Bibliotheken des
Landes Nordrhein-Westfalen im Auftrage des Kultusministers des Landes NW, Bochum 1971
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Die amtlichen topographischen Karten von NW, Veroffentlichung in der Reihe »Zur Informa-
tion“, Nr. 9, hrsg. vom Innenminister des Landes Nordrhein-Westfalen, Disseldorf 1972

Landschaftsfiihrer des westfalischen Heimatbundes. Miinster: Westfalischer Heimatbund
Luftbildatlas NRW mit Diaserie Minchen

Zeitschriften: Sachunterricht und Mathematik in der Grundschule. Koln
Geographie in der Grundschule. Wolfenbuttel
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3.9.1

Su/38

Verkehrserziehung (V)

Die Konfrontation mit dem modernen Verkehrssystem ist ein bedeutsamer Teilbereich
neuzeitlicher Bildungsarbeit. Die Verkehrserziehung muB daher Bestandteil des Erziehungs-
und Bildungsauftrages der Schule sein. Sie ist dabei auch als Aufgabe der politisch-gesell-
schaftlichen und naturwissenschaftlich-technischen Bildung zu sehen.

Die didaktischen Uberlegungen miissen einmal ausgehen von einer Analyse des Verkehrs,
der bestimmt wird vom Verhalten der Verkehrsteilnehmer, von der Beschaffenheit der
Verkehrsmittel, der Verkehrswege und den jeweils geltenden Verkehrsregeln. Sie miissen
zum anderen von einer Analyse der Faktoren ausgehen, durch die das Verhalten im Verkehr
entwickelt und bestimmt wird. Der Verkehr erweist sich als ein differenzierter Wirk-
lichkeitsbereich mit sozialen und technischen Beziigen.

Die Kinder im Grundschulalter sind in besonderem MaBe den Gefahren des StraBenverkehrs
ausgesetzt. Die Verkehrserziehung in der Grundschule soll darum den Schiiler befahigen,
sich als FuBgénger und Radfahrer verkehrsgerecht zu verhalten.

Ersoll

— seine verkehrspraktischen Fahigkeiten und Fertigkeiten verbessern

- seine Erfahrungen und Beobachtungen rational durchdringen

— Einsichten in die Zusammenhénge des Verkehrsgeschehens und der Verkehrsordnung
gewinnen

— seine eigenen Moglichkeiten und Grenzen im Verkehrsablauf richtig einschatzen

— sein verkehrskundliches Wissen erweitern,

Die Schwerpunkte der Verkehrserziehung liegen in der 1. und 4. Klasse. Mit dem Schuleintritt
werden an das Kind neue Anforderungen im Verkehr gestellt. In den ersten 4 bis 6 Schulwo-
chen sollte taglich Verkehrsunterricht erteilt werden.

In zunehmendem MaBe benutzen die Schiler der Grundschule das Fahrrad. Am Ende der
Grundschule ist deshalb die Vorbereitung und die Durchfiihrung der Radfahrpriifung erfor-
derlich. Der Lehrer soll die Grundausstattung fir Verkehrserziehung, die allen Schulen des
Landes durch das Ministerium fiir Wirtschaft, Mittelstand und Verkehr zur Verfiigung gestelit
worden ist, als Basismaterial verwenden. Praktische Ubungen soll der Lehrer in der Jugend-

verkehrsschule durchfiihren. Bei der Arbeit in der Jugendverkehrsschule wirkt die Polizei mit,

sofern es ihre dienstlichen Verhaltnisse zulassen. Dabei kénnen entsprechend ausgebildete
Polizeivollzugsbeamte als allein verantwortliche Ubungsleiter eingesetzt werden.

Die Ziele der Verkehrserziehung erfordern auch in der Grundschule eine enge Zusammenar-
beit mit den Eltern.

Literatur

Bongard, Adoli-Eugen: Beitrdge zur theoretischen Grundlegung der Schulverkehrserziehung.
Heidelberg

Groll-Westphal: Neue Didaktik der Verkehrserziehung. Dortmund

Holstein, Hermann: Erziehender Verkehrsunterricht. Essen

Zeitschriften:

Schiilerzeitschrift ,Miicke. Wiesbaden: Gib acht - Verlag

Zeitschrift fir Verkehrserziehung. Dortmund: Wirtschafts- und Verkehrsverlag Dr. Borgmann

Ein umfangreiches Literaturverzeichnis ist zu beziehen durch: Verkehrsinstitut, Bielefeld-
Quelle



Rahmenrichtlinien der Klassen 1-4

Erlduterung

Die Abkiirzungen auf den einzelnen Seiten bedeuten:

il = Physik/Wetterkunde

CH = Chemie vorwiegend naturwissenschaftlich

TE = Technik . orientierte Lernbereiche

Bl = Biologie

GEZ = Geschlechtererziehung

85T = Soziale Studien

HW = Haushaltslehre vorwiegend gesellschaftswissenschaftlich
GG = Geographie orientierte Lernbereiche

v = Verkehrserziehung

Jede Klasse hat im Rahmenplan eine rémische Ziffer (1, 11, lll, IV). In der Spalte Anschlisse

geben die Buchstaben den Hinweis auf den Lernbereich des Sachunterrichts, die romische
Ziffer den Hinweis auf die Klasse, die arabische Ziffer die Nummer des Lernziels oder Lernin-
halts in der betreffenden Klasse (Beispiel: PY Il 3 bedeutet: Physik in der 2. Klasse, Lern-
ziel/Lerninhalt 3)
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I (1. KLASSE)

LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1.3

24
21
2.2

2.3

SuU/40

Eis und Schnee schmelzen

Einen Versuch durchfiihren und
beschreiben, der zeigt, daB Schnee
und Eis beim Erwarmen zu Wasser
schmelzen

Die Begriffe Warme und Kalte in Berich-
ten uber personliche Erfahrungen und
Beobachtungen in der Natur richtig ver-
wenden

Einen Versuch durchfihren und be-
schreiben, der zeigt, daB Wasser bei
starkem Abkuhlen wieder zu Eis gefriert

Eis als festes Wasser bezeichnen

Grundlegende Begriffe
Schmelzen — gefrieren — fest — fliissig

Der Regen

Verschiedene Regenarten nennen

Wasserundruchlassige Gegenstande
von wasserdurchlassigen unterscheiden
und in einer Tabelle ordnen

In einem Versuch zeigen, daB Fett was-
serdurchlassige Stoffe wasserabwei-
send und damit wasserdicht macht

BERICHTE -
VERSUCHE

Wir geben Schnee
und Eis in ein Becher-
glas und beobachten,
wie sie schmelzen.
Einige Zeit, nachdem
der Schnee (Eis) ge-
schmolzen ist, prifen
wir mit dem Finger die
Temperatur des
Schmelzwassers und
vergleichen mit der
Temperatur frischen
Schnees (Eises). Was
fiihlen wir? Wir legen
Schnee (Eis) auf die
warme Hand, stellen
eine Schale mit
Schnee (Eis) an die
warme Heizung, Uber
eine Warmequelle

BEOBACHTUNG
Schmelzwasser brin-
gen wir in die winter-
kalte Luft, in den
Kiihlschrank. Beob-
achten!

HEIMVERSUCH!

BERICHTE

Regen, RegenguB,
Regenschauer,
Nieselregen, Spriih-
regen, Platzregen,
Landregen, Dauer-
regen, Schneeregen,
warmer-kalter Regen.

BERICHTE-
VERSUCHE

Welche Gegenstande
sind wasserdicht?
Welche Gegenstande
sind wasserdurch-
lassig?

Untersuchungen mit
der Lupe

Wir spriihen Wasser
auf verschiedenes
Material und
ORDNEN

S

Léschpapier
Fett




ANSCHLUSSE NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

GG 11/3

GG Il 2

PYI

sSuU/41



LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT
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Wasserdicht Wasserdurchldssig
Gummi Kleiderstoff
Plastikfolie Léschpapier
Teerpappe

Schiefer

Glasscheibe

VERSUCHE
Auf Loschpapier Wasser tropfen, Léschpapier
einfetten und dann Wasser auftropfen

BEOBACHTUNG — BERICHT: Einfetten von
Lederschuhen




ANSCHLUSSE

NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

GG In2

PY1
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LERNZIELE ~ LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1 Gegenstande nach selbstgewahiten Kri-
terien ordnen. Verbalisieren des eigenen
Tuns und Beschreibung der hergestell-
ten Ordnung

2 Die Ordnungskriterien ,Form* und
«Stoft” kennen und anwenden. Erken-
nen, daB diese Kriterien unabhangig
voneinander sind

3 Die Stoffklassen Metalle, Kunststoffe
kennen
Vorgegebene Stoffe einordnen

4 Spezifische Eigenschaften von Stoffen
erkennen
4.1 Die Eigenschaften einiger Stoffe nennen
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Die Kinder mussen vor eine konkrete Aufgabe
aus ihrer Umwelt gestellt werden, bei der sich
fur sie die Notwendigkeit des Ordnens ergibt
(ungeordneter Werkzeugkasten mit Nagein,
Holzschrauben, Schrauben mit Muttern aus
maglichst vielfaltigen Stoffen und unterschiedli-
cher GroBe und Form). Die Moglichkeiten des
Ordnens sollten vielfaltig sein. Daraus resultiert
eine Sprechsituation, in der jedes Kind dem Mit-
schuler seine Ordnung beschreiben will. Das
Ordnen selbst solite ohne Beeinflussung durch
den Lehrer geschehen, der jede Neustrukturie-
rung anerkennen soll. Wesentlich ist, daB die
Kinder ihr Tun und die erhaltene Ordnung
sprachlich darstellen k6nnen s

Wihrend das Ordnungskriterium ,Form" erfah-
rungsgemaB von Kindern am ehesten erfaBt und
verwendet wird, ist der fiir die Chemie grundle-
gende Begriff des , Stoffes” fir Kinder dieser
Alterssiufe zunachst sekundér. Die Kinder wer-
den zu diesem Ordnungskriterium gefiihrt,
indem Gegenstande gleicher Form aus unter-
schiedlichen Stoffen geordnel werden. (z. £
Schrauben, Nagel, Bauklotze)

Es werden Gegenstande nach beiden Ordnungs-
kriterien geordnet. Dabei zeigt sich, daB gleiche
Formen nicht gleiche Stoffe, z.B_ Eisen, bedin-
gen umgekehrt ist zu zeigen, daB Stoff als
Blech, Draht, Spane, Wolle und Pulver vorkom-
men kann

Die Stoffklassen Metalle und Kunststoffe sind
dem Kind aus seiner Umwelt schon bekannt.
Zuordnungen werden von ihm intuitiv vollzogen.
Dieser Vollzug soll jetzt bewuBt gemacht wer-
den. Dabei werden auch Stoffe benutzt, die in
keine der beiden Klassen gehoren, um aufzuzei-
gen, daB hier keine volistandige Klassifizierung

vorliegt

Folgende Eigenschaften bieten sich an
Aussehen (Farbe, Metallglanz)

Schwer — leicht, harter — weicher, brennbar —
nicht brennbar, magnetisch - nicht magnetisch
Die Stoffeigenschaften werden durch Vergleiche
erarbeitet

Metallglanz: durch Schmirgeln und Polieren ver-
suchen, Glanz zu erzeugen

Harte: Ritzen mit Zahnstocher oder dergleichen




ANSCHLUSSE

NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

HW I, 1

PYl, 2.3

PY Il, 3.2/3.3/3.5
Mathematik

CHI 6
HW I, 1
TEI, 5
PY I, 3.3

PY Il, 3.2
CH IV, 1/2/3
CHI 6
CHII, 7/8
CHIV, 1/3
TEL, 2/3
PYII, 3

CHI
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LERNZIELE ~ LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

4.2 SachgemaBes Hantieren mit dem
Streichholz

43 Stoffe kennen und wiedererkennen

5 Die Zustande fest, flissig, gasférmig
kennen und als Klassifizierungsmerkma-
le benutzen

6 Herstellen und Trennen von Mischun-

gen, bestehend aus zwei festen Stoffen
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Eventuell relative Harteskala bei Metallen durch
gegenseitiges Ritzen aufstellen

Geruch: Wasser, Benzin, Heizél, Schmierdl, Par-
fum, Mottenpulver, Seife (vergleichen)

Versuche zur Brennbarkeit mit Streichholz
durchfiihren. Deutlich formulieren: Der jeweilige
Stoff 1aBt sich mit Streichholz entziinden oder
nicht entziinden. Die Zahl der zu untersuchen-
den Stoffe sollte der kindlichen Umwelt entspre-
chend vergroBert werden

z.B. Eisen, Aluminium, Magnesium, Kupfer, Blei,
Messing, Holz, Wasser, Benzin, Heizél, Schmier-
ol, Salatol

Die Zustande fest und fliissig wurden immanent
schon benutzt. Es gilt, sie hier als Stoffeigen-
schaften zu deuten.

Luft, Stadtgas, Erdgas, Kohlendioxid (im Spru-
delwasser) als Stoffe erkennen. Auf eine weiter-
gehende Interpretation der Zustande fest, flissig
und gasférmig auch mit einem noch undifferen-
zierten Teilchenmodell muB hier noch verzichtet
werden. Nachweisen, daB jedem Stoff einer der
drei Zustande zuzuordnen ist

Beim Ordnen wurden schon ,Trennverfahren”
angewendet, ohne daB diese dem Kind bewuBt
gemacht wurden. In dieser Stufe wird entschei-
dend, daB Stoffe aufgrund spezifischer Stoffei-
genschaften getrennt werden kénnen

Es konnen folgende Trennungsmethoden ange-
wandt werden (die Kinder nach Problemstellung
durch eigenes Tun Méglichkeiten finden zu las-
sen):

— Auslesen von Hand: z. B. verschiedenfarbige
Kunststoffgranulate, Drehspéane aus Kupfer
und Eisen, Granalien aus Zink und Zinn,
Tarierschrot und Styroporkiigelchen

~— sogenanntes ,Windsichten®,

- Trennung durch Aufschwammen (Dekantieren),

Absetzen und , Aufschwimmen® (Flotieren).

Durch Zugabe von Wasser zu einer Mischung
z.B. aus Sand und Sagemehl oder Tarierschrot
und Styroporkiigelchen wird die Mischung
zundchst sichtbar getrennt. Die Schuler sollen
Méglichkeiten finden, die beiden festen Stoffar-
ten ohne das Hilfsmittel Wasser zu isolieren




ANSCHLUSSE NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

CHIV,2

CH Il 1/2/5
CHIV,3
PYI, 1

PY 11,1

CHI, 2/4
CHII, 1/2
CH I, 4/6
CHIV, 1

PY III, 3

CHI
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Su/48

Grundlegende Begriffe

Form, Gegenstand, Stoff, Metalle, Kunst-
stoffe, Stoffeigenschaften, Anziinden,
fester Zustand, flissiger Zustand, gas-
formiger Zustand, Mischung, Mischung
trennen

Um die Grenzen des Verfahrens aufzuweisen,
laBt sich die Aufgabe stellen, Kupferdrahtstiicke
und feine Eisendrehspéane oder grobes Eisenpul-
ver und gekorntes Kupfer zu trennen. In diesem
Falle versagt Verfahren. Eine Trennung mit Hilfe
eines Magneten ist moglich




ANSCHLUSSE NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

CHI

Sur49



LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

21

22

23

24

25

SU/50

Rollen, rutschen, fahren

Beispiel: Fahrzeuge einfacher Art, Spiel
mit Kugeln, Rollen und Scheiben auf
Rutsch- und Fahrbahnen

Erfahrungen zur Lagerung von Radern
und Achsen

Reibung

Bearbeitung von Karton und Handha-
bung von Werkzeugen

Ein Spielzeugboot aus Holz bauen; ein
einfaches Handwerkzeug dafiir herstel-
len und anwenden
Beispiel: ,Raspel”

Raspel, Reibe, Feile, Sage, sind Werk-
zeuge; sie besitzen Griff und Arbeitsteil,
machen Spane, tragen Holz, Metall ab;
sie glatten, schneiden

Das Arbeits-/Werkzeugteil ist fir Holz
anders als flir Metall und Nahrungsmit-
tel, es muB dem Material angepaBt sein

Werkzeuge kbnnen zu Teilen von
Maschinen werden

Umgang mit Werkstoffen und Werkzeu-

gen:

— Verbesserung der Handhabung durch
Probieren, Beobachten, Prifen

— Feilen, Schmirgeln, Sagen, Kleben

Beim Schmirgeln, Schleifen, Reiben ent-
steht Warme

Rauhe Flachen/Stoffe haften, glatte glei-
ten aufeinander (Schuhsohlen, Profile,
Reifen)

Eigenschaften, Méglichkeiten der Verar-
beitung und Verwendung eines Werk-
stoffes und Gebrauch einfacher Hilfs-
mittel — Bauen mit Papier und Karton

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Kartons, Draht (gerade Stiicke), Radscheiben,
Holzkugeln und Rollen, dinne Pappe/fester
Karton

Schneiden, kleben, montieren

Die Aufgabe soll in spielender Form in die wer-
kende Auseinandersetzung einfiihren

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Brettabschnitte, Rundholzstabe, Leiste 2 x 4 x
30 cm, Schmirgelpapier 80, 120; WeiBblech

0,1 mm; Hammer, Nagel, Feinsage, Nagelbohrer,
Klebstoff, Stoff, Papier

Aus einem vorbereiteten Brett (kurzfaseriges
Holz) wird die rohe Form des Bootes zugesagt
(Loch bohren, Mast einsetzen, Segel kleben,
Steuer)

Zum Glatten ist ein Werkzeug notig. Demonstra-
tion: Schmirgelpapier um eine Leiste wickeln
Durch wiederholtes Eindriicken der Nagelspitze
in das Blech eine Reibe herstellen

Uberlegung von Verbesserungen: Handhabung,
Griff, Befestigung

Besprechung der Herstellung und Fertigung
Versuch, die Arbeit zweckmaéBig einzuteilen, mit
dem Partner abzusprechen

Erproben, verbessern und Verwenden des her-
gestellten Werkzeugs. Feile, Raspel, Kartoffel-
reibe vergleichen und gemeinsame Merkmale
suchen

Reibung: Handflachen reiben, Schlitten, Ski,
Ziindhélzer, Bremsen, Schrank auf Speck-
schwarten schieben, Rutsche in der Badeanstalt

Ahnliche Werkzeuge in Maschinen:
Reibscheibe in der Kiichenmaschine
Schleifscheibe in . . ., Werkzeuge in der Kiiche,
im Werkzeugschrank; Gartengerat




ANSCHLUSSE

NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

TE I, 6/7
TE 11,1
TE IV, 6

TH2/5

TE lll, 1/2/3-6
TE IV, 1/2/3
CHI, 1-4
HW I, 1

TE |
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

31 Papier, Karton, Pappe sind rauh, glatt,
faserig; sie saugen Wasser auf/weisen
Wasser ab; sie werden geschnitten,
gefaltet, gefalzt, gerissen, geklebt
Unterschiede: Papier/Kunststoff-Folie

3.2 Mit Schablonen kann man auch messen
Messen ohne Zahl

33 Papiere, Karton und Pappen werden
durch Falten stabiler. Vorverstandnis fur
die Bedeutung von Profilen (V-Schienen)
als Bauelemente in Skelettbauten

34 Geometrische Formen: Rechteck, Qua-
drat, Dreieck; Quader, Wirfel, Zylinder

4 (E) Bauen und Formen mit Ton
Beispiele: Briicken mit Stutzen und
Bogen, Tore, Tirme

4.1 Stiitzen und Bégen machen tragféahig

4.2 Geometrische Grundformen
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Werkstoffe/Hilfsmittel:

Schreibpapier, Zeichenkarton DIN A4, Zeitung,
Pack-, Pergament-, Losch-, Toilettenpapier; Kar-
tons, Pappen, Wellpappe, Wachsmalstifte, Sche-
re, Falzbein, Kuntstoff-Folie

1. Faltarbeiten (z.B. Schwalbe) herstellen; aus
Rechtecken Quadrate falten

2. Treppen, Féacher, V-Schienen anfertigen:;
Pappstreifen als MeBschablonen verwenden

3. Pappkarton durch Anfigen von Treppen,
Dach, Anbauten u.a. zum Haus erganzen

4. V-Schienen als Bauelemente:
Kugelbahn, Leiter, Baugerist

5. Uber spielendes Gestalten zum Erkennen von
Werkstoffeigenschaften und Verwendungs-
zwecken: Wofir die verschiedenen Papiere,
Kartons, Pappen gebraucht werden, wie sie
aussehen, sich anfihlen, reiBen lassen; Toi-
letten-, Loschpapier weichen in Wasser auf,
Ldschpapier kann mit Wachsmalstiften was-
serdicht gemacht werden

Werkstoffe/Hilfsmittel:
Ton, Draht oder Blechstreifen zum Schneiden,
Unterlagen

Die Bauelemente (Wiirfel, Quader, Balkenfor-
men) werden geschnitten oder frei in der Hand
geformt und zusammengefigt. Es werden Ver-
formungen beachtet und Vermutungen uber die
Verbesserung der Tragfahigkeit unterschiedlich
abgestutzter Bauten angestellt (Weitgehend
spielende Auseinandersetzung)



ANSCHLUSSE NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

TEI, 4
CHI 1-4
CHIIL 8
PHI, 2/3
TX /N

TE Il,3/4
TE L3
TEIV,. 4

TEI
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1 Formenmannigfaltigkeit und Gestalt bei
Bliitenpflanzen

Verschiedene Pflanzen nach auBeren
Merkmalen unterscheiden und benen-
nen

Klassifizieren nach Baum, Strauch und
Kraut

Die Teile einer Pflanze unterscheiden
und benennen; ihre typischen Merkmale
beschreiben

Verschiedene Friichte nach Form und
Farbe vergleichen und unterscheiden
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Bei einem Unterrichtsgang in die Umgebung der
Schule (Park, Wald, Garten) auffallige Pflanzen
mit Namen nennen, Anschauungsmaterial sam-
meln lassen (Naturschutzgedanken beachten)
und auf die Unterschiede in Form und Aussehen
aufmerksam machen (Birke, Eiche, RoBkastanie,
Linde, Buche, Apfelbaum, Kirschbaum, Pflau-
menbaum, Fichte, Larche, Kiefer, Holunder,
Hasel, Rose, Tulpe, Gras). In der Klasse ein
Pflanzenbrett einrichten (mitgebrachte Zweige
bzw. Pflanzen in Gldsern ausstellen), Namen-
kdrtchen den Pflanzen zuordnen lassen und
umgekehrt

Gegen Ende des 1. Schuljahres Namen bekann-
ter Pflanzen notieren und in ein Schema (Baum —
Kraut - Strauch) eintragen

Die Teile einer krautigen Pflanze (vom Unter-

richtsgang oder von der Fensterbank) benennen

(Wurzel, Stengel, Blatt, Blite) und anhand einer

vorgegebenen vereinfachten Skizze die Namen

zuordnen lassen

An einem Beispiel die typischen Merkmale der

Teile eines Baumes erkennen lassen:

Wurzel: braun gefarbt, mit vielen Verzweigun-
gen; keine Blatter

Stamm: rund, aufragend, mit Verzweigungen

(Asten, Zweigen), an denen die Blatter

sitzen

flach wie ein ,Heftblatt”, meist griine

Farbe, sehr unterschiedliches Ausse-

hen bei verschiedenen Arten [Gestal-

tungsaufgaben (Kollagen) mit herbst-

lich gefarbten Blattern)

auBen rauh, innen glatt, leicht,

schwimmt auf dem Wasser (Herstellen

von Schiffchen), umhiillt das hartere

Holz

oft mit farbigen Blitenblattern

Blatt:

Rinde:

Blite:

Von den Kindern verschiedene Frichte mitbrin-
gen lassen (Apfel, Pfirsich, Pflaume, Kirsche,
Eichel, Buchecker oder Hagebutte); evtl. Gang
zum Wochenmarkt. Friichte kennen und benen-
nen, evtl. durchschneiden und auf Geschmack
prifen, dabei Begriffe siB, sauer, bitter erarbei-
ten. Auf Arbeitsblatt, Wandtafel oder Flanelitafel
Namen von Friichten und Pflanzen einander
zuordnen lassen:

Apfel - - - Apfelbaum

Eichel - - - Eiche usw.

| Gestaltungsaufgaben mit Friichten; s. Lehrgang
Kunst/Design]




ANSCHLUSSE

NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

Bl 1
Bl 2
B, 3
GG Ill1.8

Kunst/Design
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LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Grundlegende Begriffe

Baum, Strauch, Kraut;

Wurzel, Stengel, Blatt, Blite, Frucht;
Ast, Stamm, Rinde, Holz;

Laubbaum, Nadelbaum

2 Bau und Leistungen der Tiere und die
Abhéngigkeit einiger Tiere vom Men-
schen
Lebende Tiere beobachten und ihr
unterschiedliches Aussehen beschrei-
ben
Einige Tierarten benennen

Verschiedene Fortbewegungsarten der
Tiere vergleichen

Die Hilfs- und Pflegebediirftigkeit von
Tieren beobachten, erklaren und im

Rahmen kindlicher Méglichkeiten ein-
zeln oder gemeinsam danach handeln

Grundlegende Begriffe

Vogel, Fisch; Karper, Kopf, Rumpf;
Beine, Fligel, Flossen, Schwanz;
Fell, Federn, Schuppen;

Landtier, Lufttier, Wassertier;
Bewegung; Laufen, Fliegen, Schwim-
men;

Tierpflege, Tierschutz

3 Der menschliche Korper und seine
Pllege
Die auBerlich unterscheidbaren Teile
des menschlichen Kérpers benennen
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Tiere, die Kinder selbst pflegen kénnen, in die
Klasse mitbringen lassen (Hund, Katze, Wellen-
sittich, Goldfisch); die natiirlichen Beziehungen
der Kinder des 1. Schuljahres zum Tier aufgrei-
fen und fordern; Vorwissen klaren. Offenheit
gegenulber Tierhaltung wachhalten und auf Ver-
antwortung hinweisen

AuBer mitgebrachten Tieren kénnen auch Beob-
achtungen auf Unterrichtsgangen als Motivation
dienen. Beobachtungen im Winter an der Vogel-
futterstelle, dabei Artenkenntnisse gewinnen
(Buchfink, Amsel, Sperling, Rotkehlchen, Kohl-
meise). Erst zur Kontrolle Tiernamen Bildern
zuordnen und umgekehrt

Nach vergleichendem Betrachten Unterschiede
und Zuordnungen formulieren lassen (Hund —
Fell, Vogel — Federn, Fisch — Schuppen); die
auBerlich sichtbaren Kérperteile benennen
(Kopf, Rumpf, Beine, Fliigel, Flosse, Schwanz)

Durch vergleichende Beobachtung an lebenden
Tieren (Hund, Vogel, Fisch) Herausstellen der
Begriffe: laufen — fliegen — schwimmen; Grob-
einteilung: Landtier — Lufttier - Wassertier

Nach eigenen Beobachtungen berichten lassen,
welche Nahrung Tiere (Hund, Kanarienvogel,
Fisch) zu sich nehmen

Gespréch lber die Versorgung der Haustiere
(auch im Urlaub) und (ber die Hilfe fur die Vogel
im Winter; Einrichten von Vogelfutterstellen
Sorgepflicht des Menschen fir die Tiere betonen
(Tierschutz)

Film: ,Vogel im Winter" (FT 822)

Am bekleideten Kind Teile erkennen lassen, wie
Kopf, Hals, Rumpf, GesaB, Arme, Beine; an Bil-

dern oder Modellen lernen die Schiiler Begriffe

wie mannliches Glied, Hoden, Hodensack,
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Einzelne Tatigkeiten der taglichen Kér-
perpflege beschreiben und begriinden

Die Bedeutung der Mahlzeiten fiir die
Gesunderhaltung erklaren

Die ZweckmaBigkeit der Kleidung auf-
weisen und erklaren

Erklaren, warum Fernsehen der Gesund-
heit schaden kann

Grundlegende Begriffe

Kopf, Rumpf, Arme, Beine, Hande, Fin-
ger, FiBe, Zehen;

Gesicht, Auge, Ohr, Nase, Mund;

Hals, Nacken, Schulter, Brust, Bauch,
Riicken, GeséaB, After;

Schamspalte, Scheide, mannl. Glied,
Hoden, Hodensack;

Sauberkeit, Gesundheit, Krankheit
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Schamspalte und Scheide kennen

Die unterschiedlichen Merkmale von Madchen
und Jungen sind als selbstverstandlich im Unter-
richt zu berilicksichtigen

Gesprach uber Baden bzw. Duschen und tag-
liches Waschen, evtl. Lesetext erstellen; richti-
ges Handewaschen mit Seife und Biirste in der
Klasse uben; im Gesprach speziell auf Sauber-
keit beim Besuch der Toilette (bes. Schiilertoi-
lette) eingehen; Zahnbiirste, Zahnpasta, Zahn-
becher mitbringen lassen; richtiges Zahneput-
zen einliben

Rollenspiel: Besuch beim Zahnarzt

Im fragend-entwickelnden Unterricht die Bedeu-
tung regelmaBiger Einnahme der Mahlzeiten und
abwechslungsreicher Kost herausstellen; hasti-
ges Essen schadet; leichte Kost am Morgen und
nicht zu spat am Abend essen; gute Tischsitten

beim Pausenfrihstick einiiben

Kleiderwahl im Gespréach klaren; verschiedene
Kleidungsstiicke benennen; geordnetes Aufhin-
gen nasser Kleidungsstiicke am Mantelhaken
uben; im Gesprach die Bedeutung der luftdurch-
lassigen Unterwédsche und die Notwendigkeit
des haufigen Wechselns herausstellen; zweck-
maBiges Schuhwerk in Verbindung mit Erkal-
tungskrankheiten besprechen; Eigenerlebnisse
der Kinder unter dem Aspekt der Gesprachser-
ziehung aufgreifen

Im Gesprach Fernsehgewohnheiten der Kinder
erfragen; auf Gefahren hinweisen: zu haufiges
und zu spétes Fernsehen, zu geringer Abstand
vom Gerat, Fehlen einer zusatzlichen Lichtquelle
im Raum
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LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1.4

SuU/60

Médchen und Jungen; Von den Eigenar-
ten der Geschlechter

Kennen der kdrperlichen Unterschiede
von Jungen und Madchen

Beherrschen der Bezeichnungen und
Begriffe der Kdrperteile

Wissen, daB alle Korperteile einen
Namen haben

Grundlegende Begriffe:

Kopf, Hals, Brust, Bauch, Riicken
GeséaB, After, Arm, Hand, Bein, FuB,
Spalte (Schamspalte), Glied, Hoden-
sack, Hoden

Auswerten der im Sport gemachten
Erfahrung, daB Madchen und Jungen in
diesem Alter sportlich gleiches leisten

Nacktheit

Anbahnen einer entkrampften Einstel-
lung zum nackten Menschen (Nacktheit
in der Familie, beim Arzt, beim Baden;
vorrangig auf den kindlichen Karper
bezogen)

Kérperpflege

Einsicht in die Notwendigkeit der Koér-
perhygiene

Wissen, daB Kinder sich auch schmutzig
machen dirfen

Lernen, wie die Toilette und die
Waschanlagen in der Schule benutzt
werden

Kleidung

Vergleichen der Kleidung, die von Jun-
gen und Madchen getragen wird (Klei-
dung ist nicht immer geschlechtsspezi-
fisch; Jungen und Madchen tragen glei-
che oder verschiedene Kleidung)

Grundform des Unterrichts ist'das Kreisge-
sprach: Betrachten und Besprechen von Bildern,
Dias, Filmen, Arbeitstransparenten; Verwendung
von Spielpuppen, Haftelementen und Arbeits-
blattern

Vermittlung der Kenntnis, daB Jungen nicht
.mehr" besitzen als Madchen und Madchen
nicht ,weniger" als Jungen

Aufschreiben der neugewonnenen Kenntnisse
sollte weitgehend unterbleiben. Entwickeln kind-
gemaBer Arbeitsformen an denen kognitive Pro-
zesse erkennbar sind

Information der Eltern Uber die Notwendigkeit
der arztlichen Behandlung eingeklemmter Ho-
den (Kryptorchismus)

Im Sportunterricht ermitteln: Wer lauft am
schnellsten, wer springt am weitesten

Betrachten und Besprechen von kiinstlerischen
Darstellungen, Abbildungen und Fotos (Inserate
aus Zeitungen und Zeitschriften), die dem Lern-
ziel dienlich sind, im Kreisgesprach (Durchsicht
und Auswahl durch den Lehrer!)

Zeichnen, (z. B. Kleinkinder am Strand)

Kreisgesprache. Mitbringen von Geraten und
Mitteln zur Kérperpflege

Herrichten einer Klassenausstellung
Durchtihren von Unterrichtsgangen im Schul-
haus mit gemeinsamer Besichtigung der Kna-
ben- und Madchentoiletten

Einzelarbeit und Partnerarbeit mit Arbeitsblat-
tern

Mitbringen und Ausstellen von Kleidungsstiik-
ken (mit Wortkarten) Umgang mit Puppen und
Puppenkleidung
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Grundlegende Begriffe:

Oberkleidung: Rock, Hose, Jacke, An-
zug, Kleid, Bluse, Pullover, Hemd, Man-
tel

Unterkleidung (Unterwédsche): Unter- .
hemd, Unterhose, Schliipfer, Unterrock,
Strumpfe, Strumpfhose, Schuhe

42 Wissen umd die Schutzfunktion der Klei-
dung
Zusammenhang von Wetter (Klima) und
Kleidung
Kleidung bei Naturvolkern (z.B. Lenden-
schurz)

Grundlegende Begriffe:
Regenkleidung, Winterkleidung, Som-
merkleidung, Nachtkleidung, Badeklei-
dung

4.3 Griinde, warum Menschen sich ver-
schieden kleiden (personlicher Ge-
schmack, Sitte, Mode, finanzielle Lage,
technische Entwicklung)

8 Spiel (Rollen und Regeln)

51 BewuBtmachen an Beispielen, daB Mad-
chen und Jungen gleiche, zuweilen aber
auch unterschiedliche Spiele spielen
(typische ,Madchenspiele"?, typische
wJungenspiele” ?)

5.2 Kennenlernen von Spielregeln;
Aufraumen von Spielzeug und Ord-
nungschaffen im Klassenraum

Grundlegende Begritfe:
Ordnung, Unordnung, Spielregel (Be-
achtung, Nichtbeachtung), Spielverder-

ber
6 Spiel (Rangordnungen)
6.1 Kennenlernen unterschiedlicher

Rangordnungen beim Spiel
(Jungen sowohl als auch Madchen kén-
nen Spielfiihrer sein)

Grundlegende Begriffe:
Spielfihrer, Mitspieler

su/e2

Versuche mit Kleidung (z.B. zur Wasserdurch-
lassigkeit, zur Warmeisolierung)

Klassengesprach: Besprechung von Modeauf-
nahmen aus Zeitschriften

Unterrichtsspiele auf dem Schulhof und im Klas-
senzimmer mit , vertauschten Rollen” (Verklei-
den!)

Kreisgesprach

Klassenausstellung von Spielzeug

Ubung iiber die zweckmaBige Benutzung der
Einrichtungen der Schule und des Klassenrau-
mes. — Unterrichtsspiele (z.B. Ute und Paul wol-
len nicht aufraumen)

Kreisgesprach
Unterrichtsspiel (Ballspiele, Fangen, verstecken,
Seilspringen, Theaterspiel)
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

7 Liebe

71 BewuBtmachen der unterschiedlichen
Formen der Zuneigung und der Liebe in
der Familie
Grundlegende Begriffe:

Freundliche Blicke, Handschlag, Umar-
mung, KuB3, Streicheln, Zartlichkeiten
Liebe, Elternliebe, Kindesliebe, Ge-
schwisterliebe

(Weitere Formen der Liebe: Nachsten-
liebe, Tierliebe)

7.2 Verschiedene Formen menschlicher
Auseinandersetzungen (nicht alle Men-
schen magen sich leiden)

Grundlegende Begriffe:

Meckern, Norgeln, Hanseln, Schimpfen,
Brillen, Schubsen, Knuffen, Prigeln,
Schlagen;

Verletzen mit und ohne Waffen;
Kriegfiihren; Brutalitat, HaB

Die Mutterschaft

8.1 Wissen, daB jedes Kind im Bauch der
Mutter wachst und ihn bei der Geburt
durch die Scheide verlast

8.2 Wissen um die helfende Téatigkeit der
Hebamme und des Geburtshelfers (Arzt)

Grundlegende Begriffe:
Scheide (als Geburtséffnung), Hebam-
me, Geburtshelfer

Der Saugling

9.1 Wissen um die besondere Ernahrungs-
weise und Pflege eines Sauglings (die
Mutter nahrt das Kind; Mutter und Vater
sorgen fir das Kind)

9.2 Wissen um die Funktion der weiblichen
Brust

Grundlegende Begriffe:

Brust, Muttermilch, Sauglingsnahrung,
Flasche, Schnuller, Windeln, Sauglings-
pflegemittel (Seife, Creme, Ol, Puder)
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Kreisgesprach
Betrachten von Fotos und Dias
Unterrichtsspiel

Sammeln von Bildern und Zeitungsausschnitten:
Kleben von Anschauungstafeln (Partnerarbeit)
Kreisgespréach

Kreisgesprach mit Bildbetrachtung
Vermeidung von Schockwirkungen
Einzel- und Partnerarbeit mit Arbeitsblattern

Kreisgesprache

Bildbetrachtungen

Ausstellung von Geraten und Mitteln zur Saug-
lingspflege und -ernahrung

(Wortkarten)
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LERNZIELE

LERNINHALTE

1 Die Schule
Kennenlernen der Schule als Ort tagli-
cher Gemeinsamkeit

— durch den Gebrauch ihrer Einrichtungen

— durch Miterleben und Mitgestalten
ihrer Ordnungsstrukturen

— durch Begreifen ihrer Funktionen in-
nerhalb der Gesamtgesellschaft

Grundlegende Begriffe

Mitschiler, Lehrer, Schulleiter, Stunden-
plan, Pause, Hausmeister;

Schulhof, Schulgebéude, Klassenraum,
Lehrerzimmer, Schulleiterzimmer, Toi-
letten

2 Die Zeit
Erkennen, daB die Zeit

— unwiederholbar vergeht

nicht vorgeholt werden kann

meBbar ist

gegliedert ist

Grundlegende Begriffe

spét — frih; Namen der Wochentage;
Festtag, Feiertag; Morgen, Mittag,
Abend; Tag — Nacht; Uhr; Alter; Anfang
— Ende; immer — nie.
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Raumlichkeiten der Schule und ihre
Funktionen

Klassenraum (z. B. Sitzordnung, Wan-
de, Schrédnke)

Vergleich mit Zuhause

Die Menschen der Schulgemeinschaft
sind verschieden (GroBe, Alter, Ge-
schlecht, Kleidung, Aufgaben)

Ablauf des Schulalltags (Stundenplan,
Pausen, Milchfriihstick, Schulbus und
andere schulorganisatorische MaB-
nahmen)

Zu spit . . . (vorbei)
noch nicht (warten)
Jahresfesttage
Wocheneinteilung

Tageszeiten
(Morgen, Mittag . . .)

Tagesrythmen
(Aufstehen, Mahlzeiten . . .)

Sonnenstand
(Tag — Nacht)

Uhr
(Sanduhr — Eieruhr — Schuluhr u.a.)

Das Alter

(Mitschiiler und Mitmenschen, Geburt —
Tod, Anfang — Ende - immer Verande-
rung durch die Zeit)
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Erkunden, Beobachten, Benennen, Zuordnen SS8TII1
SST I 1/3

Planen, Wahlen, Entscheiden, Umrdaumen, Ge- gg; :ﬂ.{g”

Satn vV 11/2/3/5

Unterscheiden, Vergleichen, Ordnen

Beobachten, Feststellen, Probieren,

Aussprache als Gesprachsvorbereitung

Erzéahlen SSTIH3

Zahlen durch Abstrichlisten SST Il 4
SSTIV1

Darstellen (Kreisspiele) (Darstellungsspiel)

Beobachten, Benennen BII3
BlIv2
GEZ Il 15
GEZ 111 5/6

Vergleichen, Zeichnen, Kreislaufschema

Aussprache
Zusammenstellen von Beobachtungsreihen

SSTI
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LERNZIELE

LERNINHALTE

3 Die Nahrung
Lernen, daB die Nahrung

— notwendig fiir die Menschen ist

— ihre Beschaffung abhéngig von be-
stimmten Voraussetzungen ist

unterschiedlich beschaffen ist

I

zubereitet werden kann
— konserviert werden kann

Grundlegende Begriffe

Nahrung (Nahrungsmit-
tel/Lebensmittel); Mahlzeiten; Besteck,
Geschirr; notwendig.

Kochen; Trocknen, Salzen; Kuhlen;
Konservieren.
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Hunger — Durst

Unser Tisch ist gedeckt (z.B. unter-
schiedliche Nahrung, Herkunft der
Nahrung, Nahrungsbeschaffung)

Beim Essen (Tischsitten, Besteck und
Geschirr, Stabchen, Héande)

Nahrung kann verderben

Zubereitung und Konservierung von .
Nahrung; Rezepte




HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

ANSCHLUSSE

NOTIZEN
FUR DEN STANDORTPLAN

Erzahlen, Sammeln von Bildern,
Zusammenstellen von Bildreihen

Untersuchen, Probieren, Ordnen, ,Lesen” und
Auswerten von Bildtabellen (z.B. teuer-billig)

Darstellen, Zuordnen, Berichten, Versuchen

Beschreiben

. Gruppengesprach
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Haushalte als Orte des Zusammenle-
bens

1 Aufgaben im Haushalt
Erfassen, daB man zu einem Haushalt
gehort

Uber Arbeiten im Haushalt berichten

Das , Aufeinander-angewiesen-sein” im
Haushalt wahrnehmen

Wichtige Aufgaben fiir das Zusammenle-
ben im Familienhaushalt erkennen und
benennen

Einsicht, daB Familienmitglieder
Aufgaben dbernehmen kénnen

Grundlegende

Haushalt, Zuhause, Haushaltsangehori-
ge, Familienhaushalt, Familie; , Aufein-
ander-angewiesen-sein“, Zusammenle-
ben

Erndhrung

2 Nahrungsaufnahme und Schulfrihstiick
Zusammenhang zwischen der Qualitat
des Frihstlicks und der Leistungsfahig-
keit am Tag erfassen

Verschiedene Zusammenstellungen des
Schulfriihstiicks kennenlernen und be-
gutachten

Am Beispiel der Einnahme des Schul-
frihsticks wahrnehmen, daB bei der

Nahrungsaufnahme unterschiedliche
Verhaltensweisen moglich sind

Grundlegende

Hunger, Durst, Nahrung, Nahrungsauf-
nahme, Leistungsfahigkeit;

Frihstick, Schulfrihstiick;

Qualitat, Auswahl, Zusammenstellung;

Wohnen

3 Aktivitéten in der Wohnung und Funktion
von Réaumen
Aktivitaten in der Wohnung und die sie
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Berichte der Kinder Gber ihr ,Zuhause" und die
im Haushalt lebenden Menschen; bildliche Dar-
stellungen

Beobachtungsaufgaben und Auswertung von
Erfahrungen

Berichte der Kinder Uber den Tagesablauf in
Haushalten zwischen dem Wecken und dem
Weg zur Schule

Zusammenstellung von Aufgaben im Haushalt
unter Heranziehung von Berichten der Kinder
und Bildmaterial

Zusammenstellen von Aufgaben, fir
Kinder und Erwachsene, Erganzung
durch Rollenspiel — Bewéltigung von
Spannungen und Konflikten

Darstellung von ernéhrungsphysiologischen Ge-
gebenheiten: Hunger-Durst, Aufgaben der Nah-
rung, Anforderungen an das Friihstiick

Aus einer bereitgestellten Auswahl an portio-
nierten Nahrungsmitteln stellen die Kinder ihr
Frihstiick zusammen

Beobachten und beschreiben von
Verhaltensformen

Formulieren, begriinden und einiben guter
Verhaltensweisen bei Tisch

Von Aktivitaten in der Wohnung berichten
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LERNZIELE - LERNINHALTE : HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

auslésenden Bedirfnisse der Menschen
wahrnehmen und beschreiben

Aktivitaten den Raumen zuordnen und An einem Wohnungsmodell Raumfunktionen ver-
entsprechende Raumfunktionen nennen deutlichen

Einrichtungsgegenstdnde mit den Funk- Die Rdume eines Puppenhauses funktionsge-
tionen von Raumen in Beziehung brin- recht einrichten
gen

Grundlegende Begriffe
Raumbezeichnungen: Kiiche,
Wohnraum, Schlafraum, Badezimmer,
Einrichtungsgegenstande.

Hygiene und Umweltschutz

4 Hygiene bei der Nahrungsmittelaufnah-
me und Nahrungszubereitung
Erkennen, daB Nahrungsmittel neben Gegeniberstellung von gewaschenem und un-
sichtbarem Schmutz auch mit dem Auge | gewaschenem Obst und Gemiise, Beobachtun-
nicht wahrnehmbare Verunreinigungen gen an schimmeligem Brot oder vergarenden
aufweisen Fruchtsaften

Sich bewuBt sein, daB Verunreinigungen | Berichte Uber Erkrankungen durch hygienisch
von Nahrungsmitteln und in Zusammen- | nicht einwandfreie Nahrungsmittel oder hygie-
hang damit auftretende Krankheitser- nisch nicht einwandfreies Trinkwasser

reger zu einer Gesundheitsgefahr
werden konnen

Wissen, daB Krankheitserreger durch Vergleich von richtigem und falschem Verhalten:

verschiedene vorbeugende MaBnahmen | Waschen von frischem Obst vor dem GenuB,

abgewehrt werden kénnen Handewaschen vor dem Essen, nach Benutzung
der Toilette, nach dem Spiel mit Tieren

Grundlegende Begriffe

Nahrungsmittelverschmutzung und -ver-

unreinigung;

Krankheitserreger, Gesundheitsgefahr;
Vorbeugung, Hygiene
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1 Der Schulweg
—~ Erfassen raumlicher Distanzen auf
dem Schulweg

— Orientierung im Raum durch be-
stimmte Objekte

— Einfache Wegskizze zeichnen

Grundlegende Begriffe

Gehweg, Radweg, Fahrbahn, StraBe;
nah, fern;

links, rechts;

schmal, breit;

Skizze

2 Die StraBenkreuzung
— Lernen, daB StraBen bzw. Kreuzungen
in einfachen Grundrissen dargestelit
werden kénnen

Grundlegende Begriffe
Kreuzung, GrundriB, Verkleinerung

3 Niederschlége und Bdden
— Niederschlagsformen beobachten und
beschreiben

— Die Wirkung der Niederschlége nen-
nen

— Die Versickerung des Wassers in ver-
schiedenen Bodenarten beobachten
und in Versuchen nachweisen

Grundlegende Begriffe
Niederschlag, Regen, Schnee, Hagel
Boden (Kies, Sand, Lehm)
versickern

Grundwasser
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Berichte Uiber eigenen Schulweg
Skizzieren des Schulwegs

Malen einer StraBe

Unterrichtsgang zu einer StraBenkreuzung

Einflihrung in GrundriBdarstellung

Aufzeichnung einer Kreuzung
auf dem Schulhof

Einfache GrundriBskizze

Kreuzung auf der Magnettafel bauen

- Durch Verkehrssymbole Anbahnung des Ver-

standnisses der Kartensymbole

Beobachtung drauBen und mindlicher Bericht

Versickerungsversuche mit verschiedenen Bo-
denarten in Glasern

Beschreibung in einfachen Séatzen; Zeichnen
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Auf dem Schulweg

1 Der Schiiler als FuBgénger
— Erkennen, daB Gehwege speziell fir
FuBgénger angelegt sind und daher
gréBere Sicherheit bieten

— Erkennen, daB die Fahrbahn in erster
Linie den Fahrzeugen gehort, daB sie
daher fiir den FuBgéanger geféhrlich ist
und auf dem kiirzesten Weg lberquert
werden muf

— Erkennen, daB die linke Seite sicherer
ist (weil der entgegenkommende Ver-
kehr beobachtet werden und man
leicht nach links ausweichen kann)

2 Der Schiiler als Fahrgast
(Schulbus, im 6ffentlichen Verkehrsmit-
tel und im PKW)
Magliche Konfliktsituation beim Warten
auf den Schulbus (StraBenbahn, PKW),
beim Einsteigen, wahrend der Fahrt und
beim Aussteigen erkennen und selbst
Ordnungsprinzipien fiir ein angemesse-
nes Verhalten finden

3 Helfer im StraBenverkehr
— Wissen, daB Schiiler- und Erwachse-
nenlotsen sowie Polizeibeamte an ge-
fahrlichen Stellen helfen

— gelbe Miitzen, helle Kleidung, Schul-
ranzen mit Reflektoren, gelbe Um-
hénge besser zu sehen sind

— Verkehrszeichen helfen (Gehweg,
Radweg, KraftfahrstraBe, Autostrale,
Reitweg, FuBgéangeriiberweg, Schiiler-
lotsen, Ampel, Lichtzeichenanlage,
Polizei, FuBgéanger)

4 Schwierige Situationen
— Gefahrenstellen auf dem Schulweg
erkennen

- Einsehen, daB der kiirzeste Schulweg
nicht immer der sicherste ist

— Einsehen, daB Ubermut beim Verlas-
sen des Schulgebaudes eine beson-
dere Gefahrenquelle ist

— Das Uberschreiten der Fahrbahn zwi-
schen parkenden Fahrzeugen lernen

SU/76

Die Schiller berichten tiber ihren Schulweg;
Beobachten der Verkehrsteilnehmer auf der
StraBe;

Beschreiben des Verhaltens

Ubungen zur Férderung der Wahrnehmungsfa-
higkeit (optisch, akustisch) und des Reaktions-
vermogens ]
Unterrichtsgange zu Gefahrenpunkten des
Schulbezirks

Uben des Uberquerens von Fahrbahnen

Erklaren und Uben des richtigen Aufstellens an
der Haltestelle, des Ein- und Aussteigens und
des Verhaltens wahrend der Fahrt

Beobachtungsgange, Gesprach und Ubung mit
den Schiiler- und Erwachsenenlotsen und den
Polizeibeamten, Suchen und Erkennen der
sicheren Wege: Ampel, FuBgangeriberweg, Ze-
brastreifen, Gehweg ;

Versuch: Personen mit heller und dunkler Klei-
dung bei schlechten Sichtverhaltnis-
sen wie Dammerung

Unterrichtsgang zu einem FuBgangeriiberweg
und zu einer Ampel. Ampelmodell, Schiilerbu-
cher, Arbeitsblatter, Bildtafeln

Unterrichtsgénge zu besonderen Gefahrenstel-
len des Schulbezirks

Uberqueren der Fahrbahn in groBeren Gruppen
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT
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— Besondere Gefahren durch Witte-
rungseinflisse (Nasse, Nebel, Glat-
teis) und bei Dammerung erkennen

— Wissen, daB die Witterungsverhaltnis-
se die Verkehrssituationen verédndern

Grundlegende Begriffe

Biirgersteig, Gehweg, Radweg, Fahr-
bahn, FuBgéanger, FuBgangeriiberweg,
Zebrastreifen, Schiilerlotse, Nasse, Poli-
zeibeamte, Ampel, PKW, LKW, Fahrrad,
StraBenbahn, Bus, Motorrad, Moped,
Kreuzung;

Haltestelle, Schulbus, Linienbus, Stra-
Benbahn, U-Bahn, O-Bus, Taxi, Schwe-
bebahn, Jugendverkehrsschule;

Handzeichen, einordnen, abbiegen, Far-
ben: rot, gelb, griin, blau

Formen: Rechteck, Dreieck, Kreis, Qua-
drat

Absperrung zum Schutz der FuBgénger

Nésse, Nebel, Glatteis, Schnee, Ddmme-
rung, Dunkelheit
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li (2. Klasse)

LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1 Temperatur

¥4 Verschiedene Temperaturbezeichnun-
gen nennen und in eine richtige Reihen-
folge bringen (kalt, warm, heiB; eiskalt,
kalt, kiihl, lauwarm, warm, heiB, gli-
hendheiB)

1.2 Anhand eines Versuches beweisen, daf
uns unsere Temperaturempfindung tau-
schen kann und nicht genau ist

1.3 Das Steigen und Fallen der Flissigkeits-
sdule eines Thermometers als Folge
unterschiedlicher Temperatur erklaren,
die Werte an der Gradskala ablesen und
in der richtigen Weise (z.B. 30°C) auf-
schreiben

1.4 Temperaturen verschiedener Gegen-
stande messen und die Ergebnisse in
einer Tabelle aufschreiben, sie miteinan-
der vergleichen und die folgenden
Begriffe erklaren! Kérpertemperatur,

Su/80

BERICHT

Kaltes Wetter — warmes Wetter

Es gibt kalte Dinge:

Schnee, Eis, . ..

Es gibt heiBe Dinge:

Feuer, Sonne, . . .

Manche Dinge kénnen heiB oder kalt sein: ee,
Ofen, Heizkorper, Wasser, . . .

VERSUCH: Wasser kann eiskalt, kiihl sein.

BERICHT und VERSUCH

Wir flihlen die Temperatur mit den Fingerspitzen,
mit der Hand, mit dem Ellbogen, mit der Zunge
VERSUCH

Wir probieren mit der linken und dann mit der
rechten Hand verschieden temperiertes Wasser.
Im Zimmer ist es dem einen zu warm, dem
anderen zu kalt

BERICHT

Wir sehen uns ein Thermometer an: Es hat ein
Glasrdéhrchen, in dem die Fliissigkeit steigt und
fallt

VERSUCH

Wir beobachten
das Steigen und
Fallen der Ther-
mometerflissig-
keit

Beachte die fiir
das Messen not-
wendigen Techni-
ken (Dauer, Ort,
Zeitpunkt des
Messens und Ab-
lesens!)
BERICHT

Das Thermometer
hat eine Skala; es
zeigt Grade an.
AUFZEIGEN von
hoheren und nie-
deren Temperatu-
ren.

MESSVERSUCHE
Wir messen die
Temperatur vieler
Dinge: Hand, Zim-
merluft, Heizung,
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Zimmertemperatur, AuBentemperatur,
Wassertemperatur

[ Die AuBentemperatur der Luft iber
einen langeren Zeitraum (taglich zur
gleichen Zeit!) messen und den Wert in
eine vorgegebene Tabelle eintragen und
zeichnerisch darstellen

1.6 Durch Temperaturmessung von Eis- und
Kaltemischung erfahren, daB es Tempe-
raturen unter 0° C gibt

1.7 Im Versuch nachweisen, daB das Was-
ser bei einer Temperatur unter 0°
gefriert

1.8 An Beispielen verschiedenartiger Ther-

mometer (Bade-, Fieber-, Einkochther-
mometer) erklaren, daB die duBere Form
des Thermometers abhéngig ist von sei-
nem Verwendungszweck

Grundlegende Begriffe
Temperatur
Grad (Temperaturgrad)

su/s2

Wasser aus der
Leitung, Luft im
Freien, im Schat-
ten, Erdboden

)

BT
11
g S

Regelmé&Bige Messungen der Temperatur des
Leitungswassers iber etwa eine Woche, der Luft
zu einer bestimmten Tageszeit, . . .

Aufzeichnen und Abschreiben der Temperatur
der gemessenen Dinge (zeichnerische Darstel-
lung)

l\

VERSUCH
Leitungswasser,
Eiswasser, Kélte-
mischung (aus
Eis und Koch-
salz), Ablesen
der Temperatu-
ren uber und un-
ter 0 Grad

10 Grad Kalte

10 Grad unter
Null 3
-10°C

S|

schmelzendes Eis.

g

Eis + 1 EBloffel Koch-
salz mischen

-Wasser
BERICHT ™ {ca 5Tr)
Wir sehen uns
an:
Zimmerthermo-
meter i)
AuBenthermome- IRy
ter

Fieberthermome-

ter

Badethermome-

ter
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

2.2

23

24

25

286

Su/s4

Licht und Schatten

Die natiirlichen und kinstlichen
Lichtquellen unterscheiden und sie in
einer Tabelle ordnen (Sonne, Sterne,
Biitz, Feuer, Kerze, Glihlampe)

Durch Versuche nachweisen, daB erst
das Licht die Dinge sichtbar macht

Eine Reihe von Gegenstanden danach
ordnen, ob sie Licht durchlassen oder
nicht

In einem Versuch nachweisen, daB es
ohne Licht keinen Schatten gibt

Durch beobachten einer Lichtquelle zei-
gen, daB Richtung und Lange des Schat-
tens vom Standort der Lichtquelle
abhéangig sind

Eine einfache Sonnenuhr bauen und ihre
Wirkungsweise erklaren

BERICHT
Lichtquelien drauBen:
Sonne (Mond), Ster-
ne...

Lichtquellen im Haus:
Glihlampe, Kerze . . .

VERSUCHE

Gut verdunkelter
Raum:

Was siehst du? Was
kannst du erkennen?
Wir sehen in eine
lichtdichte Tite und
lassen kein Licht hin-
einfallen. Die Tite
enthalt bunte Gegen-
stande

VERSUCHE

Gut verdunkelter
Raum:

Wir brennen eine Ker-
ze an, offnen die Tur
etwas, wir schalten
das Licht ein.

Wir leuchten mit der
Taschenlampe gegen
einen dunklen Hinter-
grund. Wir lassen
Licht in die Tiite fallen

VERSUCHE

Licht und Glas, Plexi-
glas, Pergamentpa-
pier, verschieden star-
ke Papiere, Pappe,
Blech, unsere

Hand, . . .

BERICHT und VERSUCH

Mit dem Schattenstab

Sonne (Taschenlampe) —

Richtung und Lange
des Schattens

Ohne Licht kein Schatten.

Schattenspiele
Schattentheater

Wir bauen eine Sonnenuhr

lichtdichte Tiite
bunte Gegenstande

Kerze
Taschenlampe

%
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LERNZIELE — LERNINHALTE HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

2.7 Eine Reihe von Gegenstanden danach VERSUCHE
ordnen, ob sie spiegeln oder nicht spie- Welche Dinge
geln. Die Seitenverkehrung im Spiegel- spiegeln
bild nachweisen konnen ; Glasspiegel

Metallspiegel

spiegeln nicht

Papier

Pappe
Grundlegende Begriffe

Lichtquelle Helligkeit — Dunkelheit,
Dammerung - Zwielicht, blenden,
lichtdurchlassig — lichtundurchlassig,
durchsichtig, undurchsichtig,
Schatten, Sonnenstand, Sonnenuhr,
spiegeln, glatt — rauh, polieren

Magnete

3.1 Die Wirkungen der magnetischen Kraft VERSUCH und BERICHT
zeigen (Magnet, Nichtmagnet, magneti- Die Schuler fihren ihre Magnete und Magnet-
sche Kraft) spiele vor

Wir wollen prifen, was die Magnete tun

Mit einer magnetisierten und einer nichtmagneti-
sierten Stricknadel eine Blroklammer aus der
Flasche herauszuholen versuchen

3.2 Dinge, die von Magneten angezogen VERSUCH
und nicht angezogen werden, unter- Wir probieren, was der Magnet anzieht. — Tabelle:
scheiden und in einer Tabelle ordnen Der Magnet

zieht an

Eisennagel

Eisenschrauben

Nadeln

Spitz-

messer

zieht nicht an

Papier

Radiergummi

Trinkglas

Gummi .

Haare

(Solite hier nach eisenhaltigen Legierungen —

Geld, Klip am Federhalter — gefragt werden,

zuriickstellen)

3.3 Die unterschiedliche Starke von Magne- VERSUCH

ten durch eine MeBreihe nachweisen Verschieden starke Magnete verschieden
schwere Dinge aus Eisen heben lassen
Manche tragen viel, manche wenig Nagel. Bei
starken Magneten springt der Nagel hoch

SU/86
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

3.4 Nachweisen, daB die magnetische Kraft
an den Magnetenden am starksten wirkt

3.5 Magnete nach ihrer Form benennen

3.6 Nachweisen, daB die magnetische Kraft
auch durch nichtmagnetische Stoffe hin-
durch wirksam ist

3.7 Durch Probieren und im AnalogieschluB
herleiten, daB auch eisenhaltige Dinge
vom Magnet angezogen werden

38 Magnetische Kraft auf ein Stahlstlick
libertragen

Grundlegende Begriffe

der Magnet; anziehen, Eisen,
Magnetkraft, groBe — geringe

Kraft, Magnetpol, Kraft, Magnetpol,
magnetisieren

Magnete, Pole, KompaB

4.1 Mit zwei Magneten die Polregel nach-
weisen
4.2 Im Versuch nachweisen, daB jeder frei

aufgehangte Stabmagnet in die gleiche
Richtung einpendelt

su/es

VERSUCH
Blroklammer an ver-
schiedenen Stellen
des Stabmagneten
hangen oder: Wir
versuchen, die Buro-
klammer in der Mitte
des Magneten anzu-
hangen

Wir ORDNEN die
Magnete nach ihrer
Form: Stab-, Huf-
eisen-, Ring-,
Scheibenmagnet

VERSUCH

Zwischen Magnet und
Nagel andere Dinge
legen:

Papier, Glas, Holz, . . .
Immer mehr Papier aufeinanderschichten.
Ein Nagel wandert auf der Tischplatte

VERSUCH
Zieht der Magnet auch Wasserhahn, Turdriicker,
Heizkérper, Tirrahmen, Geldstiicke an?

VERSUCHE:
ubertragen — magne-
tisieren (Stahlnadel
mit Dauermagneten
magnetisieren)

VERSUCHE:
Versuche mit zwei
Stabmagneten (An-
ziehung — AbstoBung)

VERSUCH:

Mehrere Stabmag-
neten waagerecht
aufhéngen

(Abstand beachten!)
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43
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In einem Versuch die Polregel bei einer
KompaBnadel anwenden und in Analo-
gie das Vorhandensein magnetischer
Pole auf der Erde schlieBen

Grundlegende Begriffe
Magnetische Pole der Erde,
Himmelsrichtungen, Windrose,
Nordpol, Siidpol

BEOBACHTUNG — BERICHT VERSUCH:
Die KompaBnadel zieht leichte Eisenteile an.
Aufbau eines KompaB

(Bausatz mit Teilen)

Beobachtungen am KompaB M
Versuche mit Stabmagnet

(Polregell) &
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1 Trennung grober Teilchen vom Wasser,
Anwendung der Filtration

2 Arbeiten mit dem Filter (Fertigkeit)

3 Feststellen, daB sich sehr feinteilige
Stoffe nicht mehr filtrieren lassen

4 Beobachten, daB manche Stoffe im
Losungsmittel Wasser so ,fein verteilt”
(gelost) werden, daB sie nicht mehr
sichtbar sind

5 Erkennen, daB geloste Stoffe ihre Eigen-
schaften teilweise in der Lésung
behalten

6 Eine vorgegebene Menge Wasser bei

Raumtemperatur kann nur eine be-
stimmte Menge Stoff losen

7 Die Stoffeigenschaft wasserloslich bzw.
wasserunléslich zur Trennung von Mi-
schungen fester Stoffe ausnutzen

8 Bleibende Eigenschaftsanderungen als
Kennzeichen fir Stoffumwandlungen
feststellen

SuU/92

Das Trennverfahren fuhrt vom Sieben zum Fil-
trieren. GroBere Teilchen lassen sich durch ein
grobmaschiges Sieb von der Flussigkeit tren-
nen. Kleinere Teilchen konnen durch feinma-
schige ,Siebe" (Gewebe und Papierfilter)
zurlickgehalten werden. Die Porenweite ermog-
licht ein Trennen nach der TeilchengroBe. In
jedem Fall aber lassen sich die Teilchen noch
isolieren (Kaffeesatz, Teeblatter, Sand)
Anwendung dieses Prinzips bei Ablaufsieben in
Spile, Badewanne, Kanalisation

Das Filtrieren soll getibt werden. Vorbereiten
und Einlegen des Filtrierpapiers. DurchgieBen
der Fliissigkeit. Herausnehmen des Filters

Da die PorengréBe nicht beliebig verkleinert
werden kann, gibt es flir das Verfahren Grenzen.
Sehr feinteilige Stoffe werden auch durch
Papierfilter (zur qualitativen Filtration) nicht
mehr abgetrennt. Die Flissigkeiten bleiben
getriibt. Beispiel: sehr fein zermahlene Kreide,
Kakao

Puderzucker gibt beim Einriihren in viel Wasser
zunachst eine getribte Flussigkeit, die bald klar
wird. Eine Trennung durch Filtration ist daher
nicht moglich, Die Teilchen sind unsichtbar
geworden, da die Zerteilung noch weiter fortge-
schritten ist. Der Stoff ist im Wasser geldst

Aus Kochslaz und Kristallzucker lassen sich
klare farblose Losungen herstellen, die riick-
standslos filtriert werden. Im Filtrat sind die
Stoffe noch an ihrem Geschmack zu identifizie-
ren

Lost man z.B. Zucker portionsweise in Wasser,
so erreicht man schlieBlich eine Grenze, jenseits
der das Wasser keinen Zucker mehr I6sen kann
(gesaéttigte Losung)

Die Fertigkeit kann gelibt werden bei der Tren-
nung der Mischungen:

Sand/Soda

Salz/Pfeffer

Zucker/Kreide

Gips oder Spachtelmassen auf Cellulosebasis
(Moltofill u.&.) werden mit Wasser zu Brei
angeriihrt. Der Brei erhartet nach kurzer Zeit
zu einem festen Kérper. Nach dem Aushérten
wird er zermahlen (wieder weiBes Pulver). Nach
erneutem Anriihren mit Wasser keine Erhartung
mehr (Ein neuer Stoff!)
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Grundlegende Begriffe
filtrieren,

Filter,

Teilchen,
Flissigkeit,
Losung,

geloster Stoff,
Losungsmittel,
loslich,

gesattigte Losung,
wasserloslich

Natron in einer Kristallisierschale in ca. 10 %
Essigsaure vollstandig l6sen. Aufschaumen!
Losung eindampfen, auf Riickstand wieder
Essigsaure geben (Kein Aufschaumen mehr —
neuer Stoff!)
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1 Womit man baut
Beispiel: Mauern und andere Bauten
aus Tonziegeln

Werkstoffe/Hilfsmittel:
Bruch-, Feld-, Ziegelsteine; Ton, Lehm, Sand,
Draht, Blech zum Schneiden des Tons

1.1 Es gibt natiirliches/vorgefundenes und 1. Baumaterial nach Form, Vorkommen oder
gemachtes Baumaterial Herstellung, Farbe usw. beschreiben, verglei-
Hergestelltes Baumaterial besitzt oft chen, unterscheiden; Vermutungen lber die
Quader- oder Wiirfelform, 8 Ecken, 12 - Verwendung anstellen (Natursteine, Baum-

Kanten und besteht aus Ton, Kalksand- stamme, Ziegel, Balken, Bretter)
stein, Beton, Holz .

1.2 Baumaterial ist zweckméBig und erleich- | 2. Ziegelsteine formen (Ton auswalzen und
tert die Arbeit, wenn es in immer glei- schneiden, beim Trocknen beobachten), Mau-
cher GroBe angefertigt wird; dafir sind ern, Turme bauen

Vereinbarungen/Vorschriften notig

1.3 Sand und Ton kénnen in feuchtem Die Frage nach der Eigenart des Materials
Zustand gut geformt werden. Sie zerfal- kénnte Untersuchungen einzelner Schiiler zu
len beim Trocknen/im Wasser, Ton wird den Formmaglichkeiten von feuch-
durch Brennen dauerhaft tem/trockenem Sand, sandigem und fetten Ton

einleiten (formen, trocknen, in Wasser legen,
evtl. brennen)

2 Wie man Baumaterial herstellt und wel-
che Werkzeuge fiir die Fertigung gleich-
groBer Teile geeignet sind

Beispiel: Herstellung einer groBeren
Zahl von Bauklotzen mit Hilfe einer
besonderen Vorrichtung: Anschlag oder
Schneidlade mit MeBeinrich-
tung/Schablone

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Leisten 4 x 3 cm (Material fiir Klétze), vorberei-
tete Brettabschnitte (Schneidlade/Anschlag),
Karton, Nagel, Hammer, Sage

21 Schablonen eignen sich zum Abmessen 1. Uberlegungen zur Herstellung von Ton-
gleicher Teile ziegeln/Holzklétzen gleicher GroBe;
Méglichkeiten: Schablone auf Leiste oder
22 Es gibt Werkzeuge, die Material bearbei- Tonfladen legen, absagen, Ahnliches
ten/Arbeit verrichten und erleichtern. geschieht bei Ausstech- und Sandformen
Dazu geharen Raspel, Feile, Sage Ton kénnte durch einen ,Fleischwolf* mit

rechteckigem Mundstiick gepreBt und in
ZiegelgroBe abgeschnitten werden

23 Andere Werkzeuge sind zum Messen 2. Eine Vorrichtung zur schnelleren Fertigung
eingerichtet oder helfen, Gegenstande von Bauklétzen fir die folgende Bauaufgabe
gleicher Form und GroBe herzustellen. fertigen: Abmessen der Lange durch wieder-
Dazu gehoren Lineal, Back- und Aus- holtes Auflegen der Schablone, absagen

stechformen, Schnittmuster, Schneidla-
de, Anschldage

Su/96
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Wie Gebautes stabil wird (Massivbau)

Beispiele: Turm, Mauer, Treppe, Tor
und Fenster

Schief Gebautes kippt. es verliert das
Gleichgewicht

Gebautes steht sicher, wenn es eine
groBe Standflache besitzt, senkrecht
gebaut ist, sich nach oben verjlingt,

abgestitzt wird

Ein Gerat erfinden, welches das Messen und
Ségen erleichtert

Eine fertige Schneidlade mit MeBeinrichtung
versehen

Entwurf: Fartigung des Anschlags/der Schneid-
lade und der Kidtze im arbeitsteiligen Verfahren
(festhailen, sdgen, schleifen)

Werkstoffe/Hilfsmittel:
Bauklolze

1. Bauendes Spiel; evtl. Wettbewerbssituation:
Bauwerke, die beinahe umfallen: Bausteine
ins Gleichgewicht bringen

2. Ein Turm, so hoch und standfest wie maglich

g .8
g B S

0 oo u':'mmu

3. Eine Mauer, die nicht leicht einfallt
Steine aufschichten und versetzen: gesta- .
pelte und geschichtete Steine: senkrechter
Stand; um die Ecke mauern, verzahnen: die
Mauer abstitzen

4. Eine Treppe aus wenigen Steinen bauen:
Feststellen, wann die Steine umkippen und
wie man das verhindern dern kann
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3.2

4.1

4.2

4.3

5.1

5.2

SuU/100

In Schichten versetze Bausteine bilden
eine festere Mauer als gestapelte

Mit dem Lot und der Wasserwaage kann
man auch messen

Vorverstandnis fur Gleichgewicht,
Rechtwinkligkeit, (Viereckig, rechtek-
kig), senkrecht, waagerecht, Schwer-
punktiage, Stabilitat

(E) Wie Gebautes stabil wird (Skelett-
bau)

Beispiele: Baugerist, Hochsitz, Kran

Bander aus Karton werden durch Falten
zu tragfahigen Bauteilen

Mit Geriistbauteilen wie V-Schienen,
Leisten, Balken, Eisentragern und Me-
tallprofilen wird materialsparend gebaut

Geriistbauteile konnen geklebt, ver-
schraubt, genietet, geschweiBt (mon-
tiert) werden. Geriistbauwerke sind oft
in ihre Teile zerlegbar

Baustelle

Handwerker, Werkzeuge und Maschi-
nen, Arbeitsteilung, Berufe

Ein Handwerker kann nicht jede Arbeit
am Bau ausfilhren. Die Arbeit ist aufge-
teilt; jeder macht nur einen Teil der
Arbeit

Die Arbeiten am Bau geschehen in einer
bestimmten Reihenfolge: die Handwer-
ker sind auf Zusammenarbeit angewie-
sen

5. Ein groBes Fenster in der Mauer:
Steine kragend schichten

Fenstersturz
e |/ s | e o
e i R e o
oo (=T | wan|
o [ [ [ [
o et
o [ ] [ [

Wie man priifen kann, ob eine Mauer gerade,
senkrecht, waagerecht ist (Lot, Wasserwaage)

Wo rechte Winkel vorkommen; was alles senk-
recht/waagerecht ist, wann die Dinge umkippen
wie man etwas ins Gleichgewicht bringt; wie ich
mich hinstelle, damit mich keiner umwerfen kann
Beobachtungen an der Baustelle; wofiir gleich-

groBe Dinge sonst noch nutzlich sind

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Kartonstreifen, Falzbein, Pappstreifen als MeB-

schablone, Schere, Klebstoff

Fertigung von V-Schienen aus Kartonstreifen

Bedingungen fir die Herstellung von Gerlstbau-
werken: sicherer Stand, haltbare Verbindungen,
so tragfahig und knickfest wie maglich (Partner-

arbeit)

Skelettbauwerke beschreiben und vergleichen

Unterrichtsgang

Im Zusammenhang mit vorhergehenden und fol-
genden Themen beabsichtigt die Erkundung ein
Vorverstandnis fiir Arbeitsteilung, die Entwick-

lung von Berufen und parallel dazu die Entwick-

lung von Werkzeugen

Wie friilher mit Werkzeugen gearbeitet wurde,

Urwerkzeug/, Alleskonner” — Spezialwerk-
zeug/Fachmann

Aspekte der Beobachtung und Auswertung:
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LERNZIELE — LERNINHALTE ! HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

53 Baumaterial unterscheiden und benen- — Die Baukolonne: Maurer, Kranfuhrer, Po-
nen: Sand, Kies, Zement, Beton: vorge- lier . . . Wer fuhrt welche Arbeiten aus und was
fertigte und gleichgroBe Bauteile: Zie- kann er auBerdem?

gel, Dachpfannen, Platten, Fliesen, Bret-
ter, Balken, Gerustteile

5.4 Gegenstande gleicher Form und GroBe —~ Das Baumaterial: Wo es gelagert ist, wie es
kénnen schneller und in groBeren Men- transportiert wird; Verarbeitung der Ziegel,
gen hergestellt, gezahlt, verpackt, Dachpfannen, Fliesen, Platten (genormte Tei-
transportiert und verarbeitet werden le)

5.5 Fur jede Arbeit sind besondere Werk- — Werkzeuge und Maschinen: Welche, woflr:
zeuge und Maschinen notig: wie sie funktionieren, wem sie gehoren .
der Maurer arbeitet mit Kelle, Zollstock,

Wasserwaage, Lot

der Schlosser arbeitet mit . . . Auswertung und Transfer:

Wo sonst noch Arbeiten geteilt werden

5.6 Maschinen enthalten Werkzeuge: Wo uberall Dinge gleicher GroBe vorkommen
der Greifer in der Planierraupe, der und weshalb sie notig sind, z.B. Verpackungen

Haken am Baukran v 2E :
Zangen, Hammer u.a. mitbringen: verschiedene

Formen eines Werkzeuges vergleichen, zum
Zweck in Beziehung setzen, nach den Vorformen
fragen

6 (E) Bewegliches Spielzeug

Beispiel: SchieB- oder Wurfbudenfigur Werkstoffe/Hilfsmittel:

Einseitig aufgeschnittener Pappkarton als Ge-
stell, Pappe, farbige Papiere, Draht 2 mm oder
Rundstab: Klebstoff, Schere, Zange

Entwurf und Herstellung einer auf einer Achse
beweglichen, farbig gestalteten Figur

6.1 Bewegliche Lagerung einer Achse im Untersuchung der drehbaren Lagerung und
Gestell Befestigungsmaoglichkeiten
6.2 Pendel-Bewegungen Beobachtung der pendelnden Bewegung. Ver-
gleich mit Uhrpendel und Schaukel
T (E)Wie man Arbeit erleichtert .

Beispiel: Lastenaufzug: die feste Rolle-
als Werkzeug-

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Brettabschnitte, Leisten, Radscheiben (Schnur-
rad), Nagel, Faden; alternativ: Metallbaukasten:
Baukastenteile kénnen auch zusammen mit
anderen Werkstoffen verwendet werden

7 Uber Rader, Rollen, Walzen . . . kbnnen Einfache Maglichkeiten zum Heben von Lasten
Bewegungen umgeleitet und umgekehrt | erkunden. Erganzend: Handkurbel, Aufwickel-
werden vorrichtung

{12 Die feste Rolle als Hebewerkzeug Transfer: Die feste Rolle als altes Werkzeug und
Sagen, nageln, bohren, montieren als Teil von Maschinen, z.B. Baukran
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LERNZIELE — LERNINHALTE HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1 Friihbliihende Pflanzen und ihre Ver- Mitbringen von Tulpen oder Hyanzinthen;
mehrung anhand eines Arbeitsblattes die Namen der
Die Teile einer Zwiebelpflanze unter- Pflanzenteile eintragen lassen (Wurzel, Zwiebel,
scheiden und benennen Stengel, Blatt, Blite)

Den Bau einer Zwiebel untersuchen, die Langsschnitt durch eine Tulpenzwiebel anferti-

Teile unterscheiden und benennen gen lassen (Gruppenunterricht bietet sich an);
Unterscheidung von Zwiebelschalen und Zwie-

Die Bedeutung der Zwiebel fiir die Ver- belscheibe schon an kleineren Zwiebeln mog-

mehrung erkléren lich; Mutter- und Tochterzwiebeln sind gleichzei-

tig nur an im Kraut stehenden Pflanzen zu finden
(Vergleich mit Klichenzwiebel)

Die Zwiebel als Uberwinterungsorgan Informierendes Unterrichtsgesprach iiber die .
und als Grundlage flr die friihe Bliih- Bedeutung der Zwiebel als Speicherorgan
fahigkeit erklaren

Einige Frihbliher mit Knolle oder Wur- Orientierende Behandlung von Narzisse,
zelstock als Uberwinterungsorgane un- Hyazinthe, Schneeglockchen (Zwiebelpflanzen)
terscheiden und benennen Krokus (Knollenpflanze)

Buschwindréschen, Primel (Pflanzen mit
Wurzelstock)

Ausstellen im Pflanzenbrett oder in Glasern.
Zuordnen von Namenschildern

Grundlegende Begriffe

Frihbliiher, Zwiebel, Zwiebelpflanze,
Zwiebelscheibe, Zwiebelschale;
Mutterzwiebel, Tochterzwiebel; Knolle,
Wurzelstock

2 Bewegung bei Pflanzen Notwendige Beobachtungsaufgaben weitgehend
im Klassenraum durchfiihrbar, evtl. erganzt
durch Freilandbeobachtungen

Beobachten, wie
Stengel, Blatter, Bliiten und Wurzeln Als Objekte eignen sich z.B.

wachsen auf Wasserkultur getriebene Hyazinthen

die Pflanzen und ihre Blatter sich zum Topfpflanzen (Buntnessel, FleiBiges Lieschen) .
Licht wenden auf der Fensterbank nach Drehung um 180~
(einige Tage warten)

Bliten sich 6ffnen und schlieBen Tulpe und Ganseblimchen in der Vase (Rea-
genzglas oder Pflanzenbrett); Krokus im Freien

einige Pflanzen klettern kénnen junge Planzen der Feuerbohne oder Erbse im
Blumentopf; Zaunwinde oder Efeu im Freien

Diese Beobachtungen geordnet berich- Einsatz der Filme:

S G Gistpretie sty .Rankenbewegungen* (F 470)

. Wiesensommer" (FT 468) (Ausschnitte)

Grundlegende Begriffe
Wachstum, Bewegung
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

3 vogel und ihr Verhalten

Einige einheimische Singvogel am Ge-
sang und Federkleid unterscheiden

Nestbau, Briten und Aufzucht der Jun-
gen beobachten und dariiber berichten

Verhallensweisen von Nestflichtern und
Nesthockern beobachten und unter-
scheiden; das Beobachtete verbalisie-
ren

Die Lebensweise von Zugvogeln und
Standvogeln unterscheiden

Grundlegende Begriffe
Nest, Nistmaterial;

Briiten, Sperren, Brutpflege;
Nesthocker, Nestflichter;
Singvogel,

Standvogel, Zugvogel

SuU/106

Unterrichtsgang als Motivation (Wald, Park),
erganzt durch Hoéren von Vogelstimmenschall-
platten (Ausschnitte!) bei gleichzeitigem Be-
trachten von Abbildungen der Sanger. Informa-
tion dariiber, daB nur die Mannchen singen, hier-
mit ein Weibchen anlocken und gegeniuber
anderen Mannchen ihr Revier abgrenzen

Da der Nestbau selten zu beobachten ist, vor-
rangig Einsatz von Filmen (Ausschnitte analysie-
ren). Vogelnester im Herbst sammeln und aufbe-
wahren (Schadlinge in den Nestern mit Insektizi-
den vernichten! Das Entfernen der Nester im
Herbst aus Nistkasten und Hecken ist wiin-
schenswert, u.a. wegen der Verseuchung mit
Schadlingen)

Briten von Vogeln méglichst original (bei Amsel,
Huhn, Ente, Schwan) erleben lassen. Aufgreifen
auBerschulischer Beobachtungen und Erfahrun-
gen. Zusatzlicher Einsatz von Filmen
Beobachten des Verhaltens der Jungen bei der
Futterung (Sperren bei Nesthockern) und hin-
sichtlich ihrer Fahigkeiten zum Lauten, Schwim-
men oder Fliegen. Beobachten der Altvdgel beim
Anflug zum Nest und bei Gefahr.

Beispiele fur Nesthocker: Taube, Singvogel
Beispiele fur Nestfliichter: Huhn, Ente, Schwan

Wenn moglich, Beobachtungen von Zugvégeln
(Kraniche auf dem Zug; Schwalben im Herbst
vor dem Zug) .
Einsatz von Film und Dia. Berichten der Schiiler
lber erstes Beobachten von Zugvogeln im Friih-
jahr (Kuckuck, Mauersegler, Schwalbe, Nachti-
gall)

Vermeiden der vereinfachten Angabe: , Zugvégel
ziehen nach Siden” (dafiir besser: . in warmere

Gegenden")

Filme:

.Die Amsel” (FT 2049)
.Die Rauchschwalbe* (F' - '205)
.Bau eines Vogelnestes" (F 1279 u. 8 F 20)
.Der Star* AL
+Schwane und ihre Jungen" (F  584)
.Kinderstube des Drosselrohrsangers” (F  396)
. Im Dorf der weiBen Stérche” {FT . '536)
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LERNZIELE -~ LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

4 Aussehen, Bewegung und Ernédhrung
von Tieren (Zootiere)

Einige Zootiere unterscheiden und
benennen

Ihre Bewegungsarten vergleichen und
beschreiben

Ihre verschiedenen Nahrungsbediirfnis-
se und die unterschiedliche Nahrungs-
aufnahme beobachten und beschreiben

Die Tierhaltung im Zoo begrinden

Grundlegende Begriffe
Zootier; Ernahrung;
Pflanzenesser, Fleischesser, Allesesser

- Der menschliche Korper und seine
Gesunderhaltung

MilchgebiB und bleibendes GebiB unter-
scheiden

Erkldaren, warum kranke Zahne behan-
delt werden miissen

Su/108

Unterrichtsgang oder Lehrfahrt zum Zoo oder
Tierpark. Schwerpunkte fir Beobachtungen set-
zen (Elefant, Kamel, Hirsch, Giraffe, Tiger, Lowe,
Braunbar, Eisbar, Seelowe, Affen, Papagei, Pin-
guin)

Beachten der unterschiedlichen Unterbringung
(Kéafig, Freigehege)

Beobachten verschiedener Bewegungsarten

a) an einer Tierart (bei Affen: laufen, klettern,
hangeln, wie sie sich hinsetzen)

b) an verschiedenen Tierarten (Laufen des
Tigers, Klettern des Papageis mit Hilfe des
Schnabels, Schwimmen der Seeléwen und
Schwimmen der Pinguine). Die unterschied-
liche Ausbildung der GliedmaBen in Anpas-
sung an die Funktion herausarbeiten,

Vergleiche mit den Bewegungsmoglichkeiten

des Menschen

Die Fltterungszeiten beachten. Befragen der
Warter (., Interview") hinsichtlich der Nahrungs-
anspruche der Tiere. Aufgreifen auBerschuli-
scher Erfahrungen (Fernsehen)

Bei der Nachbesinnung in der Klasse Gesprach
iiber Griinde der Tierhaltung im Zoo (z.B. Gele-
genheit zum Kennenlernen fremder und/oder
seltener Tiere; Rettung selten gewordener
Tiere vor dem Aussterben)

Zur Erganzung Einsatz von Dias und Tierbildern
(Schulfunkbilder)

Gemeinsames Erarbeiten eines einfachen
Textes

Nur grobe Ubersicht mit Unterscheiden der
Funktionen von Schneidezahnen und Backen-
zahnen (keine Zahnformeln!)

Ankniipfen an die Thematik des 1. Schuljahres
mit Hinweis auf die zentrale Bedeutung der
Gesunderhaltung der bleibenden Zahne
(Erkrankungen des ganzen Menschen als
Folge von Zahnschéaden)
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Das Zusammenwirken von Mund und
Lunge im Dienste der Atmung beobach-
ten, beschreiben und im Rahmen der
sprachlichen Gegebenheiten erklaren

Erkrankungen der Atmungsorgane be-
schreiben: MaBnahmen gegen Anstek-
kungen aufzahlen und begriinden

Beschreiben, daB Blut in Adern flieBt
und vom Herzen durch den Kérper
gepumpt wird: die Lage des Herzens
angeben: den Puls flhlen

Leichtere Hautverletzungen behandeln.
Berichten, wie man sich bei schweren
Verletzungen verhalten soll

Grundlegende Begriffe

MilchgebiB, Milchzahn, bleibendes Ge-
biB;

Schneidezahn, Backenzahn;

Atmung, Lunge; Sauerstoff;
Krankheitserreger, ansteckende Krank-
heiten, Impfung;

Blut, Ader, Herz, Haut, Wunde
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Die Lage der Lunge am Torso zeigen (evtl.
Tafelskizze, Unterrichtstransparent, Lehrtafel).
Am eigenen Korper flihlen lassen, wie Brustkorb,
Bauch und Flanken sich beim Ein- und Ausat-
men bewegen (nicht auf Einzelheiten der Atem-
bewegung eingehen)

Gesprach uber die Hauptfunktionen der Nase
(riechen filtern und erwarmen der Atemluft)

Gespréch Uber Schutz vor Erkaltungen (Atmen
durch die Nase:; Wechseln nasser Kleidung: Ver-
meiden von Zugluft und nassen FliBen; Abhar-
ten), iber Schutz vor Ansteckungen (direkten
Kontakt mit Kranken vermeiden: Schutzimpfung)
und uber richtiges und falsches Sonnenbaden.
Gesprach Uber das Rauchen und seine Folgen
(auch uber die Gefahrdung der Nichtraucher
durch passives Rauchen)
Demonstrationsversuch: in mit Watte verschlos-
senem Reagenzglas eine Zigarette iilber Flamme
(Bunsenbrenner, Spiritusflamme) verglihen las-
sen

Demonstration von Herz und Adern am Torso.
Evtl. einfache Tafelzeichnung zur Lage des Her-
zens; Unterrichtstransparent oder Lehrtafel. Kei-
neswegs den Blutkreislauf ausfiihrlicher behan-
deln. Adern am Handricken betrachten, Puls
fuhlen lassen

Das Auflegen eines Pflasters Uben

Falsche Behandlung von Wunden vermeiden hel-

fen

Erkenntnis: ,Bei Verletzungen muB ich schnell
Hilfe holen. Wunden darf ich nicht
mit Wasser auswaschen oder mit
einem schmutzigen Taschentuch
verbinden. Sie brauchen einen sau-
beren Verband.”

Der Besuch eines Erste-Hilfe-Kursus wird dem

Lehrer dringend empfohlen
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LERNZIELE — LERNINHALTE HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1 Mann und Frau; Von den Eigenarten der
Geschlechter

w1 Kennnisse liber die korperliche Ver- Kreisgesprache: Verwenden von Anschauungs-
schiedenheit von Mann und Frau tafeln, Haftelementen, Dias, Arbeitstransparen-
Kennenlernen der primaren Ge- ten und Unterrichtskurzfilmen

schlechtsmerkmale. Benennen der se-
kundaren Geschlechtsmerkmale.

1.2 Aufzeigen, daB Mann und Frau sich Partnerarbeit und Einzelarbeit mit Arbeitsblat-
erganzen tern: Zuordnungsiibungen von Namen und
Abbildungen durch Pfeildiagramme

1.3 Verdeutlichen der Tatsache, daB Manner Verwenden von Bildmaterial (Auswahl durch den
nicht mehr, aber vielfach anderes leisten | Lehrer); Herstellen von Anschauungstafeln (Fo-
als Frauen und Frauen nicht weniger, tokarton, Packpapier) als Partner- oder Grup-

aber vielfach anderes leisten als Manner penarbeit
(z.B. Haushalt, Berufsleben)
Erweiterung der Arbeitsformen durch Zuord-
nungsiibungen von Bildsymbolen; Ubertragung
von Symbolen

Auch auf Unterschiede im Kérperbau (weibliche
Formen, kraftigere Muskulatur des Mannes) ein-

gehen

Grundlegende Begriffe
Spalte (Schamspalte), Hodensack, Ho-
den, Glied, Korperbehaarung (Brust-
haare, Bart, Schamhaare) Kehlkopf des
Mannes (Adamsapfel), Briste der Frau

2 Nacktheit
Gewinnen einer entkrampften Einstel- Betrachten und Besprechen von kinstlerischen
lung zum nackten Menschen (Nacktheit Darstellungen, Abbildungen und Fotos aus Zei-
in der Familie, beim Arzt, beim Baden; tungen und Zeitschriften, die dem Lernziel'dien-
auch auf den Koérper des Erwachsenen lich sind, im Kreisgesprach (Durchsicht und
bezogen) "Auswahl durch den Lehrer!)

3 Méanner und Frauen auf der Welt
Bekanntmachen mit verschiedenen Kreisgesprache
.Menschenrassen” (Aussehen, Lebens-
form)

4 Ménner und Frauen im Beruf

41 Wissen, daB es verschiedene Berufe Sammeln von Aufnahmen aus Zeitschriften und
gibt, die als ,Ménnerberufe" angesehen | lllustrierten (z.B. Bergmann, Fernfahrer, Mébel-
werden, und andere, die als ,Frauen- packer, Transportarbeiter, Milllmann, Metzger
berufe” angesehen werden. Stenotypistin, Sprechstundenhilfe, Sauglings-

schwester, Hebamme)

Anfertigen von Anschauungstafeln (Partnerarbeit)
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

4.2 Information Gber Berufe, die von Man-
nern und Frauen in gleicher Weise aus-
gelibt werden .

4.3 Klaren, daB die Arbeit im Haushalt nicht
nur an die Frau gebunden sein muB, daB
vielmehr Mann und Frau auch im Haus-
halt partnerschaftlich zusammenarbei-
ten kdnnen

Ménner und Frauen im Sport

51 Information iiber Sportarten, die nur von
Mannern ausgeiibt werden

5.2 Information (iber Sportarten, die nur von
Frauen ausgeiibt werden

53 Information iiber Sportarten, die von
Mannern und Frauen ausgeiibt werden

5.4 Information Uber Sportarten, die von
Mé&nnern und Frauen gemeinsam ausge-
ibt werden

Grundlegende Begriffe:
Muskelkraft, Mut, Anstrengung, Ausdau-
er, Mannschaft, Wettkampf

6 Ménner und Frauen in der Freizeit

Information iiber Freizeitbeschaftigun-
gen, auch ber solche, die von Frauen
oder von Mannern bevorzugt werden

Grundlegende Begriffe:
Freizeit, Erholung, Hobby
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Kreisgesprache; Betrachten von gesammelten
Bildern: Koch (Kéchin), Kellner (in), StraBen-
bahntfahrer (in), Verk&ufer (in), Frisose (Frisor),
Sekretér (in), Krankenpfleger, Krankenschwe-
ster, Arzt, (Arztin), Lehrer (in), Richter (in),
Pastor (in)

Anlegen von Katalogen

Arbeiten im Haushalt, (Vater hilft im Haushalt
Vater kocht)
Zuordnungsiibungen mit Arbeitsblattern

Sammeln von Ausschnitten und Aufnahmen aus
dem Sportteil der Presse (Skisprung, Boxen,
Ringen, Bobfahren, Gewichtheben, Radrennfah-
ren, Hammerwerfen, Marathonlauf)

Anfertigen von Schautafeln in Partner- oder
Gruppenarbeit, Klassengesprach im Kreis
Sammeln von Aufnahmen und Berichten Uber
Sportveranstaltungen (Turnen am Schwebebal-
ken und Stufenbarren) und Anzeigen (Ring-,
Ball-, Keulengymnastik)

Kleben von Anschauungstafein

Kreisgespréache uber aktuelle Sportsendungen
im Fernsehen.

Sammeln von Bildern (Leichtathletik, Schwim-
men, Rudern, Skifahren, Hockey)

Hinweis darauf, daB Mannermannschaften nicht
gegen Frauenmannschaften spielen

Sammeln von Zeitungsausschnitten, Kleben von
Anschauungstafeln in Partnerarbeit (Tennis,
Schlittschuhpaarlauf, Eistanz)

Sammeln von Zeitungsanzeigen Uber Freizeit
und Unterhaltungsveranstaltungen, Kleben von
Anschauungstafeln aus dem ausgewahiten Ma-
terial (Wandern, Radfahren, Camping; Besuch
eines Zoos, Theaters, Kinos; Gesellschaftsspie-
le, Tanz, Damenkreis, Modenschau, Stammtisch)
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LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

7.2

8.2

8.3

84

85

8.6

B.7
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Kinder unter sich

Uberlegen, warum Madchen und Jungen
nicht immer miteinander spielen (Per-
son- und rollenfixierte Grinde)

Untersuchen von Konflikten und Klaren
der Griinde

Grundlegende Begriffe:
Spielleiter, Mitspieler, Spielfreund, Strei-
ten, Spielverderber, sich vertragen

Menschen leben miteinander
Wissen, daB alle Kinder Eltern haben

Wissen Uber Verwandte und Verwandt-
schaftsgrade (,Stammbaum™)

Klaren, wer zur Familie gehort

Wissen, daB es kinderlose Ehepaare
gibt

Begriinden, warum Menschen gerne
zusammen leben

Begrunden, warum Menschen sich wie-
der trennen wollen

Begriinden verschiedener Konfliktsitua-
tionen in der Familie

Grundlegende Begriffe

Vater, Mutter, Bruder, Schwester, Onkel,
Tante, GroBvater, GroBmutter;

Eheliche Kinder, Nichteheliche Kinder,
Heirat, Scheidung

Menschen leben beieinander
Wissen, was Nachbarn sind, wie sich
Nachbarn helfen kénnen und daB sie
sich auch streiten kénnen

Grundlegende Begriffe:
Nachbarn, Nachbarschaft, Nachbarskin-
der, Nachbarschaftshilfe, Allein-sein

Unterrichtsspiele (wir spielen nicht mit Jun-
gen/Ein Neuer kommt/Ich will auch mitspie-
len/Spielverderber)

Gelegenheitsunterricht bei aktuellen Spannun-
gen und Konfliktfallen in der Schule

Kreisgesprache;

Einzel- und Partnerarbeit mit Arbeitsblattern.
Zeichnen von Familienbildern und , Stammbau-
men*: Aufkleben von Fotos aus dem Familienal-
bum

Riicksicht auf betroffene Kinder nehmen

Unterrichtsspiele (Vater oder Mutter haben
schlechte Laune.

Ute will nicht essen.

Markus hat eine Vase zerbrochen.

Streit um das Fernsehprogramm)

Kreisgesprache
Unterrichtsspiel (im Nebenhaus zieht eine neue
Familie ein)
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

10

e

121

12.2

13
1341

13.2

13.3

su/118

Wahre und falsche Freunde

Manche Kinder leben nicht bei ihren
Eltern

Griinde, warum manche Kinder ohne
Vater und/oder ohne Mutter leben

Grundlegende Begriffe
Waise, Halbwaise, Kinderheim

Hygiene im Tagesablauf

Wissen um die notwendige Kérper-
hygiene am Morgen und am Abend

Griinde fiir eine richtige Ernahrung
angeben. Erstes Wissen uber Verdauung
und Ausscheidung

Grundlegende Begriffe

Zahnpflege, Waschen, Mahlzeit, Essit-
ten, Nahrung, Speiserbhre, Speise, Ma-
gen, Darm, After, Kot, Nieren, Blase,
Urin, Ausscheidung

Nachtkleidung, Frischluft

Verlobung und Heirat

Begriff der Verlobung kennenlernen

Wissen um die Vorgénge bei der stan-
desamtlichen Trauung

Wissen um die Vorgange bei der kirchli-
chen Trauung

Grundlegende Begriffe

Verlobung, Verlobungsring, Verlobungs-
anzeige, Ehe, Ehering, Heiratsanzeige,
Standesamt, Trauung, Heiratsurkunde,
Familienbuch, Hochzeitsfeier, Hochzeits-
kleidung

Dieses Thema wird nicht nur im Klassenunter-
richt, sondern auch auf Elternabenden behan-
delt. Die Warnung vor Verfiihrung und Sitt-
lichkeitsverbrechern sollte vorrangig eine Auf-
gabe der Eltern sein (Es ist kriminalstatistisch
ermittelt, daB ein hoher Prozentsatz der Tater
aus Verwandten- und Bekanntenkreisen stam-
men)

Kreisgespréche

Sammeln von Geréten und Mitteln zur Kérper-
pflege (Ausstellung)
Klassengesprach

Ausmalen von Schnittzeichnungen (Verdauung)

Sammeln von Verlobungs- und Heiratsanzeigen
aus der Presse sowie von Hochzeitsbildern
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

14 Die Mutter erwartet ein Kind

141 Vorbereitungen kennenlernen, die vor
der Ankunft eines Babys getroffen wer-
den missen

14.2 Wissen Uber die Bedurfnisse und Uber
die richtige Pflege eines Babys (Das
Baby will schlafen. Das Baby hat Hun-
ger. Das Baby braucht frische Windeln)

15 Ein Kind wiéichst heran

Wissen, was ein Saugling kann und lernt
(Saugen, Greifen, Sehen, Lachen, Lal-
len, Sprechen, Spielen, Krabbeln, Ste-
hen, Laufen, Essen)

Su/120

Sammeln von Anzeigen und Prospekten (betref-
fend Babyausstattungen)

Aus Warenhauskatalogen Bilder von Angeboten
(Nahrung, Kleidung, Geréte) fiir Babys aus-
schneiden und Anschauungstafeln in Partnerar-
beit kleben

Klassengesprache

Kreisgesprach
Mitbringen von Fotos aus dem Familienalbum,
Rickblick auf die eigene Entwicklung
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Zu Hause

Erkennen, daB die Mitglieder der tagli-
chen Lebensgemeinschaft

- verschiedene ,Rollen* tragen

— unterschiedliche Bediirfnisse haben

Erfahren, daB

— diese Bediirfnisse zu Konflikten fiihren

- ein Ausgleich zwischen unterschiedli-
chen Interessen moglich ist

Grundlegende Begriffe

Verwandte (z.B. Neffe, Enkel), Genera-
tion, Bediirfnis, Vorurteil, Erwartung,
Rolle, Laune, Liebe, HaB

Der Kauf

Die Erfahrungen der Kinder iber Verhal-
tensweisen beim Kauf sowie verkaufs-
technische Zusammenhéange sollen be-
wuBt gemacht werden

durch Beobachtung, Darstellung und
Reflexion von Einkaufssituationen

durch Vergleich mit historisch oder
geographisch bedingten Alternativen
zu unseren heutigen Kauf- und Ver-
kaufsgepflogenheiten

Grundlegende Begriffe

Wunsch, Bedarf; Einkommen, Taschen-
geld; Sparen, Haushalten; Schulden,
Ratenzahlung; Warenhaus, Supermarkt,
Selbstbedienungsladen, Fachgeschaft;
Ware, Giiter; Verpackung, Haltbarkeit;
Geld, Kaufen, Tauschen, Preis; billig-
teuer; Umtausch; Verdienstquelle.

Verwandte — Bekannte (, familiare*
Bezugspersonen, Generationen)
Konfrontation:

Erwachsene — Kinder;
Geborgenheit — Liebe;
Aggression — Kommunikation;
Anerkennung — Verstandnis;
Solidaritat — Sexualitat;

Bildung — Kleidung — Nahrung u.a.

Grenzen der Freiheit im Umgang mit der
Freiheit anderer Menschen;

Riicksicht nehmen als ErkenntnisprozeB,
nicht als Anspruch

Wiinsche, Bediirfnisse, Notwendigkeiten
und ihre Befriedigung

Einkommen, Taschengeld, Haushalten,
Sparen, Schulden

Das Einzelgeschaft, das Warenhaus, der
Supermarkt, das Spezialgeschaft

Die Waren und Giter (Verwendungs-
zweck, Verpackung, Menge, GréBe, Ma-
terial, Gewicht, Form, Haltbarkeit)

Tauschen — Geld als Ordnungsmittel
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Erzihlen, Sammeln, Dokumentieren, Foto 88T 11
Schematisieren (Generationsfolgen; z.B. drei SST I 1/2
Generationen) SSTIV4
Darstellen, Vergleichen, Entscheiden, Vorschla- |GEZ 17
gen, Bedenken, Erdrtern .|GEZ IV 4

Aussprache, Schilderung, Gesprach, Rollenspiel

Aussprache, Ordnen

Planen

Erkunden, Darstellungs- bzw. Rollenspiel

Untersuchen, Vergleichen, Zuordnen,
Zeichnen

Sammeln
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LERNZIELE

LERNINHALTE

SuU/124

Der Kalender

Die Lernziele des Themenbereichs ,Die
Zeit” (SST | 2) werden wiederholt und
vertieft. Als Erweiterung soll der Schiiler

- die Realitat des Zeitempfindens erfah-
ren,

— die sich daraus ergebende Notwen-
digkeit der genauen Zeitmessung und
-gliederung entdecken und

— somit zu Aufbau und Funktion des
heute giiltigen Kalenders gefiihrt wer-
den

Grundlegende Begriffe

Schéatzen, messen; Zeitperiode; Kreislauf:

Jahreszeiten; Monatsnamen; Datum,
Kalender.

Zeitvergleiche
— Zeitvergleiche ohne Uhr (solange wie,
so schnell wie)

— Zeitvergleiche mit Uhr
Verschiedene Moglichkeiten der Zeit-

messung (Perioden)

— Kurze und lange Perioden, als Kreislaufe
- Jahreszeitenkalender:
Jahreszeiten, Monatsnamen, das Datum
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Haushalte als Orte des Zusammenle-

bens
1 Ausstattung und Einrichtung von Haus-
halten
Haushaltsgerate unterscheiden und Haushaltsgerate (Sammlung oder von Kindern
nach ihren Funktionen ordnen mitgebracht) und die Verwendungsmog-

lichkeiten benennen

EBgerite der Funktion entsprechend ge- | Hantieribungen mit verschiedenen EBgeraten,

brauchen wie Loffeln, Gabeln, Messern, flachen und
tiefen Tellern .
Gestalt und Material von Geraten in Vergleich verschiedener Gerate im Hinblick auf
Zusammenhang mit ihrer Funktion erfas- | zweckentsprechende Verwendung (durch Um-
sen gang mit Messern, Raspeln, Reiben)
Erfahren, daB durch sachgemaBen Ein- Herstellen von Orangensaft oder Zitronenmilch
satz von Geraten Kraft und Zeit einge- (Auspressen der Friichte mit der Hand im Ver-
spart werden gleich zum Auspressen mit Geréten, evtl. Einsatz

von verschiedenen Riihrgeraten)

Unfallgefahren bei der Handhabung Im Umgang mit verschiedenen Geraten (z.B.
oder Aufbewahrung von Geréaten erken- Dosendffnern, Messern) Handfertigkeit

nen gewinnen — Unfallschutz

Benennen und gruppieren von Einrich- Sammeln von Prospektmaterial, ausschneiden
tungsgegenstanden eines modernen und aufkleben von Einrichtungsgegenstéanden
Haushalts bzw. Abbildungen an der Flanelitafel ent-

sprechende Wortkarten zuordnen

Grundlegende Begriffe
Haushaltsgerate; Material, Zeit- und
Kraftersparnis; Unfallgefahr — Unfall-
schutz, Einrichtungsgegenstdnde

Erndhrung
2 Herkunft unserer Nahrung .
Unsere Nahrung nach tierischer und Erkunden, von welchen Pflanzen, welchen Tieren
pflanzlicher Herkunft unterscheiden verschiedene Nahrungsmittel stammen und un-
ter diesen Gesichtspunkten ordnen und darstel-
len

Betriebe fiir die Produktion pflanzlicher Unterrichtsgang zu je einem Erzeugerbetrieb
und tierischer Nahrungsmittel kennen fir pflanzliche und tierische Nahrungsmittel
(Gartnerei, Gemise-, Obstbaubetrieb, Bauernhof)

Erkennen, daB heute die meisten Nah- Unterrichtsgang zum Wochenmarkt und/oder
rungsmittel, fur die im Haushalt Bedarf Supermarkt, ggf. Darstellung des Vorgangs im
besteht, gekauft werden miissen Spiel

Grundlegende Begriffe

Tierische Nahrungsmittel, pflanzliche

su/126
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Nahrungsmittel; Produktion, Produk- -
tionsbetrieb, tierische Erzeugung,
pflanzliche Erzeugung

Wohnen
3 Wohnungen und Héuser

Die Wohnung als abgegrenzten Lebens-
raum far den Menschen erfahren

Wohnhaustypen kennen und die Lage
von Wohnungen beschreiben

Ermitteln der Auswirkungen, die die
Lage der Wohnung fiir die Arbeit im
Haushalt und das Zusammenleben ha-
ben

Grundlegende Begriffe

Wohnung, Héhle, Zeit, Wohnwagen:
Wohnhaustypen, Einfamilienhaus, Mehr-
familienhaus, Altbau, Neubau; Lage der
Wohnung, Stockwerk, KellergeschoB,
ErdgeschoB, Etage, DachgeschoB; Zeit-
und Arbeitsaufwand

Hygiene und Umweltschutz im Haushalt

4 Kérperpflege, Reinigung von Kleidung
und Wohnung

Die Erfordernisse taglicher Kérperpflege
einsehen

Die Notwendigkeit einer regelmaBigen
Reinigung von Kleidung und Wasche
erfassen

Erkennen, daB die Wohnung und ihre
Einrichtungsgegenstande der Reinigung
bedirfen

An Beispielen Einsicht gewinnen, wie
Haushaltsmitglieder dazu beitragen kon-
nen, Aufraumungs- und Reinigungsar-
beiten zu vermindern

Grundlegende Begritfe

Korperpflege, Korperpflegemittel; Reini-
gungsgerat, Reinigungsmittel, Aufrau-
mungsarbeit, Reinigungsarbeit

sur/ias

An Modellen oder Abbildungen (von Hohlen,
Zelten, Wohnwagen, Wohnungen) soll der
abgegrenzte Lebensraum erkannt werden

Wohnhaustypen malen, Lagebezeichnung fiir
Wohnungen finden

Modell oder bildliche Darstellung eines Langs-
schnitts durch ein mehrstockiges Wohnhaus:
Zeit- und Arbeitsaufwand von zwei Haushalten
vergleichen, deren Wohnung in einem unteren
und einem oberen Stockwerk liegen

Berichte und bildliche Darstellungen Gber
Gepflogenheiten bei der taglichen Karperpflege
und gebrauchte Hilfsmittel in Vergangenheit und
Gegenwart

Waschen von kleineren Kleidungsstiicken als
Einstieg fir die Erarbeitung

‘Reinigungsmaéglichkeiten erarbeiten, Ubung im

Umgang mit verschiedenen Reinigungsgeraten

Rollenspiel: Gegenliberstellung von Verhaltens-
weisen, die zusatzlich Arbeit machen bzw. den
Reinigungsaufwand herabsetzen — vermeiden
von Konflikten
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SU/130

Produktionsbetrieb

— Kenntnisse (iber den Herstellungsweg
bestimmter Produkte

— Einfache wirtschaftliche Zusammen-
hénge und Abhéngigkeiten in der
Arbeitswelt verstehen

~ Lernen, daB Anschauungen in ab-
strakte Zeichen (Skizzen, Modelle,
Kartenzeichen) libersetzt werden kon-
nen

Grundlegende Begriffe

Giiter, Herstellung

Grundbegriffe des betreffenden Betrie-

bes (Beruf, Arbeitskraft, Maschine, Ar-

beitszeit)

Verteilungsbetrieb

— Kenntnisse iiber das Verteilungsnetz
bestimmter Giiter gewinnen

Verteilungsmoglichkeiten und -
schwierigkeiten verstehen

Einfache Kartenzeichen lesen

Eine einfache Verteilungsskizze anfer-
tigen

Kenntnis des Marktes als eines Treff-
punktes von Waren aus aller Welt

Grundlegende Begriffe

Giiter, Gutertransport, Guterverteilung,
Verteilungsnetz, Transportweg, Trans-
portmittel, Kundendienst

StraBe

— Kenntnisse vom Aufbau der StraBe
erwerben

— Wissen um die Lage und Funktion der
Versorgungsleitungen

— Einfache Schnittzeichnung lesen und
zeichnen

Grundlegende Begriffe

Hauserfronten, Ein- und Ausfahrten, Ver-

sorgungsleitungen: Réhre, Kabel, Kanal,

Schacht oben — unten

Erkundungen auf einem Unterrichtsgang zu
einem Bauernhof oder einer Backerei
Bericht

Aufbau eines Modells

Beschreibung

Herstellung und Erlauterung einfacher Dia-
gramme und Skizzen

Auswertung von Bildinformationen

Unterrichtsgang zu einer Tankstelle, zum
Wochenmarkt oder zum Warenhaus
Erkundungsergebnisse festhalten
Gesprach anhand von Schaubildern
Erklarung einfacher Diagramme
Darstellung in Zeichnungen:

Skizze der Verteilungsnetze

Im AnschiuB an den Besuch des Marktes:
Ausweitung des Blickes (iber den Nahraum

hinaus. Distanzdiagramme zur Herkunft der Waren

Mérkte in anderen Landern

Schnittzeichnung an der Wandtafel
Plan des Schulbezirks
Gruppenarbeit

Einsatz von Dia und Film
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

su/132

Hauser in verschiedenen Landschaften

— Wissen, daB Menschen verschieden
wohnen (Stadt, Land, Klima, Kultur)

— Wissen, daB das Baumaterial vielfach
aus der Umgebung entnommen
ist

—~ Hauser mit verschiedenen Funktionen
unterscheiden

Grundlegende Begriffe

Bauernhaus, Landhaus, Hochhaus, Hut-
te, Pfahlbau, Windschirm usw. éffent-
liches Gebéaude

Baumaterial: Steine (Ziegel, Schwemm-
stein u.a.) Sand + Zement und Wasser,
Mértel, Balken, Bretter, Eisentrager, Ma-
schinen, Gerust

Die Sonne im Jahreslauf

— Sonnenstand im Laufe des Jahres
beobachten

— Himmelrichtungen bestimmen
— Windrose zeichnen

— Abhéngigkeit des Klimas vom Son-
nenstand erkennen und beschreiben

Grundlegende Begriffe

Schatten, Schattenlange, Sonnenstand,
Sonnenuhr

Jahreszeiten, Tag, Nacht

Temperatur, Thermometer

Berichte Uber auBerschulische Erfahrungen
(Fernsehen, Reisen)

Baustelle aufsuchen

Verschiedene Baumaterialien kennenlernen und
in Tabellen erfassen

Dia und Filme einsetzen

Versuche: Richtung und Lange des Schattens
bestimmen.
Wir bauen eine Sonnenuhr (Stabver-
such)
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SU/134

Verkehrsmittel und Verkehrswege

-~ Wissen, daB Verkehrsteilnehmer ver- Unterrichtsgange zu verschiedenen Verkehrswe-
schiedene Verkehrsmittel auf unter- gen
schiedlichen Verkehrswegen benut- Bildbeschreibung
zen (FuBgéangeriiberwege, Radwege, Unterrichtsgespréach: Verkehrswege nach Art
LandstraBen, BundesstraBen, Kraft- und Funktion beschreiben, unterscheiden und
fahrstraBen, Bundesautobahnen, ordnen
Schienenwege, WasserstraBen, Luft-
wege)

— Begriinden, warum fiir die verschiede- | Unterrichtsgange zu verschiedenen Kreuzungen,
nen Verkehrsteilnehmer und Ver- Bildbeschreibung, Unterrichtsgesprach uber
kehrsmittel unterschiedliche Ver- mégliche Lésungsformen und realisierte Losun-
kehrswege angelegt sind gen, Schiilerbiicher, Arbeitsblatter

— Erfahren, daB Verkehrswege sich oft
kreuzen und begrinden, warum an
diesen Stellen besondere Gefahren
auftreten

— Einsehen, daB technische Siche-
rungseinrichtungen und Verkehrsre-
gelungen helfen, die Gefahrensitua-
tion zu entscharfen

— Erkennen, daB der Zustand der StraBe Vergleich verschiedener Situationen und Fahr-
von Tages- und Jahreszeiten und von bedingungen

der Witterung abhéngig ist und ein Abhbren des StraBenzustandsberichtes des
entsprechendes Verhalten erfordert Rundfunks

— Wissen, daB unter bestimmten Um- Unterrichtsgénge zu Baustellen
standen die Manovrierfahigkeit der Unterrichtsgesprach

Verkehrsmittel eingeschréankt ist und
man sich darauf einstellen muB

— Einsehen, daB eine verengte Fahr-
bahn Gefahren bringt, Larm von Bau-
maschinen herannahende Fahrzeuge
(ibertont, StraBen mit Geféalle gefahr-
lich sind, Kurven oft uniibersichtlich
sind, zu schnelles Fahren in Kurven
das Fahrzeug auf die Gegenfahrbahn
tragt

Grundlegende Begriffe

BundesstraBe, Schienenweg, Wasser-
straBe, Bahniibergang, Schranke, Warn-
kreuz, gesichert, ungesichert

Steigung, Gefalle, uniibersichtlich, Hechiski.lrve, Linkskurve, Gegenfahrbahn
Gefahrenstelle

Verkehrszeichen.

BundesstraBe-Nummernschild, Warnkreuz fiir Bahniibergénge, Beschrankter Bahniiber-
gang, Unbeschrankter Bahniibergang, Flugbetrieb, EngpaB, Einseitig verengte Fahrbahn,
Steigung, Geféhrliches Gefélle, Kreuzung, Kurve, Schleudergefahr

Radfahrer kreuzen, FuBgangerunter- oder -Uberfilhrung
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Il (3. Klasse)

LERNZIELE — LERNINHALTE HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT
1 Sieden — Verdampfen — Verdunsten —
Kondensieren
L In einem Versuch zeigen, daB das Was- SIEDEVERSUCHE
ser bei etwa 100° siedet Wie lange dauert es, bis eine bestimmte Wasser-

menge , verschwunden" ist? Mindestens 50 cm?3!
i Die Temperatur von ca. 100°als Siede-

punkt des Wassers bezeichnen KONDENSATIONSVERSUCHE
Wasserdampf an kalter Glasplatte oder kaltem
13 Zeigen und erkldren, daB der entstan- Becherglas kondensieren lassen
dene Wasserdampf durch Abkihlung
wieder zu Wasser wird und diesen Vor- Deutung mit Hilfe des Teilchenmodells:
gang als Kondensation benennen Mehrere Teilchen aus dem Gas treten zu sicht-
baren Teilchen zusammen .

1.4 Beide Versuche als kleinen Wasser- BEOBACHTUNG — BERICHT - VERSUCH
kreislauf erkennen und beschreiben Wasser sieden, kondensieren lassen, auffan-
gen...
1.5 Kondensierungsvorgénge in der Umwelt

(Regen, Tau, beschlagene Scheibe) er-
kennen, beschreiben und mit Hilfe der
gewonnenen Erfahrung erklaren

Grundlegende Begriffe .
Wasserteilchen, verdunsten, sieden, ver-
dampfen, kondensieren (beschlagen),
Wasserkreislauf

Gas, Dampf, Wassertropfchen, Wolke,
Nebel, Wassertropfen, Regen

2 Das Wetter
21 Die tagliche Niederschlagsmenge mes- LANGZEITBEOBACHTUNG
sen und aufschreiben Einfiihrung einfacher Symbole fiir Bewdlkung
und Windstarke
2.2 Die Bewdlkung als verschieden starke Anlegen und lesen von Tabellen
Himmelsbedeckung benennen und in Mégliche sprachliche Bezeichnungen: wolken-
Symbolen aufschreiben los, heiter, aufgelockert, leich bewdlkt, stark

bewdlkt, bedeckt
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

23 Wind als Luftbewegung erkennen, seine
Richtung bestimmen und seine Starke
an seiner Wirkung auf Bepflanzung und
Windmesser beschreiben, messen und
in Symbolen aufschreiben

24 Lufttemperatur messen und aufschrei-
ben

Einfache Zusammenhénge (Bewdlkung
— Niederschlag-Windrichtung; Tempera-
tur — Niederschlagsart) zwischen den
verschiedenen Erscheinungsformen des
Wetters erklaren

Grundlegende Begriffe
Niederschlag, Luftstromung,
Temperatur, Himmelsrichtung,

Wettersymbol
3 Trinkwasser / Abwiésser
3.1 Auf Unterrichtsgangen und anhand ge-

eigneter Abbildungen den Weg des
Wassers vom Wasserwerk (Quelle, Tief-
brunnen, Talsperre) bis zum Wasserkran
im Wohnhaus beschreiben

SuU/138

Thermometer
Windfahne
Regenmesser
Windmesser

SRegen ¥ Schnee O wokenios O 1 bedeckt
Westwind

Starke 5

L@ bedeckt
Beziehungen zwischen Beobachtungen an Pflan-

zen und am Windmesser herstellen
Empfohlen: Beaufort-Skala

== Nebel o Teu

V Ts

A\

BAUEN einer kleinen Wetterstation: Thermome-
ter, Windfahne, Windmesser, Regenmesser
Ablesen von Instrumenten

AUSWERTEN von Wettertabellen

BESUCH einer Wetterstation (wenn maglich)

BESUCH eines Wasserwerkes
Aufbau des Wasserleitungsnetzes
Trinkwasser kann nicht ,gemacht” werden

| s rmmmen |

VERSUCHE zum Gesetz der verbundenen Réhren
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

3.2 In einer Versuchsreihe die verschiede-
nen Bodenarten auf ihre Wasserdurch-
lassigkeit priifen und erkldaren, daB das
Wasser beim Versickern in die Zwi-
schenrdume der Bodenteilchen flieBt

a3 Erklaren, daB Quellen dort entstehen,
wo das Wasser auf wasserundurchlassi-
gen Bodenschichten an die Erdoberflé-
che tritt

34 In einem Versuch zeigen, daB Schmutz-
teilchen in den Poren des filternden
Bodens hangen bleiben

3.5 Im Versuch nachweisen, daB Salzwasser
und dlhaltiges Wasser beim Versickern
nicht gefiltert werden

3.6 Aus dieser Tatsache MaBnahmen erkla-
ren, die zur Verhiitung der Trinkwasser-
verschmutzung durchgeflihrt werden

37 In einem Versuch die Frage l6sen, wie
hoch der Behalter liegen muB, damit aus
allen Hahnen Wasser flieBt

38 Anhand von Abbildungen oder der Wirk-
lichkeit den Weg des Abwassers vom
AbfluB bis zur Kldranlage beschreiben

39 In Versuchen mit Sieben aus verschie-
den engem Geflecht die mechanische
Abwaésserklérung zeigen und erklaren
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. Maglichst auf einem nochmaligen Unterrichts-

gang das System in der Wirklichkeit erkldren

BERICHTE und VERSUCHE

Welcher Boden |14Bt das Wasser versickern?
Welcher Boden staut das Wasser auf?

Kies, Sand, Lehm, Ton im GlasgefaB mit Wasser
iibergieBen

MODELLVERSUCH
Schichtwechsel: wasserfilhrende — wasserstau-
ende Schicht (Sandkasten oder GlasgefaB)

UNTERRICHTSGANG zur Quelle

FILTERVERSUCHE mit Sand und Filterpapier
Gemenge (flissig — fest) trennen

FILTERVERSUCHE
Salzwasser und 6lhaltiges Wasser

BERICHTE
Rohre werden in den StraBen verlegt: Gasrohre,
Wasserrohre, Kanalrohre

VERSUCH
Verschmutztes Wasser durch Sieb, Haarsieb,
Kaffeefilter geben
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3.10 In Langzeitversuchen das Absetzen von SEDIMENTATIONSVERSUCHE

Sinkstoffen im Schmutzwasser beob- Besuch einer Klaranlage.

achten und beschreiben Als Zusammenfassung in einer Zeichnung die
gesamte Wasserleitung von der Quelle bis zur
Miindung des geklarten Wassers in den FluB
beschreiben

Schmutzwasser

Grundlegende Begriffe

Grundwasser, Versickern, Boden-
schicht, (Wassertrager, Wasserstauer),
Quelle, Abwasser, Wasserverschmut-

zung
4 Gleichgewicht und Waage
4.1 Aus vorgegebenen Bauelementen nach Wippe auf dem Spielplatz aufsuchen und aus-
Anleitung eine Wippe bauen und die probieren

Teile (Drehpunkt, Arm) benennen

Baumaterialien:
Bleistift und Lineal
Fischertechnik

4.2 Den Bewegungsablauf und die verschie- | VERSUCH
denen moéglichen Stellungen einer Freies Experimentieren mit dem Modell und Ver-
Wippe mit den Ausdriicken Sinken, sprachlichen der Beobachtungen
Kippen, Gleichgewicht, Ubergewicht, In-
der-Waage halten, waagerecht erklaren

Wippenmodell
Plastilin (keine Lq———-
Gewichtsstiicke) 7\

Ringe, Haken

43 In freien und vorgegebenen Versuchs- VERSUCH

reihen die Wippe ins Gleichgewicht brin- | Gleichlange Arme —

gen gleiche Gewichte -—'———

gleiche Gewichte — l

verschieden lange Arme
gleichlange Arme —
verschiedene Gewichte
verschieden lange Arme —
verschiedene Gewichte

il

4.4 Die Versuchsergebnisse in eine Tabelle Mégliche sprachliche Fixierung:

eintragen, die GesetzmaBigkeit finden Am linken Arm héngen 2 Ringe am 4. Stift; auf
und in freier sprachlicher Form begriin- der rechten Seite hangen 8 Ringe am 1. Stift; die
den Wippe ist im Gleichgewicht
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45

46

4.7

4.8

49
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Aus vorgegebenen Bauelementen nach
Bauanleitung eine einfache Balkenwaa-
ge bauen

Mit verschieden schweren Gegenstan-
den aus unterschiedlichen Materialien
die Waage belasten und ins Gleichge-
wicht bringen

Verschiedene Arten von Waagen oder
deren Abbildungen benennen und den
Verwendungszwecken und -bereichen
zZuordnen

Auf einer handelsiiblichen Tafelwaage
mit verschiedenen Gewichten (Ge-
wichtsstiicke, -steine, 5g,104g,20g,
50 g, 100 g, 1/8 kg, 1 kg) geeignete
Materialien (Plastilin, Zucker, Mehl) ab-
wiegen und die Richtigkeit der Wagung
durch Austausch der Gewichtssticke
gegen abgewogene Materialien nach-
weisen

Die Notwendigkeit eines Einheitsge-
wichtsmaBes an Beispielsituationen be-
griinden

Grundlegende Begritfe

Tafelwaage, Balkenwaage,
Drehpunkt, Arm, Gleichgewicht,
Ubergewicht, kippen, In-der-Waage
sein, waagerecht

Modellwaage als stummer Impuls oder Bauteile
vergeben, Bauweise erkldaren oder Bauzeich-
nung vorgeben
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1 Wasser kann fest, flissig oder gasfor-
mig sein. Diese Zustdnde kénnen inein-
ander umgewandelt werden

2 Den Verdunstungsvorgang und den
Gaszustand modellhaft beschreiben
kénnen

3 In Versuchen nachweisen kénnen, daf

die Geschwindigkeit der Verdunstung
einer bestimmten Wassermenge abhén-
gig ist von:

3.1 der Temperatur

3.2 der Wasseroberflache

33 der Luftbewegung

SuU/146

Ausgegangen wird von einem Stiickchen Eis,
das bei Zimmertemperatur schmilzt. Die Menge
des Wassers wird in einem entsprechenden
GefaB genau beobachtet. Im Laufe der Zeit
nimmt die Wassermenge ab- es verdunstet (es
verschwindet nicht, es wird gasformig).

Der Verdunstungsvorgang wird mit Hilfe eines
Teilchenmodells gedeutet. Beim Verdunstungs-
(Verdampfungs-) vorgang verlassen Teilchen
das Wasser; sie sind so klein und liegen so weit
auseinander, daB sie mit dem menschlichen
Auge nicht unmittelbar wahrnehmbar sind. (Gas-
zustand).

Modell fir fliissiges Wasser: Becherglas mit
kleinen Styroporkiigelchen halb fiillen und in
anderes Becherglas UbergieBen; parallel dazu
Wasser umgieBen.

Modellversuch fiir Verdunstungsvorgang: Por-
zellanfilternutsche mit Klarsichtfolie umkleben,
so daB ein glasbecherahnliches GefaB entsteht.
Styroporkiigelchen hineingeben und langsam
von unten Luft einblasen, Parallel dazu Wasser
kochen. ,Aufwallen” der Kiigelchen mit , Aufwal-
len” des Wassers vergleichen. Durch stéarkeres
Durchblasen der Luft vereinzelte Styroporkiigel-
chen aus dem GefaB herausblasen: Verdampfen
des Wassers in dieser Weise deuten.

Von zwei gleichen Becherglasern mit gleicher
Wassermenge eines auf 65°C und eines auf
95°C erhitzen. Darliber jeweils ein groBeres
Becherglas stillpen. Menge des Kondenswas-
sers vergleichen.

Zwei gleichgroBe Papierstreifen mit Wasser
befeuchten. Einen Papierstreifen zusammenge-
faltet und den anderen ausgebreitet liegen las-
sen.

Zwei gleichgroBe Papierstreifen mit Wasser
befeuchten. Einen Papierstreifen sich selbst
iiberlassen und den anderen in einem Stativ
befestigen und einen Luftstrom erzeugen. Die
Versuchsbedingungen sollen méglichst in einer
je-desto-Beziehung sprachlich dargestellt wer-
den.
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4 Ein in Wasser geloster fester Stoff wird Die Mischung fest-flissig wird unter Verwen-
durch Abdampfen des Lésungsmittels dung der Begriffe Aufschidmmen, Dekantieren
Wasser wiedergewonnen (AbgieBen) Filtrieren zur deutlichen Gegeniber-
stellung des neuen Begriffs ,Abdampfen” wie-
derholt.

Wiedergewinnung von Salz

Konzentrierte Kochsalzlésung einige Tage offen
stehenlassen. Die Kinder finden Moglichkeiten,
den Vorgang zu beschleunigen.

5 Das Wasser (Lésungsmittel) wird durch Entsalzen von Wasser:

Destillation zuriickgewonnen. Wiahrend im Vorhergehenden der geléste Stoff
wiedergewonnen wurde, ist nunmehr das Ziel,
das Wasser (Losungsmittel) zurickzugewinnen
Dazu wird in einem Unterrichtsgesprach eine
einfache Kiihlvorrichtung entwickelt (Vorstufe:
Wassertrépfchenbildung am kalten Kochtopf-
deckel; weiterflihrend: Gasableitungsrohr in
eine Reagenzglas einfiihren, das in einem mit
Wasser oder Eiswasser gefillten Becherglas

steht).
6 Verschiedene Flissigkeiten I6sen sich Mischen von Ol mit Wasser und Benzin mit Was-
ineinander, andere bleiben beim Mi- ser. Beide losen sich nicht in Wasser. Die unge-
schen ungelost losten Fliissigkeiten werden durch Abschépfen

oder mit einem Scheidetrichter getrennt. Ol I6st
sich in Benzin; das in Benzin geldste Ol 148t sich
durch die Fettfleckprobe (Papier) nachweisen.
Spiritus und Essigessenz ldsen sich in Wasser

(Geruch).
7 Schmelze und Lésung unterscheiden Schmelzen von Palmin durch geringes
lernen Erwarmen.

In einem anderen GefaB wird Palmin in Benzin
geldst. Erarbeitung der Teilchenanordnung in
beiden Zustanden mit gelben (Palmin) und
weiBen (Benzin) Styroporkiigelchen.

Schmelze: Nur gelbe Kiigelchen, gegeneinander
beweglich; Lésung: zwischen den gelben
befinden sich jetzt viele weie Kigelchen.

8 Beim Versuch Zucker zu schmelzen, Zucker wird in einem Reagenzglas erhitzt.

entsteht Karamel Gleichzeitg mit dem Schmelzen treten Stoffe mit
neuen Eigenschaften auf (Braunfarbung, Kara-
melgeruch, -geschmack, schlechter in Wasser
l6slich).

Grundlegende Begriffe

Schmelzen, Teilchenmodell, Kondensie-
ren, Aufschlammung, Erhitzen, Destillie-
ren, zéhflissig
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Ein Werkzeug zur Herstellung vieler,
gleicher Teile (Werkzeug als Vorform
und als Teil einer Maschine)

Beispiele: Werkzeuge zum Stanzen, Pra-
gen und Pressen

Wie stanzende, pragende und pres-
sende Werkzeuge wirken und der Eigen-
art des zu bearbeitenden Werkstoffes
angepaBt werden (plastisch, fest, bei
Druck dehnbar, bei Erwarmung verform-
bar)

Wie und wofiir verschiedene Werkstoffe
durch Stanzen, Pragen und Pressen
bearbeitet/verformt werden

Papier lochen, pressen, bedrucken; Teig
ausstechen, formen; Metall schmieden,
biegen, walzen; Draht ziehen. Entspre-
chende Handwerkzeuge und Maschinen

Hebel und Schrauben leiten und veran-
dern Bewegungen; sie sind in Gestellen
gelagert und kénnen mit einem Werk-
zeug verbunden sein (Wagenheber)

Beschreiben und Aufzeichnen von Werk-
zeugen (Zeichnung wenig beeinflussen!)

Grundlegende Begriffe

Montieren, schrauben,nageln, gelenkig
lagern; Messen, sédgen, bohren, bie-
gen/strecken, kalt- und warmverformen;
Eigenschaften von Ton, Alublech,
Kunststoff-Folie

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Ton, Plastilin, Alublech 0,2 mm, (Kunstoff-Folie,
Glasstab, Plexiglas), Rundholz 4 mm (Driickgrif-
fel), Leisten ca. 10 x 20 x 300 mm. Brett 20 x 80 x
200 mm, Nagel, Schrauben, Dosendeckel, Me-
tallbaukasten

Einfihrung: Bekannte Stanzwerkzeuge (Loch-,
Prage- und PreBwerkzeuge) und mit jhrer Hilfe
bearbeitete Gegenstéande (Ausstechen: Back-
waren; Pragen: Minzen, Dosendeckel — Pres-
sen: Schalen, Becher)

Erproben eines einfachen manuellen Verfah-
rens; Beispiele: Ausstechen von Ton/Plastilin-
scheiben mit Hilfe eines Dosendeckels

Teig nach Rezept zubereiten, ausstechen mit
Gebackformen und backen; Minzen abdrik-
ken (Positiv- und Negativform); Mit einem
Hartholzstab (Driickgriffel als Werkzeug anfer-
tigen!) ein Muster oder Bildrelief in Alublech
driicken

Einfache stanzende (lochende), pragende und
pressende Werkzeuge mit einem Griff (Hebel)
verbinden; Werkzeug (Deckel) mit Hebel
gelenkig in einem Gestell lagern; Bedingung:
haufige Wiederholung der Arbeit. Hinweis auf
bekannte, d&hnlich wirkende Mechanismen
(Locher, Hefter)

Auswertung: Priifen, vergleichen, beschrei-
ben der Werkzeuge. Gemeinsame Merkmale
und Unterschiede stanzender, pragender und
pressender Werkzeuge aufsuchen (Schraub-
stock, Schraubzwinge, Locher). Wie miiBte
das Werkzeug verandert werden, wenn es von
einem Motor angetrieben werden soll; &hnlich
wirkende Werkzeuge in Werkstatten und
Fabriken.

Erweiterung (Demonstration): Wie Kunststoff-
Folien, Folie, Glas durch Erwérmen geformt
werden
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2 Werkstatt/Fabrik
Hand- und Maschinenarbeit in einem
iiberschaubaren Betrieb mit Einsatz von
Maschinen fiir die Fertigung groBerer
Stiickzahlen
2.1 Erkennen der Werkzeugwirkung in einer
Maschine und gemeinsamer Merkmale,
im Vergleich mit anderen (auch den
selbstgebauten) Werkzeugen und Ma-
schinen
2.2 Vorverstandnis:
Handarbeit — Maschinenarbeit; Einzel-
stiicke — Massenfertigung
Einzelherstellung: vielseitige handwerk-
liche Arbeit, Spezialisierung auf einen
Beruf, Arbeit mit in mehrfacher Weise
verwendbaren Maschinen, héherer
Preis; Massenherstellung: weitere Ar-
beitsteilung innerhalb eines Berufes,
industrielle Arbeit, fiir bestimmte
Zwecke verwendbare Maschinen, gerin-
ger Preis

Maschinenarbeit fiihrt zur Einrichtung von
Fertigungsstationen und zu genauer
Arbeitsplanung

Gliederung eines Betriebs

3 (E) Gebrauchsgegenstand Beispiele:
Schale, Becher, Vase (Ton)

3.1 Aufsuchen und Beschreiben der Anfor-
derungen, die an einen bestimmten
Gebrauchsgegenstand gestellt werden

und Erkunden geeigneter Formverfahren

3.2 Am Werkstoff Ton erfahrene Bearbei-
tungsmaglichkeiten mit anderen formen-

den Verfahren vergleichen
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Unterrichtsgang (Schreinerei, Backerei — Einzel-
und Massenfertigung

Aspekte der Beobachtung und Auswertung

1. Wie eine Maschine arbeitet; welches Werk-
zeug verwendet wird. Welche Werkzeuge und
Maschinen ahnlich funktionieren

2. Welche Werk-/Rohstoffe oder Halbfabrikate
verarbeitet werden. Wieviel Zeit fiir die Her-
stellung notig ist

3. Was ein Handwerker/Facharbeiter in einer
bestimmten Reihenfolge tun muB. Mit wem er
zusammenarbeitet, Wie die Arbeit friher aus-
gefihrt wurde

4. Vergleich: Wie Maschinen und Werkzeuge im
Haushalt (Kiiche), in Werkstatt und Fabrik
eingesetzt werden

Werkstoffe/Hilfsmittel
Ton, Rolle, Draht oder Blechstreifen zum Schnei-
den, geeignete Unterlagen

Verarbeitungsmaglichkeiten untersuchen: drik-
ken, kneten, walzen, rollen, ziehen, schneiden

Zweck, Form und Verfahren bestimmen (GroBe,
Stand)

Wie andere Gegenstéande durch Driicken, Bie-
gen, Strecken geformt werden
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4 (E) Entwicklung eines Werkzeugs zur
Maschine

Beispiel: Hammerwerk

In Maschinen wird die Antriebsbewe-
gung weitergeleitet und in die Arbeitsbe-
wegung umgeformt

Grundlegende Begriffe
Sédgen, nageln, bohren, stecken, biegen,
montieren

5 (E) Antrieb durch Wasser und Wind (An-
satz der Kraft, Energiemaschinen)
Beispiele: Wasser- und Windrad, Warm-
luftrad oder -spirale

Maschinen nutzen Wind, Wasser,
Dampf; sie formen die Krafte um und
leisten Arbeit; Maschinen besitzen ein
Energieteil, z. B. Handgriff, Handkurbel,
Motor

6 (E) Fahrzeug (Lenkung)

6.1 Lagerung beweglicher Teile im Fahr-
zeug- (Maschinen-) gestell

6.2 Méglichkeiten der Ubertragung von Be-
wegungen .

Grundlegende Begriffe
Sagen, bohren, stecken, montieren
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Werkstoffe/Hilfsmittel:

Technische Baukésten oder fester Pappkar-
ton/Brettabschnitt als Maschinengestell, Draht
flr Handkurbel, Achsen und Wellen; Pappstrei-
fen; Sage, Nagel, Hammer, Bohrer

Ein Hammer (Baukastenteile oder andere geeig-
nete Werkstoffe) soll gelenkig gelagert, der
Schlag durch drehende Bewegung ausgelost
werden

Zeichnung der Maschine

Andere Werkzeuge und Maschinen, deren
Arbeitsbewegung (auf und ab, hin und her)
durch Drehung entsteht

Werkstoffe/Hilfsmittel:
Zeichenkarton, Alublech; Nadel, Nagel, Leiste,
Klotz

Erkunden der Moglichkeiten, um die entste-
hende Bewegung fir eine Arbeit zu nutzen; Ent-
wurf und Konstruktion

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Technische Baukésten oder Brettabschnitte,
Klotze, Pappkarton, Radscheiben, Rundholsta-
be, Draht; Sage, Zange, Bohrer

Geeignete bewegliche Verbindungen (Lagerung
von Rédern und Achsen) ausprobieren und tech-
nischen Losungen bei Spielzeug, Fahrrad, go-
cart vergleichen

Versuch der zeichnerischen Darstellung ver-
schiedener Lenkmoglichkeiten
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(E) Wohnmodell, Aufteilung einer Woh-
nung fiir bestimmte Zwecke.

Beispiel: Wohnung im Karton

Raumbedarf im Modell darstellen und in
GrundriBzeichnung umsetzen

Werkstoffe/Hilfsmittel:
Pappkarton, diinne Pappe, farbiges Papier,
Schere, Klebstoff

Der vorgesehene Raum (offener Karton) soll fir
eine Familie von 3 oder 4 Personen in Réume
aufgeteilt werden. i

Festlegen der ungefahren MaBe (die Seiten des
Kartons entsprechen den wirklichen MaBen
einer Wohnung von 7 x 10 m; SchatzmaBe!), des
Bedarfs fiir Kinderzimmer, Kiiche; Einziehen der
Winde, Einschneiden der Tiren, Vergleich mit
dem eigenen Zimmer, der Wohnung

GrundriBzeichnung mit Hilfe des Modells entwik-
keln
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Die Entwicklung von der Knospe zur
Bliite

Treiben von Zweigen im Winter beob-
achten und beschreiben. Aufweisen, daf
die Zweige im Winter nicht abgestorben
sind

Die Bedeutung der Faktoren Wasser und
Temperatur beim Treiben der Zweige
beobachten und erkléaren

Einen Zweig bei der Knospung im
Frihjahr beobachten und die Knospung
beschreiben

Feststellen, daB Bléatter und Bluten
schon in der Knospe angelegt sind

Die Teile einer vollstandigen Zwitter-
bliite unterscheiden und nennen

Grundlegende Begriffe
Knospe, Bliite, Entwicklung

Bliitenteile: Kelchbléatter, Blutenblatter,
Staubblatter, Blutenstaub
(Pollen), Stempel (Frucht-
knoten, Griffel und Narbe),
Samenanlage

Zweige von Kirsche oder Forsythie im Dezember
(.Barbarazweige" ) oder Januar abschneiden
und im warmen Zimmer in Wasser stellen;
Datum notieren; Bliihen abwarten (Langzeitver-
such)

Nach Aufstellen von Hypothesen die Faktoren
fiir das Blihen winterlicher Zweige experimen-
tell ermitteln. Versuche (mit Zweigen von Kir-
sche oder Forsythie):

1. an gleichem Standort (z.B. Fensterbank im
Klassenzimmer) je einen Zweig trocken und
einen in Wasser stellen; Datum notieren; Pro-
tokolle anfertigen lassen

2. Zwei Zweige in Wasser stellen, davon einen
kihl (ins Freie oder in kiihlen Raum) und
einen bei Zimmertemperatur; Datum und
Temperaturen protokollieren. Vergleichen, ob
und in welcher Zeit der Austrieb erfolgt

Einfiithren in das Protokollieren

Maglichst iiber mehrere Wochen in Schulndhe
einen Zweig (RoBkastanie, Kirsche, Ahorn) beim
Austreiben im Freien beobachten; auBerdem
einen RoBkastanienzweig (méglichst von einem
héheren Ast) mit dicker Endknospe im Klassen-
raum in Wasser (Vase, Pflanzenbrett) stellen;
das Wachsen der Blatter und des Blitenstandes
beobachten; an einem Langsschnitt durch die
Knospe (RoBkastanie, Traubenholunder) sind
die Anlagen der Blétter und Bliiten mit der Lupe
zu erkennen (vom Lehrer mit scharfem Messer
oder Rasierklinge schneiden)

Die Teile einer Bliite an Rose oder Kirsche (bes-
ser als an der Tulpe, da diese ohne Kelchblétter)
einfiihren. Ein Langsschnitt durch den Frucht-
knoten (Tulpe, Kirsche) zeigt die Samenanlagen
(Schulerarbeit, Lupe). Kein Blitendiagramm; nur
in der Skizze eines schematischen Langsschnit-
tes die Blitenteile bezeichnen lassen

Ergénzende Medien:

Blitenmodelle, Unterrichtstransparente
Film:

+Eine Kastanienknospe bliiht auf" (8 F 159)
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2 Von der Bliite zur Frucht

Die Bedeutung der verschiedenen
Bliitenteile kennenlernen

Die Bestaubung durch Insekten beob-
achten und beschreiben

Bestaubung und Befruchtung unter-
scheiden

Beobachten und aufweisen, daB sich
nach einer Befruchtung die Samenanla-
gen zu Samen, der Fruchtknoten zur
Frucht entwickeln

Die Bestaubung durch Insekten [als Vor-
aussetzung fiir die Bildung von Friichten
bei Ostbdumen und -strduchern] beob-
achten und erkldren

Die Bildung einer Frucht aus dem
Fruchtknoten verfolgen und beschreiben

Aufweisen, daB verschiedene Pflanzen
unterschiedliche Friichte und Samen
haben

Grundlegende Begriffe
Bestaubung, Befruchtung, Staubblatter,
Bliitenstaub (Pollen); Pollenkorn, Pol-

lenschlauch; Stempel; Fruchtknoten,
Griffel, Narbe; Samenanlage; Same, Frucht
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Dieser Themenbereich hat engste Beziehung
zum vorigen. Hier stehen im Vordergrund die
Funktionen der einzelnen Blitenteile (Kelchblat-
ter: Schutz; Blutenblatter: Anlocken von Insek-
ten; Staubbléatter: Bilden des Bliitenstaubs;
Fruchtknoten: Anlage der Frucht, enthalit die
Samenanlagen)

Bliitenbesuch der Insekten an Obstbdumen oder
auch an Gartenblumen (Tulpe, Primel, Akelei,
Fingerhut, Léwenméulchen) beobachten, Die
bestaubenden Insekten (Biene, Hummel,
Schmetterling) in Ruhe beobachten; dabei auf
die ,Héschen* an den Sammelbeinen der Biene
achten (Pollen als Nahrung fiir die Brut)
Bestaubung: Transport des Bllitenstaubs auf die
Narbe

Befruchtung: Vereinigung von Inhalt des Pollen-
schlauchs mit der Samenanlage

Veranschaulichung der Bestaubung durch Filme:

.Bienen sammeln Nektar" (BF 232)
.Taglichtnelke und Zitronenfalter” (8 F 234)
.Glockenblume und Honigbiene* (8 F 235)
.Wiesensalbei und Hummel" (8 F 236)
und Ausschnitte aus den Filmen:

,Bestdubung und Befruchtung” (8 F 148)
.Die Honigbiene 1" ( F 301)

Die Narben (bei Tulpe oder Kirsche) kdnnen mit
der Lupe betrachtet werden (Partnerarbeit)

Das Werden der Frucht aus dem Fruchtknoten
kann im Klassenraum an Buschbohnenpflanzen
(im Blumentopf) verfolgt werden (evtl. im Freien
an einem Kirschzweig). Die Beobachtungen im
Protokoll festhalten; dazu einfache Zeichnungen
anfertigen

Um die Entwicklung der Samen zu verfolgen,
Schnitte durch reifende und reife Friichte anferti-
gen lassen (Kirsche, Mohn); Friichte und Samen
verschiedener Pflanzen vergleichen (Bohne, Erb-
se, Raps, Tulpe, Akelei, Fingerhut)

Ergénzende Medien: Unterrichtstransparente,
Lehrtafeln (Kirsche, Tulpe, Honigbiene)
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LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

3 Friichte und Samen

Die wichtigsten einheimischen und aus-
landischen Obstarten unterscheiden
und nennen. Die Herkunft einiger
Obstarten angeben

Den Aufbau eines Apfels untersuchen
und beschreiben

Frucht und Samen unterscheiden. Die
Aufgaben von Frucht und Samen bei der
Vermehrung und Verbreitung der Pflan-
zen darstellen

Steinobst, Kernobst und Beerenobst
vergleichen und unterscheiden

Die Bedeutung des Obstes fiir eine
gesunde Erndhrung aufweisen
Begriinden, warum Obst gewaschen
gegessen werden sollte

Grundlegende Begriffe
Frucht, Same; Fruchtschale, Frucht-
fleisch; Steinobst, Kernobst, Beerenobst
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Eventuell Gang zum Obstmarkt oder zu Obstgar-
ten. Die zu vergleichenden Obstarten in die
Schule mitbringen; Klassifizieren hinsichtlich
einheimischem und auslandischem Obst (Siid-
friichte)

Apfel quer und langs durchschneiden.
Arbeitsblatt beschriften: Fruchtschale, Frucht-
fleisch, Samen, Kerngehéause

Unterrichtsgesprach Gber die Aufgaben von
Frucht und Samen.

(Same: wird zu neuer Pflanze,

Frucht: dient u.a. als ,Behalter" sowie der Ver-
breitung der Samen)

In einer Tabelle verschiedene einheimische
Obstarten den 3 Obstformen zuordnen lassen,
zB.:

Steinobst:

Kirsche, Pflaume, Pfirsich, Aprikose

Kernobst:

Apfel, Birne, Quitte

Beerenobst:

Waeinbeere, Brombeere, Johannisbeere, Stachel-
beere, Erdbeere.

Ausléndische Obstarten hier nicht berlicksichti-
gen, desgl. botanische Begriffe wie , Schein-
frucht” (Apfel) oder ,Sammelfrucht” (Brombee-
re)

Informierendes Gespréch liber die Bedeutung
des Obstes als gesunde, leichte Kost, aber auch
dber die Tatsache, dal manches Obst gegen
Schadlinge gespritzt oder fiir den langen Trans-
port mit chemischen Mitteln konserviert wurde,
diese Mittel aber nicht von jedem vertragen wer-
den. Hinweis darauf, daB nach dem Verzehr von
rohem Obst (insbesondere Steinobst) kein Was-
ser getrunken werden solite
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

4 Tiere und ihre Beziehungen zum Men-
schen

4.1 Séugetiere

Typische Merkmale eines Saugetiers
aufweisen

S&ugetiere von Vogeln und Fischen
unterscheiden

4.2 Haustiere

Einige Haustiere nennen

Die Bedeutung der Haustiere flr den
Menschen erkldren

Die Abstammung der Haustiere und ihre
Ziichtung in schlichter Form darstellen
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Um vergleichen zu kénnen, ausgehen von leben-
den Tieren im Klassenraum (weie Maus, Gold-
hamster, Hund, Katze; Wellensittich; Goldfisch);
evtl. Unterrichtsgang zu Tieren auf der Weide
(z.B. Rinder, Pferde, Schafe)

Den Begriff des Saugetiers an saugenden Tieren
anschaulich einfiihren (Goldhamster, Maus,
Hund, Schwein, Pferd, Schaf); Unterrichtsge-
sprach dariiber, wie sich Sdugetiere um ihre
Jungen kiimmern (Brutpflege)

Ergédnzende Filme:

.Der deutsche Schaferhund" (FT 853)
. Pferd und Fohlen” (F 608)
»Im Hamsterrevier" (FT 401)
»Reineke Fuchs* (FT 370)

Unterscheidende Merkmale gegeniiber Végeln
und Fischen in einfaches Schema eintragen:

Name ' i 1 g l Brutpfiege

Saugetier | 4 Beine Haarkleid Saugen der Jungen
Vogel 2 Beine, 2 Fligel | Federkleid Bruten der Eier und
Fisch Flossen Schuppen Fittern der Jungen

meist keine Brutpliege
(Ausnahme z.B. Stich-
ting)

Erarbeiten der Oberbegriffe GliedmaBen und
Kérperbedeckung

Im Vordergrund steht das Beobachten der Tiere
bei der Bewegung, bei der Nahrungsaufnahme
(z.B. Hamstern!), bei der Brutpflege sowie bei
der Begegnung mit dem Menschen. In erster
Linie sollten hier Saugetiere beriicksichtigt wer-
den. Zu empfehlen sind Vergleiche zwischen
Hund und Katze, Pferd und Rind, Huhn und Ente.
Beim Besuch eines Zoos kann u.U. auf ausléandi-
sche Haustiere (Kamel, Wasserbiiffel) eingegan-
gen werden. Manche Zoologische Garten fiihren
auch einheimische Haustiere

Unterrichtsgesprach (iber Nutztiere (Zugtiere,
Wachhund; , Lieferanten” von Fleisch, Milch,
Eiern, Wolle, Leder u.a.)

Nur auf Grundtatsachen eingehen (z.B. daB die
Haustiere von wildlebenden Vorfahren abstam-
men und daB die Menschen diese Tiere fir ihren
Bedarf ziichteten, wobei die heutigen Rassen
entstanden). Sammeln von Bildern der verschie-
denen Rassen von Hunden, Katzen usw., Bilder
in der Klasse authangen oder in Arbeitshefte
einkleben lassen
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Pflege eines Haustiers in der Klasse
oder zu Hause lbernehmen
Die Firsorge des Menschen begriinden

Gefahren im Umgang mit Haustieren
aufweisen

Grundlegende Begriffe

Saugetier, Haarkleid, Milch, saugen;
GliedmaBen, Kérperbedeckung;
Haustier, Nutztier; Abstammung, Ziich-
tung

Bezeichnungen fiir mannliche, weibliche
und junge Tiere bei:

Hund : Riide, Hiindin, Welpe

Katze :Kater, Katze, Katzchen

Pferd : Hengst, Stute, Fohlen (Fiillen)
Rind : Bulle (Stier), Kuh, Kalb

Schwein: Eber, Sau, Ferkel
Huhn : Hahn, Henne, Kiiken

5 Tiere im Lebensraum Wald

Einige Saugetiere und Vogel des Waldes
unterscheiden und benennen

Unterschiedliche Erndhrungsweisen
wildlebender Saugetiere des Waldes be-
obachten und beschreiben

Die Anpassung des Spechtes an den
Lebensraum Wald aufweisen
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Durch Beispiel zur Tierhaltung anregen. Evtl.
weiBe Mause in der Klasse ziichten und einige
Tiere interessierten Kindern (mit Einwilligung
der Eltern) mit nach Hause geben

Aus gesundheitserzieherischen Grinden auch
die Gefahren durch Haustiere besprechen (bei-
Bende Hunde, Tollwut; kratzende Katzen;
stoBende Bullen; beiBende und schiagende Pfer-
de)

Ermahnen der Schiler, auch ihre Lieblingstiere
nicht wie Menschen zu behandeln (nicht kiis-
sen!) und nach dem Umgang mit Tieren sich die
Hénde griindlich zu waschen (Hundebandwurm)

Unterrichtsgang in den Wald. Bei der Formen-

kenntnis auf einige Tiere beschranken: Reh,

Fuchs, Eichhérnchen, Igel, Specht, Eichelhaher,

Fasan

Ergénzung durch Einsatz von Bild und Film
.Quick, das Eichhérnchen* (FT 367)
.Reineke Fuchs" (FT 370)
«Zimmerleute des Waldes" (FT 416)
.Rote Waldameisen: Bilder aus ihrem Leben* .

(F 422)

Im Gespréch und beim Auswerten der Filme
Nahrungsbediirinisse schwerpunktméaBig
herausstellen: Reh — Pflanzenesser, Fuchs —
Fleischesser (verzehrt junge Rehe, Méduse,
Jungvdgel, Kéafer und andere lebende Tiere,
aber auch Aas)

Einsatz des Films , Zimmerleute des Waldes"
(FT 416) und Analyse unter dem Aspekt der
Anpassung (Schnabel, Zunge, Stitzschwanz,
Nest); zusatzlicher Hinweis auf Specht als
Insektenvertilger und seine Revierabgrenzung
durch Klopfen (entspricht dem Singen der
Singvogel)
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Die Bedeutung der Roten Waldameise
im Haushalt des Waldes erklaren

Die Merkmale eines Insekts am Beispiel
der Ameise aufzahlen

Die Bevorzugung eines Lebensraumes
durch bestimmte Tiere beobachten und
beschreiben. Anpassungen erklaren

Uber die Vorbereitungen einiger Tiere
fiir den Winter und ihr unterschiedliches
Verhalten im Winter berichten
Winterschlaf, Winterruhe und Winter-
starre unterscheiden

Gleichwarme und wechselwarme Tiere
unterscheiden

Die Notwendigkeit der Hilfe des
Menschen fiir Tiere im Winter erklaren

Grundlegende Begriffe

Lebensraum; Anpassung, Uberwinte-
rung;

Winterschlaf, Winterruhe, Winterstarre;
gleichwarmes Tier, wechselwarmes
Tier;

Insekt

6 Entstehung und Entwicklung
eines neuen Menschenlebens
siehe GEZ Ill 1-4
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Méglichst Unterrichtsgang zu einem Ameisen-
nest (Ameisenhaufen). Beobachten der Tiere
beim Einbringen von Beutetieren und Nistmate-
rial an einer AmeisenstraBe

Versuch: Taschentuch liber das Nest legen;
beobachten, wie die Ameistensaure verspritzt
wird; dann am Taschentuch riechen lassen.

An toten Ameisen morphologische Kennzeichen
eines Insekts kennenlernen (3 Paar Beine, Glie-
derung in Kopf, Brust und Hinterleib)

Im Gesprach klaren, daB die kennengelernten
Waldtiere den Wald als Lebensraum bevorzugen
(er gibt Nahrung und Schutz), aber auch an
anderen Orten zu finden sind (z.B. Reh im Korn-
feld, Igel im Garten, Specht im Obstgarten)

Unterrichtsgesprach iUber das Sammeln von Vor-
raten bei Eichhérnchen und Eichelhaher und das
Masten des Igels

Propéadeutische Klarung der Begriffe
Winterschlaf

(Kérpertemperatur fallt bis auf fast 0°, Atmung
und Herzschlag stark herabgesetzt; z.B. Igel)
Winterruhe

(Stoffwechsel unverandert, nur ausgiebiger
Schiaf; gelegentlich im Freien anzutreffen; z.B.
Eichhérnchen, Dachs)

Winterstarre

(vergleichbar dem Winterschlaf, aber nur bei
wechselwarmen Tieren; auch unabhéngig von
der Jahreszeit durch niedrige Temperatur im
Kihlschrank zu zeigen)

Gleichwarme Tiere sind nur die Végel und Séu-
getiere, alle anderen sind wechselwarm (Amei-
sen, Lurche, Eidechse, Schlangen)

Unterrichtsgespréach iber Winterfitterung (Reh,
Wildschwein, Fasan). Hinweis darauf, daB Fitte-

| rung aus Tierliebe, aber auch aus Eigennutz der

Menschen geschieht. Film: ,Bergwild in Win-
tersnot” (FT 617)
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1 Mann und Frau; Von den Eigenarten der
Geschlechter

t:1 Kenntnis der auBeren und inneren
Geschlechtsorgane des Mannes
Grundlegende Begriffe

Glied, Eichel, Vorhaut, Hodensack, Ho-
den, Samenleiter, Samenflissigkeit mit
Samenzellen

1.2 Information Uber auBere und innere
Geschlechtsorgane der Frau

Grundlegende Begriffe:

Spalte (Schamspalte), Schamlippen,
Scheide, Eileiter, Eierstocke, Eizelle,
Gebarmutter

1.3 Wissen um die Erganzung von Mann und
Frau. Lernen, daB durch Vereinigung von
Mann und Frau neues Menschenleben

maglich ist
2 Neues Menschenleben entsteht
21 Information, daB Mann und Frau, die

sich lieben, manchmal allein sein und
sich geschlechtlich vereinigen wollen

2.2 Wissen, daB sich Mann und Frau
geschlechtlich vereinigen kénnen und
dabei ein Kind gezeugt werden kann.

Grundlegende Begriffe
Gliedversteifung, geschlechtliche Ver-
einigung (nicht ,Verkehr" oder ,Bei-
schlaf!) Zeugung

23 Kenntnis iber die Entwicklung des Kin-
des in der Gebarmutter (wie das unge-
borene Kind im Mutterleib geschitzt,
ernahrt und mit Sauerstoff versorgt wird)

Grundlegende Begriffe
Schwangerschaft, Embryo, Gebérmutter,
Fruchtwasser, Nabelschnur, Mutterku-
chen

3 Die Geburt eines Kindes

Information iber die Vorgénge bei der
Geburt eines Kindes
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Vor der Erarbeitung dieser Themen im Klassen-
unterricht werden auf Elternabenden die Eltern
anhand des Lehr- und Lernmaterials genau
informiert und um entsprechende Mithilfe gebe-
ten

Einsatz von Torso, Modellen, Arbeitsblattern
systematische Einfihrung in das Versténdnis
einfacher Schnittzeichnungen (,Fensterbilder")
Klassengesprach anhand von Zeichnungen, Fo-
tos, Dias, Haftelementen, Arbeitstransparenten,
Wandbildern, Arbeitsstreifen (Filme)

Kreisgesprache anhand von Lehrmaterial
(Zeichnungen, Dias und Lehrtafaln)

Von Kindern vorgebrachte Vulgar- oder Infantil-
Ausdriicke werden durch sachlich richtige
Begriffe ersetzt

Formulierungshilfe: Der Mann fiihrt dabei sein -
versteiftes Glied in die Scheide der Frau ein. Die
Samenfliissigkeit gelangt in die Scheide. Eine
der vielen Millioner Samenzellen kann mit einer
Eizelle verschmelzen und so ein neues Men-
schenleben entstehen. Die geschlechtliche Ver-
einigung ist fiir Mann und Frau ein angenehmes
Erlebnis. Wenn sie sich lieben, wiinschen sie
sich diese Vereinigung

Bildreihen
Arbeitsblatter
Kreisgesprache

Kreisgespréche;

Einsatz von Fotos, Dias und Zeichnungen. Die
Auswahl von Bildern {iber den Gebrutsvorgang
muB mit einer besonderen Sorgfalt getroffen
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Grundlegende Begriffe
Geburt, Wehen, Abnabelung, Nachge-
burt

Zwillinge

Wissen, daB sich gleichzeitig auch meh-
rere Kinder in der Gebarmutter einer
Frau entwickeln kdnnen. Erklaren der
Unterschiedlichkeit eineiiger und zwei-
eiiger Zwillinge

Grundlegende Begriffe
Zwillinge, Drillinge, eineiig, zweieiig

Die Lebensalter des Menschen

Uberblick iiber das weitere Wachstum
und iiber die weitere Entwicklung des
Menschen

Grundlegende Begriffe

Geburt, Saugling, Kleinkind, Schulkind,
Flegelalter, Teenager, Twen, Frau und
Mann, Greisin und Greis.

Information Uber die Endlichkeit des
Menschen (Tod)

Kenntnis unterschiedlicher Todesursa-
chen (natiirlicher Tod durch Krankheit
oder Alter, gewaltsamer Tod durch
Unfall, Mord und Krieg)

Bilder, die sich der Mensch vom Tode
macht (Totenkopf, Schnitter, Sense-
mann)

Grundlegende Begriffe

Natiirlicher Tod, gewaltsamer Tod, Be-
grabnis, Grab,

Friedhof

Felern im Laufe eines Lebensjahres
Wissen um die Bedeutung des Geburts-
tages

Wissen um die Bedeutung des
Namenstages

Grundlegende Begriffe
Geburtstag, Namenstag

werden, die die Besonderheiten des Lernprozes-
ses der Kinder dieser Reifegruppe beachtet und
keine Schockwirkungen hervorruft

Bei Fragen der Kinder auch eingehen auf
Begriffe wie Friihgeburt (Kind im 7. bis 8. Mo-
nat), Fehigeburt (vor dem 7. Monat), Kaiser-
schnitt

Kreisgespréche :
Betrachten von Bildern eineiiger und zweieiiger
Zwillinge; Eingehen auf gleiches Aussehen,
Haare, Augenfarbe, Gesichts- und Kérperform,
Haltung, &hnliche Bewegung, ahnliche Stimme
Arbeitsblatter (iber die Lage der Zwillinge in der
Gebarmutter

Auswerten von Bildmaterial
(Menschen verschiedener Lebensalter)

Kreisgesprach

Unterrichtsgang auf den Friedhof

Hinweis auf die Verwendung von Abbildungen
des Totenkopfes als Warnung

Kreisgesprach

Die Gestaltung einer Geburtstagsparty
Das Problem der Geschenke

Herstellen von Gliickwunschkarten
Sammeln und kritisches Vergleichen von
gedruckten Gliickwunschkarten
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Wohnen
Erkennen, daB
- Menschen unterschiedlich wohnen

— es Griinde fir unterschiedliches
Wohnen gibt

- die Wohnlage Gesundheit und
Wohlbefinden beeinflussen

Erfahren, daB

— sich durch das Zusammenwohnen
Konflikte ergeben kénnen

- diese Konflikte der Losung bediirfen

Grundlegende Begriffe

Wohnviertel; Ein- und Mehrfamilien-
haus; Mietwohnung, Eigentumswohnung;
Hausordnung; Bediirfnis; Konflikt;
Freizeit

Arbeiten/Freizeit

— Unterscheiden zwischen Produktion,
Verteilung und Dienstleistung
und ihre Notwendigkeit einsehen

- Erkennen, daB in diesen Bereichen
Zusammenarbeit und Arbeitsteilung
notwendig sind

— Erfahren, daB Arbeitsplatzbedingun-
gen die Gesundheit beeinflussen

— Begreifen, daB eine sinnvoll
genutzte Freizeit notwendiger Ausgleich
zur Arbeit ist

Darstellung der eigenen Wohnverhaltnisse
Neubau - Altbau

Hochhaus — Einfamilienhaus

Stadtrand — Zentrum

Stadt — Land

Wohndichte, Standort,
Infrastruktur
Larm — Ruhe; saubere — verschmutzte Luft

Spielbediirfnis der Kinder — Ruhe-
bedirfnis Erwachsener, Méglichkeiten
der Freizeitgestaltung, Eigentums- und
Allgemeininteresse, Kommunikations-
barrieren (Generationsunterschiede,
soziale Unterschiede, FamiliengréBe)

Absprachen und Regelungen des Zu-
sammenlebens (Nachbarschaft, Haus-
ordnung)

Der Weg einer Ware (Uhr, Fernsehgerét,
Auto) wird vom Konsumenten zuriick-
verfolgt oder umgekehrt

Ein Produkt muB gewartet und repariert
werden

Ein Arbeitsplatz in Produktion, Vertei-
lung oder Dienstleistung (Planungsbiiro,
FlieBband, Maschine, Transport, Ver-
kauf, Werkstatt) wird mit seinen Aufga-
ben und Problemen dargestelit

Larm und Larmvermeidung; Klimaanla-
ge, Bellftung, Sauberkeit und Hygiene

Lange der Arbeitszeit heute und fri-
her

Méglichkeiten der Freizeitgestaltung
in unserer Zeit — positive, negative
Maglichkeiten ( Hobbys, Fernsehen,
Sport)

Freizeitgestaltung wird organisiert,
{ Reisegesellschaften)
Vor- und Nachteile einer organisierten
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Unterrichtsgespréch, Unterrichtsgang, Ordnen SS8TI1
und Vergleich der Wohnverhéltnisse, die in SS8T 1
der Klasse vorgefunden werden durch SSTII3
Statistik, Tabelle, Schaubild in Partner-, SSTIV4
Gruppenarbeit GEZ 1110

GEZ Il 15e

GGI186

. leGns

TEW7?
Beobachtungsaufgaben, Falldarstellung, Sam- GG 4
mein von Berichten (z.B. aus Medien) und Bil- GGI7

dern, Erkundung Gber Schadlichkeit von Larm
und Luftverschmutzung

Rollenspiel, Erarbeitung einer Klassen-,
Schulordnung, Kritische Sichtung einer Haus-
ordnung, Sammein von Verbotsschildern

Betriebsbesuch, Interview eines Betriebsange-
hérigen, Anfertigung eines Protokolls, Medien-
einsatz (Film, Horspiel)

Auswertung von Sachtexten

Erarbeitung eines Schaubildes in Gruppenarbeit,
Beobachtungen und Erkundungen

Auswertung von Reiseprospekten

Veranstaltungskalender unserer Heimat

GG Il
1.1/1.2/1.3/1.4

S8T 13
S8Tl2
SSTIV4
GEZ 11 6/7
GEZ Il 6
GEZ IV7
Vi3

TE 5.7
TE 111 1/2/3
TEIV1-3

GG 1
GGll2
HW IV 1
GGll1.8

SSTIN

Su/75




LERNZIELE LERNINHALTE

Freizeitgestaltung. Gruppen der Gesell-
schaft, die an der Freizeit weitgehend
gehindert sind (Mitter mit kleinen
Kindern, Menschen mit langer Arbeitszeit)

Grundlegende Begriffe

Ware, Produkt, Produzent, Konsument;
Dienstleistung; Arbeitsplatz, Arbeits-
kraft; Arbeitgeber, Arbeitnehmer, Mitbe-
stimmung; Rohstoffe, Guter, Reparatur;
Freizeit, Freizeitgestaltung

3 Kommunale Aufgaben

Erfahren, daB Ein aktuelles, ortsspezifisches Projekt

: 7 . (Schule, Spielplatz, neue StraBe) wird in

i d!e Gemglnde "Ot‘."end'ge Aufgaban:‘ seiner Entwicklung untersucht
die der Einzelne nicht leisten kann, flr
alle Ubernimmt

— dabei Interessen Einzelner beein-
trachtigt, aber auch beriicksichtigt
werden kénnen

Grundiegende Begritfe

Gemeinde, Kommunalverwaltung, Be-
hérde; Gesetz; Planung; Haushaltsplan;
amtlich

4 Friiher und Heute

Erkennen
— des Unterschieds ,Frilher und Heute* Vergleich alter und neuer Gebéude oder

an bekannten Gebauden und Bau - Fahrzeuge, Gegenstande, Werkzeuge
denkmalern oder Maschinen, Kleidung

— einfacher Zeitfolgen Darstellung einfacher zeitlicher Ordnun-
gen
(z.B. Generationsfolge in der Familie)

Grundlegende Begriffe
Generation; Gegenwart, Vergangenheit;
Veranderung
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT ¥ NOTIZEN
e FUR DEN STANDORTPLAN

Interview Beteiligter (Eigentiimer, Fachmann, S8TI1
Politiker) 88T IN1.2
Unterrichtsgang SSTIV 4
Planspiel bzw. Rollenspiel Vi
Protokoll HW III 4
Auswertung von Berichterstattung der értlichen | GG 111 1.10
Tagespresse
Unterrichtsgesprach 88T12
Vorformen einer Zeitleiste SS8T113
Schaubild SSTIV 1
Bildvergleich ViIvi
Unterrichtsgang TE 45
TE I/IV 4

Die Lerninhalte kénnen auch alternativ gesehen |GEZ 14

. werden GEZ Ili5

SST 1N
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LERNZIELE — LERNINHALTE HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Haushaite als Orte des Zusammenlebens
in der Gesellschaft

1 Entscheidungen in Haushalten

Erfassen, daB in bauverlichen Kulturen
Haushalte und ihre Mitglieder erzeug-
ten, was sie verbrauchten

Gegeniiberstellung der Versorgung des Haus-
halts mit Brot, heute und friher; Erkundungs-
gange zum Bécker und in ein Heimatkundemu-
seum

Ermitteln von Einkommensarten zu
verschiedenen Berufstatigkeilen

Erkennen, daB heute auBerhalb des
Haushalts verdientes Einkommen
Grundlage fiir die Befriedigung von
Bedirinissen der Haushaltsmitglieder
ist

Unterrichtsgang zum Wochenmarkt, Supermarkt,
Warenhaus, Fachgeschaft, (vgl. HW 11 2)

Die Abhangigkeit der Versorgung der
Haushalte vom Markt erfassen

Erarbeiten, fiir welche Erfordernisse das Haus-
haltseinkommen benotigt wird; Erganzung durch
eine Fallstudie

Einsehen, daB bei Entscheidungen

Ober das Haushaltseinkommen die
Bediirfnisse aller Haushaltsmitglieder
bericksichtigt werden miissen
Grundlegende Begriffe

Verbrauch, Erzeugung, Versorgung; Wo-
chenmarkt, Supermarkt, Warenhaus,
Fachgeschaft; Haushaltseinkommen,
Bediirfnisse; Kosten

Ernéhrung
2 Bedarf an Nahrungsmittein

Feststellen, daB beim Einkauf von
Nahrungsmittein der Bedarf aller
Haushaltsmitglieder zu beriicksichti-

Unterrichtsspiel: Flr eine bestimmte Familie
wird eingekauft; Aufstellung eines Einkauts-
zettels zur Erarbeitung von Kriterien fir die

gen ist Bedarfsdeckung im Haushalt

Aufdecken von Fehlverhaltensweisen bei der
Ernahrung, z.B. UberméaBiger GenuB von SiiBig-
keiten und seine nachteiligen Folgen fiir Z&hne
und Kérpergewicht

Kennenlernen von falschen Vorstel-
lungen Uber Nahrungsbedarf und Aus-
wirkungen von Fehlernahrung

Experiment: Vergleich von rohen und zubereite-
ten Nahrungsmitteln in Aussehen, Beschaffen-
heit und Geschmack (Kartoffeln roh, gekocht,
gebraten)

Erfahren, daB viele Nahrungsmittel fir
den menschlichen GenuB durch Zube-
reitung in ihrer Beschaffenheit verdn-
dert werden miissen

Grundlegende Begrifie
Nahrungsbedarf, Bedarfsdeckung, Ein-
kaufsplanung; Fehlverhalten, Fehlernéh-
rung, Zahnschéden, Ubergewicht; Nah-
rungsmittelzubereitung, Beschaffenheit,
Geschmack ;
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HW I 1/2
38T Il1/2

HW [1/2/3

HW 12
HW 2
HW 1111
SSTII1
GG il 1.4
BIII3

8STI3
HW Il 1

HW Il
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LERNZIELE — LERNINHALTE y HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT
Wohnen
3 Die Versorgung von Haushalten im
Wohngebiet
Den Zusammenhang zwischen priva- Aspekterkundung: Private Versorgungseinrich-
ten Versorgungseinrichtungen in tungen — Organisationsformen des Handels und
Wohngebieten und Haushalten ken- des Dienstleistungsgewerbes — ihre Frequentie-
nen rung durch die umliegenden Haushalte
Die Abhangigkeit der Haushalte von Fallstudie: Im Wohngebiet gibt es keinen Kinder-
sffentlichen Einrichtungen erfassen garten (keinen Spielplatz, keine Grinanlage,
keine Schule, kein Krankenhaus, keine Poststelle)
Vorteile und Nachteile dieser Versor- Fallstudie: An Beispielen von Giitern und Dienst-
gungseinrichtungen im Wohngebiet leistungen soll die Versorgung ermittelt und
fir den Haushalt abschatzen begutachtet werden hinsichtlich Angebot und
Beschaffungsaufwand
Grundlegende Begriffe
Wohngebiet;
Versorgungseinrichtungen, privat und
offentlich; Einzelhandelsgeschaft, Su-
permarkt; Dienstleistungsgewerbe; Vor-
teil, Nachteil, Beschaffungsaufwand
Hygiene und Umweltschutz im Haushalt
4 Haushalte und Umweltschutz
Umweltverschmutzung und Larm in Unterrichtsgang in Wohngebiete an stark befah-
ihrer Auswirkung auf Haushalte erfas- rener VerkehrsstraBe zum Erkennen der Bela-
sen stung durch Autoabgase und Larm
Umweltverschmutzung durch die Protokoll:
Haushalte wahrnehmen und in ihrer Was gelangt aus einem Haushalt in den Abfallei-
Tragweite erkennen mer — Folgen der Verunreinigungen von Gewas-
sern
Einsehen, daB Haushalte Beitrage zum Entwickeln von Vorschlagen, wie Haushalte zum
Umweltschutz leisten kénnen Umweltschutz beitragen kénnen (Verringerung
des Millanfalls, Vermeiden einer Uberdosierung
von Wasch- und Spiilmitteln)

Grundlegende Begrlﬂo

Umweltverschmutzung, Larm, Verkehrs-

dichte, Abgase; Abfall, Haushaltsmull;

Wasch- und Spillmittel, Gewésserverun-

reinigung; Abfallbeseitigung, Umwelt-

schutz
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HWI3, 4

HWII 2,3
HW Il 1,2
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GG Il1.2
GG IV14

. PY 1113
TEIVE

SST 11/3
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LERMNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1 Projekt — Wir lernen unsere Stadt (unse-
ren Ort) kennen

11 Wie und wo wir wohnen

— Gewinnen von Kriterien zur Gliede-
rung von Beobachtungen (Industrie-
viertel, Wohnviertel, Zentrum, Stadt-
rand)

— Stadtplan im eigenen Wohnviertel be-
nutzen

Grundlegende Begriffe

Bauordnung, Haupt- und NebenstraBe,

Platze, Stadtplan, Wohnviertel, Bezirk
1.2 Wie wir mit Gas, Wasser und Strom ver-
sorgt werden

— Kenntnisse iiber Probleme der Versor
gung und Entsorgung erwerben

— Grundvorstellungen zum
Umweltschutz gewinnen

— Einfihrung in die Darstellung der Ver-
sorgungsleitungen (Vertiefung)

Grundlegende Begriffe
Wasserversorgung, Trinkwasser, Tal-
sperre, Abwasser, Grundwasser, Klaran-
lage, Strom, Freileitung

Verkehrswege und Verkehrsmittel

— Geordnetes Wissen liber den Stadt-
oder Ortsverkehr erwerben

—~ Die Verkehrslinien im Stadtplan
erlautern

—~ Eine Verkehrslinienskizze entwerfen

Grundlegende Begriffe

Verkehrswege, Verkehrsmittel, Ver-
kehrsanlagen, VerkehrserschlieBung,
Haupt-, NebenstraBe, Bundesstrafie,
Autobahn, GeschaftsstraBe, SpielstraBe
Bundesbahn, Bahnhof, StraBenbahn,
Omnibus, Haltestelle, Linienverkehr,
Flugzeug, Flughafen, Flugplatz
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Kurze Unterrichtsgange im eigenen Viertel mit
Plan

Berichte

Nachvolizug der Unterrichtsgange am Plan in
der Klasse

Modellbau im Sandkasten

Unterrichtsgang zu einem Werk
Querschnitt der Versorgungssysteme lesen ler-
nen (Vertiefung)

Gesprach liber Verbleib des Abwassers, uber
Wasserverbrauch der Haushalte und Industrie
Vergleichsdiagramm des Verbrauchs entwerfen

Spezialkarten im Atlas lesen

Sammeln und Ordnen bereits bekannter Begriffe
aus dem Bereich Verkehr: Liste

Unterrichtsgang zu einer Autobahnbriicke oder
FernstraBe (Bericht)

Kennzeichnen des Linienverkehrs auf dem
Stadtplan

Entwurf eines Verkehrsliniennetzes
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GG 11
PY I3
GG IV4
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LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

14

16

Su/184

Einkauf

Ortliche Verhaltnisse des Einzel- und
GroBhandels erkunden und dariiber be-
richten

Kenntnisse zur Gliederung des Ortes
bzw. Stadtviertels gewinnen und ordnen

Einkaufsgewohnheiten der Bevélkerung
des Ortes bzw. Viertels beobachten und
registrieren

Grundlegende Begriffe

Erreichbarkeit, Geschéftsviertel, -straBe,
Kaufhaus, Einzelhandel, Lebensmittel-
geschéft, Zentrum, Stadtkern

Arbeitsplétze und ihre Lage in der Stadt

Kenntnisse erwerben (iber Arbeitsstéat-
ten und Berufsarten (Industrie, Dienst-
leistung, Versorgung)

Vorkenntnisse (iber Arbeitsbedingungen
und Arbeitszeiten sammeln

Betriebe im Stadtplan lokalisieren und
Beobachtungen zu Standortbedingun-
gen anstellen

Grundlegende Begriffe

Fabrik, Betrieb, Banken, Sparkassen,
Industrieviertel, Wirtschaftsanlage;
Werkstatt, Gaswerk, Kraftwerk (Berg-
werk), Stellwerk, Werksanlagen, (Hit-
tenwerk), Standort, Verkehrslage, Ver-
kehrsanbindung )

Schulen

Verschiedene Bildungseinrichtungen
der Stadt nach der Erfahrung der Kinder
und mit Hilfe des Stadtplanes erfassen,
tabellarisch ordnen und dariiber berich-
ten

Bedeutung der Bildungseinrichtungen
erkennen

Skizze anfertigen dber die Verteilung der
Bildungseinrichtungen des Ortes; Sym-
bole verwenden

Unterrichtsgang in eine GeschaftsstraBe und
Bericht

Einordnen auf dem Stadtplan

Kartieren einer GeschaftsstraBe oder eines Stra-
Benabschnitts

Entwurf eines Einkaufszettels und Uberlegungen
zum kiirzesten Einkaufsweg

Vergleiche verschiedener Weglangen

Spielformen: Gespréach im Geschéft, Gespréach
auf der StraBe Uber Einkaufsméglichkeiten

Analyse des Stadtplanes, Lagebestimmung der
Betriebe

Diskussion tber Vorteile der Lage, Nachteile fiir
den Ort, Verkehrsanbindung

Schriftliche Fixierung und skizzenhafte Darstel-
lung anhand des Stadtplanes

Interview eines Berufsvertreters

Die in der Nahe vorhandenen Betriebe sollten in
Auswahl behandelt werden

Festsetzung bestimmter Symbole fiir verschie-
dene Schuleinrichtungen und Eintragung in den
Stadtplan

Diskussion dariiber, ob alle Stadtteile gleich gut
mit Bildungseinrichtungen versorgt sind

Anfertigen einer Bildwandkarte
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LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Grundlegende Begriffe
Bildungseinrichtungen: Kindergarten,
Grundschule, Hauptschule, Gymnasium,
Universitat, Volkshochschule, Biicherei,
Theater

1.7 Kirchen
Kenntnisse iiber Konfessionen erwerben

Kirchen und Gebetshauser der Stadt
kennen

Symbole entwickeln und in die Karte mit
den Bildungseinrichtungen eintragen

Grundlegende Begriffe

Kirchen, Gemeindehaus, Synagoge, Ge-
betshaus, Gottesdienst, Konfession, Re-
ligion

18 Erholung in der Stadt

Wissen und begriinden, daB Erholung
lebensnotwendig ist

Erkennen, daB die Gemeinde fir das
Wohlbefinden der Birger mitsorgen
muB; die dafir verantwortlichen Behor-
den nennen

Kenntnisse gewinnen von Erholungs-
statten im eigenen Ort und (ber sie
berichten

Einfache Untersuchungen der Naturfak-
toren fiir Erholungsgebiete vornehmen
und Skizzen (Kausalprofile) dazu anferti-
gen

Grundlegende Begriffe

Erholungs- und Sporteinrichtungen:
Park, Gartenschau, Zoologischer Gar-
ten, Botanischer Garten, Sportplatz,
Turnhalle, Frei- und Hallenbad, Natur-
park, Freizeit, Urlaub, Erholung, Sauer-
stoff

19 Gesundheitswesen

Funktion eines Krankenhauses oder ei-
ner Klinik kennen und wichtige Einrich-
tungen dieser Art am Ort nennen

Einrichtungen der 6ffentlichen Gesund-
heitsfiirsorge kennen

Wissen, wie man selbst im Notfall Hilfe
leistet oder wer helfen kann
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Kartieren der einzelnen Kirchen bzw. Gemeinde-
hauser auf dem Stadtplan

Beachtung der Kartenzeichen (Atlas)
Mindliche Beschreibung kirchlicher Einrichtun-

®

Berichte der Kinder

Lokalisation der Einrichtungen auf dem Stadt-
plan

Diskussion der Wege dorthin und tber Entfer-
nungen und Erreichbarkeit

Unterrichtsgang in einen Park oder einen Zoo
Erérterung des Erholungswertes

Unterrichtsgang zu solchen Einrichtungen

Fixierung der einzelnen Einrichtungen auf dem
Stadtplan

Interview eines Rotkreuzhelfers oder eines Ver-
treters eines anderen Hilfsdienstes
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Grundlegende Begriffe

Heil- und Pflegeeinrichtungen: Arzt,
Apotheke, Notarzt, Rotes Kreuz, Johan-
niter-, Malteser-Orden, Unfall-Hilfe, Al-
tersheim, Kinderheim, Krankenhaus, Ge-
sundheitsamt :

Die Verwaltung unserer Stadt

Die wichtigsten Aufgaben einer Stadt-
verwaltung kennen und entsprechende

Amter nennen

Verstehen und begriinden, daB zu ver-
schiedenen Aufgaben genaue Planung
erforderlich ist

Den Stadtplan interpretieren im Blick
auf die Verteilung der Dienststellen in
der Stadt

Die wichtigsten kommunalen Dienstlei-
stungsbetriebe kennen und iber ihre
Funktionen berichten

Grundlegende Begriffe
Dienstleistungsbetriebe der Stadt:
Milchhof, Schlachthof, StraBenreini-
gung, Millabfuhr, Millverbrennung, Feu-
erwehr, Polizei, Rathaus, Gemeindever-
waltung . ..

Zusammenfassung der Karteneinfiih-
rung

Stadtplan lesen und sich mit ihm orien-
tieren

Grundlegende Begriffe
MaBstab, GrundriB, Himmelsrichtun-
gen, Stadtplan

2 Das Klima

Grundbegriffe der Klimakunde kennen
und richtig anwenden

Lesen und zeichnen von Symbolen einer
Wetterkarte (einige)

Einfache Temperaturkurven zeichnen

Grundlegende Begriffe

Wind, Bewdlkung, Temperatur, Nieder-
schldge, Luftstromungen, Himmelsrich-
tungen
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Schaubild-Analyse: Aufbau der Stadtverwaltung

Diskussion der einzelnen Amter; schriftliche
Fixierung

Politische Gremien

Nachspielen der Beratung eines Projektes, evtl.
nach Besuch einer Sitzung

Unterrichtsgénge zu den Themenbereichen wer-
den anhand des Stadtplans nachbesprochen

Berichte
Eigene Messungen

Anfertigen von Beobachtungslisten unter Einfiih-
rung einfacher Symbole fiir Bewdlkung und
Windstarke

Auswertung der Wettertabelle
Besuch einer Wetterstation
Zeichnen einfacher Kurven
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Versténdigung zwischen Verkehrsteilnehmern

— Unterschiedliche Funktionen und typische Ei-
genschaften verschiedener Verkehrsmittel
kennen, unterscheiden und das Verhalten dar-
auf einstellen

- Zusammenhé&nge zwischen Verkehrssituation,
Beschaffenheit, Manévrierfahigkeit der Fahr-
zeuge und dem Verhalten der anderen Ver-
kehrsteilnehmer erkennen und entsprechend
reagieren

— Erkennen, daB Verkehrsteilnehmer sich unter-
einander iber ihre Absichten verstandigen
miissen (Blickkontakt, Handzeichen, Hupe,
Blinker, Bremslicht)

— Lernen, sich als Verkehrsteilnehmer eindeutig
zu verhalten

— Aus Absicht, Alter und Aufmerksamkeit ande-
rer Verkehrsteilnehmer Schilisse fiir das
eigene Verkehrsverhalten ziehen

Grundlegende Begriffe

Gespréach Uber Erfahrung mit verschiedenen
Fahrzeugen Bildbetrachtung und Bildbeschrei-
bung

Sammeln von Abbildungen oder Nachbildungen
verschiedener Fahrzeuge (Verkehrsquartettspie-
le)

Verkehrssituation auf dem Schulhof oder auf
dafiir geeigneten Verkehrswegen simulieren

Intensives 3 A-Training

(Absicht, Alter, Aufmerksamkeit)
Unterrichtsfilme

Diaserien

Schulfunk

Schiilerblicher

Arbeitsblétter

Zugmaschinen, Ladung, Geschwindigkeit, Wendigkeit, Nandvrierfahigkeit, Blickwinkel, toter Winkel,
Windschutzscheibe, Heck- (Riick) fenster, Innen-, AuBenspiegel, Beschleunigung, Bremsweg,
Rechtsverkehr, ausweichen, umsichtig, vorsichtig, riicksichtsvoll, defensiv

Verkehrszeichen: vorgeschriebene Mindestgeschwindigkeit, Ende der vorgeschriebenen Mindestge-
schwindigkeit, Ende sémtlicher Streckenverbote, Verbot fiir Fahrzeuge, deren Lénge eine bestimmte
Grenze (iberschreitet, Verkehrsverbot fiir Kraftwagen

SU/190




ANSCHLUSSE NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

Viv
GGl

Vil

sU191



IV (4. Klasse)

LERNZIELE ~ LERNINHALTE HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1 Der elektrische Strom

11 Eine Glihlampe mit Hilfe einer Batterie INFORMATION: Gefahren des elektrischen
zum Leuchten bringen Stroms

1.2 Die AnschiuBstellen von Batterie und VERSUCH:
Glihlampe zeigen und benennen Ldmpchen und Batterie werden so zusammen-

gesetzt, daB das Glihldmpchen leuchtet. Was
1.3 Die Drahtfiihrung in der Glihilampe vom leuchtet in der Glihlampe?
Kontaktpléttchen durch die Wendel zum
Schraubsockel erkennen, in eine Zeich-
nung eintragen, benennen und beschrei-

1l e
1.4 Den einfachen Slromkrais aus Batterie

und Gliilhlampe anhand einer Zeichnung

beschreiben r@]
1.5 Einen Stromkreis aus Flachbatterie, Fassung

Glihlampe ohne und mit Lampenfas-

sung und zwel Leitungsdrahten auf- D Battere

bauen und in einer Schemazeichnung
darstellen

St O

1.6 In Versuchen mégliche Unterbrechungs- | VERSUCH:
stellen im Stromkreis herausfinden und Wir unterbrechen den Stromkreis an der Batte-

somit offene und geschlossene Strom- rie, am Lampchen, 6ffnen und schiieBen den
kreise voneinander unterscheiden Stromkreis mit den Enden zweier Leiter
L Einen einfachen Schalter in den Strom- Wir verwendon singn Hebsisohalter
kreis einbauen und seine Funktion
erklaren

Einen einfachen Stromkreis mit Schalter
unter Verwendung der Symbole in einer
Schaltskizze zeichnen

1.8 Vorgegebene Materialien durch Einbau
in den Stromkreis (Priifstrecke) auf die _-é—@_
Leitfahigkeit iiberpriifen und in einer Schaiter
Tabelle ordnen

BERICHT:

Wie ein elektrisches Kabel gebaut ist: innen
Kupferdraht, Umwicklung mit Gummi, Plastik,
Stoff, ...
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

19 In einem Versuch die Warmewirkung
des elektrischen Stromes nachweisen
kénnen.

1.10 Beispiele fur Gerate nennen, in denen
der elektrische Strom Wéarme erzeugt

Grundlegende Begriffe

Stromquelle, Kontakte, Stromkreis,
Schaltskizze (Symbole), Schalter, offe-
ner — geschlossener Stromkreis, Leiter —

Nichtleiter
2 Feuer und Heizung
2.1 Die wichtigsten Einzelteile einer Koks-

Gas- oder Olzentralheizung (z.B. Schul-
heizung) nennen

22 In einem Experiment nachweisen, daB
warmes Wasser aufsteigt und kaltes
sinkt

SU/194

VERSUCHE:

Wir untersuchen viele Dinge, ob sie den Strom
leiten. Im Stromkreis zwischen zwei Leiterenden
verschiedene Dinge verlegen, Stromkreis schlie-
Ben

Tabelle:

Den elektrischen Strom leiten: Kupferdraht,
Messing, Eisen

Leiten nicht: Holz, Kleiderstoff, Glas

BERICHT:
Die leuchtende Gliihlampfe ist warm, sogar hei

Glihlampe:
Kolben
Glihwendel
Sockel mit
Kontaktgewinde
o ; Batterie
~———Kontaktplattchen
Schalter
Fassung
Sockel
hermometer
Kontakt-
s;,';;“he Konstantandraht
o Tauchsieder
-~ Kochplatte
Féhn

VERSUCH:

Umwickle den Behélter der Thermometerflissig-
keit mit diinnem Draht und lasse Strom von der
Batterie durchflieBen. Die Thermometerflissig-
keit steigt

INFORMATION
BERICHTE uber Unglicksfille

BERICHTE:

Wir betrachten die Heizung in der Klasse (Woher
kommen die Rohre?)

Die Heizung im Keller

Stromungs-VERSUCH:
Warmes Wasser steigt von selbst empor.

VERSUCH:
(Lehrerversuch!) Strémungsversuch in ge-
schlossenem Rohrsystem
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

23

Su/196

Gute und schlechte Warmeleiter unter-
scheiden

Grundlegende Begriffe

Zentralheizung, Ofenheizung, Olheizung,
Kohleheizung, Elektroheizung, Gashei-
zung, Heizkessel, Brenner, Oltank, Pum-
pe, Heizkaorper.

permangana
VERSUCH:
Stabe aus verschiedenen Materialien (Kupfer,

Eisen, Glas, Holz) in eine Warmequelle halten
und subjektiv die Warmeleitung erproben lassen
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

1.2

1.4

Su/198

Erkennen, daB bei allen Stoffumwand-
lungen neue Stoffe mit neuen bleiben-
den Eigenschaften entstehen

Feststellen, daB Erhitzen bestimmter Fest-
stoffgemische zu neuen Stoffen fahrt

Feststellen, daB Erhitzen bestimmter
Feststoff — Fliissigkeitsgemische zur Bil-
dung neuer Stoffe fihrt

Feststellen, daB beim Verbrennen von
Feststoffen neue Stoffe entstehen

Feststellen, daB beim Verbrennen eines
Gases ein neuer Stoff entsteht

Den Schiilern ist zu zeigen, daB die Stoffe vorher
andere Eigenschaften haben als nach der Reak-
tion. Auf bereits bekannte Stoffumwandlungen
ist zu verweisen. Zur notwendigen Erweiterung
der Stoffumwandlungen 11/8 und 111/12 bieten
sich zundchst Feststoffgemische an

Eine Mischung kleiner Mengen von Kupferpulver
und Schwefel zu gleichen Teilen wird in einem
mit Deckel verschlossenen Tiegel erhitzt: es ent-
steht schwarzes Kupfersulfid. Den Geruch nach
Auftropfen von verdiinnter Salzsdure auf die
Mischung und das Kupfersulfid vergleichen.

Eine Mischung gleicher Teile von Phthalsaure-
anhydrid und Resorcin wird in einem Reagenz-
glas geschmolzen und ca. 2 Min. weiter erhitzt:
es bildet sich der Farbstoff Fluorescein, der sofort,
in viel Wasser gelést, eine intensive Griinfarbung
zeigt.

Im Reagenzglas 2 g Phthalsdureanhydrid auf 1 g
Glycerin vorsichtig zur klaren Schmelze erhit-
zen, auf Eisenblech ausgieBen, abkiihlen, Ent-
stehung eines Harzes (durchsichtig)

Demonstrationsversuch:

Mit einer Tiegelzange werden ca. 4 cm Magnesi-
umband in die Brennerflamme gehalten. Unter-
schiedliche Eigenschaften von dem (blank gerie-
benen!) Metallband und dem weiBen Magnesi-
umoxid erarbeiten. Begriffe Asche oder Riick-
stand zuriickweisen, Begriff Magnesiumoxid
einfiihren. Erarbeitung des Reaktionspartners
Luft bzw. Sauerstoff sollte dem spéteren
Fachunterricht vorbehalten bleiben

Begriff des brennbaren Gases bei der Verwen-
dung des Gasbrenners (Butan-, Propan-, Stadt-
oder Erdgas) oder des Gasfeuerzeugs erlautern.
Falsifizierung der vorherrschenden Hypothese:
Bei der Verbrennung bleibt nichts iibrig! Ver-
gleich der aufgefangenen Gase for der Verbren-
nung (z.B. Butan) und nach der Verbrennung
(Kohlendioxid) mit Hilfe von Kalkwasser: In
Gegenwart von Kohlendioxid deutliche Tribung
durch Calziumcarbonat. Um Spritzer zu vermei-
den (Hornhautveratzung!, sonst ungeféhrlich),
nur leicht schiitteln. Den Begriff Kohlendioxid
einfihren.

Verwendung einer einfachen Apparatur: Ein
Trichter wird mit der Offnung nach unten an
einem Stativ befestigt. Die Flamme wird unter
die Trichterséffnung gestellt und die aufsteigen-
den Gase mit Hilfe eines liber das Trichterrohr
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2 Umgang mit Brenner und Versuchsap-
paratur erlernen
3 Uber Vorkommen von Kohlendioxid be-

richten, seine Entstehung im Versuch
darstellen und seine Existenz nachwei-
sen

Grundlegende Begriffe
Stoffumwandlung, Farbstoff, Verbren-
nung, Magnesiumoxid, brennbares Gas,
Kalkwasser, Kohlendioxid, Nachweis-
mittel

Su/200

gestillpten Reagenzglases aufgefangen. Die
Reagenzglaser abheben und sofort verschlieBen

Offnen und SchlieBen der Gaszufiihrung, Anziin-
den und Regeln der Luftzufuhr erlautern und
iiben lassen. Die bei 1.4 verwendete Apparatur
ist vom Schiler nachzubauen und das Auffangen
von Gasen zu iiben. Zur Gewinnung des Kohlen-
dioxids sollten vor allem andere Stoffe (Kerzen-
wachs, Brennspiritus, Holzspan) Verwendung
finden. Nachweisreaktionen mit Kalkwasser sind
im verschlossenen Reagenzglas oder durch den
Lehrer durchzufiihren. Will man Kalkwasser in
der Hand des Schillers vermeiden, so verwende
man eine 0,01 % Bromthymolblau-Losung, die in
Gegenwart von Kohlendioxid iiber grin

nach gelb umschlagt. Alle Versuche fiilhren

zu dem SchiuB: Bei jeder Verbrennung entsteht
ein neuer Stoff

Kalkwasser ist kein Nachweismittel fur alle Ver-
brennungsgase, sondern unter den vorliegenden
Versuchsbedingungen fiir Kohlendioxid. Die fol-
genden Versuche sollen zu dieser Erkenntnis
fihren:

— Offnen einer Mineralwasserflasche und Einlei-
ten des entweichenden Kohlendioxids (not-
falls den Begriff Kohlensaure erldutern!) mit
Hilfe eines Schlauches in Kalkwasser

— Brausepulver in Reagenzglas mit Wasser
UbergieBen und mit einem Ubergestiipten
Reagenzglas das aufsteigende Kohlendioxid
auffangen. Wiederum Nachweis durch Zugabe
von Kalkwasser

— Waschflasche mit Kalkwasser flllen und Atem-
luft durchblasen. Alle Versuche fiihren zum
SchluB, daB auch unabhangig von Verbren-
nungsvorgéangen Kohlendioxid auftritt

— In Ergénzung zu 3.3: Frisch filtriertes Kalk-
wasser offen stehen lassen und auftretende
Tribung deuten lassen
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1 Ein Handwerkszeug zur ,Werkzeugma-
schine” entwickeln

Beispiel: Einen Bohrer herstellen und
verbessern

15 Bohrer reiben und schneiden Werkstoffe
und transportieren die Spane

1.2 Bohrer und andere Werkzeuge werden
durch Griffe, Handkurbeln (Hebel) ge-
fahrt. In der Bohrmaschine wird die Kraft
durch Hebel, Rader, Wellen weitergelei-
tet und auf das Werkzeug iUbertragen.
Diese Maschinenteile sind im Gestell
gelagert

1.3 Werkzeuge und Maschinenteile miissen
ausgewechselt werden kdnnen. Dafir
sind Ersatzteile gleicher GréBe notwen-
dig (Vorversténdnis fiir Normung)

Draht biegen und feilen, evtl. kalt-
schmieden und nachfeilen
Bohren, stecken, montieren

2 (E) Greifwerkzeug
Beispiele: Pinzette ,Zuckerzange”

Feststellen der Anforderungen fiir einen
Gebrauchsgegenstand. Aufsuchen ge-
eigneter Werkstoffe und Erkunden des
Verfahrens

Draht und Blech bearbeiten

3 Aufbau und Einuti einer Arbeitsma-
schine

Beispiel: Transportband (Aufzug, Seil-
bahn, Fahrstuhl)

Su/202

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Néagel, SchweiBdraht 2 mm, Hartholzleiste 20 x
10 mm, Brettabschnitte, Spitzbohrer, Feile, Ham-
mer, Zange; technische Baukéasten

Probieren und Beobachten: Nageln und Stechen
verdréngen den Werkstoff (langfaseriges Holz
spaltet). Ein kantig und spitz gefeilter Nagel
(Schweifdraht) reibt beim Drehen Spane ab
(Vergleich mit Feile, Raspel, Messer) und ist
beschrankt als Bohrer geeignet (Vergleich mit
.Krauskopf“, Nagel-, Spiral-, Schlangenbohrer)

Verbesserung des Werkzeugs: Umbiegen des
oberen Endes (SchweiBdraht)

Ansetzen einer Hartholzleiste, Anbiegen einer
Handkurbel oder gekrépften Welle (Griff als
Hebel)

Vergleich mit der Bohrwinde (die Bohrwinde als
einfache Maschine)

Ergénzung: Herstellen einer einfachen Bohrma-
schine, Losungsansatz: Schnur- oder Zahnrad
mit eingespanntem Bohrer

Auswertung: Priifen und Beschreiben der Wirk-
weise, Verbesserungen; Zeichnen des Werk-
zeugs; (Vergleich: Hand- und Maschinenboh-
rer); Einfache Werkzeugmaschinen im Haushalt;
historische Maschinen

Werkstoffe/Hilfsmittel:
Blechstreifen, verschieden dicke Drédhte, Zange,
Feile, Blechschere, Hammer

Erkunden des Zwecks (greifen, festhalten,
selbsttatig 6ffnen) und des geeigneten Materials

Entwurf der Form und des Verfahrens. Fertigung
und Zeichnung

Andere Greifwerkzeuge; Zweck, Merkmale und
Unterschiede
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3.2

33

4.1

42

Su/204

Die Drehbewegung des Antriebs wird
beim Transportband in eine gradlinige
Férderbewegung verwandelt

Das Transportband besteht wie alle
anderen Maschinen auch aus festen und
beweglichen Teilen, aus Mechanismen
fur den Antrieb, die Weiterleitung und
Umformung der Bewegungen (Achsen,
Wellen, Kurbeln) und dem Werkzeug

Die Teile sind im Gestell gelagert

Transport- und FlieBband, Rolltreppe u. 4.

werden zur Férderung/Transport von
Rohstoffen, Waren und Menschen ver-
wendet

Sie helfen bei der industriellen Fertigung

Ubung des Entwurfs und der Arbeitspla-
nung; Versuch, Teilprobleme vorweg zu
bedenken

Darstellung durch Zeichnung (Zeich-
nung als Baumuster)

Abstimmung des Entwurfs mit den ver-
fugbaren Werkstoffen

Ségen, bohren, feilen, kleben, schleifen,
schneiden, montieren

Tragféhige und standfeste Skelettbau-
ten.

Beispiele: Uberbriickungen, Kran,
Sprungturm, Gerlst einer Kugelbahn

In Bauwerken wirken Krafte: Zug- und
Druckbeanspruchung; Stabilitét durch
Verstrebungen (Diagonalverspannun-

gen)

Tragfahigkeit entsteht durch Unterstiit-
zung, Materialverstarkung, Formande-
rung (Profile)

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Montagebrett, Leisten, Garnrollen, Rundholzsta-
be (fiir Achsen, Wellen, Walzen), Gummi-, Stoff-,
Papierstreifen; Nagel, Klebstoff; Bohrer, Sége,
Hammer, Feile. Alternativ: ausgewéhite Bauka-
stenteile (evtl. mit anderen Werkstoffen kombi-
niert)

Herstellung eines Transportbandes fir Rohstof-
fe, Baumaterial, Waren. Entwurf von Lésungen
unter Beriicksichtigung des verfiigbaren Mate-
rials und Versuch der Darstellung in lIdeenskiz-
zen (Entwicklung der Lésungsansatze in Part-
nerarbeit oder kleinen Arbeitsgruppen)

Fertigung und Zeichnung

Auswertung: Vergleichen, berichten, beschrei-
ben im Hinblick auf Funktion, festigkeit der Ver-
bindungen, reibungsarme Lagerung, Arbeitswei-
se (schnell, langsam, ungleichméaBig/ruckartig)

Veréanderung des gefertigten Modells fir Zwecke
des Schiirfens (Bagger), Fortbewegens (Planier-
raupe); entsprechende Maschinen und deren
Einsatz

Ahnlichkeiten im Aufbau der Transport- und
Werkzeugmaschinen: Vergleich und Untersu-
chung im Hinblick, auf wiederkehrende Funk-
tionselemente

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Schachteln, Brettabschnitte und Kétze, Streifen
und Schienen aus Karton, Bindfaden, Schere,
Klebstoff

- Aufsuchen der besonderen Probleme und
Losungsmoglichkeiten

— Herstellen (Partnerarbeit); tiberprifen und
korrigieren der Vermutungen

— Ahnliche Lésungen bei bekannten Bauwerken
wie Baukran, Stahlisklett- und Hangebriicke und
Tragwerken von Maschinen und Fahrzeugen
wiedererkennen
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43 Standfestigkeit entsteht durch groBe
Standflache und Masse/Gewicht im un-
teren Teil des Bauwerks und durch Fun-
damente

Tréger und Stiitze, Druckstab, Zugband

5 Schalter im Stromkreis; mit Schaltern
steuern

Beispiel: Losung einfacher Schaltaufga- Werkstoffe/Hilfsmittel:

ben Montagebrett, Aufbaufassungen, die den Strom-

verlauf deutlich zeigen, leicht schneidbare Alu-

und WeiBblechstreifen, Blechscheiben oder Do-
sendeckel, ReiBbrettstifte, Nagel, Klingeldraht, .
Glihbirnen, Klingel, E-Motor, E-Magnet, Tesa-

film als Isoliermaterial

5.1 Der Stromkreis wird durch Schalter 1. Vermutungen iiber die Funktion von Schaltern
geschlossen/unterbrochen. Fur ver- — bei Klingel, Tischlampe, Zimmerbeleuchtung
schiedene Zwecke sind unterschiedlich Entwiirfe zur Lésung von Schaltproblemen
funktionierende Schalter nétig (Einzel-/Partnerarbeit)

5.2 Schalthebel, Schaltknopfe . . . dirfen Beispiele:
keine Leiter sein (Gefahr!)

53 Schalter verteilen, verzweigen und leiten @
den Strom. Es sind Steuereinrichtungen, I) Kiingel

Die Handstellweiche, Hahne, Kréne und
Schieber in Rohleitungen fir Wasser
und Gas wirken dhnlich wie Schalter

DJT——7 Ea;""'“--L

Den Zweck einer bestimmten Schal-

tung/Steuerung beschreiben und ent-
sprechende Losungen planen. Dafiir ge- | Herstellung (Montage)
eignete Werkstoffe aufsuchen und ver-
wenden. Schaltfunktionen beschreiben Auswertung:

und zeichnen (Einsatz verbindlicher Beschreiben des Stromverlaufs und der Schalt-
Symbole nur bei nachgewiesener Kennt- art. Wiedererkennen des jeweiligen Schalterprin-
nis der Funktion des Dargesteliten!) zips an demontierten Schaltern (elektrisches
Spielzeug, technische Baukéstern, Haushaltsge- .
‘réte)

Abisolieren, Leitungen zweckmaéBig ver- 2. Untersuchung von Méglichkeiten, um den

binden (Quetsch-; Klemm-, Haken-, Strom wahlweise Uber mehrere, verschiedene
(senverbindungen). Schalter und Lei- .Verbraucher® zu leiten. (Einzel-, Partnerar-
tungen zweckmaBig geordnet verlegen beit)
? | Kingel
] [Kingel
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6 Versorgung von Wohnung, Haus, Stadt
mit elektrischem Strom
Schalt- und Steuereinrichtungen in an-
deren Kreisldufen
6.1 Steuern als Stellen und Schalten
Vorverstandnis fiir technische Medien
der Versorgung mit elektrischem Strom,
Gas, Wasser u.a. Kreislaufmodelle: ge-
schlossene (Strom, Fernheizung), offene
(Wasser, Gas)

7 (E) Drehbewegungen weiterleiten

Beispiel: Spielkarussell,
Schwungscheibe

Su/208

Aufgaben zur Ergé&nzung/Differenzierung:

1. Konstruktion als Signalgeber

2. Konstruktion als Blinkschalter

3. Konstruktion als Blinkschalter
fiir automatischen Schaltbetrieb
(Leuchtturm; Schaltscheibe, Handkurbel,

Motor)
il
Auswertung:

Bahnsignal, Alarmanlagen, nichtelektrische
Schaltungen und Steuerungen

Aspekte
Vom Batteriestromkreis zum Netzstromkreis

Andere Versorgungskreislaufe: Steuernde
(schaltende, stellende) Einrichtungen in Wasser-
und Gasleitungen, in der Rohrleitung der Hei-
zung

Naturgegebene Kreislaufe

Werkstoffe/Hilfsmittel:

Karton als Gestell; Pappe, Bierfilz, Garnrolle,
Rundstébe, Schnur

Technische Baukésten
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7 Drehbare Lagerung einer vertikalen
Achse und Ubertragung der Drehbewe-
gung durch eine Schnur 4

T Vorverstandnis fir Riemen-/Kettenbe-
trieb als einfache Form eines Getiebes

Teilprobleme bedenken, Arbeitsverlauf
planen

8 (E) Hebel, Réder und Seilziige

Beispiele: Schranke, mechanisches
Signal, Fahrzeuglenkung, Kippvor-
richtung

In technischen Einrichtungen/
Maschinen werden Bewegungen

durch Hebel, Seilziige, Stangen, Wellen,

AchseniibertragenundDrehbewegun-
gen in Hin- und Herbewegungen ver-
wandeilt

SuU/210

Die Bodenscheibe eines Karussells soll drehbar
gelagert werden

Die Bewegung kann von einer Scheibe (mit
Handkurbel) durch eine Schnur Ubertragen wer-
den

Méglichkeiten der Lagerung der Achse, der Fih-
rung der Schnur erkunden

Freie, auch bildhafte Gestaltung des Karussells

Alternativ: Schwung- oder ,Schleuderscheibe”.

Beobachten der Fliehkraftwirkung

Beschreiben und Zeichnen der Funktion. Aufsu-

chen ahnlicher Ubertragung von Drehbewegun-

gen

Werkstoffe/Hilfsmittel:
Technische Baukasten, Dammplatte, Pappstrei-
fen, Schnur, Nagel, Musterbeutelklammern

Erkunden der Moglichkeiten, Ideenskizze, Be-
schreiben und Zeichnen der Weiterleitung und
Verdnderung von Bewegungen. Untersuchung
entsprechender technischer Einrichtungen
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Entwicklung und Wachstum bei Pflanzen

Frichte und Samen verschiedener
Pflanzen benennen und klassifizieren

Den Aufbau eines Samens erklaren

Bedingungen fiir die Entwicklung der
Pflanzen (Wasser, Erde, Luft, Warme,
Licht) herausfinden und formulieren

Friichte und Samen verschiedener Pilanzen mit-
bringen lassen (Apfel, Bimen, Pflaumen, Kasta-
nien, Bohnen, Erbsen, Tomaten), untersuchen
und herausstellen der Begriffe ,Frucht” und
«~Same*

Einordnen in Schema an der Tafel: Friichte —
Samen

Betrachten und Beschreiben von getrockneten
und gequollenen Samen (z.B. Bohne) Teile
benennen, zeichnen, beschriften; evtl. Vergleich
am Modell; Erarbeiten der Begriffe: Keimwurzel,
Keimblatt, Samenschale

Nach einleitendem Gesprach und Hypothesen-
bildung zur Frage ,Was eine Pflanze zum Wach-
sen benctigt" Versuche durchfiihren, z.B.:
Versuch zum Faktor Wasser:

Samen (Bohne, Erbse, Linse, Gartenkresse) in
a) trockene Watte

b) feuchte Watte legen.

Variablen:

Kein Wasser — Wasser

Ergebnis:

Samen quellen nur mit Wasser (Volumenzu-
nahme beachten, Gewichtszunahme einer abge-
zahlten Menge Samen einer Art durch Wiegen
feststellen)

Versuch zum Faktor Erde (Nahrsalze):
Samen (Bohne, Erbse, Linse, Gartenkresse) in
a) Blumenerde
b) feuchter Watte (oder feuchtem Sagemehl)
keimen lassen
Uber Wochen beobachten
Variablen:
Erde (mit Nahrsalzen) - Watte mit Wasser
Ergebnis:
Gekeimte Pflanzen auf Watte gehen nach eini-
gen Wochen ein, in Blumenerde nicht
Folgerung:
Néhrsalze (in der Erde) sind zum Wachsen not-
wendig

Versuch zum Faktor Luft:

Samen (z.B. Erbsen) in

a) Wasser (unter LuftabschluB)

b) feuchter Watte quellen lassen

Variablen:

Keine Luft - Luft

Ergebnis:

Alle Samen quellen, aber keimen nur in Watte;
Samen im Wasser verfaulen nach einigen Tagen




ANSCHLUSSE

NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

Blll2

Bl 11
BlIV33
GEZ Il 1-4

BI IV

Su/213




LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Erkennen, daB beim Wachstum die ver-
schiedenen Teile der Pflanze sich ent-

wickeln und der Stengel zum Licht, die
Wurzel nach unten wéchst

Grundlegende Begriffe

Quellung, Keimung, Wachstum;
Samenschale, Keimwurzel, Keimblatt;
Lichtwendigkeit, Erdwendigkeit

Zeigen und erklaren, wie sich neue
Pflanzen aus ober- oder unterirdischen
Auslaufern bilden

Folgerung:
Zum Keimen ist Luft notwendig

Versuch zum Faktor Wérme:

Zu Hause in feuchter Erde Samen (z.B. Erbsen,
Gartenkresse)

a) in Kihischrank

b) warm (Zimmertemperatur) stellen
Variablen:

Kélte — Warme

Ergebnis:

Samen keimen bei Kélte nicht; eine Pflanze
wichst nicht

Folgerung:

Wirme ist zum Keimen und Wachsen notwendig

Versuch zum Faktor Licht:

Samen (z.B. Gartenkresse, Erbsen, Bohnen)

a) unter LichtabschluB (unter Karton)

b) hell zum Keimen bringen und etwa 1 Woche
wachsen lassen

Variablen:

Dunkelheit — Licht

Ergebnis:

Im Dunkeln gewachsene Pflanzen sind bleich,

schwach, ohne Griinfarbung

Folgerung:

Licht ist zum Gedeihen der griinen Pflanze not-

wendig

Beobachtungen an heranwachsender Pflanze
(z.B. Buschbohne), Entstehen der Teile beob-
achten, protokollieren

Lage der Samen kurz nach der Keimung veran-
dern (um 90° oder 180° drehen) und Wachstum
von Keimwurzel und Stengel betrachten;
Lichtwendigkeit und Erdwendigkeit herausstel-
len

Eine Pflanze (Erdbeere, Kriechender HahnenfuB,
evtl. die Zimmerpflanze Griinlilie) mit neuen
Pflanzchen (Ablegern) an oberirdischen Ausléau-
fern mitbringen. Zeichnungen anfertigen und
beschriften (Mutterpflanze, Auslaufer, Ableger)
Auf Unterrichtsgang unterirdische Auslaufer
(WeiBe Taubnessel, GroBe Brennessel, evtl.
Sandsegge) freilegen und Bildung neuer Pilan-
zen untersuchen
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Zeigen und erkldren, wie aus Stengeltei-
len und Blatteilen neue Pflanzen entste-
hen

Zeigen und berichten, daB es Pflanzen
ohne Bliiten gibt, die sich mit Hilfe von
Sporen vermehren

Einige Pilze kennenlernen. Giftpilze von
eBbaren und ungenieBbaren Pilzen un-
terscheiden

Grundlegende Begriffe

Ableger, Auslaufer, Blattsteckling, Sten-
gelsteckling; Sporen, Giftpilz, eBbarer
Pilz, ungenieBbarer Pilz

2 Lurche und ihre Entwicklung

Einige heimische Lurcharten hinsicht-
lich des Aussehens unterscheiden und
nennen

Su/216

Neue Pflanzen aus Stecklingen ziehen (Buntnes-
sel, FleiBiges Lieschen oder Blatter von Usam-
baraveilchen und Begonia rex). Dabei auf die
Bewurzelung achten

Evtl. Langzeitversuch im Freien (Schulgarten,
Schulanlagen) mit abgeschnittenen Zweigen als
Stecklinge durchfiihren (Weide, Johannisbeere,
Stachelbeere, Forsythie)

Gruppenunterricht

Auf einem Unterrichtsgang in einen Wald Pilze
unterscheiden, benennen und sammeln. Im Klas-
senraum Sporenbilder herstellen: abgetrennte
Pilzhiite von Lamellenpilzen je nach Sporenfarbe
auf helle oder dunkle Unterlage (Pappe, Papier)
legen, abdecken gegen Windzug (unter Glas
oder Karton); nach 1-2 Tagen Pilzhiite abneh-
men und das durch die heruntergefallenen Spo-
ren entstandene Sporenbild mit Klarsichtfolie
iiberziehen. Unterrichtsgesprach iiber die Ver-
mehrung blitenloser Pflanzen durch die winzi-
gen leichten Sporen (auBer Waldpilzen evtl.
auch Farne beriicksichtigen, wenn als Naturob-
jekte vorhanden); nicht auf den Generations-
wechsel eingehen

Informierendes Unterrichtsgesprach iiber eBba-
re (Steinpilz, Birkenrohrling, Pfifferling), giftige
(Knollenblatterpilz, Kartoffelbovist) und unge-
nieBbare Pilze (Porlinge)

Eindringlicher Hinweis: Man darf nur die Pilze
essen, die man sicher kennt

Grobe Einteilung in Réhrenpilze (Steinpilz, Bir-
kenrghrling, Maronenréhrling, Butterpilz)

und Lamellenpilze (Knollenblatterpilz, Fliegen-
pilz, Champignon, Taubling)

In der Klasse verschiedene Amphibienarten an
lebenden Objekten oder Abbildungen (z.B. Dias)
betrachten und beschreiben lassen
Klassifizieren in Schwanzlurche und Froschlur-
che

Beispiele: Schwanzlurche: Teichmolch, Berg-
molch, Feuersalamander

Froschlurche: Grasfrosch, Wasserfrosch, Laub-
frosch, Erdkréte, Unke

Vorurteile gegen ,h&Bliche* Kroten abbauen
(Hinweis auf den Nutzen)
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Paarung, Befruchtung und Eiablage bei Méglichst auf einem Unterrichtsgang im Frih-
Lurchen beschreiben und erklaren jahr Laichplatze von Lurchen aufsuchen und
dort am natiirlichen Standort einige Arten ken-
nenlernen. U.U. kann die Paarung der Frosche
beobachtet werden. Laich sammeln und mit in
die Schule nehmen

Das Fortpflanzungsverhalten der Molche kann in
einem Aquarium beobachtet werden

Wenn méglich, Vergleichen der verschiedenen
Formen der Eigelege von Frosch (Laichballen),
Erdkréte (Laichschniire) und Molch (einzelne
Eier an Wasserpflanzen)

Beobachten, wie sich aus der Eizelle die | Die Entwicklung eines Lurchs beispielhaft ent-

Larve entwickelt, und das Beobachtete weder an Molch oder Frosch verfolgen. Bei der
beschreiben (Keimesentwicklung) Objektwahl die Nahrungsanspriiche der Larven
beachten

Glitschigen Laich als etwas Lebendiges

eriennen. vor derm wir una nisht zo f:rr‘r::ne‘;;anchten der Keime starke Lupe (10fach)
ekeln brauchen und den wir nicht mut-

willig zerstéren

Kérperbau und Leistungen der Lurch- Bau, Bewegung, Atmung und Erndhrung am
larve beschreiben lebenden Objekt beobachten sowie auf Film und

auBerschulische Erfahrungen zuriickgreifen
Froschlarven (Kaulquappen) kénnen auch mit
kauflichem Fischtrockenfutter ernéhrt werden,
Molchlarven nehmen nur lebende Nahrung
(Wasserflohe, Mickenlarven). MiBerfolge durch
plétzliches Sterben aller Larven lassen sich
leicht vermeiden, wenn das Aquarium groB
genug ist (10-25 1) und nicht zu viele Larven
(etwa 10 — 20) enthalt

Die Verwandlung (Metamorphose) der Vor der Verwandlung Aquarium so einrichten,

Lurche beobachten und beschreiben daB die Jungtiere an Land gehen kénnen, da sie

Die Unterschiede zwischen Larve und sonst ertrinken (Aquaterrarium oder Insel aus

Jungtier in Anpassung an den Lebens- Brettchen, umgekehrtem Blumentopf 0.4.)

raum feststellen In einer Tabelle die Unterschiede zwischen
Entwicklung als Veranderung in Gestalt Larven und Jungtieren hinsichtlich Bewegung, -

und Lebensweise einsehen Atmung, Aufenthaltsort eintragen .

Den Lebenszyklus mit Hilfe von Bildern Gesprach uber das weitere Leben der Lurche
und Symbolen geordnet darstellen und (das Tier wird erwachsen und erzeugt Nachkom-
erklaren men, altert und stirbt)

Zusammenfassen des Lebenszyklus:

Ei - Keimesentwicklung — Schliipfen — Larven-
stadium — Verwandlung — Erwachsenenstadium

— Alter — Tod
Grundlegende Begriffe Medien:
Schwanzlurche, Froschlurche; Laich, Film: ,Konzert am Timpel" (FT 400)
Larve, Verwandlung; (in Ausschnitten)
Paarung, Eiablage, Keimesentwicklung; Unterrichtstransparent

Kiemenatmung, Lungenatmung
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3 Entwicklung bei Schmetterlingen und
Végeln

3.1 Entwicklung bei Schmetterlingen

Raupen beim Laufen, Fressen und evtl.
bei der Hautung beobachten und das
Beobachtete beschreiben

Ernéhrungsweise und Fortbewegung
von Raupe und Schmetterling verglei-
chen

Die Entwicklungsstadien eines Schmet-
terlings (Ei — Raupe — Puppe — Schmet-
terling) aufweisen und erklaren

Die Entwicklung bei Lurchen und
Schmetterlingen vergleichen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede
aufweisen

Grundlegende Begriffe
Schmetterling, Ei, Raupe, Hautung, Pup-
pe, Verpuppung

3.2 Entwicklung des Hiihnchens

Den Bau eines Hihnereies untersuchen
und beschreiben

Formulieren, daB nur aus befruchteten
Hiihnereiern nach dem Bebriiten fertige
Kiiken schliipfen

Die Entwicklung (mit dem Schwerpunkt:
Bau und Leistung der Kiiken) aufzeigen
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Suche nach jungen Raupen des Tagpfauenau-
ges, Kleinen Fuchses oder Admirals (behaarte
Raupen!) an Brennesseln. Evtl. Eier oder Raupen
des KohlweiBlings (an Kohlblattern) oder Rau-
pen des Schwalbenschwanzes (an Mohrenblat-
tern) mitbringen lassen

Raupen im Insektenkasten (Kafig mit Fliegen-
draht) halten. Futter oft erneuern. Vorsicht, daB
Raupen nicht in das Wasser des Pflanzengefa-
Bes fallen (evtl. oben mit Watte absichern)

Da Schmetterlingsraupen oft von Schlupfwespen
parasitiert sind, kommen viele nicht zur Verpup-
pung. Statt dessen verlassen die Schlupfwes-
penlarven die sterbende Raupe und verpuppen
sich

Beobachten von Schmetterlingen beim Bliten-
besuch (Unterrichtsgang; s. Bl 11l 2) oder Unter-
richtsgesprach (Aufgreifen auBerschulischer
Erfahrungen)

Gemeinsamkeiten: Larvenstadium
Unterschiede: bei Lurchen allméahliche Verwand-
lung, auBerlich immer verfolgbar — Umwandlung
zum Schmetterling in der Puppe auBerlich nicht
erkennbar (scheinbar plétzliche Verwandlung
wegen Verpuppung und Schilipfen)

Medien:

Filme:

.DerSchwalbenschwanz® (FT 697)

. Entwicklung des KohlweiBlings" (F 223)
Ausschnitte aus , Wiesensommer"” (FT 468)
Dia-Serie R 554 ,Die Entwicklung des Tag-
pfauenauges”

Lehrtafeln

Am Beispiel des Hiihnchens wird die Entwicklung
bei Vogeln aufgezeigt. Untersuchen eines aufge-
schlagenen rohen und eines durchgeschnittenen
gekochten Eies (auch Luftkammer, Schalenhaut
und Hagelschniire beachten). Gruppenunter-
richt. Zeichnung eines Langsschnittes durch das
Ei beschriften lassen

Keine Einzelheiten zur Embryonalentwicklung,
kein Vorfihren von Embryonen aus bebriteten
Eiern. Unterrichtsgespréach ber Briiten

(21 Tage, Glucke oder Brutmaschine); Hithner-
kiiken als Nestflichter (s.BI 11 3). Hinweis auf die
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Die Unterschiede und Gemeinsamkeiten
in der Entwicklung des Hiihnchens, ver-
glichen mit der bei Lurchen und
Schmetterlingen, aufweisen und erkla-
ren

Grundlegende Begriffe

Eischale, Luftkammer, Schalenhaut;
Eiklar, Hagelschnire, Dotter, Keim-
scheibe;

Glucke, Briiten, Kiiken

33 Zusammenfassung der Kenntnisse iiber
Entwicklung
4 Ernéhrung, Verdauung und Ausschei-

dung beim Menschen

Aufweisen, daB Nahrstoffe, Wasser und
Vitamine in der Nahrung enthalten sind

Die wichtigsten inneren Organe am
Torso benennen und lokalisieren
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Bedeutung des Hahns fiir die Befruchtung.
[Nicht aus jedem Hihnerei kann ein Kiiken aus-
gebriitet werden!)

Beobachten von Kiiken in der Natur nur selten
méglich, daher Einsatz der Filme FT 622 ,Auf

einem Hiihnerhof" und F 665 ,Die Glucke und
ihre Kiken*

Unterschiede: Kein Larvenstadium; Brutpflege
durch die Glucke (Briiten, Fiihren, Schitzen);

Gemeinsamkeiten: Ei als Ausgangspunkt der
Entwicklung des Tieres. (Diese Feststellung gilt
zwar nicht fiir alle Tiere, doch sollte auf dieser
Altersstufe noch nicht auf die ungeschlechtliche
Vermehrung bei wirbellosen Tieren eingegangen
werden) 7

Es solite etwa folgende Einsicht gewonnen wer-
den: Pflanze, Tier und Mensch entwickeln sich.
Sie verandern dabei das Aussehen, die Form
und die Gestalt. Die Entwicklung kann nicht
rickgéngig gemacht werden

Es ist zu beachten, daB bei allen im Rahmen
dieses Themenbereiches aufgezeigten Fakten es
sich lediglich um Informationen im Sinne einer
Propadeutik handelt. Die ausfilhrliche Behand-
lung hat spéater in einer weiterfiilhrenden Schule
zu erfolgen.

Gespréch iiber die Zusammensetzung der tagli-
chen Mahlzeiten. Klassifizieren der Nahrungs-
mittel nach tierischer und pflanzlicher Herkunft.
Herausstellen der Bedeutung abwechslungsrei-
cher Kost (gesundheitserzieherischer Aspekt!).
Vitamine als Stoffe bezeichnen, die fiir die
Gesunderhaltung notwendig sind, aber nicht sét-
tigen (Keine systematische Einteilung oder aus-
fiihrliche Behandlung der Vitamine). Nicht unbe-
dingt auf die Unterscheidung von Kohlenhydra-
ten, Fetten und EiweiBen bei der Besprechung
der Nahrstoffe eingehen, wohl aber Nahrung und
Nahrstoffe unterscheiden

Vorwissen aufgreifen. Am Torso nur gut erkenn-
bare innere Organe unterscheiden und benen-
nen lassen (Herz, Lunge, Zwerchfell, Speiserdh-
re, Leber, Magen, Dinndarm, Dickdarm mit
Blinddarm, Niere, Harnblase)
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5.1
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Den Weg der Nahrung durch den Kérper
beschreiben

Beobachten, wie die Speisen und
Getranke durch die Speiseréhre in den
Magen ,gedriickt” werden, und das
Beobachtete verbalisieren

Wissen und formulieren, daB bei der
Verdauung die Nahrung verandert und
verflissigt wird, so daB die Nahrstoffe
vom Diinndarm ins Blut gelangen kén-
nen

Wissen und formulieren, daB unser Blut
Néhrstoffe und Abfallstoffe im Korper
transportiert

Wissen und formulieren, daB unverdaute
Nahrungsreste beim Stuhlgang abge-
schieden werden

Wissen und fc lieren, daB fliissig
Abfallstoffe iber Nieren, Harnblase und
Harnréhre sowie durch die Haut ausge-
schieden werden

Grundlegende Begriffe

Ernahrung, Nahrung, Nahrstoffe, Vitami-
ne; Verdauung; Speiserdhre, Magen,
Dinndarm, Dickdarm, Blinddarm; Stuhl-
gang; Ausscheidung; Niere, Harnblase,
Harnrohre

Bau-Leistungsverschrankungen

Bewegung beim Menschen

Bewegungsabldufe als Zusammenwirken
verschiedener Organe beobachten und
beschreiben

Transfer: Angeben, wo am eigenen Korper die
entsprechenden Organe liegen.

Entwickeinde farbige Tafelskizze, die den
Verdauungstrakt zeigt (Mund, Speiserdhre,
Magen, Diinndarm, Dickdarm, After)
Zusatzliche Medien:

Film: F 127 ,Rontgenfilm I: Das Verdauungs-
system" (Ausschnitt); Lehrtafeln, Arbeitstrans-

parente

Experiment: Schiiler im Handstand an der Wand
(oder auch in Bauch- oder Rickenlage auf dem

Tisch mit herunterhangendem Oberkdrper)
mittels Strohhalm (oder Gummischlauch)
trinken lassen

Die Informationen erfolgen hier vorwiegend
durch den Lehrer in Form eines Gesprachs.
Unterscheiden der Begriffe , Abscheidung”
(Stuhlgang) und ,Ausscheidung” (Exkretion;
Harn und SchweiB als Exkrete)

Bei der Behandlung der Thematik auf dieser
Alterstufe kommt es vorrangig darauf an, in

einfacher Weise zu zeigen, daB Lebensvorgénge
der Organismen nie isoliert ablaufen, sondern
immer in einem gréBeren Zusammenhang gese-

hen werden missen

Zur Einfiihrung einen Schiler beobach-

ten, der einen Ball wirft; danach ein

Gewicht hebt. Im Unterrichtsgesprach
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Wissen und verbalisieren, daB Muskeln
und Gehirn nur arbeiten kénnen, wenn
sie mit Nahrstoffen und Sauerstoff ver-
sorgt werden

Die Haltung des Menschen

Die Form der Wirbelsaule beschreiben
und die Bedeutung der doppelt-S-formi-
gen Kriimmung erkléren

Haltungsschwéchen wahrnehmen und
Méglichkeiten der Verhiitung von Hal-
tungsschéden beschreiben

Grundlegende Begriffe

Skelett, Muskel; Beuger, Strecker, Ge-
genspieler; Sehnen; Gehirn, Nerven;
Wirbelsdule, aufrechte Haltung, Hal-
tungsschwéche, Haltungsschaden

klaren, daB dabei Knochengeriist (Ske-
lett), Muskeln, Sehnen, Gehirn und Ner-
ven zusammenwirken. Am Oberarm Beu-
ger bzw. Strecker fiihlen lassen

Folgende Kenntnisse kdnnten vermittelt
werden:

. Muskeln bewegen mit Hilfe von Sehen
Ober- und Unterarmknochen. Den ,Be-
fehl“ erteilt das Gehirn den Muskeln
iiber die Nerven. Zu dieser Bewegung
gehdren wenigstens zwei Muskeln (Ge-
genspieler), der eine beugt den Arm, der
andere streckt den Arm.”

Beobachten der Form einer normalen
Wirbelsdule, zunéchst an Schiilern,
dann am Wirbelsaulenmodell

Herstellen verschiedener Wirbelsaulen-
modelle (einfach bzw. doppelt-S-férmig
gekriimmte Bandeisen auf Brett) und
experimentelle Uberpriifung der Elastizi-
tat und unterschiedlichen Belastbarkeit
durch Anhdngen von Gewichten

Hinweis auf richtige und falsche Sitzhal-
tung beim Schreiben

Vergleichen der Haltung eines Schiilers
a) mit Ranzen auf dem Riicken,

b) mit schwerer Schultasche in der
Hand

Gesprich {iber die Bedeutung einzelner
Sportarten fiir die Haltung

Medien:

Lehrtafeln, UmriBstempel, Transparente,
Wirbelsdulen-Modelle
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1 Vom Méadchen zur Frau

1.1 Wissen, daB die kérperlichen Verdnde-
rungen in den Entwicklungsjahren natir-
liche Vorgénge sind, die alle Menschen
beim Ubergang vom Kindes- zum
Jugendalter erleben

12 Information {iber die Verdnderungen am
Korper des Madchens in der Pubertéts-
zeit: Die Briiste wachsen (Bistenhalter),
die Hiften runden sich, die Kérperbe-
haarung nimmt zu, die Eierstocke reifen,
der Monatszyklus setzt ein (Eisprung,
Blutung)

1.3 Information (iber die Intimhygiene der
Méadchen, insbesondere in den Tagen
der Menstruation

Grundlegende Begriffe:
Pubertat, Briiste (Busen) Eisprung, Mo-
natsblutung, Intimhygiene

2 Vom Jungen zum Mann

2.1 Wissen, daB die kérperlichen Verénde-
rungen in den Entwicklungsjahren natir-
liche Vorgénge sind, die alle Menschen
beim Ubergang vom Kindes- zum
Jugendalter erleben

22 Wissen, daB sich das Glied bei Jungen
auch ohne geschlechtliche Erregung
versteifen kann (morgendlicher Blasen-
druck, zu enge Hosen) und daB diese
Versteifung ein natiirlicher Vorgang ist
(Blutansammlung in den Schwellkér-
pern)

23 Kenntnis iiber die Sauberhaltung des
Gliedes (z.B. Waschen der Eichel)

2.4 Information iiber den unwillkiirlichen,
meist nachtlichen SamenerguB und iiber
die Begleiterscheinungen (lustbetonte
Traume)

25 Wissen, daB der SamenerguB zu einer
Leerung der Nebenhoden (Freiwerden
filr neue Samenzellen) und zu kérperli-
cher Entspannung fiihrt
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Mitbringen der Hygieneartikel

(Tampon, Monatsbinde)

Kreisgesprach

Erdrterung der Gefahren durch falsches

Waschen (Verschmutzung der Spalte vom After
her) und durch Anwendung von chemischen Mit-

teln (Intimspray)

Kreisgespréache

Der Themenkomplex Masturbation sollte mit den

Eltern diskutiert werden, so daB zwischen

Schule und Elternhaus eine moglichst iiberein-
stimmende Einstellung zur entkrampften Ge-
schlechtererziehung von Jungen und Madchen
geschaffen werden kann. Dabei sollen auch
mégliche unterschiedliche weltanschauliche
oder religiose Auffassungen beachtet und.in

diese Diskussion einbezogen werden.

Information der Eltern liber einen notwendigen
medizinischen Eingriff bei Vorhautverengung

(Phimose)
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2.6 Wissen, daB es im Hinblick auf Zeugung
und Geschlechtsverkehr sinnvoll ist, daB
der SamenerguB auch willkiirlich hervor-
gerufen werden kann und nicht wie der
Eisprung der Frau an einem bestimmten
Rhythmus gebunden ist

27 Information iiber das Wachsen des Kehl-
kopfes, die Entstehung des Stimmbru-
ches und die Zunahme der Kérperbe-
haarung

Grundlegende Begriffe
Pubertat: Stimmbruch, Gliedsteife,
Schwellkdrper und SamenerguB.

Freundschaft

3.1 Wissen um die unterschiedlichen Mog- Kreisgesprach
lichkeiten und Griinde zur SchlieBung Unterrichtsspiele
von Freundschaftsverhaltnissen unter Gelegenheitsunterricht

Kindern (Freundschaft u.a. als Geschwi-
sterersatz. Es gibt Jungen, die mit Jun-
gen Freundschaften schlieBen; es gibt
Madchen, die mit Madchen Freund-
schaften schlieBen; es gibt Madchen,
die einen Freund haben; es gibt Jungen,
die eine Freundin haben)

3.2 Unterscheiden der Kinderfreundschaf-
ten von Freundschaftsverhaltnissen er-
wachsener Geschwister oder anderer
Erwachsener (gemeinsame Interessen)

Grundlegende Begriffe
Freund, Freundin, Freundschaft

Konflikte
4.1 Wissen, daB iberall da, wo Menschen Kreisgesprach
zusammen leben (z. B. in der Familie, in Unterrichtsspiele

der Schule, im Freundeskreis), MiBver-
standnisse, Spannungen, Verstimmun-
gen oder Streit aufkommen kénnen

4.2 Lernen, daB Konflikte bewaltigt werden Kreisgesprach (iber Lésungsmaglichkeiten fir
kénnen Konflikte
Beispiele aus der Kinderliteratur

4.3 Wissen, daB unbewaltigte Konflikte zu Sammeln von Bildern und Berichten aus der
Verbrechen oder Krieg fiithren kénnen Presse Uber Verbrechen, Krieg und Vernichtung.
Anfertigen von Schautafeln
Grundlegende Begriffe Klassengesprache

Konflikt, Aussprache, Verséhnung, Ver-
gebung, Frieden, Krieg
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AuBenseiter und VerstoBene
5.1 Wissen um die Unterschiedlichkeit der Gelegenheitsunterricht
Menschen nicht nur hinsichtlich ihres Kreisgesprache

Aussehens, sondern auch in bezug auf
ihre Interessen und Begabungsrichtun-
gen (manche Menschen lernen leicht,
manche schwer; manche Menschen
sind lustig, manche still; manche schlie-
Ben sich schnell anderen an, manche
sind scheu und schiichtern)

5.2 Wissen, daB es Kinder und Erwachsene
in Randsituationen gibt und die daher
als AuBenseiter gelten (Menschen mit
kérperlichen Gebrechen; der ,Siinden-
bock" oder das ,schwarze Schaf", der
.Dicke”, der Auslander, der Zigeuner)

53 Hinfuhren zur Toleranz
Grundlegende Begriffe

Vorurteil, Geduld, Verstandnis, Rick-
sichtnahme; AuBenseiter, VerstoBener,

Beliebter
6 Soziale Gleichberechtigung von Mann
und Frau
6.1 Wissen, daB Mann und Frau zwar von- Gelegenheitsunterricht
einander verschieden sind, aber kein Kreisgesprach: Madchenklassen - Jungenklas-

Wertunterschied zwischen ihnen besteht | sen?

6.2 Information, daB Madchen und Jungen
das Gleiche lernen dirfen, daB sie die
gleiche Bildungschance haben missen

6.3 Information, daB Manner und Frauen fir
die gleiche Arbeit auch das Gleiche ver-
dienen missen und daB ihnen auch glei-
che Aufstiegsmaglichkeiten geboten
werden miissen

6.4 Information Uber Grinde, warum viele
Frauen trotz Gleichberechtigung ihre
beruflichen Chancen nicht unbegrenzt
wahrnehmen kénnen (Haushalt, Sdug-
lingspflege, Kindererziehung)

L Politische Gleichberechtigung von Mann
und Frau
Wissen, daB Manner und Frauen als Gelegenheitsunterricht
Staatsbiirger das gleiche Recht haben. Kreisgesprache
Frauen und Manner wahlen und kénnen Bei Wahlen der Klassensprecher werden Mad-
gewdhlit werden chen und Jungen als Kandidaten aufgestelit
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Grundlegende Begriffe
Klassensprecher (in), Abgeordnete (r),
politische Gleichberechtigung

Menschen auf der Welt

Einblick in die unterschiedlichen Brau-
che und Sitten fremder Vélker im
Zusammenhang mit Klima, Umwelt und
Glaube (Kleidung, Schmuck, EBgewohn-
heiten, Wohnung, Schlafstitte, Arbeit,
Feier, Hochzeit, Beerdigung, Umgangs-
und Héflichkeitsformen)

Vergleichen der Rolle des Vaters, der
Mutter, der Kinder in der Familie und
Offentlichkeit in verschiedenen Kultur-
kreisen

Kreisgesprache;

Sammeln von Abbildungen aus lllustrierten
Herstellen von Schautafeln

Einsatz von Film und Dia

(die Familie der Eskimo, die Indianerhorde am
Amazonas; die Zeltfamilie bei arabischen Noma-
den; die Dorfgemeinschaft européischer Bau-
ern; der Kibbuz in Israel; die Kommune in China)
Arbeitsblatter



ANSCHLUSSE NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

GEZ IV

Su/235



LERNZIELE

LERNINHALTE

SuU/236

Mensch und Zeit

Erfahren, daB Leben und Umwelt des
Menschen sich in der Zeit andern

Grundlegende Begriffe

Jahreszahlen; Jahrzehnt, Jahrhundert,
Jahrtausend; Generation; Entwicklung;
Vorgeschichte, Rémerzeit, Mittelalter,
Neuzeit; Museum, Archiv, Dokument,
Quelle; Entdecker, Erfinder, Techniker

Werbung
Erkennen, daB

— die Werbung flir die Wirtschaft von
Bedeutung ist

— durch ihre Mittel die Gefahr der Ver-
fiihrung gegeben ist

Grundlegende Begriffe

Angebot, Nachfrage; Werbung, Rekla-
me;

Konkurrenz; Beeinflussung; Trick, Wer-
bespot;

Information; Werbetrager

Die Nachrichtentriger:
Presse — Rundfunk — Fernsehen

— Lernen, wo und wie man sich sachlich
informieren kann. (Dazu gehdéren die
Kenntnis der jeweiligen Eigenart der
Medien und ihre vergleichende Be-
trachtung)

— Méglichkeiten und Mittel der Manipu-
lation erfahren

Grundlegende Begriffe

Information, Nachricht; Presse, Rund-
funk, Fernsehen; Pressefreiheit; Quelle,
Augenzeuge, Reporter, Agentur; Propa-
ganda, Manipulation; Interview.

Zeugnisse aus der Vergangenheit des
Heimatortes und -kreises, fixiert an der
Zeitleiste

Einbeziehung der Generationsdaten von
Schiilerfamilien in die Zeitleiste

Ein geeigneter Langsschnitt

Werbungstrager (optische und
akustische) informieren lber das
Produktionsangebot

Werbung bestimmt unser Wirtschafts-
leben

Kritische Betrachtung der Werbung
und Einsicht in manipulative Werbe-
psychologie

Eine Nachricht liefert Informationen
und erméglicht Meinungsbildung

Aufbau der Zeitung, der Rundfunk-
und Fernsehprogramme

Nachrichtenquellen
(Augenzeuge, Reporter, Agentur)

Informationen kdnnen optisch,
akustisch und verbal manipuliert
werden
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Betrachten, SSTI2

Sammeln, SSTII3

Ordnen im Gesprach, SSTIIl 4

Vergleichen, TE Il 4/5

Anfertigen einer Zeitleiste, GEZ 1113

Unterrichtsgang,

Entwicklungsfries zum Langsschnitt

Sammeln, Betrachten und Vergleichen SSTIV3

von Werbematerial, Erfinden und S§ST 112

Verfremden von Werbespriichen

Entwerfen von Plakaten,

Kollagen,

Rollenspiel
Technik des Zeitungslesens und der SSTIV2
Programmzeitschriften HW IV 43

Text- und Bildvergleiche
(affektiv — informativ)

Tonbandmitschnitt
Filmeinsatz

SSTIV
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Umweltschutz

Wissen, daB Umwelt die Lebensgrund-
lage fir den Einzelnen und die Gesell-
schaft ist

Erkennen, daB

— durch eine unmagige Belastung diese
Lebensgrundlage bedroht ist

— diese Bedrohung durch gemeinsames
Bemiihen abgewendet werden kann
bzw. durch politische MaBnahmen ab-
gewendet werden muB

Versuchen, erkannte Méglichkeiten des
Umweltschutzes im eigenen Lebensbe-
reich zu verwirklichen

Grundlegende Begriffe

Umwelt; Lebensgrundlage; Verschmut-
zung, Verseuchung, Vergiftung, Abgase;
Abwasser, Milllbeseitigung; Pflanzen-
schutzmittel, Filterung; Olwehr; Umwelt-
schutzgesetz

Darstellung der heutigen Lebens-
bedingungen in ihrer Abhangigkeit von
Technik, Verkehr, Wirtschaft, Energie-
versorgung, Medizin

In einem ortsspezifischen Erkundungs-
feld wird ein Fall der Umweltbelastung
aufgesucht (z. B. Milllkippe, ver-
schmutztes Wasser, Larm), die Folgen
werden festgestellt und ihre Ursachen
der Belastung ergriindet.

Falldarstellung mit Rickgriff auf
Umweltschutzgesetze

Planung und Durchfiihrung ortsspezi-
fischer Aktionen (Schiileriniativen)




s . NOTIZEN
HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT ANSCHLUSSE FUR DEN STANDORTPLAN
Zusammentragen S8TI3
Vergleichen S8TIH1/2
Schaubilder herstellen SST I 1/2/3
Schemazeichnung PY 11133
Unterrichtsgang GG IV 3/4
HW IV 4
Experiment BIIIS
Filmeinsatz

SSTIV
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LERNZIELE ~ LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Haushalte als Orte des Zusammenle-
bens in der Gesellschaft

1 Freizeit und Zusammenleben

Uber Freizeit berichten und Freizeitbe-
schaftigungen darstellen

Beispiele fur die Gestaltung von Freizeit
im Zusammenleben der Familie und
anderen Gruppen der Gesellschaft
geben

Einsehen, daB Freizeitgestaltung auch
Phantasie und Organisationsfahigkeit
erfordert

Vorhaben: Wir laden zum Kinderfest ein
Sammeln und Ordnen von Ideen und
Vorschldgen fiir die Durchflihrung des
Festes

Aufgaben allein oder mit anderen iber-
nehmen und ausfiihren

Den Ablauf des Festes im Zusammen-
hang sehen, sich und seine Aufgabe
einordnen kénnen

Grundlegende Begriffe

Freizeit, Freizeitgestaltung; Fest, Phan-
tasie; Vorhaben, Planung, Ablauf, Uber-
priifung

Erndahrung

2 Gesellschaftliche Voraussetzungen fiir
die Versorgung mit Lebensmitteln

Feststellen, daB uns ein reichhaltiges
Angebot an Nahrungsmitteln zur Verfii-
gung steht

Erkennen, daB Verkehrs- und Transport-
méglichkeiten fiir eine gute Versorgung
Voraussetzung sind

Wissen, daB gute Verbindungen mit
anderen Landern das Angebot reichhal-
tiger machen

Wissen, daB die Versorgung der
Menschen mit Lebensmitteln von
gesellschaftlichen Institutionen
liberwacht wird
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Erfahrungsbericht der Kinder anhand von mitge-
brachtem Spielzeug und Liebhabereien, Panto-
mime

Zusammenstellen von Freizeitbeschéfti-
gungen fir das Zusammenleben

Entwickeln von Vorhaben zur Freizeitgestaltung
mit Geschwistern, Eltern, Spielgefahrten,
Gastarbeiterkindern, alten Leuten

Ideen und Vorschlage zusammentragen und auf-
listen, gedanklich durchspielen, gegeniiberstel-
len, auswahlen

Konkretisierung und Gestaltung des
Vorhabens, Vorbereitungsarbeit in Gruppen

Planung des Ablaufes und die eigenen Aufgaben
beschreiben

Erkunden eines Sortiments (Milch- und Milcher-
zeugnisse, Obst und Obsterzeugnisse, Gemise
und Gemiiseerzeugnisse)

Auswertung von Beobachtungen an Bahnhéfen,
Autobahnen, BundesstraBen, Wasserwegen und
Umschlagplatzen

Erkundung von auslandischen Warenangeboten

Kennenlernen von ausgewahlten gesetzlichen
Vorschriften anhand von Beispielen (Deklara-
tionspflicht, Handelsklassenverordnung, Preis-
auszeichnung)
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HW11/3
HW I 1

GEZ Il 11
S8T 2
GEZ lll 6
GG IV3/4

HWI1

GEZIV4

HW 111 3
BIl1
HW13

GG I3

GG IV1.4/2.1/2.2
88T13

GG IIN1.3

HW 1113

8STIV2
GGIll19
BlIIV4

HW IV
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LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Erfassen, daB die Vorschriften nur sinn-
voll sind, wenn der Verbraucher sie
kennt und auf ihre Durchfiihrung achtet

Grundlegende Begriffe

Nachfrage, Angebot, Sortiment, Nah-
rungsmittel; Verkehr und Transport,
Handelsbeziehung; Lebensmittelgesetz,
Handelsklasse, Preisauszeichnungen,
Verbraucherinformation

Wohnen

3 Wohnen auf dem Land und in der Stadt

Unterschiede des Wohnens auf dem
Land und in der Stadt beschreiben

Heutige Wohnbedingungen mit friiheren
vergleichen

Kenntnis davon haben, daB Wohnbedin-
gungen auch durch gesetzliche Vor-
schriften beeinfluBbar sind

Grundlegende Begriffe
Wohnbedingungen, léndliche Wohnge-
biete, GroBstadt, Vergangenheit, Gegen-
wart; Gesetz, Vorschrift, Neubauabnah-
me, Unfallgefahr, Unfallschutz, Feuerge-
fahr, Feuerschutz

Hygiene und Umweltschutz

4 Gesellschaftliche MaBnahmen im Hin-
blick auf Hygiene und Umweltschutz

Erfahren, daB fiir die Nahrungsmittelpro-
duktion und den Handel mit Lebensmit-
teln gesetzliche Vorschriften bestehen

Wissen, daB gesetzliche MaBnahmen
gegen die Verunreinigung von Gewds-
sern und Luft bestehen bzw. vorgesehen
sind
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Ermitteln, inwieweit die Auszeichnungspflicht
vom Hersteller im Interesse der Information des
Verbrauchers befolgt wird; Erarbeitung von MaB-
nahmen, die der Verbraucher ergreifen kann

Schulfahrt in spezifische landliche Wohngebiete
bzw. in eine GroBstadt; Auswertung: Ermittiung
von Unterschieden und Gemeinsamkeiten der
Wohnbedingungen auf dem Land und in der
Stadt

Herausarbeitung von Wohnbedingungen friiher
und heute in Verbindung mit Unterrichtsgangen
und Museumsbesuch bzw. Auswertung von Bild-
material

Unterrichtsgang: Beobachtungen bei der Ab-
nahme eines Neubaus; der Feuerwehrmann
berichtet von gesetzlichen Vorschriften gegen
Feuergefahr

Erkundung: Gewerbeaufsicht und ihre Funktio-
nen bei der Nahrungsmittelproduktion und dem
Lebensmittelhandel

Auswertung von Informationen der Presse und
des Fernsehens Regelungen zum Schutz

vor Larm auswerten und sich kritisch

mit gerauscherzeugenden Verhaltensweisen
auseinandersetzen
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SST il 1
GG Il 1
GG Il4
HW13
GG IV 3/4
TEIVE
SST Il 4

BlIV4
GEZ IV23
GEZ 1112

HW IV 2
SSTIV4
CHIl1-8
PY 1113/35

HW IV
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Einsehen, daB MaBnahmen fir den
Schutz der Umwelt Mitwirkung der Biir-
ger einer Demokratie erfordern

Grundlegende Begriffe
Gewerbeaufsicht, Nahrungsmittelpro-
duktion, Lebensmittelhandel; Umwelt-
schutz
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Berichte von Aktionen gegen die Verschmutzung
der Umwelt als Ansatz fiir die Planung eigener
Aktivitaten
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HW 111 3/4
SSTIV1
SST IV3/4

HW IV
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1 Ruhrgebiet
1.1 Ruhrgebiet als Ballungsraum
- Versténdnis fir die besonderen Sied- Auswertung der topographischen Karte im Atlas
lungsverhaltnisse eines Ballungs-

A Analyse einer Bevolkerungsdichtekarte

Diagramme zur Bevdlkerungsdichte und zum

ToMaNeNg dad ROGEQeREin Anteil besonderer Bevolkerungsgruppen

feststellen

— Entstehung des Ruhrgebiets
kennenlernen

— Information iber auslandische
Arbeitnehmer friiher und heute

— Dichtekarten und Diagramme lesen

Grundlegende Begriffe

Ballungsraum, Bevolkerungsdichte,
Bevblkerungswanderung, Stadtereihung,
Wachstumszone

1.2 Industrie im Ruhrgebiet und ihre
Entstehung

— Grundkenntnisse zur Entstehung der Betrachtung von Fossilien

Stainkohie ul Btwickiung des Auswertung von Sachtexten, Schulfunksendun-
Bergbaus erwerben gon
— Grundkenntnisse zur Entwicklung
der Eisenhitten gewinnen und ihre
Standorte begriinden Anfertigung von Skizzen; Lageskizzen,
Wirtschaftsskizzen, geologische Profile

Filme zum Bergbau, zur Hiittenindustrie

— Wichtige Werke der Schwerindustrie
des Ruhrgebiets kennen Vorbereitung, Durchfihrung und Auswertung
einer Lehrfahrt (Vorschlage siehe S. 246)

Auswertung der Wirtschaftskarte des Atlas
Grundlegende Begriffe

Karbon, Verkohlung, Steinkohle, Fossil
(Farn, Siegelbaum, Schachtelhalm),
Steinkohlenwald, Bergbau, Revier,
Hochofen, Hiittenwerk, Walzwerk

Beispiele fiir einige Werke: Hoesch,
Krupp, Thyssen, Mannesmann

1.3 Verschiedene Arbeitsplédtze im Ruhrge-

biet

— Die Arbeit des Bergmanns kennen- Betriebsbesichtigung oder Besuch im Bergbau-
lernen und dariiber berichten museum

— Aufbau einer Kohlenzeche kennen- Filme, Diareihen

lernen und anhaqd eines Blockdia- ihiariisws

gramms beschreiben

" ; ; i i irtsch

— Die drei wichtigsten Teilbereiche eines Analyse der Zeichen in der Wirtschaftskarte
Hiittenwerkes (Hochofen, Stahlwerk, Sammeln von Bildern und Zeichnungsausschnit-
Walzwerk) kennenlernen und ihre ten

Funktion beschreiben
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GG 111
GG IV2-3
HW IV 3
SST 1

GG Il1/2
GG 1 1.5
TE 11 1-2.2/4/5/6

GG Il 1
GG 1.5
GG Il 19

GG IV
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— Die Arbeit der Huttenwerker kennen-
lernen und Uber sie berichten

— Verstandnis fir die Verflechtung
der Industrien und ihre Bedeutung
fur die Bewohner des Ruhrgebiets

Grundlegende Begriffe

Zeche, Schacht, Forderkorb, Floz, Stei-
ger, Kumpel, Schicht, Formsand,
Schlacke, Bramme, Beischlag, Walzstra-
Be, Bandbleche, Kokshammer, AblG-
schen, Gaserzeugung, Gasleitung, Ko-
kerei, Léschturm, Kiihiwasser

1.4 Industrie und Menschen im Ruhrgebiet

miissen versorgt werden

— Einsicht gewinnen in die Vielfalt der Orientierung auf der Wirtschaftskarte
Veramgungsofiter Zeichnen von Mengenvergleichen in Diagram-

— Transportsysteme kennenlernen men

— Die Herkunftsgebiete wichtiger Anfertigung von Skizzen der Transportwege flr
Versorgungsglter besprechen und ausgewdhlte Warenbeispiele.

der Karte oder dem Globus lokalisieren | ggq, oy des Wasserwerks oder einer Wasserge-

— Einsicht gewinnen in die Notwendig- winnungsanlage mit Bericht
keit des lickenlosen Funktionierens derl Anlegen einer Mappe.
Versorgung, in die Notwendigkeit
des Wasser- und Landschaftsschutzes

Grundlegende Begriffe

Industriewasser, Wasserversorgung,
Grundwasser, Abwasser

Transport, GroBhandel, Zwischenhandel
Pipeline, Energie, Ferngas, Hochspan-
nungsleitung

Klaranlage, Umweltschutz

Vorschiédge fiir Lehrfahrien zum Themenbereich Ruhrgebiet

1. Besuch des Bergbaumuseums in Bochum: Besichtigung historischer Modelle; Einfahrt mit FGrder-
korb (14 m tief) in Streb (2 km lang); Rundfahrt im Duisburger Hafen.

2. Ruhrgebiet
Fahrt vom Essener Siiden in Essener Norden: Baldeneysee, Bredeney, Margarethenhdhe, Stadt-
zentrum mit Domkirche und City, Industrien im N der Stadt, Stadthafen (Kanal) und Emscher;
Grugafahrt als AbschluB.

3. Westliches Revier:
1. Rundfahrt Duisburger Hafen; 2.Besichtigung Stadtkern Oberhausen, 3.B 8 bis Dinslaken-
Auslaufer des Reviers.

4. Fahrt vom Dortmunder Siiden bis Norden: Hengsteysee, Beginn: Aussichtsturm der Gartenschau

zum Uberblick. Stadtzentrum mit Osten- und Westenhellweg und Reinoldikirche; Dortmunder Indu-
striegebiet am Bahnhof und nérdl. davon Hafengelénde.
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GG ll1/2

GG Ill1-1.11

GG V21
GGIvaz2

HW IV 2/2.2/2.3/4
TEIVE

HW Il 3

GG IV
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LERNZIELE - LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

5. Ostliches Revier: 1. Witten bis Langendreer: aiter Stadtkern in Witten; Langendreer als Bundes-
bahnknotenpunkt- 2. Castrop-Rauxel-Zentrum (nur eine StraBe) als jiingere Revierstadt. 3. Henri-
chenburg: Schiffshebewerk — Autobahn — Bedeutung der Verkehrsanlagen.

2 Nordrhein-Westfalen und seine Bezie-
hung zur Welt

23 Die Wirtschaft Nordrhein-Westfalens

— An lokalen Beispielen das Kausal-
verstandnis entwickeln: Zusammen-
hang zwischen Klima, Béden und
Landwirtschaft, zwischen Boden-
schatzen, Siedlungs- und
Industrieentwicklung zwischen
Gewerben und Industrien

— Wissen um die Notwendigkeit der
Erhaltung von Naturparks, Land-
schaftsschutzgebieten

— Wissen um den Gewerbe- bzw.
Industriezweig des Fremdenverkehrs

Grundlegende Begriffe

Landwirtschaft: Ackerbau, Viehzucht,
Sonderkulturen

Schwer- und Leichtindustrie
Textilverarbeitung, Tourismus, Fremden-
verkehr, Naturpark, Naturschutz, Land-
schaftsschutz

2.2 Das Verkehrsnetz in NW

— Wissen um den Verlauf der Haupt-
verkehrslinien in NW

— Gewinnung von richtigen Lagevor-
stellungen

— Ubung im Umgang mit Karten und
Fahrplanen

Grundlegende Begriffe
Verkehrsballungsgebiete, Verkehrs-
ballung, Schiene, StrafBe,
Wasserweg, Flughafen, Luftverkehr,

Kanal
Verkehrsballungsgebiete

Kélner Raum: Bundesbahn, Autobahn,
Flughafen, Rhein

Duisburg: Binnenhafen, Spaghettikno-
ten, Autobahn

Raum Unna-Kamen: Autobahnkreuz
Minden: WasserstraBenkreuz
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Anfertigung einer Wirtschaftskarte mit selbstge-
zeichneten Symbolen

Auswertung und Neuerarbeitung von Sachtexten
Bild-, Dia- und Kartenauswertung
Filmbetrachtung

evtl. Auswertung einer Schulfunksendung

Anfertigung von Skizzen und Diagrammen in ein-
facher Form

Sammeln von Biidern, Zeitungsausschnitten,
Pflanzen

Anfertigung einer Mappe

Verkehrskarte mit wichtigen Kreuzungspunkten
und Verkehrspunkten nach Atlas oder StraBen-
karten anfertigen

Anfertigung von Weg- und Entfernungsberech-
nungen nach Atlas, StraBenkarten, Fahrplanen

Planung einer Lehrfahrt
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a) Landwirtschaft

GG ll1/2

b) Schwer- und
Leichtindustrien

GG 15

¢) Fremdenverkehrs-
gebiete

GG 1.8
HW IV 2/2.2/2.3

GG 1/2
Vi
Al
Vil

VIV
HW IV 2/2.2/2.3

GG 1.3

GG IV
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HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

23 NW als Land der Bundesrepublik

— Die politische Gliederung des
Landes nach Reg.-Bezirken, Kreisen
und kreisfreien Stadten und der Bun-
desrepublik nach Landern kennen

— Richtige Vorstellungen iiber Flachen-
ausdehnung und Einwohnerzahl
haben

Grundlegende Begriffe

Bundesland, Bundesrepublik, Flache,
Ausdehnung, Einwohnerzahl, Regie-
rungsbezirk, Kreis, kreisfreie Stadt, Bun-
destag, Landtag, Landeshauptstadt,
Bundeshauptstadt

2.4 NW beliefert die Welt, die Welt beliefert

NW

— Lagevorstellungen am Globus
gewinnen

— Wissen uber vielféltige Verflechtung
der Wirtschaft an lokalen Beispielen
erwerben

— Verstéandnis fiir die Versorgungsabhan-
gigkeit des GroBraumes NW am Beispie
der lokalen Versorgung entwickeln

Grundlegende Begriffe und Wissensfak-
ten

Solinger Klingen (Bestecke), Pharma-
zeutische Produkte aus Leverkusen (BA-
YER), Dortmunder Bier, KdInisch Was-
ser, Stahlbriicken aus Duisburg, Maschi-
nen aus Essen, Samt und Seide aus Kre-
feld, Bielefelder Wasche

Kaffee aus Siidamerika, Bananen aus
Mittelamerika, Tee aus Indien, Eisenerz
aus Marokko und Mauretanien, Tabak
aus Nordamerika, Kopra von den Siid-
seeinseln, Wolle aus Australien, Autos
und Kameras aus Japan

Ausfuhr, Einfuhr, Stdfrucht, GenuBmit-
tel, Rohstoff, Fertigprodukt, Handel

3 Ein Tiefland in NW

Westfilisches Tiefland

Grundeinsichten in die Auseinanderset-
zung zwischen Mensch und Raum
gewinnen
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Bearbeitung der politischen Karten im Atlas

Entwicklung von UmriBskizzen zum GroBenver-
gleich

Diagramme zur Einwohnerzahl

Schriftliche Darstellung der Verwaltungsgliede-
rung, evtl. auch Darstellung im Diagramm

Bearbeitung stummer Karten

Erweiterl_mg der Kartenbenutzung auf den Raum
NW und Ubergang zur Europa- und Weltkarte
bzw. zum Globus

Erste Erlauterungen der Wirtschaftskarte des
Atlas im Hinblick auf bestimmte Produkte

Entwicklung vergleichender einfacher Diagram-
me zur Aus- und Einfuhr, hauptséachlich qualita-
tiv

Topographische Ubungen an stummen Karten
Bilder- und Wortwechsel zur Wirtschaftsgeogra-
phie

Geographische Lernspiele

Gesamtwiederholung unter EinschluB des Ruhr-
gebiets

Auswertung der Karten, besonders der topogra-
phischen Karte, der Verkehrs- und Wirtschafts-
karten
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GG Il 1

GG Il 1/2/4/5
HW 11 4
HW 111 4

GG Il 1.4

PY 12

GG 13 GG IV
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SU/253



LERNZIELE — LERNINHALTE | HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Gestaltung des Naturraums durch den- Auswertung von Bildern und Dias

'::‘:if‘ein' Peoicien ung Ghimen Betrachtung und Beschreibung von Fossilien

i : i der Kreidezeit (Sammlung) und verschiedenen
Kenntnisse der einzelnen Rdume: Ab- Bodenarten
grenzung und Individualcharakter ;
Anfertigung von Skizzen, von Diagrammen einfa-

Einfiihrung in die Planung einer Lehr- cher Art, zur Produktion, Bevélkerungsdichte,
fahrt als Vorbereitung zur Planung eige- Ausarbeitung von Sachtexten
ner Reisen

Kennenlernen geologischer Begriffe
Eiszeit, Findlinge, Bodenarten (Sand,
Kalk, Lehm), Fossil (Donnerkeil, Am-
monshorn), Kreidezeit

Miinsterland: Einzelhofe, Kémpe, Was-
serburgen, Heide, Moor, Kirchdorfer,
Wiesen, Felder, Waldstiicke, Anbau-

friichte
Soester Borde: Hellweg, Haufendérfer, Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung
Getreidebau, Waldfreiheit, LoBboden, einer Lehrfahrt als Projekt: Zusétzlich zu den
Begriff der Borde genannten Téatigkeiten: Berechnung der Entfer-

. .‘ e nung (StraBe oder Bahn) nach Atlas, StraBenkar-
Senne: Sandboden, Diinen, Kultivierung, te, Fahrplan

Sennasmot als Riodaut gepiaris Stadt Planung des zeitlichen Ablaufs, Verteilung der

Miinster als zentraler Ort: Stadtkern mit Beobachtungs- und Sammlungsaufgaben
Dom, Prinzipalmarkt, SchloB, Wall in
Promenade umgewandelt. Zentrum des
Verkehrsnetzes: Bahn, StraBe, Kanidle; Wiederholungen: stumme Karten zur Topogra-
Industrie, Verwaltung phie, Bilder- und Wortratsel aus dem Gebiet

Anlage einer Mappe zur Ergebnissicherung

Industrien im Miinsterland: Nahrungs-
mittelindustrie: Verarbeitung landwirt-
schaftlicher Produkte

Textilindustrie: Verbindung mit den
Niederlanden, Ochtrup, Epe, Gronau
Pendelarbeiter

Industrie der Steine und Erden: Sandge-
winnung (Bau- und Glassand) Zementin-
dustrie (Beckum), Kalksteine, Sandstei-

ne

Vorschlag fiir eine Lehrfahrt in das Westfalische Tiefland

1. Standort: Schiffshebewerk Henrichenburg bei Datteln (vorher Unterfahren der Kanale
beachten)

2. Standort: Lidinghausen, Burg Vischering (Top. Atlas NW Nr. 107)
Fahrt iiber Albachten, Roxel nach Haus Rischhaus. Unterwegs zwischen Albachten und
Roxel charakteristische Parklandschaft des Minsterlandes

3. Standort: Minster: Rathaus, Prinzipalmarkt und Lambertikirche, Dom mit Domplatz,
SchloB mit Botanischem und Zoologischem Garten. Hafen mit Hafenviertel
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3.2 Niederrheinisches Tiefland

Grundeinsichten in die Auseinander-
setzung zwischen Mensch und Raum
gewinnen

Gestaltung des Naturraums durch den
Menschen, Maglichkeiten und Grenzen
erkennen

Kenntnisse der einzelnen Raume:
Abgrenzung und Individualcharakter

Einflhrung in die Planung einer Lehr-
fahrt als Vorbereitung zur Planung eige-
ner Reisen

Kennenlernen geologischer Begriffe
Eiszeit, Nacheiszeit, Mordne, Terrasse,
Sand, Lehm, Kies, Schotter

Rhein als Wasserweg frilher und heute
FluBbett, FluBverwilderung, Hochwas-
ser, Maander, FluBbettverlagerung, Alt-
wasser, FluBaue

Schutzlage der Siedlungen in rémischer
Zeit, im Mittelalter; FluBregulierung.
Deichbauten, Altwasser, Internationali-
sierung, fluBbegleitende Verkehrsadern
in Nord-Siid-Richtung

Bauernhéfe und Treibhduser am Nieder-
rhein

Das T-Haus, der Vierkanthof, Griinland-
wirtschaft, Rindviehzucht, Gartenbau
unter Glas.

Blumen, Friihgemiise, Zusammenhang
von Boden, Klima, Landwirtschaft

Alte Stiédte am Niederrhein:

(ein Beispiel: Kleve, Xanten oder Goch)
Stadtanlage mit Kirche, Markt, Burg,
Stadtmauer, Stadttor; romische Ruinen;

industrielle Verarbeitung landwirtschaft-
licher Produkte: Keks, Margarine,
Schuhe

Industrie am linken Niederrhein:
Bergbau auf Kohle und Salz, chem.
Industrie: mechanisierter Abbau der
Kohle, Aussolung des Salzes; junge
Bergbaustadt Kamp-Lintfort ohne Bahn-
hof.

Landeshauptstadt Diisseldorf am Nie-
derrhein: Begriff der Landeshauptstadt.
Funktionen: Hafen, Verkehrsanlage, Re-
gierungsviertel, Geschaftsviertel, Ko,
Flughafen, Messe, Kunsthalle
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Auswertung der Karten, besonders der topogra-
phischen Karte, der Verkehrskarten, der Wirt-
schaftskarten

Auswertung von Bildern und Dias
Betrachtung und Beschreibung von Bodenarten

Anfertigung von Skizzen (FluBprofil) von Dia-
grammen einfacher Art zur Produktion, Bevolke-
rung, Schiffahrt

Ausarbeitung von Sachtexten

Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung
einer Lehrfahrt als Projekt:

Zusétzlich zu den genannten Téatigkeiten:
Berechnung der Entfernung (StraBe oder Bahn)
nach Atlas, StraBenkarte, Fahrplan, Planung des
zeitlichen Ablaufs

Verteilung der Beobachtungs- und Sammlungs-
aufgaben

Anlage einer Mappe zur Ergebnissicherung

Wiederholungen: stumme Karten zur Topogra-
phie, Bilder- und Wortratsel aus dem Gebiet
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Vorschldge fiir Lehrfahrten in das Niederrheinische Tiefland

Linksrheinische Route:

1. Standort: Finkenberg bei Saelhuysen: Bodenbedeckung, LoBlehm der Aldekerker Platte,
verschiedene Gehoftformen, Stauchmoréne (Kiesgruben), versch. Baume (Biologie)

2 Standort: Besichtigung des Ortes Straelen, Gemiisebau, Blumenzucht, Glaskulturen

3. Standort: Xanten, Birten; mittelalterliche Stadt, Romerlager, Altwasser des Rheins,
Verkehrswege, Riickfahrt: Rheinberg, chem. Industrie, Moers (Bergbau), Homberg
(Rheinbriicke)

Rechtsrheinische Route

1. Standort: Rees auf altem Terrassensporn; Altrheinarm Haffener Meer, Bauerngehofte,
Deiche, Rheiniibergang .
2. Standort: Diersfordter Wald: echte Diinen (Eiszeit), echte Kastanien im Wald (Biologie)

3. Standort: Schwarzes Wasser, Naturschutzgebiet, Hochmoorpflanzen (Biologie): Torf-
moos, Glockenheide, Wollgras, Sandboden — landwirtschaftliche Nutzung

4. Standort: Wesel mit Lippehafen, Kiesbaggereien, Olraffinerie (Bucholtwelmen), alte
Festung, Marktplatz, Dom

33 Die Kéin-Bonner Bucht und ihre Rand-

landschaften

Grundeinsichten in die Auseinander- Auswertung der Karten, besonders der top. Kar-
setzung zwischen Mensch und Raum te, der Verkehrskarten, der Wirtschaftskarten,
gewinnen der Bevolkerungsdichtekarten

Gestaltung des Naturraums durch den Auswertung von Bildern und Dias, etwa zur
Menschen: Moglichkeiten und Grenzen Braunkohle, Betrachtung und Beschreibung von
erkennen Boden- (L68) und Gesteinsproben (Tuff, Trachyt,
Kenntnisse der einzelnen Raume: Ab- Basalt)

grenzung und Individualcharakter

Einflihrung in die Planung einer Lehr-
fahrt als Vorbereitung zur Planung eige-
ner Reisen.

Kennenlernen geologischer Begriffe:
Braunkohle, L&B, Basalt, Tuff

Ké&In-Bonner-Bucht greift in das Berg-

land: im W. Vorgebirge, im O. Bergi- Anfertigung von Skizzen, von Diagrammen einfa- .

sches Land, im S. Siebengebirge cher Art zur Produktion, Bevolkerungsdichte

Begriff: Bucht (Einbruch, Vulkanismus)

Erolls!a_dt Kain als zentraler Orl._Vgr— Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung
ehrsspinne, Ballungsraum, Rheiniber- einer Lehrfahrt als Projekt

gang. Koln als alte Stadt (Romer, Mittel- I

alter) Dom -kirchlicher Mittelpunkt, Mes- Zusatzlich zu den genannten Tatigkeiten:

sehallen in Deutz, Museen Berechnung der Entfernung (StraBe oder

Bahn) nach Atlas, StraBenkarte, Fahrplan

Ausarbeitung von Sachtexten

Das Vorgebirge
Braunkohle (Entstehung, Abbau, Ver- Planung des zeitlichen Ablaufs, Verteilung der
wendung) Beobachtungs- und Sammlungsaufgaben

Umwandlung der Landschaft (umgesie-
delte Dérfer, neue Erholungsgebiete):
Obst- u. Gemilsebau, seine Bedeutung
fiir NW, LoBboden
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Bergisches Land

Kleineisenindustrie (Schitsser aus Vel-
bert, Messer aus Solingen)

SchloB Burg (historische Bedeutung)
Mingstener Briicke (technisches Werk
zur Uberwindung der tief eingeschnitte-
nen Taler)

Hochflachen mit Stadten: Remscheid;
Gegensatz: Wuppertal

Leverkusen — Stadt der Chemie: eine
ganze Stadt wird von einem Werk getra-
gen: Bayer

Siebengebirge: Erscheinungen des
Vulkanismus: Tuff, Basalt
Fremdenverkehrszentrum: Drachenfels,
Konigswinter

Die Hauptstadt der Bundesrepublik liegt
in Nordrhein-Westfalen

Funktion der Hauptstadt: Bundesregie-
rung, Bundestag, Ministerien, auslandi-
sche Botschaften, Romerstadt

Anlage einer Mappe zur Ergebnissicherung

Wiederholungen: stumme Karten zur Topogra-
phie
Bilder- und Wortratsel aus dem Gebiet

Vorschldge fiir Lehrfahrten in die K&in-Bonner-Bucht und ihre Randlandschaften
1. Vorschlag: Kéin, Besichtigung Rom. Museum, Altenberg — Besichtigung SchloB Burg
(Museum) und Remscheid (Wasserwirtschaftsmuseum)

2. Vorschlag: Wuppertal — Fahrt mit Schwebebahn; Solingen (Deutsches Klingenmuseum)
Kdln - Besichtigung Dom, Museum; Frechen (Braunkohle)

3. Vorschlag: Braunkohlengebiet bei Madrath, Auskohlung und Neuansiedlung.
SchioB Briihl, am Vorgebirge entlang nach Bonn: Bundeshaus

4. Vorschlag: Kdin — Besichtigung Dom, Rom. Museum; Gber Briihl nach Bonn; vom Marga-
rethenhof im Siebengebirge auf den Drachenfels (Trachytfels)

Ein Bergland in NW

4.1 Eifel und Eifelvorland

Lehr- und Lernziele:

Grundeinsichten in die Auseinanderset-
zung zwischen Mensch und Raum unter
den besonderen Schwierigkeiten des
Berglandes gewinnen

Gestaltung des Naturraums durch den
Menschen. Mdglichkeiten und Grenzen
erkennen

Kenntnisse der einzelnen Raume:
Abgrenzung und Individualcharakter
Einfiihrung in die Planung einer Lehr-
fahrt als Vorbereitung zur Planung eige-
ner Reisen

Kennenlernen folgender Begritfe
Hohenlage, Niederschlag, ozeanisches
Klima, Steigungsregen, Gewésser, Ge-
steine: Bims, Grauwacke, Sandstein,
Schiefer
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Auswertung der Karten, besonders der topogra-
phischen Karte, der Verkehrskarten, der Wirt-
schaftskarten

Auswertung von Bildern und Dias

Betrachtung und Beschreibung von Gesteins-
proben (Eisen-, Blei-, Zinkerze, Basalt, Schiefer)

Anfertigung von Skizzen, von Diagrammen einfa-
cher Art zur Produktion, zum Fremdenverkehr,
zu Klimaverhaltnissen

Ausarbeitung von Sachtexten, Bearbeitung von
Prospekten
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Industrie im Eifelvorland

Steinkohle bei Stolberg, Aachen, Eisen-
Blei-, Zinkerze, Schwerindustrie, Stein-
industrie: Basalt

Naturpark Nordeifel

Naturpark, Talsperren; Hohes Venn
(Hochmoor, Entstehung, Verbreitung);
Dérfer mit Buchenhecken, Heiden (Gin-
ster)

Walder (Laub- und Nadelwilder)
Fremdenverkehr

Das Bordenland

Borde, landwirtschaftliche Nutzung der
Jiilicher und Ziilpicher Borde: Zuckerri-
ben, Wintergerste, Weizen

Haufendorfer

Aachen - alte Kaiserstadt, moderne
Grenzstadt

»Karls“-Stadt, Kurort, Tuchindustrie,
Schokoladenherstellung, Schwerindu-
strie, Verkehrslage an der Grenze

Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung
einer Lehrfahrt als Projekt

Zusétzlich zu den genannten Tatigkeiten:

Berechnung der Entfernung (StraBe oder
Bahn) nach Atlas, StraBenkarte, Fahrplan

Planung des zeitlichen Ablaufs, Verteilung der
Beobachtungs- und Sammlungsaufgaben

Anlage einer Mappe zur Ergebnissicherung,
Wiederholungen: stumme Karte zur Topo-
graphie, Bilder- und Wortrétsel aus dem

Gebiet

Zwei Vorschldge fiir eine Lehrfahrt in die Eifel und das Eifelvoriand

1. Vorschlag: Besichtigung Aachen, Dom, evtl. Besichtigung Trumpf-Fabrik, Korneli-
minster Roetgen, Lammersdorf, Simmerath (Heckenland), Schmidt, Rurtalsperre,
Kloster Maria Wald, Riickfahrt (iber Diiren

2. Vorschlag: Besichtigung Aachen, Dom, evtl. Besichtigung Trumpf-Fabrik, Korneli-
miinster, Roetgen, Lammersdorf, B 399 Hirtgen, Rickfahrt Gber Diren

4.2 Siidwestfilisches Bergland

Grundeinsichten in die Auseinanderset-
zung zwischen Mensch und Raum unter
den besonderen Schwierigkeiten des
Berglandes gewinnen

Gestaltung des Naturraums durch den
Menschen: Méglichkeiten und Grenzen
erkennen

Kenntnisse der einzelnen Raume:
Abgrenzung und Individualcharakter

Einfiihrung in die Planung einer Lehr-
fahrt als Vorbereitung zur Planung eige-
ner Reisen

Kennenlernen geologischer Begriffe
Schiefer, Grauwacke, Kalkstein, Hohlen-
bildung, Tropfstein, KopffliBler, Koralle

Sauerland als Wasserspeicher des
Ruhrgebiets

Talformen, Steigungsregen, Waldbedek-
kung, Technik der Talsperrenbauten,
Biggetalsperre oder wahlweise anderes
Beispiel
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Auswertung der Karten, besonders der topogra-
phischen Karte, der Verkehrs und Wirtschafts-
karten

Auswertung von Bildern und Dias

Betrachtung und Beschreibung von Gesteins-
proben: Tonschiefer, Grauwacke, Kalkstein und
Fossilien (Spiriferen, Korallenbénke)
Anfertigung von Skizzen, von Diagrammen ein-

facher Art zur Produktion, zum Fremdenverkehr,
zu Klimaverhaltnissen

Ausarbeitung von Sachtexten
Bearbeitung von Prospekten
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Wailder im Siiderbergland

Probleme der Forstwirtschaft:
Nadelholz muB gepflanzt werden, Nie-
der-, Hochwald, Bauernwald, Stockaus-
schlag, Bodenabspiilung bei Kahl-
schlag, Heiden im Rothaargebirge durch
Beweidung entstanden, Naturschutz

Siidwesttélisches Bergland-Erholungs-
land

Wandergebiet, Weltjugendherberge
Altena, Wassersport auf Lister-, Sorpe-,
Biggetalspeere, Wintersport im Rothaar-
gebirge und Ebbegebirge, Tropfstein-
héhlen, Naturparks

Alte Industrie im Sauer- und Siegerland
Wasser als Energie, Stauteiche an
Volme und Rahmede -
Eisenverarbeitung: Kleineisenindustrie:
Schrauben, Federn, Draht-, Besteckher-
stellung im westlichen Sauerland
Siegerlander Maschinenbau

Die Stadt Altena im Sauerland
Engréaumigkeit der Stadtanlage im Len-
netal, Burg (Museum), Verkehrslinien
Wahlweise eine andere Stadt mit ihrer
besonderen Problematik

Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung
einer Lehrfahrt als Projekt

Zusétzlich zu den genannten Tatigkeiten:
Berechnung der Entfernung (StraBe oder
Bahn) nach Atlas, StraBenkarte, Fahrplan
Planung des zeitlichen Ablaufs

Verteilung der Beobachtungs- und Sammlungs-
aufgaben

Anlage einer Mappe zur Ergebnissicherung
Wiederholungen: stumme Karten zur Topogra-
phie

Bilder- und Wortratsel aus dem Gebiet

Drei Vorschlége fiir eine Lehrfahrt in das Siidwestfélische Bergland

1. Vorschlag:

1. Standort: Hohensyburg, Blick auf Hengsteysee
2. Standort: Dechenhdhle mit Fiihrung (eigene Erlduterung notwendig!)

3. Standort: Besichtigung Weltjugendherberge Altena mit Museum (Geschichte) Fahrt
Altena-Lidenscheid durch Rahmedetal: Hammerteiche und Fabriken (Draht, Federn) Ver-
setalsperre sidlich Lidenscheid: Niederwald-Hochwald.

4. Standort: Lidenscheid-Nord, Ehrenmal ParkstraBe, Uberblick (iber Stadt in 500 m Héhe,
Riickfahrt Volmetal.

. Vorschlag:

1. Standort: Hénnetal-Balver Hohle
2. Standort: Lennetal-Werdohl (Industrieanlagen am FluB)
3. Standort: Nordhelle (Ebbegebirge) 663 m
4. Standort: Staumauer Biggetalsperre, Rickfahrt iber Sauerlandautobahn.
. Vorschlag: Hochsauerland um Winterberg
1. Standort: Warsteiner oder Briloner Hochflache (Karst, Bachschwinde, Doline)
2. Standort: Meschede oder Olsberg (Leichtindustrie)
3. Standort: Winterberg (Fremdenverkehr, Wintersport)
4. Standort: Kahler Asten (Hochheide)
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43 Weserbergland

Grundeinsichten in die Auseinanderset-
zung zwischen Mensch und Raum unter
den besonderen Schwierigkeiten des
Berglandes gewinnen

Gestaltung des Naturraums durch den
Menschen: Moglichkeiten und Grenzen
erkennen

Kenntnisse der einzelnen Rdume: Ab-
grenzung und Individualcharakter

Einflihrung in die Planung einer Lehr-
fahrt als Vorbereitung zur Planung eige-
ner Reisen

Kennenlernen folgender Begriffe:
Buntsandstein, Muschelkalk, Solquelle,
Saline, Luv- und Leeseite

Weserbergland

Vielgestaltigkeit der Landschaftsformen
und des Klimas (Gebirgskamme, Luv-
und Leeseite), Waldgebiete, offenes
Land

Kurpark NWs

Zahlreiche Mineralguellen (Salzlager im
Untergrund)

Beispiele fiir Kurorte: Bad Salzuflen (Sa-
line, Gradierwerke, Sole) Bad Oeynhau-
sen

Erholungs- und Wandergebiet
Waldbedeutung, Laub-, Misch-, Nadel-
wald, Quertaler (Déren), Externsteine,
Dérenther Klippen, Velmerstot (468 m),
Hermannsdenkmal

Verkehrs- und Industriegasse von Biele-
feld nach Herford

StraBen und Eisenbahn durchqueren
hier den Teutoburger Wald (Passe),
Textil-, Maschinenindustrie, Mébel-, Ki-
chenmébelindustrie um Herford, Bethel

Minden- Kreuzungspunkt wichtiger Ver-
kehrswege
Porta Westfalica, WasserstraBenkreuz

Die Weser von Hannoversch-Miinden bis
Minden: GrenzfluB zwischen Nieder-
sachsen und NW, Hoxter, Kloster Cor-
vey, Hameln: Fachwerkhauser

Tal ohne Eisenbahn
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Auswertung der Karten, besonders der topogra-
phischen Karte, der Verkehrskarten, der Wirt-
schaftskarten, Auswertung von Bildern und Dias

Betrachtung und Beschreibung von Gesteins-
proben (Sandstein, Kalkstein) und Fossilien des
Erdmittelalters (Seelilien, Korallen) -

Anfertigung von Skizzen, von Diagrammen einfa-
cher Art zur Produktion, zum Fremdenverkehr,
zu Klimaverhaéltnissen

evtl. Profilzeichnung durch Teutoburger Wald
Ausarbeitung von Sachtexten
Bearbeitung von Prospekten

Vorbereitung, Durchfihrung und Auswertung
einer Lehrfahrt als Projekt

Zusétzlich zu den genannten Tatigkeiten:
Berechnung der Entfernung (StraBe oder
Bahn) nach Atlas, StraBenkarte, Fahrplan

Planung des restlichen Ablaufs, Verteilung der
Beobachtungs- und Sammlungsaufgaben

Anlage einer Mappe zur Ergebnissicherung
Wiederholungen: stumme Karten zur Topogra-
phie

Bilder- und Wortratsel aus dem Gebiet
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Fiinf Vorschlége fiir eine Lehrfahrt ins Weserbergland

1. Vorschlag:

2. Vorschiag:

3. Vorschlag:

4. Vorschlag:

5. Vorschlag:
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Bielefeld, Aussichtspunkt Sparrenburg — Uberblick Teutoburger Wald, Doren-
schlucht, Hermannsdenkmal, Bad Meinberg — Besichtigung

Paderborn, Besichtigung Dom und Paderquellen, Horn, Externsteine, iber
Nieheim durch die Steinheimer Bérde nach Bad Driburg

Paderborn, Paderborner Hochflache iiber die B 68 nach Grundsteinheim
(Bachschwinden der Sauer), iiber die Egge nach Scherfelde-Warburg (Ober- und Unter-
stadt), Desenberg (Uberblick, Warburger Bérde), Daseburg (12 m méchtige LoBdecke in
der Ziegeleigrube) Hiissenberg (vulkanisches Materil) iber Brakel, Bad Driburg

Héoxter, Corvey, weseraufwarts bis Karlshafen (Talasymmetrie der Weser an
verschiedenen Stellen, Klippenbildungen) durch das Brakeler Muschelkalkbergland, Bad.
Driburg

Detmold, Lemgo, nordlippisches Bergland, Vlotho, Porta Westfalica und
Minden, WasserstraBenkreuz und Schleusen, Aussichtsturm (Fernmeldeturm) auf dem
Jakobsberg




ANSCHLUSSE NOTIZEN FUR DEN STANDORTPLAN

GG IV

SuU/269



LERNZIELE — LERNINHALTE

HINWEISE FUR DEN UNTERRICHT

Der Radfahrer als Verkehrsteilnehmer

- Ein betriebssicheres Fahrrad beschreiben (Je-
des Fahrrad muB mit zwei voneinander unab-
hédngigen Bremsen ausgeriistet sein, damit
auch bei Ausfail einer Bremse noch gebrermist
werden kann. Es muB mit einer helltonenden
Glocke ausgeristet sein, damit andere Ver-
kehrsteilnehmer gewarnt werden konnen. Es
muB entsprechend den Beleuchtungsvor-
schriften ausgeriistet sein, damit der Radfah-
rer auch bei Dunkelheit deutlich zu erkennen
ist.)

— Ein Fahrrad pflegen und wissen, daB nur ein
gewartetes Fahrrad verkehrssicher ist

- Die fiir den Radfahrer wichtigen Verkehrszei-
chen kennen

-~ Vorfahrtsregelung durch Polizei, Ampel oder
Verkehrszeichen kennen (Rechts vor Links! —
Trennlinien)

Wissen, daB bei Vorfahrtsregelungen eine
bestimmte Reihenfolge gilt: Polizei — Ampel —
sonstige Verkehrszeichen

Wissen, daB Trennlinien gefdhrliche Stellen
kennzeichnen und nicht (berfahren werden
dirfen

]

erforderlich, sich auf den durch weiBe Pfeile
und Linien markierten Spuren rechtzeitig ein-
zuordnen. Radfahrer ordnen sich an der rech-
ten Spur ein. Wechseln der Fahrspur ist behin-
dernd und geféhrlich. Wer sich falsch einord-
net, muB entsprechend der vorgezeichneten
Spur weiterfahren.)

- Abbiegen nach rechts und links, Verhalten in
folgender Reihenfolge:
sich umschauen ;
durch Handzeichen seine Absicht rechtzeitig
anzeigen
die richtige Spur wahlen und sich einordnen
die Vorfahrt achten
den Gegenverkehr vorbeilassen
einen weiten Bogen fahren
auf FuBgénger Riicksicht nehmen
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Vor der Ampel einordnen (Vor der Ampel ist es |

Vorfithrung des funktionstiichtigen Fahrrades,
Gesprach und Demonstration iiber die Wirkung
der technischen Teile: Hand- und Felgenbremse,
Beleuchtung, Lenkung, Kette usw.

Erarbeitung der Bedeutung der Verkehrszeichen,
Ubungen auf dem Schulhof, in der Jugendver-
kehrsschule und der StraBe nach den Ubungs-
einheiten der Richtlinien fiir die Jugendverkehrs-
schule vom 21.11.1972 - I C— 4.36-35/0

Nr. 4286/72 —

Unterrichtsgénge, Beobachtung, Gesprach und
Erarbeitung der Vorfahrtregeln, Darstellung ver-
schiedener Situation (z. B. Magnettafel),
Ubungen auf dem Schulhof, in der Jugendver-
kehrsschule und auf der Strae
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— Riicksicht auf FuBgénger nehmen (Der riick- Unterrichtsgénge mit entsprechenden Beobach-
sichtsvolle Radfahrer erméglicht FuBgangern | tungsaufgaben
das Uberqueren der StraBe, besonders an Unterrichtsfilme
FuBgéangeriiberwegen. Er fahrt achtsam und Diaserien
langsam an spielenden Kindern vorbei, weil er | Schulfunk
damit rechnet, daB sie plétzlich auf die Fahr- Schiilerbiicher

bahn laufen kénnen. GroBe Vorsicht ist auch Arbeitsblatter
alten Leuten gegeniiber geboten, weil sie kor-
perlich nicht mehr so beweglich sind, oft
schlechter héren und sehen und sich unge-
schickt bzw. falsch verhalten kénnen)

— Vorsichtig gegeniiber schnelleren Verkehrs- Die Einsicht in die Notwendigkeit von Verkehrs-
teilnehmern sein (Der defensive Radfahrer regelungen wird, ausgehend von Situationen aus
bemiiht sich, dem anderen seine Absichten dem Verkehr, entwickelt

deutlich zu zeigen. Er sucht Blickverbindung
zum Partner und halt Sicherheitsabstand zum
vorausfahrenden Fahrzeug. Je weiter weg vom
anderen, um so eher bleiben Fehler folgenlos.
Er verlaBt sich nicht darauf, daB der andere
sich richtig verhlt. Er sorgt dafiir, daB er gut
gesehen wird. Er beachtet die Grundregeln)

Grundlegende Begriffe
Vorderradbremse, Riicktrittsbremse, Bremsweg, hellténende Glocke, Scheinwerfer, SchiuBleuchte,
Riickstrahler, Pedalstrahler

Wartepflicht, Haltepflicht, Trennlinie

Fahrbahnmarkierung, Fahrtrichtung

Einordnen, Leitlinien, Fahrspur, Gegenverkehr

Tempo, Sicherheitsabstand, Blickverbindung, defensives Verhalten

Vorschriftszeichen: Vorfahrt, VorfahrtsstraBe, Halt!, Vorfahrt gewahren, Verbot fiir Fahrzeuge aller Art,
Verbot fiir Fahrréader, Verbot einer Fahrtrichtung, Gebot fiir Radfahrer, Vorgeschriebene Fahrtrich-
tung, KraftfahrstraBe

Gefahrenzeichen: Gefanrstelle, Kinder, Richtzeichen: VorfahrtstraBe, Vorfahrt
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Vorbemerkungen

Sport ist schon in der Grundschule ein eigenstandiges Aufgaben- und Handlungsfeld. Deshalb
hat er primér fachspezifische Lernziele anzustreben und sie durch entsprechende Inhalte plan-
voll zu verwirklichen. Ziele und Inhalte orientieren sich an den verschiedenen Sportarten, inren -
Abwandlungen und Spielformen. Je nach den ortlichen Gegebenheiten und den individuellen
Befahigungen und Interessen der Lehrer und Schiler sind Schwerpunkte zu setzen.

Durch einen differenzierten und dosierten Unterricht wird der Anspruch des Schillers auf
Forderung seiner Anlagen und Ausgleich seiner Schwachen erfiilit. Darliber hinaus muB dem
Schiler im Leben der Schule der Bereich des Spiels und der freien Bewegung gesichert
werden,

Sachorientierte Zuwendung und Freude an sportlicher Betatigung, auch auBerhalb des Sport-
unterrichts und lber die Schulzeit hinaus, gewinnt der Schiiler durch entsprechende individu-
elle Anregung, Ermunterung und Motivation. Dazu kénnen die Méglichkeiten spontanen Spie-
lens, der Spielgehalt, die situativ bedingten Erlebnisse im Sport (z. B. im Wintersport, Wasser-
sport, Bergsport) und der kontinuierliche Lernerfolg ebenso beitragen wie das MaB an selb-
standigem Handeln, das dem Schiler im Sportunterricht eingerdumt wird.

Lernziele/Bildungsaufgaben

Die Lernziele lassen sich in drei Schwerpunkten zusammenfassen. Diese einzeln dargesteliten
Schwerpunkte werden selten isoliert unterrichtet, denn sie bedingen sich gegenseitig, sie
greifen ineinander und ergénzen sich. Sie verhelfen zu einer systematischen Lernzielbestim-
mung:
der Kondition /Korperbildung
der Fertigkeit /Bewegungsbildung
der Anwendung /Bewegungsgestaltung und

wetteiferndes Spielen und

Kampfen.

Kondition/Kérperbildung

Der Konditionsschwerpunkt bezieht sich auf die Leistungsgrundlagen fir den Erwerb sportli-
cher Fertigkeiten und ihrer Anwendung. Der Schiler verbessert seine Leistungsgrundlagen,
entwickelt Haltungs- und Bewegungsgefiihl und lernt einfache Grundsatze der Ubungs- und
Trainingslehre fir sich nutzen.

Zu diesen Leistungsgrundlagen gehdren die Entwicklung der Herz- und Kreislauffunktionen,
der Muskel- und Gelenkfunktionen, des Koordinationssystems ebenso wie die verschiedenar-
tige Dosierung und Belastung. Der Schiller lerrit Zusammenhénge von Kérperbau und Bewe-
gungsfunktionen, von Ursache und Wirkung nicht abstrakt, sondern innerhalb seiner sportli-
chen Betatigung verstehen. Im einzelnen sind dabei zu beriicksichtigen:

— Entwicklung der Kraft (Grundkraft, Schnellkraft, Kraftausdauer)

— Entwicklung der Schnelligkeit (Grundschnelligkeit, Schnelligkeitsausdauer)

— Entwicklung der Ausdauer (allgemeine aerobe Ausdauer, lokale Muskelausdauer)

— Entwicklung der Beweglichkeit (Gelenkigkeit, Flexibilitat).

Von diesen Grundlagen sollte die allgemeine Ausdauer mehr als bisher bereits im Grundschul-
alter geférdert werden.

Geschicklichkeit und Gewandtheit, Bewegungsgenauigkeit und Mihelosigkeit im Bewegungs-
ablauf, Haltungs- und Bewegungsgefiihl hdngen ab von der Qualitdt der Koordinationsfahig-
keit. Im Frihlernbereich muB die Entwicklung der Koordinationsfahigkeit besonders betont
werden. Der Schiiler verfeinert dieses neuro-muskulére Steuerungssystem durch Aufgaben zur
Beherrschung des Gleichgewichts, fir Reaktion und durch wechselnde Aufgaben fiir ein situa-
tionsgerechtes Verhalten. Auch die sogenannte ,gute" Haltung ist nicht statisch erlernbar,
sondern abhangig von wechselnden Erfahrungen in Gleichgewicht und Reaktionsfahigkeit im
Haltungsaufbau (FuB-, Becken-, Schultergirtelaufrichtung).

Das spontane Reagieren und das Sich-Eintellen auf eine Haltung oder Bewegung, werden
erganzt durch bewuBtes Erkennen, Verstehen, durch Wissen um die speziellen Ubungswirkun-
gen. Hinzu kommt das Wissen um die eigenen Kdrperschwachen und Bewegungsméangel
sowie die Moglichkeit eines individuellen Ausgleichs, einer dosierten und zielgerichteten
Selbsthilfe.
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Die Selbstkontrolle der Lern- und Leistungsvoraussetzungen im Sport erfordert auch die sach-
gerecht darin enthaltenen hygienischen und gesundheitsférdernden MaBnahmen. Biologische
Vorgénge wie die Veranderung der Pulsfrequenz bei Anstrengung und Ruhe, die Rétung oder
Bldsse der Haut durch Schwitzen, durch Hitze- oder Kélteeinwirkung (z.B. beim Schwimmen)
erfahrt der Schiler an sich, und daraus entwickeln sich Anlédsse zur Problemerkenntnis durch
Fragen und Unterrichtsgesprach. Der Schiler lernt die gegenseitige Abh#ngigkeit von Ubung,
Training und gesundheitlicher Férderung oder Schadigung durch eigene Beobachtung und
kritische Auswertung auch im Hinblick auf sein Bewegungsverhalten im Alltag. Er lernt seine
Korper- und Bewegungsschwichen kennen und die Maoglichkeit eines individuellen
Ausgleichs, einer dosierten und zielgerichteten Selbstiibung (s.a. Schulsonderturnen).

Fertigkeit/Bewegungsbildung

Der Schiller erwirbt durch systematisch aufgebaute Bewegungserfahrungen aligemeine und
spezielle Bewegungsfertigkeiten. Er lernt diese technischen Grundlagen unterscheiden, in
verschiedenen Situationan anwenden, steigern, variieren, z. B. im Laufen: Schnellauf, Ausdau-
erlauf, Hindernislauf, Hirdenlauf in der Leichtathletik; Fangen, Zielwerfen, Dribbeln, Passen,
Korbleger im Basketballspiel. Einzelne Technik-Elemente fiihren zu verschiedenen Sporttech-
niken, z. B. der Hindernislauf zum Hirdenlauf, das Zielwerfen zum Torwurf.

Die Sporttechniken werden in elementaren Handlungen als Lerneinheiten angeboten, z.B. im
Basketballspiel das Passen als Laufspiel oder als Staffel, im Schwimmen das Tauchen nach
Ringen oder durch Reifen, oder das Hangen, Schaukeln, Klettern als Gruppenaufgabe im Geréat-
turnen. Differenzierte Techniken einer Fertigkeit, z.B. im Springen: der Hocksprung, der
Laufsprung, der Stitzsprung konnen schon im ersten Schuljahr erlernt werden, um ausgepréag-
tere und umfangreichere Bewegungstechniken vorzubereiten,

Anwendung/Bewegungsgestaltung und wetteiferndes Spielen und Kémpfen
Der Schiler lernt die erworbenen Fertigkeiten innerhalb der einzelnen Sportarten unter
verschiedenen Bedingungen anzuwenden.

Im freien Spielen und Gestalten werden Phantasie und Einfallsfreude herausgefordert. Analog
allen Bereichen, in denen die Phantasie gestaltend wirksam wird, miissen zuerst die sachge-
rechten Grundlagen fiir das Gestaltenkdnnen geschaffen werden. Aus diesen beherrschten
Grundlagen entwickeln sich zusammenh&ngende Spielhandlungen und komplexe Bewegungs-
ablaufe. Die raumlich-zeitliche Orientierung ist aus bekannten, beherrschten Formen zu
entwickeln, z. B. im Laufen, Springen, Ballwerfen, -fangen, -prelien.

Rhythmische Bewegungsspiele und Tanze sollen nicht eingelernt, sondern als mitgestaitete
Bewegungshandlung von den Kindern entwickelt werden. Musik und Bewegungsbegleitung,
z.B. Singen, Klatschen, Stampfen, konnen durch Zusammenwirken mit dem Musik- und Kunst-
unterricht unterstiitzt werden. Sprache, Bewegung, musikalisches und bildnerisches Gestalten
soliten facheriibergreifend im darstellenden Spiel verwirklicht werden.

Wetteiferndes Spielen und Kampfen sind im Sport immer enthalten. Der Schiiler im Grund-
schulalter zeichnet sich im allgemeinen durch Anstrengungs- und Leistungsbereitschaft aus
und kann darum frihzeitig an seine persdnliche Bestleistung durch Formen systematischen
Ubens und durch Einiiben des taktischen Verhaltens herangefiihrt werden.

Der Lehrer hat dabei die Aufgabe, das unterschiedliche Leistungsniveau der Schiiler zu
beriicksichtigen und die Anforderungen an den Einzelnen entsprechend zu differenzieren.
Dabei gilt seine besondere Aufmerksamkeit den Problemen der Uber- oder der Unterforderung.
Im Wetteifern und Wettkampf ist entscheidend, ob individuelle Leistungsfortschritte so beriick-
sichtigt werden konnen, daB jedes Kind Leistungsfreude sowohl durch den Vergleich mit
anderen als durch seine eigenen Erfolge erlebt.

Lernprozesse/Lernmethoden

Die Beachtung der GesetzmaBigkeiten des motorischen Lernens ist Voraussetzung fir einen
erfolgreichen Unterricht. Der Zeitfaktor, das Lernen zur ,rechten” Zeit, ist fir die Entwickiung
der motorischen Geschicklichkeit, der Bewegungskooridination, und damit fiir die Bewe-
gungssicherheit entscheidend.

Das Lernen einer Sporttechnik, z.B. im Schwimmen oder Eislaufen, ist weniger vom Alter
abhangig als von vorausgegangenen Lernerfahrungen.
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Im Unterricht sind folgerichtige Planung der Lernprozesse und systematischer Wechsel von
Belastung und Erholung in jeder Lerneinheit notwendig. Das Erlernen einer neuen Fertigkeit
verlangt vom Ubenden eine immer wieder veranderte Einstellung und situative Anpassung.
Zuerst wird unter erleichterten Bedingungen gelibt, z. B. mit Geldnde- oder Geréatehilfe. Die
erlernte Bewegungstechnik wird wiederholt und systematisch durch veranderte Situationen
verfeinert. Sorgfaltig mit den Schillern erarbeitetes und selbsténdig von ihnen angewandtes
Sichern und Helfen sind fiir dieses Vorgehen Voraussetzung. Verfiigt der Schiler (ber eine
groBere Anzahl von Bewegungsfertigkeiten, wird seine Fahigkeit, Bewegungen zu differenzie-
ren, durch schwierigere Aufgaben und Bewegungsverbindungen in wechselnden Situationen
weiter entwickelt.

Die individuellen Lern- und Leistungsvoraussetzungen des einzelnen Schilers, einer Schul-
klasse oder Lerngruppe erfordern einen nach Interesse und Niveau differenzierten Unterricht.
Der Lehrer sollte den Schiiler an der Erarbeitung der Lernziele beteiligen. Diese Herausforde-
rung des Schilers erfolgt durch ,Bewegungsaufgaben“ bzw. ,Bewegungsprobleme”. Das
Erarbeiten des Lernzieles kann durch Unterrichtsgesprache und Gruppendiskussionen inten-
siviert werden.

Der LernprozeB baut auf dem selbstindigen Erproben eines Bewegungsvorganges auf. Durch
gegenseitiges Beobachten und Beurteilen gewinnt der Schiiler Einsicht und lernt, sich selb-
standig zu iben. AltersgeméBe Anweisungen, entsprechende Erkldrungen zum Bewegungsab-
lauf und Problemlésungsversuche regulieren allméhlich die Bewegungsvorstellungen.

Dieser kldrenden Reflexion dienen auch audio-visuelle Informationen. Sie verbessern die
Qualitat der Bewegungsvorstellung. Der Schiller lernt, Bewegungsablaufe in ihren Gesetzma-
Bigkeiten und Schwerpunkten zu erkennen, zu verstehen sowie einsichtig zu vollziehen.
Medien sind in der Lage, Lehren und Lernen zu unterstitzen und eine momentan zu hohe
Informationsdichte zu reduzieren. Als Medien gelten Skizzen (Strichmannchen), Abbil-
dungen aller Art wie Zeichnungen, Einzelfotos, Bildreihen, wie z.B. in Lehrbichern fir die
Hand des Schilers, und Diapositive, Filme (Tonfilme, Ringfilme, Arbeitsstreifen), Folien,
Magnetbandaufzeichnungen und Unterrichtsfernsehen bis hin zur Ubertragung einer Lehrfunk-
tion an ein technisches System.

Der LernprozeB muB maoglichst im Hinblick auf den einzelnen Schiiler, auf seine Befahigung
und die Erweiterung seines Leistungsanspruches (Anspruchsniveau) erfolgen. Das im Schiler
entwickelte Selbstvertrauen verhilft auch zur sozialen Mitverantwortung. Darum missen die Art
der Lehrerhilfe und der Lehr- und Unterrichtsstil darauf gerichtet sein, Spontaneitat, Kreativi-
tét, Selbstandigkeit, Kooperation und mitvérantwortliche Handlungsweisen herauszufordern.
Koedukative Erziehung ist im Sportunterricht méglich und sinnvoll, denn hierbei lassen sich
sachliche Wertungs- und Beurteilsungskriterien ohne geschlechtsspezifische Beeintrachti-
gung erarbeiten.

Ein sachorientiertes Lernen in der Grundschule verhilft dem Schiler zum selbstédndigen
Verhalten auch aufierhalb des Unterrichts, z. B. in der Wahl einer Sportart in seiner Freizeit. Die
Sachinhalte liegen in der Bewegung selbst, im Laufen, im Springen, im Fangen u.a., die der
Schiler primér zu erfahren und beherrschen lernt. Eine anschauliche Sprache und anschau-
liche Hilfen verdeutlichen dabei die Aufgabe und verhelfen zu schneller Verstandigung uber
den Bewegungsablauf oder die erstrebte Bewegungstechnik.

Von Anfang an werden Sportarten, Sporttechniken und Sportgeréte mit den entsprechenden
Fachbegriffen bezeichnet; auch sportliche Begriffe wie Kondition, Fitness, Ausdauer oder Fair-

ness u.a. lemt der Schiler im Zusammenhang mit seiner aktiven sportlichen Tatigkeit -

verstehen.

Organisation des Unterrichts

Sorgfalts- und Aufsichtspflicht des Lehrers

Die Pflicht des Lehrers zur Sorgfalt und Aufsicht ist sowohl rechtlich, z.B. durch die Vermei-
dung von Unfallen aufgrund grober Fahriassigkeit, als auch padagogisch-didaktisch in der
Entwicklung der Selbstandigkeit der Schiiler begriindet.

Der Sportunterricht erfordert darum Situationen, in denen die Schiller selbsténdig Erfahrungen
sammeln und eigenverantwortlich handein lernen, Ein freies, aber geordnetes Uben sowie die
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Aufgliederung der Klasse oder Ubungsgruppen in selbsténdig arbeitende Gruppen ist erforder-
lich. Sind Schiiler an eine freie Arbeitsweise gewohnt, so kann der Lehrer sie z.B. in Gruppen
auch dann selbstandig iben lassen, wenn er nicht alle Schiiler gleichzeitig und sténdig tiber-
sieht. Um seiner Aufsichtspflicht zu geniigen, ist es fiir den Lehrer erforderlich, den Schwer-
punkt seiner Aufmerksamkeit sowie seiner unterrichtlichen Hilfe so zu wechseln, daB die
Schiler den Eindruck haben, standig beaufsichtigt zu sein.

Zur Sorgfaltspflicht des Lehrers gehdren:

— Auswahl der Lernziele und Lehrwege aufgrund eingehender Kenntnis der jeweiligen Lern-
gruppe und Unterrichtssituation;

- Beachtung spezieller SicherungsmaBnahmen, z. B. das Helfen und Sichern durch Schuler;

— das unfallsichere Aufstellen bei Wurf- und StoBlbungen;

- die Anwendung von Verhaltensregeln beim Schwimmen;

— Anleitung des Schiilers zum Uben in sportlicher Kleidung aus Griinden der Unfallverhiitung,
der Hygiene und optimalen Bewegungssicherheit;

— Beachtung des vollstandigen Wechsels der Kleidung sowie des Waschens oder Duschens
am Ende der Sportstunde:

- die Uberpriifung der Gerate auf ihre Betriebssicherheit.

Uber Verzicht und Anwendung einzelner MaBnahmen entscheidet der Lehrer aus eigener
Verantwortung unter Beriicksichtigung der Klassen- und Unterrichtssituation. Die Vermeidung
von Unféllen ist weniger von EinzelmaBnahmen, von Verboten und Einschrankungen oder
einem konstanten , Sicherheitsturnen zu erwarten als vielmehr von planvoller Anleitung und
Gewohnung der Schiiler an ein geordnetes, umsichtiges und selbstverantwortliches Verhalten
im Unterricht.

Die wichtigsten SicherungsmaBnahmen (z.B. Aufstellung bei Wurf- und StoBiibungen,
Verhalten beim Schwimmen, Sicherheitsstellung beim Turnen) miissen jedem Schiler gelaufig
sein. Wo Sicherheitsstellung erforderlich ist, wird sie grundsatzlich von den Schilern geleistet.
Die regelméBige Uberpriifung der Ubungsstatten und Geréte obliegt dem Schultrager. Der
Lehrer iberzeugt sich von ihrer Betriebssicherheit.

Die Benutzung der auf Schulhdfen und in Schulturngérten aufgestellten Gerate muB ermoglicht
werden, und diese Gerate sollen auch auBerhalb der Unterrichtszeit vom Schultrdager zur allge-
meinen Benutzung freigegeben werden. Dabei gelten die allgemeinen Spielplatzbestimmun-
gen.

Freistellung vom Unterricht

Die Freistellung vom Unterricht erfolgt durch ein schul- oder amtsarztliches Attest. Es muf
Angaben Uber Giltigkeitsdauer und Umfang der Freistellung enthalten. Freistellung bis zu
sechs Wochen genehmigt der Sportlehrer selbstandig, ggf. im Einvernehmen mit den Erzie-
hungsberechtigten und dem behandelnden Arzt.

Der Sportlehrer kann dem Schularzt Einblick in seine Unterrichtspraxis geben. Der Lehrer soll
die Erziehungsberechtigten dariiber aufkldren, daB gerade schwéchliche oder gesundheitlich
gefahrdete Kinder in besonderem MaBe der Wirkung eines planvollen Sports bediirfen.

Eine wichtige Aufgabe der Schule ist es, kdrperbehinderten Kindern innerhalb ihrer Klassenge-
meinschaft die Teilnahme am Sportunterricht zu erméglichen. Auf ibre individuelle Situation
abgestimmte Bewegungsaufgaben férdern ihre Bewegungssicherheit. Dabei sollte jede Gele-
genheit zum gemeinschaftlichen Uben genutzt und somit die Zugehdrigkeit zur Gruppe gefe-
stigt werden. Die offene und sachliche Einschétzung der Fahigkeiten aller Schiiler innerhalb
einer Klasse und die friihzeitige Erziehung zu gegenseitiger Achtung und Ricksichtnahme
vermitteln dem behinderten wie dem nicht behinderten Schiler vorurteilsiose und soziale
Verhaltensweisen. Erfolge des kérperbehinderten Kindes sind geeignet, den Wert der persénli-
chen Leistungssteigerung nach zielbewuBtem Training richtig einzuschatzen.

Schulsonderturnen

Auf Vorschlag des Sportlehrers wahlt der Schularzt Kinder mit Herz- und Kreislauf-, Muskel-
und Koordinationsschwéchen fiir das Schulsonderturnen aus. Der Unterricht wird von beson-
ders ausgebildeten und staatlich gepriften Lehrern erteilt (ErlaB vom 23.1.70 IV B 240-34/1-
2544/69).
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Die Teilnahme ist, zusatzlich zum planméBigen Sportunterricht, verbindlich. Das Schulsonder-
turnen umfaBt zwei Einzelstunden wichentlich und erstreckt sich im allgemeinen iiber ein Jahr.
Die Gruppe soll nicht mehr als zwdlf bis flinfzehn Schiler umfassen.

Der Lehrer muB die methodischen Mittel der Differenzierung und damit der Individualisierung
im Unterricht zielgerichtet anwenden. Er stimmt seine MaBnahmen auf die Schwéchen der
Schiiler ab. Dabei versucht er, durch Gliederung in Gruppen und durch die Auswahi der
Aufgaben nach den Interessen die Schiller zu ermutigen und zur gegenseitigen Hilfe der
Schiller anzuregen. Zusétzlich kénnen zum téglichen Uben Programme fiir besonders
geschwichte Kinder empfohlen werden. Die Mithilfe des Elternhauses ist hierbei besonders
erwlnscht und die Beratung durch die Lehrer erforderlich.

Beurteilung

Tests und Wertungstabellen sind nur eine Orientierungshilfe fiir Schiler und Lehrer; sie
reichen als unmittelbare und ausschlieBliche Grundlage einer Beurteilung nicht aus. Die Zeug-
nisnote wird sowohl auf Leistungsmessungen in Form von Wettkdmpfen und Tests als auch auf
Beobachtungen von taktischem und kooperativem Verhalten sowie von Einsatz- und Lernbe-
reitschaft beruhen.

AuBerhalb der Schule erworbenes Kénnen, z. B. der Erwerb des Kindersportabzeichens, eines
Schwimmzeugnisses und von Sportleistungen in Vereinen sollen bei der Beurteilung der schu-
lischen Leistungen angemessen beriicksichtigt werden.

Diie Schiter werder zur Beurteflung ires Lernerfolgs mit herangezogen. Durch das selbstéan-
dige Vrgieichen und Bewerten von sportlichen Bewegungs- und Verhaltensformen lernt der
Schiller die elgene Leistung und die der anderen zu beurteilen und Bewertungskriterien zu
verstehen. Eine solche Beurteilung bezieht die individuellen kdrperlichen Lernvoraussetzun-
gen des einzelnen Schillers mit ein. Jede Beurteilung sollte auch motivierend und férdernd im
Sinne des Strebens nach neuen Lernzielen wirken.

Sport im Unterrichtsplan der Schule
Die Einordnung in den Gesamtplan wird bestimmt durch die Forderung nach haufig wieder-
holten Lern- und Ubungsmaéglichkeiten. Deshalb sind Doppelstunden zu vermeiden.

Aufbau der Stunde

Der Stundenaufbau soll keinem starren Schema folgen. Leistungszustand und augenblickliche
Verfassung der Schiiler, die Jahreszeit, das Wetter und die zeitliche Lage der Stunde ergeben
stets wechselnde Voraussetzungen. Die thematische Einheit bestimmt den Stundenaufbau und
verlangt die Auswahl von Ubungsformen, die sinnvoll ineinandergreifen. Dabei sind unterricht-
liche Schwerpunkte zu setzen und die Notwendigkeit eines planvollen Wechsels innerhalb der
physischen oder psychischen Beanspruchung zu beriicksichtigen.

Lerninhalte/Sportarten

Organisation des Lehrplanes

Die Bedingungen fiir die Durchfiihrung des Sportunterrichts sind an den einzelnen Schulen so
verschieden, daB dem Lehrer Freiheit fir die Organisation des Lehrplanes gegeben wird.
Darum sind die Lerninhalte der einzelnen Sportarten, mit Ausnahme der Konditionsschwer-
punkte, nach Kursen geordnet, die nicht mit den entsprechenden Schuljahren Ubereinstim-
men missen. Der Lehrer kann bei entsprechenden Sportstitten z.B. Kurs | und Kurs Il im
Schwimmen im 1. Schuljahr durchfiihren oder Kurs | auf das 2. oder 3. Schuljahr verschieben.
Die allgemeinen Konditionsprogramme beziehen sich auf die entsprechenden Klassen.
Spezielle Konditionsgrundlagen werden innerhalb jeder Sportart gelbt.

Der Lehrer soll in Abstimmung mit der Fachkonferenz Organisationspléne fir die von ihm zu
unterrichtenden Schuljahre méglichst durchgangig von der 1. bis zur 4. Klasse erstellen.

Im Sinne des Team-Teaching kann der Lehrer mit anderen Fachlehrern zusammenwirken,
eventuell klassenibergreifend. Auch innerhalb eines Schuljahres kénnte er z. B. die Klasse 1
A im 1. Halbjahr und die Klasse 1 B im 2. Halbjahr im Schwimmen unterrichten, im Wechsel mit
einem Kollegen, der in der jeweils anderen Klasse den Unterricht in einer Sportart der Gruppe
C erteilt,

Ein Kurs entspricht ca. 12 — 15 Wochenstunden; es kénnten bei normalen Sportverhéltnissen
ca. 6 Kurse im Schuljahr erarbeitet werden. ErfahrungsgemaB sollte ein Kurs mit 2 oder 3 Wo-




chenstunden Uber 6 bzw. 4 Wochen durchgefihrt werden, um die Lernprozesse intensiver zu
gestalten. Zuséatzliche Arbeitsgemeinschaften ab der 3. Klasse sind wiinschenswert.

Die Sportarten sind in folgende Gruppen eingeteilt:

4.2

Gruppe A Gruppe B Gruppe C
Kurs Kurs Kurs
Rhythmik Basket Rolischuh-
Tanz -V ball FIvt laufen IV
Leicht- FuBball I-Iv? Hockey IV
athletik -V Judo I-11
Schwimmen -V Handball -1V Skilauf -1l
Geratturnen -1V Volleyball I-iv? Eislauf -1l
Tennis -1V
Tisch-
tennis v

1) = Kurse | und Il sind iibereinstimmend fiir die vier Spiele aufgebaut

Auswahl der Sportarten

In jedem der 4 Schuljahre sollte mindestens eine Sportart aus jeder der drei Gruppen A, B,
oder C gewéhlt werden. Wenn die Schulverhaltnisse dies nicht erlauben, kénnen Sportarten
ausschlieBlich aus den Gruppen A und B gewahlit werden. Das Schwimmen sollte mindestens
in zwei der vier Schuljahre angeboten werden.

Bis zum AbschluB der Grundschule sollten die Schiiler eine Einfiihrung in mindestens 6 Sport-
arten erhalten. Dabei ist als Minimalforderung das Erreichen der Lernziele der Kurse | und I
in diesen Sportarten anzusehen, Sportarten, die in dem angefiihrten Kanon nicht enthalten
sind, kbnnen anstelle der aufgefihrten Sportarten der Gruppe C ebenfalls gewahit werden. In
diesem Falle sind dem Kultusminister die geplanten Lernziele, Inhalte ung ﬂ(gamsatlons-
formen vor Beginn vorzulegen. &

Die angefihrten Organisationsmodelle zeigen im Beispiel 1 den kontlnuler!ichan Au!bau der
Kurse | bis IV in vorwiegend aus A gewdhlten Sportarten. Im Beispielpaln 2 werden nur die
Kurse | und Il als Minimalforderung erfiillt bei umfangreicherem Angebot aus C.

Beispiel 1

Klasse 1 Klasse 2 Klasse 3 Klasse 4
Rhythmik/Tanz | Rhythmik/Tanz Il Rhythmik/Tanz Il Rhythmik/Tanz IV
Turnen | Turnen Il Turnen 11l Turnen IV
Leichtathletik | Leichtathletik 11 Leichtathletik 111 Leichtathletik IV
Spiele | Spiele Il Basketball Il Basketball IV
Schwimmen | Schwimmen I Schwimmen Ili Schwimmen IV
Skilauf | Rolischuhlauf | Skilauf 1l Hockey |

Beispiel 2

Rhythmik/Tanz | Rhythmik/Tanz Il Rhythmik/Tanz Il Rhythmik/Tanz IV
Turnen | Turnen Il Basketball Il Leichtathletik Il
Spiele | Leichtathletik | FuBball 111 Basketball IV
Schwimmen | Spiele 1l Schwimmen I FuBball IV
Rolischuhlauf | Hockey | Hockey |l Skilauf 11

Eislauf | Rollschuhlauf 11 Skilauf | Tischtennis |

(oder Eislauf II)
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Kondition

Kiasse 1

Klasse 2

1. Schnelligkeit:

reaktionsverbessernde Laufspiele, z. B. Seiten-
wechsel; Lauf- und Fangspiele; Schnelllaufe bis
40 m

2. Ausdauer:

Drei- und Vierecklaufe
Minutenlaufe
Dauerlaufe bis 4 Min., auch mit Gehpausen

3. Kraft/Beweglichkeit

Arm-/Rumpfkraft; Klettern an kombinierten
Geréten, z.B. Reck-Kasten, Stufenbarren,
Klettertreppen, Ziehen (Tau, Partner)
Héngen und Schaukeln an Tauen und Ringen
Statzlaufen, Stitzspriinge

Felgabzug (Reck, Stufenbarren)

b) FuB-/Beinkraft

hohes und tiefes Wippen, auch auf dem Bal-
ken, Zehengang, Sohlengang, Gehen in der
Hockstellung; SchiuBspringe, auch auf und

ab am niedrigen Kasten

—

4. Gleichgewicht/Koordination
Wippen im Hochzehenstand; Schwebelage auf

der Langbank oder dem Partner im Knieliege-
stitz
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1. Schnelligkeit:

Laufspiele mit Abschlagen, z. B. Foppen und
Fangen, Gansedieb, Nummernwettlauf; Pendel-
staffeln; Schnelldufe bis 50 m; Wiederholungs-
schwimmen (iber kurze Strecken

2. Ausdauer:

Dauerldufe z. B. auf Hindernisbahnen, in Schul-
turngarten, als Hiigel- oder Waldlaufe; Dauer -
laufe bis 6 Min., auch mit Gehpausen

3. Kraft/Beweglichkeit

a) Arm-/Rumpfkraft
Zappelhandstand
Rumpfheben aus der Bauchlage
Schaukeln aus der Riickenlage
Nackenbriicke
Tragestaffein
Schaukeln am Tau, auch in Verbindung mit
Beugehang (Unterschwung)

b) FuB-/Beinkraft
Ausfallgehen vorwérts
Galopphupfen vor- und seitwarts

4. Gleichgewicht/Koordination

Balancieren schragauf- und abwdérts am Rund-
balken (Schwebekante) mit Tragen eines Medi-
zinballes u.a.; beidhandiges Prellen mit kleinen
und groBen Béllen

.Hampelmann" mit Abwandlungen




Klasse 3

Klasse 4

1. Schnelligkeit:

Kreisstaffel; Vorfolgungsstaffel; Wendestatfel
Schnellaufe bis 50 m; Kurzstreckenschwimmen
in Intervallen

2. Ausdauer:

Dauerlaufe bis 8 Min., auch mit Gehpausen;
Dauerschwimmen

3, Kraft/Beweglichkeit

a) Arm-/Rumpfkraft

Zieh- und Schiebekédmpfe, auch als Partner- und
Gruppenaufgabe

Reiterkampf

Tragen (Partner, Medizinbélle)

Schldngeln, Winden Klettern und Drehen
Rutschhalte

b) FuB-/Beinkraft
Hipfen in tiefer Kniebeuge, vor-, seit- und
riickwarts; Sprunglauf

4. Gleichgewicht/Koordination

Gehen, Hipfen, seitwérts (ber Langbank, Rund-
balken, auch mit Richtungswechsel Steigen iber
Hindernisse, Medizinballe, vor-, riick- und seit-
wirts, auch in der Hockstellung

0.

(1.~ 4. Klasse)

1. Schnelligkeit:

Bénderrauben (Schleifenrauben); Steigerungs-
lauf, auch in der Kurve; Laufe mit wechselndem
Tempo, auch bergab; Schnellaufe bis 60 m;
Kurzstreckenschwimmen in Intervallen

2. Ausdauer:

Dauerlaufe bis 10 Min., auch mit Gehpausen
Dauerschwimmen in getrennter Arm- und Bein-
tatigkeit

3. Kraft/Beweglichkeit

a) Arm-/Rumpfkraft

Schubkarrenfahren mit dem Partner, auch in
Abwandlungen

Liegestiitz vorlings, auch als ,Uhrzeiger”
Hucke-Pack-Tragen Trageformen mit dem Stab
Rumpfdrehen, -kreisen, -senken, - beugen, auch
mit Belastung

(Ball, Stab, Gewicht)

b) FuB-/Beinkraft
Waetthinken
Wetthiipfen
Hopserlauf
Dreierhopp

4. Gleichgewicht/Koordination

Tragen des Partners (iber Bank, Balken, Strich
u.a,, auch auf- und abwirts

Internationaler Standard Fitness-Test (ISFT)

Der ISFT stellt ein systematisches Verfahren dar, individuelle Leistungsunterschiede zu
erfassen. Dieser Test wird in verschiedenen Staaten in der gleichen Weise durchgefihrt. Er
ist in seinen Vergleichsmdglichkeiten nicht auf das eigene Land beschrankt. Der Begriff , Fit-
ness” in diesem Zusammenhang kann inhaltlich mit ,Kondition" gleichgesetzt werden.

Nach dem augenblicklichen Forschungsstand ist der Einsatz der ISFT in Verbindung mit

Konditionsprogrammen zu sehen. Er ist

- als Eignungstest zu verwenden, um zwischen den Schiilern in der Auswahl der Konditions-

programme zu differenzieren,

- als Kontrolitest, um individuelle Leistungsveranderungen festzustellen.

Als erste Orientierung sind nachfolgend arithmetische Mittelwerte von Testergebnissen
angegeben. Die Tests wurden bei einer nach Zufall ausgewéhiten Stichprobe von 1500 Schii-
lern aus NRW am Ende eines Schuljahres durchgefihrt.
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4.3.1 Einzeltests des ISFT
— 50 m-Sprint: Hochstart 1
Wertung: Messung in Zehntelsekunden, 2 Versuche; der bessere zahlt, Pause
zwischen den Versuchen: 15 Min.

— Standweitsprung: Wertung: Entfernung in cm, 2 Versuche; der bessere zahit

— 600 m-Lauf: Gehpausen sind moglich, Wertung: Zeit in vollen Sekunden

— Driicken eines Handdynamometers: Wertung: Messung in kg, linke und rechte Hand.
2 Versuche; der bessere zahlt,

— Héngen im gebeugten Armhang: Ristgriff; Kinn ist oberhalb der Stange, Wertung: Haltezeit
in Sekunden

— Pendellauf: (Hin- und Herlauf) Mit Holzstiickchen; Entfernung der Markierungslinien 10 m,
Wertung: 2 Versuche, der bessere zahit; Pause zwischen den Versuchen: 5 Min.

— Aufrichten des Oberkorpers aus der Rickenlage bei fixierten FiiBen (Partner)
FuBe 30 cm weit auseinander, Knie 90° gebeugt, Hidnde im Nacken, Wertung: Zahl der
Wiederholungen in 30 sec.

— Abbeugen des Oberkérpers vorwarts
Stand des Schillers auf Stuhl oder Bank. Langsames Abbeugen des Oberkérpers bei
ausgestreckten Armen und Fingern und durchgedriickten Knien.
Wertung: Auf einem MeBstab mit 100 cm Skala ist Stuhl- bzw. Bankoberkante gleich 50
gesetzt. Erreichen die Fingerspitzen die Bank- bzw. Stuhloberkante nicht, erhalt der
Schiler weniger als 50, reichen die Fingerspitzen weiter als die Stuhloberkante, erhalt der
Schiller einen MeBwert gréBer als 50.
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43.2

Durchschnittswerte (arithmetisches Mittel) im ISFT, getrennt nach Alter und Geschlecht

Alter 6:6-7:5 7:6-8:5 8:6-9:5 9:6-10:5
Geschlecht m w m w m w m w
50 m-Sprint

sec 104 10,7 9.6 10,3 92 9,7 9.0 9.1
Standweitsprung

cm 1224 1241 1348 1302 1426 1379 1503 1481
600 m-Lauf

min 3:308 3:35,1 3:128 3:329 3048 3:186 2:569 3:11.2
Driicken eines

Handdynamometers

links  (kg) Gl T GRS 0 SRR -l G T R 1 YT v G |
rechts (kg) 12,7 119 14,5 133 16,1 14,8 18,9 16,8
Pendellauf

sec 14.5 14,8 13,7 14,2 133 13,8 12,7 134

Aufrichten aus
der Riickenlage 10,1 11,0 13,2 12,8 15,1 13,7 g 2 i 17,4
(Anz. der Wdh.)

Abbeugen des

Oberkérpers

vorwarts 513 545 51,4 540 510 535 50,1 543
cm
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5 GRUPPE A
5.1 Rhythmik/Tanz

Kurs |

Kurs 1l

1 Tanzerische Fertigkeiten

a) Verbessern der Bewegungsqualitat:
Bewegungsqualitat:

Laufen, Hupfen

Wippen, Springen (unterstitzende Arm-

bewegungen)

VierfliBlerlauf

Hinlegen und Aufstehen ohne Hilfe der

Héande aus beliebigen Stellungen

b) Raumlich-zeitliche Orientierung:
Hiipfen und Laufen, ohne anzustoBen
Laufen mit Richtungswechsel

Hiipfen in Schlangen (Reihen ohne Fas-
sung), auch mit Fihrungswechsel,
Gehen in Ketten (Linien mit Fassung,
7-9 Kinder)

Bilden von Kreisen, Verengen und
Erweitern der Kreise auf Zuruf

¢) Uben von rhythmischen Abldufen:
Aufnehmen einfacher Rhythmen (Silben,
Worte, Gerausch, Klang) und Umsetzen
z.B. in Klatschen, Stampfen, Wippen,
Springen

Erfassen klarer Phasenabldufe bei Tanz-
melodien, z.B. ,Fing mir eine Miicke
heut”

Wiedergabe durch Hiipfen oder Gehen
mit Bewegungs- oder Klatschakzenten
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1 Tanzerische Fertigkeiten

a) Verbessern der Bewegungsqualitat:

Gehen, Laufen, Hipfen auch mit Drehungen und
Rickwartsbewegungen

Seitgalopp, Verbindungen von Gehen, Hupfen
Laufen, Hipfen

Laufen, Springen

Hinlegen und Aufstehen ohne Hilfe der Hande
aus Vorwdrts- und Rickwértsbewegungen
Schléngeln und Winden am Boden

b) Raumlich-zeitliche Orientierung:
.Eckenwechsel” mit ,Schutzmann” in verschie-
denen Bewegungsarten

Platzwechsel von zwel Linien in Gegeniiberstel-
lung (Hipfen)

Seitgalopp mit Richtungswechsel

weite und enge Kurvenldufe um Partner, Reifen
etc.

Hipfen zu Paaren, Sich-trennen und Wiederfin-
den und Miteinander-kreisen in verschiedenen
Formen

¢) Uben von rhythmischen Ablaufen:

Erkennen und Aufnehmen von Lauf- und Hipf-
rhythmen, schnelles Umstellen bei jedem Wech-
sel

Verbindungen von Gehen-Hipfen, Laufen-Hip-
fen in bestimmten Phasenabldufen

Seitgalopp mit Richtungswechsel bei gleichen
und verschiedenen Phasenlangen

Hiipfen und Drehen in bestimmten rhythmischen
Abléufen (Betonung der Drehung!)

Hiipfen oder Laufen im Kreis, Richtungswechsel,
zur Mitte und nach auBen in bestimmten Phasen-
ablaufen




Kurs 111

Kurs IV

1 Téanzerische Fertigkeiten

a) Verbessern der Bewegungsqualitat:
Hochzehengang, auch mit unterstitzenden Arm-
bewegungen, auch im Wechsel mit Tieffederun-
gen

Seitwartsiaufen mit Uberkreuzen vorwérts
Seitgalopp mit 1/2- und 1/1-Drehung, auch zu
Paaren

Erfassen von Spannungswechseln:
kraftvolles-kraftloses Gehen (Stehen, Laufen),
verschiedenartige Bewegungsverbindungen mit
Betonung der Kraftansitze (Dynamik)

aus dem Vorwartsgehen fliichtiges Beriihren des
Bodens mit einer Schulter (Bauch, Hifte) und
Weitergehen — flieBender Ablauf

Werfen, Fangen, Rollen, Prellen des Balles

b) Réumlich-zeitliche Orientierung:

Freies Lauten im Raum

Finden eines Partners, Miteinanderlaufen und
wieder Trennen

Laufen und Hipfen in Dreiergruppen — verschie-
dene Formen, im Kreis zu Paaren: Wechsel von
rechts- und linksschultrigem Ausweichen (Kette)
im Gehen und Hipfen

Seitgalopp im Kreis mit Richtungswechsel in
Verbindung mit Phasen des Gehens

¢) Uben von rhythmischen Ablaufen:
Aufnehmen und Umsetzen:

einfache, kurze Rhythmen verschiedenartig Wie-
dergeben (zwei kleine Schritte, ein groBer
Schritt, Schrittwechsel, Drehung etc.), Einbezie-
hung der Arme

1 Tanzerische Fertigkeiten

a) Verbessern der Bewegungsqualitat:
Kréftiges Ausschreiten mit betonter Gegenbewe-
gung der Arme

Drehen, Winden, Sich-Erheben aus der Bauch-
lage ohne Hilfe der Hande, auch aus der Fortbe-
wegung

federnde Fortbewegung in der tiefen Kniebeuge
im Wechsel mit hochbetontem Hiipfen - Unter-
stiitzung durch die Arme

Erfassen von Gegensétzen in Tempo und Kraft-
einsatz bei Bewegungsverbindungen
Bewegungseinsatze nach bestimmten Phasen
Springen mit dem Springseil

Laufen mit dem Seil

b) Raumlich-zeitliche Orientierung:
Dreiergruppe, der erste fihrt in Kurven und Krei-
sen — Gehen, Laufen - auch mit Tempowechsel,
die anderen folgen, dasselbe mit flieBendem
Fiihrungswechsel,

Laufen in Gruppen,

Reagieren auf Tempowechsel der Bewegungs-
begleitung

¢) Uben von rhythmischen Ablaufen:

In gegebenes Metrum (Gehtempo) Betonungen
setzen durch Bewegungsakzente (Tieffedern,
Schrittsprung, Armbewegung etc.)

Aufnehmen und Umsetzen von einfachen Rhyth-
men,

Gehen mit wechselnder Schrittbetonung
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Rhythmik/Tanz

Kurs |

Kurs 1l

2 Anregungen fiir Bewegungseinfalle:
Drehen im Hipfen und Laufen
verschiedenartige Seitwartsbewegun-
gen

Finden von Sprungfolgen am Platz, auch
Zu zweit:

Gratschen, Kreuzen, Spreizen etc.
Werten-Fangen-Prellen des Balles, da-
bei Klatschen, Drehen, Hinsetzen ect.
freies Bewegen nach einer einfachen
Tanzmusik, z.B. ,Trat ich heute vor die
Tire"2

3 Rhythmische Bewegungsspiele —
Téanze:

JZipfelmitz*

«Schneider Mock“?

»Es tanzt ein Bi-Ba-Butzemann"“#

»Meine Miihle geht nicht"5

«Lou pripet* (Frankreich)®

2 Anregungen fiir Bewegungseinfalle:
Partnerspiele mit dem Ball:
Werfen, Fangen, Rollen, Prellen:

SchluBspriinge und Federungen mit 1/4, 1/2

oder 1/1 Drehungen am Platz
freies Bewegen nach einer Tanzmusik, z.B.
+Wallonische Tanze"!

3 Rhythmische Bewegungsspiele — Tanze:

Rhythmische Bewegungsspiele zu zweit aus ver-

schiedenartigen Sprungfolgen am Platz
»Die ganze Reihe hiipft zum Schmidt*!
+Auf der StraBe vor dem Haus"2

»Lauf mein Pferdchen”?
~Ponypferdchen"3

.Der Herbst"4
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1Unser Liederbuch fiir die Grundschule
Stuttgart: Klett 1966
2Fidula Fon 1191 b
3Singen und Spielen, Band 1, Méseler
4Unser Liederbuch fir die Grundschule,
Stuttgart, Klett 1966
SHoerburger/Segler,
Klare, klare Seide
Kassel, Barenreiter 1962
SLanghans/Schmolke,
Europaische Tanze,
Heft 1 Frankreich
Wolfenbiittel: MGseler 1954 und Platte:
.Europdische Tanze —
Frankreich 2“
Camerata CMS 17105 EP

1Calig Cal 17710

2Bergese/Schmolke, Singen und Spielen, Band 1
Schulwerk fiir Spiel-Musik-Tanz, Wolfenbittel:

Moseler 1951
3Fidula Fon 1191
4Fidula Fon 1170 a




Kurs |1l

Kurs IV

2 Anregungen fiir Bewegungseinfélle:

Springen und Laufen mit dem Springseil
Erfassen differenzierter Formen des Gehens und
Laufens: Schleichen, Trippeln, Huschen etc.
Finden ungewdhnlicher Arten der Fortbewegung
(nicht Gehen, Laufen, Hiipfen, Hinken, VierfiB-
lerlauf)

Finden verschiedener FuBrhythmen durch Auf-
tippen, Fersen- und Sohlenakzente, Federn etc.
freies Bewegen nach Tanzmusik, z. B. ,Tanzmu-
sik der Renaissance"’

3 Rhythmische Bewegungsspiele — Tanze:
Hipfspiele in Dreiergruppen

«2%x5=10"2

»3 alte Weiber" (Schweden)?

«Branle de Quercy"*

(Frankreich)

.Hora" (Israel)®

Einfache amerikanische Rundténze und Mixer,
i

«Pettycake Polka"®

WJiffy Mixer®7

2 Anregungen fur Bewegungseinfélle:

Erfassen von Bewegungsbegriffen: StoBen (des
Balles)

Driicken, Ziehen (des Partners mit Hilfe des Sta-
bes)

Schwingen (des Seils, der Arme)

Reizworte, die Bewegungsvorstellungen auslié-
sen: rund-eckig- eng-weit, starr-nachgiebig etc.
Finden von Bewegungsablaufen mit Ball und Seil
Finden von Bewegungsrhythmen und -abldufen
freies Bewegen nach Tanzmusik, z. B. ,Spanish
Flea“1

3 Rhythmische Bewegungsspiele — Tanze:
Kieine Bewegungsspiele zu zweit mit Ball oder
Seil

selbsterfundene Sprungténze

Laufténze, auch in Rondoform?

+Pfeifer Tim“3

«Troika"4

«Te ve Orez (Israel)®

+Kastorias" (Griechenland)®

1, Tanzmusik der Renaissance”
Harmonica Mundi 20-29359
2Bergese/Schmolke, Singen und Spielen,
Band 1,

Schulwerk fir Spiel-Musik-Tanz, Wolfenbiittel:
Méseler 1951
3, Europaische Jugendtianze”

Diesterweg 8124
4Langhans/Schmolke,

Europdische Tanze, Heft

Frankreich, Wolfenbittel

Maseler 1954 und Platte:

+Europdische Tanze —

Frankreich®, Camerata

CM 17045 EP
5 Israelische Hora"

Kégler SP 23032/33
6 Circassian Circle | u. 11"

Koégler EP 5820
TFidula Fon 1175

'Herb Alpert: ,Going Places" AM Records
212011

2Bergese/Schmolke, Tanzen und Musizieren,
Band 2,

Schulwerk fiir Spiel-Musik-Tanz
Wolfenbiittel: Mdseler 1952

IFidula Fon 1193

4 Ténze aus RuBland"
CALIG CAL 17718

SKlindt/Schabert, Tanze aus Israel, Band 2,
Ahrensburg: Czwalina
1970 und Platte:
Hed-Arzi, MN 581

éLanghans/Schmolke,
Europaische Tanze,
Heft 8, Griechenland 2, Wolfenbiittel: Mdseler
1964 und Platte:
+Europaische Tanze — Griechenland 3“,
Camerata CMS 17104 EP

SP/15




5.2

GRUPPE A
Leichtathletik

Kurs |

Kurs Il

SP/16

Lauf:

Laufen in verschiedenen Tempi, auch in
Form von Spielen, Laufen und schnelles

Ausweichen auf freien Raumwegen,
Slalom- und Gruppenschnellauf
Schnellauf bis 50 m

Dauerlauf bis 600 m

(individuelles Tempo)

Sprung:

Hupfen vor- und riickwérts auf freien
Raumwegen

auch mit Partner SchluBspriinge vor-,
seit- und rickwarts

Standweit- und Standhochsprung
Mehrspriinge

Wurf

Schlagwurf gegen Boden oder Wand
Bogenwiirfe in die Hohe

Zielwiirfe auf Zielfelder

Waurfspiele, z, B. Balltreiben

Lauf:

Rhythmisch im Wechsel mit Hiupfen

Antritte aus dem langsamen Traben
Hindernislaufe bis 40 m

Uberlaufen von quergespannten Zauberschni-
ren oder Staben (auf Medizinbélle gelegt) im
Dreierrhythmus Hochstart

Schnellauf bis 50 m

Dauerlauf bis 600 m

(individuelles Tempao)

Sprung:

Galoppieren vor- und seitwarts

Kasten-, Graben-, Steigespriinge aus dem
Anlauf Tiefspriinge in die Grube, auch mit Dre-
hungen,

Hochweitspriinge aus dem Anlauf in die Grube,
uber das Seil

Spriinge iber und vom Geréat

Weitsprung in die Tiefsprunggrube
Hochsprung mit geradem Anlauf

Wurf:

Hoch- und Zielwerfen mit dem Schiagball
Weitwerfen aus dem Gehen sowie aus dem
Anlauf ohne Raumbegrenzung

z.B. mit Wurfstében oder Schlagbéllen




Kurs 11

Kurs IV

Lauf:

Laufen mit Richtungsénderungen

Antritte aus dem Rickwartslaufen

Abléaufe aus verschiedenen Stellungen
Antreten auf optische und akustische Zeichen
Uberlaufen von Kinderhirden

Laufen in weiten Kurven und Kreisen mit Seitnei-
gen des Oberkorpers

Laufen mit geroliten und getragenen Béllen
Schnellauf bis 50 m

Dauertauf bis 600 m

Hirdenlauf iber 3-4 Kinderhiirden

Sprung:

Hiipfen, Laufen und Drehen

Laufen und Springen auch in festgelegten Bewe-
gungsablaufen

Hiipfen mit Vor- und Riickschwingen der Arme,
auch in der Gegenbewegung

Spriinge in die Tiefsprunggrube, auch mit Grat-
schen und Spreizen, Steigespriinge und Hock-
springe aus dem Anlauf

Schrittweitsprung aus dem Anlauf
Anlaufrhythmus in Verbindung mit Spriingen
Rollsprung nach 3-5 Anlaufschritten

Wurf:

Zielwerfen, auch auf bewegliche Gegenstande
(Gymnastikball)

Wettwanderball mit dem kleinen Medizinball
Medizinballprellen gegen die Wand
Gruppenwettkampf im Zonenwerfen (Weitwer-
fen)

Lauf:

Laufen in Anpassung an Partner und Gruppe
Laufen vor- und riickwarts zu zweit

Start aus der Kauerstellung

Antritte aus dem Hockstand, auch mit halber
Drehung

Ubergabe des Staffelholzes

Uberlaufen von Kinderhiirden (Abstand 4-5 m,
Hohe 0,30 m)

Schnellauf bis 60 m

Dauerlauf bis 600 m

Hirden- und Pendelstaffeln

Sprung:

Doppelfederungen links und rechts im Wechsel
vor- und rickwarts, Drehspriinge zu zweit mit
Kreuzfassungen

Wettwanderspringen, Mehrfachspriinge, Trep-
penspriinge

Schrittweitsprung aus dem Anlauf (Absprung
aus einer Absprungzone)

Walzsprung nach 5 Anlaufschritten (Grobform)
Fosbury-Flop (Grobform)

Wurf:

Hoch- und Zielwiirfe mit dem Wurtfball (80 g)
Standwiirfe aus der Wurfauslage

Wurfiibungen mit dem kleinen Medizinball
Schiagwurf als Steilwurf

Weitwurf aus dem Anlauf mit fester Abwurflinie
(Schlagball, Wurfstab)

5.2.1 Wertungstabelle fiir die Bundes-Jugendspiele

Jungen Médchen

Alter 8 9 10 8 9 10

Punkte 0-100 0-100 0-100 0-100 0-100 0-100
50 m-Lauf 19-78 117-77 115-76 12,7-84 124-82 12,0-8,0

1000 m-Lauf - - 552-333 - - 3,55-2,05

bzw. 600 m (Madchen)

40 m-Hirdenlauf 122-79 117-77 111-75 136-81 13,1-81 125-75

Weitsprung 140-3,70 155-4,03 1,83-442 1,20-350 1,40-3,80 1,55-4,09

Hochsprung 050-095 0,58-1,05 0,66-1,16 040-090 0.45-1,04 049-1,11

Schlagball 80 g 8-42 95-455 115-495 1-25 2-27,50 3,50-30,50

Handball 4-1950 4,75-215 560-235 1-14 1,60-17,50 2,25-21.0

Schwimmen

50 m Brust - 2,04-57,0 157-54,2 216-63 2,10-680,0 2,04-57,2

50 m Freistil - 138-45,0 1,33-429 2,00-55 1,49-50,0 143-476

Bei Mehrkampf ohne

Schwimmen

Gutschrift von Freischwimmerzeugnis Freischwimmerzeugnis

20 Punkten
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5.3

GRUPPE A
Schwimmen

Kurs |

Kurs Il

SP/18

Spiele im brusttiefen Wasser
Ballspiele im Wasser

FuBspriinge ins brusttiefe Wasser

Ausatmen ins Wasser

Gleiten in Bauch- und Riickenlage, Lei-
stungsziel: 4 m

Kraul- oder Brustschwimmen als
1. Schwimmart

Entwicklung der Bein-, Arm- und
Gesamtbewegung

10-15 m Schwimmen

DSV-Abzeichen ,Seepferdchen®

Drehungen um Léngs- und Querachse

Tauchen mit Augenéffnen

Zieltauchen im schultertiefen- und schwimmtie-
fen Wasser

Springen ins schwimmtiefe Wasser, Leistungs-
ziel: Spriilnge vom 1-m-Brett

Rhythmisches Ausatmen ins Wasser

Gleiten aus dem AbstoB in Bauch- und Ricken-
lage, Leistungsziel: 5 m

Brust- oder Kraulschwimmen als 2. Schwimmart
und Riickenschwimmen

Entwicklung der Lernteilziele Bein-, Arm- und
Gesamtbewegung

Feinformung der 1. Schwimmart

Startsprung, Riickenstart,

Wenden

25 m Schwimmen in zwei Schwimmarten




Kurs Il Kurs IV

Streckentauchen, Leistungsziel: 10 m Streckentauchen,
Tieftauchen, Leistungsziel: 2.50 m Leistungsziel: 15 m
Tieftauchen fuB- und kopfwarts

Kopfspriinge vom 1-m-Brett Springen mit Anlauf vom 1-m-Brett
FuB- und Kopfspringe vom 3-m-Brett

Gleiten in Bauch- und Rickenlage, Leistungs- UnterwasserabstoB in Bauch- und Riickenlage
ziel: 6 m
Delphinbewegung Delphinschwimmen
Entwicklung der Bein-, Arm- und Gesamibewe-
gung
Feinformung des Brust-, Kraul- und Riicken- Feinformung des Riicken-, Kraul- und Brust-
schwimmens schwimmens einschlieBlich Start und Wende
Kurzstreckenschwimmen auch in Intervallen | Ununterbrochenes Schwimmen in beliebiger

Schwimmart iber 200 m
Startsprung mit Ubergang in die Schwimmbewe-

gung
Kippwenden Rollwende
Schnellschwimmen in einer Schwimmart Schnellschwimmen iber 50 m
Uber 50 m Brust: 70 sec

Ricken: 65 sec

Kraul: 60 sec

Transportieren eines Partners
Freischwimmen Fahrtenschwimmen

Jugendschwimmschein
DSV-Abzeichen ,Delphin® DSV-Abzeichen ,Hai"
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Schwimmen (Testbeispiele)

5.3.1 Leistungsabzeichen des Deutschen Schwimmverbandes

f;f;;%:::‘;:] Leistungsstufe 2 , Delphin* Leistungsstufe 3 ,Hai"

Bedingungen: Bedingungen: Bedingungen:

1. Selbstandiges 1. 25 m Brustkraulen ohne 1. 50 m Brustschwimmen un-
Schwimmen 10-15 m Zeit ter 70 sec
ohne Hilfsmittel und
ohne fremde Hilfe

2. Sprung vom Becken- 2. 25 m Kraulschwimmen 2. 50 m Kraulschwimmen un-
rand oder 1-m-Brett ohne Zeit ter 60 sec
ins Tiefe

3. Dreimaliges Heraus- 3. Kopfsprung vorwarts, 3. 50 m Rickenschwimmen
holen eines Gegen- rickwarts oder gegen das unter 65 sec
standes aus dem Was- 1-m-Brett
ser

4. Streckentauchen 10 m 4. Kopfsprung vom 3-m-Brett .
5. FurJungen: Wasserball- 5. Streckentauchen 15 m
Dribbein 15 m
6. FirJungen: Wasserball-
dribbeln 25 m
5.3.2 JugendschwimmpaB der Deutschen Lebensrettungs-Geselischaft

Freischwimmer-Zeugnis

Fahrtenschwimmer-Zeugnis

Jugendschwimmschein
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Bedingungen:

1. 15 Min. Schwimmen
im tiefen Wasser

2. Sprung vom 1-m-Brett

Bedingungen:

1. 30 Min. Schwimmen im tie-

fen Wasser
2. Sprung vom 3-m-Brett

Bedingungen:

.

2.

Schwimmen: 200 m in be-
liebiger Stilart
Schnellschwimmen: 50 m
in beliebiger Art; Hochst-
zeit: 70 sec

. Riickenschwimmen: 25 m,

davon 15 m ohne Armtétig-
keit

. Streckentauchen 10 m
. Teller- oder Ringtauchen:

3 von 6 Geraten in 1-3
Tauchgéngen; Zeit: 3 Min.

. Mutsprung aus 3 m Hohe
. Transportieren: 30 m Zie-

hen oder Schieben eines
gleichschweren Partners
in Badekleidung

. Nachweis folgender Kennt-

nisse:

a) aligemeine Baderegeln

b) Selbsthilfe bei Gefah-
ren im Wasser



GRUPPE C

Tennis (Anlage)

Kindertennis-Spielfeld

W

8,80
-— §60 ————

N

1,10

18,00 m
10,20 m

Netzhéhe: 80 cm
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GRUPPE A

54 Turnen
Kurs | Kurs 1l
Stitzen: Stutzen:
Winkelliegestiitz und in der .Bank" Winkelliegestitz und Liegestiitz im Wechsel
riicklings Stitzeln gehockt an parallel gesteliten Banken

Stitzspringen an niedrigen Geréaten
Hockstiitz (z. B. Uiber die Gummischnur)
Rollen vorwérts-rickwarts mit Gerathil-
fen

Wandhandstand

Scherhandstand

Héangen:

Schaukeln an den Tauen und Ringen im
Streckhang und Beugehang von der
Bank

Uberdrehen riickwirts an den stillhén-
genden Ringen oder Tauen

Schwingen am kopfhohen Reck
Schwingen im Hangstand gehockt
Hangeln seitwérts am Stufenbarren aus
dem Hockhangstand
Knieliegehangschwingen-Kniehang-
schwingen

Felgaufzug mit Gerathilfen

Felgabzug

Klettern:

An der Geratkombination:

Reck in Verbindung mit Kasten, an Tau
und Treppenleitern

Springen:

Uber die Zauberschnur (auch mit 1/2
Drehung) Sprung in den Hockstitz
(Querverhalten) auf den Kasten, stit-
zend niederspringen

Balancieren:

(auf der umgedrehten Bank):
Vorwirtsgehen-Riickwértsgehen mit
Partnerhilfe VierfiBlergang

Kleingeréte Ubersteigen und unterkiettern
Richtungsanderungen

und Parallelbarren

Scherhandstand iiber die Gummischnur (Rad)
Handstandschwingen

Handstandabrollen mit Gerathilfen

Héangen:

Schaukeln an den Tauen und Ringen im Hock-
sturzhang von der Bank. Ringe: Uberdrehen vor-
waérts in den Beugehang gehockt von der Bank
Gerédtkombination:

Ringe in Verbindung mit Kasten: z.B. aus dem
Schaukeln auf den Kasten aufwinden, aufsitzen
Reck, Stufenbarren:

Hangstandlaufen vorwarts zum Schwebeschwin-
gen

Sprunghangeln seitwarts aus dem Hockhang-
stand; Streckhangschwingen am reichhohen Reck
Kniehangschwingen und Uberdrehen riickwarts
in den Stand

Kniehangabschwung aus dem Knighangschwin-
gen

Felgaufschwung mit Geréathilfen

Klettern:
Umklettern und Umwinden des Stufenbarrens

Springen:
Hockwende (iber den Kasten

Balancieren:

(auf dem niedrigen Schwebebalken, ggf. Rund-
balken):

Vorwirts-, Seitwarts- und Riickwartsgehen
Gehen und Federn in der tiefen Kniebeuge
halbe Drehungen

elastische Niederspriinge

Aufgaben zur Vorbereitung fiir das Helfen und Sichern sind in allen Lernphasen notwendig.
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Kurs Il Kurs IV

Stitzen: Stiitzen:

Rad nach beiden Seiten Senken rickwiérts in den Handstand mit
Stiitziiberschwung: Gerdthilfen

Hockstitz iber das brusthohe Reck

Hangen:

Schaukeln im Sturzhang mit leichter Schwung-
verstarkung von der Bank

Schaukein mit Abdriicken vom Boden; Kniehang-
abschwung aus dem Liegehang am Barren
Sitzumschwung rickwarts

Felgabschwung am schulterhohen Reck aus
dem Anlauf vom Kastendeckel

Unterschwung aus dem Streckhangschwingen
am reichhohen Reck

Klettern:
Wanderklettern am Tau
Kletteraufgaben im Wettkampf

Springen:
Laufkehre
Springen ab und auf Minitrampolin

Balancieren:

(Schwebebalken):

Federungen und weitere Drehméglichkeiten
kleine Pferdchenspriinge (Kniewechselspriinge)
Aufgange: Hockstutz hinter den Handen aus
dem schragen Anlauf

Uberspreizen eines Beines aus dem Stitz
Abgénge: Niedersprung gehockt und gegratscht

Weiterhin in allen Kursen erforderlich:
— Reaktionsaufgaben

Radwende (iber die Gummischnur
Nacken(iberschlag mit Gerathilfen
Flugrolie

Hangen:

Kniehangabschwung aus dem Sitz am Reck
Sitzumschwung aus dem Liegehang mit Griff-
wechsel zum unteren Holm am Stufenbarren
Felge vorlings vorwérts aus dem Anlauf vom
Kastendeckel am Reck

Felge vorlings vorwarts mit Griffwechsel zum
oberen Holm

Felge vorlings vorwarts

Unterschwung

Klettern:
Kletteraufgaben im Wettkampf

Springen:

Fechterkehre

Hocke (Gréatsche) iber den seitgestellten Kasten
Springen am Minitrampolin und groBen Trampo-
lin

Balancieren:

(Schwebebalken):

Erweiterung der gymnastischen Elemente:
Ferderungen, Drehungen, Spriinge
Aufgénge: Authocken

(auch mit Spreizen eines Beines)
Aufgratschen

Abgédnge: Radwende am Ende des Balkens
(oder vom hohen Kasten)

— Aufgaben zur Schulung der Anpassung an Bewegungsablaufe eines Partners
— Einfihrung in Helfergriffe: Stutzgriff; Drehgriff vorwarts und riickwarts
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6 GRUPPE B

6.1 Mannschaftsspiele (Basketball, FuBball, Handball, Volleyball)

Einflihrungskurse | und Il gleichartig, Aufbaukurs Ill und IV getrennt nach Sportspielen

Kurs |

Kurs I

Beherrschen der 3 Situationen des

Mannschaftsspiels in Kleingruppen:

1. Ball erobern: Ergreifen, Fangen

~ des ruhenden Balles (im eigenen,
gemeinsamen, gegnerischen Feld)

— des bewegten Balles (z. B. des frei
gespielten Balles)

~ des umkampften Balles (z.B. Feld
freihalten, Ball-Dieb, Drei-Felder-
Ball)

— Ball Gber die Schnur (Volleyball)

2. Ball vortragen: Tragen, Rollen, Drib-
beln, Prellen, Pritschen (auch gegen
Stérungen, z. B. Laufweg kreuzen)

— in Selalom-, Pendel-, Umkehrstaffeln

— als Mannschaftsspiel (z. B. Mann-
schaftsverfolgungsrennen)

— Wettspiele zum Uben des Fangens
und Passens (z.B. Ablose-, Wander-
ball, Mini-Volleyball mit Fangen des
Balles)

3. Ball ins Ziel: Legen, Werfen, Schie-
Ben, Pritschen (auch gegen Storun-
gen) in Kasten, Zielfelder, durch Rei-
fen, Gber Netze als Einzel-, Partner-,
Gruppenwettkampfe, z. B. Vier-Ek-
ken-Spiel (Verkehrspolizist)

Pendel- und Umkehrstaffein mit Uber-
gabe des Balles,

- Jagerball

— Bockball

— Burg- oder Turmball mit Wachter

— Volleyball mit Doppelspiel 1:1

Grundspiel Kastenball:

2 Mannschaften spielen gegeneinander
und tragen, prellen usw. Bélle in den
gegnerischen Kasten

Variationen des Grundspiels Kastenball
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Beherrschen der Situation 1-3 und der vierten:

Partner helfen sowie der funften: Gegner stéren:

4. Partner helfen:

- Ball ibergeben, zuspielen, PaBweg suchen,

- z.B. Ball-Staffeln (Wanderball) als Linien-,
Kreis und Nummernstaffel,

- Abldseball, Wettwanderball, Hetzball,

- Tigerball, Tipp-Ball

- DauerpaBspiel in begrenztem Feld (4-6 Spie-
ler), ohne und mit Stéren des Gegners

- Spiele: Zwei-gegen-Einen

- Drei-gegen-Einen (Rollen, Passen, Schies-
sen)

- Zuspielwettkampf iiber eine Schnur (Volley-
ball)

5. Gegner storen:

- bei Ball vor, Partner helfen, Ball ins Ziel, mit
unterschiedlicher Anzahl von Gegenspielern
— bei Ball vor: Briickenwachter
Drei-Felder-Spiel, Ball-Dieb

- bei Ball ins Ziel: Burgball, Jagerball, Keulen-
wachter

- bei Zuspiel: Einer-gegen-Zwel (beliebig, auf
Linie, als Staffel mit Passen), Drei-Felder-
Spiel, Brickenwachter, DauerpaBspiel mit
Gegenspielern

- Wurfwettkdmpfe (auf Karbe, Reifen, Kasten,
Tor)

- SchieBwettkampfe (in Kasten, Tor, auf Wand-
markierungen

-~ Pritschenwettkdampfe (auf Kérbe, liber Netze,
Leinen, in Zielfelder an der Wand)

- Wurfspiele (Treff-, Jager-, Volkerball)

- Lauf- und Dribbelwettkampfe (Staffeln, Sla-
lomstaffeln mit Hand- und FuB)

Wettspiel Kastenball:

2 Mannschaften (je 4-5, max. 7 Spieler) mit
einem Ball auf zwei Kasten, kleines Spielfeid,
Spielzeit 2 x 5 Min.; technische Elemente der
einzelnen Sportspiele (z. B. mit der Hand, mit
dem FuB) in den 5 Situationen mit Wechsel zwi-
schen Angriff und Verteidigung

+Volleyball" mit Doppelspiel (3:3), auf kleinem
Spielfeld.




GRUPPE B

Mannschaftsspiele (Basketball, FuBball, Handball, Volleyball)

Kurs 111 Kurs IV
Voraussetzung: Wettspiel Kastenball
Inhalt: Einfihrung ins Mini-Sportspiel Inhalt: Mini-Sportspiele
Erlernen der Grundsituationen
Erlernen der Grundtechniken
Ziel:  Berherrschen der sportartspezifischen Ziel:  Beherrschen von zwei Mini-Sportspielen
Grundsituationen und -techniken in den Grundregeln, den Grundfertigkei-
ten und der Grundtaktik (im Angriff und
in der Verteidigung)
Basketball: Basketball:

Grundsituationen, z.B. 2:1, 3:2, 4:3, 3:3, 5:5 auf

ein oder zwei Kérbe/Tore
Grundtechniken: Fangen, Passen, Dribbeln,
Werfen

FuBball:

Grundsituationen, z. B. Spiele auf ein Tor, um ein
Tor herum, auf zwei Tore mit 2, 3 Mannschaften
(3:1,3:2,1:1, 3:3, 5:5)

Grundtechniken, z. B. ZielschieBen, Ballfihren,
An- und Mitnehmen des Balles, Kopfballspiele

Handball:

Grundsituationen: 1:1 (Dribbeln, Tauschen, Mit-
gehen, Decken, Ball-Raum-Spielen, Erobern als
Verteidiger),

2:1 (Freispielen)

3:2,4:4,6:6

Grundtechniken: Fangen, Passen, Dribbeln, Ziel-
werfen, Fangball, Jagerball, Brickenwéchter,
Burgwall, Slalomdribbeln, Wettkampf: Torwart-
Werfer)

Wettspiele, Dribbelkampt 1:1, Zehnerfang, Par-
teiballspiele, PaBspiele, Spiele auf Zielbretter
(1:1 bis 4:4 mit Zenter)

Mini-Basketball:

5:5 auf verkleinertem Feld (9 x 12 m), Korbhohe
2.60 m, Korbdurchmesser 40 cm, Freiwurflinie
3.60 m, Spielzeit 4 x 7 Min., Viertelpausen 3 Min.,
Halbzeitpause 10 Min., 5-sec-Regel fiir Aufent-
halt in begrenzter Zone

Regeln des DBB

FuBball:

ZielschieBen, Dribbling, An- und Mitnehmen des
Balles, Kopfball; Spiele auf ein Tor, um ein Tor
herum, auf zwei Tore mit 2, 3 Mannschaften (3:1,
3:2,1:1, 3:3,5:5

Mini-FuBball:

11:11 (7:7) auf verkleinertem Feld, ca. 70 x50 m
(Hélfte des Normalfeldes), Regeln fiir Schiller-
spiele DFB

Handball:

Spiele auf ein oder zwei Tore (3:3, 4:0, 5:5),
Spiele 6:6

Angriff: Laufspiel ausgehend von 3-3

Abwehr: Manndeckung

Wettspiele zur Schulung der Technik: Fangball,
Jagerball, Volkerball mit besonderen Regein
Mini-Handball:

6:6 Feldspieler, je 1 Torwart, Spielfeld 12 x 24 m,
Wurfkreis 4 m, Freiwurfkreis 6 m, Tor 3x1,5m,
Spielzeit 2x 15 Min., 5 Min. Pause
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Kurs |

Kurs 1l

GRUPPE C
71 Rollschuhlauf

(Die Kurse kénnen von Kindern mit einfachen StraBenrollschuhen durchgefiihrt werden)

Kurs |

Kurs Il

Erlernen des Rollschuhanschnallens
Unterscheiden von rechtem und
linkem Rollschuh

Sicherer Stand — Grundschritt

Kleinere Schritte — Rollerfahren
Schlangen- bzw. Slalomlaufen, z.B. um
Markierungen

Staffeln, kleine Spiele, um den Lauf zu
sichern (auch mit Ball)

Kleine Figuren wie Hocke vorwdrts,
Pistole
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Geréit sauberhalten: wie saubert man das Gerat?
Sauberhalten der Rolischuhbahn, um Unfélle zu
vermeiden

Aus dem Grundschritt lange Laufschritte entwik-
keln, Wechselschritt, Ubersetzschritt

Aus Rollerfahren erste Schulfiguren probieren
(Pflichtfiguren)

Erweitern durch Spiele

In Hockstellung Kurven vor- und riickwarts lau- .
fen, Spirale, Waage, kl. Spreizlauf, Mond




Kurs il

Kurs IV

Volleyball:

Spielformen und Wettspiele zur Festigung der
taktischen Grundsituationen und der Grundtech-
nik des oberen Zuspiels.

Einfuhrung der Grundform des Volleyballspiels:
Dreieckspiel, z.B. 3:3, 4:4, mit vereinfachten
Regeln.

Volleyball:

Spielformen zur Schulung der Technik:
Aufgabe, unteres Zuspiel, Vervollkommnung des
oberen Zuspiels,

Wettspiele zur Taktikschulung:

Dreieckspiel, z.B. 3:3, 4:4 mit- und gegeneinan-
der

Mini-Volleyball:

3:3 auf Kleinfeld 4,5 x 6 m je Spielfeld, Netz
2.10 m, Angriffsraum 3 m, Normalball oder
Kunststoffball mit gleichen Abmessungen, 2
Netzspieler, 1 Grundspieler, 3 Ballberiihrungen,
2 Gewinnsatze,

Regeln: Internationale Mini-Volleyball-Regel
nach FIVB

Kurs 11l

Kurs IV

Evtl. Rollschuhstiefel mit untergeschraubten
Gestellen

Saubern der Rollen und Lager, Einstellen der
Puffer,

Anziehen der Stiefel

Schulfiguren:

nach Musik Schritte,

Figuren laufen:

Wechselschritt,

Ubersetzschritt,

Dreierschritt,

Wendeschritt,

Tippschritte

Figuren (s. Kurs Il) und dazu die ersten Dop-
pelbein-Pirouetten, evtl. Ire oder rre

Einbein- Pirouette nicht mehr auf der Geraden
laufen, sondern im Kreis oder in Achterform
Springe: Rehchensprung, Tippsprung, evtl.
Dreiersprung

siehe Kurs IlI

Riickw. Schulfiguren:

Dreier

Schritte; Kombinationen der bekannten Schritte
Laufen: 2-Minuten-Kiir aufstellen nach einfachen
Melodien, keine geschnittenen Bander oder
klassischen Ouvertiiren benutzen

Figuren: Aneinanderreihung verschiedener Figu-
ren mit Schrittfolgen und kieinen Spriingen
Spriinge: Dreiersprung, Too-loop, evtl. Salchow,
Rittberger
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GRUPPE C

7.2 Hockey
Kurs | Kurs Il
Ziel: Ziel:
Passen, Stoppen und Dribbeln; Einfih- Verbesserung der Technik

rung in die Hockeytechnik (Grobform)

Seitfihren des Balles (Drehgriff)
Anhalten aus dem Seitfihren
Frontales Passen und Stoppen
Vorhandkurzpasse

Spielformen
im Mini-Hockey (s. Literatur)

Lernerfolgskaontrolle:
Hockey-Test (6-8 Ubungen —
s. Anlage ) Spiele 3:3
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Vorbereitung fir das Mannschaftsspiel

Kurvenlaufen (Slalom)
Abwehrschlag
Vor- und RilckhandschiebepaB (Seitenstellung)

Spieltaktisches Verhalten:

Korperstellung bei der Ballannahme
Mannschaftsposition

Spielformen

Wettkampfregein:
Mini-Hockey-Regeln
Hallenhockey-Regeln

Lernerfoigskontrolle;

genaues Zuspiel bei PaBlubungen mit dem Part-
ner

Angriff 2:1 auf ein Tor

Punktwertung



Kurs 1l Kurs IV

Lernziel; Lernziel:

Erfolgreiches Verhalten bei Uberzahlangriffen Sinnvolle Anwendung des technischen Kénnens
Festigung der individuellen Aufgaben beim im Sinne der Mannschaftshandiungen
Gewinn und Verlust des Balles

Fertigkeiten: Fertigkeiten:

Ballfiihrung vor dem Kdrper (Drehgriff) Angetduschter Vorhand- und Riickhand-
Vorhandschlag schiebepaB

Vor- und RiickhandschiebepaB aus dem Schlenzen

Dribbling Umspielen des Gegners

Spleltaktisches Verhalten: Spieltaktisches Verhalten:
Abspielmdglichkeiten bei Ballgewinn Freilaufen zur Ballannahme

Abseits Grundsétze der Raum- und Manndeckung

Eckentaktik

Ubungsspiele Ubungsspiele nach Mini-Hockey-Regeln
des DHB (vgl. Anlage 1)

Spielregeln:

Feldhockey

Komplexiibungen

zur Foderung der

- allgemeinen Ausdauer

— Schnelligkeit

—Schnelligkeitsausdauer

Lernerfolgskontrolle: Lernerfolgskontrolle:

Rhythmisches Dribbeln Eckenausfihrung unter Beriicksichtigung des

Zielschlage Zeitfaktors

WeitschiebepaB Vorhand Ubungen 3:1,4:2
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7.2.1

GRUPPE C

Hockey

Mini-Hockey

Hockeytest fiir individuelle Wertung

SP/30

wird gespielt
—~ auf Kleinflichen verschiedener GroBe
(Hart- und Weichflachen)

— mit variabler Mannschaftsstarke (3-5
Spieler ohne Torwart) je nach Spiel-
feldgroBe

— nach vereinfachten Hockeyregein,
auch ohne Schiedsrichter, z.B. Tor-
schlisse nur aus TorschuBzone, Ab-
seits und Ecken entfallen, Spielzeit
2 x 15 Min., Spielerwechsel analog
Hallenhockey

Angaben fiir Wettspiele:

Spielfeld: 30 x 15-20 m (auch ohne Sei-
tenbanden

Tore: 90 x 60 cm

Baélle: Gummi-, Plastik- oder normale
Hockeyballe

Schlager: Plastikschlager

Regeln: Mini-Hockey-Regeln des DHB
(BundesausschuB fir Breitensport)

1. Slalomlauf mit dem Ball

Gesamtstrecke 20 m, Abstand der 6 Slalom-
stangen 3 m; beim Start liegt der Ball auf der
Markierungslinie; bewertet wird die Zeit vom
Start bis zum Augenblick des Beriihrens von
Schidger und Ball nach Uberrollen der Startli-
nie — 2 Laufe -

Wertung des besten Laufes in sec

., Zielschieben

durch 2 Fahnenstangen, die 80 cm auseinan-
der stehen; der Ball muB flach hindurch
geschoben werden; Abstand von der Linie bis
zum Tor 6 m — 10 Schiebepésse —

Wertung: Anzahl der Torerfolge

. TorschuB

in das Mini-Tor (90 x 60 cm); vom 10-m-Mar-
kierungspunkt 10 Torschisse; Wertung: An-
zahi der Torerfolge

. Ballprelien in der Luft

Der Ball muB ohne zwischenzeitliche Boden-
beriihrung in der Luft geprellt werden; jedes
Aufprellen auf dem Schlager wird gezahit; zu
Beginn der Ubung den Ball mit der Hand in
die Luft werfen — 3 Versuche —

Wertung: Anzahl der Ballberihrungen im
besten Versuch

. Riickhandzielschlag

durch 2 Fahnenstangen, die 80 cm auseinan-
der stehen; Abstand der beiden Stangen von
der Markierungslinie 7 m =10 Versuche —

Wertung: Anzahl der erfolgreichen Versuche

. Zielschlenzen auf das Mini-Tor (80 x 60 cm)

FuBe und Ball an der 5~m-Markierungslinie;
die Keule mufl Kontakt mit dem Boden haben;
der Treffer wird gewertet, wenn der Ball nicht
vor der Torlinie den Boden beriihrt — 10 Ver-
suche —

Wertung: Anzahl der Torerfolge



GRUPPE C

7.3 Judo

Kurs |

Kurs 11

Falitechnik (Ukemi): rickwaérts, seit-
warts links und rechts

vorwarts mit Abstitzen Gber den in der
Bank hockenden Partner

Grobform der Fallubungen vorwaérts
links und rechts

Wiirfe (Nage-Waza): O-Soto-Gari
O-Goshi
O-Uchi-Gari
Koshi-Curuma
Tai-Otoshi
und bewegungsverwandte
Wirfe

Griffe (Katame-Waza):

5 Grundhaltegriffe:
Kesa-Katame
Kata-Katame
Kami-Shiho-Katame
Yoko-Shiho-Katame
Tate-Shiho-Katamo
Schiebe- und Ziehkdmpfe
Sumo

Kraft-Uchi-Komi (Eindrehbewegungen mit Aus-
heben des Partners)

Studium der Wirfe und Griffe mit dem Partner
Befreiungen aus den Haltegriffen

Ubergénge von einem Haltegriff in den anderen
Angriff gegen einen in der Bauchlage sich vertei-
digenden Partner

Alle Formen des Yakusoku-Ceiko (Uben nach
Vereinbarung)

Kenntnis der Wettkampfregein

Teilnahme an internen Mannschaftskampfen
Erwerb des gelben und orangenen Giirtels
(Technische Leistungsprifung des Fachverban-
des)

Literatur:
M. Ohgo:

Falltechnik (Ukemi): Fallibung vorwarts in den
Stand links und rechts

Fallibung vorwirts und Liegenbleiben (Fallbre-
chen)

Wiirfe (Nage-Waza): Seoi-Nage

Wiirfe (Nage-Waza):
Harai-Goshi
Tsuri-Kombi-Goshi
Ko-Uchi-Gari
De-Ashi-Okuri-Ashi-Barai
Sasae Tsuri-Komi-Ashi
Ushiro-Goshi
Tani-Otoshi

und bewegungsverwandte
Wiirfe

Griffe ((Katame-Waza):
Variationen der 5 Grundhaltegriffe

Ausdauer-Uchi-Komi (60-120 Anséatze in 10er
Serien) Schnelligkeits-Uchi-Komi (Maximum von
Ansétzen in 10 sec)

Studium der Wiirfe und Griffe mit dem Partner
Kombinationen der Grundgriffe

Kontern eines angreifenden Partners
Uchi-Komi aus der Bewegung

Ubungskampf (Randori) mit schwécheren und
starkeren Partnern

Entwicklung der individuellen Technik

Kakari-Geiko (Ubungskampf mit mehreren Part-
nern hintereinander)

Erwerb des griinen und blauen Giirtels (techni-
sche Leistungsprifung des Fachverbandes)

. Das Judo-ABC", Verlag Sport Rhode, Sprendlingen
+Judo Grundlagen-Methodik", Falken-Verlag, Wiesbaden

W. Hofmann: ,Judo Grundlagen des Stand- und Bodenkampfes”, Falken-Verlag, Wiesbaden
. Lehrerbriefe fiir Judolehrer”, Hrsg.: Deutscher Judo-Bund
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GRUPPE C

7.4 Skilauf
Kurs | Kurs 11
Skilaufen: Skilaufen:
Gehen Formen des Skiwanderns und Skilanglaufs
Laufen Diagonalschritt, Doppelstockschub, Bogentre-

Vorrangige Aufgabe einer skisportlichen Grundausbildung ist die Vermittlung vielgestaltiger Bewe-
gungsfertigkeiten auf Skiern durch Skilaufen, Skifahren und Skispringen (Kérpervertikalbewegungen,
achsiale Drehungen, Beinedrehen, Aufkanten, Stockeinsatz, Schwerpunktverlagerungen usw.)
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Gleiten — Aufstehen — Umtreten
Wenden — Steigen
Wanderungen mit Skiern

Skifahren:

Fahren in der Fallinie

Bogentreten

Pflugbogen

Schragfahrt

Seitrutschen

Grundschwung

Fahren im Skigelandegarten (Befahren
von Bodenformen)

Skispringen:

Sprungiibungen im Stand und wahrend
der Abfahrt

Uberfahren von Kanten und Bodenfor-
men,

die ein kurzes Abheben der Ski vom
Schnee bedingen

ten, Bogenlaufen, Schlittschuhschritte,
Lauf- und Fangspiele auf Skiern

Laufwettbewerbe, Wanderungen auf Skiern

Skifahren:

Formen des Umsteige- und Parallelschwingens
Stemmumsteigen, Parallelumsteigen, Parallel-

schwingen
Torldufe, Abfahrtslaufe, Torabfahrtsldufe
Abfahren auf der Piste und im Gelande

Fahren auf Gelandebahnen (Betahren von

Bodenformen)

Skispringen:

Gelandesprunge, Sprunge von Schmaehﬁgeln

und Schulerschanzen



GRUPPE C

75 Eislauf

Kurs | Kurs Il

Allgemeine Gewbdhnungsibungen

Bogenachter vorwarts, auswarts
Vorwartslaufen

und einwarts
BeidfiiBige Rechts- und Linkskurven BeidfliBige Pirouette
-bogen und -kreise in der Vorwértsbewegung Eis- oder Dreiersprung
Bremsen aus der Vorwartsbewegung Sechsschritt-Walzer

Rickwartslaufen

. Fir Kurs | und 11

Laufspiele, bei denen alle Schiler in Bewegung sind
Laufspiele mit abwechselnder Bewegungstatigkeit

Lauf- und Bewegungsspiele, die groBere Geschicklichkeit und Laufvermégen erfordern

SP/33



GRUPPE C

7.6 Tennis
Kurs | Kurs I
Ziel: Ziel:
Einfiihrung in die Schiagtechnik der Anwendung der Grundschlage
Grundschlage
(Grobform)
Vor- und Riickhand im Kleinfeld gerade- — Flugballspiel
aus und diagonal —Gerader Aufschlag
Spielformen: Spielformen
Kleinfeldtennis in den Aufschlagfeldern Spielregeln
Lernerfolgskontrolle: Lernerfolgskontrolle:
Geschicklichkeitstest Geschicklichkeitstest
Anzahl der Ballwechsel zahlen und wer- Wettspiele im Kleinfeld
ten: Vor- und Rickhand (Kindertennisplatz, s. Anlage)
GRUPPE C

7.7 Tischtennis
Kurs | Kurs ||
Ziel: Ziel:

SP/34

Unterscheidung von Vor- und Riickhand,

Schidgerhaltung
Bereitschaftsstellung
Schupfen Rickhand
Angriff Vorhand
Verteidigung Vorhand
Angriff und Verteidigung
Aufschlag

Wettspiele

Festigung der im Kurs | erworbenen Spielfertig-
keiten
Erweiterung der Spielfertigkeiten

Angriff Vorhand
Verteidigung Riickhand
Angriff Riickhand
Blocken Rickhand
Aufschlag



Kurs 11l

Kurs IV

Ziel:
Verbesserung der Schlagtechnik unter Beriick-
sichtigung der Beinarbeit

Grundlinienschldge

Vorhand/Rickhand

Schmetterschlag in Verbindung mit dem Hoch-
ball

Spieltaktisches Verhalten:
Stellung beim Auf- und Riickschlag
Wechsel zwischen Kurz- und Langspiel

Festigung der Wettkampfregeln

Lernerfolgskontrolle:
Ballsicherheit im Kleinfeldtennis
Vor- und Riickhandspiel von der Grundlinie (6-8
Ballwechsel)

Wettspiele im Kleinfeld (Kindertennisplatz)

Ziel:

Festigung der spezifischen Schlagbewegung
durch Ubungs- und Spielformen

Teilnahme an schulischen Tenniswettspielen

Kurz- und Langspiel Vorhand/Rickhand
Stoppball

Spieltaktisches Verhalten:
Grundsatze fiir den Aufschlager
(Einzel- und Doppelspiel)
Grundsétze fir den Ruckschldager
(Einzel- und Doppelspiel)
Rhythmusanderung im Wettspiel

Lernerfolgskontrolle:

Kurz- und Langspiel mit 6-8 Ballwechsein
Aufschlag/Rickschlagspiel nach Punktwertung
(15er Spiel)

Einzel- und Doppelspiele

Kurs 111

Kurs IV

Ziel:
Festigung und Erweiterung der technischen
Spielfertigkeiten

Kombination von Angriff/ Abwehr Riick-
hand/Vorhand

Beinarbeit

Riickhand Kontern

Topspin

Ziel:

Festigung und Erweiterung der technischen
Spielfertigkeiten

Unterrichtung liber taktische Grundlagen

Kombination von Angriff/ Abwehr Rick-
hand/Vorhand

Spielen nach Spielschema

Spielaufbau

Schmettern

Stoppball

Blocken Rickhand und Vorhand
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8 Filme

8.1 Filme zur methodischen Orientierung fiir den Lehrer

Die nachstehend aufgefliihrten Filme kénnen bei den Kreis- und Stadtbildstellen entliehen
werden. Herstellung und Verkauf der Filme: Institut fir Film und Bild in Wissenschaft und
Unterricht, 8022 Grinwald, Bavaria-Filmplatz 3 (FWU) und Institut fir den wissenschaftlichen
Film, 3400 Géttingen, Nonnenstieg 72. Die Angaben hinter den Titeln bedeuten: Jahresan-
gabe = Herstellungsjahr, Minutenangabe = Vorfiihrungszeit des Filmes, sw = schwarzweiB,
F = Farbe, F oder FT-No. = Institutsbezeichnung. Bis auf die drei mit F-No. gekennzeich-
.neten Filme werden Begleithefte oder -karten mitgeliefert, die aber auch gesondert beim
Institut oder beim Buchpressevertrieb Hilden/Rhid., Postfach, bezogen werden kénnen.

8.1.1  Grundlagen
Bewegungserziehung im 1. und 2. Schuljahr, 1956, 22 Min., sw, F. 486
Bewegungserzizhung im 3. und 4. Schuljahr, 1958, 20 Min., sw, F 516
Grundlagen der Kérperbildung, 1967, 27 Min., sw, FT 1266

812 Leichtathletik .
Leichtathletik I: Der Lauf. 1965, 27 Min., sw, FT 777
Leichtathletik Il: Der Sprung. 1966, 27 Min., sw, FT 848
Leichtathletik I1l: Wurf und StoB. 1966, 27 Min., sw. FT 849

813 Turnen
Richtige Hilfestellung beim Turnen. 1949, 15 Min., sw, F 340
Bodenturnen I: Vom Purzelbaum zum Uberschlag. 1951, 13 Min., sw, F 392
Bodenturnen |I: Bodenkippe und Uberschiage. 1953, 12 Min., sw. FT 426
Bodenturnen lIl: Salti und Flick-Flack. 1953, 12 Min., sw, FT 427
Gerétturnen |I: Umschwiinge. 1967, 27 Min., sw, FT 1252
Geratturnen Il: Schwungstemmen. 1969, 12 Min., sw, FT 2129
Geratturnen lIl: Kippen. 1969, 23 Min., sw, FT 2130
Geréatturnen IV: Uberschwiinge und Kreisschwiinge. 1969, 14 Min., sw, FT 2131
Bodenturnen. 1971, 28 Min,, sw, FT 2342
Turnen im freien Bewegungsleben der Kinder. 1966, 11 Min., sw, D 977
Turnerische Ubungsformen im freien Bewegungsleben der Kinder. 1966, 11 Min., s3, D 978

8.1.4 Schwimmen
Anfédngerschwimmen. 1961, 15 Min., sw, FT 561
Rickenschwimmen. 1963, 11 Min., sw, FT 2249
Kraulschwimmen.*1965, 16 Min., sw, FT 2248
Delphinschwimmen. 1967, 12 Min., sw, FT 2247
Selbstrettung im Wasser. 1970, 15 Min., sw, FT 2251

8.1.5 Basketball
Basketball I: Die Grundlagen. 1971, 27 Min., sw, FT 2287

8.1.6 FuBball
FuBballspielen im freien Bewegungsleben der Kinder und Jugendlichen. 1965, 25 Min., sw, .
D 960

8.1.7 Handball
Hallenhandball. 1973, 27 Min., sw, FT
Handballspielen im freien Bewegungsleben der Kinder und Jugendlichen. 1966, 15 Min., sw,
D 979

8.1.8 Volleyball
Volleyball. 1968, 27 Min., sw, FT 2141

8.1.9 Skilauf
Skikurs |: Grundschule. 1972, 27 Min., F, FT

8.1.10 Spiel/Musik/Tanz .
Bewegung als Grundlage des Darstellenden Spiels. 1970, 44 Min., sw, FT 2213 a/b

8.1.11 Schulsonderturnen
Schulsonderturnen, 1966, 27 Min., sw, FT 960
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8.21

8.2.2

8.23

8.24

8.25

8.2.6

8.2.7

8.2.8

Arbeitsstreifen, S-8 mm-Kassettenfilme fiir den Einsatz im Unterricht

Diese vom Institut fir Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht Minchen (FWU) herge-
steliten Filme stehen in den Kreis- und Stadtbildstellen nur als Ansichtskopien bereit. Sie
sind grundsétzlich nicht ausleihbar, sondern nur kauflich zu erwerben. Die Kreis- und Stadt-
Bildstellen kénnen weitere Auskiinfte geben. Fiir die nachstehende Aufstellung sind aus den
Arbeitsstreifenserien nur die fiir die Grundschule geeigneten Streifen ausgewahit worden.
(sw = schwarzwei3, F = Farbe. Alle Filme sind stumm.)

Turnen

Felgaufschwung (8F sw), Felgumschwung riickwarts (8F sw), Sitzumschwung-Kniehangab-
schwung-Kniehangumschwung (8F sw), Nackeniiberschlag-Kopfiberschlag-Hechtiber-
schlag (8F 320), Rolle riickwirts (8F 322), Unterschwung-Frele Felge (8F sw), Schwingen im
Sturzhang — Kippe rucklings vorwérts (8F sw).

Flugrolle Hechtrolle-Ubungsverbindungen (8F 319 sw), Salto Rad- freies Rad — Ubungsver-
bindungen (8F 324 sw), Radwende — Ubungsverbindungen (8F 327 sw).

Leichtathletik

Laufen-Lauftechnik (BF 341 F), Tiefstart (8F 342 F), Stabwechsel — Wechseltechniken (8F
343 F), Hiirdenlauf — Hiirdentechnik (8F 344 F), Weitsprung-Hocktechnik (8F 345 F), Weit-
sprung — Hangtechnik (8F 347 F), Hochsprung-Scherkehrsprung (8F 178 F), Hochsprung-
Rollsprung — Fosbury-Flop (8F 349 F), KugelstoB — Riickenstofitechnik (8F 351 F)

Schwimmen

Brustschwimm-Technik (8F sw), Brustschwimm-Technik: Startsprung und Wende (8F sw),
Delphin-Technik: Startsprung und Wende (8F sw), Riickenkraul-Technik (8F sw), Technik des
Kraulschwimmens (8F sw), Startsprung und Wende (8F sw), Technik des Kraulschwimmens:
Startsprung und Wende (8F sw)

FuBball

SchieBen mit dem Spann (8F F), Spielen mit dem Spann (8F F), Kombinieren mit Innen- und
AuBenseite | (8F F), Kombinieren mit Innen- und AuBenseite Il (8F F), An- und Mitnehmen
flacher Bélle | (8F F), An- und Mitnehmen flacher Balle || (8F F), Kopfballspiel | (8F F), Frei-
laufen und Decken (8F F)

Hallenhandball
15 Streifen zur Methodik und Technik (in Vorb., 1973)

Basketball
Arbeitsstreifen (in Vorbereitung, 1973)

Skilauf
Erste Schritte auf Skiern (8F F), Fahren in der Fallinie (8F F), Pflug (8F F), Pflugboden (8F F),
Schragtahrt-Seitrutschen (8F F), Grundschwung (8F F), 15 weitere Streifen (in Vorb., 1973)

Kindertennis
6 Arbeitsstreifen (in Vorb., 1973)

Fitness-Test (8F 354 F)

Literatur
ADL (Hrg.): Die Gestaltung. IV. KongreB fir Leibeserziehung, Hofmann: Schorndorf 1967

ADL (Hrg.): Motivation im Sport. V. Kongre8 flir Leibeserziehung, Hofmann: Schorndorf 1971
ADL (Hrg.): Die Leistung. Ill. KongreB fiir Leibeserziehung, Hofmann: Schorndorf, 1964
ADL (Hrg.): Spiel und Wetteifer. Beitrage von den Kongressen fir Leibeserziehung Hofmann:

Schorndorf 1970
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Arbeitskreis Grundschule e.V.: Begabung und Lernen im Kindesalter Band |, Grundschulkon-
greB 1969 Frankfurt/Main 1970
Brockmann, P.: Schwimmschule, Limpert, Frankfurt/M. 19723
Dieckert, J.; KreiB, F.; Meusel, H.: Turnen - Sport - Spiel
Schulbuch fir Jungen und Madchen Teil 1 (8-12 Jahre) Limpert: Frankfurt/Main 1970
Diem, L.: Kinder-Sport-Fibel, Limpert: Frankfurt/Main 1971
Diem, L.: Sport fir Kinder, Késel, Mlinchen 1973

Diem, L., Scholtzmethner, R.: Schulsonderturnen, Limpert: Frankfurt/Main
6. neubearb, Aufl. 1973

DLRG: Schwimmen und Retten, DLRG: Essen 1973
Gebhard, U.: Didaktik des Sportunterrichts in der Grundschule, Don Bosco: Miinchen 1971
Hagedorn, G./Bisanz, G./Duell, H.: Das Mannschaftsspiel, Band 3 der Schriftenreihe
Sport in der Primarstufe, Limpert: Frankfurt/Main 1972
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Kipharo, A.: Bewegungs- und Konditionsschwachen im Grundschulalter, Band 39 der Schrif-
tenreihe zur Praxis der Leibeserziehung und des Sports, Hofmann: Schorndorf 1970
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2. Aufl., Kamp: Bochum 1971

Klindt, E.: Tanzen in der Schule, Band 43 der Schriftenreihe zur Praxis der Leibeserziehung
und des Sports, Hofmann: Schorndorf 1972

Koch, K.: Laufen, Springen, Werfen in der Grundschule, 2. Aufl., Band 23 der Schriftenreihe
zur Praxis der Leibeserziehung und des Sports, Hofmann: Schorndorf 1968

Koch, K.: Grundschulturnen an Geréten, 4. Aufl., Band 13 der Schriftenreihe zur Praxis Schrif-
tenreihe Leibeserziehung und des Sports, Hofmann: Schorndorf 1966

Lautwein, Th.: Der Sportunterricht im 1. Schuljahr, Band 49 der Schriftenreihe zur Praxis der
Leibeserziehung und des Sports, Hofmann: Schorndorf 1971

Lewin, G.: Schwimmen mit kleinen Leuten, Sportverlag: Berlin 1972

Lorenzen, H.: Schwimmlehre — Baden und Schwimmen mit Kindern — Retten, Putty: Wuppertal
1969

Maurer, W.: Der Turnspielgarten, Hofmann: Schorndorf 1969

Miller, H.: Helfen und Sichern im Geratturnen, Limpert: Frankfurt/Main 1967

Paschen, K.: Die tagliche Bewegungszeit in der Grundschule, Hofmann: Schorndorf 18971
Rdthig, P. (Red.): Sportwissenschaftliches Lexikon. Hofmann: Schorndorf 1972

Schmidt, A.: Eine Klasse treibt Wintersport, Band 54 der Schriftenreihe zur Praxis der
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1. Schuljahr, Schneider: Esslingen 1972 .
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— Uben und Spielen mit dem Reifen
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DIE AUFGABE DES SPRACHUNTERRICHTES IN DER GRUNDSCHULE

Der Sprachunterricht in der Grundschule griindet auf der Aneignung der Muttersprache, die
das Kind seit der frithen Kindheit schrittweise vollzieht. Der Spracherwerb fuhrt auch ohne
systematische Anleitung schon vor dem Schuleintritt zu einem relativ breiten und sicheren
Verfiigen tber Sprache; denn es handelt sich dabei um einen ProzeB, der fur das Kind lebens-
notwendig ist.

Diesen ProzeB muB der Sprachunterricht fortfihren, intensivieren und systematisieren. Da die
sprachlichen Voraussetzungen der Schulanfanger je nach Farderung durch Familie, Umweilt
usw. stark divergieren kénnen, muB der Sprachunterricht sowohl vorhandene Ansétze und
Anregungen aufgreifen als auch mangelnde Anreize von sich aus an das Kind herantragen, um
so fir alle Schiler die durch den Sprachstand bedingten Bildungschancen zu erhohen. Die
ausgleichende Funktion des Sprachunterrichts in der Grundschule soll dazu beitragen, das
Entstehen von ,Sprachbarrieren” zu verhindern bzw. vorhandene Bildungsschranken abzu-
bauen.

Die Notwendigkeit eines intensiven und systematischen Sprachunterrichts in der Grundschule

ergibt sich sowohl aus dem Interesse des Kindes als auch aus dem Interesse der Gemeinschaf-

ten, in die es hineinwachsen soll (Sprachgemeinschaft, politisches Gemeinwesen, Berufsge-

sellschaft) wie schlieBlich aus dem Interesse an Fortbestand und Weiterbildung der Sprache

selbst:

— Der Sprachunterricht erschlieBt dem Kind die Wege geistiger und sprachlicher Entfaltung.
Er tragt damit entscheidend bei zur Entfaltung der Individualitat

— Er legt die Grundlagen fur menschliches Gemeinschaftsleben, insofern es auf sprachlichen
Voraussetzungen beruht

— Er hat Anteil am EntwicklungsprozeB der Sprache selbst, der sich in jedem Individuum voll-
zieht

Erstes Ziel des Sprachunterrichts in der Grundschule ist es, dem Kind die Grundleistungen der

Sprache zu vermitteln:

-~ Sprache erschlieBt dem Kind den Zugang zur Wirklichkeit in der Weise, wie diese Wirk-
lichkeit in der Sprachgemeinschaft geistig bewaltigt und verarbeitet worden ist. Sie ermég-
licht damit menschliches Weltverhalten in einer durch die bestimmte Muttersprache
gepragten Form. Jedes neu erworbene Wort, jeder neu gewonnene Satzbauplan eréifnet
dem Kind einen neuen Zugang zur Welt.

~ Die vorgegebene Sprache vermitteit dem Kind Erfahrungen und Erkenntnisse, die in ihr als
Ergebnis der Auseinandersetzung der Sprachgemeinschaft mit der Wirklichkeit aufgehoben
sind. Die Vermittiung erfordert den aktiven Nachvollzug der geistigen Akte, deren Ergeb-
nisse in Wortern, Wortbildungsweisen, Wendungen und Satzbauplanen vorliegen.

— Sprache versetzt das Kind in die Lage, eigenes Erleben, Erfahren und Erkennen anderen
mitzuteilen. Damit erméglicht sie geistige Gemeinschaft und befreit das Individuum aus
seiner Isolation.

— Der Erwerb gemeinsamer Sprache fiihrt zur Teilhabe am Leben der Sprachgemeinschatt, in
die das Kind hineinwachst. Damit wird es in zunehmendem MaBe fahig, selbst an dem ProzeB
mitzuwirken, in dem sich Leben und Entwicklung der Sprache voliziehen.

Aus diesen Leistungen der Sprache ergibt sich ihre Bedeutung fiir Unterricht und Erziehung.
Sprache ist Voraussetzung und erstes Mittel der Weltbegegnung. Von ihrem Ausbau ist die
Ergiebigkeit dieser Begegnung mitbestimmt. Der unterschiedliche Sprachbesitz der Kinder
wirkt sich aus bis in die Bereiche der Wahrnehmung und des Verhaltens.

Die Mitteilungsfunktion der Sprache ermaglicht die belehrende Ubergabe von Erkenntnissen
und ihre Aufnahme durch das Kind. Die gemeinschaftsstiftende Funktion der Sprache ist die
Grundlage des Gesprachs als der Grundsituation des Unterrichts. Der Zugang zur schriftlich
fixierten Sprache im Sachbuch wie in der Dichtung hebt das Kind (iber die Grenzen der eigenen
Erfahrung hinaus.

Daher kann Sprachbildung nicht als Aufgabe eines Einzelfaches gesehen werden. Jeder Unter-
richt tragt gemaB dem besonderen Gegenstand und der besonderen Sprache des Faches zur
Sprachbildung bei. Sach- und Sprachunterricht stehen in notwendiger enger Verschrankung
und Wechselwirkung. Jeder Sprachunterricht intendiert Gber die Sprache Ausschnitte von
Wirklichkeit, da in der geistigen Verarbeitung der Wirklichkeit Leistung und Aufgabe der
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Sprache bestehen — ebenso bedarf jeder Sachunterricht der sorgsam erarbeiteten sprachli-
chen Fassung der ,Sachverhalte”, wenn er die Erkenntnis des Schillers zu begrifflicher Klar-
heit fuhren will,

Aus der Beleiligung der Sprachbildung an jedem Sach- und Fachunterricht ergibt sich die
Chance einer integrierenden Wirkung. Einzelerkenntnisse und -begriffe missen in das
gesamte sprachliche Begriffssystem eingefiigt werden. Diese Notwendigkeit stelit ein
Karrektiv zur Auffacherung des Unterrichts dar, das sich zugunsten einer Humanisierung der
Wissensvermittiung auswirken kann.

Die angefihrten Aufgaben des Sprachunterrichts sind nur zu erfillen, wenn dieser Unterricht

- das Kind zum selbstldtigen, gestaltenden Umgang mit Sprache fiihrt, in dem es seine
Sprachkraft durch sprachliches Tun entfaltet (aufbauender, gestaltender Sprachunterricht),

= mit Hilfe der Sprache Wirklichkeit geistig zu verarbeiten trachtet (wirklichkeitsbezogener
Sprachunterricht),

~ auf sachgemaBer Einsicht in die bestimmte Sprache grindet (sprachgemaBer Unterricht).

Besondere Beachtung verdienen im Sprachunterricht der Grundschule die Moglichkeiten und
Grenzen der Differenzierung. Schon im Sprachkoénnen der Schulanfanger zeigen sich haufig
groBe Leistungsunterschiede.

Diese Unterschiede zum Ausgangspunkt einer auBeren Differenzierung nach Leistungsgrup-
pen zu machen, wiirde aber fur die bisher sprachlich wenig geférderten Kinder eine negative
Festlegung bedeuten. Gerade fiir solche Schiiler bietet die Sprachgemeinschaft der Klasse
wesentliche Chancen und Anreize in der Sprachentwicklung. Der gesamte Sprachstand der
Klasse solite daher in Gesprach und Unterricht der Individuallage jedes Schiilers zugute
kommen. Eine durchgehende auBere Differenzierung im Sprachunterricht ist daher abzuleh-
nen. Um so wichtiger ist es, Einzelaufgaben des Sprachunterrichts dem unterschiedlichen
Leistungsvermdgen der Schiler anzupassen. Das kann fiir zurlickgebliebene Schiler durch
die Einrichtung von Forderkursen (besonders im Bereich der Kulturtechniken) geschehen, fiir
fortgeschrittene Schiller durch Sonderaufgaben oder durch das Angebot weiterfiihrender
Lektire.

Nach dem Grad der Distanzierung von der Sprache und nach der Fahigkeit zur Abstraktion
kénnen besonders in der Sprachbetrachtung Einzelthemen mit innerer Differenzierung der
Vorhaben und Arbeitsanweisungen angegangen werden. Die Ergebnisse solcher Arbeit
werden von Einzelschillern oder Gruppen filr die ganze Klasse fruchtbar gemacht werden.

Von besonderer Bedeutung ist die Individualdifferenzierung. die vom sprachlichen Leistungs-
stand des einzelnen ausgeht und darauf zielt, ihn zum individuellen Sprachgebrauch zu beféhi-
gen.

Difterenzierung und Integration bedingen sich im Sprachunterricht gegenseitig in besonderer
Weise, wie sich auch allgemein in der Sprachentwicklung die Individualgenese nur im Wech-
selspiel mit der Sprachgemeinschatft vollziehen kann.

Der Sprachunterricht in der Grundschule 1&Bt sich in verschiedene Bereiche aufgliedern:

~ Grundlegender Sprachunterricht — Ausbau der Sprache 21

- Schulung des Verstehens. Sprech- und Gesprachserziehung 22

— Mundliche und schriftliche Sprachgestaltung S. 23

— Sprachiibung — Sprachbetrachtung S. 24
Rechtschreiben:

— Literaturunterricht 26

— Erwerb der Kulturtechniken im Bereich der Sprache 2.7
Lesen: s. Teil: Leselehrgang

Schreiben: s. Teil: Schrift, Schreiben, Schreiberziehung

Diese Aufgliederung ist nicht im Sinne einer Trennung oder Isolierung der Einzelbereiche zu
verstehen, die es jedem Teilgebiet gestattet, seine eigene Systematik zu entwickeln und im
Unterricht durchzufiihren. Die Teilaufgaben des muttersprachlichen Unterrichts sind stets in
ihrem wechselseitigen Bezug zu sehen. So wirkt sich beispielsweise die Sprachbetrachtung
ebenso wie die literarische Erziehung auch auf das sprachliche Gestalten der Schiiler aus;
grammatische Einsicht kann der Rechtschreibung dienlich sein.

D/sP 3
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Das Beachten dieser Querverbindungen und der sténdige Bezug auf die zentralen Aufgaben
der Sprachbildung — WirklichkeitserschlieBung und Sinnvermittlung — tragen dazu bei. einen
verbalistischen oder formalistischen Sprachunterricht zu vermeiden.

GEBIETE DES SPRACHUNTERRICHTS
Grundlegender Sprachunterricht — Ausbau der Sprache

Der grundlegende Sprachunterricht muB die sprachlichen Voraussetzungen schaffen. auf die
jeder Unterricht wie auch jede distanzierende Betrachtung der Sprache angewiesen ist. Er
machtdemKind SpracheindemMaBeverfiigbar, wiees seinerGesamtentwicklungund Leistungs-
fahigkeit angemessen ist. Er stellt ihm die Sprachmittel zur Verfligung, deren es fiirdie Erfassung
und geistige Durchdringung der verschiedenen Wirklichkeitsbereiche bedarf.

Dieser grundiegende Sprachunterricht istdamit die erste und vorrangige Aufgabe der Sprachbil-
dung in der Grundschule, da das Erreichen aller weiteren Ziele von ihm abhéangig ist.

Der Ausbau der Sprache fihrt Gber das Verstehen zum Gebrauch der Sprachmittel. Auf die
Schulung und standige Uberpriifung des Sprachverstindnisses ist daher besonderer Wert
zu legen. Bei jeder Gelegenheit muB der Lehrer sich vergewissern, ob neu verflgbar ge-
machte Sprachmittel auch in ihrem Inhalt geklart und in angemessener Weise in den bishe-
rigen Sprachschatz eingefugt worden sind.

Erst aus dem aktiven Nachschaffen dieser Sprachinhalte und dem Nachvollzug ihrer Leistung
entspringt der richtige Einsatz der Sprachmittel im Sprachgebrauch des Schillers. Ausbau und
Klarung des passiven Wortschatzes im Verstehen sind die Voraussetzungen fir die Bereicherung
des aktiven Wortschatzes fur das Sprechen.

Zu den wichtigsten Intentionen des grundlegenden Sprachunterrichts zahlen also:

~ Ausbau und inhaltliche Klarung des Wort- und Begriffsschatzes

— Einfligen des neuen Wortgutes in das bisher angeeignete Begriffssystem (inhaltliche Einord-
nung in die Wortfelder)

— Schaffen der Querverbindungen im Wortgut verschiedener Facher und Wirklichkeitsbereiche

- Verfugbarmachen der Sprachmittel zur Herstellung von Beziehungszusammenhangen (Denk-
kreise der Wortarten, Satzbauplane)

— Aufbau der verschiedenen Sprachschichten und Sprachrichtungen

— Befahigung zum situationsgerechten Einsatz von Sprache

Grundlage fur die konkrete Arbeit am Sprachausbau ist die Kenntnis des Sprachstandes der
Klasse wie der einzelnen Schuler. Da fur die individuelle Sprachentwicklung keine Norm
festgelegt werden kann und da bisher nicht genugend empirische Untersuchungen zur
Sprachentwicklung des Grundschulkindes vorliegen, ist es fur den Lehrer wichtig, Sprach-
stand und Sprachentwicklung seiner Schiller zu tberpriifen. Dies geschieht

— durch Beobachtung und Analyse des mindlichen Sprachgebrauchs, besonders im Ge-
sprach

— durch Auswertung schriftlicher Sprachgestaltungen (wobel der Wortschatz in Aufsatzen nicht
den gesamten Sprachbesitz der Schiiler reprasentiert, da dem schriftlichen Sprachgebrauch
zunachst schwierige Hindernisse wie Orthographie und Distanz von der Sprache gegen-
{berstehen),

— durchdasUberprifenderinhaltlichenKlarheitvonEinzelbegriffen, diesichaufdieserBildungs-
stufe im wesentlichen im richtigen Einsatz der Sprachmittel dokumentiert

— durch Feststellungen iiber Ausbau und Difierenzierung der Wortfelder (auch hier im wesentli-
chen im situativen Sprachgebrauch)

— durch das Erkennen der den Schilern geldufigen und richtig eingesetzten Maglichkeiten der
Waortbildung (Wortfamilien, Wortsténde)

— durch die Untersuchung der den Schiilern verfUgbaren Satzbauplane und Satzkombina-
tionen

— durch gelegentliche Tests zu den genannten Bereichen, in denen begrenzte Ausschnitte aus
dem Sprachschatz genaueruntersuchtwerden (Gegensatzbegriffe, Sammelbegriffe, Einsatzii-
bungen)

Erst die Kenntnis des Sprachstandes seiner Kiasse erméglicht es dem Lehrer, die giinstigsten




Ansatzpunkte und den rechten Zeitpunkt fiir die Aufgaben des Sprachausbaus zu finden.

DerAusbau der Sprache erfordert vom Lehrer die Ubersichtiber den Gesamtbereichder Sprach-

mittel, die Einsicht in ihre Beziehungszusammenhénge und damit die Kenntnis der sprachimma-
nenten Systematik.

Diese Systematik ist zwar inder Grundschule nicht Gegenstand des Sprachunterrichts, sie bildet
aber fiur den Lehrer die Grundlage fiir seine Bemihungen um die Forderung der sprachlichen
Leistungsfahigkeit der Schiler. Erst aus dem Gesamtiiberblick ergeben sich Rangordnung und
didaktische Relevanz der Einzelvorhaben.

Von besonderer Bedeutung fur den grundlegenden Sprachunterricht sind Sprache und Sprech-
weise des Lehrers, die in den ersten Schuljahren fir die Kinder meist noch unangefochtenen
Vorbildcharakter tragen.

Der Lehrer muB daher den eigenen Sprachgebrauch kritisch Uberprifen, ob er in Wortwahi,
Satzbau und Gedankenfiilhrung dem Fassungsvermégen der Schiuler angemessen ist. Das
bedeutet nicht, daB der Lehrer in der Art der Kinder sprechen sollte. Eine soiche Sprech-
weise wiirde auch vom Kind nicht akzeptiert, da es sich dann in seinem sprachlichen Ent-
wicklungsstreben weder anerkannt noch gefardert fihit.

MaBstab fir die Sprache des Lehrers ist nicht der Sprachgebrauch, sondern das Sprachver-
standnis des Kindes. Ist der Niveauunterschied zwischen Lehrer- und Schiilersprache zu
groB, so scheitert der Unterricht am mangelinden geistigen Kontakt und Verstandnis; ist der
Unterschied zu klein, so scheitert der Unterricht an mangeinder geistiger Anforderung und
Farderung des Kindes.

Auch hinsichtlich der Sprechweise (Artikulation, Sprechmelodie und -dynamik) ist die Sprache
des Lehrers von groBem EinfluB auf das Kind. Eine sorgfaltige Sprache des Lehrers ist die
Grundlage der Sprecherziehung bei den Schilern.

Damit der Ausbau des kindlichen Sprachschatzes zu geistiger Bereicherung und nicht zum
Umgang mit sinnleeren Worthiilsen fihrt, istes notwendig, beiden Schiilern eine kritische Frage-
haltung zu férdern, die sich mit halb verstandenen Begriffen nicht zufrieden gibt. Sie basiert auf
dem Erkenntnis- und Sprachverlangen, das sich schon in der frihen Kindheit auBert und durch
die Schule gefordert werden muB. Im Unterrichtsgesprach wie bei der Lektlre solite der Schiiler
nicht nur berechtigt, sondern verpflichtet sein, die Klarung nicht verstandener Worter und
Formulierungen zu verlangen. Diese inhaltliche Klarung der Sprachmittel geschieht vor-
nehmlich im gemeinsamen Bemuhen der Klasse und nicht durch eine vom Lehrer gegebene
Definition, die fiir Wortinhalte meist ohnehin unmaglich ist.

Der Ausbau der kindlichen Sprache in Wortschatz und Satzbau vollzieht sich zunachst un-
reflektiert. Dabei sind folgende Aufgaben zu berucksichtigen:

-~ Ausbau des Wortschatzes
® Erwerb neuer Worter und Einzelbegriffe.

Hier handelt es sich zundchst vornehmlich um konkretes Wortgut, das bei der Begegnung
mit den Gegenstanden im Unterricht notwendig wird (vgl. .Sachunterricht™).

@ Inhaltliche Fillung bereits vorhandenen oder neu angeeigneten Wortgutes.
Das Klaren der Wortinhaite geschieht, wo immer moglich, in der Begegnung mit den
.Sachen”, sei es bei der konkreten Arbeit am Gegenstand (Unterrichtsgange, Hineinnehmen
der . Sachen” in den Unterricht), sei es in der Veranschaulichung durch Bild oder schemati-
sche Darstellung. Fir die Klarung unanschaulicher (abstrakter) Begriffe miissen Beispiele
aus dem kindlichen Erlebnis- und Erfahrungsbereich herangezogen werden. Gerade hier
liefern Ergebnisse und Anspriiche des Sachunterrichts fruchtbare Ansatzpunkte fir die
sachbezogene Spracharbeit.

® Ausbau und Differenzierung der Wortfelder.
Die Aufgabe der Grundschule besteht vornehmlich darin, ein noch nicht reflektiertes
Verfiigen Gber immer starker differenzierte Wortfelder und den richtigen Einsatz der Einzel-
glieder des Wortfeldes in den konkreten Aufgaben der Sprachgestaltung zu ermaglichen.
Wortsammilungen und die abwagende Suche nach dem ,richtigen” Wort verstarken dieses
Bemiihen, auch wo ein distanzierendes Betrachten des Aufbaus von Wortfeldern noch nicht
erreichbar erscheint.
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® Erarbeiten von Sammelbegriffen — Hinfiihrung zu abstraktem Wortgut

Im Erkennen der zusammenordnenden Funktion von Sammelbegriffen, die dem Kind in der
Grundschule verfiigbar werden, liegt der Ubergang zu abstraktem Wortgut, das in der Grund-
schule nur in Anséatzen und unter standiger Kontrolle des inhaltlichen Verstandnisses erar-
beitet werden kann,

® Einiiben gangiger Wege der Wortbildung

Der Nachvollzug gangiger und einsichtiger Weisen der Wortbildung beféhigt das Kind zum
besseren Verstehen abgeleiteten Wortgutes und zu selbstandigem Sprachschaffen im
Rahmen dieser Bildungsweisen.

— Ausbau des Satzes

® Vermittiung der muttersprachlichen Satzbauplane

Die in der Sprache vorliegenden Satzbauplane als Grundmuster des Sprachgestaltens
sollen dem Kind die verschiedenen syntaktischen Moglichkeiten im Sprachgebrauch eroff-
nen. Das Einliben variierender Satzmuster bereichert das Sprachverstandnis, den Sprachge-
brauch und die Sprachgestaltung.

@ Sinnflillung und Erweiterung des Satzes

Von den meist zwei- oder dreigliedrigen Satzen des Schulanfingers flihrt der Weg zum
ausgebauten Satz, der verschiedene Gedankenschritte zu einer gegliederten Aussage
veraint.

@ Verbindung mehrerer Satze

Die Verbindung mehrerer Satze erméglicht es dem Kind, verschiedene Aussagen durch
Neben- oder Unterordnung in eine syntaktische Beziehung zu setzen, Satzverbindungen und
Satzgefiuge werden im Verlauf der Grundschulzeit immer weiter ausgebaut. Unter den Glied-
satzen konnen in der Grundschule besonders die temporalen, konditionalen, finalen und
kausalen Beziehungen sowie die Objekt- und Relativsatze verfiigbar gemacht werden.

Der grundlegende Sprachunterricht zielt auf die volle Teilnahme an der Hochsprache und die
Eingliederung des Individuums in die Sprachgemeinschaft. Er basiert auf dem Sprachkénnen,
das das Kind durch die Vermittlung der Familie und der sprachlichen Umwelt erworben hat. Der
Ubergang von Haussprache, Mundart oder regionaler Umgangssprache zur Hochsprache muB
sich ohne Bruch vollziehen, wenn die Bereitschaft des Kindes zur SprachéduBerung nicht
gestort werden soll. Jede Abwertung der Mundart ist dabei zu vermeiden. Wo die Schiiler noch
in einer Mundart aufgewachsen sind, ist es notwendig, die Leistung der Mundart, die in der
sprachlichen ErschlieBung der Heimat besteht, auch fir den Unterricht fruchtbar zu machen
und gegebenentfalls neues hochsprachliches Wortgut durch den Riickgriff auf die Mundart und
den Vergleich mit ihr zu klaren.

Grammatische Fehlformen der Umgangssprache, die haufig durch die Vermischung von
Mundart und Hochsprache entstehen (beispielsweise falscher Kasusgebrauch oder falsche
Bildung der Zeiten beim Verb), sind durch stidndiges Einiiben hochsprachlicher Sprechmuster
und durch die sich daraus ergebende Sicherung des Sprachgefiihls zu iberwinden.

Die verschiedenen Sprachschichten (Mundarl, regionale Umgangssprache, Hochsprache,
auch Teilgebiete aus bestimmten Fach- und Sondersprachen) missen in ihrer unterschiedli-
chen sprachlichen Leistung anerkannt und fir den Sprachunterricht fruchtbar gemacht
werden.

Der Ausbau der Sprache steht in enger Wechselwirkung mit den Teilgebieten des Sprachunter-
richts wie Lesen, Sprachgestaltung und Sprachbetrachtung, die er einerseits erst ermoglicht,
die andererseits aber diesen ProzeB wesentlich zu fordern und zu bereichern vermogen. Unter
diesem Aspek! wird in Zukunft starker als bisher die Wechselbeziehung zwischen sprachlichen
Bereichen anderer Schulfacher und dem Sprachunterricht zu refiektieren sein: dies gilt auBer
fur den Sachunterricht in besonderer Weise flr die Mathematik, deren sprachliche Bereiche in
ihrer Eigenartigkeit bewuBt zu machen sind: im Unterschied zum alltdglichen Sprachgebrauch
haben sprachliche Zeichen dort eine einzige, festgelegte Bedeutung. Dariber hinaus lassen
sich gelegentlich auch logische Operationen bei der kognitiven Behandiung sprachlicher
Strukturen anwenden.
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Schulung des Verstehens — Sprech- und Gespréachserziehung

Der Sprachunterricht in der Grundschule muB die Voraussetzungen daflr schaffen, daB der
Schiler sich spéater als verantwortlicher Sprachpartner in der Sprachgemeinschaft bewahren
kann. Die Partnerschaft in Sprache verweist in besonderer Weise auf den dialogischen
Charakter der Sprache, der im Gesprach seinen deutlichsten Ausdruck findet. Unter diesem
Aspekt ist die Befahigung zur aufnehmenden und mitarbeitenden Teilnahme am Gesprach
primare Aufgabe der Sprachbildung.

Die Hinfiihrung zum Gesprach basiert auf zwei Fundamenten:

— der Schulung des Verstehens
— der Schulung des Sprechens.

Der Schulung des Verstehens muB besondere Aufmerksamkeit gewidmet werden, wenn der
Schiler in die Lage versetzt werden soll, aus dem Uberangebot an sprachlichen Einfliissen
(etwa durch die modernen Massenmedien) das auszuwahlen und zu verarbeiten, was fiir ihn
bedeutsam werden kann.

Die Schulung des Verstehens volizieht sich auf verschiedenen, aufeinander aufbauenden
Stufen:
— Horubungen, die die akustischen Grundlagen schaffen und verbessern
Flr Horlibungen eignen sich Gerdusche besser als das gesprochene Wort, bei dem der Sinn-
bezug einem ungenauen Horen Hilfe leisten kann.

~ Hinhéren
Gegenuber dem bloBen Horen enthalt das Hinhéren die bewuBte Hinwendung auf Gerausch,
Klang, Laut oder Wort. Fir den, der mit Absicht und Konzentration hinhort, kann auch der
leise Laut Bedeutung gewinnen, der sonst im Gewirr der Gerdusche untergeht.

— Unterscheiden und Auswahien des Gehorten
Gerade das unterscheidende und auswahlende Aufnehmen verdient besondere Ubung
angesichts der akustischen Reizliberflutung der Gegenwart.

~ Verstehen
Wo das Horen einen Sinnbezug intendiert und in Sprache aufnimmt, fiihrt es zum Verstehen.
Jede aufnehmende Ubung im Sprachunterricht dient zugleich der Schulung des Verstehens.
Auf dem bewuBt geforderten Verstehen baut sowohl die Aneignung von Sprache als auch in
besonderer Weise jede Gespriachserziehung auf.

= Hochformen des Verstehens
Zu den Hochformen des Verstehens zahlen:
@ die Interpretation von Dichtung
@® menschliches Verstehen im Gesprach

Interpretation von dichterischen Texten kann schon in der Grundschule vorbereitet werden,
wo immer ein gemeinsames Bemuhen der Schiler auf Textverstdndnis zielt. Dem Lehrer
obliegt es dabei, dafiir zu sorgen, daB die notwendigen Verstiandnishilfen dem Schiller
bereitgestellt werden, damit kein neues Wort und keine ungewohnte Wendung inhaltsleer
oder unscharf bleiben.

Verstehendes Aufnehmen im Gesprach fordert nicht nur den Zuhérer, sondern ebenso den
Sprechenden, der sich vom Hérenden akzeptiert und verstanden weiB und dadurch zu
Gedankengéngen gefiihrt werden kann, die er allein nicht erreichen wiirde.

Die zweite Voraussetzung der Hinfuhrung zum Gesprach, zugleich Grundlage alles mindlichen
Sprachgebrauchs, ist die Schulung des Sprechens.

Sprecherziehung in der Grundschule zielt auf eine klare, lautreine, verstandliche und wirksame
Sprechweise.

Ziel der Sprecherziehung ist die lautliche Beherrschung der Hochsprache. Regionale Eigen-
arten (im Sinne einer regionalen Hochsprache) wie Satzmelodie oder Klangnuancen, in denen
sich die sprachliche Herkunft eines Menschen dokumentiert, konnen bestehen bleiben, sofern
sie nicht der Sprachnorm zuwiderlaufen.

Fir Schiller, besonders Schulanfanger, die vornehmlich in der Mundart aufgewachsen sind,
muB der Ubergang zu Hochsprache und Hochlautung besonders behutsam gefunden werden,
damit es zu keinem Bruch in der Sprachentwicklung und zu keiner Beeintrachtigung der Mittei-
lungsfreude kommt.

D/sP7
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Sprecherziehung richtet sich auf Klang und Lautbildung ebenso wie auf Sprechrhythmus und
Sprechmelodie.

Sprecherzieherische Ubungen sollten stets an sinnvolle Texte gebunden sein. Kinderreim,
Kinderlied, Abzahlvers und , Zungenbrecher* bieten Ankniipfungsméglichkeiten, die das Kind
auf Grund seiner Freude am Spiel mit Lauten gern aufgreift.

Bel Sprechstérungen ist auch das Uben einzelner Laute haufig notwendig, jedoch sollte hier
— besonders in schwereren Fallen — unbedingt die Hilfe des fachkundigen Sprechheilpada-
gogen herangezogen werden, damit die Ursachen der Stérung ermittelt und beseitigt werden
kénnen.

Sprecherziehung geschieht

- im nachgestaltenden Sprechen,
— im freien Sprechen,
~ im darstellenden Spiel.

Im nachgestaltenden Sprechen werden dem Kind Sprach- und Sprechmuster gelaufig, deren
es sich auch im freien Sprechen zu bedienen lernt. Vorlesen und Vortragen von Texten erwei-
tern die sprecherischen Méglichkeiten des Kindes, wenn Sinnversténdnis zur Sprechgestalt
fuhrt.

Anlésse zum freien Sprechen bieten Erzahlstunden, in denen das Kind seine Erlebnisse
mitteilt, aber auch Erkundungs- und Beobachtungsaufgaben, (ber deren Ergebnis der Schiler
vor der Klasse berichtet. Das freie Sprechen erfahrt besondere Pflege im Klassengesprach.

Das darstellende Spiel intensiviert die Sprecherziehung, da hier dem Kind die méglichen oder
mangelnden Wirkungen seiner Sprechweise durch die Reaktion der Zuschauer deutlich vor
Augen geflihrt werden. Neben dem textgebundenen Spiel sollten das Stegreifspiel und das
Rollenspiel in der Grundschule besonders geférdert werden. Es nimmt die Spielfreude des
Kindes auf und ist ein besonders geeignetes Mittel zum Ausdruck seines Empfindens. Aller-
dings braucht auch das Stegreifspiel Ubung und Lenkung (Szenenfolge, Dialog, Charakterisie-
rung der Figuren), wenn aus dem kindlichen Spielbediirfnis erste Formen dramatischer
Sprechgestaltung entstehen sollen.

Schulung von Verstehen und Sprechen mindet in die Hinfiihrung zum Gesprach als der Hoch-
form beider Sprachleistungen.

Anlasse und Themen des Gespréachs ergeben sich

— ungeplant bei vielfaltigen Gelegenheiten in Unterricht und Schulleben (spontanes
Gespréch),

- durch die bewuBt hervorgerufene Konfrontation mit Fragen, Sachverhalten und Problemen
(geplantes Gespréch),

- im Zusammenhang mit besonderen Aufgaben des Sprachunterrichts wie:
gemeinsame Besprechung und Wertung von Schileraufsétzen,
gemeinsames Bemihen um TexterschlieBung in der literarischen Erziehung,
thematische Hinfilhrung zu Sprachlbungen (hier kann das einleitende Gesprach zugleich
schon der unbewuBten Einibung bestimmter Sprechmuster dienen).

Der Erfolg der Gesprachserziehung wird von auBeren Faktoren mitbestimmt.
Dazu gehdren:

— Sitzordnung,
— Gesprachsfuhrung durch den Lehrer (spater auch durch Schiller als Diskussionsleiter), die
mit steigender Gesprachsdisziplin immer mehr in den Hintergrund treten kann,
- Eintben von Umgangsformen im Gesprach wie:
Abwarten und Berilcksichtigen von AuBerungen der Gesprachsteilnehmer,
Ruckfrage als Vergewisserung, Kldrung unverstandener Gesprachsbeitrage,
Anmeldung eigener Gespréachsbeitrage,
gegenseitige Aufforderung der Schiiler zur AuBerung,
personliche Anrede,
Riickgriff auf vorangegangene AuBerungen und Fragen, Einordnung des Lehrers in den
Gesprachskreis und in die Gesprachsordnung.




Steht der Lehrer einem geschlossenen Klassenblock gegeniiber, so ist das Gesprach
erschwert:

L (Lehrer)

¢« ¢ ¢ o 9 e
S (Schiiler)

Die Einordnung in den Gesprachskreis allein hebt die Sonderstellung des Lehrers nicht auf,
solange alle Fragen von ihm ausgehen und die SchillerauBerungen an ihn gerichtet sind:

® :

Erst in der Hinwendung des ganzen Kreises auf die wechselnden Sprecher wird Partnerschaft
im Gesprach deutlich:

L

S

229 Die auBere Ordnung des Gesprachs bedarf der inneren Fillung, wenn sie fur die Sprach- und
Gesprachserziehung fruchtbar werden soll.

Zu den Faktoren einer inneren Gesprachsordnung gehdren:

- Finden und ErschlieBen einer ergiebigen, die Schiler ansprechenden Thematik
In der Grundschule steht das Gesprdach Uber konkrete, anschauliche, aus der Erfahrung
nachprifbare Sachverhalte und Fragen im Vordergrund. Ein eng gefates Gesprachsthema
férdert die Gesprachsdisziplin und verhindert Geschwétz.

—~ Bemilhen um innere Konsequenz des Gesprachsablaufs
Diese Konsequenz fordert Unterordnung der Gesprachsbeitrage unter das Thema und den
jeweiligen Stand der Klarung. Die Schiller miissen lernen, auch einmal einen eigenen
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Gedanken zuriickzuhalten oder fiir einen geeigneteren Augenblick aufzusparen, wenn er im
Augenblick den Gang des Gespréaches nicht weiterfiihrt oder stort.

~ Abwagen und Aushalten der Spannung zwischen freiem und gelenkten Gesprach
Ein ungebundenes Gesprach birgt die Gefahr des Darauf-los-Redens, das sein Thema
verliert; ein zu stark gelenktes Gesprach ermaglicht nicht die Entfaltung individueller
Meinung, Erkenntnis und Sprechweise.

Der Grad der Bindung im Gesprach ergibt sich aus dem Thema wie aus der jeweiligen Situa-
tion und failll daher in besonderer Weise unter die Verantworlung des Lehrers oder
Gesprachsleiters,

Ziel einer auf der Schulung des Verstehens und des Sprechens aufbauenden Gesprachserzie-
hung ist das gemeinsame geistige Bemiihen um Erkenntnis und Klarung von Sachverhalten,
das sich in angemessener, allen Gesprachspartnern verstandlicher Sprache vollzieht und
jeden Teilnehmer zur Mitarbeit im Horen und Reden befahigt und anregt.

Miindliche und schriftliche Sprachgestaltung

Der Aufsatzunierricht beginnt mit der miindlichen Sprachiibung und Sprachgestaltung. Schrift-
liche Sprachgestaltung setzt die Pflege des gesprochenen Wortes voraus und baut auf ihr auf.
Dieser grundlegende Zusammenhang, in dem der gesprochenen Sprache die Prioritat
zukommt, darf aber nicht im Sinne einer Gleichartigkeit der Aufgaben verstanden werden:

Schriftliche Sprachgestaltung unterscheidet sich vom miindlichen Sprachgebrauch durch die
groBere BewuBtheit und durch fortschreitende Distanz zur Sprache. Diese Distanz zur Sprache
und zum eigenen Sprachwerk ermdglicht andererseits erst die Arbeit an der Sprachform. Der
schriftlich fixierte Aufsatz wird zum Gegenstand sprachlicher Wertung, er erlaubt Vergleich,
Kritik und verfeinernden Ausbau der durch die Schrift festgehaltenen Sprachform.

Auch die schriftliche Sprachgestaltung tragt in der Grundschule vorwiegend Mitteilungscha-
rakter. Ein fruchtbarer Aufsatzunterricht setzt daher die Mitteilungsbereitschaft der Schiiler
und die Aufnahmebereitschaft des Lehrers fiir deren Mitteilungen voraus. Ohne eine Atmo-
sphére gegenseitigen Verstehens und Vertrauens kann der Aufsatzunterricht in der Grund-
schule nicht erfolgreich werden, da die Mitteilungsfreude der Kinder die wichtigste Motivation
fur schriftliche Sprachgestaltung darstellt.

Die beiden Akzentuierungen der Sprache, Sprache persénlichen Erlebens und Sprache sach-
gerichteter Erkenntnis, miissen in der mundlichen und schriftlichen Sprachgestaltung geibt
und die entsprechenden Sprachmittel in altersgemaBer Auswahl den Schilern verfugbar
gemacht werden. Aus ihnen ergeben sich bei spaterer objektivierender Betrachtung die
Kenntnis und Beherrschung der verschiedenen Darstellungsformen.

Anlasse zur Sprachgestaltung konnen sich aus dem Erleben der Kinder in und auBerhalb der

Schule ergeben (situative Ansatzpunkte) oder bewuBt im Unterricht herbeigefihrt werden

(geplante Ansatzpunkte). Beide Maoglichkeiten miissen der mindlichen und schriftlichen

Sprachgestaltung nutzbar gemacht werden.

— .Situative” Anldsse fiihren im miindlichen Bereich zum Erzahlen und Berichten kindlicher
Erlebnisse und Erfahrungen. Sie konnen durch die Einrichtung von Erzahistunden zu Beginn
oder am Ende der Woche (,,Echo der Woche") in den Unterricht eingebaut werden. Auf diese
Weise werden zwanglos Anlasse geschaffen, die Schiiler dazu anzuregen, ihre Themen
selbst zu suchen und zu formulieren.

Im schriftlichen Bereich ist eine natlrliche Form der Brief. Briefe an abwesende Schiiler, an
Briefpartner in anderen Klassen oder Orten sind als echte Mitteilungsaufgaben fir den
Aufsatzunterricht von besonderem Wert. Der Mitteilungsdrang der Kinder kann zur Samm-
lung aus eigenem Antrieb aufgeschriebener Geschichten in einem Klassenbriefkasten
fihren, die dann wochentlich der Klasse vorgelesen werden durfen. Die Eintragung der
«schonsten Geschichten"” in eine Sammelmappe fordert das Bemihen um die Qualitat der
Sprachgestaltung. Solche Sammelmappen konnen die Gblichen Aufsatzhefte ersetzen.

— Zu den ,geplanten” Anlassen gehdren im mindlichen Bereich vom Lehrer gestelite
Aufgaben des Erzahlens, Berichtens und Beschreibens (miindliche Nacherzahlungen,
Erkundungs- und Beobachtungsaufgaben).

Durch das Schaffen gemeinsamer Klassenerlebnisse kann dabei die Mitteilungsbereitschaft
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wesentlich gesteigert werden. Im schriftlichen Bereich zéhlen zu den geplanten Anlassen
alle geforderten Aufsatze und gestellten Themen.

Zusatzliche Anreize bieten Geschichten zum Weitererzéhlen (Texte mit offenem SchiuB),
Bildfolgen, Reizworter usw.

Auch die Situation des Briefschreibens kann planvoll im Hinblick auf Empfanger und Inhalt
des Briefes eingebaut und vorbereitet werden.

Das richtige Themenangebot ist im Aufsatzunterricht der Grundschule von besonderer Bedeu-
tung, da es eine Vorentscheidung uber die Erfolgsaussichten der Sprachgestaltung enthait.
Die Themen sollen der Erlebniswelt und dem Erfahrungsbereich des Kindes entstammen und
moglichst schon in der Formulierung einen Anreiz zur AuBerung enthalten. Rahmenthemen
gestatten eine individuelle inhaltliche Fiillung. Sie dirfen aber nicht zu weit gefaBt sein (. Mein
schanstes Erlebnis”).

Die Niederschrift von Aufsatzen erfordert in der Grundschule eine sorgfaltige Vorbereitung. Im
Gesprach sind die Sachverhalte vorher zu kidren und die Themen in ihrer inhaltlichen Reich-
weite abzugrenzen.

Die Sammlung des zu einem gemeinsamen Thema erforderlichen Worlgutes in gemeinsamer
Arbeit der Klasse erleichtert dem Schiiler die Arbeit, sollte aber nicht zu einer schematischen
Festlegung fuhren.

Im AnschluB an gemeinsame Erlebnisse oder Unterrichtsgange kbnnen gelegentlich ,Gute
Beispiele” mit der ganzen Klasse erarbeitet werden, die auch weniger sprachgewandte
Schiler in der Technik des Aufsatzschreibens férdern.

Um die schmale Motivationsgrundlage des Aufsatzunterrichts nicht zu gefahrden, sollen die
Schiler einen Text nicht 6fter als zweimal schreiben.

Die Schwierigkeiten, die sich aus unserer Orthographie fir den Aufsatz ergeben, miissen durch
den Einsatz aller verfligbaren Rechtschreibhilfen (einschlieBlich Worterbuch und Lehrerkor-
rektur verringert werden). Rechtschreibfehler korrigiert der Lehrer, ohne sie in der Aufsatz-
oder Rechtschreibnote zu berucksichtigen.

Die Besprechung der Aufsétze soll méglichst im Klassengesprach durchgefiihrt werden.
Hierbei entwickeln die Schiler selbst Gesichtspunkte und MaBstéibe der Kritik und Bewertung.
Der Vergleich unterschiedlicher Leistungen ist flir Bewertung und Weiterfithrung der sprachli-
chen Gestaltungsversuche besonders ergiebig; er darf aber nicht zu einer entmutigenden
Kritik an schwacheren Leistungen fihren.

Die Beurteilung der Aufsétze durch den Lehrer erfolgt in der Grundschule im allgemeinen nicht
durch eine isolierte Zensur, sondern durch eine dem Schiller verstandliche, ausfiihrlichere
Stellungnahme des Lehrers, die Kritik, Anerkennung gegebener Leistungen und Anregungen
fiir die Verbesserung und Weiterfilhrung der Arbeit enthalt. Auf diese Weise erfahrt der Schiller,
dafl der Lehrer seine Mitteilungen aufgenommen hat und ihm darauf mit Anregungen zur
Sprachgestaltung antwortet.

Flr die Bewertung ist allein die Qualitat der Sprachgestaltung maBgebend. (Ob die Darstel-
lungsabsicht verwirklicht worden ist, zeigen das Verstédndnis und die Reaktion der Horer
oder Leser).

Der spracherzieherische Wert des Aufsatzunterrichts wird wesentlich gesteigert durch eine
sorgfaltige Auswertung der Ergebnisse, an die sich entsprechende Ubungen anschlieBen.
Auswertung, Verbesserung und Ubung beziehen sich auf die Wortwahl (mit anschlieBenden
Wortschatz(ibungen), den Satzbau (mit Ubungen zu Satzmustern und ihrer Variation) und die
Gesamtgestalt der Aufsatze (Einleitung, Steigerung der Spannung, Hohepunkt, SchiuB im
Erlebnisaufsatz; zeitliche Folge im Bericht usw.).

Die Auswertung der Schiileraufsatze gibt damit dem Lehrer Hinweise und Anhaltspunkte fiir
den Bereich der Sprachiibung und Sprachbetrachtung.

Die wichtigsten Aufgaben und Bereiche der milndlichen und schriftlichen Sprachgestaltung in
den einzelnen Schuljahren sind in der folgenden Liste aufgefihrt:

D/SP 11
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mundlich:

Erzahlen und Berichten von Erlebnissen und Erfahrungen

Steigerung der Genauigkeit und Klarheit der Darstellung durch Nachfragen ven seiten der
Schiler und des Lehrers

Hinflhrung zur Sprachrichtigkeit durch beilaufig-behutsames Richtigstellen von Fehlfor-
men

schriftlich:
Erste Niederschriften begabter und schreibgewandter Schiler, evtl. mit vorgegebenem
Wortmaterial

. Klasse

mindlich:

Erzdhlen, Berichten, Beschreiben aus dem sich weitenden Kreis kindlicher Umwelt und
Erfahrung

Erfiillen der sprachlichen Aufgaben beim Bericht Uber Beobachtungs- und Erkundungsauf-
trage

Sicherung des richtigen Sprachgebrauchs

Abwagen der inhaltlichen Reichweite und Angemessenheit der Worter

schriftlich:

Kleine Geschichten aus der Erlebniswelt des Kindes (, Briefkasten”)
Erlebnisbericht

Erdachte Geschichten

Geschichten zu Ende erzahlen

Berichte und Beschreibungen, in Erlebnisse eingebettet

Rétsel (als Vorform der Gegenstandsbeschreibung)

. Klasse

mindlich:

Erzahlen, Berichten, Beschreiben mit strengerem Sachbezug

Selbstandiges Berichten vor der Klasse uber Beobachtungs- und Erkundungsaufgaben und
ihre Ergebnisse

Mundliche Besprechung und Bewertung von Aufsatzen

Vergleich unterschiedlicher Sprachgestaltungen

schriftlich:

Erlebnisbericht

BewuBter Einsatz der Sprachmittel zur Steigerung der Spannung und Lebendigkeit (Aufbau,
Wartliche Rede, Detail)

Geschichten zu Ende erzahlen

Geschichten nach Bildfolgen und Reizwértern

Ansatze zum Sachbericht und zur Beschreibung anschaulicher Vorgange aus der Erfah-
rungswelt des Kindes

Klarheit und Genauigkeil der Aussage

. Kiasse

mindlich:

Erzahlen, Berichten, Beschreiben mit bewuBterem Einsatz der Sprachmittel, Unterstiitzung
durch Stichwortsammiungen

Bewerten, Vergleichen und Umformen von Aufsitzen

Erproben der Leistung von Stilmitteln

Systematische Wortschatziibungen

Einsatzilbungen

Erste Einsicht in die Leistung verschiedener Sprachschichien

schriftlich:

Vom Erlebnisbericht zur Darstellungsform der Erzahlung (geformter Aufbau, Spannungsbo-
gen)

Phantasieaufsatz




Nacherzahlung (nur in selbstandiger Sprachgestaltung)
Geschichten nach Reizwértern und Bildfolgen
Sprichwortgeschichten

Bericht Giber Ereignisse

Sachlichkeit und Straffung der Aussage

Beachten der zeitlichen Abfolge

Vergleich mit der Erzahlung

Beschreibung von einfachen Arbeitsvorgangen und Ablaufen
Arbeitsanweisung

Spielregel

Gegenstandsbeschreibung am Objekt
Bildbeschreibung

2310 Am Ende der Grundschulzeit soll der Schiiler Uber die grundlegenden Formen des Sprachver-

haltens im mindlichen und schriftlichen Bereich verfiigen. Ihre Eigenart und innere Gesetzma-

Bigkeit soll ihm durch Ubung gelaufig geworden sein. Die bewuBte Einstellung auf den Horer

oder Leser soll den Schiiler zum angemessenen Gebrauch der Darstellungsformen und zum

‘ Einsatz der entsprechenden Sprach- und Stilmittel fiihren, Dabei erfiilll sich die Aufgabe der

Grundschule in einer propadeutischen Vorbereitung dieser Darstellungsformen, die erst in der
weiterflihrenden Schule theoretisch bewuBt gemacht werden kénnen.

Reine Darstellungstormen sind in der Grundschule weder zu erwarten noch anzustreben.
Bericht und Beschreibung sind haufig in Erlebnisse eingebettet. Doch kénnen schon ohne
isolierende Aufgabenstellung und Betrachtung die grundlegenden Darstellungsformen geiibt
und im Hinblick auf die angemessene sprachliche Gestaltung von Erlebnis- und Sachzusam-
menhéngen gewertet und ausgebaut werden. Die theoretische Einordnung der Darstellungs-
formen ist fir den Schiiler noch nicht méglich, fiir den Lehrer aber notwendig. Sie 1Bt sich in
folgender Systematik darstellen:

Sprach beabsichtigte Wir-

i I
verhalten  kung aut den Horer Darstellungsform Anforderungen  Einzelformen dazu

erziahlen Spannung Erzahlung Lebendigkeit Kleine Geschichten
erzeugen Spannung (Erlebnisbericht)
unterhalten Eriebniserzahlung

Bildergeschichte

Geschichten nach Reizwortern
Phantasieerzahlung
Bilderzéhlung

berichten informieren Bericht Sachlichkeit Bericht liber Ereignisse
Klarheit Ergebnis eines Erkun-
. : Genauigkeit dungsauftrags
Beachten der Zeugenaussage
Zeitfolge Zeitungsbericht
erklaren Beschreibung Genauigkeit Vorgangsbeschreibung
belehren Anschaulichkeit  Arbeitsanweisung

Verstandlichkeit Spielregel
vergleichende Gegen-
standsbeschreibung
Bildbeschreibung
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Sprachiibung und Sprachbetrachtung

Sprachbildung ist Entfaltung und Ausbildung von Sprachgefiihl, Sprachkraft und Sprachwissen
des Schiilers. Sie volizieht sich in der Sprachlibung wie in der Sprachbetrachtung.

Sprachbildung wird gefordert, wenn der Schiiler Sprach- und Satzmuster ibernimmt und sie
fiir den sicheren Gebrauch verfiigbar erhalt. Die Sicherheit des Sprachgebrauchs erwachst aus
dem Sprachgefiihl. Es orientiert sich an der Sprachnorm.

Das schulméBige Eingewohnen von Sprach- und Satzmustern ist die unreflektierte Sprach-
ubung.

Alle unterrichtlichen Anstrengungen, die den Ausbau des Sprachschatzes der Schiler zum Ziel
haben, dienender Entfaltung und Starkung der Sprachkraft, die sich inder zunehmenden Beherr-
schung der sprachlichen Mittel erweist.

Im Ubergang von nichtreflektiertem Gebrauch zu bewuBter Reflexion auf die Sprache wird die
Sprachbetrachtung méglich, Ihr Ziel ist die Einsicht des Schillers in den gesetzmaBigen Bau
derSprache. Inder SprachbetrachtungdistanziertsichderSchilervon seinerSprache und macht
sie zum Objekt der Reflexion. Die dabei gewonnenen Einsichten begriinden das Sprachwissen
und bauen es mit zunehmender Objektivitat weiter aus.

Inder Sprachibungerfahrtdas Sprachgefihl des Grundschulkindesdurch Sprachgebrauch eine

dreifache Auspriagung:

— Das Sprachgelfihl wird gesichert: Der bisher gewonnene Besitzstand an sprachlichen Mitteln
wird gefestigt. Die Sprachmittel werden in variierenden Ubungen geléufig und verfiigbar
gemacht.

— Das Sprachgefiihl wird korrigiert: Fehlleistungen erhalten durch den Gebrauch der richtigen
Formen eine zundchst unbewuBt bleibende Verbesserung. Das Richtige tritt an die Stelle des
Unzulanglichen oder Falschen. Abweichungenvonder Sprachnorm sind haufig landschaftlich
und mundartlich bedingt, Sie bedurfen einer behutsamen und allmahlichen Korrektur.

— Das Sprachgefuhl wird verfeinert: In den Sprachubungen werden dem Schiler neue, diffe-
renzierte Sprachmittel zur Verfiigung gestelll. Sie befahigen ihn zur richtigen Auswahl und
gréBeren Genauigkeit im Gebrauch der Sprachformen.

Uber die Konlrolle der sprachlichen Richtigkeit hinaus ist also Sprachgefihl das Gefiihl fur die

Leistungskraft des sprachlichen Ausdrucks, namlich:

— Getihl fiir cie Angemessenheit des gewahlten Mittels vor der sprachlichen Aufgabe

~ Gefihl fir die Treffsicherheit der verfligbaren Mittel gegeniiber dem aufgegebenen Sach-
verhalt

— Gefunl fur die Eindeutigkeit von Gemeintem und Gesagten im Hinblick auf das Verstandnis
des Sprachpartners

Ein in Sprachubungen sicher werdendes Sprachgefihl fuhrt also zu kritischer Auswahl und zu
vergleichendem Abwagen. Dabei macht der Schiiler einen ersten Schritt zu bewuBt gewonnenen
Einsichten in den Bau und die GesetzmaBigkeit, nicht zuletzt in den Reichtum der Sprache.

Hier wird bereits deutlich, daB Sprachlehre sich nichtin Vermittlung einervon auBen kommenden,
heteronomen Ordnung und Anwendung gesetzter Regeln erschopfen kann. Sprachlehre fihrt
vielmehr zum Erkennen einer bereits angeeigneten Ordnungsstruktur, in der sich die sprach-
lichen Einzelelemente als Bausteine und ihre Beziehungsgefiige als Strukturzusammenhange
darstellen.

Sprachibung und Sprachbetrachtung setzen sowohl! hinreichende Sprachkraft voraus, wie sie
gleichzeitig deren Entfaltung und Starkung zum Ziel haben. Wenn auch alles Sprechen und
Schreiben im Unterricht letztlich diesem Ziele dient, so lassen sich neben der Gesprachs-
erziehung im mindlichen und der Aufsatzerziehung im schriftlichen Bereich zwei Teilgebiete
bezeichnen, in denen die Sprachkraft durch den Sprachlehreunterricht eine besondere For-
derung erfahren muB:
— Ausbau des kindlichen Wortschatzes
Die Arbeit am Wortfeld: . Sinnverwandte Worter” beschreiben einen umgrenzten Sinnbezirk
mit ahnlichen, in den Nuancen jedoch unterscheidbaren Inhalten. Das Sammeln des Wort-
feldbestandes muB immer inhaltsnah und konkret geschehen. Wo es die Leistungskraft der
Schiler erlaubt, folgt die Durchgliederung nach Teilgesichtspunkten, Sprachschichten
und Beziehungslinien. Da diese Durchgliederung stets Abstraktionsfahigkeit beim Schii-
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ler voraussetzt, darf sie der anschaulichen Sammiung und dem Gelrauch haufig erst in
zeitlichem Abstand folgen. Wichtig ist ferner, daB die Gliederungsaspekte im Wortfeld
selbst enthalten sind und daB sie von den Schilern selbsttatig entdeckt und angemessen
begriffen werden kénnen.

Die Arbeit an der Wortfamilie: Stammverwandte Worter geben einerseits ein Bild vom reichen
Wortbestand aus gleicher Wurzel und andererseits von der Okonomie der Sprache. In ihrer
sichtbaren Stammverwandtschaftist die Wortfamilie auchvonjiingeren Schilernleichtauffind-
bar. Den alteren Schilern gibt sie in der Sprachbetrachtung doppelten Aufschlufl:

Als Ableitungen oder Zusammensetzungen lassen sich die verschiedenen sprachlichen Zu-
griffe in Wortart und Formvariation erkennen. Trotz deutlicher Verwandtschaft erhalten die
Glieder einer Wortfamilie im Lauf der Sprachgeschichte gewandelten Inhalt, der sich manch-
mal bis zur vélligen Verfremdung entfernen kann (.fertig" verwandt mit .fahren"). Diese
sprachgeschichtlichen Momente liefern gelegentlich den Ansatz fir aufschluBreiche kultur-
kundliche Betrachtungen.

Die Arbeit an der Wortreihe: Wortreihen werden im Unterricht nach formalen oder inhaltlichen
Gesichtspunkten zusammengestellt. Neben den formalbestimmten Reihen aus dem Recht-
schreibunterricht und neben den ebenfalls ertragreichen Sammlungen von Reimwortern soll-
ten fiir die Sprachiibung und Sprachbetrachtung solche Reihen erarbeitet werden, die unter
inhaltlichen Gesichtspunkten versammelt stehen. Nur mit ihrer Hilfe lassen sich oft komplexe
Sachverhalte etwa im Sachunterricht klar erkennbar fixieren, Unter verschiedenen Gesichts-
punkten lassen sich zunachst einzelne Wortreihen aufstellen. Sie konnen so aufgebaut wer-
den, daB die nebeneinander stehenden Einzelglieder syntaktische Querverbindungen erge-
ben. In diesen , syntaktischen Wortreihen" werden aus den gesammelien Einzelwortern Satz-
glieder im gewonnenen Satzmuster. So werden komplexe Sachverhalte durchsichtig, sprach-
lich fixiert und ermoglichen es dem Schiler, die Sache in fortschreitend schwieriger wer-
denden Sprachformen auszudricken.

Beispiel:

Handwerkerim Haus
Maler — Wande — tapezieren | = syntaktische
Elektriker — Waschmaschine — anschlieBen Wortreihen

—+ Satzmuster: Der Maler tapeziert die Wéande.

— Verfiigbarmachen verschiedenartiger Satzmuster

Bei der Arbeit mit syntaktischen Wortreihen weitet sich die Pflege des Wortschatzes aus zum
Verfiigbarmachen verschiedenartiger Satzmuster. Dabei werden dem Schiiler Grundmuster
des sprachlichen Verhallens vermittelt, die in der Sprachgemeinschaft glltig und gangig
sind und tiber den SprechprozeB hinaus auch den ProzeB des begriffiichen Denkens mitbe-
stimmen. In der Grundschule kommt es nur darauf an, die verschiedenartigen, dem Sprach-
stand des Kindes angemessenen Satzbauplane einzuiiben, ohne daB diese Grundmuster
selbst zum Gegenstand der Reflexion gemacht werden. Gleiches gilt fir die verschiedenar-
tigen Gliedsatze in Satzgefugen. Systematische Analyse und Reflexion ist in der Grund-
schule nicht moglich. Um so mehr ist der tatige, aufbauende Sprachgebrauch zu pflegen:
Satzbaupldne werden selbsttatig aufgebaut (aus einem Handelnden, einem Objekt und der
zielgerichteten Handlung entsteht die Grundform des Handlungssatzes: Backer — Brot -
backen — Der Backer backt das Brot). Entsprechend lassen sich verschiedene syntaktische
Fiigungsformen autbauen, wenn z. B. Ursache und Folge in zwei Hauptsétzen als gegen-
seitig abhangig erkannt werden. (Aus: Der Benzintank ist leer, und: Unser Auto bleibt
stehen, wird: Weil der Benzintank leer ist, bleibt unser Auto stehen.)

Wie an den bisher genannten Aufgaben deutlich wird, kann neben die unbewuBte Sprachlibung
jederzeit in einer weiteren Vertiefung die Sprachbetrachtung treten. Sie sollte Gberall dort
angestrebt werden, wo Sachverhalt, Sprachgestalt und geistige Reife der Schiiler es verlangen
bzw. ermoglichen.

Sprachbetrachtung fordert das gesamte Sprachvermégen des Schilers
— Sie fihrt zu einem bewuBteren Verhéltnis zur Sprache und verfeinert das Sprachgefihl
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— Sie fiihrt zu einer gezielten Auswahl aus dem reichen Angebot der Sprachmittel und starkl
die Sprachkraft
- Sie fihrt zur Einsicht in den Bau der Sprache und vergréBert das Sprachwissen

Sprachbetrachtung ist auf allen Stufen der Grundschule nétig und moglich, soweit ihre Zielset-
zung dem Leistungsvermogen der Schiller entspricht.

Hier muB vor Verfrithungen gewarnt werden. Sowohl in der Wortlehre als auch in der Satzlehre
darf sich die Arbeit nicht im Benennen von Wortarten und Satzgliedern erschopfen:

Wichtiger als der friihzeitige Gebrauch der Termini ist die inhaltbezogene AufschlieBung von
Zusammensetzungen, Fiigungen und Ableitungsformen. Im Vordergrund steht daneben die
Beobachtung der Leistung einer Wortart oder einer Wortbildungsweise. Was verrat mir dieses
verwandte Wort? Weshalb heift dieses Tier so? Was erzéhlt der zusammengesetzte Name? Die
Termini Namenwort, Zeitwort und Eigenschaftswort (Artwort) flir die drei Hauptwortarten sowie
«kleine Worter* fir die Gbrigen Wortarten konnen erst spater hinzutreten.

Sinngemas ist bei der Arbeit am Satz zu verfahren. Inmer wieder sollen die Schiller durch die
Umstellprobe die Verschiebbarkeit der Satzteile erfahren. Dabei wird das Gefiihl fir die Rolle
und Leistung der Satzglieder gescharft. Ihre Benennung ist zweitrangig und kann erst gegen
Ende der Grundschulzeit versucht werden. Hier genligen die deutschen Namen Satzkern, Satz-
gegenstand, Ergédnzung und Angabe.

Dieser inhalt- und leistungbezogenen Sprachbetrachtung wird der eigentatige, aufbauende
Sprachunterricht am ehesten gerecht. Ubungen an einem Material, das die Schiller selbst erar-
beitet haben, erlauben die Betrachtung auch schwieriger Sprachformen, zumal ihre Elemente
von den Schilern zusammengetragen wurden. In der Abstufung von Schwierigkeiten bietet
sich jederzeit auch die sinnvolle, sprachgeméBe innere Differenzierung nach dem Grad der
Leistungsfahigkeit der Schiler an.

Sprachunterricht volizieht sich in Wirklichkeitsbegegnung. Sachenund Sachverhalte aus
dem Erlebniskreis der Grundschuler werden Motivation und Inhalt sprachlicher Aufgaben. Hier
liegt die Chance der Integration von Sprache und Sache im Unterricht. Integrierender Unter-
richt beachtet den Eigenanspruch der Sache sowie die Eigengesetzlichkeit der Sprache.
Bezugspunkt ist stets der konkrete Gegenstand, das Bild als Wirklichkeitsausschnitt oder die
Geschichte, in der ein Stlick Sach- oder Erlebniswelt eingefangen ist. Sie regen an zur sprach-
lichen Bewaltigung, liefern reiches ,Sprachmalerial” und fihren zu den sprachlichen Teilauf-
gaben in mindlichen und schriftlichen Anstrengungen.

Aus der Verschrankung von Wirklichkeitsbegegnung und ihrer sprachlichen Bewiltigung

ergibt sich eine Rangordnung fir den Aufbau der Unterrichtsarbeit:

- Sprache dient der Wirklichkeitserfassung und faBt in Wort und Text Inhalte, die aufge-
deckt werden kénnen

— Dazu bedient man sich zahlreicher sprachlicher Mittel, deren Leistung bewuBt gemacht
werden kann

— Damit Treffsicherheit und Eindeutigkeit gewahrleistet sind, haben die Sprachmittel verschie-
dene Formen, die wir beachten missen

— Die formal unterscheidbaren Sprachmittel lassen sich mit Begriffen benennen, die
Bestandteil unseres verfiigbaren Sprachwissens werden missen

Immethodischen Vorgehen lassen sich zwei Hauptwege bezeichnen:

~ Ausgangspunkt der Arbeit kann das Einzelwort und die Sammiung von Einzelwortern sein.
Die Zusammengehorigkeit in der Sammlung oder die Verkniipfung mit anderen Sammiungen
ist Gegenstand der Betrachtung. Die gewonnene Einsicht wird fixiert und in pragnanten
Autgaben erprobt.

Analog kénnen Elemente zu einem Satzganzen zusammengeflgt werden, das dann Gegen-
stand der Betrachtung wird.

— Umgekehrt kann der komplexe Satz oder der gestaltete Text zur Sprachbegegnung fihren.
Im Aufsuchen der Elemente liegt die erforderliche Durchdringung, die in der Betrachtung zur
neuen Einsicht fiihren soll. Auch hier wird in der prufenden Sprachgestaltung die Erprobung
gefunden.

Beide Wege, Synthese und Analyse, haben ihren giiltigen Platz im Unterrichisverfahren. In der
Verbindung beider Maglichkeiten liegt die Vielzahl legitimer Mischformen. So wird die Unter-
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richtspraxis im Sprachunterricht vor starren Schemen bewahrt und der Vielzahl der Aufgaben
und dem Reichtum ihrer Inhalte am ehesten gerecht.

Ertragreicher Sprachunterricht setzt voraus, da8 das Sprachgut fir Ubung und Betrachtung

didaktischzubereitet ist, so daB der Schiiler in eine , pragnante Sprachsituation” gefithrt

wird. Hieraus ergibt sich eine Vielzahl von Forderungen, die an die Vorbereitungsarbeit des

Lehrers zu stellen sind. Desgleichen sollten in dieser Hinsicht strenge Mafstabe an die sich

anbietenden Unterrichtsmittel gelegt werden.

— Texte, die Ausgangspunk! sprachlicher Arbeit werden, miissen in Form und Inhalt Anknip-
fungsstellen fir die weitere Arbeit bieten. Sie sollen dem Umfange nach Uberschaubar sein.
In ihrem Inhalt sollten sie moderne Gegenwart widerspiegeln und in ihrer Lebendigkeit dem
Schiller Zugénge zum persénlichen Nachvollzug bieten. So kénnen sie das Interesse beim
Schiiler hervorrufen, das zur Motivation fiir die sprachliche Arbeit wird.

— Bei Wortsammlungen sollite der Lehrer die mégliche Ergiebigkeit prifen, sowohl im Hinblick
auf quantitativen Umfang wie auch auf qualitativen Ertrag

— Bei syntaktischen Wortreihen muB die Stimmigkeit der Einzelglieder kontrolliert werden.
Weder Sprache noch Sache diirfen einer Sprachaufgabe zuliebe gezwungen wirken

— Sprachiibungen bediirfen eines festen MaBes. Es ist erfillt, wenn die angestrebte Einsicht
erreicht ist. Es ist Uberschritten, wenn Ermidung und Langeweile dem Schiiler die Arbeits-
lust nehmen

— Sprachaufgaben missen eindeutig 16sbar sein. Die Auswahl des Wortgutes und die als
Muster vorgeschlagene Losungsform sind daraufhin zu prifen

— Kiirze und Losbarkeit sind vor allem fur schriftliche Hausaufgaben unabdingbare Voraus-
setzun

- Sprachguntefricht solite den Schiilern Freude machen. Das kindliche Vergniigen an lustigen
Sachverhalten sollte genutzt werden. Wortverdrehungen, Unsinnsdtze und heitere
Geschichten liefern wertvolle Motivation fir sinnvolle und ernste Arbeit

Aufgaben und Ziele des Sprachunterrichtes in Sprachiibung und Sprachbetrachtung

lassen sich so zusammenfassen:

— Der Schiiler soll im Sprachgebrauch sicher werden. Sein Wortschatz und der Bestand der
verfigbaren Satzmuster sind zu erweitern und zu festigen. So werden Sprachgelihl und
Sprachkraft vor allem in der Sprachiibung geschult.

— Vom tatigen Gestalten fihrt der Unterricht Gber die Reflexion zur bewuBten Einsicht. In der
Sprachbetrachtung wird ein Sprachwissen angelegt, das dem Reifegrad des Schiilers
entspricht. Das neue distanzierte Verhaltnis zur Sprache ermoglicht erste Ansatze zu kriti-
scher Auswahl und Wertung.

Ubersicht iiber die Bereiche fiir Ubung und Betrachtung in der Grundschule
O = pragmatischer Sprachgebrauch in der Sprachiibung
[0 = kognitive Einsicht in der Sprachbetrachtung

Sprachliche Aufgabe in 2. 3. 4. Klasse

Vom Satz

Wir erkennen die Satzarten
an ihrer Satzmelodie

Erzahlsatze erzahlen etwas a O a
Fragesatze fragen etwas O @] O
Befehissatze befehlen etwas 5] O O
Wir betonen in jedem Satz
das wichtigste Wort:
das Sinnwort O | o
Wir stellen die Satzstiicke a a a
um und finden die Satzglieder
Der Satzkern an der 2. Stelle
Im Satz &) O 0
als gebeugtes Zeitwort o (6] O
mit einem Namenwort O (@] a
mit einem Wiewort () (@) =]
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4. Klasse
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Der Satzkern kann andere
Salzglieder umklammern
Andere Satzglieder konnen sein:
Satzgegenstand im Werfall
Erganzung

im Wenfall

i Wemfall

mit Vorwort
Angabe fiir

den Ont

die Zeit

den Zweck

das Mittel

den Grund

Wir kénnen Satzglieder mit
Beifligungen ausbauen
Alle Sétze haben ein Grund-
muster mit notwengigen Satzgliedern
Handlungssitze
andere Satze
Namenwortsatze
Wiewortsatze
Wir verkniipfen Satze miteinander
vorangesteliter Gliedsatz
eingeschobener Gliedsatz
nachgestellter Gliedsatz
Gliedsatze geben Zeit, Ort, Grund
oder Bedingung des Hauptsatz -
geschehens an

Vom Wort

Zeitworter erzéhlen von
verschiedenen Zeiten
Gegenwart
Vergangenheit
Vollendete Gegenwart
Zeitworter erzéhlen von
verschiedenen Personen
Einzahl: ich, du, er, sie, es
Mehrzahl: wir, ihr, sie
Befehlsform
andere Formen flr
Wunsch und Aufforderung
Tatform
Leideform
Namenworter sagen, wie alles heit
Menschen
Tiere
Pflanzen
Dinge
Sie bezeichnen
die Einzahl
die Mehrzahl
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Das Geschlecht der Namenworter
erkennen wir an den Begleitern

maéannlich: der o (m] )
weiblich: die ] ] O
sdachlich: das ] O (8]
Namenworter konnen in verschie-
denen Féllen stehen
Werfall o o O
Wesfall o o 8]
Wemfall (@] O O
Wenfall Q @] O
Wiewdrter sagen, wie etwas ist O (] o
Sie vergleichen, nennen Merkmale
und Eigenschaften (6] | O
gebeugte Wieworter O O a
ungebeugte Wieworter (o] [¢] O
kleine Worter O o O
Begleiter 0 O a
Furworter Q o O
Zahlwéorter O 0] 0]
Bindeworter O (0] ]
Vorworter mit Namenwort im A
Wemfall (@] @} O
Wenfall (@] O O
Wir bauen unseren Wortschatz aus
Wortfelder Q o (]
Vor- und Nachsilben L) O a
Wortfamilien 0 0 0
Zusammensetzungen a () 0

Sprachliches Wissen am Ende der Grundschulzeit

Am Ende der Grundschulzeit soll der Schiller Uber ein grundlegendes Sprachwissen verfigen,
auf dem die Arbeit der weiterfihrenden Schulen aufbauen kann.

Die folgende Ubersicht gibt an, welche Erkenntnisse gewonnen und wie sie formuliert werden
kénnen. Die Ubersicht ist nach Satz- und Wortlehre aufgebaut, doch sollten diese Bereiche nicht
in systematischer Trennung behandelt werden. Gerade die Vielzahl der moglichen Querverbin-
dungen weckt das Interesse des Schilers und fiihrt zu einem natirlichen Sprachunterricht.

Satzlehre

- Geschichten bestehen aus Sétzen
Satze konnen uns etwas erzahlen: Erzdhlsatze
Satze konnen nach etwas fragen: Fragesétze
Satze konnen einen Befehl oder eine Aufforderung enthalten: Befehlssétze

~ Satze bestehen aus Satzgliedern. Satzglieder lassen sich im Satz umstellen
Nur der Satzkern behalt immer seinen festen Platz:
Im Erzéahlsatz steht er an der zweiten Stelle

- Der Satzkern kann aus zwei Teilen bestehen. Als Satzklammer umschlieBt er dann andere
Satzglieder

~ Der Satzgegenstand sagtuns, von wem oder von was im Satz die Rede ist. Der Satzgegenstand
steht im Werfall

— Viele Zeitworter verlangen im Satz eine Ergdnzung. Die Erganzung kann im Wemfall oder im
Wenfall stehen. Im Wesfall steht sie nur selten
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~ Orts- und Zeitangaben im Satz sagen uns, wo und wann etwas geschieht

- Mehrere Hauptsatze kbnnen miteinander verbunden werden
So entsteht eine Satzverbindung

— Der Satz kann ausgebaut werden zum Satzgefiige. Das Satzgeflige besteht aus Hauptsatz und
Gliedsatzen

Wortlehre

~ Menschen, Tiere, Pflanzen haben Namen.
Namenwdrter bezeichnen Gegenstande.

— Namenworter kdnnen in der Einzahl oder in der Mehrzahl stehen.

— Namenwaérter haben vier Falle: Werfall, Wesfall, Wemfall, Wenfall.

— Die Begleiter .der, die, das" kennzeichnen das Geschlecht der Namenwdérter.

- Die Firworter .ich, du, er, sie. es. wir, ihr, sie” kdnnen fir Personen oder Namenworter
stehen.

— Zeitworter erzahlen, was jemand tut oder was geschieht

— Das Zeitwort berichtet von verschiedenen Zeiten. Es stehtinder Gegenwart, wennes berichtet,
was jetzt oder immer wieder geschieht
Es steht in der Vollendeten Gegenwart, wenn es berichtet, was jetzt abgeschlossen ist
Es steht in der Vergangenheit, wenn es berichtet, was friher geschah

— Zeitworter erzahlen von verschiedenen Personen. Sie andern dabei ihre Form

~ Eigenschaftswarter (Artworter)geben besondere Merkmale oder Eigenschaftenan. Mit Eigen-
schaftswartern konnen wir auch Urteile ausdriicken

— Eigenschaftswarter machen einen Vergleich auf drei Stufen méglich: Grundstufe, Vergleichs-
stufe, Hochststufe

— Vor Namenwértern kénnen Vorworter (Verhaltnisworter) stehen. Sie machen genaue Orts- und
Zeitangaben maglich. Nach den meisten Vorwdortern steht das Namenwort im Wemfall oder
im Wentall

— Aus einem Stammwort konnen neue Worter entstehen. Diese stammverwandten Waorter
gehdren zu einer Wortfamilie

— Neue Worter konnen auch entstehen, wenn wir mehrere Worter zusammensetzen

— Zu einem Wortfeld gehdren alle Worter, die etwas Ahnliches meinen. Unter diesen sinnver-
wandten Waértern konnen wir das treffende Wort finden

Rechtschreibung
Bedingungen

Zwar flieBen in jeden Umgang mit Sprache auch Wortbildvorstellungen ein, doch gibt es gute
Grlnde fur die Vermutung, daB Rechtschreibleistungen nicht uneingeschrankt mit aligemeinen
Intelligenzleistungen oder mit anderen sprachlichen Leistungen zusammenhéngen. Folglich
kann der Rechtschreibung keine zentrale Bedeutung im Sprachunterricht zukommen. Unum-
gangliche Rechtschreibiibungen sind mdglichst nahtios in den Deutschunterricht zu inte-
grieren: denn die beste Ubung ist diejenige, mit der andere sprachliche Fertigkeiten eben-
falls gefordert werden. Deshalb wird im folgenden ein enger Bezug zur Wortschatzarbeit
empfohlen, an die orthographische Ubungen angeschlossen werden kdnnen.

Bei der Planung von Rechtschreibiibungen kann man davon ausgehen, daB in vielen Fallen
Méadchen leistungsstarker als Jungenund Unterschichtsangehorige leistungsschwacher als Mit-
telschichtangehdrige sind. Damit wird in der Regel eine mehr oder weniger konsequente innere
Differenzierung erforderlich.

Intentionen

Dadie Rechtschreibung vonvornhereinvollinden Unterrichtintegriert wird, erscheintes sinnvoll,
die Ziele der Rechtschreibibungen nicht ausschlieBlich an Rechtschreibproblemen, sondern
zugleich am Umfang des Wortschatzes festzumachen. Auf diese Weise werden einseitige und
isolierte Rechtschreibubungen verhindert, Die Schiiler besitzen schonbeider Einschulung einen
betrachtlichen Wortschatz, der allerdings starke individuelle Abweichungen zeigt. Wichtigstes
Ziel der Rechtschreiblibungen ist deshalb die inhaltliche und orthographische Sicherung des
Wortschatzes. Besondere Beachtung verdient dabei die Forderung spracharmer Schiler,
deren Wortschatz im 4. Schuljahr zumindest 2500 bis 3000 verschiedene fehlerfrei zu schrei-
bende und inhaltlich klare Wérter umfassen muB. Nur auf diesem flr den planenden Lehrer
recht miihsamen Weg |&B8t sich Chancengleichheit annahernd verwirklichen; die hierbei er-
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forderlichen Diagnosen lassen sich durch den Einsatz geeigneter Rechtschreib- und Wort-
schalztests ohne alizugroBen Aufwand erreichen.

Unter diesen Voraussetzungen betragen die Richtzahlen fiir den Umfang des inhaltlich — und
nach Méglichkeit orthographisch — gesicherten Wortschatzes in den einzelnen Schuljahren:

2. Klasse: 1000-1300 verschiedene Worter
3. Klasse: 1700-2100 verschiedene Worter
4. Klasse: 2500-3000 verschiedene Worter

In der Rechischreibung geht es vor allem um die Verbindung von Lautkérper und Schriftbiid,
die je nach individuellen, sozialen und mundartlichen Bedingungen betrachtlich voneinander
abweichen kénnen. Die nach Duden festgelegten Schreibweisen sind weder selbstverstandlich
noch sind sie immer durch Regelin beschreibbar. AuBerdem ist die Ebene der Laute und Buch-
staben, zu der die Orthographie gehort, fir Kinder zu abstrakt.

Aus diesen Griinden empfiehit sich eine Arbeitsweise, in der die psychomotorische Dimension
besonders stark betont wird. Auf diesem Weg liben die Schiler zwar Rechtschreibprobleme,
doch muBihnendies nichtbewuBtwerden;denn normalerweise werden diese Ubungen ingroBere
Sprachkomplexe eingebettet, in denen sich das Interesse der Schiler auf die Wérter und deren
Inhalte richten kann. Die kognitive Dimension wird in der Grundschule nur ausnahmsweise zur
Zusammenfassung und Ordnung vorangegangener Schreib- und Rechtschreiberfahrungen
intendiert. Daraus folgt: Fortlaufende Texte, Gedichte, Ratsel und andere Kontextformen

.werden mit den jeweils zu ubenden Rechtschreibproblemen so angereichert, daB sich der

erwiinschte Ubungserfolg einstelien kann. Dabei werden solche Ubungen vermieden, bei
denen leicht verwechselbare Rechtschreibprobleme gleichzeitig vorkommen, z.B. der Held
—er hait,

Themen

Zwar gehort die Rechtschreibung auf die Ebene der Laute und Buchstaben, doch kénnen manche
orthographischen Probleme nurvon anderen Ebenen her verstanden werden, denn Wortstamme,
Satzregeln, interne Bauformen sowie Betonungund Aussprache liefern Teilaspekte zur Orthogra-
phie und geben gleichzeitig die Grundlage fiir Rechtschreibiibungen ab. Es gibt demnach eine
ganze Anzahl von Antworten auf die Frage:

Was soll geiibt werden?

Die fiir Ubungen nicht wichtigste, aber stoffreichste Ebene ist die der Laute und Buchstaben,

um deren ,richtige" Koordination es in der Rechtschreibung geht. Es gibt rund 2000 verschie-

dene, haufiger benutzte Worter, die hier nach folgenden Gesichtspunkten zusammengestelit

werden konnen:

~ Wéorter mit langgesprochenem Stammvokal ohne Dehnungszeichen, z. B. Weg, Laden,
Biigel

— Worter mit lang gesprochenem Stammvokal mit Dehnungszeichen, und hier sind zu unter-
scheiden die Dehnung durch Verdoppelung.des Stammvokals bei /a/, /e/ und /o/, z. B. Saal,
Seele, Moor; die Dehnung durch /e/ bei /i/, z. B. lieb, viel, Knie. Die Dehnung durch /h/ bei
/al, fe/, o/, lu/ und sehr selten bei /1/, z. B. fahl, Kehle, Sohn, Kuhle, ihr

— Worter mit kurz gesprochenem Stammvokal ohne verdoppelten Folgekonsonanten, z. B. bis,
Hemd, als

— Worter mit kurz gesprochenem Stammvokal mit verdoppeltem Folgekonsonanten, z. B.
doppelt, Ebbe, allein

— s-Laut, besonders innerhalb eines Wortes z. B. Wasser, fast, flieBen, sowie am Wortende,
z. B. GuB, GruB, Apfelmus. Hierher gehéren auch die Verbindungen mit dem s-Laut, die nicht
immer den Buchstaben /s/ enthalten z. B. fast, du faBt, links, rings, Achse, Hexe, Holz, Herz,
Spatz, heizen.

Zwar muB der Lehrer in der Stoffanalyse die Wérter zunachst einmal auf dieser Ebene isoliert
zusammenstellen, doch empfiehit es sich nicht, sie nur in dieser Form zu Gben; denn die
Schiler sollen moglichst oft mit komplexen Sprachzusammenhéngen umgehen.

Die Ebene der Wortstamme ist zwar nicht die orthographisch stoffreichste, aber die fiir Recht-
schreiblbungen wichtigste. Hierher gehdren gleiche Lautkérper mit verschiedenen Schriftbil-
dern und verschiedene LautkGrper mit gleichen Schriftbildern. Doch abgesehen von den
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vergleichsweise wenigen Beispielen aus Wortgeschichte, z. B. Mohr — Moor, Waise — Weise,
und Bedeutungslehre, z. B. Mine - Miene, ist diese Ebene die normale Grundlage fur jede
Rechtschreibiibung. Auch hier .gibt ein Wort das andere”, weil der Lehrer die nach ortho-
graphischen Gesichispunkten ausgesuchten Wérter in komplexe Sprachzusammenhange
bringt.

GroB- und Kleinschreibung und Zeichensetzung kénnen nur auf der Ebene der Satzregein
geklart werden; denn abgesehen von den Substantiven, die groB geschrieben werden, miissen
ja auch Substantivierungen anderer Wortarten z.B. das Singen, das Fir und Wider, im triben
fischen, erkannt werden. Daruber hinaus werden auch zahlreiche Satzzeichen mit Hilfe von
Satzregeln festgelegt, z. B. Doppelpunkt und Anfuhrungszeichen bei direkter Rede, Komma vor
Gliedsitzen, Komma zwischen vollstandigen Hauptsatzen. Wenn Rechtschreibibungen auf
dieser Ebene durchgefihrt werden, 1Bt sich eine starkere Betonung der kognitiven Dimension
nicht immer vermeiden.

Mit Hilte von internen Bauformen werden Umlaute, z. B. der Wald — die Wiélder, das Paar —
das Pérchen, der Hahn — die Henne, Veranderungen in der Schreibweise bei der Beugung,
z. B. ich fasse — du faBt, ich nehme — ich nihme — ich nahm, sowie Vor- und Endsilben, z. B.
verlassen, urtiimlich, lebendig, elektrisch, orthographisch erfaft. .

Betonung und Aussprache von Wortern, Satzen und Satzkombinationen liefern Kriterien zur
Festlegung der Silbengrenzen, z. B. Va-ter, Am-pel, Ver-ein, der Wortgrenzen, z. B. weichge-
kocht — weich gekocht, nichtverdaulich — leicht verdaulich, grauenerregend — Grauen erre-
gend, sowie einer Anzahl von Satzzeichen, z. B. nach Sprechpausen.

Jede dieser fiif Ebenen bietet also eine mehr oder weniger groBe Anzahl stofflich definierter
Lernziele, die tu Ubungsanlassen fir die Rechtschreibung werden konnen.

Auf diesem Weg wird die Rechtschreibung entsprechend dem jeweils ausgewdbhiten stofflichen
Zusammenhang in wichtigere Bereiche des Sprachunterrichts integriert: So verweist der
Aspekt der Wortstimme in die Wortschatzarbeit; Satzregeln und interne Bauformen gehdren
auch unter orthographischen Gesichtspunkten in Sprachlehre und Sprachkunde; bei allen
Rechtschreiblbungen ist sinnvoller Umgang mit komplexen Sprachzusammenhéngen eine
unabdingbare Forderung, so daB sich der Lehrer nur ausnahmsweise entscheidet, die Schuler
z. B. nach 20 Wértern mit /tt/ oder 10 Wortern mit /ee/ suchen zu lassen.

26.3.2 Welche geistige Titigkeit soll gefestigt werden?

Nach exakter stofflicher Formulierung des Lernziels sind die Operationen zu beschreiben, mit
denen der jeweilige Stoff erarbeitet werden kann. Elementare Voraussetzungen der Koordina-
tion von Lautkérper und Schriftbild sind Auf- und Abbau der Worter, d. h. optische und akusti-
sche Synthese und Analyse. Sie werden spéatestens im Verlauf des zweiten Schuljahres
psychomotorisch beherrscht. Die Schiler bewegen sich dabei in den vier Tétigkeitsfeldern
Héren und Schreiben, Sprechen und Lesen. Allerdings werden die visuell akzentuierten Opera-
tionen Lesen und Schreiben besonders stark betont, um den Aufbau von Wortbildvorstellungen
zu tordern. Damit reine Abschreibibungen, die auch fir die Orthographie keinen groBen Wert
besitzen, verhindert werden, sind die nach Tabelle 2 festgelegten kreativen Tatigkeiten
haufiger und wichtiger als die imitativen. Anregungen flr kreative Rechtschreiblbungen sind
unter Punkt 2.6.4.3 zusammengestelit.

26.3.3 Lernziele

Die psychomotorische Dimension ist die der Rechtschreibung angemessene: Am Ende der
Grundschulzeit kann jeder Schiiler zumindest 2500 bis 3000 Waorter inhaltlich und orthogra-
phisch richtig verwenden. Da es hier um optische und akustische Analysen bzw. Synthesen der
Waorter geht, ist die Stufe der Ubung innerhalb der psychomotorischen Dimension besonders
wichtig. Die Schuler voliziehen in der Regel einfache Analogieschlisse unter orthographi-
schem Aspekt auf den verschiedenen Ebenen.

Die affektive Dimension spielt eine indirekte Rolle: Der Lehrer erzeugt hier Effekte, mit deren
Hilfe er die Schiller motiviert, den sproden Rechischreibstoff zu bearbeiten; eine komische
Geschichte, ein lustiges Gedicht, zum Widerspruch reizende Feststellungen oder Texte veran-
lassen die Schiler, das jeweils intendierte Lernziel zu akzeptieren.

Die kognitive Dimension ist in der Rechtschreibung nur gelegentlich und fur vergleichsweise
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kleine Schiillergruppen erreichbar: Aus dem psychomotorischen Vollzug heraus, in dem eine
Fulle von Spracherfahrungen gesammelt wird, kanin Uber einzelne orthographische Probleme
dadurch reflektiert werden, daB man beispielsweise Befunde zur Bedeutungsiehre, Wortge-
schichte oder Sprachlehre heranzieht. Wihrend sich diese Reflexion starker auft der Anbah-
nungsstufe vollzieht, gehort die Abstraktion eher auf die Transferstufe, weil hier einzelne
Schiler Merkmale aus der Orthographie isolieren und in Regeln oder GeselzesméaBigkeiten
verfigbar machen. Deshalb sollte der Lehrer den Rechtschreibunterricht weithin mit innerer
Differenzierung durchfiihren; denn es ist nicht damit zu rechnen, daB alle Kinder in einer Klasse
mit Gewinn (iber Orthographie reflektieren.

Wenn man die operationalisierten Lernziele nach den Tabellen 1 und 2 mit Hilfe von Ordnungs-
ziffern festlegt, dann 1ant sich der gesamte Problembereich rationell zusammenfassen:

Stoffe Operationen

264

2641

{1:2:3:4:6)52.1/ (3.2:42)(1.2; 3.1, 3.3)

Die operationalisierten Teillernziele ergeben sich aus der Kombination von Stoffen mit Opera-
tionen. Die Ordnungsziffern bedeuten
bei den Stoffen (s. Tabelle 1, Punkt 3.3.1.3)

Rechtschreibung : 5.21

im Zusammenhang mit Texten : 1./5.21

mit Wortstammen 1 2521

mit Satzregeln 1 3./521

mit internen Bauformen ;47521

mit Betonung u. Aussprache : 6./5.2.1

bel den Operationen (s. Tabelle 2, Punkt 3.3.2.1)

zuhoren T2

frei sprechen S0 zur psychomotorischen Ubung 112
sinnfass. lesen 1 3.2 zur kognitiven Anbahnung 134
frei schreiben 1 4.2 zum kognitiven Transfer 1 33

Methodik und Medienwahl

Die Wahl der Arbeitsform héngt davon ab, ob und in welcher Weise der Lehrer differen-
ziert,Grundsatzlich erscheint es sinnvoll, die Schiler nach ihrem Operationsvermégen im
Rahmen der inneren Differenzierung Gruppen zuzuordnen: Die einen ben vor allem optische
und akustische Analyse und Synthese, die anderen voliziehen wechselnde Operationen. Spéter
kann nach orthographischen Themen und sprachlichen Ebenen in verschiedenen Stufen, Kate-
gorien oder Arbeitsweisen differenziert werden. Diese organisatorische Arbeit kann durch den
Einsatz geeigneter Medien (Rechtschreibprogramme) erleichtert werden. Jedentfalls ist es
erstrebenswert, moglichst stark zu differenzieren, damit jedes Kind optimal gefordert wird.

Die regelmaBige Diagnose der Schiilerleistungen ist wichtigste Voraussetzung der Planung.
Die den Rechtschreibunterricht begleitenden Erfolgskontrolien ersparen dem Schiiler Frustra-
tionen und geben dem Lehrer Hinweise zur Differenzierung, die schon in der Planungsphase
berlicksichtigt wird, Nur in diesem Zusammenhang kénnen die operationalisierten Lernziele
auf visuelle, auditive und audiovisuelle Arbeitsweisen und Medien bezogen werden.

Arbeitsweisen

Maglich sind auditive, visuelle und audiovisuelle Arbeitsweisen. Da es in der Orthographie
immer um Schriftliches geht, das der Schiler zu beherrschen lernt, sind die visuellen Arbeits-
weisen flir Rechtschreibarbeiten bestimmend. Demgegeniiber haben auditive und audiovisu-
elle Arbeitsweisen organisatorische Nachteile; denn sobald gesprochen wird, kann nur dann
ditferenziert werden, wenn verschiedene Radume zur Verfiigung stehen, damit sich die Arbeits-
gruppen nicht gegenseitig storen. Die auditive Arbeitsweise wird in der Rechtschreibung vor
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allem vom Lehrer selbst verwirklicht (Sprachhaltung); doch ist der Einsatz von Medien nicht
ausgeschlossen (Tonband — und Sprachlaboribungen).

In der audiovisuellen Arbeitsweise werden visuelle und auditive Elemente verbunden; im
einfachsten Fall handelt es sich hier um Diktate oder Diktattonbander mit Bildfolgen (z. B. ein
uber Tageslichtprojektor angebotener Lickentext wird gleichzeitig vollstandig vorgelesen, so
daB die Schiler lediglich die Luckenwdérter in ihr Heft schreiben).

Weil es in der Rechischreibung aber vor allem auf Erzeugung und Festigung von Wortbildvor-
stellungen ankommt, ist die visuelle die wichtigste Arbeitsweise. Alle Rechtschreibthemen,
geistigen Tatigkeiten und Lernziele sind hier beliebig weit differenzierbar.

Fur die Rechtschreibung gibt es eine ganze Anzahl von Programmen und Tests, die den Lehrer
in Planung und Ubung entlasten kénnen. Damit diese Medien ihm wirklich die Hilfen bieten,
die sie ihm versprechen, priift der Lehrer vor ihrem Einsatz, ob sie seinen didaktischen Mini-
malerwartungen entsprechen.

Erfolgskontrolle

Die rege!méBige Uberprifung der Schilerleistungen und vor allem der Lernfortschritte ist die
Grundlage der Rechtschreibtherapie; darilber hinaus erflilit die Erfolgskontrolle fir Lehrer und
Schiler eine Reihe von Aufgaben: Je klarer die Kriterien sind, nach denen sie durchgefihrt
wird, desto deutlicher sind auch die Hinweise, in welchen Gebieten weiterliihrende Ubungen
bei einzelnen Schiilern oder Schilergruppen besonders groBie Lernerfolge erwarten lassen.
Als eine so verstandene ,Diagnose” hat sie den Zweck, den Schiler zu ermutigen: er hat ein
Recht auf die Erfahrung, daB er seine Leistungen unter Anleitung des Lehrers stetig verbessern
kann. In der grindlichen Auswertung der Erfolgskontrollen erfahrt der Lehrer, wie sich seine
rechtschreibdidaktischen Bemiihungen ausgewirkt haben: Fehlerhaufungen bei einzelnen
Schiilern bzw. bei Schilergruppen veraniassen den Lehrer, seine Planung gegebenenfalls zu
(berprifen und zu &ndern. Je sicherer der Lehrer die Erfolgskontrolle beherrscht, desto klarer
wird er die Bedeutung von differenzierenden Ubungen erkennen und dann nicht nur die
Ubungen selbst, sondern auch die Kontrollen so differenzieren, daB gerade schwéachere
Schiiler durch stetige kieine Erfolge ihre Leistungen auf die Dauer nachhaltig verbessern.

In der Rechtschreibkontrolle wird nicht die Leistung, sondern die Fehlleistung thematisiert. Im
Unterschied zu anderen Bereichen des Sprachunterrichts (wie z. B. der mindlichen oder
schriftlichen Sprachgestaltung) wird hier die Leistung um so besser, j@ weniger Fehlleistungen
abzahlbar sind. Aus diesem Grund ist wichtigste Voraussetzung von orthographischen Er-
folgskontrollen eine klare Definition dessen, was jeweils als Fehler zu gelten hat: Zundchst
wird zwischen leichten und schweren Fehlern unterschieden: Bei leichten Fehlern wird das
Verstindnis lediglich erschwert, nicht aber verhindert; dies ist bei allen Allophonen und Allo-
graphen der Fall, z. B. fehlender i-Punkt, viele sogenannte Flichtigkeitsiehler. Nur bei
schweren Rechtschreibfehlern wird das Verstandnis verhindert, weil hier ganz andere Worter
entstehen, z. B, ,Tische" statt ,Tasche”, .hol" statt .hohl". Ferner ist es jedem Schiiler
erlaubt, statt eines Wortes, (ber dessen Schreibweise er sich nicht sicher ist, ein sinnver-
wandtes zu benultzen, das er besser kennt; denn diese Austauschméglichkeit besteht auf allen
anderen sprachlichen Ebenen auch, SchiieBlich achtet der Lehrer darauf, daB er bei der Uber-
priifung der Rechtschreibung nicht unversehens andere Leistungen mit erfaBt, z. B. ,Sauber-
keit", Schrift, ,Konzentrationsfahigkeit”, Schreibtempo.

Die Erfolgskontrolle wird durch ein System verschiedenartiger Formen verwirklicht: standardi-
sierte Tests, Klassendiktate, informelle Tests, Luckentexte, -sétze, -worter. Dabei steckt der
standardisierte Test das allgemeine Bezugsfeld ab, die informellen Tests, deren Formen 6fter
variiert werden, erleichtern die notwendigen Einzelentscheidungen bei der Planung.

Gute Hilfen zur Analyse des Leistungsstandes einer Klasse bieten standardisierte Recht-
schreibtests, die der Lehrer mit Beginn der 2. Klasse jahrlich zumindest einmal durchfiihrt, um
seinen Stoffplan dem Leistungsstand der Klasse anzupassen. Als Diktatstoff wahit der Lehrer
je nach Bedarf einzelne Worter, Satze mit . Problemwortern” oder fortlaufende Texte, und zwar
mit oder ohne Problemhaufung. Er paBt das Diktiertempo der Schreibgeschwindigkeit der
langsameren Schiler an. Gegebenenfalls werden Diktate auf Tonbdndern konserviert, um auf
die Dauer schulinterne Normen zu schaffen und um auBerdem die gelegentlich recht unnatir-
liche ,Diktiersprache™ zu vermeiden.
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Der Text wird zweimal in moglichst natiirlichem Sprechtempo, und zwar einmal in Einheiten
von 5 — 10 Silben (3—5 Wérter) und ein zweites Mal fortlaufend vorgelesen. Zwischen der 2. und
4. Klasse wird das Diktiertempo von 5-10 Silben auf 10-15 Silben pro Minute (5-7 Worter)
alimahlich erhoht. Der Textumfang wird von anfangs etwa 30 Sitben in 5 Minuten auf rund 300
Silben in 20 Minuten gesteigert. Das entsprichl Textlangen von 15 Wértern in zwei bis drei
Satzen und etwa 150 Wortern in zehn bis zw6lf Sétzen. Haufen sich bei einem Diktat in den
letzten Satzen die Fehler, vor allem sogenannte . Fliichtigkeitsfehler”, dann war das Diktat zu
lang.

In einem Schuljahr reichen sechs bis acht in Sprechtempo und Textlange dem Leistungsstand
der Klasse angepabBte Diktate zur Notenfindung aus. Ein Diktat ist in allen Féllen zu schwer, in
denenmehrals15 % derSchillermangelhafte oderungeniigendeund mehrals30 % derSchiiler
ausreichende Zensuren erhalten.

Objektivere und schneller erzielbare Befunde liefern informelle Tests, von denen jeweils drei
bis finf auf ein Klassendiktat entfallen. Dazu gehéren z. B. Lickendiktate. Sie konnen von vorn-
herein im natiirlichen Sprachtempo diktiert werden, weil die Schiller in den Text nur anfangs
zehn, spéter zwanzig Warter einzufiigen haben. Dabei werden nur die Worter geschrieben, auf
deren Uberprifung es jeweils ankommt. Sie kdnnen erheblich schneller durchgefiihrt und
ausgewertel werden, abgesehen von dem Vorteil, daf Flichtigkeitsfehler hier kaum maglich
sind. Der Lickentext steht entweder auf einer Folie und wird Uber den Tageslichtprojektor
prasentiert; oder er wird vervielfaltigt.

Bei Liickentexten werden ganze Worter, Silben oder auch einzelne Buchstaben fortgelassen.
Dabei konnen Wahiméglichkeiten zum Ausflllen der Licken angeboten werden; die Aulgaben
werden schwieriger, wenn diese Wahiméglichkeiten fortfallen.

Bei Lickenwdrtern |48t man die Buchstaben aus, die geiibt bzw. iiberpriift werden sollen. Man
kann den Schwierigkeitsgrad dieser besonders rationellen informellen Testform betrachtlich
erhohen, indem man die Schuler entscheiden laBt, wieviele Buchstaben in die jeweilige Lucke
gehoren. SchlieBlich lassen sich verschiedene Luckendiktatformen kombinieren und leichter
oder schwerer fassen.

Bei Umschriften dndern die Schiiler in einem vorgegebenen Text einzelne Buchstaben oder
Buchstabengruppen. Dabei kann es sich beisplelsweise um , Telegramme* handeln, bei denen
alles groB geschrieben ist und die moglicherweise auch noch .Ubermittlungsfehler", z. B.
fehlende Wortabstédnde, enthalten. Gelegentlich kann auch ein sprachgeschichtlicher oder ein
mundartlich eingefarbter Text angeboten werden, der in die Gegenwartssprache umzu-
schreiben ist.

Grundsatzlich kann jede Ubung durch einen erhdhten Schwierigkeitsgrad auch als informeller
Test genutzt werden. Da alle Formen der Erfolgskontrolle einschlielich der Klassendiktate
nicht in erster Linie der Zensurenfindung, sondern der Planung spéter folgender Ubungen
dienen, orientiert sich der Lehrer am Leistungsstand der jeweiligen Klasse oder Gruppe, um
maglichst vielen Schilern jene Enttauschungen zu ersparen, die mit Sicherheit jeden Ubungs-
erfolg zunichte machen,

Hinweise zur Ubung

Die Ubungen betreffen vor allem die psychomotorische Dimension mit visuellen Arbeitsweisen,
die Gestaltaufbau und Gestaltabbau zur Erzeugung von klaren Wortbildvorstellungen zum Ziel
haben. Stofflich gehérten sie auf die Ebene der Laute und Buchstaben, die ihrerseits vor dem
Hintergrund der anderen Ebenen thematisiert wird. Diese Ubungsformen werden nach jeweils
10-20 Minuten Arbeitszeit gewechselt. Grundsatzlich soliten die Gbenden Kinder moglichst oft
schreiben und in irgendeiner Weise Sinn schaffen; denn Umfang mit Sprache ist sinnhafte
Handlung. Deshalb sind mechanische Abschreibdrills mit MiBtrauen zu betrachten, zumal ihr
Ubungswert umstritten ist. Als Grundformen der Ubung gibt es u.a. Buchstaben- oder
Lautumstellungen, Buchstaben- oder Lautauslassungen, Wortumstellungen, Wortauslassun-
gen, Ratsel, Reime, Geschichten. Dazu kommen visuelle Hilfen, die zur lllustration dienen
konnen oder eine rechtschreibdidaktische Aufgabe erfillen. Man kann die Zahl der Ubungs-
formen vervielfachen, indem man die Grundformen abwandelt cder kombiniert:

Zwischen orthographischer und lexikalischer Ebene sind zumindest folgende Ubungsformen
denkbar: Verdrehte Worter, Schachtelworter, Buchstabensalat mit oder ohne Hilfen, gegebe-
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nenfalls in Rétselform. Verdrehte Worter haben die Aufgabe, den Leseprozef so zu erschweren,
daB dem Kind die anschlieBende Schreibung als produktive Leistung erscheint. Man prasen-
tiert die Warter dabei in ricklaufiger Schreibweise, und zwar mit oder ohne Kontext: Ist ein
tsgneh ein drefp oder eine etuts? (Ist ein Hengst ein Pferd oder eine Stute?) Schlichte
Ubungen dieser Art erfordern nur einen geringen organisatorischen Aufwand (z. B. Tafelan-
schrift) und sind bei Schilern recht beliebt.

Ahnlich verhait es sich mit den Schachtelwartern, bei denen die Experimentierlust angespro-
chen wird, indem aus einem Schriftbild moglichst viele sinnvolle Buchstabenverbindungen
«herausdestilliert” werden sollen, z. B. Eber — Rebe - Beer{e) — Erbe. Man kann hier zahireiche
Variationen bilden, indem man die Spielregein verandert bis hin zu Wortkreuzen und Worter-
schlangen,

Bei Wortkreuzen werden die einzelnen Buchstaben eines Wortes untereinandergeschrieben:

28 — h —
st — @ —
zah — | — ——

zah — m — #r2 .

Die Grapheme des Leitwortes kénnen nun als Anfangs- oder Endgrapheme neuer Worter (mit
gemeinsamen orthographischen Problemen oder ohne sie) benutzt werden, wobei weitere
Abwandlungen moglich sind (z. B. die Grapheme des Leitwortes kdnnen bei den neuen
Wortern an beliebiger Stelle stehen).

Bei Wortschlangen dient das letzte Graphem eines Wortes als Anfangsbuchstabe des
folgenden (Reise nach Jerusalem). Auch hier kann der Schwierigkeitsgrad durch Sonderregeln
verandert werden, z B. alle Worter missen ein gemeinsames orthographisches Problem
enthalten und/oder einen Satz ergeben.

Als Medientrager kann man bei allen eben erwahnten Ubungsformen neben Tafel und Schul-
heft natirlich auch ,flashcards® benutzen, die den Vorteil haben, daB man mit ihnen das
Arbeitstempo der Schiller beeinflussen kann.

Beim Buchstabensalat wird die Graphemfolge eines Wortes willkurlich gedndert, z. B. alphabe-
tisch:

Dies isteineegmnrruw (Regenwurm). Durch optische Hilfen werden Aufgaben dieser Art
leichter, durch Kombination mehrerer Worter werden sie erheblich schwieriger, z.B. ein
Wort vorwiérts, ein weiteres rickwarts schreiben:

LR .
8 h'tuwu f hpl

(Pfuhl, Stuhl)

I's htuuthop
st ol |

Silbenrédtsel Kreuzwort-, Treppen-und Kettenratsel mit mehr oder weniger starken
optischen Hilfen gehéren zu den Ratselreihen, die sich nur in der Anordnung der einzelnen
Losungsworter voneinander unterscheiden. Weil das Kind hierbei eine ganze Reihe von mogli-
chen Lasungswértern durchgehen muB, bewirken diese Ratselformen neben der optischen
oder akustischen Analyse der gesuchten und vergleichbaren Wérter auch eine begriffliche
Einordnung durch die Losung der Einzelfragen. Dabei dient die mit der Anordnung der Worter
gegebene optische Hilfe zur Erleichterung der Entscheidungen, die zur richtigen Lésung erfor-
derlich sind. AuBerdem erhoht die Anordnung der Worter in den verschiedenartig optisch
gegliederten Rétselformen das Moment der Spannung und die Freude an der Sinnfindung. Im
Silbenratsel kann die optische Hilfe entfallen; denn hier hat es das Kind ja mit ganzen Silben
zu tun. Da normale deutsche Warter durchschnittlich zwei Silben haben, wiirde die optische
Hilfe die Ratsel zu einfach machen.

Eine abstraktere Rateform reprdsentieren diejenigen Ratsel, welche in den semantischen
Zusammenhang verweisen. Hier muB der Schiller neben der inhaltlichen Analogie und der
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optisch-akustischen Analyse noch eine begriffliche Einordnung voliziehen, z. B.: Mein Tee-
kesselchen findet sich nie bei traurigen Leuten. Gegebenenfalls kann man nun eine
Auswahlantwort als sprachliche Hilfe anbieten: Sicherheit, Eitelkeit, Lustigkeit, Faulheit. Das
Kind muB dann die Sinnaussage des Satzes mit , Lustigkeit” verbinden.

Auf der Ebene der Wortstamme bieten sich verschiedene Formen von Wortzuordnungen an,
z. B. Wortfelder, Gegenteile, Reime. Die Wortzuordnungen sind graduierbar, indem man die
Reihenfolge in der zweiten oder dritten Zuordnungsreihe mehr oder weniger willkarlich andert,
z.B.: .

Hengst Hindin Fohlen Stier Sau Welpe
Eber Kuh Ferkel Ride Stute Kiken
Hahn Henne Kalb

Wortfelder sind Zuordnungen unter dem Aspekt der inhaltlichen Zusammengehorigkeit, wobei
die Gemeinsamkeit des Wortstammes oft aufgegeben werden muB, wie dies im zitierten
Beispiel geschehen ist. Insofern ist der inhaltliche Bereich des lexikalischen Zusammenhangs
fur Wortschatziibungen besser als fir monofunktionale RechtschreibUbungen geeignet. Fe-
ste Sinnkopplungen sind eine besondere Art von Wortfeldern. Sie erfordern neben dem
psychomotorischen Codieren entweder syntagmatische oder paradigmatische Assoziationen.

Bei syntagmatischen Wortfeldern wird ein schlichtes Satzbaumuster assoziiert, z. B. Stuhl-sit-
zen, Kuchen-essen. Diese Wortfelder finden sich héaufig in der Kindersprache und bilden
deshalb natirliche Ansatzpunkte fir die Ubung. Wegen der relativ festen Sinnkopplung sind
Ubungen in diesem Bereich leichter planbar als bei den groBeren Wortfeldern.

Bei paradigmatischen Wortfeldern wird ein , Paradigma” assoziiert, z. B. Stuhl - Tisch —Mabel,
Kuchen — Torte — SUBspeise. Diese Assoziationen finden sich haufiger in der Erwachsenen-
sprache. Eine Sonderform der paradigmatischen Wortfelder bilden die Antony me (Gegentei-
le), z.B.:

Was ist das Gegenteil von

HaB? (Liebe)
lieb? (bose)
alt? (jung)

Was ist das Gegenteil von

Achtung? (Verachtung)
einig? (uneinig)

Gegenteile konnen gut in Quizform gebracht werden, z. B.: Sag mir das Gegenteil von ,Liebe"
- .HaB", von ,groB"” -  klein“, von ,wachen” - ,schlafen”, von ,lber" — ,unter®.

Einfache Reime dienen zur Auflockerung monotoner Ubungen, weil sie komische Effekte
ermdglichen, z. B.:

Ein Fisch sitzt in der Gosse
und winkt mit seiner Fl... ..

Die Satzregeln betreffen einen weiten Bereich der Zeichensetzung, das ,Das~DaB-Problem"
sowie die .GroB-Kleinschreibung”, die im Zusammenhang mit Wortarten und Satzgliedbestim-
mungen mitgelibt werden kann. Damit auf dieser Ebene Haulungen von rein formalen Drills
vermieden werden, empfiehit es sich, diesen orthographisch-syntaktischen Aspekt vor allem
im Textzusammenhang zu Uben.

Zu den internen Bauformen gehéren formale Wortzuordnungen und gelegentlich Reime sowie
Gegenteile.

Bei den Wortzuordnungen muB der Schuler grammatische Analogien und/oder grammatische
Einordnungen voliziehen, z. B.:

Welches Hauptwort gehort zu ‘einig’? (Einigkeit)
Welches Eigenschaftswort gehort zu 'Frieden'? (friedlich)
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Welches Tatigkeitswort gehart zu 'Tod'? (sterben)

Wortiamilien sind spezielle Zuordnungen unter dem Aspekt des gemeinsamen Stammes,
wobei die inhaltliche Beziehung der einzelnen .Familienmitglieder” in den Hintergrund
rickt, z. B. fahren, Fahrt, fertig, Fahrer, erfahren, fahrlassig, Gefahr, Verfahren.

Da formale Ubungen bei Schilern zu Recht unbeliebt sind, kann man sie in interessantere stoff-
liche Bereiche einbetten. Man kann z. B. Diminutiviormen, die ja auch hierher gehoren, in . Lili-
put” (iben: Als Gulliver in Liliput war, da erschien ihm ein Saal als Sélchen, ein Boot als
Bétchen. Als er dann aber ins Riesenland kommt, wird aus dem Salchen ein Saal, aus dem
Bétchen ein Boot usw. Ahnliche Méglichkeiten bieten Maschinen oder Apparate (u. U. mit
kleinen Zeichnungen), z. B. die VergroBerungs- oder Verkleinerungsmaschine (maglich sind
auch Mikroskop und Fernglas), die Verdoppelungsmaschine (zur Mehrzahibildung und Ubung
der ,Verlangerung” bei Wortern mit verwechselbaren Konsonanten im Auslaut: Wald—Wal-
der). Mit der Zeitmaschine kann man die' Gegenwart verlassen und Futur- oder Vergangen-
heitsformen aben, soweit diese orthographische Probleme enthalten.

Reime und Gegenteile, die inhaltlich auf die lexikalische Ebene gehdren, werden im Bereich
der internen Bauformen auf Vor- und vor allem auf Nachsilben bezogen; z. B. Was ist das
Gegenteil von , Einigkeit” — Uneinigkeit. .

Der Textzusammenhang ist die natiirliche Erscheinungsweise von Sprache. Insofern sind text-
bezogene Rechtschreibibungen fir die Integration wichtigere Gebiete des Deutschunter-
richts besonders geeignet. Die elementare Ubungsform ist in diesem Zusammenhang die
Abschrift, die allerdings keinen Ubungswert besitzt.

Geschichten und Gedichte, die fiir orthographische Ubungen vorbereitet sind, erfordern zwar
einen betrichtlichen didaktischen Aufwand vom Lehrer, verlangen dafur aber auch vom
Schiiler ganze ,Bindel" didaktisch wichtiger Operationen. Die schlichteste Form ist die
Geschichte ohne optische Hilfe mit Lickenwdrtern. Statt der Liickenworter kann man auch
verdrehte Wérter anbieten. In beiden Fallen hat der Schiler neben der Entschiusselung des
Liickenwortes — bzw. des verdrehten Wortes — einen semantischen Bezug zwischen Lucken-
wort und Kontext herzustellen. Bei der Geschichte mit optischer Hilfe muB er dariiber hinaus
einen Bild-Wort-Ding-Bezug suchen, weil die Ubungsworter durch Bilder ersetzt werden,

In der Geschichte mit Wortumstellungen wird der semantische Bezug erschwert, weil die
Ubungswérter untereinander vertauscht sind. Man kann den Schwierigkeitsgrad erhohen,
indem man die vertauschten Warter noch zusatzlich verdreht oder mit Lucken versieht, z. B.:
Jede Woche gehe ich fiir meine Mutter einkaufen. Beim Béacker hole ich ein (Pfinnige) Brot-
chen. Ich bezahle mit zwei (Ditzind) und bekomme acht (Mirk) zuruck.

Durch den Reim bietet das Gedicht eine zusatzliche formale Analogie in der phonetischen
Dimension, z.B

Zu gewinnen gibt es v—-I

bei diesem groBen Fernsehsp——-:
fir den Winter ein paar Sch———,
eine Urlaubsreis’ fir v——r.

Ein wenig komplizierter ist das Gedicht mit WOnumstellun_gen: .
Es war einmal ein Geni——, (Bock)
der fiirchtete den Bl——: (Stock)
Tat er nun einen B——— (Blick)
in Richtung auf den St——, (Stock)
50 senkt' er sein St———, (Genick)
der arme Ziegenb———. (.-bock)

Dann fing er an zu z——en,
das Fell, das tat ihm m———erm,
Er muB ganz klaglich j———en,
aus lauter Angst vorm b———,
tat sich den Bart bekl———ern.
So furchtsam war der st——.
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Bei jeder Geschichtenform werden also Operationen verlangt, die im orthographischen und im
lexikalischen Zusammenhang (inhaltlich) gelibt worden sind. Bei den verschiedenen Gedicht-
formen tritt der lexikalische Zusammenhang (formal) hinzu. Diese zusatzliche formale Analogie
macht beim Gedicht die optische Hilfe (berflissig. Bei orthographischen Ubungen kann die
literarische Qualitat von Geschichten oder Gedichten in den Hintergrund treten. Durch die
Konzentration auf bestimmte orthographische Probleme (besonders in der phonetischen
Ebene) wird der Kunstwerkcharakter in den meisten Fillen beeintrachtigt. Gelegentlich
empfiehit es sich deshalb, an derartigen Texten in einem Gesprach das kritische BewuBtsein
der Schiler im Bereich der literarischen Erziehung zu festigen.

Dariiber hinaus kann man die Rechtschreibung eng in andere Gebiete des Deutschunterrichts
integrieren. Die folgenden Ubungsvorschlage gelten besonders fir die Differenzierung, da sie
nicht fir alle Kinder in gleicher Weise geeignet sind:

Sprachlehre:
Substantive, Adjektive, Verben oder andere Wortarten aus Texten herausschreiben

Zur Ubung der z. T. schwierigen Endsilben bei der Beugung kann man Kurzsétze im Prasens
bilden lassen, z. B. Gabi gibt, Sebastian sitzt

Adjektive vor Substantive setzen lassen

Adverben und adverbiale Bestimmungen zu Verben setzen
Wortfamilien bilden

zusammengesetzte Hauptworter bilden

Substantive mit oder ohne Adjektiv deklinieren
Verkleinerungsform bilden lassen (Gulliver spielen)
Vorsilben zu Substantiven und Verben suchen

Regeln und RegelmaBigkeiten suchen

Mit Lexikon arbeiten lassen G

Wortschatz:

Reimworter suchen, Verse schmieden (Die Verse konnen ruhig albern wirken, wenn sie nur
den Kindern SpaB machen)

Wortschlange bilden, z. B. Abend, Abendruhe, Abendréte, Abenddammerung, Abendessen
Reimwdrterschlange (ahnlich wie das Spiel: Reise nach Jerusalem)

Wortkreuz (Zu jedem Buchstaben oder Laut eines Wortes ein neues Wort suchen)
verstimmeltes Telegramm (Lickenwdrter)

gestortes Telefongesprach

Worterganzungen

Wortfelder bilden

Sprichworter suchen

Analogien nach orthographischen, formalen, inhaltlichen und semantischen Vergleichs-
punkten suchen

Zeichensetzung:

.Die meisten Gesichtspunkte, die in der Rechtschreibung eine Rolle spielen, behalten auch
fiir die Zeichensetzung ihre Giiltigkeit. Die didaktischen Kategorien des mindlichen Berei-
ches (héren, sprechen) soliten hier starker betont werden. Folglich kann die Zeichensetzung
in denselben Bereichen und Zusammenhéngen wie die Rechtschreibung gelbt werden.
Dabei kommen dem intonatorischen Bereich (Satzmelodie) und dem semantischen Zusam-
menhang besonders wichtige Stellungen zu, Doch empfiehlt es sich, auch Inhalt und gram-
matische Struktur zur Entwicklung von Kriterien fur die Zeichensetzung fruchtbar zu
machen.

Die besonderen Schwierigkeiten der Kommasetzung lassen sich durch die Aufzeichnung
von Satzbdgen ebenso mildern wie durch Beobachtung und Einubung der Konjunktionen,
die durch ein Komma begleitet sind.

Bis zum Ende der Grundschulzeit sollte jeder Schiiler folgende Satzzeichen beherrschen:
Punkt, Doppelpunkt, Komma, Semikolon, Anfihrungs-, Frage- und Ausrufungszeichen, Bin-
destrich.
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2.7 Literaturunterricht
271 Ziel

Das Ziel des Literaturunterrichts ergibt sich erst aus der Einbettung in ein padagogisches
Gesamtziel. Er ziell auf die Fahigkeit des Schillers, mit Texten in angemessener Weise umzu-
gehen. Ausgehend von einem weiten Literaturbegriff werden alle Texte, die in unserer Ge-
sellschaft auftreten und tur die Schiiler Bedeutung haben, einer Bearbeitung im Unterricht
fir wert gehalten. Literatur als Unterrichtsgegenstand hat den Zweck, dem Schiler Hilfen
zur Bewdltigung seiner gegenwartigen Situation bereitzustellen. Dariiber hinaus bietet Lite-
ratur die Moglichkeit an, potentielle Wirklichkeit zu reflektieren (., Hermeneutik von Lebens-
situationen”). Bel der Arbeit an Texten werden die Schuler mit Erfahrungen konfrontiert, die
andere Menschen (Autoren) gemacht haben. Der Schuler lernt, seine individuelle und ge-
selischaftliche Situation zu durchschauen. Es werden ihm Grundformen fir sein Denken
und sein Wirkiichkeitsverhéitnis angeboten, durch die sein Handeln beeinfluBt werden kann.

2.7.2  Literatur - Kommunikation

Literaturunterricht ist auch in der Grundschule in elementarer Form gesellschaftsbezogen zu
realisieren. Dabeiwerden die Zusammenhange zwischen Autor, Textund Rezipientund die jewei-
ligen gesellschaftlichen Bezige von Schreiber und Leser offengelegt. Texte werden nicht als
statische, sondern als dynamische Gebilde angesehen, die erst durch die Rezeption zur Wirkung
kommen; sie sind als . Literatur fur Leser” herauszustellen. Bei der Interpretation wird die
~potentielle Kommunikation” in Texten dadurch zur Wirkung gebracht, daB der Leser die
Aussage des Textes auf seine eigene Situation beziehen kann. Durch eine solthe Betrach-
tungsweise erhalt Literatur fir den Schuler als Leser lebenspraktische Relevanz. Elemen-
tare Kenntnisse uber literarische Formen und Gattungen werden zunachst einmal als Ergeb-
nisse des Umgangs mit Texten und der damit verbundenen Lernerfahrungen verstanden.

Das theoretische Wissen Uber verschiedene Textartendarf dabei nicht zum Selbstzweck werden,
sondern es muB zur angemessenen Bearbeitung herangezogen werden konnen. Damit kannz. B.
dem Schiler erkldrt werden, welche Bedeutung der Einsatz formaler sprachlicher Mittel fiir die
Aussageabsichten des Autors hat.

Bei der Arbeit an Texten wird herausgestellt, da sich in ihnen Autorenintentionen wider-
spiegeln: Ein Autor kann seinen Leser informieren, unterhalten, spannen, er kann ihn provo-
zieren, beeinflussen, nachdenklich machen. Dem Schiiler als Rezipienten kénnen verschie-
dene Formen von Leseerwartungen und Lesehaltungen zur Verfigung stehen. Er kann Texte
genieBen (Freude, Spaf, Spannung); er kann Aussagen von Texten in Frage stellen, sie er-
ganzen oder ablehnen; er kann von Texten Information oder Belehrung erwarten. Der Litera-
turunterricht kann sich deshalb nicht mehr an einem normativen Literaturbegriff orientieren
(literar-asthetische Texte als alleinige Gegenstand des Literaturunterrichts). Die ErschlieBung
von Dichtung kann nur eine Aufgabe des literarischen Unterrichts sein. Die Lektiire und Ana-
lyse von Sach- und Gebrauchstexten (Fernsehprogramme, Gebrauchsanleitungen, infor-
mierende Presseerzeugnisse) haben dann im Literaturunterricht genauso ihren Platz wie die
verschiedenen Formen appellativer Werbetexte, Reden, Aufrufe) und poetischer Texte (Lyrik

und Prosa).

273 Auswahl .
Die Auswahl der Texte im Literaturunterricht nimmt auf die altersspezifische Situation Riuck-
sicht. Folgende Inhalte konnen u.a. Bedeutung haben: Familie, Geschwister, Natur, Tier,

Feste, Spiel, Freizeit, Berufswelt der Eltern, Gruppen, AuBenseiter, Vorurteile, Solidarisierun-
gen, Machtverhaltnisse.

In den Texten sollen nicht nur positive Muster von Verhaltensweisen angeboten werden, sondern
auch Konflikte und Probleme, durch die sich der Schiller provoziert fiihien und eigene Stand-
punkte entwickeln kann. Dadurch vermeidet der Lehrer, daB Texte lediglich in der Richtung
der Autorintention rezipiert werden. Die Schiler kénnen auch mit ,Gegentexten” konfron-
tiert werden, deren ideologische Implikationen offengelegt werden miissen.

Bei der Auswahl sollte auch die Vorliebe der Schiiler am entspannenden und konsumierenden
Lesenbericksichtigt werden. Der Lehrerkann sichdabeidie lesestimulierendenMotive verschie-
dener Textarten zunutze machen: Abenteuergeschichten, Spiel mit der Sprache, phantastische
Geschichten, Detektivgeschichten.
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Planung

Im Literaturunterricht bietet sich bei vielen Themen ein Planen und Arbeiten in Einheiten als
sinnvoll an. Dabei wire denkbar, Texte zu Folgen oder Einheiten zusammenzustellen, deren
Aussagen in Konfrontation zueinander stehen. Die Klammer, die die Texte zusammenhalt, kann
inhaltlicher oder formaler Art sein. Inhaltliche Klammern fiir Texte konnen fiir Schiler gesell-
schaftlich relevante Inhalte sein. in solchen Textzusammenstellungen kénnen unterschied-
liche Textarten vertreten sein. Als formale Klammer sind z.B. der appellative Sprachgebrauch
(Werbetexte u.4.) oder Gattungszugehorigkeit (Fabel, Marchen, Bericht, Comic) geeignet.
Neben der Arbeit in Texteinheiten behalt die Behandlung von Einzeltexten in manchen Be-
reichen ihren vollen Wert (Einzeltexte, die sich keiner Einheit zuordnen lassen; Kinderbiicher;
Texte zur Auflockerung des Unterrichts; Gedichte zum Jahreslauf und zu besonderen Festen).

Arbeitstormen

Dem stillen Erlesen von Texten kommt im Literaturunterricht besonders grofe Bedeutung zu,

da es weitgehend dem auBerschulischen Leseverhalten entspricht. Durch den Einsatz verschie-

dener Arbeitsformen im Unterricht kénnen die Schiler allmihlich zu dieser selbstandigen Textre-

zeption hingeflhrt werden:

~ Vorlesen des Textes durch den Lehrer, wobei die Schiller den Tex! mitlesen

— Ersetzen des Lehrervortrages durch ein Medium (Schallplatte, Tonband); die Schiiler lesen
ebenfalls den Text mit

— Vortragen des Textes durch Lehrer; die Schiler haben das Buch geschlossen; sie lesen
hinterher den Tex! nach, wobei die Kenntnis des Inhalts beim Erlesen eine Hille bedeutet

- Erlesen des Textes durch die Schiler; das Lesen wird durch vorformulierte Leitfragen (Lese-
aufgaben) gelenkt bzw. kontrolliert

— Lesevortrag eines Schilers, der Vortrag ist zu Hause vorbereitet worden

Weitere Arbeitsformen:

- In besonderer Weise ist das Unterrichtsgesprach zur Bearbeitung der Texte geeignet

~ Anhand von Leseaufgaben lernen die Schiiler, Texte gezielt zu befragen: die Bearbeitung der
Texte kann in Gruppenarbeit erfolgen

— In Rollenspielen konnen sich die Schiiler mit den in den Texten dargestellten Situationen
identifizieren oder sie nach ihrer eigenen Vorstellung verandern

— DieSchilerkénnen-abweichendvonderintentiondes Autors—eigeneschriftliche Alternativio-
sungen versuchen.

Durch eine solche Orientierung an Kommunikationssituationen wird eine Integration der Teilbe-
reichedesDeutschunterrichtsméglich: Literaturunterricht-Lesen, mindlicherSprachgebrauch,
schriftlicher Sprachgebrauch.

Elementare Formen des textkritischen Lesens sind bereits in der Grundschule zu {érdern. Das
kann durch die Auseinandersetzung mit . Gegentexten” erreicht werden (z. B. an dem Text von
Wilhelm Busch: ,Das Hemd des Zufriedenen”: Die Schuler erkennen die Aussageabsicht des
Autors, wonachdieReichenalsbemitleidenswert geltenund die Armendie eigentlichGlucklichen
sind).

Das Auswendiglernen und das Rezitieren von Texten sollten—weil diese Fertigkeiten im spateren

“Leben kaum noch Bedeutung haben — auf ein Mindestmaf begrenzt bleiben. Deshalb darf das

Auswendiglernen von Gedichten auf keinen Fall einzige Form der Bearbeitung sein und es darf
bei der Notenfindung keine dominante Bedeutung haben. AuBerdem muB nicht jeder Text von
allen Schilern erlernt werden: Hier ist Differenzierung wichtig.

Literaturunterricht - auBerschulisches Leseverhalten

Der Literaturunterricht knpft zun&chst an auBerschulische Lesebedirinisse und Lesegewohn-
heiten an, um dadurch neue Lesemotivationen aufzubauen (Anknipfung an bekannte Bilder-
und Kinderbicher, Kinderzeitschriften, Bucher, die nach bekannten Fernsehsendungenentstan-
den sind, Comics).

Esist Ziel des Literaturunterrichts, EinfluB auf das auBerschulische Lesen des Schiilers zu gewin-
nen. So kénnten die Schiiler z. B. durch Bearbeitung eines Buchauszugs dazu motiviert werden,
das ganze Buch zu lesen. Das Textangebot des Lesebuchs sollte erganzi werden durch entspre-
chende aktuelle Texte (aktuelle Werbetexte, Texte aus Kinderzeitschriften, Comics). BeiderMoti-
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vierung der Schiler zum Lesen auch auBerhalb der Schule kann die Klassenbicherei Brucken-
funktion Ubernehmen. Die Klassenbicherei mul die Vielfalt des augenblicklichen Kinder-
buchmarktes widerspiegeln. Einseitigkeiten sind beim Aufbau zu vermeiden (z.B. nur Abenteu-
ergeschichten)

Folgende Formen und Inhalte von Kinderbichern werden empfohlen: Sammiungen kleinerer
Texte in einem Band, Bilderblicher, Biicher, engagierte Kinderliteratur, gesellschaftskritische
Texte, Abenteuerblicher, Sachblicher, phantastische Kinderblcher, Kinderkriminalgeschich-
ten,

Literaturverzeichnis siche Abschnitt 4.2
(D/SP 85).
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Die nachfolgenden Abschnitte
3. Zur Planung von Sprachstunden und
4, Hilfen fiir den Sprachunterricht

enthalten Hinweise zur fachdidaktischen
Diskussion und geben ein Modell, wie Un-
terricht in Sprache organisiert werden kann.

Sie sind daher dem Lehrplan als Erganzung
beigefiugt.
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ZUR PLANUNG VON SPRACHUNTERRICHT

Zur Situation der Deutschdidaktik

Die Situation der Deutschdidaktik ist in mehrfacher Hinsicht problematisch: Die Frage, in
welchem Umfang und auf welche Weise neuere sprach- und literaturwissenschaftliche Ver-
fahren im didaktischen Raum angewandt werden kénnen und sollen, ist in keiner Weise auch
nur annahernd befriedigend gelost (z.B. Dependenzgrammatik, Transformationsgrammatik,
inhaltbezogene Grammatik: textlinguistische, kommunikationstheoretische, soziolinguistische
Verfahren),

Ebenso unklar bleibt die didaktische Ralevanz interdisziplinarer Bemihungen: wahrend die
Deutschdidaktik bisher starke Impulse aus Philosophie und Padagogik empfing. setzen sich
Psychologie und Soziologieals Bezugstelderzunehmend starkerdurch, und mit Psycholinguistik,
Soziolinguistik, Pragmalinguistik und Textlinguistik ergeben sich vollig neue Aspekte, deren
Eignung fir den Sprachunterricht sorgféltig zu prifen ist. Auch im Bereich der Unterrichts-
technologie (u.a. Gerate- und Programmeinsatz) gibt es erheblich mehr Anregungen als er-
probte Modelle.

Schule und Unterricht sind veranderungsbedurftig und veranderbar. Um dies dynamische
Verstandnis von Unterricht zu sichern, wird mit den folgenden Setzungen der Versuch unter-
nommen, einige padagogische Bezugspunkte fur den Sprachunterricht zu gewinnen, die da-
bei freilich mehr oder weniger umgeformt werden missen.

Sprachpadagogik

Hier sind Bedingungen und Entscheidungen zu erkennen, die sich auf sprachliche und sachliche
Fakten, Formen und Normen beziehen; der PlanungsprozeB und sein Ergebnis, der Unterricht,
sollen dabei widerspruchsfrei, variabel und kontrollierbar sein. Die Grenzen zwischen Bedin-
gungs- und Entscheidungsfeldern sind nicht genau festlegbar; denn letztlich geht es in beiden
Bereichen um Entscheidungen und Setzungen des Lehrers, die die Voraussetzungen des
Sprachunterrichts und diesen selbst angehen.

Bedingungsfelder -

Beider Planung sind anthropogene und sozial-kulturelle Vorentscheidungenzubericksichtigen,
in die neben padagogischen auch psycho- und soziolinguistische Uberlegungen eingehen.
Hierher gehdren u. a. Analysen des Sprachstands im mindlichen und im schriftlichen Bereich,
entwicklungspsychologische Aspekte, die Sprachbarrierenproblematik und sprachsoziologi-
sche Uberlegungen ebenso wie anthropologische und sprach- bzw. kommunikationstheo-
retische Vorentscheidungen, die der planende Lehrer vollzieht und standig Uberprift.

Entscheidungsfelder

Zwar werden die Entscheidungsfelder nach Intentionalitat, Thematik, Methodik und Medienwahl
formal unterteilt, doch sind diese vier Punkte nur als verschiedenartige Aspekte des Unterrichts
zu verstehen.

Intentionalitat

Der planende Lehrer muB die Lernbedirfnisse der Schiiler und die Lernerfordernisse der Ge-
sellschaft aufeinander abstimmen. Unabhéangig davon, wie sich der Lehrer im Einzelfall ent-
scheiden mag, wird er die psychomotorische, die affektive oder die kognitive Dimension in-
tendieren, und zwar jeweils auf der Stufe der Anbahnung, der Ubung oder des Transfers.
Allerdings hat die Unterscheidung dieser drei Dimensionen nur insofern Belang, als die eine
oder andere akzentuiert wird. In Wirklichkeit darf die Komplexitat dieser drei Aspekte nicht
ibersehen werden.

In der psychomotorischen Dimension soll der Schiiler seinen medialen Sprachgebrauch beibe-
halten, wie er ihn aus dem taglichen Umgang mit Sprache kennt; denn er ist nicht daran
gewohnt, Sprache als Objekt zu analysieren. So bieten beispielsweise Gespréachssituationen,
die man mit den jeweils zu ibenden Prcblemen anreichert, gute Motivationen fiir Ubungen. Das
fur spracharme Schiler unentbehrliche Sprachtraining gehort in das Zentrum dieser Dimen-
sion; und gerade bei dieser Schillergruppe ist zu berucksichtigen, daB gedankenloses
Abschreiben ebensowenig Trainingswert wie unmotiviertes Auswendiglernen hal.

Die affektive Dimension wird gern in einen unmittelbaren Zusammenhang mit der literarischen
Erziehung und dem Deutschunterricht aligemein (. Liebe zum Deutschen”) gebracht. Zwar soll
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der Sprachunterricht nicht ausschlieBlich auf psychomotorische Vollzige und kognitive
Analysen verkiirzt werden; doch sind in der emotionalen Dimension Sentimentalitaten unbe-
dingt zu vermeiden (die arme, aber saubere und arbeitsame Mutter, Blumen- und Tierkinder,
haufige Verwendung von -chen, -lein und ,kiein”). Stattdessen sollen die Subjektivitat des
#asthetischen Reizes und das Private des kilnstlerischen Erlebnisses geachtet und in Richtung
auf eine groBere Erlebnisfahigkeit gefordert werden.

In der kognitiven Dimension wird der Schiler nicht ohne weiteres motivieri; denn er benutzt die
Sprache als Medium — und nicht als Objekt einer gedanklichen Analyse. Die kognitive Dimen-
sion soll im Sprachunterricht der Grundschule eine klarende, ordnende Funktion ibernehmen.
Daher konnen stark kognitiv betonte Lernprozesse erst in Gang gesetzt werden, wenn sie
durch vorangegangene Lernerfahrungen in den anderen Dimensionen vorbereitet werden:
Z. B. sind Regeln Ergebnisse und nicht Voraussetzungen. Dementsprechend sind Interpreta-
tionstechniken oder Aufsatzformen keine Ausgangspunkte fiir den Umgang mit Texten,
sondern allenfalls Ergebnisse vorausgegangener Lernerfahrungen. Gelegentlich konnen in der
kognitiven Dimension auch Ergebnisse des Mathematikunterrichts genutzt werden, z. B. logi-
sche Operationen im Bereich der Sprachlehre, sprachliche Ebenen als Mengen sprachlicher
Zeichen usw.

Thematik

Im Unterschied zu allen anderen Schulfachern, in denen Sprache als Medium zur Vermitt-
lung von Informationen und Meinungen benutzt wird, ist sie im Sprachunterricht nicht nur
Medium, sondern zugleich auch Gegenstand der Planung und des Unterrichts. Der Schiler
interessiert sich in der Regel dagegen starker fir Handlungen und Sachverhalte. Das muB der
Lehrer berlicksichtigen, wenn er Sprachliches behandelt, das den Unterrichtsstoff thematisch
zu bestimmen hat (s. Tabelle 1), wahrend das elementare Interesse des Schillers dem
Geschehen und den Gegenstanden gilt. Die griindliche Sachanalyse, d. h. die genaue Uberprii-
fung der sprachlichen Strukturen, die im Unterricht thematisiert werdan, ermoglicht dem
Lehrer berucksichtigen, wenn er Sprachliches behandelt, das den Unterrichtsstoff thematisch
jeweils besonderen Situation in einer bestimmten Schulklasse folgen. Diese Sachanalyse
erschépft sich keinesfalls in der unwillkiirlichen sprachlichen Beherrschung des Stoffes,
sondern sie kann nur auf genaueste, an Germanistik und Linguistik orientierte Kenntnis des
Unterrichtsgegenstandes ausgehen.

Methodik

Im engeren methodischen Entscheidungsfeld sind Methodenkonzeption und Artikulations-
schema, Sozial-, Aktions- und Urteilsformen zu bedenken. Genauso wichtig wie die Entschei-
dung innerhalb dieser Aspekte ist der Wechsel zwischen ihnen, da sie den jeweiligen Unter-
richtsbedingungen immer wieder angepaBt werden mussen. Da Kommunikationsbereitschaft
und rationales Sprachverhalten als die wesentlichen Anliegen des Sprachunterrichts gelten,
ergeben sich in der Regel sozial-integrative Unterrichtsformen. In der Grundschule ist das
wichtigste methodische Problem die Frage, welche Stoffe im Sachunterricht hinreichende
«Sprachhaltigkeit” besitzen, um sie im Sprachunterricht zu thematisieren, denn vor allem aus
dem handelnden Umgang und einem wirklichen Sprachbedarf ergibt sich ein sinnvoller
Sprachgebrauch (s. Punkt 3.4.2).

Medienwahl

Es kann sich hier um poly- bzw. monovalente Medien handein, die als Abbildungen, Muster
oder Symbole erscheinen und als Lehr- bzw. Lernmittel eingesetzt werden. Zwar sind Sprache
und Schrift die wichtigsten und am besten verfugbaren Medien fir den Sprachunterricht; doch
liefert die Unterrichtstechnologie eine unibersehbare Fille von Medientrdgern und Geraten,
die vor ihrem Einsatz sorgfaltig zu prifen sind.

Keinesfalls geht die Planung vom Gerat aus, z. B. ,Sprachlabor benutzen®, sondern die Frage
des Gerateeinsatzes wird erst entschieden, wenn der Stoff thematisch beschrieben ist und
methodisch aufbereitel wird (s. Punkt 4.1)

Bedingungsprifung

In die Planung gehen von vornherein Normenkritik, Faktenbeurteilung und Formenanalyse mit
ein; dabei werden durchgangig Interdependenz, Variabilitat und Kontrollierbarkeit erstrebt.




SENDER EMPFANGER

%

Dem Sprachunterricht selbst wie auch dem Sprachgebrauch liegen ganze Biindel von Normen
zugrunde, die dem Lehrer und dem Sprachbenutzer freilich nur in Ausnahmeféllen bewuBt
werden, z. B. bei .MiBverstdndnissen”. Den wichtigsten Zugang zur kognitiven Dimension
offnet daher stetige Normenkritik, die nicht immer zur Ablehnung der gesellschaftlichen und
sprachlichen Normen fihrt, in jedem Fall aber zu ihrer Reflexion dient. AuBerdem sind sprach-
liche Formen zu analysieren, Das betrifft die eigene Sprache des Lehrers, die Schillersprache
und nicht zuletzt die Sprachtormen im Schulbuch, im taglichen Umgang und in den Massenme-
dien. Die Beurteilung sprachlicher Fakten, die in Normenkritik und Formenanalyse schon
mitdiskutiert werden, fihrt in der Planung zur Entwicklung eines Prioritdtenkatalogs: Weder
sind alle Ziele des Sprachunterrichts fur alle Schiler in der zur Verfigung stehenden Zeit
erreichbar, noch sind alle beabsichtigten Ziele gleichmaBig und hinreichend grindlich zu
erreichen,

Prinzipien
Die Planung hat den Prinzipien der Interdependenz, der Variabilitat und der Kontrollierbarkeit
zu entsprechen. Sie werden bei jeder den Sprachunterricht und seine Planung betreffenden

Einzelentscheidung beriicksichtigt. damit der Unterricht in sich widerspruchsfrei, variabel und
kontrollierbar wird.

Gemeinte Situation

&S

Sprecher
Schreiber

Kontext

Figur1
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Planung / Sprachdidaktik

Fur seine Arbeit bendtigt der Lehrer zur Formulierung der Lernziele (Intentionalitdt und The-
matik) eine Taxonomie und hinsichtlich der Methodik sowie der Medienwahl eine Ubersicht
an maglichen Alternativen. Er soll in seiner padagogischen Verantwortung bei der Bestim-
mung und Umsetzung der Lernziele frei bleiben.

Linguistisches Bezugsleld
Mindlicher und schriftlicher Sprachgebrauch

Sprache wird entweder mundlich oder schriftlich von einem Sender (Sprecher, Schreiber) an
einen Empfanger (Horer, Leser) ubermitteit.

Im mindlichen Bereich (Sprechen, Horen) ist Sprache in eine Situation mit Gegenstanden,
Vorgéngen und sozialen Beziigen eingepaBt (Empraxis), die den jeweiligen Sprachbenutzern
vor Augen stehen. Da in diesem Fall die ganze Situation sozusagen . mitredet”, kann die dabei
benutzte Sprache vergleichsweise vorlaufig und . ungefahr® (diakritisch) benutzt werden. Das
hat wichtige Folgen fiir Anzahl, Form, Betonung und Anordnung der Warter auf den verschie-
denen Sprachebenen.

Im schriftlichen Bereich (Schreiben, Lesen) fehlt die Gemeinsamkeit von Sender und Empfanger
ineinerbestimmten Situation; es werdenerheblichmehr und auch andere Worterineineranderen
Weise verwendet, als dies im situationsbezogenen {(empraktischen) Sprachgebrauch geschieht;
denn hier ,redet" die Situation nicht mit; sie muB vielmehr moglichst angemessen im Sprach-
lichen abgebildet werden. Wahrend im mindlichen Bereich die einzelnen sprachlichen
AuBerungen als Sprachinseln aus einer komplexen Situation herausragen und letzten Endes
erst von den Gegenstanden und Sachverhalten her verstandlich werden, verweist im schrift-
lichen Bereich ein Wort auf das andere. Hier wird die sprachliche AuBerung nur indirekt aus
einer Situation, dafir aber recht verbindlich aus dem Kontext heraus verstandlich.

Im miindlichen Sprachgebrauch (Empraxis) kann sich bei der in Figur 1 angedeuteten Situation
der Sender auf ein einziges Wort beschrénken. Seine sprachliche AuBerung wird jedentalls als
Handlungsappell aufgefaBt. Im Schriftlichen (Synsemantik) muB dagegen die gesamte Situation
versprachlicht werden, damit der Ruf . sinnvoll” wird.

Sprachliche Ebenen

Der .eigentliche Sinn", das jeweils Gemeinte einer sprachlichen AuBerung, ergibt sich in der
Regel nur aus einem volistindigen Text. Dennoch miissen zumindes! in der Planung verschie-
dene sprachliche Ebenen unterschieden werden, die in jeder sprachlichen Kommunikation
als Informationstrager eine Rolle spielen.

Obwohlsich Sprachliches immer in komplexen miindlichenoder schriftlichen Zusammenhéangen
volizieht, sind zumindest sechs sprachliche Ebenen unterscheidbar, von denen jede die jeweils
folgenden einbezieht und die jeweils vorangehenden voraussetzt (s. Figur 2).

Da die jeweils vorangehende Ebene alle folgenden enthall, werden die Kommunikationskanale
von derersten bis zur sechsten Ebene zunehmend abstrakter, und je abstrakter sie werden, desto
weniger sind sie aus einem rein medialen Sprachgebrauch ohne weiteres erschlieBbar. Damit
wird die pragmatische Dimension immer dinner, und entsprechend muBl die Mativationsbasis
von Ebene zu Ebene verbreitert werden. Doch sollen zunachst einmal an dem folgenden Beispiel
die verschiedenen Ebenen veranschaulicht werden.

Texte
Der Junge ist Uber die StraBe gelaufen, Er ware dabei fast unter ein Auto gekommen,

Zumindest im Ansatz kann man diese sprachliche AuBerung als einen Text verstehen. Zu den
Texten gehort jede — vom Sender her gesehen — abgeschlossene sprachliche Aussage. Dies
kann im Miindlichen ein Gesprach, eine Antwort, eine Rede, eine Ansprache oder ein Diskus-
sionsbeitrag, aber auch ein isoliertes Satzglied (Ellipse) oder ein einzelnes Wort (ja, nein, usw.)
sein. Im Schriftlichen kann es sich hier um einen literarischen Text, um Gebrauchsprosa, einen
Brief oder auch einen Aufsatz handeln.

Im folgenden soll gezeigt werden, daB dieser . Text" als Ganzes zwar erhalten bleibt, trotzdem
aber seine Bedeutung andert, je nachdem, welche sprachliche Ebene betont wird.
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Figur 2

Wortstémme

Das Kind hat sich uber den Verkehrsweg bewegt. (Oberbegriffe). Der Knabe ist Uber den Fahr-
damm geeilt. (Nebenbegriffe).

Innerhalb eines Textes setzen Wortstamme (Lexeme) die auffalligsten Signale. Obwohl die
beiden Satze eigentlich dasselbe meinen wie der Ausgangstext, ist die Bedeutung anders;
denn hier wurden die Wortstamme durch Oberbegriffe (Abstraktion) bzw. durch Nebenbe-
gritfe (Analogie) ersetzt.

Wichlige Rollen spielen auf dieser Ebene Sprachbilder (Metaphern) und Absitrakta. Die
Belrachtung der Wortstamme ist unter dem soziologischen Aspekt (Sprachschichten) ebenso
interessant wie unter dem geographischen (Mundarten) oder dem historischen (Etymologie,
Sprachgeschichte).

Wortstamme werden zwar im Mindlichen (Umgangssprache) und im Schriftlichen (Schrift-
deutsch) oft unterschiedlich verwendet, doch sind sie in beiden sprachlichen Erscheinungs-
weisen gleich wichtig.
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Satzregeln

Die StraBe ist Uber den Jungen gelaufen (Wortstellung). Der Junge, der iber die StraBe
gelaufen ist, ware dabei fast unter ein Auto gekommen (Satzart). Wahrend der Junge Gber die
StraBe lief, ware er fast unter ein Auto gekommen (Zeitenfolge).

Wie die Beispiele zeigen, kann die Bedeutung einer Aussage u. a. durch Satzregeln (Syntax
und Zeitenfolge) den Absichten des Senders angepaBt werden.

Auf der Satzebene werden verschiedene Wortstamme alsc nach bestimmten Satzregeln in
einen fir den Text sinnvollen Zusammenhang gebracht. Wichtige Stichwérter sind hierbei
Satztyp (Frage, Aussage, Befehl in Aktiv oder Passiv), Satzart (Hauptsatz, Satzverbindung,
Satzgefiige), Zeitenfolge, Redeweise (direkt oder indirekt), Satzglieder und Wortarten sowie
die Kongruenz.

Die Satzregein sind im Unterschied zu den Wortstammen im Schriftlichen erheblich wichtiger,
zahlreicher und verbindlicher als im Miindlichen.

Interne Bauformen
Die Jungen waren uber die StraBen gelaufen (Morpheme). .

Obwohl hier weder der Text noch die Wortstdmme oder die Satzregeln geéndert worden sind,
ergibt sich eine neue Bedeutung; denn die Wortstimme werden nicht nur nach bestimmten
Satzregeln angeordnet, sondern auch durch interne Bauformen (Morpheme) dem jeweils
Gemeinten angepaBt, Die wichtigsten dieser Formensysteme sind Wortbildung (Ableitung und
Zusammensetzung), Beugung (Flexion mit Deklination, Konjugation, Umlaut, Ablaut) und
Strukturworter, deren wesentliche Aufgabe darin liegt, auf andere Worter zu verweisen.

Die internen Bauformen sind ahnlich wie die Satzregeln im Schriftlichen erheblich wichtiger als
im Mindlichen; denn sie stellen die Bezlge her, auf die man durch das Fehlen der Situation
im Schriftlichen besonders angewiesen ist.

Laute und Buchstaben

Wie Zungen rind aber sie Stragsen Ielaufe.

Grapheme Allographen

In der Regel legen Laute, bzw. Buchstaben die ,Bedeutung” von Wortstammen fest, DaB dies
nicht immer der Fall sein muB, zeigen die beiden letzten Worter des Beispielsatzes; Laute bzw.
Buchstaben sind also entweder bedeutungsverandernd (Phoneme, Grapheme) oder bedeu-
tungsindifferent (Allophone, Allographen).

Alle Wortstamme (2,) und alle internen Bauformen (4.) werden aus bedeutungsverandernden
Lauten (Phonemen), bzw. Buchstaben (Graphemen) gebildet. Dementsprechend sind sie
ahnlich wie die Wortstamme selbst fiir den miindlichen und den schriftlichen Sprachgebrauch
in gleicher Weise wichtig.

Betonung und Aussprache

Dér Junge ist uber die StraBe gelaufen, Er ware ...
Der Junge ist iber die StraBe gelaufen; er wére ...
Der Junge ist Uber die StraBe gelaufen, er ware ...

SchlieBlich kann die Bedeutung eines Textes auch noch durch Betonung und Aussprache (Pro-
sodie) im Mindlichen und — innerhalb sehr enger Grenzen — durch die Zeichensetzung im
Schriftlichen abschattiert werden. Rhythmus und Melodie, Tempo, Akzentuierung, Tonhéhe
und Tonfarbe sowie Pausen, Stockungen und Wiederholungen bei miindlichen AuBerungen
héngen sehr eng mit dem auBersprachlichen Verhalten zusammen. Sie dienen sozusagen als
Kopplungsstiicke zwischen Sprache, Gestik und Mimik. Im Schriftlichen werden diese
Leistungen nur teilweise durch die anderen Ebenen (besonders durch Satzregeln und interne
Bauformen) Gbernommen,
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Die Anzah! der sprachlichen Zeichen ist somit auf den sechs Ebenen héher, als dies zur
Vermittlung von Sinn eigentlich erforderlich ware (Redundanz). Obwohl diese Redundanz den
Zweck hat, sprachliche MiBverstandnisse zu verhindern, kommt es ziemlich haufig zu Bedeu-
tungsbriichen zwischen den sprachlichen Ebenen (z. B. kann durch Aussprache und Betonung
eine Aussage in ihr Gegenteil verkehrt werden). Deshalb mufl immer und jedentalls der Bedeu-
tungszusammenhang, der sich auf der Textebene am besten fassen laft, gewahrt bieiben.

Stoftlich definierte Lernzielbereiche

Mit den eben aufgetihrten sprachlichen Ebenen ergibt sich ein sehr umfangreichar Stoffkata-
log, der in Tabelle 1 zusammengestelit ist. Schon ein flichtiger Blick auf diesen stofflichen
Lemzielkatalog zeigt, daB der planende Lehrer, der pro Schuljahr rund 150 Deutschstunden zur
Vertiigung hat, im Stofflichen eine strenge Auswahl treffen muB. Da man hier zwischen Grund-
wissen (Fundamentum) und weiteren Kenntnissen (Additivum) kaum unterscheiden kann,
mégen die Stoffsammiungen ungefahre Anhaltspunkte liefern. Eine weitere Orientierungshilfe
bieten die Ordnungsziffern in Tabelle 1: Der jeweilige Stoff ist um so wichtiger, je niedriger und
j@ kiirzer die Ordnungsziffer ist: 1.1 (mindlicher Umgang mit Texten) ist wichtiger als 5.2
(Rechtschreibung); 2.1.2 (Einzelbegriffe) ist wichtiger als 2.1.10 (sprachgeschichtliche
Betrachtungen).

Dabei darf nicht (bersehen werden, daB die hier unterschiedenen Aspekte in der Sprachwirk-
lichkeit komplex vorkommen: deshalb werden zwar die jeweiligen Ebenen in der Planung
akzentuiert (stoffliches Lernziel: 3.2.5 = Satzglieder im Schriftlichen; 2.1.1 = Namen im mind-
lichen Sprachgebrauch), aber die so definierten stofflichen Einzelprobleme kénnen nur im
Kontext der anderen Ebenen gelibt oder betrachtet werden. Das hier Gemeinte ist am Beispiel
der Rechtschreibung (Punkt 2.6) veranschaulicht: Zwar geht es dort um die Koordination von
Lauten (Phonen) und Buchstaben (Graphen), also um die 5. Sprachebene, doch orientieren
sich die Ubungen an Texten, Wortstdmmen, Satzregeln und internen Baulormen,
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¥4 | Mindlicher Bereich

Gesprachserziehung

Mindl. Sprachgestaltung
1 Dialogformen

1. TEXTE

Nach den Regein der Ebenen 3-6
kombinierte Wortstamme

21 Mundlicher Bereich

aktive und passive Wort-
schatzarbei

Namen
Einzelbegrifle
Nebenbegriffe
Oberbegriffe
Gegenteile
Homonyme
Sprachbilder
Fachsprachen
Mundarten
Sprachgeschichle

SOBNOU BN -

12 Schriftlicher Bereich
Autsalzerziehung
Schniftl. Sprachgestait

1 Sachtexie

2 Weransche Texte

3 politische Texte

2 WORTSTAMME

31 Mundlicher Bereich
In sehr vielen Fallen mit
dem schriftlichen Bereich
identisch

22 Schrifticher Bereich

In sehr vielen Fallen mit
dem mundlichen Bereich
identisch

3. SATZREGELN

Anordnungsregein zur Kombination
von Wortern

32 Schrifticher Bereich
Satzlehre, Grammatik

1 Satztyp
1 Aussage
2 Frage
3 Befehl
2 Satzan
1 Hauptsatz
2 Satzverbindung
3 Satzgefuge
3 Zeitenfolge
4 Redeweise

1 direkte Rede
2 indirekte Rede
5 Satzgleder
6 Wortarten
1 Deklinierbare
2 Konjugierbare
3 Unflektierbare
7 Kongruenz
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41 Mundlicher Bereich

In sehr vielen Féllen mit
schriftichem Bereich
identisch

4. INTERNE BAUFORMEN

Elemente zur Umwandlung des
Wortes A in verschiedene
Wortformen A’

51 Mundiicher Bereich
Sprecherziehung

. 1 Phoneme (bedeu-
tungsverandernde
Laute)

5 LAUTE UND BUCHSTABEN

Elemente zur Umwandiung des
Wortstamms A in den Wort-
stamm B

v

61 Mundlicher Bereich
Leselehre,
Sprecherziehung

1 Betonung
2 Melodie
3 Pausen

6 BETONUNG UND AUSSPRACHE

Kopplungssticke zwischen Sprache,
Gestik. Mimik und auBersprach-
hchem Verhalten

Tabelie 1: Stoffkatalog

42 Schriftlicher Bereich
Sprachlehre

1 Wortbildung

1 Ableitung

2 Zusammensetzung

3 Neubildung

2 Flexion

1 Deklination
(Kasus, Genus,
Numerus)

2 Konjugation
(Person, Numerus,
Tempus, Modus,
Aktionsart)

3 Umlaute

4 Ablaute

3 Strukturworter
(Unfiektierbare)

52 Schriftlicher Bereich
Leselehra, Rechtschreibung

1 Grapheme (bedeu-
tungsverandernde
Buchstaben)

2 Allographen
(bedeutungsin-
differente
Varnanten)

6.2 Schrifticher Bereich
Zeichensetzung

1 Satzzeschen

2 Satzbogen
(Intonations-
marken)
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3.3.21

Tatigkeiten

Mit der stofflichen Beschreibung der Lernzielbereiche ist zwar eine ungefahre Orientierung in
der Kategorie ,Thematik" méglich, doch missen auch die wichtigsten Schillertatigkeiten
geordnet werden, damit Methodik und Medienwahl nicht dem Zufall iberlassen bleiben.

Tatigkeitsfelder

Mit der Unterscheidung von schriftlichem und mindlichen Sprachgebrauch sind schon zwei
grundlegende Weisen des Umgangs mit Sprache genannt. AuBerdem sind nach Figur 1 mit
Verstehen (Rezeption) und Meinen (Produktion) von Sprachlichem zwei elementare Vollzige
angesprochen, so daB sich insgesamt vier sprachliche Tatigkeitsfelder ergeben:

mindlich schriftlich
razeptiv Horen Lesen
produktiv Sprechen Schreiben
Figur 3

Diese sprachlichen Tatigkeitsfelder beziehen sich zwar vor allem auf den Umgang mit Texten,
dariber hinaus aber auch auf jede einzelne der sechs obengenannten sprachlichen Ebenen.

Innerhalb der vier Tatigkeitsfelder Horen, Sprechen, Lesen, Schreiben kénnen sich die Sprach-
benutzer entweder mehr nachahmend, nachvollziehend (imitativ) oder starker schopferisch,
selbstgestaltend (kreativ im weitesten Sinn) verhalten (s. Figur 4), so daB sich nun zumindest
acht Tétigkeiten unterscheiden lassen: Die mehr imitativen Tatigkeiten hinhéren, nach- oder
mitsprechen, vorlesen und abschreiben sowie die mehr kreativen Tatigkeiten zuhoren, frei
sprechen, sinnfassend lesen, frei schreiben,

SPRACHGEBRAUCH
miindlicher Bereich schriftl. Bereich
(Empraxis) (Synsemantik)
rez. prod. rez prod
horen sprechen lesen schreiben
im. kr im. kr. im. kr. im. kr.
Jhin® u- nach- oder frei- ab- lesen ab- frei
haren héren mitsprechen sprechen lesen schreiben schreiben
Figur 4
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abnehmender ScChwierigkeisgrad g

- abnehmender Schwierigkeitsgrad
1. psychomotorisch 2. affektiv 3. kognitiv
Tatigkeitsfelder Dimensionen
° 1. 2. 3 1. 2 3. 7 2 3.
Anbahnung | Ubung | Transfer | Anbahnung| Ubung | Transfer | Anbahnung| Ubung | Transfer
1. (im.) hinhdren 1.1.11
1. HOREN
2. (kr.) zuhdren
1. (im.) nach- oder
mitsprechen
2. SPRECHEN
2. (kr.) frei
sprechen
1. (im.) ablesen
3. LESEN -
2. (kr.) sinn-
fassend lesen 3233
1. (im.) abschreiben
4. SCHREIBEN -
2. (kr.) frei
schreiben

Tabelle 2 (Ordnungsziffern zu den Operationen)

(Erlauterungen: In den Zeilen sind die Tatigkeitsfelder, in den Spalten die Dimensionen aufgefihrt. Die jeweils gewiinschte Ordnurigsziffer ergibt sich
aus der Kombination einer Zeile mit einer Spalte. So heiBt etwa 1.1.1.1: die Schiiler sollen in der pragmatischen Dimension hinhoren, und zwar zum
Zweck der Anbahnung, m.a.W. die Schiler soliten in diesem Fall nicht so sehr auf den Sinn, sondern mehr auf die Form der von ihnen gehorten
Sprache achten; komplizierter ist dagegen z.B. die Operation 3.2.3.3: Hier soll in der kognitiven Dimension sinnfassend gelesen werden, und zwar
zum Zweck des Transfers, die Schuler sollen hier also mit den Mitteln der Logik den “Sinn" einer sprachlichen Botschaft auf etwas anderes Gber-
tragen. Grundsaétzlich gilt: Je schwieriger eine Operation ist, desto wichtiger ist sie auch. Schwierigkeitsgrad und Gewicht einer Operation sind um so

héher, je weiter rechts und je weiter unten die Ordnungsziffer steht.)

zunehmender Schwierigkeitsgrad g
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Operationen

Die eben definierten acht Tatigkeiten kénnen sich in den drei Dimensionen (psychomotorisch,
affektiv, kognitiv) auf zumindest drei Stufen (Anbahnung, Ubung, Transfer) voliziehen, so daB
sich insgesamt B x3x3 = 72 verschiedene Operationen systematisch unterscheiden lassen,
Dabei wird in jedem Einzelfall sehr sorgfaltig zu prifen sein, ob alle Kombinationen gleich sinn-
voll sind; immerhin zeigt sich hier eine realistische Maglichkeit, den Sprachunterricht z B. im
Schriftlichen weit tiber .Abschreiben, Aufschreiben, Nachschreiben™ hinauszufiihren.

Ahnlich wie die rein stofflich definierten Lernzielfelder (Texte, Wortstamme, Satzregeln, interne
Bauformen, Laute, Aussprache, 3.3.1.3) durfen auch die Einzeloperationen in der Unterrichts-
wirklichkeit nicht isoliert vollzogen werden. Um die Ubersicht zu behalten, kann man die
Operaticnen mit Ordnungsziffern versehen (s. Tabelle 2 mit Erlauterung), und dabei gilt: Je
niedriger die Ordnungsziffer ist, desto leichter kann die Operation vollzogen werden. Umge-
kehrt sind aber die wichtigsten Operationen zugleich auch die schwierigsten: Transferlei-
stungen im Kognitiven sind wichtiger und schwieriger als Ubungsleistungen im Psychomotori-
schen. Gleichzeitig wird in Tabelle 2 vorentschieden, daB schriftliche Operationen schwieriger
sind als mindliche; denn sie verursachen mehr Fehler. Aus demselben Grund werden die
produktiven Leistungen starker gewichtet als die rezeptiven und die kognitiven starker als die
psychomotorischen.

Lernzielbereiche

Der Lehrer wihit die Lernziele durch die Zusammenstellung aus den stofflich definierten Berei-
chen in Tabelle 1 mit den Tatigkeitsfeldern und ihren Dimensionen in Tabelle 2. Die Kombina-
tionsmaoglichkeiten zeigen, daB im Unterricht grundsatzlich jede Tatigkeit an jedem Einzelpro-
blem auf allen sprachlichen Ebenen verwirklicht werden kann. In Tabelle 1 sind 64 stofi-
lich bezeichnete Ubungsfelder unterschieden worden. Kombiniert mit den 72 Tatigkeitstel-
dern, die nicht alle gleich sinnvoll zu verwirklichen sind, erhdit man 64x72 verschiedene
operationalisierte Lernzielfelder.

Auf diese Weise hat jeder planende Lehrer erheblich mehr operationalisierte Lernziele Gber-
schaubar und jederzeit verfiigbar, als er in den rund 150 jahrlichen Deutschstunden Gberhaupt
vaerwirklichen kann. So macht es weniger Mihe, mit Hilfe der Inneren Differenzierung Gruppen
und auch einzelne Schiler innerhalb der Klasse gezielt zu férdern.

Bei der notwendigen Auswahl der Lernziele kann der Lehrer folgende Gesichtspunkte als

Orientierungshilfe benutzen:

~ Die Stoffsammiungen (Punkte 2.3.9; 2.4.10; 2.5)

~ Je niedriger und je kurzer in Tabelle 1 die Ordnungsziffern bei den stofflichen Lernzielen
sind, desto wichtiger ist der Gegenstand

— Je niedriger die Ordnungsziffern bei den Tatigkeitsfeldern in Tabelle 2 sind, desto leichter
ist die Operation. Je héher die Ordnungsziffer hier ist, desto schwieriger, aber auch wich-
tiger ist die Operation

Ahnlich wie bei den in Tabelle 2 zusammengestellten Operationen werden auch im Stoffkatalog
(s. Tabelle 1) Gewichtungen vorgenommen, die an der .Konkretheit" der jeweiligen sprachli-
chen Ebene orientiert sind. Danach gelten fir die Grundschule beispielsweise Texte etwa im
Vergleich zu Satzregeln oder Lauten und Buchstaben als weniger schwierig. Unter der Voraus-
setzung, daB es sich hier nur um eine recht oberflachliche Annaherung handelt und unbe-
schadet der Zielangaben unter 2.5 kdnnte man die Lernzielbereiche in den vier Grundschul-
jahren verschiedenartig akzentuieren, wie dies in Figur 5 vorgeschlagen wird.

Die Akzentuierung der einzelnen Ebenen darf in den verschiedenen Schuljahren keinesfalls
dogmatisch veraligemeinert werden; denn Sprachfertigkeit und Sprachverstandnis sind weni-
ger an die Zugehdrigkeit zu einer bestimmten Jahrgangsklasse als etwa an die soziale Schicht
oder den individuellen Entwicklungsstand gebunden. Deshalb werden bei der folgenden
Darstellung der sechs Lernzielbereiche weniger die Jahrgangsklassen als vielmehr die vier
Tatigkeitsfelder (s. Figur 3) auf die sprachlichen Ebenen bezogen.




Texte Wortst. Satzreg.  Bauform. Laute Betonung

1. Klasse X X (Erst-
2. Klasse X X X lesen)
3. Klasse X X X X X
4. Klasse X X X X X X
Figur 5
3331 Text

Mindlich: Gesprach, Gesprachserziehung, Erzahlung, Ellipse

Schriftlich: Sachtexte, Gebrauchsprosa, literarische Texte, Aufsatzerziehung, literarische
Erziehung

Die Textebene ist infolge der komplexen Erscheinungsweise von Sprache fiir punktuelle
Planungen weniger geeignet. Doch kann man in diesem Bereich von vornherein mehrere Lern-
. ziele verbinden und so der vielschichtigen Problematik gerecht werden,

Die rezeptiven Fertigkeiten auf der oben beschriebenen Textebene werden als .verstandiges
Horen™ und ,sinnfassendes Lesen” bezeichnet, d. h. sinnvolle Entschlisselung von gespro-
chenen oder geschriebenen Sprachkomplexen. Auditives und visuelles Textverstandnis sind in
dem MaBe entwickelt, in dem es dem Schiler gelingt, das jeweils ,Gemeinte" aus dem
komplexen sprachlichen Zusammenhang herauszufinden. Es besteht Grund zu der Annahme,
dafB die beiden Fertigkeiten bei ein und demselben Kind verschieden stark ausgepragt sein
kbnnen.

Textverstandnis kann auf verschiedene Weisen geubt werden: die einfachste und oft genutzte
Maglichkeit besteht darin, daB man eine kleine Geschichte héren oder lesen 148t und an-
schlieBend Fragen stellt, die durch den Schiler beantwortet werden. Dabei wird freilich nicht
nur das Textverstandnis, sondern gleichzeitig die Produktion von Spracheinheiten erfaBt.
Diese produktive Variable wird erheblich schwacher, wenn man die Geschichte nacherzah-
len laBt und bei der Beurteilung nicht die ganze Nacherziahlung, sondern lediglich vorher
festgelegte, fir die Geschichte reprasentative Schiusselworter beachtet.

Neben dieser elementaren Form des Textverstandnisses sind zumindest noch literarisches
und kritisches Verstandnis anzufihren, bei denen ein kreativer Akzent hinzutritt: Im literari-
schen Verstandnis, das als Hauptziel der literarischen Erziehung auBerordentlich viel Platz in
der Deutschdidaktik beansprucht, tritt eine asthetische Komponente hinzu, die sich der Plan-
barkeit weitgehend entzieht. Obwohl sie sicher nicht weniger wichtig ist, wird die kritische
Verarbeitung sprachlicher Botschaften noch zu sehr am Rande und einseitig gepflegt. Gerade
diese Fahigkeit zur kritischen Aufnahme von Sprache hat aber groBe Bedeutung. und keine Art
von Deutschunterricht sollte versaumen, die manipulative Absicht in Texten aus der
Gebrauchsprosa freizulegen (Radio, Fernsehen, Presse, Behtrdensprache, Vertragssprache,

Privatbereich).

. Miindliche und schriftliche Ausdrucks- bzw. Sprachgestaltung sind didaktische Vokabeln, die
ein komplexes Blindel verschiedenster produktiver Leistungen auf der Textebene umfassen.
Dabei ist sorgfaltig zwischen imitativer und kreativer Arbeitsweise zu unterscheiden.

Die imitativen Fertigkeiten erméglichen auf dieser Ebene den mundlichen oder schriftlichen
Nachvolizug eines gehérten oder gelesenen Textes. Die Nacherzahlung ist eine fur diesen
Bereich typische, in ihrem didaktischen Wert wahrscheinlich (iberschatzte Form, Dagegen
enthalt die inhaltsangabe schon einen deutlich kreativen Akzent, da hier die wesentlichen
Elemente eines Konlextes isoliert werden massen. Lediglich in der zu Recht aus der didakti-
schen Mode kom™enden Rezitation von Gedichten werden Fertigkeiten gefestigt, die auf eine
Reproduktion im mundlichen Sprachgebrauch zielen. Die héchste Form der sprachlichen
Kommunikation auBert sich in den produktiv-kreativen Leistungen: Im mandlichen Bereich
entwickeln sich aus den einfachen Frage-Antwort-Kombinationen und schlichten Erzahlungen
Gesprach und Diskussion, spater auch freie Rede mit Vortrag und Ansprache. Diese Weisen
des Sprachgebrauchs sollen nicht auf den Sprachunterricht beschrankt bleiben; vielmehr
ermaglichen sie auf Grund des Medialcharakters der Sprache erst die sinnvolle Arbeit in den
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Sachfachem. Zur gezielten Planung und gleichméaBigen Ubung aller wichtigen Gebiete sollte
der Sprachlehrer sehr eng mit den anderen Fachvertretern zusammenarbeiten. Das gilt auch
fir den schriftlichen Bereich, in dem neben den traditionellen Aufsatzformen die vielfaltigen
Formen der Gebrauchsprosa in dem Mafe beriicksichtigt werden sollten, wie es fir eine
Schriftkultur notwendig ist (Notizen, Schriftverkehr, Reklamationen, schlieBlich auch privater
Briefwechsel). So konnten sich etwa freie Rede, Ansprache, Diskussion und Notiz sowie
Beschreibung zwanglos aus der Thematik des Sachunterrichts ergeben: Auch schwach be-
gabte Schiiler werden bald erkennen, daB die Beherrschung dieser sprachlichen Formen die
Meinungsbildung im jeweils intendierten Sinn stark beeinflussen kann.

Auditive und visuelle Arbeitsweisen sind auf der Textebene einfach zu unterscheiden, weil sie
dem mindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch mit ausgepragten Sprachregistern ent-
sprechen. Rezeptive und produktive Leistungen werden schon in der Planung berucksichtigt:
denn erst in der Korrespondenz von Sender und Empfanger der sprachlichen Botschaft (s. Fig.
1) erreicht die sprachliche Kommunikation ihre volle Funktion.

Wortstamme

Miindlich und schriftlich: Namen, Einzelbegriffe, Nebenbegriffe, Oberbegriffe, Gegenteile,
Homonyme Sprachbilder, Fachsprachen, Mundarten, Sprachgeschichte. Innerhalb des allge-
meinen linguistischen Rahmens kommt der Ebene der Wortstamme eine zentrale Bedeutung
zu (s.0. 3.3.1.2). Diese Bedeutung gilt erst recht fiir aas spracndidaktische Bezugsfeld.

Als Bedeutungssignale schimmern die Wortstimme durch die Oberfliche des Textes
hindurch; sie bieten dabei Ansatzpunkte fiir die Satzregeln sowie fir die internen Bauformen
und die Laute in einer umfassenden Weise. Deshalb ist bei der Planung im Bereich der Wort-
stdmme das semantische Zentrum (Bedeutungsmitte) streng zu beachten: Hier geht es nicht
um Fragen der Wortbildung (interne Bauformen), der Wortfolge (Satzregeln) oder der Recht-
schreibung, sondern ausschlieBlich um Bedeutungsprobleme (Semantik).

Bei der didaktischen Arbeit auf dieser Ebene soliten verschiedene Aspekte parallel beriick-
sichtigt werden. Semantische Strukturen sind auf inhaltliche Zusammenhénge zu befragen.
Gleichzeitig muB der Wortschatz etymologisch (historischer Aspekt) von der Mundart und
Fremdwortern her (geographischer Aspekt) sowie mit Untersuchung der Sprachschichten
(soziologischer Aspekt) abgesichert werden. Jedes Wérterbuch bietet reiches Material, wenn
es nicht nur zur orthographischen Ubung gebraucht wird, sondern wenn es als Stoffsamm-
lung fiir Synonymik, sprachliche Analogien, und Idiomatik (feste Redewendungen) verwendet
wird. Dabei ist es hilfreich, das Feld der Metaphorik (Sprachbilder) als einer indirekten Sage-
weise nicht auf ,Redensarten und Sprichworter” zu verkirzen.

Die Gesamtheit aller Wortstamme, die in ihrer Bedeutung sinnvoll aufgenommen werden,
gehort zum passiven Wortschatz. Im auditiven und im visuellen Bereich ist er bei ein und
demselben Kind moglicherweise verschieden stark ausgepragt.

Bei den standardisierten Tests (WST, Gottinger Analogietest, Wortschatzsegmente im FTU)
wird nur der schriftliche Bereich des passiven Wortschatzes erfaBt, indem aus im allgemeinen
vier angebotenen Wértern ein Synonym zu einem Stichwort gewahit werden muB. Man kann
aber auch den moglichen Bezug der Wortstamme zu einer Folge von Bildern oder Gerauschen
nutzen und ihnen entsprechende Waérter zuordnen lassen, wie es in Schulreife-, Sonderschul-
und Fremdsprachentests geschieht.

Die Gesamtheit aller Worter, die sinnvoll produziert werden, gehort zum aktiven Wortschatz.
Auch er hat bei ein und demselben Kind u. U. im miindlichen Bereich eine andere Ausdehnung
als im schriftlichen. Es gilt als sicher, daB der aktive Wortschatz geringer als der passive ist.
Die Schatzungen bewegen sich zwischen rund 5000 und etwa 20 000 Wortern fiir den gesamten
Umfang des aktiven Wortschatzes eines normalen Sprachteilnehmers. Das sind maximal 5 %
des Gesamtwortschatzes der deutschen Sprache. Aus dieser Differenz zwischen individuellem
und nationalen Wortschatz ergibt sich die GroBe der Aufgabe: Der Ausbau des aktiven Wort-
schatzes muB zu den primaren Aufgaben der Sprachdidaktik gehéren. Doch hier sind enge
Grenzen gezogen: mehr als hochstens 500 neue Worter werden sich im Laufe eines Schul-
jahres kaum erarbeiten lassen, wenn das Verfahren nicht rationalisiert wird (s. interne Baufor-
men).

Angesichts dieses Sachverhaltes zeigt sich, daB die Auswahl der einzufihrenden Wérter nicht
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gleichgliltig ist. Solange die angewandte Linguistik fiir die deutsche Sprache ein Verzeichnis
grundlegender Wortformen, aus denen weitere Textworter gewonnen werden kannen,
geordnet nach ihrer Ranghaufigkeit, nicht anbietet, bleibt diese Erkenntnis nur theoretisch.

Standardisierte Tests zur Erfassung des aktiven Wortschaizes gibt es fir den deutschen
Bereich nicht: dafiir gibt es aber eine ganze Reihe von gut erprobten informellen Methoden. So
bietet sich etwa Taylors Lickentextverfahren an, bei dem in einem Text von 300 Wértern jedes
5. Wort durch eine Liicke von 15 Schreibmaschinenanschidgen ersetzi wird. Zwar bezieht
Taylor sich eigentlich auf das Leseverstandnis, doch IaBt sich eine analoge Testkonstruktion
fiir die Uberprifung des aktiven Wortschatzes herstellen.

Eine weitere Moglichkeit zur Erfassung des aktiven Wortschatzes bietet der Diversifikations-
koeffizient (TTR), bei dem die Anzahl der verschiedenen Warter z. B. in einem Schiileraufsatz
oder in einer komplexen mindlichen Aussage ins Verhaltnis zur jeweiligen Gesamtwortzahl
gesetzt wird. Dieser Quotient korreliert ziemlich hoch mit dem Intelligenzquotienten, allerdings
nur dann, wenn der Text nicht allzu lang ist.

Satzregeln
Mindlich und schriftlich: Satztyp, Satzart, Zeitenfolge, Redeweise, Satzglieder, Wortarten.

Hier Ist in jedem Einzelfall ein genauer Katalog von Einzelproblemen aufzustellen, wenn auf
dieser Ebene gezielt geiibt oder getestet werden soll. In diesem Bereich ist die psychomotori-
sche Beherrschungs d. h. der durch Ubung erlangte selbstverstandliche Vollzug komplizierter
und sehr fein differenzierter Satzmuster dem isolierten kognitiven Bezeichnen einzelner Wort-
arten oder Satzglieder vorzuziehen. Daher wird gerade bei Ubungen auf diese Ebene empfoh-
len, sich konsequent an eines der zahireichen syntaktischen Modelle anzuschlieBen.

Die Unterscheidung von miindlichem und schriftlichen Sprachgebrauch ist in diesem Bereich
besonders wichtig, weil der gesprochenen Umgangssprache mit Regeln kaum beizukommen
Ist. Wahrend man sich in der deutschen Satzlehre noch sehr stark am Schriftlichen orientiert
(. Sprich im ganzen Satz", .Sag es schoner”), beachtet man in der Englischdidaktik den Eigen-
wert der gesprochenen Sprache auBerordentlich konsequent,

Die Leistungen sind im rezeptiven Bereich wesentlich anders strukturiert als im produktiven;
denn die Schiller besitzen ahnlich wie beim passiven Wortschatz ein passives Reservoir an
Satzmustern bzw. -regeln, das erheblich griBer ist als das aktive. Demnach diirfte es keine
UberméBigen Schwierigkeiten bereiten, das passive syntaktische Wissen kognitiv zu ordnen.
Dieser Aspek! von Sprachbetrachtung kénnie die rezeptiven Ubungen mit Wortstdmmen
erganzen, ohne jedoch ihre Bedeutung zu erlangen. Freilich kénnte sich von hier aus eine
zusatzliche Chance ergeben, Grammatikfehler zu korrigieren.

Um die produktiven Leistungen auf der Ebene des Satzbaus noch weiter in den Sprachunter-
richt zu integrieren, kann man Ansatze aus der Englischdidaktik ibernehmen (z. B, die pattern
drills oder die Transformationsméglichkeiten bestimmter patterns). In der Transformations-
grammatik werden Satze in einer Grundstruktur als Kernsétze prasentiert, die nach
bestimmten Aufgabenstellungen umzubilden sind (z. B. Frage/Befehlssalz, Negation).

Doch missen auch neue Ubungsformen entwickelt werden, Das gilt besonders fir die Satz-
lange bzw. fiir das Satzgefige, dessen Gebrauch aus der Satzlange erschlieBbar ist.

Die miindliche oder schriftliche Produktionsleistung in der Satzlehre 1aBt sich auf verschiedene
Waeisen erfassen. Die Berechnung der durchschnittlichen Satzlange in den (blichen Klassen-
aufsitzen vermittelt einen schnellen Uberblick. Man kann die Beherrschung von Satzregeln
auch testen, indem zuféllig zusammengestellte Wortfolgen zu einem Satz umgebildet werden
sollen: Die einzelnen Worter eines Satzes werden dem Schiller nach Wortarten in ihren
Flexionsformen geordnet vorgelegt. Er hat die Aufgabe, aus diesem Wortsalat einen ganzen
Satz zu machen, ohne dabei ein Wort auszulassen oder zu verandern, Dieses Verfahren hat den
Vorteil, daB es Uber die Wortzahl in den Satzen sehr fein graduierbar ist.

Interne Bauformen

Mindlich und schriftlich: Wortbildung, Deklination, Konjugation, Umlaut, Ablaut, Struktur-
worter.

Die zentralen Themen auf dieser sprachlichen Ebene sind Flexion mit Deklination und Konju-
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gation, Rektion (Kasusbestimmung durch zugehérige Praposition) und Wortbildung. Die Gbli-
chen psychomotorischen Einschleifungen missen auf dieser Ebene relativ frih durch kogni-
tive Betrachtungsweisen begleitet, u. U. durch schematische Darstellungen gestiitzt werden.
Wie bei den Satzregeln konnen hier die Moglichkeiten der Transformationsgrammatik inten-
siver genutzt werden, als dies zur Zeit geschieht. 3

Ahnlich wie bei den Satzregeln sind auch hier keine besonderen Verstandnisschwierigkeiten
zu erwarten. Daher erscheint es sinnvoll, das umfangreiche passive Wissen durch kognitive
Betrachtungen zu ordnen. Auf diese Weise kdnnte auch die Basis fur die auf dieser Ebene oft
unzureichenden Leistungen gefestigt und erweitert werden.

Gezielte Planung und konsequente Ubung, die in Texte eingebettet sein soll, kénnen sich auf
verschiedene andere sprachliche Ebenen auswirken. Von der Wortbildungslehre her kann die
Arbeit mit Wortstammen dkonomisch gestaltet werden, weil eine morphologische Regel in den
verschiedenen Wortbildungen durch Vor- und Nachsilben, Steigerungsformen, Pluralbildun-
gen durch -an -s usw. eine ganze Batterie von Woértern vertugbar machen kann,

Ahnlich kénnten sich positive Auswirkungen bei den Satzregeln zeigen: Wenn Flexions- und
Rektionsschwierigkeiten kognitiv bewaltigt werden, sind die Schiiler viel eher bereit, auch
kompliziertere Satzstrukturen niederzuschreiben, die ihnen oft durch zahlreiche Fehlleistun-
gen (falscher Kasus, falscher Ablaut) geradezu abgewohnt werden.

3.335 Laute und Buchstaben

Mindlich: Phoneme (bedeutungsverandernd), Allophone (bedeutungsindifferent)
Schriftlich: Grapheme (bedeutungsverandernd), Allographen (bedeutungsindifferent)

Lautunterscheidung und klare Artikulation, die wahrscheinlich eng mit dem allgemeinen
Sprachverhalten zusammenh&dngen, kommen als die berechtigten Anspriiche der Sprecherzie-
hung oft zu kurz, da die Ebene der Laute und Buchstaben zumeist auf den Rechtschreibunter-
richt beschréankt bleibt, dort allerdings Gberbewertet wird.

Das Lautverstandnis duBert sich’in der Fertigkeit, bedeutungsunterscheidende Laute ausein-
anderzuhalten und die jeweiligen bedeutungsindifferenten Laute als ihre ,Synonyme” zu
erkennen. In der Deutschdidaktik beschrankt sich dieser Begriff auf die akustische Analyse
des Erstleseunterrichts. Bei der optischen Analyse kommt zu der eigentlichen Entschlisse-
lung die richtige Koordination von Schriftbild und Lautkérper. So sind etwa bei dem Wort
«Lesefertigkeit” drei verschieden klingende Laute und eine Ligatur durch den gleichen
Buchstaben (e) reprasentiert.

Aussprachelibungen sind im allgemeinen auf den Anfangsunterricht beschrankt; doch als
wesentlicher Sektor der Leselehre sollten sie in Verbindung mit Betonung und Satzmelodie die
gesamte Spracharbeit begleiten. Die Rechtschreibung als die Fertigkeit in der richtigen Koor-
dination von Lautkérpern und Schriftbildern wird Gberschatzt. Obwohl miindliche Leistungen
auf dieser Ebene nur in Fremdsprachen- bzw. Fremdspracheneignungstests erfaBt werden,
gibt es nahezu 20 Versionen von insgesamt drei fiir verschiedene Altersstufen standardisierten
Rechtschreibtests (DRT, RST, R-T) und eine ganze Reihe von Rechtschreibprogrammen, mit
deren Hilfe dieses Stoffgebiet weitgehend in die Individualarbeit verlagert werden kann. '

Da perfekte Leistungen auf dieser Ebene nur in auBerordentlich zeitraubenden Ubungsreihen
erzielt werden kdnnen, soil man hier genau zwischen schlechten und falschen Losungen unter-
scheiden. Verwende! ein Schiler in seiner Aussprache Allophone (Laute, die nicht korrekt
sind, aber die Bedeutung nicht andern), so ist sein Lautunterscheidungsvermogen schlecht
ausgebildet; seine Leistung ist zwar schlecht, kann aber toleriert werden (Glocke — Kiocke,
wenig — wenich — wenisch, ich — ick — isch).

Verwechselt er aber verschiedene Phoneme (Laute, die die Bedeutung verdandern) und hort
oder spricht andere als die gemeinten Wérter, dann sind seine Leistungen in diesem Bereich
als falsch zu bezeichnen (gern — Kern, fahren — waren).

Entsprechend ist seine Leseleistung schlecht, wenn er statt der nach den Buchstaben zu
erwartenden Phoneme ihre Allophone verwendet. Genau wie Diskrimination und Aussprache
werden Leseleistungen und Rechtschreibung dann erst falsch, wenn nicht Allophone oder
Allographen, sondern andere Laute und andere Buchstaben verwendet werden; denn nur in

D/SP 50



3338

34

diesen Fallen wird das Verstandnis nicht lediglich erschwert — wie bei den schlechten
Leistungen — sondern verhindert. Die Unterscheidung von schlechten und falschen Leistungen
solite besonders bei der Rechtschreibung wesentlich mehr als zur Zeit beriicksichtigt
werden,

Betonung und Aussprache

Mindlich: Betonung
Schriftlich: Satzzeichen, Satzbégen

Diese sprachliche Ebene ist eine Schaltstelle, in der sprachliches und auBersprachliches
Verhalten integriert werden.

Die Rezeption von Betonung und Aussprache geschieht im allgemeinen ,unwillkirlich”, Sie
betrifft eher den emotionalen Bereich als den kognitiven und entzieht sich daher weitgehend
der bewuBten Wahrnehmung. Das gilt jedenfalls fur den mindlichen Sprachgebrauch. Im
schriftlichen entsprechen dem die Satzzeichen, doch hichst indirekt und ungenau.

Im Gbrigen kann man die natiirliche Spannung zwischen dieser Ebene und dem jeweiligen
Textzur Erweiterung des Horverstdndnisses ausnutzen, und dementsprechend sind auch hier
asthetische und kritische Aspekte zu erarbeiten: Es ist nitzlich und der BewuBtseinsbildung
der Schiiler forderlich, etwa den Inhalt einer politischen Rede mit Betonung und Aussprache
ihrer sprachlichen Elemente zu vergleichen. Dasselbe gilt in asthetischer Hinsicht fir die audi-
tive Prasentation sprachlicher Kunstwerke.

Planung / Sprachmethodik

Die sprachpadagogischen und sprachdidaktischen Gesichtspunkte bestimmen zwar den
Sprachunterricht, doch konnen sie schon aus Zeitgrinden nicht bei jeder Vorbereitung einer
einzelnen Stunde in gleicher Weise herangezogen werden. Deshalb sollen im folgenden noch
einmal die wichtigsten Aspekte herausgestellt werden.

Der Lehrer entscheidet selbst, welche dieser Punkte in der besonderen Situation seiner Klasse
vernachléssigt werden kdnnen und wo gegebenentfalls die Uberlegungen differenziert werden
milssen. Der folgende Fragenkatalog stellt sicher, daB bei der Planung kein wesentlicher Punkt
Ubersehen werden kann. Er fihrt zu der in Tabelle 3 aulgetihrten Stichwortsammiung, in der
auf engstem Raum und frei verfUgbar die sprachmethodisch relevanten Punkte zusammenge-
stellt sind: Mit ihrer Hilfe aBt sich jede beliebige Sprachstunde differenzieren, und sie enthait
genugend Alternativen, den Unterrichtsverlauf spontan zu andern (Prinzip der Variabilitat).
Deshalb ist zwischen den einzelnen Zeilen von Tabelle 3 weniger ein .und”. sondern viel eher
ein ,oder" zu denken: Die einzelnen Teillernziele werden nicht einfach addiert; sie kdnnen sich
gegebenentalls auch ersetzen,

Die formalisierten Kirzel (Ordnungszahlen), die auf den ersten Blick vielleicht fremdartig
erscheinen mégen, sind durch die in den Tabellen 1 und 2 bereitgestellten Schilssel definiert.
Nach einer kurzen Eingewohnungsphase wird das Verfahren dem Lehrer in betrachtlichem
Umfang Arbeit ersparen.

Hier ist noch einmal nachdriicklich zu betonen, daB die Formalisierungen die Planung, also den
Lehrer, und nicht etwa die Schiiler betreffen. Dies Verfahren soll dem Lehrer helfen, seinen
Stoffverteilungsplan zu organisieren, Unterrichtsreihen schnell und (bersichtlich zu entwik-
keln, spezielle Ubungen fiir einzelne Schiiler oder Schillergruppen (innere Differenzierung)
innerhalb der Kiasse bereitzustellen und nicht zuletzt auch die kommerziell angebotenen Lehr-
und Lernmittel fir seinen Deutschunterricht zu prifen. Der Lehrer sollte dabei stets beriick-
sichtigen, daB es sich im folgenden nicht um Vorbilder handelt, die standig reproduziert
werden mussen, sondern um Beispiele, die ihn anregen sollen. Um stoffliche MiBverstandnisse
maglichst zu vermeiden, werden die Beispiele an einer vertrauten Thematik entwickelt, so dai
die Vorteile dieser relativ strengen Planungskonzeption deutlicher hervortreten.
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Ly Teillernziel B: Beispiele

K: Kontext, Sachbezug R: Rezeptionsleistung
A : Arbeitsform P Produktionsleistung
M: Medientrager/Gerat A,. Antwortverhalten

| : Impuls Ly Teillernziel

Figur 6

Der Fragenkatalog folgt dem in Figur 6 dargesteliten Schema, mit dessen Hilfe die wichtigsten
Planungselemente festgelegt werden sollen. Den Ausgangspunkt L, bildet die genaue Defini-
tion eines operationalisierten Teillernziels nach den Tabellen 1 und 2. Das Lernziel wird in
einen bestimmten Kontext K gebracht, der aus einer oder mehreren anderen sprachlichen
Ebenen besteht und moglichst auf bestimmie Situationen zu beziehen ist. Aus dem in sprachli-
chen Kontext und konkrete Situation eingebundenen Lernziel wird eine Arbeitsform A entwik-
kelt, die ihrerseits oft besondere Medientrager oder Gerate erfordert (M). Darauf folgen Uberle-
gungen zu Impuls, bzw. Arbeitsanweisung (1) und gegebenenfalls Beispiele (B). Je nachdem,
ob eher rezeptive oder stdrker produktive Sprachleistungen durch die Ubungsform hervorge-
rufen werden (R, P), ist das Antwortverhaiten (Av) noch einmal auf das Lernziel (Ly) zurickzu-
beziehen, damit der Lehrer sicher sein kann, daB die Tatigkeit der Schuler auch tatsachlich
dem Lernziel entspricht.

Da die jeweiligen Entscheidungen in der Regel durch Kiirzel ausgedriickt werden kénnen, sind
in einer Tabelle auf einem DIN-A-4-Blatt 15-20 Lernziele anzuordnen, so daf die Konzeption
fur eine betrachtliche Anzahl von Unterrichtsstunden uberschaubar, unmiBverstandlich und
frei verfiigbar ist.
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3.41 3.4.2 Kontext 343 344 345 346 347 348 349
Lernziel Ebene Form Thema | Arbeitsform Medientrager I B R P Av
aradoxes Ged. Tafel oder Tages- y -
225/3221 cnbe hcmpmlekm? ja nein | les. spr. ja
Alternativadj. in Hektographie od. ; - .
2253212 Texte Dialog Kontex! lesen Tageslichtproj. 12 iy les. s a
Satz-
regein Verben in Liicken-
225/4213 taxt schrefben Hektographie ja ja les. schr. ja
Einzel- Gegenteile zu . -
225/4233 i Vearkehr Sibst schasiton Schulheft ja ja hor. schr. ja
Horspiel: Verkehrs- Tonbandgerat
3.1.51M1.21.2 : ge a n ] keine
quiz héren Tonband, Radio ' il g : 2
Texte Quiz ; : '
315.1/21.1.2 Wort- :"’3‘:‘::"'”0”" ja ja hér. | spre. | ja
stamme ssatwaren
3.15.1/2213 Gespr Telefongesprach Spielzeug- ja a hér s ja
R ¢ Wortliicken spre telefon ¢ ! e ’

dem Lernziel Uberein?

Tabelle 3 (Ubersicht zu 3.4.1 - 3.4.9)
Die Spalten 3.4.5 — 3.49 sind in folgender Weise zu lesen: 3.4.5: Ist der sprachliche Impuls eindeutig? 3.4.6: Sind Beispiele erforderlich? 3.4.7:
Welche Rezeptionsleistung wird verlangt? 3.4.8: Welche Produktionsleistung wird verlangt? 3.49 Stimmt das erwartete Antwortverhalten mit
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LERNZIEL: Wie wird das Lernziel bestimmt?
Die genaue Festlegung eines Lernziels volizieht sich in mehreren Schritten:

‘Zunéchst wird das stoffliche Ziel nach Tabelle 1 genau beschrieben. Um dies Verfahren abzu-

kiirzen, kann man Ziffernfolgen benutzen, da die Begritfe innerhalb des Stoffkatalogs definiert
sind. Diese Ziffernfolgen sind nur als Hilfen aufzufassen, etwa vergleichbar den Kirzeln in der
Stenographie. ¥

Auch wenn sich der Lehrer gegen Abkilrzungen dieser Art entscheidet, legt er zunachst einmal
fest, welche stofflichen Aspekte er thematisieren will. Dabei geht er vom Allgemeinen zum
Besonderen. Er entscheidet sich zunachst fir

die sprachliche Ebene, z.B. 2 Texte,

dann fir den Bereich, z.B, o mindlicher Bereich,
fur ein Problemfeld, z.B. vt Dialogformen

und schlieBlich fir ein

Einzelproblem | z.B. o R Gesprach.

Die Zitfernfolge 1.1.1.1 steht demnach fiir das stofflich definierte Ziel:

Auf der Textebene soll im mindlichen Bereich als eine Dialogform das Gesprich intendiert
werden, Dabei weiff der Lehrer, daB das Entscheidende hier nicht die Ziffern sind, sondern die
Tatsache, daB auf diese Weise die einzelnen Stoffe innerhalb eines in Tabelle 1 angedeuteten
umfassenden Zusammenhanges gesehen werden. Bei dem eben genannten Stoff kénnte es
sich beispielsweise um eine Szene aus einem kleinen darstellenden Spiel handeln, um ein
kurzes Streitgesprach oder ein Sachgesprich, etwa zwischen einem Kunden und einem
Verkdufer. Doch soll die Frage, an welcher Situation, bzw. an welchem Sachzusammenhang

der jeweilige Stoff entwickelt wird, erst bei der Diskussion von .Kontext” entschieden werden.

Wenn der Lehrer die Ziffernfolgen bei seiner Planung beriicksichtigt, kann er aus ihrer Hohe
und ihrer Lange abschatzen, welches Gewicht und welche Schwierigkeit dem Stoff in etwa
zukommen: Je niedriger die Ordnungszahl in Tabelle 1 ist, desto wichtiger ist der Stoff, und um
so haufiger wird er im Unterricht thematisiert. Je langer die Ordnungszahl ist, desto spezieller
ist das stoffliche Problem,

So wird beispielsweise mit der Ordnungszahl 2.2.5 ausgedriickl:

2.2.5. Ebene der Wortstamme

2.2.5: schriftlicher Bereich

2.2.5: Gegenteile

Es geht hierbei also um Antonyme, d. h. Gegenteile, die sich auf den Inhalt und nicht etwa die
Form von Wértern beziehen, und zwar sollen diese Gegenteile schriftlich auf der Ebene der
Wortstdmme bearbeitet werden. Dazu gehoren beispielsweise: Frau — Mann, Leben - Tod, alt
- jung, reich — arm, immer — nie, oft — selten, schlafen — wachen, gehen — stehen. Nicht zu
diesem Einzelstoff gehoren formale Gegenteile: Einigkeit — Uneinigkeit, schiafen - nicht schla-
fen.

Wie sich an der Ordnungszahl zeigt, ist der folgende Stoff schwieriger und spezieller, damit
aber auch ,unwichtiger": 3.1.5.1;

3.1.5.1: Ebene der Satzregeln

3.1.5.1: mindlicher Bereich

3.1.5.1: Problemfeld ,Satzglieder"

3.1.5.1: Subjekt

Zwar haben beide Einzelstoffe, Gegenteile und Subjekt, ein mittleres Gewicht etwa im
Vergleich zu internen Bauformen auf der 4. Ebene oder zu Lauten und Buchstaben auf der 5.:
aber die Gegenteile sind wichtiger als das Subjekt, wie aus der niedrigeren Ordnungsziffer zu
entnehmen Ist. Die sachlichen Argumente zur Kldrung der Frage, wieso der eine Stoff wichtiger
als der andere sein soll, sind bei den sprachdidaktischen Uberlegungen so weit angedeutet,

- daB der Lehrer gegebenentalls anhand der angegebenen Literatur die in Tabelle 1 getroffenen

Vorentscheidungen-Gberprifen und auch andern kann.

Der Stoffkatalog in Tabelle 1 ist also so aufgebaut, daB die Definition des stofflichen Ziels und
der Vergleich mit verwandten Stoffen um so leichter fir den Lehrer sind, je-feiner die Ordnungs-
zahlen differenziert werden. %
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Nach der Festlegung des stofflichen Ziels definiert der Lehrer das einzelne Lernziel im Blick
auf das Verhalten des Schilers. Dabei orientiert er sich an Tabelle 2, und zwar unter Berick-
sichtigung des stofflichen Schwierigkeitsgrades: Je wichtiger und je komplexer der Stoff ist,
d. h. je niedriger und je kirzer die Ordnungszahl ist, desto komplizierter und zahireicher
kénnen die zugehorigen Operationen sein.

Da die Gegenteile wichtiger und komplexer als das Subjek! sind, erlauben sie die vergleichs-
weise schwierigeren und zahlreicheren Operationen; da sie schriftlich behandelt werden
sollen, kommen als dominante Operationen Lesen und Schreiben in Frage, d. h. die Zeilen 3
und 4 in Tabelle 2; da die Operationen vergleichsweise schwierig sein konnen, bieten sich
sinnfassendes Lesen und freies Schreiben an, d. h. die Zeilen 3.2 und 4.2, von denen her nun
noch die Dimension, die jeweils in den Spalten von Tabelle 2 erscheint, intendiert werden kann.
Dabei mag die Anbahnung affektiv geschehen; dem entspricht die Ziffernfolge 3.2.2.1. Die
Ubung soll psychomotorisch ablaufen; dem entsprechend ergibt sich die Folge 3.2.1.2, und die
Transferleistung soll zunachst im Psychomotorischen, anschlieBend im Kognitiven vollzogen
werden; hier ergeben sich die Folgen 4.2.1.3 und 4.23.3,

Beim Subjekt miissen die Operationen vergleichsweise einfacher sein. Da hier der miindliche
Bereich intendiert ist, ergeben sich .zuhdren” und .mit-, bzw. nachsprechen”, wie sie in den
Zeilen 1.2 und 2.1 von Tabelle 2 aufgefihrt sind. Ubung und Transfer kénnen dabei in der
psychomotorischen Dimension bleiben, da die Schiiler keine linguistischen Analysen durch-
fahren sollen, sondern die richtige Verwendung von Subjekten auf eine . natiirliche” Weise;
damit ergeben sich die Ziffernfolgen 1.2.1.2 und 2.1.1.2 sowie 2.2.1.3.

Der Hinweis, daB es hier nicht um die Ziftern, sondern um die damit gemeinten Begriffe in
ihrer wechselseitigen Abhangigkeit geht, sei hier noch einmal ausdriicklich gegeben.

Die Kombination von stoffiichen und operationelien Aspekten in einem Teillernziel ist also, wie
eben an den beiden Beispielen noch einmal gezeigt wurde, kein einfaches Zusammenzahlen
zweier Ordnungszahlen; sondern die beiden Ziffernfolgen, die das operationalisierte Teillern-
ziel definieren, sind Ergebnis eines Prozesses, in dem hierarchisch geordnete Entscheidungen
Uber Stoffe und Operationen getroffen werden, ohne daB dabei die Wechselbeziehungen
zwischen diesen beiden, aus systematischen Grinden nacheinander betrachteten Aspekten
aus dem Blickfeld geraten. i

Die Telllernziele zu den beiden eben gewahiten Beisplelen, Gegenteile und Subjekt, heiBen
also:

Auf der Ebene der Wortstamme werden 225

im schriftlichen Bereich 225

Gegenteile 225

sinnfassend gelesen, und zwar 3.2.21
in der affektiven Dimension 3221
zum Zweck der Anbahnung 3221
denselben Stoff 225

sinnfassend lesen, und zwar 3212
in der psychomotarischen Dimension 3212
zum Zweck der Ubung 3212
denselben Stof 225

frei schreiben, .und zwar 4213
in der psychomotorischen Dimension 4213
zum Zweck des Transfers 4213
denselben Stoff 225

frel schreiben, und zwar 4233
in der kognitiven Dimension 4233
zum Zweck des Transfers 4233
Auf der Ebene der Satzregeln wird 3.1.51
im miindlichen Bereich 3951
von den Satzgliedern i 3.1.51
das Subjekt 3.1.51
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im sinnfassenden Horen verwendet, und zwar 1.2.1.2

in der psychomotorischen Dimension 1.21.2
zum Zweck der Ubung 1.2.1.2
denselben Stoff 3.1.51
nach- oder mitsprechen, und zwar 21.1.2
in der psychomotorischen Dimension 21.1.2
zum Zweck der Ubung 21.1.2
den selben Stoff 3151
frei sprechen, und zwar 2213
in der psychomotorischen Dimension o 2213
zum Zweck des Transfers 2213

Gegeniiber der linken Spalte in dieser Aufstellung haben die in der rechten Spalte aufgefuhr-
ten Ziffernfolgen den Vorteil, daB auf einen Blick deutlich wird, wo das Teillernziel ungefahr
innerhalb der beiden tabellierten Begriffssysteme angesetzt ist. AuBerdem erspart die abge-
kirzte Formulierung die sonst unumganglichen Wiederholungen.

Da der Lehrer die dem von ihm gelehrten Fach zugrundeliegenden Begriffe in ihrem systemati-
schen Zusammenhang kennt und immer wieder anwendet, kann er auf die Versprachlichung
teilweise verzichten, weil die Formulierungen um so uniubersichtlicher werden, je feiner er die
operationalisierten Teillernziele differenziert; denn sie lassen sich in den beiden folgenden
Abkirzungen (bersichtlich zusammenfassen:

225/3221;3212;4213;4233
31.51/1.21.2:21.1.2; 221.3

KONTEXT: In welchem Kontext soll das Lernziel bearbeitet werden?

Bei den sprachdidaktischen Voruberlegungen hat sich zwar erwiesen, daB in der Planung
Einzelprobleme auf einer der sechs sprachlichen Ebenen akzentuiert werden mussen; die
eben definierten stofflichen Einzelprobleme konnen aber nur im Kontext fiir den Unterricht
thematisiert werden.

Deshalb ist nun zu prifen, welche Ebenen als Hintergrund, von dem sich die Lernziele abheben
konnen, besonders geeignet sind. In vielen Féllen korrespondiert die jeweilige sprachliche
Ebene mit bestimmten, festgelegten Sprachformen, z. B. Ebene 4: .Endungen” findet in der
Sprachform des Reims eine gute Entsprechung; Ebene 6: .Fragezeichen" findet in der Sprach-
form des Frage-Antwort-Spiels eine gute Entsprechung. Dabei ist zu bericksichtigen, daB der
Sprachunterricht um so .natlrlicher” wirkt, je mehr man sich der Ebene der Texte nahert; denn
nur diese Textebene 1aBt sich unmittelbar auf . Situationen” beziehen, denen das Interesse der
Schiiler gilt.

Dieser Situationsbezug ist die Basis fir jeden Versuch, Sach- und Sprachunterricht zu integrie-
ren. Deshalb wird der planende Lehrer in der Regel Stoffe aus dem Sachunterricht auf ihre
.Sprachhaltigkeit” hin prifen, bevor er das einzelne Lernziel nach 3.4.1 endglltig festlegt:
Er wird dabei immer Gegenstandsbereiche finden, die mehr sprachliche Maglichkeiten ent-
halten, als er im Unterricht verarbeiten kann. Auf diese Weise kann er die gegenstandbezo-
gene Problematik im Sachunterricht erortemn lassen (z.B. Thermometer) und die zugehori-
gen Sprachhillen in den Sprachunterricht hineinnahmen (z.B. Ebene 2: Sinnbezirk .Wetter",
Ebene 3: Adjektive — schwill, warm, heiB,... —, Ebene 1: Berichtsform: Wetterbericht). Neu ist
an diesem Prinzip lediglich die systematische Trennung in Lernziel, Kontext und Sachbezug,
s0 daB die Planung an Ubersichtlichkeit gewinnt.

In bezug auf die Teillernziele sind folgende Beispiele denkbar:

Gegenteile (2.2.5/3.2.2.1;3.2.1.2; 4.2.1.3; 4233)

Wichtigste Bezugebene soll in diesem Fall die der Texte sein; eine angemessene Sprachform
konnte ein Dialog zwischen zwei Personen oder zwei Gruppen abgeben. Eine weitere — vor
allem fir die Planung bedeutsame — sprachliche Bezugsebene liefern die Satzregeln mit ihren
Definitionen der Wortarten, denn Gegensatze lassen sich nur zu Substantiven, Adjektiven,
Verben, Adverben und einigen Prapositionen bilden, und sie kénnen in diesen Wortarten recht
verschiedenartige Erscheinungsformen haben (z. B. wahr — falsch, Mensch — Tier, rechts —
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links, schlafen — wachen, oben — unten). Bei der Einflechtung dieser Sprachform in eine Situa-
tion kénnte man die , Lust am Widerspruch” ausnutzen und damit verbundene, vorangehende
MiBverstandnisse; im einfachsten Fall behauptet der Lehrer von einem Ball, er sei viereckig,
von einer Frau, sie sei ein Mann usw. Zwar wird mit den Antonymen (Gegenteilen) in gewisser
Weise die logische Operation der Negation benutzt, doch sind hier die Unterschiede zwischen
Logik und Sprachgebrauch wichtiger als die Gemeinsamkeiten. Man kénnte deshalb bei dem
hier gewahliten Beispiel vom Mathematikunterricht her die erforderliche Klarheit schatfen, weil
dort die Begriffe und Operationen wesentlich praziser gefaBt werden. Dies .Verkehrte-Welt-
Motiv" 1&Bt sich leicht ins Schriftliche Ubertragen, und es ist ohne Schwierigkeiten graduierbar
bis zu elementaren Dichotomisierungen.

Wenn Sprach- und Sachunterricht integriert werden sollen, und das ist unumgénglich, dann
muB die skizzierte sprachliche Situation mit Material aus dem Sachunterricht thematisiert
werden; m.a.W.: Die Antonyme sollen nicht aus irgendwelchen Lebensbereichen stammen,
sondern gezielt beim Sachthema, z. B. , Verkehr", bleiben.

Aus dem Sachfeld ,Verkehr" bietet sich zum sprachlichen Thema der Gegenteile beispiels-
weise folgendes Sprachmaterial: flieBender/ruhender Verkehr, rote/griine Ampel, ricksichts-
volle/riicksichtslose Verkehrsteilnehmer, hofliche/grobe Polizisten, einsichtige/unbelehrbare
Verkehrssiinder, kluges/dummes Verkehrsverhalten, schnelle/langsame Fahrweise,
rechte/linke Fahrbahn; rasen/bummeln, bedrdngen/Ricksicht nehmen, weglaufen/helfen,
gehen/stehenbleiben;  Geduld/Hast,  Umsicht/Ricksichtslosigkeit, Fuhrerscheiner-
werb/Flhrerscheinverlust.

Das Sprachmaterial laBt sich beliebig erweitern und den besonderen Bedingungen einer
bestimmten Klasse anpassen. Dies gilt auch fiir den anderen eben definierten Teillernzielbe-
reich:

Subjekt (3.1.5.1/1.2.1.2;2.1.1.2; 2.2.1.3)

In diesem Fall werden die beiden bestgeeigneten Ebenen durch Wortstamme und Texte
gestellt; denn Satzregeln — zu denen u. a. die Satzglieder gehdren - kénnen im Unterricht nur
mit Hilfe von Wortstammen thematisiert werden. Auf der Textebene kann man dies Einzelpro-
blem ,Satzglied" in eine Frage-Antwort-Kette einfigen; die geeignete Sprachiorm konnte fiir
diesen Zweck an die den Schilern gelaufige Quizmaster-Situation geknipft werden, Gleich-
zeitig wird auf diese Weise der Zusammenhang zwischen Fragepronomen (,Wer" bzw. ,Was")
und Satzgliedbestimmung ,Subjekt” gefestigt. Eine gewisse Bedeutung wird hierbei die
Auswahl der Verben haben, die als Pradikate der Fragesatze die Subjekte in den Antwortsatzen
mit bestimmen (Problem der Distribution), z. B.: Wer bellt lauter, der Hund oder die Katze? Da
die Arbeit miindlich ablaufen soll, dirften sich dariiber hinaus keine besonderen methodischen
Schwierigkeiten ergeben.

Als sachliches Bezugsfeld, aus dem das hier bendétigte Sprachmaterial entnommen wird, mag
auch bei diesem Beispiel das Thema ,Verkehr" dienen; es sollen einige mit bestimmten
Substantiven moglichst fest verbundene Verben zusammengestellt werden — und zwar neben
den Fragepronomen . Wer" bzw. ,Was", die das Quizspiel tragen: Verkehr -
regein/Schutzmann, Ampel, Verkehrszeichen (Wer regelt den Verkehr? — ein Schutzmann, eine
Ampel, ein Verkehrszeichen); Verkehrsunfall — verursachen/unvorsichtiger Fahrer, techni-
scher Fehler, unklare Verkehrsregelung; Zugabfahrt-freigeben/Signal, Bahnhofsvorsteher;
Flugzeuglandung — Uberwachen/Fluglotse, Kopilot; Vorfahrt — beachten/Autofahrer, Moped-
fahrer, Radfahrer.

Die Antworten, die sich bei Fragestellungen dieser Art zwangslaufig ergeben, werden aus
isolierten Subjekten (Ellipsen) bestehen, und der Lehrer kann in einem weiteren Ubungsschritt
volistindige Satze, bzw. kleine Texte bilden lassen. Allerdings muB er dabei zundchst auf das
Dogma verzichten, demzufolge eine Antwort immer ..im ganzen Satz" zu erfolgen habe. Gleich-
zeitig bereitet der Lehrer auf diesem Weg eine — bei den hier gewéhlten Operationen freilich
gar nicht vorgesehene - kognitive Betrachtung des Subjekts vor.

ARBEITSFORM: Welche Arbeitsformen erscheinen fir die Prasentation des Lernziels in dem
intendierten Kontext besonders geeignet?

Man kann davon ausgehen, daB eine sprachliche Ubung nach 15-20 Minuten langweilig wird,
weil die Konzentrationsfahigkeit normalerweise nicht langer anhalt. Deshalb muB eine ausrei-
chende Anzahl verschiedener Ubungs- bzw. Arbeitsformen bereitgestellt werden, die jeweils
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an den Teillernzielen orientiert sind. Je mehr Arbeitsformen zu einzelnen stofflichen Problem-
bereichen entwickelt werden, desto leichter wird die innere Differenzierung zu verwirklichen
sein, auf die man zumindest im Schriftlichen schon deshalb nicht verzichten kann, weil das
Schreibtempo der Schiiler stark streut. AuBerdem kann durch haufigen Wechsel der Arbeits-
formen die Flexibilitat der Schiller erhéht werden. Da eine Typologie der sprachlichen Arbeits-
formen zur Zeit noch aussteht, ist der Lehrer in diesem Punkt auf seine didaktische Phantasie
angewiesen. Allerdings kdnnte die genaue Festlegung der Operationen zumindest vorlaufige
Hinweise liefern. Jedenfalls kann man die Arbeitsform in einem @hnlichen Zusammenhang mit
der Operation sehen, wie er zwischen Kontext und stofflichem Ziel besteht.

Bei den Gegenteilen werden vier Operationen unterschieden:

Die Antonyme (Gegenteile) sollen in der psychomotorischen Dimension sinnfassend gelesen
werden, und zwar zunédchst zur Anbahnung mit affektivem Hintergrund (3.2.2.1), anschlieBend
zur Ubung (3.2.1.2); auBerdem sollen sie zum Transfer in der psychomotorischen Dimension
schriftlich bearbeitet werden (4.2.1.3) und schiieBlich in der kognitiven Dimension zur Erweite-
rung des Transfers geschrieben werden (4.2.3.3). Die vier Operationen gehoren in den schriftli-
chen Bereich; deshalb werden die Antonyme in kigine Texte einzuarbeiten sein, die im Wesent-
lichen aus aneinandergereihten Hauptséatzen bestehen kénnen.

Da die Operation 3.2.2.1 einen affektiv gefarbten Anreiz bieten soll, kénnte der Lehrer jenes
bekannte paradoxe Gedicht benutzen:

Dunkel war's, der Mond schien helle

auf die schneebedeckte, griine Flur,

als ein Wagen blitzesschnelle

langsam um die Ecke fuhr.

Drinnen saBen stehend Leute,

stumm in ein Gesprach vertieft,

als ein totgeschoB'ner Hase

uber'n Sandberg Schlittschuh lief. ..

Zwar kommt das Sachthema ,Verkehr” hier zunachst einmal nur in Andeutungen zu seinem
Recht, doch wird der komische Effekt eine Stimmung schaffen, aus der heraus eine weitere
Beschaftigung mit diesem Stoff gut moglich erscheint. :

Die Operation 3.2.1.2 kann dann an einem langeren und stéarker sachlich orientierten Text mit
Altérnativadjektiven vollzogen werden, z. B.:

Ein riicksichtsloser riicksichtsvoller Verkehrsteilnehmer halt an jedem Zebrastreifen.

Eine rote griine Ampel gibt den Verkehr frei.

Dummes kluges Verkehrsverhalten verlangert das Leben.

Unhafliche héfliche Polizisten werden vom Polizeiprdsidenten ausgezeichnet,

Fiir den flieBenden ruhenden Verkehr sind viele Parkplatze und Parkhauser erforderlich.

Zur Uberleitung in die nachste Ubungsform kénnten die Schiler diese Satze in Stillarbeit lesen
und die nicht zutreffenden Adjektive durchstreichen.

Fir die Operation 4.2.1.3 kénnte man vielleicht einen Liickentext prasentieren, in den Verben
einzutragen sind:

Ich gern an den Schaufenstern in der FuBgangerzone vorbei.

Ich freue mich, wenn die Erwachsenen im Gedrange auf meinen kleinen Bruder

Am liebsten wiirde ich bei jedem Spielzeuggeschaft stundenlang
Bei einem Unfall soll man ganz schnell .

Um die Aufgabe zu erleichtern, kann man die zugehorigen Verben in der richtigen oder einer
falschen Reihenfolge offen oder indirekt (nur die Gegenteile) bzw. die Verben und ihre Gegen-
teile prasentieren.

Fiir die Operation 4.2.3.3 konnte man Substantive mit oder — in diesem Fall besser — ohne
Kontext anbieten und ihre Gegenteile suchen lassen (Material s. 3.4.2.3). Man kann auch ver-
suchen, moglichst viele Wortstamme durch ihre Gegenteile innerhalb ein- und desselben
Satzes zu ersetzen, z.B. Aufgeregt rast der ungeduldige FuBganger unter den schmalen
Fahrdamm. Bis auf ein Wort kann man alle Wérter durch Gegenteile ersetzen: Ruhig geht
(oder bummelt) die geduldige FuBgangerin Uber den breiten Burgersteig. -

Auf diese Weise 148t sich die Aufgabe mit einem beachtlichen Schwierigkeitsgrad versehen.
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In dem zweiten Beispiel, der Subjektiibung, ergaben sich drei Operationen im mindlichen
Sprachbereich, und zwar soll zur Ubung in der pragmatischen Dimension zugehén (1.2.1.2)
und nachgesprochen (2.1.1.2) sowie zum Transfer frei gesprochen werden (2.2.1.3). Bei der
Operation 1.2.1.2 verhalten sich die Schiiler rezeptiv: sie haben den vorgegebenen Text ledig-
lich abzuhéren. Zu diesem Zweck kénnte man ein kleines Horspiel konstruieren, bzw. gege-
benenfails aus einem Schulfunkprogramm Gbernehmen, z. B.: Guten Tag, meine verehrien
Horerinnen und Horer. Hier ist der WDR mit seinem 2. Programm. Wir setzen heute unser
beliebtes Verkehrsquiz mit Leo Lustig fort.

Herr Lustig, Ubernehmen Sie!

Hier ist Leo Lustig, kommen wir gleich zur ersten Frage:

Wer oder was regelt den Verkehr?

(Schiichterne Kinderstimme): —eine..., eine ..., ‘ne Ampel?

erstaunte Ruckfrage von Leo Lustig: eine Ampel? ausgerechnet eine Ampel?

In der Operation 2.1.1.2 sprechen die Schuler mit, bzw. nach. Man kann hierzu die Harspiel-
folge ausbauen und dabei Appelle zum Mit- bzw. Nachsprechen geben. So kénnte sich der
Reporter z. B. regelmaBig durch Riickfragen vergewissern, oder er kdnnte viele Antworten nur
halb verstehen usw. Méglicherweise werden vor, bzw. zwischen den vorgegebenen Antworten
Sprechpausen gelassen; etwas schwieriger wird die Ubung, wenn die Antworten in der
Sendung nur sehr zégernd kommen oder wenn der Reporter mehrere Antworten (Mehrfach —
Auswahlantwort) anbietet.

Fiir die Operation 2.2.1.3 kdnnte man beispié|sweise ein Telefongespriich benutzen: Dabei ist
jeweils nur einer der beiden Gesprachsteilnehmer hérbar, z. B.

Guten Tag, Else, wie geht es Dir?..

Ich hab’ gehort, Du hattest einen kleinen Unfall..

Was hast Du nicht gesehen, als es passierte?.. (z B. die rote Ampel, das Vorfahrtschild)
Was kam plétzlich von links? (ein Opel, ein Auto, ein Traktor)

Wer hat denn friiher reagiert, Du oder der andere Fahrer?..

Wer hat denn dann die Polizei gerufen?..

Bei dieser Ubung ist jede Antwort richtig, wenn sie nur aus einem Subjekt besteht, dessen
Wortstamm einen sinnvollen Zusammenhang mit der Frage ergibt.

MEDIENTRAGER/GERAT:

Welche Medientrager, bzw. Gerale werden fiir die Prasentation des Lernziels in dem inten-
dierten Kontext und der ausgewahlten Arbeitsform benétigt?

Sprache und Schrift sind die im Sprachunterricht vorausgesetzten Medien. Dariiber hinaus
sollen die visuellen, auditiven und audiovisuellen Medien nicht nur illustrative Funktion besit-
zen, sondern geradezu suggestwe Rede- und Schreibanlasse enthalten oder unterstitzen
(s. .Medien").

ZweckmiBigerweise werden die Medientrger und Geréte den Arbeitsformen zugeordnet, wie

dies in Tabelle 3 geschieht.

Fur die eben festgelegten Beispiele kommen etwa folgende Medientrager und Geréte in Frage:

~- Paradoxes Gedicht lesen (2.2.5/3.2.2.1)
Der Text muB jedenfalls visuell prasentiert werden, und zu diesem Zweck kann man
entweder eine Tafelanschrift oder eine Tageslichtprojektorfolie benutzen, Falls die Schule
einen Overheadprojektor besitzt, ist die Folie vorzuziehen, weil sie immer wieder verwendbar
ist und erlaubt, ohne groBen Aufwand einzeine Teile des Textes nach Bedarf abzudecken.
AuBerdem behalt der Lehrer bei der Arbeit mit dem Tageslichtprojektor den . Augenkontakt”
zu seinen Schiilern. )

Alternativadjektive in Kontext lesen, bzw. ankreuzen (2.2.5/3.2.1.2)

Zwar ist eine Tafelanschrift auch bei dieser Arbeitsform nicht grundséatzlich auszuschlieBen,
doch ware bei der Verwendung eines einzigen Medientragers der Tageslichtprojektor vorzu-
ziehen. Noch glinstiger erscheint es aber in diesem Fall, den Medientrager zu vervielfaltigen
und jedem Schuler sein eigenes hektographiertes Arbeitsblatt zu geben (Méglichkeit zum
Ankreuzen).

— Verben in Liickentext schreiben (2.2.5/4.2.1.3)
Auch bei dieser Arbeitsform soll der Text visuell prasentiert werden, ehe die Schiler Verben
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in den Lickentext einsetzen. Wie bei den Punkten 1 und 2 kann man dazu im einfachsten Fall
Tafelanschrift oder Folie benutzen; doch empfiehlt es sich, diese Arbeitsform durch hekto-
graphierte Arbeitsblatter abzusichern, so daB jeder Schuler seinen eigenen Text besitzt.
AuBerdem kann man dann flr verschieden leistungsstarke Gruppen verschieden schwierige
Texte konstruieren, bzw. die Hilfen bei ein- und demselben Text starker oder schwacher
selzen.

— Gegenteile zu Substantiven schreiben (2.2.5/4.2.3.3)
Da es hier um freie schriftliche Produktion geht, mag es ausreichen, eine Reihe von Substan-
tiven aus dem Sachbereich .Verkehr” ins Schulheft zu diktieren, so daB die Schiler zu
diesen Reizwortern die Gegenteile selbstandig und in Still- oder Gruppenarbeit suchen
kénnen.

— Verkehrsquiz héren (3.1.5.1/1.2.1.2)

Wahrend die visuelle Prasentation ohne groBen Aufwand auf ganz verschiedene Weisen
geschehen kann, sind die Moglichkeiten im auditiven Bereich vergleichsweise beschrinkt;
denn der Lehrer ist hier entweder auf den unmittelbaren Sprachvolizug oder auf Tontrager
angewiesen. Fiir das Verkehrsquiz, bei dem die Schiller zunachst einmal nur zuhéren sollen,
bieten sich verschiedene Arten des darstellenden Spiels (z. B. Verkehrskasper, Quizspiel in
der Klasse) oder Horspiele an. Da bei der Diskussion der Arbeitsformen ein Horspiel ausge-
wiéhit worden war, sind Kofferradio, Tonbandgerét und Tonband sowie Verbindungs- und
Verlangerungskabel erforderlich. AuBerdem benotigt der Lehrer fur die Herstellung des
Tonbands ein Mikrophon und méglichst ein zweites Tonbandgerat mit Uberspielkabel, weil
sich dann beim Schnitt weniger Probleme ergeben.

— Verkehrsquiz beantworten (3.1.5.1/2.1.1.2)
Hier stellen sich lediglich flir den Lehrer einige neue Fragen bei der Aufbereitung des
Tonbands (Pausen, verschiedene Antworten vorgeben). Da die 5. Arbeitsform nicht sehr viel
Zeit im Unterricht beanspruchl, kédnnen Medientrager und Geréate fir die 6. Arbeitsform
beibehalten werden.

- Telefongesprach: In Wortlicken sprechen (3.1.5.1/2.2.1.3)

Der Herstellungsaufwand, der fir ein einigermaBen naturgetreues Telefongesprach mit den
bei 5 und 6 verwendeten Geriten erforderlich ware, ist nicht 6konomisch, zumal derselbe
Effekt mit einem Spielzeugtelefon erzielt werden kann. Wenn man die Situation etwas reali-
stischer gestalten will, dann kann man vielleicht aus dem privaten Spielzeugbestand der
Schiller ein verkabeltes Telefonpaar oder eine hausinterne Gegensprechanlage benutzen. In
diesem Fall wiirde ein Schiler mit einem Telefon auBerhalb des Klassenraums den zweiten
Gesprachspartner abgeben, wahrend der Lehrer oder ein Schiler mit ihm aus dem Klassen-
raum telefonieren.

Mit Kldrung der eben abgehandelten Fragen entsteht vor dem alilgemeinen Planungshinter-
grund eine differenzierte Konzeption der Unterrichtseinheit. Die folgenden Kontrollfragen
korrespondieren mit den Punkten 3.4.1 bis 3.4.4. Sie sollen sicherstellen, daB8 das vermutete
Schillerverhalten und das jeweils intendierte Lernziel auf ein- und dieselbe stoffliche Grund-
lage gelangen.

IMPULS: In welcher Weise sollen die einzelnen Arbeitsformen eingeleitet werden?

Jede einzelne Arbeitsform muB durch irgendeinen Impuls initilert werden, und damit wird der
«Spielerische” Charakter jeder Arbeitssituation im Sprachunterricht deutlich; denn , selbstver-
standlich” und in der Logik der Sache begrindet sind die Tatigkeiten in aller Regel nicht. Je
nach der intendierten Dimension wird man den Schillern gegeniiber auf eine theoretische
Begriindung der jeweiligen Arbeitsform verzichten kdnnen — sofern kein Schiler ausdricklich
fragt. Um so wichtiger ist in der Grundschule eine ebenso kurze wie prazise Erlauterung der
Tatigkeit selbst. Es geht also nicht in erster Linie um das Warum, sondern mehr um das Wie.
Dabei solite der Lehrer den Impuls versprachlichen: denn die sogenannten ,stummen
Impulse” sind an — meist miindliche — kreative Produktionsformen bei den Schilern gebunden,
und zwar Gblicherweise auf der Ebene der Texte. Kiirze und Eindeutigkeit des sprachlichen
Impulses sind nicht immer gleichzeitig zu erreichen; man sollte im allgemeinen der Kiirze den
Vorrang geben: andernfalls besteht die Gefahr, da8 solche Schiiler, die leicht zur Unaufmerk-
samkeit neigen, den Zusammenhang nicht mehr Uberschauen.
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BEISPIELE: Durch welche Beispiele wird der Impuls gestitzt?

Es ist damit zu rechnen, daB in jeder Klasse eine ganze Reihe von Schilern nicht alle logischen
Operationen mit letzter Sicherheit beherrscht. Diese Fertigkeit ist aber eine wichtige Voraus-
setzung fir die Umwandlung eines sprachlichen Impulses in irgendeine Tatigkeit. Um diesen
Schiilern nicht von vornherein den Weg zur sprachlichen Arbeit zu verbauen, soll der Impuls
in der Regel durch zumindest ein Beispiel illustriert werden. Das gilt besonders flr die psycho-
motorische Dimension, so daB auf diese Weise Ubungen durch einfache Analogieschlisse
bewiltigt werden kbnnen, auch wenn die Arbeitsanweisung nicht ganz klar verstanden wurde.
Dabei mussen die Beispiele exak! dem jeweils intendierten Lernziel entsprechen, sonst iben
die Schiler am eigentlichen Ziel vorbei.

REZEPTIONSLEISTUNG: Welche Vorleistung muB der Schiler bringen, ehe er seine Antwort
formulieren kann?

Je nach Art des Lernziels wird der Akzent der sprachlichen Arbeit im Rezeptiven oder im
Produktiven liegen. Wenn es im Lernziel um Hor- oder Leseverstandnis auf einer der sechs
sprachlichen Ebenen geht, dann muB die Unterrichtseinheit so angesetzt sein, daf wirklich nur
die Rezeptionsleistung erfaBt wird. Auch wenn der Lehrer den Erfolg seiner didaktischen
Bemiihungen kontrollieren mochte und damit auf produktive Leistungen der Schiller ange-
wiesen ist, darf er sich hierbei nur auf ganz elementare Produktionsleistungen stitzen (z. B.
ankreuzen).

Elementare sprachliche Rezeptionsleistungen sind Horen und Lesen, bei denen man nach
Tabelle 2 imitative und kreative Vollziige unterscheiden kann. Wenn es nicht um besondere
Aufgabenstellungen aus dem engeren Gebiet der Sprecherziehung geht, ist den rezeptiv-krea-
tiven Leistungen jedenfalls ein Vorrang einzuraumen.

PRODUKTIONSLEISTUNG: Welche produktive Leistung soll der Schiler zur Formulierung
seiner Antwort vollziehen?

Man kann nach Tabelle 2 imitative und kreative Leistungen im Produktiven unterscheiden. Zu
den bei manchen Schillern vollig zu Recht unbeliebten imitativen Produktionsieistungen
gehdren in allererster Linie Abschreiben, Nachsprechen und Auswendiglernen. Der Lehrer
solite diese imitativen Tatigkeiten nur in begriindeten Ausnahmefallen durchfuhren lassen und
in der Regel die kreativen Ablaufe im Lernziel verankern.

ANTWORTVERHALTEN: Entspricht die erwartete Rezeptions- bzw. Produktionsleistung dem
unter 3.4.1 festgelegten Lernziel?

Diese abschlieBende Kontrollirage hat zwei Ziele:

— Sie soll dem Lehrer zur didaktischen Distanz wahrend des Unterrichts verhelfen; denn gele-
gentlich wird durch eine besonders pfiffige Ubungsform oder durch die spontane Verarbei-
tung eines Schilervorschlags ein anderes als das eigentlich intendierte Lernziel ange-
steuert. Ein derartiger didaktischer KurzschluB solite nicht unreflektiert bleiben.

- Das Antwortverhalten soll gleichzeitig die Grundlage fir die Bearbeitung des jeweils
folgenden Lernziels abgeben. Zudem mufl es dem Lehrer AufschiuB (ber den Erfolg seiner
didaktischen Bemiihungen geben; denn wenn mehr als 25 % bis 30 % der tatsdchlichen
Antworten vom erwarteten Verhalten abweichen (im einfachsten Fall: falsch sind), dann
sollte der Lehrer seine Planungskonzeption noch einmal (berpriifen.
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HILFEN FUR DEN SPRACHUNTERRICHT
Medien
DEFINITION

Ein Medium ist ein Kommunikationswerkzeug, mit dessen Hilfe ,Bedeutung” vermittelt wird. Es
ist ein Zeichen bzw. ein sinnvolles System von Zeichen fiir Botschaften, die ihrerseits wiederum
Zeichen sein kdnnen. Das Medium wird von einem Sender produziert und von einem Empfanger
rezipiert, die beiden neben der Ubermittelten Botschaft (dem Meinen) auch deren objektives
Bezugsfeld (das Gemeinte) im Blick behalten missen, wenn die Kommunikation sinnvoll sein
soll.

Als Zeichen ist das Medium sinnlich wahrnehmbar, und hier liegt seine Bindung an den Me-
dientrager, der auditive, visuelle oder audiovisuelle Kommunikationswege benutzen kann.
Er ist meist an technische Geréate gebunden.

Medientrager und Geréte sind die Voraussetzungen fiir Prasentation, Konservierung, Reproduk-
tion und Multiplikation von Medien. Auf diese Weise kann der durch das Medium eingeleitete
und gelenkte KommunikationsprozeB von dem jeweiligen Medienproduzenten sehr stark beein-
fluBt werden, und dies ist der didaktische Angelpunkt flirden Medieneinsatz im Sprachunterricht:
In dem MaBe, in dem das Medium mit rein sprachlicher Kommunikation konkurriert- bzw. sie
ganz oder tellweise ersetzt —, werden Einfliisse wirksam, die sprachdidaktisch sehr aufmerksam
beobachtet werden miissen; denn sonst wandelt sich der Sprachunterricht unversehens und
ungewollt in Sachunterricht,

SPRACHE ALS MEDIUM

Sprache ist demnach als elementares Medium zu verstehen, das im Mindlichen ohne Medien-
trager und Gerat auskommt. Wenn man demgegeniiber die Schrift betrachtet, die Schreib-
flache und -instrument voraussetzt, zeigt sich schon bei diesen gut Uberschaubaren Ver-
haltnissen die Problematik des Mediengebrauchs. :

Wahrend im Sprechvorgang die Gemeinsamkeitdes objektiven Bezugsfeldes durchdie raumlich
und zeitlich gemeinsame Situation, in der sich Sprecher und Horer befinden, gewahrleistet ist,

muB der Schreiber das objektive Bezugsfeld erst einmal im Kontext aufbauen, ehe er auf das -

Verstandnis des Lesers rechnen kann. Gleichzeitig wird dabei der dialogische Sprechvorgang
in ein monologisches Geflige umgesetzt, und damit wird dem Empféanger die Moglichkeit genom-
men, auch aktiv und unmittelbar am KommunikationsprozeB teilzunehmen. Diese Nachteile
werden durch Konservierbarkeit, Reproduzierbarkeit und Multiplizierbarkeit der in Schriftumge-
setzten Sprache vielleicht nur teilweise aufgewogen.

Das an Medientrager und Gerat gebundene Medium macHl also den KommunikationsprozeB
zu Lasten des Empfangers einseitig, da er vom objektiven Bezugsfeld des Senders nur das
wahrnimmt, was dieser ihn sehen lassen will. Die fehlende Rickkopplung erlaubt dem
Empféanger dabei keine sofortige Korrektur, zumal diese ohnehin nur moglich ist, wenn er
das objektive Bezugsfeld besser oder anders als der Sender kennt.

DiesebeidenEinschrankungensolitengriindlichbedachtwerden, ehemitHilfediesersprachtheo-
retisch orientierten Definition des Mediums die fiir den Sprachunterricht besonders wichtige
Unterscheidung von sprachlichen und auBersprachlichen Medien vorgenommen wird.

MEDIENEINSATZ

Ublicherweise begegnet Sprache als Medium, mit dessen Hilfe Bedeutungen ubermittelt wer-
den, und so verstehen in der Regel auch Schiiler die Sprache: Ihr Interesse richtet sich auf
den Stoff, den Inhalt, das Geschehen, das Gemeinte, praziser: auf die Beziehung zwischen
Medium und objektivem Bezugsfeld.

Jeder .an der Sache” orientierte Unterricht macht sich dies Interesse zunutze. Im Sprach-

" unterricht ist aber dies Medium zugleich der Inhalt, und hier zeigt sich der dialektische Kern

dieses Faches; da Sprache ohnehin Gegenstand des Deutschunterrichts ist, kann es also nur
um auBersprachliche Medien und um sprachbezogene Medientrager gehen. Im Unterschied
zum Sachunterricht sollen die auBersprachlichen Medien in erster Linie nicht zur Informa-
tionsvermittiung, sondern zur Motivation verwendet werden, und dabei bietet die fehlende
Rickkopplung situationsbezogene Rede- und Schreibanlasse.
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Die Einschrankungen, die der Kommunikationsproze mit dem an Medientrager und Gerat
gebundenen Medium erfdhrt, gehen in eine @hnliche Richtung wie einige Probleme, die sich
aus dem Sprachunterricht selbst ergeben: In beiden Bereichen sind die Intentionen von Sen-
der und Empfénger nicht unbedingt dieselben, ohne daB dies dem Empfanger in jedem Fall
bewuBt wird. Zweifellos dominiert die Intention des Senders, da der Empfanger auf Grund
der bei Medien fehlenden und im Sprachunterricht stark eingeschrankten Riickkopplung
keine Moglichkeit zur Mitwirkung und erst recht nicht zur Mitbestimmung an dem monologi-
schen KommunikationsprozeB besitzt. Deshalb fihrt die fehlende Riickkopplung notwendig
zur Manipulation des Empfangers, der ja nur das vom Sender gefilterte objektive Bezugstelid
~ nicht aber dieses selbst — wahrnimmt. Das gilt in besonderem AusmaB fur visuelle Medien,
bei denen die Bilderfolge den Eindruck hoher Objektivitat suggeriert.

Die Manipulation durch das Medium wirkt sich je nach der padagogischen Dimension beim
Medieneinsatz (z. B. Fernsehen) und im Deutschunterricht — erst recht aber beim Medienein-
salz im Deutschunterricht — mehr oder weniger verhdngnisvoll aus: Ungefahrlich bleibt dieser
Effekt im Psychomotorischen, da dort durch den Drill sprachlicher Fertigkeiten sprachliche
Verhaltensanderungen bewirkt werden; dabei ist es keineswegs erforderlich, dem Schuler
diesen Vorgang bewuBt zu machen.

Ganz anders verhalt es sich in der affektiven und kognitiven Dimension, in denen eben nicht
Verhaltens-, sondern BewuBtseinsanderungen bewirkt werden sollen, und hier muB der Schuler
indie Lage versetzt werden, sich gegebenenfalls kritisch von der jeweiligen Botschaft des jewei-
ligen Mediums abzusetzen. Damit sind die engen Beziige zwisghen Medienkunde und dem , Lern-
ziel Sprachkritik” sichtbar geworden; denn in die Sprachkritik ist jedenfalls auch die Medien-
kritik zu integrieren.

Medien sollen im Deutschunterricht also nicht zur Informationsvermittiung und nicht zur Be-
wuBtseinsbildung eingesetzt werden, ohne die Méglichkeit zur kritischen Distanz von den
Botschaften zu bieten. Damit sich di& dem Deutschunterricht eigenen Gefahren nicht mit de-
nen des Medieneinsatzes zum Schaden der Schiler verbinden, sollen die vorwiegend zur
Motivation einzusetzenden auﬁersprabhlichen Medien vor allem in der psychomotorischen
Dimension verwendet werden.

MEDIENTRAGER

Mit Hilfe von Medientragern und Geraten konnen Medien geziell prasentiert, konserviert,
reproduziert und multipliziert werden, und es ist sicher kein Zufall, wenn diese Funktionen
auch in industriellen Fertigungsprozessen eine zentrale Rolle spielen. Deshalb haben Medien-
trager und Gerate genau dort ihren didaktischen Ort, wo der Unterricht — bzw. die padago-
gische Intention des Lehrers — solche industriedhnlichen Produktionsprozesse winschens-
wert erscheinen lassen. Folglich ist es didaktisch unangemessen, in der Planung vom Gerat
auszugehen (.Das Tonband im Deutschunterricht”), Vielmehr muB die didaktische Intention
am linguistisch beschreibbaren Stoff orientiert sein, und erst dann kann die Frage entschie-
den werden, ob der Einsatz eines Gerates tberhaupt sinnvoll ist und welcher Medientrager
gegebenenfalls eine geeignete Motivationsbasis abgibt: Sinnvoller Gebrauch von Medien
und Medientragern setzt voraus, daB der Lehrer entscheidet, wann er auf sie verzichten muB.
Zwar kann der Einsatz von Medien den Lehreffekt steigern, indem er die im Sprachunterricht
ziemlich schmale Motivationsbasis ausweitet, doch muB sich der Lehrer dabei vergegenwar-
tigen, daB er den eigentlich dialogischen Kommunikationsproze8 monologisiert und sich
selbst sowie die Schiler moglicherweise manipuliert.

Folgende Typen von Medien und Medientragern sind unterscheidbar: Es gibt sprachliche und
auBersprachliche Medien und Medientrager auf der visuellen, der auditiven und der audiovi-
suellen Ebene.

fur den mindlichen Bereich (auditiv und audiovisuell)
- Medien

Schulfunk, Horspiele, Tonband- und Sprachlaborprogramme,
- Medientrager

Radiogerat, Plattenspieler, Tonbandgerat, Sprachlabor;

fur den schriftlichen Bereich (visuell und audiovisuell)
- Medien
Schulfernsehen, schriftliche Programme;

D/SP 63




4143

4144

4145

Dinge, Modelle, Bilder Paradigmen als auBersprachliche Denk- Sprech- und Schreibimpulse,
- Medientrager

Fernsehgerat, Dia- oder Filmprojektor, Videorekorder, Overhead-Projektor (als Schrifttrager:

Buch, Heft, Tatel).

Die audiovisuellen Medien und Medientrager konnen im schriftlichen und zugleich im mindli-
chen Bereich eingesetzt werden. Viele Medien sind zur Ubung und gleichzeitig zur Kontrolle
geeignet. Wenn Medien zur Kontrolle verwendet werden (Tests), dann sollen die Ergebnisse
unbedingt als Grundlage weiterfihrender differenzierender Ubungen verstanden werden.
Wenn Medien und Medientrager oplimal ausgenutzt werden sollen, dann empfiehit sich ihr
Einsatz in verschiedenen sprachlichen Zusammenhéngen des mindlichen und des schrift-
lichen Bereiches. Medien soliten nur dann verwendet werden, wenn sie eine echte seman-
tische Funktion erfillen. Nur solche Medien sollten eingesetzt werden, mit deren Hilfe ein
klar formulierbares didaktisches Ziel erreicht werden kann. Unter diesem Vorbehalt solien
im folgenden einige Beispiele fur den sinnvollen Einsatz von Medien vorgefiihrt werden. Doch
sollen damit weder der didaktischen Phantasie des Lehrers noch der technischen Entwick-
lung irgendwelche Grenzen gesetzt werden.

Einsatz von Medien im mindlichen Bereich (auditiv und audiovisuell)

- Aussprache und Intonation kénnen mit Hilfe von Tonband oder Sprachlaborprogrammen
verbessert werden. Zumindest sollte man bei Leselibungen ein Tonbandgerat heranziehen

~ Im Literaturunterricht kann man Horspiele vom Tonbandgerat sowie (ber das Radio und
literarische Texte (ber Tonband, Schallplatte und Radio vermitteln. Ferner empfiehit es
sich, Teile von Gesprachsstunden mit dem Tonbandgerét aufzuzeichnen, um sie spater in
Wortschatz- oder Sprachlehrestunden zu analysieren

~ Wortschatz und Sprachlehre sollten im mdndlichen Bereich in der Regel ohne auditive
Medien oder Medientrager geubt werden, weil der lebendige Sprachvollzug hier bessere
Ergebnisse verspricht. Doch kann gelegentlicher sinnvoller Mediengebrauch auch hier
durchaus niitzlich sein (z. B. bei Differenzierung)

— Tonbandgerat und Sprachlabor kénnen zur Uberpriifung der sprachlichen Fertigkeiten im
mundlichen Bereich wertvolle Hilfe leisten

- Gegebenenfalls sollten in allen sprachlichen Zusammenhéngen des mundlichen Bereichs
Tonband oder Sprachlaborprogramme eingesetzt werden, sofern der Lehrer sie vorher auf
ihre Eignung geprift hat. Ferner soliten die Moglichkeiten des Schulfunks voll genutzt werden
(Sendungen u. U. auf Tonband konservieren)

Einsatz von Medien im schriftlichen Bereich (visuell und audiovisuell)

—~ Im Anfangsunterricht werden vor allem optische und akustische Analyse und Synthese mit
Hilfe visueller Medien (Dinge, Bilder, Bildfolgen und Schriftbilder) gesichert

- Die vorwiegend auf Visuelles ausgerichtete Rechtschreibung erscheint besonders medien-
freundlich (Rechtschreibprogramme)

~ BeiWortschatz- und Sprachlehreibungengilt hierdasselbe wie immundlichenBereich. Ferner
sollte man hier von den Moglichkeiten des Paradigmas (libersichtliche, begrifflich geordnete
Zusammenstellung isolierter Merkmale) Gebrauch machen

— Dinge, Bilder und Bilderfolgen sowie Filme konnen in der Aufsatzerziehung gute Dienste
leisten

- Gegebenenfalls sollten auch hier in allen sprachlichen Zusammenhdngen geeignete
Programmeeingesetzt werden. Auchdas Schulfernsehensollte man konsequentnutzen, wobei
sich empfiehit, einzelne Sendungen oder Sendereihen mit Hilfe eines Videorekorders zu
konservieren
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Leselehrgang

1.

sC/L2

Leseunterricht als Sprachunterricht

Lesen als verstehendes Aufnehmen von Sprache, die in Schrift oder Druck fixiert ist, ordnet
den Erstleseunterricht in den Sprachunterricht ein. Intensive Sprachpfiege und guter sprachli-
cher Umgang im Unterricht ordnen das Sprachwissen der Kinder und erweitern und-differen-
zieren ihr Sprachgefiihl. Sie sind deshalb die Voraussetzungen fir die methodische Durchfiih-
rung des Leselehrgangs in allen Phasen des Leselernprozesses und die Mitte, von denen her
sich die methodischen MaBnahmen bestimmen missen.

Jedes neu erworbene Wort und jeder neu gewonnene Satzbauplan erdffnen dem Kind einen
neuen Aspekt der sprachlich erschlossenen Welt, schaffen neue Aufnahme- und Lernbereit-
schaften und erweitern zugleich auch die Fahigkeiten des sinnentnehmenden Lesens.

Aber auch der Leselehrgang selbst ist durch die Auswahl der Wérter und Texte, mit deren Hilfe
er methodisch durchgefiihrt wird, auf die Erweiterung des Sprachwissens und die Differenzie-
rung des Sprachgefihls der Kinder gerichtet. Allgemeiner Sprachunterricht und Erstleseunter-
richt missen sich deshalb fiir die Dauer des Leselehrgangs wechselseitig durchdringen, und
auch das weiterfiihrende Lesen in spateren Schuljahren muB immer als Sprachunterricht
aufgefaBt und durchgefiihrt werden.

Lehrziel und Dauer des Leselehrgangs

Der Leselehrgang soll dazu fiihren, daB die Kinder einfache Texte, deren Inhalte ihnrem Erfah-
rungskreis entstammen, die ihrem Vorverstandnis entsprechen und die ihrem Sprachwissen
angemessen sind, sinnentnehmend und sinngestaltend lesen kénnen.

Dieses Ziel kdnnen nicht alle Kinder zur gleichen Zeit erreichen, weil sie bei ihrem Schuleintritt
unterschiedliche Voraussetzungen fiir den LeselernprozeB haben, die durch das hausliche
Milieu, vorschulische Lernprozesse und differente Motivationen fiir das Lernen bedingt sind.

Deshalb ist es die Aufgabe des Lehrers, am Beginn des ersten Schuljahres die individuelle
Ausgangslage jedes Kindes fir das Lesen zu ermitteln. Datfiir ist im Unterrichtsvollzug die Fest-
stellung vorhandener Vorkenntnisse fur das Lesen und der Fahigkeiten zur Gestaltautfassung,
aber auch die Priifung des Horverstandnisses und der sprachgestalterischen Méglichkeiten
der Kinder wichtig. Von der Ermittlung der Ausgangslage her wird eine weitgehend individuali-
sierte Durchfihrung des Leselehrgangs méglich, die eine Festlegung aller Kinder auf die
sprachlichen Normen der Mittelschicht vermeidet. Innere Differenzierung und Férderunterricht
sind die Organisationsformen fiir eine dem Individualisierungsprinzip gerechtwerdende
Gestaltung des Erstleseunterrichts (vgl. dazu: Differenzierung und Forderunterricht ).

Es kann nicht erwartet werden, daB alle Kinder am Ende des ersten Schuljahres lesen kénnen.
Erst im Laufe des zweiten Schuljahres wird es méglich, daB alle Kinder einer Klasse einfache
Texte sinnentnehmend und sinngestaltend zu lesen vermogen. Fir Kinder, die im zweiten
Schuljahr dieses Ziel trotz der Teilnahme am Forderunterricht und der individuellen Betreuung
in der inneren Differenzierung des Unterrichts nicht erreichen, weil sie legasthenieverdéchtig
sind oder erhebliche Retardationen in den Lernprozessen zeigen, sollte eine zusatzliche
Betreuung gewihrt werden. Sie kann, soweit das méglich ist, im Rahmen der Grundschule in
die Verantwortung von Lehrern gegeben werden, die eine sonderpadagogische Ausbildung
haben.

Lernziele

Schon im Spracherwerb der frihen Kindheit erreicht das Kind unreflektiert Kenntnisse, die den
Leselernprozefi unmittelbar praformieren. Vor allem bringt es schon die Fahigkeit mit in die
Schule, die akustische Gestalt und den semantischen Gehalt von Wértern in Zusammenhang
zu bringen; darin ist die gewichtigste Vorleistung fir den Leselehrgang gegeben. Besonders -
durch die Kommunikationsmittel und die Konfrontation mit graphischen Gehalten hat das Kind
im Vorschulalter schon die Einsicht gewonnen, daB in Schrift und Druck sprachliche Inhalte
festgehalten und aus Schrift und Druck wieder entnommen werden kénnen.

Diese Vorleistungen gelten unabhangig von der Methode, die ein Lehrer fir die Durchfiihrung
des Leselehrgangs wahlt. Wichtiger als die Entscheidung fiir eine bestimmte Methode ist es,
daB die Kinder in der Kontinuitat des Leselehrgangs die folgenden Lernziele erreichen:
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Unterscheidung graphischer Wortgestalten und Erkennen des entsprechenden aku-
stisch/semantischen Gehalts

Schon am Beginn des Leselehrgangs missen die Kinder befahigt werden, einzelne graphische
Wortgestalten, die sehr unterschiedlich sind, spater aber auch Worter, die ahnliche Gestaiten
haben, zu unterscheiden und die jeweiligen Laut-Sinn-Verbindungen zu reproduzieren. Dazu
kann der Lehrer auf die Namen der Kinder zurlickgreifen, auf einzelne Wortgestalten, die den
Kindern aus der Werbung bekannt sind (z.B. das Wort ,Eis"), auf Gegenstande im Klassen-
raum, an denen groBe Wortkarten befestigt werden, und auf die Wortgestaiten, die in Fibeln auf
den ersten Seiten vorkommen.

Gewinnen eines Grundwortbestandes, der es ermbglicht, graphische Wortgestalten ohne laut-
liche Vergegenwiirtigung der einzelnen Buchstaben zu erkennen

Die Anzahl der Worter, die in diesen Grundwortbestand gehéren, |48t sich nicht eindeutig fest-

legen. Sie baut sich vom Beginn des Leselehrgangs an auf und wachst in der ersten Phase des

Leselernprozesses auf 60 bis 80 Worter an (vgl. 4.1.1). Bleibt die Zahl der Worter erheblich

niedriger, so ist die Basis fir die Einsicht in den Merkmalsreichtum der Wérter zu schmal.

Erhoht sich die Zahl der Worter erheblich, so bilden sich die Wortgestalten fiir die Kinder nicht

pragnant genug aus.

Bei der Auswahl| der Wdrter kommt es darauf an,

— daB ihre Inhalte fir die Kinder durchschaubar sind;

— daB sie nicht nur einmal vorkommen konnen (z. B. Scheibenwischer), sondern sich in
verschiedenen Zusammenhangen wiederholen lassen (z. B. Auto);

- daB die Wortgestalten merkmalsreich sind (z. B. Sabine);

~ daB sie in einem fortgeschrittenen Stadium Verwechslungskonflikte ermdglichen (z. B. Hans
und Hase).

Individuell verschieden und jeweils abhangig von der Intensitat des Lesens und dem Umfang

dessen, was ein Schiller oder ein erwachsener Mensch liest, erweitert sich der Grundwortbe-

stand im Verlaufe der Schulzeit und im Erwachsenenleben.

Wiedererkennen von hiufig wiederkehrenden Wortteilen ohne lautliche Vergegenwértigung

Dieses Lernziel hangt eng mit dem zweiten zusammen. Es kommt darauf an, daB vor allem iden-
tische Teile in der Binnenstruktur der Worter, aber auch Vorsilben und Endsilben, die haufig
vorkommen, auf den ersten Blick, also ohne lautierende ErschlieBung erkannt werden. Schon
am Beginn des Leselernprozesses haben solche identischen Wortteile, die haufig optisch
auffallig sind (z. B. auf in Lauf, aufstehen usw.), fir die Sinnentnahme beim Lesen eine ,Signal-
funktion®“. Durch farbliche Gestaltung der betreffenden Wortteile kann der LernprozeB unter-
stitzt werden. Aber auch fir das Erreichen dieses Lernziels wird das Kind im Leselehrgang nur
auf den Weg gebracht; die Gelaufigkeit des Lesens durch das Wiedererkennen von Wortteilen
ohne lautliche Vergegenwartigung baut sich im Leseunterricht spaterer Schuljahre weiter aus.

Erkennen der Buchstabenformen und der zugehdrigen Lautgehaite

Wahrend die Form des Einzelbuchstabens isoliert erkannt werden kann, kommt es darauf an,
die Lautgehalte vornehmlich im Zusammenhang von Wértern zu erschlieBen, damit sich auch
die unterschiedlichen Lautqualitaten, die im Alphabet auf einen Normallaut reduziert sind, fir
die Kinder erschlieBen.

Fir das Kennenlernen der Buchstabenformen kommt es darauf an, daB die Kinder jeden
einzelnen Buchstaben in einer Reihe unterschiedlicher Buchstaben wiedererkennen (z. B. i in
der Reihe hikupota oder a in Sabine usl.).

Fiir die Zuordnung des Lautgehalts zu einem Buchstaben eignen sich vor allem Abhérubungen,
die zuerst identisch bleibende Laute akzentuieren (z. B. M in Maus, Blume und Baum) und
danach die Variationsbreite von Lauten in gesprochener Sprache deutlich werden lassen
(z. B. ain Ananas, e in Schule, Erwin, Rektor usw.).

Fahigkeit, die Buchstabenfolge von Wértern gelaufig zu lautieren, die akustische Gestalt des
lautierten Wortes zu gewinnen und den Worltsinn zu erkennen

Hier geht es um das ErschlieBen neuer Wortinhalte durch die Synthese, die durch das Syntheti-
sieren von ganzen Wértern und Wortteilen zu neuen Wortinhalten vorbereitet werden kann
(z. B. Haus-Tar, auf-stehen). Das eigentliche Lautieren solite anfangs zu Wortern fihren, deren
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Klangvorgestalten den Klangendgestalten ahnlich sind (z. B. Oma, Ball). Im fortschreitenden
LeselernprozeB kann der Schwierigkeitsgrad gesteigert, durch einen vorweggegebenen Sinn-
rahmen muB aber auf das Sprachwissen der Kinder zuriickgegriffen werden. (Wird als Sinn-
rahmen ,Wir decken den Tisch“ vorgegeben, so aktiviert sich der passive Wortbestand der
Kinder fiir diesen Zusammenhang — Teller, Tassen, Messer, Gabeln usw.).

Identifizieren bekannter Buchstaben und Wérter in unterschiedlichen typographischen Gestal-

tungen

Das Kind darf nicht auf das Lesen der Schriftart eingeschrénkt werden, in der es das Lesen
gelernt hat, zumal es auBerhalb der Schule hiufig anderen Schriftarten begegnet. Die Zuord-
nung von GroB- und Kleinbuchstaben ist eine Vorstufe fir das Erreichen dieses Lernziels. Vor
allem wird es aber um das Lesen von Schreib- und Druckschrift und schlieBlich auch von
anderen typographischen Gestaltungen gehen.

Uberschauende und antizipierende Sinnentnahme bei einzelnen Wértern und bei ganzen
Texten

Die Gelaufigkeit des Lesens und die richtige Sinnentnahme werden durch die Fahigkeit
gesteuvert, den Inhalt eines Wortes z. B. vom Anfangsbuchstaben her, vor allem aber den Inhalt
eines Textes, z. B. von der Uberschrift her, 2u vermuten und eine Voreinstellung zu erreichen.
Zugleich wird dadurch die Sinngestaltung, etwa beim Vorlesen, forciert.

Fiir das Erreichen dieser Lernziele durch die Kinder kann sich der Lehrer fir den Ausgang vom
Laut, vom Wort oder vom Satz entscheiden. Der Ausgang vom Laut rechtfertigt sich vor allem,
wenn Kinder in der Vorschulzeit schon eine Anzahl von Wortbildern sicher erfaBt haben, die
das einzelheitliche (synthetische) Arbeiten erlauben; diese Situation dirfte vornehmlich bei
Kindern gegeben sein, die aus einem anregungsreichen Milieu kommen. Der Ausgang vom
Wort oder vom Satz bietet sich an, wenn Kinder zuerst einen Wortbestand gewinnen missen,
den sie reproduktiv lesen kénnen und auf dessen Grundlage einzelheitliche Arbeit moglich
wird; dieser Fall diirfte heute noch die Regel beim Beginn der Schulpflicht der Kinder sein.

Da die Methoden, bedingt durch den unterschiedlichen Ausgang vom Laut, Wort und Satz, zu
einer unterschiedlichen Durchfihrung des Leselehrgangs fihren, 148t sich die angegebene
Reihenfolge der Lernziele nicht verbindlich einhalten. Flir den Ausgang vom Wort oder Satz
gibt sie jedoch die Kontinuitat des methodischen Vorgehens an.

Die methodische Durchfiihrung des Leselehrgangs

Die Anfangsphase

Ausgang vom Wort oder Satz

Entscheidet sich der Lehrer fir den Ausgang vom Wort oder Satz, so muB er darauf bedacht
sein, an den Anfang Worter zu stellen, die pragnante Wortgestalten haben, damit sie vom Kind
gut reproduziert werden kénnen. Zurlickhaltend wird er bel der Einflihrung von sinnfreien
Formwdrtern sein missen (z. B. ist, nur usw.), und Rezitationsiibungen wird er vermeiden.

Im Ganzwortverfahren ist die eindeutige Sinnentnahme wichtiger als die Einbettung eines
Substantivs in einen Erlebniszusammenhang. Im Ganzsatzverfahren (st die sprachliche

Monotie (, da ist die Schule") unter anderem durch MaBnahmen zur friihen Situationsindiffe- \

renz der Wérter zu vermeiden: das einzelne Wort muB in jeweils verénderten sprachlichen
Zusammenhéngen auftreten, damit sich der Bekanntheitsgrad des zu lesenden Wortbestandes
festigt. Gerade darin muB die entscheidende Leistung der Anfangsphase gesehen werden.
Deshalb ist es notwendig, daB der einmal eingefilhrte Wortbestand in der Art einerimmanenten
Wiederholung standig weiter gesichert wird.

Das Ende der ersten Phase ist erreicht, sobald die Kinder einzelne identische Merkmale in
verschiedenen Wortern erkennen.

Ausgang vom Laut

Entscheidet sich der Lehrer fir den Ausgang vom Laut, so muB er bedenken, an den Anfang
als isolierte Laute vornehmlich die Vokale und die Semivokale (f, |, m, n, r, s, v. w) zu stellen, weil
sie das Syllabieren in einer fir das Kind einfacheren Weise ermoglichen als bei Verbindungen
mit reinen Konsonanten. Die vorrangige Einfiihrung von Vokalen und Semivokalen erlaubt es,
schon in den ersten Wochen des Leselehrgangs einfache Wérter zu bilden, zu kurzen Sétzen
zu kommen und damit die Sprache selbst zum Medium des Lesens werden zu lassen.
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Zurlckhaltend solite der Lehrer bei der methodischen Einfiihrung der Buchstaben und der
zugehdrigen Lautgehalte hinsichtlich der emotionalen Einbettung sein. Das Kind, fiir das ein
Laut oder ein Buchstabe zu stark emotional besetzt worden ist, hat Schwierigkeiten beim Sylla-
bieren, weil s nicht ohne weiteres iiber den abstrahierten Einzellaut verfiigen kann.

Das Ziel der Anfangsphase des Lautierverfahrens ist erreicht, wenn vielfaltige Verbindungen
von Vokalen und Semivokalen sicher geleistet werden.

Die zweite Phase

In beiden Verfahren geht es in der zweiten Phase vornehmlich um die Arbeit am einzelnen Wort.
Dabei ist die Durchgliederung der Worter und das Kennenlernen des Merkmalreichtums der
Waérter vorrangig, d. h. der Buchstaben als den Elementen der geschriebenen oder gedruckten
Sprache und den Lauten als Momenten der gesprochenen Sprache. In der methodischen
Durchtilhrung diirfte es darum keine wesentlichen Unterschiede zwischen den beiden
Verfahren geben. Die Arbeitsweisen, die sie in der Vergangenheit von verschiedenen Ansatzen
her ausgebildet haben, konnen sich in dieser Phase erganzen und verbinden.

Zuerst wird es darum gehen, auf identische Merkmale am Anfang der Wérter, spater auf solche
Merkmale in der Binnengliederung und an den Wortenden aufmerksam zu machen. identische
Merkmale kénnen dabei sowohl die Buchstaben und die zugehérigen Lautgehalte als auch
Unterganze oder Wortteile sein. Eine Hilfe fiir die Kinder ist dabei die besondere Lokalisation
der Wérter (z. B. Untereinanderreihung), die farbliche Gestaltung oder die Einrahmung der
Buchstaben. Jedoch darf iiber der optischen Vereinzelung die akustische Prézisierung auch
hinsichtlich der lautlichen Variationsbreite des von einem Buchstabenzeichen reprasentierten
Lautgehalts nicht vernachlassigt werden. Sie laBt sich beispielsweise durch bewuBtes Horen,
durch Abhériibungen und gedehntes Sprechen erreichen. Es wire verfehit, wenn der Lehrer in
diesem Zusammenhang sinnlose Aussprachelibungen trainieren liefe.

Der Durchgliederung der Wérter dienen in einem zweiten Schritt aber auch MaBnahmen zur
Komplexerganzung (Wort- und Buchstabenfragmente werden vorgegeben) und Ubungen zur
Gestaltvariation (jeweils ein Buchstabe eines Wortes wird ausgetauscht, so daB ein neues
Wort entsteht). Dabei ist es wesentlich, daB die von den Kindern geforderte Leistung nicht nur
vordergrindig vollzogen, sondern auch erkldrend versprachlicht wird.

In einem dritten Schritt geht es um das bewuBte Lautieren der Buchstabenfolgen der Worter.
Dazu sollte nicht nur auf den bekannten Wortbestand zuriickgegriffen werden, denn vom
Lautieren her miissen die Kinder den Ubergang zum produktiven Erlesen neuer Warter finden.
Uberhaupt muB der Wortbestand der Anfangsphase in der zweiten Phase stetig erweitert
werden, und der Unterricht darf sich nicht nur auf die Arbeit am einzelnen Wort beschrinken;
vielmehr missen an jedem Schultag neben den methodischen Ubungen auch einfache Texte
die Lesearbeit bestimmen, deren Inhalte nicht auf den Sprachunterricht beschrénkt werden
sollten, sondern auch aus anderen Unterrichtsbereichen, z. B. dem Sachunterricht, entlehnt
werden konnen,

Das Ende der zweiten Phase ist erreicht, wenn die Kinder beginnen, Wérter selbstandig zu erle-
sen, die im Leselehrgang bisher noch nicht vorgekommen sind. Auch diese Fahigkeit stellt sich
nicht bei allen Kindern einer Klasse gleichzeitig ein, weshalb durch unterschiedliche Aufga-
ben, einen Wechsel der Arbeitsformen und den Einsatz von Hilfs- und Arbeitsmitteln der Unter-
richt differenziert werden muB.

Die dritte Phase

Scbald die Phase des selbstandigen Erlesens neuer Worter und Texte erreicht ist, mufl die
Féahigkeit zur Uberschauenden Sinnentnahme durch MaBnahmen zur Antizipation des Inhalts
einzelner Worter oder ganzer Texte forciert werden, Vor allem aber wird es jetzt darum gehen,
das Rechtlesen an einer Vielzahl von Texten zu verbessern und sinngestaltendes Lesen durch
Vorlesen der Kinder und beispielhaftes Vorlesen des Lehrers zu erreichen.

Bei der Auswahl von Texten aus Fibeln und Kinderbichern miissen auch jetzt noch lesemetho-

dische Gesichtspunkte eine Rolle spielen. Darum sollten unter anderem Geschichten berlck-

sichtigt werden,

— die eine gute immanente Wortwiederholung gewahrleisten und deren Satzkonstruktionen fir
das noch nicht fliissig lesende Kind lberschaubar bleiben;

— daneben Kinderreime und Kindergedichte, die durch ihre Reimform von Sinneinheit zu Sinn-
einheit eine Antizipation ermoglichen und darum die Gelaufigkeit des Lesens verstarken;
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— auBerdem Geschichten, die sich mit verteilten Rollen lesen lassen, denn sie fordern die
konzentrierte Aufmerksamkeit des Kindes beim Lesevorgang und erhohen die Anstren-
gungsbereitschaft.

Alle Texte, die jetzt gelesen werden, sollten durch ihren inhaltlichen Spannungsbogen den
Kindern Leseanreiz geben und ihre Lesefreunde erhalten. Dazu ist es aber auch notig, daB sie
eine gut lesbare Drucktype und DruckgroBe haben, daB sie im Druck gut gegliedert sind und
daB die volle Zeilenlange im Druck noch nicht ausgenutzt wird, sondern jeweils Sinneinheiten
den AbschluB der Zeilen bestimmen. Da nicht alle Kinder die Phase des selbstandigen Erle-
sens gleichzeitig erreichen, empfiehlt es sich, einen Bestand von verschiedenen Fibeln und
Kinderbiichern in jeder Klasse zu haben, der es ermoglicht, die Kinder, die schon lesen
konnen, in freies Lesen freizugeben. Das setzt voraus, daB in den ersten und zweiten Schul-
jahren Klassenbiichereien eingerichtet werden,

Ausgangsschrift

Als Ausgangsschrift konnen fir den Leselehrgang Schriftarten gewéahit werden, die nicht unbe-
dingt auch Ausgangsschriften fir den Schreiblehrgang sein missen: Prima (Fibeldruck-
schrift), Schreibschrift (lateinische Ausgangsschrift) und Gemischtantiqua.

Die Prima, die zwischen Schreibschrift und Druckschrift vermittelt, ist als kiinstlerisch gestal-
tete Schrift eine gute Ausgangsschrift im Leselehrgang. Sie kann vom Lehrer aber nur nach
Voriibungen an der Tafel, auf besonderen Arbeitsblattern und auf den Seiten der Wandfibel
exakt nachgeschrieben werden. Sie begegnet dem Kind auBerhalb der Schule nicht.

Die Schreibschrift ist durch die Verbindung der Buchstaben fiir den Leseanfanger nicht (ber-
sichtlich genug gegliedert. Sie wird als Ausgangsschrift fiir das Lesen gewahit, weil dadurch
eine Verbindung von Lesen und Schreiben gewahrieistet scheint. Tatséchlich aber ist in der
Anfangsphase des Leselehrgangs keine Synchronisation von Lesen und Schreiben in der
Schreibschrift moglich, weil das Schreiben der Schreibschrift eines langeren Vorkurses
bedarf.

Die Gemischtantiqua hat Ober- und Unterlangen, und sie ist durch die Isolierung der Buch-
staben gut gegliedert. Das dirfte der entscheidende Grund dafir sein, daB von den Befunden
empirischer Untersuchungen her der Gemischtantiqua der Vorrang als Ausgangsschrift fiir
den Leselehrgang gegeben wird.

Unabhéngig von der Ausgangsschrift, die ein Lehrer fir den Leselehrgang wahit, bleibt ihm die
Aufgabe, die Kinder im Laufe des Leselehrgangs mit der Gemischtantiqua (sie schiieBt die
GroBantiqua ein) und der Lateinischen Ausgangsschrift so vertraut zu machen, daB sie Texte
in beiden Schriftarten lesen kénnen.

Hilfs- und Arbeitsmittel

1. Namenkarten: Fir die Anfangsphase des Leselehrgangs werden aus hellem Karton Karten
geschnitten, die sich dachférmig auf die Tischplatte stellen lassen. Mit breitem Filzstift
schreibl der Lehrer die Namen der Kinder auf diese Karten.

2. Wortkarten im Klassenraum: An Gegenstiande im Klassenzimmer werden in der Anfangs-
phase vor den Augen der Kinder groBe Wortkarten geheftet (z. B. Tir, Schrank, Fenster, Tafel,
Bild).

3. Wortkarten zur Fibel: Sie kdnnen von dem Verlag bezogen werden, dessen Fibel eingefihrt
worden ist. Der Lehrer kann sie aber auch selbst herstellen und so zubereiten, daB sie an
Flanell- oder Magnettafein geheftet werden konnen oder sich auf Wand- oder Tafelleisten
aufstellen lassen.

4. Legekartchen: Fir die meisten Fibeln wird ein Satz Legekartchen geliefert, die die Einzelar-
beit der Kinder ermaglichen.

5. Buchstabenkarten: Fur die zweite Phase des Leselehrgangs empfiehit es sich, fir die
Demonstration vor der Klasse groBe und fiir die Einzelarbeit der Kinder kleine Buchstaben-
karten anzuschaffen. (Die groBen Karten lassen sich am oberen Rand lochen, damit sie aufge-
héngt und flexibel verwandt werden kdnnen.)




6. Wandfibel: Texte werden auf groBe Blatter geschrieben (Tapetenreste) und an der Wand
aufgehéngt, damit sie immer vor den Augen der Kinder sind und damit wahrend der Lesearbeit
immer auf sie zurlickgegriffen werden kann.

7. Eigenfibel: Texte, die aus den Situationen der Klasse erwachsen, oder besondere Arbeits-
blatter, lassen sich vervielfditigen. Dadurch entsteht neben der Druckfibel im Laufe der Zeit
eine Eigenfibel. Die Seiten der Eigenfibel werden in einer Mappe fiir jedes Kind gesammeit.
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Gegenstand und Aufgabe des Schreibunterrichts

Sozialkulturelle Aspekte

In der gedruckten und geschriebenen Schrift begegnen die Kinder einem Medium unserer
Buch- und Schriftkultur. Kenntnis und Beherrschung der Schrift sind Voraussetzungen fr
titige Teilhabe an der Kultur, sie erméglichen Information und Kommunikation, sie lassen die
Schrift ebenso als Symbol fiir das gesprochene Wort verstehen wie als Mittel der Darstellung
gebrauchen,

Im Vergleich mit fruheren Epochen der Schulgeschichte und der Schreiberziehung muB
erkannt werden, daB der Gebrauch der Schreibschrift in der zweiten Halfte des 20. Jahrhun-
derts merklich eingeschrankt worden ist. Kurzschrift und Schreibmaschine reduzieren die
Moglichkeiten und die Motivationen fir eine eigensténdige Schrift und eine ausgeschriebene
Handschrift so sehr, daB es geboten erscheint, die Ziele und die Auswirkungen schulischer
Schreiberziehung realistisch zu beurteilen.

An erster Stelle sollte bedacht werden, daB ein methodisch unzureichender und fachdidaktisch
unreflektierter Schreibunterricht ohne Motivation durch Bedirfnis und Interesse und ohne
Schaffensfreude, ein Unterricht also, dem es lediglich um Lernprozesse im motorischen
Bereich mit quasinormierten Bewegungen und Formen geht, allzuleicht Lernstérungen,
Schreibunlust und Schreibkrampf zu Folgen hat.

Auch der Schreibunterricht ist multidimensional angelegt; er hat eine kognitive, eine affektive,
eine psychomotorische und eine soziale Komponente, die der Schiller in Lernprozessen
erfahren muB. In einem solchen Unterricht gewinnt er Kenntnisse und Einsichten Gber Schrift
und Schreiben, er empfindet Freude beim Gestalten, erlebt Verhaltensénderungen in der
Psychomotorik, erfahrt sich als Kénner und zweckvoll Handelnder und lernt schreibend Teil-
habe an sozialer Kommunikation, lernt ,sich graphisch verstandlich zu machen®.

Padagogisch-psychologische Aspekte

Ein Schreibunterricht, der den Schiiler Schreibenlernen als positive, humanisierende Verhal-
tensénderung erfahren IaBt, fGhrt auch heute noch zu graphischer Produktivitdt. Das wird erum
so eher, je mehr dieser Unterricht in der Stufenfolge hierarchisierter Lernziele schon in der
Grundschule nicht nur die Formen elementaren Lernens (Reiz-Reaktions-Mechanismen, moto-
rische Kettenbildung) durchléuft und nicht nur die Regeln des Schreibens sicher beherrschen
|1&Bt, sondern schon vom Schulanfang an und durch die gesamte Grundschule hindurch auch
den Zugang zu der Stufe des Problemlésens gewinnt. Von der ansprechenden Flachenauftei-
lung ( Disponierfahigkeit) Gber die Werkzeugwahl bis hin zur Entscheidung fir Wahiformen |48t
der Schreibunterricht eigenstandige Losungswege der Kinder zu. In der kritischen Auseinan-
dersetzung mit den gefundenen Losungen fordert der Unterricht die Kreativitét der Schiler, die
divergierendes Denken und Schaffen einschlieBt. Auf diese Weise begegnet er zugleich der
Gefahr schwindender Motivation flr diesen Lern- und Tatigkeitsbereich.

Der unreflektierte Umgang mit Schriftzeichen, der flir die meisten Kinder bereits vor der Schul-
zeit beginnt und sich beim Schulanfang in einem deutlich erkennbaren Lernwillen manifestiert,
ist durch padagogische Vorordnungen und methodische MaBnahmen so zu erweitern und zu
vertiefen, daB sich dem Grundschulkind der Zeichencharakter und die anmutende Schanheit
von Druck- und Schriftgestalten in zunehmendem MaBe erschlieBen: ihre graphischen Form-
elemente und Bewegungszige, ihre Strukturen und Gefigequalititen, ihre Bindung an
tradierte Formen der Capitalis quadrata und die spiurbare Spannung zwischen Formgesetzen
und Bewegungstendenzen in der Schreibschrift. Das Grundschulkind, dem sich Schrift auf
solche Weise erschlieBt, wird selbst aufgeschlossen fir die Méglichkeiten und Grenzen
graphischer Gestaltung im Bereich von Schrift und Schreiben: es lernt, sich an iberkommenen
Zeichen und vorgegebenen Formen zu orientieren, und es wird zu eigener graphischer Gestal-
tung in Mitteilung und Ausdruck ermutigt.

In diesem Sinne ist die Ausgangsschrift nicht als Norm zu verstehen; sie hat regulativen, nicht
aber normativen Charakter. Durch die Lernprozesse, die im Umgang mit Schrift und Schreiben
ausgelost werden, entwickeln sich im Lesenden und Schreibenden Symbolverstandnis, Struk-
turbewuBtsein und Strukturierungsfahigkeit. Das gewonnene Symbolverstidndnis kann auf
andere Zeichensysteme Ubertragen werden. StrukturbewuBtsein und Strukturierungsfahigkeit
kommen dem artikulierten Sprechen und Lesen sowie dem Rechtschreiben zugute. Geglie-
derte Schriftgestalten provozieren ein differenziertes Wortbildgedachtnis, Unterganze von
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Waértern schleifen sich als Buchstabenverbindungen ein, ermdglichen flieBendes und artiku-
liertes Lesen und leisten einen wichtigen Beitrag zur Rechtschreibung.

Dieser wechselseitige ErschlieBungsprozeB, in dem das Kind sich die Struktur unserer Buch-
stabenschrift tatig erschlieBt und zugleich fiir Schrift und Schreiben erschiossen wird, ist auch
erzieherisch bedeutsam, weil das schreibende Kind sich wie bei sonst keiner anderen AuBe-
rung unmittelbar und fortwahrend selbst an vorgegebenen Formen und Bewegungsrichtungen
orientieren und kontrollieren kann. Diese Kontrolle wirkt sich auf die kritische Priifung sprach-
licher Formulierungen aus, die graphisch fixiert wurden. Schon in der Grundschule wird damit
Selbstkontrolle hervorgerufen und geiibt. In der Auseinandersetzung mit dem entstehenden
oder fertigen Sprach- und Schriftwerk wird Schreiberziehung zur Selbsterziehung.

Zugleich erschlieBt sich das schreibende Kind dem aufmerksam betreuenden und helfenden
Lehrer durch die Eigentimlichkeiten seiner Schriftformen und Schreibbewegungen ebenso
wie durch seine fertigen Schreibergebnisse. Die Phédnomene der Kinderschrift liefern ihm
Anhaltspunkie fir die Diagnose und die Therapie kindlichen Schreibens. Eine individueile
Analyse der auftretenden Schrift- und Schreibmangel ist die Voraussetzung fir individuell
anzusetzende Hilfen. Dazu bedarf es des intensiven Studiums der Kinderschrift hinsichtlich
ihrer Merkmale und deren methodisch-didaktischer Interpretation. Bei aller gebotenen Zuriick-
haltung vor einer graphologischen Ausdeutung der Kinderhandschrift kann der Lehrer an den
Schriften seiner Schiler psychische Dispositionen und Entwicklungen beobachten und erzie-
herisch zu beeinflussen versuchen. Dertherapeutische Charakter ,schénen Schreibens” wird
dabei in den Blick des Erziehers kommen missen. Von gehauften und zeitlich ausgedehnten
Ubungen, die nur allzuleicht Zwangs- und Lastcharakter gewinnen, kénnen dabei weniger
Ermutigung und Erfolg erwartet werden, als von der stetigen Bestarkung positiver Anzeichen
und Entwicklungstendenzen (verbunden mit helfenden und orientierenden Hinweisen) im
gesamten Unterricht mit seiner ohnehin starken Betonung schriftlicher Arbeiten.

Besondere Beachtung verdienen linkshindig arbeitende und schreibende Kinder. Ihre zwang-
hafte Umstellung auf Rechtshandigkeit kann Schadigungen im zentralen psychophysischen
Bereich herbeifiihren und ist deshalb nicht gestattet. Der Schreiberzieher kann lediglich
im Sinne einer verniinftigen Beeinflussung zur Beidhandigkeit im Schreiben ermutigen. Wo ihm
dies nicht gelingt, solite er fir die Entwicklung einer entkrampften Linksschreibweise Sorge
tragen.

Didaktisch-methodische Aspekte
Schrift ist Spur eines Werkzeugs auf einer Unterlage, hervorgerufen und nach dberlieferten
Zeichen in Bewegung gestaltet von menschlicher Hand.

Durch alle BemGhungen um Schrift und Schreiben im Bereich der Grundschule hindurch muB
demzufolge spiirbar und erkennbar werden:

Schrift und Schreiben sind ein Sonderbereich graphischen Gestaltens. Schreibunterricht reicht
deshalb (iber die Vermittiung einer bloBen ,Kulturtechnik” hinaus und muB auch in die
Bereiche des Bildnerischen, des Gestalterischen, des Kinstlerischen und Kinstlichen einge-
ordnet werden. Schreiberziehung ist immer auch a@sthetische Erziehung. Schrift und Schreiben
besitzen im Gesamt schulischer Bildungsaufgaben einen Eigenwert.

Schrift und Schreiben sind Ergebnisse des je besonderen Gebrauchs unterschiedlicher Werk-
zeuge. Zur rechten Schriftgestaltung gehort eine , Kritzelperiode®, in der verschiedene Werk-
zeuge erkundet und erprobt und die Schiiler zur intentional gesteuerten Werkzeugwahl! befa-
higt werden. AusschlieBlicher Gebrauch eines Werkzeugs etwa im Schulanfang wirde deshalb
eine unzuladssige Beschrankung darstellen und ein reduziertes und unzureichendes
Verstandnis der Bildungsaufgabe kennzeichnen.

Schrift und Schreiben sind Ergebnisse des je besonderen Gebrauchs unterschiedlicher Unter-
lagen, ihrer Materialeigenschaften und Formate, die bewuBt in den GestaltungsprozeB einbe-
zogen werden missen. Von den ersten Schreibversuchen an wechselt die Schreibarbeit
darum das Material, seine Struktur, sein Format und seine Farbe in Anpassung an wechseinde
Werkzeuge. Dabei lernt die schreibende Hand unter der zuriickhaltenden Betreuung des Erzie-
hers fortschreitend die Koordinierung von Werkzeug und Unterlage in der Auseinandersetzung
mit der Struktur des Materials. Je unentwickelter die kindliche Schreibhand dabei ist, um so
gréber strukturiert muB die Unterlage sein, um der unsicheren Hand einen angemessenen
Widerstand zu bieten.
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Zu der Unterlage gehdren auch die verschiedenen Lineaturen, deren erzieherische
Mbglichkeiten und Grenzen vom Schreiberzieher erkannt und eingeplant werden miissen.
Geht es um die Entwicklung graphischer Bewegung, so wirken Lineaturen einengend und
hemmend; geht es um die Herausarbeitung von Formelementen und Formqualitaten, so
erweisen Lineaturen ihre kldrende und orientierende Kraft. Auf jeder Stufe der Schreibentwick-
lung muB daher auch der wiederholte Wechsel von Lineaturen eingeplant und gestalterisch wie
erzieherisch ausgenutzt werden.

Schrift und Schreiben sind unmittelbar bezogen auf die menschliche Hand. Schreiberziehung
muB daher auf jeder Entwicklungsstufe die physiologischen Gegebenheiten der Schreibhand
und ihre neuromuskulére Steuerung durch das Gehirn beachten, aufféllige Eigenheiten in Form
und Bewegung erkennen, mit geeigneten methodischen MaBnahmen reagieren und Schreibhy-
giene intendieren. Sie darf zugleich nicht (ibersehen, daB , hinter der schreibenden Hand ein
ganzer Mensch sitzt oder steht”, dessen Konstitution und Disposition sich im Schreiben
auBern. Uber die Ubung der Hand hinaus geht es um die Entwicklung einer geordneten und
schlieBlich in die Selbstkontrolle genommenen Motorik. Bei der Verwirklichung solcher
Tendenzen wird , Schriftpflege” zur Schreiberziehung. In der Ermutigung, in Schriftgestalt und

Schreibbewegung individuelle Zige einzubringen, wird Schreiberziehung zur Selbsterziehung.

Im Hinblick auf die zu férdernde Entwickiung der Schreibhand kann der Wechsel der Werk-
zeuge, der Materialien und der Formate der Unterlagen sowie der Lineaturen selbst innerhalb
einer einzelnen Unterrichtsstunde nicht hoch genug eingeschatzt werden. Der ,verordnete®
Ubergang einer ganzen Klasse zu einer einheitlichen Lineatur widerspricht dem Geiste einer
individualisierenden und differenzierenden Schreiberziehung. Angesichts der erreichten
Schreibentwicklung entscheidet der Lehrer in der Aussprache mit dem Kinde (ber die zu
benutzende Lineatur. Beim Auftreten auffalliger Merkmale, Umwandlungen oder unangebrach-
ter Zutaten und bei Bewegungsirritation empfiehit sich neben anderen MaBnahmen auch die
Rickkehr zu einer hilfreicheren Lineatur.

Schrift und Schreiben sind mitbestimmt vom Ausdruck des Individuums in seiner Zeit. Vorge-
gebene Schriftformen dirfen in diesem Sinne nie als unwandelbar und unreflektiert zu
tradieren vermittelt werden. Damit wiirden sie zu Barrieren der Kreativitat. Individualitat und
epochale Bindung von Schrift und Schreiben sind zugleich eingeordnet in die Tradition der
Capitalis quadrata unseres Kulturbereichs. Eigenwuchs der Schrift und Schreibmoden finden
ihre Grenze an dem Gebot der Lesbarkeit fir die Lebenden und die Nachgeborenen.

Die nachfolgend entwickelten Richtlinien zur Schreiberziehung in der Grundschule legen das
Alphabet der ,Lateinischen Ausgangsschrift* nach dem BeschiuB der Standigen Konferenz
der Kultusminister vom 4.11.1953 und ihre Anweisungen flr die Lineaturen zugrunde,
obgleich die Reform dieses Alphabets und dieser Lineaturnormen von Fachkreisen immer
wieder nachdricklich gefordert wird.

Lateinische Ausgangsschrift

LA Sy 7 "IN T v 7 "]

L= "--'.-'-W

SC/S8 4



21

Ein Schreibunterricht, der sich dem WandiungsprozeB verschiieBen und auf den erlassenen”
Formen bestehen wollte, wiirde hinter der sozialkulturellen wie der didaktisch-methodischen
Entwicklung zuriickbleiben.

Sobald in den Ausgangsformen, die im Schreibschriftteil der Fibeln geboten werden, eine
gewisse Sicherheit gewonnen ist, beginnt die Vermittiung oder Entwicklung einfacherer
Formen, wie sie die Literatur in zunehmendem MaBe anbietet. Wo im Leselehrgang keine
Bindung an die Lateinische Ausgangsschrift vorliegt, sollte bereits bei der Einfiihrung in das
Schreiben die Verwendung vereinfachter GroBbuchstaben

ABCDEFGHTITF ]
KLMNVOOPTOR

STUVWXKYZEZ

und die Vereckung von Eingangsarkaden
ermoglicht werden. m n J U/ W

Die Empfehlungen und Hinweise dieser Richtlinien beziehen die in der Literatur bereits ausge-
wiesenen Anderungs- und Verbesserungstendenzen so ein, daB sie auch dann giiltig bleiben,
wenn das zu erwartende neue Alphabet einer ,Schulschrift* und neue Lineaturen verbindlich
eingefiihrt werden.

Im Bereich unserer Kultur ist Schreiben ein Sprachvorgang. Er wird vom Rhythmus des inneren
Sprechens bestimmt. Mit zunehmender Schreibfertigkeit wird die innersprachliche Steuerung
globaler; der SchreibprozeB verlauft streckenweise automatisch. Es gibt aber kein ,vollauto-
matisiertes”, von jeder innersprachlichen Beteiligung abgeldstes Schreiben.

Schreiben ist eine Art ,Sprechen mit graphischen Mittein”, und Schreibunterricht ist Sprach-
unterricht.

Erste Klasse

Schrift und Schreiben entwickeln sich zwar stufengemaB und folgen den kindlichen Entwick-
lungsprozessen, finden aber schon beim Beginn der planméBigen Schreiberziehung die
Gesamtproblematik als Aufgabe und Arbeitsfeld vor. Darum muB in der ersten Klasse als dem
alles entscheidenden und bestimmenden Anfang bereits diese Gesamtproblematik gesehen
werden und diese Eingangsstufe hinsichtlich ihrer Aulgaben besonders ausfiihrlich dargestelit
werden.

Ausgangsbasis und besondere MaBnahmen

Die Schulanfanger kommen mit sehr unterschiedlichen Voraussetzungen in den Schreibunter-
richt. Neben Kindern, die Buchstaben und sogar Drucktexte (auch aus der Vorstellung) nach-
zuzeichnen vermégen, finden sich andere mit einer verhiltnisméBig unentwickelten Schreib-
hand, die vergleichbare Leistungen nicht aufweisen kdnnen. Dabei darf nicht (ibersehen
werden, daB die Fertigkeiten, die aus der Vorschulzeit mitgebracht werden, oft bereits durch
individuell bedingte Fehlformen und eingeschiiffene falsche Bewegungsrichtungen und
-ablaufe empfindlich belastet sind. Das gilt auch fiir das Schreiben von Ziffern.
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Eine ,graphische Bestandsaufnahme* aus den Kinderzeichnungen der ersten Schulwochen
liefert eine Sammlung individueller graphischer Merkmale und erméglicht eine Merkmalana-
lyse hinsichtlich des Differenzierungsgrades von Formbestanden und Bewegungsablaufen.
Auf diese Weise erhalt die Planung des Schreibunterrichts die notwendigen Informationen Gber
die Ausgangsbasis. Eine solche Exploration erweist einerseits die Moglichkeiten einer
partiellen und individuellen Differenzierung des Schreibunterrichts und andererseits zugleich
die Notwendigkeit einer kooperativen Zusammenfilhrung der schreibenden Klasse im Sinne
der Integration.

Der Verbesserung der physiologischen Basis und der Entwicklung einer beweglichen Schreib-
hand sollte wahrend der gesamten 1. Klasse groBe Aufmerksamkeit zugewandt werden. Bewe-
gungsspiele in Hof und Halle, Reigen, Tanze und Ballspiele lockern und entspannen den
gesamten Korper des kindlichen Schréibers.

In der Verbindung mit rhythmischer Erziehung in Sprache, Musik und Bewegung dient auch der
Schreibunterricht der ersten Klasse der Entwicklung einer zugleich befreiten und geordneten
kindlichan Gesamtpersdnlichkeit.

Da der durchschnittliche Schulanfanger physiologisch aufféllig gefahrdet ist, kommt der
Prophylaxe von Haltungsschiden und Kurzsichtigkeit durch einen sorgfaltig beobachtenden
und korrigierenden Schreibunterricht groBe Bedeutung zu. Nur ein der GréBe und dem
Korperbau der Altersstufe angepaBtes Schulgestiihl erméglicht eine unverkrampfte Kérperhal-
tung. Auf die Schwierigkeiten, die waagerechte Tischflachen dem Schreibanténger zu bereiten
vermogen, muB im Unterricht eingegangen werden. Das Schreiben im Reitsitz mit der Stuhl-
lehne zwischen Kind und Tisch hat sich als haltungsférdernd erwiesen. Drehstiihle bergen die
Gefahr einer Verdrehung der Wirbelsdule beim Schreiben in sich. Der Schreiberzieher wird
sein Augenmerk auf den nétigen Abstand der Augen von der Schreibhand lenken und fiir eine
nicht zu grelle Beleuchtung von links (bei Rechtsschreibern!) sorgen.

Die Entwicklung der Schreibhand (Handwurzelknochen, Gelenke und Kleinmuskulatur) wird
gefdrdert durch Fingerspiele und Fingermalen, durch Biegen von Draht, durch BilderreiBen aus
Bunt- und Zeitungspapier, durch Legen und Bauen mit Stabchen, Steckbausteinen, Plattchen
u.a.m, Dabei soll das Kind zu bewuBtem Einsatz seiner ,Fingerfertigkeit” ermutigt werden.
Neben freien Gestaltungen bereiten auftragsgebundene Ubungen (. Knete einen Hund — eine
Fibelfigur — aus einem Klumpen®, ,Zeichne einen Mann, der so groB ist wie eine Streichholz-
schachtel!”) auf die spezifische Aufgabenstellung des Schreibunterrichts vor, sich Form und
Bewegungsablauf einzupréagen.

Wirksame Voriibungen fir ein bewegtes, zigiges und formtreues sowie formschones
Schreiben sind der freie und der gebundene Umgang mit graphischen Werkzeugen — Pinsel,
Farb(wachs)kreide, Farbstift, Faserschreiber, Bleistift — in der illustrativen Wiedergabe von
Erlebnissen und Beobachtungen.

In der Aufgabenstellung sollen die Kinder gleichzeitig dazu geflihrt werden, die Méglichkeiten
und Grenzen des Werkzeugs kennenzulernen., Dazu gehort es auch, die spezifische Druck-
starke des Werkzeugs zu erproben und seine Wirksamkeit durch pflegliche Behandlung
erhalten zu lernen.

Der ,Zusammenfiihrung" der unterschiedlichen Entwicklung von Schreibarm und Schreibhand
der einzelnen Schiller und der relativen Homogenisierung ihrer Schriftformen und ihrer
Schreibbewegungen dienen zunéchst groBflachige, weitgespannte und schwungvolle Bewe-
gungs- und Schreibibungen in der Luft, auf der Tischplatte, an der Wandtafel und auf Makula-
tur, die sich langsam auf DIN-A-4-Bogen und schlieBlich auf Heftformate reduzieren. Jede neue
Buchstabenform wird dem psychomotorischen Geddchtnis am ehesten beim Durchgangdurch
solche groBformatigen Ubungen vermittelt, die vorab die GroBmuskulatur beanspruchen.

Die noch stark unwillkiirliche Mobilitat des Schulanfangers verbietet langandauernde und
monotone Schreibibungen. Sie sollten keineswegs eine volle Unterrichtsstunde ausfillen,
daflir aber haufig angesetzt warden.

In den ersten Elterninstruktionen sollten auch Fragen der Schreiberziehung (z. B. der Schreib-
motorik) erértert und bestimmte Werkzeuge gefordert werden, die hinsichtlich Gewicht, Dicke,
Form, Griffigkeit und Hartegrad geeignet sind. Andere, z. B. der Kugelschreiber, sind wegen
der schadlichen Wirkungen auf die noch unsichere Kinderhand abzulehnen. Auch vor
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verfrilhtem Filllergebrauch wird ausdriicklich gewarnt. Friihestens gegen Ende der ersten
Klasse ist die Einfihrung eines guten Fillfederhalters fiir Schiller (,,Schilertiiller”) erlaubt,
sofern die Schreibentwicklung geniigend geférdert, die meisten Buchstabenformen sicher
beherrscht und die Kinderhand geniigend gekréftigt ist, um den Fiiller als verhaltnismaBig
schweres Schreibgerat sicher filhren zu knnen. Filler mit gerauhten Auflagestellen oder Griff-
rillen erscheinen hier besonders geeignet.

GroBe Bedeutung kommt einer altersgemaBen Werkzeugkunde (Sachunterricht!) hinsichtlich
der Feder zu, die infolge ihrer spezifischen Struktur (Spaltung in zwei Halften) nur eine ganz
bestimmte Fiihrung mit typischen Schriftspuren zulaBt. Eine Vernachidssigung dieser Werk-
zeugkunde schadet dem Werkzeug und der Schreibentwicklung.

Vorkurs

Dadie Schrift als kulturelle Objektivation in Druck- und Schreibformen den natiirlichen kindli-
chen Kritzelformen und -bewegungen nur wenig entspricht, muB jede Schreiberziehung, ganz
gleich, welches Leselernverfahren gewanhit wird, mit einem langeren Vorkurs beginnen, der mit
dem Uberlieferten Begriff des ,Schreibturnens” nur ganz unzulénglich bezeichnet wird. Je
nach dem, ob der eigentliche Schreibkurs mit Schrift- oder Druckform beginnt, hat der Schreib-
erzieher aus den Form- und Bewegungsbestanden der gewahliten Schriftart eine stufig geord-
nete Abfolge von graphischen Ubungen im Sinne von , graphischen Spielen®, , Linienerzahlun-
gen” und ,Bewegungsgeschichten" zu entwickeln, in denen sich die schreibende Hand
langsam lockert und entwickelt.

Sowohl die Druckschrift- wie auch die Schreibschriftformen lassen sich aufgrund ihres
gemeinsamen Ursprungs auf wenige, leicht nachzugestaltende Elemente reduzieren: auf den
Kreis sowie die Arkaden- und die Girlandenform:

@ BIRTEN Y

auf senkrechte, waagerechte
_—
_—
auf schrige Linien

SR A

und auf , Schiangen-* oder Wellenlinien

SASY LL AR

die man allesamt als ,Bewegungs- oder Formgeschichten” vermittein sollte.

Besondere Beachtung ist von Anfang an auch der Gegeniberstellung und Unterscheidung
groBer und kleiner Formen zu widmen:
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Ebenso dient die Darstellung logischen Materials mit den Grundformen
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Dieser Weg kann aber zu einer schwerfélligen, additiven, ,druckenden” Schreibweise fiihren,
wenn diese Formen nur ,auf der Stelle” ausgefihrt werden. Eine Vorbereitung der Schreib-
schrift als einer Laufschrift verlangt, daB die zunachst mehr statisch gebundenen Grundformen
in laufende Bewegung nach rechts umgesetzt werden:
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Bei solchen Vorkursen und Schreibiibungen ist darauf zu achten, daB nicht durch unnétig
komplizierte Schreibziige Bewegungsabldufe und Formen eingeschliffen werden, die den
Grundstrukturen der Ausgangsschrift entgegen verlaufen und Fehlformen Vorschub leisten.

23 Lehrgang
Bewegungserfahrung und zugleich Buchstabenkenntnisse werden ohne Zweifel dadurch ver-

mittelt, daB der Vorkurs bald auch passende Buchstaben und Worter der Schreibschrift einbe-
zieht. Neben der Kldrung bestimmter Bewegungsabschnitte (Schlingen, Schleifen, Arkaden,
Girlanden und Deckziige) muB dabei stets auch deren ziigige und flieBende Verbindung
eingeiibt werden. Es ist jedoch zu beachten, daB eine zu friih angestrebte Ziigigkeit und Gelau-
figkeit nicht selten die Gefahr einer Verformung (Verschleifung, Verzerrung) in sich birgt, der
dann immer individuell begegnet werden muB.

Aus den elementaren Bewegungen und Grundformen der Ausgangsschrift solite der Schreib-
lehrer Bewegungsgeschichten und -gestalten entwickeln, die es den Kindern ermoglichen,
sich in diese Bewegungen und Formen einzuschwingen.
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Beispiele:
Flr das Einschwingen in die Arkade bei n, m, p:
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fur die Girlanden beiu, v, w, i, t
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fiir Links- und Rechtsdrehungen

und um z. B. die Linksschleife e, |, b, f, h, k, einzuschwingen:

@ﬁmwmm

Mit dem Anwachsen des Buchstabenrepertoires, das graphisch beherrscht wird, bieten sich
standig vermehrte Moglichkeiten zu immer neuen Wortverbindungen im Sinne einer Steigerung
des Schreibumsatzes. Schiiefilich fihrt die Arbeit an Schriftformen und Schreibbewegungen
zum Aufdecken von ,Verwandtschaften” zwischen verschiedenen Buchstaben. Eine derartige
ErschlieBung der kognitiven Dimension des Schreibens neben der psychomotorischen
Schulung dient der rationalen Erhellung der Schrift und des Schreibvorgangs auch zum
Zwecke der Selbstkontrolle schon auf dieser frihen Schulstufe. Im Sinne solcher , Verwandt-
schaften” lassen sich folgende Buchstabenformen zusammenstellen:
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bei den GroBbuchstaben:
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Bei der Planung des Schreibunterrichts sollte jedoch nicht (bersehen werden, daB die Verbin-
dung der Buchstaben zu Ausrufen und Wortern aus dem kindlichen Sprachschatz stets als
wichtiger angesehen werden muB als die bloBe , kalligraphische Ubung". Es gilt, einerseits ein
hohes MaB an Bewegungserfahrung zu entwickeln und andererseits von den frihesten
Schreibanfangen an der Einpragung von Wortbildern im Sinne einer unrefiektierten ,Recht-
schreibung” als ,rechter Schreibung® zu dienen.

Methodenspezifische Besonderheiten

Beim Ausgang vom Einzelbuchstaben

Wo der LeselernprozeB mit der Schreibschrift beginnt, werden die Formen und Bewegungen
der ,Lateinischen Ausgangsschrift” in Anlehnung an den Aufbau der Lesefibel entwickelt und
erarbeitet. Der Schreiberzieher muB dabei beachten, daB der Systemaufbau des synthetischen
Leselehrverfahrens die Buchstaben in den Schwierigkeitsstufen und -graden des Leselernpro-
zesses anbietet und nicht nach denen des Schreibens. Verwandte Buchstabenformen werden
in der Lesefibel nur selten gleichzeitig oder unmittelbar nacheinander zu erlernen sein. Um so
sorgfaltiger muB der einzelne Buchstabe in Form und Bewegung vorbereitet und eingeiibt
werden.

Wo der LeselernprozeB mit der Druckschrift beginnt, werden zwei Wege der Schreiberziehung
méglich. Auf dem ersten lauft neben dem Lesen der Druckschrift ein Vorkurs des Schreibens
einher, der dann rechtzeitig mit dem Lesen von Schreibschrifttexten synchronisiert wird.
Dieser Weg hat den Vorteil, daB er die Kinder konsequent vor der Fehlentwicklung eines druk-
kenden Schreibens bewahrt, und den Nachteil, daB beim Lesenlernen die zusétzliche Einprage-
hilfe durch das unmittelbare Nachgestalten im Sinne der Schreiblesemethode nicht zum Zuge
kommt.

Der zweite Weg druckt ldngere Zeit die Worter, die gelesen werden kdnnen, leistet also jenen
Dienst der Einpragungshilfe, fiihrt aber zu einer verkrampften, gedruckten (,gedriickten™)
Schrift und zur Verarmung des Schreibbewegungspotentials. AuBerdem setzt hier das
Schreiben der Schreibschrift zu spét ein.

Empirische Untersuchungen scheinen zu erweisen, daB sich die Vorziige und Nachteile dieser
methodischen Entscheidungen am Ende der ersten Schreibentwicklungsphase, also gegen
Ende des zweiten Schuljahres, gegenseitig aufgehoben bzw. ausgeglichen haben, sofern der
Schreiberzieher die methodenspezifischen Fehlerquellen beachtete.

Beim Ausgang von Sprachganzen (Wort oder Satz)

Auch hier bieten sich zwei Ausgangsschriften zur Wahl an: die Druck- und die Schreibschrift.
Diese Wahl stoBt auf die gleichen Méglichkeiten, Grenzen und Schwierigkeiten wie beim
einzelheitlichen Weg. Jedoch stecken auch in dem ganzheitlichen, analytisch-synthetischen
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Verfahren methoden-spezifische Schwierigkeiten, die beachtet werden miissen, wenn sie nicht
zu Schadigungen des lesenden und schreibenden Schulanfingers fihren sollen. Unvorberei-
tetes Abschreiben von ganzen Wértern in der ersten Phase des Lesens muB vermieden
werden; es fiihrt zu Verkrampfungen, Fehiformen und falschen Schreibbewegungen. Dabei ist
zZu beachten, daB | e s emethodisch gesehen in diesem Verfahren auffallig gegliederte Worter
am Anfang stehen, s c hreib methodisch aber Wérter vorzuziehen sind, die gleichférmige
Bewegungsablaufe erfordern. Wegen der Gefahr der Uberforderung ist das friithe Schrelben
ganzer Worter im Bereich der ganzheitlichen Methode daher nicht angebracht. Auch hier ist
ein ausgedehnter und stufig aufgebauter Vorkurs ber mehrere Wochen vorzusehen, bevor
erste und einfache Worlgestalten geschrieben werden kénnen.

Ein geregelter Schreibunterricht setzt unmittelbar mit dem Beginn der Durchgliederungs- und
Ausgliederungsprozesse ein, wirkt auf diese verstirkend zuriick und entwickelt sich dann ganz
im Sinne des einzelheitlichen Schreibenlernens, bereichert durch die Tendenz zur sinnvollen
Laut- und Wortverbindung. Eine Vernachlassigung der Unterganzen und Buchstaben wirkt sich
sehr nachteilig fir die Entwicklung der Schrift und der Rechischreibung aus.

Schrifigestaltung

Von Anfang an ist der Schiiler an die Gestaltung einer sauberen, geordneten, leserlichen und
ansprechenden Schrift zu gewohnen, die die traditionellen Formbestédnde enthélt und die erfor-
derlichen Schreibbewegungen strukturell richtig, ziigig, arbeitskonomisch und physiologisch
angemessen reproduziert. Anfangs wird jeder Buchstabe, jedes Wort, jeder Schriftsatz unter
Respektierung von Randern, gliedernden Zwischenrdumen und Abstanden auf die Schreib-
flache gesetzt. Mit fortschreitender Automatisierung der Schreibbewegungen sollte sich auch
eine weitgehend automatisch arbeitende Kontrolle der graphischen Qualitit von Schreibhand-
lungen ausbilden. Je weniger sich das BewuBtsein auf Teilbewegungen konzentrieren mus,
desto harmonischer kann die Gesamtbewegung werden,

Schon der Schreibanfénger sollte sich als individuell gefordert und individuell geférdert erfah-
ren. Die gedankenlose Massierung von langzeiligen Schreiblibungen auf groBen Flachen ist
geféhrlich.

Besondere Beachtung verdienen schwierige Verbindungen, z.B. zwischen Arkaden und
Girlanden bei nn, mm, urr sowie zwischen GroB- und Kleinbuchstaben, ferner schlechte Verbin-
dungen einzelner Buchstaben (Knoten und Knicke) sowie Linksschragung und Wechsel
zwischen Schreibrichtungen.

Der Schiler soll im 1. Schuljahr lernen, Fingerspuren, Verschreibungen, Radieren oder Strei-
chungen zu vermeiden. Dabei sind Hilfe und Anieitung dem bloBen Setzen von Forderungen
und haufiger Kritik entschieden vorzuziehen.

Lernziele

Funktionen
a) Koordinieren von Werkzeug und Unterlagenmaterial: z. B. Faserschreiber und Papier, Stift
und Papier, (Fliller und Papier).

b) Koordinieren von Werkzeug, Material und Formaten verschiedener GroBen.

Tatigkeiten:

a) Die kleinen und groBen Buchstaben des Ausgangsalphabets (auBer q, Q, x, X, v, Y) nach
Vorbild und aus der Vorstellung leserlich, flissig und formklar schreiben.

b) Auf linienfreien und verschieden linierten Unterlagen schreiben.

c) Beim Schreiben ins Heft das Loschblatt als schiitzende Unterlage unter der schreibenden
Hand benutzen.

d) Druckschrifttexte einfachen Inhalts und begrenzten Umfangs (Fibeltexte) in Schreibschrift
Ubertragen,

@) Buchstaben und Wérter des Ubungsbereichs aus der Vorstellung an der Wandtafel ange-
messen groB, leserlich und ziigig schreiben.

f) Uber eigene und fremde Schriften sprechen und erste Kriterien verwenden (siehe Begriffe!).
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3.1

Begritfe:

Linie, Strich, Abstrich, Aufstrich (Deckstrich), Schleife, Schlinge, Punkt, Komma.

Schrag, steil, rund, gerundet, gebogen, gekrimmt, nach unten gebogen (fir Girlande),

nach oben gebogen (fiir Arkade), leserlich, flissig. Lineaturen, Abstand, Zwischenraum, Ober-
lange, Mittellange, Unterldange, Rand.

Buchstabe, Kleinbuchstabe, GroBbuchstabe, Alphabet, (Schreib-)Druck, Unteriage.

Zeitbedarf:

Téglich ist in kurzen und zugleich ausreichenden Phasen an der Entwicklung und Gestaltung
der Schrift zu arbeiten, die in die Sequenzen des Leselernprozesses oder in diejenigen der
graphischen Gestaltung eingeplant werden sollten. Auch die Hausaufgaben stehen im Dienst
der Schraiberziehung. Bei ihrer Erteilung ist auf die individuelle Leistungsféhigkeit Riicksicht
zu nehmen. Eine zeitliche Uberforderung muB vermieden werden. Haufige Aussprachen mit
den Eltern sind unumgénglich!

Zweite Klasse

Die erreichte Lesefertigkeit und der Umgang mit Lese-, Sprach- und Mathematikbuch steigern
den Schreibumsatz im Vergleich zum 1. Schuljahr erheblich. Damit wird die 2. Klasse in beson-
derem MaBe eine Stufe der Schreibiibung.

Schriftiehre

Die Einzelformen des Ausgangsalphabets werden verbessert, indem verwandte Formen auf
ihre gemeinsamen Form- und Bewegungselemente hin geklért und gelbt werden. Bei geeig-
neten Buchstaben dient der Riickgang auf die Formen der Antiqua dieser klarenden Durchsicht
durch die Strukturen der Schreibschrift.

Beispiele:

A-4 K-K k-4

Die Druckschriftperioden im SchreiblernprozeB dienen der Formkldrung. Starkung des Form-
bewuBtseins muB dabel immer verbunden bleiben mit der Gestaltung zligig verlaufender Buch-
stabenverbindungen in sinnvollem Wortbestand aus dem Haufigkeitswortschatz der Kinder
sowle aus dem des Sprach- und Sachunterrichts. Spiele mit Linien und graphischen Elementen
erhéhen die Beweglichkeit und die Gestaltungsfahigkeit.

Die Kinder dieser Altersstufe sind reif genug, Abwandlungen der Ausgangsschrift durch indivi-
duelle Schreibgewohnheiten und -moden erbrtern zu kdnnen. Daher gehen in das Lehrge-
sprach Uberlegungen iiber Fehlformen und Schreibschwierigkeiten ein. Die Lineatur wird als
Hilfe bei GréBenunterscheidungen erkannt.

Entscheidungen hinsichtlich geanderter Formen dienen fachlich der Schriftvereinfachung und
Schreibbeschleunigung, funktional der Selbstkontrolie und der Erziehung zum selbstandigen
Wahlen.

Solche Entscheidungen kénnen z. B. fallen zwischen

m und m oder
’}/I/ und 7/1/ oder
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/d d (Weglassen des .Aufstriches”)
Gut eingeschriebene, auch fir die Rechtschreibung wichtige Héufigkeitsworter sind der
. Bestand fUr behutsame Beschleunigungsiibungen bei Wahrung von Lesbarkeit, Formklarheit
und Schonheit. Die Lesbarkeit wird erreicht durch Eindeutigkeit, Einheitiichkeit und Ziigigkeit.

Ubungsmaterial sind unter anderem: bestimmte und unbestimmte Artikel, Konjunktionen,
Prépositionen, Vor- und Nachsilben.

Die Betrachtung vorbildlicher und verformter Schilerschriften durch das verfremdende
Medium des Episkops dient der stufengeméaBen kritischen Reflexion der eigenen Schrift.

Bei der regeimaBigen Kontrolle der Haushefte muB die glnstige Mbglichkeit der individuellen
Kritik durch Kennzeichnung von Fehliformen, der individuellen Hilfe durch Vorbildformen des
Lehrers und der individuellen Aufgabenstellung regelméBig und konsequent ausgenitzt
werden. Alle Kinder sollten individuell zum Ausgestalten leserlicher Abwandiungen ermutigt
werden.

3.2 Schriftgestaltung
In der Detailarbeit geht es neben form- und bewegungskldrenden Ubungen am Einzelbuch-
staben bei jenen Kindern, die solcher Fiihrung bediirfen, vor allem um schwierige Buchstaben-
verbindungen und um die Herausarbeitung haufiger Verwechslungen z. B. zwischen

LS AL E [Py

und

n o= | n =
no=pillist |
Gy A it S\, i

Wichtiger als Zurechtweisungen oder Pradikate sind Anleitungen, wie man sich am Ausgangs-
alphabet orientiert, ganze Worter ohne Schriftknicke und -knoten, also ohne abzusetzen,
schreibt oder abschreibt, wie man Flecken und Kleckse verhindert oder beseitigt und wie man
Verschreibungen ordentlich und verstindlich korrigieren kann.

% und
® i
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3.3.2
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3.4

4.1

Die Bemiihungen des 1. Schuljahres um Sauberkeit, Ordnung und Ubersichtlichkeit werden
fortgefiihrt. Die gesteigerte Schreibfertigkeit erlaubt die Gestaltung von Beschriftungen (Heft-
schilder, Bucheinbande, Anschriften u.a.m.) und Schriftsdtzen einfacher Art (Texte fir
Ansichts- und Postkarten, Glickwiinsche und kieine Briefe). Auch die Zeichnungen zum
Sachunterricht werden sorgféitig beschriftet.

Die Benutzung wechselnder Formate soll die Kinder erfahren lassen, wie die GroBe der Unter-
lage die GréBe der Schriftziige mitbestimmt.

Lernziele:

Funktionen
Koordinierung von Werkzeug, Material und Format auf linienfreien Unterlagen und bei wech-
selnden Lineaturen.

Tatigkeiten

a) Eigenes vorgedrucktes Ausgangsalphabet (HeftgroBe DIN A 5) benutzen.

b) Filifederhalter handhaben und reinigen.
¢) Lineal benutzen, Linien ziehen.
d) Alphabet (GroB- und Kleinbuchstaben) aus der Vorstellung sicher und gelaufig schreiben.
e) Druckschrifttexte sicher und geldufig in Schreibschrift Gbertragen.

f) Schriftblatter mit einem vorgegebenen einfachen Spruch, Gedicht oder Lied gestalten,

ausstellen, gemeinsam besprechen und in Mappen sammein.

g) Schreibtempo beim Abschreiben steigern. (Ziel: etwa 5 Silben in der Minute anstreben)

h) An der Wandtafel leserlich, groBziigig und fliissig Zahlen, Wérter und Sétze schreiben.

i) Uber eigene und fremde Schriften sich mit den gewonnenen Kriterien und Begriffen &uBern

Begriffe:
Formkriterien: klar, verwandt, verformt, Fehlform, Urform (Druckform), Oval, Girlande, Arkade,
Unterldnge, Mittelldnge, Oberlange.

Bewegungskriterien: verwandt, gerade, linksherum, rechtsherum, in gleicher (in entgegenge-
setzter) Schreibrichtung, Deckstrich, Kehre, Beschleunigung, Verbindung.

Gestaltungskriterien: Beschriftung, Schriftsatz, Flache, Flachenverteilung, waagerecht — senk-
recht, Hohe — Breite — Rand (Verhaltnis); Wirkung.

Bewertungskriterien: lesbar, deutlich, klar, ziigig, gegliedert in Unter-, Mittel- und Oberlange.

Zeitbedarf:
Wachentlich zwei Zeiteinheiten, auf die Woche angemessen verteilt.

Dritte Klasse

Die einzelnen Fach- und Arbeitsbereiche bringen eine Fiille von Situationen, in denen in meist
sehr kurzer Zeit zahlreiche Angaben notiert werden missen. Die Gefahr der Frustration durch
Uberforderung wéchst, das Versagen vor der doppelten Aufgabe, Schreibbeschleunigung und
.schéne” Schrift gleichzeitig zu leisten, fiihrt nicht selten zum Verfall der Schrift in Form und
Bewegung. Dieser kritischen Situation kann nicht allein durch Schriftiehre und Schriftpflege
begegnet werden. Alle Lehrer dieser Klasse haben auf die Leistungsfahigkeit der Kinder Ruck-
sicht zu nehmen und ihnen in dieser Konfiiktsituation zu helfen, vor allem durch (berlegte
Dosierung der Schreibarbeiten, besonders auch bei den Hausaufgaben. Hinzu kommt die
Entwicklung von Abkiirzungen bei Notierungen sowie die Erweiterung des Repertoires an
Wabhlformen, die nach Kriterien der Lesbarkeit, der Flissigkeit und der Schreibdkonomie
auszuwahlen sind.

Schriftlehre

Die im 2. Schuljahr begonnene Arbeit der Form- und Bewegungsklarung wird fortgefiihrt. Eine
frontale Erbrterung und Erarbeitung von Formen, Bewegungen, Buchstaben und Schriftsatzen
tritt vor der differenzierten Arbeitsweise mehr und mehr zuriick. Individuelle Schwachen und
Verformungen kbnnen zwar nach wie vor im Mittelpunkt gemeinsamer Erorterung und Arbeit
stehen, verlangen aber zugleich nach individueller Aufgabenstellung, Hilfe und Losung.

Gute Schreiber miissen traditionelle Schreibiibungen langweilig und uninteressant finden,
gewinnen aber Freude an eigenmotivierten Schriftgestaltungen. Dazu ermutigt sie der
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4.2

4.3
431

. 4.3.2

Vergleich mit den Schriftblattern der Altersgenossen und die Begegnung mit Schriftsystemen,
die andere Formelemente autweisen. Eine Vorlage mit dem Ausgangsalphabet in der Hand des
einzelnen Schiilers dient ihm bei der selbsténdigen Kontrolle und Verbesserung. Der Rickgriff
auf die Formen der Capitalis quadrata last die Entwicklung vereinfachter oder reicherer
Formen zu. Der Schiiler kann dabei die Bedeutung von Wahlformen fiir die Beschleunigung des
Schreibens erkennen.

Haben die Schaler vielfaltige Schreiberfahrungen gesammelt, so kénnen Schrift und Schreiben
fir sie zum Gegenstand der Reflexion, der kritischen, der wertenden und der divergierenden
Stellungnahme werden. Die monotone Wiederholung der Forderung nach Ordnung und
Sauberkeit erreicht bei ihnen weniger als die Ermutigung und die Anleitung zu personlicher
Entscheidung fir bestimmte Strichstarken, Buchstabenbreiten, Neigungswinkel im Zusam-
menhang mit der Wahl der SchriftgroBe, der Zeilengliederung, des Zeilenabstands, der Zeilen-
lange und damit verbunden der Wortabstande. Fir diese Wahl bedienen sie sich der Kriterien:
Einfachheit (Okonomie), Ziigigkeit, Klarheit, Lesbarkeit.

Schriftgestaltung

in der bewuBten Unterscheidung zwischen Notizen fiir den Schiler selbst und gestaiteter
Schrift in Haus- und Arbeitsheften kommt die Schule den verschiedenen Schreibaufgaben
entgegen. Durch die Einlbung in den Gebrauch von Abkirzungen und Zeichen fir hautig
wiederkehrende Worter eines Textes wird das Notieren von Texten erleichtert. Schriftliche
Einzel- und Hausarbeiten dagegen sollen die Arbeit an der Schrift erkennen lassen, wobei
eigene Wahlformen zuzulassen sind, sofern sie formgetreu und bewegungsokonomisch
gestaltet erscheinen und der Lesbarkeit dienen. Verglichen mit dem Schreibumsatz des
2, Schuljahres kann vom 3. Schuljahr eine umfangreichere Leistung verlangt werden (Briefe,
Gedichte, Lieder, Gebrauchstexte, Beschriftung von Zeichnungen zum Sachunterricht). Dem
Aushang schéner Schriftproben und Schriftplakate kommt ein bedeutsamer Anmutungscha-
rakter zu. Ausstellungen einer Folge von Schreibbléttern einzelner Schiller dokumentieren den
Fortschritt des einzelnen und ermutigen andere. Die Schreibleistungen bediirfen taglicher
Kontrolle.

Mit der Einflihrung in den gréBeren Zahlenbereich und in die schriftichen Rechenverfahren
kommt der graphischen Gestaltung der Mathematikhefte erhthte Bedeutung zu. Die in dieser
Altersstufe gefestigten Haltungen und Gewohnheiten bei der Niederschrift der Mathematikauf-
gaben wirken oft iber die Schule hinaus fort. In die Anordnung von Zahlen, die Benutzung des
Lineals bei Unterstreichungen, die Gbersichtliche Abfolge von Fragestellung, Ausrechnung
und Lésung (Antwort) muB systematisch eingefihrt und geiibt werden. Hilfreiche Gewohn-
heiten miissen hier mit einer gewissen Unnachsichtigkeit durchgehalten werden.

Lernziele

Funktionen:

a) Koordinierung der Werkzeuge mit wechselnden Formaten und Lineaturen.

b) Entwicklung einer individuellen Handschrift, die sich an den Bedingungen der Kommuni-
kation orientiert.

Tatigkeiten

a) Das Alphabet in individueller Gestaltung aus der Vorstellung in allen Situationen, die Schrift
und Schreiben erforderlich machen, vollkommen beherrschen und geldufig schreiben.

b) Druckschrifttexte sicher in Schreibschrift Gbertragen.

c) Lineal und Farbstift zur Hervorhebung (Unterstreichung, Druck-, Klein- oder GroBschrift)

einsetzen.

Umfangreichere Schriftsdtze aus dem Sprach- und Sachunterricht auf Schriftblattern zur

eigenen Freude, zur Ausstellung, zur gemeinsamen Besprechung und zur Sammlung in der

Schriftenmappe bei individueller Wahi der Lineatur, eines Linienblattes und des Formats,

niederschreiben.

Das Schreibtempo steigern. Ziel: beim Diktat etwa 10 Silben,

beim Abschreiben etwa B Silben in der Minute anstreben.

Bei umfangreicheren Texten, z. B. aus dem Sachunterricht, die fir Hausaufgaben zu

notieren sind, Notizblock gebrauchen, Stichworter benutzen, Abkiirzungen und Zeichen

auchen.
f) Auf der Wandtafel kiar und ziigig in angemessener GroBe schreiben und sich zum RichtmaB

d

—

-]
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533

54

wihlen: Lesbarkeit aus der Ferne bei der Unterbringung umfangreicherer Texte auf der
Tafelflache.
g) Uber eigene und fremde Schrift sich &uBern mit den im 3. Schuljahr erworbenen Kriterien.

Begriffe, aufbauend auf dem Bestand des 2. Schuljahres:

Formkriterien: abgewandelt, einheitlich, vereinfacht, verformt; Urform, Wahlform, Fehlform,
Schriftverfall.

Bewegungskriterien: flissig, verbunden, fliichtig, schwerfallig, locker, abgesetzt; senkrecht,
schrég, linksschrig, rechtsschrag; bewegungshemmend, bewegungswidrig, ziigig; Schreib-
bewegung, Schriftzug, Richtung.

Gestaltungskriterien: Ober-, Mittel-, Unterlange, Gliederung; Hervorhebung, Gruppierung,
Anordnung; Schriftprobe, Schriftgestaltung, Schriftblatt, Gesamteindruck; Selbstkontrolle.
Bewertungskriterien; leserlich, kiar, deutlich, sauber, ziigig, ausgewogen in der Gliederung
zwischen Ober-, Mittel- und Unterldnge, selbstandig.

Zeitbedarf: wachentlich eine Zeiteinheit, auf die Schulwoche verteilt.

Vierte Klasse

Die Schulschrift entwickelt sich zur fliissigen Verkehrsschrift. Sie wird gekennzeichnet durch
Ziigigkeit und individuelle Merkmale, ohne zur Unsauberkeit, zur Fliichtigkeit und zum Form-
zertall zu filhren. Die Arbeit des dritten Schuljahres wird sinngemas weitergefihrt.

Schriftlehre

Der gegenseitige Vergleich (auch mit Hilfe des Episkops) |aBt die Aufgabe erkennen, die Tradi-
tion der Capitalis quadrata aufrecht zu erhalten und personliche Wahlformen in das Ganze
eines einheitlichen Schriftbildes einzuordnen. Der #sthetisch befriedigenden Anordnung von
Schriftsitzen kommt verstarkte Bedeutung zu. Ubungen in Druckschriftformen dienen der
Formklarung. Bei der Betrachtung und dem Versuch der Nachgestaltung besonderer und Uber-
lieferter Schriftformen erwirbt der Schiller die Kenntnis weiterer Modelle epochal gebundener
Abwandlungen der Schreibschrift, die zur Gestaltung individueller Wahiformen anregen.

Schriftgestaltung

Die Ermutigung zur individuellen Note fiihrt zu fruchtbarer Auseinandersetzung mit den vorge-
gebenen Normen (Sauberkeit, Leserlichkeit, Schriftbild, Wort- und Zeilenabstand, Gliederung
der Seiten in Uberschriften und Absatzen) und zur einsichtigen Uberwindung von ,Alliren”
und ,Moden". Hervorhebungen und Unterstreichungen verhelfen zur Strukturverdeutlichung
bei Schreibtexten und Berechnungen. Farbe verstérkt die Wirkung.

Lernziele:

Funktionen:
Der Schiller will und kann sich graphisch verstandlich machen vor allem durch die Schrift.

Titigkeiten
a) Druckschrifttexte auch mit schwierigen Wortern, z. B. aus dem Sachunterricht (Fremdwor-
ter!) in Schreibschrift iibertragen.
b) Schriftblatter in der GréBe DIN A 4 gestalten mit Linienblatt oder Lineatur. .
c) Das Schreibtempo steigern. Ziel:
beim Diktat etwa 14 Silben,
beim Abschreiben etwa 11 Silben je Minute anstreben.
d) An der Tafel ziigig, klar und leserlich anschreiben.
@) Sich iber eigene und fremde Schriften mit unterschiedlichen Kriterien auBem.

Begriffe
Wiederholung, Festigung und Differenzierung der Begriffe aus dem 3. Schuljahr.

Zeitbedar!: wochentlich eine Zeiteinheit, verteilt auf mehrere Tage.
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Das Bezugsfeld

Das von der Lebenswirklichkeit her dem Fach Textilgestaltung vorgegebene Bezugsfeld Texti-

lien — Kleidung — Mode verweist auf eine menschliche Grundsituation, die in unserer heutigen

Gesellschaft eine neue Pragung gefunden hat:

~ Die fir den Menschen zur Gesunderhaltung und zum Schutz des Lebens notwendige K/ei-
dung unterliegt einem alle Gesellschaftsschichten erfassendem Modegeschehen, in dem
sich ein soziales Regelungssystem eigener Art zeigt. Es spielt eine bedeutende Rolle, weil
Kleidung den Menschen in allen Lebenslagen begleitet.

- Textilien sind als Mitgestalter der persénlichen Umwelt des Menschen - speziell seiner
Wohnung — ebentfalls Produkt der Mode geworden.

In beiden Bereichen dominiert die industrielle Massenproduktion. Sie bestimmt deshalb

unsere Lebensgewohnheiten mit.

— Uber diese beiden Bereiche hinaus — zum Teil aus ihnen erwachsen — gibt es kinstlerische
und kunsthandwerkliche Textilobjekte, die der bildenden Kunst verwandt sind.

Der neue Lehrplan orientiert sich primar an den beiden ersten Bereichen, die jeden Menschen
unmittelbar angehen. Jeder sucht bei der Befriedigung seiner hier auftretenden Bedirfnisse
nicht nur nach Textilien, die einen Gebrauchsnutzen zu stiften, d. h. eine notwendig geforderte
Sachleistung zu erbringen vermagen, sondern die zugleich auch etwas darstellen, ausmachen,
eine bestimmte Aussage ermdglichen und Wirkung ergeben, bei denen also ein Geltungs-
nutzen Uberwiegt. Das heifit, daB Textilien jeden Menschen mit der Mode in Beriihrung bringen.

Mit Mode ist hier nun aber mehr gemeint als die Art und Weise, wie man sich in jeder Saison
kleidet, um vielleicht ein bestimmtes Geltungsbedirinis zu befriedigen. Vielmehr wird darunter
ein sich im Gegenstande realisierendes, sozio-psychisch bedingtes und soziokulturell bedeut-
sames Geschehen gesehen, in dem sich personliche wie gesellschaftliche Regungen und Stre-
bungen, Mechanismen und Emotionen zeigen. Als wirtschaftlich relevante Erscheinung hat
Mode — Ursache und Produkt steten Gestaltwandels — grundsaétzliche Bedeutung im Konsum-
bereich, auf dem Markt. Ist doch ihre heute allumfassende Gegenwartigkeit, der sich vor allem
breite Schichten der Jugendlichen mehr emotional als kritisch hingeben, Ausdruck eines
neuen Lebensgefuhls in der modernen Gesellschaft, das nach Gestaltung drangt und wirt-
schaftlich genutzt wird. Dabei bewegt sich Mode im Rahmen dessen, was zunachst einmal vom
Modetrdager als Mittel der Beddrfnisbefriedigung notwendig gefordert wird. Mit Mode ist
gemeint, so darf hier gefolgert werden, daB sich (ber den Sachgegenstand hinaus personale
und geselischaftliche, d. h. zugleich wirtschaftliche Beziige dffnen.

Kleidung ist ein typischer Modetrager, der in seiner Personverhaftetheit stets und (berall
gegenwartig ist. DaB Mode sich in der Kleidung exemplarisch zeigt, wird in der gesamten
Modeliteratur — von der philosophischen (ber die kulturhistorische bis zur wirtschaftswissen-
schaftlichen - bestatigt. Damit diirfte der Lernbereich Kleidung, Sichkleiden, fir die anderen
genannten Bereiche exemplarischen Charakter haben und Transfermoglichkeiten eréffnen. Er
wird daher in das Zentrum des Unterrichts gestelit. Mode als in diesem Bereich reale, gegen-
stiandliche Erscheinung, in der sich das Spannungsverhélitnis zwischen geselischaftlicher
Situation und personlichem Sein des Menschen zeigt, verlangt im Hinblick auf Unterricht, daB
diese Spannungen aufgezeigt und transparant gemacht werden, damit sle in Handlung umge-
setzt werden konnen. Sie liegen zum einen in dem, was heute, nach Befreiung der Mode aus
erzwungenen, traditionsbedingten sozialen Bindungen als personale Selbstdarstellung
umschrieben werden kénnte. Zum anderen liegen sie in dem, was als Darstellung oder Durch-
setzung gruppenspezifischer Anliegen und Interessen bezeichnet werden muf. Diese kénnen
sich in spontanen oder geplanten Modewellen zeigen, einschlieBlich der von der Wirtschaft
organisierten Mode mit ihren Auswirkungen im Konsumbereich.

Von diesen Gegebenheiten des Lebens aus sind die Lernziele und Inhalte des neuen Planes
Zu verstehen.

Didaktische Strukturierung des Bezugsfeldes

Das Ziel der Unterrichtsarbeit ist zundchst darin zu sehen, die Komplexitat des Bezugsfeides
und das in ihm liegende Spannungsgefiige von eng verflochtenen funktionalen, asthetischen
und technischen, wirtschaftlichen und sozialkulturellen Gegebenheiten fir den jungen
Menschen aufzuschlieBen und durchschaubar zu machen. Damit wird nicht nur auf facheriiber-




greifende Beziige hingewiesen, sondern vor allem ausgesagt, da8 der fachliche Unterricht die
Lebenswirklichkeit nur dann zu treffen vermag, wenn der in der Sache selbst liegende konsum-
und gesellschaftsbezogene Aspekt in andere Unterrichtsbereiche hineinwirkt, so daB er von
ihnen aufgegriffen werden kann. Denn verfolgt wird letztlich die erzieherische Absicht, den
jungen Menschen dber die Hinfilhrung zum produktiven Denken am mode-, und das heiBt
zugleich konsum- und geselischaftsbezogenen Gegenstand zum sinnvollen Umgehenkénnen
mit ihm zu beféhigen, so daB er seine Stellung als Verbraucher auf diesem breiten Konsumgii-
tersektor sicherer und selbstverantwortlicher zu bestimmen vermag. Das erfordert Sachkennt-
nis, kreatives Vermogen und ProblembewuBtsein. Verbrauch wird hier verstanden als Kauf,
Verwendung und Gebrauch von Textilien und impliziert auBer einem sozio-6konomischen auch
ein sozio-kulturelles Verhalten und damit Verstandnis fiir kulturelle Fragen. Kritischer
Verbrauch in diesem von der Mode geprégten und daher unter vielerléi Zwangen stehenden
Gebiet bewegt sich zwischen der Méglichkeit des bewuBten Konsumgenusses und der begriin-
deten Konsumverweigerung, zwischen der bedingten Anpassung an diktierte und organisierte
Modeerscheinungen und der freien Teilhabe am Modegeschehen.

Der systematische Ansatz zum Erfassen der komplexen Zusammenhénge, wie er hier darge-
. stellt ist, weist zugleich auf die didaktische Strukturierung des Bezugsfeldes hin:

Textilien begegnen uns als

reale gegenstandliche Erscheinung,

als funktionsgerechte, asthetische Gestalt.
Sie sind Modetrager.

EUNKTIONSGERECHTE
ASTHETISCHE GESTALT
MODETRAGER

WARE -KONSUM 4~ P TECHNISCHES ERZEUGNIS T
Textilien erscheinen als Ware Textilien unterliegenals x
auf dem Markt und unterliegen technische Erzeugnisse industrieller
dem Konsum. oder handwerklicher Produktion
. Textilien — Kleidung — Mode gehoren zum taglichen Leben. Als Hillle fiir den Kérper wie auch

in der Lebensumwelt des Menschen haben Textilien zunéchst eine lebenspraktische und nitz-
liche Funktion zu erfillen, einem Gebrauchszweck zu dienen. Sachanforderungen, die in
diesem Zusammenhang gestellt werden, liegen z. B. in einer zweck- und paBgerechten Form,
einer soliden Verarbeitung, in einer bestimmten Beschaffenheit des Materials wie in seiner
relativen Luft- oder Lichtdurchiassigkeit, seinem Warmhaltevermdgen, seiner Waschbarkeit
usw.. Das sind technische Gegebenheiten. Sie bestimmen den Gebrauchswert.

Grundkenntnisse und Beurteilungsvermdgen geben dem Verbraucher, der gelernt hat, solche
Probleme zu sehen, Sicherheit, mit dem Warenangebot auf dem Markt besser fertig zu werden.
Sehr oft aber sind diese technisch bedingten Fakten sekundarer Natur, ja sogar uninteressant.
Dafiir ricken andere Erwartungen in den Vordergrund: Ein Textil, ein Kleid z. B., soll primar
modisch sein, soll schon sein; der Mensch will sich damit anpassen, einordnen oder auch
absondern. Es soll einen Geltungsnutzen stiften. Wichtig werden in diesem Zusammenhang
Momente wie ausgewogene, angepaBte oder extravagante Form, feine oder saloppe Verarbei-
tung, die vielfaltige asthetische Sprache des Materials in Farbe, Muster und Struktur. Das sind
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augenfillige Mittel der Mode. Die Industrie arbeitet mit ihnen. Der Markt wird von ihnen in
Bewegung gehalten.

Freie, d. h. kritische Teilhabe am Modegeschehen verlangt deshalb vom Menschen Kreativitat
und &sthetisches Urtellsvermégen spezieller Art, zu dem sublimiertes Qualitatsempfinden,
Fachkenntnisse sowie Wissen um das Modegeschehen mit seinen wirtschaftlichen und gesell-
schaftlichen Hintergriinden gehdren, soweit diese von der fachlichen Ebene aus erreichbar
sind.

Die im folgenden ausgefacherten fachspezifischen Lernbereiche nehmen den aus der téagli-
chen Umgangserfahrung mit Textilien entwickelten Doppelaspekt auf. Unter weiterer Beach-
tung der Tatsache, daB Féaden (Garne) und textile Flachengebilde (z. B. Stoff) aller Art nicht nur
tragende und wesentlich pragende Grundlage von Kleidung — Mode — Wohntextilien sind,
sondern auch Kindern als vertraute Materialien beim Experimentieren jeder Art entgegenkom-
men, wobei grundlegende Einsichten im Hinblick auf das Richtziel zu gewinnen sind, wird der
Unterricht in Textilgestaltung in vier Lernbereiche geteilt:

— Das textile Material (Fiden und textile Fladchen) — betrachtet vornehmlich unter dem
Gesichtspunkt des Gebrauchsnutzens, den es als stofflich-technisches Erzeugnis zu
stiften vermag.

— Das textile Material (Faden und textile Flachen)—als primar dsthetisches Gebilde, als Mittel
der Gestaltung und als Modetréger.

— Textile Gegenstande - betrachtet vornehmlich unter dem Gesichtspunkt des Gebrauchsnut-
zens, den sie als technische Erzeugnisse haben.

— Textile Gegenstande - als primar asthetische Gebilde, Kleidung als strukturierter Gestaltzu-
sammenhang und als Modetrager.

Damit ist die Moglichkeit gegeben, fachspezifische Unterrichtsinhalte in Form von Grundanfor-
derungen zu formulieren und in sich kontinuierlich von Stufe zu Stufe aufbauenden Lernpro-
zessen zu artikulieren.

Die im folgenden unter Angabe allgemeiner Kriterien formulierten Lernziele beziehen sich auf
die Grundschule und die beiden Sekundarstufen, weil der Unterricht in diesen Schulstufen
kontinuierlich aufeinander bezogen sein muB. Sie sollen dem Lehrer einen detaillierten
Einblick in die Gesamtzielsetzung des Faches geben.

Lernzielbereich 1

Erstrebt wird das rationale Erfassen subjektiv und objektiv gegebener Materialeigenschaften
unter Einbeziehung der sie bedingenden naturwissenschaftlich-technischen Voraussetzun-
gen. Ferner geht es um das Inbeziehungsetzen von Materialeigenschaften und Gebrauchsan-
forderungen. Damit soll die Grundlage fiir eine optimale Entscheidung beim Kauf und im
Gebrauch geschaffen werden. Das bedeutet, daB Kinder und Jugendliche zum Erfassen wirt-
schaftlicher Zusammenhénge geflhrt werden missen. Dabei vermogen sich Einblicke in ganz
verschiedene Berufe zu erdffnen.

Das bedeutet im einzelnen:

Materialbestimmungen durchfithren, d. h.:

- den tektonischen Aufbau und die morphologische Beschaffenheit von Garnen und textilen
Flachen erfassen;

- die Eigenmerkmale eines Materials, zunachst ohne Ricksicht auf seinen Verwendungs-
zweck beschreiben;

— die Eignung eines Materials fir allgemein Gbliche Verwendungszwecke aufgrund soweit wie
maoglich definierter, objektiv feststellbarer Gebrauchsmerkmale einschatzen.

Einfache Untersuchungen durchfiihren, mit deren Hilfe bestimmte Anforderungen an die
Gebrauchstauglichkeit von Garnen und Stoffen festzustellen sind. Dabei geht es um ihr
Verhalten bei der Weiterverarbeitung, im Gebrauch und in der Pflege.

Die naturbedingten Grundlagen des Materials wie die technischen Grundprinzipien seiner
Herstellung kennen, soweit sie Erkenntnishilfe zur Beurteilung von Materialeigenschaften im
Sinne der Zweckeignung geben.

Erkennen, daB technischer Fortschritt in der Textilindustrie neue Produkte hervorbringt und
damit die Skala unserer Bedirfnisse quantitativ wie qualitativ erweitert, deren Befriedigungs-
moglichkeiten vergroBert und unsere Bekleidungsgewohnheiten verdndert. Damit kann vom
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Textilen her in exemplarischer Weise Einblick gewonnen werden in die gesellschaftliche Funk-
tion der Technik und Wirtschaft und in das Einbezogensein des Menschen in technische und
wirtschaftliche Prozesse,

Die Stufen der Textilwirtschaft kennen (Fasererzeugung — Spinnerel — Weberei — Wirkerei —
Ausrustung) und Handelsauimachungen, Gewichts- und Breitennormierung und im Gebrauch
beachten.

Lernzielbereich 2

Angestredt wird Sensibilitat fir asthetische Gegebenheiten textileigener Art und ein Erfassen
der einfachen grundiegenden Gestaltungsgesetzlichkeiten. Ferner soll Verstandnis fir Textil-
dasign angebahnt, zugleich Einblicke in die Methoden industrieller Gestaltung gewonnen und
Styling als Mittel der Mode erkannt werden.

Das bedeutet im einzelnen:

Textile Strukturen erfassen, unterscheiden und auswerten, d. h.:

- Strukturen und strukturbedingte Musterungen unter Beachtung rhythmischer Ordnungen
erfinden und nacherfinden;

~ Strukturanalysen durchfihren;

- Materialstrukturen auswéhlen und bei der Weiterverarbeitung auswerten,

Die im textilen Ormament und Muster liegenden dekorativen Maglichkeiten und Gesetz-

lichkeiten erkennen und auswerten, d. h.:

- einfache Fldchenmuster unter Beachtung textiltechnischer Gegebenheiten und Notwendig-
keiten entwickeln;

— gemusterte Flachen analysieren;

- Beziehungen zwischen Ornament — Muster — Mode (Styling) und Zeitstil (Design) sehen:

- gemusterte Stoffe unter einer bestimmten Problemstellung aussuchen und einsetzen.

Farbwirkungen erkennen und mit ihnen arbeiten, d. h.:

- Farbgesetzlichkeiten kennen und anwenden;

- Farbanalysen durchfihren, Farbwirkungen beschreiben, Farben benennen und bestimmen:

- Beziehungen zwischen Farbe und Material (Farbtrager), Farbe und Struktur, Farbe und
Flachenmuster sehen;

- die wechselseitigen Beziehungen zwischen Farbwirkungen und textilen Farbeverfahren ken-
nen.

Die Modebedeutsamkeit des von Struktur, Farbe und Muster geprigten Materials erfassen,

d. h.:

- den Modetrend verfolgen und den von der Wirtschaft organisierten Modewechsel im Stoffan-
gebot sowie die damit zusammenhangende gesteuerte schnelle Veralterung unserer Klei-
dung und anderer textiler Gegenstande erkennen;

- Modeinformationen auf diesem Gebiet lesen, verstehen und verwerten.

Lernzielbereich 3:

Hier geht es darum, ein technisches Grundverstandnis fiir die Herstellung textiler Gebrauchs-
gegensténde zu erreichen, das dazu beitragt, grundlegende Kriterien zu entwickeln fir die
Beurteilung der Gebrauchstauglichkeit textiler Produkte. Dariber hinaus vermag es Grundein-
sichten in die Gegebenheiten und Bedingungen industrieller Produktion von Kleidung zu
vermitteln, die helfen, Markterscheinungen zu verstehen und besser einzuordnen.

Das bedeutet im einzelnen:

Einen Gegenstand im Hinblick auf die ZweckmaBigkeit der Materialwahl und der Konstruktion

beurteilen. Dazu gehort:

- Funktionsbestimmungen und -analysen (Bestimmen und Beschreiben von Verwendungs-
merkmalen) durchfiihren im Hinblick auf allgemeine und spezielle Gebrauchszwecke:

— eine zweckmaBige, verwendungsbezogene Form fiir einen einfachen Gegenstand entwik-
keln;

- eine funktionsgerechte Materialwahl treffen, einen fertigen Gegenstand beziiglich der funk-
tionsgerechten Materialwahl beurteilen wie den Materialverbrauch berechnen;

- einfache Hillenformen konstruieren und zuschneiden, damit Grundversténdnis fir Kon-
struktion und Zuschnitt gewinnen;

- die Bedeutung der GréBennormierung kennen.
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Grundlegende Kriterien entwickeln fiir die Beurteilung der technischeén Verarbeitung von

textilen Gegenstanden, d. h.:

— néhtechnische Experimente im Hinblick auf Verarbeitungsmaglichkeiten machen, Ergeb-
nisse beurteilen, Handwerkszeug und Maschine sachgemaB handhaben;

- einen einfachen Gegenstand selbst fertigen und technische Verarbeitung beurteilen;

~ Einblick haben in handwerkliche Fertigung (Einzelfertigung);

~ einen Arbeitsablaufsplan fir die Herstellung eines einfachen Gegenstandes aufstellen und
ihn bei der Arbeit Gberpriifen;

- eine Arbeitsanweisung und Gebrauchsanweisung lesen und in Handlung umsetzen;

— besondere Gegebenheiten der konfektionellen Verarbeitung verstehen und kritisch werten,
d. h. zugleich Einblick in industrielle Fertigungsmethoden gewinnen.

Eine Gebrauchstauglichkeitsanalyse textiler Gegenstande durchfihren, d. h.:

— den Grundbedarf an Kleidung fiir den persdnlichen Bedarf bestimmen, eine Anschaffungs-
planung, einschlieBlich der Finanzplanung erstellen;

— ein Produkt hinsichtlich seiner technischen Gegebenheiten analysieren, auf allgemein
ubliche wie spezielle Verwendungszwecke beziehen und die Zweckeignung einschatzen;

~ Pflegekennzeichnungen lesen und ihre Bedeutung erfassen;

- praktische Kombinationsméglichkeiten von Einzelteilen sehen.

Erkennen, daB die technische Entwicklung in der Konfektionsindustrie an der ,Demokratisie-

rung” der Mode beteiligt ist und unsere Konsumgewohnheiten beeinfluBt. Dazu gehort:

— den Aufbau eines Bekleidungsbetriebes im Prinzip kennen;

~ Einblicke in konfektionelle Fertigung haben;

— elementare Einsicht in den Zusammenhang von Serienproduktion und Absatzstrategien der
Modebranche haben, deren marktpolitische Mittel und die Konsequenzen fir den Konsu-
menten sehen,

Lernzielbereich 4

Erstrebt wird das bewuBte Erfassen asthetischer Sachverhalte in der Kleidung und deren
Bedeutung fiir die Mode sowie eine kritische Stellungnahme zum Modegeschenen als einem
sozio-kulturellen Geschehen.

Das bedeutet im einzelnen:

Einen Gestaltzusammenhang erfassen und analysieren, d. h.: den Zusammenhang von Mate-
rialcharakter (Struktur, Farbe und Stoffmuster) und Gegenstand, Schnittfihrung und techni-
scher Verarbeitung, Grundform und Zutat sehen und in einfachen Gegenstanden selbst reali-
sieren.

Kleidung in ihrer gegenwértigen und historischen Bedeutung als Modetréger, d. h. die sozio-

kulturelle Bedeutung der Mode kennen. Dazu gehort:

— Kleidung an typischen Beispielen auf modische Momente hin analysieren;

~ Zusammenklange werten kénnen wie z. B. Rock/Hose — Bluse/Hemd; Grundgarderobe —
Accessoires; Kleid — Korper;

- Kleidung/Mode als Spiegel der Rolle einer Person, der Geschlechter, der Jugend usw., d. h.
als Mittel der Selbstdarstellung erkennen;

- die Einwirkung von historischen Modeerscheinungen, kulturellen und politischen Ereignis-
sen auf die Gegenwartsmode sehen.

Modeinformationen lesen und kritisch werten (Modezeitschriften, Tageszeitungen, Fernsehen,
Schaufenster, Modeschauen).

Mode als wirtschaftlich relevante Erscheinung erkennen sowie den wirtschaftlich organi-

sierten Modewechsel durchschauen und kritisch werten. Dazu gehort:

— (ber das Zusammenspiel in der Textil- und Bekleidungsindustrie bei der Modeplanung
orientiert sein;_

— den Zusammenhang von Mode, Werbung und Aufbau von Markenzeichen sehen;

~ die Méglichkeit der Bedarfssteigerung durch den saisonbedingten Modewechsel durch-
schauen.

Der detaillierte Aufweis der Lernziele kann verdeutlichen, wie der Plan zu verwirklichen ist. Das
Vermitteln textiler Hausarbeitstechniken, aber auch bildnerisches Textilgestalten um seiner
selbst willen ist in diesem Zusammenhang allein nicht vertretbar. Jedoch bleibt die praktische
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Grundlage des Unterrichts erhalten, denn es sind z. B. im Rahmen von Analysen unterschied-
liche Aktionsformen notwendig, wie sie sich als konstruktiv-fertigungstechnisches oder auch
asthetisch-gestalterisches Experiment zur Lésung oder Verdeutlichung von Problemen oder
dem Erkunden von Sachverhalten anbieten. Kompliziertere Zusammenhénge konnen mitunter
nur durch Lésen einer komplexeren Werkaufgabe erfaBt werden. Das dazu notwendige
manuell-technische Kénnen ist dabei Mittel zum Zweck. Da es situativ eingebunden ist, wird
es nicht ausdriicklich als Lernziel thematisiert. DaB es trotzdem pragmatische Bedeutung hat,
da manches auch noch nach der Schulzeit im Leben anwendbar ist und ausgebaut werden
kann, wird fir Unterricht und Lernen nur motivierend sein. Trotzdem muB auf ordentliche und
saubere Arbeitsausfihrung und richtige Handhabung der Werkzeuge geachtet werden.

Der Unterricht

Aligemeine Begriindung und Schwerpunkte

Textilien aller Art sind Kindern vertraut. Sie tragen sie, benutzen sie und gehen auf vielerlei Art
auch in ihrer Spielwelt mit ihnen um, weil das leicht formbare und oft anziehend farbige oder
gar bunte Material ihrer Funktionslust entgegenkommt,

Dieses unmittelbare Vorhandensein und das einfache Haben- und Greifenkénnen des den
Unterricht fundierenden Materials fordert von selbst auf, seine Gegebenheiten und
Moglichkeiten zu erkunden. Zu fragen, welche technischen Prozesse z. B. diese oder jene
Textilien pragen, welche asthetischen Mdglichkeiten in ihnen liegen, was sie fiir unser Leben
bedeuten, darf nicht Lerninhalt nur fiir Madchen allein sein, Daher solite in Textilgestaltung
grundsatzlich koedukativ gearbeitet werden. Die Gesamtaufgabe des Unterrichts in der Grund-
schule besteht darin, in einer dem Alter der Kinder angemessenen Form in die vier aufgewie-
senen Lernbereiche einzufiihren und fiir das weitere Lernen grundlegende Sachverhaite und
Zusammenhédnge zu erschlieBen. Dazu mussen fachspezifische Arbeitsmethoden eingeibt
werden. Im Vordergrund steht zunachst der handeinde Umgang mit Faden und textilen
Flachen, weil er der geistig-seelischen Lage des Kindes entgegenkommt.

Die Schwerpunkte der Arbeit sind:

— Das Einiben des optischen und haptischen Erfassens von Materialgegebenheiten; das
Erkunden von Aufbau- und Umgangseigenschaften des Materials, wobei zunachst grundle-
gende Verhaltensweisen aufgebaut werden miissen, die auch der Sachunterricht verlangt
(Untersuchen, Unterscheiden, Vergleichen, Ordnen, Benennen, Beschreiben usw.); Auf-
schiieBen fir die textiltechnologischen Bedipgtheiten des Materials und das Vermittein der
Kenntnis des Spinn- und Webprinzips, wobei Problemiésungsdenken hinsichtlich techni-
scher Prozesse angebahnt wird (Lernzielbereich 1),

— Das Hinfihren zum Erfassen der asthetischen Gegebenheiten und Méglichkeiten des Mate-
rials durch Offnen der Sinne und asthetische Erfahrungen im eigenen Tun, wobei Faden und
Stoffe als Trager von Farbe, Mustern und Strukturen erkannt, Moglichkeiten der Gestaltung,
soweit sie auch in der Mode wirksam sind, experimentell erprobt und ausgewertet, sowie
erste Grundgesetzlichkeiten erkannt werden sollen; besonders auf diesem Gebiet giltes, die
Wirklichkeit des Kindes zu beachten und bei sozial-kulturell benachteiligten Kindern die
erforderlichen dsthetischen Fahigkeiten zu fordern (Lernzielbereich 2).

—~ Das Anbahnen des Verstandnisses fir Konfektion als Industrieerzeugnis, fur die mathemati-
schen Operationen der Konstruktion von Schnitten, das Einiiben planvollen Arbeitens (Lern-
zielbereich 3).

— Das Vorbereiten des Verstandnisses dafir, daB Kleidung Ausdruck der Individualitat und
Spiegel einer Rolle sein kann, daB in der Mode Phantasie, Spieltrieb, Lust zum Verkleiden
liegen, wobei zum Entdecken von Zusammenhangen und zu &sthetischer Phantasie und
Kreativitat herausgefordert werden muB (Lernzielbereich 4).
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3.2 Die Verteilung der einzeinen Schwerpunkte im Lernaufbau
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Voraussetzungen des Unterrichts

Das Lernen kann im Fach Textilgestaltung nur stattfinden, wenn den Kindern bei der
Losung der gesteliten Aufgaben freier Spielraum gewihrt wird, Die Méglichkeit dazu liegt oft
in einer einzelnen Aufgabe. Sie kann variiert, reduziert oder auch erweitert, kann gestalterisch
wie technisch, analytisch wie synthetisch, einfach oder anspruchsvoll geldst werden. Dariiber
hinaus sind Differenzierungsméglichkeiten durch die Angabe von zusatzlichen Lerninhalten im
Plan gegeben.

Da das Lernen in diesem Fach weitgehend an ein handeindes Umgehen mit den Dingen selbst
gebunden ist und Denken am Gegenstand erfordert, was zur Diskussion und Aussprache
herausfordert, missen sich Sozialformen des Unterrichts entwickeln, wie sie in den verschie-
denen Maglichkeiten des Gruppenunterrichts und der Teamarbeit gegeben sind.

Der Unterricht in Textilgestaltung ist immer in besonderer Weise medienabhéngig gewesen.
Solange in diesem Fach nitzliche Gegenstéande fir den Hausgebrauch und den Gebrauch des
Kindes selbst hergestellt wurden, konnte man an den guten Willen der Eltern appellieren, das
notwendige Material und Werkzeug zur Verfiigung zu stellen. Die Lernerfahrungen, die schon
das Grundschulkind heute im Interesse eines gegenwartsbezogenen Lernens machen muf,
wozu z. B. gestalterische und technische Experimente gehdren, liegen auf einer anderen
Ebene. Dazu sind Materialien, Medien und Werkzeuge notwendig (wie vergleichsweise im
naturwissenschaftlichen Unterricht), von denen ein Teil als Verbrauchsmaterial zur Verfligung
stehen muB. Ohne diese Voraussetzungen wird Chancenungleichheit im Lernen nur vergrégert,
da sozial benachteiligte Kinder von Zuhause am wenigsten unterstiitzt und dadurch auch im
schulischen Lernen am starksten benachteiligt sind. Ein Grundbestand an Medien muB
deshalb vorhanden sein. Spezielle Arbeitsmittel fir den Unterricht zu erstellen, solite in
Teamarbeit der Lehrer moglich werden.

Der neue Plan verlangt vom Lehrer, daB er Gber ein engeres Fachkdnnen hinaus in &sthetische
und technologische Grundgesetzlichkeiten einfiihrt und damit Einsichten in die gesellschaft-
liche, wirtschattliche und kulturelle Bedeutung des Bezugsfeldes vermittell. Das bedeutet, daB
er verbindende Fragestellungen zu anderen Fachern sieht und Kooperation mit Kollegen aufzu-
nehmen versteht, wenn die sich ergebenden facheribergreifenden Beziige Kenntnissae verlan-
gen, die er nicht hat.

Das Bezugsfeld .Textilien - Kleidung — Mode” kann nicht allein rational erschlossen werden.
Es stellt Anforderungen an das sachliche Engagement des Lehrers und es bedarf seiner
Freude an den asthetischen Erscheinungen der Mode und ihrer Aussagekraft. Beides fihrt zu
einer Sensibilitat, die . Textilverstand” im weitesten Sinne genannt werden kann und als das
Vermégen eines auch nichtrationalen Erfassens der Wirklichkeit zu verstehen ist. Sie kann
Uber den Lehrer fruchtbar in den Unterricht hineinwirken, die Atmosphare prdgen und sich bis
in die Gestaltung der duBeren Umgebung hin erstrecken,

Handelndes Umgehen mit den Dingen als Grundlage des Lernens in diesem Fach erfordert
sehr haufig ein langeres Verweilenkénnen des Kindes bei der Sache. Das bedeutet, daB Unter-
richt in Einzelstunden von 45 Minuten in der Regel wenig fruchtbar sein kann. Daher sollte die
zur Verfligung stehende Zeit jedenfalls im 3. und 4. Schuljahr nur in Doppelstunden organisiert
werden. Dabei miiBte Blockunterricht angestrebt werden, der im Wechsel mit dem Kunstunter-
richt méglich sein kann.
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Sachausstattung

51 Grundausstattung an Material
Fir Untersuchungen im Rahmen einer grundlegenden Materiallehre (Lernzielbereich 1):
Einfarbige grob- und feinstrukturierte leinwandbindige Gewebe, Filze, Baumwollstoffe, Woll-
stoffe, Chemiefaserstoffe aus Endlosgarn, Stoffe mit Web- und Druckmustern, verschiedene
Arten von Garnen, Rohstoffe.

Fir Konstruktionsibungen und fertigungstechnische Versuche (Lernzielbereich 3):
Papier, Folien, Klebstoff, grob- und feinstrukturierte Stoffe, Stick- und Nahgarne, Zutaten wie
Bander, Perlen usw.

Fir Ubungen im Bereich ,Farbe” und zum Aufbau einer textilen Farbenlehre (Lernzielbereich
2):

Einfarbige Stoffsticke (etwa 20 x 20 cm) in den Farben Gelb, Rot, Blau, Orange, Grin, Violett
mit jeweils etwa 6-8 Farbtonabstufungen, Garne in den genannten Farben und Abstufungen.
Fir Versuche im Tauchfarben: feinfadige Baumwolistoffe (Batist, Nessel), Japon, Stoffarben
in den sechs Grundfarben,

Fiar Ubungen im Bereich ,Form" und zum Aufbau einer textilen Formenlehre (Lernzielbereich
2):

Einfarbige Stoffe, verschiedene Vliesstoffe, verschiedene Papierarten, Stoffdruckfarben, Deka-
Farben, verschiedene Druckstoffe.

Fir Ubungen im Bereich , Struktur” und zum Aufbau einer Strukturlehre (Lernzielbereich 2):
Unterschiedlich strukturierte Garne und textile Fldchen, verschiedenartige Garne, Schniire,
Kordeln, Rupfen in verschiedenen Farben, Naturmaterial wie Hanf, Bast, Binsen.

Erganzungsmaterial (Verbrauchsmaterial):

Fur die grundlegenden Untersuchungen, Experimente und Ubungen muB ein stdndig zu ergan-
zender Vorrat an Garnen, Stoffen, Folien, textilem Zubehér verschiedenster Art vorhanden
sein, wofiir ein Belrag von wenigstens DM 2,— pro Schiiler und Jahr anzusetzen ist.

5.2 Ausstattung an Werkzeugen und Geriten

5.2.1  Aligemeine Grundausstattung je Schiiler
MefB- und Zeichenwerkzeuge (Lineal, Dreieck, ZentimetermaB, Stifte)
Papierschere und Stoffschere
Stick, Web- und Nahnadeln
Fadenzahler (Ausschnitt 20 mm, 8fache VergroBerung)
Kerze und Asbestunteriage
einfache Holzrahmen (30 x 30 und 40 x 40 cm) aus Weichholz als Spannrahmen il
fur verschiedene Zwecke
1 Webkarton .
1 Webrahmen (40 cm Breite) mit Zubehor
Scherklammern zum Weben und zum Befestigen von Anfangsfaden, z. B. beim Knoten
und Flechten
1 Unterlage zum Drucken, 1 Druckwalze, 1 Glasplatte, 2 Pinsel

5.2.2 Aligemeine Grundausstattung je Gruppe (4 Schiiler)
1 Osenzange .
1 Garnwinde
3 Becher zum Anriihren und Aufldsen der Farbe, 3 FarbgefaBe (etwa 1 Liter),
3 SpulgefaBe (2-3 Liter), Plastikstabe und -16ffel

5.3. Grundausstattung fiir den Mehrzweckraum

2 Trockenstdnder
Folien zum Abdecken der Tische

X2



2 Bugelbretter

2 Bugelfilze

2 Bigeleisen

4 Bugelticher

1 Nahmaschine (elektrischer Antrieb) fur den Gebrauch der Lehrerin
Schiilerarbeitsbucher

Fahrbare Késten flr Verbrauchsmaterial

Erlduterungen zum Plan

Der Lehrplan ist in Sequenzen aufgebaut, wodurch Inhalte aus verschiedenen Lernzielberei-
chen zusammengefaBt werden. Jeder Sequenz ist die Zeit von finf Doppelstunden als untere
Grenze zur Erarbeitung der Lernziele und -inhalte zugedacht. Die Aufeinanderfolge der
Sequenzen ist abgestellt auf einen didaktischen Lehrgang, der eingehalten werden solite. Aus
ortlichen Gegebenheiten notwendige Umstellungen kdnnen nur im Hinblick auf den Gesamt-
aufbau erfolgen.

Die innerhalb der Sequenzen angegebenen Lernziele gelten als verbindliches Fundamentum.
Die jeweilige Numerierung verweist auf die Grobziele in den vorher dargesteliten Lernzielberei-
chen 14, Die verschiedenen Themenvorschlage fiir jede Sequenz zeigen an, daB der Aufbau
innerhalb eines Komplexes variabel ist und daB unterschiedliche Schwerpunktbildungen
méglich sind. Damit ist zugleich ausgesagt, daB die innerhalb einer Sequenz aufgefihrten
Lernziele und -inhalte nicht nur an sich schon einen sehr unterschiedlichen Zeitaufwand erfor-
dern, sondern die zeitliche Ausdehnung der einzeinen Punkie auch von der unterrichtlichen
Gesamtgestaltung abhéngig ist. Je nach gesetzten Akzenten wird manches knapp und kurz,
anderes eingehender und ausgedehnter zu behandeln sein,

Der Lehrer hat also die Freiheit, das angebotene Programm der bestimmten Situation seiner
Lerngruppe anzupassen, ohne die allgemein verbindlichen Ziele im Kern zu vernachlassigen.
Er wird die Belastung von Lernanstrengung durch Abschnitte ausgepragt entspannenden
Charakters bei den Schiilern aufzufangen wie auch in der Methode zu variieren wissen und eine
Sequenz, wo es sich vom Inhalt her anbietet (wie z. B, 6., 8. oder 9. Sequenz), als Projekt durch-
fihren. Das bedeutet, daB die Sequenzen Planungsvorlage sein sollen. Ebenso wollen die
Anmerkungen in der Spalte ,Methodische Hinweise" nur als Vorschlage verstanden werden,
die deutlich machen, wie das gesetzte Lernziel erreicht werden kann. Dariiber hinaus gibt es
viele Maglichkeiten, andere Wege zu gehen.

Bel den Lerninhalten sind sogenannte grundlegende Begriffe aufgefiihrt worden. Damit ist
gemeint, daB die erarbeiteten Begriffe von den Kindern nicht nur als Termini aufgenommen
werden, sondern in ihren aktiven Wortschatz eingehen sollen. Sie bilden damit die Grundlage
einer zu erwerbenden Fachsprache.

Bel den methodischen Hinweisen wird auf das Festhalten von Arbeitsergebnissen verwiesen.
Diese Ergebnisse sollten in einen Schnellhefter eingeordnet werden. Damit entsteht ein Schii-
lerarbeitsheft fiir Textilgestaltung.
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2. Klasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

Sequenz: TX II/1

KLEIDUNG ERFULLT EIN BEDURFNIS DES MENSCHEN
STOFFE SIND VON ENTSCHEIDENDER BEDEUTUNG FUR UNSERE KLEIDUNG

233 Kleidungsstucke kennen, benennen und

unter Oberbegriffe ordnen

23.1  Kennen der Doppelfunktion der Klei-
dung, ihrer praktisch-nitzlichen und
physiologischen sowie ihrer schmiik-
kenden Aufgabe. Beschreiben von Ei-
genschaften, die Kleidung haben muB,
um einen allgemeinen Gebrauchszweck
zu erfillen, 2.B.:

Winterkleidung

Sommerkleidung

Regenkleidung

Sportkleidung

Beschreiben, was man an Stoffen sehen
und fihlen kann, damit einen Wort-
schalz gewinnen. Erste Untersuchungs-
techniken einiiben

Einen Zweck-Mittel-Zusammenhang zwi-
schen Stoff und Verwendungszweck ei-
nes Kleides abschatzen

Die drei Grundfarben benennen und
deren benachbarte Farbténe als ,ahn-
lich wie" identifizieren

TX/14

Karper - Kleidung,

Kleidungsstucke: Oberbekleidung — Unterklei-
dung (Wasche) - Zubehor

Kleidung — Bedurfnis

Funktion der Kleidung:

Schutz gegen Klima und Wetter — Regelung des
Warmehaushalts des Korpers = Anpassung an
Tatigkeiten — an festliche Gelegenheiten — asthe-
tische Wirkung der Kleidung

Bedeutsam: Die Hullenschicht, die den Karper
umgibt, die PaB- und Schnittform und das Mate-
rial

Grundlegende Begriffe: Kleidung — Oberbekiei-
dung — Unterkleidung - Kieidzubehor

Freie Beschaftigung mit Stoffen aller Art, z.B.
fuhlen, knautschen, zerreien, zerschneiden
usw. Systematische Stoffuntersuchung durch
oplisches und haptisches Prufen: Stoff zwischen
Daumen und Zeigefinger reiben — gegen das
Licht halten und durchsehen — Faden vom
Geweberand abziehen

Beschreiben von Beschaffenheit wie: dick —
diinn; locker - fest; glanzend - matt; weich —
hart; glatt — rauh; einfarbig - bunt usw.

Stoffe z.B. fUr Wintermantel - Sommerkleider
aussuchen und die Wahl begrunden

Grundlegende Begriffe: Stoff, Faden, Textilien

Ordnen einfarbiger Stoffe in Farbgruppen nach
den Grundfarben: blau-rot-gelb

Aussortieren gemusterter Stoffe, die mehrere
Farben haben

o

Grundlegende Begriffe: Grundfarben: blau-rot-
gelb; einfarbig — bunt



ANSCHLUSSE/

METHODISCHE HINWEISE MEDIEN LERNVERBINDUNGEN
Unterrichisgesprach — Ergebnis auf Die Kleidung der Kinder Bi /3
vorbereitele Arbeitsbdgen Gbertragen GE 1/4; 11114

Ch /1
Bilder aus lllustrierten und Katalogen Kataloge. Modezeitungen, Bi /3
zu Hause ausschneiden und sam- Papier, Klebstoff GE I/4; W5

.maln lassen — ordnen und aufkleben

Freie Auseinandersetzung mit dem Eine beliebige Menge an Stoffresten TE I/3
Material ermoglichen und damit Er- fur jede Gruppe. Arbeitsbogen. Aus- Ch 1/4
fahrungsgrundlage fur spatere Be- wahl von Stoffstucken mit jeweils

griffsbildung schaffen. Zur Koopera- stark gegensatzlichen Eigenmerkma- X 11/2; N/3;
tion in Arbeitsgruppen anregen. Ar- len /5

beitsbogen fur Sortieraufgaben be-
nutzen. Gezielte Beobachtungs- und
Vergleichsaufgaben stellen. Aufga-
ben stellen und Stoffe aussuchen las-
sen - kurze Erklarung fordern

Sortierautgaben stellen, z. B. Sortie- Wenn Stoffe in den Grundfarben nicht  TX 11/3; 111/4;
ren der Nuancen innerhalb eines vorhanden sind, dann Farbpapiere H/S; IV/7
Kolorits und Heraussuchen des aus- benutzen Kunst

gepragtesten Farbtons als ,blauestes
Blau”, rotestes Rot, usw.

TX/15




2. Kiasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

241

Die Gesamtgestalt Kieidung dem ge-
stellten Thema entsprechend flachen-
haft darstellen. Bei der Materialwahl den
Zweckzusammenhang und eine gestellte
Farbaufgabe beachten

Einzellormen ausschneiden und dabei
eine Schere richtig handhaben, den
Stoff sauber aufsleben, einen Faden ein-
fadeln, Knoten und Heftstiche machen

Ergebnissicherung und Kontrolle:
Gestaltungsaufgabe wie oben unter einem neuen Thema

Zusdtzliche Lerninhalte.
Die Gestaltungsarbeit zu einer Applikation entwickeln, bei der auch Materialien wie Knopfe,
Perlen, Pailletten u. a. verwendet werden

TX/16

Gestaltungsarbeit:

Bekleiden von Anziehpuppen oder freies
Ausschneiden von Kleid- und Korperfor-
men aus Stoff und Zusammenfugen zur
Figur durch Kleben oder Heftstiche —
Méogliche Themenstellung z.B. Sommer-
ausflug der Klasse — Familienspazier-
gang im Winter — aul dem Sportplatz -
Arbeit in Haus und Garten




ANSCHLUSSE/

METHODISCHE HINWEISE MEDIEN LERNVERBINDUNGEN
Die Arbeit kann als Gemeinschaftsar- Stoffe. Schere evil. Papierstiicke als TE I1/6
beit angelegt werden. Auf richtige GroBennorm, Klebstoff - dickere Na- Kunst

Zuordnung achten, d. h. auf den
Zweck-Mittel- Zusammenhang und
den Ausdruckszusammenhang Wenn
ein Rahmenthema gestelit wird, zu
indiv. Variationen herausfordern

del u. Faden, Knopfe, Perlen usw.
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2. Klasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

Sequenz: TX I1/2

FADEN KONNEN UNTERSCHIEDLICHE STRUKTUR HABEN

ERFINDEN VON FADENSTRUKTUREN

2.1.1  Féden untersuchen und die Ergebnisse
verbalisieren; den tektonischen Aufbau
eines Fadens beschreiben

213 Erkennen des Grundprinzips beim me-

chanischen Spinnen

2.1 Anwendungsmerkmale beschreiben und

danach das entsprechende Material zu-
ordnen

21.3  Wollgarne und wolldhnliche Garne von

anderen Garnen unterscheiden

221 BewuBter Einsatz der Fingerfertigkeit,

um elementare Moglichkeiten der Struk-
turbildung wie Knoten, Schlaufenbilden,
Drehen, und/oder Flechten zu beherr-
schen, soweit sie fir die gestelite Auf-
gabe gebraucht werden

Strukturieren von Garnen unter Beach-
tung der Kontraste:

dick — diinn; locker - fest;

groB — klein; dicht — weit

Ergebnissicherung und Kontrolle:

Fadenuntersuchungen durch optisches und hap-
tisches Priifen: Beobachten der Oberflache, Prii-
fen der Festigkeit durch Fihlen und ReiBen,
Analysieren des Fadengefuges durch Aufdrehen
bis zur Faser

Beschreiben von Eigenmerkmalen wie:

weich — hart; dick — dinn; rauh - glatt; lose
gedreht - fest gedreht usw.

&

Grundlegende Begriffe: Einfaches Garn (Ein-
fachgarn) — Mehrfachgarn — Faser — Faden fest
oder lose gedreht

Das Prinzip des Spinnens: Fasern werden aufge-
lockert, gestreckt und zum Faden gedreht

Grundlegende Begriffe: Spinnen, Faser

Kordeln zum Verschniren und Binden, Garne
zum Nahen, Sticken usw. und ihre unterschiedli-
chen Merkmale

Wollgarne — Herkunft der Wolle. Die Namen
anderer textiler Rohstoffe wie Baumwolle, Seide,
Leinen, Chemiefasern.

Experimente mit Garnen wie:

a) Gestalten einer Fadenkette durch Schaffen
von rhythmisch geordneten Verdickungen
bzw. Verdichtungen und Bogenformen (z.B.
durch Knoten- und Schiingenbildung)

b) Gestalten von dekorativen faden- oder band-
artigen Gebilden (z. B. durch Drehen oder
Flechten)

Aus den Experimenten kénnen dekorative Wand-

gehénge, Haar- oder Stirnbénder, eine Flecht-

puppe usw. entstehen

Grundlegende Begriffe: Verdickung, Verdich-
tung, Knoten, Schlinge, Kordel, Flechtband

Analyse und Beschreibung strukturierter Garne (z.B. Schlaufengarn), Garne einer

bestimmten Funktion begriindet zuordnen.

Bewaltigung einer AnschiuBaufgabe unter veranderten Bedingungen. (Gestaltungsaufgabe)
Zusétzliche Lerninhalte:

Einknoten von kurzen Fadenenden unter Beachtung von Farbgruppierungen (s. 1. Sequenz).
Hinzunahme neuer Gestaltelemente wie z. B. Perlen.
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METHODISCHE HINWEISE

MEDIEN

ANSCHLUSSE/
LERNVERBINDUNGEN

Mit Arbeitsgruppen arbeiten; gezielte
Beobachtungs- und Vergleichsaufga-
ben stellen

Lehrerdemonstration oder Schiiler-
versuche

Praktische Versuche:
verschniren, binden, knoten, einfa-
deln, Stiche machen

Sortieraufgaben stellen (Wolle und
wollahnlich wird hier noch nicht
geklart)

Einzel- und Partnerarbeit.

Freie Versuche machen lassen und
aus den Losungsansétzen grundle-
gende Spielregeln wie Variation der
Intervalle oder Variation der Gestalt-
elemente (Knoten, Schlinge, Verdich-
tung, Verdickung) fir weitere Aufga-
benstellungen entwickeln. Wenn no-
tig, einen Kurzlehrgang zur Vermitt-
lung einer Technik einschalten.

Bei der Farbwahl kann auf Lernziel
und -inhalt der 1. Sequenz zuruckge-
griffen werden.

Verschiedene Garrme und Kordeln

Gut auflosbare Garne, Fasermaterial
(Baumwolle, Wolle oder Zellulosics =
Watte)

Garne und Kordein,
Nadeln, Stoff, Gegenstande zum Ver-
schniren

Garne, die vom Rohstoff her gepragt
sind

Dicke Garne, wie z. B. Teppichgarne,
weiche Kordeln, Scharklammern als
Haltevorrichtung

TE /3

Ch I/4

TX 115 W/3;
/s

TX 11/3; /4

TX I

Bi l11/4
TX 1/3; 11/5
Kunst
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2. Klasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

Sequenz: TX I1/3

WIE EIN LEINWANDBINDIGES GEWEBE AUFGEBAUT WIRD
STOFFE GLEICHER WEBART KONNEN UNTERSCHIEDLICHEN CHARAKTER HABEN

21.1. Stoffe selbstandig prifen, vergleichen,
unterscheiden, beschreiben
Mit einem Fadenzdhler umgehen
Kennen der strukturellen Unterschiede
von Papier (oder Filz) und leinwandbin-
digem Gewebe; den konstruktiven Auf-
bau eines Gewebes im Prinzip erklaren

2.1.3. Aus der Beobachtung des leinwandbin-
digen Gewebes Rickschllisse auf das
Herstellungsprinzip ziehen, d. h. ein
technisches Problem sehen und eine
Lésungsvermutung artikulieren, Die L6-
sung im technischen Experiment (Stopf-
weben) erarbeiten

Den Webvorgang am Handwebrahmen
beschreiben. Das Prinzip darstellen

Handweben mit industrieller Produktion
vergleichen und Vergleiche mit dhnli-
chen technischen Entwickliungen zie-
hen; feststgllen, welche Bedeutung das
fur unser L Pqn (Arbeit und Konsum)
hat

TX/20

Untersuchen von Stoffen (Geweben) durch opti-
sches und haptisches Prifen zur Feststellung

von Oberfldachenbeschaffenheit, Griffigkeit und
Dehnbarkeit: rechte und linke Seite ansehen —
gegen das Licht halten und durchsehen - Uber
den Zeigefinger legen und ber die Oberfliche
sehen — zwischen Daumen und Zeigefinger reiben
- in verschiedene Richtungen (Kett-, SchuB- und
Diagonalrichtung) ziehen — Rand auflésen .
Handhabung des Fadenzahlers

Systematische Untersuchung von Papier (oder
Filz) und leinwandbindigem Gewebe, Aufbau
eines leinwandbindigen Gewebes

Grundlegende Begriffe: Gewebe — Kette
SchuB - Webekante — Schnittkante - Fadenkreuz
- Bindung - Fadenzéahler — Lupe

Stoptweben als technisches Experiment

Vergleich: Stopfweben — Weben am Handweb-
rahmen unter Verdeutlichung des in der Fach-
bildung liegenden technischen Fortschritts
Vergleich: Handweben — Weberei als Industrie,
in der die technische Entwicklung von Webma-
schinen menschliche Arbeit weitgehend (iber-
flissig gemacht bzw. sie grundlegend verandert

hat, in der mehr,Ware in kirzerer Zeit hergestellt .
-

wird

Grundlegende Begriffe: Weben, Webrahmen,
Weberei als Industriezweig



METHODISCHE HINWEISE

ANSCHLUSSE/

MEDIEN LERNVERBINDUNGEN

Das Schwergewicht sollte hierbei auf
dem Einidiben der Untersuchungs-
techniken liegen als Grundiage fir
systematische Materialuntersuchun-
gen

Zur Kooperation anregen, z.B. beim
Formulieren der Untersuchungs-
ergebnisse

Gruppen- und Einzelarbeit
Als Arbeitsanleitung einen Arbeitsbo-
gen benutzen

Kleine technische Versuche in Grup-
pen; die Experimentierobjekte kon-
nen aufbewahrt und immer wieder
gebraucht werden

Demonstration am Handwebrahmen,
Vergleich mit anderen technischen
Entwicklungen, z. B. Sense — Mahdre-
scher; Nahnadel — Nahmaschine;
Pferdewagen-Auto

Verschiedene Stoffstiicke (Gewebe) TE3
mit stark gegensatzlichen, klar er- Ch I/4
kennbaren Eigenschaften (GroBe X V1, /2,

etwa 7 x 12 cm — langere Seite immer /5
in Kettrichtung erleichtert das

Arbeiten mit dem Material) Fadenzah-

ler

Papier (Filz) und leinwandbindiges
Gewebe (GroBe etwa 7 x 12 cm)
Arbeitsbogen

Ein Stick Stoff in voller Webbreite,
d. h. mit beiden Webekanten

Karton etwa in den GréBen 8 x 11
oder 8 x 15 ¢cm,

Smyrna- oder Webnadeln, Garne,
Scheren

X 1/2; 11/4

Handwebrahmen

Bilder aus einer modernen Weberai -
Unterrichtsfilm FT 12 und 13 Handwe-
berei
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2. Klasse

LERNZIELE LERNINHALTE

2.23. Ein zweifarbiges Webstick herstellen. Stopfweben mit zwei verschiedenfarbigen Gar-
Die Vorstellung gewinnen, daB sich bei nen
gleicher Gewebekonstruktion unter- Das Ergebnis kann z. B. als Schmuckband ver-
schiedliche Stoffe ergeben konnen, wandt werden, wenn die Kettenden abge-
wissen, daB der Unterschied auf der knlpft werden. Auswerten und Ordnen der ferti-

Farbe des Garnes, der Dichte der Kett- gen Arbeiten nach der Farbgestaltung und im
und SchuBfaden beruhen kann. Bei der Hinblick auf die Wechselwirkung von Farbe zu

Auswertung der Arbeiten sich ent- Farbe (gegenseitige Beeinflussung)
sprechend duBern. Sehen, daB sich
zwel verschiedene Farben jeweils in Grundlegende Begriffe: Farbbeeinflussung

Kette und SchuB beeinflussen und einen
neuen Farbton ergeben. Die Farb-
beeinflussung beschreiben

Ergebnissicherung und Kontrolle:
Beobachten und Vergleichen von leinwandbindigen Stoffen unterschiedlichen Charakters, bezogen
auf die Lernziele.

Zusétzliche Lerninhalte:
Aufbau einer stark strukturierten Flache durch Verwendung verschiedenartiger Garne.
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METHODISCHE HINWEISE MEDIEN ANSCHLUSSE/

LERNVERBINDUNGEN
Wenn die Aufgabe so gestellt wird, Karton TX 11/1; 1174,
daB die gesamte Unterrichtsgruppe Smyrna- oder Webnadel n/s; /7
auf eine bestimmte Farbe in der Kette  nach Maéglichkeit Garne in den
oder im SchuB festgelegt wird und Grundfarbtonen rot-blau-gelb
nur die Zuwabhl freisteht, ergeben Schere

sich gute Auswertungsmoglichkeiten
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3. Klasse

LERNZIELE LERNINHALTE

Sequenz: TX IlI/%

WIE STOFFDRUCKMUSTER AUFGEBAUT WERDEN
STOFFDRUCKMUSTER SIND FARBIG

2.24. Druckstoffe mit einfarbigen Stoffen ver- Einfarbige und bedruckte Stoffe

gleichen, die optische Wirkung be- Stoffdrucker als Beruf in der Textilindustrie
schreiben. Haupteinsatzgebiete fir Druckstoffe in unserer Wohnung

Druckstoffe in Kleidung und Wohnung Druckstoffe in der Kleidung von Jungen und
feststellen, eine Begrindung finden Madchen - Frauen und Ménnern. Die Modeab-

héngigkeit von Druckstoffen

Grundlegende Begriffe: Druckstoff — Stoffdruck

2.2.2. Stempelformen finden, dazu vorgegebe- Herstellen eines Druckstempels (aus wertlosem .
ne Gegenstande auswerten. Eine Form- Material oder durch Umfunktionieren eines

einheit aufbauen. Reihung und Versatz Gegenstandes). Erfinden einer Formeinheit

als grundlegende Ordnungsmoglichkei- Zunachst freies Gestalten von Band- und Fla-
ten fiy die Rapportgestaltung kennen chenmustern

und anwenden Erfinden von Variationen durch Umordnen eines
Eine Grundform oder Formeinheit be- erfundenen Grundmusters unter Beriicksichti-

schreiben (Kreis, wie eine Traube usw.). gung des Rapportaulbaues als Reihung oder

Einfache Stoffdruckmuster in Form- und Versatz

Rapportaufbau beschreiben, einen

Rapport ausgliedern Grundlegende Begriffe: Grundform — Rapport
(kleinste ganzheitlich geordnete Einheit, die sich
formgleich wiederholt) — Muster — Reihung -
Versatz

2.23. Einen sechsteiligen Farbkreis aufbauen Aufbau des sechsteiligen Farbkreises

und die Farben benennen. Den sechs Den einzelnen Farben benachbarte Farben
Farben benachbarte Farbtone, die als zuordnen

«ahnlich wie" identifiziert werden, zu- Benennen von Farben z. B. mit Vergleichsfarb-
ordnen. Namen fiur Zwischenfarben und wortern wie zitronengelb, himmelblau
Aufhellungen/Abdunklungen finden. Systematische Farbsehiibung:

Entwickeln eines mehrfarbigen Druck- Farbe-an-sich-Kontrast (Buntheit)

musters Variationen eines vorliegenden einfarbigen

Druckmusters durch Farbe: zweifarbig — bunt

Grundlegende Begriffe: Grundfarben, Mischfar-
ben - einfarbig, zweifarbig, bunt
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METHODISCHE HINWEISE MEDIEN ANSCHLUSSE/

LERNVERBINDUNGEN
Stoffe sowie Modeberichte in Bild Druckstoff-einfarbiger Stoff
und Wort benutzen, den Zusammen- Modeberichte
hang Mode-Stoffmuster nur kurz auf- Zeitungen/lllustrierte
zeigen. , Stoffentwerfer (Designer) als  Abbildungen in Blatter zur Berufs-
Beruf* machen z. B. Bilder und kunde - | - 8551 - A Musterzeichner
Sachinformationen in den Blattern und Patroneur und | - 8551 - D Mu-
zur Berufskunde deutlich, die auch sterzeichner in der Stoffdruckerei
als Anschauungsmaterial benutzt
. werden kénnen
Beschrénken auf einfache geometri- Saugfadhiges Papier - Stempelkissen, TE 1A
sche Formen als Stempel und Deckfarben und Borstenpinsel, Kor- Kunst
zunéchst eine Farbe, die bei den ein- ken, Kartoffeln, wertloses Material
zelnen Versuchen variieren kann. Die wie Pappe, Holz, Styropor u.a.m. fir
gesamte Unterrichtsgruppe zunachst die Stempel
frei experimentieren lassen, Bei der Druckstoffe
Auswertung der Ergebnisse die
grundsatzlichen Losungsmadglichkei-
ten herausarbeiten. Danach bieten
sich unterschiedliche Themenstellun-
gen fiir Kleingruppenarbeit an. Klare
Aufgaben formulieren, die zu Pro-
blemlésungsversuchen fiihren. Ver-
gleich der Arbeiten mit entsprechen-
den industriell hergestellten Stoffmu-
stern
Fir den Aufbau des sechsteiligen Entsprechende Stoffe oder Papiere TX 1/1; 1/3;
Farbkreises evtl. Arbeits- oder An- (z.B. auch Reklame aus lllustrierten). W/s; /7
schauungsmittel aus Papier benut- Selbstgefertigte Anschauungsmittel, zu  Kunst
zen. Systematische Ubungen durch- denen die Bucher von Albers und
fihren Itten Anregung geben

Jede Gruppe entscheidet sich fir ein Saugfahiges Papier,
. bestimmtes Grundmuster aus den Deckfarben, Pinsel,
vorhandenen Entwiirfen gleiche Stempel fur jeweils eine
Gruppe
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3. Klasse

LERNZIELE LERNINHALTE

21.3. Das Prinzip des Walzendrucks Prinzipieller Unterschied von Hand- und Maschi-
(Ubertragung des Musters auf eine sich nendruck: Der Stempel (Model) wird zur kontinu-
kontinuierlich bewegende Walze) verste-  ierlich sich drehenden Musterwalze, die schnel-
hen und dem Stempeldruck gegeniiber- ler arbeitet und billiger erzeugen kann
stellen. Die Folgen der darin liegenden
technischen Entwicklung fir die Produk-  Grundlegende Begriffe: Druckstempel — Druck-
tion abschétzen walze — Handdruck — Maschinendruck

Ergebnissicherung und Kontrolle:
Musterbeschreibung und Rapportbestimmung bei industriell gedruckten Stoffen, die nach dem
Prinzip der Reihung und des Versatzes aufgebaut sind

Zusdtzliche Lerninhalte: .
Ausweitung der Aufgabenstellung hinsichtlich Form- und Farbgestaltung. Ein gelungenes Muster auf
Viiseline drucken und das Ergebnis (z. B. als Lesezeichen oder Einlage fir eine Glickwunschkarte)
verwenden. Mit einfachen Mitteln eine Druckwalze mit einem fehlerfreien RapportanschiuB herstellen
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METHODISCHE HINWEISE

MEDIEN

ANSCHLUSSE/

LERNVERBINDUNGEN

Modellhafte Darstellung

Information

Produktionszahlen:

Beim Filmdruck leistet eine Flach-
druckmaschine 550 m/Std. - eine Ro-
tationsdruckmaschine 1875 m/Std.

Druckstempel — Druckwalze (z.B.
herzustellen aus Rollen jeder Art)
Abbildungen - Dia-Serie BR 257
~Stoffdruck™ des Instituts fir Film
und Bild, Munchen

TE A1
TX W2, W3

TX/27




3. Klasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

Sequenz: TX HI/5

WIR ENTWERFEN WEBMUSTER AUS WOLLGARNEN

STREIFEN UND KARO
2.1.1.  Untersuchung und Vergleich selbstandig
durchfiihren und das Ergebnis verbali-
sieren; den grundsatzlichen Unterschied
zwischen Druckmuster und Webmuster
erkléaren

2.23. Farbige Webmuster (Streifen oder Karo)
herstellen unter Beachtung der Wech-
selwirkung und der Anzahl der Farben;
Farbbeeinflussungen, Ton- und Hellig-
keitsunterschiede sehen und beschrei-
ben, ebenso die Farbwirkung, die durch
die Art und Stellung der Kett- und
SchuBfaden (Feinheit und Anschlag-
dichte) erzeugt wird. Die Fille der
Musterungsmoglichkeiten erkennen und
eine Verbindung zum Modegeschehen
ziehen

Die vorgegebenen Untersuchungstech-
niken selbstandig anwenden zur Unter-
scheidung eines Wollgarns von einem
Baumwollgarn

Ein Wollgarn von einem Baumwollgarn
unterscheiden

Ergebnissicherung und Kontrolle:

Materialuntersuchung zur Festellung des Unter-
schiedes zwischen Druckmuster und Webmu-
ster, 2. B. durch Ansehen der rechten und linken
Seite — Abziehen mehrerer Faden an den
Schnittkanten

Grundlegende Begriffe: Webmuster (Bindung an
den konstruktiven Aufbau der Fidche) - Druck-
muster (Aufdruck des Druckmusters auf die Fl&-
che)

Weben (Leinwandbindung) von Langs- und
Querstreifen und Karos in verschiedenen Farb-
kombinationen: Musterung mit mehreren
Farben jeweils in gleichen Breiten und in Brei-
tenkontrasten unter Beachtung der Wechselwir-
kung der Farben

Systematische Farbsehibungen, z. B. rot neben
oder auf blau im Vergleich zur rot neben oder
auf gelb

Gruppieren von Garnen und Stoffen nach abge-
stuften Tonwerten und Helligkeitsstufen

Grundlegende Begriffe: Webstreifen - Webkaro
- Farbbeeinflussung — Farbtonwert — Helligkeits-
stufe

Materialuntersuchung von Wollgarn und Baum-
wollgarn zur Feststellung typischer Rohstoffei-
genschaften durch Ansehen der Garnoberflidche,
Fuhlen, Ziehen des Fadenstiickes, Aufdrehen bis
zur Faser

Faserlange messen

Faserverlauf beschreiben

Brennprobe am Fadenstick machen

Grundlegende Begriffe: Wolle — Baumwolle
tierische Faser — pflanzliche Faser

Bestimmen und Beschreiben des Musterrapports bei industriell hergesteliten Webmustern — Wieder-
holte Fadenuntersuchungen und Farbgruppierungsaufgaben

Zusétzliche Lerninhaite:

Aus den Webstiicken einen kleinen Gegenstand (z. B. Beutel, Tasche) herstellen. Einen Webrahmen
unter Anleitung webfertig machen und auf ihm weben. Die Arbeitsaufgabe fir die Musterbildung

weiter ausdifferenzieren
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METHODISCHE HINWEISE

ANSCHLUSSE/

Als Arbeitsanleitung Arbeltsbdgen
benutzen. Problemgezielte Unter-
suchungs- und Vergleichsaufgaben
stellen

Eine bessere Basis fur die Auswer-
tung ist gegeben, wenn fir die
gesamte Unterrichtsgruppe wenig-
stens ein Farbton verbindlich ge-
macht wird, zu dem dann frel zuge-
wiahit werden kann. Nicht (ber vier
Farben hinausgehen. Als Vergleich
entsprechende Stoffe hinzunehmen.
Als Anschauungsmittel die Arbeiten
der Kinder nehmen und durch syste-
matische Beispiele erganzen. Fir die
Gruppierungsaufgaben bietet sich
Gruppenarbeit an

Die Webarbeil kann so angelegt wer-
den, daB ein Gegenstand entsteht
(siehe zusétzliche Lerninhalte). Evtl.
notwendige Techniken des Zusam-
menfigens missen in einem Kurz-
lehrgang eingetihrt oder experimen-
tell gelést werden

Mit Arbeitsbdgen arbeiten,

Bei der Untersuchung Vergleiché mit
Papier und Haaren ziehen

Auf die Herkunft nur kurz verweisen

MEDIEN LERNVERBINDUNGEN
Stoffsticke z. B. Webstreifen und auf- XA /2,
gedruckte Streifen 1/3; m/4
Arbeitsbogen
Wollgarne in verschiedenen Farben. X/ 3
Kleine Webkartons zum Experimen- n/a; N7
tieren Kunst

Handwebrahmen 40er Breite (wenn
nicht vorhanden, dann Webkartons in
der GroBe von etwa 30 x 25 cm),
Scheren, Webnadein

Streifen- und Karostoffe

Modebilder

Die Webarbeiten der Schiler, Streifen
und Karostoffe und Anschauungsmit-
tel aus Papier (siehe Albers, Itten,
Literaturverz.)

Einfarbige Garne und Stoffe fur die
Sortieraufgaben

Woll- und Baumwollgarn Bi l11/4
Arbeitsbogen GG IV/TD
Fadenzahler Ch /4
Kerzen TX A W2,
Rohbaumwolle und Rohwolle 11/3; /5

Abbildungen vom Schaf und einem
Baumwollistrauch
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3. Klasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

Sequenz: TX 11l/6

DURCH KLEIDUNG KANN DER MENSCH AUSSAGEN UBER SICH SELBST UND SEINE STELLUNG
ZUR GESELLSCHAFT MACHEN — WIR GESTALTEN EIN KOSTUM UND UBERLEGEN, WAS

KOSTUME AUSSAGEN KONNEN
24.2. Begrunden, daB Kleidung etwas aussa-
gen, abheben, d. h. eine besondere Stel-
lung (Aufgabe) in der Gesellschaft doku-
mentieren, wie auch gruppenspezifische
Gemeinsamkeit demonstrieren kann.
Damit einen ersten Einblick in das
Wesen der Mode gewinnen

Aus vorgegebenem Material ein ., Ver-
kleidungskostiom® im Bild darstellen, es
dabei dem Charakter entsprechend ein-
setzen und kombinieren. Am Extremfall
JVerkleidung" erfassen, aufzeigen, dar-
stellen; begrindet dariber sprechen,
daB Kleidung eine in sich gestaltete Ein-
heit ist

Erkennen, daB Kleidung (Kostim) nicht
nur das Aussehen eines Menschen ver-
andern kann, sondern auch auf seine
Bewegung und Sprache EinfluB zu
haben vermag, eine Rolle fixiert, die er
momentan oder stindig im Leben spielt;
daf nicht nur Kleidung, sondern auch
einzelne Kostim- bzw. Kleidungsteile
(Rock, Gurtel, Kopfputz) oder Elemente
solcher Teile wie Farbe, Form, Besatz
usw. Signalwirkung haben kdnnen

TX/30

Kleidung fiir Jungen-Madchen (Geschlechter).
Kleidung weist auf besondere Berufe (Berufs-
gruppen) hin (Arzt, Koch, Schornsteinfeger, Poli-
zist). Kleidung zeigt an, daB dem Trager beson-
dere Funktionen im dffentlichen Leben zukom-
men (Polizist, Soldat, Hostessen, Platzanweiser).
Kleidung ermoglicht Reprdsentation (Priester,
Festkleidung z. B. bei Staatsempfangen).
Kleidung bringt die Zugehérigkeit zu Gesin-
nungsgruppen und Zusammengehdrigkeit zum
Ausdruck (Ordenstracht, Hippiekleidung).

Grundlegende Begriffe: Berufskleidung, Zweck-
kleidung, Festkleidung, Amtskleidung, Ordens-
kleidung

Gestaltungsaufgabe: Bildliche Darstellung eines
Kostums als Erscheinungsbild einer Rolle. Dabei
beachten, daB das Oberkleid (Kleid, Anzug,
Rock oder Hose, Bluse oder Hemd) die Gesamt-
erscheinung des Kostims (wie auch einer Klei-
dung) bestimmt und sich ihm alles andere (Un-
terkleidung, Mantel, Schuhe, Kopfbedeckung,
einschlieBlich Haartracht und anderes Zubehdr)
unterordnet bzw. anpaBt

Sich bewegen und sprechen, wie es ein
bestimmtes Kostum, z. B. das im Bild dargestell-
te, verlangt

Die auffallige Wirkung eines Kostiims oder ein-
zelner Kostlim- und Gestaltelemente wie Farbe,
Muster, Materialstruktur, Schnitt, Besatz und
Zutaten ruft bestimmte Vorstellungen in uns
wach durch:

1. Reduktion auf reine Zweckdienlichkeit (Arzt,
Ritter, Astronaut)

2. Herausheben traditioneller Kostimteile (In-
dianerkopfputz, Colt, Gértnerschiirze usw.)

3. Ubersteigerung bis zur Enﬂunk!ionalisierung
(Kochmiitze, Kronungsmantel, Schieppkleid)

Grundlegende Begriffe: Kostim — Verkleidung -
Kleidung



METHODISCHE HINWEISE

ANSCHLUSSE/
MEDIEN LERNVERBINDUNGEN

Gesprach-Gruppenarbeit
Abbildungen nach Gruppen ordnen
und charakteristische Merkmale be-
schreiben lassen, evtl. literarische
Zeugnisse heranziehen

Bei der Auswertung der Gestaltungs-
aufgabe kann eine falsche Kostiim-
montage (evtl. vom Lehrer herge-
stelit) zur AuBerung herausfordern
und zum projektierten Lernziel fih-
ren.

Die Kinder kénnen Kostimrequisiten
aus ihrem Spielzeug mitbringen, so
daB mit Hilte von einzeinen Kostum-
elementen (Kopfputz, Girtel, Umhang
usw.) eine Rolle exemplarisch darge-
stelit werden kann. Die geforderten
Einsichten kénnen durch das Sam-
meln von Abbildungen erweitert wer-
den

Abbildungen aus Zeitungen und lllu- GE Iv/10

strierten (vorher sammeln lassen) GE I/4
TX /1
Abbildungen Kunst

Stoff und Zutaten aller Art, Nadel,
Faden, Schere, Papier, Klebstifte,
evtl. Figurinen, Kostimrequisiten
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3. Klasse

LERNZIELE LERNINHALTE

Ein erstes Verstandnis gewinnen fiir die Die Bedeutung und Stellung, die die Gesell-

Aussagekraft historischer Kleidformen schaft dem einzelnen oder einer Gruppe zubil-
und damit fiir die kultursoziologische ligt, ist an der Kleidung ablesbar: z. B. Kbnige
Bedeutung der Kleidung. Historische friher — Konige heute (als Reprasentanten ihres

Bilder mit Gegenwartsdarstellungen ver-  Landes).

gleichen und sich auBern iiber die unter- Kinder friiher - Kinder heute;

schiedliche Bedeutung der Kleidung auf dem Spaziergang friher (im vorigen Jahr-
hundert) — auf dem Spaziergang heute

Mit einfachen technischen Mitteln ein Herstellen eines Rohrenmannchens, Flaschen-

Kostim fir eine bestimmte Rolle gestal- méannchens, einer Hand- oder Stockpuppe oder

ten auch eines Kostims bzw. dessen charakteristi- .
scher Teilsticke wie Kopfbedeckung, Kragen,

Giirtel usw. flir ein Schulspiel oder fiir Karneval

Ergebnissicherung und Kontrolle:
Ein Verkleidungskostiim im Bild darstellen und dariiber sprechen. Sich zu vorgelegten Bildern duBern

Zusaétzliche Lerninhalte:
Einzelne Teile des Kostims differenzierter ausgestalten. Eine Sammiung von Kostimbildern zur
Ausstellung in der Klasse anlegen
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METHODISCHE HINWEISE

ANSCHLUSSE/

MEDIEN LERNVERBINDUNGEN

Gesprach anhand von Bildern, Nicht
nur die Kleidung, wenn méglich auch
die Haltung beschreiben lassen

Zum Sammein und Zusammenstellen
von Abbildungen anregen

Entweder freigestaltend arbeiten las-
sen oder Schnitte vorgeben. Anreiz
geben zu originellen Losungen, in
denen typische Merkmale deutlich
herausgehoben werden.

Ohne Schnittkantenbefestigung ar-
beiten. Zum Verbinden von Stoffteilen
—wenn notwendig — den Vorstich im
Kurzlehrgang einfuhren

Historische Abbildungen SST /4
(auBer in Kostimkunden auch in lllu- und IV/1
strierten und Kalendern) — Bilder und
Abbildungen aus der Gegenwart

{auch Fotos aus der Familie, z.B.

GroBmutter als Kind)

Flaschen, Papprollen, Joghurtbecher, Kunst
Holzkugeln usw., Stoffe (besonders

geeignet sind Filz und Folien), Steck-

nadeln, Schere, Nahnadeln, Fiden,

Papier, Klebstoff, Knopfe, Perlen,

Spitzen, Pelzreste usw.
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4. Klasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

Sequenz: TX IV/7

FARBGESTALTUNG DURCH TAUCHFARBEN UND EINFACHES ABBINDEN
TEXTILE FARBEMOGLICHKEITEN ALS MITTEL DER GESTALTUNG

223.

Systematische Farbeversuche nach An-
weisung. Einen Farbvorgang wie den
typischen Farbeinzug in Gewebe be-
schreiben. Helligkeitsabstufungen eines
Farbtones unterscheiden.
Farbmischungen zwischen Gelb-Rot-
Blau nach Anweisung herstellen. Den
Mischvorgang beschreiben. Die diffe-
renzierten Unterschiede bei den Ergeb-
nissen (Abstufungen der Farbtonwerte)
erfassen und durch Farbnamen bezeich-
nen

Farbkontraste sehen und beschreiben

Farbnamen fiir eine Skala von Mischfar-
ben zwischen den drei Grundfarben
suchen und erfinden

Eine textile Fldche nach vorgegebenen
Kriterien der Flachengliederung durch
Tauchfarben - einschlieBlich des einfa-
chen Abbindens — gestalten

Ergebnissicherung und Kontrolle:
Wiederholung der Experimente und/oder der Gestaltungsaufgabe in variierter Form

Zusétzliche Lerninhalte:
Differenzierte Farbetechniken wie Marmorieren, Schlingen- oder Knotentechnik

TX/34

Experimente zur Erkenntnis:

Zum Farben braucht man eine Farbflotte (Farb-
bad); die Farbe zieht in das Gewebe ein und

wird zum Farbrand hin heller

Die Farbintensitit ist abhéngig von Farbedauer
(Zeit) und/oder der Konzentration der Flotte
Auf beiden Wegen kann man zu Helligkeitsab-

stufungen eines Farbtons kommen
Experimente zur Erkenntnis:
Farbmischungen sind zu erreichen durch

a) Mischen der Flotten, wobei der Mischton vom
Mengenverhdltnis abhdngt und genau ausge-

pendelt werden kann,

b) Nacheinander-Eintauchen in verschiedene
Flotten, wobei der Mischwert von der Firbe-

dauer abhangig ist.
Das Farben erfolgt von hell nach dunkel

Systematische Farbsehiibung:
Hell-Dunkel-Kontrast
Kalt-Warm-Kontrast
Farbe-an-sich-Kontrast

Grundlegende Begriffe: Farbflotte, — Farbeinzug
— Farbton — Farbhelligkeit — Farbintensitat —

Farbkontrast

Gestaltungsaufgaben durch Tauchféarben und

Abbinden:

Farbgliederung einer rechteckigen Flache z.B.

durch:

Mittenbetonung

Betonung der vier Ecken

Abstufung von einer Seite zur anderen

unter Anwendung von einer, héchstens zwei

Farben

Anwendung des in der systematischen Erkun-

dung Gelernten

&



METHODISCHE HINWEISE

MEDIEN

ANSCHLUSSE/
LERNVERBINDUNGEN

Die Schiiler experimentieren

Nur mit drei Grundfarben arbeiten
Nach Moglichkeit arbeitsteilige Grup-
penarbeit wahlen. Fir jede Gruppe
gezielte Arbeitsanweisungen geben.
Die Arbeitsergebnisse mit den Schu-
lern auswerten

Evtl. Aufgabenstellung zu b, z. B. von
einem Ende eines Stoffstreifens aus
2/3 in gelbe, vom anderen Ende aus
2/3 in blaue Flotte tauchen — fuhrt
zum Uberfarben der Farbgrenzen und
ergibt dort eine Mischlarbenzone, die
eine Skala von Farbtonen enthalt
Systematische Ubungen mit farbigen
Stoffen oder Papleren einschalten

Arbeitsteiliger Gruppenunterricht

Die Aufgabenstellungen sollten sich
an dem Gelernten orientieren. Neue
Farbsehiibungen ergeben sich, wenn
die Ergebnisse auf einem Untergrund
(Vliseline) zusammengestellt werden
zu langeren Schmuckstreifen. (Ther-
mofix aufblgeln oder an den Ecken
anheften)

Fir jede Gruppe fertige Farbfiotten
(Behalter: Einmachglas). Dazu leere
Einmachglaser. Fir die ersten Versu-
che feste Zellstolfservietten. WeiBe
Stoffstreifen tir jedes Kind aus
Japon, Baumwollbatist oder altem
Baumwollwiaschestoff

Alte Zeitungen

Trockenstander

Biigelbrett und Blgeleisen

Stoppuhr

Aufkleber zur Kennzeichnung der ge-
farbten Sticke

Einfarbige Stoffstiicke in der GréBe
5 x 7 auf Pappunteriage von gebro-
chenem Weif kleben und Sammiung
anlegen fiir Gruppenarbeit (nur mit
Klebstift, nicht mit Uhu arbeiten)

Stoffsticke in der GroBe etwa 15x 15
bis 20 x 20, am besten aus Japon
(leichter Seide)

Chil/4

™ H/1; Wa;
174 11/5
Kunst

T I1; 1/3;
11/4; /5
Kunst
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4. Klasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

Sequenz: TX IV/8

KLEIDER SIND HULLEN UND MUSSEN PASSEN

EIN SCHNITT IST DIE GRUNDLAGE FUR DIE HERSTELLUNG VON HULLEN

2.3.1. NormgroBen an Konfektionskleidung
feststellen. Sie allgemein auf Kérper-
maBe (LingenmaB und WeitenmaBe) be-
ziehen und erkldren, welche Bedeutung
die Vereinheitlichung von GroBen —die
GroBennormierung - fir Produzenten,
Handler und Konsumenten hat, Weiten-
maBe (Rundmafe) und die Kérperlange
an einem Mitschiler messen, dabei mit
dem Zentimetermaf richtig umgehen

Eine zylinderahnliche Form paBgerecht
umhilien, die Hille zum Schnitt in die
Flache abwickeln. Das Verhditnis von
Gegenstand und Hiille sowie von Hille
und Flachentorm erfassen, Einen Ver-
gleich mit der Kleidung (Weitenzugabe
fur lockeren Sitz) ziehen. Den Schnitt far
die zylinderahnliche Form durch Messen
und Konstruieren gewinnen.

Auf Grund der gemachten Erfahrung und
der gewonnenen Kenntnisse einen ent-
sprechenden Schnitt (Beutel, Tasche fur
bestimmte Inhalte, Puppenrock) herstel-
len.

Den gewonnenen Grundschnitt leicht
abwandeln zu einer funktionsgerechten
wie asthetisch befriedigenden Form

Erstellen einer MaBtabelle nach selbst gemesse-
nen MaBen:

Langenmabe:

Korperhdhe ohne Schuhe

WeitenmaBe (KindmaBe):

Brustumfang (Brustweite)

Hiftumfang (Hiftweite).

Vergleich mit KonfektionsgréBen und ihren MaB-
angaben.

Normierung als Vereinheitlichung von GroBen
mit dem Ziel der Verringerung der Sortenzahl,
Vereinfachung des Verkaufs, Verbilligung der
Herstellung.

Individuelle Abweichungen von der GroBennorm
verlangen Anderungen, die Zeit und Geld
kosten.

Grundlegende Begriffe: WeitenmaB — Langen-
maB — Normierung — GroBennorm

Eine Hulle fiir einen Gegenstand (Flaschen,
Becher, Rollen jeder Art) formen, in die Flache
abwickeln und einen Schnitt daraus gewinnen
Einen Vergleich mit Kieidern ziehen

Kleider sind Hillen

Einen Schnitt fir eine einfache Hulle nach
gemessenen MaBen konstruieren (Weitenzugabe
fur Bewegungsspielraum bzw. Gebrauchsspiel-
raum). Verschiedene Moéglichkeilen der Schnitt-
aufstellung ausprobieren (z. B. auf die Lage der
Verbindungsnahte, der Offnung, des Verschlus-
ses usw. achten)

Den Grundschnitt in eine dsthetisch befriedi-
gende Form abwandeln, z. B. Auspendeln der
Proportionen, Abrunden von Ecken usw, nach
individuellen Vorstellungen

Grundlegende Begriffe: Hillle — Schnitt —
Weitenzugabe



METHODISCHE HINWEISE

ANSCHLUSSE/

MEDIEN LERNVERBINDUNGEN

Gegenseitig MaBnehmen lassen.

Die gemessenen MaBe nach GroBen-
gruppen zusammentassen als Uber-
leitung zur Erklarung des Begriffs
.GroBennormierung”. NormgroBen
verschieden groBen und unterschied-
lich gewachsenen Kindern anziehen.
Erscheinung und Wirkung beschrei-
ben lassen

Aufgabe flir die gesamte Unterrichts-
gruppe zur Problemstellung: Einen
Gegenstand so einzuhillen, daB die
Hulle abnehmbar wird. Zur Veran-
schaulichung eine Papierhille von
einem Gegenstand abnehmen und in
die Flache ausbreiten. Exemplarisch
sind einfache Hillen wie Beutel fir
Schuhe, Hillen fir Farbpinsel, Tdsch-
chen fiir Tempotaschentiicher usw.
Als Schnitte kommen nur Rechteck-
formen in Frage. Sie kénnen ohne
mathematische Konstruktion durch
Falten, Schneiden, durch Ubertragen
auf ein rechtwinkliges Netz gewon-
nen werden, wenn die Voraussetzun-
gen (Mathematik) fehlen

MaBtabellen der DOB (s. Literaturan- ™n
gabe) evtl. auch MaBangaben in

Modezeitungen (Schnittbeilagen)

MaBband

Farbige Bander zum Kennzeichnen

der zu messenden Korperstellen

Festes Seidenpapier oder dinne Vli-
seline. MaBband, Stecknadeiln,
Schnittzeichenpapier, Karopapier,
rechter Winkel mit MaBeinteilung,
Bleistift, Schere

TX/37



4. Klasse

LERNZIELE LERNINHALTE

2.3.2. Die grundlegenden Arbeitsphasen bei Herstellen eines Gegenstandes (Hlle als
der Entstehung des textilen Gegenstan- Tasche, Beutel, Kissen usw.) z.B. nach folgen-
des aufzahlen und erklaren dem Plan:
Nach dem Arbeitsplan arbeiten 1. Den Verwendungszweck beschreiben

2. Aus vorgegebenem Material geeignetes aus-
suchen und sich eine Formvorstellung
(Modelivorsteliung) machen

3. Den Grundschnitt gewinnen

4. Ihn in eine asthetisch befriedigende Form
bringen durch Auspendeln der Proportionen,
Abrunden von Ecken usw., entsprechend den
individuellen Vorstellungen

5. Zuschneiden

6. Verarbeitungstechnische Experimente durch- .
fihren bzw. eine Technik erlernen i

7. Den Gegenstand herstellen

8. Materialkosten berechnen

Grundlegende Begriffe: Arbeitsplan, Grund-
schnitt

Ergebnissicherung und Kontrolle:
Den Schnitt fir eine vorgegebene Hille entwickeln
Den Arbeitsplan mit Erkldarungen zu einzelnen Phasen im Arbeitsheft festhalten

Zusatzliche Lerninhalte:

Eine MaBtabelle fir die Klasse aufstellen; mehrere NormgréBen mit MaBtabellen (DOB oder Moden-
hefte) vergleichen
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Den Arbeitsplan vorgeben und be- Abhingig vom Gegenstand (vgl. TE /3
sprechen. Den Verwendungszweck Spalte methodische Hinweise) TX Iv/8
genau beschreiben und daraus Be-

dingungen fir die Formgebung und

Materialwahl ableiten lassen

Da eine ganz einfache Verarbeitung

gewihlt werden muB, sollte entspre-

chendes Material wie Filz, Boxin,

Vistram, Folie usw. zur Wahl gestelit

bzw. vorgegeben werden. Verarbei-

tungstechnisch bielen sich an: Hand-

nahen, Lochen und Schniren oder

Binden, Nieten, Zusammendsen usw.

TX/39



4. Klasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

Sequenz: TX IV/9

SERIENFERTIGUNG

KLEIDER SIND INDUSTRIEERZEUGNISSE
23.2. Die grundiegenden Arbeitsgéange zur
Herstellung von Kleidern in der Einzel-
fertigung beschreiben, erklaren und zu-
einander in Beziehung setzen. Den Ein-
druck von der Konfektionsabteilung ei-
nes Kaufhauses wiedergeben. Merkmale
von Kleidung aus Einzelfertigung und
Serienfertigung aufzéhlen.

Die industrielle Produktion von Kleidung
mit der Einzelherstellung eines Kleides
vergleichen. Unterschiede herausstellen
und charakterisieren. Die grundlegen-
den Merkmale industrieller Produktion
erfassen, Einen Begriff haben vom Pro-
duktionsablauf bei Serienfertigung

Arbeitsgiénge beim Schneidern eines Kleides
(Einzelfertigung): Stoff- und Modellauswahl,
Schnittkonstruktion (fertiger Schnitt)

Zuschnitt

Fertigung (verschiedene Arbeiten)

Anprobe

Besuch in einem Konfektionshaus

Merkmale von Kleidung aus der Massenferti-
&
Serienfertigung: Herstellung einer Vielzahl gleich-
artiger Stiicke. Industriearbeit: Weitgehende
Arbeitsteilung — jede Arbeiterin verrichtet immer
wieder die gleiche Arbeit nach vorgegebener
Zeit — der Arbeitsablauf und alle Teilarbeiten
sind genau geplant - es werden schnell arbei-
tende Spezialmaschinen eingesetzt (2.B.
Knopflochautomaten)

Zeitaulnahme z. B. beim Annéhen eines Knopfes
= Vergleich zum Knopfannahen mit einer
Maschine (Leistung pro Stunde 200 Knépfe)

Grundlegende Begriffe: Einzelfertigung — Serien-
fertigung — Konfektion-Arbeitsteilung — Arbeits-
planung



METHODISCHE HINWEISE

MEDIEN

ANSCHLUSSE/
LERNVERBINDUNGEN

Die Kinder zur Erkundung der Fakten
(Mutter, GroBmutter, Schneiderin,
Einkauf) anregen

Im Klassengesprach Vergleichsge-
sichtspunkte im Hinblick auf indu-

strielle Fertigung (Serienfertigung)
herausstellen

Vorflihrung des Films oder der Dia-
Reihe. Wenn keines von beiden
erreichbar sein sollte, kann der Lern-
bereich in enger Verbindung mit der
praktischen Arbeit erarbeitet werden.
Die Auswertung des Films kann
durch Vergleich mit den Arbeitsgéan-
gen bel der Herstellung eines Einzel-
stiickes (Schneiderei) erfolgen, wo-
bei die Andersartigkeit der Fabrikar-
beit herausgestellt werden miBte.
Die Daten des Films (z. B. Herstel-
lungszeit fir 1 Kleid = 2 Std.

12 Min.) soliten festgehalten und in

Vergleich gesetzt werden (z. B. Mutter

naht an einem einfachen Kleid etwa
10 Std.). Einen Zeitaufnahmeversuch
machen lassen — z. B. Annéhen eines
Knopfes. (Lehrgang Knopfannahen
vorschalten.) Wenn méglich nach
dem Film einen Unterrichtsgang in
eine Kleiderfabrik machen

«Kleider aus der Fabrik" Unterrichts-
film Nr. FT 2018 (15 Min. Laufzeit)
oder Dia-Reihe BR 91 Serienherstel-
lung von Berufskleidung (Konfektion)

Knopf, Stoff, Nadel, Faden, Schere,
Stoppuhr

TE lI/15;
ns2z;
GG N
TX Iv/8

TI/2;
GG II/1;
A Ee
SST /2

TX/4




4. Klasse

LERNZIELE LERNINHALTE
234, Die einzeinen Stufen bei der Kleiderpro- g .
duktion herausstellen und in ein vorge- Geschaftsleitung
gebens Tafelbild einordnen. Dabei eine
modellartige Vorstellung von dem Auf- kauhr!. Abteiung tec'.".'" Altalung
bau einer Bekieidungstabrik als exem- 2 B. Einkauf, Entwicklungsab-
plarisch fir Industriebetrieb gewinnen. Verkauf, teilung -
Uber die Arbeit in den Abteilungen Kalku- Entwicklung der
berichten lation Modelle
Arbeitsvorbe-
reitung ]
Warenlager Einrichterei
(Stoffe usw.) —T* .
Fertigung: +
Fertigwarenla-_ | Zuschneiderei,
ger u.Versand Naherei, Montage,
L Blgelei, Abnahme
1 :
Warenhauser
Fachgeschifte

Eine erste Vorstellung haben von der
Verflechtung von Textilindustrie — Be-
kleidungsindustrie — Handel. Deren wirt-
schaftliches Zusammenspiel in einfa-
cher Weise darstellen unter Zuhilfe-
nahme der Vorstellung, wie aus Rohstof-
fen Faden, Stoffe, Kleidung werden.
Werbemittel nennen, Eine Verbindung
zwischen Serienproduktion und Wer-
bung als Mittel der Absatzstrategie zie-
hen

TX/42

Grundlegende Begriffe: Produkt = das, was her-
gestellt wird, um als Ware auf dem Markt ver-
kauft zu werden.

Bekleidungsfabriken haben Zulieferindustrien
(Webereien u. Wirkereien, Spinnereien, Rohstoff-
erzeuger, Zutatenindustrie). Bekleidungsfabri-
ken beliefern den Handel (Verkauf). Dort kommt
die Ware zum Konsumenten

Werbung soll Kaufwlinsche wecken und fiir
Absatz sorgen

Werbung arbeitet mit Bild und Wort und bedient
sich der Mode

Grundlegende Begriffe: Bekleldungsindustrie —
Textilindustrie — Textilfachgeschaft — Konfek-
tionshaus (Warenhaus) — Verbraucher-Konsu-
ment



ANSCHLUSSE/

METHODISCHE HINWEISE MEDIEN LERNVERBINDUNGEN

Im AnschluB an den Film kann z.B. in Tafelzeichnung (siehe
Gedanken ein Gang auch durch die Spalte Lerninhalte)
nicht gezeigten Abteilungen der Klei-

derfabrik gemacht werden

GG /1,
v/2/8;
SST Iv/2

Gruppenarbeit:
Analysieren von Werbeanzeigen und Gesammelte Werbeanzeigen und Re-
Reklame nach einem dazu erarbeite- klamen

ten Schema (Arbeitsbogen)
Information Gber Werbeausgaben

TX/43



4. Klasse

LERNZIELE

LERNINHALTE

2.3.2. Unter Anleitung einen Arbeitsplan auf-
stellen und in Gruppen danach arbeiten

2.3.3. Qualitatsunterschiede in der techni-
schen Ausfiihrung der Produkte nach
den vorgegebenen Kriterien bestimmen

Ergebnissicherung und Kontrolle:

Herstellen einer Anzahl gleicher Gegensténde in
arbeitsteiliger Gruppenarbeit. Das Modell festle-
gen - einen genauen Arbeitsplan aufstellen — die
Arbeitsmittel bereitstellen — nach dem Plan
arbeiten — das Gesamtergebnis (nicht die ein-
zelne Leistung des Kindes) werten, nach Quali-
tatsunterschieden sortieren und Qualitatsmerk-
male definieren. Das Problem des Absatzes
reflektieren und praktisch fir Absatz sorgen.
Eine Parallele zur Konfektionsindustrie ziehen.

Grundlegende Begriffe: Modell-Arbeitsplanung —
Qualitatsmerkmale — Absatz

Erkiarung der grundlegenden Begriffe. Beantworten von Testfragen oder Sachbericht

TX/44
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Der Gesamtablauf der Arbeit muB Abhangig vom Gegenstand ™ Iv/a
sich organisatorisch wie arbeitstech-
nisch in sinnvolle und fiir das Kind zu
bewaéltigende Arbeitsvorgange und
Arbeitsstufen aufgliedern lassen. Bei-
spiele: Papier-Hitchen fir ein Kin-
derfest oder Karneval - Brillenetui
oder Bleistiftetui aus Kunstieder usw.
Den Arbeitsplan mit der Klasse erar-
beiten — die Arbeitsplatzgestaltung
(Material, Handwerkszeug, sonslige
Hiltsmittel) und die Anordnung der
Platze festlegen. - Wenn notig, einen
verarbeitungstechnischen Lehrgang
einfiigen. Die Verbindung zu dem
Film ziehen. Fir die Qualitatsbewer-
tung Kriterien angeben und auf Paral-
lelen beim Einkauf hinweisen

TX/45
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Die Richtlinien fiir den Englischunterricht in der Grundschule kdnnen nur einen
vorlaufigen Charakter haben, da eine breite Erfahrungsgrundlage bisher fehit. Sie
sollen individuelle didaktische und methodische Initiativen, Entscheidungen und
Versuche nicht hemmen, aber doch Fehlentscheidungen verhindern. Sie bediirfen
der praktischen Erprobung und der weiteren wissenschaftlichen Absicherung.

EN




1. Begriindung des Englischunterrichts in der Grundschule

Zahlreiche Schulversuche im In- und Ausland haben gezeigt, daB Kinder im Grundschulalter
mit Erfolg in eine zweite Sprache eingefiihrt werden kénnen.

1.1 Fundamentaler Spracherwerb

Der fundamentale Spracherwerb unter den kiinstlichen Bedingungen der Schule fordert einen
erheblichen Zeitaufwand, wenn er zu miheloser Kommunikationsfertigkeit fiihren soll. Ein
dreijahriger Grundkurs als elementare Spracherwerbsphase in der Sekundarstufe | wird alige-
mein als nicht tragféhig fiir einen darauf aufbauenden mehr thematisch orientierten Englisch-
unterricht erachtet. Andererseits erscheint eine Verlangerung des Grundkurses bis in die 8.
oder 9. Klasse aus lernpsychologischen Grinden nicht empfehlenswert. In dieser Stufe solite
ein auf individuelle Interessen der Schiiler abgestimmter, inhaltsorientierter Englischunterricht
neue iImpulse setzen.

Eine Verldngerung der elementaren Spracherwerbsphase nach unten, in die Grundschule
hinein, erscheint daher im Blick auf das Gesamtcurriculum des Englischunterrichts geboten.
Dies setzt voraus, daB die curricularen Ubergénge zwischen Grundschule und Orientierungs-
stufe aufeinander abgestimmt sind. .

Unter dieser Voraussetzung kann der Englischunterricht in der Grundschule Grundlagen
schaffen, auf denen der weiterfilhrende Unterricht aufbauen kann.

1.2 Zeitlicher Ansatz des englischen Anfangsunterrichts

Der Entscheidung, mit dem englischen Anfangsunterricht in der 3. Klasse zu beginnen, liegen

folgende Uberlegungen zugrunde:

- Die Mitteilungsfunktion von Sprache ist auf der Grundiage von Gesprachen in der Erst-
sprache wahrend der ersten beiden Schuljahre auch von jenen Kindern bereits erfahren und
erkannt worden, die aus Mangel an Sprechanreizen in der vorschulischen Zeit mit dem
Eintritt in die Schule noch Sprachschwierigkeiten hatten.

~ Die ersten Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens und Schreibens der Erstsprache sind
uberwunden.

- Achtjhrige Kinder sind bereit, vorwiegend auf imitativem Wege, eine zweite Sprache aufzu-
nehmen; sie sind aber auch einfachen Erkldrungen schon zugénglich.

- Sie empfinden weniger als dltere Schiller die Kluft zwischen Ausdruckswunsch und
Ausdrucksvermdgen in der zweiten Sprache.

2 Voraussetzungen fiir den Englischunterricht

241 Zeitliche Voraussetzungen
2.1.1 Bei einer Wochenstundenzahl von 24 in der 3. und 26 Wochenstunden in der 4. Klasse sind
fiir beide Jahrgénge je 135 Minuten
Unterrichtszeit pro Woche fiir Englisch vorgesehen.

Fur den gesamten Lehrgang stehen also bei 40 Unterrichtswochen pro Jahr 90 Zeitstunden zur
Verfiigung. Dieses MaB bedeutet ein Minimum, das nicht unterschritten werden darf, ohne den
Erfolg des Englischunterrichts in der Grundschule zu gefahrden. .

21.2 Das Prinzip des .verteilten Lernens” legt eine Aufteilung der fir Englisch vorgesehenen
Gesamtunterrichtszeit in
4'x 30 Minuten + 1 x 15 Minuten
nahe.

Diese Verteilung 148t sich nur dann realisieren, wenn Englisch- und Deutschunterricht von
derselben Lehrkraft erteilt und zeitlich miteinander gekoppelt werden oder wenn die beiden fiir
den Deutsch- und den Englischunterricht verantwortlichen Lehrer kooperieren. Die fachliche
Qualifikation der Lehrkraft sollte allerdings vorrang vor der Einhaltung der vorgeschlagenen
Unterrichtszeit haben.

In allen anderen Féllen bietet sich die Verteilung

3 x 45 Minuten pro Woche
an. Versuche haben gezeigt, daB die Konzentrationsfahigkeit der Schiler fir diese langere
Unterrichtszeit selbst bei nur mindlichem Unterricht nicht nachlaBt, wenn folgende Vorausset-
zungen erfulit sind:

E/2
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~ Der Unterricht muB situativ, abwechslungsreich und altersadéquat gestaltet werden.
~ Eine ausreichende Ausstattung an visuellen und auditiven Medien muB einen Wechsel der
Arbeitsformen erméglichen.

Personelle Voraussetzungen

Qualifikation der Lehrer

Der Schaler der Grundschule lernt die zweite Sprache vorwiegend imitativ. Dabei orientiert er
sich weitgehend am Beispiel des vom Lehrer gesprochenen Englisch, und zwar selbst dann,
wenn zusatzlich auditive Medien mit englischen Originalsprechern eingesetzt werden.

Daher sind folgende Qualifikationen vom Englischiehrer der Grundschule zu erfilien. Er solite

— Uber gute Aussprache und Intonation verfigen; die grundiegenden Formen der englischen
Syntax kennen und sie im Gespréch richtig anwenden; ein angemessener Wortschatz muB
ihn befahigen, sich in einfachen Situationen mihelos zu verstandigen;

~ soweit phonetisch geschuit sein, daB er Ausspracheschwierigkeiten bei den Schilern
voraussieht und sie mindert, indem er optimale Laut-, Wort- und Satzfolgen vermittelt; er
muB Aussprachefehler und deren Ursachen erkennen und eine adéquate Fehlertherapie
ansetzen;

~ Erfahrung im Umgang mit technischen Medien haben und Kenntnisse (iber ihre Funktion im
SprachlernprozeB besitzen;

~ Erfahrung im Unterricht mit Grundschulkindern haben, um den Englischunterricht altersada-
quat und in Ubereinstimmung mit den allgemeinen Unterrichtsprinzipien der Gruhdschule
erteilen zu konnen.

Fachlehrer ohne Grundschulerfahrung miissen durch besondere MaBnahmen in die Proble-
matik des Englischunterrichts an Grundschulen eingefihrt werden,

Klassenlehrer — Fachiehrer

Die Entscheidung fir den Klassenlehrer oder den Fachlehrer wird im wesentlichen unter schul-

organisatorischen Aspekten getroffen werden missen; bei gleicher fachlicher Qualifikation

sprechen folgende Gesichtspunkte fir den Klassenlehrer:

— Flexible Verteilungsmaéglichkeiten der Unterrichtseinheiten im Wochenplan

— Genaue Kenninis der Kinder und dadurch geringere Kontaktschwierigkeiten bei der Vermitt-
lung erster Begegnungen mit der fremden Sprache

- Integrationsmoglichkeiten in den Gesamtkomplex Sprache.

Folgende Gesichtspunkte sprechen fiir den Fachlehrer:

— Evil. gréBere Unvoreingenommenheit den Kindern gegeniiber durch fehlende Beeinflussung
von deren Leistungen in anderen Fachern

— Identifikation von zweiter Sprache und Fachlehrer durch die Kinder. (Er ist der Lehrer, mit
dem man nur Englisch spricht.)

Lehrerfortbildung

Der Englischiehrer der Grundschule solite Fortbildungsangebote aus fachlicher Verantwor-
tung wahrnehmen, weil die Sprachfertigkeit leidet, wenn sie nicht standig geibt wird, Da der
Englischunterricht in der Grundschule nur partiell auf gesicherten lerntheoretischen Ergeb-
nissen grindet, muB in der Begegnung mit Kollegen aus Hochschule und Schule der Unterricht
standig reflektiert und unter Umstanden einer Revision unterzogen werden.

Sachliche Vorausselzungen

Da sich der Englischunterricht in der Grundschule weitgehend auf audio-lingualer Basis voll-

zieht, wird der Einsatz von Arbeitsmittein und technischen Medien unerlaBlich:

— Medien unterschiedlicher Art stellen wichtige ErschlieBungshilfen in den einzeinen Phasen
des Sprachlernprozesses dar. Sie unterstiitzen den Lehrer vor allem bei den unterrichtlichen
Phasen der Darbietung und der Wiederholung.

— Sie ermdglichen einen abwechslungsreichen Unterrichtsverlauf und erhdhen die Schilerak-
tivitat.

— Sie sind wichtige Voraussetzung zur Durchfihrung einer Binnendifferenzierung, um
Leistungsunterschiede auszugleichen und dem individuelien Lernvermdgen zu entsprechen.

Visuelle Medien
— Diaprojektor und Tageslichtprojektor mit Projektionsflache: Zum jeweiligen Kurs gehdrige
Folien und Dias werden heute zu den meisten Lehrwerken mitgeliefert. Projizierte Bilder
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oder Wandbilder sind vorwiegend in der Sprachaufnahmephase hilfreich.

— Hafttafeln: Sie gewinnen vor allem in der Sprachanwendungsphase an Bedeutung. Durch
Veréndern, Hinzufiigen oder Wegnehmen einzelner Bildelemente durch Lehrer oder Schiler
kdnnen immer neue Sprechanlasse gefunden werden.

— Satz- und Wortkarten: Sie werden fiir die Einfiihrung des Schriftbildes erforderlich. Sie
soliten mit Haftflachen versehen sein.

2.3.2 Auditive Medien

- Zwei gute Tonbandgerate mit je einem Mikrophon, ein Plattenspieler mit Telestoplaste.
Zwei Tonbandgeréte sind erforderlich, um Duplikate von Tonbandern herzustellen und um
Aufnahmen mit Pausen zum Nachsprechen von Originalbéndern didaktischen Erfordernis-
sen entsprechend zu schneiden,
Die Qualitat der Tonbandgeréte ist entscheidend fir den englischen Anfangsunterricht. Die
Kinder sollen von Anfang an daran gewdhnt werden, nicht nur die AuBerungen des Lehrers,
sondern verschiedene Stimmen zu héren und zu verstehen, darunter besonders Stimmen
von englischen Sprechern. Die Wiedergabe muB einwandfrei sein, damit Aussprache und
Intonation gewahrt bleiben; dies ist nur mit Hilfe hochqualifizierter Gerate méglich. Auch
Lieder und Reime kénnen (iber Tonbandgeréte dargeboten und gelernt werden.
Gegeniiber dem Plattenspieler hat das Tonbandgerit einige entscheidende Vorteile: .
@ Es kann leicht angehalten und zur Wiederholung einer AuBerung zurlickgespult werden.
® Es kann einen Text mit Sprechpausen fiir die Schillerantwort aufnehmen.
® Eine iber Mikrophon aufgenommene Schiilerantwort kann abgehdért und zu kritischem

Vergleich mit dem Original herangezogen werden.
® Kieine Horspielszenen der Kinder konnen hergestelit werden.
® Variierte Texte kénnen zur Uberpriifung des Harverstehens als Lernkontrolle eingesetzt
werden.

Dennoch muB ein Plattenspieler zum notwendigen Inventar gerechnet werden, da einige in-

und ausléndische Verlage die von Englandern gesprochenen Texte, Drills und Lieder auf

Schallplatten anbieten.

— Fiir jede Klasse zwei Sprachstudienrekorder (tragbarer Kassettenrekorder mit Sprachlabor-
funktion):
Die Sprachstudienrekorder ermoglichen eine Binnendifferenzierung des Unterrichts und
kénnen vor allem zur speziellen Forderung schwécherer Schiller eingesetzt werden. Sie
schaffen bei einem nur mindlich gefiihrten Unterricht die einzige Mdglichkeit, langere
Versdumnisse aufzuholen. In solchen Fallen sollten sie den Kindern fiir einige Wochen (iber-
lassen werden.

233 Arbeitsmaterial

Immer mehr Verlage gehen dazu (ber, Arbeitsmaterial fir die Hand der Kinder herzustellen.
Dieses Arbeitsmaterial sollte in der Anfangsphase schriftfrei gestaltet sein. Es muB Zuord-
nungsaufgaben, Bilddiktate, Horverstehliibungen und Diskriminationsaufgaben enthalten, die
einerseits der Ubung, andererseits auch der Lernkontrolle dienen kénnen. Die Arbeitsblétter
flihren alimahlich von der schriftfreien Phase zu Aufgaben, die auch das Schriftbild mit einbe-
ziehen und eine Binnendifferenzierung erméglichen. Das Material sollte, gegebenenfalls auch
neben dem Lehrbuch, alle n Kindern zur Verfligung stehen.

2.34 Medienraum (Mehrzweckraum)
ZweckmaBig ist die Ausstattung eines Mehrzweckraums mit den notwendigen Medien zugleich
als Fachraum fir den Englischunterricht, in dem alle wichtigen Medien einsatzbereit stehen,
so daB ein Transportieren und zeitraubendes Aufstellen der Apparate vermieden wird. Nur so
wird eine volle Ausnutzung der den Unterricht stiitzenden vielfaitigen Medien méglich. In
diesem Raum konnte auch Unterricht anderer Facher stattfinden, die ebenfalls stark medien-
gebunden sind.

Die Moglichkeit einer rdumlichen Gliederung dieses Raums durch Trennwénde schafit die
Voraussetzung fiir Gruppenarbeit und differenzierten Unterricht mit unterschiedlichen Medien.

Aligemeine Unterrichtsziele

31 Wichtigstes Ziel des Englischunterrichts ist es, die Féhigkeit des Schiilers zur Kommunikation
in der zweiten Sprache zu entwickeln. Die fur die Grundschule notwendigen Einschrénkungen
dieses Zieles ergeben sich aus der ndheren Bestimmung von Fertigkeiten und Inhalten, die
elementare Qualifikationen fir dieses Ziel entwickeln sollen.
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4.1

4.2

Fertigkeiten
Sprachliche Fertigkeiten, die der Kommunikation dienen, sind:
Horverstehen — Sprechen — Lesen — Schreiben,

Das Horverstehen und das Sprechen haben in der Grundschule Vorrang und gehen den Fertig-
keiten des Lesens und Schreibens voraus. Der Unterricht soll den Schiler befahigen, einfache
sprachliche  AuBerungen zu verstehen und in angemessener Weise
auBersprachlich und sprachlich daraul zu reagieren

Das Lesen beschrankt sich auf die Zuordnung von Schriftbild und Kiangbild bereits mindlich
erarbeiteten Sprachmaterials. Es dient als Gedachtnisstitze beim mindlichen Spracherwerb,
offnet jedoch auch iber die Fahigkeiten des Wiederer 1s und Erf den Weg zum
eigentlichen LeselernprozeB mit dem Ziel der Sinnentnahme durch Lesen.

Das Schreiben beschrénkt sich nur auf Abschreiben und kurze Einsetzformen. Abschreiben
erfordert genaues Hinsehen und férdert das Verkniipfen von Schrift- und Klangbild. Die motori-
sche Fertigkeit des Schreibens ist jedoch bei Kindern der Grundschule noch unzulanglich
ausgebildet, so daB das Schreiben unverhaltnisméBig viel Zeit kostet, die oft in keinem rechten
Verhaltnis zum Lerngewinn steht. Es sollte deshalb eine untergeordnete Rolle im Englischun-
terricht der Grundschule spielen.

Inhalte

Grundlage fir alle sprachlichen AuBerungen ist das “Every day English” in normaler Sprech-
weise (kein verlangsamtes Tempo, nicht (iberartikuliert) und mit Kurzformen; die Sprachinhalte
sollen den Rahmen elementarer Alltagssituationen (vgl. SEMff) nicht Gberschreiten. Am
Ende der Grundschulzeit solite der Schuler (ber ein Sprachrepertoire verfigen, das ihn be-
fahigt, Uber sich selbst und einfache Sachverhalte Auskunft zu geben, Auskinfte zu erfragen
und einfachen Hinweisen in schriftlicher Form Sinn zu entnehmen.

Der Erreichung dieses Zieles dient am besten der D i al o g. Er hat zunéchst Vorrang vor allen
rein deskriptiven oder narrativen Texten, die erst nach Beherrschung einfacher Aussagen und
Fragen die Dialoge ergdnzen und erweitern. Inhalte fir die Entwicklung des L e s e n's soliten
in der Grundschule grundsatzlich Texte und Wortfolgen sein, die bereits miindlich erarbeitet
worden sind. Die Umordnung und variierende Verbindung bereits bekannter Wérter und
Phrasen zu neuen Texten bereitet das erste sinnentnehmende Lesen vor.

Unterrichtsprinzipien fiir den Englischunterricht

Die Unterrichtsprinzipien ergeben sich als Konsequenzen aus den Lernzielen, als entwick-
lungsadaquate Anspriche der Altersstufe der 8- bis 10jahrigen und aus Beriicksichtigung von
Sachgesetzlichkeiten sprachdidaktischer Theorien.

Prinzip des miindlichen Spracherwerbs

Es ist konstitutiv fur den Englischunterricht in der Grundschule. Es entspricht dem Lernziel der

Kommunikationsfahigkeit, die primar im Gesprach entwickelt wird. Eine ausgedehnte rein

mindliche Arbeitsweise kommt der Imitationsfreude dieser Altersstufe entgegen und nutzt

diese zum Aufbau elementarer Sprechgewohnheiten ohne Interferenz durch das vom System
der ersten Sprache stark abweichende englische Schriftbild. Der Unterricht wird daher zumin-
dest im ersten Halbjahr ohne Zuhilfenahme des Schriftbildes durchgefiihrt. Dem Zuhéren und

Verstehen kommt hierbei eine erhebliche Bedeutung zu.

- weil das Verstehen eine wichtige Komponente des Gesprichs ist,

- weil das , virtuelle Mitsprechen” (unbewuBte Mitbewegung der Sprechorgane) beim Zuhbren
eine unerlaBliche Voraussetzung fiir das Imitieren und Reproduzieren ist, die die Leistungen
des Schiilers sichern hilft.

Aul die Hor-Sprechphase folgt erst nach Sicherung der Artikulationsbasis beim Schiler die

Hor-Sprech-Lesephase, die (ber das Mitlesen zum reproduzierenden Lesen fihrt.

Prinzip der Einsprachigkeit

Der Unterricht wird so weit wie moglich einsprachig durchgefiihrt, das heiBt ohne Zuhilfe-
nahme der Erstsprache. Nur in wenigen Fallen sollte der Rickgriff auf die Erstsprache erlaubt
sein. Solche Ausnahmen ergeben sich z. B. bei der Semantisierung (Bedeutungserheilung)
abstrakter Adjektive und Adverbien. Die Verfahren der einsprachigen SinnerschlieBung des
neuen Sprachmaterials entsprechen weitgehend denen des Anfangsunterrichts auf der
Sekundarstufe.
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4.5.2

E/B

Visuelle und auditive Medien sind unerlaBliche Hilfen bei der einsprachigen Bedeutungsver-
mittiung.

Ein Fachraum mit .englischer Atmosphére” und die Bereitschaft der Schiler, den Lehrer mit
der englischen Sprache zu assoziieren, kdnnen die Sprechmotivation verstarken.

Prinzip des kontrollierten Sprech zur Bildung von Sprechgewohnheiten

Das Sprechen des Schillers mul vom Lehrer so gesteuernt werden, daB die sprachliche Anfor-
derung immer im Bereich der individuellen Bewéltigungsfdhigkelt des Schilers bleibt. Dabei
werden folgende Lernphasen durchlaufen:

Imitation einer bereits verstandenen sprachlichen Situation durch die Schiler: Hierbei sind
haufige Wiederholungen, Wechsel zwischen Einzel- und Gruppensprechen bel standigem
kontrollierendem Vergleich mit dem sprachlichen Vorbild (Lehrer oder Tonband) bestimmend.
Auf bewuBtmachende Hdrschulung durch Diskriminations- und Kontrastibungen kann auch
auf dieser Stufe nicht véllig verzichtet werden, da fiir das rein imitative Lernen des englischen
Lautsystems die Wochenstundenzahl zu gering ist.

Das Reproduzieren einer sprachlichen AuBerung aufgrund eines visuellen oder verbalen
Stimulus: Es geschieht in sinnvollen Sprachganzen, die Rhythmus und Prosodie (pitch, stress,
intonation) wahren. Zur Ubungssteigerung bieten sich Reiheniibungen an, die von Schiller zu
Schiler laufen und bel gleichbleibender Satzstruktur den Austausch von Namen und Inhalts-
wortern sowle von Satzerganzungen ermoglichen und so bereits ein kreatives Element einbrin-
gen.

Das Transferieren als Ermoglichung einer Anwendung des neu erworbenen Sprachmaterials:
Der Lehrer muB den Schiller an einen neuen Situationszusammenhang binden, der es ihm
erlaubt, das neu erworbene Sprachkonnen variantenreich anzuwenden. Die Situationsverénde-
rung kann durch Einsatz von Medien (Flanelitafel, Wandbild), durch szenische Dialoge und
Ratespiele erfolgen, muB aber so gewahlt werden, daB der Schritt der Ubertragung vom
Schiiler geleistet werden kann.

Prinzip der kommunikativen Sprechsituation

Das Erlernen neuen Sprachmaterials geschieht in Sprachsituationen, die den Rahmen einfa-
cher Alltagssituationen nicht iibersteigen und dem Alter und Interesse der Schiller entspre-
chen.

Der Bewegungsdrang des Grundschulkindes wird zu Aktivitatsformen genutzt, die Sprechen
und Handeln miteinander verbinden.

Dem kommunikativen Sprechen dient am besten der Dialog, der die Interaktion der Schiiler
férdert. Er hat zunachst Vorrang vor allen rein deskriptiven und narrativen Kontexten, die erst
nach Beherrschung einfacher Aussagen und Fragen die Dialoge ergénzen.

Prinzip des Wechsels der Methoden und Techniken

Begrenzies Konzentrationsvermogen und starker Bewegungsdrang der Grundschiler fordern
einen haufigen Wechsel der Methoden, Techniken und Medien, inshesondere bei einem nur
miindlich gefiihrten Unterricht:

Der Wechsel der Unterrichts- und Arbeitslormen,

Frontalunterricht - Gruppenunterricht

Partnerarbeit - Individualarbeit,

solite nicht nur innerhalb eines gréBeren Unterrichtsabschnitts, sondern auch in jeder
einzelnen Unterrichisstunde vorgenommen werden, um durch situative Verénderung die
Konzentrationstahigkeit der Schiiler zu erhalten.

Die Lernmotivation der Schiler kann dadurch gesteigert werden, daB ein angemessener
Wechsel ihrer Aktionsweisen in der Unterrichtsplanung intendiert wird. Unter diesem Aspekt
sollten Phasen der rezeptiven Aufmerksamkeitsbindung von Phasen zur Anregung produktiver
Sprech- und Handlungssituationen (Dialoge, kleine Dramatisierungen, Handpuppenspiele)
abgelost werden. Auch die Einbeziehung von Liedern und Reimen, deren Auswahl allerdings
nach didaktischen und linguistischen Kriterien erfolgen sollte, wird dieser Forderung nach
einem Wechsel der Aktionsweisen der Schiller gerecht.




45.3

Ein arbeitsokonomisch vertretbarerWechsel der Medien tréagt dazu bei, die vorweg genannten
Anspriche zu erfiillen, sorgt aber zugleich auch fir neue Aufmerksamkeitsbindung, fir die
Erweiterung der Aktionsmoglichkeiten und fir die in dieser Altersstufe besonders wichtige
Anschaulichkeit des Unterrichts.

Die multifunktionale Handhabung des Tonbandgerédtes kann dazu beitragen, Monotonie im
sprachlichen Vorbild zu vermeiden und Variabilitdt in der Arbeitsweise zu garantieren; es
vermittelt authentische englische Stimmen fir Verstehen und Imitation, es ermbglicht durch
die Aufnahme von Kinderstimmen Vergleiche mit dem sprachlichen Vorbild, und es dient als
Impuls zu Reproduktion oder zu Dialogen.

Der Einsatz verschiedener visueller Medien (reale Gegensténde, Flanelltafel, Wandbild) dient
nicht nur der Veranschaulichung von Sprachinhalten, sondern fordert zugleich zur Handlungs-
und Sprachaktivitdit der Schiiler mit einem jeweils medienspezifischen Spektrum an
Méglichkeiten heraus (Wechsel vom Wandbild zur Flanelitafel). Die motivationsverstarkende
Wirkung der technischen Medien (Diaprojektion, Tageslichtprojektion, Filmstreifen) sollte bei
der Wahl und beim Wechsel der Medien von Anfang an berlicksichtigt werden.

Spezielle Lernziele fiir den Englischunterricht
in der 3. und 4. Klasse

In der folgenden Beschreibung der Lernziele wird eine Zuordnung von Zielen zum strukturalen
Bereich und zum Bereich von Aussprache und Intonation vorgenommen. Damit soll lediglich
eine didaktische Akzentuierung sowohl hinsichtlich der Lernintentionen als auch der Aufmerk-
samkeitsbindung im Lernverhalten der Schiler verdeutlicht werden. Der Erwerb elementarer
Sprachstrukturen ist gebunden an die Beachtung der Gesetzlichkeiten von Aussprache und
Intonation. Umgekehrt ist das gezielte Lernen dieser Gesetzlichkeiten im allgemeinen nur iber
das Medium idiomatischer Sprachstrukturen moglich. (Das schlieBt nicht die gelegentliche
Verwendung von ,nonsense words" zu Diskriminationsiibungen aus.)

Mit der intentionalen Akzentsetzung auf den einen Bereich wird funktional jeweils der andere
Bereich mit erschlossen:

intentional funktional
Sprachstrukturen Aussprache und Intonation
Aussprache und Intonation Sprachstrukturen

Im folgenden werden zunéchst die Lernziele im strukturalen Bereich formuliert. Damit soll
zugleich ihre allgemeinere Bedeutung fiir die Sprachanwendung hervorgehoben werden. Die
Lernziele im Bereich von Aussprache und Intonation haben in diesem Sinne dienende Funktion
fir die Sprachanwendung.

Die lexikalischen Morpheme (Inhaltswérter) sind fiir beide Lernbereiche weitgehend variabel
und hangen von der jeweiligen Thematik ab. Diese muB zwar ausschlieBlich den Interessens-
feldern 8- bis 10jahriger Kinder entsprechen und Alltagssituationen spiegeln, 1a8t aber inner-
halb dieser Eingrenzung eine breite Selektionsmoglichkeit zu. Deshalb wird ein Katalog von
Themen zur ndheren Auswahl entsprechend der jeweiligen Schulsituation angeboten.
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LERNZIELE

SPRACHLICHE MITTEL

BEISPIELE

5.1 Lernziele fiir die 3. Klasse

551 Lernziele Horen — Sprechen
(Strukturen)
Der Schiiler soll am Ende
des 3. Schuljahres sagen
kénnen, wer er ist, wer zu
seiner Familie gehort, wer
seine Freunde sind. Er soll
andere in gleicher Weise um
Auskunft bitten kénnen. Dazu
muf er folgende Strukturen
beherrschen:

Fragen nach dem Besitz
Antworten auf solche Fragen

Fragen nach verlorenen Ge-

genstéanden

Fragen danach, wo sich Per-
sonen aufhalten

Antworten auf solche Fragen

Fragen nach Namen von Per-
sonen und Gegenstianden
Antworten auf solche Fragen
Fragen nach dem Inhalt von
Taschen, Titen, Schranken

UsSw.

Antworten auf solche Fragen
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Aussagen mit Personal-
pronomen in Verbindung
mit ,be" + Substantiv
bzw. Adjektiv

Fragen mit who und Inver-
sionsfragen zur Person

Antworten auf Fragen zur
Person mit Personalpro-
nomen

Fragen mit whose

Antworten mit Possessiv-
pronomen

Fragen mit where

Antworten mit den
Prapositionen
in, on, under, near

Fragen mit what

Antworten mit in, on, un-
der, auch mit unbetontem
there

I'm Peter Miller

I'm German/l'm not English.
This is my Brother/
sister/friend/dog.

Qur car is green. It's a Morris.

Who are you?

Are you English?

Is B. your
friend/sister/brother?
Yes, | am.

No, I'm not.

Yes, she/he/it is.

No, he/she/it isn't.
Yes, we/they are.

No, we/they aren't.

Is this your/his/her cat?
Is this Mummy'$ coat?

Whose coat is this?
It's Peter's.

Yes, it's her/his/coat/book.
No, it isn't, it's my sister's
coat/book.

No, it isn't their car, it's our
car.

Where is/are my shoe/shoes?
Where is Susan's mother?

It's/they'r under/in/on/near... .

What's this?
What's your/her/his/their
name?

It's Mr. Miller/Bob.

What's there in the box/cup-
board. ..

it'sa...

There is/are . . . in the box.
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Fragen nach der Anzahl (im
Zahlenraum 1-12) und Beant-
wortung solcher Fragen

Fragen nach dem Befinden
Antworten auf solche Fragen

Verstehen von Anweisungen
und Bitten und richtiges Rea-
gieren darauf

Erteilen von Anweisungen
und Bitten

Fragen nach der Tatigkeit
eines andern

Beantwortung solcher Fra-
gen

Fragen nach Fahigkeit, Mog-
lichkeit, Erlaubnis
Antworten auf solche Fragen

Gebrauch einiger haufig vor-
kommender Wendungen,
auch wenn sie von ihrer
grammatischen Struktur her
nicht systematisch geiibt
sind

Fragen mit how many

Antworten mit unbeton-
tem there

Kardinalzahlen von 1-12

Fragen mit how und Inver-
sionsfragen

Imperativsatze

Fragen mit what
is/are . .. doing?

Antworten mit Formen
von be + ing-Form

Fragen mit can you . . .?

Antworten

Idiomatische Wendungen

How many
books/dishes/cups are there
in the cupboard?

There are seven/eightln;a
cups in the cupboard.

How are you?

How is your mother?
Are you hungry?

Are you cold?

Are you all right?

Thank you, I'm fine/very well.
She is fine, thank you.
No, I'm not. / Yes, | am.

Give me your English book,
please.

Ask your friend where his pen
is.

Draw a fish, please.

Switch the light on. Light on,
please!

Light out, please!

What's he/she doing?
What are they doing?

I'm reading a book.
He/she is washing.
They are playing football.

Can you draw a ship?

Can you come and play with
me?

Can | play now?

Yes, I/he/she/we/they can.
No, I/he/she/we/they can't
just now.

Good morning. Good after-
noon. Good-bye.

What's the weather like to-
day?

It's nice and warm/it's
cold/rainy.

What's the time?

It's nine o'clock.
What colouris . ..?
It's green/brown.
What would you like?
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(I'd like) some apples/tea,
please.
Here you are.
* Fragen nach Unverstande- What does . . . mean?
nem
Im Rahmen der ge(bten Dialog Dick: Hallo, Peter!
Strukturen und bekannten Peter: Hallo, Dick! Nice to
Warter einen einfachen engli- see you.
schen Dialog fihren Dick: Fine weather today. The
sun is shining.
Peter: It's rather hot.
Dick: Would you like a glass .
of lemonade?
Peter: Thank you, Dick.
Auf Grund von Bildstimuli Beschreibung Here is a little cat.
eine kleine Geschichte mit Her name is Pussy.
wenigstens drei Satzen er- She likes milk.
zdhlen (Flanelltafel, Wand-
bild, Bildserie)
Eine Geschichte oder eine Hortext Hartextbeispiel:

Nachricht, die Gber Tonband
Ubermittelt wird, verstehen
und den wesenltlichen Inhalt
auf deutsch wiedergeben')

The telephone is ringing.
Peter: Hallo, this is Peter,
who's speaking?

Molly's mother: Hallo, Peter.
I'm Molly's mother. Is your
mother at home?

Peter: No, she isn’t. She's at
school. She's teaching.
Molly's mother: Tell her, Mol-
ly's ill. She can’t come to
school. She must see the
doctor.

Peter: Oh, she'l ill. That's too
bad.

Was erzahlt Peter seiner Mut-
ter, wenn sie nach Hause
kommt?

®
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') Die Fahigkeit, zusammenhéingende Texte uber Tonband zu héren und diesen Informa-
tion zu entnehmen, ist ein wichtiges Lernziel des Englischunterrichts. Die Uberprifung des
Horverstehens bei Wahrung des Prinzips der Einsprachigkeit stoBt aber auf Schwierigkeiten.
Multiplechoice-Antworten au! englisch sind wegen des Gedachtnisfaktors nur schriftlich
maoglich. Direkte Fragen in englischer Sprache kdnnen suggestiv wirken und verlangen zu-
gleich vom Schiler sprachproduktive Fertigkeiten, die trotz guten Verstehens des gehdrten
Textes die Uberprifung des Horverstehens verstellen kénnen, weil der Schiiler nicht in der
Lage ist, das Verstandene aul englisch auszudriicken. Die Uberpriifung des Horverstehens
ist also zu diesem friihen Zeitpunkt nur iber die kurze inhaltliche Wiedergabe (nicht Uber-

setzung) auf deutsch maglich.



LERNZIELE

SPRACHLICHE MITTEL

BEISPIELE

Wenigstens drei Lieder oder
Reime auswendig konnen.

Hbren und Sprechen
(Aussprache und Intonation)

Um die als Lernziele gefor-
derten Qualifikationen zu er-
fullen, muB der Schiler das
englische Laulsystem rezep-
tiv und produktiv beherr-
schen und die beiden wich-
tigsten Intonationsmuster
verstehen und anwenden
kénnen. Er soll englische von
anderen englischen Lauten
und englische von deutschen
Lauten unterscheiden.

Horen und richtiges Imitieren
der fir das Englische wichti-
gen Unterschiede von stimm-
haften und stimmlosen End-
konsonanten').

Phonemunterscheidung
im Englischen mit minimal
pairs

Lautdiskrimination

kontrastiv zum Deutschen

Diskrimination von End-
konsonanten

Molly’s Mutter hat angerufen.
Sle hat nach dir gefragt. Ich
habe gesagt, du wérst in der
Schule. Sie hat gesagt, daB
Molly krank ist und nicht in
die Schule kommen kann.

Happy Birthday

London’s Burning

One, Two, Three, Four . ..
Good morning, oh what a
sunny morning

(nur als Beispiele gedacht)

Same or different?
pin - pen

team - Tim

cap - cup

pan - pen

sink - think

ship - ship

chip - ship

they — day

English or German?

house - Haus
fire — Feler
here — hier

bit - bid
beat - bead
dog - dock
bag - back

1) Dabei darf der stimmhafte Endkonsonant nicht dberbetont werden., Er soll vieimehr
durch ein . devoicing” und Dehnung des vorangehenden Vokals erkannt werden.
Diese Unterschiede in Lautqualitat und Lautquantitat soll der Schiiler auch in seiner eige-

nen Aussprache zeigen

E/M1



LERNZIELE SPRACHLICHE MITTEL BEISPIELE
Horen und imitieren der be- two books
sonders wichtigen unter- three dogs

schiedlichen Qualitat der
Pluralendungen

Richtige Aussprache auch
ohne unmittelbares sprach-
liches Vorbild

Give me some books.
(Schwachform)

Give me some. (Vollform)
I'm hungry. (Kurzform)

Unterscheidung betonter und Stark- und Schwachfor-
unbetonter Silben men

Verstehen, Imitieren und Re- Lang- und Kurzformen
produzieren von Kurzformen

und der dazugehérigen Lang- She's here. .
formen Yes, | am/Yes, he is
(Langform)

Entscheidungs- und
Rickfragen

Are you hungry?
He's ilI?
Is Peter at home?

Erkennen der steigenden In-
tonation von Entscheidungs-
fragen im Gegensatz zur fal-
lenden Intonation bei Fragen
mit Fragewort, bei Aussagen, Fragen mit Frageprono-
Anweisungen und Ausrufen men und einfache Aussa-
Imitation der Intonation und gen

Reproduktion ohne unmittel-

bares sprachliches Vorbild

What's her name?
He's very nice!
What a nice ball!

Richtige Imitation von wenig-
stens dreimal vorgesproche-
nen Satzen mit nicht mehr als
sieben Silben nach Lautung,

Rhythmus und Intonation

Lautlich und intonatorisch Freie Dialoge Lieder, Reime, Dialoge, Be-
richtige Reproduktion memo- Rétselraten schreibungen
rierter Texte Handpuppenspiele

Freie Gestaltung mit Hilfe
Mdglichst genaue Ausspra- von Bild- und Haftelemen-
che und Intonation auch in ten
Transfersituationan

513 Lesen

Erkennen der Andersartigkeit
von Phonem-Graphem-Ent-
sprechungen im englischen
Schriftsystem

Wiedererkennen von bekann-
tem Sprachmaterial im
Schriftbild
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LERNZIELE

SPRACHLICHE MITTEL

BEISPIELE

52
521

Richtige Aussprache beim
Lesen

Lesende Zuordnung von

Satzstreifen nach mindlicher
Erarbeitung des Sprachmate-

rials

Zuordnung von Bildern zu
entsprechenden Texten bzw.
von vorgegebenen Texten zu
entsprechenden Bildern

Fragen und Antworten, die in
schriftlicher Form vorliegen,
aufeinander beziehen

Intonatorisch und phone-
misch, bei gewissen Lauten
auch phonetisch (r, |, ) richti-
ges Lesen von aus bekann-
tem Sprachmaterial zusam-
mengestellten Texten nach
zweimaligem Haoren bei stil-
lem Mitiesen

Lernziele fir die 4. Klasse

Lernziele Héren und Spre-
chen (Strukturen)

Der Schiiler soll die in der 3.
Klasse gelibten Warter und
Strukturen sicher verstehen
und in neue Situationen
transferieren.

Erweiterung der Auskunfts-
mdglichkeit in Frage und
Antwort durch Aufnahme von
‘have got’

Zuordnung von Satzstrei-
fen zu Bildern

Zuordnung von Fragen
und Antworten

Dialoge in verteilten Rol-
len

Fragen und Antworten mit
have got’ auch mit Vernei-
nung

Verneinende Aussagen

Who is your friend?

Is Bill your brother?
Are your hands clean?
What is she doing?
Are we late?

Where is Daddy?

right
He is in the garden.
No, he isn't,

She is washing.
No, we aren't.

Jane is,

Yes, they are.

Have you got a dog?

Yes, | have; no, | haven't,

| haven't got a dog, but I've
got a cat,

How many books have you
got?

What have you got for your
mother?

They haven't got much time!

E/13
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LERNZIELE

SPRACHLICHE MITTEL

BEISPIELE

E/14

Auf nahe und entfernte Ge-
gensténde verbal hinweisen

Ahnliche Dinge miteinander
kontrastieren

Fragen nach einer Ursache
Antworten auf solche Fragen

Verstehen und Geben von
Anordnungen
Ruckfragen, ob man einer
Anordnung wirklich folgen
muB

Verstehen und Erteilen von
Verboten

Fragen, was andere vorha-
ben;
Antworten auf die Fragen

Am Ende der 4. Kiasse eine
kleine zusammenhdngende
Geschichte mit bekanntem
Wortmaterial und im Rahmen
der gelernten Strukturen glo-
bal verstehen

Have got im Sinn von
bekommen

Demonstrativpronomen in
der Einzahl:

this/that

Mehrzahl:

these/those

auch in Verbindung

mit here und over

there

This one und that

one

Fragen mit 'why’
Antworten mit ‘because’

Anweisungen, Aussagen
und Fragen mit betontem
bzw. unbetontem ‘must’

Hinweise mit ‘mustn’t’ im
Sinne von: nicht diirfen

Fragen und Antworten mit
‘going to' + Infinitiv, auch
mit einleitendem 'what’

Uber Tonband oder vom
Lehrer eine Geschichte
horen

They haven't got a Morris,
they've got a Ford.

What have you got from your
sister?

What's he got for Christmas?

Is this your book? No, it isn't,
that's my book over there.

Are these German cars? No,
they aren't. Those in the shop
over there are German.

This is a dog and that is a cat.
Look, this book's red, that
one’s blue.

These boys are English, those
are German,

Why is Betty washing her
dress?

Because it's dirtly.

Why are there nine candles
on the cake?

Because Bill is nine today!

You must go to bed now!
Must | really?

Yes, you must, it's late!
Why must | go to bed?
Because it's late!

It's late. | must go to school.

You mustn’t cross the street
when the light is red!

You mustn't play football in
the street!

You mustn’t come in with
dirty shoes!

Are you going to play football
this afternoon?

Yes, | am; no, I'm not, I'm
going to visit my uncle.
What's your sister going to
do?

She's going to watch televi-
sion.

Inhalt der Geschichte in deut-
scher Sprache wiedergege-
ben bzw. durch schriftliche
Auswahlantworten das Ver-
standnis Uberprifen.



LERNZIELE

SPRACHLICHE MITTEL

BEISPIELE

Im Rahmen eines 300-350
Wdrter umfassenden Wort-
schatzes und im Rahmen der
gelernten Strukturen einen
einfachen Dialog fuhren

Mindestens drei Lieder oder
Reime phonemisch richtig
und rhythmisch sowie intina-
torisch angemessen reprodu-
zieren

Lesen - Schreiben
(Aussprache und Intonation)

A Lesen

Erkennen der Regelhaftigkeit
einiger wichtiger Graphem-
Phonem-Entsprechungen in
Einzelwortern

Richtige Aussprache von bis-
her mindlich erarbeiteten
Wortern auf Grund von Ana-
logieschliissen

Sicherheit in der Aussprache
beim Lesen sehr haufig vor-
kommender Worter, so da
Unterscheidungen zwischen
Augen- und Ohrenreimen ge-
troffen werden (Schreibung
darf nicht zu falscher Aus-
sprache verfihren)

Dialog fiihren

Reime und Lieder

Phonem-Graphem-Zuord-
nung bei Regelausspra-
che

/a@/ und /ei/

11/ und faif

Odd man out!

Unterscheidung zwischen
Augen- und Ohrenreimen

Hallo, who are you?

I'm Jim, and who're you?
I'm Peter. Are you English?
Yes, | am, and you?

I'm German. How old are
you?

I'm nine, and you?

I'm ten. Is that your car over
there?

Yes, it's our car.

Have you got a car, too?
Yes, we have

Can you swim? Are you going
to swim this afternoon?
Yes, Ist's go together!
Good-bye!

This oid man

They'll be coming round the
mountain

Jingle-bells

Rat, Tat, Tat, here comes the
postman

Aus finf vorgegebenen Wor-
tern sind diejenigen auszu-
streichen, die nicht zu der
Aussprache wie in 'hat’ pas-
sen.

Jack pan fng fat bag
bit fit Jg¢ sitting Dick

Das Wort, das sich nicht
reimt, soll ausgestrichen wer-
den.

Wéfg¢ there hair chair

ten pgp pen hen

show go gy no

E/15




LERNZIELE

SPRACHLICHE MITTEL

BEISPIELE

E/6

Richtiges Lesen von Woértern,
die eine regelmaBige Aus-
sprache in der betonten Silbe
eines Wortes haben

Wiedererkennen von miind-
lich erarbeiteten Dialogen
und Texten mit bekanntem
Sprachmaterial und vertrau-
ten Strukturen im Schriftbild
Phonemisch und intonato-
risch richtiges Lesen nach
einmaligem Héren bei stillem
Mitlesen

Sinnentnahme nach zweima-
ligem stillen Durchlesen aus
kurzen inhaltlich neuen Mit-
teilungen und Aussagen, die
jedoch auf bekanntem
Sprachmaterial und bekann-
ten Strukturen basieren

B Schreiben

Das Schreiben gehort nicht
zu den Lernzielen des Eng-
lischunterrichts der Grund-
schule. Es beschréankt sich
auf Abschreiben. Der Schiler
soll kurze Satze fehlerfrei ab-
schreiben kdnnen.

Bei fortgeschrittenem Lei-
stungsstand konnen Einset-
zibungen auch in Form von
Ratseln gefordert werden

Graphem-Phonem-Ent-
sprechung bei betonten
Silben

Lesen bekannter Dialoge
oder narrativer Texte (lau-
tes Lesen)

Stilles Lesen zur Informa-
tionsentnahme
(Moglichkeit zur Differen-
zierung)

Abschreiben

Einsetziibungen

Kreuzwortratsel mit
Schllsselwort

(Mbglichkeit zur Differen-
zierung)

Einordnen von Namen und

Wortern in vorgegebene Spal-

ten mit Musterwortern:

Die Wérter: Carol, Ben, cat,
Betty, Henry, black, Hatty,
bed

sind in folgende Spaiten zu
ubertragen

Sally

Betty

Imitierendes Lesen unmittel-
bar nach dem gehorten Mo-

dell.
Reproduzierendes Lesen
ohne unmittelbares Modell.

Mébgliche Verstandnisiber-
prifung:

a) Ankreuzen von Auswahl-

antworten

b) Beantwortung einfacher
Fragen in englischer
Sprache

c) Inhaltliche Wiedergabe in

der Erstsprache
(keine Ubersetzung)

Mégliche Ubungsformen:

Malen — Unterschriften unter
die selbstgemalten Bilder set-

zen

How old is Bob? D:'
is ten.

How old is Jane? EEE]

is nine.




LERNZIELE SPRACHLICHE MITTEL BEISPIELE
53 Emplohlene Themenkrelse My Family (mother, father, brother,
Am Ende des 4. Schuljahres sister, uncle, aunt)
sollen die Kinder mindestens My Friends (girl, boy, how old, English,
300 Wérter beherrschen, da- German)
von missen wenigstens 35 At School (classroom, teacher, pupil,
Strukturwdrter sein. Die In- salchel)
haltsworter sind weitgehend ~ Our Home (rooms, furniture, garden)
von den Themen und Situa- Getting up (clock, washing hands,
tionen abhangig. Aus der fol- brushing hair, putting on
genden Liste sollten insge- clothes)
samt wenigstens 10 Themen- Going to Bed (early, late, time, pyjama,
kreise gewdhlt werden (finf nightie. light aut)
in der 3, und weitere flnf in Cats and Dogs and other Pets (long tail,
der 4. Klasse) short, brown, white)
Toys (model cars, aeroplanes,
Jets, balls, dolls, puppets)
Tea-Time (cups and saucers, tea-pot,

The Postman

Making a Snowman

Sports
Birthday

Watching Television
Going on a Holiday

Christmas

A Telephone Call
Shopping

sugar, sweet, | like...)
(bringing letters, pastcards,
a letter for me, a parcel
from Uncle Mike, stamp,
picture-postcard)

(What must we have? Coal
for the eyes, carrof for its

nose)
(football, in the swimming
pool, skiing)

(party, presents for, presents
from, cake, candles, fun)
(Western, cowboy, sport)
(suitcase, packing, station,
train)

(Christmas cards, tree,
candles, packages)

(Peter is ill)

(at the Baker's, at the
Supermarket)

Bel der Auswahl der Warter sollte nicht nur die Haufigkeit, sondern auch die Gelaufigkeit
fur Kinder eine Rolle spielen. Anglo-amerikanische Worter, die in die deutsche Sprache
aufgenommen worden sind, sollten miteinbezogen werden. Einerseits wirken sie motivie-
rend, andererseits sollte dem Kind deutlich werden, daf es sich um englische Waorter han-
delt. Hier liegt die Verbindung zum Sprachunterricht in der Erstsprache.

EN7



6.1.1

6.2.1

6.2.2

E/18

Leistungsbewertung und Leistungskontrolle

Leistungsbewertung

Da es beim Erwerb von Kommunikationsfahigkeit in der zweiten Sprache primar um Horver-
stehen und Sprechen geht, muB auch die Bewertung der Schillerleistung von den in diesen
beiden Bereichen erlangten Fertigkeiten ausgehen. Eine Leistungsbewertung des Lesens
sollte nur sekundar bercksichtigt werden.

Dem Hérverstehen kommt in der Kommunikation eine wichtige Funktion zu. Deshalb solite
diese Fertigkeit nicht unterbewertet werden. Stillen Schilern, die sich nur selten auBern, aber
in der Lage sind, gut zu verstehen, solite daher durchaus eine erfolgreiche Teilnahme am
Englischunterricht bescheinigt werden.

Im Bereich des Sprechens sollten Imitationsgenauigkeit sowie die Fahigkeit der Sprachanwen-
dung bei Transferaufgaben den MaBstab fir die Leistungsbewertung setzen.

Die spontane Imitationsfreude und Sprechbereitschaft des Grundschulkindes kommen dem
Erwerb der Kommunikationsfahigkeit sehr entgegen. Die Spontaneitat sprachlicher AuBerung
solite daher nicht durch die Zensurengebung des bestehenden Notensystems gehemmt
werden,

Fiir die Leistungsbewertung wird ein Dreistufensystem vorgeschlagen. Es bescheinigt dem
Schiiler, daB er am Englischunterricht

- teilgenommen

- mit Erfolg teilgenommen

- mit gutem Erfolg tellgenommen

hat.

Insbesondere im Hinblick auf den leistungsschwécheren Schiller, der aber oft mit Freude am
Englischunterricht teilnimmt, soll dadurch eine das Kind méglicherweise frustierende Zensur
entfallen.

Leistungskontrolle

Die Leistungskontrolle im Englischunterricht der Grundschule soll in erster Linie dem Lehrer
eine Orientierung dariiber geben, ob und inwieweit die von ihm angesteuerten Lernziele von
der Mehrzahl der Schiiler erreicht wurden, wo Lernschwierigkeiten liegen und welche Schiler
besonderer Hilfen bedirfen. Sie schatft so die notwendigen Voraussetzungen fir die Unter-
richtsdifferenzierung oder sogar fir eine Neuorientierung des Unterrichts.

In zweiter Linie dient die Leistungskontrolle auch dazu, dem Schiiler Einsichten (ber seinen
Lernfortschritt oder eventuell vorhandene Liicken zu vermitteln. In diesem Sinne kann die
Leistungskontrolle lernmotivierend wirken und sachliches Interesse beim Schiler wecken.

Méglichkeiten der Leistungskontrolle

Da mundliche Kommunikationsfahigkeit vorrangiges Lernziel des Englischunterrichts der
Grundschule ist, muB sich auch die Leistungskontrolle auf die miindlichen Sprachleistungen
konzentrieren (in der 3, Klasse auf diesen Bereich beschrédnken). ;

Aus dieser Beschrankung ergibt sich eine Schwierigkeit: Die mindliche Leistung ist bedeu-
tend schwerer objektiv zu erfassen als die schriftliche. So sind die produktiven Sprachfertig-
keiten nur mit Hilfe technischer Medien (Sprachlabor, Sprachstudienrekorder) objektiv
auswertbar.

Im rezeptiven Bereich des Horens und Horverstehens gibt es jedoch einige Méglichkeiten, die
Leistungen der Schiiler in Gruppentests zu erfassen (s. folgende Beispiele). Allerdings kann
es sich dabel nur um informelle Tests handeln, die vom Lehrer fiir die spezielle Kiassensitua-
tion hergestelit werden; standardisierte Tests fiir den Englischunterricht in der Grundschule
fehlen zur Zeit noch.

Beispiele fiir die Leistungskontrolle im rezeptiven Bereich
Leistungskontrolle im Bereich des Horens

Diskrimination von Lauten: lel /el
1S/ 1o
/zl 18/
N Iw/



z. B. .minimal pairs” zur Unterscheidung von /e/ /e/

Stimme vom Band
Schiller streicht an

= *
man men /
bag beg /
Pat Pat /
sack sack /
usw.

Es ist nicht unbedingt erforderlich, daB die Warter den Kindern bekannt sind, da es nur um
Lautunterscheidung, nicht um Verstehen geht.

Dieselbe Testanordnung kann auch fiir Worter Verwendung finden, die sich in weiterer Hinsicht
unterscheiden, die aber immer noch eindeutig in dem zu (iberpriifenden Laut sind,

zB.:

Betty — Sally; black - leg; bed — cap

oder

sing - thanks; sink — zoo; ship — chip; very — well; when — wall; veil — whale,

In @hnlicher Weise kann die Diskriminationsfahigkeit bei stimmhaften und stimmlosen Endkon-
sonanten gepriift werden,

Z B

Stimme vom Band Schiiler streicht an
= #

cats dogs /

books hats /

bid bit !

Steve thief /

bag back /

Dick Dick /

dig Dick L
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Unterscheidung éhnlich klingender englischer und deutscher Worter, deren Identitat mit dem
vorgegebenen Wort festgestelit werden soll,

;‘tgﬁ:ma vom Band Schiller streicht an
Vorgabe Wort 1 Wort 2 1 2 0
hier here hier /
here hier hier /
here hier here /
hier hier hier /
Leistungskontrolle im Bereich des Horverstehens .
Einfache Aussagen als richtig oder falsch identifizieren, z. B.:
Schiiler hért vom Band Schiiler streicht an
true false
There's no school on Sunday. /
| hear with my eyes. /
Jane is a boy's name. /
usw.
Zahlendiktate
Schiler hért Schuler schreibt
seven 7
one 1
three 3
usw.

der Schiler hort

Einzeichnen der Uhrzeit in vorgegebene zeigerlose Uhrensymbole, z. B.:
Schiler zeichnet ein '
I's nine o'clock.

usw.

Die ,Uhrendiktate* kénnen anschlieBend zur Kontrolle im umgekehrten Sinne benutzt werden,
indem der Schiiler auf die Frage “What's the time, please?“ immer mit der eingetragenen Zeit
antwortet. Allerdings wird dann bereits der produktive Bereich des Sprechens kontrolliert.
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6.3

Verstandnisnachwels durch geforderte Symbole, die gezeichnet werden, z. B.:

Draw a red line if you are a boy.

Draw a blue line if you are a gir.

Draw a fish if you write with your right hand.
Draw a star if you write with your left hand.

Verstandniskontrolle durch Wiedergabe eines zusammenhéngenden Textes in deutscher Spra-

che (siehe Beispiel 5. :).

Bei der Beurteilung dirfen weder Handschrift noch Rechtschreibung oder Ausdrucksgewandt-
heit eine Rolle spielen. Es kommt allein auf die vollstandige Wiedergabe des Gehdrien an,

Leistungskontrolle im Bereich des Lesens
Leseverstandnis und Vokabeliberprifung

Things you can eat.
Cross out what you can't eat.
appies
bread
buns
beds
eyes
egas

What dogs can do.
Cross out what dogs can't do.
run
sit
speak
read
bark
jump
write

Leseverstandnis - zeichnerische Antwort
Draw a red fish in box A.
Draw three cups in box B.
Draw eight bells in box C.
Draw two windows in box D.

Leserverstandnis

1. How many windows are there in
[aml the picture?
/ P 2. Is there a window on each side

of the door?
3. Is the door in the middle of

. the house?
| | | | | | | 4. Are there two doors in the

picture?

.2
(yes. no)
(yes. no)
(yes. no)
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Bus number five is blue. It is the bus to London. Bus number three is yellow. It is the school-
bus.

1

Is the yellow bus the London bus?

2. Is bus number three yellow?
3.
4. |s the school-bus blue?

Is bus number five blue?

yes
yes
yes
yes

no
no
no
no
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