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Fiir den Beniitzer

Mit der Verordnung vom 14. November 1984, BGBI. Nr. 78/1985,
wurden die ersten Teile der neuen Lehrpline fiir die Hauptschule
(einschlieBlich ihrer Sonderformen) erlassen, die ab 1. September 1985
aufsteigend in Kraft traten.

Dementsprechend umfaBit der 1985 in der Reihe ,,Lehrplan-Service*
erschienene Band ,,Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausga-
be 1%, mit Anmerkungen und Erginzungen versehen, folgenden Inhalt:

Allgemeine Bestimmungen,

Allgemeines Bildungsziel,

Allgemeine didaktische Grundsitze (diese ersten drei Teile gelten
aufsteigend fiir die 1. bis 4. Klasse);

Stundentafeln der Hauptschule (gelten aufsteigend fiir die 1. bis
4. Klasse);

Lehrpline fiir den Religionsunterricht (Kundmachung der von den
betreffenden Kirchen und Religionsgesellschaften bisher erlassenen
Lehrpline): Bildungs- und Lehraufgabe fiir die 1. bis 4. Klasse, Lehrstoff
der 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze fiir die 1. bis 4. Klasse;

die Lehrpline fur die einzelnen Unterrichtsgegenstinde (Bildungs- und
Lehraufgabe sowie Didaktische Grundsitze fiir die 1. bis 4. Klasse;
Lehrstoff der 1. und 2. Klasse);

Lehrpline der Sonderformen;
diese traten aufsteigend ab der 1. Klasse 1985/86 in Kraft.

Fir einige Unterrichtsgegenstinde wurden schon bisher geltende Lehr-
pline unverindert neu verordnet (die Anmerkung zum Text gibt dariiber
Auskunft).

Fiir diejenigen Freigegenstinde und Unverbindlichen Ubungen, deren
Lehrstoff nicht auf bestimmte einzelne Klassen (Kursjahre) bezogen ist,
traten die Lehrpline fiir alle Klassen/Kursjahre, fiir die der Unterrichts-
gegenstand vorgesehen ist, mit 1. September 1985 in Kraft.

Mit der Verordnung vom 3. Juli 1986, BGBI. Nr. 441/1986, wurde
nunmehr das 1985 begonnene Lehrplanwerk fortgesetzt. Die betref-
fenden Lehrpline treten ab 1. September 1987 (3. Klasse) bzw. ab
1. September 1988 (4. Klasse) in Kraft.



In die Reihe ,,Lehrplan-Service* wurden konsequent die Inhalte dieser
Verordnung aufgenommen wie folgt:

Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987):

Alle Abinderungen zum Inhalt des Bandes ,,Vollstindige Ausgabe 1
(1985), somit vor allem die fiir einige Unterrichtsgegenstinde nunmehr
neu erlassenen Lehrpline fiir die 1. und 2. Klasse; das gilt auch im Fall des
neuen Lehrplans fiir einen Freigegenstand, der nicht auf bestimmte
einzelne Klassen bezogen ist.

Das Inhaltsverzeichnis des ,,Nachtragsheftes” weist die betreffenden
Abschnitte detailliert nach; im Text sind sodann jeweils die zugehorigen
AnschluBstellen der ,,Vollstindigen Ausgabe 1 ersichtlich gemacht
(Anmerkungen).

Vollstindige Ausgabe 2 (1987):

Alle Fortsetzungen zum Inhalt der ,,Vollstindigen Ausgabe 1 (1985)*
bzw. des ,,Nachtragsheftes, somit vor allem die Lehrpline der erst mit
der 3. (bzw. 4.) Klasse beginnenden Unterrichtsgegenstinde, und

den Lehrstoff der 3. und 4. Klasse fiir die Unterrichtsgegenstinde, die mit
der 1. (bzw. 2.) Klasse begonnen haben.

Auch hier gibt das Inhaltsverzeichnis eine genaue Ubersicht und finden
sich die Anmerkungen zum AnschluB3 an die Vollstindige Ausgabe 1
bzw. an das Nachtragsheft.
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Anlage B
LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE

Vierter Teil
Stundentafel®

(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmal3 der einzelnen Unter-
richtsgegenstinde)

Klassen u. Wochenstunden Summe

Pflichtgegenstinde 12 KL 2K 30K oKl
TR T e Tl e TG, o (i SR 2 2 2 2 8
07 Tor B o Lk SR R T W 5 5 4 4 18
Leberide Fremdsprachie V. 1 Weaid o o cans b N 4 3 3 15
Geschichte und Sozialkunde ............... - 5 2 2 7
Geographie und Wirtschaftskunde ........... 2 2 2 2 8
Mathematilo! 7. be-ad B ERIT G, UG s 5 4 4 4 17
Geometrisches Zeichnen . ...:.........0.." - - 1,5 1,5 3
Biologie und Umweltkunde . . .............. 3 2 2 2 9
Physik nodChemie: Torilir i b v il walinte s v = % 2 4 8
Musikerzichung cessiebifenims | a R e s i 2 2 2 1 7
Bildnerische Erziehung, Schreiben ........... 2 2 2 2 8
Werkerziehung'| . S DS G@EN SOTR AR JB 00 By 2 74 = e M
‘Technisehies: Weskent S8 G0, 6 Wl e by = = 2 2 } 4
‘Textiles Wiegkett ' 0ioi 03 A6 v wt L S it E = 2 2
Hauswir(schaltorlies L EReat b el Sl - - 1,5 =5 3
Feibestbungent ©. Ui, Ry L 4 4 3 3 14
Gesamtwochenstundenzahl ................ 32 34 33 34 %)
Forderunterricht?:

Deutsch

Mathematik

Lebende Fremdsprache

! Als alternativer Pflichtgegenstand.

2 InForm von Kursen von jeweils insgesamt acht Unterrichtsstunden, wobei wochentlich
eine Unterrichtsstunde anzubieten ist; aus padagogischen Griinden oder — sofern diese
nicht dagegen sprechen — auch aus organisatorischen Griinden darf der Forderunterricht
geblockt gefithrt werden. In jedem Unterrichtsjahr diirfen fiir einen Unterrichtsgegen-
stand jeweils hochstens drei Kurse angeboten werden. Ein Schiiler darf in einem
Unterrichtsjahr hochstens sechs Kurse besuchen, wobei das Ausmal3 des Forderunter-
richtes in einer Woche vier Unterrichtsstunden nicht tbersteigen darf.

[ Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
11



Stundentafel

Klassen u. Wochenstunden Summe

Freigegenstinde 1. K152 K1 3K 4y K
Tagtein- =kl Shu Waaiie- oo Sas 20T (e S chas s R = 5 B 10
Lebende Fremdsprached G0k L, il o6 alinn, 3 3 3 12
EAperantor . . 1 i wihastiliiatin o) o b (s TRk I ol = - 2 2 4
Maschingchieiber Sie i dETin e+ i s s ko wrteles - - - 2 2
Kutzechieilt 4. s aa st o, B, oo T ik s = = = 2 2
Unverbindliche Ubungen

ChOLReSANE " i 1s /ol il oy .16 opebis’ ils et ot JoDW 12k B 12 4-8
Spiclmmanileive s ST 0 calmd s S U s L g =20 ST=2 T2 0 S=2i s 4-8
Wetkerziehung o o i b Sl st L o T 2 2 - = 4
Technisehes Wiegken® - 205, 115 U1 SR sl et = = 2 2 4
Textiles Wierkent S lliie o, Lt e A LS = = 2 2 4
Bildnerisches Gestalten '« ... =i S0 8 ot s b o 2 2 2 2 8
Darstellendes Spichs. . iRt 1 Waa Sie dill 2 2 2 2 8
Schachivl, ;. b RIS IR GBI Gaed U i RSt 12 '1-2 "1=2' 12 48
Berufskundliche Informations . ............. =4 = 1 1 2
Vierkehrserziehung . Ael 7 o S CURIRCEIST. & 1 = = - 1
Leibesubatigaat™. . 1% ira e S LR dacer s 12 T =2 =2 b -8
Physikiund Ghemie. = s ol oo it ol R AP = 2 2 2 6
Biologie und Uniweltlande ™, L 00 . oy dak i - - (28 (2)6 2

- Y I S Y

Fiir Schiiler, die die betreffende Sprache nicht als Pflichtgegenstand besuchen.

Jener Bereich, der nicht als Pflichtgegenstand besucht wurde.

Auch fiir Schiiler, die im 9. Schuljahr der Schulpflicht die 1. oder 2. Klasse besuchen.
In der 3. oder 4. Klasse.

Bemerkungen zur Stundentafel:

1

12

Der Unterricht in Hauswirtschaft und in Geometrischem Zeichnen
kann in der 3. und 4. Klasse statt mit 1,5 Wochenstunden z. B. mit drei
Wochenstunden in jeder zweiten Woche oder nach den standortbezo-
genen Moglichkeiten auch in anderer Zusammenfassung wihrend des
ganzen Unterrichtsjahres gefiihrt werden.

. Der Unterricht in Hauswirtschaft ist in koedukativ zu fithrenden

Schiilergruppen zu erteilen. Gleiches gilt auch fir die Fihrung der
alternativen Pflichtgegenstinde Technisches Werken bzw. Textiles
Werken, sofern diese von Schiilerinnen und von Schiilern gewihlt
wurden.

. Der Landesschulrat kann nach den 6rtlichen Erfordernissen verfiigen,

da EntlaBschiiler, die die allgemeine Schulpflicht in der 2. oder



Stundentafel

3. Hauptschulklasse vollenden, den Unterricht in Hauswirtschaft in
der 1. und 2. bzw. in der 2. Klasse zusitzlich zur Gesamtwochenstun-
denzahl als Freigegenstand besuchen kénnen.

. Die unverbindlichen Ubungen ,,Berufskundliche Information* und
,,Verkehrserziehung® konnen kursmiBig geblockt werden, wobei
jedoch das JahresausmaBl von je 40 Stunden nicht uberschritten
werden darf. :

13



Funfter Teil

Lehrpline fiir den Religionsunterricht an
Hauptschulen

a) Katholischer Religionsunterricht i

LEHRINHALTE:

7. Schulstufe: Auf dem Weg entdecke ich mich in meinen Moglichkeiten
und Grenzen — mit Gott Grenzen iiberschreiten

7.1 Sich an Leitbildern orientieren — Jesus sagt: ,,Ich bin der Weg*

Leitbilder
— Stars, Idole und Leitbilder der Schiiler und der Gesellschaft

— Leitbilder als Hilfen und Hindernisse fiir die Personlichkeitsentwick-
lung

Jesus Christus als Leitbild: ,,Ich bin der Weg**

— Einladende Begegnung (Mk 10, 17-22)
— Herausfordernde Begegnung (Mk 2, 1-12)
— Befreiende Begegnung (Lk 5, 12-16)

Menschen in der Nachfolge Jesu

— Urkirchliche Gemeinde (Apg 7, 54-60)
— Heilige, z. B. Landes- und Di6zesanpatrone
— Exemplarische Christen heute

(I BGBI. Nr. 441/1986.

Bildungsziele und Lehraufgaben, Didaktische Prinzipien und Erziehungsanliegen,
Lehrinhalte der 5. und 6. Schulstufe: siche Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur
vollstindigen Ausgabe 1 (1987), S. 19 ff.

14



Katholischer Religionsunterricht §

7.2 Sich selber suchen/sich neu sehen lernen — ,,Ich habe dich bei dei-
nem Namen gerufen

Das Erleben und Verstehen von Entwicklung

— Intensives Erleben von Gefiihlen

— Drang nach Freiheit und Unabhingigkeit — Auflehnung gegen
Autorititen

— Suche nach Geborgenheit in Gruppen

Das Werden menschlicher Personlichkeit im Dialog mit
anderen

— Selbstwahrnehmung — Selbsterkenntnis
— Selbstbestimmung (Lebensplan)
— Selbstmitteilung und Selbstdarstellung (iber Korper, Sprache. . .)

Mein Leben und das Leben der anderen achten

— Ich habe dich bei deinem Namen gerufen — mein Leben hat einen
unaussprechlichen Wert
— Ehrfurcht vor dem Leben — Gefihrdung des Lebens

7.3 Mit dem eigenen Korper umgehen/sich als Ganzes erfahren — die
Harmonie von Korper, Seele und Geist als Auftrag und VerheiBung

Korper und Sexualitit im Entwicklungsgeschehen

— Sexualitit in den Medien
— Sexualitdt als Geschenk Gottes (Gen 1, 26-28)
— Integration der Sexualitdt als Aufgabe

Ganz Mensch sein — dem anderen begegnen

— Partnerschaftliche Begegnung als Lernprozef3
— Partnerschaft und Liebesfihigkeit:
Korpetlicher Ausdruck als Mitteilung und Begegnung
— Gegliicktes Menschsein als VerheiBung (Eph 3, 17-19; Joh 1, 16)

15



Katholischer Religionsunterricht

7.4 Grenzen erfahren — in Begrenztheit und Schuld von Gott geliebt

Gefordert sein — geliebt werden: Triebkrifte des Lebens

— Erwartungsanspriiche der Umwelt:
Beitrag und/oder Hindernis fiir die Personlichkeitsentfaltung

— Geliebt und angenommen werden als Grundlage fiir gelingendes
Menschsein

Begrenzt sein — schuldig werden

— Schuldig werden als Grunderfahrung des Menschen (2 Sam 22)
— Stinde: Abkehr des Menschen von Gott — Selbstentfremdung —
Storung der Beziehung zum Nichsten

Geliebt sein — neu anfangen koénnen: Jesus der Heiland

— Jesusbegegnungen: (Lk 19, 1-10; Lk 7, 36-50)
— Sakrament der BuBe als Zeichen der Vergebung Gottes, der Versoh-
nung mit der Gemeinde und der Umkehr des Menschen

7.5 Auf dem \-chg zur Freiheit — zu neuem Leben befreit

Gebote und Vorschriften im menschlichen Leben

— Vorschriften und Gebote im Leben der Schiiler
— Auseinandersetzung mit Geboten und gingigen Vorschriften in der
Gesellschaft

Die Freiheit der Kinder Gottes

— Zur Liebe durch den Geist Gottes befteit (Gal 5, 13 und 5, 22)

— Freiheit als verantwortliches Handeln — Gewissen und Gewissensbil-
dung

— Die Erfiillung des Dekaloges in der Bergpredigt (Mt 5, 17 ff.)

— Der Sabbat ist fir den Menschen da (Lk 13, 10-17; Lk 14, 1-6)

16



Katholischer Religionsunterricht §8

7.6 Das Leben triumen — ,,Ich sah einen neuen Himmel und eine neue
Erde

Traum und Wirklichkeit

— Triume und Phantasien — eine Lebenswirklichkeit
— Zukunftsvisionen (Beispiele aus dem eigenen Leben, aus der For-
schung, Kunst, Literatur, Politik, Religion)

VerheiBungen Gottes — Hoffnungsbilder der Menschen

— VerheiBungen im Alten Testament und Neuen Testament
(Gen 6-9; Jes 2, 1-4; Offb. 21, 1-5)

— Mit dem Neuen Testament ,,triumen‘* (Mt 5, 1-12; Mt 13, 31-34,
Mt 13, 44-46)

7.7 Einen Traum leben — die Zukunft Gottes hat schon begonnen

Heil und Unheil in unserer Welt

— Die Gebrochenheit menschlicher Existenz als Grunderfahrung des
Menschen — Stinde
— In die Unheilsgeschichte der Menschheit verflochten — Erbstinde

— Heil als Erfahrung der Gemeinschaft mit Gott und den Menschen —
Gnade

Engagement fiir eine bessere Welt

— Schiileraktionen:
Nachbarschaftshilfen, pfarrliche Aktionen...
Dritte Welt, Friedensarbeit.. .

Das Reich Gottes hat schon begonnen

— Das Reich Gottes als Verheiung, die zum Handeln auffordert (z. B.
Mk 1, 15; Lk 4, 16-21; Lk 1, 46-54; Lk 10, 1-9)

— Kirche im Aufbruch: II. Vatikanisches Konzil, Okumene, Erneue-
rungsbewegungen. ..

17



Katholischer Religionsunterricht

8. Schulstufe: Auf dem Weg gebe ich meinem Leben Gestalt — das Ziel
meines Lebens bist Du

8.1 Sich mitteilen — ,,Und das Wort ist Fleisch geworden*

Einander mitteilen als wichtige Voraussetzung fiir Gemein-
schaft

— Sich mitteilen und aussprechen in Spiel, Bewegung, Musik und
bildnerischer Gestaltung
— Mit Konflikten umgehen und Frieden stiften

In Jesus Christus ist Gott den Menschen nahe

— Jesus, der neue Mensch — Jesus, der Sohn Gottes; Nikodemus
(Joh 3, 1-13); Samariterin (Joh 4, 1-26); Martha, Maria und Lazarus
(Joh 11, 1-44); | Jesus Christus ist der Hert* (Phil 2, 5-11)

— Zeichen der Nihe Gottes
Antwort Jesu auf die Frage des Taufers (Mt 11, 2—6)
Krankenheilungen (Markus-Evangelium)

Handauflegung (Apg 3, 7; 5, 12; ev. Lk 10, 9)

— Das Sakrament der Krankensalbung

8.2 Dir begegnen/auf ein Du zugehen — wo Giite und Liebe ist, da ist
Gott
Begegnung verindert

— Beispiele aus der hl. Schrift: Berufung der Jiinger (Joh 1, 35-51);
Siinderin (Lk 7, 36-50); Achab (1 Koén 21, 17 ff)

— Freud- und leidvolle Erfahrungen in der Begegnung

— Wege, dem anderen einfiihlsamer zu begegnen

Begegnung ermoglicht Umkehr und Vergebung
— Immer wieder verzeihen: Mt 18, 21 f.; Lk 17, 4

Begegnung als Ort der Gotteserfahrung

— Wesentliche Aspekte der Freundschaft (Lebenshilfe, Sinnfindung,
Gluck'..s)
— Das Sakrament der Ehe

18



Katholischer Religionsunterricht §8

8.3 Ein neues Miteinander suchen — ,,Wo zwei oder drei in meinem
Namen beisammen sind. . .

Gemeinschaft in der Familie, in der Klasse, in der Gruppe

— Gruppennormen beeinflussen das Leben
— Verantwortung fiireinander (in Familie, Klasse, Gruppe)
— Gemeinschaft im Tun: Miteinander feiern — gemeinsame Aktionen

Gemeinschaft in der Kirche

Gemeinschaft im Gottesdienst und in der Pfarrgemeinde

Die Firmung — als miindiger Christ in der Pfarrgemeinde mitleben und
mitarbeiten

Ortskirche — Di6zese — Weltkirche

Otrdensgemeinschaften und neuere religiose Gemeinschaften

|

|

8.4 Gefordert sein.— von Gott beschenkt werden

Schopfung — Gottes Werk und Aufgabe des Menschen

— Die Welt als Schopfung Gottes, gedeutet in biblischen Bildern
(Gen 1-2, 4 a; Gen 2, 4 b-25; Gen 3, 1-24)

— Das moderne Weltbild der Naturwissenschaft

— Umwelttechnik aus christlicher Sicht

Vom Wert der Arbeit und der Wiirde des Menschen

— Leistung als Herausforderung: Entfaltung oder Versklavung des
Menschen?

— Arbeit und Beruf im Dienst am Menschen und an der Welt

— Gottes Gerechtigkeit ist anders als die der Menschen: Die Arbeiter im
Weinberg (Mt 20, 1-16)

8.5 Frei sein — unser Leben sei ein Fest

Freizeit: Moglichkeiten und Gefahren

— Verschiedene Freizeitangebote:
Erholung und Aktivsein — Besinnung — Unterhaltung — Betdubung/
Sucht
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Katholischer Religionsunterricht

Auf der Suche nach Lebenssinn und Lebensfreude

— Sinnerfahrung gegen Sinnlosigkeit

— Kreativitit — Gestaltungsprinzip menschlichen Lebens

Das Leben miteinander feiern — das Fest als Zustimmung zur Welt
Mit der Kirche feiern:

Sonntag: Tag des Herrn — Tag fiir die Menschen

Die groBlen Festzeiten der Kirche

8.6 Fragen in Frage stellen — als miindiger Christ in der Kirche

Kirche Jesu Christi — Kirche der Menschen

— Bilder fir die Kirche: Volk Gottes unterwegs, Weinstock (Joh 15,
1-8); Leib (1 Kor 12, 12-27); Weg (Apg 9, 2)

— Wesentliche Kennzeichen von Kirche/Gemeinde:
Wort, Nichstenliebe, Sakrament, Gebet (Apg 2, 43)

— Amt und Dienst in der Kirche:
Weihesakrament — geistliche Berufe — Laienapostolat

Eine lebendige Kirche bedarf stindig der Erneuerung

— Verinderungen des Kirchenbildes — aufgezeigt an prigenden Gestal-
ten der Kirchengeschichte (Paulus, Franz von Assisi, Teresa von
Avila, Martin Luther, Johannes XXIII. u. a.)

— Die junge Kitchen (Lateinamerika, Afrika...)

8.7 Antworten leben — Christsein heit Menschsein nach dem Vorbild
Jesu

Beispiele menschlicher Lebensgestaltung

— Verschiedene Lebensstile
— Religiése Sondergemeinschaften

Glaube und Lebensdeutung in nichtchristlichen Religionen

— Weltreligionen: Judentum, Islam, Hinduismus, Buddhismus
— Verschiedene andere Religionen

Leben in der Nachfolge Jesu

— Einheit von Gottes- und Nichstenliebe
— Einheit von Leben und Gebet
— Einheit von Sterben und Auferstehen
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b) Evangelischer Religionsunterricht

LEHRSTOFF:

3. Klasse:

Leitthema: Ich schime mich des Evangeliums von Christo nicht
(Rom 1, 16).

Bibelkunde und Biblische Geschichte des Neuen Testamentes: Apostel-
geschichte. Ausgewihlte Stellen aus den Apostelbriefen.

Kirchengeschichte: Von der Urgemeinde bis zur Reformation.
Katechismus: Glaubensbekenntnis mit Erklirungen.

Kirchenkunde: Vom Leben in der evangelischen Gemeinde. Spriiche,
Gebete und Lieder zu den einzelnen Themenkreisen.

4. Klasse:

Leitthema: Wer nun mich bekennt vor den Menschen, den will ich auch
bekennen vor meinem himmlischen Vater. Wer mich aber verleugnet vor

den Menschen, den will ich auch verleugnen vor meinem himmlischen
Vater (Matth. 10, 32/33).

Bibelkunde: Ausgewihlte Texte: Urgeschichte, prophetische Biicher und
Bergpredigt als Grundlage zur Besprechung der kirchengeschichtlichen
Themen und als Anregung fiir Aussprachen iiber glaubens- und
lebenskundliche Fragen; Lesen eines Evangeliums in Auswahl.

Kirchengeschichte: Von der Reformation bis zur Gegenwart, mit
besonderer Berticksichtigung der Kirchengeschichte in Osterreich, der
kirchlichen Heimatkunde und der 6kumenischen Bestrebungen.

Katechismus: Taufe und Abendmahl. Gesamtwiederholung des Kate-
chismus.

Kirchenkunde: Die evangelische Kirche in Osterreich (Aufbau und
Verfassung).

Das evangelische  Kirchenlied.
[ BGBL. Nr. 134/1963. In BGBI. Nr. 78/1985 und Nr. 441/1986 neuerlich kundgemacht.

@ Aligemeines Bildungsziel und Lehrstoff der 1. und 2. Klasse: siche Lehrplan der
Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 68f.
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c) Altkatholischer Religionsunterricht

LEHRSTOELE:

3. Klasse:

Im Unterricht sind Bilder aus der Kirchengeschichte zu bieten, soweit sie
in das Verstidndnis der heutigen christlichen Situation hineinfiithren: Die
Kirche bis 313. — Ostliches und westliches Christentum bis zur
Trennung. — Die Entwicklung des Papsttums. — Kirchlicher Verfall und
Reformversuche (Reformation. — Die Anglikanische Kirche. — Die
Kirchenversammlung zu Trient.). — Die kirchlichen Verhiltnisse im
18. und 19. Jahrhundert. — Die Entstehung der altkatholischen Bewe-

gung.

- 4. Klasse:

Die Altkatholische Kirche: Von der gegenwirtigen kirchlichen Situation
ausgehend, sind Lehre und Verfassung der Altkatholischen Kirche, ihr
Verhiltnis zur anglikanischen Kirchengemeinschaft und zu den Ostkit-
chen und ihre Stellung in der Okumene zu behandeln.

[ BGBI. Nr. 134/1963. In BGBI. Nr. 78/1985 und Nr. 441/1986 neuerlich kundgemacht.
@ Allgemeine Bestimmungen und Didaktische Grundsitze, allgemeines Bildungsziel
sowie Bildungs- und Lehraufgaben einschlieBlich Lehrstoff der 1. und 2. Klasse: siche
Lehrplan der Hauptschule, Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 70f.
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d) Israelitischer Religionsunterricht

LEHRSTOFF:

3. Klasse:

a) Erzihlungen aus der Biblischen Geschichte. Vom ,,Babylonischen
Exil* bis zur ,,Zweiten Tempelzerstorung*.

b) Bibellektiire: Aus ,,Hiob®, ,,Ezechiel* 18, 37, Psalmen 137, 113-118
(Auswahl).

c) Hebriisch: Rosch Haschanah: Maariw und Mussaf aus dem Gebet-
buch, mit besonderer Hervorhebung folgender Stellen: Tikeu, Sach-
renu, M’loch, B’ Sefer-Chajim, Awinu Malkenu (Ubersetzen die ersten
fiinf und die ,,Katwenu‘‘). Synagogengesang.

d) Sprachliches: Wiederholen des bisher durchgenommenen Lehrstoffes
und Hinweis auf die Niphal-Form. Sprechiibungen.

4. Klasse:

a) Wiederholung des bisher durchgenommenen Lehrstoffes. Erzihlun-
gen aus der judischen Geschichte vom Jahre 70 unserer Zeit bis zur
Gegenwart. Der Jidische Kalender.

b) Bibeilektiire: Aus dem Pentateuch, II. B. M. Kap. 19, Vers 3-6,
Kap. 20, Vers 1-3, 7-8, 12-17. Ferner Lesestoff: Auswahl aus
,»opriche der Viter*.

c) Hebriisch: Jom Kippur: Kol-Nidre, Mussaph, Neila im Zusammen-
hang mit besonderer Betonung folgender Stellen: Watiten lanu,
Mechal, Aschamnu, einige ,,Al-Chet*, Awinu Malkenu (Chassmenu).
Synagogengesang.

d) Sprachliches: Wiederholung des durchgenommenen Lehrstoffes und
Sprechiibungen im Rahmen desselben.

] BGBI. Nr. 134/1963. In BGBI. Nr. 78/1985 und Nr. 441/1986 neuerlich kundgemacht.
@ Lehrziel und Lehrstoff der 1. und 2. Klasse: siehe Lehrplan der Hauptschule.
Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 72f.
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Islamischer Religionsunterricht

)

LEHRSTOFF:

7. und 8. Schulstufe (12- und 13jihrige):
3. Klasse (2 Wochenstunden):
4. Klasse (2 Wochenstunden):

Den Schiilern werden ausfiihrliche Kenntnisse iiber Gottesdienst, Gebo-
te und Verbote beigebracht, wobei die Sachvermittlung im islamischen
Glauben und realkundlichen Bereich im Vordergrund stehen soll.

1. Glaunbensfragen

Wahre und Scheinreligiositit. Sinn und Wert der Religion.
Die Bedeutung des Islams und des Molsemseins. Rechte und Pflichten im
Islam. Sinn des Lebens aus islamischer Warte.

11. Gottesdienst
Schahada, Gebet, Zakat, Fasten, Pilgerfahrt (sebr ausfihrlich).

1. Schahada: Grundsitze des islamischen Bekenntnisses und die Konse-
quenzen, die daraus resultieren, sind klar zu definieren.

2. Rituelle Waschungen:
a) Ghusel,
b) Wudu,
¢) Tayamum.
Erlduterungen dazu.

Gebet: das Gebet des einzelnen, das Gemeinschaftsgebet, das Freitags-
gebet, Festgebet, Reisende, Kranke, das Totengebet, das Nachholen
versaumter Gebete.

@ BGBIL Nr. 421/1983. Ab 1. 9. 1985 aufsteigend in Kraft.

@ Allgemeines Bildungsziel und Lehrstoff der 5. und 6. Schulstufe: siehe Lehrplan der
Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 74 ff.
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Islamischer Religionsunterricht B8

3. Zakat und sonstige religiose Abgaben (Sadaqah = Mildtitigkeit).
Erliuterungen dazu.
a) Definition, Bedeutung, Arten;
b) Arten von Eigentum, auf das Zakat zu bezahlen Pflicht ist;
c) Empfinger der Zakat.

4. Fasten:
a) Fard (verpflichtend),
b) Nawafil (freiwillig),
c) verbotenes Fasten,
d) Fastenzeit,
e) Ausnahmen vom Fasten,
f) Tarawih (Gebet im Fastenmonat).
Id al Fetr = Erkliarung tber das Fastenbeendigungsfest.

5. Pilgerfahrt (Hadj) Umra, Gebriuche, Ritus.
Etliuterungen dazu. '
Die Bedeutung und der Sinn der Pilgerfahrt, die Moglichkeit und
Verpflichtung.
Id al Adha = Erklirung iiber das Opferfest.

Rekapitulation des vorherigen Lehrstoffes.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:
(fir die 3. und 4. Klasse)

Der Lehrer hat zu den Schiilern dieser Schulstufe tiber den Sinn und die
Bedeutung der Religion, die Notwendigkeit der Religiositit im allgemei-
nen und der Frommigkeit nach islamischen Grundsitzen ausfiihrlich zu
sprechen. Die fiinf Sdulen der Religion hat er nicht nur dogmatisch zu
behandeln, sondern deren Niitzlichkeit zum Wohle der einzelnen und der
Gemeinschaft anhand der praktischen Beispiele darzulegen.
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f) Religionsunterricht

der Neuapostolischen Kirche

LEHRSTOEE:

3. Klasse:
Apostelgeschichte. Die Apostellehre als Fortfithrung der Jesuslehre.

Ausbreitung des Christentums — Christenverfolgung.

Staatskirche — Kirchenviter — Papsttum; Klosterwesen — Kreuzzige;
Reformation und Gegenreformation; die religiosen Verhiltnisse Euro-
pas bis zur Franzosischen Revolution.

Missionen.

Entstehung und Verbreitung christlicher Gemeinschaften.
Nichtchristliche Religionen.

Entwicklung des Apostelbezirkes.

Das Glaubensbekenntnis.

4. Klasse:

Religiose Situation am Beginn des 19. Jahrhunderts.

Entstehung und Entwicklung sowie gegenwirtige Verbreitung der
Neuapostolischen Kirche.

Ubereinstimmung der Lehre von apostolischer Urkirche und Neuaposto-
lischer Kitche.

Zentrale Bedeutung des Apostelamtes — der Stammapostel.

Gemeinsamkeiten und Gegensitzlichkeiten im Vergleich mit anderen
christlichen Gemeinschaften.

Sakramente.

{1 BGBI. Nr. 269/1986.

[2] Lehr- und Bildungsziel, Allgemeine Bemerkungen und didaktische Grundsitze sowie
Lehrstoff der 1. und 2. Klasse: siche Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur
vollstindigen Ausgabe 1 (1987), S. 34f.
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Sechster Teil

Lehrpline der einzelnen
Unterrichtsgegenstinde

A. Pflichtgegenstinde



Deutsch i

LEHRSTOFF;

3. Klasse (4 Wochenstunden):

Sprechen

a) Erweiterung der sprachlichen Fihigkeiten durch Sprachhandeln in
modellhaft ausgewihlten und in realen Situationen:

Durch Sprechen gemeinsames Lernen und Handeln erméglichen.
Uberblick iiber Problembereiche von allgemeiner Bedeutung gewin-
nen und in Gesprichen behandeln (z. B. Wohnen, Spiel und Sport,
Berufs- und Arbeitswelt, Guterverteilung in der Welt, Krieg und
Frieden);

Winsche und Bedirfnisse thematisieren, Konflikte erkennen und
Losungswege suchen.

Handlungs- bzw. Letnziele (z. B. fiir Projektarbeit) suchen und
auswihlen; Zusammenarbeit planen und steuern (z. B. Vereinbarun-
gen treffen und sie geinderten Bedingungen anpassen, auf fordernde
bzw. hemmende Umstinde und Verhaltensweisen reagieren).

Informieren, erzihlen und unterhalten.
Informationen beschaffen (z. B. durch Befragen sachkundiger Perso-
nen, durch gezieltes Beobachten, aus Biichern und Zeitschriften) (siche
Schreiben).

Informationen aufbereiten und weitergeben (Informationsmaterial
gliedern, Schwerpunkte setzen, Anschauungsmaterial einsetzen).
Schiiler, die sich auf ein bestimmtes Thema vorbereitet haben,
interviewen (dazu Fragen ausatbeiten).

Uber Ergebnisse von Gruppenarbeiten berichten.

{ BGBI Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 80 ff., 100 ff.; Anhang: Liste
der Fachausdriicke: ebda., S. 107 ff.
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Von Erlebnissen, Erfahrungen und Problemen erzihlen; Geschichten
erfinden; Unterschiede beim Erzihlen beachten; die Sprechweise
spielerisch verindern (z. B. Sprechtempo, Lautstirke, Gestik).

Appellieren.
Verschiedene appellative Sprachhandlungen erproben und ihre Wir-
kung besprechen (z. B. zum Handeln auffordern, fiir etwas werben);
sich/jemanden/etwas entschuldigen bzw. rechtfertigen, Rechtferti-
gung verlangen (verschiedene Formen erproben, vergleichen und
beurteilen).

b) Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:

Gesprichs- und Redeverhalten weiterentwickeln und auf Grund von
Beobachtungen (z. B. auch durch eine Au8engruppe) beurteilen; nonver-
bales Verhalten besprechen;

aktives Zuhoren tben; den Gebrauch der Standardsprache festigen.

Verstindlichkeit verbessern durch:
Ubungen zur deutlichen Artikulation.
Variieren des Sprechtempos und der Stimmfiihrung.
Erweiterung des Stimmvolumens und der Resonanz in Verbindung
mit Atemibungen.

c) Rede- und Gesprichsformen:

Berichterstattung; Interview; Kurzreferat; Diskussion; Rollenspiel.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 1.)

Schreiben
a) Verfassen von Texten
Erzihlen/Spielen mit Sprache:

Schreiben tber sich.
Von Etlebnissen, Erfahrungen und Problemen erzihlen; besondere
Moglichkeiten des Aufbaus verwenden (z. B. direkter Einstieg ins
Thema).

Erzihlen nach Vorgaben.
Z.B. Erzihlkerne ausbauen.
Ein Thema in verschiedenen Erzihlmustern darstellen.

29



Bilder/Fotos als Themen beniitzen.
Die Erzihlperspektiven wechseln.

Geschichten erfinden.
Geschichten z. B. phantastischer oder utopischer Natur schreiben.

Mit Sprache spielen/Freies Schreiben.
Z. B. Parodieren.
Sketches entwerfen.
Reime verfassen.
Mit Sprache experimentieren (Textcollagen, -montagen u. 4.).
Schreiben nach Impulsen (Musik, Bilder usw.).

Informieren/Erkliren/ Argumentieren.

Informationen speichern und Inhalte wiedergeben (siche Sprechen).
Z. B. einem Text Informationen nach bestimmten Gesichtspunkten
entnehmen;
Sachtexte kiirzen.
Anhand von Notizen Verlaufs- und Ergebnisprotokolle anlegen (u. a.
im projektorientierten Unterricht).
Den Inhalt dichterischer Texte zusammenfassen und den personlichen
Eindruck datlegen. '
Praktische Mitteilungen aus dem Schiileralltag adressatengerecht
formulieren (u. a. Krankmeldung, Verleihordnung in der Schiilerbii-
cherei).

Sachverhalte fiir sich und andere verstindlich erkliren.
Z. B. iiber Ereignisse berichten.

Spielregeln, Gebrauchsanweisungen, Verlustanzeigen formulieren,
auch mit graphischen Hilfen.

Einfache Begriffe erldutern.
Leitfragen zu Texten schriftlich beantworten (siche Lesen und
Textbetrachtung).

Begriinden und Bewerten.
Z. B. Begriindungen formulieren und zu widerspriichlichen Meinun-
gen Stellung nehmen.

Verantwortlich Stellung beziehen.

Appellieren.
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Zu Handlungen auffordern.
Z. B. Flugblitter, Aufrufe, Plakate entwerfen; Ansuchen, Vorschlige
schreiben (u. a. fiir ein personliches Anliegen).

Anfragen, Antrige, Beschwerden formulieren.
Partnerschaftliche Bezichungen herstellen und fordern.

Z. B. Einladungen schreiben (in Brief- und Plakatform u. 4.).

Sich bedanken, entschuldigen.

Eine Bitte, einen Wunsch dulBlern.

Ermuntern, trosten, Hilfe anbieten u. i.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 2.)

b) Ubungen zur Textgestaltung

Einiben des schriftlichen Sprachgebrauchs im Sinne von Wortbedeu-
tung, Satzbau, Gliederung und Verstindlichkeit.
Z. B. die Bedeutung von Fachwortern sichern und im Textzusammen-
hang gezielt verwenden.

Wortfolge im Satz, Satzfolge und Verschachtelung erproben.

Adressatengerechter Einsatz formelhafter Wendungen, besonders in
appellativen Texten (Anrede- und GruB3formeln u. i.).

Verschiedene Textanfinge erproben und vergleichen.
Den Text durch Absitze tibersichtlicher gliedern.

Sitze und Absitze sinnvoll verkniipfen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 3.)

c) Rechtschreiben
Festigung des RechtschreibbewuBtseins.
Nach der Schreibweise eines Wortes gezielt fragen.
Die Schreibweise eines Wortes kontrollieren (z. B. durch Nachschla-
gen).
Einsichten in Regelhaftigkeiten der Rechtschreibung vertiefen.
Orthographische Sicherung des Wortschatzes.

Verschiedene Lernhilfen kombiniert verwenden (optische, akustische,
schreib- und sprechmotorische).
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GroBschreibung.
Nominal gebrauchte Worter, Flirworter der hoflichen Anrede.

Schirfung/Dehnung.
s-Schreibung, das — daB.

Unterschiedliche Schreibung langgesprochener Vokale.
Harte und weiche VerschluBlaute: b — p, d — t, g — k im Auslaut.

Gleich oder ahnlich klingende Laute.

e — 4, el — ai, eu — 4u, x — chs — ks — cks — gs.
Schreibung hiufiger Fremdworter.
Abteilen von Wortern.

Zeichensetzung (sieche Sprachbetrachtung und Sprachiibung).
Der Beistrich zwischen Teilsitzen (Hauptsatz—Hauptsatz, Haupt-
satz—Gliedsatz).

In verschiedenen Worterbiichern nachschlagen.
Individuelle Rechtschreibschwichen beheben.
Selbstindige Fehlerkontrolle (z. B. Rechtschreibkartei, Partner- und

Zweistufendiktat). ;
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 4.)

Lesen und Textbetrachtung

a) Lesetechniken

Anwenden der erworbenen Lesetechniken zur raschen Sinnerfassung
und Sinnvermittlung.

Stilles sinnerfassendes Lesen.
Zusammenhinge in Texten erfassen (Inhalt, Aufbau, Form).

Sinnvermittelndes Vorlesen.
Vorlesen dichterischer und nichtdichterischer Texte.
Vortragen dichterischer Texte.

Vorbereitetes Vortragen auch von auswendiggelernten Texten, z. B.
von Szenen und Gedichten.
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 5.)
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b) Texte und Textverstindnis

Dichterische Texte erleben, erschlieBen und gelegentlich vortragen,
besonders Texte Osterreichischer Autoren. (eventuell auch Mundarttex-
te).

Epische Texte, z. B. Erzihlungen (auch Ausschnitte aus umfangreicheren
Werken), Kurzgeschichten, Kalendergeschichten, Kriminal- und Detek-
tivgeschichten.

Lyrische Texte, z. B. Stimmungsgedichte, engagierte, experimentelle
Lyrik, Erzihlgedichte, Balladen, Lieder und Songs, auf Inhalt und
Wirkung untersuchen (fichertibergreifender Unterricht).

Dramatische Texte, z. B. kurze Biihnenstiicke (auch auszugsweise),
Einzelszenen, Sketches (auch spielen).

Jugendliteratur.
Biicher vorstellen (mit Leseproben) und zur eigenen Lektiire anregen.

Themen mit Hilfe von Leitfragen erarbeiten.
Uber Jugendbiicher sprechen.

Texte erlebnishafter und sachbezogener Art lesen, gelegentlich verglei-
chen sowie ihre Absicht und Wirkung untersuchen. (Mogliche Themen:
Arbeitswelt und Beruf, Sport, Umwelt, Natur, Technik, Friede, Gewalt.)

Sachtexte und Sachbiicher.
Selbstindig Informationen entnehmen (z. B. aus Lehrbiichern, Sach-
biichern und Nachschlagewerken), auch ficheriibergreifend Zusam-
menhinge herstellen, z. B. bei der Ausarbeitung von Projekten (siche
Sprechen, Schreiben).

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 6.)

c) Medienerziehung

Fernsehen und Horfunk.
Aus dem Programmangebot kritisch auswihlen lernen. Fernseh- und
Horfunksendungen (insbesondere Jugendprogramm) besprechen.
Gestaltungsmittel von Fernsehen und Horfunk erkennen lernen.

Film.
Gemeinsam gesehene Filme besprechen.
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Zugang zu Biichern.
Biichereien beniitzen, Entscheidungshilfen zum Erwerb von Biichern
gewinnen (z. B. durch Klappentexte, Vetlagsverzeichnisse, Buchbe-
sprechungen), Aufmachung eines Buches besprechen.

Jugendzeitschriften.
Arten, Inhalte und Ziele besprechen.

Aufmachung und Bildmaterial untersuchen.

Tageszeitungen.
Sich in Tageszeitungen zurechtfinden lernen und einzelne Bereiche
unterscheiden (z. B. Politik, Wirtschaft, Kultur, Lokales, Werbung,
Sport).

d) Literaturkunde

Texte besser verstehen lernen, z. B. durch Einbettung in den histori-
schen, politischen, sozialen, kulturellen und biographischen Zusammen-
hang, gelegentlich auch durch Einbeziehung formaler Merkmale des
Werkes.

Merkmale gebundener Sprache (Vers, Reim, Strophe, Rhythmus, Klang-
gestalt) und ihre Wirkung in Texten untersuchen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 7.)

Sprachbetrachtung und Sprachiibung
a) Sprache im Verwendungszusammenhang (siche Sprechen/Schreiben)

SituationsgemifBes sprachliches Verhalten.
Nihe und Distanz der Partner (z. B. familidres, freundschaftliches,
sachliches, offenes, feindseliges . .. Gesprichsklima); Auswirkungen
des Verhiltnisses der Kommunikationspartner auf die Wahl der
sprachlichen Mittel (Wortwahl, Satzbau, Aussprache) beobachten und
beschreiben.

Formelhafte Sprache in standardisierten Situationen, z. B. beim
Telefonieren, Gratulieren, in Wetterberichten, Kochrezepten, Unfall-
berichten. Formelhaftigkeit der verwendeten Sprache erkennen und
ihre Leistung besprechen (u. a. Okonomie; Hilfe bei der sprachlichen
Bewiltigung der Situation).

(Leistungsdiffetenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 8.)
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b) Bedeutung sprachlicher Zeichen

Erweiterung des Wortschatzes.
Bedeutungsumfang von Wortern abgrenzen, Uberschneidungen auf-
zeigen. Worter mit dhnlicher und gegensitzlicher Bedeutung ordnen.
Bedeutung von Fremdwortern kliren.

Abstufung von AuBerungen.
Aufzeigen, wie z. B. GewiBheit, UngewiBBheit, Moglichkeit, Waht-
scheinlichkeit und Zweifel ausgedriickt werden.

Wortbildung.
Worter durch Wechsel der Wortart bilden. Moglichkeiten der Wort-
bildung mit Hilfe des Ablautes erkennen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 9.)

c) Text-, Satz- und Wortgrammatik

Textgrammatik.
Einige sprachliche Mittel erkennen, die in einem Text den Zusammen-
hang herstellen (insbesondere Zeitform, Modus, Verweisworter).

Erkennen, wie in einem Text die Stellungnahme des Sprechers/Schrei-
bers deutlich werden kann (z. B. mit dem Konjunktiv in der indirekten
Rede oder mit situativ gebrauchten Wortern). :

Feststellen, in welchem Zusammenhang das Passiv die ubliche
Darstellungsform ist.
Satzgrammatik.
Teilsitze eines Ganzsatzes abgrenzen.
Merkmale von Hauptsatz und eingeleitetem Gliedsatz erkennen.

Funktion abhingiger Sitze fir die Aussage des Ganzsatzes, besonders
im Hinblick auf die Herstellung und Deutung von Texten, feststellen.

Gliedsitze und Attributsitze durch ihnen entsprechende Satzglieder
bzw. Attribute ersetzen und dadurch bewirkte inhaltliche und stilisti-
sche Verinderungen erkennen.

Wortgrammatik.
Konjunktiv und Passiv erkennen.
Funktion von Konjunktionen und Relativpronomen als Einleitewor-
ter von abhingigen Sitzen erkennen (siehe Schreiben).
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Interrogativpronomen erkennen, seine Funktion im Fragesatz und in
der Ersatzprobe feststellen.

Demonstrativpronomen erkennen, seine Funktion als Begleiter, Er-
satz- und Verweisform unterscheiden.

Adverbien nach inhaltlichen Gesichtspunkten unterscheiden (z. B.
Raum, Zeit, Art, Grad).
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 10.)

d) Sprachiibung (sieche Sprechen und Schreiben)

Ausdrucksmoglichkeiten erweitern durch Umformen z. B. von Satz-
gliedern in Gliedsitze oder Nennform- und Mittelwortgruppen oder
von Gliedsitzen in Nennformgruppen.

Sprachliche Mittel zum Ausdruck von GewiBheit, Zweifel, Wahr-
scheinlichkeit u. 4. erwerben und erweitern (etwa entsprechende
Verben, situativ gebrauchte Adverbien und Adjektive, Konjunktiv).

Gebriuchliche Formen des Konjunktivs in der Standardsprache tiben.

Die standardsprachlich richtige Figung von mehrteiligen Satzgliedern
iiben (z. B. Deklination von Attributen, Fall der Apposition).

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (4 Wochenstunden):

Sprechen

a) Erweiterung der sprachlichen Fihigkeiten durch Sprachhandeln in
modellhaft ausgewihlten und in realen Situationen:

Durch Sprechen gemeinsames Lernen und Handeln erméglichen.
Uberblick iiber Problembereiche von allgemeiner Bedeutung gewin-
nen;

ProblembewuBtsein entwickeln durch Darstellen, Vergleichen und
Beurteilen von Sachverhalten anhand von Themen, wie z. B. Bildungs-
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und Berufslaufbahn, Arbeitswelt, Interessengruppierung, Vorurteile,
Medien, Werbung, Mode, Erndhrung und Gesundheit, Beziehungen
zwischen den Geschlechtern, Partnerschaft.

Interessen aussprechen und Klarheit iiber verschiedene Interessenla-
gen erlangen; Interessen vergleichen, gewichten, bewerten und vertre-
ten.

Interessenausgleich anstreben: Konflikte zwischen verschiedenen Ge-
sprichspartnern (z. B. Erwachsene—]Jugendliche, Vorgesetzte-Unter-
gebene, Produzenten—Konsumenten) thematisieren und Losungen
suchen.’

Informieren, erzihlen und unterhalten.
Z. B. Sachverhalte darstellen, tiber die die Schiiler im Unterricht und
auBerhalb des Unterrichtes Erfahrungen gesammelt und Kenntnisse
gewonnen haben (ficheriibergreifende Thematik); von Erlebnissen,
Erfahrungen und Problemen erzihlen, die sich in Lern- und Arbeits-
situationen ergeben (u. a. auch im Hinblick auf die Schul- und
Berufslaufbahn).

Interviews vorbereiten, durchfilhren und auswerten.

Eindriicke und Erfahrungen in Sprache umsetzen (Reportage; auch in
spielerischer Form).
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 11.)

Argumentieren.
Griinde fiir eigene und fremde Meinungen anfiihren; erliuternde
Beispiele geben; Widerspriiche aufzeigen; Gegenargumente erwigen
und zu entkriften versuchen.

Appellieren.
Z. B. Winsche und Interessen einer Gruppe als deren Sprecher
vertreten (auch im Rahmen von Unterrichtsprojekten).

Informationen, Argumente und Beispiele beim Appellieren einsetzen.
Die Interessen, Erfahrungen und Erwartungen der Gesprichspartner
bzw. Zuhorer abschitzen und bei der Gestaltung der Appelle
beriicksichtigen.

b) Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:

In verschiedenen Gesprichsformen eigene Meinungen und Handlungen
sowie die anderer begriinden.
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Auseinandersetzungen sachlich fithren.

Gegensitzliche Positionen erkennen und anerkennen.
Manipulationen fiir sich und andere durchschaubar machen.

Standardsprache zweckmiBig einsetzen lernen und ihren Gebrauch
festigen.

¢) Rede- und Gesprichsformen:

Diskussion und Debatte (auch Leitung eines Gesprichs); Referat; kurze
Reden zu aktuellen Anlissen; Rollenspiel; Interview und Reportage.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 12.)

Schreiben

a) Verfassen von Texten -
Erzahlen/Spielen mit Sprache.

Schreiben tiber sich.
Von Erlebnissen und Erfahrungen erzihlen; besondere Beriicksichti-
gung der Darstellungsweise (Gliederung, sprachliche Formulierung).

Erzihlen nach Vorgaben.
Kurze Prosatexte umformen.

Geschichten erfinden.
Literarische Kleinformen schreiben (z. B. Fabeln, Mirchen, Schlager,

Gedichte, Ritsel).

Mit Sprache spielen/Freies Schreiben.
Z. B. mit Sprache experimentieren.

Parodieren.
Assoziatives Schreiben nach optischen und musikalischen Impulsen.

Informieren/Erkliren/ Argumentieren.

Informationen speichern und Inhalte wiedergeben.
Z. B. Stichwortzettel anlegen.

Sachtexte exzerpieren und kiirzen.
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Fragenkatalog fiir Meinungsumfragen und Interviews ausarbeiten.

Verlaufs- und Ergebnisprotokolle anlegen (u. a. im projektorientierten
Unterricht).

Lebenslauf abfassen.
Den Inhalt dichterischer Texte zusammenfassen und den personlichen
Eindruck darlegen (sieche Lesen und Textbetrachtung).

Sachverhalte fiir sich und andere verstindlich erkliren (siehe Sprechen).
Z. B. grafische Darstellungen, Skizzen erlidutern, einfache Begriffe
sowie ursichliche Zusammenhinge und Sachverhalte erkliren (u. a. im
projektorientierten Unterricht).

Begriinden und Bewerten (sieche Sprechen).
Z. B. Probleme aus dem Erfahrungsbereich der Schiiler darstellen.
Zu unterschiedlichen Meinungen Stellung beziehen.
Begriindungen fiir die eigene Meinung formulieren.

Kurztexte mit argumentierender Stellungnahme schreiben.
Appellieren.

Zu Handlungen auffordern.
Mit Argumenten auffordern und werben (z. B. fiir personliche,
schulische und auBerschulische Anliegen) (sieche Sprechen).

Leserbriefe zu aktuellen Anlissen verfassen.

Appellative Textsorten aus dem praktischen Schriftverkehr verfassen.
Z. B. Inserate, Bestellungen, Stellengesuche (Bewerbungen), Antrige,
Ansuchen, Beschwerden, Reklamationen schreiben; Formulare ausful-

len.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 13.)

b) Ubungen zur Textgestaltung
Fachausdriicke kliren und gezielt verwenden.

Verbal- bzw. Nominalstil probieren (z. B. durch Umformen) und
funktionsgerecht verwenden.

Die duBere Form und optische Gestaltung von Texten des praktischen
Schriftverkehrs berticksichtigen.
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Informierende, erklirende und argumentierende Texte verstindlich

gestalten durch
Einfachheit: tberschaubare Sitze, bekannte Worter, anschauliche

Beispiele;

Ubersichtlichkeit: geordnete Gedankenfolge, Hervorheben von Wich-

tigem;

Kiirze: Beschrinkung auf das Wesentliche.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 14.)

¢) Rechtschreiben

Sicherung des RechtschreibbewuBtseins.
Regeln und Rechtschreibhilfen gezielt anwenden.

Schreibweise eines Wortes kommentieren (im Sinne des phonemati-
schen, morphematisch-etymologischen und syntaktischen Prinzips —
sieche Osterreichisches Worterbuch).

Orthographische Sicherung des Wortschatzes.
Verschiedene Lernhilfen kombiniert verwenden.

GroB- und Kleinschreibung.
Besonderheiten von Nominalisierungen (z. B. Eigennamen, verblafite
Nomen, Redewendungen).

Schirfung/Dehnung.
Wiederholen und Kommentieren der typischen Fille.

Schreibung hidufiger Fremdworter.

Abteilen von Wortern.
Sprech- und Sprachsilben unterscheiden.

Getrennt- und Zusammenschreibung.
Zusammenfassen der hiufigsten Fille der Zeichensetzung.
Im Worterbuch nachschlagen.

Individuelle Rechtschreibschwichen beheben.
Selbstindige Fehlerkontrolle.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 15.)
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Lesen und Textbetrachtung

a) Lesetechniken

Die erworbenen Lesetechniken zur raschen Sinnentnahme und zur
Sinnvermittlung weiterentwickeln.

b) Texte und Textverstindnis

Dichterische Texte (besonders Osterreichischer Autoren) erleben, er-
schlieBen und gelegentlich vortragen.

Epische Texte, z. B. Kurzgeschichten, Anekdoten; Erzihlungen, Novel-
len, Romane (auch Ausschnitte); Inhalt und Form besprechen.

Lyrische Texte, unterschiedliche Arten von Gedichten, z. B. auch Texte
von Liedern und Songs auf Inhalt und Wirkung untersuchen, Themen,
Motive und kennzeichnende Merkmale besprechen.

Dramatische Texte, z. B. Horspiele, Szenen und Biihnensticke lesen,
spielen oder durch Theater und Medien kennenlernen (siehe Schreiben).

Jugendliteratur.
Biicher vorstellen (mit Leseproben), besprechen und dabei Urtellsver—
mogen entwickeln.

Berichtende und beschreibende Texte auf ihre Absicht und Wirkung
untersuchen, z. B. Texte ilber kiinstlerische und wissenschaftliche
Leistungen, wirtschaftliche und politische Fragen, Beruf und Arbeits-
welt, Freizeit, Umweltschutz (mit besonderer Beriicksichtigung Oster-
reichs).

Sachbiicher.
Informationen sammeln, vergleichen und auswerten (auch in Projek-
ten) — (siche Schreiben, Sprechen).

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 16.)

c) Medienerziehung

Fernsehen/Horfunk/Film.
Sendungen besprechen und den Bereichen der Unterhaltung, Informa-
tion und Bildung zuordnen.
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Medienkonsum besprechen.

Merkmale und Wirkungen von Sendungen untersuchen.
Sendungen gegebenenfalls imitieren.

Einige Mittel der Filmgestaltung besprechen (z. B. Einstellung,
Kamerafithrung, Schnitt, Trickaufnahme) und nach Méglichkeit in
Eigenproduktionen erproben.

Zugang zu Biichern.
Biichereien bentitzen.

Buch als Ware besprechen.

Tageszeitungen.
Einige tatsachen- und meinungsorientierte journalistische Stilformen
unterscheiden.

Berichte uber ein Ereignis in verschiedenen Tageszeitungen verglei-
chen und dazu Stellung. nehmen.

Gegebenenfalls eine Schiilerzeitung, Wandzeitung oder eine Seite fir
eine Tageszeitung herstellen (siehe Schreiben).
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 17.)

d) Literaturkunde

Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Formen in Texten
erkennen.
Z. B.: Ich- und Er-Form in epischen Texten; Strophe im Gedicht; die
Entwicklung der Handlung im Drama durch Rede und Gegenrede
(Dialog). :

Asthetische Merkmale in Texten erkennen.
Z. B.: Aufbau, Sprachform, sprachliche Bilder; besondere Wirkungs-

moglichkeiten gebundener Sprache.

Textverstindnis vertiefen durch Einbeziehung der historischen, politi-
schen, sozialen, kulturellen und biographischen Entstehungsbedingun-
gen.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 18.)
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Sprachbetrachtung und Sprachiibung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang

Rolle und Sprachgebrauch.
Auswirkungen der Kommunikationssituation (z. B. symmetrisches
und asymmetrisches Verhiltnis; gesprochene und geschriebene Spra-
che) auf den Einsatz der sprachlichen Mittel beobachten.

Emotionalitit und Sachlichkeit im sprachlichen Ausdruck (sieche Spre-
chen).
Inhalts- und Beziehungsaspekte in Gesprichssituationen unterschei-
den lernen.

Verschiedene Sprachformen (siehe Lesen und Textbetrachtung).
Das Auftreten und die Bedeutung verschiedener Sprachformen (z. B.
Standardsprache, Umgangssprache, Mundart) besprechen; an ausge-
wihlten Beispielen Merkmale erkennen.

Sprachliche Besonderheiten, die fiir bestimmte Gruppen (z. B. soziale
Gruppen, Alters- und Berufsgruppen, ethnische Gruppen) kennzeich-
nend sind, besprechen.

Verschiedene Ausdrucksweisen (wie etwa gehobene, saloppe, derbe)

unterscheiden und ihre Intentionen und Wirkungen besprechen.

Verschiedene Stilebenen in der Literatur vergleichen.
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 19.)

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen

Erweiterung des Wortschatzes.
Wortfelder aufbauen; Bedeutungen mit Hilfe von Merkmalen unter-
scheiden; Bedeutung von Wortern in verschiedenen Zusammenhin-
gen feststellen.

Ober- und Unterbegriffe erarbeiten.

Bedeutung von Fremdwortern kliren.

Bedeutungsunterschiede.
Bedeutung dhnlicher Worter gegeneinander abgrenzen; regionale und
gruppenspezifische Besonderheiten im Wortschatz feststellen.
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Abstufung von AuBerungen (siehe Sprechen).
Unterschiedliche Wiedergabe von AuBerungen anderer besprechen
(z. B. indirekte Rede).

Feststellen, ob eine personliche Deutung in der Wiedergabe zum
Ausdruck gebracht wird.

Ubertragene Bedeutung (siehe Lesen und Textbetrachtung).
Sprachliches Bild, Vergleich, Metapher in Texten feststellen; Wirkung
bildhafter Ausdrucksweise besprechen.

Wortbildung (siche Schreiben).
Neue und ungewohnliche Wortzusammensetzungen, besonders in der
Werbung und in den Zeitungen, feststellen, ihre Bedeutung kliren;
dhnliche Moglichkeiten auf spielerische Art erproben.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 20.)

c) Text-, Satz- und Wortgrammatik

Textgrammatik. )
Den thematischen Zusammenhang eines Textes durch die Mittel der
Wiederholung und des Ersatzes feststellen.

Die Modifizierung der Aussage mit Hilfe von Modalverben, modifi-
zierenden Verben, konjunktivischen, futurischen Formen und situativ
gebrauchten Adverbien erproben.

Satzgrammatik.
Die Verknipfung von Sitzen und Satzteilen besprechen: die logi-
schen, riumlichen, zeitlichen u. a. Beziehungen feststellen; Konjunk-
tionen, Adverbien, Relativpronomen u. a. Mittel zur Satzverkniipfung
erkennen.

Moglichkeiten des Ausbaus von Satzgliedern mit verschiedenen
Mitteln (z. B. nominale und satzwertige Erweiterungen) erkennen und
erproben (siehe Schreiben).

Wortgrammatik.
Die Fiigung von mehreren Woértern zu Gruppen mit fester Bedeutung
unter grammatischen, orthographischen und semantischen Gesichts-
punkten besprechen (z. B. auf den Grund gehen —aufgrund von; an der
Hand — anhand von. . .).

Adverbien, Konjunktionen und Modalverben erkennen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 21.)
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d) Sprachiibung

Die standardsprachlich richtige Verwendung von Konjunktionen und
Pripositionen iiben.

Den richtigen Fall von Relativpronomen in Satzverkniipfungen bilden.

Standardsprachliche Formen der Attribuierung (besonders Genitivattri-
but, Apposition) tiben.
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 22.)

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE 0.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

3. Klasse:

1. Leistungsdifferengierung begiglich Sprechen

In der ITI. Leistungsgruppe kann weiterhin das Erzihlen von personli-
chen Etlebnissen, Erfahrungen und Problemen im Vordergrund stehen.
Ein Schwerpunkt sind die Vorbereitung und Gestaltung einfacher
Referate, wodurch es dem Schiller ermoglicht werden soll, auch in
anderen Unterrichtsgegenstinden Themen sprachlich zu bewiltigen.
Zur Einibung des notwendigen Gesprichs- und Sozialverhaltens bei
Diskussionen (z.B. im ficheriibergreifenden und projektorientierten
Unterricht) wird sich eine zeitweilige Aufhebung der rdumlichen
Trennung der Leistungsgruppen zugunsten einer Differenzierung nach
Interessen als zielfithrend erweisen.

[ Didaktische Grundsitze, a) fiir alle Leistungsgruppen und b) Differenzierung in
Leistungsgruppen 1. und 2. Klasse: siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Aus-
gabe 1 (1985), S. 100 ff.
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2. Leistungsdifferengierung bezdiglich Schreiben

Das Darstellen in verschiedenen Erzihlmustern, das Experimentieren
mit Sprache (Textcollagen, -montagen) wird vor allem in der I. und
II. Leistungsgruppe erfolgen; das Zusammenfassen eines dichterischen
Textes und das Stellungnehmen zu widerspriichlichen Meinungen kann
in der II. und III. Leistungsgruppe mundlich erfolgen.

3. Leistungsdifferengierung bezdiglich Schreiben

Die Ubungen zu Wort- und Satzfolge sollen in der ITI. Leistungsgruppe
an Beispielen aus dem Sprachgebrauch der Schiiler erfolgen.

4. Leistungsdifferengierung begsiglich Schreiben

In der ITI. Leistungsgruppe soll die Schreibung von Fremdwértern sowie
von gleich oder dhnlich klingenden Lauten nur an einfachen Beispielen
erfolgen; auch die Beistrichsetzung zwischen Teilsitzen soll sich auf
einprigsame Beispiele beschrinken.

5. Leistungsdifferengierung begdiglich Lesen und Textbetrachtung

In der III. Leistungsgruppe soll weiterhin besonderes Augenmerk auf die
Entwicklung der Lesetechniken gelegt werden. Das Verstindnis von
Zusammenhingen in Texten soll angebahnt und durch Lernhilfen
unterstiitzt werden.

Beim sinnvermittelnden Vorlesen kann man sich in der III. Leistungs-
gruppe auf das Gliedern von Texten in Sinnabschnitte beschrinken.

6. Leistungsdifferengierung begsiglich Lesen und Texthetrachtung

Das Schwergewicht soll in der III. Leistungsgruppe auf der inhaltlichen
Besprechung von Texten liegen.

7. Leistungsdifferengiernng bezsiglich Lesen und Texthetrachtung

Die biographischen und historischen Hinweise sollen in der
III. Leistungsgruppe auf das Wesentliche beschrinkt werden. Bei der
Betrachtung von dichterischen Gattungsformen kann in der II. und
III. Leistungsgruppe auf die Behandlung des Zusammenhangs von
Inhalt und Form und auf besondere Formmerkmale lyrischer Texte
verzichtet werden; in der III. Leistungsgruppe dariiber hinaus auf
typische Merkmale dramatischer Texte.
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8. Leistungsdifferengierung begiiglich Sprachbetrachtung und Sprachiibung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang

Da es sich bei Sprache im Verwendungszusammenhang um die Beob-
achtung der alltiglichen. Sprachverwendung handelt, muBl in der
III. Leistungsgruppe lediglich darauf geachtet werden, daB3 die Beispiele
entsprechend einfach sind.

9. Leistungsdifferengierung begiiglich Sprachbetrachtung und Sprachibung
b) Bedeutung sprachlicher Zeichen

In der III. Leistungsgruppe sollen nur hiufig vorkommende Fremdwor-
ter besprochen werden. Bei der Abstufung von AuBerungen kann darauf
verzichtet werden, die sprachlichen Mittel im einzelnen zu nennen.
Ebenso kann die Wortbildung mit Hilfe des Ablauts unberiicksichtigt
bleiben. ‘

10. Leistungsdifferengierung begiiglich Sprachbetrachtung und Sprachibung
c) Text-, Satz- und Wortgrammatik

In der III. Leistungsgruppe kommt es besonders darauf an, beim eigenen
Schreiben den Textzusammenhang herzustellen.

In der III. Leistungsgruppe sollen in der Satzgrammatik vor allem
Hauptsatz und abhingiger Satz an einfachen Beispielen unterschieden
werden.

Die III. Leistungsgruppe soll in der Wortgrammatik vor allem die
standardsprachlich richtige Bildung und Verwendung der genannten
sprachlichen Mittel tiben.

4. Klasse

11. Leistungsdifferenzgierung begiglich Sprechen

In der III. Leistungsgruppe steht die Forderung der Denk- und
Sprechfihigkeit fiir die Entwicklung eines ProblembewuBtseins im
Vordergrund. Dabei sollen vor allem Sachverhalte dargestellt, vergli-
chen und beurteilt werden, die die Schiiler als bedeutsam anerkennen.
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12. Leistungsdifferengierung begiiglich Sprechen

Das Rollenspiel als Hilfe zur Bewiltigung von Gesprichssituationen, die
Pflege der Diskussion und die Gestaltung einfacher Referate sind weitere
Schwerpunkte.

13. Leistungsdifferenzierung begsiglich Schreiben

In der II. und III. Leistungsgruppe konnen entfallen:

Kurze Prosatexte umformen (z. B. dramatisieren)

Literarische Kleinformen schreiben

Kurze Texte mit argumentierender Stellungnahme schreiben
Graphische Darstellungen sollen in der II. und III. Leistungsgruppe an
einfachen Beispielen erliutert werden.

In der III. Leistungsgruppe werden vorwiegend mindlich behandelt:
Den Inhalt dichterischer Texte zusammenfassen und den personlichen
Eindruck darlegen
Texte kurz besprechen
Zusammenhinge und Sachverhalte erkliren
Zu unterschiedlichen Meinungen Stellung beziehen
Begriindungen fiir die eigene Meinung formulieren

Das Abfassen von Texten aus dem praktischen Schriftverkehr ist in allen

drei Leistungsgruppen gleichrangig zu behandeln.

14. Leistungsdifferengierung begsiglich Schreiben

In der III. Leistungsgruppe kann entfallen:
Verbal- und Nominalstil probieren und funktionsgerecht verwenden.

15. Leistungsdifferengierung begiiglich Schreiben

In der III. Leistungsgruppe sollen die Schreibung von Fremdwortern
sowie das Erarbeiten der Getrennt- und Zusammenschreibung nur an
hiufig vorkommenden einfachen Beispielen erfolgen. Besonderheiten
der GroB- und Kleinschreibung kénnen entfallen.

Doppelpunkt und Auslassungszeichen miissen in der ITI. Leistungsgrup-
pe nicht behandelt werden. Schwierige Fille der Zeichensetzung konnen
unberiicksichtigt bleiben.
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16. Leistungsdifferengierung begiiglich Lesen und Textbetrachtung

In der IIl. Leistungsgruppe sind einfacher strukturierte und leicht
faBliche Texte vorzuziehen. Der Zugang zu lyrischen Texten soll in der
IL. und III. Leistungsgruppe durch Bild, Musik, Darstellung und Spiel
erleichtert werden. Fiir das selbstindige Beschaffen von Informationen
und bei der Auswahl der Privatlektiire sind verstiarkt Hilfestellungen
anzubieten. Das Schwergewicht soll in der III. Leistungsgruppe auf der
inhaltlichen Besprechung von Texten liegen.

17. Leistungsdifferengierung beziglich Lesen und Textbetrachtung

In der III. Leistungsgruppe stehen die Besprechung von Inhalten, Art
und Aufgabe der Sendung sowie die Auseinandersetzung mit dem
Medienkonsum im Vordergrund.

18. Leistungsdifferenzierung begiiglich Lesen und Texthetrachtung

In der III. Leistungsgruppe sollen wesentliche Merkmale der drei
dichterischen Gattungsformen in ihren Grundziigen aufgezeigt werden,
den formalen Elementen (Aufbau, Sprachform, sprachliche Bilder) wird
weniger Bedeutung zukommen. Hinweise auf Entstehungsbedingungen
sollen in der III. Leistungsgruppe vor allem in biographisch-anekdoti-
scher Form gegeben werden.

19. Leistungsdifferengierung begiglich Sprachbetrachtung und Sprachibung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang

Inder III. Leistungsgruppe kann auf die begriffliche Unterscheidung von
Inhalts- und Beziehungsaspekt in der Kommunikation und auf die
Besprechung der Stilebenen in der Literatur verzichtet werden.

20. Leistungsdifferenzierung begiiglich Sprachbetrachtung und Sprachiibung

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen

Das Schwergewicht soll in der ITI. Leistungsgruppe auf die Erweiterung
des Wortschatzes (auch hiufig auftretende Fremdworter), auf regionale
und gruppenspezifische Besonderheiten in der Bedeutung von Woértern
und Wendungen sowie auf Wortbildung gelegt werden.
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21. Leistungsdifferengierung begiiglich Sprachbetrachtung und Sprachibung

c) Text-, Satz- und Wortgrammatik

Die III. Leistungsgruppe soll in der Textgrammatik vor allem die
Anwendung der genannten Mittel in selbstverfaBten Texten tben.

In der Satzgrammatik soll die Darstellung von logischen, riumlichen,
zeitlichen u. a. Beziehungen zwischen Sitzen und Satzteilen geiibt
werden (richtige Anwendung von Konjunktionen und anderen Einleite-
wortern). Die Ubungen sind auf hiufige und iibliche Fille zu beschrin-
ken. Eine Unterscheidung der Arten abhingiger Sitze ist nicht erforder-
lich.

In der Wortgrammatik soll die Verwendung situativ gebrauchter
Adverbien erprobt werden.

22. Leistungsdifferengierung begiiglich Sprachbetrachtung und Sprachibung

d) Sprachibung
In der ITI. Leistungsgruppe soll vor allem der Gebrauch von Konjunktio-
nen und Pripositionen getibt werden.
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LEBENDE FREMDSPRACHE
(Englisch, Franzosisch, Italienisch, Russisch)

Englisch i

LEHRSTOFF:

3. Klasse (3 Wochenstunden):

Der Erwerb der Kommunikationsféhigkeit erfordert die situationsge-
rechte Integration der im folgenden ausgefiihrten Lernbereiche (siche
Didaktische Grundsitze@),

Horverstehen

Die Schulung des Horverstehens wird in der 3. Klasse systematisch
weitergefiihrt. Die Schiiler sollen in zunehmendem Male verschiedenar-
tige Textsorten aus ihrem Interessensbereich sowie in verstirktem
Ausmal ,,native speakers® verstehen konnen. Die Texte sollen authen-
tisch sein oder authentischen Vorbildern nahekommen.

Die Schiiler sollen

— das Klassengesprich verstehen;

— auch komplexere LehreriuBlerungen verstehen (Leistungsdifferenzie-
rung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 24);

— touristische Informationen verstehen (z. B. Bahnhof, Flugplatz,
Kaufhaus, Telefon...);

— lingere Texte im wesentlichen bzw. im Detail verstehen; diese sollen
auf bekannte Themen und Situationen bezogen sein und den rezepti-

[ BGBL Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 113 ff., 126 ff.

2 Siche 0, zweiter Satz.
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ven Wortschatz der Schiiler kaum tbersteigen (Leistungsdifferenzie-
rung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 25);

— lingere fiktionale Texte im wesentlichen verstehen (Leistungsdifferen-
zierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 25).

Textsorten: siehe Didaktische Grundsitze .

Sprechen

Die Schiiler sollen in zunehmendem Mal3e imstande sein, die in den ersten
beiden Lernjahren erworbenen Redemittel selbstindig anzuwenden; die
vorhandenen Kenntnisse sind zu festigen und systematisch zu erweitern.
Die Sprechanlisse sollen auf Erfahrungen und Interessen der Schiiler
abgestimmt sein bzw. die Schiiler auf mogliche Situationen und Rollen
vorbereiten, in denen sie sich der Fremdsprache bedienen miissen.

Die Schiiler sollen

— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den Mitschilern beteiligen und
sich zu den behandelten Themen dufBern (Leistungsdifferenzierung,
siche Didaktische Grundsitze, Z 26);

— Kontakte aufnehmen und fortfithren;

— uber Erlebtes, Beobachtetes, Gehortes und Gelesenes zusammenhin-
gend sprechen (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grund-
sitze, Z 27, 28);

— fiir sie Wichtiges (Menschen, Tiere, Gegenstinde und Situationen)
beschreiben (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze,
2290

— Wiinsche, Meinungen, Absichten und Bediitfnisse erfragen und
aullern;

— Informationen erfragen und geben (Leistungsdifferenzierung, siche
Didaktische Grundsitze, Z 30, 31);

— emotionelle Haltungen (Freude, Furcht, Vorliebe und Abneigung
usw.) erfragen und ausdriicken (Leistungsdifferenzierung, siehe Di-
daktische Grundsitze, Z 32);

- Spielszenen kreativ gestalten (Leistungsdifferenzierung, siche Didak-
tische Grundsitze, Z 33).

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 128 ff.
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Englisch

Leseverstehen

Die Schulung des Leseverstehens wird in der 3. Klasse systematisch mit
dem Ziel weitergefiihrt, die Schiiler in zunehmendem Male zu befihigen,
verschiedenartige Textsorten aus ihrem Interessenbereich zu verstehen
sowie ihre Freude am Lesen zu fordern.

Die Schiiler sollen

— personliche Mitteilungen (Briefe, Notizen, Einladungen, auch in
englischer/amerikanischer Handschrift) verstehen;

— kurze einfache Sachtexte aus Bereichen des tiglichen Lebens und der
Landeskunde, auch mit Hilfe des Worterbuches, verstehen (Leistungs-
differenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 35);

— fiktionale Texte, die den rezeptiven Wortschatz nicht maBigeblich
ibersteigen, selbstindig lesen und im wesentlichen verstehen (Lei-
stungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 34);

— Lieder und einfache Gedichte verstehen.

Textsorten: siche Didaktische GrundsitzeX .

Schreiben

Der in den ersten beiden Jahren erworbene Sprachschatz soll zunehmend
selbstindig angewendet werden; die Vorkenntnisse sind systematisch zu
festigen und zu erweitern. Die schriftlichen AuBerungen sollen den
Erfahrungen und Interessen der Schiiler entsprechen, wobei die kommu-
nikative Funktion deutlich erkennbar sein soll (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 36).

Die Schiiler sollen

— selbstindig Mitteilungen und Briefe personlichen Inhalts abfassen
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 37);

— Personen, Situationen, Gegenstinde usw. beschreiben (Leistungs-
differenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 38);

— einfache Texte verfassen, die in unmittelbarem Zusammenhang mit
Erlebtem, Gehortem, Beobachtetem und Gelesenem stehen (Lei-
stungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 39);

— einfache Zusammenfassungen schreiben (Leistungsdifferenzierung,
siehe Didaktische Grundsitze, Z 40).

[ Siehe Lehtplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 128 ff.
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| Englisch Il

Themen und Wortschatz:

Es gelten weiterhin die fiir die 1. Klasse angefithrten Grundsitze™  Bei
der Auswahl und Behandlung der Themen ist in der 3. Klasse dariiber
hinaus der zunehmenden Reife und erweiterten Interessenslage der
Schiiler Rechnung zu tragen. Dabei sind die Gegebenheiten in englisch-
sprachigen Lindern (Landeskunde) zu beriicksichtigen.

Ankniipfend an bisher behandelte Themenbereiche sind neue Themen
mit folgenden Schwerpunkten zu wihlen:

— der einzelne in der Gemeinschaft (z. B. Familie, Freundeskreis,
Jugendliche und Erwachsene, Klassengemeinschaft, Gruppen. . .);

— Alltag (z. B. Gesundheit, Wohnverhiltnisse, Menschen bei der Arbeit,

gefihrdete Umwelt. . .);
vgl. Lehrpline fiir Deutsch, Biologie und Umweltkunde, Geographie

und Wirtschaftskunde;

— Freizeit (z. B. Medien, Musik, Lesen, Sport, Reisen und Toutis-
mus. ..); ‘
vgl. Lehrpline fiir Deutsch, Geographie und Wirtschaftskunde;

— Erlebtes und Erdachtes (z. B: eigene Erlebnisse, ,,detective stories®,
Abenteuer, Lebensbilder . . .);
vgl. Lehrplan fiir Deutsch.

Der bisher erworbene Wortschatz ist systematisch zu festigen und zu
erweitern. In den Gebrauch des Worterbuches ist einzufithren (Lei-
stungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 41).

Grammatik:

Grammatische Strukturen dienen der Bedeutungserfassung und Aus-
druckssicherung. Daher richten sich Auswahl und Vermittlung nach den
Erfordernissen der Fertigkeitsbereiche, Themen und der jeweiligen
Unterrichtssituation. Viele grammatische Besonderheiten, die vorwie-
gend in einigen gebriuchlichen Wendungen auftreten, kénnen im
Rahmen der Wortschatzarbeit eingetibt werden (keep listening, I wish,
I had, how to repair. . .).

Der Grammatikstoff der ersten beiden Klassen ist gezielt zu wiederholen
und zu erweitern.

[ Siche Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 117f.
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Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt werden (Leistungsdifferenzie-
rung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 42, 43):

Sentence, sentence pattern: Hauptsatzreihen und einfache Satzgefiige;
Satzerweiterungen (z. B. durch adverbielle Bestimmungen); einfache
Beispiele der ,,reported speech®; einfache Formen, Bedmgung und
Folge auszudriicken (conditional);

Verb: Past progressive: Beschreibung von Vorgingen (z. B. They were
all working hard);
Present perfect (,,past up to now);
Passiv: im Textzusammenhang verstehen;
Past perfect: Zeitbeziige in der Vergangenbheit, z. B. in Verbindung mit
,reported speech®; ;

Modals: Wiederholung und Festigung des Gebrauchs der Modalverben,
Erginzungen unter Berticksichtigung hidufig auftretender Situationen,
z. B. need not, should, be allowed to;

Pronouns: Vertiefung der Kenntnisse, notwendige Erginzungen (some,
any, every, each; reflexive pronouns);

Prepositions, prepositional phrases: Erweiterung der Kenntnisse in
Zusammenhang mit dem Ausbau des Wortschatzes und der Syntax.

Erginzungsstoffe:

Wenn die jeweiligen Schwerpunktstoffe von der Mehrzahl der Schiiler in
kommunikativer Anwendung im wesentlichen beherrscht werden, kon-
nen im Laufe des Jahres folgende Erginzungsstoffe behandelt werden:
Form und Gebrauch des Passivs im ,,present simple‘‘ und ,,past simple*;
einschrinkende Relativsitze (insbesondere ,,contact clauses”, z. B.:
That’s the book I told you about).

Sprachfunktionen und Rollen: siehe 1. KlasselD.
Aussprache: siehe 1. Klasse®.

Rechtschreibung: siehe 1. Klasse@,

[ Siche Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 119 ff.
2 Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 121.
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Schriftliche Arbeiten

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (3 Wochenstunden):

Der Erwerb der Kommunikationsfihigkeit erfordert die situationsge-
rechte Integration der im folgenden ausgefiihrten Lernbereiche (siche
Didaktische Grundsitze@).

Hoérverstehen

Die Schulung des Horverstehens wird in der 4. Klasse systematisch
weitergefiihrt und vertieft. Die Schiiler sollen in zunehmendem MafBe
verschiedenartige Textsorten aus ihrem Interessensbereich sowie in
verstirktem Ausmal} ,,native speakers* verschiedener Herkunft verste-
hen konnen. Die Texte sollen authentisch sein oder authentischen
Vorbildern nahekommen.

Die Schiiler sollen
— das Klassengesprich verstehen;

— auch komplexere LehrerduBerungen verstehen (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 44);

— touristische Informationen verstehen (z. B. Bahnhof, Flugplatz,
Kaufhaus, Telefon. . .);

— lingere Texte im wesentlichen bzw. im Detail verstehen; diese sollen
auf bekannte Themen und Situationen bezogen sein und den rezepti-
ven Wortschatz der Schiler kaum tibersteigen (Leistungsdifferenzie-
rung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 45);

— lingere fiktionale Texte, die auch unbekannte Elemente in gréBerem
Ausmal enthalten, im wesentlichen verstehen (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 46).

Textsorten: siche Didaktische Grundsitze2.

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 126 ff.
[Z Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 128 ff.
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Sprechen

Die bisher erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten sollen gefestigt und
erweitert werden. Ihre selbstindige Anwendung soll im Vordergrund
stehen. Die Sprechanlisse sollen weiterhin auf Erfahrungen und Interes-
sen der Schiiler abgestimmt sein bzw. die Schiler auf mogliche
Situationen und Rollen vorbereiten, in denen sie sich der Fremdsprache
bedienen missen.

Die Schiiler sollen

— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den Mitschiilern beteiligen und
sich zu den behandelten Themen 4uBern (Leistungsdifferenzierung,
sieche Didaktische Grundsitze, Z 47);

— Kontakte aufnehmen und fortfiihren;

— lber Erlebtes, Beobachtetes, Gehortes und Gelesenes zusammenhin-
gend sprechen (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grund-
sitze, Z 48, 49);

— fiir sie Wichtiges (Menschen, Tiere, Gegenstinde und Situationen)
beschreiben (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze,
Z 50); .

— Wiinsche, Meinungen, Absichten und Bediirfnisse erfragen und
iuBern;

— Informationen erfragen und geben (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze, Z 51, 52);

— emotionelle Haltungen (Freude, Furcht, Vorliebe und Abneigung
usw.) erfragen und ausdriicken (Leistungsdifferenzierung, siehe Di-
daktische Grundsitze, Z 53);

— Spielszenen kreativ gestalten (Leistungsdifferenzierung, siche Didak-
tische Grundsitze, Z 54).

Leseverstehen

Die Schulung des Leseverstehens wird in der 4. Klasse systematisch mit
dem Ziel weitergefiihrt, die Schiiler zu befahigen, mit verschiedenartigen
Textsorten umzugehen, sowie ihre Freude am Lesen zu fordern.

Die Schiiler sollen

— personliche Mitteilungen (Briefe, Notizen, Einladungen, auch in
englischer/amerikanischer Handschrift) verstehen;
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Englisch

— einfache Sachtexte aus Bereichen des tiglichen Lebens und der
Landeskunde, auch mit Hilfe des Worterbuches, verstehen (Leistungs-
differenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 56);

— ldngere fiktionale Texte, die den rezeptiven Wortschatz nicht maf3geb-
lich iibersteigen, selbstindig lesen und im wesentlichen verstehen
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 55);

— fiir die Losung gestellter Aufgaben selbstindig Informationen im Text
finden (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze,
Z; 57

— Liedtexte und einfache Gedichte verstehen.

Textsorten: siehe Didaktische Grundsitze @.

Schreiben

Der bisher erworbene Sprachschatz soll systematisch gefestigt und
erweitert werden, um fiir das Abfassen verschiedenartiger Texte verfiig-
bar zu sein. Die schriftlichen AuBerungen sollen den Erfahrungen und
Interessen der Schiiler entsprechen, wobei die kommunikative Funktion
deutlich erkennbar sein soll (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z 58).

Die Schiiler sollen
— selbstindig Notizen machen und verwerten (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 59);

- selbstindig Mitteilungen und Briefe personlichen Inhalts abfassen
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 60);

— Personen, Situationen, Gegenstinde usw. beschreiben (Leistungs-
differenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 61);

— einfache Texte verfassen, die in unmittelbarem Zusammenhang mit
Etlebtem, Gehortem, Beobachtetem und Gelesenem stehen, und
gegebenenfalls die eigene Meinung dazu wiedergeben (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 62);

— eine Erzihlung fortsetzen, einen Erzihlkern ausbauen bzw. kurze
Szenen verfassen, soweit dies unter Verwendung sprachlich vertrauten
Materials moglich ist (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z 63);

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 128 ff.

58



— Zusammenfassungen schreiben (Leistungsdifferenzierung, siche Di-
daktische Grundsitze, Z 64).

Themen und Wortschatz:

Es gelten weiterhin die fiir die 1. Klasse angefithrten Grundsitze@ . Bei
der Auswahl und Behandlung der Themen ist in der 4. Klasse dariiber
hinaus der zunehmenden Reife und erweiterten Interessenslage der
Schiiler Rechnung zu tragen. Dabei sind die Gegebenheiten in englisch-
sprachigen Lindern (Landeskunde; zu berticksichtigen. Dariiber hinaus
soll bei der Auswahl und Gestaltung der Themen nach Moglichkeit der
weitere Bildungsweg der Schiiler beriicksichtigt werden.

Ankniipfend an bisher behandelte Themenbereiche sind neue Themen
mit folgenden Schwerpunkten zu wihlen:

— der einzelne in der Gemeinschaft (z. B. Freundschaften, Beziehungen,
Erwachsenwerden, Rollenverhalten, Konsumverhalten, Werbung,
Preizeit...);
vgl. Lehrpline fiir Deutsch, Biologie und Umweltkunde, Geschichte
und Sozialkunde;

— Arbeitswelt (z. B. Berufswiinsche, Arbeitssuche, Berufsmoglichkei-
ten, Englisch im Beruf . . .);
vgl. Lehrplan fir Deutsch;

— Reisen (z. B. Werbung, Fremdenverkehr, Reise planen, Reisebericht,
Sehenswiirdigkeiten, sich im fremden Land zurechtfinden, Englisch
als Weltsprache . . .);

— Aspekte englischsprachiger Linder (z. B. Einblicke in die konkrete
Lebenswelt der Bewohner, aktuelle Anldsse, Minderheiten, Probleme
der Dritten Welt. . .);
vgl. Lehrpline fir Geographie und Wirtschaftskunde, Geschichte und
Sozialkunde;

— Erlebtes und Erdachtes (z. B. eigene Erlebnisse , ,,detective stories,
Science-fiction, Abenteuer, Lebensbilder . . .).

Der bisher erworbene Wortschatz ist systematisch zu festigen und zu
erweitern. Die selbstindige Arbeit mit dem Worterbuch ist zu foérdern
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 65).

[ Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 117f.
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Englisch

Grammatik:

Der Grammatikstoff der 1., 2. und 3. Klasse ist gezielt zu wiederholen
und zu erweitern. Die Anwendung in konkreten Situationen soll im
Vordergrund stehen. Einzelne grammatische Besonderheiten, deren
Beherrschung fiir die Unterrichtsarbeit erforderlich ist, konnen im
Rahmen der Wortschatzarbeit eingetlibt werden (z. B. He wants me to
help him. Stop talking! I must remember to tell her).

Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt werden (Leistungsdifferenzie-
rung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 66, 67):

Sentence, sentence pattern: notwendige Erginzungen der Grundmuster;
einschrinkende Relativsitze (insbesondere ,,contact clauses®); gin-
gige Formen der ,reported speech® (,,statements®, ,,commands®,
,requests®, | questions®); gingige Formen, Bedingung und Folge
auszudriicken (conditional);

Verb: Festigung des situationsgerechten Gebrauchs der bisher erarbeite-
ten Zeitwortformen.
Erweiterung um etwa folgende Bereiche:
gebriuchliche Formen des Passivs (,,progressive forms* nur rezeptiv);
-ing-Formen in hiufig verwendeten Fiigungen;

Prepositions, prepositional phrases: Pripositionalverbindungen, auch
mit -ing-Formen (z. B. He crossed the street without looking.).

Sprachfunktionen und Rollen: siehe 1. Klasse @.
Aussprache: siehe 1. Klasse®@.

Rechtschreibung: siehe 1. Klasse@.

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 119 ff.
[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 121.
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE @:

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Hinweise zur Differenzierung in Leistungsgruppen in den einzel-
nen Klassen:

3. Klasse:

Horverstehen:

Z 24: Die Schiiler der III. Leistungsgruppe kénnen dieses Teillernziel
erreichen, wenn der Lehrer mit merklich lingeren Pausen bei sonst
natiitlichem Sprechrhythmus und mit Wiederholungen spricht.

Z 25: Fur die II. Leistungsgruppe sind weniger komplexe, fiir die
II1. Leistungsgruppe im allgemeinen einfache und kurze Texte
heranzuziehen.

Sprechen:

Z 26, 28, 29: Die Schiiler der IIl. Leistungsgruppe werden sich in
einfachster Weise ausdriicken, unterstiitzt durch ein Angebot von
elementaren, vielseitig verwendbaren Redemitteln.

Z 27: Dieses Teillernziel erfordert in der II. Leistungsgruppe gegebe-
nenfalls unterstiitzende MaB3nahmen.

Z 30: In der II. Leistungsgruppe werden Informationen in einfacher
Form erfragt und gegeben.

Z 31: In der III. Leistungsgruppe werden Informationen in einfacher
Form erfragt und gegeben.

Z 32: Die Schiiler der III. Leistungsgruppe werden emotionelle Haltun-
gen in sprachlich einfachster Form erfragen und ausdriicken.

Z 33: In der III. Leistungsgruppe sollen die Spielszenen vorwiegend

: kurz sein.

Leseverstehen:

Z 34: In der II. Leistungsgruppe sollen fiir dieses Teillernziel einfachere
Texte und gegebenenfalls Anleitung des Lehrers vorgesehen
werden. In der III. Leistungsgruppe sind dariiber hinaus im

@ Didaktische Grundsitze a) fiir alle Leistungsgruppen und b) Differenzierung in
Leistungsgruppen: Allgemeine Hinweise zur Differenzierung und Hinweise zur Differen-
zierung in Leistungsgruppen 1. und 2. Klasse: sieche Lehrplan der Hauptschule. Vollstin-
dige Ausgabe 1 (1985), S. 126 ff.

61



allgemeinen kiirzere Texte oder ausgewihlte Textteile zu verwen-

den.
Z 35: In der III. Leistungsgruppe ist zur Erreichung dieses Teillernziels
intensive Unterstiitzung durch den Lehrer vorzusehen.

Schreiben:

Z 36: Der Anspruch an sprachliche Korrektheit hingt von der Lei-
stungsgruppe ab.

Z 37: Das Abfassen von Mitteilungen und Briefen personlichen Inhalts
erfolgt in der II. Leistungsgruppe mit angemessener Unterstiit-
zung, in der III. Leistungsgruppe mit einfachsten Sprachmitteln
und intensivster Unterstiitzung.

Z 38: Das Beschreiben erfolgt in der I1. Leistungsgruppe mit angemesse-
ner Unterstitzung, in der III. Leistungsgruppe mit einfachsten
Sprachmitteln und intensiver Unterstiitzung.

Z 39: In der III. Leistungsgruppe sind fir diese Aufgaben besonders
ausgewihlte Beispiele heranzuziehen.

Z 40: Das Schreiben einfacher Zusammenfassungen erfolgt in der
II. Leistungsgruppe in gelenkter Form; in der III. Leistungsgrup-
pe kann dieses Teillernziel entfallen.

Themen und Wortschatz:

Z 41: In der III. Leistungsgruppe kann sich der produktive Wort- und
Phrasenschatz auf die elementarsten Ausdrucksmittel beschrin-
ken.

Grammatik:

Z 42: Inder II. Leistungsgruppe sollen die vorgesehenen Schwerpunkte
weitgehend auch produktiv verfiigbar sein.

Z 43: Furdie III. Leistungsgruppe stehen die Festigung des in den ersten
beiden Jahren erarbeiteten Stoffes und die behutsame Erweiterung
durch Schwerpunkte der 3. Klasse im Vordergrund;

Einfache Aussagen und Fragen, um Gegenwirtiges, Vergangenes und

Zukiinftiges auszudriicken; die wichtigsten Furworter (personliche,

besitzanzeigende); Modalverben vorwiegend im ,,Present®; wichtige

Zeit- und Ortsangaben; Zahlworter (Mengenangaben, Datum, Preis. . .);

einfache Vergleiche; ,,Present perfect” in festen Wendungen (z. B. I've

forgotten...; I’ve never been...).

Die Schiiler sollen aber auch dazu hingefihrt werden, die bei den

Schwerpunkten der 3. Klasse genannten grammatischen Formen im

Textzusammenhang zu verstehen.
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4. Klasse:

Horverstehen:

Z 44:

Z 45:

Z 46:

Die Schiiler der III. Leistungsgruppe konnen dieses Teillernziel
erreichen, wenn der Lehrer mit merklich lingeren Pausen und mit
Wiederholungen spricht.

Fir die II. Leistungsgruppe sind weniger komplexe, fir die
I1I. Leistungsgruppe im allgemeinen einfache und kurze Texte
heranzuziehen.

Fir die II. Leistungsgruppe sind weniger komplexe Texte und
verstirkte Verstehenshilfen sowie gegebenenfalls mehrmaliges
Horen vorzusehen. In der III. Leistungsgruppe kann dieses
Teillernziel nur anhand besonders ausgewihlter Hortexte und
nach intensiver Vorentlastung erreicht werden.

Sprechen:

Z 47,

Z 48:

Z;'51:

7 52

253

Z 54:

49, 50: Die Schuler der III. Leistungsgruppe werden sich in
einfachster Weise ausdriicken, unterstiitzt durch ein Angebot von
elementaren, vielseitig verwendbaren Redemitteln.

Dieses Teillernziel erfordert in der II. Leistungsgruppe gegebe-
nenfalls unterstiitzende MaBnahmen.

In der II. Leistungsgruppe werden Informationen in einfacher
Form erfragt und gegeben.

In der III. Leistungsgruppe werden Informationen in einfachster
Form und im Rahmen erarbeiteter Themen erfragt und gegeben.
Die Schiiler der III. Leistungsgruppe werden emotionelle Haltun-
gen in sprachlich einfachster Form erfragen und ausdricken.

In der III. Leistungsgruppe sollen die Spielszenen vorwiegend
kurz sein.

Leseverstehen:

Z::85:

Z. 56:

In der II. Leistungsgruppe sollen fiir dieses Teillernziel einfachere
Texte und gegebenenfalls Anleitung des Lehrers vorgesehen
werden. In der III. Leistungsgruppe sind dariiber hinaus im
allgemeinen kiirzere Texte oder ausgewihlte Textteile zu verwen-
den.

In der II1. Leistungsgruppe ist zur Erreichung dieses Teillernziels
intensive Unterstiitzung durch den Lehrer vorzusehen.
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Z'5T:

Dieses Teillernziel gilt hauptsichlich fiir die I. und II. Leistungs-
gruppe.

Schreiben:

Z 58:

Z59;

Z. 60:

26l

Z 62:

205

Z 64:

Der Anspruch an sprachliche Korrektheit hingt von der Lei-
stungsgruppe ab.

Das Verwerten von Notizen erfolgt in der I1. Leistungsgruppe mit
angemessener Unterstiitzung, in der III. Leistungsgruppe mit
einfachsten Sprachmitteln und intensiver Hilfe.

Das Abfassen von Mitteilungen und Briefen personlichen Inhalts
erfolgt in der II. Leistungsgruppe mit angemessener Unterstiit-
zung, in der III. Leistungsgruppe mit einfachsten Sprachmitteln
und intensiver Unterstiitzung.

Das Beschreiben erfolgt in der II. Leistungsgruppe mit angemesse-
ner Unterstiitzung, in der III. Leistungsgruppe mit einfachsten
Sprachmitteln und intensiver Unterstitzung. |

In der III. Leistungsgruppe sind fir die Aufgaben besonders
ausgewihlte Beispiele heranzuziehen.

In der III. Leistungsgruppe witd fiir diese Aufgabe verstirkte
Hilfestellung erforderlich sein. In der III. Leistungsgruppe kann
dieser Teil entfallen.

Das Schreiben von Zusammenfassungen erfolgt in der II. Lei-
stungsgruppe mit einfachen Sprachmitteln und nach Vorgabe
angemessener Arbeitshilfen; in der III. Leistungsgruppe kann
dieses Teillernziel entfallen.

Themen und Wortschatz:

Z 65:

In der III. Leistungsgruppe kann sich der produktive Wort- und
Phrasenschatz auf elementare Ausdrucksmittel beschrinken.

Grammatik:

Z 66:

In der II. Leistungsgruppe kann die Vertiefung der Bereiche
Relativsitze, ,,reported speech®, ,conditional®, , passive®, ,past

perfect auf rezeptives Erfassen im Textzusammenhang und

Z67:

64

reproduzierende Verwendung beschrinkt bleiben.

In der III. Leistungsgruppe sollen jene Formen und Strukturen im
Vordergrund stehen, die es den Schiilern erméglichen, wichtige
Situationen des tiglichen Lebens sprachlich zu bewaltigen:



Einfache Aussagen und Fragen um Gegenwirtiges, Vergangenes und
Zukinftiges auszudriicken; die wichtigsten Furworter (personliche und
besitzanzeigende, einige unbestimmte); Modalverben, vorwiegend im
,,Present®; wichtige Zeit- und Ortsangaben; Zahlworter (Mengenanga-
ben, Datum, Preis...); einfache Vergleiche; ,,Present perfect* in festen
Wendungen.

Die Schiiler sollen aber auch dazu hingefithrt werden, die bei den
Schwerpunkten der 4. Klasse genannten grammatischen Formen im
Textzusammenhang zu verstehen.
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Franzosisch |
LEHRSTOFEF:

3. Klasse (3 Wochenstunden):

Teillerngiele

Horverstehen:

Wie 2. Klasse, dazu Globalverstehen kurzer authentischer Texte bzw.
Herausfiltern von Einzelinformationen (repérage) aus diesen Texten,
auch bei erschwerten Horbedingungen (Storgeriusche) (Z 17)@,

Sprechen: ,

Der Schiiler soll imstande sein, die sprachlichen Mittel in neuen
Gesprichssituationen mit groBerer Selbstindigkeit einzusetzen und tiber
Gehortes, Gelesenes und Erlebtes spontan zu sprechen. Einfaches
Argumentieren unter Bereitstellung der etforderlichen sprachlichen
Mittel (Z 18).

Leseverstehen und Lesen:

Globalverstehen unbekannter Texte mit Hilfestellungen durch den
Lehrer (Leitfragen, Schlisselworter usw.). Dazu Detailverstehen unter
Zuhilfenahme des Worterbuches (Z 19).

Schreiben und schriftlicher Ausdruck:

Wie 2. Klasse, dazu weitere Unterscheidungen zwischen discours parlé
und discours écrit; Berichten tiber Gehortes, Gelesenes und Etrlebtes in
moglichst selbstindiger Form. Abfassen von einfachen begriindenden
Stellungnahmen (Z 20).

[ BGBIL. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe: siche Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1
(1985), S. 113 f. Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche Lehrplan der
Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987), S. 36 ff.

2z 17 =Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 17.
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Franzosisch

Lerninbalte

Kommunikationssituationen und Themenkreise:

Die Kommunikationssituationen und Themenkreise bleiben grundsitz-
lich dieselben wie in den vorhergehenden Klassen, jedoch treten solche
in den Vordergrund, die den Schiiler zu einfachen Stellungnahmen,
Erwigungen und Wertungen veranlassen. In zunehmendem Maf3e sind
explizite landeskundliche Informationen einzubeziehen.

Ankniipfend an das bisher Behandelte bieten sich im Hinblick auf die
zunehmende Reife und die erweiterten Interessen der Schiiler folgende
Kommunikationssituationen und Themenkreise an:

— Erweiterung des sozialen Umfeldes (z. B. Menschen bei der Arbeit,
Wohnverhiltnisse, Verkehr. . .).

— Medien (z. B. Fernsehen, Fllm Rundfunk usw.).

Reisen und Urlaub.

Spezifisch franzosische Lebensgewohnheiten.

Erzihlen von Gehortem, Gesehenem, Gelesenem, Erfundenem.

|

Sprachliche Mittel

Phonetik:

Wie 2. Klasse, dazu fallweises Heranziehen der Lautschrift zur Klirung
von Ausspracheproblemen und im Hinblick auf den Gebrauch des
Worterbuches (Z 21).

Wortschatz:

Erweiterung entsprechend den neu hinzugekommenen Kommunika-
tionssituationen und Themenkreisen sowie den Lese- und Hortexten
unter Beriicksichtigung der in der 1. Klasse angefiihrten Kriterien und
der Tatsache, dal nur ein Teil des Wort- und Phrasenschatzes aktiv
beherrscht werden muB.

Einfiihrung in die Arbeit mit dem zweisprachigen Worterbuch (Z 22).

Grammatik (Z 23):
Die Satzarten: wie 2. Klasse, dazu

— Fragesatz mit komplexer Inversion, mit und ohne Fragewort;
— Passivsatz.
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Franzosisch

Nominale Gruppe:

Teilungsartikel nach Verben mit de (j’ai besoin de chocolat/pommes);
pronom démonstratif; pronom possessif; pronom indéfini; adjectif;
indéfini.

Objektspronomina: kombinierte Formen.
Adjektiv mit Erginzungen (content du cadeau).

Das Verb:

Wie 2. Klasse, dazu plus-que-parfait, participe présent in adjektivischer
Verwendung;

Zeitenfolge.

Passé composé: Ubereinstimmung der Verben mit avoir.

Subjonctif présent nach il faut que sowie den Ausdriicken des Wollens
und gefithlsmiBiger Wertungen.

Erweiterungen des einfachen Satzes:

Wie 2. Klasse, dazu

Attribute: Relativsatz mit dont, préposition + qui.
Adverbiale Bestimmungen: weitere Adverbien.
Zusammengesetzter Satz:

Adverbialsitze: weitere hdufige Konjunktionen mit dem Indikativ.
Bedingungssatz: si + présent/présent; si + présent/futur simple; si +
imparfait/conditionnel I.

Gérondif.

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (3 Wochenstunden):

Teillernziele

Horverstehen:

Wie 3. Klasse, bei steigendem Schwierigkeitsgrad (neue Textsorten,
Textlinge, Sprechgeschwindigkeit, hohere Anforderungen an das Ver-
stehen usw.) (Z 24).
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Franzosisch

Sprechen:
Wie 3. Klasse, dazu differenzierteres Argumentieren (Z 25).

Leseverstehen und Lesen:
Wie 3. Klasse.

Schreiben und schriftlicher Ausdruck:

Wie 3. Klasse, dazu Abfassen lingerer strukturierter Texte (Gliederungs-
elemente wie articulateurs temporels et logiques, Vor- und Riickverweise
usw.). )

Elemente der correspondance fonctionelle (Briefkopf, Einleitungs- und
SchluBformeln usw.) (Z 26).

Lerninhalte

Kommunikationssituationen und Themenkreise:

Wie 3. Klasse, Erweiterung der Themenkreise durch z. B.
— Arbeitswelt (Berufswiinsche und -moglichkeiten),
Technik und Natur,

Stadt/Land,

— Leben in der Gemeinschaft (Beziehungen, Probleme, Losungen).

|

|

Lektiire: eine bis zwei Ganzschriften (Z 27).

Sprachliche Mittel

Phonetik:
Wie 3. Klasse, jedoch natiirliches Sprechtempo (Z 28).
Wortschatz:

Wie 3. Klasse, dazu Einfithrung in die Arbeit mit dem einsprachigen
Worterbuch sowie in die kombinierte Arbeit mit dem ein- und
zweisprachigen Worterbuch (Z 29).

Grammatik (Z 30):

Die Satzarten: wie 3. Klasse, dazu

Verneinung: doppelte Verneinung (ne... ni... ni...), Personne ne,
Rien ne als Subjekt (Kopfstellung).

Aufforderungssatz: Formen des Aufforderungssatzes ohne Imperativ (Si
vous voulez bien vous asseoir. Tu viens, enfin! Entrer sans frapper).

Passivsatz: andere Konstruktionen mit passiver Bedeutung (on, reflexive
Verben).
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Franzosisch

Nominalgruppe:

~ Teilungsartikel vor Adjektiv + Nomen,
— Plural der zusammengesetzten Nomina,
— Zahlworter: Bruchzahlen, Sammelzahlen.

Verb:

Wie 3. Klasse, dazu passé simple zur Lektire, conditionnel II, futur
antérieuf.

Die uibrigen hiufigen Verwendungen des Subjonctifs (nach bestimmten
Konjunktionen, nach Ausdriicken des Fiirchtens und des Zweifelns

usw.).
Passé composé: Ubereinstimmung der riickbeziiglichen Verben.

Der zusammengesetzte Satz:

Wie 3. Klasse, dazu

— Adverbialsitze mit avant que, pour que, bien que, sans que, jusqu’a ce
que.

— Satzwertige Inﬁmtlvkonstruktlonen apres + infinitif passé, avant de
+ infinitif,

- Satzwertige Mlttelwortkonstrukmonen

— Bedingungssatz: si + plus-que-parfait/conditionnel II.

Grundregeln der Zeichensetzung.

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE .
b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Hinweise zur Differenzierung in Leistungsgruppen in den einzel-
nen Klassen:

3. Klasse:

Horverstehen:

17. Fir die III. Leistungsgruppe sind nur einfache authentische Texte
unter nicht zu schwierigen Horbedingungen zu verwenden. Beim
Herausfiltern von Einzelinformationen ist die mehrmalige Wiederho-
lung vorzusehen.

Sprechen:

18. In der II. und III. Leistungsgruppe wird die Bewiltigung neuer
Gesprichssituationen nur unter Anleitung des Lehrers und nach vorheri-
ger Eintibung der erforderlichen Mittel erreicht. In der III. Leistungs-
gruppe wird auf Grund der Notwendigkeit, Muster vorzugeben, ein
Argumentieren nur sehr beschrinkt moglich sein.

Leseverstehen und Lesen:

19. Dieses Teillernziel wird in der III. Leistungsgruppe anhand einfach-
ster Texte bzw. ausgewihlter Textteile nur unter Anleitung des Lehrers
erreicht. In der II. und III. Leistungsgruppe setzt die Verwendung des
Worterbuches fiir das Detailverstehen eine sorgfiltige, schrittweise
Einfiihrung in die Arbeit mit dem Worterbuch voraus.

Schreiben und schriftlicher Ausdruck:

20. Erste Unterscheidungen zwischen dem discours écrit und discours
patlé sind in der II. und III. Leistungsgruppe vorzusehen. Das Berichten
Uber Gehortes, Gelesenes und Erlebtes kann nur mit einfachsten Mitteln
und mit Unterstiitzung durch den Lehrer erfolgen. Das Abfassen von
begriindenden Stellungnahmen kann in der II. und III. Leistungsgruppe
entfallen.

0 Didaktische Grundsitze a) fiir alle Leistungsgruppen und b) Differenzierung in
Leistungsgruppen: Allgemeine Hinweise zur Differenzierung und Hinweise zur Differen-
zierung in Leistungsgruppen 1. und 2. Klasse: siche Lehrplan der Hauptschule. Nachtrags-
heft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987), S. 41ff.
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Franzosisch

Phonetik:

21. Das Heranziehen der Lautschrift soll in der III. Leistungsgruppe auf
ein Minimum beschrinkt bleiben.

Wortschatz:

22. In der IIL. Leistungsgruppe kann die Erweiterung nur in dem
Ausmal erfolgen, als gentigend Zeit fiir die Festigung und Wiederho-
lung des bereits erarbeiteten Wortschatzes bleibt.

Grammatik:

23. In der II. Leistungsgruppe soll der vorgesehene Grammatikstoff in
wichtigen Bereichen auch produktiv verfiigbar sein. In der III. Lei-
stungsgruppe steht die Festigung des in den ersten beiden Jahren
erarbeiteten Stoffes im Vordergrund. Eine Erweiterung kann nur
sorgfiltig ausgewihlte Teilgebiete betreffen.

4. Klasse:

Horverstehen:

24. Fir die II. und III. Leistungsgruppe sind weniger komplexe und
kirzere Texte auszuwihlen und weiterhin verstirkte Verstehenshilfen
sowie mehrmaliges Horen vorzusehen.

Sprechen:

25. Siehe 3. Klasse (Z 18).

Schreiben und schriftlicher Ausdruck:

26. Das Abfassen von strukturierten Texten erfolgt in der II. und
III. Leistungsgruppe mit einfachen Sprachmitteln und angemessener
Unterstitzung. Elemente der correspondance fonctionelle sollten in allen
Leistungsgruppen erarbeitet werden.

Lektiire:

27. In der II. Leistungsgruppe kann eine Ganzschrift angeboten, in der
III. Leistungsgruppe in Erwigung gezogen werden.

Phonetik:

28. Auch in der II. und III. Leistungsgruppe sollte das Sprechtempo
vorsichtig gesteigert werden.
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Franzosisch

Wortschatz:

29. In der II. und III. Leistungsgruppe kann auf die Arbeit mit dem
einsprachigen Worterbuch verzichtet werden.

Grammatik:

30. In der II. Leistungsgruppe wird die Erweiterung des Stoffes in vielen
Fillen auf rezeptives Erfassen beschrinkt bleiben. In der III. Leistungs-
gruppe sollen zusammenfassend jene Formen und Strukturen vertieft
und gefestigt werden, die es dem Schiiler ermoglichen, wichtige
Situationen des tdglichen Lebens sprachlich zu bewiltigen.
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Italienisch

LEHRSTOFEF:
3. Klasse (3 Wochenstunden):

Horverstehen

Weiterfithrung der Schulung des Horverstehens mit dem Ziel, die
Schiiler in zunehmendem Malle zu befihigen, verschiedene Textsorten
aus ihrem Interessenbereich zu verstehen; der rezeptive Wortschatz soll
nicht tiberschritten werden (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze@).

Leseverstehen

Weiterfihrung des Leseverstehens mit dem Ziel, die Schiiler in zuneh-
mendem Maf3e zu befihigen, verschiedene Textsorten aus ihrem Interes-
senbereich zu verstehen und ihre Freude am Lesen zu fordern; Beniitzung
des Worterbuches (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grund-
sdtze).

Sprechen

Erweiterung und Vertiefung der Vorkenntnisse, Hinfithren zu selbstin-
diger Anwendung des in den ersten beiden Lernjahren Erarbeiteten (z. B.
tber Erlebtes, Beobachtetes oder Gelesenes zusammenhingend spre-
chen; Wiinsche, Meinungen, Absichten und Bedurfnisse erfragen und
dullern).

Schreiben

Erweiterung und Festigung des erworbenen Sprachschatzes, Hinfiihren
zur zunehmend selbstindigen Anwendung (z. B. selbstindig Briefe
abfassen, kurze Texte in einfacher Form verfassen, die in unmittelbarem

[ BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987), S. 58 ff.
[2 Siehe Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987),
S. 76 ff.
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Italienisch

Zusammenhang mit Erlebtem, Geh6rtem, Beobachtetem und Gelesenem
stehen) (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze).

Themen und Wortschatg

In der 3. Klasse ist der zunchmenden Reife und der erweiterten
Interessenlage bei der Themenwahl und ihrer Behandlung Rechnung zu
tragen; landeskundliche Informationen, die fiir diese Altersstufe von
Interesse sein konnen (z. B. Alltag und Schule, Freizeit, in Italien Erlebtes
und Erdachtes), sollen eingebracht werden konnen.

Grammatik

Der Grammatikstoff der ersten beiden Klassen ist, stets kommunika-
tionsbezogen, gezielt zu wiederholen und zu erweitern (Leistungsdiffe-
renzierung, sieche Didaktische Grundsitze).

Sprachfunktionen und Situationen (siche Didaktische Grundsitze().

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4, Klasse (3 Wochenstunden):

Harverstehen

Weiterfithrung der Schulung des Horverstehens; die Schiiler sollen in
zunehmendem MaB3e befihigt werden, Hortexte zu verschiedenen The-
men zu verstehen, es sollen auch lingere und komplexere Texte mit einer
groferen Anzahl an unbekannten Sprachelementen im wesentlichen
verstanden werden (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grund-
satze).

Leseverstehen

Weiterfithrung der Schulung des Leseverstehens mit dem Ziel, die
Schiiler zu befihigen, mit fremdsprachigen Texten umzugehen und ihre
Freude am Lesen zu férdern (Erzdhlungen, Sachtexte aus Bereichen des

[ Siche Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987),
S. 66 ff.

5



tiglichen Lebens und der Landeskunde, personliche Mitteilungen auch in
Handschrift); Beniitzung des Worterbuches (Leistungsdifferenzierung,
siche Didaktische Grundsitze).

Sprechen

Erweiterung und Vertiefung der Vorkenntnisse (z. B. uber Etlebtes,
Beobachtetes, Gehortes oder Gelesenes zusammenhingend berichten,
Wichtiges beschreiben, emotionelle Haltungen ausdriicken, Spielszenen
planen und realisieren).

Schreiben

Der in den vorhergehenden Lernjahren erworbene Sprachschatz soll
gefestigt werden und fiir das Abfassen einer Reihe verschiedener
Textarten verfiigbar sein (z. B. selbstindig Notizen machen und
verwerten; nach Muster Anfragen an Institutionen richten, eine Erzih-
lung fortsetzen) (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grund-
satze).

Themen und Wortschatg

Einerseits wird der zunehmenden Reife und erweiterten Interessenlage
Rechnung zu tragen sein, andererseits ist bei der Themenwahl und ihrer
Behandlung darauf bedacht zu nehmen, daf3 die Imaginationsbereitschaft
in diesem Alter stark ausgeprigt ist (z. B. Tatendrang, Abenteuet-
lust. ')

Grammatik

Der Grammatikstoff der vorangegangenen Jahre ist, stets kommunika-
tionsbezogen, zu wiederholen und zu erweitern (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze).

Sprachfunktionen und Situationen (siehe Didaktische Grundsitze).

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

76



| Russisch |§

LEHRSTOFF:
3. Klasse (3 Wochenstunden):

1. Teillernziele

1.1 Horverstehen:

Verstehen von kiirzeren Texten (einfache Alltagssituationen) in authenti-
schem, stilistisch neutralem Russisch in mittlerem Sprechtempo bei
ungestorten Horbedingungen.

1.2 Sprechen:

Wie in der 1. und 2. Klasse®@; dariiber hinaus Bewiltigung weiterer
einfacher Alltagssituationen, insbesondere in dialogischer Form, die im
Unterricht erarbeitet wurden. Wiedergabe und Zusammenfassung von
Gehortem und Gelesenem, Berichten iiber Erlebtes (Leistungsdifferen-
zierung, siehe Didaktische Grundsitze®).

1.3 Leseverstehen und Lesen:

Verstehen einfacher, nicht zu langer Texte, auch solcher, die das
Sprachko6nnen der Schiiler auf lexikalischer Ebene geringfiigig tiberstei-
gen (Globalverstelen) (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze).

1.4 Schreiben:

Wie in der 1. und 2. Klasse®; dariiber hinaus Wiedergabe und

Zusammenfassung von Gelesenem und Gehortem, Berichten iiber
Erlebtes.

[ BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987), S. 79 ff.
Siehe Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987),
S. 81f.

[3] Siehe Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987),
S. 89ff.

[@ Siche Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987),
S. 81 und 83.
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2. Lerninbalte

2.1 Themen und Inhalte:

— Vertiefung der Themen und Situationen der 1. und 2. Klasse[, weitere
Themen und Situationen, z. B. Sport, Einkaufen, Reisen, Ferien,
Feiettage .o

— Weitere Themen und Situationen, die sich im Unterricht ergeben.

— Themen und Situationen, die in die Kenntnis von Land und Volk der
Sowjetunion einfithren.

2.2 Sprachliche Mittel:
a) Orthoepie
wie in der 1. und 2. Klasse2.

b) Schrift und Orthographie
wie in der 1. und 2. Klasse[3l.

c) Wortschatz
Erweiterung des grundlegenden Wort- und Phrasenschatzes auf etwa
1800 Einheiten. Die Auswahl der Lexik beruht auf dem Prinzip der
allgemeinen und der themenbezogenen Hiufigkeit (Leistungsdifferen-
zierung, siehe Didaktische Grundsitze).

d) Grammatik
Besonderheiten in der nominalen Deklination, z. B. Deklination der
Familiennamen, mat’, doc’, ljudi, deti, vremja. . .
Besonderheiten in der oronominalen Deklination, z. B. hiufigste
Kasus der Negativpronomen und der Grundzahlworter (z. B. bei
Zeitangaben).
Die Sammelworter oba, obe, dvce, troe, cetvero und ihre Rektion;
Adjektive: weiche Adjektive, Steigerung, weitere Kurzformen; weite-
re Pronomen. ;
Verb: der Gebrauch des Verbalaspektes (in Priteritum, Futurum,
Imperativ und Infinitiv) und der Verben der Fortbewegung in
typischen sprachlichen Situationen; hiufige Verben mit vom Deut-

[@ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987),

S. 81 und 83.
[2 Siehe Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987),

S. 81f. und 83.
(8] Siche Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987),
S. 82f.
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schen abweichender Rektion; weitere wichtige modale Strukturen und
unpersonliche Konstruktionen; Konjunktiv in hdufigen Wendungen,
z. B. onotel by; hiufige Verben mit schwieriger Konjugation.
Dariiber hinausgehende grammatische Erscheinungen und Strukturen
mit hoher Hiufigkeit werden wohl lexikalisch geboten werden, z. B.
otkryt, osnovana... (Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze).

3. Schriftliche Arbeiten

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (3 Wochenstunden):

1. Teillernziele

1.1 Horverstehen:

Verstehen von nicht zu langen Texten (Alltagssituationen, Gespriche,
Berichte . . .) in authentischem, stilistisch neutralem Russisch in mittle-
rem Tempo bei weitgehend ungestérten Horbedingungen (einige Hin-
tergrundgerdusche).

1.2 Sprechen:

Wie in der 3. Klasse, dariiber hinaus einfache Stellungnahmen und
Wertungen, Darstellung von einfachen Sachverhalten.

1.3 Leseverstehen und Lesen:

Globalverstehen einfachster Originaltexte oder geringfiigig adaptierter
Texfe.

1.4 Schreiben:

Verfassen von personlichen Briefen, Darstellung von einfacheren Sach-
verhalten, Wiedergabe und Zusammenfassung von Gehértem und
Gelesenem, Berichten tber Erlebtes, einfache Stellungnahmen (Lei-
stungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze).
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2. Lerninbalte

2.1 Themen und Situationen:

— bisher behandelte Themen und Situationen und ihre Erweiterung
(z. B. Massenmedien, Verkehr, Wohnverhiltnisse, Umwelt, Technik,
Schule.. . .); ;

— Themen und Situationen, die die Kenntnis von Land und Volk der
Sowjetunion erweitern.

2.2 Sprachliche Mittel:
a) Orthoepie
wie bisher.

b) Schrift und Orthographie
wie bisher.

¢) Wortschatz
Erweiterung des grundlegenden Wort- und Phrasenschatzes auf etwa
2400 Einheiten. Die Auswahl der Lexik beruht auf dem Prinzip der
allgemeinen und der themenbezogenen Hiufigkeit (Leistungsdifferen-
zierung, siehe Didaktische Grundsitze).

d) Grammatik
Nominale Deklination: wichtige Erginzungen und Ausnahmen (z. B.
anglicanin — anglicane, derevo — derev’ja, ucho — usi. . .).
Pronominale Deklination: wichtige Erginzungen und Ausnahmen
(z. B. Deklination der Grundzahlworter . . ).
Verwendung der Indefinitpronomen (-to, -nibud’).
Verb: Konjunktiv, insbesondere in Strukturen wie chotet’/nuzno/na-
do/vazno, ctoby ... und im Konditionalsatz; Wiedergabe der russi-
schen Partizipien, einschlieBlich der Adverbialpartizipien im Deut-
schen, haufige passivische und unpersonliche Konstruktionen (z. B.
dom stroitsja; dom byl postroen; tam mnogo strojat; ... esli voj-
des’/vojdete v komnatu . . .); Besonderheiten im Gebrauch des Verbal-
aspektes und der Verben der Fortbewegung (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze).

3. Schriftliche Arbeiten

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.
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Kroatisch g

LEHRSTOFF:
3. Klasse:

Sprechen:

Die sprachlichen Fahigkeiten sollen durch Sprachhandeln in gespielten
und realen Situationen erweitert, die Bereitschaft zur allmihlichen
Anniherung an die Schriftsprache — nach gegebenen Voraussetzungen —
erhoht und gefordert werden.

Einer Sprech- und Gesprichsforderung soll moglichst breiter Raum
gegeben werden.

Die Sprechfihigkeit ist in unterschiedlichen und vielfiltigen Redeabsich-
ten zu aktualisieren.

Durch Sprechen ist gemeinsames Lernen und Handeln zu ermoglichen:
In Gesprichen sollen die aktuellsten Problembereiche allgemeiner
Bedeutung kritisch betrachtet werden.

Zum Beispiel: Freizeitgestaltung, Umweltproblematik, Berufs- und
Arbeitswelt, Uberflu und Hunger in der Welt, Ursachen von Konflikten
und Erziehung zu deren Bewiltigung, Beziehungen zu Nachbarlindern,
soziale Probleme.

Handlungsziele fiir gemeinsame Arbeiten (z. B. Projektarbeit) planen
und steuern.

Informieren, erzihlen und unterhalten:

Informationen beschaffen, aufbereiten und weitergeben (z. B. Befragen,
gezieltes Beobachten, Druckwerke) (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze, Z 1).

Uber Ergebnisse von Gruppenarbeiten berichten.

[ BGBL Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 174ff.
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Berichte iiber Ereignisse aus der Schul- und Dorfgemeinschaft, der
niheren und weiteren Heimat und der Welt (Leistungsdifferenzierung,
siehe Didaktische Grundsitze, Z 2).

Zeitungslektire, Rundfunk und Fernsehen als Informationsquellen.
Geschichten erfinden.

Appellieren:
Appellative Sprachhandlungen erproben (z.B.: Zum Handeln auffor-
dern, fiir etwas werben, sich entschuldigen bzw. rechtfertigen).

Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:

Gesprichs- und Redeverhalten weiterentwickeln und beurteilen; nonver-
bales Verhalten besprechen (Gestik, Mimik, Korpersprache) und aktives
Zuhoren uben. Verstindlichkeit durch Beachtung verschiedener Sprech-
mittel verbessern (Artikulation, Tempo, Stimmfithrung)

Rede- und Gesprichsformen:

Diskussion, Kurztreferat, Interview, Berichte, Rollenspiel, Nacherzih-
lung, Auskiinfte, Vorstellen von Biichern, Dialog (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 3).

Schreiben:

a) Verfassen von Texten:
Erzihlen/Spielen mit Sprache:
Erzihlen iber eigene Erlebnisse und Probleme, Erfahrungen,
Hobbies.

Erzihlen nach Vorgaben:
Erzihlkerne ausgestalten (Leistungsdifferenzierung, siehe Didakti-
sche Grundsitze, Z 4).
Ein Thema in verschiedenen Erzihlmustern darstellen (Etlebnis,
Bericht, Dialog...).
Bilder und Fotos als Themen bentitzen.
Erzihlperspektiven wechseln (Leistungsdifferenzierung, siehe Di-
daktische Grundsitze, Z5).

Geschichten erfinden:
Geschichten phantastischer und utopischer Natur schreiben.

Mit Sprache spielen/freies Schreiben:
Einfache Reime vetfassen. :
Zu vorgegebenen Bildgeschichten passende Texte erfinden.
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Informieren/Erkldren/ Argumentieren:
Einem Text Informationen entnehmen.
Texte verkiirzt abfassen.
Notizen als Grundlage einer Niederschrift verwenden.
Dichterische Texte zusammenfassen und personliche Stellungnah-
me abgeben (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grund-
sitze, Z 0).
Mitteilungen aus dem Schiileralltag formulieren (Krankmeldung,
Bestitigung).

Sachverhalte erkliren:
Uber Ereignisse berichten.
Spielregeln, Gebrauchsanweisungen, Verlustanzeigen und Kochre-
zepte formulieren.
Einfache Begriffe erliutern. ;
Texte anhand von Leitfragen untersuchen.

Begriinden und Bewerten:
Begrinden formulieren.
Zu Meinungen anderer Stellung nehmen.
Appellieren:
Zu Handlungen auffordern:
Flugblitter, Aufrufe, Ansuchen schreiben.
Vorschlige schreiben.
Anfragen, Antrige und Beschwerden formulieren.
Partnerschaftliche Beziehungen herstellen:
Einladungen in Brief- und Plakatform.
Schiilerbriefwechsel.
Sich bedanken bzw. sich entschuldigen.
Bitten und Wiinsche duBlern.
Schriftlich ermuntern, trosten, Hilfe anbieten.

b) Ubungen zur Textgestaltung:
Ausdrucksfihigkeit durch Ubungen steigern.
Satzbau, Gliederung beachten und bessere Verstindlichkeit anstreben.
Bedeutung von Fachwortern sichern und im Text verwenden.
Formelhafte Wendungen tiben (Anrede- und GruBformen).
Verschiedene Textanfinge versuchen und gegeniberstellen (Lei-
stungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 7).
Typische Redewendungen sichern und im Text iiben.
Sitze und Absitze sinnvoll verknipfen.
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c) Rechtschreibung:
Das RechtschreibbewuBtsein weiterentwickeln.
Konttolle der Schreibweise durch Nachschlagen im Worterbuch.
Die Schreibweise bestimmter Worter erldutern und Lernhilfen anbie-
ten.
Grol3schreibung.
Schreibung hiufiger Fremdworter.
Ubungen mit Beriicksichtigung hiufiger Fehler.
Die Schreibweise und Aussprache der Konsonanten 1, Ij, j, nj, ¢, ¢, d, dz
tiben.
Palatalisation (erste, zweite).
Umwandlung der direkten in die indirekte Rede und umgekehrt.
Beistrich in zusammengesetzten Sdtzen.

Lesen und Textbetrachtung:

a) Lesetechniken:
Sinnerfassende und sinngestaltende Lesetechniken anwenden (Lei-
stungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 8).
Stilles, sinnerfassendes Lesen.
Sinnvermittelndes Vorlesen (dichterische und nichtdichterische
Texte).
Vortragen von vorbereiteten Texten (Szenen mit verteilten Rollen,
Gedichten.. .).

b) Texte und Textverstindnis:
Epische, lyrische und dramatische Texte aus der kroatischen Literatur
erleben, erschlieBen und vortragen.
Dramatische Texte konnen auch gespielt werden.
Werke der Jugendliteratur sollen vorgestellt und besprochen werden.
Nichtdichterische Texte aus verschiedenen Lebensbereichen sollen
gelesen und auf ihre Absicht und Wirkung untersucht werden
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 9).
Sachbiichern sollen Informationen entnommen und ficheriibergrei-
fende Zusammhinge hergestellt werden.

c) Medienerziehung
Kritische Auswahl aus dem Programmangebot (Fernsehen, Horfunk).
Besprechen von Fernseh- und Hérfunksendungen und kritische
Stellungnahme zu ihren Wirkungsweisen (Leistungsdifferenzierung,
siehe Didaktische Grundsitze, Z 10).
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Anleitung zur Beniitzung oOffentlicher Biichereien.

Anregung zum Erwerb eigener Biicher aus der kroatischen Literatur.
Vorstellen der periodisch erscheinenden Druckwerke der burgenlin-
dischen Kroaten.

d) Literaturkunde

Einblick in die wichtigsten Abschnitte des kroatischen Schrifttums.

Sprachbetrachtung und Sprachiibung:

a) Sprache im Verwendungszusammenhang:

Durch die Wahl der richtigen sprachlichen Mittel (Wortwahl, Satzbau,
Aussprache) verschiedene Gesprichssituationen bewiltigen.
Beispiele fiir formelhafte Sprache in standardisierten Situationen
besprechen (z. B. beim Telefonieren, Gratulieren; in Wetterbericht,
Kochrezepten, Unfallberichten) (Leistungsdifferenzierung, siehe Di-
daktische Grundsitze, Z 11).

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen:

Erweiterung des Wortschatzes (z.B. Worter mit dhnlicher und
gegensitzlicher Bedeutung, Erklirung von Fremdwortern, Wortver-
wandtschaften (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grund-
shtze; i)

Abstufung von AuBerungen:
Ausdriicken von GewiBheit, UngewiBheit, Mdglichkeit, Wahr-
scheinlichkeit und Zweifel an Beispielen (Leistungsdifferenzierung,
siche Didaktische Grundsitze, Z 13).

Wortbildung:
Bildung neuer Worter durch Wechsel der Wortarten, durch Vor-
und Nachsilben, Zusammensetzungen und Verkleinerungen.

c) Text-, Satz- und Wortgrammatik:

Textgrammatik:
Zusammenhinge herstellende sprachliche Mittel im Text erkennen
(insbesondere Tempus, Konjunktiv, Verweisworter).

Satzgrammatik:
Erkennen der Merkmale von Hauptsatz und eingeleitetem Glied-
satz.
Funktion und Arten abhingiger Sitze feststellen (Zeit, Mittel,
Zweck, Erginzung...) (Leistungsdifferenzierung, siche Didakti-
sche Grundsitze, Z 14).
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Arten der Satzreihen und ihre Bindeworter.
Teilsitze durch Satzglieder ersetzen.

Wortgrammatik:
Bildung des Konjunktivs und des Passivs.
Aspekte des Verbs (petfektive — imperfektive).
Funktion von Einleitewortern (Konjunktionen, Relativpronomen)
in abhingigen Sitzen erkennen.
Adverbien erkennen und benennen.

d) Sprachiibung:
Umformung von Satzgliedern in Gliedsitze (Leistungsdifferenzie-
rung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 15).
Ubungen im Bauen und Gliedern von Sitzen.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (3 Wochenstunden):

Sprechen:

Die sprachlichen Fihigkeiten sollen durch Sprachhandeln in gespielten
und realen Situationen erweitert, die Annidherung an die Schriftsprache
soweit als moglich erreicht und gefestigt werden.

Durch Sprechen sind gemeinsames Lernen und Handeln zu ermoglichen:
In Gesprichen sollen die aktuellsten Problembereiche allgemeiner
Bedeutung kritisch betrachtet werden — durch Darstellen, Vergleichen
und Beurteilen von Sachverhalten (z. B. Bildungs- und Berufslaufbahn,
Arbeitswelt, Interessengemeinschaften, Vorurteile — Toleranz, die Min-
derheiten, Medien, Mode und Geschmacksbildung, Werbung, Ernih-
rung und Gesundheit, Mensch und Umwelt) (Leistungsdifferenzierung,
sieche Didaktische Grundsitze, Z 16).

Interessen gegentuberstellen und bewerten.

Konflikte zwischen verschiedenen Gesprichspartnern (z. B. Erwachsene
— Jugendliche, Vorgesetzte — Untergebene, Produzent — Konsument)
aufzeigen und Losungsvorschlige anbieten.
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Informieren, erzahlen und unterhalten:

Durch Unterricht und auBlerschulische Information erworbene Sachver-
halte ficheriibergreifend darstellen. Von Erlebnissen, Erfahrungen und
Problemen erzihlen, die sich in Lern- und Arbeitssituationen sowie im
Leben der kroatischen Minderheit ergeben und die weitere Berufs- und
Schullaufbahn betreffen.

Interviews vorbereiten, durchfiihren und auswerten (Leistungsdifferen-
zierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 17).

Vorstellen von Berufen (Reportagen).

Appellieren:

Vertreten von Gruppeninteressen (z. B. kroatische Volksgruppe, Biir-
gerinitiativen).

Informationen, Argumente und Beispiele beim Appellieren einsetzen.
Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:

Das Fur und Wider eigener und fremder Meinungen abschitzen und
begrinden.

Beispiele fir Manipulationsmoglichkeiten aufzeigen.

Trotz vorhandener Gegensitze Kompromisse anstreben.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze Z 18)

Rede- und Gesprichsformen:

Diskussion und Debatte.

Leitung eines Gesprichs; Referat.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 19)
Kurze Reden zu aktuellen Anlissen.

Rollenspiel, Interview und Reportage.

Schreiben:

a) Verfassen von Texten:
Erzihlen/Spielen mit Sprache:
Erlebnisse und Erfahrungen treffend wiedergeben und sinnvoll
gliedern.

Erzihlen nach Vorgaben:
Verschiedene Texte umformen (z. B. Prosatexte dramatisieren)
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 20).

Geschichten erfinden:
Literarische Kleinformen schreiben (z. B. Mirchen, Fabeln, Gedich-
(i) ¥
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Mit Sprache spielen/freies Schreiben:
Sketche entwerfen.
Mit Sprache experimentieren (z. B. Textcollagen).

Informieren/Erkliren/ Argumentieren:
Stichwortzettel anlegen.
Sachtexte sinnvoll kiirzen.
Lebenslauf abfassen.
Kritische Stellungnahme zu dichterischen Texten (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 21).
Schiilerzeitung (Projekt).

Sachverhalte erkliren:
Graphische Darstellungen und Bilder erldutern (Leistungsdifferen-
zierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 22).
Texte besprechen und kommentieren.

Begriinden und Bewerten:
Probleme aus dem Erfahrungsbereich der Schiiler darstellen, dazu
Stellung nehmen und die eigene Meinung begriinden (Leistungs-
differenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 23).

Appellieren:
Zu Handlungen auffordern.
Anliegen vorbringen und mit Argumenten dafiir werben.
Leserbriefe zu aktuellen Ereignissen verfassen.
Appellative Texte verfassen (z. B. Bestellungen, Inserate, Bewer-
bungen, Ansuchen, Beschwerden...).

b) Ubungen zur Textgestaltung:
Beachtung der duBeren Form und Gestalten von Texten des prakti-
schen Schriftverkehrs.
Gestaltung von Texten nach den Prinzipien der Einfachheit, Uber-
sichtlichkeit und Kiirze.
Fachausdriicke gezielt verwenden.

c) Rechtschreibung:
Das RechtschreibbewuBtsein sichern.
Zusammenfassung der Hauptregeln der kroatischen Rechtschreibung.
Regeln und Rechtschreibhilfen anwenden.
Schreibung hiufiger Fremdworter.
Abkirzungen.
d— dy.
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Getrennt- und Zusammenschreibung.

Individuelle Rechtschreibschwichen beheben (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 24).

Zeichensetzung zusammenfassend behandeln.

Gebrauch des Worterbuches bei selbstindiger Fehlerkontrolle.

Lesen und Textbetrachtung:

a) Lesetechniken:
Die in der 3. Klasse angewandten Lesetechniken sollen weiterent-
wickelt werden.

b) Texte und Textverstindnis:
Epische, lyrische und dramatische Texte, besonders aus der neueren
kroatischen Literatur, erschlieBen.
Texte des kroatischen Liedgutes auf ihre Aussage, ihren Stimmungs-
gehalt und ihre sprachlichen Eigenheiten untersuchen und durch
Gesang vertiefen. :
Auseinandersetzen mit Werken der Jugendliteratur.
Entwicklung des Urteilsvermogens.
Bei nichtdichterischen Texten sollen jene mit Aktualititsbeziigen
bevorzugt werden (z. B. Umweltschutz, Wirtschaft, Politik .. .).
Auswerten von Informationen aus Sachbiichern (Leistungsdifferen-
zierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 25).
Anhand geschichtlicher Texte sollen die Vergangenheit und die
besondere Situation der burgenlindischen Kroaten bewufBtgemacht
werden.

c) Medienerziehung:
Kroatische Sendungen in den Unterricht einbeziehen und auswerten.
Sendungen auf ihren Unterhaltungs-, Informations- und Bildungswert
prifen.
Den Umfang des Medienkonsums abstecken.
Das Buch als Ware besprechen.
Journalistische Stilformen unterscheiden (Leistungsdifferenzierung,
siehe Didaktische Grundsitze, Z 26).
Gestaltungsversuch einer kroatischen Zeitungsseite.

d) Literaturkunde:
Bedeutende kroatische Dichter und ihre Werke, insbesondere aus dem
neueren Schrifttum, kennenlernen.
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Typische Merkmale der verschiedenen Dichtungsformen an Texten
erkennen (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze,
Z27):

Politische, soziale und kulturelle Aussagen literarischer Werke erken-
nen und einen Bezug zur Gegenwart schaffen (Leistungsdifferenzie-
rung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 28).

Sprachbetrachtung und Sprachsibung:

a) Sprache im Verwendungszusammenhang:
Bewiltigung verschiedener Gesprichssituationen durch die Wahl der
richtigen sprachlichen Mittel (Wortwahl, Satzbau, Aussprache, Emo-
tionalisierung und Versachlichung).
Den Unterschied zwischen Mundart und Schriftsprache besprechen
und an ausgewihlten Beispielen Merkmale erkennen.
Sprachliche Besonderheiten der burgenlindischen Kroaten (nach
Regionen getrennt) besprechen.
Verschiedene Ausdrucksweisen untersuchen (gehobene — derbe Spra-
che).

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen:
Erweiterung des Wortschatzes (Wortfelder aufbauen, Wortfamilien).
Bedeutung eines Wortes in verschiedenen Textzusammenhingen
erkennen (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze,
Z29).
Bedeutung von Fremdwortern erkliren.
Die tibertragene Bedeutung von Wortern besprechen (Steigerung der
bildhaften Ausdrucksweise).
Deutsche Zusammensetzungen durch kroatische Umschreibungen
wiedergeben.

c) Text-, Satz- und Wortgrammatik:
Textgrammatik:
Die Aussage modifizieren konnen (z. B. durch Konjunktive und
futurische Formen; Formen von ,,biti* und ,,hjeti*) (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 30).

Satzgrammatik:
Verkniipfung von Sitzen und Satzteilen mit Hilfe von Konjunktio-
nen, Adverbien und Relativpronomen erkennen.
Die Wortfolge an einfachen und zusammengesetzten Sitzen tben.
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Wortgrammatik:
Vermeidung von Germanismen in der geschriebenen und gespro-
chenen Sprache.
Festigung der Fille (auch mit Vorwortern).

Sprachiibung:
Die Verneinung und Fragestellung erkennen und tben.
Burgenlindisch-kroatische Texte in die Schriftsprache iibertragen
und vergleichen (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze, Z 31).

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Haustubungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE O:

3. Klasse:

Sprechen:

1. Bei der Beschaffung von Informationen werden fir die
III. Leistungsgruppe Themenwahl und Umfang eingeschrinkt.

2. Durch Bereitstellung von entsprechenden Materialien soll der
III. Leistungsgruppe der Einstieg erleichtert werden.

3. Inder ITI. Leistungsgruppe sollen die Rede- und Gesprichsformen
mehr vorbereitet und durch vereinfachte Themenwahl erleichtert
werden.

Schreiben:

a) Verfassen von Texten:
4. Der III. Leistungsgruppe werden leichter durchschaubare Erzihl-
kerne angeboten.

0 Didaktische Grundsitze a) fiir alle Leistungsgruppen und b) Differenzierung in
Leistungsgruppen 1. und 2. Klasse: siche Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Aus-
gabe 1 (1985), S. 180 ff.
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5. Mit der III. Leistungsgruppe soll der Wechsel von Erzihlperspek-
tiven mindlich vorbereitet werden.

6. Die personliche Stellungnahme zu dichterischen Texten wird
hauptsichlich in der I. und II. Leistungsgruppe erfolgen.

7. Mit der III. Leistungsgruppe sollen verschiedene Textanfinge
gemeinsam erarbeitet und gegeniibergestellt werden.

Lesen und Texthetrachtung:

a) Lesetechniken:
8. In der III. Leistungsgruppe soll die Entwicklung der Lesetechni-
ken besonders gefordert werden.

b) Texte und Textverstindnis:
9. In der III. Leistungsgruppe soll die inhaltliche Besprechung
bevorzugt werden.

¢) Medienerziehung: j
10. Die Wirkungsweisen der Medien sollen mit der III. Leistungs-
gruppe an einfachen Beispielen aufgezeigt werden.

Sprachbetrachtung und Sprachibung:

a) Sprache im Verwendungszusammenhang:
11. In der III. Leistungsgruppe sollen nur leichtere Beispiele geiibt
werden.

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen:
12. In der III. Leistungsgruppe sollen nur hiufig verwendete Fremd-
worter besprochen werden.
13. Der III. Leistungsgruppe sollen Beispiele vorgegeben werden.

c) Text-, Satz- und Wortgrammatik:
14. In der III. Leistungsgruppe kann die Feststellung der Funktionen
und Arten abhingiger Sitze entfallen.

d) Sprachiibung:
15. Das Umformen von Satzgliedern in Gliedsitzen kann in der
III. Leistungsgruppe entfallen.
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4. Klasse:

Sprechen:

16. Die III. Leistungsgruppe soll durch vermehrte Vorinformation
sensibilisiert werden.

17. Die Ergebnisse von Interviews sollen durch gemeinsames Vorbe-
reiten und Vorbesprechen bzw. durch vorgegebene Beispiele
gesichert werden (III. Leistungsgruppe).

18. Inder III. Leistungsgruppe sollen Manipulationsméglichkeiten an
leicht durchschaubaren Beispielen aufgezeigt werden.

19. Die Schiiler der III. Leistungsgruppe sollen bei der Leitung von
Gesprichen, Diskussionen und Debatten unterstiitzt werden.

Schreiben:

a) Verfassen von Texten:

20. Das Umformen verschiedener Texte und das Schreiben literati-
scher Kleinformen sollen nur in der I. und II. Leistungsgruppe
geiibt werden.

21. Die kritische Stellungnahme zu dichterischen Texten soll in der
III. Leistungsgruppe nur mindlich erfolgen. _

22. Graphische Darstellungen sollen in der III. Leistungsgruppe an
einfachen Beispielen erliutert werden.

23. In der III. Leistungsgruppe sollen die Stellungnahme zu Proble-
men und die Begriindung der eigenen Meinung nur miindlich
erfolgen.

c) Rechtschreibung:
24. Der individuellen Rechtschreibschwiche soll besonders in der
III. Leistungsgruppe durch vermehrtes Uben entgegengewirkt
werden.

Lesen und Textbetrachtung:

b) Texte und Textverstindnis:
25. Das Auswerten von Information aus Sachbiichern soll in der
III. Leistungsgruppe nur in geringem Ausmal erfolgen.

¢) Medienerziehung:
26. Journalistische Stilformen sollen nur in der I. und II. Leistungs-
gruppe unterschieden werden.
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d) Literaturkunde:
27. In der III. Leistungsgruppe soll auf typische Merkmale der
verschiedenen Dichtungsformen nur hingewiesen werden.
28. Inder III. Leistungsgruppe sollen politische, soziale und kulturelle
Aspekte lediglich an einleuchtenden und einfachen Beispielen
erliutert werden.

Sprachbetrachtung und Sprachiibung:

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen:
29. Ein Wort in verschiedenen Textzusammenhingen soll hauptsich-
lich in der I. und II. Leistungsgruppe erkannt werden.
c) Text-, Satz- und Wortgrammatik:
30. Das Modifizieren von Aussagen soll mit der III. Leistungsgruppe
nur in beschrinktem Ausmal} geiibt werden.
31. Das Ubertragen in die Schriftsprache kann in der III. Leistungs-
gruppe entfallen.
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| Slowenisch |
LEHRSTOFF:

3. Klasse (3 Wochenstunden):

Horverstehen:

Die Schulung des Horverstehens wird in der 3. Klasse systematisch
weitergefiihrt. Die Schiiler sollen in zunehmendem Mafle verschieden-
artige Textsorten aus ihrem Interessenbereich verstehen konnen.

Die Schiiler sollen

— das Klassengesprich verstehen;

— auch komplexere Lehreriulerungen verstehen (Leistungsdifferen-
zierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 24);

— touristische Informationen verstehen (z. B. Bahnhof, Flugplatz,
Kaufhaus, Telefon...);

— lingere Texte im wesentlichen bzw. im Detail verstehen; diese sollen
auf bekannte Themen und Situationen bezogen sein und den
Wortschatz der Schiiler kaum iibersteigen (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 25);

— lingere fiktionale Texte im wesentlichen verstehen (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 25).

Textsorten: siehe Didaktische Grundsitze 2.

Sprechen:

Die Schiiler sollen in zunehmendem Malle imstande sein, die in den
beiden ersten Lernjahren erworbenen Redemittel selbstindig anzuwen-
den; die vorhandenen Kenntnisse sind zu festigen und systematisch zu
erweitern. Die Sprechanlisse sollen auf Erfahrungen und Interessen der
Schiiler abgestimmt sein bzw. die Schiiler auf mogliche Situationen und
Rollen vorbereiten, in denen sie sich der Fremdsprache bedienen mussen.

[ BGBL. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 183 ff.

[2) Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 195f.
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Die Schiiler sollen
— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den Mitschiilern beteiligen

und sich zu den behandelten Themen duBern (Leistungsdifferenzie-
rung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 26);

Kontakte aufnehmen und fortfiihren;

iber Erlebtes, Beobachtetes, Gehortes und Gelesenes zusammen-
hingend sprechen (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z 27, 28);

fiir sie Wichtiges (Menschen, Tiere, Gegenstinde und Situationen)
beschreiben (Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grund-
sitze, 7 29);

Wiinsche, Meinungen, Absichten und Bediirfnisse erfragen und
auBern;

Informationen erfragen und geben (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze, Z 30, 31);

emotionelle Haltungen (Freude, Furcht, Vorliebe und Abneigung
usw.) etfragen und ausdriicken (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze, Z 32);

Spielszenen kreativ gestalten (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze, Z 33).

Leseverstehen:

Die Schulung des Leseverstehens wird in der 3. Klasse systematisch mit
dem Ziel weitergefiihrt, die Schiiler in zunehmendem MalBe zu befihigen,
verschiedenartige Textsorten aus ihrem Interessenbereich zu verstehen
sowie ihre Freude am Lesen zu fordern.

Die Schiiler sollen :
— personliche Mitteilungen (Briefe, Notizen, Einladungen) verstehen;
— kurze, einfache Sachtexte aus Bereichen des tiglichen Lebens und

der Landeskunde, auch mit Hilfe des Worterbuchs, verstehen
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 35);

— fiktionale Texte, die den rezeptiven Wortschatz nicht maBgeblich

ubersteigen, selbstindig lesen und im wesentlichen verstehen
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 34);

— Lieder und einfache Gedichte verstehen;

Textsorten: siche Didaktische Grundsatze.
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Schreiben:

Der in den ersten beiden Jahren erworbene Sprachschatz soll zunehmend
selbstindig angewendet werden; die Vorkenntnisse sind systematisch zu
festigen und zu erweitern. Die schriftlichen AuBerungen sollen den
Erfahrungen und Interessen der Schiiler entsprechen, wobei die kommu-
nikative Funktion klar erkennbar sein soll (Leistungsdifferenzierung,
siche Didaktische Grundsitze, Z 36).

Die Schiler sollen

— selbstindig Mitteilungen und Briefe personlichen Inhalts abfassen
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 37);

— Personen, Situationen, Gegenstinde usw. beschreiben (Leistungs-
differenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 38);

— einfache Texte verfassen, die in unmittelbarem Zusammenhang mit
Etlebtem, Gehortem, Beobachtetem und Gelesenem stehen (Lei-
stungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 39);

— einfache Zusammenfassungen schreiben (Leistungsdifferenzierung,
sieche Didaktische Grundsitze, Z 40).

Themen und Wortschatz:

Es gelten weiterhin die fiir die 1. Klasse angefiihrten Grundsitze. Bei der
Auswahl und Behandlung der Themen ist in der 3. Klasse dariiber hinaus
der zunehmenden Reife und erweiterten Interessenlage der Schiiler
Rechnung zu tragen. Dabei sind landeskundliche Informationen mit
einzubeziehen.

Ankniipfend an bisher behandelte Themenbereiche sind neue Themen
mit folgenden Schwerpunkten zu wihlen:

— der einzelne in (z. B. Familie, Freundeskreis, Jugendliche und

der Gemeinschaft  Erwachsene, Klassengemeinschaft, = Grup-
pen...);

— Alltag (z. B. Gesundheit, Wohnverhiltnisse, Menschen

bei der Arbeit, gefihrdete Umwelt...);
vgl. Lehrpline der 3. Klasse fiir BU, GS, GW;
— Freizeit (z. B. Medien, Musik, Lesen, Sport, Reisen und
Tourismus. . .);
vgl. Lehrplan der 3. Klasse fiir GW;
— Etlebtes und (z. B. Science-fiction, Abenteuer, Lebensbil-
Erdachtes detss. ).
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Der bisher erworbene Wortschatz ist systematisch zu festigen und zu
erweitern. In die Arbeit mit dem Worterbuch ist nach Moglichkeit
einzufithren (Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze,
Z 41).

Grammatik:

Grammatische Strukturen dienen der Bedeutungserfassung und Aus-
druckssicherung. Daher richten sich Auswahl und Vermittlung nach den
Erfordernissen der Fertigkeitsbereiche und Themen. Der Grammatik-
stoff der ersten beiden Klassen ist gezielt zu wiederholen und zu
erweitern.

Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt werden (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 42):

Satz — stavek:

Erweiterung und Festigung der Hauptsitze (sieche 1. und 2. Klasse);
einfache Hauptsatzreihen und Satzgefiige (priredje in podredje); direkte
und indirekte Rede (dobesedni in odvisni govor).

Wortarten — besedne vrste:

Verb — glagol:

Verwendung im Dual (v dvojini); Mittelworter (delezniki, ki se najvec
uporabljajo); deskriptives Partizip na -1, z. B. zagorela lica, Partizip auf ¢,
z. B. goreca hisa usw.

Nomen — samostalnik:

Erkennen und Erfragen der Fille (ednina, dvojina, mnozina), Eigen-
namen (lastna imena).

Adjektiv — pridevnik: :
Vergleichsstufen — osnovnik, primernik, preseznik; uporaba kot prila-
stek; povedkovo dolocilo (nasa hisa je manjsa od sodedove, nasa hisa je
manjsa kakor sosedova, nasa hisa je velika kakor sosedova).
Pronomen — zaimek:

povratno osebni zaimek, povratno svojilni zaimek, vprasalni zaimek.
Konjunktion — veznik und die wichtigsten gebriauchlichsten Pripositio-
nen — predlog:

na, pod, v, ob, pri, s/z, h/k...

Erweiterung der Kenntnisse im Zusammenhang mit dem Ausbau des
Wortschatzes und der Syntax (besedno polje, besedne druzine).
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4. Klasse (3 Wochenstunden):

Hairverstehen:

Die Schulung des Horverstehens wird in der 4. Klasse systematisch
weitergefithrt und vertieft. Die Schiiler sollen in zunehmendem Maf3e
verschiedenartige Textsorten aus ihrem Interessenbereich verstehen
konnen.

Die Schiiler sollen

— das Klassengesprich verstehen;

— auch komplexere Lehreriuerungen verstehen (Leistungsdifferen-
zierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 44);

— touristische Informationen verstehen (z.B. Bahnhof, Flugplatz,
Kaufhaus, Telefon...);

~ lingere Texte im wesentlichen bzw. im Detail verstehen; diese sollen
auf bekannte Themen und Situationen bezogen sein und den
rezeptiven Wortschatz der Schiller kaum ibersteigen (Leistungs-
differenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 45);

— lingere fiktionale Texte, die auch unbekannte Elemente in groBe-
rem Ausmal} enthalten, im wesentlichen verstehen (Leistungsdiffe-
renzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 46).

Textsorten: sieche Didaktische Grundsatze .

Sprechen:

Die bisher erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten sollen gefestigt und
erweitert werden. Ihre selbstindige Anwendung soll im Vordergrund
stehen. Die Sprechanlisse sollen auf Erfahrungen und Interessen der
Schiiler abgestimmt sein bzw. die Schiiler auf mogliche Situationen und
Rollen vorbereiten, in denen sie sich der Fremdsprache bedienen miissen.

Die Schiiler sollen

— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den Mitschiilern beteiligen
und sich zu den behandelten Themen duBern (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 47);

— Kontakte aufnehmen und fortfiihren;

— uber Erlebtes, Beobachtetes, Gehdrtes und Gelesenes zusammen-
hingend sprechen (Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze, Z 48, 49);

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 195f.
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— fiir sie Wichtiges (Menschen, Tiere, Gegenstinde und Situationen)
beschreiben (Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grund-
sitze, Z50);

— Wiinsche, Meinungen, Absichten und Bediirfnisse erfragen und
auBern;

— Informationen erfragen und geben (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze, Z 51, 52);

— emotionelle Haltungen (Freude, Furcht, Vorliebe und Abneigung
usw.) erfragen und ausdriicken (Leistungsdifferenzierung, siche
Didaktische Grundsitze, Z 53);

— Spielszenen kreativ gestalten (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze, Z 54).

Leseverstehen:

Die Schulung des Leseverstehens wird in der 4. Klasse systematisch mit
dem Ziel weitergefiihtt, die Schiiler zu befihigen, mit verschiedenartigen
Textsorten umzugehen sowie ihre Freude am Lesen zu fordern.

Die Schiiler sollen :

— personliche Mitteilungen (Briefe, Notizen, Einladungen) verstehen;

— einfache Sachtexte aus Bereichen des tiglichen Lebens und der
Landeskunde, auch mit Hilfe des Worterbuches, verstehen (Lei-
stungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 56);

— lingere, fiktionale Texte, die den rezeptiven Wortschatz nicht
maBgeblich tbersteigen, selbstindig lesen und im wesentlichen
verstehen (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grund-
sitze, Z 55);

— die fiir die Bearbeitung bestimmter Aufgaben wichtigen Textstellen
selbstindig erkennen (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z 57);

— Lieder und einfache Gedichte verstehen.

Textsorten: siehe Didaktische Grundsitze.

Schreiben:

Der bisher erworbene Sprachschatz soll systematisch gefestigt und
erweitert werden, um fiir das Abfassen verschiedenartiger Texte verfiig-
bar zu sein. Die schriftlichen AuBerungen sollen den Erfahrungen und
Interessen der Schiiler entsprechen, wobei die kommunikative Funktion
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klar erkennbar sein soll (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische

Grundsitze, Z 58).
Die Schiiler sollen

— selbstindig Notizen machen und verwerten (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 59);

— selbstindig Mitteilungen und Briefe personlichen Inhalts abfassen
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 60);

— Personen, Situationen, Gegenstinde usw. beschreiben (Leistungs-
dlfferenzwrung, siche Didaktische Grundsitze, Z 61);

— einfache Texte verfassen, die in unmittelbarem Zusammenhang mit
Erlebtem, Gehortem, Beobachtetem und Gelesenem stehen und
gegebenenfalls die eigene Meinung dazu wiedergeben (Leistungs-
differenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 62);

— eine Erzihlung fortsetzen, einen Erzihlkern ausbauen bzw. kurze
Szenen verfassen, soweit dies unter Verwendung sprachlich vertrau-
ten Materials moglich ist (Leistungsdifferenzierung, siche Didakti-
sche Grundsitze, Z 63);

— Zusammenfassungen schreiben (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze, Z 64).

Themen und Wortschatg:

Es gelten weiterhin die fiir die 1. Klasse angefithrten Grundsitze. Bei der
Auswahl und Behandlung der Themen ist in der 4. Klasse dariiber hinaus
der zunehmenden Reife und erweiterten Interessenlage der Schiiler
Rechnung zu tragen. Dabei sind landeskundliche Informationen mit
einzubeziehen. Bei der Auswahl und Gestaltung der Themen soll nach
Moglichkeit der weitere Bildungsweg der Schiiler beriicksichtigt wer-

den.

Ankniipfend an bisher behandelte Themenbereiche sind neue Themen
mit folgenden Schwerpunkten zu wihlen:

der einzelne in der
Gemeinschaft —

posameznik v druzbi:

Arbeitswelt —
delavni svet:

(z. B. Freundschaften, Beziehungen, Erwach-
senwerden, Rollenverhalten, Konsumverhalten,
Freizeit... — npr. prijateljstva, odrascanje, po-
trosniska miselnost, vloga cloveka v danasnji
druzbi, prosti ¢as. . .);

(z. B. Berufswiinsche, Arbeitsuche, Berufsmog-
lichkeiten... — npr. poklici, delo, moznosti
zaposlitve.. . .);
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Reisen — potovanja:  (z. B. Werbung, Fremdenverkehr, Reise planen,
Reisebericht, Sehenswiirdigkeiten, sich im frem-
den Land zurechtfinden, ... — npr. reklama,
tujski promet, potopisi, znamenitost spoznam se
v sosednji dezeli...).

Einblicke in die konkrete Lebenswelt der Menschen — aktualnosti pri nas

in v svetu. '

Erlebtes und Erdachtes — dozivetje in domisljija (Abenteuer, Lebensbil-

der, pustolovscine, zivljenske slike...).

Der bisher erworbene Wortschatz ist systematisch zu festigen und zu

erweitern. Die selbstindige Arbeit mit dem Worterbuch ist zu férdern

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 65).

Grammatik:
Der Grammatikstoff der 1., 2. und 3. Klasse ist gezielt zu wiederholen
und zu erweitern. Konkrete Sprachverwendungssituationen sollen im
Vordergrund stehen. _
Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt werden (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z 67):
Satz — stavek:
Wortstellung — besedni red (glagol!) Vzrocni in krajevni odvisnik (ker —
kjer).
Verb — glagol:
Festigung des situationsgerechten Gebrauchs der bisher erarbeiteten
Zeitwortformen — Utrjevanje situacijam primerne uporabe do sedaj
predelanih glagolskih oblik.
Erweiterung um folgende Bereiche:
— trpni deleznik na n in t (pripravljen stol, zasit plasc) — gebriuchliche
Formen des Passivs;
— uporaba besed moram — morem;
— gingige Formen, die Wiinsche, Bedingungen, Folgen ausdriicken
(povedni, zelelni, pogojni, velelni naklon).

Sprachfunktionen und Rollen: siehe 1. Klasse [I.
Aussprache: siehe 1. Klasse 2.

Rechtschreibung: sieche 1. Klasse Bl.

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 188 ff.
[2) Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 190.
@B Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 190.
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZED:

3. Klasse:

Z 24: Die Schuler der III. Leistungsgruppe kénnen dieses Teillernziel
erreichen, wenn der Lehrer mit merklich lingeren Pausen und mit
Wiederholungen spricht.

Z25: Fur die II. Leistungsgruppe sind weniger komplexe, fiir die
III. Leistungsgruppe im allgemeinen einfache und kurze Texte heranzu-
ziehen.

Sprechen:

726, 28, 29: Die Schiiler der III. Leistungsgruppe werden sich in
einfachster Weise ausdriicken, unterstiitzt durch ein Angebot von
elementaren, vielseitig verwendbaren Redemitteln.

Z 27: Dieses Teillernziel erfordert in der I1. Leistungsgruppe gegebenen-
falls unterstitzende MaBBnahmen.

Z30: In der II. Leistungsgruppe werden Informationen in einfacher
Form erfragt und gegeben.

Z 31: In der III. Leistungsgruppe werden Informationen in einfachster
Form und im Rahmen erarbeiteter Themen erfragt und gegeben.

Z 32: Die Schiler der III. Leistungsgruppe werden emotionelle Haltun-
gen in einfachster Form erfragen und ausdriicken.

Z 33:Inder I1I. Leistungsgruppe sollen die Spielszenen vorwiegend kurz
sein.

Leseverstehen:

Z 34: In der II. Leistungsgruppe sollen fiir dieses Teillernziel einfachere
Texte und gegebenenfalls Anleitung des Lehrers vorgesehen werden. In
der III. Leistungsgruppe sind dariiber hinaus im allgemeinen kiirzere
Texte oder ausgewihlte Textteile zu verwenden.

7 35:In der III. Leistungsgruppe ist zur Erreichung dieses Teillernzieles
intensive Unterstiitzung durch den Lehrer vorzusehen.

[ Didaktische Grundsitze a) fiir alle Leistungsgruppen und b) Differenzierung in
Leistungsgruppen 1. und 2. Klasse: siche Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Aus-
gabe 1 (1985), S. 194 ff.
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Schreiben:

Z 36: Der Anspruch an sprachliche Korrektheit hingt von der Leistungs-
gruppe ab.

Z 37: Das Abfassen von Mitteilungen und Briefen personlichen Inhalts
erfolgt in der II. Leistungsgruppe mit angemessener Unterstiitzung, in
der III. Leistungsgruppe mit einfachsten Sprachmitteln und intensiver
Unterstiitzung.

Z 38: Das Beschreiben erfolgt in der II. Leistungsgruppe mit angemesse-
ner Unterstiitzung, in der III. Leistungsgruppe mit einfachsten Sprach-
mitteln und intensiver Unterstlitzung.

Z 39: In der III. Leistungsgruppe sind fiir diese Aufgaben besonders
ausgewihlte Beispiele heranzuziehen.

Z 40: Das Schreiben einfacher Zusammensetzungen erfolgt in der
II. Leistungsgruppe in gelenkter Form; in der III. Leistungsgruppe kann
dieses Teillernziel entfallen.

Themen und Wortschat3:

Z 41: In der III. Leistungsgruppe kann sich der produktive Wort- und
Phrasenschatz auf die elementarsten Ausdrucksmittel beschrinken.

Grammatik:
Z 42: In der II. Leistungsgruppe sollen die vorgesehenen Schwerpunkte
weitgehend auch produktiv verfiighar sein.

Z 43: Fir die I1I. Leistungsgruppe stehen die Festigung des in den ersten
beiden Jahren erarbeiteten Stoffes und die behutsame Erweiterung durch
Schwerpunkte der 3. Klasse im Vordergrund.

Die Schiiler sollen aber auch hingefiihrt werden, die bei den Schwerpunk-
ten der 3. Klasse genannten grammatischen Formen im Textzusammen-
hang zu verstehen.

4. Klasse

Horverstehen:

Z 44: Die Schiiler der III. Leistungsgruppe konnen dieses Teillernziel
erreichen, wenn der Lehrer mit merklich lingeren Pausen und mit

Wiederholungen spricht.
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Z45: Fur die II. Leistungsgruppe sind weniger komplexe, fiir die
II1. Leistungsgruppe im allgemeinen einfache und kurze Texte heranzu-
ziehen.

Z 46: Fiir die II. Leistungsgruppe sind weniger komplexe Texte und
verstirkte Verstehenshilfen sowie gegebenenfalls mehfmaliges Horen
vorzusehen. In der III. Leistungsgruppe kann dieses Teillernziel nur
anhand besonders ausgewihlter Hortexte erreicht werden.

Sprechen:

7247, 49, 50: Die Schiler der III. Leistungsgruppe werden sich in
einfachster Weise ausdriicken, unterstiitzt durch ein Angebot von
elementaren, vielseitig verwendbaren Redemitteln.

Z 48: Dieses Teillernziel erfordert in der II. Leistungsgruppe gegebenen-
falls unterstiitzende MaB3nahmen.

Z51: In der II. Leistungsgruppe werden Informationen in einfacher
Form erfragt und gegeben.

Z.52: In der II1. Leistungsgruppe werden Informationen in einfachster
Form und im Rahmen erarbeiteter Themen erfragt und gegeben.

Z 53: Die Schuler der III. Leistungsgruppe werden emotionelle Haltun-
gen in sprachlich einfachster Form erfragen und ausdriicken. '

Z 54:In der I1I. Leistungsgruppe sollen die Spielszenen vorwiegend kurz
sein.

Leseverstehen:

Z 56: In der II. Leistungsgruppe sollen fiir dieses Teillernziel einfachere
Texte und gegebenenfalls Anleitung des Lehrers vorgesehen werden. In
der III. Leistungsgruppe sind dariiber hinaus im allgemeinen kiirzere
Texte oder ausgewihlte Textteile zu verwenden.

Z 56: In der III. Leistungsgruppe ist zur Erreichung dieses Teillernziels
intensive Unterstutzung durch den Lehrer vorzusehen.

Z 57: Dieses Teillernziel gilt hauptsichlich fiir die I. und II. Leistungs-
gruppe.
Schreiben:

Z 58: Der Anspruch an sprachliche Korrektheit hingt von der Leistungs-
gruppe ab.
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7 59: Das Verwerten von Notizen erfolgt in der II. Leistungsgruppe mit
angemessener Unterstiitzung, in der III. Leistungsgruppe mit einfach-
sten Sprachmitteln und intensiver Hilfe.

Z 60: Das Abfassen von Mitteilungen und Briefen personlichen Inhalts
erfolgt in der II. Leistungsgruppe mit angemessener Unterstiitzung, in
der III. Leistungsgruppe mit einfachsten Sprachmitteln und intensiver
Unterstlitzung.

Z 61: Das Beschreiben erfolgt in der II. Leistungsgruppe mit angemesse-
ner Unterstitzung, in der III. Leistungsgruppe mit einfachsten Sprach-
mitteln und intensiver Unterstiitzung.

Z 62: In der III. Leistungsgruppe sind fiir die Aufgaben besonders
ausgewihlte Beispiele heranzuziehen.

Z 63: In der II. Leistungsgruppe wird fiir diese Aufgabe verstirkte
Hilfestellung erforderlich sein. In der III. Leistungsgruppe kann dieses
Teillernziel entfallen.

Z 64: Das Schreiben von Zusammenfassungen erfolgt in der II. Lei-
stungsgruppe mit einfachen Sprachmitteln und nach Vorgabe angemes-
sener Arbeitshilfen; in der III. Leistungsgruppe kann dieses Teillernziel
entfallen.

Themen und Wortschatg:

Z 65: In der III. Leistungsgruppe kann sich der produktive Wort- und
Phrasenschatz auf elementare Ausdrucksmittel beschrinken. Die Schiiler
sollen aber auch dazu hingefiihrt werden, die bei den Schwerpunkten der
4. Klasse genannten grammatischen Formen im Textzusammenhang zu
verstehen.
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| Ungarisch i
LEHRSTOFF:

3. Klasse (3 Wochenstunden):

Sprachpflege (Sprechen und Schreiben):

Zum Berichten und Erzihlen tber Erlebtes und Beobachtetes treten
Ubungen im freien Sprechen mit Vorbereitung (Leistungsdifferen-
zierung[@). Dabei ist auf richtige Betonung und Aussprache zu achten.
Zu den Erlebnis- und Beobachtungsaufsitzen kommen einfache Sach-
berichte und Inhaltsangaben (Leistungsdifferenzierung).

Schrifttum und Lesen:

Anleitung zum hduslichen Lesen, z.B. durch Einrichtungen einer
ungarischen Klassen- bzw. Schulbibliothek.

Themenkreise: Technik und Wirtschaft, Tier- und Pflanzenwelt, Sagen
Einfachere Ausziige aus der ungarischen Literatur, lyrische Gedichte.

Sprachlebre:

Wiederholung des einfachen und einfach erweiterten Satzes. Dazu
kommt der zusammengesetzte Satz. Satzgefiige und Satzverbindung
(Leistungsdifferenzierung).

Beim Zeitwort sind auch die Gegenwart und Vergangenheit der
Moglichkeitsform sowohl bei der subjektiven als auch bei der objektiven
Abwandlung zu behandeln (Leistungsdifferenzierung).

Abweichungen der Aussprache von der Schreibung beim Zusammen-
treffen von Vokalen. Die vollkommene Vokalangleichung. Wortbildung
und Wortbedeutung.

[ BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siehe
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 203 ff.

@ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 214f.
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Rechtschreiben:

Behandeln der Zeichensetzung bei zusammengesetzten Sitzen. Ubung
und Sicherung der richtigen Schreibung der subjektiven und objektiven
Abwandlungsform, der Befehlsform und der Méoglichkeitsform des
Zeitwortes (Leistungsdifferenzierung).

Schriftliche Arbeiten:
Schularbeiten: sechs im Schuljahr.

4. Klasse (3 Wochenstunden):

Sprachpflege (Sprechen und Schreiben):

Die Ubungen im freien Sprechen sind mit gesteigerten Anforderungen
fortzusetzen (Leistungsdifferenzierung).

Wiederholung der bisherigen Aufsatzarten. Berichte zum Themenkreis
Mensch, Natur, Tagesgeschehen. Schreiben eines ungarischen Briefes
(Leistungsdifferenzierung).

Schrifttum und Lesen:

Lyrische Gedichte und einfache Balladen (Leistungsdifferenzierung).
Berichte und Schilderungen aus dem Atbeits- und Berufsleben sowie der
Zeitgeschichte.

Bilder aus der Geschichte und Kultur des Osterreichischen und des
ungarischen Volkes. Ubersicht iiber die wichtigsten Entwicklungsab-
schnitte der ungarischen Literatur (Leistungsdifferenzierung).

Sprachlebre:

Zusammenfassende Ubersicht tiber die Laut-, Wort- und Satzlehre.
Ubungen zur Sprachrichtigkeit. '
Direkte und indirekte Rede (Leistungsdifferenzierung).

Rechtschreibung:

Richtige Schreibung einiger im Alltagsleben und im Schriftverkehr
gebriuchlicher Abkiirzungen und Fremdworter (Leistungsdifferenzie-
rung). Zusammenfassende und wiederholende Ubungen unter Beriick-
sichtigung der hiufigsten Fehler.

Schriftliche Arbeiten:
Schularbeiten: sechs im Schuljahr.
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Geschichte und Sozialkunde W

LEHRSTOFF:

3. Klasse (2 Wochenstunden):

Vom Beginn der Neuzeit biszum Ende des Ersten Weltkrie-
ges

G'launbenskonflikte und Machtpolitik

Lernziele:

Erfassen der Aufbruchstimmung am Beginn der Neuzeit.

Erkennen von Ursachen reformatorischer Bestrebungen.

Gewinnen von Einblicken in Zusammenhinge zwischen religiosen

Bewegungen, sozialen Konflikten und Machtpolitik.

Lerninhalte:
Wirtschaftlicher Wandel und soziale Spannungen - Bauernkriege,
Niedergang des Rittertums.

Religiése Krisen im Spatmittelalter — Schisma, Primat des Papstes und
konziliare Bewegung.

Reformation und katholische Erneuerungsbewegung.

Machtpolitische Hintergriinde der Glaubenskriege — wirtschaftliche und
soziale Folgen.

Die Politik des Hauses Habsburg im Spannungsfeld von Macht und
Glauben.

Absolutismus und Aunfklirung

Lernziele:
Erkennen von Wesensmerkmalen des Absolutismus und des Parlamenta-
rismus.

[ BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche Lehrplan
der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 216 ff.
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Erkennen grundlegender Ideen der Aufklirung und ihres Weiterwirkens
bis in die Gegenwart.

Gewinnen von Einblicken in die politische und kulturelle Entwicklung
Osterreichs.

Lerninhalte:
Politische Organisation, gesellschaftliche und wirtschaftliche Verhiltnis-

se im absolutistischen Staat.

Die Entwicklung des Parlamentarismus in England.
Mensch und Gesellschaft in den Ideen der Aufklirung.
Die vielfiltigen Auswirkungen der Aufklirung.
Gottesgnadentum — Volkssouverinitit.

Osterreich:
GroBmachtpolitik und innerstaatliche Entwicklung.
Aufgeklirter Absolutismus.
Barockkultur.

Revolutionen und Gegenbewegungen

Lernziele:
Erkennen von Utrsachen fiir Revolutionen und Freiheitsbewegungen.

Erkennen charakteristischer Entwicklungen im Verlauf von revolutiona-
ren Verinderungen.

Erfassen von Ursachen und Wirkungen restaurativer Gegenbewegun-
gen.

Lerninhalte:
Entstehung der USA — Erkldrung der Menschenrechte.

Die Franzosische Revolution und ihre Auswirkungen.

Das napoleonische Hegemonialsystem und seine Uberwindung.
Liberale und nationale Bewegungen.

Wiener Kongrel — Vormirz — Revolution von 1848.

Biedermeierkultur.

Industrielle Revolution, Kapitalismus, So3ialismus

Lernziele:
Verstehen grundlegender Voraussetzungen fiir wirtschaftliche Revolu-
tionen.
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Gewinnen von Einblicken in den technischen, wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen VerinderungsprozeB im Verlauf der Ersten industriel-
len Revolution.

Erkennen der sich neu ergebenden gesellschaftlichen Konflikte und der
Versuche zu ihrer Bewiltigung. :

Erkennen der Bedeutung und Problematik der fortschreitenden Indu-
strialisierung und Technisierung fir die Gegenwart.

Lerninhalte:
Erste industrielle Revolution: wissenschaftliche, technologische, 6kono-
mische und gesellschaftliche Grundlagen.

Wirtschaftsliberalismus — Kapitalistisches Wittschaftssystem.
Neue Produktionsweisen in Industrie und Landwirtschaft; Lohnarbeit.
Entwicklungen im Bereich von Verkehr, Handel und Nachrichtenwesen.

Bevolkerungswachstum; Verinderungen in Gesellschaft, Arbeitswelt
und Familie.

Die soziale Frage und ihre Losungsversuche: sozialistische Ideen,
christliche Soziallehre.

Selbsthilfeorganisationen (gewerkschaftliche, genossenschaftliche, par-
teipolitische Interessenverbinde, Unternehmerverbinde) und staatliche
Sozialpolitik.

Liberalismus und Nationalismus

Lernziele:
Erkennen der Wirkungen des Nationalismus in der europiischen Politik.

Erfassen der Bedeutung des Liberalismus fiir den Demokratisierungs-
prozeB3.

Gewinnen von Einblicken in die besondere Situation der Donaumonat-
chie.

Lerninhalte:
Nationale Ideen — Bildung von Nationalstaaten.

Das Rote Kreuz und Friedensbewegungen.

Der Liberalismus als politische Kraft.
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Osterreich:
Nationalititenfrage.
Demokratisierungsbestrebungen — Verfassung, Bildung gewerk-
schaftlicher Organisationen und politischer Parteien, Entwicklung des
Wahlrechts. :
Lebensverhiltnisse, Arbeitsbedingungen und kulturelle Leistungen
um die Jahrhundertwende.

Imperialismus — Erster Weltkrieg

Lernziele:
Gewinnen von Einblicken in die Entwicklung des europiischen Kolo-
nialismus.

Erkennen wirtschaftlicher und machtpolitischer Interessen als Ursachen
imperialistischer Expansion.

Erkennen der Ursachen des Ersten Weltkrieges.
Erkennen der Bedeutung des Ersten Weltkrieges fiir Europa.

Lerninhalte:
Kolonialismus am Beginn der Neuzeit — merkantilistische Kolonialpoli-

tik.

Ursachen und Formen imperialistischer Kolonialpolitik.
Folgen der europiischen Herrschaft fiir die Kolonialvélker.
Die Europiisierung der Erde.

Imperialistische Machtpolitik und nationale Spannungen als Ursachen
des Ersten Weltkrieges.

Die Umgestaltung der europiischen Staatenwelt als Folge des Ersten
Weltkrieges.

4. Klasse (2 Wochenstunden):
Von 1918 bis zur Gegenwart

Wirtschaftliche und politische Krisen in der Zwischenkriegszeit

Lernziele:
Gewinnen von Einblicken in die geinderten wirtschaftlichen, gesell-
schaftlichen, kulturellen und politischen Verhiltnisse.
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Erkennen des Zusammenhanges zwischen den gednderten Verhaltnissen
und den sich daraus ergebenden Krisen.

Erkennen von Kriften und Vorgingen, durch welche demokratische
Systeme gefiahrdet werden konnen.

Lerninhalte:

Verinderungen in Gesellschaft und Arbeitswelt.

Neue Ansitze in der Kunst.

Errichtung von Demokratien — Gefahren fiir das demokratische System.

Inflation, Weltwirtschaftskrise — soziale, 6konomische und politische
Auswirkungen.

Osterreich von 1918 bis 1938
Lernziele:
Erkennen der Probleme eines neu entstandenen Staates.

Gewinnen von Einblicken in den Aufbau einer demokratischen Ord-
nung.

Etrkennen der Folgen ideologischer Polarisierung und der Radikalisie-
rung des politischen Lebens.

Erkennen des Einflusses auswirtiger Michte auf die innerstaatliche
Entwicklung.

Lerninhalte:

Griindung der Republik und Kosolidierung des Staates.
Grundziige der Verfassung.

Die politischen Lager.

Wirtschaftliche Probleme und soziale Folgen.

Krise der Demokratie.

Das autoritire System.

Der Verlust der staatlichen Selbstindigkeit.

Diktatorische Systeme

Lernziele:
Erkennen der Unterschiede zwischen demokratischen und diktatori-
schen Systemen.
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Erfassen der Stellung des Menschen in einem totalitiren Staat.

Erkennen verschiedener Moglichkeiten und Formen der Manipulation
und Indoktrination.

Lerninhalte: ;
Die russische Revolution; Grundlagen und Entwicklung des Sowjet-
staates.

Faschismus.

Der Nationalsozialismus — Beispiel einer totalitiren Herrschaft.
Jugendbewegungen — Wirkung und Mibrauch.
Rassenideologie — Antisemitismus.

Propaganda und Terror.

Organisierter Massenmord.

Unterdrickung und Widerstand, Leben im Exil.

Der Zweite Weltkrieg
Lernziele:
Erkennen von Entwicklungen, die zum Krieg fithren.

Erfassen des Spannungsverhiltnisses zwischen Machtpolitik und dem
Eintreten fir den Frieden.

Erfassen der Auswirkungen eines totalen Krieges.

Erkennen der moralischen Verpflichtungen fiir den einzelnen, an der
Losung von Konflikten aktiv und verantwortungsbewuf3t mitzuwirken.

Lerninhalte: 5
Aufristung und Expansionspolitik Deutschlands, Italiens und Japans.

Wirtschaftspolitik, Jugenderziehung und Propaganda im Dienste der
Kriegsvorbereitung.

Der Ausbruch des Krieges, seine Ausweitung und Eskalation zum
totalen Krieg.

Die Schrecken des Krieges.
Der organisierte Widerstand.
Das Ende des Krieges.

Versuche einer kinftigen Friedensordnung — die Vereinten Nationen.
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Osterreich nach dem Zweiten Weltkrieg bis 1955

Lernziele:
Erkennen der Bemithungen zur Wiederherstellung der Eigenstaatlich-
keit Osterreichs und zur Gewinnung der vollen Souverinitit.

Erfassen der Bedeutung der Zusammenarbeit fiir den Wiederaufbau und
die politische Stabilitit.

Lerninhalte:
Der osterreichische Widerstand gegen das NS-Regime; die Moskauer
Deklaration.

Die Neukonstituierung der politischen Parteien; die Griindung des
osterreichischen Gewerkschaftsbundes; die Kammern.

Die Wiedererrichtung der sterreichischen Republik.

Der Wiederaufbau — wirtschaftliche und politische Probleme in der
Besatzungszeit.

Staatsvertrag und Neutralitdtserklirung — Die Umfassende Landesvertei-
digung.

Die Welt im Zeitalter des Ost-West-Konfliktes

Lernziele:
Gewinnen von Einblicken in die Entwicklung zweier Machtblocke nach
dem Zweiten Weltkrieg.

Erkennen der wesentlichen wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und
politischen Unterschiede der konkurrierenden Weltmichte.

Erkennen der verinderten Stellung Europas.

Lerninhalte:
Zerfall der Siegerkoalition — Blockbildung.

Unterschiedliche Systeme in den USA und der UdSSR.
Kalter Krieg — Koexistenz — Entspannung — neue Konflikte.

Europa: Verlust an weltpolitischer Bedeutung; Teilung und Integra-
tionsversuche.

Entkolonialisierung und Dritte Welt

Lernziele:

Gewinnen von Einblicken in die Verinderungen der auBlereuropiischen
Welt.
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Erwerben eines Verstindnisses fiir die gegenwirtigen Probleme der
Entwicklungslinder.

Entwickeln der Bereitschaft, an der Losung von Problemen der Dritten
Welt mitzuwirken.

Lerninhalte:
Beispiele fiir Ursachen, Ablidufe und Folgen der Entkolonialisierung.

Charakteristische wirtschaftliche, gesellschaftliche, politische und kultu-
relle Unterschiede zwischen Industrielindern und Lindern der Dritten

Welt.
Krisenanfilligkeit der Entwicklungslinder — weltpolitische Folgen.

Formen der gegenseitigen Abhingigkeit von Entwicklungslindern und
Industrielindern.

Der Nord-Sud-Konflikt — Losungsversuche.

Osterreich von 1955 bis heute
Lernziele:
Erkennen der Stellung des neutralen Osterreich in der Welt.

Gewinnen von Einblicken in die verfassungsrechtliche Ordnung und in
den tatsichlichen Ablauf politischer Entscheidungsprozesse.

Entwickeln der Bereitschaft zur politischen Mitwirkung und Mitverant-
wortung.

Lerninhalte:
Das Wirken Ostertreichs in tbernationalen Gemeinschaften — Moglich-
keiten eines neutralen Staates in der internationalen Politik.

Politische Willensbildung.

Die Rolle von politischen Parteien und von Interessenvertretungen —
Konflikt und Konsens in der Innenpolitik.

Die Sozialpartnerschaft.
Staatsbiirgerliche Verantwortung: Rechte, Pflichten, Moglichkeiten.

Die Biirger und ihre Gemeinde.

Wirtschaftliche und gesellschaftliche Probleme der Gegenwart

Dieser Themenbereich eignet sich besonders fiir einen fichertibergreifen-
den und projektorientierten Unterricht. Es wird zielfihrend sein, diese
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Lernziele geeigneten historischen Sachverhalten im Verlauf der 4. Klasse
zuzuordnen. Damit ist eine stirkere Integration von Geschichte, Sozial-
kunde und Politischer Bildung zu erreichen.

Lernziele:
Entwickeln der Bereitschaft, Problemen und Herausforderungen der
Zeit in verantwortungsbewuBter und humaner Weise zu begegnen.

Gewinnen von Einblicken in die Arbeitswelt der Industriegesellschaft.
Erkennen der Auswirkungen der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen
Verinderungen auf den einzelnen und die Familie.

Lerninhalte:

Neue Formen politischer Mitbestimmung.

Der einzelne und die Gemeinschaft: Konflikt und Einordnung.
Atomares Wettriisten — Friedensbestrebungen.

Gefihrdung der Menschenrechte — Bestrebungen zum Abbau von
Gewalt.

Flﬁchtling_e in aller Welt.
Diskriminierung und Schutz von Minderheiten.
Bildungsgesellschaft und Mobilitit.

Wechselwirkung zwischen Wirtschaftswachstum, Erhaltung gesunder
Lebensgrundlagen und sozialer Sicherheit.

Emanzipation und Verinderung von Rollenbildern in Familie und
Arbeitswelt.

Freizeit: Selbstgestaltung — Fremdbestimmung — Freizeitindustrie.
Ausdrucksformen der Kunst.

Jugend einst und heute.
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Geographie und Wirtschaftskunde g

LEHRSTOEFF:

3. Klasse (2 Wochenstunden):

Vertiefende Kenntnisse und Einsichten iiber Osterreich unter Beriick-
sichtigung des Raumes, der Raumordnung, der Wirtschaft, der Arbeits-
welt und des Umweltschutzes. Darstellung in Einzelbildern und Ubet-
sichten. Anbahnung von Bereitschaft und Fihigkeiten, sich aktuellen
politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Fragen der niheren
Umwelt zuzuwenden. Erweiterung der topographischen Kenntnisse:
tiber Osterreich und seine Bundeslinder.

Osterreichische Landschaften

Anhand von Karten und kartenidhnlichen Darstellungen sowie Luft- und
Satellitenbildern die Eigenart ausgewihlter Landschaften erfassen.
Sich mit groBmaBstibigen Karten im Raum zurechtfinden.

Orientierungsibungen;
Gliederung Osterreichs nach GroBlandschaften.

Wobnen in Osterreich

Die Bevolkerungsverteilung und die Bevolkerungsentwicklung begriin-
den sowie einige sich daraus ergebende Auswirkungen erkennen.

Fahigkeit, die Wohnsituation im lindlichen und stidtischen Lebensraum
vergleichend zu erfassen.
Die Notwendigkeit der Raumordnung begreifen.

Dicht und diinn besiedelte Raume, Zentralraume.

Das Dotf und seine Veridnderung, Ortsbildschutz.

Die Stadt, Altstadterhaltung, Wohnungsbeschaffung.
Zersiedelung, RaumordnungsmaBinahmen (Flichenwidmungsplan).

[ BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 224 ff.
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Unterwegs in Osterreich

Erkennen, dal Rdume unterschiedlich gut erreichbar sind.
Eine Reise planen. '

Verkehrsnetz und Verkehrsknoten.

Lokal-, Regional- und Transitverkehr.

Offentlicher Verkehr und Individualverkehr (Verkehrstriger).
Fahrpline, Liniennetzpline, StraBenkarten.

Arbeiten in Osterreich

Erfassen, daB Landwirtschaft, Industrie und Fremdenverkehr Riume
unterschiedlich prigen.

Erkennen, daB Arbeits- und Berufswelt einem stindigen Wandel
unterliegen.

Riume, in denen Landwirtschaft, Industrie bzw. Fremdenverkehr
vorherrschen.

Berufsvielfalt, Berufsanforderungen, Ausbildungsmdéglichkeiten.
Unterschiedliche Arbeitsbedingungen.

Der Jugendliche und die Frau in der Arbeitswelt.

Arbeitsmarkt.

Die Verflechtung Osterreichs mit dem Ausland
Erkennen, daB Osterreich als kleines Land auf die wirtschaftlichen
Beziehungen mit dem Ausland angewiesen ist.

Einsicht gewinnen, dal3 wir alle unsere Fihigkeiten niitzen miissen, um
bei der harten Konkurrenz auf dem Weltmarkt bestehen zu konnen.

Beispiele zur AuBenwirtschaft Osterreichs unter Beachtung der
Wirtschaftsbiindnisse (EG, RGW .. .).

Die volkswirtschaftliche Bedeutung des Fremdenverkehrs.
Leistungsbilanz.

Vom Geldansgeben und Geldanlegen

Erkennen der Notwendigkeit, im privaten Haushalt Ausgaben den
finanziellen Moglichkeiten entsprechend zu planen.

Erfassen, welche Moglichkeiten, Freiheiten, Rechte und Zwinge sich fiir
den Verbraucher in der Marktwirtschaft ergeben.
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Einkommensbeschaffung und -verwendung.
Konsumentenverhalten, Konsumentenschutz, Wirkung der Wer-
bung.

Preisbildung (Markt, amtliche Preisregelung, Verbraucherpreisindex).
Spar- und Kreditformen (Konto, Scheck, Kreditkarte).

Das Ergebnis des gemeinsamen Wirtschaftens

Erkennen, daf8 Arbeitgeber und Arbeitnehmer teils gleiche, teils unter-
schiedliche Interessen haben; einsehen, daf3 ihre Zusammenarbeit fir die
osterreichische Volkswirtschaft erforderlich ist.

Erfassen, wie das Sozialprodukt zustandekommt.

An einfachen und aktuellen Beispielen zeigen, wie die 6ffentliche Hand
Raum und Wirtschaft beeinfluf3t.

Eigentumsverhiltnisse, Interessenvertretungen, Sozialpartnerschaft.
Wertschopfung, Bruttoinlandsprodukt.

Konjunkturverlauf.

Wirtschaftspolitische Aufgaben und MaBnahmen (Budget).

Regionale Fallstudie als Projektarbeit

Erfassen raumlicher und wirtschaftlicher Erscheinungen, Zusammen-
hinge und Probleme an einem kleinriumigen Beispiel.

Informationen sammeln, ordnen, bearbeiten, darstellen und bewerten.

Beriicksichtigung z. B. von:
naturraumlichen Gegebenheiten;
Arbeitsmarktsituation;

MaBnahmen der Regionalpolitik;
ortlicher und tberortlicher Raumplanung;
Natur- und Umweltschutz.

4. Klasse (2 Wochenstunden):

Auseinandersetzung mit grundlegenden Gegenwartsfragen Osterreichs,
Europas und der Erde sowie méglichen Zukunftsperspektiven. Kennt-
nisse tiber bedeutende Staaten und Machtgruppen unter Beriicksichti-
gung naturrdumlicher Ausstattung sowie der wirtschaftlichen, gesell-
schaftlichen und politischen Ordnungen. Darstellung in Einzelbildern
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und vergleichenden Gegeniiberstellungen. Weiterentwicklung topogra-
phischer Kenntnisse. Zusammenarbeit mit anderen Unterrichtsgegen-
stinden ist verstirkt anzustreben.

Unser Enropa

Die geographische Vielfalt Europas anhand von Bildern und Karten
erkennen.

Riumliche und wirtschaftliche Informationen iiber ausgewihlte Regio-
nen bzw. Staaten sammeln und auswerten.

Offenheit gegeniiber europiischen Fragen als Osterreicher und Europier
gewinnen.

Landschaften.

Leben unter unterschiedlichen politischen, gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Voraussetzungen.

Integrationsbestrebungen.

Wirtschaftlich und politisch einflufreiche Staaten

Raumliche und wirtschaftliche Informationen tiber ausgewihlte auler-
europiische Staaten sammeln und auswerten.

Einblicke in unterschiedliche Gesellschaftssysteme und ihre Auswirkun-
gen auf den Raum, die Wirtschaft und die Lebensweise der Bevolkerung
insbesondere am Beispiel der USA und der UdSSR gewinnen.

Bevélkerungsstruktur.
Inwertsetzung des Raumes.
Wirtschaftspotential.
Wittschaftsordnung.

Die ,,Dritte Welt**

Entwicklungsunterschiede von Staaten der Erde wahrnehmen. Einige
Erklirungsansitze fir die Ursachen unterschiedlicher Entwicklung
vergleichen und tberpriifen.

Die Notwendigkeit und Problematik von Entwicklungshilfe erkennen.
Bereitschaft anbahnen, EntwicklungshilfemaBnahmen zu unterstiitzen.

Hohes Bevolkerungswachstum, unzureichende Ernihrung, geringer
Bildungsstand, starke soziale Unterschiede, geringe Wirtschaftskraft.
Frau und Kind in der , Dritten Welt*.
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Unterschiedliche Ziele und MaBnahmen von Entwicklungshilfe und

ihre Auswirkungen.
Nord-Siid-Konflikt.

Fragen der Weltwirtschaft

Die zunehmende Verflochtenheit der Weltwirtschaft und Ungleichge-
wichte im Welthandel erkennen.
Internationale Arbeitsteilung, Gastarbeiter.
Preisverhiltnisse zwischen Rohstoffen und Fertigwaren.
Wihrung, Wechselkurs, Inflation.
Bedeutung und EinfluB multinationaler Unternehmen.
Arbeitslosigkeit als weltweites Problem.

Neue Technologien und ihre Auswirkungen anf die Arbeitswelt

Wechselbeziehungen zwischen der soziookonomischen und der techni-
schen Entwicklung erfassen.
Bereitschaft anbahnen, sich mit dem Einflull neuer Technologien kritisch
auseinanderzusetzen, sich fortzubilden und damit berufliche Mobilitit zu
gewinnen.

Innovation.

Verinderungen von Arbeitswelt, Giiterproduktion, Lebensweise

(Arbeitszeit, Freizeit), Gesellschaftsstrukturen.

Hohere Qualifikation.

Riumliche und berufliche Mobilitit.

Die Erde ist einem stetigen Wandel unterworfen

Erkennen, daB3 der in Raum und Wirtschaft titige Mensch. unter dem
EinfluB3 unterschiedlicher Werthaltungen handelt.
Erfassen, daB dieses Handeln Raum und Wirtschaft verindert, zukunfts-
wirksam ist und oft unerwiinschte Folgen nach sich zieht.
Einsehen, daB der Mensch fiir seine Handlungen in Raum und Wirtschaft
Verantwortung trigt.
Aktuelle Fallstudie bzw. Projekt.
Betrachtung aus geographischer, historischer, gesellschaftlicher und
wirtschaftlicher Sicht.
Grenzen der Raum-, Rohstoff- und Energienutzung — Natur- und
Umweltschutz.
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LEHRSTOFF:

3. Klasse (4 Wochenstunden):

Positive rationale Zahlen,
T aschenrechner

Fiir das Arbeiten in den meisten Stoffgebieten der Mathematik ist es
notwendig, daBl die Schiiler Gewandtheit im Umgang mit positiven
rationalen Zahlen (natiirliche Zahlen, Bruchzahlen in Dezimal- und
Bruchschreibweise) und Verstindnis fiir Beziehungen zwischen Zahlen
besitzen. Diesbeztigliche Mingel sind durch Wiederholungen und durch
Ubungen, vielfach im Rahmen von Anwendungen, auszugleichen. Auch
das Arbeiten mit dem Taschenrechner, vor allem in Verbindung mit
Kopfrechnen und Abschitzen, kann die Gewandtheit im Umgang mit
Zahlen und das Verstindnis fiir Beziechungen zwischen Zahlen verstir-
ken. Dabei soll den Schiilern auch bewuB3t werden, dal3 bei einfachen
Rechnungen die Verwendung des Taschenrechners nicht immer zweck-
miBig ist. Der Einsatz des Taschenrechners entlastet bei umfangreicher
Rechenarbeit, sodaB eine Konzentration auf wesentliche Uberlegungen
und Beziehungen erleichtert wid. Eine Behandlung des Taschenrechners
als eigenes Thema wird nicht erforderlich sein, sein Einsatz in verschiede-
nen Stoffgebieten ist wiinschenswert. Durch das Arbeiten mit dem
Taschenrechner sollen die Schiiler auBerdem Erfahrungen im Umgang
mit elektronischen Rechengeriten gewinnen (Leistungsdifferenzierung,
siche Didaktische Grundsitze, Z 40).

Arbeiten mit dem Taschenrechner in verschiedenen Stoffgebieten:

Bearbeiten von Rechenausdriicken unter Ausniitzung von Moglich-
keiten des verwendeten Gerites, etwa Benilitzen von Funktionstasten,
von Speichern, Beniitzen von Bedienungsanleitungen. Untersuchen

0 BGBL Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse: sieche Lehrplan der Hauptschule.
Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 233 ff.

Priaambel zu ,,Lehrstoff** sowie Abinderung an Didaktischen Grundsitzen: siche Lehrplan
der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987), S. 92 ff.
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der Auswirkung von Anderungen einer RechengroBe auf das Rechen-
ergebnis (Fehlerauswirkungen, Rechengenauigkeit), Angeben von
Schranken; kritisches Betrachten von Rechenergebnissen aufsinnvolle
Genauigkeit (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsit-
ze, Z 41). i

Gange und rationale Zablen

Beim Arbeiten in der Menge der ganzen Zahlen und der Menge der
rationalen Zahlen sollen die Schiler mit den GesetzmiBigkeiten des
Rechnens in diesen Bereichen vertraut werden und Fertigkeiten und
Einsichten erwerben, die fiir die Algebra von Bedeutung sind. Daher
kann das Rechnen auf einfache, leicht handhabbare Zahlen und Rechen-
ausdriicke beschrinkt werden.

Darstellen, Deuten und Vergleichen von ganzen und rationalen Zahlen:

Beschreiben von Zustinden (etwa Temperatur, Kontostand) und von
Zustandsinderungen. .

Darstellen durch Punkte und Pfeile auf der Zahlengeraden.
Erkennen und Beschreiben von Kleiner-GroBer-Beziehungen; Be-

schreiben von Zahlenmengen durch Ungleichungen (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 42).

Rechnen mit ganzen und rationalen Zahlen:
Veranschaulichen des Addierens und Subtrahierens, insbesondere auf
der Zahlengeraden. Deuten des Subtrahierens als Umkehren des
Addierens und als Addieren des inversen Elements (der Gegenzahl);
Deuten des Dividierens als Umkehren des Multiplizierens und bei
rationalen Zahlen als Multiplizieren mit dem inversen Element (dem
Kehrwert).
Die vier Grundrechenoperationen mit einfachen Zahlen sicher durch-
fihren.
Erkennen verschiedener Bedeutungen des Minuszeichens (z. B.: 5 - 3;
— 3; —a, wobei — a auch eine positive Zahl sein kann) (Leistungsdiffe-
renzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 43).

Zusammenfassendes Betrachten der behandelten Zahlenmengen:

Insbesondere Erkennen der Giiltigkeit von Rechengesetzen in ver-
schiedenen Zahlenmengen; Untersuchen der Ausfiihrbarkeit von
Rechenoperationen  (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z 44).
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Elementare Algebra

Die Schiiler sollen auf verschiedene Weisen mit Variablen arbeiten und
dabei mit grundlegenden mathematischen Arbeitsweisen vertraut wer-
den. Das Beschreiben von Sachverhalten mit Variablen, insbesondere das
Beschreiben von funktionalen Beziehungen (also das Aufstellen von
Formeln) und das Arbeiten mit Formeln sollen — wegen ihrer groBen
Bedeutung in der Mathematik und bei deren Anwendungen — von den
Schiilern in. steigendem MaBe beherrscht werden. Ebenso sind das
Umformen von Termen und das Losen von Gleichungen fir viele
mathematische Tidtigkeiten unerliBlich; anzustreben ist ein sicheres und
verstindnisvolles Umgehen, das durch Rechenregeln begriindet werden
kann. Dazu soll die Komplexitit entsprechender Aufgaben einge-
schrinkt werden; diese Komplexitit kann in der 4. Klasse etwas erweitert -
werden.

Beschreiben von inner- und auBlermathematischen Sachverhalten mit
Variablen, Aufstellen von Formeln:

Beschreiben von Rechenvorschriften, Problemlésungen, Beziehun-
gen, GesetzmaBigkeiten mit Variablen (z. B.: Beschreiben der Berech-
nung der Umsatzsteuer; Aufstellen einer Formel, mit der man die
Masse eines Prismas berechnen kann; Beschreiben, dal das Quadrat
jeder natiirlichen Zahl um 1 groBer ist als das Produkt der Nachbarzah-
len) (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 45).

Interpretieren von Formeln:

In Formeln Zahien einsetzen; gegebenenfalls Veranschaulichen oder
Deuten von Formeln in Sachsituationen (z.B. Z = X .Y deuten als
Weg = Geschwindigkeit mal Zeit oder als Flicheninhalt eines
Rechtecks = Linge mal Breite).

Untersuchen von Auswirkungen der Anderung einer GréBe auf
andere (z. B.: Wie dndert sich s ins = v - t, wenn t verdreifacht wird
und v konstant bleibt? Wie dndert sich t, wenn v verdreifacht wird und
s konstant bleibt?) (Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze, Z 46).

Untersuchen und zusammenfassendes Betrachten von direkten und
indirekten Proportionalititen:

Graphisches Darstellen insbesondere in Stabdiagrammen oder im
Koordinatensystem; Darstellen in Tabellen; Beschreiben durch For-
meln; Uberfiihren einer Darstellungsart in eine andere.
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Beschreiben von Proportionalititen mit Hilfe von Verhiltnissen,
Verwenden der Proportionenschreibweise (z. B.: Gilt fiir den Preis y
und die Warenmenge x die Beziehung y = 2,5 - x, so kann die direkte

Proportionalitit auch durch % = % bzw. y:x = 5:2 beschrieben

werden; fiir spezielle Werte von x und y gilt ferner y, :y, = x,:x,).
Umformen von Proportionen, insbesondere Anwenden der Bezichung
A L

1T = 3 &
bl d
Darstellen in Potenzschreibweise

Kennen und Anwenden der Potenzschreibweise mit natirlichen
Zahlen als Exponenten. Darstellen von Zahlen unter Verwendung von
Zehnerpotenzen (Gleitkommadarstellung; a/lenfalls Anwenden dieser
Darstellung beim Abschitzen von Rechenergebnissen) (Leistungs-
differenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 47).

dibi=tcid = a7di="b. ¢

Arbeiten mit Termen
Umformen von Termen unter Verwendung grundlegender Rechente-
geln, einschlieBlich der Regeln fiir das Bruchrechnen [Elemantarum-
formungeniwie z. Bix 2w 4= Jixie (20 E88) oy
Bx—(Z2xi—d)=Se— OG0 a2 =15 L3 g a0 [ dy

X

R TN

il

Herleiten von Rechenregeln aus vorgegebenen Rechenregeln [z. B.
Herleiten von (a + b)2 = ... aus dem Distributivgesetz].

Verkntlipfen von Elementarumformungen, eingeschrinkt auf Aus-
driicke geringer Komplexitit [z.B.:4-Bx - 1) -6-(x + 4) = ...

L A b e o
» = 5 =]
Atbeitepn tnit den Formeln (2’ &+ b)2 = .., und a2 — b2 = ...

Gelegentliches Uberpriifen von Umformungen durch Einsetzen von
einfachen Zahlen; fallweises Untersuchen, welche Zahlen man in
einem Term sinnvoll einsetzen kann.

Substituieren in Termen [z.B.: Ina- (b + ¢) ist a durch x + y zu
ersetzen oder in x — y ist y durch x — 3 zu ersetzen].

Analysieren und Darstellen von Termstrukturen, um die Anwendbat-
keit von Rechenregeln zu erkennen [z. B. hat (6a —3b) - (2a + 4b) u. a.
die Strukturen A-B, A - (B + C),(A-B)-C, (A-B):(C + D)...].
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Begrinden von Umformungen durch Rechenregeln.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 48.)

Losen von Gleichungen mit einer Variablen:

Losen von linearen Gleichungen und von Gleichungen, die sich durch
einfache Umformungen auf lineare Gleichungen zuriickfithren lassen;
Begriinden von Umformungsschritten durch Rechenregeln und durch
Umformungsregeln fir Gleichungen (z. B: A+ B=C=B=C-A
odee A= B =Sl ERCE— Bl )

Gelegentliches Durchfithren von Proben.

Anwenden von Gleichungen in Sachsituationen; Untersuchen, inwie-
weit mathematische Beschreibungen den Sachsituationen entsprechen;
kritisches Betrachten der Ergebnisse.

Gegebenenfalls Deuten von Gleichungen (z. B. Formulieren von
passenden Texten).

Allenfalls Untersuchen von Losungsfillen linearer Gleichungen, Er-
kennen der Abhingigkeit der Losungsmenge von der Grundmenge.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 49.)

Umformen von Formeln:

Insbesondere Ausdriicken einer Variablen durch die anderen in der
Formel enthaltenen Variablen.

Begriinden von Umformungsschritten durch Rechenregeln und durch
Umformungsregeln fiir Gleichungen.

Substituieren in Formeln (z. B.: Oberflicheninhalt eines Prismas:
O = 2.G + M; spezialisiere diese Formel fiir einen Quader mit den
Kantenlingen a, b, c).

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 50.)

Bearbeiten von Verzinsungsproblemen:

Aufstellen von Formeln fiir einfache Zinsen und fiir Zinseszinsen
[z. B.: Ein Betrag k ergibt mit 5% verzinst in 1 Jahr k + k- 0,05 =
k-1,05, in 2 Jahren (k-1,05). 1,05 = k-1,052]; Anwenden solcher
Formeln auf Spar- und Kreditprobleme.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 51.)
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Durch das Arbeiten mit dhnlichen Figuren und das Berechnen von
Flichen- und Rauminhalten soll das geometrische Grundwissen der
Schiler erweitert werden. Ebenso soll die Fihigkeit im zeichnerischen
Darstellen von ebenen und rdumlichen Objekten — und zwar konstruktiv
und skizzenhaft — ausgebaut werden. Zeichnungen sollen auch dazu
dienen, Lingen- (vor allem im Hinblick auf Berechnungen von Flichen-
und Rauminhalten) und WinkelmaBe zu ermitteln. Der Ausbildung des
raumlichen Vorstellungsvermogens dienen Untersuchungen und zeich-
nerische Darstellungen von rdumlichen Objekten, die durch ebene
Flichen begrenzt sind, sowie Berechnungen an geometrischen Korpern.
Beim Arbeiten mit Flichen- und Rauminhalten stehen auch algebraische
Aspekte im Vordergrund, wie das Aufstellen und Umformen von
Formeln und das Untersuchen von funktionalen Beziehungen (Auswir-
kungen von Lingeninderungen auf Flichen- und Rauminhalte). Sach-
situationen sollen — so wie bisher — sowohl Ausgangspunkt fiir die
Entwicklung geometrischer Begriffe und Erkenntnisse als auch ein Feld
zum Anwenden der Geometrie sein.

Darstellen von Punkten und von einfachen geometrischen Figuren in
ebenen rechtwinkeligen Koordinatensystemen:

Zeichnen insbesondere von Punkten, Strecken und Vielecken, gegebe-
nenfalls unter Wahl eines geeigneten MaB3stabes; Ablesen der Koordi-
naten von Punkten; a/lenfalls Anwenden bei Vermessungsaufgaben
(z. B. ausgehend von einer durch zwei Punkte gegebenen Strecke und
von dazugehorigen Winkeln die Koordinaten weiterer Punkte bestim-
men) (Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 52).

Arbeiten mit Flicheninhalten von Vielecken:

Herleiten einer Formel fiir den Flicheninhalt des Dreiecks, Anwenden
dieser Formel bei der Berechnung von Vierecken, gegebenenfalls
Messen dazu notwendiger Lingen; Datrstellen solcher Berechnungs-
moglichkeiten mit Variablen (Aufstellen von Formeln). .Allenfalls
Begriinden von Flicheninhaltsformeln durch Vergleichen von Figu-
ren unter Einbeziehung von Kongruenzbetrachtungen. Allenfalls
Berechnen von Flicheninhalten von Vielecken mit mehr als vier
Eckpunkten und von Vielecken, deren Eckpunkte in einem Koordina-
tensystem gegeben sind.

Umformen von Formeln, Losen von Umkehraufgaben.
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Untersuchen der Auswirkungen von Lingeninderungen auf den

Flicheninhalt (z.B.: A = % Wie idndert sich A, wenn c ver-

doppelt und h verdreifacht wird? Wie kann A verdoppelt werden?).
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 53.)

VergroBern und Verkleinern, Untersuchen dhnlicher Figuren:
VergroBern und Verkleinern von Figuren.

Kennen von MaBbeziehungen zwischen dhnlichen Figuren (Gleichheit
von WinkelmaBlen, Beziechungen zwischen Streckenlingen sowie
Beziehungen zwischen Streckenlingen und Flicheninhalten). .A4//en-
falls Begriinden von Eigenschaften dhnlicher Figuren.

Erkennen von ihnlichen Figuren; Begriinden von Ahnlichkeiten.
Beschreiben von MaBbezichungen in ahnlichen Figuren, insbesondere
von Proportionalititen von Streckenlingen (Strahlensatz); Anwenden
fir Berechnungen.

Teilen von Strecken.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 54.)

Untersuchen und Darstellen von riumlichen, ebenflichig begrenzten
Objekten:

Beschreiben von Eigenschaften rdumlicher Objekte, die unmittelbar
betrachtet werden oder durch ein Bild bzw. eine Zeichnung datrgestellt
sind; allenfalls Aufzeigen von Ahnlichkeitsbeziehungen.

Zeichnerisches Darstellen (auch skizzenhaft) von Gegenstinden,
welche die Gestalt von Prismen oder Pyramiden haben oder aus
solchen Korpern aufgebaut werden kénnen; insbesondere Zeichnen
von Schrigrissen solcher Gegenstinde in besonderen Lagen (mog-
lichst viele Kanten oder Flichen sollen parallel oder normal zur
Zeichenebene sein), Zeichnen von charakteristischen Schnittfiguren.
Einzeichnen von Neigungswinkeln zwischen Kanten und ebenen
Fliachen sowie zwischen zwei ebenen Flichen; Ermitteln der Grofle
von Neigungswinkelh aus geeigneten Schnittfiguren.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 55.)

Arbeiten mit Oberflichen- und Rauminhalten von Prismen und Pyrami-
den:

Berechnen von Oberflichen- und Rauminhalten unter Verwendung
bekannter Flicheninhaltsformeln sowie der Volumsformeln fiir
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Prisma und Pyramide (besondere Beriicksichtigung von Anwen-
dungssituationen); gegebenenfalls Messen der dazu notwendigen
Lingen in geeigneten Zeichnungen.

Aufstellen von Formeln, Umformen von Formeln, Lésen von Um-
kehraufgaben.

Allenfalls Untetsuchen der Auswirkungen von Lingeninderungen auf

Oberflichen- und Rauminhalt.
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 56.)

Statistik

Die Schiiler sollen Sachsituationen anhand von Datenmaterial, das von
ihnen selbst gesammelt wurde oder vorgegeben ist, mit Methoden der
beschreibenden Statistik untersuchen. Dabei konnen auBer den bereits
bekannten auch neue Darstellungsformen und statistische Kennzahlen,
die der jeweiligen Situation und dem Untersuchungszweck angepal3t
sind, eingefithrt bzw. von den Schiilern selbst erarbeitet werden. Es ist
nicht notwendig, solche neuen Darstellungsformen und Kennzahlen,
von denen im folgenden einige beispielhaft angefiihrt sind, als eigene
Unterrichtsthemen zu behandeln. Selbst die Verwendung der unten
angefiihrten Fachausdriicke ist entbehrlich. Wichtig ist, da3 die Schiiler
erfahren, dal je nach Sachsituation und Untersuchungszweck unter-
schiedliche statistische Beschreibungsformen vorteilhaft oder sinnvoll
sein konnen.

Untersuchen von Datenmengen, etwa zum Gewinnen von Vermutungen
oder zum Erkennen von Besonderheiten mit verschiedenen Methoden:

Beispielsweise durch Bestimmen des Mittelwertes, des gewogenen
Mittelwertes, des Modus und des Medians, der Quartile, der Spann-
weite, der mittleren Abweichung vom Mittelwert (Mittel der Betrige
der Differenzen), Darstellen der Hiufigkeitsverteilungen gegebenen-
falls unter Variation von Klasseneinteilungen, durch Darstellen in
Stengel-Blatt-Diagrammen oder in Kastenschaubildern.

Bearbeiten von Sachthemen mit mathematischen Methoden

Um Unterrichtsprinzipien, vor allem den Prinzipien ,,Vorbereitung auf
die Arbeits- und Berufswelt, , Wirtschaftserziehung einschlieBlich
Sparerziehung und Konsumentenerziehung®, ,,Politische Bildung® und
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,Umwelterziehung®, gerecht zu werden und um zu zeigen, wie man
mathematische Methoden in verschiedenen Wirklichkeitsbereichen ein-
setzen kann, sollen Probleme etwa aus den Bereichen der Wirtschaft, der
Lebenshaltung (Einkommen, Konsum, Sparen), des Budgets, der Ge-
sundheit und Umwelt oder des Schulwesens bearbeitet werden.

Dies kann entweder im Zusammenhang mit der Behandlung einzelner
mathematischer Stoffgebiete oder bei der Behandlung vorgegebener
Sachthemen erfolgen. Dabei kann von Erfahrungen der Schiiler ausge-
gangen werden, oder es konnen Informationen durch den Lehrer
beigestellt bzw. von den Schiilern eingeholt werden. In diesem Zusam-
menhang ist es notwendig, dal die Schiler lernen, sich aus Texten,
Tabellen oder graphischen Darstellungen Informationen zu beschaffen.
Die Schiiler sollen dabei erfahren, daB je nach Zweck und Interessenlage
Fragestellungen und mathematische Methoden variiert werden konnen.
Bei der Bearbeitung derartiger Sachthemen sollen méoglichst viele bereits
erworbene mathematische Fihigkeiten eingesetzt werden, wie z. B.
Abschitzen von Ergebnissen, Arbeiten mit unterschiedlichen Darstel-
lungsformen, Verwenden von statistischen Methoden, kritisches Be-
trachten von Voraussetzungen, Daten und Ergebnissen, Feststellen des
Giiltigkeitsbereiches funktionaler Zusammenhinge. Damit soll eine
moglichst umfangreiche Einsicht in die Zusammenhinge der behandel-
ten Sachgebiete gewonnen werden.

Im Unterricht sollen mehrere der folgenden Themen, allenfalls auch
andere, bearbeitet werden; Aktualitit und Querverbindungen zu anderen
Unterrichtsgegenstinden sollen beachtet werden. Mindestens auf ein
Thema soll umfassender in Form eines Projekts — nach Moglichkeit
facheriibergreifend — eingegangen werden.

Behandeln von Themen, vorwiegend auf Osterreich bezogen:
Beispiele fir Themen:

Osterreichs arbeitende Bevolkerung (unselbstindig und selbstindig
Erwerbstitige), Osterreichs Handel (Export, Import), Landwirt-
schaft, Energieversorgung, Fremdenverkehr, industrielle Erzeugung;
Lohne, Gehilter; Lohn- und Gehaltsinderungen; Preise, Preisent-
wicklung;

Verbrauchsausgaben einer Familie;

Bar- und Ratenkauf;

Taschengeld, Familienbudget, Budget von Gemeinde, Land, Bund;
Konto, Sparen, Kredite, Zinsen (Zinseszinsen);
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Deviseneinnahmen und -ausgaben, Devisenbilanz;

Ausgaben des Staates, der Linder, der Gemeinden fir Schulen,
Gesundbheit, Sport, Freizeit;

Schiilerzahlen;

Umweltschutz.

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (4 Wochenstunden):

Reelle Zablen, Waurzeln

Die Schiiler sollen an Beispielen die ZweckmiBigkeit der Einfithrung der
reellen Zahlen erkennen und Erfahrungen mit niherungsweisen Berech-
nungen gewinnen. !

Kennen und Darstellen reeller Zahlen, Arbeiten mit Naherungswerten:
Bearbeiten von Problemen, die in der Menge der rationalen Zahlen
nicht 16sbar sind (z. B. Losen der Gleichung x2 = 2, Berechnen des
Umfanges oder Flicheninhaltes eines Kreises mit dem Radius 1);
Berechnen von Niherungswerten (Schranken) fiir Lésungen solcher
Probleme, Abschitzen der Genauigkeit; Erkennen, da3 solche Proble-
me durch Einfiihrung der reellen Zahlen 16sbar werden.

Kennen der Dezimaldarstellung reeller Zahlen. Kennen der Zuord-
nung zwischen den reellen Zahlen und den Punkten einer.Zahlengera-
den; Einzeichnen einiger reeller Zahlen auf der Zahlengeraden.
Kennen von Nachteilen des Rechnens mit Niherungswerten

[z.B. 1,412 £ (V2)2 = 2].
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 57.)
Arbeiten mit Wurzeln:

Definieren des Begriffes der Quadratwurzel, allenfalls auch der
3. Wurzel.

Schitzen von Wurzeln. Bestimmen von Quadratwurzeln (Niherungs-
werten) mit dem Taschenrechner.

132



Allenfalls Kennen und Anwenden der Regeln Yab = Va - Vb
Va

und 1/%— i % -

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 57.)

Elementare Algebra

Die Schiiler, die durch das Untersuchen funktionaler Beziehungen, etwa
direkter und indirekter Proportionalititen, und das Arbeiten mit For-
meln bereits verschiedene Aspekte des Funktionsbegriffes kennengelernt
haben — ohne daB dieser Begriff definiert wurde —, sollen nun weitere
Erfahrungen im Umgang mit diesem Begriff gewinnen. Dazu sollen sie
mit einzelnen reellen Funktionen (also mit eindeutigen Zuordnungen
von reellen Zahlen zu reellen Zahlen) in verschiedenen Darstellungsfor-
men, nimlich in graphischer Darstellung, in Tabellendarstellung und in
Termdarstellung, exemplarisch arbeiten.

Die Schiiler sollen ferner das Umformen von Termen und Formeln sowie
das Losen von Gleichungen unter Verwendung bereits bekannter
Rechenregeln festigen; sie sollen bei vorgegebenen Termen verschieden-
artige Strukturen im Hinblick auf mogliche und zielfiilhrende Umfor-
mungen erkennen. Die Komplexitit der entsprechenden Aufgabenstel-
lungen sollte gegeniiber der 3. Klasse nicht allzu sehr gesteigert werden.
Durch das Arbeiten mit linearen Gleichungen mit zwei Variablen sollen
erste Erfahrungen mit einer neuen Problemlosetechnik gewonnen
werden.

Arbeiten mit Formeln:

Aufstellen von Formeln (Beschreiben von Rechenvorschriften, Bezie-
hungen, GesetzmiBigkeiten) in verschiedenen Bereichen der Mathe-
matik und in Anwendungssituationen; gegebenenfalls Veranschauli-
chen von Formeln, Deuten in Sachsituationen.

Einsetzen von Zahlen in Formeln, Berechnen einer GroBe aus einer
Formel, wenn die anderen GroBen gegeben sind. Umformen von
Formeln; Begriinden von Umformungsschritten durch Rechenregeln
und durch Umformungsregeln fiir Gleichungen.

Untersuchen von Auswirkungen der Anderung einer GroBe auf die

anderen, Erkennen von Proportionalititen (z. B.: Wie dndert sich F in

2 . . .
der Formel F = n':._v’ wenn r vergroBert wird, wenn r verdreifacht
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wird, wenn v verdoppelt wird; wie dndert sich F, wenn r um 1
vergroBert wird, etwa fiir r = 1 oder r = 1000).

Substituieren in Formeln (z. B.: V = G3 b, ersetze G durch 2; b)

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 58)

Arbeiten mit graphischen Darstellungen von funktionalen Zusammen-
hingen in Anwendungssituationen:

Untersuchen von graphischen Darstellungen (z. B. Temperaturkurve,
Zeit-Weg-Diagramm, graphische Darstellung des Preisindex zu ver-
schiedenen Zeitpunkten), insbesondere Ablesen von Werten, Be-
schreiben von Anderungen; Erkennen von Abweichungen von der
Realitit (z. B.: Den Verbindungsstrecken der MeBpunkte einer
Fieberkurve entsprechen keine gemessenen Temperaturen.) Erkennen
von unterschiedlichen Interpretationsmoglichkeiten (z. B.: Welche
Ursachen kann eine Ausgabensteigerung haben?).

Graphisches Darstellen von funktionalen Zusammenhingen, die
durch (vorgegebene oder selbst erarbeitete) Tabellen oder durch
Formeln gegeben sein kénnen; Wihlen geeigneter MaBstibe auf den
Achsen; Wihlen geeigneter Abschnitte (Intervalle) auf den Achsen.

Arbeiten mit verschiedenen Darstellungsformen einfacher reeller Funk-
tionen: ;
Zu vorgegebenen Funktionstermen [z. B. der Art f(x) = 2x — 1,
)= 520%, H(=)'= %] Tabellen bestimmen und Graphen unter Wahl
geeigneter MafB3stibe zeichnen.
Aus graphischen Darstellungen Werte ablesen (Tabellen aufstellen),
Anderungen beschreiben.
Zu Funktionen, die durch Terme, Tabellen oder graphische Darstel-
lungen gegeben sind, Beispiele in Anwendungssituationen angeben.
Allenfalls begrinden, warum eine lineare Funktion [z. B. f(x) = 2x—1]

durch eine Gerade dargestellt werden kann.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 59.)

Arbeiten mit Termen:

Umformen von Termen, auch von Bruchtermen, unter Anwenden
unterschiedlicher Rechenregeln, im allgemeinen eingeschrinkt auf
wenige Umformungsschritte.
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Analysieren von Termstrukturen, um die Anwendbarkeit von Rechen-
regeln zu erkennen, Darstellen solcher Strukturen

e : A2—B? (A-B)-(A+B)
[z.B.: it 4 hat die Strukturen 2.A+2.B° 2.(A+B)

und somit %%, ist also kiirzbar].

Begriinden von Umformungen durch Rechenregeln.

Gelegentliches Uberpriifen der Umformungen durch Einsetzen von
einfachen'Zahlen.

Allenfalls Untersuchen, welche Zahlen man in einem Term sinnvoll
einsetzen kann.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 60.)

Losen von Gleichungen mit einer Variablen:

Lésen von Gleichungen, die durch einfache Umformungen auf lineare
Gleichungen zuriickgefiihrt werden konnen.

Begriinden von Umformungsschritten durch Rechenregeln und durch
Umformungsregeln fiir Gleichungen. Erkennen, daB bei Gleichungs-
umformungen die Losungsmenge verindert werden kann [z. B.:
Multiplizieren einer Gleichung mit (x — 3) kann dazu fiithren, daf auch
die Zahl 3 eine Losung wird].

Gelegentliches Durchfiihren von Proben.

Anwenden in Sachsituationen; Untersuchen, inwieweit mathematische
Beschreibungen den Sachsituationen entsprechen, kritisches Betrach-
ten der Ergebnisse.

Allenfalls Losen von einfachen Ungleichungen, vergleichendes Be-
trachten von Gleichungen und Ungleichungen, insbesondere Gegen-
tiberstellen von Umformungsregeln.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 61.)

Losen von Systemen von zwei linearen Gleichungen mit zwei Variablen:
Rechnerisches Losen von Gleichungssystemen.

Allenfalls graphisches Losen solcher Systeme.

Allenfalls Beschreiben einzelner Probleme durch Gleichungssysteme
und Loésen solcher Probleme.
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische Grundsitze, Z 62.)
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Das grundlegende geometrische Wissen der Schiiler soll durch die
Behandlung des pythagoriischen Lehrsatzes, durch Berechnungen an
Kreisen und durch Arbeiten mit Drehzylindern, Drehkegeln und Kugeln
erweitert werden. Dabei sollen auch das riumliche Vorstellungsvermo-
gen verstirkt und die Fahigkeit im Anwenden algebraischer Methoden
gefestigt und erweitert werden. Dariiber hinaus sollen die Schiiler
Erfahrungen zur Problematik der irrationalen Zahlen gewinnen und
erkennen, daB bei Kreisen fiir die Bestimmung von Bogenlingen und
Flicheninhalten die bisher bekannten MeBmethoden nicht austeichen.
Im Geometrieunterricht sollen die Schiiler ihre Fahigkeit im Problemlo-
sen und im Argumentieren erweitern, wozu gezielte Aufgabenstellungen
in Verbindung mit einer Wiederholung der wichtigsten grundlegenden
Kenntnisse und gegebenenfalls mit einer Erweiterung dieser Kenntnisse
dienen sollen (LelstungsdlfferanICrung, siehe Didaktische Grundsitze,
Z.63.)

Arbeiten mit dem pythagoriischen Lehrsatz:
Kennen eines Beweises des pythagoriischen Lehrsatzes.

Formulieren des pythagoriischen Lehrsatzes fiir vorgegebene recht-
winklige Dreiecke in unterschiedlichen Lagen und unter Verwendung
verschiedener Bezeichnungen.

Anwenden des Satzes fiir Berechnungen in ebenen Figuren und in
Korpern (bei Pyramiden im allgemeinen eingeschrinkt auf solche mit
quadratischer Grundfliche); Darstellen solcher Berechnungsmoglich-
keiten mit Variablen (Aufstellen von Formeln); Kennen der Anwen-
dung des pythagoriischen Lehrsatzes beim Bestimmen von rechten
Winkeln.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsatzc Z64.)

Arbeiten mit Umfingen und Flicheninhalten von Kreisen und Kreistei-
len:
Niherungsweises Bestimmen des Umfangs und des Inhalts von
Kfteisen, insbesondere Ermitteln von Schranken; nidherungsweises
Bestimmen von n. Wissen, dal3 = eine irrationale Zahl ist.

Erkennen, dal der Umfang eines Kreises zum Radius und der
Flicheninhalt zum Quadrat des Radius direkt proportional ist (etwa
aus den entsprechenden Proportionalititen bei Niherungsvielecken
oder aus Formeln).
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Anwenden von Formeln fiir Umfang und Inhalt des Kreises. Aufstel-
len und Anwenden von Formeln fir Kreisteile. Umformen von
Formeln (Umkehraufgaben).

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 65.)

Untersuchen von Drehzylindern, Drehkegeln und Kugeln; Berechnen
von Oberflichen- und Rauminhalten:

Beschreiben von Eigenschaften von Kérpern, die unmittelbar betrach-
tet werden oder durch ein Bild bzw. eine Zeichnung dargestellt sind;
fallweise Anfertigen von Handskizzen.

Zeichnen charakteristischer Schnittfiguren. Erkennen von Winkeln,
die geographische Lingen und Breiten festlegen.

Untersuchen der Schnitte von Ebenen mit Drehzylindern und Drehke-
geln; allenfalls Konstruieren von Kegelschnittslinien einer bestimmten
Art (z. B. von Ellipsen auf Grund der Brennpunktsdefinition).
Berechnungen von Drehzylindern, Drehkegeln und Kugeln; Anwen-
den von Formeln zur Berechnung von Oberflichen- und Rauminhal-
ten; Umformen von Formeln.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 66.)

Losen von Problemen und Begriinden von geometrischen Aussagen im
Zusammenhang mit einer Wiederholung, Vertiefung und Erweiterung
geometrischer Kenntnisse:

Erkennen von Maf3- und Lagebeziechungen in vorgegebenen Figuren
(z. B. Erkennen kongruenter oder dhnlicher Dreiecke, auch unter
Einbeziehen von Vorstellungen des Spiegelns, des Schiebens, des
Drehens und Streckens).

Begriinden von MaB- und Lagebeziehungen (z. B.: die Seitensymme-
tralen eines Dreiecks schneiden einander in einem Punkt; Satz von
Thales, Satz vom Peripheriewinkel).

Allenfalls Losen von Konstruktionsaufgaben, auch unter Verwendung
von Ortslinien, Begriinden von Losungswegen, Untersuchen von
Loésungsfillen.

Berechnen von WinkelgroBen, Lingen und Flicheninhalten, wobei
zusitzliche geometrische Uberlegungen erforderlich sind (z. B.:
Berechnen der Winkel eines regelmiBigen n-Ecks; Berechnen des
Flicheninhalts eines Quadrates, das einem Rhombus eingeschrieben
ist).

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische Grundsitze, Z 67.)
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Statistik

Die Schiiler sollen Sachsituationen anhand von Datenmaterial, das von
ihnen selbst gesammelt wurde oder vorgegeben ist, mit Methoden der
beschreibenden Statistik untersuchen. Dabei konnen auBler den bereits
bekannten auch neue Darstellungsformen und statistische Kennzahlen,
die der jeweiligen Situation und dem Untersuchungszweck angepalt
sind, eingefiihrt bzw. von den Schiilern selbst erarbeitet werden. Es ist
nicht notwendig, solche neuen Darstellungsformen und Kennzahlen,
von denen im folgenden einige beispielhaft angefiihrt sind, als eigene
Unterrichtsthemen zu behandeln. Selbst die Verwendung der unten
angefithrten Fachausdriicke ist entbehrlich. Wichtig ist, dafl die Schiiler
erfahren, da je nach Sachsituation und Untersuchungszweck unter-
schiedliche statistische Beschreibungsformen vorteilhaft oder sinnvoll
sein konnen.

Untersuchen von Datenmengen etwa zum Gewinnen von Vermutungen
oder zum Erkennen von Besonderheiten mit verschiedenen Methoden:

Beispielsweise durch Bestimmen von Mittelwerten, des gewogenen
Mittelwerts, des Modus, des Medians, der Quartile, der Spannweite,
der mittleren Abweichung vom Mittelwert (Mittel der Betrige der
Differenzen) durch Darstellen von Hiufigkeitsverteilungen, gegebe-
nenfalls unter Variation von Klasseneinteilungen, durch Darstellen in
Stengel-Blatt-Diagrammen oder in Kastenschaubildern.

Untersuchen der Abhingigkeit zweier Merkmale:

Beispielsweise mit Hilfe von Kontingenztafeln oder mit Hilfe der
Darstellung von Paaren von Merkmalwerten in einem Koordinatensy-
stem.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z 68.)

Bearbeiten von Sachthemen mit mathematischen Methoden

Um Unterrichtsprinzipien, vor allem den Prinzipien ,,Vorbereitung auf
die Arbeits- und Berufswelt®, , Wirtschaftserziehung einschlieBlich
Sparerziehung und Konsumentenerziehung®, ,,Politische Bildung* und
,,Umwelterziehung®, gerecht zu werden und um zu zeigen, wie man
mathematische Methoden in verschiedenen Wirklichkeitsbereichen ein-
setzen kann, sollen Probleme etwa aus den Bereichen der Wirtschaft, der
Lebenshaltung (Einkommen, Konsum, Sparen), des Sozialwesens, des
Versicherungswesens, des Budgets oder des Umweltschutzes bearbeitet
werden.
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Dies kann entweder im Zusammenhang mit der Behandlung einzelner
mathematischer Stoffgebiete oder bei der Behandlung vorgegebener
Sachthemen erfolgen. Dabei kann von Erfahrungen der Schiiler ausge-
gangen werden. In diesem Zusammenhang ist es notwendig, daB die
Schiiler lernen, sich aus Texten, aus Tabellen oder graphischen Darstel-
lungen Informationen zu beschaffen. Die Schiiler sollen erfahren, daB je
nach Zweck und Interessenslage Fragestellungen und mathematische
Methoden variiert werden konnen. Bei der Bearbeitung derartiger
Sachthemen sollen moglichst viele bereits erworbene mathematische
Fihigkeiten eingesetzt werden. Es soll eine moglichst umfangreiche
Einsicht in die Zusammenhinge der behandelten Sachgebiete gewonnen
werden.

Im Unterricht sollen mehrere der folgenden Themen, allenfalls auch
andere, bearbeitet werden; Aktualitit und Querverbindungen zu anderen
Unterrichtsgegenstinden sollen beachtet werden. Mindestens auf ein
Thema soll umfassender in Form eines Projekts — nach Moglichkeit
ficheriibergreifend — eingegangen werden.

Behandeln von Themen, bezogen auf Osterreich und andere Linder:
Beispiele fiir Themen:
Beschiftigte in den Wirtschaftssektoren Urproduktion, Industrie und
Gewerbe, Dienstleistungen; '
Arbeitnehmer, Arbeitgeber, Interessenvertretungen, Gastarbeiter,
Arbeitslosigkeit;
Handel und Fremdenverkehr;
Einfache Kalkulation, Umsatzsteuer, Preisgestaltung;
Einkommen, insbesondere Lohne, Lohnarten; Preisindex;
Sozialabgaben, Steuern;
Lohnnebenkosten;
Pflichtversicherungen, freiwillige Versicherungen;
Spar- und Kreditwesen, Tilgungspline;
Sozialstatistiken;
Verteilung von Staatsausgaben etwa fiir den Sozialbereich, fiir
Bildung, Umwelt und Riistung;
Umweltschutz — ein internationales Problem; Abfallbeseitigung, Ab-
fallverwertung.

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZED:

3. Klasse:

Positive rationale Zablen, Taschenrechner

40. In der III. Leistungsgruppe sollte das Arbeiten mit positiven
rationalen Zahlen, vor allem im Zusammenhang mit Anwendungen,
ein Schwerpunkt der Jahresarbeit sein.

41. In der III. Leistungsgruppe sollen nur einfache Rechenausdriicke
bearbeitet werden.

Gange und rationale Zahlen

42. Sowohl das Erkennen und Beschreiben von GroBenbeziehungen
zwischen Zahlen als auch das Beschreiben von Zahlenmengen durch
Ungleichungen kann in der II. und III. Leistungsgruppe auf ganze
Zahlen beschrinkt werden. -

43. In der III. Leistungsgruppe soll das Rechnen im allgemeinen mit
ganzen Zahlen durchgefithrt werden.

44, Das zusammenfassende Betrachten der behandelten Zahlenmengen
entfillt in der ITI. Leistungsgruppe und kann in der II. Leistungs-
gruppe entfallen.

Elementare Algebra

45. Das Beschreiben von inner- und auBBermathematischen Sachverhal-
ten mit Variablen, vor allem das Aufstellen von einfachen Formeln,
ist auch fiir Schiiler der II. und III. Leistungsgruppe eine wichtige
Titigkeit. Entsprechende Fihigkeiten knnen auch im Zusammen-
hang mit Wiederholungen von Stoffgebieten der 1. und 2. Klasse
entwickelt werden.

46. Das Interpretieren von Formeln kann in der II. und III. Leistungs-
gruppe auf einfache Formeln beschrinkt bleiben.

47. Das Darstellen von Zahlen unter Verwendung von Zehnerpotenzen
kann in der III. Leistungsgruppe entfallen. Das Anwenden dieser

[ Didaktische Grundsitze: siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1
(1985), S. 258 ff., und Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987), S. 93 ff.
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48.

49.

50.

51

Darstellung zum Abschitzen von Rechnungsergebnissen entfillt in
der II. und III. Leistungsgruppe.

Beim Arbeiten mit Termen kénnen in der II. Leistungsgruppe die
folgenden Titigkeiten weitgehend eingeschrinkt werden: Herleiten
von Rechenregeln, Verkniipfen von Elementarumformungen, At-
beiten mit Formeln (a+b)2=... und 22— b2= ..., Substituieren in
Termen, Analysieren und Darstellen von Termstrukturen. In der
III. Leistungsgruppe entfallen diese Tiatigkeiten.

In der III. Leistungsgruppe sollen nur Gleichungen gelost werden,
wie sie in Sachsituationen auftreten konnen; auch in - der
IL. Leistungsgruppe kann eine solche Einschrinkung erfolgen. Das
Untersuchen von Losungsfillen und das Erkennen der Abhingig-
keit der Losungsmenge von der Grundmenge entfallen in der
III. Leistungsgruppe.

Das Substituieren in Formeln kann in der II. und III. Leistungs-
gruppe entfallen.

In der III. Leistungsgruppe gentigt es, Formeln fiir einfache Zinsen
aufzustellen. Bei Zinseszinsrechnungen kann auf das Aufstellen
allgemeiner Formeln verzichtet werden, entsprechende Berechnun-
gen konnen durch wiederholtes Multiplizieren mit dem Aufzin-
sungsfaktor durchgefithrt werden.

Geometrie

52

53

54.

Das Anwenden des Darstellens von Punkten in Koordionatensyste-
men bei Vermessungsaufgaben entfillt in der II. und III. Leistungs-
gruppe.

Das Berechnen von Flicheninhalten von Vielecken mit mehr als vier
Eckpunkten und von Vielecken, deren Eckpunkte in einem Koordi-
natensystem gegeben sind, entfillt in der III. Leistungsgruppe. Das
Umformen von Formeln und das Losen von Umkehraufgaben sind
in der III. Leistungsgruppe auf einfachste Fille zu beschrinken. Das
Untersuchen der Auswirkung von Lingeninderungen auf den
Flicheninhalt entfallt in der III. Leistungsgruppe und kann in der
II. Leistungsgruppe entfallen.

Das Begriinden von Eigenschaften dhnlicher Figuren entfillt in der
II. und III. Leistungsgruppe. Das Begriinden von Ahnlichkeiten
kann in der II. und III. Leistungsgruppe entfallen. Das Beschreiben
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von MaBbeziehungen in dhnlichen Figuren und das Anwenden fiir
Berechnungen entfallen in der III. Leistungsgruppe und konnen in
der II. Leistungsgruppe entfallen. Das Teilen von Strecken kann in
der II. und III. Leistungsgruppe entfallen.

55. Das Aufzeigen von Ahnlichkeitsbeziehungen entfillt in der II. und
III. Leistungsgruppe. Das Einzeichnen von Neigungswinkeln und
das Ermitteln der GroBe von Neigungswinkeln konnen in der
ITI. Leistungsgruppe entfallen.

56. Das Aufstellen von Formeln, das Umformen von Formeln und das
Losen von Umkehraufgaben konnen in der II. und III. Leistungs-
gruppe entfallen. Das Untersuchen der Auswirkung von Lingen-
inderungen auf Oberflichen- und Rauminhalt entfillt in der
ITI. Leistungsgruppe.

4. Klasse:

Reelle Zahlen, Wurzeln

57. Inder II. Leistungsgruppe kann und in der III. Leistungsgruppe soll
das Arbeiten mit reellen Zahlen und Wurzeln auf das Schitzen von
Quadratwurzeln (Ermitteln von Schranken) und auf das Bestimmen
von Quadratwurzeln mit dem Taschenrechner eingeschrinkt wer-
den.

Elementare Algebra

58. Beim Arbeiten mit Formeln sollen vor allem in der III. Leistungs-
gruppe Defizite auf diesem Gebiet ausgeglichen werden. Die
Komplexitit der Aufgaben soll in der III. Leistungsgruppe gegen-
tiber den Anforderungen der 3. Klasse nicht gesteigert werden; auch
in der II. Leistungsgruppe muB eine Steigerung der Komplexitit
nicht erfolgen.

59. Das Arbeiten mit verschiedenen Darstellungsformen einfacher reel-
ler Funktionen entfallt in der III. Leistungsgruppe und kann in der
II. Leistungsgruppe entfallen. Das Begriinden, warum eine lineare
Funktion durch eine Gerade dargestellt werden kann, entfillt auch in
der II. Leistungsgruppe.

142



60.

61.

62.

Das Arbeiten mit Termen soll in der III. Leistungsgruppe auf eine
Festigung des in der 3. Klasse Gelernten (Elementarumformungen,
gelegentliches Uberpriifen von Umformungen durch Einsetzen
einfacher Zahlen) eingeschrinkt werden. In der II. Leistungsgruppe
soll beim Arbeiten mit Termen (Umformen von Termen, Analysie-
ren von Termstrukturen, Begriinden von Umformungen) zumindest
das Niveau der I. Leistungsgruppe der 3. Klasse angestrebt werden.
Dieses Niveau kann aber auch tiberschritten werden. Das Untersu-
chen, welche Zahlen man in einem Term sinnvoll einsetzen kann,
entfillt in der III. Leistungsgruppe.

Das Losen von Gleichungen soll in der III. Leistungsgruppe auf eine
Festigung des in der 3. Klasse Gelernten (Gleichungen, wie sie in
Sachsituationen auftreten kénnen) eingeschrinkt werden. In der
II. Leistungsgruppe soll beim Losen von Gleichungen zumindest das
Niveau der I. Leistungsgruppe der 3. Klasse angestrebt werden.
Dieses Niveau kann aber auch uberschritten werden. Das Losen von
einfachen Ungleichungen und das vergleichende Betrachten von
Gleichungen und Ungleichungen entfillt in der II. und III. Lei-
stungsgruppe.

Das rechnerische Losen von Gleichungssystemen entfillt in der
II. Leistungsgruppe. Das graphische Losen von Gleichungssy-
stemen, das Beschreiben einzelner Probleme durch Gleichungs-
systeme und das Losen solcher Probleme entfallen in der II. und
III. Leistungsgruppe.

Geometrie

63.

64.

In der III. Leistungsgruppe soll vor allem bisher erworbenes
geometrisches Wissen und Konnen wiederholt und gefestigt werden,
wobei das rdumliche Vorstellungsvermogen verstirkt werden soll.
Ansonsten soll das Arbeiten in der Geometrie auf einfache Anwen-
dungen des pythagoriischen Lehrsatzes und der Formeln fiir
Berechnungen an Kreisen und den vorgesehenen Korpern einge-
schrinkt werden. In der II. Leistungsgruppe konnen einzelne
Teilgebiete auf die gleiche Weise eingeschrinkt werden.

Das Kennen eines Beweises des pythagoriischen Lehrsatzes, das
Anwenden des Satzes fiir Berechnungen in Korpern und das
Aufstellen von Formeln entfallen in der III. Leistungsgruppe und
konnen in der II. Leistungsgruppe entfallen.
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Mathematik

65.

In der III. Leistungsgruppe soll eine Einschrinkung auf das
Anwenden und Umformen von Formeln fiir Umfang und Inhalt des
Kreises erfolgen. In der II. Leistungsgruppe kann eine Einschrin-
kung auf das Anwenden von Formeln fiir Umfang und Inhalt des
Kreises, das Aufstellen und Anwenden von Formeln fiir Kreisteile

 und das Umformen von Formeln erfolgen.

66.

67.

Das Erkennen von Winkeln, die geographische Lingen und Breiten
festlegen, entfillt in der III. Leistungsgruppe und kann in der
II. Leistungsgruppe entfallen. Das Konstruieren von Kegelschnitten
einer bestimmten Art entfillt in der III. Leistungsgruppe. Das
Umformen von Formeln kann in der III. Leistungsgruppe entfallen.

In der III. Leistungsgruppe soll eine Einschrinkung auf das
Erkennen von MaB- und Lingenbeziehungen in vorgegebenen
Figuren erfolgen. In der II Leistungsgruppe kann die gleiche
Einschrinkung vorgenommen werden.

Statistik

68.
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Geometrisches Zeichnen o

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Unterrichtsgegenstand Geometrisches Zeichnen soll zur Erreichung

folgender fachtibergreifender Ziele beitragen:

— Ausbilden und Schulen der Raumvorstellung;

— Erziehen zu sauberem und genauem Arbeiten sowie zu prizisem
sprachlichen Ausdruck;

— Weiterentwicklung der Konzentrationsfahigkeit und Ausdauer;

— Fordern der Kreativitit.

Insbesondere sind folgende fachspezifische Ziele anzustreben:

— Erlangen von Fertigkeit in der Handhabung zweckmiBiger Zeichen-
gerite;

— Etlernen von Zeichentechniken fiir das Anfertigen sauberer und
genauer Bleistift- und Tuschezeichnungen mit entsprechender Be-
schriftung und gegebenenfalls sinnvoller Farbgestaltung;

— zeichnerisches Losen von Konstruktionsaufgaben der ebenen Geome-
trie;

— Erfassen, Analysieren und sprachlich angemessenes Beschreiben von
Eigenschaften geometrischer ebener Figuren und raumlicher Objekte;

— Darstellen raumlicher Objekte durch geeignete Abbildungsmethoden;

— Erkennen und Beschreiben von Form, Gro3e und Aufstellung eines
Objektes aus der zeichnerischen Darstellung (Diskutieren eines
Risses);

— selbstindiges Entwerfen einfacher rdumlicher Objekte: Anfertigen
von Handskizzen, Erkennen der fiir die Festlegung rdumlicher
Objekte notwendigen Mafle sowie eines passenden Malstabs.

Der Unterricht im Geometrischen Zeichnen soll auch auf das Erkennen
und Herstellen von Querverbindungen abzielen, insbesondere zur
Mathematik, Werkerziehung und Bildnerischen Erziehung. Weiters
sollten Einblicke in die Arbeit des Technischen Zeichners sowie in das
computerunterstiitzte Konstruieren geboten werden.

[ BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
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LEHRSTOFF:

Bei den einzelnen Stoffgebieten sind Titigkeiten angefiihrt, die von den
Schiilern durchgefithrt werden sollen. Diese Schiileraktivititen beschrei-
ben Lernrichtungen fiir die Behandlung der Stoffgebiete im Unterricht.
Sie sind einerseits unmittelbare Lernziele, andererseits sollen durch sie die
in der Bildungs- und Lehraufgabe formulierten allgemeinen Lernziele
angestrebt werden. Das Ausmal, in dem die verschiedenen Titigkeiten
durchgefithrt werden, ist entsprechend ihrem Beitrag zu allgemeinen
Lernzielen und entsprechend den Didaktischen Grundsitzen des Lehr-
plans vom Lehrer im Rahmen des § 17 des Schulunterrichtsgesetzes™
festzulegen.

In manchen Fillen sind diese Tiétigkeiten nicht verpflichtend vorgesehen,
was durch das Wort ,,a/lenfalls* (Erweiterungsstoff) aufgezeigt wird.

Die Reihenfolge, in der die einzelnen Schiileraktivititen angegeben sind,
entspricht einer gewissen systematischen Darstellung, ist aber keine
methodische Festlegung und fir den Unterricht nicht verbindlich.
Vielmehr ist ein sinnvolles Verbinden verschiedener Titigkeiten und
verschiedener Aspekte eines Themenbereiches wiinschenswert.

3. Klasse (1,5 Wochenstunden):

Durchfiihren von einfachen Konstruktionen (auch von geometrischen
Mustern) zur Schulung im Gebrauch von Zeichengeriten, zur Aneig-
nung von Zeichentechniken, zur Férderung der Sauberkeit, Genauigkeit
und Asthetik; Beschriften in Normschrift.

Losen von Aufgaben in Verbindung mit Lerninhalten der Geometrie aus
dem Mathematikunterricht der 1. bis 3. Klasse@, gegebenenfalls unter
Verwendung eines ebenen kartesischen Koordinatensystems.

Allenfalls Anfertigen und Lesen statistischer Schaubilder.

Zeichnen und Diskutieren von Schrigrissen in horizontalen Bildebenen
(Horizontalrisse bzw. Militirrisse) und von Schrigrissen in frontalen
Bildebenen (Frontalrisse bzw. Kavalierrisse) einfacher ebenflichig be-
grenzter Korper (insbesondere Objekte aus dem Erfahrungsbereich der
Schiiler) in besonderer Lage zur Bildebene.

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 15.
[2] Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 242 ff. und 253 ff.,

sowie oben S. 128 ff.
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Arbeiten mit einem raumlichen kartesischen Rechtskoordinatensystem;
Zeichnen und Diskutieren von axonometrischen Rissen einfacher eben-
flichig begrenzter Korper (insbesondere Objekte aus dem Erfahrungsbe-
reich der Schiiler) in besonderer Lage zu den Koordinatenebenen durch
koordinatenmifBiges Aufbauen (Konstruieren solcher Risse unter Ver-
wendung der Achsenbilder mit den zugehorigen Verzerrungen und den
fir Parallelrisse giiltigen Eigenschaften).

Allenfalls Anifertigen von Explosionszeichnungen.

Zeichnen und Diskutieren von Grund- und Aufrissen (als Normalrisse in
Koordinatenebenen) einfacher ebenflichig begrenzter Korper (insbeson-
dere Objekte aus dem Erfahrungsbereich des Schiilers) in besonderer
Lage zu den Koordinatenebenen. Konstruieren axonometrischer Risse
aus Grund- und Aufri3 und umgekehrt. .

Konstruieren von Netzen einfacher ebenflichig begrenzter Korper.

Allenfalls Bestimmen der (wahren) Linge von Raumstrecken.

4. Klasse (1,5 Wochenstunden):

Losen von Aufgaben in Verbindung mit Lerninhalten der Geometrie aus
dem Mathematikunterricht.

Allenfalls Anfertigen und Lesen statistischer Schaubilder.
Konstruieren von Ellipsen, Parabeln und Hyperbeln.

Allenfalls Ermitteln von Tangenten an Ellipsen, Parabeln und Hypet-
beln.

Zeichnen und Diskutieren von axonometrischen Rissen ebenflichig
begrenzter Korper und technischer Objekte in besonderer Lage zu den
Koordinatenebenen durch koordinatenmiBiges Aufbauen.

Zeichnen und Diskutieren von zugeordneten Normalrissen (Grund-,
Auf-, Seitenrisse) ebenflichig begrenzter Korper und technischer Objek-
te in besonderer Lage zu mindestens einer Koordinatenebene; Lesen und
Anfertigen von Werkzeichnungen.

Zeichnen und Diskutieren zugeordneter Normalrisse von Prismen und
Pyramiden in besonderer Lage zu mindestens einer Koordinatenebene,
die mit projizierenden Ebenen geschnitten werden; Zeichnen dieser
Schnittfiguren in unverzerrter Gestalt.
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Allenfalls Zeichnen und Diskutieren axonometrischer Risse von eben
geschnittenen Prismen und Pyramiden.

Zeichnen und Diskutieren zugeordneter Normalrisse oder besonderer
axonometrischer Risse (Horizontal- bzw. Frontalrisse) von Drehzylin-
dern und Drehkegeln, deren Basiskreise in Hauptebenen (parallel zur
Bildebene) liegen;

Konstruieren von Netzen (Abwicklungen, Verebnungen).

Allenfalls Zeichnen und Diskutieren zugeordneter Normalrisse von
Drehzylindern, deren Basiskreise in projizierenden Ebenen liegen.

Allenfalls Zeichnen und Diskutieren zugeordneter Normalrisse von
Drehzylindern und Drehkegeln, deren Basiskreise in Hauptebenen
(parallel zur Bildebene) liegen und die mit projizierenden Ebenen
geschnitten werden;

Zeichnen dieser Schnittfiguren in unverzerrter Gestalt.

Allenfalls Ermitteln von Kurven, die in der ebenen Kinematik auftreten.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Eine méglichst saubere und genaue Ausfithrung unter Beachtung der
Ubersichtlichkeit (Platzeinteilung) und der entsprechenden Beschriftung
in Normschrift (mit oder ohne Schablone) ist laufend anzustreben. Dies
gilt sowohl fiir Bleistift- als auch fiir Tuschearbeiten bei zweckmiBiger
und normgerechter Verwendung verschiedener Linienbreiten und Li-
nienarten. Das Ausmal3 der Zeichnungen, die mit Tusche ausgefiihrt
werden, ist vom Lehrer unter Beriicksichtigung der zur Verfiigung
stehenden Zeichengerite und der zeitlichen Moglichkeiten festzulegen.
Zur Erhohung der Bildwirkung bzw. zur Betonung des Wesentlichen
konnen einzelne Flichen in sinnvoller Weise auch firbig ausgestaltet
werden. Der Schiiler ist zu laufender Kontrolle der Richtigkeit und
Genauigkeit seiner Arbeit anzuhalten. Die Normschrift ist im wesentli-
chen nur fiir die Beschriftung der Arbeiten einzusetzen. Das Format A 3
sollte nicht iiber- und das Format A 4 nicht unterschritten werden.

Im Unterricht soll den Schiilern Gelegenheit zu selbstindigem und
produktivem Arbeiten geboten werden. Damit sollen auch die Freude an
der Form geweckt und das isthetische Empfinden geschult werden.
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Bei der Korperdarstellung ist von bekannten rdumlichen Objekten
auszugehen, wobei auBler der sprachlichen Beschreibung auch andere
Hilfsmittel, wie etwa Modelle, anschauliche Skizzen, Overhead-Folien,
Fotos, Dias, Anaglyphen (3-D-Bilder) und Korpernetze, eingesetzt
werden konnen. Insbesondere sollen die Schiiler selbst zum Anfertigen
anschaulicher Skizzen und zum sprachlich richtigen Beschreiben der
Objekte angeleitet werden. Zur Erhéhung der Anschaulichkeit bei
zugeordneten- Normalrissen konnen die Objekte um projizierende
Achsen gedreht werden. Unter Riicksichtnahme auf Anwendungen in
der Technik ist die Darstellung von Voll- und Halbschnitten vor allem
bei Drehzylinder und Drehkegel sinnvoll. Im Zusammenhang mit
Netzkonstruktionen ist die Herstellung von Modellen zweckmilBig.

Im Hinblick auf die jeweils verwendete Abbildungsmethode ist auf die
Lage der (parallelen) Projektionsstrahlen zur Bildebene hinzuweisen,
wobei der Unterschied zwischen Projektionsvorgang und Ergebnis der
Projektion (RiB) und somit auch zwischen Objekt und dessen Bild
verstindlich gemacht werden muB.

In diesem Zusammenhang istauch die Gegeniiberstellung bzw. gegensei-
tige Erginzung von axonometrischem Ril und den zugeordneten
Normalrissen eines Objekts zu pflegen. Das Koordinatensystem dient
hier als wesentliches Orientierungsmittel. Es gestattet auflerdem eine
einheitliche Behandlung des Aufbauverfahrens in den verschiedenen
Abbildungsmethoden. Unter Umstinden konnen auch geeignete Raster-
verfahren herangezogen werden.

Gegebenenfalls konnen Mafinahmen der inneren Differenzierung zur
individuellen Férderung der Schiiler erfolgen.
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LEHRSTOEE:

3. Klasse (2 Wochenstunden):

Geologie

Lernziele:

Der Schiiler soll den geologischen Aufbau und die Entstehungsgeschich-
te seiner engeren Heimat kennen. Er soll die wichtigsten Gesteine und
Minerale sowie den Kreislauf in der Gesteinsbildung kennen. Er soll
erkennen, daf} die Gesteinsumwandlungsprozesse auch zur Bildung des
Bodens fithren. SchlieBlich soll er den geologischen Aufbau von
Osterreich in groben Umrissen darstellen und das Vorkommen von
Bodenschitzen daraus erkliren konnen. Die aus der Gewinnung und
Nutzung von Bodenschitzen erwachsende Umweltproblematik soll ihm
bewuBt sein.

Lerninhalte:

Gesteine der engeren Heimat und deren mineralische Zusammensetzung.
Exemplarische Beispiele fiir Erstarrungs-, Sediment- und Umwand-
lungsgesteine. Minerale als Bestandteile der Gesteine. Kreislauf in der
Gesteinsbildung. Bodenbildung. Uberblick iiber den geologischen Auf-
bau von Osterreich. Die wichtigsten Bodenschitze Osterreichs.

Der Boden

Lernziele:

Der Schiiler soll verstehen, daB3 der Boden aus leblosen und lebenden
Anteilen besteht, und soll die zwischen diesen bestehenden Wechselwir-
kungen kennen. Er soll die Bedeutung des Bodens kennen, die
Notwendigkeit des Bodens und seiner Pflege fiir die Existenz aller
Lebewesen einschlieBlich des Menschen erkennen und die Notwendig-
keit seiner Pflege verstehen.

(0 BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff und Didaktische Grundsitze fiir die 1. und 2. Klasse:
sieche Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 275 ff.
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Lerninhalte:

Zusammensetzung und Aufbau eines Bodens. Bodenorganismen, ihre
Anpassung, ihre Wechselbeziehungen und ihre Bedeutung fiir den
Boden. Vegetation in Abhingigkeit vom Boden. Boden als Grundlage
fur die Erndhrung.

Lebensriume

Lernziele:

Der Schiiler soll die heimischen und die wichtigsten fremdlindischen
Lebensraume und die sie kennzeichnenden bzw. fiir sie bedeutsamen
Lebewesen sowie deren Anpassung an die spezifischen Unweltgegeben-
heiten kennenlernen und verstehen. Er soll unter Einbeziehung der in
den erarbeiteten Lebensriumen vorkommenden Lebewesen und aus
einem Verstindnis ihrer verwandtschaftlichen Beziehungen zu einem
erweiterten Uberblick iiber das natiirliche System der Organismen
gelangen. Er soll die wichtigsten Kultur-, Nutz- und Wildpflanzen und
Wildtiere der genannten Lebensriume kennen, vor allem jene, die die
heimische Erndhrung sichern. Der Schiiler soll am Beispiel ausgewihlter
Lebensriume 6kologische Systemzusammenhinge altersgemidl3 erken-
nen und erkliren kénnen und um die begrenzte Belastbarkeit 6kologi-
scher Systeme wissen. Der Schiler soll verstehen, daB3 Eingriffe in
Okosysteme nur sehr behutsam vorgenommen werden diirfen, und soll
erkennen, daB es zielfithrender ist, durch verantwortliche Planung
mogliche Schiden von vornherein zu vermeiden. Der Schiiler soll vom
Menschen verursachte Storungen des 6kologischen Gleichgewichtes in
diesen Lebensrdumen erkennen und mogliche Ursachen und Zusammen-
hinge sowie einfache Ansitze zu ihrer Sanierung angeben oder ent-
wickeln kénnen. Er soll auch wissen, daB durch Eingriffe in Okosysteme
die Lebensgrundlagen vieler Tier- und Pflanzenarten bedroht sind und
dal} besonders bedrohte Arten in ,,Roten Listen‘ verzeichnet sind. Er
soll mogliche SchutzmaBnahmen fiir Biotope und Arten kennen und fiir
diese nicht nur Verstindnis, sondern auch Bereitschaft zur Durchfiih-
rung entwickeln bzw. bekunden.

Lerninhalte:

Wohnbereich des Menschen: Tiere und Pflanzen in Wohnung, Haus und
Garten. Girten als vom Menschen besonders intensiv beeinflu3te
Lebensriume. Dem Gartentyp entsprechend gewiinschte und uner-
wiinschte Pflanzen und Tiere und deren Anpassungen. Das Gartenjahr,
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Anlage und Pflegearbeiten. Moglichkeiten der Hege und Forderung
gefihrdeter Tiere und Pflanzen im naturnahen Garten.

Acker und Felder als intensiv beeinfluBte Lebensriume. Nutzpflanzen.
Probleme der Monokulturen. VerantwortungsbewuBter Pflanzenschutz.
Bodenbearbeitung und Diingung. Formen des Landbaues.

Feldraine und Hecken. Thre Bedeutung als Restflichen naturnaher Lebens-
riume, als 6kologische Briicken und als Biotope fiir Schadlingsvertilger.
Biotopschutz.

Wiesen als natiitliche und kiinstliche Okosysteme. Anpassungen der
Organismen an Mahd und Beweidung. Biotop- und Artenschutz.

Stadtische Lebensraume, wie Parkanlagen, Hofe, StraBen- und Uferbo-
schungen.

Ruderalflichen als Lebensrdaume von Arten mit besonderen Besiedlungs-
strategien und Riickzugsgebiete bestimmter, oft gefihrdeter Tiere und
Pflanzen.

Lebensraume im Hochgebirge. Végetationsstufen. Lebewesen und deren
Anpassungen an die Bedingungen des Hochgebirges. Probleme, die sich
aus der ErschlieBung und Nutzung der Gebirge ergeben. Landschafts-
schutz.

Lebensraume heimischer Gewdsser. Biotope und Lebensgemeinschaften
stehender und flieBender Gewisser. Kennzeichnende Organismen und
deren Anpassungen. Verinderungen und Gefihrdungen des biologi-
schen Gleichgewichts durch menschliche Eingriffe, Gewisserschutz.

Feuchtbhiotope als Beispiele besonders bedrohter Lebensriume. NaBwie-
sen, Tumpel, Verlandungen, Moore, Auen. Trockenlegungen und
Flurbereinigungen. Beispiele fiir typische Lebewesen und deren Anpas-
sungen. Biotop- und Artenschutz.

Meer. Seine Kennzeichnung und Gliederung. Meeresorganismen unter
besonderer Berticksichtigung der Beziehungen zwischen Umweltbedin-
gungen, Lebensweisen und Kérperbau. Bedeutung der Meere fiir die
Ernihrung der Menschheit und fiir die Sauerstoffproduktion. Gefahren
der Meeresverschmutzung und Ubernutzung.

Fremdlindische Lebensraume, ihre typischen Lebensgemeinschaften, cha-
rakteristische Tiere und Pflanzen und deren Anpassungen. Eingriffe des
Menschen und ihre Auswirkungen auf diese Okosysteme. Schutzmal-
nahmen.
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4. Klasse (2 Wochenstunden):

Entwicklung der Erde und der Lebewesen

Lernziele:

Der Schiiler soll einen altersgemiBen Uberblick iiber die Entwicklungs-
geschichte der Erde und ihter Lebewesen einschlieBlich des Menschen
sowie Einblicke in die Evolution geben kénnen. Er soll die Vererbungs-
vorginge und deren GesetzmifBigkeiten in groben Zigen darstellen
konnen.

Lerninhalte:

Die Fossilien, ihre Entstehung und ihre Rolle bei der Erforschung der
Entwicklungsgeschichte der Pflanzen- und Tierwelt sowie des Men-
schen. Entwicklung der Lebewesen bis zur Gegenwart.

Grundlagen der Vererbungslehre. Beispiele fiir einfache Erbginge. Vom
Menschen beeinflul3te Entwicklungsprozesse (Nutztiere, Nutzpflanzen).
Zusammenhinge zwischen Umweltbedingungen und Entwicklung der
Lebewesen. Verinderungen der korperlichen Eigenschaften, Anpas-
sung, Auslese, Evolution.

Umwelt und Mensch

Lernziele:

Der Schiiler soll erkennen, da8 die Menschen die Umwelt verandert
haben und daB3 diese Verinderungen nicht unbegrenzt fortgesetzt werden
diirfen, weil sie auch Folgen haben, die das Gleichgewicht in der Natur
und die Existenz aller Lebewesen einschlieBlich der Menschen beein-
trichtigen. Aus diesen Einsichten soll der Schiler die Bereitschaft zum
umweltgerechten Verhalten entwickeln. Der Schiiler soll tiber Einfliisse
der Umwelt und der Lebensweise auf Gesundheit und Wohlbefinden
Bescheid wissen und dariiber, wie der Korper innerhalb gewisser
Grenzen diese Verinderungen zu kompensieren imstande ist.

Der Schiiler soll einen altersgemiBen Uberblick iiber die Organsysteme
des Menschen, deren Zusammenspiel und deren Schidigungsmoglich-
keiten haben. Er soll die kérperlichen und psychischen Probleme, die sich
fir ihn im Entwicklungsstadium der Pubertit ergeben, erkennen und
daraus Ansitze zu ihrer Bewiltigung entwickeln kénnen, im besonderen
auch das Phinomen der menschlichen Sexualitit vorurteilslos betrachten
und verstehen. Er soll ethisch positive Werthaltungen fiir Partnerschafts-
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beziehungen entwickeln und Methoden der Empfingnisregelung ken-
nen. Er soll um die verschiedenen Abschnitte der Entwicklung eines
Menschen wissen, sie verstehen und achten lernen und sein Hineinwach-
sen in immer bedeutendere Positionen der Gesellschaft auch als zuneh-
mende Verantwortung begreifen. ;

Lerninhalte:
Ungestorte, beeinfluBte und gestorte Umwelt. Verantwortungsbewuf3te
Nutzung. Ursachen von Stérungen. Vorsorge, Pflege und Abhilfemal3-
nahmen.

Bau und Atrbeitsweise der Organe und Organsysteme und deren
Koordination durch Nervensystem und Hormonsystem. Krankheiten
und Krankheitsursachen (z. B. Krankheitserreger und -iibertriger,
tierische Schmarotzer, Umwelteinfliisse, Medikamenten-, Drogen-, Ge-
nuBmittelmiBbrauch, Fehlernihrung, Fehlverhalten). Prophylaxe.
Erste Hilfe, Therapien. Die Arbeitswelt des Menschen.

Fortpflanzung und Entwicklung, korperliche und geistige Entwicklung
des Menschen.

Verhalten des Menschen

Lernziele:

Der Schiiler soll erkennen, daBl das Verhalten des Menschen auch
genetisch bedingt, jedoch weitgehend durch Einsicht und Lernen
veranderbar ist. Er soll daraus die Bereitschaft zur Korrektur von
Verhaltensweisen entwickeln, wenn diese Korrektur aus Verantwortung
gegeniiber sich selbst, den anderen Menschen oder der Umwelt gegen-
tber erforderlich erscheint.

Lerninhalte:

Beispiele fiir ererbtes, erlerntes und einsichtiges Verhalten von Men-
schen. Typische Verhaltensweisen verschiedener Altersstufen der Men-
schen. Zusammenhinge zwischen einsichtigem Handeln, der Sonderstel-
lung der Menschen und der Fihigkeit, verantwortliche Entscheidungen
zu treffen.

Biologie und Gesellschaft

Lernziele:
Aufbauend auf die Lernziele aller bisherigen Schulstufen soll der Schiiler
altersgemil} die vielfiltigen Verknlpfungen zwischen Umwelt und
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Menschheit erfassen. Er soll begreifen, daf3 die Existenz des Menschen in
ein vielfach vernetztes System biologischer Vorginge eingebunden ist.
Er soll daraus erkennen, daB jeder Mensch verantwortungsbewuf3t sein
muf} und daB die Existenz und das Wohlbefinden aller Menschen diese
Gesichtspunkte zur Voraussetzung haben.

Lerninhalte:
Situation der Menschheit in der gegebenen Umwelt. Zivilisationsgesell-
schaft, Lage in den Entwicklungslindern. Weltbevolkerung, Welternih-
rung, Verantwortlichkeit des einzelnen gegeniiber den Mitmenschen und
der Umwelt.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

3. Klasse:

Der Bezug zur Geologie sollte mit einer Exkursion, ausgehend vom
Schulstandort, hergestellt werden. AnschlieBend sollte das Wissen durch
sorgfiltig ausgewihlte Lehrausginge, Museumsbesuche, Arbeiten in der
Schulsammlung usw. erweitert und die gewiinschten Formenkenntnisse
vermittelt werden. Das Anlegen einer mit dem Schulstandort in
Beziechung stehenden Sammlung von Handstiicken kann besonders
motivierend auf die Schiiler wirken. Bestimmungsiibungen, Ordnen
nach Kriterien wie wirtschaftliche Bedeutung, regionale Lage, Aktuali-
tit, dsthetische Gesichtspunkte (Schmucksteine) usw. werden als Metho-
den empfohlen. Unter Verwendung des Atlas und unter besonderer
Berticksichtigung des Schulstandortes ist eine einfache Beschreibung der
Geologie von Osterreich zu erarbeiten. Auch die Besprechung der
Gesteine und Minerale sollte in einfachsten Grundziigen erfolgen. Auf
die aus der Nutzung von Bodenschitzen entstehende Umweltproblema-
tik (z. B. Grundwasserverschmutzung, Abraumhalden, Versturz, Luft-
verschmutzung) sollte ebenso hingewiesen werden wie auf die Moglich-
keiten ihrer Vermeidung bzw. Sanierung.

Das Kapitel Boden schlieft an das Kapitel Geologie an, bietet aber
dartiber hinaus auch die Basis zum Verstindnis des Beziehungsgefiiges
der im folgenden zu besprechenden Lebensriume. Ein Zugang zum
Kapitel Boden wire z. B. iiber die Untersuchung der oberen belebten
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Bodenschicht zu finden. An geeigneten Beispielen soll dem Schiiler der
Begriff Bodenstruktur und das Verstindnis fiir die Anpassungen der
Bodenorganismen an ihren Lebensraum nahegebracht werden.

Der Bedeutung der Okologie soll durch die intensivierte Erarbeitung der
Lebensriume Rechnung getragen werden. In sinnvoller Erginzung zum
in der vorhergegangenen Schulstufe erarbeiteten Lebensraum Wald
sollen aus der Vielfalt der Lebensrdume exemplarisch jene ausgewahlt
werden, die schulnah sind, sich zur Erarbeitung 6kologischer Grundbe-
griffe besonders eignen oder von sonstiger Bedeutung sind. Sie sind nach
Moglichkeit jahreszeitlich zugeordnet zu besprechen. Bei der Auswahl ist
eine sinnvolle Kombination von terrestrischen und aquatischen, heimi-
schen und fremdlindischen Lebenstdumen anzustellen. Zu besprechen
sind mindestens ein heimisches terrestrisches, ein heimisches aquatisches
System und ein vom Menschen statk beeinfluBBtes System. Desgleichen
mindestens ein fremdlindisches terrestrisches und ein fremdlindisches
aquatisches System.

In Erweiterung und Fortsetzung der Formenkenntnisse auch aus dem
Bereich jener Organismengruppen, die bereits in vergangenen Klassen
bearbeitet worden sind, sind besonders jene taxonomischen Gruppen zu
berticksichtigen, deren Bearbeitung bislang noch nicht vorgenommen
worden ist. Lehrausginge und Exkursionen sind bei der Erarbeitung der
heimischen Lebensriume sowohl als Einstieg als auch zum Sammeln und
Einbringen von Arbeitsmaterial besonders geeignet. Die geltenden
Naturschutzbestimmungen sind stets zu beachten. Zur Beschaffung von
Arbeitsmaterial bieten sich auch Schulgirten giinstig an.

Bei der Auswahl der Objekte ist auf die Bediirfnisse weiterfiihrender
Schulstufen und Schultypen und auf die zukiinftige Berufswelt Bedacht
zu nehmen.

Der Garten bildet fiir einen erheblichen Teil der Menschen einen
wesentlichen Zugang zur Natur. Aussaat, Betreuung und Ernte bilden
Erlebnisse von biologischen Abliufen. Formen von naturnahen Girten
sind ein wesentlicher Beitrag zur Erhaltung gefihrdeter Organismenar-
ten. Aus der Behandlung der modernen Formen der Landwirtschaft und
der damit verbundenen Verinderungen in vielen 6kologischen Bereichen
ergibt sich die Problematik der Interessenskonflikte.

Bei aller Problematik der Auswirkungen menschlicher Eingriffe darf
nicht tbersehen werden, daB die Existenz der Menschheit von der
Nutzung der Natur abhingig ist. Die Schiiler sollten zu eigenen
Schliissen iiber Notwendigkeit und Grenzen der konventionellen und
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der sog. biologischen Methoden der Landwirtschaft kommen. Diskus-
sionen tiber dieses Thema konnten ein Beitrag zur politischen Bildung
sein. Erst durch exakte Kenntniss¢ kann an die Problematik sachlich
herangegangen werden bzw. konnen Strategien zu ihrer Losung gefun-
den werden. Diese Fihigkeit ist auch im spiteren Berufsleben notwendig.
Beim Thema Feldrain und Hecke kénnen durch Anschauung Verstind-
nis und Wissen zu folgenden Problemen vermittelt werden: Rodungen,
Flurausriumung, Erosionsschiden, Windschutz, Schnee- und Wind-
schiden, Monokulturen, Schidlingsbefall.

Kleine Wiesenflichen sind selbst im Stadtgebiet in der Nihe der Schule
oder im Schulgarten leicht zu finden. Unterschiedliche Bearbeitung
(Mahd, Weide, Tritt) fithrt zu unterschiedlicher Vegetationsausbildung
und eroffnet die Moglichkeit vergleichender Betrachtung auf engstem
Raum.

Stidtische Lebensrdume sind fir Schulen in der Stadt sehr leicht
erreichbar und zu beobachten. Thre exemplarische Erarbeitung kann das
Verstindnis schwerer zuginglicher Biotope erleichtern.

Brachflichen, Wistungen, Boschungen und ihre Wiederbesiedlung
stellen nicht nur hervorragende Beispiele fiir die Anpassungsfihigkeit
der Organismen dar, sie sind auch oft Riickzugs- und Uberlebensraum
gefihrdeter Lebewesen. Solche Flichen sind meist auch leicht zuginglich
und eignen sich bestens fiir Demonstrationszwecke.

Das Hochgebirge ist einer der wenigen Lebensriume, in denen noch
relativ hiufig und groBflichig die urspriinglichen Verhiltnisse anzutref-
fen sind. Die extremen klimatischen Bedingungen erfordern typische
Anpassungen der Lebewesen und bewirken eine besondere Empfindlich-
keit dieser Lebensgemeinschaften an den Grenzen der Existenzbedingun-
gen gegen Eingriffe. Auch hier stehen 6kologische und isthetische den
wirtschaftlichen Interessen gegeniiber. Die Folgen, die sich aus der
ErschlieBung der Alpenregion fiir den Massentourismus und andere
Wirtschaftszweige ergeben haben, bieten Einstiegsmoglichkeiten fiir die
Diskussion tber Interessenskonflikte.

Der Umstand der raumlichen Begrenztheit von Gewissern und Feucht-
biotopen erleichtert das Verstindnis fiir ihre Empfindlichkeit gegentiber
Eingriffen. Im Themenkreis Gewisser bieten sich besonders giinstige
Méglichkeiten zur Erweiterung der Formenkenntnisse und der exempla-
rischen Erarbeitung 6kologischer Zusammenhinge.

Das Meer ist der groBte zusammenhingende und ein vielfiltig geglieder-
ter Lebensraum auf der Erde. Dementsprechend vielfiltig sind auch die
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Biotope und die 6kologischen Wechselbeziehungen; auch finden sich
hier Vertreter fast aller systematischen Gruppen der Tiere. Bei der
Behandlung der Meeresorganismen bieten sich zur Erginzung der
Formenkenntnisse neben den Algen die Meeresfische, die Stachelhduter,
die Weichtiere, Krebse und Hohltiere des Meeres an. '

Okologie und Umweltbiologie kénnen nicht mehr isoliert nur im eigenen
Land betrachtet werden. Einige fremdlindische Lebensrdume sind
wegen ihrer extremen Verhiltnisse zur Darstellung 6kologischer Zusam-
menhinge besonders geeignet und einer Vielzahl von Schiilern durch
Film, Fernsehen und Biicher bekannt. Auch konnen die weltweiten
Folgen von groBriumigen Eingriffen in Okosysteme sowie die wirt-
schaftlichen Verknupfungen im Rahmen des Warenaustausches und die
gesellschaftlichen Probleme im Zusammenhang mit der Dritten Welt
ohne Kenntnisse von diesen fremden Lebensriumen nicht durchschaut
werden.

4. Klasse:

Durch Darstellung der geologischen Ereignisse und der dadurch
bewirkten Verinderungen der Lebensbedingungen in den Erdzeitaltern
konnen die Zusammenhinge zwischen der Entwicklung der Lebewesen
und den jeweiligen Umweltbedingungen verstindlich gemacht werden.
Die Ubersicht iiber die Erdzeitalter kénnte in tabellarischer Art geboten
werden. Handstlicke von Fossilien, Bildmaterial, Museumsbesuche,
Exkursionen usw. erleichtern die Zuginge.

Anhand einfacher Erbginge kann im Schuler Verstindnis fir die
Bedeutung der Vererbungsregeln fiir die Evolution, aber auch fiir die
Pflanzen- und Tierziichtung geweckt werden.

In Parallelitit zur Reihung Lebensraum/Lebensweise/Verhalten/Kor-
perbau fritherer Schulstufen steht die vom Menschen selbst geschaffene
Umwelt an erster Stelle, da diese weitgehend seine Lebensweise und sein
Verhalten beeinfluf3t.

Durch einen Vergleich der Stellung des Menschen in der Natur wihrend
fritherer Abschnitte seiner Entwicklung und in der Jetztzeit kann dem
Schiiler die Problematik der kulturellen Evolution nahegebracht werden.
Ausgehend von der Entwicklungsgeschichte, wihrend der der Mensch
aus der Abhingigkeit von der Natur hinaustrat und sich die Natur
,untertan machte, kann aufgezeigt werden, daBl durch Zunahme von
Technisierung, Zivilisation und Bevolkerungswachstum das Gleichge-
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wicht zuungunsten der Natur verschoben worden ist. Umwelt ist heute
aber nicht nur Lebensraum, sondern auch wirtschaftlicher Produktions-
faktor als Voraussetzung fir Wohlstand und soziale Sicherheit. Unter
Wiirdigung der Problemlosungskapazitit industrieller Forschung und
Technologie soll der Schiiler zur Erkenntnis gebracht werden, dal3 trotz
aller Fortschritte der Technik der Mensch ein Glied der Natur bleibt und
von ihr abhidngig ist.

Durch Exkursionen zu exemplarisch ausgewihlten Punkten konnen dem
Schiiler die Wechselbeziehungen zwischen Siedlungsstruktur und Le-
bensqualitit vor Augen gefithrt werden (Wohnbauten, Innenhéfe,
Verkehrsflichen, Parkanlagen, Erholungsrdume u. dgl.). Hier ist aller-
dings nicht mehr an die Einzelbesprechung stidtischer Biotope gedacht,
die bereits in der vorherigen Schulstufe erarbeitet worden sind. Desglei-
chen wird der lindliche Siedlungsraum genug Beispiele liefern, um
Auswirkungen der Eingriffe des Menschen in die Landschaft verdeutli-
chen zu konnen. Schwerwiegende und teilweise bedrohliche Verinde-
rungen (Abwisser, Mull, Lirm, Luftverschmutzung) sollten dabei
ebenso bewuBtgemacht werden wie Fragen menschlicher Erndhrung.
Hier geben Landbau, Tierhaltung und Nahrungsmittelproduktion reich-
lich Anregungen. Durch Betriebsbesichtigungen, Fallstudien, AV-
Medien u. a. kann der Schiller zu einer Auseinandersetzung mit der
Umwelt ,,Arbeitsplatz* hingefiihrt und befihigt werden, die Zusammen-
hinge zwischen Arbeitssituation und Gesundheit bzw. Krankheit zu
erkennen und die Bedeutung der Humanisierung des Arbeitsplatzes
sowie der notwendigen Kontroll- und SchutzmaBBnahmen zu erfassen.

Fiir viele Schiiler ist in dieser Schulstufe die letzte Gelegenheit in ihrem
Leben, dal sie umfassend iiber die Anspriiche, den Bau und die
Arbeitsweise ihres Korpers informiert werden, da diese Inhalte in den
meisten weiterflihrenden Ausbildungen nicht mehr aufscheinen. Unab-
hingig von der Reihenfolge der Erarbeitung der Organsysteme sollten
immer die Wechselwirkungen der Organe untereinander herausgearbei-
tet werden. Ausgehend von der Erfahrung am eigenen Korper und unter
Einsatz verschiedener Unterrichtsmittel (Modelle, Wandtafeln, tierische
Organe, Rontgenbilder, AV-Medien usw.) soll der Schiller mit Bau,
Funktionen und Wechselwirkungen seiner Organe vertraut gemacht
werden, wobei auf bisher erworbene Kenntnisse aufgebaut werden sollte.
Dabei darf nicht tibersehen werden, daB in weiterbildenden Schultypen
diese anatomischen und physiologischen Kenntnisse eine unabdingbare
Basis darstellen.

159



Biologie und Umweltkunde

Bei der Erarbeitung der Organsysteme kann der Schiiler auf mogliche
duBere und innere Faktoren hingewiesen werden, die Stérungen verursa-
chen, aber auch darauf, da3 diese St6rungen nicht nur durch Medikamen-
te behoben werden koénnen, sondern dal dazu auch Umweltverbesserun-
gen und Verhaltensinderungen (z. B. EBgewohnheiten, Freizeitgestal-
tung, Fehlhaltungen) beitragen. Im Unterricht sollte jedenfalls nicht nur
ein Hinweis auf die Notwendigkeit des gezielten Einsatzes von Heilmit-
teln und -methoden enthalten sein, sondern auch auf die Auswirkungen
des Medikamenten-, Drogen- und GenuBmittelmiBbrauchs (z. B. durch
Fallstudien, Medienberichte u.a. m.).

Praktische Ubungen im Bereich Erste Hilfe, Anleitungen zur Kranken-
pflege und Unfallverhiitung bieten sich als Erweiterung des Unterrichts
ebenso an wie Hinweise auf gesunde Lebensfiihrung, Sport usw.

In Verbindung mit dem Schularzt kénnte ein positives Verhiltnis zur
Krankheitsprophylaxe und zum Arzt gefordert werden. Das Entwick-
lungsalter der Schiiler erfordert ein Eingehen auf die Probleme der
Pubertit. In diesem Zusammenhang (und u. U. unter Mithilfe des
Schularztes) sollten Fragen wie weiblicher Zyklus, Empfingnisregelung,
Befruchtung, Schwangerschaft, Geburt, korperliche und geistige Ent-
wicklung, Partnerschaftsbeziehungen, verantwortungsbewulte Fami-
lienplanung, Verantwortung gegeniiber sich selbst, dem Partner und den
Nachkommen usw. behandelt werden.

Beztiglich des Verhaltens des Menschen liefern die Alltagserfahrung der
Schiiler, Kenntnisse aus fritheren Schulstufen, Lehrfilme, Beobachtun-
gen an Tieten, Einzelpersonen und Gruppen Material und Motivation
zur Erarbeitung der Lernziele. Vergleiche zwischen tierischem und
menschlichem Verhalten fiihren zur Erkenntnis, dal dem Menschen
aufgrund seiner Fihigkeit zu einsichtigen Handlungen eine Sonderstel-
lung zukommt. Diese tibertrigt ihm die Verantwortung fiir sein Handeln
gegenuiber sich selbst und damit die Mitverantwortung fiir seine
Mitmenschen und seine Umwelt.

Hinsichtlich der Frage Biologie und Gesellschaft sollte der Schiiler
seinem Alter entsprechend nunmehr imstande sein, unter Heranziehung
aktueller Ereignisse und unter Einbeziehung des in den vergangenen vier
Schulstufen angestrebten Umweltdenkens und der nicht nur.im Biologie-
unterricht, sondern auch in anderen Unterrichtsgegenstinden erworbe-
nen Kenntnisse, die gegenwirtige Situation des Menschen im Sinne einer
umfassenden, auch andere Aspekte beriicksichtigenden Darstellung zu
begreifen. Dabei wird nicht nur die Umweltsituation in Industrielindern
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erkannt werden miissen; ebenso sollten auch die biologischen Gegeben-
heiten der Entwicklungslinder (verursacht durch Ubervolkerung, Raub-
bau, Diirre, Hunger, Naturkatastrophen u.a.) behandelt werden. Bei
dieser Gelegenheit ist auf die wechselseitige Verantwortlichkeit hinzu-
weisen.

Die Verwendung aktueller Medien ist empfehlenswert, doch sollten
keine einseitigen Darstellungen vorgegeben werden. Der Schiiler soll
lernen, selbst zu werten. Das Ziel wire erreicht, wenn der Schiiler in
seinem spiteren Leben MalBnahmen und Entscheidungen stets mit
Bedacht auf die biologischen und 6kologischen Zusammenhinge treffen
wiirde.
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ANHANG:

Biologie und Umweltkunde — Lehrstoff und Didaktische Grundsitze in synoptischer Form

3. Klasse (2 Wochenstunden):

GEOLOGIE
Lerngiele:

Der Schiler soll den geologischen
Aufbau und die Entstehungsgeschichte
seiner engeren Heimat kennen. Er soll die
wichtigsten Gesteine und Minerale sowie
den Kreislauf in der Gesteinsbildung
kennen. Er soll erkennen, daB die
Gesteinsumwandlungsprozesse auch zur
Bildung des Bodens fiithren. SchlieBlich
soll er den geologischen Aufbau von
Osterreich in groben Umrissen darstellen
und das Vorkommen von Bodenschitzen
daraus erkliren kénnen. Die aus der
Gewinnung und Nutzung von Boden-
schitzen erwachsende Umweltproblema-
tik soll ihm bewuBt sein. |

Lerninhalte:

Gesteine der engeren Heimat und deren
mineralische Zusammensetzung. Exem-
plarische Beispiele fiir Erstarrungs-,
Sediment- und Umwandlungsgesteine.
Minerale als Bestandteile der Gesteine.
Kreislauf in der Gesteinsbildung. Boden-
bildung. Uberblick iiber den geologi-
schen Aufbau von Osterreich. Die
wichtigsten Bodenschitze Osterreichs.

Didaktische Grundsitge:

Der Bezug zur Geologie sollte mit einer
Exkursion, ausgehend vom Schulstand-
ort, hergestellt werden. AnschlieSend
sollte das Wissen durch sorgfiltig
ausgewihlte Lehrausginge, Museumsbe-
suche, Arbeiten in der Schulsammlung
usw. erweitert und die gewiinschten
Formenkenntnisse vermittelt werden.
Das Anlegen einer mit dem Schulstandort
in Beziehung stehenden Sammlung von
Handstiicken kann besonders motivie-
rend auf die Schiler wirken. Bestim-
mungsiibungen, Ordnen nach Kriterien
wie wirtschaftliche Bedeutung, regionale
Lage, Aktualitit, dsthetische Gesichts-
punkte (Schmucksteine) usw. werden als
Methoden empfohlen. Unter Verwen-
dung des Atlas und unter besonderer
Beriicksichtigung des Schulstandortes ist
eine einfache Beschreibung der Geologie
von Osterreich zu erarbeiten. Auch die
Besprechung der Gesteine und Minerale
sollte in einfachsten Grundziigen erfol-
gen. Auf die aus der Nutzung von

Bodenschirz=en entsrtehende Umweltpro-
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DER BODEN
Lerngiele:

Der Schiiler soll verstehen, dafl der Boden
aus leblosen und lebenden Anteilen
besteht, und soll die zwischen diesen
bestehenden Wechselwirkungen kennen.
Er soll die Bedeutung des Bodens kennen,
die Notwendigkeit des Bodens und seiner
Pflege fiir die Existenz aller Lebewesen
einschlieBlich des Menschen erkennen
und die Notwendigkeit seiner Pflege
verstehen.

LEBENSRAUME

Der Schiiler soll die heimischen und die
wichtigsten fremdlindischen Lebensriu-
me und die sie kennzeichnenden bzw. fir
sie bedeutsamen Lebewesen sowie deren
Anpassung an die spezifischen Umwelt-
gegebenheiten kennenlernen und verste-
hen. Er soll unter Einbeziehung der in
den erarbeiteten Lebensriumen vorkom-
menden Lebewesen und aus einem
Verstindnis ihrer verwandtschaftlichen

Lerninbalte:

Zusammensetzung und Aufbau eines
Bodens. Bodenorganismen, ihre Anpas-
sung, ihre Wechselbeziehungen und ihre
Bedeutung fiir den Boden. Vegetation in
Abhingigkeit vom Boden. Boden als
Grundlage fiir die Ernihrung.

blematuk (z. Bb. Grundwasserverschmut-
zung, Abraumhalden, Versturz, Luftver-
schmutzung) sollte ebenso hingewiesen
werden wie auf die Moglichkeiten ihrer
Vermeidung bzw. Sanierung.

Didaktische Grandsitze:

Das Kapitel Boden schlieft an das Kapitel
Geologie an, bietet aber dariiber hinaus
auch die Basis zum Verstindnis des
Beziehungsgefiiges der im folgenden zu
besprechenden Lebensriume. Ein Zu-
gang zum Kapitel Boden wire z. B. iiber
die Untersuchung der oberen belebten
Bodenschicht zu finden. An geeigneten
Beispielen soll dem Schiiler der Begriff
Bodenstruktur und das Verstindnis fiir
die Anpassungen der Bodenorganismen
an ihren Lebensraum nahegebracht wer-
den.

Der Bedeutung der Okologie soll durch
die intensivierte Erarbeitung der Lebens-
riume Rechnung getragen werden. In
sinnvoller Ergdnzung zum in der vorher-
gegangenen Schulstufe erarbeiteten Le-
bensraum Wald sollen aus der Vielfalt der
Lebensriume exemplarisch jene ausge-
wihlt werden, die schulnah sind, sich zur
Erarbeitung 6kologischer Grundbegriffe
besonders eignen oder von sonstiger
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Lernziele:

Beziehungen zu einem erweiterten Uber-
blick dber das natiirliche System der
Organismen gelangen. Er soll die wich-
tigsten Kultur-, Nutz- und Wildpflanzen
und Tiere der genannten Lebensriume
kennen, vor allem jene, die die heimische
Erndhrung sichern. Der Schiiler soll am
Beispiel ausgewihlter Lebensriume 6ko-
logische Systemzusammenhinge altersge-
mifB erkennen und erkliren kénnen und
um die begrenzte Belastbarkeit 6kologi-
scher Systeme wissen. Der Schiiler soll
verstehen, daB Eingriffe in Okosysteme
nur sehr behutsam vorgenommen werden
diirfen, und soll erkennen, daBl es
zielfihrender ist, durch verantwortliche
Planung mogliche Schiden von vornher-
ein zu vermeiden. Der Schiiler soll vom
Menschen verursachte Storungen des
okologischen Gleichgewichtes in diesen
Lebensriumen erkennen und mégliche
Ursachen und Zusammenhinge sowie
einfache Ansitze zu ihrer Sanierung
angeben oder entwickeln kénnen. Er soll
auch wissen, daB durch Eingriffe in
Okosysteme die Lebensgrundlagen vieler
Tier- und Pflanzenarten bedroht sind und
daB besonders bedrohte Arten in ,,Roten
Listen* verzeichnet sind. Er soll mogli-
che SchutzmaBnahmen fiir Biotope und
Arten kennen und fiir diese nicht nur
Verstindnis, sondern auch Bereitschaft
zur Durchfithrung entwickeln bzw. be-

Tesrmden

Lerninbalte:

Didaktische Grundsitze:

Bedeutung sind. Sie sind nach Moglich-
keit jahreszeitlich zugeordnet zu bespre-
chen. Bei der Auswabhl ist eine sinnvolle
Kombination von terrestrischen und
aquatischen, heimischen und fremdlindi-
schen Lebensraumen anzustellen. Zu
besprechen sind mindestens ein heimi-

‘sches terrestrisches, ein heimisches aqua-

tisches System und ein vom Menschen
stark beeinflultes System. Desgleichen
mindestens ein fremdlindisches terrestri-
sches und ein fremdlandisches aquatisches
System.

In Erweiterung und Fortsetzung der
Formenkenntnisse auch aus dem Bereich
jener Organismengruppen, die bereits in
vergangenen Klassen bearbeitet worden
sind, sind besonders jene taxonomischen
Gruppen zu beriicksichtigen, deren Bear-
beitung bislang noch nicht vorgenommen
worden ist. Lehrausginge und Exkursio-
nen sind bei der Erarbeitung der
heimischen Lebensriume sowohl als
Einstieg als auch zum Sammeln und
Einbringen von Arbeitsmaterial beson-
ders geeignet. Die geltenden Natur-
schutzbestimmungen sind stets zu beach-
ten. Zur Beschaffung von Arbeitsmaterial
bieten sich auch Schulgirten giinstig an.
Bei der Auswahl der Objekte ist auf die
Bediirfnisse weiterfiihrender Schulstufen
und Schultypen und auf die zukinftige
Berufswelt Bedacht zu nehmen.
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Wobnbereich des Menschen: Tiere und
Pflanzen in Wohnung, Haus und Garten.
Girten als vom Menschen besonders
intensiv beeinflute Lebensriume. Dem
Gartentyp entsprechend gewiinschte und
unerwiinschte Pflanzen und Tiere und
deren Anpassungen. Das Gartenjahr,
Anlage und Pflegearbeiten. Moglichkei-
ten der Hege und Forderung gefihrdeter
Tiere und Pflanzen im naturnahen
Garten.

Acker und Felder als intensiv beeinfluBte
Lebensriume. Nutzpflanzen. Probleme
der Monokulturen. Verantwortungsbe-
wullter Pflanzenschutz. Bodenbearbei-
tung und Diingung. Formen des Land-
baues.

Der Garten bildet fiir einen erheblichen
Teil der Menschen einen wesentlichen
Zugang zur Natur. Aussaat, Betreuung
und Ernte bilden Erlebnisse von biologi-
schen Abliufen. Formen von naturnahen
Girten sind ein wesentlicher Beitrag zur
Erhaltung gefihrdeter Organismenarten.

Aus der Behandlung der modernen
Formen der Landwirtschaft und der
damit verbundenen Verinderungen in
vielen 6kologischen Bereichen ergibt sich
die Problematik der Interessenskonflikte.
Bei aller Problematik der Auswirkungen
menschlicher Eingriffe darf nicht iiberse-
hen werden, daB die Existenz der
Menschheit von der Nutzung der Natur
abhingig ist. Die Schiler sollten zu
eigenen Schliissen iiber Notwendigkeit

-und Grenzen der konventionellen und

der sogenannten biologischen Methoden
der Landwirtschaft kommen. Diskussio-
nen iber dieses Thema konnten ein
Beitrag zur politischen Bildung sein. Erst
durch exakte Kenntnisse kann an die
Problematik  sachlich herangegangen
werden bzw. kénnen Strategien zu ihrer
Losung gefunden werden. Diese Fihig-
keit ist auch im spiteren Berufsleben
notwendig.

@
o
o
Q
®
c
5
2
=
3
s
L
=
=
5
o
®




991

Lerninbalte:

Feldraine und Hecken. Thre Bedeutung als
Restflichen naturnaher Lebensriume, als
6kologische Briicken und als Biotope fiir
Schidlingsvertilger. Biotopschutz.

Wiesen als natiirliche und kiinstliche
Okosysteme. Anpassungen der Organis-
men an Mahd und Beweidung. Biotop-
und Artenschutz.

Stadtische Lebensraume, wie Parkanlagen,
Hofe, StraBen- und Uferbéschungen.

Ruderalflichen als Lebensriume von Arten
mit besonderen Besiedlungsstrategien
und Riickzugsgebiete bestimmter, oft
gefihrdeter Tiere und Pflanzen.

Didaktische Grundsitze:

Beim Thema Feldrain und Hecke kénnen
durch Anschauung Verstindnis und
Wissen zu folgenden Problemen vermit-
telt werden: Rodungen, Flurausraumung,
Erosionsschiden, Windschutz, Schnee-
und  Windschiden, = Monokulturen,

Schidlingsbefall.

Kleine Wiesenflichen sind selbst im
Stadtgebiet in der Nihe der Schule oder
im Schulgarten leicht zu finden. Unter-
schiedliche Bearbeitung (Mahd, Weide,
Tritt) fithrt zu unterschiedlicher Vegeta-
tionsausbildung und eroffnet die Mog-
lichkeit vergleichender Betrachtung auf
engstem Raum.

Stidtische Lebensraume sind fiir Schulen
in der Stadt sehr leicht erreichbar und zu
beobachten. Thre exemplarische Erarbei-
tung kann das Verstindnis schwerer
zuginglicher Biotope erleichtern.

Brachflichen, Wistungen, Boschungen
und ihre Wiederbesiedlung stellen nicht
nur hervorragende Beispicle fiir die
Anpassungsfihigkeit der Organismen
dar, sie sind auch oft Riickzugs- und
Uberlebensraum gefihrdeter Lebewesen.
Solche Flichen sind meist auch leicht
zuginglich und eignen sich bestens fiir
Demonstrationszwecke.
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Lerninhalte:

Feldraine und Flecken. Thre Bedeutung als
Restflichen naturnaher Lebensriume, als
6kologische Briicken und als Biotope fiir
Schidlingsvertilger. Biotopschutz.

Wiesen als natiirliche und kinstliche
Okosysteme. Anpassungen der Organis-
men an Mahd und Beweidung. Biotop-
und Artenschutz.

Stadtische Lebensraume, wie Parkanlagen,
Hofe, Straflen- und Uferbéschungen.

Ruderalflichen als Lebensriume von Arten
mit besonderen Besiedlungsstrategien
und Riickzugsgebiete bestimmter, oft
gefihrdeter Tiere und Pflanzen.

Didaktische Grundsatzge:

Beim Thema Feldrain und Hecke kénnen
durch Anschauung Verstindnis und
Wissen zu folgenden Problemen vermit-
telt werden: Rodungen, Flurausriumung,
Erosionsschiden, Windschutz, Schnee-
und  Windschiden, = Monokulturen,
Schidlingsbefall.

Kleine Wiesenflichen sind selbst im
Stadtgebiet in der Nihe der Schule oder
im Schulgarten leicht zu finden. Unter-
schiedliche Bearbeitung (Mahd, Weide,
Tritt) fihrt zu unterschiedlicher Vegeta-
tionsausbildung und eroffnet die Mog-
lichkeit vergleichender Betrachtung auf
engstem Raum.

Stidtische Lebensraume sind fiir Schulen
in der Stadt sehr leicht erreichbar und zu
beobachten. Thre exemplarische Erarbei-
tung kann das Verstindnis schwerer
zuginglicher Biotope erleichtern.

Brachflichen, Wiistungen, Boschungen
und ihre Wiederbesiedlung stellen nicht
nur hervorragende Beispiele fir die
Anpassungsfahigkeit der Organismen
dar, sie sind auch oft Riickzugs- und
Uberlebensraum gefihrdeter Lebewesen.
Solche Flichen sind meist auch leicht
zuginglich und eignen sich bestens fiir
Demonstrationszwecke.
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Lerninhalte:

Lebensraume im Hochgebirge. Vegetations-
stufen. Lebewesen und deren Anpassun-
gen an die Bedingungen des Hochgebir-
ges. Probleme, die sich aus der Erschlie-
Bung und Nutzung der Gebirge ergeben.
Landschaftsschutz.

Lebensraume heimischer Gewdsser. Biotope
und Lebensgemeinschaften stehender
und flieBender Gewisser. Kennzeichnen-
de Organismen und deren Anpassungen.
Verinderungen und Gefihrdungen des
biologischen  Gleichgewichts  durch
menschliche Eingriffe, Gewisserschutz.
Feuchtbiotope als Beispiele besonders
bedrohter Lebensraume. NaBwiesen,
Timpel, Verlandungen, Moore, Auen.
Trockenlegungen und Flurbereinigun-
gen. Beispiele fiir typische Lebewesen
und deren Anpassungen. Biotop- und
Artenschutz.

Didaktische Grundsdtze:

Das Hochgebirge ist einer der wenigen
Lebensriume, in denen noch relativ
hiufig und groBflichig die urspringli-
chen Verhiltnisse anzutreffen sind. Die
extremen klimatischen Bedingungen er-
fordern typische Anpassungen der Lebe-
wesen und bewirken eine besondere
Empfindlichkeit dieser Lebensgemein-
schaften an den Grenzen der Existenzbe-
dingungen gegen Eingriffe. Auch hier
stehen Okologische und isthetische den
wirtschaftlichen Interessen gegentiber.
Die Folgen, die sich aus der ErschlieBung
der Alpenregion fiir den Massentouris-
mus und andere Wirtschaftszweige erge-
ben haben, bieten Einstiegsmoglichkeiten
fir die Diskussion tber Interessenskon-
flikte.

Der Umstand der raumlichen Begrenzt-
heit von Gewissern und Feuchtbiotopen
erleichtert das Verstindnis fiir ihre
Empfindlichkeit gegeniiber Eingriffen.
Im Themenkreis Gewisser bieten sich
besonders giinstige Moglichkeiten zur
Erweiterung der Formenkenntnisse und
der exemplarischen Erarbeitung 6kologi-
scher Zusammenhinge.
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Lerninhalte:

Meer. Seine Kennzeichnung und Gliede-
rung. Meeresorganismen unter besonde-
rer Beriicksichtigung der Beziehungen
zwischen Umweltbedingungen, Lebens-
weisen und Korperbau. Bedeutung der
Meere fiir die Ernihrung der Menschheit
und fiir die Sauerstoffproduktion. Gefah-
ren der Meeresverschmutzung und Uber-
nutzung.

Fremdlindische Lebensraume, ihre typischen
Lebensgemeinschaften, charakteristische
Tiere und Pflanzen und deren Anpassun-
gen. Eingriffe des Menschen und ihre
Auswirkungen auf diese Okosysteme.
SchutzmaBnahmen.

Didaktische Grundsatzge:

Das Meer ist der groBte zusammenhin-
gende und ein vielfiltig gegliederter
Lebensraum auf der Erde. Dementspre-
chend vielfiltig sind auch die Biotope und
die o6kologischen Wechselbeziehungen;
auch finden sich hier Vertreter fast aller
systematischer Gruppen der Tiere. Bei
der Behandlung der Meeresorganismen
bieten sich zur Erginzung der Formen-
kenntnisse neben den Algen die Meeres-
fische, die Stachelhiuter, die Weichtiere,
Krebse und Hohltiere des Meeres an.

Okologie und Umweltbiologie kénnen
nicht mehr isoliert nur im eigenen Land
betrachtet werden. Einige fremdlindische
Lebensriume sind wegen ihrer extremen
Verhiltnisse zur Darstellung Okologi-
scher Zusammenhinge besonders geeig-
net und einer Vielzahl von Schiilern
durch Film, Fernsehen und Biicher
bekannt. Auch konnen die weltweiten
Folgen von groBriumigen Eingriffen in
Okosysteme sowie die wirtschaftlichen
Verkniipfungen im Rahmen des Waren-
austausches und die gesellschaftlichen
Probleme im Zusammenhang mit der
Dritten Welt ohne Kenntnisse von diesen
fremden Lebensraumen nicht durch-
schaut werden.
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4. Klasse (2 Wochenstunden):

ENTWICKLUNG DER ERDE UND DER LEBEWESEN

Lerngiele:

Der Schiiler soll einen altersgemiBen
Uberblick iiber die Entwicklungsge-
schichte der Erde und ihrer Lebewesen
einschlieflich des Menschen sowie Ein-
blicke in die Evolution geben kénnen. Er
soll die Vererbungsvorginge und deren
GesetzmiBigkeiten in groben Ziigen
darstellen konnen.

Lerninhalte:

Die Fossilien, ihre Entstehung und ihre
Rolle bei der Erforschung der Entwick-
lungsgeschichte der Pflanzen- und Tier-
welt sowie des Menschen. Entwicklung
der Lebewesen bis zur Gegenwart.

Grundlagen der Vererbungslehre. Bei-
spiele fiir einfache Erbginge. Vom
Menschen beeinfluite Entwicklungspro-
zesse (Nutztiere, Nutzpflanzen). Zusam-
menhinge zwischen Umweltbedingun-
gen und Entwicklung der Lebewesen.
Verinderungen der korperlichen Eigen-
schaften, Anpassung, Auslese, Evolution.

Didaktische Grundsatzge:

Durch Darstellung der geologischen
Ereignisse und der dadurch bewirkten
Verinderungen der Lebensbedingungen
in den Erdzeitaltern kénnen die Zusam-
menhinge zwischen der Entwicklung der
Lebewesen und den jeweiligen Umwelt-
bedingungen verstindlich gemacht wer-
den. Die Ubersicht iiber die Erdzeitalter
konnte in tabellarischer Art geboten
werden. Handstiicke von Fossilien, Bild-
material, Museumsbesuche, Exkursionen
usw. erleichtern die Zuginge.

Anhand einfacher Erbginge kann im
Schiiler Verstindnis fiir die Bedeutung
der Vererbungsregeln fiir die Evolution,
aber auch fiir die Pflanzen- und Tierziich-
tung geweckt werden.
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UMWELT UND MENSCH
Lerngiele:
Der Schiiler soll erkennen, daB die

Menschen die Umwelt verindert haben
und daB diese Verinderungen nicht

" unbegrenzt fortgesetzt werden diirfen,

weil sie auch Folgen haben, die das
Gleichgewicht in der Natur und die
Existenz aller Lebewesen einschlieSlich
der Menschen beeintrichtigen. Aus die-
sen Einsichten soll der Schiiler die
Bereitschaft zum umweltgerechten Ver-
halten entwickeln. Der Schiiler soll iiber
Einflisse der Umwelt und der Lebens-
weise auf Gesundheit und Wohlbefinden
Bescheid wissen und dariiber, wie der
Korper innerhalb gewisser Grenzen diese
Verinderungen zu kompensieren imstan-
de ist.

Lerninbalte:

Ungestorte, beeinfluBte und gestorte
Umwelt. Verantwortungsbewufite Nut-
zung. Ursachen von Stérungen. Vorsor-
ge, Pflege und Abhilfemainahmen.

Didaktische Grundsitze:

In Parallelitit zur Reihung Lebensraum /
Lebensweise / Verhalten / Kérperbau
fritherer Schulstufen steht die vom
Menschen selbst geschaffene Umwelt an
erster Stelle, da diese weitgehend seine
Lebensweise und sein Verhalten beein-
fluBt.

Durch einen Vergleich der Stellung des
Menschen in der Natur wihrend fritherer
Abschnitte seiner Entwicklung und in der
Jetztzeit kann dem Schiiler die Problema-
tik der kulturellen Evolution nahege-

bracht werden. Ausgehend von der.

Entwicklungsgeschichte, wihrend der
der Mensch aus der Abhingigkeit von der
Natur hinaustrat und sich die Natur
,untertan* machte, kann aufgezeigt
werden, daB durch Zunahme von Techni-
sierung, Zivilisation und Bevolkerungs-
wachstum das Gleichgewicht zuungun-
sten der Natur verschoben worden ist.
Umwelt ist heute aber
Lebensraum, sondern auch wirtschaftli-
cher Produktionsfaktor als Vorausset-
zung fir Wohlstand und soziale Sicher-
heit. Unter Wiirdigung der Problemlo-
sungskapazitit industrieller Forschung
und Technologie soll der Schiiler zur
Erkenntnis gebracht werden, daf trotz
aller Fortschritte der Technik der Mensch
ein Glied der Natur bleibt und von ihr
abhingig ist.

nicht nur

@
)
o
Q
®
c
=
Q.
[ =
3
s
)
=
c
=
Qo
)




LLT

Durch  Exkursionen zu cxemp\at'{sch
ausgewihlten Punkten konnen dem
Schiiler die Wechselbezichungen zwi-
schen Siedlungsstruktur und Lebensqua-
litdt vor Augen gefiihrt werden (Wohn-
bauten, Innenhéfe, Verkehrsflichen,
Parkanlagen, Erholungsriume u.dgl.).
Hier ist allerdings nicht mehr an die
Einzelbesprechung stidtischer Biotope
gedacht, die bereits in der vorherigen
Schulstufe erarbeitet worden sind. Des-
gleichen wird der lindliche Siedlungs-
raum genug Beispiele liefern, um Auswir-
kungen der Eingriffe des Menschen in die
Landschaft verdeutlichen zu. konnen.
Schwerwiegende und teilweise bedrohli-
che Verinderungen (Abwisser, Miill,
Lirm, Luftverschmutzung) sollten dabei
ebenso bewuBtgemacht werden wie
Fragen menschlicher Ernihrung. Hier
geben Landbau, Tierhaltung und Nah-
rungsmittelproduktion reichlich Anre-
gungen. Durch Betriebsbesichtigungen,
Fallstudien, AV-Medien u. a. kann der
Schiiler zu einer Auseinandersetzung mit
der Umwelt , Arbeitsplatz hingefiihrt
und befihigt werden, die Zusammenhin-
ge zwischen Arbeitssituation und Ge-
sundheit bzw. Krankheit zu erkennen
und die Bedeutung der Humanisierung
des Arbeitsplatzes sowie der notwendigen
Kontroll- und SchutzmaBnahmen zu
erfassen.
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Lerngiele:

Der Schiiler soll einen altersgemiBen
Uberblick iiber die Organsysteme des
Menschen, deren Zusammenspiel und
deren Schidigungsmoglichkeiten haben.
Er soll die korperlichen und psychischen
Probleme, die sich fiir ihn im Entwick-
lungsstadium der Pubertit ergeben,
erkennen und daraus Ansitze zu ihrer
Bewiltigung entwickeln konnen, im
besonderen auch das Phinomen der
menschlichen Sexualitit vorurteilslos be-
trachten und verstehen. Er soll ethisch
positive Werthaltungen fiir Partner-
schaftsbeziehungen entwickeln und Me-
thoden der Empfingnisregelung kennen.
Er soll um die verschiedenen Abschnitte
der Entwicklung eines Menschen wissen,
sie verstehen und achten lernen und sein
Hineinwachsen in immer bedeutendere
Positionen der Gesellschaft auch als
zunehmende Verantwortung begreifen.

Lerninbalte:

Bau und Arbeitsweise der Organe und
Organsysteme und deren Koordination
durch Nervensystem und Hormonsy-
stem.  Krankheiten und  Krank-
heitsursachen (z. B. Krankheitserreger
und -iibertriger, tierische Schmarotzer,
Umwelteinflisse, Medikamenten-, Dro-
gen-, GenuBmittelmiBbrauch, Fehlernih-
rung, Fehlverhalten). Prophylaxe.

Didaktische Grundsitge:

Fiir viele Schiiler ist in dieser Schulstufe
die letzte Gelegenheit in ihrem Leben,
daB sie umfassend uber die Anspriiche,
den Bau und die Arbeitsweise ihres
Korpers informiert werden, da diese
Inhalte in den meisten weiterfithrenden
Ausbildungen nicht mehr aufscheinen.
Unabhingig von der Reihenfolge der
Erarbeitung der Organsysteme sollten
immer die Wechselwirkungen der Organe
untereinander herausgearbeitet werden.
Ausgehend von der Erfahrung am
eigenen Korper und unter Einsatz
verschiedener Unterrichtsmittel (Model-
le, Wandtafeln, tierische Organe, Ront-
genbilder, AV-Medien usw.) soll der
Schiiler mit Bau, Funktionen und Wech-
selwirkungen seiner Organe vertraut
gemacht werden, wobei auf bisher
erworbene Kenntnisse aufgebaut werden
sollte. Dabei darf nicht iibersehen
werden, daf3 in weiterbildenden Schulty-
pen diese anatomischen und physiologi-
schen Kenntnisse eine unabdingbare
Basis darstellen.

Bei der Erarbeitung der Organsysteme
kann der Schiiler auf mogliche duBlere und
innere Faktoren hingewiesen werden, die
Storungen verursachen, aber auch darauf,
daB diese Storungen nicht nur durch
Medikamente behoben werden kénnen,
sondern daB dazu auch Umweltverbesse-
rungen und Verhaltensinderungen (z. B.

EBgcewohnheiten. Freizeitoestaltuno:
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Erste Hilfe, Therapien. Die Arbeitswelt
des Menschen.

Fortpflanzung und Entwicklung, kérper-
liche und geistige Entwicklung dcs
Menschen.

Fehlhaltungen) beitragen. Im Unterricht
sollte jedenfalls nicht nur ein Hinweis auf
die Notwendigkeit des gezielten Einsat-
zes von Heilmitteln und -methoden
enthalten sein, sondern auch auf die
Auswirkungen des Medikamenten-, Dro-
gen- und GenuBmittelmiB3brauchs (z. B.
durch Fallstudien, Medienberichte
u.a.m.).

Praktische Ubungen im Bereich Erste
Hilfe, Anleitungen zur Krankenpflege
und Unfallverhiitung bieten sich als
Erweiterung des Unterrichts ebenso an
wie Hinweise auf gesunde Lebensfiih-
rung, Sport usw. In Verbindung mit dem
Schularzt kénnte ein positives Verhiltnis
zur Krankheitsprophylaxe und zum Arzt
gefordert werden.

Das Entwicklungsalter der Schiiler erfor-
dert ein Eingehen auf die Probleme der
Pubertit. In diesem Zusammenhang (und
u. U. unter Mithilfe des Schularztes)
soliten Fragen wie weiblicher Zyklus,
Empfingnisregelung, Befruchtung,
Schwangerschaft, Geburt, korperliche
und geistige Entwicklung, Partner-
schaftsbeziehungen, verantwortungsbe-
wullte Familienplanung, Verantwortung
gegeniiber sich selbst, dem Partner und
den Nachkommen usw. behandelt wer-
den.
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VERHALTEN DES MENSCHEN
Lernziele:

Der Schiiler soll erkennen, dal das
Verhalten des Menschen auch genetisch
bedingt, jedoch weitgehend durch Ein-
sicht und Lernen verinderbar ist. Er soll
daraus die Bereitschaft zur Korrektur von
Verhaltensweisen entwickeln, wenn diese
Korrektur aus Verantwortung gegeniiber
sich selbst, den anderen Menschen oder
der Umwelt gegeniiber erforderlich er-
scheint.

Lerninhalte:

Beispiele fiir ererbtes, erlerntes und
cinsichtiges Verhalten von Menschen.
Typische Verhaltensweisen verschiede-
ner Altersstufen der Menschen. Zusam-
menhinge zwischen einsichtigem Han-
deln, der Sonderstellung der Menschen
und der Fihigkeit, verantwortliche Ent-
scheidungen zu treffen.

Didaktische Grundsitzge:

Beziiglich des Verhaltens des Menschen
licfern die Alltagserfahrungen der Schii-
ler, Kenntnisse aus fritheren Schulstufen,
Lehrfilme, Beobachtungen an Tieren,
Einzelpersonen und Gruppen Material
und Motivation zur Erarbeitung der
Lernziele. Vergleiche zwischen tieri-
schem und menschlichem Verhalten
fihren zur Erkenntnis, dal dem Men-
schen auf Grund seiner Fihigkeit zu
einsichtigen Handlungen eine Sonderstel-
lung zukommt. Diese tibertrigt ihm die
Verantwortung fiir sein Handeln gegen-
tiber sich selbst und damit die Mitverant-
wortung fiir seine Mitmenschen und seine
Umwelt.
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BIOLOGIE UND GESELLSCHAFT
Lerngiele:

Aufbauend auf die Lernziele aller bisheri-
gen Schulstufen soll der Schiiler altersge-
miaf3 die vielfiltigen Verknipfungen
zwischen Umwelt und Menschheit erfas-
sen. Er soll begreifen, da3 die Existenz
des Menschen in ein vielfach vernetztes
System biologischer Vorginge eingebun-
den ist. Er soll daraus erkennen, daf3 jeder
Mensch verantwortungsbewuf3t sein muf3
und daf3 die Existenz und das Wohlbefin-
den aller Menschen diese Gesichtspunkte
zur Voraussetzung haben.

Lerninhalte:

Situation der Menschheit in der gegebe-
nen Umwelt. Zivilisationsgesellschaft,
Lage in den Entwicklungslindern. Welt-
bevolkerung, Welternihrung, Verant-
wortlichkeit des einzelnen gegeniiber den
Mitmenschen und der Umwelt.

Didaktische Grundsitze:

Hinsichtlich der Frage Biologie und
Gesellschaft sollte der Schiiler seinem
Alter entsprechend nunmehr imstande
sein, unter Heranziehung aktueller Ereig-
nisse und unter Einbeziehung des in den
vergangenen vier Schulstufen angestreb-
ten Umweltdenkens und der nicht nur im
Biologieunterricht, sondern auch in
anderen Unterrichtsgegenstinden erwor-
benen Kenntnisse, die gegenwirtige
Situation des Menschen im Sinne einer
umfassenden, auch andere Aspekte be-
ricksichtigenden Darstellung zu begrei-
fen. Dabei wird nicht nur die Umwelt-
situation in Industrielindern erkannt
werden mussen; ebenso sollten auch die
biologischen Gegebenheiten der Ent-
wicklungslinder (verursacht durch Uber-
volkerung, Raubbau, Diirre, Hunger,
Naturkatastrophen u. a.) behandelt wer-
den. Bei dieser Gelegenheit ist auf die
wechselseitige Verantwortlichkeit hinzu-
weisen.

Die Verwendung aktueller Medien ist
empfehlenswert, doch sollten keine ein-
seitigen Darstellungen vorgegeben wer-
den. Der Schiiler soll lernen, selbst zu
werten. Das Ziel wire erreicht, wenn der
Schiiler in seinem spateren Leben MaB-
nahmen und Entscheidungen stets mit
Bedacht auf die biologischen und 6kolo-
gischen Zusammenhinge treffen wiirde.
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Physik und Chemie i

LEHRSTOFF:

3. Klasse (2 Wochenstunden):

Stoffe kommen in der Natur selten rein vor

Beschreibung von Stoffen nach physikalischen Eigenschaften. Korper —

Stoff.
Auswah]l von Stoffen aus dem Erfahrungsbereich des Schiilers.
Auswahl nach Ordnungsprinzipien, wie z. B. Farbe, Zustandsform,
Festigkeit, Dichte, Metall-Nichtmetall u. .
Zusammenhang zwischen Eigenschaften und Verwendung des Mate-
rials.

Gemenge. Reinstoff.
Beispiele fiir physikalische Trennverfahren: Losen, Filtrieren, Zentri-
fugieren, Destillieren, Chromatographie (nur als Phinomene).
Praxisbezug: Gewinnung von Rohstoffen (z. B. Salzgewinnung,
Erdélverarbeitung). Milchverarbeitung. Untersuchung von Natur-
stoffen in Laboratorien. Kliranlagen. Filter zur Abgasteinigung.

Verbindung. Element.
Zetlegung von Verbindungen durch chemische Reaktionen. Aus einer

Verbindung ist ein Element zu gewinnen.

Praxisbezug: Gewinnung von Metallen aus Erzen.

Atome als Bausteine der Materie

Atome — Elemente.
Positive und negative elektrische Ladung: Anziehung und AbstoBung.
Qualitatives Verstindnis auf Grund einfacher Experimente.

[ BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche Lehrplan
der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 298 ff.
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Atombau aus Kern (Protonen und Neutronen) und Hiille (Elektronen).
Unterscheidung der Atome der einzelnen Elemente nach ihrem
inneren Bau: Atomkern als Triger der Masse.

Hille als Aufenthaltsbereich der Elektronen.

Symbolschreibweise fiir Elemente bzw. Atome.

Erste Einfilhrung in das Periodensystem.

Zusammenhang zwischen Anzahl der Valenzelektronen und der
Stellung des Elementes im Periodensystem.
Verteilung der Metalle und Nichtmetalle im Periodensystem.

Elektrische Leiter und Isolatoren

Elektronenbewegung: Unterschiedliche Leitfahigkeit von Metallen,
Nichtmetallen und Nichtmetallverbindungen.
Vertiefende Wiederholung aus der 6. Schulstufe: Stromkreis, Leiter,
Isolator.
Metalle als elektrische Leiter: Verwendung des Teilchenmodells.
Metallbindung. Einfithrung des Ionenbegriffes.
Isolatoren: Atombindung — Molekiile.
Bindung durch gemeinsame Elektronen. Beispiele fiir einfache Mole-
kile von Elementen und Verbindungen.
Summenformeln. Elektronenformeln.
Nach Moglichkeit Veranschaulichung durch Kugel- oder Kalotten-
modelle.

Praxisbezug: Isolationstechnik.

Leitfahigkeit von wilBrigen Salzlosungen, von Leitungswasser bzw.
destilliertem Wasser und festen Salzen.
Ionenbindung, Ionengitter, Ionenbewegung.
Wiederherstellung des Ionengitters durch Eindampfen einer Koch-
salzlosung.

Praxisbezug: Sicherheits- und VorsichtsmaBnahmen in Feucht-
riumen. Salzgewinnung.

Querverbihdung: Biologie und Umweltkunde — Bedeutung von
Salzlésungen fir den Organismus.
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Durchelektrischen Strom lassen sich neue Stoffe gewinnen.

Elektrolyse einer Salzlosung.
Demonstration an einem Beispiel, bei dem die Bestandteile des Salzes
an den Elektroden in elementarer Form abgeschieden werden.
Reaktionsgleichungen.

Elektronenaufnahme und -abgabe an den Elektroden.
Beschrinkung der Elektrolyse auf die Umkehrung der Ionenbildung
aus den Atomen der Elemente.

Technische Bedeutung der Elektrolyse.
Beschrinkung auf ausgewihlte Beispiele technischer Prozesse.
Praxisbezug: Galvanisieren. Reinmetallgewinnung. Wirtschaftliche
Bedeutung.
Querverbindung: Biologie und Umweltkunde — Abwasserprobleme
von Elektrolyseanlagen.

Spannung und Widerstand bestimmen die Stromstirke

Galvanische Zellen, Batterien, Akkumulatoren.

Elektrische Spannung. Einheit.
Demonstration der Spannung zwischen zwei Materialien in einem
Elektrolyten.
Praxisbezug: Monozelle, Autobatterie.
Abfallprobleme. Netzspannung, Batteriespannungen.
Spannungspriifer. Unfallverhiitung.

Gleichstrom und Wechselstrom.

Beschrinkung auf qualitative Behandlung.
Stromstirke. Einheit.

Widerstand. Einheit.

Einfiihrung in die Handhabung von elektrischen MeBgeriten.
Abhingigkeit des Widerstandes von Material, Linge, Querschnitt und
Temperatur eines Leiters.

Abhingigkeit der Stromstiarke von Spannung und Widerstand. Ohm-

sches Gesetz.
Gefihrdung des Menschen durch den elektrischen Strom.

Erweiterungsstoff: Serien- und Parallelschaltung von Verbrauchern.

Praxisbezug: Fernleitungen. Elektrisches Spielzeug. Elektrotechni-
sche Berufe.
Querverbindung: Mathematik — Umformen von Gleichungen.
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Elektrizitat und Energie

Wirme- und Lichtwirkung des elektrischen Stromes.

Elektrische Energie (Arbeit). Elektrische Leistung. Einheiten.

Verallgemeinerung des Leistungsbegriffes.
Uber den Leistungsbedarf elektrischer Gerite kann die Verallgemeine-
rung des Leistungsbegriffes auch auf die mechanische Leistung
erreicht werden.
Praxisbezug: Leistungsbedarf von Elektrogeriten.
Abschitzung des Energieverbrauches von Elektrogeriten.
Probleme der Stromversorgung (z. B. Grundlast, Spitzenbedarf).
Sinnvolles Sparen elektrischer Energie. Elektrizitit im Haushalt.
Querverbindung: Geographie und Wirtschaftskunde — Energiewirt-
schaft.

Wirme als eine Form der Energie

Vorginge, die zeigen, daB Wirme eine Form der Energie ist.
Wirme durch elektrischen Strom, durch Reibung und durch Verbren-
nung.

Wirmeenergie und Teilchenmodell.
Praxisbezug: Prinzip der Brandbekimpfung.
Sicherheitsbestimmungen.

Wirmekapazitit. Heizwert.
Hinweis auf die Energieeinheit.

Praxisbezug: Wirmespeichervermogen im Bauwesen. Kostenver-
gleich von Brennstoffen unter Berticksichtigung des Heizwertes.

Ubertragung von Wirmeenergie: Wirmeleitung, Wirmestromung, Wir-
mestrahlung.
Praxisbezug: Wirmedimmung. Heizsysteme. Kaminwirkung. Ther-
mosflasche. Kleidung.
Querverbindung: Biologie und Umweltkunde — Wirmehaushalt von
Lebewesen.
Geographie und Wirtschaftskunde — Maritimes und kontinentales
Klima.

Umwandlung von Wirmeenergie in Bewegungsenergie. ‘
Verwendung des Teilchenmodells. Hinweis auf Wirmekraftmaschi-
nen und deren Wirkungsgrad.

Hinweis auf den Energieerhaltungssatz.
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Wirmeenergie und Zustandsinderungen von Stoffen

Bedingungen fiir die Anderungen der Zustandsformen (Temperatur und
Druck).
Schmelzpunkt. Siedepunkt.
Anomalie des Wasser.
Praxisbezug: Druckkochtopf. Zufrieren von Seen. Eisberge. Spreng-
wirkung von gefrierendem Wasser.

Querverbindung: Geographie und Wirtschaftskunde — Klimazonen.

Bedeutung von Schmelz- und Verdampfungswirme.
Anwendung des Teilchenmodells.
Praxisbezug: Wiederverwertung von Materialien durch Einschmel-
zen. Herstellung von Werkstoffen.
Berufsfelder: Metall- und Kunststoffverarbeitung.
Wettergeschehen.

Destillation.
Praxisbezug: Erdolverarbeitung. Alkoholdestillation.

Erweiterungsstoff: Sublimationsvorginge.

Kiihlschrank. Wirmepumpe.
Beschrinkung auf das Prinzip, dafl durch Einsatz von Arbeit Wirme-
energie gegen ein Temperaturgefille transportiert wird.
Praxisbezug: Kuhlanlagen. Kiihlen und Gefrieren von Nahrungsmit-
teln. Wirmepumpe fiir Heizzwecke und Warmwasserbereitung.

Die Sonne als Motor fur das Wettergeschehen und als
Energiequelle
Aufgenommene Strahlungsenergie als Ursache fiir Wasserkreisliufe und
Luftstromungen.
Hoch- und Tiefdruckgebiete.
Verdunstungsvorginge in der Natur. Luftfeuchtigkeit.
Nebel- und Wolkenbildung. Niederschlige.
Die Rolle von Kondensationskernen bei der Nebelbildung (Smog)
und bei der Wolkenbildung.

Erweiterungsstoff: Gewitter.
Praxisbezug: Wasserkraft. Fremdenverkehr. Landwirtschaft. Wetter-
prognose. Blitzschutz.
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Querverbindung: Biologie und Umwektkunde — Problematik von
Eingriffen in die Natur. Sonne als Energielieferant fiir biochemische
Prozesse.

Speicherung von Strahlungsenergie in lebenden Pflanzen und fossilen
Brennstoffen.
Wesentlich ist die Betrachtung der Energieumwandlungen.
Probleme der nichtregenerierbaren Energietriger.
Umwandlung von Strahlungsenergie in Nutzenergie.

Praxisbezug: Solartechnik.

4. Klasse (2 Wochenstunden):

Das Magnetfeld

Das Magnetfeld eines Permanentmagneten. Feldlinien.
Magnetische Influenz.
Das Magnetfeld der Erde.

Praxisbezug: KompalB. Magnetverschlisse.

StromfluBl bewirkt Magnetfeld

Das Magnetfeld eines stromdurchflossenen Leiters und einer Spule.
Elektromagnet — praktische Anwendungen.

Erweiterungsstoff: Elektrische MeBgerite.

Funktionsprinzip des Elektromotors.
Erklirung der Wirkungsweise am Beispiel des Gleichstrommotors.
Erweiterungsstoff: Wechselstrommotor.

Praxisbezug: Elektrofahrzeuge. Elektrische Haushaltsgerite und
Werkzeuge. Spielzeug.

Anderung des Magnetfeldes bewirkt Spannung

Das Prinzip der Induktion.

Funktionsprinzip des Generators.

Funktionsprinzip und einige Anwendungen des Transformators.
Gewinnung und Transport elektrischer Energie.
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Erweiterungsstoff: Dreiphasen-Wechselstrom.

Praxisbezug: Lichtmaschine (Fahrrad, Auto).
Elektrizititswerk, Verbundnetz.

Querverbindung: Geographie und Wirtschaftskunde — wirtschaftli-
che Gesichtspunkte der Elektrizititsversorgung.
Biologie und Umweltkunde — Umweltprobleme.

Sicherheit im Umgang mit Elektrogeriten

Gefahren des elektrischen Stromes.
Sicherheitsvorkehrungen und Verhaltensregeln.

Schukosteckdose und Stecker.

Schutzerdung und Schutzisolation.

Schmelzsicherung. Leitungsschutzschalter.

Funktionsprinzip des Fehlerstromschutzschalters (FI-Schalter).
Sicherung als Schutzeinrichtung fiir die Elektroinstallation und
-gerite. FI-Schalter als Schutz fiir den Menschen.

Praxisbezug: OVE-Priifzeichen. Produktdeklaration.
Berufsfeld: Elektrotechnik. -

Ubertragung, Verarbeitung und Speicherung von Informa-
tion
Halbleiterelemente.
Die Diode als Gleichrichter. Der Transistor als Schalter und als
Verstirkerelement.
Exemplarische Demonstration an einfachen Schaltungen.
Grundlagen fir Horfunk und Fernsehen.

Informationsiibertragung und Informationsspeicherung.
Auswahl: Telefon, Schallplatte, Magnetband u. a.

Erweiterungsstoff: Grundlagen der Computertechnik.
Wesentliche Funktionseinheiten.
Einfache logische Schaltungen und Speicherelemente.

Praxisbezug: Einflul der elektronischen Medien auf Beruf und
Freizeit. Automatisierung. Neue Technologien.
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Planeten — Satelli‘ten

Die Zentripetalkraft bei der Kreisbewegung.
Gravitationskraft. Gravitationsfeld.
Abhingigkeit der Gravitationskraft von den Massen und ihrem

Abstand.
Bahnen von Planeten und Satelliten.

Erweiterungsstoff: Der freie Fall. Die Beschleunigung.

Praxisbezug: Fahrzeuge in Kurven. Kreisbewegungen im Sport.
Zentrifugen. Ringelspiel.
Nutzen dér Raumfahrt — Gefahren fiir den Frieden.

Lichtausbreitung und Reflexion

Voraussetzungen fiir die Sichtbarkeit von Korpern.

Lichtgeschwindigkeit.

Geradlinige Lichtausbreitung. Schatten. -

Reflexionsgesetz: ebener Spiegel, gekriimmte Spiegel.
Bildentstehung, praktische Anwendungen.

Diffuse Reflexion.

Erweiterungsstoff: Einfache Bildkonstruktionen.

Praxisbezug: Arbeitsplatzbeleuchtung. Tag und Nacht.
Mondphasen. Finsternisse. Scheinwerfer. Riickspiegel.
Landvermessung.

Bildentstehung durch Lichtbrechung

Lichtbrechung.
Qualitative Behandlung.
Totalreflexion.

Praxisbezug: Luftspiegelungen. Licht- und Bildleiter.
Optische Prismen.

Bildentstehung bei Linsen.
Das optische System Auge.

‘Erweiterungsstoff: Einfache Bildkonstruktionen.
Erweiterungsstoff: Korrektur von Sehfehlern durch Brillen.

Funktionsprinzip des Fotoapparates.
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Erweiterungsstoff: Entstehung eines Fotos.

Erweiterungsstoff: Mikroskop. Fernrohr.

Praxisbezug: Optische Gerite. Berufsfelder Augenoptik, optische
Industrie. Fotografie.

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde.

Licht und Farben

Zerlegung des weilen Lichtes: Spektrum.
Praxisbezug: Regenbogen.

Farbmischung. Korperfarben.
Praxisbezug: Farbfernsehen. Farbdruck. Farbfotografie. Malerei.

Querverbindung: Bildnerische Erziehung. Biologie und Umwelt-
kunde.

Energie aus Atomkernen

Radioaktivitit: Alpha-, Beta-, Gammastrahlung.
Hinweis auf Verinderungen im Atomkern als Ursache fiir Radioakti-
vitit. Abschirmung. Nachweis.

Nutzen und Gefahren radioaktiver Strahlung.

Praxisbezug: Medizin. Materialuntersuchungen.
Altersbestimmung. Landwirtschaft.

Kernspaltung und Kernverschmelzung.
Grundziige und Bedeutung. Kernreaktor. Kernwaffen. Sonne.
Bedrohung der Menschheit durch Kernwaffen.
Strahlenschutz.
Praxisbezug: Isotopenherstellung in Reaktoren.
Kernkraftwerke. Probleme der Kernenergie.
Zivilschutz.
Querverbindung: Biologie und Umweltkunde, Geschichte und
Sozialkunde, Geographie und Wirtschaftskunde.

Energiecumformung und Energiegewinnung

Zusammenfassender Uberblick iiber die Energiearten und Beispiele fiir
wichtige Umwandlungsvorginge.
Energieumformende Maschinen am Beispiel des Viertakt-Ottomotors.
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Erweiterungsstoff: Zweitaktmotor. Dieselmotor. Strahltriebwerk. Ra-
ketenantrieb.

Satz von der Erhaltung der Energie.
Wirkungsgrad bei Energieumformungen.
Energiehaushalt der Erde: Energiequellen und Energieversorgung.
Alternative Formen der Energiegewinnung.
Einblick in deren Grundlagen und Probleme.
Moglichkeiten sinnvollen Energiesparens.
EnergiebewufStes Konsumverhalten. Nutzung der Abwirme.

Praxisbezug: Antriebstechniken. Kraftfahrzeuge.
Solartechnik, Erdwirme, Windenergie, Gezeitenenergie, Sonnenkol-
lektoren, Wirmepumpe. Fernwirme.

Erweiterungsstoff: AbschlieBende Betrachtungen iber die
Physik

Ubetlegungen zu Zielen, Ergebnissen, Methoden und Grenzen der

Physik sowie deren Bedeutung fiir den einzelnen und die Gesellschaft.
Anbahnen einer Bereitschaft zur Auseinandersetzung mit damit
zusammenhingenden Fragen.

Chemie — die Welt der Stoffe

Beschreibung der Merkmale von Stoffen und deren Verinderungen bei
chemischen Vorgingen.
Vertiefende Wiederholung des Atombaues, der Bindungsarten, des
Periodensystems und der chemischen Vorginge mit Hilfe des Teil-
chenmodells.
Unterschied zwischen physikalischen und chemischen Eigenschaften
und Vorgingen.

Praxisbezug: Ernihrung. Bekleidung. Kosmetik. Medizin.
Werkstoffe. Bewiltigung von Zukunftsproblemen.

Wasser — chemisch betrachtet

Zusammensetzung des Wassers: Zerlegung, Summenformel, Elektro-
nenformel.
Wasser als Reinstoff und als Losungsmittel.

Praxisbezug: Leitungswasser, Mineralwasser, Meerwasser. Unter-
schiedliche Wasserqualititen.
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Unterschiedliche Eigenschaften der Verbindung Wasser und der Ele-
mente Wasserstoff und Sauerstoff.
Reaktion von Wasserstoff mit Sauerstoff.
Oxidation und Reduktion als Aufnahme bzw. Abgabe von Sauerstoff.
Reaktionsgleichungen — Reaktionsenergie.
Exotherme und endotherme Reaktionen je nach Reaktionsrichtung.
Sicherheitsaspekte (Knallgasprobe).

Praxisbezug: Wasserstoff als Energietriger. Raketentreibstoff.
Knallgaszelle.

Chemikalienim tdglichen Leben —auf die Dosis kommtes an

Die Dosis als Kriterium fur die Schidlichkeit von Stoffen.
Die Bedeutung von MAK, MIK, ppm und ppb.
Gefahrensymbole fiir Chemikalien. Aufbewahrungsrichtlinien fiir Haus-
haltschemikalien.
Umgang mit brennbaren Stoffen und Losungsmitteln.
Praxisbezug: Gebrauchsanweisungen fiir Haushaltschemikalien und
Medikamente. Arbeitsplatz.
Umweltschutz. Giftinformationszentrum fiir Osterreich.
Querverbindung: Physik — Heizwert.
Biologie und Umweltkunde — Lebensrdiume, Atmung.
Geographie und Wirtschaftskunde — Wirtschaft und Umwelt.

Sduren und Basen im Alltag

Nachweis von sauren und basischen Stoffen in wiBrigen Losungen
mittels Indikatoren.

Untersuchung von Stoffen aus dem Erfahrungsbereich der Schiiler.
pH-Wert als MeBgroBe fiir saure, neutrale und basische L:i6sungen.

Praxisbezug: Saure und basische Niederschlige in der Umwelt.
Getrinke. Badewasser.

Wasserstoffionen als Kennzeichen von sauren Losungen.
Hydroxidionen als Kennzeichen fiir basische Losungen.
Tonennachweis durch Leitfihigkeitsbestimmung.
Menge der Ionen als Kennzeichen fiir stark oder schwach saure bzw.
basische Losungen.
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Kennzeichen von neutralen Losungen.

Salzsiure, Schwefelsiure, Salpetersdure, Essigsiure.
Beschrinkung auf typische Eigenschaften.
Gefahren im Umgang mit Siuren.

Praxisbezug: Schwefelsiure im Bleiakkumulator.
Diingemittelproduktion. Haushalt. Magensaft.

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde.
Natronlauge, geloschter Kalk, Ammoniak.

Beschrinkung auf typische Eigenschaften.
Gefahr von Veritzungen.

Praxisbezug: Abflulreiniger. Baumaterialien.
Hinweis auf Ammoniak in Reinigungsmitteln.

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde.
Neutralisation — wichtige Salze.

Behandlung an wenigen, ausgewihlten, einfachen Beispielen.
Erweiterungsstoff: Benennung einiger Salzgruppen.

Praxisbezug: Abwasser. Baustoffe. Diingemittel.
Gesteinsbildende Salze.

Der Lebensraum Luft

Zusammensetzung der Luft.
Rasch und langsam vetlaufende Oxidationen.
Verbrennung, Explosion, Rosten, Atmen.

Oxide als Reaktionsprodukte von Elementen mit Sauerstoff.
Erweiterungsstoff: Reaktionen von Oxiden mit Wasser.

Schadstoffe in der Luft durch Verbrennungsvorginge.
Kohlendioxid, Kohlenmonoxid, Schwefeldioxid, Stickoxide.
Behandlung, soweit diese Stoffe zum Verstindnis von Alltags- und
Umweltproblemen notwendig sind.
Beachtung regionaler Probleme. Saure Niederschlige.
Smogbildung.

Wirkungsweise von Katalysatoren.
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Erweiterungsstoff: Weitere Schadstoffe.

Praxisbezug: Rauchgasvergiftung. Abgase von Kraftfahrzeugen;
Katalysator. Emissionen von Hausbrand, kalorischen Kraftwerken.
Miillverbrennungsanlagen. Abgasreinigung.

Querverbindung: Physik — Heizwert.

Biologie und Umweltkunde — Lebensraume, Atmung.

Geographie und Wirtschaftskunde — Wirtschaft und Umwelt.

Naturstoffe und Syntheseprodukte

Die Elemente Natrium und Chlor.
Hinweise auf Eigenschaften der Elemente der ersten und siebenten
Hauptgruppe.
Metall- und Nichtmetalleigenschaften; Reaktionsfihigkeit; Nach-

weise.
Kochsalz als Naturstoff: Gewinnung. Verwendung. Nachweis der

Bestandeteile.

Kochsalz als Syntheseprodukt.
Die Moglichkeit der Kochsalzsynthese aus den Elementen oder durch
Neutralisation.
Nachweis der Bestandteile des Syntheseproduktes.
Unterschiedliches Verhalten der Atome und Molekiile von Elementen
gegeniiber den daraus gebildeten Ionen.

Vergleich von Naturstoff und Syntheseprodukt.
Gleiche Eigenschaften bei gleicher Zusammensetzung.

Erweiterungsstoff: Kochsalzelektrolyse.
Praxisbezug: Erzeugung von Soda, Farbstoffen, Medikamenten.

Stoffe in der Arbeitswelt

Wirtschaftlich wichtige Metalle: Aluminium und Eisen.

Praxisbezug: Berufsfeld Metallindustrie. Energieaufwand bei der
Gewinnung von Aluminium bzw. Eisen.
Recycling.

Erweiterungsstoff: Diingemittel.
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Erweiterungsstoff: Mineralische Baustoffe.

Praxisbezug: Landwirtschaft. Chemische Industrie. Bauen und Woh-
nen.

Kohle, Erdgas, Erdol.
Grundziige der Gewlnnung und Verarbeitung (ohne technologische
Einzelheiten).
Bedeutung als Energletrager und Rohstoff.
Verwendung einiger wirtschaftlich wichtiger Erdoélprodukte.

Praxisbezug: Verkehr. Heizung. Berufsfelder Bergbau und erddlver-
arbeitende Industtie.

Bauprinzip organischer Verbindungen.
Kohlenwasserstoffe — Ketten und Ringe aus Kohlenstoffatomen.

Erweiterungsstoff: Vergleich dieser Strukturen mit jenen des Diaman-
ten und des Graphits.

Chemie — Synthesen in Natur und Industrie

Fotosynthese — Zellulose, ein Riesenmolekiil.

Holz: Rohstoff fiir Zellulose.
Hinweis auf die Gewinnung; Verwendung fir die Papier- und
Textilfaserherstellung.

Natiirliche und synthetische Fasern.

Polykondensation und Polymerisation.
Einfach- und Mehrfachbindung.

Prinzip der Bildung von Riesenmolekiilen.
Grundsitzliche Unterschiede verschiedener Kunststoffklassen und
Synthesefasern.

Erweiterungsstoff: Natiirlicher und synthetischer Kautschuk.

Praxisbezug: Vielfiltige Verwendbarkeit von Kunststoffen. Pflege-
symbole. Verpackungsindustrie. Millprobleme.

Querverbindung: Physik — Molekiilbau und Stoffeigenschaften.
Biologie und Umweltkunde — Fotosynthese.
Alkohole und Carbonsduren

Alkoholische Girung. Ethanol.
Strukturmerkmal von Alkoholen.
Vergleich zwischen Alkohol und Base.

189



Physik und Chemie

Erweiterungsstoff: Andere Alkohole; Glycerin.
Praxisbezug: Alkoholische Getrinke. Alkotest.
Frostschutzmittel. Kosmetische Produkte. Medizin.

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde — Gesundheitsschiden
durch Alkohol.

Essigsaure Girung. Essigsdure (Ethansiure).
Essigsaure Girung als Beispiel fiir einen biotechnologischen Prozel3.

Strukturmerkmal von Carbonsiuren.
Praxisbezug: Haushaltsessig. Konservierungsmittel.
Fotografie.

Erweiterungsstoff: Andere Carbonsiuren; hohere Fettsiuren.
Erweiterungsstoff: Esterbildung.
Beschrinkung auf das Prinzip einer Kondensationsreaktion.

Praxisbezug: Aromastoffe. Losungsmittel.

Lebensmittel — Niahrstoffe

Tierische und pﬂanzliche Hette
Vergleich der Eigenschaften. Bedeutung fiir die Erndhrung.

Erweiterungsstoff: Aufbau der Fette.
Gesiittigte und ungesittigte Fettsduren.

Kohlenhydrate: Traubenzucker; Rohrzucker; Stirke.
Vergleich der Eigenschaften und der Zusammensetzung.
Nachweis; Bedeutung fur die Erndhrung.

Proteine und ihr Aufbau aus Aminosduren.

Vielfalt der Kombinationsméglichkeiten von Aminosiuren zu Prote-
inen.

Nihrstoffgehalt wichtiger Lebensmittel. 3
Praxisbezug: Untersuchung und Haltbarkeit von Lebensmitteln.
Konservierung. Lebensmittelgesetz.

Nihrwert. Landwirtschaft, biologischer Anbau.
Nahrungsmittelindustrie.

Erweiterungsstoff: Vitamine, Mineralstoffe.

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde — Ernihrung.
Geographie und Wirtschaftskunde — Welternihrungsproblem.
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Physik und Chemie

Stoffe fiir Reinigung und Hygiene

Waschmittel.
Hinweis auf allgemeine Eigenschaften.
Hinweis auf die Belastung der Gewisser.
Hartes und weiches Wasser.
Kalkablagerungen. Wasserenthirtung. Wasserhirteskala.

Erweiterungsstoff: Seifen als Salze hoherer Fettsiuren.
Verseifung als Umkehrreaktion der Veresterung.

Erweiterungsstoff: Fleckputzmittel.
Einige charakteristische Beispiele.
Wirkungsweise und Eigenschaften.

Praxisbezug: Wischereien, Putzereien.

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde — Hygiene. Abwisser.

Schadstoffe in Wasser und Boden und ihre Verminderung

Einige Schadstoffe und ihre Wirkungsketten. Einfache Nachweisreaktio-
nen.

Auswahl aktueller Beispiele.
Verminderung von Schadstoffen.

Eigenverantwortung des Konsumenten.

Beseitigung von Schadstoffen durch chemische Methoden.

Praxisbezug: Nahrungsketten. Mill. Gewisserverschmutzung.
Abwasserreinigung. Salzstreuung. Pflanzenschutz.

Querverbindung: Biologie und Umweltkunde.

Sparen von Energie und Rohstoffen

Gewinnung von Energie und Rohstoffen aus Abfall. Abwirme.
EnergiebewuBtes und rohstoffbewuBtes Konsumentenverhalten.

Querverbindung: Physik — Energiesparen.
Geographie und Wirtschaftskunde — Rohstoffprobleme.
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Musikerziehung ¥

LEHRSTOFF:

3. Klasse (2 Wochenstunden):

Singen, Musizieren, Gestalten:

Singen, Stimmbildung und Sprechpflege sind im Zusammenhang mit der
Erarbeitung von Liedern unter Beriicksichtigung der Mutation mit
erhohten Anforderungen fortzusetzen.

Neben Liedern aus Osterreich sollen auch Lieder anderer europiischer
Linder und anderer Kontinente ein- und mehrstimmig gesungen
werden.

Die instrumentale Musizierpraxis ist in Form von Liedbegleitungen und
Spielstiicken verschiedener Epochen zu pflegen. Anregung zur Bildung
von Musiziergruppen. |

Experimentieren mit Klingen soll zum bewuften Horen von musikali-
schen Strukturen in Werken der Vergangenheit und Gegenwart dienen:
tonale und freitonale Melodik und Harmonik; Konsonanz und Disso-
nanz, einfache Akkordverbindungen.

Musikkunde:

Im Zusammenhang damit sollen weitere vokale und instrumentale
Formen exemplarisch vorgestellt werden: Kunstlied, Ballade, Szenen aus
Oper, Operette und Musical, Programmusik, einzelne Sitze aus Konzer-
ten, Suiten, Symphonien, Kirchenmusikwerken.

Bewegungserziehung mit besonderem Schwerpunkt auf Verbindung
von Tanz und Musik (Volkstinze aus Osterreich und dem Ausland).
Ausgehend von den Grundlagen der Akustik sollen die Schiiler mit der
sinnvollen Verwendung verfiigbarer Aufnahme- und Wiedergabegerite
vertraut gemacht werden (Querverbindung zum Physikunterricht).

[ BGBL. Nr. 91/1979. In BGBI. Nr. 48/1985 und 441/1986 neuetlich verordnet.
Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siehe
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 307 ff.
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Musikerziehung

Die menschliche Stimme: Stimmlage, Gattungen, Ausdrucksbereiche.
Uberblick iiber die Saiten-, Blas-, Schlaginstrumente, elektronische
Instrumente, Ensemble- und Orchesterbesetzungen.

Erkennen von Beziehungen zwischen Volksmusik, Kunstmusik und
Unterhaltungsmusik.

Wirkung von Musik (z. B. Manipulation, Werbung, Therapie).
Anbahnen des Verstindnisses fiir die gesellschaftliche Funktion der
Musik im Wandel der Zeiten durch Hinweise auf musikhistorische
Tatsachen, die die soziale Stellung des Komponisten und des Musikers
sowie die Funktion der Musik in verschiedenen Gesellschaftsordnungen
erliutern.

4. Klasse (1 Wochenstunde):

Singen, Musizieren, Gestalten:

Neben den bereits bekannten Liedern sind besonders dieser Altersstufe
angemessene zu singen (Lieder fur den geselligen Kreis, Worksongs,
Spirituals usw.).

Stimmbildung und Sprechpflege unter Beriicksichtigung der Mutation.
Instrumentales und vokal-instrumentales Musizieren; Anregung zur
Bildung und Weiterfithrung von Musiziergruppen.

BewuBtmachen und praktisches Erarbeiten musikalischer Strukturen,
besonders zur Vorbereitung des Verstindnisses neuer Musik (z. B.
Spannung — Lésung; Symmetrie — Asymmetrie; Kontrast und Uber-
gangsdynamik).

Musikkunde:

Die Kadenz als Grundlage fiir das Verstindnis tonaler Musik. Homopho-
nie und Polyphonie.

Hinweise auf die Grundlagen der Musik des 20. Jahrhunderts (z. B.
erweiterte Tonalitit, Zwolftontechnik, Klangflichentechnik, elektroni-
sche Musik).

Bewegungserzichung mit besonderem Schwerpunkt auf Verbindung
von Tanz und Musik (6sterreichische Volkstinze — Folklore — historische
und moderne Tinze).
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Anhand von instruktiven Horbeispielen sind im Verlauf einer iibersicht-
lichen und kurz gefaBBten Darstellung der Entwicklung der europiischen
Musik ihre bedeutendsten Meister in ihrer historischen und sozialen
Stellung sowie die wichtigsten Gattungen und Formen darzubieten (u. a.
aus den Bereichen Lied, Chormusik, Oper, Konzert, Symphonie,
Operette, Musical, Jazz, Pop).

Eine kritische Haltung im Bereich des Musikkonsums ist zu entwickeln.

Die Stellung Osterreichs im internationalen Musikleben.
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Bildnerische Erziehung, Schreiben

LEHRSTOFF:
3. Klasse (2 Wochenstunden):

Grafik
Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Erweitern der Erfahrungen mit Darstellungs- und Gestaltungsmitteln
(allenfalls auch mit Mitteln aus dem Bereich Foto, Film, Video), auch in
Verbindung mit der Férderung korperhafter und riumlicher Darstellung
(z. B. Schrigbild, transparente Darstellung), vorwiegend im gegenstind-
lichen Bereich.

Ziele der Werkbetrachtung:

Erkennen charakteristischer Gestaltungsweisen (z. B. flichig, raumlich)
und deren Wirkung in Zeichnungen und Druckgrafiken der Gegenwart
und Vergangenheit aus den Bereichen Kunst und Umwelt.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Entwurf, Skizze, Studie,
Handzeichnung, Druckgrafik, Originalgrafik, Reproduktionsgrafik;
Tiefdruck, Flachdruck, Siebdruck; Raumillusion.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien, Arbeitsmittel und Gerite, z. B. Kohle, Grafit,
Zeichenfedern verschiedener Beschaffenheit; Druckfarben, Walzen,
Spachteln, Siebe, Presse fir druckgrafische Verfahren wie Hoch- oder
Tiefdruck, allenfalls Siebdruck; allenfalls Materialien und Gerite fiir
fotografische Verfahren (Foto, Film, Video).

Malerei
Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Darstellen des Korperhaften und Raumlichen durch Farbe (Farbabstu-
fung, Farbmodulation) vorwiegend im gegenstindlichen Bereich (a//en-
falls auch mit Mitteln aus dem Bereich Foto, Film, Video).

(1 BGBI. Nr. 441/1986. Ab. 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siehe
Lehrplan der Hauptschule. Nachtragsheft zur vollstindigen Ausgabe 1 (1987), S. 100 ff.
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Bildnerische Erziehung, Schreiben

Ziele der Werkbetrachtung:

Kennenlernen von Gestaltungsweisen mit Farbe (z. B. flichig, riumlich)
in Kunst und Umwelt.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Gouache-, Tempera-,
Olmalerei, Fresko; Farbmodulation, Farbabstufung, Raumillusion, Farb-
perspektive.

Arbeitsmittel und Verfahren:
Verschiedene Farb- und Malmaterialien (z. B. Deck- oder Dispersionsfar-
ben). Differenziertere Arbeitsweisen, Kombination verschiedener Ver-
fahren. Allenfalls Materialien und Gerite fiir fotografische Verfahren
(eventuell Foto, Film; Video).

Plastik — Objekt

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Differenzieren von Erfahrungen beim Gestalten von Skulpturen, vor-
wiegend im figuralen Bereich, allenfalls auch von Objekten (z. B.
geschlossene und offene Form, starre oder bewegliche Montagen,
Raumbezug).

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Schilerarbeiten, Werken der Kunst (z. B. Stein-
und Holzskulpturen, Objekten) und Beispielen aus dem Alltag (z. B.
Andenkenobjekte, Objekte fiir Festumziige) hinsichtlich Inhalt, Gestal-
tungsweise und Wirkung. Gewinnen von Einblicken in Aufgaben und
Zweckbestimmung plastischer Gestaltung in Gegenwart und Vergan-
genbheit.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Skulptur; Bildhauerei,
Objekt, Mobile.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien, auch von groBerem Bearbeitungswiderstand
(z. B. Gips, Holz, Rinde, Hartschaumstoff, Schaumbeton), und Arbeits-
mittel (z. B. Schnitzmesser, Schneidewerkzeuge, MeiBlel, Kniipfel) fir
subtraktive und a/lenfalls montierende Verfahren; Farbe.
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B Bildnerische Erziehung, Schreiben

Schrift — Typografie
Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Gestalten von Schriftfeldern. Erproben der Ausdrucksqualitit von
Schrift, Bildzeichen und visuellen Zeichensystemen. Erkunden des
Zusammenhanges von SchriftgroBe, Schriftstiarke, Rhythmus und Farbe
im Hinblick auf Leserlichkeit, Inhalt und Wirkung zur Verwendung in
Schule und Alltag.

Ziele der Werkbetrachtung:

Erfassen von Schrift als Information und Ausdrucksmittel. Gewinnen
von Einsichten in die Grundlagen der Typografie (z. B. Layout, Lettern,
Satz, Satzspiegel; Gebrauchsgrafik).

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. Schriftfeld, Typografie,
Layout, Gebrauchsgrafik, Lettern, Satz, Satzspiegel.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Schreibgerite, Schreibgriinde und Materialien; Arbeiten
mit vorgefertigten Buchstaben.

4. Klasse (2 Wochenstunden):

Grafik
Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Hinfithren zu einem gestaltenden Naturstudium an geeigneten Objekten
der Natur und des Gebrauchsgutes. Erkennen und Umsetzen von
proportionalen, funktionalen, korperhaften und riumlichen Zusammen-
hingen, allenfalls Oberflichenbeschaffenheit. Vertiefen der Fihigkeit zur
korperhaften und rdumlichen Darstellung (z. B. durch Einsetzen von
Tonwerten oder grafischen Strukturen). Bereichern der individuellen
Ausdrucksfihigkeit durch Experimentieren mit grafischen Verfahren.

Ziele der Werkbetrachtung:

Verstehenlernen der Zeichnung als kiinstlerische Aussage sowie als
sachliche Mitteilung. Erkennen elementarer korperhaft-riumlicher Dar-
stellungsmoglichkeiten einschlieBlich der Zentralperspektive.
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Bildnerische Erziehung, Schreiben

Erkennen von Stufen der Abstraktion anhand von Beispielen aus
Gegenwart und Vergangenbheit.

Exemplarisches Kennenlernen von Stilformen.

Auseinandersetzen mit Werturteilen (z. B. Zustandekommen von Wert-
urteilen, der EinfluB3 von meinungsbestimmenden Gruppen auf Wertur-
teile). Bedeutung der Zeichnung fiir verschiedene Berufe und Lebens-
situationen.

Kldren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. experimentelle Verfah-
ren, Perspektive, Abstraktion.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Zeichentechniken (z. B. lavierte Feder-
zeichnung, Pinselzeichnung, Kreidezeichnung). Experimentelle Verfah-
ren (z. B. Monotypie, Frottage, selbstgefundene Verfahren).

Malere:

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Anwenden der bisher erworbenen Erfahrungen im Bereich Malerei —
Farbe zur Steigerung des individuellen Ausdrucks- und Mitteilungsver-
mogens in Schule und Alltag.

Ziele der Werkbetrachtung:

Aufgaben und Zweckbestimmung der Malerei in Gegenwart und
Vergangenheit und ihre gesellschaftliche Bedingtheit.

Kennenlernen von verschiedenen Moglichkeiten des Einsatzes von
Farbe in der Malerei (z. B. Farbe als Mittel zur realistischen Wiedergabe,
als Ausdruckstriger, als Mittel der Verfremdung).

Erfahren der Relativitit von Farberscheinungen.

Exemplarisches Kennenlernen von Stilformen.

Auseinandersetzen mit Werturteilen.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. realistisch, idealistisch,
impressiv, expressiv, abstrakt; Gegenstandsfarbe, Erscheinungsfarbe,
Symbolfarbe, Farbperspektive; autonome Kunst, engagierte Kunst.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel fiir experimentelle Verfah-
ren, z. B. Mischtechnik, Collage, Frottage, Montage.
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§ Bildnerische Erziehung, Schreiben

Visuelle Medien
Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Entwerfen und Ausarbeiten von Plakaten, Aufklebern u.a. Dabei
Kennenlernen und versuchsweises Anwenden von Mitteln der Werbung
mit besonderer Berticksichtigung des bildnerischen Anteils. Erarbeiten
von Mitteln der Bildgestaltung und deren Wirkung im Bereich der
Fotografie. Herstellen von gestalteten Fotogrammen. Hinfiihren zum
bewuBten Einsatz von Kamerastandpunkt, Bildausschnitt, Schirfe,
Beleuchtung und Belichtung. A/lenfalls Erweiterung der Erfahrungen im
Umgang mit.Video und Film. Einsatz von Fotogtafie (allenfalls Video —
Film) zur Dokumentation oder gestaltenden Darstellung von Objekten
und Situationen aus Schule und Umwelt.

Ziele der Werkbetrachtung:

Verstehenlernen visueller Informationen und Entwicklung einer sach-
lich-kritischen Einstellung zu deren Aussage. Erkennen von Manipula-
tionsmoglichkeiten, Klischeevorstellungen, verschlisselten Aussagen
u.a.

Auseinandersetzen mit grafischen und fotografischen — allenfalls filmi-
schen — Schiilerarbeiten sowie mit Beispielen aus der Kunst und der
Erlebniswelt der Schiiler im Hinblick auf verwendete Gestaltungsmittel.
Kliren und Verwenden von Fachbegriffen, z.B. visuelle Medien,
Massenmedien, Werbung, Plakat, Collage, Montage, Manipulation.

Aus dem Bereich der Fotografie, allenfalls Film und Video: z. B.
Perspektive (Blickwinkel), Bildausschnitt, Belichtung, Objektiv, Brenn-
weite, Blende, Schirfentiefe, Kamerafithrung, Fotogramm, entwickeln,
fixieren; Sofortbildkamera.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel (z. B. Materialien aus Zeit-
schriften; Fotos, Plakate, Aufkleber, Prospekte) zum Zeichnen, Druk-
ken, Malen, Montieren, Collagieren und fiir gebrauchsgrafische Techni-
ken. Fir Fotografie (Film, Video) z. B. Kamera, Fotomaterial, Dia-
Zubehor; allenfalls Materialien und Arbeitsmittel fiir Negativ- und
Positivprozesse.

Handhabung von Fotoapparaten; allenfalls Film- und Videokamera;
allenfalls Negativ- und Positivprozesse fiir den Bereich Fotografie.
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Erweiterungsstoff:

Plastik — Objekt

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Gewinnen von Erfahrungen beim Gestalten von statischen und bewegli-
chen Objekten (z. B. kinetische Konstruktionen).

Erweitern der plastischen Erfahrungen im Hinblick auf Beziehungen von
Figuren und Objekten zueinander und zum umgebenden Raum.

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Schiilerarbeiten, Werken der Kunst (z. B. Figu-
rengruppen; Plastik mit platzgestaltender Funktion wie Brunnen, Denk-
mal; Ready-made, kinetisches Objekt, Environment) und Beispielen aus
dem Alltag (z. B. Jahrmarkt, Vorgarten, Auslagengestaltung) hinsicht-
lich Inhalt, Gestaltungsweise, Aussage und Wirkung.

Exemplarisches Kennenlernen von Stilformen.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen, z. B. kinetisches Objekt,
Ready-made, Environment.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien (z. B. Draht, Bleche, Plexiglas, Holz, Spanplat-
ten, Textilien, Farbe) und Arbeitsmittel (z. B. Zange, Blechschere, Sige,
Hammer), kombinatorische Verfahren zur Herstellung von Plastiken
und Objekten unter Einbeziehung des umgebenden Raumes.
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Technisches Werken i

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule erworbenen Erfahrun-
gen, Kenntnissen und Fertigkeiten aufbauen. Durch praktische und
theoretische Auseinandersetzung in den Bereichen Bauen — Wohnen —
Umweltgestaltung, Maschinentechnik sowie Produktgestaltung sollen:

Einsichten in die Werkstoffgegebenheiten, Technologien, in Zusammen-
hinge von Funktion — Werkstoff — Form und in die Problemzusammen-
hinge von Mensch — Maschine — Produktion — Wirtschaft — Umwelt
durch Einblicke in die Arbeitswelt gewonnen werden;

Fihigkeiten zum technischen Denken, zum Erfinden, zum planenden
Organisieren und zum kritischen Konsumverhalten entwickelt werden;
Fertigkeiten zur Handhabung von Werkzeugen und Maschinen erwot-
ben werden;

Beitrige zur Personlichkeitsbildung und zur technischen Bildung sowie
zur Berufsorientierung geleistet werden.

Die Werkerziehung soll dadurch den Schiiler befihigen, sich mit
Problemen der Umweltgestaltung und denen einer weitgehend techni-
sierten Welt auseinanderzusetzen und versuchen, einen Beitrag zu ihrer
Humanisierung zu leisten.

LEHRSTOFF:
3. Klasse (2 Wochenstunden):

Banen — Wobnen — Umweltgestaltung:
Teilziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

Herstellen und Erproben von Konstruktionen mit vorgefertigten Bau-
elementen, vorwiegend fiir Tragwerke, Verstehenlernen von Konstruk-
tionsprinzipien in Natur und Technik (z. B. Form, Funktion, Werkstoff
und Okonomie).

@ BGBI. Nr. 413/1987. Ab 1.9.1987 aufsteigend in Kraft.
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Technisches Werken

Vergleichen von Bauten mit gleicher Zweckbestimmung anhand von
Beispielen aus verschiedenen Epochen.

Begriffe:

Konstruktion (z. B. Zug- und Druckspannungen, Biegebelastung, Tor-
sionsbelastung, Armierung, Fertigteilbau); Baukorper, Fassade, Bauplan
(Grund- und Aufrif3).

Maschinentechnik:

Teilziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

Gewinnen von Einblicken in die Probleme des Fliegens oder Schwim-
mens durch Planen, Darstellen (Werkskizze, Werkzeichnung), Bauen
und Erproben von einfachen Modellen und Erkennen des Zusammen-
hanges von Formgebung und Funktion. Erkunden einfacher Antriebs-
und Lenksysteme. Herstellen mechanischer oder elektrischer Schaltun-

gen.
Begriffe:

Gleiten, Schweben, Sinken, Schwimmen (Auftrieb, Schiffswiderstand,
Tiefgang, Wasserlinie), Fliegen (Stabilisierung, Schwerpunkt, Luft-
widerstand, Trimmen), allenfalls Fachausdricke aus dem Flug- und
Schiffahrtswesen, Schaltungen.

Produkigestaltung:
Teilziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

Gestalten und Herstellen von Produkten in Serienfertigung, Planen und
Darstellen von Patrizen und Matrizen. Ausfithrung in verschiedenen
Verfahren (z. B. Gieen, Laminieren, Tiefziehen u. a.).

Begriffe:

Proportion, Mal3, Patrize, Matrize, GieBen, Schwund, hinterschnittene
Form, Produktion.

4. Klasse (2 Wochenstunden):

Bauen — Wobnen — Umweltgestaltung:
Teilziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

Planen von Wohnungen (Skizze, Modell). Lesenlernen von Bauplinen.
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Kritische Auseinandersetzung mit Wohneinrichtungen (Detailanalysen
z. B. von Form — Funktion — Werkstoff, Wohnwert und Kosten).
Artikulation von Wohnbediirfnissen, ErschlieBen des Verstandnisses fur
Umweltschutz (z. B. Zersiedelung, Problematik von Verkehrsflichen,
Industrie- und Wohnbau, Landschafts- und Denkmalschutz).

Begriffe:

Flichenwidmungsplan, Bebauungsplan, Bauordnung, Lageplan, Einrei-
chungsplan, Detailplan, Wohnwert, Wohnbediirfnis, Zersiedelung, Ver-
kehrsflichen, Denkmalschutz, Natur- und Umweltschutz.

Produktgestaltuny:

Teilziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

Gestalten und Herstellen von Gebrauchsgegenstanden nach vorangegan-
gener Produktanalyse

Entwickeln eines Problembewuftseins fiir ein konsumkritisches Verhal-
ten gegeniiber dem Gebrauchsgut (z. B. durch Unterscheidenlernen von
Design, Industrial Design als Produktgestaltung und Styling als Mode-
trend). Erarbeiten einfacher Produktanalysen (z. B. von Haushaltsgeri-
ten, M6beln und Fahrzeugen). Auseinandersetzung mit Funktionswert,
personlichem Gebrauchswert und der Kosten-Nutzen-Relation sowie
dem Problem Mensch — Maschine — Industrie — Wirtschaft — Umwelt.

Begriffe:

Design, Industrial Design, Styling, Produktanalyse, Wirtschaftlichkeit
(Kosten-Nutzen-Verhiltnis, Stiickzahl, Preis, Unikat, Massenware, Qua-
litit, Anmutung, Kitsch).

Maschinentechnik:

Teilziele der praktischen und theoretischen Auseinandersetzung:

ErschlieBen des Verstindnisses fiir informationsverarbeitende Maschi-
nen, allenfalls unter Verwendung der Elektronik, vor allem bei Regeln
und Steuern. Gewinnen von Einsichten in Kraft- und Energiemaschinen.

Begriffe:

Lochkarten, gedruckte Schaltung, Transistor, Licht- und Tonschranken,
Thermowichter, Kraft- und Energiemaschinen.
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Auf Grund der gemeinsamen stofflichen und didaktischen Gesamtkon-
zeption gelten fiir ,, Technisches Werken* die Didaktischen Grundsitze
des Pflichtgegenstandes ,,Werkerziehung (fiir Knaben). Zur besseren
Berticksichtigung von unterschiedlichen Lernerfahrungen und Lernvor-
aussetzungen, verschiedener Interessenschwerpunkte sowie zur Etleich-
terung projektorientierter Arbeitsformen wird die Moglichkeit eroffnet,
im Rahmen des alternativen Pflichtgegenstandes ,, Technisches Werken‘
fallweise auch auf Lehrplaninhalte des Pflichtgegenstandes ,,Werkerzie-
hung (fiir Knaben)* zuriickzugreifen.

Die Gliederung der Werkerziehung in die Bereiche Bauen — Wohnen —
Umweltgestaltung, Maschinentechnik und Produktgestaltung grenzt die
Inhalte ab. Die Anbahnung formal-dsthetischer Qualititen sowie die
Ausbildung des technisch-funktionalen Denkens sind gleichbedeutende
Ziele.

Zur Durchfithrung des Unterrichtes ist die wochentliche Doppelstunde
eine unerlifliche Voraussetzung.

Die vorgesehenen Bildungs- und Lehraufgaben konnen nur in einer
aufbauenden Unterrichtsfithrung verwirklicht werden, daher sind die in
den einzelnen Schulstufen angegebenen Teilziele auch in den Unterricht
der folgenden Schulstufen einzubeziehen.

Die im Lehrplan angefiihrte Reihenfolge der Bereiche innerhalb der
einzelnen Schulstufen ist nicht bindend. Es ist jedoch sicherzustellen, da3
alle Bereiche des Lehrstoffes in ausreichendem MaBe beriicksichtigt
werden.

Querverbindungen zwischen den einzelnen Bereichen werden empfoh-
len. Bei Projekten werden Koordinierungsgespriche mit den Lehrern
der angrenzenden Unterrichtsgegenstinde (wie Geschichte und Sozial-
kunde, Geographie und Wirtschaftskunde, Mathematik, Geometrisches
Zeichnen, Biologie und Umweltkunde, Chemie und Physik, Bildnerische
Erziehung) empfohlen.

Die Auseinandersetzung mit den Bereichen in Form von Durchgingen
(Passagen) oder Lehrgingen ist anzustreben.

Anthropogene und soziokulturelle Gegebenheiten (z. B. die riumlichen
und ausstattungsmiBigen Voraussetzungen) sind zu beriicksichtigen.
Der Schiiler soll das Grundwerkzeug sachgerecht verwenden lernen. In
der 7. und 8. Schulstufe sind Werkstoffe mit erhohtem Bearbeitungs-
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widerstand sowie anspruchsvollere Arbeitsverfahren und die ‘dazu
notwendigen Werkzeuge und Maschinen zu bevorzugen.

Zur praktischen Arbeit:

Die Werkerziehung soll zu grundlegenden Erfahrungen, Kenntnissen
und Fertigkeiten im gestaltenden Umgang mit Werkstoffen und Werk-
zeugen fiihren.

Das Vor- und Nachmachen ist ausschlieBlich auf die Fertigkeiten
(Technologien) zu beschrinken. Kreative Prozesse sind durch Problem-
l16sungsstrategien zu fOrdern, dies schlieBt auch das Erfinden von
Arbeitsmitteln und Vorrichtungen ein.

Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellungen soll das Finden personlicher
Lésungen durch die Schiiler gefordert werden.

Unterrichtsformen, welche schematisches Nachbauen nach vorgegebe-
nen Modellplinen festlegen, sind unzulissig.

Aufgabenstellungen sollen der Aufnahmefihigkeit der Schiiler Rech-
nung tragen und Motivationscharakter haben.

Das gelegentliche Erproben von Werkstoffen und Verfahren darf nicht
zum Selbstzweck werden.

Beim Entwerfen und Planen ist die zeichnerische Darstellung als Mittel
der Information zu férdern (Werkskizzen und Stiicklisten, fallweise
Werkzeichnungen). Die Beschriftung von Werkzeichnungen soll in
Normschrift erfolgen. '
Erziehung zu Genauigkeit, Ausdauer, Sorgfalt, Sparsamkeit, Hilfsbereit-
schaft; Koordinations- und Kooperationsvermogen ist bei der prakti-
schen Arbeit zu fordern.

Bei Objekten, die Prizisionsbearbeitung der Bauteile erfordern (Zahn-
rider, Passungen u. 4.), sind nach Moglichkeit Elemente aus Baukasten-
systemen oder dhnliche Halbfabrikate einzubeziehen.

Dem Problem der Okonomie hinsichtlich der Werkstoffe und der
Technologien ist in allen Schulstufen Rechnung zu tragen.

Einfache Kosten-Nutzen-Rechnungen sollen vor allem in der 7. und
8. Schulstufe zu elementarem wirtschaftlichem Denken fiithren.

Bei der praktischen Arbeit ist der Unfallverhiitung besondere Beachtung
zu schenken.

Die allgemeinen Schutzbestimmungen beztglich der Elektrogerite und
Maschinen sind zu beachten. Schiiler dirfen nicht an Kreissigen und
Hobelmaschinen arbeiten.

Die Elektro-Bohrmaschine soll nur aufgestindert und jedenfalls unter
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Beaufsichtigung des Lehrers von Schiilern bedient werden. Bei Arbeiten,
die mit einer Gefihrdung der Augen verbunden sein konnen, sind
Schutzbrillen zu tragen.

Zur theoretischen Auseinandersetzung:

Entwurf, Planung und Fertigung eines Werkstiickes innerhalb eines
Projektes sollen zur Auseinandersetzung mit dhnlichen Projekten in
Wirtschaft und Industrie fithren. Die theoretische Auseinandersetzung
schlieBt in allen Schulstufen das Besprechen der Schiilerarbeiten ein.
Fallweise Exkursionen in Betriebe sollen zu Einsichten in die jeweiligen
Produktionsprozesse fithren.

Dem historischen und gegenwirtigen Aspekt besonders von 6sterreichi-
schen Erfinderleistungen ist gegebenenfalls Rechnung zu tragen.
Neben allen 6konomischen und kognitiven Zielstellungen ist der
emotionale Anteil des Spieles als wesentliches Motivationsmerkmal bei
Planung und Werkbetrachtung zu beachten.

Bei jeder theoretischen Auseinandersetzung wird tiber die Aktionsfor-
men Planen — Entwickeln — Herstellen — Beurteilen — Erkennen —
Verbessern zu reflektieren sein.

Besonders bei den Werkanalysen soll die Aufnahmefahigkeit des Schiilers
berticksichtigt werden. :

Grundlegende Begriffe, wie sie im Lehrstoff genannt werden, sollen in
moglichst anschaulicher Weise, sowohl bei der praktischen Titigkeit wie
auch bei der theoretischen Auseinandersetzung, erarbeitet werden.
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BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule erworbenen Erfahrun-
gen, Kenntnissen und Fertigkeiten aufbauen.

Durch vielseitige Gestaltungsmoglichkeiten mit verschiedenen Materia-
lien und Techniken sollen die Freude am selbstindigen Schaffen geweckt,
die Fertigkeiten gesteigert und das kreative Verhalten geférdert werden.
Durch Erproben verschiedener Werkstoffe und Arbeitsverfahren soll das
Zusammenwirken von Funktion, Material, Form sowie Struktur und
Farbe erfal3t werden.

Die Problemstellungen und die Arbeitsergebnisse sollen aktuell sein,
Neigungen und Interessen der Schiiler sind dabei zu beriicksichtigen.
Grundlegende Kenntnisse aus Materialienkunde zur sachgerechten
Verarbeitung der Werkstoffe und zur Instandhaltung der Werkstiicke
sind zu vermitteln, Fertigkeiten zur Handhabung und Pflege von
Werkzeug und Maschinen zu etwerben.

Durch fachgebundenes Zeichnen und Anfertigen von korperlich-rium-
lichen Objekten sind das Vorstellungsvermogen und die Darstellungs-
fahigkeit zu schulen.

Das Vermitteln elementater Einsichten in Wohnprobleme soll den
Schiiler auf die Bewiltigung seiner eigenen Wohnbediirfnisse vorberei-
ten.

Durch Auseinandersetzung mit Problemen der Umwelt sollen positives
Verhalten geférdert und kinftige Initiativen angeregt werden.
Fihigkeiten zum selbstindigen Planen, rationellen Arbeiten und zum
kritischen Konsumverhalten sind zu entwickeln.

Durch praktische und theoretische Auseinandersetzung in den Bereichen
Kleidung, Mode, Wohnen sowie Produktgestaltung sollen Beitrige zur
Personlichkeitsbildung, Berufsorientierung und Freizeitbewiltigung ge-
leistet werden.

Die Werkbetrachtung soll Arbeitsimpulse geben, Urteilsfihigkeit und
Qualititsempfinden fordern.

Der Schiiler soll materielle Werte, die er durch seine Arbeit schafft,
abschitzen konnen, aber auch ideelle Werte erfassen lernen.

0 BGBI. Nr. 413/1987. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
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LEHRSTOEF:

3. Klasse (2 Wochenstunden):

Kleidung — Mode — Wohnen — Produkigestaltung:

Teilziele der praktischen Tatigkeit:

Fordern kreativen Verhaltens durch Anwenden und Kombinieren
unterschiedlicher Materialien unter besonderer Beriicksichtigung des
Farbsinnes:

Festigen der Grundkenntnisse in den erworbenen Techniken durch
hohere Anforderungen an Ausdauer, Fertigkeit und Gestaltungsfihig-
keit bzw. Aufbau von Grundkenntnissen bei Schilern ohne entspre-
chende Vorerfahrungen.

Stricken (nach Schnitt), Weben (Bildwebe, experimentelles Weben),
Kniipfen (experimentelles Kniipfen).

Stoffdruck (selbstgefertigte Stempel aus verschiedenen Materialien —
Materialdruck und Schablonendruck, Linolschnitte).

Herstellung von Bekleidung nach modisch-praktischen Gesichtspunk-
ten:

Lernen weiterer nahtechnischer Details zur Anfertigung eines einfachen
Waische- oder Kleidungsstiickes.

Fachgebundenes Zeichnen; Herstellen plastisch-raumlicher Objekte.

Anbahnung riumlicher Vorstellung:

Entwicklung eines Schnittes von der Fliche zur Form fiir das geplante
Werkstiick.

Anfertigen eines Verstindigungsmodells nach Plan fiir einen Raum (nach
Maf3stab), Erproben verschiedener Moglichkeiten von Mobelgruppie-
rungen mit dreidimensionalen Elementen. Kenntnis textiler Materialien
(Naturfasern — Chemiefasern).

Erlangen von Fertigkeiten im Umgang mit nichttextilen Materialien
(Papier, Karton, Leder u. a.) und den entsprechenden Werkzeugen.
Materialienkunde:

Erkennen der gebriuchlichsten Bindungs- und Stoffarten. Textiltechno-
logie.
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Wirtschaftliches Verhalten:

Fordern wirtschaftlichen Verhaltens durch Qualitits- und Preisverglei-
che.

Erweiterungsstoff:

Gestalten von Objekten mit textilen und nichttextilen Werkstoffen fiir
den personlichen Gebrauch und den Wohnbereich.

Teilziele der Werkbetrachtung:

Erfassen des Zusammenhanges von Material, Form, Farbe und Funktion,
erldutert an praktischen Arbeiten, a//enfalls an Beispielen aus dem Bereich
der Mode. Lesenlernen von Bauplinen und Planzeichen.

An ausgewihlten Beispielen die Abhingigkeit der Raumwirkung von
Farbkombinationen veranschaulichen.

Textile Gestaltung als wesentlicher Beitrag zur Wohnatmosphire.
Begriffe:

Experiment, Formaufgabe, Verstindigungsmodell, dreidimensional,
Element, Wohnatmosphire.

4. Klasse (2 Wochenstunden):

Kleidung — Mode — Wobnen — Produkigestaltung:

Teilziele der praktischen Titigkeit:

Erkennen unterschiedlicher Wirkungen textiler Materialien und Verfah-
ren. Befihigen zu richtiger Einplanung der Werkstiicke in den Wohn-
bereich und richtiger Zuordnung zur Kleidung:

Kreatives Gestalten in einer aktuellen Technik nach Wahl; Weben,
Kntipfen, Fadengraphik, Sticken, Stricken, Hikeln u. a.

Textilfirben in Reservetechnik (Tritik- oder Plangi-Technik oder Batik).

Beriicksichtigung modischer und personlicher Gegebenheiten bei der
Herstellung von Kleidung:

Anstreben weitgehender Selbstindigkeit im Zuschneiden und Nihen
eines einfachen Kleidungsstiickes.

Fachgebundenes Zeichnen; Entwickeln riumlicher Vorstellung:
Zeichnen des Grundschnittes fiir das gewiahlte Werkstiick im MaBstab
1:10, eventuell nach persénlichen Maf3en.
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Abnehmen von Schnitten aus Modejournalen.

Arbeitsanleitungen aus Biichern und Zeitschriften verstehen und anwen-
den.

Pflege und Instandhaltung von Wische- und Kleidungsstiicken.
Planen unterschiedlicher Wohnmaglichkeiten (im Zusammenhang mit
der Werkbetrachtung).

Materialienkunde (Textiltechnologie):

Kenntnis textiler Materialien (Naturfasern — Chemiefasern).
Kennenlernen und Auswerten internationaler Pflegekennzeichen.
Pflege und Instandhaltung von Wische- und Kleidungsstiicken.
Sachgerechter und 6konomischer Einsatz sowie Pflege der verwendeten
Werkzeuge und Maschinen.

Wirtschaftliches Verhalten:
BewuBtseinsbildung zu konsumkritischem Verhalten. Der Schiiler als
Konsument (Produzent).

Erweiterungsstoff:
Experimentelles Gestalten mit verschiedenen Materialien (Leder, Metall
u. a.).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Ausgehend von der praktischen Arbeit und durch entsprechende
Beispiele der Werkbetrachtung soll der Schiiler befihigt werden, das
Zusammenwirken von Personlichkeit, ZweckmiBigkeit und Mode zu
erkennen und zu beurteilen.

Zeigen von Wohnmodellen zum Erkennen von Wohnungsmerkmalen
und Wohnqualititen (Wohnraumbedarf, RaumgroBe, Proportionierung,
Raumordnung, Funktionswege, Einrichtung, Raumerlebnis). Wohn-
wert und Wohnkosten.

Anbahnen des Verstindnisses fiir Umweltgestaltung und Umweltschutz.

Begriffe:

Wohnqualitit, Proportionierung, Wohnwert, Umweltgestaltung, Land-
schafts- und Denkmalschutz.

Lageplan, Einreichungsplan, Detailplan.

Reservetechnik, Tritik- oder Plangi-Technik, Batik, Seidenmalerei.
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Auf Grund der gemeinsamen stofflichen und didaktischen Gesamtkon-
zeption gelten fiir Textiles Werken die Didaktischen Grundsitze des
Pflichtgegenstandes ,,Werkerziehung (fiir Middchen)®. Zur besseren
Beriicksichtigung von unterschiedlichen Lernerfahrungen und Lernvor-
aussetzungen, verschiedener Interessenschwerpunkte sowie zur Erleich-
terung projektorientierter Arbeitsformen wird die Moglichkeit eroffnet,
im Rahmen ‘des alternativen Pflichtgegenstandes ,,Textiles Werken
fallweise auch auf Lehrplaninhalte des Pflichtgegenstandes ,,Werkerzie-
hung (fiir Mddchen)* zuriickzugreifen.

Die Werkbetrachtung soll zu grundlegenden Erfahrungen, Kenntnissen
und Fertigkeiten im gestaltenden Umgang mit Werkstoffen und Werk-
zeugen fiihren.

Den Gegebenheiten der Klasse, dem Leistungsvermégen und den
individuellen Neigungen ist durch Differenzierung Rechnung zu tragen.
Reihenfolge und Auswahl der Arbeiten innerhalb einer Klasse bleiben
dem Lehrer tiberlassen, ein aufbauender Unterricht muf3 jedoch gewihr-
leistet sein.

Auf zielfithrende Organisation innerhalb der Arbeitsaufgaben, vor allem
auf zeitsparenden, wirtschaftlichen Arbeitsablauf und den smnvollen
Einsatz technischer Hilfsmittel, ist Bedacht zu nehmen.

Zeitraubende Techniken und Werkstiicke sind zu vermeiden.

Auf den Unterschied zwischen handwerklicher Einzelanfertigung und
Massenproduktion ist hinzuweisen.

Ein ficheriibergreifender Unterricht, vor allem mit dem Gegenstand
Bildnerische Erziehung, soll angestrebt werden.

Arbeitsproben sollen im Zusammenhang mit dem geplanten Werkstiick
gemacht werden und sind nur bis zur Beherrschung der Arbeitsweise
durchzufiihren.

Die Ausfiihrung der Planzeichnung und die Anfertigung von Wohn-
modellen dienen vornehmlich der raumlichen Vorstellung und Verstind-
lichmachung von lebenspraktischen Problemen. Die werktechnischen
Anforderungen sollen daher nicht zu hoch angesetzt werden.

Die Selbstindigkeit bei der Losung von Arbeitsvorhaben und das
kreative Verhalten sind zu fordern.

Schematisches Nacharbeiten von Mustervorlagen dekorativer Art ist
daher auszuschlieBen (ausgenommen Volkskunstmuster).
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Der Erweiterungsstoff bietet Moglichkeiten, dem unterschiedlichen
Leistungsniveau und den Gegebenheiten der Klasse Rechnung zu tragen.
Erziehung zu Genauigkeit, Ausdauer, Sorgfalt, Sparsamkeit, Hilfsbereit- -
schaft.

In allen Schulstufen ist das wirtschaftliche Denken in Form von
Kostenberechnungen zu den Werkstiicken zu férdern.

Kooperatives Arbeiten soll ermdglicht werden.

Die Werkbetrachtung soll méglichst im Zusammenhang mit praktischer
Arbeit stehen. Sie kann mit Schilerarbeiten, Journalen fiir Mode und
Wohnen, Bildern oder Diapositiven mit Werken aus Gegenwart und
Vergangenheit (auch Volkskunst und Brauchtum) durchgefiihrt werden.
Das Betrachten von Originalen kann durch gelegentliche Ausstellungs-
oder Museums- sowie Industriebesuche erméoglicht werden.

Das Sammeln von Reproduktionen aus dem Bereich der Mode und des
Wohnens ist anzuregen.
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BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Unterricht soll Kenntnisse und Fertigkeiten sowie Verhaltensweisen
vermitteln, die zu einer sinn- und planvollen Gestaltung der Lebenshal-
tung in Familie und Gesellschaft, zu partnerschaftlichem Verhalten, zu
6konomischer Haushaltsfiihrung und zu einer den neuesten Erkenntnis-
sen entsprechenden Siuglings- und Kinderpflege befihigen und elemen-
tare Einsichten in die Erziehung geben.

Grundkenntnisse richtiger Planung und Organisation von Atrbeitsaufga-
ben und -abldufen sollen erworben und angewandt, rationelle Arbeits-
weisen angestrebt werden.

Marktpolitische Orientierung soll zu selbstkritischer Einstellung und
Einschitzung, zu positivem Konsumverhalten und zu verantwortungs-
vollem Handeln gegentiber der Volkswirtschaft fiihren.

Kenntnisse tiber die Zusammensetzung und Auswertung der Nahrungs-
mittel und HygienemaBnahmen im Zusammenhang mit der Nahrungszu-
bereitung sollen erworben und Verstindnis fiir die Notwendigkeit der
Haushaltsbevorratung soll entwickelt werden.

Die Wechselbeziehung zwischen Ernihrung und Gesundheit soll — als
Voraussetzung zur Vermeidung von Fehlerndhrung und ihrer Folgen —
erkannt werden, Sonderformen und Ernihrung sind dabei zu berticksich-
tigen.

Grundregeln der EB- und Tischkultur sollen erarbeitet, bewuBtgemacht
und praktiziert werden.

Die Vorteile der Technisierung des Haushaltes sollen durch Einsatz, die
Handhabung und die Pflege von Geriten und Maschinen erfahrbar
werden.

Sinnvolle Nutzung der Energie soll als weltwirtschaftliche Notwendig-
keit erkannt und nach den Grundsitzen der Okonomie und Okologie
geiibt und in der Folge angewandt werden.

Auf Unfallmoglichkeiten im Haushalt soll hingewiesen und mit MaBnah-
men fiir Erste-Hilfe-Leistung vertraut gemacht werden.

[ BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
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LEHRSTOFE:

3. Klasse (1,5 Wochenstunden):

Wirtschaften:

Teilziele der theoretischen und praktischen Auseinandersetzung:
Im Bereich Wirtschaften soll die Bedeutung des privaten Haushaltes im
Mittelpunkt stehen. -

Grundkenntnisse richtiger Planung und Organisation von Arbeitsabliu-
fen sollen festgelegt und erprobt werden, wobei der Schwerpunkt auf
Rationalisierung von Arbeitskraft und Arbeitszeit liegt.

Das Wirtschaften mit Geld und Giitern soll angebahnt, Berechnungen
von Speisen und Speisenfolgen sollen durchgefiihrt werden.

Verstindnis fiir umweltbewuBtes Einkaufen soll geweckt, Kriterien des
Einkaufs, wie Werbung, Angebot, Qualitit und Preis sollen erkannt und
bewertet werden.

Ernibren:

Teilziele der theoretischen und praktischen Auseinandersetzung:

Der Bereich Erndhren gliedert sich in einen theoretischen und einen
praktischen Teil. Im theoretischen Teil sollen die Sachverhalte geklirt,
Grundregeln der Ernihrungslehre aufgestellt und Begriindungen ge-
funden werden. Im praktischen Teil sollen diese Erkenntnisse bei den
Anwendungsaufgaben umgesetzt bzw. angewandt werden.

Ernihrungslehre und Nahrungsmittelkunde:

Einsicht in die Wechselbeziehung zwischen Ernahrung, Ernahrungsge-
wohnheiten und Gesundheit gewinnen.

Uberblick iiber die Grundbegriffe der Ernihrung erlangen.

Nahrungsmittelgruppen als Nihrstofftriger kennenlernen und nach
Wertigkeit zuordnen.

Qualititsmerkmale und -verinderungen durch Lebensmlttelchcmle und
industrielle Erzeugung feststellen.

Einblick in die Faktoren, die den tiglichen Nihrstoffbedarf des Men-
schen bestimmen, erfahren.
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Kenntnisse tiber die Zusammensetzung der Nahrungsmittel und ihre
kiichentechnische Auswertung erwerben.

Kochlehre und Nahrungszubereitung:

Durch die Auswahl vollwertiger Nahrungsmittel einfache Speisen und
Speisenfolgen zubereiten.

Grundkenntnisse im praktischen Kochen erwerben und die gebrduch-
lichsten Kiichenausdriicke erfahren.

ZeitgemiBe Grundrezepte und entsprechende Garmachungsarten an-
wenden; Nahrungsmittel wertschonend verarbeiten, wobei verschiedene
Arbeitstechniken bei der Vor- und Zubereitung zu beachten sind.

Haushalten:

Teilziele der theoretischen und praktischen Auseinandersetzung:

In diesem Bereich sollen Formen der Haushaltsorganisation (Einzelhaus-
halt, Klein- und GrofBfamilie) und verschiedene Arbeitstechniken der
Reinigung und Pflege des Hausrats, einschlieBlich der Wischepflege,
unter Berucksichtigung der Problematik des Recyclings und der Miill-
verwertung vorgestellt und angewandt werden. Durch zielfiihrende
Arbeitsweisen soll rationelles und partnerschaftliches Haushalten getibt
und auf die Anforderungen des privaten Haushaltes vorbereitet werden.

Haushaltskunde:

Aufgabenbereiche und Titigkeiten eines privaten Haushaltes aufzeigen,
mit der funktionalen Ordnung in den verschiedenen Arbeitsbereichen
bekanntmachen und grundlegende Aufriume- und Ordnungsarbeiten
durchfithren.

Haushaltsgerite und -maschinen 6konomisch und energiebewult einset-
zen und handhaben; materialgerechte Pflegemalinahmen anwenden.
Gefahrenquellen im Haushalt aufzeigen und durch tberlegtes Handeln
zur Unfallverhiitung beitragen.

Hauswirtschaftliche Arbeiten unter Beriicksichtigung iberlegter
Arbeitsplanung, zweckmiBiger Gestaltung des Arbeitsplatzes sowie
partnerschaftlicher Aufgabenverteilung durchfiihren.

Mit Grundregeln der Servierkunde, des Tischdeckens sowie der Handha-
bung verschiedener Tischgerite vertraut machen. Die Gestaltung von
Festtischen zu verschiedenen Anlissen uben.
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4. Klasse (1,5 Wochenstunden):

Wirtschaften:

Teilziele der theoretischen und praktischen Auseinandersetzung:

Im Bereich Wirtschaften sollen wirtschaftliche Zusammenhinge zwi-
schen privatem Haushalt und Volkswirtschaft bewuBtgemacht werden.

Durch Beobachtung des Marktgeschehens soll kritisches, verantwor-
tungsbewulites Kauf- und Konsumverhalten angebahnt werden.

Einblicke in grundlegende Marktinformationen gewinnen und Kennt-
nisse iber gesetzliche Bestimmungen (z.B. Lebensmittelgesetz, das
Gesetz erginzende Verordnungen wie Qualititsauszeichnung, Konsu-
mentenschutz . . .) erwerben.

Bedeutung der Haushaltsbevorratung, besonders fiir Krisenzeiten und
Katastrophenfille, sowie das Anlegen eines Notvorrates und dessen
Lagerung besprechen.

Ernabren:

Teilziele der theoretischen und praktischen Auseinandersetzung:

In diesem Bereich soll ein Uberblick iiber das Zusammenwirken von
Nihr- und Erginzungsstoffen gewonnen werden, der zu sinnvoller
Zusammenstellung vollwertiger Speisenfolgen befihigt.

Ernihrungslehre und Nahrungsmittelkunde:

Die Zusammensetzung der Nahrung im Hinblick auf Lebensalter und
berufliche Anforderungen feststellen und den eigenen Mengenbedarf
berechnen. :

Kennenlernen verschiedener Kostformen (Schon- und Diitkost, biologi-
sche Erndhrung, Kinderkost).

Kenntnisse iber Nahrungsmittel erweitern.

Biologisches und arbeitsrationelles Haltbarmachen von Nahrungsmitteln
beurteilen, eventuell durchfiihren.

Die Vor- und Nachteile von Halbfertig- und Fertigprodukten erkennen
und die Moglichkeit der Nahrstoffaufwertung aufzeigen.
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Kochlehre und Nahrungszubereitung:

Die gewonnenen Erfahrungen in Erndhrungslehre und Nahrungsmittel-
kunde beim Ausfithren der vorgegebenen Anwendungsaufgaben be-
ricksichtigen.

Grundkenntnisse im praktischen Kochen erweitern.
Grundrezepte und deren Abwandlungen selbstindig erproben.
Einfache Speisen der Schnellkiiche zubereiten.

Bodenstindige und internationale Kost kennenlernen, eventuell erpro-
ben. >

Einfache Speisen der Schon- und Diitkost herstellen.

Haushalten:

Teilziele der theoretischen und praktischen Auseinandersetzung:

Aufbauend auf den erworbenen Kenntnisssen der 3. Klasse vertiefende
und erweiternde Beschiftigung mit der Problematik von Arbeits- und
Organisationsabliufen, der Okonomie und Okologie, der Tisch- und
EBkultur, der Gestaltung von Festtischen und der Servierkunde.
Haushaltskunde:

Das Wissen um rationelle Arbeitsmethoden sowie Sach- und Material-
kenntnisse erweitern und festigen. '

Hausrat im Hinblick auf Einsatz und Pflege 6konomisch auswihlen.

Verstindnis fiir Energiesparmal3nahmen bei Beheizen, Beliiften und
Beleuchten erwerben und Energie sinnvoll nutzen.

Inhalt einer Hausapotheke besprechen.

Aus den Erkenntnissen der hauswirtschaftlichen Arbeiten 6kologische
Ziele (richtiges Dosieren und umweltbewuBtes Auswihlen von Reini-
gungs- und Waschmitteln) anstreben.

Kinderpflege:

Teilziele der theoretischen und praktischen Auseinandersetzung:

Im Bereich der Kinderpflege soll eine positive Einstellung zu Kind,
Partnerschaft und Familie angebahnt werden.

MaBnahmen und soziale Einrichtungen des Staates (Ehe- und Familien-
recht, Mutter-Kind-PaB3, Mutterschutzgesetz, Schwangerenfiirsorge,
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Kinderkrippen .. .), die fiir die Gesundheit der werdenden Mutter und
des Kindes wichtig sind, sollen bekanntgemacht werden.

Typische Phasen der seelisch-geistigen Entwicklung und des kérperli-
chen Gedeihens des Siuglings sind aufzuzeigen.

Titigkeiten und Verhaltensweisen, die fir die Erziehung, Pflege und
Ernihrung des Sauglings und Kleinkindes von Bedeutung sind, sollen
erortert und nach Gegebenbheit praktisch erprobt werden.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Die fachliche Thematik muf3 aufbauend tber einen Zeitraum von zwei
Schuljahren entwickelt werden.

Die Auswahl der Lerninhalte soll sich an gegenwirtigen und zukunftigen
Lebenssituationen orientieren; die Inhalte der Bereiche Wirtschaften —
Ernihren — Haushalten sind organisch in jede Lehreinheit einzubauen.
Die wiederkehrenden Stoffgebiete sind in der 3. und 4. Klasse thematisch
unterschiedlich zu erfassen.

Fachtheorie und Fachpraxis sind in der Unterrichtsgestaltung entspre-
chend ausgewogen zu berticksichtigen.

In der Anwendung der Arbeitstechniken ist groBtmogliche Selbstandig-
keit anzustreben.

Bei allen praktischen Titigkeiten ist auf mogliche Unfallgefahren
hinzuweisen.

Auf geniigend Ubungsméglichkeiten fiir alle Schiiler ist Bedacht zu
nehmen.

Ficheriibergreifender, projektorientierter Unterricht soll angestrebt wer-
den, die Sicherung und Festigung des Unterrichtsertrages missen jedoch
gewihrleistet sein.

Auf Ordnung und Hygiene ist im Hauswirtschaftsunterricht besonders
zu achten.

Die Speisenzusammenstellungen sollen den Anforderungen einer gesun-
den und zeitgemiBen Ernihrung gerecht werden.

MaBnahmen zum richtigen Verhalten gegeniiber der Umwelt sind
ausgehend von den hauswirtschaftlichen Arbeiten zu etliutern, erproben
und festigen.
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Es ist in der Sduglings- und Kinderpflege darauf zu achten, daB3 alle
Schiiler die grundlegenden PflegemaBnahmen ausfiihren und mit zeitge-
mifen Wickelmethoden vertraut gemacht werden.

Die gewonnenen Erkenntnisse aus allen Teilbereichen sollen in abschlie-
Benden Besprechungen vertieft werden.

Lehr- und Lernmittel (Medien und audio-visuelle Hilfsmittel) sollen zur
Veranschaulichung der Lerninhalte beitragen.
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LEHRSTOFF:

3. und 4. Klasse (4 bzw. 3 Wochenstunden):

Motorische Grundlagen

An die gesteigerte Leistungsfihigkeit angepaBtes Fortfithren der im
Lehrstoff der 1. und 2. Klasse enthaltenen Lerninhalte zur Erhaltung/
Verbesserung der motorischen Eigenschaften und diesbeziiglicher
Kenntnisse. Konditionelle Grundlagen sind in dieser Entwicklungsstufe
besonders gut trainierbar.

Kenntnisse:

Im Zusammenhang mit jabresgeitlichen und raumlichen Gegebenheiten sind im
Angebot der Lerninhalte besonders 3u beriicksichtigen: Haltungs- und koord:-
nationsfordernde Ubungen, Leistungsmessungen (Konditionstests), einfache
Grundkenntnisse sportlichen Trainings, Erfabrungen 3ur gesundheitlichen und
[freizeitbegogenen Bedentung der Leibesibungen.

Ausdauer:

Verbessern der allgemeinen Ausdauer:
durch abwechslungsreiche spielerische Belastung (Puls zwischen 140
und 170/min); Kreis- und Intervalltraining.
Annihernd gleichmiBige Belastung mit erh6hten Anforderungen im
Laufen (Gelinde, freie Tempowahl), Schwimmen, Skllanglaufen
Orientierungslauf, Gymnastik mit Musik;
Ausdauertests: z. B. 12-Minuten-Lauf.

Verbessern der Schnelligkeitsausdauer:
in Form von Fangenspielen, Wettliufen, Staffeln, bewegungsreichen
Ballspielen.
[0 BGBL. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 330 ff.
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Submaximale Belastungen im Laufen, Springen, Schwimmen, Ski-
langlauf . . . (Pulsfrequenz zwischen 160 und 190).

Kraft:

Verbessern der Kraft aller wesentlichen Muskelgruppen, besonders der
Rumpfmuskulatur (Haltungsprophylaxe) durch Belastungen im Schnell-
kraft- und Kraftausdauerbereich.

Unter besonderer Beriicksichtigung der Ausfiihrungsqualitit (1 ermeiden von
Feblbelastungen, besonders der Wirbelsaule).

Spriinge: Weit-, Hoch-, Streckspriinge; auf und iiber Hindernisse,
Klettern/Hangeln/Hingen: an Stangen, Tauen, Leitern, Sprossen-
wand, Ringen, Reck.

Stiitzen: am Boden, Reck; Barren; Seitpferd.

Ziehen/Schieben: Taue, Partner, Gegenstinde. . .

Kriftigende Ubungen mit Partner, Langbinken, Medizinbillen, an der
Sprossenwand . . .

Schnelligkeit:

Erhalten und Verbessern der Aktions- und Reaktionsschnelligkeit, der
Kraftschnelligkeit und des Beschleunigungsvermogens:
durch Reaktionsspiele, Ballspiele, AbschuBspiele; Fangen von Gegen-
stinden; Starts, Sprints; Seilspringen, Sprunggewandtheitsiibungen.

Gelenkigkeit:

Verbessern und Erhalten der Gelenkigkeit im Bereich von Schultern,
Hiifte, Wirbelsdule und Sprunggelenk.

Nach ausreichender Erwirmung,

Dehntibungen (auch mit Partner, Achtung anf migliche Gefahren, mit
Seilen, Stiben. . .).

An Sprossenwand, Tauen, Stangen, Ringen. ..

Schwingen und Pendeln mit den Extremitdten; Arm- und Beinkreisen;
Rumpfbeugen vorwirts, seitwirts; Hiirdensitz; Stretching.

Kein Beckenkreisen.
Kein Kopfkreisen.
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Gleichgewicht:

Verbessern des Gleichgewichts:
im Stehen, Gehen, Laufen, Hiipfen, Springen; Handstand, Kopf-
stand . . .
alpiner und nordischer Skilauf, Eislauf, Rodeln, Rollschuhlauf; Tram-
polinspringen; Balancieren auf Langbinken, Schwebebalken . . .

Verbessern des Balancierens von Geriten.

Gewandtheit:
Erhalten und Verbessern der Bewegungskoordination:

Vorbengen vor durch Wachstumsschub bedingten koordinativen Leistangseinbu-
Sen.

durch Kombination der Fertigkeiten Laufen, Springen, Werfen,
Drehen, Hipfen; Koordination von Arm- und Beinbewegungen;
Hindernisaufgaben; rhythmische Gymnastik; Gymnastik mit Musik.

Geschicklichkeit:

Vermittlung reicher Bewegungserfahrung und Selbstindigkeit im Losen
von Bewegungsaufgaben;

Erfahren biomechanischer Grundlagen (Auftrieb, Antriebskrifte, Luft-
widerstand . . .).

Gestaltungsfahigkeit:

Vetbessern der schopferischen Eigentitigkeit (Kreativitit) im Variieren,
Kombinieren und Erfinden von Bewegungen.
Interaktionsspiele . . .

Verbessern der Fihigkeit, Etlebnisse, Stimmungen und Gefiihle in der
Bewegung zum Ausdruck zu bringen. :
Gymnastik mit Musik, Tanz. ..

Verbessern der Fihigkeit zum Setzen taktischer Maf3nahmen:
im Mannschaftsspiel und Einzelwettkampf: Fair play und Teamwork.
Lernfihigkeit:

Vermitteln vielseitiger Bewegungserfahrungen durch wesentliche moto-
rische Grundfertigkeiten; Abschitzen der personlichen motorischen
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Leistungsfihigkeit, Erfahren der Leistungsverbesserung; Kenntnis und
Anwendung von Prinzipien der Bewegung (z. B. Okonomie . . .); Bewe-
gungsaufgaben mit angepaBtem Schwierigkeitsniveau.

Kenntnisse:

iiber Grundlagen motorischer Leistungsfihigkeit (motorische Eigen-
schaften, motorische Fertigkeiten);

uber grundlegende MaBnahmen der Leistungsverbesserung/des Trai-
nings (Kraft, Ausdauer, Schnelligkeit...); Ernihrung; Ermiidung;
Hygiene; Ursachen und Prophylaxe von Haltungsschwichen; einfache
Leistungs- bzw. FitneBtests; sportspezifische Ausriistung.

Das Abschatzen der persinlichen Leistungsfahigkeit ist u fordern.

Spiele

Spontanes und kreatives Spielen:

Im Hinblick auf
— materiale Erfahrungen (Fahrradschliuche, Luftballons . . .),
— soziale Erfahrungen (Vertrauensspiele, Kooperationsspiele . . ),
— personale Erfahrungen (Korpererfahrungen, wie Korperfunktio-
nen wahrnehmen; Sinneserfahrungen machen. . .).

Kleine Spiele:
Weiterfithren der Kleinen Spiele auch mit gesteigerten Anforderungen
im Hinblick auf Schnelligkeit, Geschicklichkeit, Koordination, Kraft,
Reaktion, Regelverstindnis und Kooperationsbereitschaft.

Sportspiele:
Vorbereiten auf die Sportspiele im Hinblick auf vielfiltige Situationen
und sportspezifische Fertigkeiten:
— Ball erobern.

Ball befordern.

Ball in/auf ein Ziel.

— Kooperieren mit dem Partner.

— Gegner storen.

|
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Etlernen von Sportspielen wie z. B. Badminton, Basketball, Faustball,

FuBball, Handball, Hockey, Tennis, Tischtennis, Volleyball . . .

— Erwerben, Festigen und Anwenden der sportspezifischen Techni-
ken und Grundtaktiken;

— Vertiefen des Spiel- und Regelverstindnisses.

Spezifische Kenntnisse:

— Das eigene Verhalten und das der Partner im Hinblick auf

Zielsetzung und Erfolg priifen konnen.

— Spiele organisieren und leiten kénnen.

— Schiedsrichterzeichen verstehen und anwenden konnen.

— Regeln nach unterschiedlichen Spielinteressen und unterschiedli-
chem Spielkénnen verindern kénnen.
Sportartspezifische Geriteausriistung und Kleidung kennen.

Boden- und Geritturnen

Bewegen an und mit Geriten:
Gezieltes Sammeln von Bewegungserfahrungen.
Erweitern und Festigen der bisher erworbenen motorischen Fertigkei-
ten zur BewuBtmachung der Korperlage bzw. Orientierung im Raum
sowie zur Erfahrung des okonomischen Krafteinsatzes und des
Materials.

Spielen an und mit Geriten:
Spielen mit dem Partner und in der Kleingruppe; Anregen zum
selbstindigen spielerischen Handeln durch Aufgabenstellungen, wel-
che eine vielseitige Verwendung der Gerite ermdglichen.

Hindernisturnen: ;
Komplexe und kombinierte Formen des Uberwindens von Hindernis-
sen beim Turnen an Geritebahnen und Geritekombinationen.

Gerdatekombinationen auf migliche Gefabren und Sicherungsmafinabmen siber-

priifen. :

Schaukeln und Schwingen:
an verschiedenen Geriten in unterschiedlicher Ausfiihrung; mit
einfachen Abgingen.
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Spezielle Fertigkeiten am Boden und an den Geriten:
Rollen:

Rollen vorwirts, riickwirts und seitwirts in Variationen und Verbin-
dungen, auch als Spielform (Doppel-, Dreierrolle.. . .).

Auf Gerite und uber Hindernisse.

Rollen mit Flugphasen aus dem Stand und aus dem Anlauf.

Rolle riickwirts uber den flichtigen Handstiitz (Handstand).

Auch Judorolle, Fallibungen.

Stande:

Handstiitz (Handstand), auch in Ubungsverbindungen.

Uberschlige:

— Handstitziiberschlag seitwirts (Rad), Handstiitziiberschlag seitwirts
mit 1/4 Drehung (Radwende) mit lingerer Flugphase und in Ubungs-
verbindungen.

Handstiitziiberschlag vorwirts aus dem Anlauf, Landung ein- oder
beidbeinig.

Freier Uberschlag (Salto) vorwirts gehockt.

Uberschlige iiber den Kasten (allenfalls Pferd).
Kopfstiitziiberschlag.

Spriinge:

Freie Spriinge (auch mit Absprunghilfen ...) — (Hock- und Streck-
spriinge) unter verinderten und erschwerten Bedingungen.
Stiitzspriinge.

Festigen der erlernten Stiitzspringe (mit und ohne Drehung um eine
Stiitzhand, Steigern der Schwierigkeit durch Erhohen der Gerite . . .).

Der Einsaty von stark schleudernden Absprunghilfen (3. B. Doppel-
Reutherbrett, Minitrampolin, . . .) ist vom Konnensstand und der Bereitschaft
der Schiiler abhingig.

Verwendung dieser Gerdte nur durch Lebrer, die in Aus- oder Fortbildung
nachweislich mit den Einsatymiglichkeiten vertraut gemacht worden sind. Bei
der Verwendung von Weichbiden als Aufsprungfliche sind diese allenfalls durch
eine hdrtere Matte 3u erginzgen.

Auf-, Ab-, Um- und Unterschwiinge:

Festigen der bisher etlernten Ubungen.
Umschwiinge, z. B. Spreizumschwung vorlings vorwirts (Miithlwelle.
Kniehangumschwung riickwirts mit beiden Beinen (Sitzwelle).
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Kippen (z.B. Kippen als Aufschwung am Stufenbarren, Reck,
Barren .. .).

Allenfalls Stemmschwiinge (z. B. Schwungstemme vorwirts, riick-
wirts am Barren).

Wenden, Kehren, Flanken als Abginge von verschiedenen Geriten.
Ubungsverbindungen mit unterschiedlichen Auf- und Abgingen.
Felgbewegungen als Aufginge und Umschwiinge.

Schwebegehen:

— Gehen und Drehen, Springe und Halten mit gesteigerten Anforde-
rungen (z. B. auf erhohter Unterstiitzungsfliche . . .).

— Festigen der Ubungsverbindungen aus dynamischen und statischen
Teilen, auch mit Auf- und Abgingen.

Spezifische Kenntnisse:

Umgang mit Geriten/Fachsprache.

— Selbstindige Organisation des Auf- und Abbaues von Geriten und
Geritekombinationen.

— Ubungsbeschreibungen (Fachsprache) lesen und verstehen kénnen.

— Allenfalls Formen des programmierten Unterrichts (etwa als Stations-
betrieb) kennen und durchfithren konnen.

Helfen und Sichern.

— Sachgerechtes Sichern und Helfen; auch Wecken des Verantwortungs-
gefiihles fiir den Mitschiiler und des Verstindnisses fiir unterschiedli-
che Leistungsfihigkeit.

— Erweitern der Kenntnisse iiber Helfen und Sichern, elementare
Kenntnisse der Ersten Hilfe sowie tber spezifische Unfallgefahren
(Bergen, Lagern, einfache Versorgung von Sportverletzungen, auch
im Hinblick auf andere Sportarten).

— Bewegungsabliufe beim Partner beobachten und korrigieren lernen.

Leichtathletik

Lauf:

Ubungen zur Verdeutlichung der leistungsbestimmenden Elemente
(z. B. Abdruck, Schrittgeschwindigkeit, Schrittlinge, Armeinsatz, Funk-
tion der Korperlage).
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Anpassung an das Gelinde (bergauf, bergab, tber Griben und
Hindernisse).

Fahrtspiele.

Sprintstart (Tiefstart).

Fallstart.

Formen des Ausdauertrainings.

Dauerldufe im Gelinde und auf der Bahn, Intervalliufe, Tempo-
liufe . ..

Anwendung der Pulskontrolle als ein Kriterium der Belastung;
Beriicksichtigung der individuellen Leistungsfihigkeit und Leistungsmaglich-
keit.

Hirdenlauf.

Finden des Schrittrhythmus bei den Schiilern angepa3tem Abstand,
rasches Uberwinden der Hindernisse, Grobform der Hiirdentechnik.
Verwenden von Hilfsgeriten (z. B. Medizinbille, Turnbank, gekippte
Matten, Ubungshiirden . . .).

Staffelliufe.

Mit fliegendem Wechsel ohne und mit Stab.
Verschiedene Formen der Stabiibergabe.

Sprung:

Verbessern der Technik und Verdeutlichung der leistungsbestimmenden
Elemente

im Weitsprung:

durch Absprungiibungen mit verkiirztem Anlauf, aus der Zone, mit
Gelidndehilfe; Schritt- und Hangtechniken;

im Hochsprung;

durch Ubungen in verschiedenen Sprungtechniken, wie Scher-, Roll-,
Wilz- und Floptechnik;

durch Verbesserung des Anlauf- und Absprungverhaltens;
Mehrfachspriinge;

durch Sprungformen aus dem Gehen, aus dem langsamen Lauf, auf
Matten und in Sprungserien;

im Stabspringen.

Hinfiibren ur sicheren Landung anf Sprungmatte und in die Sprunggrube.
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Wurf/Stol3:

Erfahren

— der Flugeigenschaften verschiedener altersgemiBer Wurf- und StoB3-
gerite (Ball, Staffelholz, Steine, Speer, Medizinball, Kugel. . .);

— des Krafteinsatzes beim Schlagwurf, StoB3, Schockwurf.

Uben sicherheitsorientierten Verhaltens (Sicherheitsabstand, richtige
Aufstellung, Orientierung, Beachtung duBerer Gegebenheiten, wie
Bodenbeschaffenheit, Windverhiltnisse . . .).

Organisation:

Selbstindige Durchfiihrung einfacher Wettkimpfe und Ubernahme der
Kampfrichtertitigkeit.
Mehrkimpfe in verschiedenster Form aus den Bereichen Lauf, Sprung,
Wurf/StoB3 (z. B. Hindernislauf, Funfsprungserie, MedizinballstoBen)
bis zu den Wettkampfformen der jeweiligen Altersstufe.

Kenntnisse und Betreuung von Ubungsstﬁtten und Geriten.
Richtige Handhabung der Gerite (Startmaschinen, Startklappe,
Stoppuhr, MaB3band . . .).
Instandhaltung der UbungsStﬁtten wie Sprunggrube, Sprungmatten,
StoBkreis usw.

Der Erwerb des OST A-Jugend-Sportabgeichens ist angustreben.

Schwimmen

Bewegen im, unter und ins Wasser:
Etlernen und Verbessern von Schwimmarten.
Neue Schwimmarten (er-)finden (z. B. verschiedene Arm-Bein-Kom-
binationen, Seitenschwimmen, ,,FuBwirts-Schwimmen®®).
Tauchen; auch mit Hilfsmitteln (z. B. ABC-Ausriistung).
Streckentauchen auch bis etwa 15 m.
Tieftauchen bis etwa 3 m.

( Druckansgleich! )

Volkstiimliche Springe, auch vom 1-m- und 3-m-Brett (z. B. Fu3-
spriinge mit verschiedener Aufgabenstellung, Zielspriinge; auch Paar-
und Gruppenspriinge).

Wassergymnastik (mit und ohne Musik).
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Spielen im Wasser:

Kleine Spiele mit und ohne Gerite.

Geeignete Gerdte sind 3. B. Luftballon, Bélle, Ringe, Autoschlauche, Brett,
Luftmatratze . . .

Fang-, Tauch- und Neckspiele.

Staffeln mit und ohne Gerite.

Ballspiele im Wasser (auch Wasserball mit vereinfachten Regeln,
Wasservolleyball).

Schnellschwimmen:

Verbesserung der Schwimmtechniken einschlieBlich Starten und
Wenden.
Wettschwimmen tber kurze Strecken; auch als Staffel.

Wasserspringen (auch vom 1-m- oder 3-m-Brett).

Kopfspringe aus dem Stand oder Anlauf, Abfaller vorwirts und
riickwirts, Kopfsprung riickwirts . . .

Einfache Drehspriinge aus dem Stand oder Anlauf (z. B. Salto
vorwirts und rickwirts. ..).

Dem Kinnensstand und maglichen Angstbarrieren bei den Schiilern ist durch den
Lebhrer bei der Wahl der Unterrichtsmethode Rechnung 3u tragen.

Dauerschwimmen:

Schwimmen bis zu einer Dauer von 15 Minuten in verschiedenen
Korperlagen.

Erwerb des Osterreichischen Schwimmerabzeichens (Frei-, Fahrten-
und Allroundschwimmabzeichen).

Rettungsschwimmen:

Selbstrettung (z. B. Uber-Wasser-Halten mit sparsamen Bewegungen,
Verhalten bei Krimpfen, Kleiderschwimmen).

Einfache Fremdrettung (z. B. Ziehen, Schieben, Briicke; Transport-,
Befreiungs-, Rettungs- und Bergegriffe).

Allenfalls Erwerb des Osterreichischen Rettungsschwimmerabzei-
chens (Helferschein) bei erwiesenen Voraussetzungen.
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Spezifische Kenntnisse:

Baderegeln; allenfalls Wettkampfbestimmungen.

Wert des Schwimmens im Hinblick auf die Gesundheit und als
lebensbegleitende Sportart.

Gefahrenquellen bei Fremdrettung.

Gefahren bei Springen und Tauchen (z. B. Wassertiefe, Absprungfli-
cheni=.J).

Gymnastik und Tanz

Bewegen (ohne Gerite):
Gymnastische Grundformen: Laufen, Gehen, Hipfen, Springen,
Federn, Drehen, Schwingen.
Auch technisch schwierige Bewegungsvarianten.

Besonderes Augenmerk auf die schwingende Bewegung unter Beachtung der
Bewegungskriterien Spannung und Losung.

Gegentiberstellung: Gymnastische Bewegungstechnik und Alltagsbe-
wegung.

Erfinden von Hiipf-, Sprung- und Schwungformen.
Grundelemente in der Bewegungstechnik des Jazz Dance.

Bewegen mit Geriten:
Erfinden von Bewegungsvarianten mit einem oder mehreren, auch
verschiedenen Handgeriten.
BewuBtes Anpassen der Bewegung an die Form und Eigenart des
Gerites (z. B. Reifen, Stab).
Besonders Schwingen mit Handgeriten, z. B. Gymnastlkband Hand-
kreise mit Keulen, Verwendung von verschiedenen Ballarten, Stiben
(besonders fiir Burschen), Verwendung von Geritekombinationen.

Réumliches und zeitliches Gestalten als Eingel- und Gruppengestaltung in
[freier und gebundener Form.

Verwendung von Musik, Kirper- und Rhythmusinstrumenten (3. B. Klat-
schen, Stampfen, Tamburin).

Wecken des Interesses an der Bewegungsqualitat.
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Spielen:
Spielen mit Objekten und Materialien, auch mit traditionellen Handge-
riten.
Spielerisches Erproben und Erfahren der Bewegungsmoglichkeiten
des eigenen Korpers im Tanz; Erfahren von Zeit, Dynamik und Raum.
Spielerisches Erproben thythmusspezifischer Techniken,
Bewegungsideen durch Musik provozieren. '
Spielideen (Bewegungsideen) zur Verbindung von Musik, Sprache
und Bewegung.

Rhythmische Sportgymnastik:
Technische Grundformen mit und ohne Handgerite.
Raumliches und zeitliches Gestalten als Einzel- und Gruppeniibung.
Allenfalls auch Handgeritekombinationen.

Tinze: :
Osterreichische und internationale Volkstinze.
Gesellschaftstinze (z. B. Rock’n’Roll, Jive).
Formationstinze.

Allenfalls Jazz Dance.

Spezifische Kenntnisse:
Wissen um Ursprung und Bewegungsgrundformen von Volkstinzen,
Gesellschaftstanz, des Jazz Dance. . .
Wissen tiber die Zusammenhidnge von korpergerechtem Bewegen,
richtiger Haltung und Gesundheit.

Die Vermittlung dieser Kenntnisse auch als Vorbereitung anf die Arbeits- und
Berufswelt; Ausgleich und sinnvolle Freigeitgestaltung eingeschlossen.

Skilauf/Alpin

Bewegen im Schnee:
Spiele ohne, mit einem und mit zwei Ski.
Fangspiele, Rollerfahren, Staffeln . ..
Aufstiegsarten mit Ski.
Stiirzen lernen.
Springen tuber kleine Hindernisse.
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Spielen auf Ski:
Spiele mit Geriten.
Torstangen, Bille. . .

Geschicklichkeitsspiele.
Einskifahren, Innenskischwingen, Zwergerlwedeln, Skiwalzer, kleine
Spriinge . . .
Geschicklichkeitsparcours, Er-und-Sie-Lauf . . .

Alpine Skitechnik:
Erlernen, Festigen und Verbessern der alpinen Skitechnik gemi3 dem
,»Osterreichischen Skilehrplan®.

Der Osterreichische Skilehrplan ist als ein Teil der Lehrginge yur Ausbildung
von Skilehrern und Skilehrwarten veriffentlicht.

Rennlauf:
Grundtechniken des Riesentorlaufes und Torlaufes.
Verschiedene Formen der Wettkimpfe (z. B. auch Handicap- und
Mannschaftsbewetbe, Parallelbewerbe . . .).
Kenntnisse iiber Tore und Torkombinationen, Wettkampfbestim-
mungen, Trainingsformen. ..

Tourenskilauf:
Tiefschneefahren.
Skitouren in kleinen Gruppen.

Kenntnisse tiber sicheren Skilauf:
Kennen und Einhalten der Pistenregeln.
Erkennen und Vermeiden subjektiver und objektiver Gefahren.
Konditionelle Vorbereitung, Ausriistung, Kleidung, Skipflege,
Aufwirmen, Wahl der Abfahrtsroute. ..

Kenntnisse iiber
— Routenwahl und Orientierung im Gelidnde.
— Lawinen- und Wetterkunde.
— Verantwortliches Verhalten gegeniiber anderen Skiliufern und
Umwelt.
— Richtiges Verhalten bei Skiunfillen.
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Leibesiibungen

Skilauf/Nordisch

Bewegen und Spielen:

Vielfiltige Bewegungsaufgaben innerhalb und auBerhalb des verspur-
ten Gelindes fiir das Gleichgewicht, fiir das AbstoBen und fiir die
Rhythmusverbesserung. |

Skiwandern und Skiorientierungslauf mit gesteigerten Anforderun-
gen hinsichtlich Gelindewahl und Aufgaben.

Ausdauerspiele.

Geschicklichkeitsspiele.

Erlernen und Verbessern der Grundtechniken:

Diagonalschritt.
Doppelstockschub.
In Verbindung mit anderen Techniken (Umtreten, Technikwechsel)
Schlittschuhschritt. ;
Beidseitig und einseitig (Siitonen, Skating) ohne und mit Stockun-
terstiitzung.
Anstiegstechniken.
Gritenschritt, Treppenschritt . . .
Abfahrten in der Spur und ohne Spur (z. B. Pflug zur Tempovermin-
derung, Schwingen).
Technikparcours.

Wettkampfformen (Streckenlinge bis 6 km):

Speziallanglauf.

Staffellauf.

Technikwettkampf.

Wettkampfformen mit zusitzlichen Aufgaben (z. B. Volkstiimlicher
Biathlon).

Spezifische Kenntnisse:

Merkmale konditioneller Vorbereitung.

Loipenregeln.

Schnee- und Wachskunde; Materialkunde.

Wissen um den gesundheitlichen Wert des Skilanglaufes und des
Skiwanderns.

Sicheres Verhalten im Gelinde; Wissen um alpine Gefahren;
richtiges Verhalten bei Skiunfillen.
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Leibesiibungen

Eislauf

Bewegen und Spielen auf dem Eis:

Gleiten auf den Kanten (Innen- und AuBlenkanten).

Bogen vorwiirts und riickwirts.

Bewegungsaufgaben auf Kreisen, im Schlangenbogen (z. B. Uberstei-
gen, Rollerschritt; auch nach Musik).

Bremsen (Pflugbremse).

Nummernwettliufe (z. B. im Kreis, vorwirts, riickwirts).
Fangspiele (z. B. vorwirts, riickwirts und im Wedellauf).
Hindernisldufe (z. B. Slalom, Staffeln, Partnerliufe).

Ringhockey.

Allenfalls Vorformen des Eishockeys; EisstockschieB3en.

Eisschnellauf:

Startibungen.
Kurvenliufe.
Zeitlaufe.

Eiskunstlauf:

Halbbogen (links und rechts; vorwirts einwirts und auswirts,
rickwirts auswirts und a/lenfalls riicckwirts einwirts).

Achterlauf (auf Spur); Bogenachter; Schlangenbogen (Paragraph);
Dreier (vorwirts auswirts und einwirts; riickwirts auswirts);
Mohawk; Engel; Schlitten; Pirouette (z. B. beidbeinig).
Froschsprung; Laufsprung; Hischen; Dreiersprung (Kadetten-

sprung) . . .
Eistanz:

Voraussetzung: gute Grundschule im Eislauf (richtiger Ab:toﬁ, kantenreine
Viertelbogen, exakte Laufschritte).

Laufschritte zu verschiedenen Rhythmen, vorwirts und rickwirts,
links- und rechtsherum (vorwiegend im 3/4- und #/4-Takt).
Ubersteigen riickwirts, links- und rechtsherum.

Schwungboégen vorwirts und riickwirts, links und rechts; auch nach
Musik (#/4-und 6/g-Takt).

Chassé vorwirts und rickwirts; auch zu verschiedenen Rhythmen.
Mohawk (offen) vorwirts, einwirts und auswirts, rechts und links.
Foxtrott-Movement; auch nach Musik.

234



Leibestibungen

Im Kreis in Tangrichtung mit Handbaltung (Stirnkreis) anch nach Walger-
musik.

Halbbogen, Laufschritte, Chassé und Schwungbogen; auch mit
Partner, auch in Kilianhaltung.

Allenfalls Foxtrott-Movement in Kilianhaltung.

Allenfalls Scholler-Walzer.

Orientierungswandern/Orientierungslaufen

Weiterfiihrende Ubun%en der im Lehrplan der 1. und 2. Klasse
angefihrten Methoden™ unter gesteigerter Berticksichtigung des natiir-
lichen Orientierungsvermogens (Himmelsrichtungen, Naturobjekte,
Kulturgrenze) und vermehrtem Einsatz von kiinstlichen Hilfsmitteln
(Skizzen, Pline, Postkarten, Land- und Wanderkarten, OL-Spezialkar-
ten, Kompa8).

Formen des Orientierungslaufes.

Alters- und leistungsadiquate Wettkdmpfe (Einzel- und Mannschafts-
wettkampfe); allenfalls Erweiterung durch das Fortbewegen mit Sportge-
riten (z. B. Langlaufski).

Mitarbeit an der Vorbereitung und Durchfiihrung einfacher Ubungsfor-
men, Kampfrichtertitigkeit.

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 344.

285



B. Freigegenstinde

 Latein i

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Die Unterrichtsarbeit hat

1.

1:1:1
1.1:2
1.1:3
1:2

1721
1.2:2

192:5

2.1
2.2

911

3.2

die Vermittlung jener Kenntnisse und Fertigkeiten zum Ziel, die
dem Schiiler

durch das Verfiigen iiber einen ausreichenden Wortschatz und
tiber ausreichende Grammatikkenntnisse sowie

liber ausreichende Sachkenntnisse die Voraussetzung bieten,
Texte lateinischer Autoren

lesen und verstehen,

in ein sprachrichtiges und stilistisch ansprechendes Deutsch tiber-
tragen und

in angemessener Weise interpretieren zu konnen.

Der Schiiler soll Einsicht in Strukturen und Ausdrucksmoglichkei-
ten der lateinischen Sprache

sowohl im Einzelsatz
wie im Textzusammenhang
gewinnen.

Der Schiiler soll durch die Beschiftigung mit Sprachen kontrastie-
render Strukturen,

vor allem durch die stindige Konfrontation mit der Problematik
der Ubersetzbarkeit, .

zu einem spezifischen und allgemeinen Sprachverstindnis gelan-
gen.

Durch das Ubersetzen sollen Sprachkompetenz und Ausdrucks-
vermogen in der Muttersprache wesentlich gefordert werden.

Lektiire, Interpretation und weiterfithrende ErschlieBung lateini-
scher Texte sollen den Schiiler befihigen,

[ BGBL Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
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54
5.2
5.3

6.1.4
6.2

6.2.1
6.2.2

6.3
6.3.1
6.3.2

6.3.3

6.4.1

6.4.2

6.4.3

zu deren sprachlich-kinstlerischen,

historischen, gesellschaftsbezogenen, kulturellen und
anthropologischen Gehalten, Zugang zu finden und sich mit diesen
Aspekten auseinanderzusetzen.

Durch die verstandes- und erlebnismiBige Auseinandersetzung
mit Inhalten, Formen und Gattungen der lateinischen Literatur soll
der Schiler

wesentliche Bereiche des geistigen und kulturellen Lebens der
Antike sowie

entscheidende Phasen der politisch-gesellschaftlichen Entwicklung
Roms und des romischen Weltreiches und

das politische Leben und staatstheoretische Denken der Rémer in
ihrer historischen Eigenart sowie

Bedeutung und Fortwirken des tdmischen Rechts kennenlernen.

Der Schiiler soll auch die sprach- und kulturschopferischen
Leistungen der Romer

in ihrer Eigenstindigkeit wie

in der Auseinandersetzung mit der griechischen Kultur erfassen.

Er soll ferner Kultur und staatliches Leben der Rémer

in ihrer Kontinuitit und in ihrem Weiterwirken,

in ihrer grundlegenden Bedeutung fiir Europa und unsere Zeit,
besonders fiir Osterreich, sowie

in der Auseinandersetzung mit dem Christentum verstehen und
wiirdigen lernen.

SchlieBlich soll der Schiiler mit Modellen menschlichen Verhal-
tens, ebenso

mit Grundfragen und Deutungen menschlicher Existenz in der
Antike

konfrontiert werden und

sich mit deren zeitunabhingiger Bedeutung im Zusammenhang
mit der Sinnfindung des eigenen Lebens auseinandersetzen.

Auf diese Weise soll der Schiiler angeregt und befihigt werden,
sich auch im spiteren Leben mit dem Sprach- und Kulturgut der
Antike zu beschiftigen.

Die gesamte Unterrichtsarbeit des Gegenstandes LATEIN soll den
Schiiler auch zu folgenden fachiibergreifenden Zielen hinfiih-
ren:
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8.1 Kennen und Anwenden verschiedener Methoden der Texterschlie-
Bung,

8.2  Verstindnisbereitschaft und Kritikfahigkeit gegeniiber den Inhal-
ten von Texten,

8.3 Einsicht in die Moglichkeiten der Wirkung und Beeinflussung
durch Mittel der Sprache und Textgestaltung,

8.4 Fihigkeit, Fakten, Leistungen und Probleme der Antike mit den
Lerninhalten und Bildungszielen anderer Unterrichtsficher in
Verbindung zu setzen.

9.  Im besonderen MaB soll der Unterricht im Gegenstand LATEIN
in Zusammenarbeit mit anderen Fichern dazu beitragen,

9.1 die Erlebnisfihigkeit und Kreativitit des Schiilers zu entwickeln
und zu stiarken,

9.2 sein Verstdndnis fiir geistige Zusammenhinge und Entwicklungen
zu wecken,

9.3 ihn zu einer auf Sachkenntnis beruhenden eigenstindigen und
kritischen Einstellung zu fiihren,

9.4 die Notwendigkeit einer gesprichsbereiten und toleranten Haltung
bewuBtzumachen und

9.5 im Schiiler die Bereitschaft zur Verantwortung gegeniiber sich
selbst sowie gegeniiber Gesellschaft und Staat zu fordern.

Im 1. und 2. Lateinlernjahr (3. und 4. Klasse) mussen im allgemeinen
folgende Voraussetzungen erworben werden:
ein auf die spitere Originallektiire ausgerichteter Grundwortschatz;

Sicherheit im Erkennen und Anwenden der Formen und ihrer
Funktionen,;
Sicherheit im Erfassen wichtiger syntaktischer Erscheinungen;
Vertrautheit mit der Eigentimlichkeit des lateinischen Satzbaus;
Beherrschung von bestimmten Ubersetzungstechniken.
Alle diese Punkte sind nicht als isolierte Einzelerscheinungen, sondern in
funktionalen Zusammenhingen zu behandeln.
Schon im Anfangsunterricht hat allmihlich der Aufbau eines entspre-

chenden Sachwissens tiber die romische und auch griechische Antike
(Geschichte, Kultur, Sagenwelt u. a.) zu erfolgen.
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In den ersten beiden Lernjahren ist auf die spitere Interpretationsarbeit
hinzufiihren, wobei Verstindnis fiir Inhalt und Sinn zu wecken und das
Erfassen sprachlicher Strukturen in ihrem Zusammenhang mit dem
Inhalt vorzubereiten ist.

Beim Ubersetzen einer zusammenhingenden Stelle ist die Einsicht in die
Bedeutung des Kontextes zu schulen.

Vom Beginn des Lateinunterrichts an sind alle Moglichkeiten zu ntitzen,
Verbindungen zu den lebenden Fremdsprachen herzustellen und auf
Fremd- und Lehnworter lateinischen Ursprungs hinzuweisen.

LEHRSTOFF:

3. Klasse (5 Wochenstunden):

Sprachliche Teillerngiele

1. Kenntnis der wichtigsten Grundtatsachen der lateinischen Formen-
und Satzlehre:

Formenlehre:
Alle Deklinationen der Substantiva.
Alle Deklinationen der Adjektiva.
Steigerung der Adjektiva.
Bildung und Steigerung der Adverbia.
Die wichtigsten Pronomina.
Cardinalia und Otrdinalia bis 100.
Konjugation des Verbums (einschlieBlich esse und Komposita, a/len-
falls ferre und ire mit Komposita),
ausgenommen: alle Konjunktive, Formen auf -urus, Deponentia,
velle, nolle, malle und fieri, Gerundium, Gerundivum und Supinum.

Satzlehre:
Die wichtigsten Funktionen der einzelnen Casus und Tempora.
Die wichtigsten Prapositionen und Konjunktionen.
Einfache Hauptsitze im Indikativ.
Die hidufigsten indikativischen Gliedsitze.
Einfiihrung in die Partizipialkonstruktionen:
Participium coniunctum.
Allenfalls einfache A. C.L.- und N. C. I.-Konstruktionen.
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2. Aneignung und Festigung von Woértern und Redewendungen, die fiir
den Beginn der Schriftstellerlektiire notwendig sind (Grundwort-
schatz).

3. Einblick in die RegelmiBigkeit und Vielfalt lateinischer Wortbildun-
gen.

4. Einblick in das Weiterleben lateinischen Sprachgutes durch einfache
vergleichende Sprachbetrachtung.

5. Fihigkeit, einfache Einsetz- und Umformungsiibungen richtig auszu-
fiihren und deutsche Sitze in die lateinische Sprache zu iibertragen.

6. Beschiftigung mit sprachlichen Erscheinungen im Sinne der kontrasti-
ven Sprachbetrachtung: z. B. Artikel, Tempus, Wortstellung.

7. Fihigkeit, lateinische Sitze und Texte aus dem Lese- und Ubungsstoff
betonungsgerecht und sinngemiB zu lesen sowie in klares und
richtiges Deutsch zu tbertragen.

Inhaltliche Teillernziele

1. Eindriicke vom Alltagsleben der Romer.

2. Kennenlernen einiger -mythologischer Erzihlungen der Antike.

3. Kennenlernen einiger Erzihlungen aus der Geschichte der Romer.
4. Kennenlernen einfacher lateinischer Sprichworter.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Haustibungen.
Finf Schularbeiten, davon zwei im ersten Semester.

Alle Schularbeiten sollen iiberwiegend Ubersetzungen aus dem Lateini-
schen ins Deutsche umfassen, wobei ein zusammenhingender Text
Einzelsitzen vorzuziehen ist. AuBlerdem sind deutsch-lateinische Sitze
als Aufgabe zu stellen; ein Teil dieser deutsch-lateinischen Sitze kann
durch Trefformen oder Einsetziibungen ersetzt werden.

Umfang der Schularbeiten: etwa 50 bis 80 lateinische Worter, je nach der
durch das verwendete Lehrbuch vorgegebenen Methode.

4. Klasse (5 Wochenstunden):

Sprachliche Teillerngiele

1. Festigung und Vervollstindigung der Kenntnisse der Grundtatsachen
der lateinischen Formen- und Satzlehre:

240



Formenlehre:

Erginzung der Pronomina.

Erginzung der Numeralia.

Verbum: alle Konjunktive, Formen auf -urus, Deponentia, ferre, ire,
velle, nolle, malle, fieri, Gerundium, Gerundivum, Supinum.

Satzlehre:

7.

Weitere Funktionen der lateinischen Casus und Tempora.
Erginzung der Pripositionen und Konjunktionen.
Relativer Anschluf3.
Weitere Gliedsitze im Indikativ.
Erginzung der Infinitivkonstruktionen.
Konjunktive im Haupt- und Gliedsatz.
Consecutio temporum.
Erweiterung der Partizipialkonstruktionen:
Ablativus absolutus.
Verwendung des Gerundiums, Gerundivums und Supinums.
Verwendung der Formen auf -urus.
Indirekte Rede.

. Festigung der Sicherheit im Erkennen lateinischer Endungen und

Formen.

. PlanmiaBige Festigung und Vervollstindigung des Grundwort-

schatzes.

. Verstehen gebriuchlicher lateinischer Fremdworter und Fachaus-

dricke.

. Erweiterung der Kenntnisse fiir die kontrastive Sprachbetrachtung.
. Fahigkeit, Trefformen, Einsetz- und Umformungsiibungen auszufiih-

ren und deutsche Sitze in die lateinische Sprache zu iibertragen.

Fihigkeit, lateinische Sitze und Texte aus dem Lese- und Ubungsstoff
— es konnen auch einfache originallateinische Prosatexte verwendet
werden — betonungsgerecht und sinngemiB zu lesen sowie in klares
und richtiges Deutsch zu tGbertragen.

Inhaltliche Teillerngiele

1
2.
G

Einblick in Geschichte und Kultur der Griechen und Romer.
Einblick in den Themenkreis ,,Die Romer in Osterreich®.
Kennenlernen lateinischer Sprichworter, Sentenzen und Zitate in
Prosa und Versform.
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Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

1. Semester: Alle Schularbeiten sollen iiberwiegend Ubersetzungen aus
dem Lateinischen ins Deutsche umfassen, wobei ein zusammenhingen-
der Text Einzelsdtzen vorzuziehen ist. AuBerdem sind deutsch-lateini-
sche Sitze oder Trefformen, Einsetz- bzw. Umformungsiibungen als
Aufgabe zu verlangen.

Im 2. Semester sind bei allen Schularbeiten ausschlieBlich Ubersetzungen
aus dem Lateinischen als Aufgabe zu stellen.

Umfang der Schularbeiten: etwa 70 bis 100 lateinische Worter, je nach der
durch das verwendete Lehrbuch vorgegebenen Methode.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Im Anfangsunterricht ist der Lehrstoff so zu gliedern, da3 planmaBig die
Sprachkenntnisse aufgebaut, das Sprachverstindnis entwickelt und
geschirft und die Einsicht in die Eigenart der lateinischen Sprache
gefordert wird. Dem Unterricht ist ein Lese- und Ubungsstoff zugrunde-
zulegen, der unter Bedachtnahme auf die Altersadiquatheit moglichst in
zusammenhingenden Stiicken Informationen tiber Sage, Geschichte und
Kultur der Griechen und Romer bringt.

Einfache originallateinische Prosatexte konnen gegen Ende des Anfangs-
unterrichts einbezogen werden.

1. Planung und Vorbereitung

1. Jahresplanung

Der Lehrer hat bei der Jahresplanung die tatsdchlich zur Verfiigung
stehende Stundenzahl zu beriicksichtigen und dementsprechend die
Lerninhalte aufzuteilen.

Dabei ist darauf Bedacht zu nehmen, da fiir die Einiibung und
systematische Zusammenfassung der Formen- und Satzlehre geniigend
Zeit eingeplant wird.

2. Planung von Unterrichtseinheiten

Im AnschluB an die Jahresplanung hat der Lehrer die Aufteilung der
Lerninhalte in Unterrichtseinheiten vorzunehmen. Dabei ist auf eine
sinnvolle zeitliche Abfolge dieser Unterrichtssequenzen sowie auf die
sinngemilBe Gestaltung der einzelnen Sequenz zu achten, die sich tber
eine oder mehrere Stunden erstrecken kann.
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3

Vorbereitung auf die einzelne Stunde

Der Lehrer hat Uberlcgungen hinsichtlich folgender Aspekte anzustel-
len:

a)
b)
<)
d)
€)
f)
g)

h)
i
)
k)
)

zeitlicher Ablauf der Stunde,

Ankniipfen an die letzte Stunde,

die Stunde als geschlossenes Ganzes,

Inhalt des Textes,

mogliche Schwierigkeiten der Lerninhalte,

angemessene Methoden fiir die Erarbeitung der Lerninhalte,
Motivierung und Aktivierung der Schiiler (z. B. Fragestellung,
Gruppenarbeit),

Bereitstellen von Ubungsmaterial (z. B. Ubungssitze, Trefformen),
Bereitstellen von Arbeitsmitteln (z. B. Overheadfolien, Ubersichts-
tabellen),

Bereitstellen von Anschauungsmaterial,

Aufbau eines entsprechenden Sachwissens,

Sicherung des Unterrichtsertrages (z. B. Wiederholung, Zusammen-
fassung, Gestaltung und Umfang der Hausiibung).

Um die entsprechende Planung fiir die nichste Stunde treffen zu konnen,
sind Uberlegungen iiber den Verlauf der vorangegangenen Unterrichts-
stunde (,,Nachbereitung) notwendig.

I1. Motivation

Zur Motivation des Schiilers bieten sich u. a. als Moéglichkeiten an:

Ankniipfen an sprachlich Bekanntes sowie Wecken der Wilbegierde
des Schiilers und seiner Freude am Entdecken von Neuem (z. B.
lateinische Vornamen, Fremdworter, Lehnworter, Hinweis auf leben-
de Fremdsprachen).

Ausgehen von aktuellen Anlissen (z. B. Theaterauffiihrungen, Kir-
chenmusik, akademische Feiern, Ubertragungen in Horfunk und
Fernsehen). .

111. Formen des Lehrens und Lernens

Lesen:

Vorlesen und Lesen lateinischer Texte.

Allmihliche Hinfithrung zu betonungsgerechtem Lesen unter Bertick-
sichtigung der syntaktischen Zusammenhinge.

243



Erwerbung und Sicherung des Wortschatzcs:
durch oftmaliges Lesen und Ubersetzen,
durch schriftliches Festhalten neuvorkommender Worter in einem
Vokabelheft oder in einer Wortkartei,
durch Auswendiglernen prignanter Sitze,
durch Zusammenstellen von Elementen der Wortbildung, von Wort-
familien, Begriffsfeldern (Synonyma),
durch Beachtung der Bedeutungsvielfalt einzelner Worter,
durch Hinweis auf lebende Sprachen,
durch Anleitung zur Technik des Vokabellernens.

Grammatik:
Ankniipfen an die Grammatikterminologie des Deutschunterrichts.
Erarbeitung von grammatikalischen Einzelerscheinungen und nach-
folgende systematische Zusammenfassung.
Erkennungs-, Zuordnungs-, Einsetz-, Differenzierungs-, Mechanisie-
rungsitbungen (unter Umstinden Einsatz des Sprachlabors), Um-
wandlungsiibungen. -
Zur Sicherung des Lernertrages Ubersetzungsiibungen vom Lateini-
schen ins Deutsche, gelegentlich auch einfache Ubersetzungsiibungen
vom Deutschen ins Lateinische (Hiufung von grammatikalischen
Schwierigkeiten in einem Satz ist zu vermeiden!).
Hinweis auf Parallelen und Unterschiede in anderen Sprachen.

Ubersetzung:
Bei der Ubersetzung von lateinischen Texten sind vor allem folgende

Gesichtspunkte zu berticksichtigen:

a) Eigenart und Aufbau des lateinischen Satzes (Wortstellung, Wort-
gruppen);

b) Zeit, Zeitverhiltnis und Aktionsart eines Verbums;

c) satzgliedernde und satzverbindende sprachliche Mittel;

d) Anwendung verschiedener Ubersetzungsmethoden (z. B. Kon-
struktions-, Wortblockmethode);

e) das sinnvolle Ganze eines Satzes an sich und seine Bedeutung im

. Kontext.

Forderung der Ubersetzungsfihigkeit durch gemeinsames Erarbeiten

der Ubersetzungen im Unterricht.

Schrittweises Hinfithren zur Fihigkeit, selbstindig zu iibersetzen.
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Interpretation:

Schon im Anfangsunterricht allméhlicher Aufbau eines Sachwissens (im
Bereich der Mythologie, der Geschichte, der Landes- und Kulturkunde)
durch Ankniipfen an Bekanntes und anhand der Texte. Die Interpreta-
tionsarbeit wird sich im Anfangsunterricht zunichst darauf beschrianken,
Verstindnis fiir Inhalt und Aussage der gelesenen Texte zu wecken. Dazu
eignen sich u. a. Beantwortung von Fragen zum Verstindnis des Textes,
Darlegung des Sachverhaltes durch den Schiiler.

Audio-visuelle Unterrichtsmittel:

Audio-visuelle Hilfsmittel sollen vor allem eingesetzt werden:
zur Illustration des Textes,

zur Erweiterung des Sachwissens,

zur Verdeutlichung grammatikalischer Erscheinungen.
Schulveranstaltungen: '

Erweiterung und Verlebendigung der Kenntnisse durch Schulveranstal-
tungen: z. B. Lehrausginge (etwa Lesen und Ubersetzen lateinischer
Inschriften auf Denkmilern, Besuch von Ausstellungen, Museen),
Exkursionen zu Romerstitten, Schultheater.

Fachtiibergreifender Unterricht:
Absprache mit den zustindigen Fachprofessoren bei Durchnahme
gleicher oder verwandter Lerninhalte in verschiedenen Unterrichts-
gegenstinden auf der gleichen Schulstufe.

IV. Hausliches S tudium

Stindige Ubungen zur Sicherung der Kenntnisse aus der Formenlehre
und Syntax.

Dauernde Festigung und Erweiterung der Vokabelkenntnisse, z. B.
Schreiben der Vokabel, Erkennen von Wortstimmen, Auswendiglernen
prignanter lateinischer Sitze.

Miindliche, fallweise schriftliche Wiederholung des in der Schule
erarbeiteten Textes.

Einsetz- und Treffibungen.

Schriftliche Ubersetzungsiibungen mit neuen lateinisch-deutschen und
deutsch-lateinischen Sitzen.
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Jede Aufgabenstellung fiir das hiusliche Studium ist durch den Lehrer
vorzubereiten. Dabei sind sowohl die zeitliche Belastung des Schiilers als
auch der Schwierigkeitsgrad der Aufgabe zu beachten.

V. Sogialformen des Unterrichts

Forderung der Selbsttitigkeit der Schiiler durch Partner- und Gruppen-
arbeit (z. B. gemeinsame Arbeit an leichten kurzen Texten, Erstellen von
Zusammenstellungen, Wiederholungen).

Spielerisch aufgelockerte Formen der Darbietung und der Wiederholung
(z. B. Vokabelquiz, Lesen mit verteilten Rollen, szenische Darstellung).
Forderung des Schiilergesprichs.

Anregung zu Schiilerfragen.

V1. Sicherung und Kontrolle des Unterrichtsertrages

a) Sicherung des Lernertrages

Wiederholung des in der letzten Stunde erarbeiteten Stoffes.

Stindiges Wiederholen von Formenlehre, Syntax und Vokabeln.
Aktivieren der Schiiler durch kurze miindliche und schriftliche Ubungen
(auch Gruppenarbeit, Vokabelquiz).

Hinfithren des Schiilers zu selbstindiger Arbeit (kleinere Arbeitsauf-
trige).

Ankniipfen an Bekanntes aus anderen Gegenstinden.

Wiederholung und Zusammenfassung am Ende der Stunde.
Zusammenfassung von Stoffeinheiten (z. B. Partizipialkonstruktionen,
Verwendung des Konjunktivs im Hauptsatz, cum-Sitze).
Aufzeichnungen einiger wichtiger Sachinformationen (biographischer,
historischer, kultureller Art).

b) Kontrolle der Lehrarbeit

Der Lehrer soll iiberpriifen,
ob Aufbau und Gestaltung der einzelnen Stunde zielfiihrend waren,
ob die Lernziele entsprechend beriicksichtigt wurden,
ob die Darbietung der Lerninhalte gentigend abwechslungsreich war,
ob nicht durch Hiufung von Schwierigkeiten eine Uberforderung der
Schiiler eingetreten ist,
ob Ausmal} und Schwierigkeitsgrad der Haustibung richtig waren,
ob die entsprechenden Hilfen im Unterricht bzw. fiir die Hausiibungen
gegeben worden sind,
ob moglichst viele Schiiler motiviert und aktiviert werden konnten.
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c) Kontrolle der Lernarbeit

Die Kontrolle der Lernarbeit dient zur Information des Lehrers und zur
Selbstiiberprifung des Schiilers; sie bildet einen integrierenden Bestand-
teil der stindigen Beobachtung der Mitarbeit der Schiiler im Unterricht.

Wiederholung der in der letzten Stunde erarbeiteten Lerninhalte,
Uberpriifung der Hausiibungen auf Vollstindigkeit und Richtigkeit,
Stellen von kleinen schriftlichen Kontrollfragen zur Anwendung des
Gelernten (z. B. Formen, Einsetziibungen, Einzelsitze),
Kontrollfragen zur Uberpriifung der Vokabel- und Grammatikkennt-
nisse,

Kontrollfragen zur Uberpriifung der Aufmerksamkeit und Mitarbeit der
Schiiler,

Kontrolle der schriftlichen Aufzeichnungen der Schiiler.
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Lebende Fremdsprache®

(Englisch, Franzosisch, Italienisch, Russisch, Kroatisch, Slowenisch
oder Ungarisch)

Die Bildungs- und Lehraufgaben, der Lehrstoff und die Didaktischen
Grundsitze richten sich im wesentlichen nach den Bestimmungen des
Pflichtgegenstandes ,,Lebende Fremdsprache im Lehrplan der Haupt-
schule.

[ BGBI. Nr. 78/1985. Ab 1. 9. 1985 aufsteigend in Kraft.
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Esperanto 2

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Unterricht in Esperanto hat die Aufgabe, die mannigfachen
Bildungswerte dieser Welthilfssprache in den Dienst der jugendlichen
Geistesbildung zu stellen, mittelbar die Kenntnis der Muttersprache zu
vertiefen und die Schiiler zu befihigen, das Esperanto fiir den Bedarf des
tiglichen Lebens und fur einfache Geschiftsverhiltnisse mit einer der
Altersstufe entsprechenden Fertigkeit miundlich und schriftlich zu
gebrauchen.

Die Kenntnisse des Esperanto und die Fertigkeit, es zu gebrauchen, sind
zu einem solchen Abschlusse zu bringen, dal damit die Grundlage fiir
eine selbstindige Weiterbildung in diesem Fache geschaffen ist und der
Schiiler durch das Esperantoschrifttum einen Einblick in die verschiede-
nen Kulturkreise der Gegenwart gewinnen kann.

LEHRSTOFF:

3. Klasse:

Schulung des Gehirs und Pflege der Aunssprache:

Aneignung einer richtigen, deutlichen Aussprache mit besonderer
Beachtung der dem Deutschen fremden Laute und der vom Deutschen
abweichenden Ausspracheregeln.

Wortschaty und S prechiibungen:

Von der nichsten Umgebung soll durch Hor- und Sprechiibungen sowie
durch Lesen ein Wortschatz erworben werden, der die Umgebung des
Schiilers, sein tigliches Leben und andere Kreise seiner Erfahrung und
seines Interesses umfaBlt und bis zur engeren Heimat fortschreitet.
Erweiterung des Wortschatzes durch Besprechung fernliegender Sachge-

[ BGBI. Nr. 102/1968. In BGBI. Nr. 441/1986 neuerlich verordnet.
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biete, wobei jedoch die Verhiltnisse des tiglichen Lebens stindig
Beachtung finden sollen. Ubungen im Auffassen der gesprochenen
Sprache, von der der Unterricht auf dieser Stufe immer auszugehen hat;
Auftrige (Befehle) und ihre Ausfihrung; Beantworten, spiter auch
Stellen einfacher Fragen; Bildbesprechungen; Zwiegespriche; allmihlich
immer freier werdende Wiedergabe gut durchgearbeiteter und abgefrag-
ter Stiicke; Vortragen auswendig gelernter kurzer Prosastiicke, Gedichte
und Lieder; Spiele.

Sprachlebre:

Erarbeitung und Einubung der einfachen Spracherscheinungen der
Formenlehre und der Wortbildung unter Verzicht auf schwierigere
Gebiete, Gebrauch des vierten Falles, die Furworter (Zamenhof-
Tabelle), Gebrauch der Vorworter und der Bindeworter.

Lesestoff:

Kurze Prosastiicke; Gedichte, Sprichworter, Rétsel und Lieder.

Schriftliche Arbeiten:

Kurze Diktate, anfangs im engsten AnschluBl an den durchgearbeiteten
Ubungsstoff, spiter mit fortschreitender Anderung des Wortlautes;
Niederschreiben kurzer, auswendig gelernter Texte; Beantworten einfa-
cher Fragen tber den Inhalt von Lesestiicken; einfache Nacherzihlun-
gen; leichte Nach- und Umbildungen; Briefe. Schriftliche Ubungen nach
Bedarf.

Schularbeiten: Vier im Schuljaht, die erste nicht vor Anfang Dezember.

4. Klasse:

Schulung des Gebirs und Pflege der Aussprache:

Durch eingehende Pflege des Gesprichs und Berichtes soll eine erhohte
Sprechgewandtheit erzielt werden.

Wortschaty und Sprechiibungen:

Einflihrung in den richtigen Gebrauch eines Worterbuches. Sprechiibun-
gen zwischen Lehrer und Schiiler und Schiilergespriche, Dramatisierun-
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gen, Spiele, Berichte im Anschluf3 an den Lesestoff sowie an gemeinsame
und personliche Erlebnisse der Schiler. Die eingehende Pflege des
Gesprichs und Berichtes soll die wichtigsten Tatsachen aus der Ge-
schichte des Esperanto, seine Weltverbreitung und seine Zweckeinrich-
tungen beriicksichtigen und lingere Erzdhlungen umfassen. Auch sind
Zeitungen, Werbeschriften und Zdhnliches in Esperanto, die seine
Verbreitung und Anwendung zeigen, beim Unterricht heranzuziehen.

Sprachlebre:

Ausbau und Festigung des Wortschatzes nach Form und Bedeutung.
Ausbau und Zusammenfassung der grundlegenden Sprachlehre mit
Eingehen auf feinere Unterscheidungen. Vertiefung der Kenntnisse vom
Sprachbau des Esperanto, stilistische Erscheinungen wie die Wortstel-
lung, schwierige Redewendungen, das Gesetz des Notwendigen und
Geniigenden und die Wiedergabe sprachlicher Bilder erfahren eine
besondere Behandlung.

Lesestoff:

Neben Schilderungen aus dem Kinderleben und der weiteren Heimat
sprachlich’ einfache linder- und volkerkundliche Erzihlungen.

Schriftliche Arbeiten:

Nacherzihlungen, Briefe und Berichte. Einfache Geschiftsbriefe.
Schularbeiten: Vier im Schuljahr.
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Maschinschreiben o

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Beherrschung der Schreibmaschine im Zehn-Finger-Blindschreiben
(Grundstellung asdf-jklo); fehlerfreies und sauberes Schreiben ohne
bestimmte Geschwindigkeit. Moglichst selbstindiges Abfassen einfach-
ster Schriftstiicke fiir den Gebrauch im tiglichen Leben. Erziehung zur
pfleglichen Behandlung der Schreibmaschine.

LEHRSTOFF:

Richtige Korper- und Handhaltung; methodische Erarbeitung des
Griffeldes im Zehn-Finger-Blindschreiben (Grundstellung asdf-jklo)
einschlieBlich der Ziffern und Zeichen; Ubungen im richtigen und
sauberen Abschreiben und im Schreiben nach Diktat ohne bestimmte
Geschwindigkeit; Anfertigen einfacher Schriftstiicke, wie sie in der
Praxis vorkommen.

Das Hauptaugenmerk ist auf die Brauchbarkeit aller angefertigten
Schriftstiicke und nicht auf das Erzielen hoherer Geschwindigkeit zu
lenken.

Richtige Anwendung der Hervorhebungsarten (Unterstreichen, Sperr-
schrift, Mittestellen und GroBschreiben); das Schreiben der Zahlen und
der Zeichen; Anfertigen einfacher Schriftstiicke, die nicht genormt, aber
in der Praxis wichtig sind (zum Beispiel Listen und Preisverzeichnisse),
wie auch einfachster genormter Schriftstiicke; Ausfillen von Vor-
drucken; allenfalls Anlegen einer Mustermappe. Anfertigen mehrerer
Durchschlige; Schreiben auf Doppelbogen mit und ohne Durchschlag.

Maschinenkunde: Bedienung aller Einrichtungen der Schreibmaschine,
die zur Anfertigung der genannten Arbeiten notig sind; auBerdem
Tabulator, Stechwalze, Walzenfreilauf; Gebrauch des Kohlepapiers,
Pflege der Schreibmaschine.

Schularbeiten: Drei im Schuljaht.
[ In BGBI. Nr. 441/1986 neuerlich verordnet.
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Kurzschrift |

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Die Fihigkeit, ein Diktat fehlerfrei und sauber aufzunehmen, sicher zu
lesen und wortgetreu in Langschrift wiederzugeben. Erziehung zur
Wendigkeit im Erfassen des gesprochenen Wortes und zur Genauigkeit.
Der Unterricht ist nach dem System der Deutschen Einheitskurzschrift

(Wiener Urkunde), Verordnung des Bundesministeriums fiir Unterricht
BGBI. Nr. 171/1969 zu erteilen.

LEHRSTOFF:
4. Klasse (2 Wochenstunden):
Die Verkehrsschrift.

Auf graphische und systemale Korrektheit im Schreiben und auf sicheres
Lesen nicht nur der eigenen, sondern auch fremder Niederschriften ist zu
achten. Die Beherrschung der Kiirzel ist besonders einzuiiben. Durch
entsprechende Fiuhlungnahme mit den Lehrern anderer Unterrichtsge-
genstinde ist die vielfiltige Anwendung der Kurzschrift zu sichern.
Das Ausmal} der Kiirzungslehre sowie die Schreibfertigkeit sind dem
Aufnahmevermogen der Schiiler der Klasse anzupassen. Die System-
richtigkeit und die Genauigkeit der Ubertragung haben den Vorzug
gegeniiber der Schreibgeschwindigkeit.

Die Ansage- und Abschreibiibungen sind der Umwelt des Schiilers und
den Stoffgebieten anderer Unterrichtsgegenstinde zu entnehmen, sodal3
die kurzschriftliche Praxis der Schiiler méglichst umfassend wird.

Fortlaufende schriftliche Ubungen.

(1 BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
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C. Unverbindliche Ubungen

Berufskundliche Information il

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Die berufskundlichen Informationen dienen der allgemeinen Vorberei-
tungs auf den Beruf und sollen dem Schiiler in der Berufsentscheidung
helfen. Sie sollen die Begegnung mit der Arbeitswelt vorbereiten,
dariiber hinaus aber das Sinnganze der Berufsarbeit vor Augen fiihren.
Der Unterricht soll die Freude an einer kiinftigen Berufsarbeit wecken,
aber auch falsche Erwartungen richtigstellen. Unter der Bedachtnahme
auf die Zusammensetzung der Schulergruppen sollen die Schiiler ihre
Neigung und Eignung besser abschitzen lernen.

LEHRSTOFF:
3. und 4. Klasse (1 Wochenstunde):

Die Schiiler sollen einen ihrer Fassungskraft angemessenen Einblick in
die Arbeits- und Berufswelt wie auch in die wesentlichen Vorginge und
Probleme von Wirtschaft und Gesellschaft erhalten. Die Auswahl und
Gewichtung des Lehrstoffes gewinnt besondere Bedeutung. Dabei kann,
wo dies moglich ist, die Begegnung mit der Arbeits- und Berufswelt mit
Erwachsenen herbeigefiihrt werden. Der Berufsorientierung dienen auch
die audio-visuellen Anschauungsmittel.

Wege in den Beruf:

Berufsaufgabe, Arbeitsverrichtungen, Eignungsanforderungen, die
Stellung des Berufes in der wirtschaftlichen Entwicklung, die Aufstiegs-
moglichkeiten und die Wege der beruflichen Fortbildung.

[ BGBI. Nr. 78/1985. Ab 1. 9. 1985 allgemein in Kraft.
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Berufskundliche Information

Der Mensch und die Arten der Arbeit; Grundlagen der Arbeitsleistung
(psychische und physische Belastbarkeit, Arbeitseignung, Ermiidung,
Erholung; Leistungsgrad, Leistungswille, Leistungsgrenzen); Arbeits-
umwelt (Arbeitsraum, Arbeitszeit, Betriebsklima); Arbeitsschutz (Ar-
beitshygiene, technischer Arbeitsschutz, Unfallverhiitung, Schutz der
Jugendlichen und der Frau im ArbeitsprozeB, Arbeitstecht, Arbeitsin-
spektorate); Rechte und Pflichten der Sozialpartner; Sozialversicherung;
Rationalisierung und Automation; Entgelt fur die Arbeit; Kollektivver-
trige; Einfiihrung in die Formen der Zusammenarbeit, wie sie die
verschiedenen Betriebserfordernisse bedingen (Betriebshierarchie; Ein-
zelarbeit bzw. Gruppenatbeit, Teamwork).

Das Verstindnis fir die Verantwortung des arbeitenden Menschen
gegeniiber der Betriebsgemeinschaft, dem Betrieb, der Gesellschaft und
dem Staat soll geweckt werden.

Die organisatorische Verflechtung verschiedener Berufstitigkeiten in
der Wirtschaft soll sinnfillig werden.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Die unverbindliche Ubung ist fiir Schiiler der 3. und 4. Klasse sowie fiir
Schiiler, die im 9. Schuljahr der allgemeinen Schulpflicht die 1. oder
2. Klasse besuchen, gedacht. Sie iibernimmt damit Aufgaben der Berufs-
orientierung, die bei Schiilern im 9. Pflichtschuljahr in Verbindung mit
einem wahrscheinlich bevorstehenden Eintritt in das Berufsleben zu
sehen sind. Ein insgesamt zweijahriger Besuch der unverbindlichen
Ubung ,,Berufskundliche Information* ist grundsitzlich méglich. Eine
Gliederung des Lehrstoffes nach Schulstufen ist in diesem Zusammen-
hang jedoch nicht vorgesehen. Wenn es die Zusammensetzung der
Schillergruppe erfordert, kann im Wege von individuellen Schwerpunkt-
setzungen von der Moglichkeit der inneren Differenzierung Gebrauch
gemacht werden.

Die ,,Berufskundliche Information‘‘ vermittelt spezielle Kenntnisse und
Wissen, sie entwickelt Einstellungen, Werthaltungen und Betroffenheit,
spricht Gefiihle an und weckt die Bereitschaft zu verantwortungsbewul3-
tem Handeln und zur Verinderung.

Ausgangspunkt des Unterrichts sind die Erlebniswelt und die unmittel-
bare Erfahrung der Schiiler sowie deren Situation als vor der Berufswahl-
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Berufskundliche Information

entscheidung Stehende. Daher sollen Motive, die subjektive Geschichte,
die Alltagserfahrung und die Vorurteile der Schiiler aus ihrer unmittel-
baten Lebenssituation im Zentrum des Unterrichts stehen. Die eigene
Interessenlage soll erkannt und anerkannt werden.

Zur Umsetzung dieser Forderungen ist verstirkt der Gedanke des
ganzheitlichen Lernens und projektorientierten Vorgehens anzuwenden.
Wesentliche Grundlage fiir eine erfolgreiche Unterrichtsarbeit ist der
verstirkte Einsatz von Arbeitsmitteln als Informationsquelle, zur Veran-
schaulichung und als Grundlage fiir selbstindige Informationsbeschaf-
fung. Realbegegnungen an auBerschulischen Lernorten (Betriebe, Be-
rufsschule, Interessenvertretung, Beratungs- und Vermittlungsinstitu-
tionen) sind eine weitere Voraussetzung dafiir.

Als Unterrichtsmethode bieten sich an:

Aktionsformen wie Diskussion, Interview, Vortrige mit Anfragen,
gemeinsame Planung von Betriebserkundungen und anderen Unter-
richtsveranstaltungen;

Arbeitsformen wie Brain-storming, Rollenspiel, Planspiel und Entschei-
dungsspiel;

Sozialformen wie Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit und Arbeit im
Plenum.

Spontaneitit und Selbsttitigkeit der Schiler, Differenzierung nach
Schiilerinteressen, Aktivierung der Schiiler zu Eigeninitiative und
kreativem Probleml6sen, Schulung der selbstindigen Urteilsbildung,
Forderung der sozialen Kooperation, Erwerb sozialer Einstellungen und
Verhaltensweisen und Formen der Selbstorganisation des Unterrichts bei
Zuricktreten des Lehrers sind die vorrangigen didaktisch-methodischen
Zielstellungen des Unterrichts.

Der Schwerpunkt der Arbeit liegt im ersten Halbjahr, um die Schiiler
rechtzeitig zu einer qualifizierten, rational und emotional abgestiitzten
Berufswahlentscheidung unter Beriicksichtigung der Beschrinkungen
des Arbeitsmarktes zu befihigen. '

Auf die Zusammenarbeit mit auBerschulischen Institutionen wie Interes-
senvertretungen der Arbeitgeber und der Arbeitnehmer und der Arbeits-
marktverwaltung — Berufsberater ist besonderer Wert zu legen. Ebenso
ist mit dem Schiilerberater enger Kontakt zu halten.

Nach Moglichkeit sollen mindestens zwei Betriebserkundungen, der
Besuch von Berufsschulen, der Interessenvertretungen und der Berufsbe-
ratung durchgefiithrt werden.
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Biologie und Umweltkunde a

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Schiiler soll Naturobjekte und Okosysteme bewuBt sehen kénnen
und erkennen, daB am Aufbau der letzteren unbelebte und belebte
Faktoren beteiligt sind. Er soll sowohl Einzellebewesen als auch
Okosysteme.und deren Glieder benennen oder bestimmen und Wechsel-
beziehungen zwischen ihnen darstellen konnen. Der Schiiler soll Gerite
und einfache Fachbiicher sachgemill verwenden kénnen. Er soll das
Baugefiige von Lebewesen (Zellen, Gewebe und Organe) erfassen.
Weiters soll der Schiiler eine Gefihrdung biologischer Systeme erken-
nen, Moglichkeiten zur Sanierung bzw. Vorbeugung erlernen und diese
auch durchfithren konnen. Er soll die: wichtigsten Bio-Indikatoren
kennen.

AuBerdem soll der Schiiler Bereitschaft zeigen, in seinem gegenwirtigen
und zukinftigen Wirkungsbereich wertvolle Biotope zu erhalten und zu
fordern oder fallweise auch neu zu schaffen. SchlieSlich soll der Schiiler
die vielfiltige Verflechtung der Biotope mit dem tdglichen Leben
begreifen und daraus Einsichten in biologische, biochemische und
technische Praktiken gewinnen. Dabei sollte auch die humanbiologisch
richtige Gestaltung des Arbeitsplatzes erkannt werden.

LEHRSTOFF:

3. oder 4. Klasse (2 Wochenstunden):

Aufsammeln, Kennen, Ordnen und Zuordnen von Mineralen, Gesteinen
und Fossilien; Herstellung von Beziigen zwischen Entstehung und
Lagerung geologischer und bodenkundlicher Aufschlisse.

Sehen und Erkennen unterschiedlicher Lebenstiume und ihrer Glieder,
Wahrnehmung von Gemeinsamkeiten und Ordnungsprinzipien (Exkur-

(1 BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 in Kraft.
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Biologie und Umweltkunde

sionen zu verschiedenen Lebensraumen: Wald, Feuchtbiotope, Hecken,
Wiesen, Ruderalfluren, Steinbriiche, Schottergruben, Bodenaufschliis-
se).

Kenn- und Bestimmungsiibungen an Pflanzen und Tieren unter Bertick-
sichtigung des Natur- und des Landschaftsschutzes. Erkennen gleicher
Lebensrdume an verschiedenen Orten (Bestimmungsiibungen, Umgang
mit einfachen Geriten wie Lupe und Fernglas, Verwendung von
Bestimmungsbiichern. — Exkursionen zu pflanzensoziologisch gleichen
Standorten).

Mikroskopische Ubungen, Umgang mit dem Planktonnetz, einfache
Techniken der Konservierung, der Herstellung von Priparaten, aber-
mals unter strikter Beachtung von Natur- und Umweltschutz. Zugang zu
Fachliteratur. (Mikroskopische Priparate, Herbar einschlieBlich einer
korrekten Beschriftung, Priparation einfacher Naturkorper wie Skelette
und Skeletteile. Auffinden im Fachbuch und Vergleichen. Ausstellung/
Dokumentation.) Exkursionen zu gefihrdeten Lebensrdumen. Aktionen
zur Abhilfe (Pflege und Reinigung von Biotopen; Nisthilfen, Ameisen-
schutzgitter, Schutz von Tierwanderwegen, z. B. Krétenwechsel).
Schaffung und Pflege neuer Biotope: Schulgarten, Schulteich, ,,Paten-
schaftsbiotop®. Pflege von Zimmerpflanzen, Aquarien, Terrarien.
Exkursionen zu biologisch einschligigen Betrieben und Ortlichkeiten
(Bauernhofe diverser Produktionsrichtungen, Tierhaltungsbetriebe,
Molkereien, Kisereien, Gerbereien; Nahrungsmittelindustrie; Kliranla-
gen, Miilldeponien).

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Aus den angefiihrten Lehrstoffen ist nach den jeweiligen Gegebenheiten
und Moglichkeiten auszuwihlen, wobei auf die Selbsttitigkeit der
Schiiler (auch in Gruppenarbeit, in projektorientiertem Unterricht u. 4.)
besonderer Wert zu legen ist. Die Schiiler sind zur Fihrung von
Protokollen anzuleiten.
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Anlage B/m

Lehrplan der Hauptschule unter beson-
derer Beriicksichtigung der musischen
Ausbildung (Musikhauptschule)

Stundentafel™

(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmal} der einzelnen Unter-
richtsgegenstinde)

+ Klassen u. Wochenstunden Summe

Pflichtgegenstinde 1. KL 2.KlL 3. Kl 4. KL
Relgiof s L e LR | ha i Vrdl gl S o wnlieh s 2 2 2 2 8
DeutsChititi LIt il o i o, i 5 5 4 4 18
LebendeiFremdsprachess /ol kil o = vt soietns 5 4 3 3 15
Geschichte und Sozialkunde ............... = 3 2 2 7
Geographie und Wirtschaftskunde . .......... 2 2 2 2 8
Mathesna tikel s B80! Te e U W e LS SRR S Al 5 4 4 4 17
Geometrisches Zeichnen . .. ......cc0v0uuvibn - - 1,5 1,5 3
Biologie nnd Winvreltkunde L 5 008 )y oo sl ek 3 2 2 2 9
Physikitrad Chenmie ), oSt sl bl o b b = 2 2 4 8
Musikerzietangry 0l o8 NG DAL s VIIRL i 6! 6! S5t 24
Bildnerische Erziehung, Schreiben ........... 2 2 1 1 6
Werkersehung v aaB il o honi, 8 S NS 0 o elais 2 2 = 7 4
TechnischesWerlean? e =05 20 NN des 2Ficly 3 = = 1 1 } 2
"Tektiles Wisrhene s (3 N e i s & SRR, o o = = 1 1

Ha s s L L o e e e & P s 5 - - 1,5 1,5 3
Leibestibuasen e er Pl e e o 3 3 3 3 12

Gesamtwochenstundenzahl . ., ..o 000 36 37 35 36 144

!) Fiir den im Rahmen der Musikerziehung stattfindenden Instrumentalunterricht sind
eine oder zwei Wochenstunden vorzusehen.
2) Als alternativer Pflichtgegenstand.

Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Forderunterricht und Be-
merkungen zur Stundentafel wie Anlage BO-

(] Anlage B = Lehrplan der Hauptschule.
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Musikhauptschule

A. Pflichtgegenstinde

Siehe Anlage B (ausgenommen Musikerziehung) mit der MaBgabe, da3
in den Pflichtgegenstinden, bei denen die Wochenstundenzahl geringer
als in der Normalform ist, der Lehrstoff auf die tatsichlichen Gegeben-
heiten abzustimmen ist.

Musikerziehung -

LEHRSTOFF:

3. Klasse (6 Wochenstunden, davon 1 oder 2 Wochenstunden Instru-
mentalunterricht):

Singen, instrumentales Musigieren:

Einstimmige Lieder, zwei- und mehrstimmige Lieder; Liedsitze (auch
nach dem Gehor) unter Beriicksichtigung des Stimmwechsels; Stimm-
bildung und Sprechpflege; Texterfindung zu vorgegebenen Melodien,
Melodieerfindung zu vorgegebenen Texten.

Selbstindige und begleitende Instrumentalmusik (auch in eigenstindiger
Gestaltung durch die Schiiler), Improvisation mit differenzierten Auf-
gabenstellungen, Variationen iiber vorgegebene Themen.

Bewegen:

Lockerungs- und Entspannungsiibungen mit und ohne Musik; Sensibili-
sierungsiibungen; Erfinden von Bewegungsablaufen zu und nach Musik,
insbesondere zu historischer und aktueller Tanzmusik.

Verbindung von Musik, Sprache, Bewegung.

Gruppen- und Paartinze.

0 BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.
Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 368 ff.
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Horergiehung, Musikkunde:

Zusammensetzung von Tonreihen als Grundlage fiir die Bildung und
Verbindung von Akkorden und Klangflichen.

Musikgattungen (z. B. Oper, Singspiel, Operette, Musical, Lied, Kir-
chenmusik, Konzertmusik, Jazz und Popmusik).

Funktion der Musik in detr Gesellschaft (z. B. Brauchtum, Festwochen,
Werbung, Manipulation, Therapie).

Uberblick iiber die Entwicklung der Instrumente, der gebriuchlichsten
Orchesterinstrumente und ihre Gruppierungen, iiber Osterreichische
Volksmusikinstrumente, auBlereuropidische Musikinstrumente und tber
elektronische bzw. elektrische Musikinstrumente.

Leben und Werke einzelner Komponisten unter besonderer Beriicksich-
tigung des 20. Jahrhunderts.

Instrumentalunterricht:

Erweiterung der instrumentaltechnischen Fertigkeiten, auch im Zusam-
menhang mit Improvisationsilbungen und im Zusammenspiel mit
anderen Instrumenten unter Berticksichtigung stilistischer Gesichts-
punkte (Ensemblespiel).

Gestaltung musikalischer Verliufe mit gesteigerten Anforderungen zur
Ubung instrumentenspezifischer Tonbildung und zum BewuBtmachen
musikalischer Parameter.

Hinfihren zum selbstindigen Erarbeiten angemessener Spielliteratur;
ein- und mehrstimmiges Musizieren; Liedbegleitung.

Methoden des selbstindigen Ubens.
Pflege der Instrumente.

4. Klasse (5 Wochenstunden, davon 1 oder 2 Wochenstunden Instru-
mentalunterricht):
Singen, instrumentales Musigieren:

Einstimmige Lieder, zwei- und mehrstimmige Lieder; Liedsitze (unter
besonderer Berticksichtigung des Stimmwechsels); Stimmbildung und
Sprechpflege; Melodieerfindung zu selbsterfundenen Texten.
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Selbstindige und begleitende Instrumentalmusik (in zunehmendem
MaBe auch in eigenstindiger Gestaltung durch die Schiiler); Herstellen
von Playbacks zu Liedern, Tinzen und szenischen Darstellungen; vokal-
instrumentales Musizieren in Verbindung mit audiovisuellen Medien,
musikalische Gestaltung von Bildreihen und Filmen, Tonbandcollagen.

Bewegen:

Lockerungs- und Entspannungsiibungen mit und ohne Musik; Sensibili-
titsibungen; Gestalten zu und nach Musik (Stimmung, Form, Farbe,
Sprache ... Szene).

Verbindung von Musik, Sprache, Bewegung.
Gruppen- und Paartinze.

Hirergiehung, Musikkunde:

Zusammenfassender Uberblick iiber Tonsysteme und Akkordlehre,
Notationsweisen, melodisch-rhythmische Entwicklungselemente und
daraus resultierende formale Gliederungen, dynamische und agogische
Strukturen, Musikgattungen.

Leben, Werke und Bedeutung von Komponisten.

Kurzgefa3te Darstellung der historischen und sozialen Entwicklung der
Musik.

Information tiber Musikberufe.
Musik und Politik (positive und negative Auswirkungen aufzeigen).
Die Stellung Osterreichs im internationalen Musikleben.

Instrumentalunterricht:

Wie 3. Klasse.
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Anlage B/sp

Lehrplan der Hauptschule unter beson-
derer Beriicksichtigung der sportlichen
Ausbildung (Sporthauptschule)

Stundentafel®

(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmal} der einzelnen Unter-
richtsgegenstinde)

‘Klassen u. Wochenstunden Summe

Pflichtgegenstinde 1. KL 2. Kl 3. KIL 4. KL
Relipiomine it mtil 2t i e o e i 2 2 2 2 8
Dentschistrsianaiio: ire sl s » 0L . e e e 5 5 4 4 18
Leberde Fremdsprach€: s can'vls oo oo ol a ity ) 4 2. 3 15
Geschichte und Sozialkunde ............... = 3 2 2 i
Geographie und Wirtschaftskunde . .......... 2 2 2 2 8
Mathematile SSRGSl L T 5 4 4 4 17
Geometrisches Zeichnién <. s uliivs o o v oo slisnas - - 1.5 1,5 3
Biologie und Umweltkunde ................ 3 2 2 2 Y
PhysikiondiGhegae 85508 i,y Vsl LR >~ 2 2 4 8
D BT S e S R S R g 2 1 1 1 5
Bildnerische Erziehung, Schreiben ........... 2 2 1 1 6
WetkerzieBung oiae o obia fiol s v bk o) o510 B oile 2 2 T 5 4
TechnischesilWerkenl (L S SuOl (Gl St & - = 2 1 } 3
Textiles Wekkan Bet s b By bt L o cas = = 2 1
HausWirtschaft = oSl e oo slnisnd bt 4 asine - - 1,5 1.5 3
LeibestbranisetUSUERE LBl Ll X000 o TR 8 8 7 7 30
Gesamtwochenstundenzahl . ............... 36 37 35 36 144

! Als alternativer Pflichtgegenstand.

Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Férderunterricht und Be-
merkungen zur Stundentafel wie Anlage B,

d Anlage B = Lehrplan der Hauptschule.
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A. Pflichtgegenstinde

Siehe Anlage B (ausgenommen Leibesiibungen).

Leibesiibungen a

LEHRSTOFEF:

3. und 4. Klasse (je 7 Wochenstunden):

Motorische Grundlagen

An die gesteigerte Leistungsfihigkeit angepaB3tes Fortfiihren der im
Lehrstoff der 1. und 2. Klasse enthaltenen Lerninhalte® zur Erhal-
tung/Verbesserung der motorlschcn Eigenschaften und diesbeztiglicher
Kenntnisse.

Ausdauer:

Fortfiihrung der Verbesserung der allgemeinen Ausdauer:
durch abwechslungsreich-spielerische Belastung (Puls zwischen 140
und 180/min).
Annihernd gleichmiBige Belastung mit erhohten Anforderungen
durch Liufe im Gelinde mit freier Tempowahl, Gymnastik mit Musik,
Zirkeltraining; Fahrtenspiel, Schwimmen, Skilanglauf, Wandern,
Orientierungslauf, bewegungsreiche Ballspiele. ..

Fortfihrung der Verbesserung der spezifischen Ausdauer, z. B. Schnel-
ligkeitsausdauer (anaerob):
Belastungen im Laufen, Springen, Schwimmen, Skllanglauf . (Puls-
frequenz zwischen 160 und 190/min).
In Form von Fangspielen, Wettliufen, Staffeln, bewegungsreichen
Ballspielen.

[ BGBI. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: siche
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 379 ff.

[2 Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 381 ff.
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Kraft:

Weitere Verbesserung der Kraft aller wesentlichen Muskelgruppen.
Besondere Beriicksichtigung der Schnellkraft der Beinstreck-, Rumpf-,
Schulter- und Armmuskulatur

durch Springen:

Weit- und Hochspriinge;

Spriinge auf und tiber Hindernisse, Streckspriinge .. .

durch Steigen:

auf und Uber Hindernisse. . .

durch Klettern und Hangeln:

auf Stangen, Tauen, Leitern, Sprossenwand, Wanderklettern. ..
Uberdrehen, Klimmziige (im Hangstand);

durch Stiitzen:

Stiitzspringe an Sprossenwand, Reck; mit Partner . . .

Laufen auf allen vieren, Liegestiitz, Schubkarrenfahren. . .

durch Beugen und Strecken in der Hufte:

Aufrichten aus der Riickenlage mit gebeugten Beinen und rundem
Ricken, Beinkreisen im Schwebesitz. . .

Heben des Oberkorpers oder der Beine aus der Bauchlage . . .
durch Ziehen und Schieben:

Tauziehen, Gegenstinde, Partner. ..

Weitere kriftigende Ubungen mit Medizinbillen, Langbinken, Part-
nern, Sprossenwand . ..

Schnelligkeit:

Weiteres Verbessern der Aktions-, Reaktions- und Kraftschnelligkeit.
Motorische Beantwortung von optischen, akustischen und taktilen
Signalen durch Weiterfihrung und Intensivierung der im Lehrplan
der 1. und 2. Klasse angefiihrten Ubungen.

Gelenkigkeit:

Weiteres Erhalten und Verbessern der Gelenkigkeit in allen wesentlichen
Gelenksystemen: Schultergelenk, Hiiftgelenk, Kniegelenk, Sprungge-
lenk; Wirbelsdule; dutch Pendeln, Schwingen, Kreisen, Dehnen (aktiv
und passiv); Stretching.

Kein Kopf-, Beckenkreisen.
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Gleichgewicht:

Weiteres Erhalten und Verbessern des statischen und dynamischen
Gleichgewichts sowie des Balancierens von Geriten durch Fortfiihrung
und Intensivierung der im Lehrplan der 1. und 2. Klasse angefiihrten
Ubungen und Ubungsreihen[.
Skilauf, Eislauf, Rollschuhlauf; Trampolinspringen; Balancieren auf
Langbinken, Schwebebalken.

Gewandtheit und Geschicklichkeit:

Weiteres Erhalten und Verbessern der Bewegungskoordination und
Okonomisierung der Bewegung durch Vermittlung reicher Bewegungs-
erfahrung und Selbstindigkeit im Losen bekannter und neuer, verschie-
denartiger Bewegungsaufgaben mit dem Ziel der Beherrschung vielseiti-
ger Bewegungsfertigkeiten.

Gestaltungsfahigkeit:

Verbessern der schopferischen Eigentitigkeit (Kreativitit) im Variieren,
Kombinieren und Erfinden von Bewegungen; Verbessern der Fahigkeit,
Erlebnisse, Stimmungen und Gefiihle in der Bewegung zum Ausdruck
zu bringen:

Gymnastik mit Musik, Tanz. ..

Verbessern der Fihigkeit zum Setzen taktischer MaBnahmen:
im Mannschaftsspiel und Einzelwettkampf.

Spezifische Kenntnisse:

Vertiefung der im Lehrplan der 1. und 2. Klasse vorgesehenen und durch

unmittelbare Erfahrung erworbenen spezifischen Kenntnisse

— tiber Grundlagen motorischer Leistungsfihigkeit (motorische Eigen-
schaften, motorische Fertigkeiten);

— tiber grundlegende MaBnahmen der Leistungsverbesserung/Training
(Kraft, Ausdauer, Schnelligkeit. . .); Ernihrung, Ermidung; Hygie-
ne;

— tber Ursachen und Prophylaxe von Haltungsschwichen; einfache
Leistungs- bzw. FitnelBtests;

[ Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 383.
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— lber sportorganisatorische Grundfragen (Wettkampfbestimmungen;
Spielregeln; Organisation und Durchfihrung von Wettkimpfen und
Spielfesten);

— tlber sportspezifische Ausriistung;

— uber Sport und Gesellschaft (Familie, Beruf, Freizeit, Politik, Massen-
medien, Wirtschaft...).

Spiele

Spontanes und kreatives Spielen:

im Hinblick auf
— materiale Erfahrungen (Fahrradschlduche, Luftballons. . .);
— soziale Erfahrungen (Vertrauensspiele, Kooperationsspiele . . .);
— personale Erfahrungen (Korpererfahrungen, wie Korperfunktio-
nen wahrnehmen; Sinneserfahrungen machen. . .).

Kleine Spiele (AbschieBspiele, Schnappballspiele, Laufspiele . . .):
Weiterfithren der Kleinen Spiele mit gesteigerten Anforderungen im
Hinblick auf Schnelligkeit, Geschicklichkeit, Koordination, Kraft,
Reaktion, Regelverstindnis und Kooperationsbereitschaft.

Torballspiele, Riickschlagspiele:
Vorbereiten auf die Sportspiele im Hinblick auf vielfiltige Situationen
und sportspezifischen Fertigkeiten.

Sportspiele (FuBiball, Handball, Basketball, Volleyball, Faustball .. .):

im Hinblick auf
— Erwerben, Festigen und Verbessern sportartspezifischer Techni-
ken;
— Vertiefen des Spiel- und Regelverstindnisses;
— Einfiithren in technisch-taktische Grundformationen;
— Anwendung einfacher taktischer Konzepte.

Spezifische Kenntnisse:
— das eigene Verhalten und das der Partner im Hinblick auf Zielset-
zung und Erfolg priifen kénnen;
— Spiele organisieren und leiten kénnen;
— Schiedsrichterzeichen verstehen und anwenden konnen;
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— Regeln nach unterschiedlichen Spielinteressen und unterschiedli-
chem Spielkonnen verindern koénnen;
— sportartspezifische Geriteausriistung und Kleidung kennen.

Boden- und Geritturnen

Gezieltes Sammeln von Bewegungserfahrungen:
Erweitern und Festigen der bisher erworbenen motorischen Fertigkei-
ten zur BewuBtmachung der Korperlage bzw. Orientierung im Raum
sowie zur Erfahrung des 6konomischen Krafteinsatzes und des
Materials.

Moglichkeiten der eigenstindigen Entwicklung von Problemlosungs-
strategien durch bewegungsoffene Unterrichtsgestaltungen hinsicht-
lich geritturnspezifischer Bewegungsabliufe.

Hindernisturnen:

Komplexe und kombinierte Formen des Uberwindens von Hindernis-
sen beim Turnen an Geritebahnen und Geritekombinationen.

Schaukeln und Schwingen:

an verschiedenen Geriten mit Rotationen um die Lingsachse und um
die Querachse als Abginge.

Rollen:

Rollen vorwirts, riickwirts und seitwirts in Variationen und Verbin-
dungen, auch als Spielform (Doppel-, Dreierrolle. . .).

Rollen mit Flugphasen aus dem Stand und aus dem Anlauf (Sprung-
rolle, Flugrolle).

Rolle riickwirts tiber den fliichtigen Handstiitz (Handstand).

Auch Judorolle; Falliibungen.

Stinde:
Handstiitz (Handstand) mit erhShten Anforderungen, auch in
Ubungsverbindungen.
An verschiedenen Geriten (Barren, Reck, Kasten, Ringe, Schwebe-
balken).

Allenfalls ,,Schweizerhandstand*.
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Uberschlige:

Freie Uberschlﬁge (Salti vorwiirts, ruckwirts, seitwirts), auch auf,
uber und von Geriten.
Auch mit Absprunghilfen (Minitrampolin. . .).

Spriinge:
Freie Spriinge.
Unter verinderten und erschwerten Bedingungen.
Auch mit Absprunghilfen.
Stiitzspriinge.
Festigen der erlernten Stiitzspriinge (mit und ohne Drehung um eine
Stiitzhand, Steigern der Schwierigkeit durch Erhohen der Gerite . . .).

Auf-, Ab-, Um- und Unterschwiinge:

Festigen der bisher erlernten Ubungen.

Umschwiinge, z. B. Spreizamschwung votlings und vorwirts (,,Miihl-
welle*),

Kniehangumschwung riickwirts mit beiden Beinen (,,Sitzwelle®).
Kippen (z.B. Kippen als Aufschwung am Stufenbarren, Reck,
Barren).

Felgbewegungen als Aufginge und Umschwiinge an Geriten (Reck,
Barren, Ringe).

Wenden, Kehren, Flanken als Abginge von verschiedenen Geriten.
Ubungsverbindungen mit unterschiedlichen Auf- und Abgingen.

Schwebegehen:

Geher und Drehen, Spriinge und Halten mit gesteigerten Anforderun-
gen (z. B. auf erhohter Unterstitzungsfliche . . .).

Festigen der Ubungsverbindungen aus dynamischen und statischen
Teilen auch mit Auf- und Abgingen.

Spezifische Kenntnisse:

Umgang mit Geriten/Fachsprache:
Selbstindige Organisation des Auf- und Abbaues von Geriten und
Geritekombinationen.
Ubungsbeschreibungen (Fachsprache) lesen und verstehen konnen.
Allenfalls Formen des programmierten Unterrichts (etwa als Stations-
betrieb) kennen und durchfithren kénnen.
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Helfen und Sichern:

— Sachgerechtes Sichern und Helfen; auch Wecken des Verantwor-
tungsgefithles fiir den Mitschiller und des Verstindnisses fiir
unterschiedliche Leistungsfahigkeit;

— Erweitern der Kenntnisse iiber Helfen und Sichern, elementare
Kenntnisse der Ersten Hilfe sowie tiber spezifische Unfallgefahren
(Bergen, Lagern, einfache Versorgung von Sportverletzungen,
auch im Hinblick auf andere Sportarten);

— Bewegungsabliufe beim Partner beobachten und korrigieren ler-
nen.

Leichtathletik

Fortfithren der im Lehrplan der 1. und 2. Klasse angefithrten Ubungen™
im Laufen, Springen, Werfen und Stoen mit erhohten Anforderungen
hinsichtlich Form und Leistung.

Ubungen zur Erweiterung der Bewegungserfahrung und Bewegungs-
koordination sowie Verbesserung der leistungsbestimmenden Faktoren
in bezug auf ;

Schnelligkeit: ;

z. B. fliegende Sprints (bis 30 m).

Schnelligkeitsausdauer:

z. B. Steigerungsliufe, Sprints (bis 100 m), Intervalliufe.

— Ausdauer:
z. B. Verbesserung der aeroben Ausdauer durch Liufe in der Bahn und
im Gelinde, Festigung des Tempogefiihls.

- Kraft:
z. B. durch Springen, Steigen, Beugen und Strecken in der Hiifte,
Ziehen und Schieben, Klettern und Hangeln, Stiitzen.

— Gewandtheit: :

z. B. Liufe uber Hindernisse, Staffellaufe, Liufe in Gelindeformen

(Fahrtspiel).

Lauf:

Verbesserung der Lauftechniken:
Sprint.
Dauerlauf.

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 390 ff.
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Hiirdenlauf.
Start (Hoch- und Tiefstart).

Sprung:
Verbesserung der Sprungtechniken.
Weitsprung (z. B. Schwebehangsprung, Schrittweitsprung, Lauf-
sprung). :
Hochsprung (z. B. Scherhochsprung, Flop, Straddle).
Stabhochsprung.

Wurf/Stol3:

Wurf (Schlagballweitwurf, Speerwurf, Diskuswurf).
Stof3

mit Schwerbillen, Kugeln, Medizinbillen . . .

mit geeigneten Behelfsgeriten bis 5 kg.

Spezifische Kenntnisse:

Selbstindige Durchfiihrung einfacher Wettkimpfe und Ubernahme
der Kampfrichtertitigkeit.

Mehrkimpfe in verschiedenster Form aus den Bereichen Lauf, Sprung,
Wurf/StoB (z. B. Hindernislauf, Funfsprungserie, MedizinballstoB3en)
bis zu den Wettkampfformen der jeweiligen Altersstufe.
Kenntnisse und Betreuung von Ubungsstitten und Geriten:
Richtige Handhabung der Gerite (Startmaschinen, Startklappe,
Stoppuhr, MaBlband . . .).

Instandhaltung der Ubungsstitten wie Sprunggrube, Sprungmatten,
StoBkreis usw.

Der Erwerb des OST A-Jugend-Sportabzeichens ist angustreben.
Schwimmen

Fortfithren der im Lehrplan der 1. und 2. Klasse angefiihrten Ubungend
im Schwimmen, Wasserspringen, Tauchen und Spielen im Wasser
hinsichtlich Form und Leistung sowie Verbesserung der leistungsbestim-
menden Faktoren in bezug auf

— Schnelligkeit:
Sprintstrecken bis 15 m (auch in Form von Intervallen).

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 395.
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— Gewandtheit:
Reaktionstibungen im und ins Wasser.

— Ausdauer:
Schwimmen tber lingere Strecken ohne Schnelligkeitsanforderungen.

- Kraft:
Schwimmen unter erschwerten Bedingungen (z. B. Paddels, Zug-

bojen).

Bewegen und Spielen im und unter Wasser:
Fang- und Tauchspiele mit und ohne Gerite.

Geeignete Gerdte sind 3. B. Luftballon, Balle, Ringe, Autoschliuche, Brett,
Luftmatratge . .

Kennenlernen des Kunstschwimmens.
Ballspiele im Wasser (auch Wasserball mit vereinfachten Regeln,
Wasservolleyball).

Tauchen:

Streckentauchen bis etwa 15 m.
Tieftauchen bis etwa 3 m.
Auch mit Hilfsmitteln (z. B. ABC-Ausriistung).

Schnellschwimmen:

Verbessern der drei Schwimmtechniken mit dazugehorigem Start und
Wende.

Einfiihrung in die vierte Schwimmtechnik.

Staffelformen.

Wettkampfschwimmen.

Wasserspringen (auch vom 1-m- oder 3-m-Brett):

Einfache FuB3spriinge.

Abfaller vorwirts und riickwirts.

Kopfspriinge aus dem Stand oder Anlauf.

Kopfsprung riickwirts.

Salto vorwirts, Salto riickwirts aus dem Stand oder Anlauf (auch vom
1-m- und 3-m-Brett).

Mit halber bzw. ganzer Drehung um die Lingsachse.

In gehockter, gestreckter und gehechteter Form.
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Rettungsschwimmen:

Selbstrettung (z. B. Uber-Wasser-Halten mit sparsamen Bewegungen,
Verhalten bei Krimpfen, Kleiderschwimmen).

Einfache Fremdrettung (z. B. Ziehen, Schieben, Briicke; Transport-,
Befreiungs-, Rettungs- und Bergegriffe).

Allenfalls Erwerb des Osterreichischen Rettungsschwimmerabzei-
chens (Helferschein) bei erwiesenen Voraussetzungen.

Spezifische Kenntnisse:

Baderegeln; allenfalls Wettkampfbestimmungen.

Wert des Schwimmens im Hinblick auf Gesundheit und als lebens-
begleitende Sportart.

Gefahrenquellen bei Fremdrettung.

Gefahren bei Springen und Tauchen (z. B. Wassertiefe, Absprungfli-
chenfi. 2):

Gymnastik und Tanz

Bewegen:

Gymnastische Grundformen: Laufen, Gehen, Hiipfen, Springen,
Federn, Drehen, Schwingen.

Grundformen unter dem Aspekt der Spannung und Entspannung.
Einbeziehen von Alltagsbewegungen.

Erfinden von Hiipf-, Sprung-, Schwungformen.

Grundelemente des Jazz Dance.

Verwendung von Musik, Kérper- und Rhythmusinstrumenten (z. B.
Klatschen, Stampfen, Tamburin).

Riumliches und zeitliches Verbinden.

Bewegen mit Geriten:

Erfinden von Bewegungsvarianten mit einem oder mehreren, auch
verschiedenen Handgeriten.
BewuBtes Anpassen des Korpers an die Form und Eigenart des
Gerites (z. B. Reifen, Stab).

Raiumliches und zeitliches Gestalten als Eingel- und Gruppengestaltung in
[freier und gebundener Form.

Verwendung von Musik, Kirper- und Rhythmusinstrumenten (3. B. Klat-
schen, Stampfen, Tamburin).

Wecken des Interesses an der Bewegnngsqualitit.
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Spielen:
Spielen mit Objekten und Materialien, auch mit traditionellen Hand-
geraten.
Spielerisches Erproben und Erfahren der Bewegungsfihigkeit des
eigenen Korpers.
Spielerisches Erproben jazzspezifischer Techniken.
Bewegungsideen durch Musik provozieren.

Rhythmische Sportgymnastik:

Technische Grundformen mit und ohne Handgerite.
Riumliches und zeitliches Gestalten.

Tinze:

Osterreichische und internationale Volkstinze.
Jazz Dance.

Gesellschaftstinze (z. B. Rock ’n’ Roll, Jive).
Formationstinze.

Spezifische Kenntnisse:

Wissen um Utrsprung und Bewegungsgrundformen der Tinze.
Wissen tiber die Zusammenhinge von korpergerechtem Bewegen und
Gesundheit.

Wissen uber die Wechselbeziehung von richtiger Haltung und
Gesundbheit. :

Die Vermittlung dieser Kenntnisse auch als V orbereitung anf die Arbeits- und
Berufswelt; Ausgleich und sinnvolle Freigeitgestaltung eingeschlossen.

Skilauf/Alpin

Bewegen im Schnee:

Spiele ohne, mit einem und mit zwei Ski.
Fangspiele, Rollerfahren, Staffeln . ..

Aufstiegsarten mit Ski.

Stiirzen lernen.

Springen tiber kleine Hindernisse.
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Spielen auf Ski:

Spiele mit Geriten.
Torstangen, Bille. ..

Geschicklichkeitsspiele.
Einskifahren, Innenskischwingen, Zwergerlwedeln, Skiwalzer,
kleine Springe... - °

Geschicklichkeitsparcours, Er-und-Sie-Lauf. . .

Alpine Skitechnik:

Erlernen, Festigen und Verbessern der alpinen Skitechnik gemil3 dem
,,Osterreichischen Skilehrplan®.

Der Osterreichische Skilehrplan ist als ein Teil der Lebrginge zur Ausbildung
von Skilehrern und Skilehrwarten veriffentlicht.

Rennlauf:

Grundtechniken des Riesentorlaufes und Torlaufes.

Verschiedene Formen der Wettkdmpfe (z. B. auch Handicap- und
Mannschaftsbewerbe, Parallelbewerbe. . .).

Kenntnisse tiber Tore und Torkombinationen, Wettkampfbestim-
mungen, Trainingsformen. ..

Tourenskilauf:

Tiefschneefahren.
Skitouren in kleinen Gruppen.

Kenntnisse tiber sicheren Skilauf:

Kennen und Einhalten der Pistenregeln.

Erkennen und Vermeiden subjektiver und objektiver Gefahren.
Konditionelle Vorbereitung, Ausriistung, Kleidung, Skipflege, Auf-
wirmen, Wahl der Abfahrtsroute. . .

Kenntnisse uber

— Routenwahl und Orientierung im Gelinde;

— Lawinen- und Wetterkunde;

— verantwortliches Verhalten gegeniiber anderen Skildufern und
Umwelt;

— richtiges Verhalten bei Skiunfillen.
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Skilauf/Nordisch

Bewegen und Spielen:
Vielfiltige Bewegungsaufgaben innerhalb und auflerhalb des verspur-
ten Gelindes fiir das Gleichgewicht, fiir das AbstoBen und fiir die
Rhythmusverbesserung.
Skiwandern und Skiorientierungslauf mit gesteigerten Anforderun-
gen hinsichtlich Gelindewahl und Aufgaben.
Ausdauerspiele.
Geschicklichkeitsspiele.

Erlernen und Verbessern der Grundtechniken:
Diagonalschritt.
Doppelstockschub in Verbindung mit anderen Techniken (Umtreten,
Technikwechsel).
Schlittschuhschritt.
Beidseitig und einseitig (Siitonen) ohne und mit Stockunterstiit-
zung.
Anstiegstechniken.
Gritenschritt, Trcppcnschritt g
Abfahrten in der Spur und ohne Spur (z. B. Pflug zur Tempovermin-
derung, Schwingen).
Technikparcours.

Allenfalls Wettkampfformen (Streckenlinge bis 6 km):
Speziallanglauf.
Staffellauf.
Technikwettkampf.
Wettkampfformen mit zusitzlichen Aufgaben (z. B. Volkstiimlicher
Biathlon).

Spezifische Kenntnisse:

Merkmale.

Konditionelle Vorbereitung.

Loipenregeln.

Schnee- und Wachskunde.

Materialkunde.

Wissen um den gesundheitlichen Wert des Skilanglaufes und des
Skiwanderns.

Sicheres Verhalten im Gelinde; alpine Gefahren.
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Eislauf

Bewegen und Spielen auf dem Eis:

Gleiten auf den Kanten (Innen- und AuBenkanten).

Bogen vorwirts und riickwirts.

Bewegungsaufgaben auf Kreisen, im Schlangenbogen (z. B. Uberstei-
gen, Rollerschritt; auch nach Musik).

Bremsen (Pflugbremse).

Nummernwettliufe (z. B. im Kreis, vorwirts, rickwirts).
Fangspiele (z. B. vorwirts, ruckwirts und im Wedellauf).
Hindernislaufe (z. B. Slalom, Staffeln, Partnerliufe).

Ringhockey.

Allenfalls Vorformen des Eishockeys; EisstockschieBen.

Eisschnellauf:

Startiibungen.
Kurvenliufe.
Zeitlaufe.

Eiskunstlauf:

Halbbbgen (links und rechts; vorwirts einwirts und auswirts,
riuckwirts auswirts und allenfalls ricckwirts einwirts).

Achterlauf (auf der Spur); Bogenachter; Schlangenbogen (Paragraph);
Dreier (vorwirts auswirts und einwirts; riickwirts auswirts); Mo-
hawk; Engel; Schlitten; Pirouette (z. B. beidbeinig);

Froschsprung; Laufsprung; Hischen; Dreiersprung (Kadetten-
sprung). . .

Allenfalls Exwerb eines Eistest-Abzeichens des Osterreichischen Eis-
laufverbandes.

Eistanz:

Voraussetzung: gute Grundschule im Eislauf (richtiger Abstoff, kantenreine
Viertelbogen, exakte Laufschritte).

Laufschritte zu verschiedenen Rhythmen, vorwirts und rickwirts,
links- und rechtsherum (vorwiegend im 3/,- und 4/,-Takt).
Ubersteigen riickwirts, links- und rechtsherum.

Schwungb6gen vorwirts und rickwirts, links und rechts; auch nach
Musik (#/4- und ¢/g-Takt).
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Chassé vorwirts und rickwirts; auch zu verschiedenen Rhythmen.
Mohawk (offen) vorwirts, einwirts und auswirts, rechts und links.
Foxtrott-Movement; auch nach Musik.

Im Kreis in Tangrichtung mit Handhaltung (Stirnkreis) aunch nach Walzer-
musik.

Halbbégen, Laufschritte, Chassé und Schwungbdgen; auch mit
Partner, auch in Kilianhaltung.

Allenfalls Foxtrott-Movement in Kilianhaltung.

Allenfalls Scholler-Walzer.

Orientierungswandern/Orientierungslauf

Weiterfithrende Ubun%n der im Lehrplan der 1. und 2. Klasse
angefiihrten Methoden'™.
Unter gesteigerter Beriicksichtigung des natiirlichen Orientierungs-
vermogens (Himmelsrichtungen, Naturobjekte, Kulturgrenze) und
vermehrtem Einsatz ven kinstlichen Hilfsmitteln (Skizzen, Pline,
Postkarten, LLand- und Wanderkarten, OL-Spezialkarten, Kompaf3).

Formen des Orientierungslaufes:
Stern-, Schmetterlings-, Score OL.. ..
Alters- und leistungsadiquate Wettkdmpfe.
Einzel- und Mannschaftswettkdmpfe.
Mitarbeit an der Vorbereitung und Durchfiihrung einfacher Ubungsfor-
men, Kampfrichtertitigkeit.

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 395 ff.
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Anlage B/ski

Lehrplan der Hauptschule unter besonde-
rer Beriicksichtigung der skisportlichen
Ausbildung (Skihauptschule)

Stundentafel™®
4 .. Klassen u. Wochenstunden Summe
b ki 1.KL 2.KL 3.KL 4.KI
Religlonta i il Bkt o s R e S e 2 2 2 2 8
Deutsch 1 e e L e gt e S 5 5 4 4 18
LEcbénde Fremdspeache it oo Ll i Ao i 5 4 3 3 15
Geschichte und Sozialkunde .. .. . . ... ... 0 - 3 2 2 7
Geographie und Wirtschaftskunde. . . . ........ 2 2 2 2 8
Mathemariky iil=Sps s cash o i, . Fhade iy g s 4 4 4 17
Geometrisches ZRICAREII (1. v o s s s = e <oe 2w s 5 5 1,5 15003
Biologie und Umweltkunde . ............... 3 2 2 2 9
Physik aidiChente s o0 . al, S8 Chiaaiing L - 2 2 4 8
Leibesiibungen (einschl. speziellem Konditions- und
Skitratningle tiale o N o A ek et 12 12 12 12 48
Mustketzichanpd i Lalbut Il vt o o L s 3565 X X X X 2-3
BildnetischexErziehung? S8, oo i X X X ) SR e
Werkerziehofiodo e Vao N B . Saims be @it dnin o X X = - 2-3
TechaischessNWerkea* 0" e 0 U 0 L Lnl g - - X X
Textiles Wtk en ot o o I s, e e o - - X b 1-2
Hauswartschatte:! T geta e oual s s e o0 e 6 X DGy 1)
2 2 2,5 25 9
Gesamtwochenstundenzahl . . . ... ........... 36 38 37 39 157

* Als alternativer Pflichtgegenstand.

Bemerkung 3 zur Stundentafel:

Die Pflichtgegenstinde Musikerziechung, Bildnerische Erziehung, Werkerzichung,
Technisches Werken, Textiles Werken und Hauswirtschaft kénnen geblockt angeboten
werden.

[ Freigegenstinde und unverbindliche Ubungen zu Anlage B (=Lehrplan der Haupt-
schule).

Forderunterricht und Bemerkungen in Stundentafel: siche Lehrplan der Hauptschule,
Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 399 f.
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A. Pflichtgegenstinde

Siehe Anlage B0 (ausgenommen Leibesiibungen), mit der MaB3gabe, dal3
in den Pflichtgegenstinden, bei denen die Wochenstundenzahl geringer
als in der Normalform ist, der Lehrstoff auf die tatsichlichen Gegeben-
heiten abzustimmen ist.

Leibesiibungen

LEHRSTOFF:

A. ALLGEMEINER BEREICH

3. und 4. Klasse (4 bzw. 3 Wochenstunden):

Motorische Grundlagen

An die gesteigerte Leistungsfihigkeit angepaBtes Fortfilhren der im
Lehrstoff der 1. und 2. Klasse enthaltenen Lerninhalte zur Erhaltung/
Verbesserung der motorischen Eigenschaften und diesbeziiglicher
Kenntnisse. Konditionelle Grundlagen sind in dieser Entwicklungsstufe
besonders gut trainierbar.

Kenntnisse:

Im Zusammenhang mit jabreszeitlichen und raumlichen Gegebenbeiten sind
im Angebot der Lerninhalte besonders 3u beriicksichtigen: Haltungs- und
koordinationsfordernde Ubungen, Leistungsmessungen (Konditionstests), ein-
Sache Grundkenntnisse sportlichen Trainings, Erfabrungen gur gesundheitli-
chen und freigeitbegogenen Bedeuntung der Leibesiibungen.

[ Anlage B = Lehrplan der Hauptschule.

[2) BGBL. Nr. 441/1986. Ab 1. 9. 1987 aufsteigend in Kraft.

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff 1. und 2. Klasse, Didaktische Grundsitze: snche
Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 401 ff.
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Ausdauer:

Verbessern der allgemeinen Ausdauer

Durch abwechslungsreiche spielerische Belastung (Puls zwischen 140
und 170/min); Kreis- und Intervalltraining.

Annihernd gleichmiBige Belastung mit erhéhten Anforderungen im
Laufen (Gelinde, freie Tempowahl), Schwimmen, Skilanglaufen,
Orientierungslauf, Gymnastik mit Musik.

Ausdauertests: z. B. 12-Minuten-Lauf.

Verbessern der Schnelligkeitsausdauer

In Form von Fangenspielen, Wettldufen, Staffeln, bewegungsreichen
Ballspielen.

Submaximale Belastungen im Laufen, Springen, Schwimmen, Ski-
langlauf. . . (Pulsfrequenz zwischen 160 und 190).

Kraft:

Verbessern der Kraft aller wesentlichen Muskelgruppen, besonders der
Rumpfmuskulatur (Haltungsprophylaxe) durch Belastungen im Schnell-
kraft- und Kraftausdauerbereich.

Unter besonderer Beriicksichtigung der Ausfiibrungsqualitit (1 ermeiden von
Feblleistungen, besonders der Wirbelsaule) !
Spriinge: Weit-, Hoch-, Streckspriinge; auf und iiber Hindernisse.

Klettern/Hangeln/Hingen: an Stangen, Tauen, Leitern, Sprossen-
wand, Ringen, Reck.

Stiitzen: am Boden; Reck; Barren; Seitpferd.
Ziehen/Schieben: Taue, Partner, Gegenstinde. ..

Kriftigende Ubungen mit Partnern, Langbinken, Medizinbillen, an
der Sprossenwand. ..

Schnelligkeit:

Erhalten und Verbessern der Aktions- und Reaktionsschnelligkeit, der
Kraftschnelligkeit und des Beschleunigungsvermogens.
Durch Reaktionsspiele, Ballspiele, AbschuBlspiele; Fangen von Gegen-
stinden; Starts, Sprints; Seilspringen, Sprunggewandtheitsiibungen.
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Gelenkigkeit:

Verbessern und Erhalten der Gelenkigkeit im Bereich von Schultern,
Hifte, Wirbelsdule und Sprunggelenk.

Nach ausreichender Erwirmung

Dehniibungen (auch mit Partner [ Achtung anf migliche Gefabren] ), mit
Seilen, Stiben...

An Sprossenwand, Tauen, Stangen, Ringen...

Schwingen und Pendeln mit den Extremititen; Arm- und Beinkreisen;
Rumpfbeugen vorwirts, seitwirts; Hiirdensitz; Stretching.

Kein Beckenkreisen
Kein Kopfkreisen

Gleichgewicht:

Verbessern des Gleichgewichts:
Im Stehen, Gehen, Laufen, Hupfen, Springen; Handstand, Kopf-

stand. ..
Alpiner und nordischer Skilauf, Eislauf, Rodeln, Rollschuhlauf;
Trampolinspringen; Balancieren auf Langbédnken, Schwebebalken. . .

Verbessern des Balancierens von Geriten.

Gewandtheit:

Erhalten und Verbessern der Bewegungskoordination.

Vorbeugen vor durch Wachstumsschub bedingten, koordinativen Leistungsein-

bufSen.

Durch Kombination der Fertigkeiten Laufen, Springen, Werfen,
Drehen, Hiipfen; Koordination von Arm- und Beinbewegungen;
Hindernisaufgaben; rhythmische Gymnastik; Gymnastik mit Musik.

Geschicklichkeit:

Vermittlung reicher Bewegungserfahrung und Selbstindigkeit im Losen
von Bewegungsaufgaben. Erfahren biomechanischer Grundlagen (Auf-
trieb, Antriebskrifte, Luftwiderstand. . .).
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Gestaltungsfihigkeit:
-Verbessern der schopferischen Eigentitigkeit (Kreativitit) im Variieren,
Kombinieren und Erfinden von Bewegungen.

Interaktionsspiele . .
Verbessern der Fahlgkcu Erlebnisse, Stimmungen und Gefiihle in der
Bewegung zum Ausdruck zu bringen.

Gymnastik mit Musik, Tanz. ..
Verbessern der Fihigkeit zum Serzen taktischer MaB3nahmen.

Im Mannschaftsspiel und Einzelwettkampf; Fair play und Teamwork.

Lernfihigkeit:

Vermitteln vielseitiger Bewegungserfahrungen durch wesentliche moto-
rische Grundfertigkeiten; Abschitzen der personlichen motorischen
Leistungsfihigkeit, Erfahren der Leistungsverbesserung; Kenntnis
und Anwendung von Prinzipien der Bewegung (z. B. Okonomie.. .);
Bewegungsaufgaben mit angepalBtem Schwierigkeitsniveau.

Kenntnisse:

Uber Grundlagen motorischer Leistungsfihigkeit (mototische Eigen-
schaften, motorische Fertigkeiten);

uber: grundlegende MaBBnahmen der Leistungsverbesserung/des Tral-
nings (Kraft, Ausdauer, Schnelligkeit...); Ernihrung; Ermidung;
Hygiene; Ursachen und Prophylaxe von Haltungsschwichen; einfache
Leistungs- bzw. FitneBtests; sportspezifische Ausriistung.

Das Abschitgen der persinlichen Leistungsfahigkeit ist 3u fordern.

Spiele
Spontanes und kreatives Spielen:
Im Hinblick auf
— materielle Erfahrungen (Fahrradschliuche, Luftballons. . .);
— soziale Erfahrungen (Vertrauensspiele, Kooperationsspiele. . .);

— personale Erfahrungen (Korpererfahrungen, wie Korperfunktio-
nen wahrnehmen; Sinneserfahrungen machen...).

283



Skihauptschule

Kleine Spiele:

Weiterfithren der Kleinen Spiele auch mit gesteigerten Anforderungen
im Hinblick auf Schnelligkeit, Geschicklichkeit, Koordination, Kraft,
Reaktion, Regelverstindnis und Kooperationsbereitschaft.

Sportspiele:
Vorbereiten auf die Sportspiele im Hinblick auf vielfiltige Situationen
und sportspezifische Fertigkeiten:

— Ball erobern

— Ball beférdern

— Ball in/auf ein Ziel

— Kooperieren mit dem Partner

— Gegner storen

Etlernen von Sportspielen wie z. B. Badminton, Basketball, Faustball,
Fuf3ball, Handball, Hockey, Tennis, Tischtennis, Volleyball. ..
— Erwerben, Festigen und Anwenden der sportspezifischen Techni-
ken und Grundtaktiken;
— Vertiefen des Spiel- und Regelverstindnisses.

Spezifische Kenntnisse:

— Das eigene Verhalten und das der Partner im Hinblick auf
Zielsetzung und Etrfolg priifen konnen;

— Spiele organisieren und leiten kénnen;

— Schiedsrichterzeichen verstehen und anwenden konnen;

— Regeln nach unterschiedlichen Spielinteressen und unterschied-
lichem Spielkénnen verindern konnen;

— sportspezifische Geriteausriistung und Kleidung kennen.

Boden- und Geritturnen

Bewegen an und mit Geriten:
Gezieltes Sammeln von Bewegungserfahrungen.

Erweitern und Festigen der bisher erworbenen motorischen Fertigkeiten
zur BewuBtmachung der Korperlage bzw. Orientierung im Raum
sowie zur Erfahrung des 6konomischen Krafteinsatzes und des
Materials.
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Spielen an und mit Geriten:

Spielen mit dem Partner und in der Kleingruppe; Anregen zum
selbstindigen spielerischen Handeln durch Aufgabenstellungen, wel-
che eine vielseitige Verwendung der Gerite ermoglichen.

Hindernisrennen:

Komplexe und kombinierte Formen des Uberwindens von Hindernis-
sen beim Turnen an Geriatebahnen und Geratekombinationen.

Gerdatekombinationen auf migliche Gefabren und SicherungsmafSnabmen iiber-
priifen.
Schaukeln und Schwingen:

An verschiedenen Geriten in unterschiedlicher Ausfiihrung; mit
einfachen Abgingen.

Spezielle Fertigkeiten am Boden und an den Geriten:

Rollen:
— Rollen vorwirts, rickwirts und seitwirts in Variationen und
Verbindungen, auch als Spielform (Doppel-, Dreierrolle. . .);
— auf Gerite und iber Hindernisse;
— Rollen mit Flugphasen aus dem Stand und aus dem Anlauf;
— Rolle riickwirts iiber den flichtigen Handstiitz (Handstand);
— auch Judorolle, Fallibungen. :

Stinde:
— Handstiitz (Handstand) auch in Ubungsverbindungen.

Uberschlige:

— Handstitziiberschlag seitwirts (Rad), Handstitzabschlag seitwirts
mit Vierteldrehung (Radwende) mit lingerer Flugphase und in
Ubungsverbindungen;

— Handstitziiberschlag vorwirts aus dem Anlauf, Landung ein- oder
beidbeinig;

— freier Uberschlag (Salto) vorwirts gehockt;

— Uberschlige iiber den Kasten (allenfalls Pferd);

— Kopfstitziberschlag.

Spriinge:
— Freie Spriinge (auch mit Absprunghilfen... [Hoch- und Streck-
spriinge]) unter verinderten und erschwerten Bedingungen;
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— Stiitzspriinge:
Festigen der erlernten Stiitzspriinge (mit und ohne Drehung um
eine Stiitzhand, Steigern der Schwierigkeit durch Erhohen der
Gerite . t):

Der Einsaty von stark schlendernden Absprunghilfen (3. B. Doppel-
Reutherbrett, Minitrampolin .. .) ist vom Konnensstand und der Bereit-
schaft der Schiiler abhingig.

Eine Verwendung dieser Gerdate nur durch Lebrer, die in Aus- oder
Fortbildung nachweislich mit den Einsatzmaiglichkeiten vertrant gemacht
worden sind. Bei der Verwendung von Weichbioden als Aufsprangfliche sind
diese allenfalls durch eine hirtere Matte u ergingen.

Auf-, Ab-, Um- und Unterschwiinge:
Festigen der bisherigen erlernten Ubungen.
Umschwinge, z. B. Spreizumschwung vorlings vorwirts (Miihlwel-
le), Kniehangumschwung rickwirts mit beiden Beinen (Sitzwelle).
Kippen (z. B. Kippen als Aufschwung am Stuffenbarren, Reck,
Barren. . .).
Allenfalls Stemmschwiinge (z. B. Schwungstemme vorwirts, riick-
wirts am Barren).
Wenden, Kehren, Flanken als Abginge von verschiedenen Geriten.
Ubungsverbindungen mit unterschiedlichen Auf- und Abgingen.

Felgbewegungen als Aufginge und Umschwiinge.

Schwebegehen:
— Gehen und Drehen, Spriinge und Halten mit gesteigerten Anforde-
rungen (z. B. auf erhohter Unterstiitzungsfliche. . .);
— Festigen der Ubungsverbindungen aus dynamischen und stati-
schen Teilen auch mit Auf- und Abgingen.

Spezifische Kenntnisse:
Umgang mit Geriten/Fachsprache
— ' Selbstindige Organisation des Auf- und Abbaues von Geriten und
Geritekombinationen;
—  Allenfalls Formen des programmierten Unterrichts (etwa als
Stationsbetrieb) kennen und durchfithren konnen.
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Helfen und Sichern:

— Sachgerechtes Sichern und Helfen: auch Wecken des Verantwor-
tungsgefithls fir den Mitschiiler und des Verstindnisses fiir
unterschiedliche Leistungsfihigkeit;

— Erweitern der Kenntnisse iber Helfen und Sichern, elementare
Kenntnisse der Ersten Hilfe sowie tiber spezifische Unfallgefahren
(Bergen, Lagern, einfache Versorgung von Sportverletzungen
auch im Hinblick auf andere Sportarten);

— Bewegungsabliufe beim Partner beobachten und korrigieren
lernen.

Leichtathletik

Lauf:

Ubungen zur Verdeutlichung der leistungsbestimmenden Elemente
(z. B. Abdruck, Schrittgeschwindigkeit, Schrittlinge, Armeinsatz,
Funktion der Korperlage).

Anpassung an das Gelinde (bergauf, bergab, Uber Griben und
Hindernisse).

Fahrtspiele.

Sprintstart (Tiefstart).

Fallstart.

Formen des Ausdauertrainings
Dauerldufe im Gelinde und auf der Bahn, Intervalliufe, Tempo-
laufe ..

Anwendung der Pulskontrolle als ein Kriterium der Belastung; Beriicksichti-
gung der individuellen Leistungsfahigkeit und Leistungsmaiglichkeit.

Hirdenlauf:

Finden des ‘Schrittrhythmus bei den Schiilern angepaltem Abstand,
rasches Uberwinden der Hindernisse, Grobform der Hiirdentechnik,
Verwenden von Hilfsgeriten (z. B. Medizinbille, Turnbank, gekippte
Matten, Ubungshiirden. . .)

Staffellaufe:

Mit fliegendem Wechsel ohne und mit Stab.
Verschiedene Formen der Stabiibergabe.
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Sprung:
Verbessern der Technik und Verdeutlichung der leistungsbestimmten
Elemente
— im Weitsprung
durch Absprungibungen mit verkirztem Anlauf, aus der Zone,
mit Geldndehilfe; Schritt- und Hangtechniken;
— im Hochsprung ]
durch Ubungen in verschiedenen Sprungtechniken, wie Scher-,
Roll-, Wilz- und Floptechnik;
durch Verbessern des Anlauf- und Absprungverhaltens;
— Mehrfachspringe
durch Sprungformen aus dem Gehen, aus dem langsamen Lauf, auf
Matten und in Sprungserien;
— im Stabspringen.

Hinfiibren 3ar sicheren Landung auf Sprungmatte und in die Sprunggrube.

Wurf/StoB3:
Erfahren

iider Flugcigenschaffen verschiedener altersgemiBer Wurf- und
StoBgerite (Ball, Staffelholz, Steine, Speer, Medizinball, Ku-

geliest):
— des Krafteinsatzes beim Schlagwurf, StoB3, Schockwurf.
Uben sicherheitsorientierten Verhaltens (Sicherheitsabstand, richtige
Aufstellung, Orientierung, Beachtung duBerer Gegebenheiten, wie
Bodenbeschaffenheit, Windverhiltnisse. . .).

Organisation:

Selbstindige Durchfiihrung einfacher Wettkimpfe und Ubernahme der
Kampfrichtertitigkeit.
Mehrkimpfe in verschiedenster Form aus dem Bereich Lauf, Sprung,
Wurf/Sto8 (z. B. Hindernislauf, Funfsprungserie, MedizinballstoBen)
bis zu den Wettkampfformen der jeweiligen Altersstufe.

Kenntnisse und Betreuung von Ubungsstitten und Geriten.
Richtige Handhabung der Gerite (Startmaschinen, Startklappe,
Stoppuhr, MaBlband...).
Instandhaltung der Ubungsstitten, wie Sprunggrube, Sprungmatten,
StoBkreis usw.

Der Erwerb des OST A-Jugend-Sportabseichens ist anustreben.
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Schwimmen

Bewegen im, unter und ins Wasser:

Erlernen und Verbessern von Schwimmarten.

Neue Schwimmarten (er)finden (z. B. verschiedene Arm-Bein-Kombi-
nationen, Seitenschwimmen, ,,FuBwirts-Schwimmen®).

Tauchen; auch mit Hilfsmitteln (z. B. ABC-Ausrtstung).
Streckentauchen auch bis etwa 15 m.

Tieftauchen bis etwa 3 m.

( Druckaunsgleich!)

Volkstimliche Spriinge, auch vom 1-m- und 3-m-Brett: (z. B
FuBspriinge mit verschiedener Aufgabenstellung, Zielspriinge; auch
Paar- und Gruppenspriinge).

Wassergymnastik (mit und ohne Musik).

Spielen im Wasser:
Kleine Spiele mit und ohne Gerite.

Geeignete Gerate sind 3. B. Luftballon, Balle, Ringe, Autoschlanche, Brett,
Luftmatratze. ..

Fang-, Tauch- und Neckspiele.

Staffeln mit und ohne Gerite.

Ballspiele im Wasser (auch Wasserball mit vereinfachten Regeln,
Wasservolleyball).

Schnellschwimmen:

Verbesserung der Schwimmtechniken einschlieBlich Starten und
Wenden.

Wettschwimmen tiber kurze Strecken; auch als Staffel.

Wasserspringen (auch vom 1-m- und 3-m-Brett):

Kopfspringe aus dem Stand oder Anlauf, Abfaller vorwirts und
ruckwirts, Kopfsprung rlickwirts. . .)

Einfache Drehspringe aus dem Stand oder Anlauf (z. B. Salto
vorwirts und riickwirts. . .).

Dem Kinnensstand und maglichen Angstbarrieren bei den Schiilern ist durch den
Lebhrer bei der Wahl der Unterrichtsmethode Rechnung 3u tragen.
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Dauerschwimmen:

Schwimmen bis zu einer Dauer von 15 Minuten in verschiedenen

Korperlagen.
Erwerb des Osterreichischen Schwimmerabzeichens (Frei-, Fahrten-
und Allroundschwimmabzeichen).

Rettungsschwimmen:
Selbstrettung (z. B. Uber-Wasser-Halten mit sparsamen Bewegungen,
Verhalten bei Krimpfen, Kleiderschwimmen).
Einfache Fremdrettung (z. B. Ziehen, Schieben, Briicke; Transport-,
Befreiungs-, Rettungs- und Bergegriffe).
Allenfalls Erwerb des Osterreichischen Rettungsschwimmerabzei-
chens (Helferschein) bei erwiesenen Voraussetzungen.

Spezifische Kenntnisse:
Baderegeln; allenfalls Wettkampfbestimmungen.
Wert des Schwimmens im Hinblick auf Gesundheit und als lebens-
begleitende Sportart.
Gefahrenquellen bei Fremdrettung.
Gefahren bei Springen und Tauchen (z. B. Wassertiefe, Absprung-
flichen. . .).

Gymnastik und Tanz

Bewegen (ohne Gerite):

Gymnastische Grundformen: Laufen, Gehen, Hiipfen, Springen,
Federn, Drehen, Schwingen.
Auch technisch schwierige Bewegungsvarianten.

Besonderes Augenmerk auf die schwingende Bewegung unter Beac/)thg der
Bewegungskriterien Spannung und Liosung.

Gegeniiberstellung: Gymnastische Bewegungstechnik und Alltags-
bewegung.

Erfinden von Hipf-, Sprung- und Schwungformen.
Grundelemente in der Bewegungstechnik des Jazz Dance.

Bewegen mit Geriten:

Erfinden von Bewegungsvarianten mit einem oder mehreren, auch
verschiedenen Handgeriten.
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BewuBltes Anpassen der Bewegung an die Form und Eigenart des
Gerites (z. B. Reifen, Stab).

Besonders Schwingen mit Handgeriten; z. B. Gymnastikband, Hand-
kreise mit Keulen, Verwendung von verschiedenen Ballarten, Stiben
(besonders fiir Burschen), Verwendung von Geritekombinationen.

Riéumliches und zeitliches Gestalten als Eingel- und Gruppengestaltung in
[freier und gebundener Form.
Verwendung von Musik, Korper- und Rhythmusinstrumenten (3. B. Klat-
schen, Stampfen, Tamburin).
Wecken des Interesses an der Bewegungsqualitit.

Spielen:
Spielen mit Objekten und Materialien, auch mit traditionellen Hand-
geriten.
Spielerisches Erproben und Erfahren der Bewegungsmoglichkeiten
des eigenen Korpers im Tanz; Erfahren von Zeit, Dynamik und Raum.
Spielerisches Erproben rhythmusspezifischer Techniken.
Bewegungsideen durch Musik provozieren.

Spielideen (Bewegungsidee) zur Verbindung von Musik, Sprache und
Bewegung.

Rhythmische Sportgymanstik:

Technische Grundformen mit und ohne Handgerite.
Rdumliches und zeitliches Gestalten als Einzel- und Gruppenubung
Allenfalls auch Handgeritekombinationen.

Tinze:

Osterreichische und internationale Volkstinze.
Gesellschaftstinze (z. B. Rock’n’Roll, Jive).
Formationstinze.

Allenfalls Jazz Dance.

Spezifische Kenntnisse:

Wissen um Ursprung und Bewegungsgrundformen von Volkstinzen,
Gesellschaftstanz, des Jazz Dance..
Wissen iiber die Zusammenhinge von korpergerechtem Bewegen,
richtiger Haltung und Gesundheit.

Die Vermittlung dieser Kenntnisse anch als Vorbereitung anf die Arbeits- und
Berufswelt: Ausgleich und sinnvolle Freizeitgestaltung eingeschlossen.
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Skilauf/Alpin (nicht in Schulen mit alpinem Schwerpunkt)

Bewegen im Schnee:

Spiele ohne, mit einem oder mit zwei Ski.
Fangspiele, Rollerfahren, Staffeln. ..
Aufstiegsarten mit Ski.

Stiirzen lernen. :

Springen tber kleine Hindernisse.

Spielen auf Skiern:
Spiele mit Geriten.
Torstangen, Bille. ..
Geschicklichkeitsspiele.
Einskifahren, Innenskischwingen, Zwergerlwedeln, Skiwalzer, kleine
Spriinge. ..
Geschicklichkeitsparcours, Er-und-Sie-Lauf. . .

Alpine Skitechnik:

Erlernen, Festigen und Verbessern der alpinen Skitechnik gemal3 dem
,,Osterreichischen Skilehrplan®.

Der Osterreichische Skilehrplan ist als ein Teil der Lebrginge zur Ausbildung
von Skilebrern und Skilehrwarten veriffentlicht.

Rennlauf:
Grundtechniken des Riesentorlaufes und Torlaufes.
Verschiedene Formen der Wettkimpfe (z. B. auch Handicap- und
Mannschaftsbewerbe, Parallelbewerbe. . .).
Kenntnisse tiber Tore und Torkombinationen, Wettkampfbestim-
mungen, Trainingsformen. ..

Tourenskilauf:

Tiefschneefahren.
Skitouren in kleinen Gruppen.

Kenntnisse uber sicheren Skilauf:

Kennen und Einhalten der Pistenregeln.

Etkennen und Vermeiden subjektiver und objektiver Gefahren.
Konditionelle Vorbereitung, Ausriistung, Kleidung, Skipflege, Auf-
wirmen, Wahl der Abfahrtsroute. . .
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Kenntnisse iiber

— Routenwahl und Orientierung im Gelinde

— Lawinen- und Wetterkunde;

— verantwortliches Verhalten gegeniiber anderen Skildufern und
Umwelt;

— richtiges Verhalten bei Skiunfillen.

Skilauf/Nordisch (nicht in Schulen mit nordischem Schwerpunkt: Ski-
langlauf)

Bewegen und Spielen:

Vielfiltige Bewegungsaufgaben innerhalb und auB3erhalb des verspur-
ten Geldndes fir das Gleichgewicht, fiur das AbstoBen und fir die
Rhythmusverbesserung. :

Skiwandern und Skiorientierungslauf mit gesteigerten Anforderun-
gen hinsichtlich Gelindewahl und Aufgaben.

Ausdauerspiele.

Geschicklichkeitsspiele.

Erlernen und Verbessern der Grundtechniken:

Diagonalschritt.

Doppelstockschub. '

In Verbindung mit anderen Techniken (Umtreten, Technikwechsel).
Schlittschuhschritt.

Beidseitig und einseitig (Siitonen, Skating) ohne und mit Stockunter-
stitzung.

Anstiegstechniken.

Gritenschritt, Treppenschritt. . .

Abfahrten in der Spur und ohne Spur (z. B. Pflug zur Tempovermin-
derung, Schwingen).

Technikparcours.

Wettkampfformen (Streckenlinge bis 6 km):

Speziallanglauf.

Staffellauf.

Technikwettkampf.

Wettkampfformen mit zusitzlichen Aufgaben (z. B. Volkstiimlicher
Biathlon).
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Spezifische Kenntnisse:

Merkmale konditioneller Vorbereitung.

Loipenregeln.

Schnee- und Wachskunde; Materialkunde.

Wissen um den gesundheitlichen Wert des Skilanglaufs und des
Skiwanderns.

Sicheres Verhalten im Gelinde; Wissen um alpine Gefahren; richtiges
Verhalten bei Skiunfillen.

Eislauf

Bewegen und Spielen auf dem Eis.

Gleiten auf den Kanten (Innen- und AuBenkanten).

Bogen vorwirts und riickwirts.

Bewegungsaufgaben auf Kreisen, im Schlangenbogen (z. B. Uberstei-
gen, Rollerschritt; auch nach Musik).

Bremsen (Pflugbremse).

Nummernwettliufe (z. B. im Kreis, vorwirts, rickwirts).
Fangspiele (z. B. vorwirts, riickwirts und im Wedellauf).
Hindernisldufe (z. B. Slalom, Staffeln, Partnerliufe).

Ringhockey.

Allenfalls Vorformen des Eishockeys; EisstocksschieBen.

Eisschnellauf:
Startibungen.

Kurvenliufe.
Zeitldufe.

Eiskunstlauf:
Halbbogen (links und rechts; vorwirts einwirts und auswirts,
riuckwirts auswiarts und allenfalls rickwirts einwirts).
Achterlauf (auf Spur); Bogenachter; Schlangenbogen (Paragraph).
Dreier (vorwirts auswirts und einwirts; ruckwirts auswirts).
Mohawk; Engel; Schlitten; Pirouette (z. B. beidbeinig).
Froschsprung; Laufsprung; Hischen; Dreiersprung (Kadetten-
sprung). ..

Eistanz:
Voranssetzung: gute Grundschule im Eislauf (richtiger Abstoff, kantenreine
Viertelbogen, exakte Lanfschritte).
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Laufschritte zu verschiedenen Rhythmen, vorwirts und riickwirts,
links- und rechtsherum (vorwiegend im 3/4- und 4/,-Takt).
Ubersteigen riickwirts, links- und rechtsherum.

Schwungbo6gen vorwirts und riickwirts, links und rechts; auch nach
Musik (/4 und 6/g-Takt).

Chassé vorwirts und riickwirts; auch zu verschiedenen Rhythmen.
Mohwak (offen) vorwirts, einwirts und auswirts, rechts und links.
Foxtrott-Movement; auch nach Musik.

Im Kreis in Tanzgrichtung mit Handbaltung (Stirnkreis) anch nach Walzer-
musik.

Halbb6gen, Laufschritte, Chassé und Schwungbdgen; auch mit
Partner, auch in Kilianhaltung.

Allenfalls Foxtrott-Movement in Kilianhaltung.

Allenfalls Scholler-Walzer.

Orientierungswandern/Orientierungslauf

Weiterfithrende Ubungen der im Lehrplan der 1. und 2. Klasse
angefithrten Methoden unter gesteigterter Beriicksichtigung des natiirli-
chen Orientierungsvermogens (Himmelsrichtungen, Naturobjekte, Kul-
turgrenze) und vermehrtem Einsatz von kinstlichen Hilfsmitteln (Skiz-
zen, Pline, Postkarten, Land- und Wanderkarten, OL-Spezialkarten,
KompaB).

Formen des Orientierungslaufes:

Alters- und leistungsadiquate Wettkimpfe (Einzel- und Mannschafts-
wettkampfe); allenfalls Erweiterung durch das Fortbewegen mit Sportge-
riten (z. B. Langlaufski).

Mitarbeit an der Vorbereitung und Durchfithrung einfacher Ubungsfor-
men, Kampfrichtertitigkeit.

Fachspezifische Informationen

Erweiterte Kenntnisse von:

Kriterien fiir eine gute Bewegungsausfiihrung (Bewegungslernen).
Voraussetzung fiir eine Leistungssteigerung.
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PlanmiBiges Uben.
Belastbarkeit.
Zusammenhang von Training und Leistung.

Einfithrung in psychologische Hilfen in Zusammenhang mit Training
und Wettkampf (autogenes Training, mentales Training...).

Kennenlernen der Fihrung von Trainingsaufzeichnungen.
Kenntnisse tber Schnee-, Lawinenkunde, Pisten- und Loipenregeln.

Erweiterte Kenntnisse von

Regeln und Wettkampfbestimmungen,

Ubungsstitten,

Leistungsabnahme.
Erweiterte Kenntnisse und Anpassung an neuere Fertigungstechniken
und Materialien in Zusammenhang mit der Materialkunde und Material-
pflege.
Informationen und Beratung tber den zukunftigen beruflichen und
sportlichen Werdegang.

B. SCHWERPUNKT AUSBILDUNG
a) Spezielle Kondition
3. und 4. Klasse:

Fortfithren der im Lehrstoff der 1. und 2. Klasse enthaltenen Lerninhalte.

Dieser Bereich wird in eigenen Leistungsgruppen angeboten, die
klasseniibergreifend gebildet werden konnen und die das Alter, das
motorische Leistungsniveau, die physische und psychische Reife der
Schiiler zu beriicksichtigen haben.

Erhaltung der Bereitschaft zu regelmiBigem Training und Bereitstellung
eines groBen Ubungsangebotes zur Erhaltung und Verbesserung der
Kondition.

Erziehung zur Selbstindigkeit im sportlichen Training.
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Gezielte Ubungen zur Verbesserung der motorischen Grundeigenschaf-
ten auch beim Skilauf.

Ausdauer:

Lingere Belastungen auch im Laufen, Skilanglaufen, Orientierungs-
lauf, Gymnastik mit Musik, Radfahren, Schwimmen, Bergwandern
(auch im alpinen Gelinde). ..

Kraft:

Verbesserung der Kraft aller wesentlichen Muskelgruppen durch den
Kriften angemessene Ubungen, z. B. Partneriibungen, mit Geriten
und Handgeriten.

Gelenkigkeit:

Erhalten und Verbessern der Gelenkigkeit durch passive und aktive
Ubungen zur Erweiterung des Bewegungsumfanges in den fiir den
Skilanglauf wichtigsten Gelenken.

Ubungen ur Gelenkigkeit erst nach ausreichender Erwirmung.

Gleichgewicht:

Verbesserung des Gleichgewichts durch verschiedene Ubungen am
Boden und auf Geriten, wie Langbank, Schwebebalken, Trampolin,
Rollerski, Skateboard, Surfbrett, Seil, Grasskilauf. . .; auch im Gelin-
de; durch Partner- und Balancetibungen in verschiedenen Formen.

Nur auf dafiir geeigneten und ugelassenen Flichen.

Gewandtheit und Geschicklichkeit:

Gewandtheitslaufe auf unterschiedlichem Boden und in unterschiedli-
chem Gelinde.

Erfahrung der Lage im Raum auch mit Absprunghilfen und deren
Kombination.

Losen von Bewegungsaufgaben an Geritebahnen.
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b) Skisportliche Ausbildung

ba) Skisportliche Ausbildung (fiir Schulen mit alpinem Schwerpunkt)

3. und 4. Klasse:

SchwerpunktmiBig soll die Zielsetzung Feinform der alpinen Grund-
technik erarbeitet und das Erreichte gefestigt sowie der Aufbau der
Renntechnik weitergefiihrt werden durch:

Weiterfithren der Ubungen aus der 5. und 6. Schulstufe® unter
Einbau verstarkter Rhythmuswechsel und erschwerten duBleren
Bedingungen;

Erkennen der jeweiligen Situation und Anwendung der giinstig-
sten Losungsmoglichkeit;

Fordern der Bewegungsvielfalt durch spielerisches Uben von
Schwungformen;

Erkennen richtiger und falscher Bewegungsmuster bei sich und
anderen; ;

Erlernen der Renntechnik fiir Slalom, Riesenslalom und Super-G;
Erlernen von Technikelementen des Abfahrtslaufes (Gleiten,
Springen...);

Fahren unter wettkampfihnlichen Bedingungen (Start, Ziel, Zeit-
messung. ..);

Teilnahme an alters- und leistungsaddquaten Rennen.

bb) Skisportliche Ausbildung (fiir Schulen mit Nordischem Schwer-
punkt: Langlauf)

3. und 4. Klasse (7. und 8. Schulstufe):

Weiterfiihrung der Ubungen aus der 1. und 2. Klasse@.

Diagonalschritt in ebener und ansteigender bis stark ansteigender
Spur.

Pendelschritt: Viertakt- und Dreitaktschritt.

Bogenlaufen in ebenem und leicht ansteigendem Geldnde.

(1 Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 418.
(2 Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 419.
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Umtreten zum Wechsel der Langlaufspur.

Bogentreten zur Richtungsinderung.

Schlittschuhschritt im ebenen und leicht ansteigenden Gelinde zur
Beschleunigung.

Bewiltigung steiler Abfahrten und Kurvenfahren.
Gelindeanpassung und Gelindeausniitzung durch Technikwechsel.
Harmonischer Technikwechsel ohne Geschwindigkeitsverlust.

RennmiBiges Laufen verschiedener Strecken.
Teilnahme an alters- und leistungsadiquaten Wettkimpfen.

bc) Skisportliche Ausbildung (fiir Schulen mit Nordischem Schwer-
punkt: Sprunglauf)

3. und 4. Klasse:

Ubungen aus der 5. und 6. Schulstufed unter besonderer Beachtung der
technischen Fertigkeiten des Absprunges und der Landung.

Verbesserung der Grobformung, Hinfithren zur Feinformung der
technischen Elemente.

Verbesserung der Koordination der Bewegungsabliufe von der
Anfahrt bis Ausfahrt (Anfahrtshocke — Absprung — Luftfahrt —
Landung — Ausfahrt).

Imitationsiibung zur Flugschulung.

Verbesserung der skisportlichen Ausbildung — alpin sowie Hinfiihren
zur Feinformung der technischen Elemente des Langlaufes (nordische
Kombination).

Sammeln von Erfahrungen durch Springen auf Mattenschanzen.
Systematische Anpassung an groBere Weiten mit hoherer Geschwin-
digkeit (SchanzengroBe 30 bis 60 Meter — flachere Flugbahn).
Ruhe- und Konzentrationsiibungen — Weiterfithren des mentalen
Trainings (Steigerung des Selbstvertrauens).

Trainieren unter wettkampfihnlichen Bedingungen.

Teilnahme an alters- und leistungsadiquaten Wettkdmpfen.

[ Siehe Lehrplan der Hauptschule. Vollstindige Ausgabe 1 (1985), S. 420.
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Unterricht konkret

Band 1

Klemens Zens

Geschichte aktuell 1

Von der Urgeschichte bis zum Ausgang des Mittelalters
180 Seiten, kartoniert, 14,5 x 20,5 cm

ISBN 3-215-04121-9

Band 2

Karl A. Dostal

Der Deutschunterricht auf der 5. bis 9. Schulstufe

Ein didaktisch-methodisches Handbuch fiir Studium, Fortbildung
und Praxis

320 Seiten, kartoniert, 14,5 x 20,5 cm

ISBN 3-215-04073-5

Band 3

Siegfried Winkler u. a.
Unterrichtsmodelle zur Medienerziehung
2. Auflage

140 Seiten, kartoniert, 19 x 20,5 cm

ISBN 3-215-04082-4

Band 4

Klemens Zens

Geschichte aktuell 2

Von der Renaissance bis zur Oktoberrevolution
216 Seiten, kartoniert, 14,5 x 20,5 cm

ISBN 3-215-04493-5

Band 5
Klemens Zens
Geschichte aktuell 3

Von der Oktoberrevolution bis zur Gegenwart
236 Seiten, kartoniert, 14,5 x 20,5 cm
ISBN 3-215-04494-3

Band 6
Johann Eckel, Herbert Halamiczek

Werkerziehung Grundstufe 1

Bauen — Wohnen, Technik, Produktgestaltung
192 Seiten, kartoniert, 19 x 20,5 cm
ISBN 3-215-04503-6

Osterreichischer Bundesverlag, Wien




Unterricht konkret

Band 7

Leopold Kratochwil

Unterricht planen und gestalten
Materialien zur Unterrichtspraxis
144 Seiten, kartoniert, 14,5 x 20,5 cm
ISBN 3-215-04570-2

Band 8

Johann Eckel, Herbert Halamiczek
Werkerziehung Grundstufe 2

Bauen — Wohnen, Technik, Produktgestaltung
192 Seiten, kartoniert, 19 x 20,5 cm

ISBN 3-215-04666-0

Band 9

Alois Fuchs, Helmut Widhalm
Einfache biologische Experimente
Ein Handbuch — nicht nur fir Lehrer
128 Seiten, kartoniert, 14,5 x 20,5 cm
ISBN 3-215-05168-0

Band 10

Heinz Strotzka

Zur Praxis des Geschichtsunterrichts
240 Seiten, kartoniert, 14,5 x 20,5 cm
ISBN 3-215-05352-7

Band 11

Leopold Kratochwil, Glinter Lusser

Verfassen von Texten in der Grundschule

Wege zu einer ,,Schule zum Kinde hin*. 30 Beispiele fur die
Unterrichtsgestaltung, mit Kopiervorlagen

40 Seiten, kartoniert,

134 Seiten, geleimt und gelocht, 21 x 29,7 cm

ISBN 3-215-05531-7

Osterreichischer Bundesverlag, Wien

s
Schulb




Unterricht konkret

Band 12

Franz Deimbacher, Gerhard Lengauer (Hg.)
Ortskundliche Stoffsammlung

Anlage — Erganzungen — Auswertung

176 Seiten, kartoniert, 14,5 x 20,5 cm

ISBN 3-215-04943-0

Band 13

Roswitha Hladnig

Ready, Steady, Go!

Lehrbuchunabhéngige Spiele fiir den Englischunterricht in der
Grundschule

108 Seiten, illustriert, kartoniert, 14,5 x 20,5 cm

ISBN 3-215-06442-1

Band 14

Marlene Schneider, Eva Steininger
Spielmodelle

Animationen und Rollenspiele

88 Seiten, illustriert, kartoniert, 20 x 22 cm
ISBN 3-215-06058-2

Band 15

Siegfried Winkler

Medienerziehung in der Vor-

und Grundschule

Ca. 128 Seiten, kartoniert, 20 x 22 cm
ISBN 3-215-06569-X

Band 16
Waltraut Hartmann, Reinhilde Neugebauer, Andrea RieB
Spiel und elementares Lernen ;

Didaktik und Methodik des Spiels in der Grundschule
Ca. 204 Seiten, illustriert, kartoniert, 20 x 22 cm
ISBN 3-215-06192-9

Osterreichischer Bundesverlag, Wien




] ’ b
Wiederholen — Uben — |
Vorbereiten

Rasche Hilfe um wenig Geld
far lernschwache Kinder
in

DEUTSCH
ENGLISCH
MATHEMATIK

Die bewéhrte

POSITIV-REIHE

fur die 1. bis 4. Klasse Hauptschule bietet wertvolle
Anleitungen und Lésungen fiir Schiler, Eltern und
Lehrer. :

Schulerfolg kein Problem mit POSITIV!

Bei Ihrem Buchhandler oder direkt beim Verlag

OBV

k“ Osterreichischer Bundesverlag
i




—— Franz Burgstaller - Leo Leitner ——

100 Stichworter
Neuen Hauptschule

Kleines padagogisches Lexikon

Format: 14,5x 20,5 cm
Kartoniert

154 Seiten

ISBN 3-215-05167-2

Das Werk bietet Informationen

» zu aktuellsten Fragen:

z. B.: Beobachtungszeitraum, Ein- und Umstufung;
Forderunterricht; Leistungsdifferenzierung; Fachko-
ordinator, Klassenvorstand; Lehrfacherverteilung,
Stundenplanbau . . .

» zum neuen Lehrplan der Hauptschule:

z. B.: Allgemeine Bestimmungen, Allgemeines Bil-
dungsziel, Allgemeine didaktische Grundsatze

» zu den ,,Grundlegenden Bestimmungen‘‘:
Gesetze, Verordnungen, Dienstanweisungen (Zitate
kursiv hervorgehoben, Anmerkungen), z. B.: ,,Ausge-
zeichneter Erfolg*, Aufnahmevoraussetzungen, Lei-
stungsfeststellung, Leistungsbeurteilung; Wiederho-
len von Schulstufen . . .

OBV

Q@ Osterachischer Bundesverlog




—
Lehrplan-Kommentarhefte

enthalten

— den allgemeinen Teil des Lehrplans

— den Fachlehrplan

— Kommentare zu einzelnen Lehrplanschwerpunkten,
verfaBt von den Mitgliedern der Lehrplankommissionen

Format: 14,5x 20,5 cm
Kartoniert
Ca. S 128.—, DM 18,30, Fr. 15,30

Deutsch Kommentarheft 2 HS
ISBN 3-215-06710-2

Englisch Kommentarheft 2 HS
ISBN 3-215-06711-0

Mathematik Kommentarheft 2 HS
ISBN 3-215-06712-9

Biologie und Umweltkunde Kommentarheft 2
ISBN 3-215-06719-6

Geographie und Wirtschaftskunde Kommentarheft 2
ISBN 3-215-06720-X

Geschichte und Sozialkunde Kommentarheft 2
ISBN 3-215-06721-8

Physik und Chemie Kommentarheft 2
ISBN 3-215-06718-8

Franzosisch (1. bis 4. Klasse) Kommentarheft 1
ISBN 3-215-06722-6

Leibesiibungen (1. bis 4. Klasse) Kommentarheft 1
ISBN 3-215-06750-1

ooy ..
@ Osterreichischer Bundesverlag
% ik

ISBN 3-21 5-06559-2



