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GYMNASIESTUDIERNAS AMNESOMRADEN

" INLEDNING

1., Principerna f&ér utarbetandet av gymnasiets ldroplan och

ldrokursplanernas anvidndning \ ¢
i :

Lidroplanskommissionen f&r gymnasiet har likmdtigt sitt upp-
drag definieraf mialen f&r den allmZnbildande undervisning som
skall meddelas i gymnasiet, redogjort f6r de fdridndringar i
ldroplanen som fdranleds av att alla som har avlagt grundskol-
examen har behdrighet f&r gymnasiet och av att gymnasiets
férsta klass for en del av eleverna utgdr slutskedet av den
allmdnbildande skolan, samt utarbetat fdrslag till en pa
grundskolans ldrokurs byggd ldroplan fo6r gymnasiet, under sdr-
skilt beaktande av att fdrsta l&sdaret i gymnasiet skall ut-
géra en gymnasiets allmdnna period. I sitt arbete har kommis-
sionen beaktat det arbete som utférts av ldroplanskommittén
samt fdljande samtidigt som kommissionen tillsatta kommissio-
ner: kommissionen f&r planering av yrkesldroanstalternas all-
mdnbildande undervisning, kommissionen fdr differentiering

av undervisningen i grundskolan samt kommissionen f&r plane-
ring av f8rsdksverksamhet i gymnasiet och yrkesl&droanstalter-

na,

Arbetet pa gymnasiets l&roplan har framskridit i tre skeden:
Férsta skedet bestod av att kartldgga gymnasiets uppgifter,
allmdnna midl och verksamhet, Andra skedet omfattade en utred-
ning av integreringen mellan de till olika &mnesomrdden (mo-
dersmalet, de f&r eleven frdmmande sprdken, matematik, de na=-
turvetensképliga dmnena, de humanistiska och samh&dllsveten-
skapliga &mnena, konstfostran samt gymnastik och hdlsokunskap)
hérande ldrokurserna (integrering inom ett dmnesomridde), de
gemensarma malen f&r de olika l&rokurserna inom samma &dmnes-
omrdde samt dettas koordinering med andra émnesbmréden. Med

denna angreppsmetod har man velat undgd att l&roplanen splitt-
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'
ras upp pi separata ldrokurser och sambanden mellan de olika
mnena bryts, speciellt vad gdller varandra ndrstdende dmnen,
Samtidigt har man kunnat bevara de systematiska dmneshelheter-
na, Férst utreddes s&lunda den inbdrdes integreringen mellan
biologi, fysik, kemi, geografi och psykologi, dvs, det natur-
vetenskapliga dmnesomrddets inre integrering och gemensamma
1 samt koordinering med andra &mnesomrdden (t.ex, det huma-
nistiska och samh&illsvetenskapliga dmnesomrddet), I det tre
je skedet av processen f&r utarbetandet av ldroplanen redo=- !
‘gjordes fdr de olika lidrokursernas - i biclogi, fysik etc. 3
mdl och innehdll och utarbetades ldrokursplaner fdr de olik

2 - a . s o . e
&mnena, I 8versiktspresentationen av varje dmnesomrdde 1ngar

metodiska anvisningar mm. allmint beaktansvdrt,

Lirokursplanerna innehdller f8ljande huvudpunkter betrdffande
de olika ldrokurserna:

mal, innehdll, metoder, utvirdering, kurser j&mte mil, studie-
planering, utrymmesdisposition, hjdlpmedel samt anknytning ;
till motsvarande allmédnbildande l&rokurser inom yrkesutbild-

ningen.

Ldrokursplanerna har utarbetats i kursform men kan dven genom-
féras inom ramen f6r veckotimsystemet, Gymnasiets ldrokurs-
planer bygger vidare pa grundskolans l&roplan. Som utgéngs-
nivé i matematik och det f8rsta fdr eleven fridmmande spraket
har h3llits avlagd mellankurs och i det andra f8r eleven fr%m-f
mande sprdket avlagd kort kurs i den form som statsradets
principbeslut 13.3.1975 rdrande dndring av grundskolans ver&—

samhetsstruktur faststidller angaende kort kurs. %

De gemensamma mdlen f&r alla elever som studerar en viss lafo—
kurs kan betraktas som ett slags basmdl, Som tilldggsmal kan
betraktas mil som uppstdlls f&r valfria och/eller frivilliga
ldrokurser som anknyter till den gemensamma l&rokursen (bas-
malen), Till exempel kan malen f&r den gemensamma l&rokursen
i. geografi som lises f&rsta aret i gymnasiet betraktas som ett

slags basmdl och mdlen f&r de valfria lirokurser och eventu-




ella specialkurser som studeras de fdljande diren som tilldggs-
mal, Malen f8r den f8r alla elever gemensamma tredriga ldro-
kursen i modersmidlet kan betraktas som ett slags basmal och
mdlen f8r eventuella specialkurser i modersmdlet som tilldggs-
mdl, T frdga om ett helt valfritt dmne (som filosofi) kan som
basmdl betraktas de minimimdl som bdr uppnds av dem som valt
ifrigavarande ldrokurs och som tilldggsmil malen f6r sddana
tillédggsstudier som bedrivs i anslutning till ifrégavaraﬁde
valfria eller frivilliga ldrokurs (eventuella fortséftnings-
och specialkurser).l) D& det fallit sig naturligt och behdv=-
ligt har mdlen definierats,fdrutom med tillhjdlp av fdrdighets-

och kunskapskomponenterna, dven med utnyttjande av en at%ityd-
komponent., '

Fdrdigheter och kunskaper (samt attityder) har savitt mdjligt
angivits i form av elevens slutliga beteende. H&rmed har efter-
strdvats att med klart definierade mal underldtta undervisnings-
processen och utvdrderingen av elevernas prestationer, Det har
dock inte varit mé&jligt eller ens nddvéndigt att uttrycka alla
mal pd detta sétt, eftersom en del av mdlen fdrverkligas i

sjdlva undervisningssituationen.

Ldrokurserna har indelats i kurser, L&ngden pd en kurs dr en
studietidsenhet eller en multipel d&rav, Som ldngd pa studie-
tidsenheten har for hela mellanstadieutbildningen fastslagits
38 h, F6r varje kurs har utarbetats en kursplan, och vabje
kurs har foérsetts med ordningsnummer enligt vederbdrande ldro-
kurs. Om ndgon kurs inte behdver studeras i given ordnings-
f61jd, har angivits inom vilka grdnser avvikelser fran denna
ordning kan gdras, En kurs har i allmdnhet dven fdrsetts med

egna mdl eller en beteckning som anger dess innehdll,

1) Termerna basmdl - +tilliggsmdl anvidnds sdledes i en
ndgot annorlunda bemdrkelse &n de anvidnts i samband
.med arbetet pa preciseringen av grundskolans ldro-
planer for de olika l4drodmnena.
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I alla kursplaner har det inte varit vare sig mdjligt eller
dndamdlsenligt att skilja innehdll och ma&l frdn varandra.
Eftersom varje kurs bildar en helhet har dess allminna mal
1ikvidl definierats fér att ange undervisningens tyngdpunkts-
omride., Detta allminna mdl har i allmdnhet formulerats i ter-
mer som betecknar prestationsfdrdigheter. Valet av innehall
har i huvudsak skett utifrdn det allmdnna mdlet,

Kursinnehdllen har presenterats i den ordning som de é&r av-
sedda att tas upp i undervisningen, Kursinnehdllen har plane-
rats enligt regeln att det egentliga faktainnehdllet i en
kurs i genomsnitt skall kunna inl&ras pd en tid som utgdr
£0-90 % av kursens totala timantal. Av hela kurstiden har
10-20 % avdelats f&r annan verksamhet, som inte &r upptagen

i kursplanen. Den tid som beh&vs f&r skolans gemensamma akti-
viteter bér fdrdelas sd jdmnt som m8jligt pa de olika kurser-

na.

I kursplanerna har dven medtagits allmidnna anvisningar for
hur inldrningsmalen skall uppnds. Dessa anvisningar dr dock
varken detaljerade eller bindande fér ldrarna, ddrfdr att de
olika skolorna arbetar under sd varierande f&rhdllanden och
med sd olika m8jligheter, Ocksd utvdrderingsnormerna dr av
allmén karaktdr, Varje skola bdr ge sina elever ett enligt
behov lidngre eller kortare sammandrag av kursplanerna till
hﬂélp bidde f8r valet av lirokurser och f&r planeringen och

genomfbrandet av studierna.

Utdver ldrokursplanerna har dven uppgjorts stomplaner for fem
olika genomgdende teman. Dessa genomgdende teman dr fostran
till internationalism, mentalhygienisk fostran, familje- och
konsumentfostran, kommunikationsfostran samt miljdfostran.

Av central betydelse dr att varje skola planerar behandlingén
av dessa genomgdende teman.,

Da ldraren genomfdr ldrckursplanerna bdr han beakta gymnasi=-

ets allmdnna mdl (se kap, l.4%.), 8versiktspresentationen av
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respektive Zmnesomrdde samt stomplanerna f6r alla genomgdende
teman., Liraren borde dessutom i man av mdjlighet gobra sig fOr-
trogen med ldrokursplanerna ocksa fdr andra dmnen dn det han

¢ ae . {
sjdlv undervisar,

2, Attt avvika fran liroplanen

Gymnasiets idroplan &dr riksomfattande och genom stadfidstelse
bindande., De enskilda skolorna fir likvil med skol- och for-
valtningsmyndigheternas tillstdnd gdra avvikelser frdan l§ro-
planen, ndrmast vad gdller de valfria och frivilliga dmnena,
om tillréckliga skdl hdrfdr fdreligger. Dylika skdl &r bl.a.:

1. Samverkan med andra ldroinrdttningar pa orten liksom dven
ndringslivets regionala sdrdrag och de lokala bildnings-~

behoven bdr kunna beaktas vid genomfdrandet av ldroplanen,

2, Fdrsbksverksamhet &dr ett oundgdngligt led i ldroplanens
utvecklande och betingar ofta avsteg frian den faststdllda
léroplanen.AEtt dylikt fB8rs8k bedrivs antingen pa initia-
tiv av centraladministrationen och vanligen som en del av
ett vidiyftigare f8rsdksprojekt, eller pa en skolas egna

initiativ och med myndigheternas medgivande.

3. Evaluering och utvecklande av l&roplanen

Det &dr skdl att lata de allminna principerna och anvisningar-
na vara relativt permanenta f&r att de som begagnar sig av

' ldroplanen skall hinna anamma och tilldmpa dem, Det oaktat
finns ett stdende behov av att skolan utvecklas och tolkning-
arna preciseras vart efter f8rhdllandena dndras,., F6r att det-
ta skall utfdras s& objektivt som mbjligt bdr ldroplanens
f8rverkligande utvirderas. Utvdrderingen borde gdlla olika
sidor av detta f&rverkligande: f8rvaltning, ekonomiska ange-
ldgenheter, lirarens verksamhet, elevernas prestationer,
undervisningens anknytning till samhdllet osv, Bakgrunden ut-
gérs av gymnasiets uppgifter och mdl, som ocksd skall utvdr-
deras., -
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Till de viktigaste uppgifterna fér utvdrderingen inom mellan=-
stadieutbildningen hér att utreda motsvarigheten mellan de
olika ldroinrdttningarna i friga om den utbildning de medde-
lar samt att precisera begreppen allmin resp. sidrskild hog-
skolebehdérighet., Detta f8rutsitter en jdmfdrande utvidrdering
av liroplanerna, lirokurs- och kursplanerna samt deras f&r-
v%rkligande i de olika l&roinrdttningarna pd mellanstadiet, i
¢
Hur liroplanen fdrverkligats i relation till mdlen kan under-
sdkas pa olika nivder och med olika metoder., Pa riksniva kan
sammanstédllas statistiker Over elevernas kvantitativa och
kvalitativa prestationer, lirarnas arbetsmdngd, de ekonomis-
ka omkostnaderna osv, Hirigenom erhdlls en grund for den kvan-
titativa planeringen. Till grund foér den kvalitativa plane-
ringen kan pa samma sdtt insamlas uppgifter om provresultat .
i de olika ldrokurserna, utvdrderingar av ldrokursplanernas
funktionsduglighet o.a, dylikt. Detta behdvs bdde pd riks-
och lckalnivd. Utvdrderingen borde inte fa bli schematisk.
En del kvalitativa data insamlas muntligt, och pd sa sdtt kan
ldrarnas erfarenheter och asikter beaktas. En uppgift fér vdg-
ledningen av undervisningen kunde vara att under skol- och
férvaltningsmyndigheternas &verinseende jd&mféra ldroplanens
férverkligande med mdlen samt inhdmta ldrarnas uppgifter och
samla erforderligt material f8r en regelbundet &terkommande
vidlyftigare totalrevidering av ldroplanen, De allménna_prin-
dipevna fér elevbeddmningen har presenterats 1 betdnkandets
I del, kapitel 11. 4

L, Gymnasiets allminna madl (sammanfattning)

o - ° . o l °
Kommissionen har formulerat gymnasiets allmdnna mal ) pa

féljande sdtt:

1. Genomgdng av gymnasiet bdr ge alla elever de kunskaper och

fidrdigheter som behdvs fdr fortsatta studier i liroanstal-

1) Gymnasiets allménna mdl har behandlats i betdnkandets I del,
kap. 5.
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ter p3d hdgskolenivl,

Detta betyder att alla elever fir den f86r studier pa h§g¥
skolenivad erforderliga midngden baskunskaper, innefattande
sdvdl tillridckliga kunskaper pid sddana omrdden ddr ménniskan,
naturen, samhdllet och kulturen samt dessas inbdrdes rela-

tioner dr féremdl f&r forskning, som fdrutsdttningar fér att

bedéma och utnyttja dessa kunskaper.

Gymnasiestudierna b&r ge en grund f&r utveckling av veten-

tenskapligt tdnkande samt nddig teknisk fdrdighet att foér-

valta det samlade kunskapskapitalet,

Gymnasiestudierna bdr koncentreras pa det vdsentligaste pa
varje kunskapsomrdde, gdra eleverna fﬁrtrogné med de tekno-
logiska och ekonomiska grunderna f8r produktionen och de
viktigaste ndringsgrenarna samt striva till att bide ge teo-

retiska kunskaper och peka pd deras tilldmpningsm&jligheter,

Gymnasiestudiernas mal bdr vara &verensstidmmande med de mal

som styr arbetslivets utveckling. Individen b&r kunna med-

verka bl.a., till humanare arbetsf8rhdllanden., Gymnasiestu-

dierna bdr med avseende & kvalitet och innehdll befinna sig
i en stidndigt ‘pdgdende fdrnyelseprbcess, som stdder sig pa

kulturens, produktionens och hela samhdllets kontinuerliga

omvandling.,

Gymnasiestudiernas mdl med avseende & utbildningsmdssig jdm-

likhet &r att bringa eleverna i likvirdig stdllning i friaga

om studiemdijligheter och utbildning.

Detta f&rutsdtter att alla av ekonomiska, sociala och regio-
nala faktorer betingade studiehinder avldgsnas. Utbildnings-
mdssig jimlikhet implicerar den f6r hela mellanstadieutbild-
ningen gﬂlmkb principen att eleven skall anvisas sddana ut-
bildning;omréden ddr han kan férmodas ha framgang. Savdl in-
dividens anlag och intressen som samhdllets utbud pa arbets-

m&jligheter bdr hidrvid beaktas,

Gymnasiestudiernas mal idr att gbra eleverna fdrtrogna med

de allmidnminskliga uppfattningarna om midnniskans vdrde och

0N, €y
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rdttigheter, om ett mdnniskovdrdigt beteende som individ
och samhillsmedlem samt om individens och folkets skyldig-
heter i fdrhdllande till andra individer och folk.
Eleverna bdr upplysas om vad kunskaper betyder for vdrlds-
&skddningen och bibringas fdrmdgan att sjdlvstédndigt be-
handla nya kunskaper samt fostras till skapande tdnkande
och aktivitet, Eleverna bdr dven kunna delta i planerlnga
och utvirdering av gymnasiestudierna och trdnas fér demo-

kratiskt beslutsfattande och fér gemensamt ansvar,

Gymnasiestudierna bdr utgdende frdn en vidstrdckt kultur-

syn gbra eleverna fértrogna med det centrala kulturarvet
och ge dem firdighet att tilldgna sig och utveckla kultu-

rens olika delomrdden.

Gymnasiet b&r komplettera den allmdnbildning som grund-

skolan har gett. Gymnasiet bOr ge eleven sddana bas~

kunskaper och -fidrdigheter samt utveckla sddana personlig-

hetsdrag som han kan utnyttja i sina fortsatta studier

och senare i livet, och som inte kan studeras eller ut-

vecklas enligt hdgskolornas undervisningsprogram,

Dessa kunskaper, fiArdigheter och personliga egenskaper d&r
forknippade med de uppgifter i samhdllet och olika yrken
som i sinom tid skall 6vertas av hdgskolestuderandena.
Gymnasiet b&r dven vidgleda eleverna i att fdrnuftigt an-
vidnda fritiden, Gymnasiet b8r undervisa eleverna i att ;
beddma sina kunskaper, fdrdigheter och m&jligheter, sa

att de ndr de gatt ut gymnasiet kan vdlja ett f8r dem
sjdlva ldmpligt studie- och/eller yrkesomrdde, I detta
sammanhang bdr uppmdrksamhet dven fdstas vid att varje en-
skild samhdllssituation, inbegripande bl.a. férdndringar

i yrkesstrukturen, inverkar pa hur individerna ldnkas in

pd olika studieriktningar och yrkesomrdden,

Gymnasiet bdr pad ett mangsidigt sdtt utveckla elevens

hela personlighet och beakta sdavil det kognitiva, emotio-

nella som funktionella omradet av fostran,
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T jédmfdrelse med grundskolans mdl ldggs i 8verensstdmmel-
'se med gymnasiets speciella uppgift en nigot stdrre vikt

pi det kegnitiva omrddet.

Kommissionen har dessutom formulerat mdlen f&r gymnasiets
fostran pa de centrala omriddena av personlighetsutvecklingen,
Dessa mdl har uttryckts som principer som anger riktlinjerna
fér gymnasiets fostran,
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KOGNITIV FOSTRAN

1.

T stdllet f&6r 18sryckta faktakunskaper bdr efterstrdvas
f8r elevens virlds- och livsdskddning betydelsefulla kun=
skapshelheter och koordination av olika kunskapsomrdden.
Kunskapsomrddena bdr vdljas s3 att de ger en mangsidig
bild av verkligheten, framfdr allt av minniskan sjédlv.

&

P4 vart och ett kunskapsomrdde bér redogdras for vilka
angreppsmetoder som &r anvindbara och framfér allt anges

vilken metodisk férdighet som undervisningen syftar till.

S3vida konkurrerande teorier och tolkningar fdrekommer
inom samma kunskapsomrdde, bdr eleverna fa tillfdlle att

géra sig fdrtrogna med dem.

Fleverna b&r beredas m8jlighet att gdra sig fdrtrogna
med olika grunder f8r vdrldsdskddningar och hjdlpas att
utgdende frén kunskapen om dessa grunder bilda sig en

egen virlds- och livsadskddning.

Uppmdrksamhet bér fdstas vid kunskapens betydelse for
mdnskligt handlande och samhdllelig anvidndningi

Uppmdrksamhet bdr fdstas vid kunskapens betydelse som
stdd och sporre fér elevernas harmoniska utveckling i

emotionellt och funktionellt hdnseende.
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EMOTIONELL FOSTRAN

Gymnasiet bdr stidrka elevens personlighet, psykiska hdlsa,
s3dlvfdrtroende och kdnsla av grundldggande trygghet samt
utveckla hans kdnsloliv. Gymnasiet bdr frdmja samarbets-
férmiaga och positiva mdnskliga relationer, Gymnasiet bor
hos eleverna utveckla gemensamt och personligt ansvar samt
undvika osund konkurrensmentalitet, Eleverna bdr erbjudas
sddana kunskaper och impulser som frimjar bildandet av en
egen vdrldsdskadning, etiska attityder, férstdelse mellan

individer och samfund samt individens sjdlvk&nnedom.

Speciell uppmédrksamhet bdr fidstas vid att elevens upptri-
dande och handlande som medlem av studiegrupp och skol-
samhdlle skapar grundldggande fdrdigheter f8r framtida
verksamhet i samhdllet,

Cymnasiet bdr bereda eleverna m&jlighet till ett sjdlv-
férverkligande och befriande personligt uttryck samt frdm-
ja sjdlvstdndigt arbete, skapande verksamhet och positiva

intressen.

Gymnasiet bdr hos eleverna utveckla positiva studieattity-
der, malinriktning samt intresse for att skaffa och ut-

nyttija information.,

Gymnasiets emotionella fostran bdr stdda elevernas kogni-
tiva och funktionella utveckling,
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FUNKTIONELL FOSTRAN

Gymnasiet b&r utveckla sddana funktionella fdrdigheter
som 4r virdefulla fdr elevernas fysiska och psykiska
hdlsa samt f&r deras fritidsverksamhet, skapande verksam-
het och f&rmiga att ge uttryck for sig sjdlva.

Gymnasiet bdr orientera eleverna i samhdllets arbetsliv
och anelverkan mellan midnniskan och arbetet sd att ar-
betet dven uppfattas som ett medel att nd hdgre levnads-
standard. Gymnasiet bdr ge eleverna en bild av vilken
nytta och betydelse studier pd olika &mnesomrdden har

f8r samh&llet och individen.

Gymnasiet bdr tridna eleverna i att skdta studierna som
ett arbete, utveckla deras studieteknik, fdrmdga till

sjdlvstidndigt arbete och samarbetsberedskap.

Gymnasiets funktionella fostran bdr stdda elevernas

kognitiva och emoticnella utveckling.
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5. Gymnasiets ldsplan

Antal kurser per ar (1 kurs = 38 timmar)

T A, FBR ALLA GEMENSAMMA LAROKURSER : i i g III summa
1 EN modersmilet 3 3 3 3
2 I fr4mmande spraket 3 3 2 8
3. II inhemska spraket 3 2 2 7
4, religion 2 1 3
Ss historia och samhdllslidra 2 3 2 7
6. geografi 2 2
74 biologi | 2 1 3
8. kemi 2 2
9, gymnastik 2 2 1 5
hdlsokunskap 1 ¥
20 16 11 47
I B. ALTERNATIVA LAROKURSER
10, matematik allmén 2 3 2 7
férdjupad 4 i 3 33
11, konstfostran teckning 1 2 1 y
musik 1 2 B 4
uttrycksfdrmiga 1 2 1 L
3/5 5/6 3/ S 11/LS
I VALFRIA LAROKURSER
124 fFilosofi 2
13. religion 2
1%, historia och samhdllslédra 2
15, psykologi 2 2 X 5
16. geografi 2
17. kemi ’ 1 i3 2
18, fysik allmén 2 1 3
fdrdjupad 2 3 2 7
19, 1II frdmmande spraket ; 3(2) ufay .- 202) 801
205 L ED i " 3 b 2 9
21. konstfostran teckning I 2 1 )
musik 1 2 1 Yy
uttrycksfdrmiga 1 2 1 i

£11 FRIVILLIGA LAROKURSER

22, gymnastik i 1 1 3
23, arbetsfostran och teknologi i 1
24, specialkurser

25, stddundervisning

IV ELEVHANDLEDNING 1 g 1 3
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MODERSMALET (FINSKA)

1. TINLEDNING

1.1. Om modersmilsundervisningens utveckling

Offentliga f8reskrifter om modersmdlsundervisningen i gymna-
siet har hittilldags utfirdas tre ginger: Férsta gdngen sked-
de det i form av den s.k, ldsplanen pid 1880-talet., Andra gang-
en faststidlldes undervisningens innehdll &r 1916, Den tredje
och alltjdmt ikraftvarande lidroplanen dr given 1941, Kurser
och metodiska anvisningar fdr statens ldroverk.

Malet fé6r fdrra arhundradets undervishing var ett "korrekt"
sprakbruk i skrift och tal. Under didvarande fdrhdllanden var
detta en krdvande uppgift: Dels skulle den forna svensktalan-
de bildade klassen bli tvasprdkig, och dels skulle den nya
genuint finska tjdnstemannagenerationens dialektala sprak-

former f&renhetligas.

Lidroplansreformen av dr 1916 bekriftade de uppnddda resulta-
ten och den ldrdomshistoriska utvecklingen. Sedan dess har
modersmalsundervisningen inte bara bestdtt i att tillfdrsdkra
ett "korrekt™ sprdkbruk utan ocksd att finna och normativt
félja upp sprdkliga lagbundenheter., Modersmdalet slogs i gram-

matiska bojor,

Den sista dndringen av ar 1S4l tillférde innehdllet i moders-
malsundervisningen ett tredje element. Det fennistiska och
korrekta sprakbruket fick nu som officiellt tillskott &ven
skénlitteratur, Samtidigt vidgades undervisningens mdls&tt~
ning: vid sidan av de praktiska mdlen tillkom &ven uppgiften
att vidga de ungas uppleﬁelsevérld och erbjuda stoff for de=-
ras fantasi och vdrdesystem,

Badde 1880-talets och 1916 ars planer 4r knapphindiga. Det da-



tida samhillets behov dterspeglas dock av dessa ldroplaners
katalogméssigt upprdknade lé&rostoff, igul ars ldrokurs dr
uppbyggd som en klar helhet och stdder sig pa en viss dskad-
ning. Modersmilet har i planen stdllts pa piedestal: det dr
vackert och dyrbart, det kan beundras och dess liv f8rnimmas.
Spriket som helhet avspeglar folkets historia och vdsen, och
sitt vackraste uttryck ndr det i litteraturen, I planens bak-
grund fram+onar mycket riktigt den av tyska lingvister och

pedagoger fdretrddda s.k. estetiska idealismen,

Modersmilsundervisningen b3rijade pd 1950-talet fdrnyas obero-
ende av den officiella ldropianen., Till en bdrjan var utveck=-
lingen tydligast pa omradet  fir litteraturundervisningen men
strdckte sig sedan till sprdkkdnnedom, talpedagogik och nya
skriftliga Svningsformer. Sedan reformarbetet vdl kommit i
gang drabbades det ofta av schismer med stundom mycket harda
konflikter mellan olika skolor. Utvecklingslinjerna kan dock
pivisas med litthet, i det att deduktiv realkunskap i Skande
omfattning ersattes med induktion, elevernas egna iakttagel-
ser och trining, och modersmdlsundervisningens innehdll bade
vidgades och fdrdjupades sa att det hidrigenom tillfdrdes nya
element och perspektiv,

Fn viss uppklarning i situationen intrddde med 1965 a&rs ldro-
plan f6r kommunala f&rsdksskolor, 1967 &rs interimistiska
liroplan f¥r grundskolorna, GrL-70 och 1973 &rs l&roplan for
mellanskolorna., Ingen av dem ger dock ndgra anvisningar’fér
modersmilsundervisningen i gymnasiet, men redan med sin blot-
ta existers har dessa planer ndrmast stidrkt det undervisnings-
tinkande som stdder pA anglosaxisk teoribildning och den di-
daktik som grundar sig pi elevernas aktivitet, Helt problem-
fritt har ldget dock inte blivit.

1.2. Den nya ldrokursplanens utgdngspunkter och begridnsningar

1,2.1. L#rckursplanens utgingspunkter

Lirokursplanens grundval utgdrs av olika sprdk- och litteratur-



tebrier tolkade ur perspektivet f8r gymnasiets &dvergripande
mdl, Planens viktigaste 1l8sning dr att spraket tilldelats en
central stdllning. Sk#dlet till denna 13sning &4r att forskning-
en har pdvisat att sprdket ir den faktor som reglerar indivi-
dens personliga tillv&xt och inldrning samt kulturens och sam-

hdllets utveckling.,

Under arbetet pd denna 1l6sning stiftades bekantskap med gene-
rativ sprakteori, socio- och psykolingvistik samt tilld&mpad
lingvistik. P& basen av olika teorier uppstédlldes en syn=-
tes, utifrin vilken man i l&rokursplanen har kunnat integre-
ra de olika omrddena inom modersmdlsundervisningen med var-
andra (lyssna, ldsa, tala och skriva samt sprdk- och littera-
turkd&nnedom). De olika omrddenas gemensamma grundval och inte=-

grerande faktor &r sprdket.

Den med sprdket integrerade planen visade sig ocksd fran prak-
tisk synpunkt &ndamdlsenligare &n de andra alternativen: pa
grund av dmnets natur vore exempelvis en skriv- och talkurs
om 38 studietidsenheter bdde ldngtrakig for eleverna och ar-
betsdryg fér ldraren. Det &dr inte heller &dndamdlsenligt att
med sikte pa att utveckla fidrdigheterna oavbrutet trdna ele-
verna i att skriva eller tala, Sdlunda har skriv- och tal-
dvningarna i planen anslutits till grundidén for var och en
kurs och upptagits som tilldmpningsuppgifter: pa detta sdtt
blir t.ex., de kunskaper som inh&mtats i samband med textbe-
handling féremdl for Svning, medan de repeteras i samband med

utgivningen och bed®mningen.,

D& planen utarbetades beaktades nurddande undervisningspraxis,
som redan ldnge har avvikit fran den ikraftvarande ldroplanen
av ar 1941, En praktisk grund f8r arbetet erbjdd bl.a. de syn=-
punkter som framlagts av talrika modersmalslidrare i samband
med planeringen och avfattandet av f8rbundets (Aidinkielen
opettajain liitto) érsbécker. Nuvarande undervisningspraxis
har emellertid bearbetats och systematiserats efter en grund-
lig sovring av de teoretiska utgdngspunkterna, Arbetet har



underlittats av att en strukturering av lirodmnet som gjorts
for en revidering av Grundskolans liroplan har kunnat utnytt-
jas,., Detta innebdr en koordinering av grundskolans och gymna-

siets ldroplaner.

Litteraturen har i planen tolkats som sprdakkonst men dven som
grund f8r individens jagforestallnlng och tolk f&r olikaj
vdrldsaskadningar, thteraturens andel har dryftats mot bak-
grunden av olika litterdra taorier och tolkningsmetoder samt
den del av den internationella skolprestationsundersskningen
(I.E.A,) som gdller litteratur, ‘

F8r var och en gymnasieklass har planerats tre kurser, som
dimensionerats i férhallande till det praktiska genomfbrandet:
p& basen av en detaljerad kartldggning av ettvart lirostoff
har berdknats hur det tillbudsstdende timantalet skall férsla

f8r det kunskaps- och 8vningsstoff som skall genomgds per Kkurs.,

Kursernas mal och lirostoff bestdmmer pd vilket sdtt spraket
och litteraturen skall behandlas och vilka dvningar som skall
ingd i varje kurs. A andra sidan har efterstrdvats att kur-
serna iven skall ha utrymme f&r planering,pd skol-, undervis=-
ningsgrupps- och individuell nivd,av kursernas inre avvidgning
t.ex. i frdga om skriv- och taldvningar samt valet av arbets-
sidtt och utvidrderingsmetoder. En uppgift f6r planeringen pa
skol- och undervisningsgruppsniva &r ocksd att vidlja texter
och bdcker for lisning och avlyssning, dven om typen av ‘tex-
ter och sdttet att studera dem huvudsakligen bestdms pa grund-

val av kursplanerna.
1.2.2. LEZrokursplanens begrdnsningar

Som utgdngsnivéd f6r gymnasiets undervisning har betraktats de
baskunskaper och -fédrdigheter som elever som genomgdtt grund-
skolan bdr inneha. Denna basmdlniva@ har presenterats i en pro-
memoria av skolstyrelsens arbetsgrupp f8r utvecklande av mo-

dersmilet., Oavsett de ddri anfdrda basmdlen kan skillnader
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férekomma i de nya gymnasieelevernas fdrdigheter. Detta har
ddrfor beaktats’ i ldrokursplanen.

@
Den slutliga nivdn har f6r sin del ansetts bdra omfatta sdda-
na fidrdigheter som frdmjar elevernas personlighetsutveckling
och ger dem m&jlighet till framgdng i fortsatta studier samt
férméga att behdrska kommunikationssituationer i samhdlls-
och vuxenlivet. Slutniv&n har faststillts med beaktande av
gymnasiets &vergripande mdl som dterfinns i L3roplanskommissio-
nens f8r gymnasiet bet#dnkande. De 8vergripande mdlen dr emel-
lertid sa omfattande att alla har inte kunnat uppstdllas som

mal fér modersmdlet som l&rodmne.

I fdrendmnda betdnkande har fastslagits att den slutliga nivan
skall vara inte bara vittomfattande utan tillika graderad:
férutom allmin ‘h8gskolebeh&righet bd8r gymnasiet dven ge mdjlig-
het att uppnd sdrskild h8gskolebehdrighet, I l&rokursplanen §
f6r modersmédlet har méjligheten till sdrskild h&gskolebehdrig-
het beaktats pa tva sdtt: a) Mdlen och l&rokurserna har fast-
stdllts s& att inldrningsresultatens spridning prelimindrt
férslar f8r adagaliggande av sdrskild h8gskolebehdrighet.

b) Vid sidan av l&rokurserna har utarbetats frivilliga special-
kurser som bl,a, syftar till att stdrka elevernas sprakfdrmdga

i riktning med vad som avses med speciella kvalifikationer,

Undervisningsomradet mellan utgdngs- och slutnivdn har utfor- !
mats med stdrsta méjliga hinsyn tagen till modersmilets inte-
grering med 8vriga lirodmnen i gymnasiets I klass. I huvudsak
har ldrokursplanen f&r modersmdlet dock disponerats med h&n-
syn till dmneshierarkin och elevernas andliga tillvidxt. Pla-
nen har utarbetats i kursform, men undervisningen kan lika

vdl genomfdras pad basen av det hidvdvunna abbetsférdelningen

lidsdrsvis,
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2., OM MODERSMALSUNDERVISNINGENS INNEHALL

2,1. Begreppsdefinition

Modersmdlet 4r det viktigaste redskapet for tdnkande, inldr-

ning och uppritthdllande av sociala kontakter. Det dr ett av

ljud, ord, satser,; texter sammansatt system som later vegklig—
heten omkring oss och vira inre upplevelser anta form och byg-
gas upp till spridkliga helheter, Det dr vart medel att anamma
och uttrycka information, férmedla iakttagelser, tankar, kdns=-
lor och &siktsyttringar individer och grupper emellan i oli-

ka spraksituationer.

Det konkreta uttrycket £3r hur vdl en individ behdrskar sitt
modersmdl 4r hans perscnliga sprakférmdga (kommunikativa kom-
petens). Spridkférmdgan dr a) en medfddd och av uppvAxtmiljdn
betingad firdighet att utnyttja sprdket for tdnkande, inldr-
ning, uppridtthdllande av sociala kontakter samt f6r paverkan,
och dessutom b) medvetet fépvarvad kdnnedom om och behdrsk-

ning av sprikets olika uppgifter och yttringsformer.

I olika spriksituationer framtrdder sprakférmigan som sprak-

produktion och -férstdelse, dvs. sprdkkunnighet.,

2.2, Vad modersmidlsundervisning &r

Att undervisa modersmilet dr att utveckla elevernas sprak-
formiga (kommunikativa kompetens). Att medvetet utveckla
sprakfdrmigan dr att trina upp fdrdighet i sprak fdrstielse
och =produktion och inhdmta kunskap om sprikets struktur och
funktion,

’ ?

Modersmilsundervisningens material &r sprdket sjédlvt, vars

struktur och funktion observeras., Samtidigt som fdrdigheten

i sprakfdrstdelse och -produktion uppdvas, studeras avlyss-
nings-, tal-, lds- och skrivsituationer i syfte att upptdcka
och behidrska dir radande lagbundenheter, I undervisningen in=-

\
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gdr &ven grunderna fdr teoribildningen pa sprak- respektive

litteraturvetenskapens omrade,

2.3, Undervisningens omrdden och deras samband

De olika undervisningsomrddena &r varken fristdende fran el-
ler oberoende av varandra. Spraket &r deras gemensamma grundi

och integrerande faktor,

Spraket 8vas fdr mottagning och produktion i olika funktioner,
som 2nligt Sigurd har indelats pa f&ljande sdtt i ldrokurs-
planen : den informativa, interrcgativa, paverkande, sociala,

expressiva och konstndrliga.

Dd sprdket anvinds i informativt syfte‘utnyttjas det f6r att
ordna, bevara eller vidaref®rmedla informatien, Sprdkets inter-
rogativa funktion &r nira f8rbunden med dess informativa funk-
tion, Genom att stélla frigor inhdmtar minniskan information

om sin omgivning eller sig sjdlv.

D& spriket anvinds i pdverkningssyfte f¥rsdker den talande el-
ler skrivande fd sin adh8rare eller l&sare att handla pa det
sdtt som han avser., Sprdkets paverkande funktion har berdrings-
punkter med den informativa funktionen, Salunda producerar
massmedia en hel del information men kan ocksd ha som mal

att paverka sina avndmare,

Spridkets sociala funktion implicerar sdvdl ceremoniella om-
stdndigheter som det normala tal som f8rs da midnniskor umgés
med varandra, upprdtthdller kontakter och betygar samhdrighet.
- I sin expressiva funktion anvinds spriaket f8r att uttrycka

tankar, emotioner, sinnesstdmningar mm,

Sprédkets konstndrliga funktion uppfattas vanligen gom till-
hd8rande dramats, prosans och poesins sprék{ Ordkonsten &r
mdngen gang ett sprak i sprdket, en lek med sprdkets medel
och méjligheter, En férfattare som skapar ordkonst kan dock
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begagna sig av sprdkets alla funktioner.

Fn medveten behdrskning av spriket och dess funktioner efter-
strivas si att eleverna gdrs fértrogna med de spriakliga pro-
cessernas visen och teknik. Kunskaper inhdmtas och tillémpas
vid receptiv och produktiv- sprdkbehandling. Dessa undervis=-

ningsomriden definieras pd ftljande sdtt:
2.3.1. Spriklig recsption

Lyssna

- &r fdrmagan att tolka och bedbma och/eller leva sig in i
kommunikationssituationer av olika slag

- f8putsitter kunskap om de faktorer som inverkar pi bdde in-

dividueila och kollektiva muntliga kommunikationssituationer

Lisa

- dr fdrmdgan att ldsa de viktigaste texttyperna och allt ef-
ter textens syfte uppbringa inlevelse, inhdmta kunskap samt
tolka eller bedéma det ldsta

- f8prutsiatter kunskap om sprdket och strukturen i fiktions-
och dokumentdrlitteratur samt texter skrivna i paverkande
syfte, och om sdtten att tilldgna sig dem,

2.3.,2,  Spriklig produktion

Tala

- &r fdrmégan att allt enligt situation kommunicera med indi-
vider och kollektiv i muntliga kommunikationssituationer

- fSrutsitter kunskap om talsprdkets karaktdristika och skill-
naderna,mellan det talade och skrivna sprdket, om vad som
fordras i olika talsituationer och om bikommunikationens
verkningar.

Skriva |

- 4r fdrmagan att pa ett for kommunikationssituationen ldmp-

1igt s&tt konsekvent avfatta en jdmnt framskridande och

€
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motiverad framst&llning, antingen pd h&gsprdk eller i en
till sprdk och uppbyggnad helt personlig stil

- f8rutsdtter kunskap om skriftsprékets normer samt olika
texttypers egenskaper,

2,3.3. KXunskap om de sprakliga processernas vdsen och
teknik (sprakké&nnedom)

- dr kunskap om sprdket som symbol- och teckensystem eller
.kunskap om sprakets funktioner och struktur samt om
forskningens sdtt att iaktta sprdaket
.kunskap om de naturliga sprdken i allminhet samt om
- finska sprdkets specifika beskaffenhet och stdllning
bland andra sprék , '
Jkunskap om sprakets betydelse f6r individ och samhille
- dr kunskap om sprakbruket och om spraket som kommunikations-
redskap eller
Jkunskap om kommunikationsprocesser av olika typ, deras
funktioner och effekt
.kunskap om sprdkets regionala, sociala och situations-
enliga variationer
.kunskap om hur spriaket regleras och behovet ddrav samt
om sprdkets normer
- dr kunskap om spraket soﬁ konstmedel eller
.kunskap om ordkonstens funktioner, strukturer och gen=-
reyr samt om forskningens sdtt att studera litteratur
Jdunskap om olika stilstrdmningar inom litteraturen samt
om den inhemska litteraturens utveckling
«kunskap om sprdket i ordkonstens olika genrer och hos

olika f8rfattare samt om dess vixlingar,

Fédrdighetskomponenten och den kognitiva komponenten avancerar
j&msides i undervisningen, Medan de sprdkliga fdrdigheterna
trdnas och utvecklas, 8kas den kommunikativa kompetensen tack
vare ett mdngsidigt kunskapsfdrvdrv. Kunskaper och fdrdighe=-
ter i f8rening utgdr grundvalen fdr ett sprdkbruk anpassat
efter fdrhandenvarande situation,
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3. MODERSMALSUNDERVISNINGENS MAL OCH MALSATTNINGENS GRUNDER

3.1, Modersmdlsundervisningens mial

Milet f8r undervisningen &r att utveckla elevernas sprakfér-
maga till en sddan fdrdighet som fridmjar det personliga vuxen-
livet och m8jliggdr effektiva hdgskolestudier och ett natur-

ligt handlande i olika samhdllssituationer,

Den dsyftade sprakfdrmigan beskrivs som fdrdigheter, kunska-

per och attityder:

Fardighet Eleverna b8r ha fdrdighet att situationsenligt
nyttja spraket f8r information och paverkan;
motta, sovra och analysera budskapj; upprdtt-
hdlla mdnskliga sociala kontakterj; ge uttryck
fér och anamma synpunkter, kdnslor och vdrlds-
askddningshelheter samt vara mottaglig for

- ordkonst,

Kunskap .Eleverna bdr inneha sddan kunskap som gdr fore-
ndmnda sprakliga funktioner till ordnade hdn-
delsefdrlopp och samtidigt hjdlper dem behdrs-
ka sprakomgivningens mdngfald, Dylik kunskap
dr sdrskiljande och allminbildande kunskap om
spraket och litteraturen och férklarar dessas
funktioner och syften.

Attityd Eleverna bdr ha lust att gdra bruk av fdorendmn-
da fa&rdigheter och kunskaper for att ge uttryck
f&r och utveckla sig sjdlva, den nationella

kulturen och den universella,

De 8vergripande mdlen uppdelas i samband med presentationen
av kurserna pa olika kursmdl. De bestdmmer &dven studiernas

innehall, innehéllsdiépositionen och framstdllningssdttet.,
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3.2, Malsdttningens grunder

Modersmdlsundervisningen st8der elevernas inldrning, samhdlls-
duglighet och positiva instillning till kulturen samt erbjuder
utgdngspunkter f8r formandet av en virldsbild. Valet av mdl

bygger pd féljande grunder:

Individens sprakfdrmdga 4r en av inldrningens férklaringsgrdn-
der, Lidrostoffet f6rmedlas ofta i skriven, schematisk, munt-
lig osv, form, Inldrningsresultaten mits likasd med tillhj&lp
av skriftliga eller muntliga prestationer. Fdrdigheter i mo-
dersmdlet &r till hjdlp f8r inl&rningen och utnyttjandet av
det inldrda. I alla studier beh8vs exakt ldsf&rmidga, lds- och
hérforstidelse, fé&rdighet att konsekvent reproducera faktahel-

heter, ett i sprdkanvindning skolat tinkande,

Samhdllet fSrutsdtter att dess medlemmar innehar sprakfdrdig-
het: beslutsfattandet har demckratiserats, vidxelverkan mellan
den offentliga makten och enskilda medborgare har tilltagit,
serviceyrkena har blivit allmdnnare, och prestationerna har
komplicerats., Envar behdver en allt koncisare och snabbare
férmdga att né& andra minniskor, férstd dem och gdra sig sjdlv
férstddd., Den som har sprdket i sin makt kan pd jdmstdlld fot
delta i samhdllsverksamheten, utnyttja olika pdverkningsmedel
samt dvervaka att ingenting gdr fdrlorat. :

- Ett otvunget sprdkligt umgidnge blir allt viktigare ocksd i
olika smdrre gemenskaper: i familjer, arbetsmiljder, da olika
dlders- och socialgrupper sammankommer, Genow kunskap om och
behdrskning av olika sprakarter byggs positiva sociala kon=-
takter. Av f8rendmnda orsaker framhdlls i mdlen fOr moders-
mdlet vikten av att behdrska sprdkets olika funktioner,

Att utveckla kulturen och samhdllet dr sammankopplade i gym-
nasiets 8vergripande mil., Att anamma och kdnna till kulturen
dr dven i viss utstridckning spradkliga processer, D3 eleverna
kommer till insikt om sprdkets m&jligheter, medel och funktio-
ner, stiftar de bekantskap med en av kulturens grundldggande
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faktorer, Dessutom dr ordkonsten i sina olika former en del

av modersmalsundervisningens innehdll, Litteraturen erbjuder
m&jlighet till bl.a., estetiska upplevelser och att upptédcka
etiska vdrden., Samtidigt utvecklas elevens férmdga att karak-
tdrisera litterdra verk, och han vidnjer sig vid att ta stdll-
ning till och diskutera litteratur., Han kan bli en omddmes-
gill och krdsen lisare och avnimare av olika kulturtjénsger
(bibliotek, teater oad,). I detta h#nseende &r det dock bist
att ntja sig med en tdmligen generds mdlsdttning: med behdrsk-
ningen av sprdket f8ljer dven férmdgan att tilldgna sig, till=-
ldmpa och utveckla nya kunskaper och férdigheter. i

I den perscnliga utvecklingen intar sprakfdrmigan en central
stdllning. Spraket dr tankens redskap, Da eleverna formulerar
muntliga och skriftligs framstédllningar som bygger pa fakta
och dsikter, l4r de sig sammanstdlla sina kunskaper, iaktta-
gelser och isikter jdmte motiveringar till vidlyftigare hel-
heter, H&rtill kommer att omdSmesf&rmiagan férkovras genom
kritisk iakttagelse av sprdket och tendensen i kontexter av
olika typ. Da éleverna skriver, talar eller sysslar med litte-
ratur har de m8jlighet att dryfta och fdrsdka finna egna 1l8s-
ningar p3a olika problem. Den spridkliga produktionen och re-
ceptionen tangerar mé&nga personlighetsomrdden och ger tillf
fdlle till emotionella upplevelser.

Samtidigt som sprékf&rmdgan vidgas genom &kade kunskaper och
fdrdigheter, kan ocksd lust och vana att kommunicera muntligt

och skriftligt i olika kommunikationssituationer utvecklas
hos eleverna,

4., XURSPLANERNA

4,1, Hur de olika klasserna avancerar enligt kursplanerna

Den ordning i vilken stoffet framldggs fdr eleverna har valts

pa basen av individens personlighetsutveckling, Valet av olika
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behandlingssdtt f8r var och en klass har dessutom gjorts fran
bade teoretisk och praktisk synpunkt och med hinsyn tagen

till de olika kursernas centrala idéer,

I gymnasiets forsta klass &r behandlingssdttet samhdllscentre-
rat, sociolingvistiskt: sprdkets och litteraturens funktioner
i’ samhdllet och mindre kollektiv, Undervisningen anknyter na=-
turligt till undervisningen i grundskolans hdgstadiumj den
sociolingvistiska aspekten dr dven en fdrbindelseldnk mellan
undervisningen i gymnasiets fdrsta klass och modersmdlsunder-
visningen under de fackliga linjernas gemensamma period.

I gymnasiets andra klass fdrskjuts perspektivet smaningom mot
individen: avsikten dr att f& eleverna att f&rstd vilket in-
flytande spréket och litteraturen ut8var pd samhdllets och in-
dividens liv och att ldgga mirke till olika individuella ut-
tryckssdtt, Eleverna'végleds dven i att se hur forfattare ge-

¥

nom tiderna och runtom i vdrlden har beskrivit vdrlden. En
speciell uppgift f6r gymnasiets andra klass dr att fdrsdéka
finna varje elevs egna uttrycksmedel och eventuella -svarig-

heter,

Undervisningen i gymnasiets tredje klass syftar till att sam=-
manstédlla och komplettera sprakets och litteraturens aspekter
samt uppmuntra eleverna till sjdlvstindigt och mdngsidigt
tdnkande, En annan central uppgift &r att orientera eleverna

i vetenskapligt tinkande och h8gskolemdssiga arbetsmetoder.

4L,2. Kurserna

S e o wm w an ew e

Kurserna 4r tre till antalet:
1., Sprakets funktioner i samhédllet

2, Perspektiv pd spriakets struktur och uttrycksformer i
olika funktioner och situationer

3. Spraket i olika samfund:
litteraturen som samhill sskildrare



Under dessa kurser studeras ndrmast hur spraket fungerar och
hur det varierar regionalt och socialt, Sprdket &vas f&r bdde
muntlig och skriftlig, fridmst informativ anvdndning. Vidare
studeras texter ur samhdllets synvinkel och pd basen hdrav
dven deras sprdkliga strukturer, Samtidigt fidr eleverna ldra
sig férstd olika texters samband med samhidllet i bakgrunden.
Ordkonsten studeras i egenskap av Adterspeglare av sin egen
referensbakgrund.

Kurs 1. Sprakets funktioner i samhdllet

Kursens syfte dr att presentera sprdkets olika funktioner i
samhdllet £6r eleverna., Under textl&sning och -avlyssning

vdgleds eleverna i att ge akt pd dessa funktioner,

Sprakiakttagelserna gidller dock framfdr allt sprakets infor-
mativa funktion: eleverna introduceras i kommunikationspro-
cesser av olika typ och anvisas ligga mdrke till mdnniskors
sprakbruk i olika smdsamfund och i offentliga situationer,
F8rmedling av olika budskap 6vas muntligt och skriftligt;
genom produktiv respektive receptiv sprdakbehandling fdr ele-

verna ldra sig hur informationen 18per i olika samfund.
1 A&y HM&L

Vid slutet av fdrsta kursen fdrvintas eleverna ha tillédgnat

sig fodljande kunskaper och fdrdigheter:

eleverna kan i tal och skrift eleverna ké&dnner till sprakets
frambringa ett informativt olika funktioner
sprik, ett sjdlvuttryckt sprik
som ger en bild av deras egen eleverna vet vad som kdnne-
iakttagelsésfdr samt ett for tecknar en rapport, ett refe-
mdnskliga kontakter ldmpat rat och ett reportage
sprak z

eleverna kdnner till kommunika=-
eleverna kan efter anvisning tionsprocesser av olika typ,
férmedla frdmst informativa ocksda informationsfdrmedling
budskap och ddrvid iaktta vad, via massmedia samt fdrstar vil-
till vem, hur och varfdr det ka faktorer som inverkar pa
talas och skrivs budskapets f8rstdelighet och

om det ndr fram
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eleverna har en sddan trdning eleverna vet vad som kanne?eck-
i 14isning av olika texter att nar texter med olika funktion

de kan

pivisa deras funktio- i samhillet och har fdrmidga

ner i samhdllet att klassificera texter pa ba-

sen av vad de ldst

eleverna kan fungera sjdlv-
stidndigt vid ett mite eleverna vet vilka skriftliga

1' B'

och muntliga uppgifter som in-
gér i m8testeknik och forstar
skillnaden mellan de olika
repliktyperna (fdrslags-, un-
derstdds- och informations-
inlédgg)

Lirostoff

Spraket i egenskap av symbol- och teckensystem samt kommuni-

kativt

hjdlpmedel

Bversikt av sprdkets funktioner

social

interrogativ

expressiv

konstndrlig

paverkande och

informativ funktion

(denna kurs ir koncentrerad pd den informativa funk-

tionen)

Informationsfdrmedling

informationsgingen i smasamfund och offentliga situa-
tioner

begreppet massinformation

budskapstyperna

faktorer som inverkar pid budskapets fdrstdelighet

och hur det nar fram

kraven pa det informativa sprakbruket

Spriklig reception/

litteratur :
Under lyssnande iakttas sprdkets olika funktioner och

minniskors sitt att tala i olika sociala sammanhang. An-
teckningar, frigor och referat i anslutning till det
hérda.,
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En riklig mi&ngd texter av olika typ ldses, och eleverna

far kdnnedom om texternas

informativa
didaktiska
uppfostrande
underhdllande

konstnédrliga etc,

funktion i samhdllet,

Sprdklig produktion

Informativ funktion

muntliga och skriftliga referat av en avlyssnad och
ldst text; k&nnetecknen pa rapport, referat och
reportage

muntliga och skriftliga 6vningar 1 att dskadliggdra
grundtanken i ett framfért budskap

métesteknik

att anvdnda de olika replikarterna, trdna ordférande-

skap och skrivning av mdteshandlingar

Social och expressiv funktion

s Cy

muntlig trdning i att yttra sig i kontaktsituationer
trdning med sikte pd att frigdra uttrycket fran hém-

ninzar

Studiegdng

Innan kursen b8rjar vore det viktigt att t.ex., med tillhjdlp

av ett

diagnostiskt prov fa en uppfattning om elevernas kun-

skaper och fdrdigheter,

e

Den egentliga undervisningen inleds med en period som intro-

ducerar i och motiverar eleverna f&r modersmidlsstudierna ge-

nom hela gymnasiet. Som utgangspunkt ges en allmdn OSversikt

av sprakets funktioner, F&r motivationens skull &r det skdl

att gbra detta med st8d av levande spraksituationer och lata

eleverna lyssna pa sprdaket i dess sociala, rituella och in=-
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formativa funktion, med m8jlighet att samtidigt gbra anteck-

ningar och stdlla frigor om vad de hdrt.

Konstndrliga, paverkande och informativa texter l&ses, Spra-
kets expressiva funktion studeras i syfte att framlocka ele-
vernas eget uttrycksbehov, som de far manifestera i en serie

skrivningar som anordnas under kursens gang. §

Ocksa olika kommunikationsprocesser studeras under lyssnande
och l&sning, varvid litteratur- och sprdkiakttagelse integre-
ras, Texterna véljs sa att eleverna vid l&dsning kan ldgga
mdrke till vilka faktorer som inverkar pd budskapets férstae-
lighet och m8jlighet att nd fram, I detta sammanhang motive-
ras nddvdndigheten av sprdkvard, och kraven pa informativt
sprakbruk genomgds., Genom att l&sa och lyssna pa olika texter
infdrs eleverna pcksd i begreppet massinformation och mass-

informationens typer av budskap.

D4 eleverna tillignat sig tillrdckligt med textmaterial, f&l=-
jer skriftlig och muntlig trdning i att &skddliggbra grund-
tanken i ett budskap, en framstdllning., Undervisningen bygger
p& tanken: vad betyder det fdr talaren/skribenten, vad han
skriver/sdger, till vem han skriver/talar, hur han skriver/
talar, varfdr han skriver/talar., Efter Svning skrivs ett re-
ferat av ndgon text som l&dsts, Ovningen blir mdngsidigare,

om de ldsta eller avlyssnade texterna refereras och forklaras

muntligt, omedelbart i samband med behandlingen,

Métesteknik och deltagande i demokratiskt beslutsfattande tas
upp i anslutning till sprdkets sociala (informativa, paver-
kande) funktion. Det som eleverna ldrt sig i grundskolan om
mOtestekiriik repeteras, och kunskaperna férdjupas vid behov,
Bandupptagningar fran mdten kan avlyssnas, Vissa texter kan
studeras och olika replikskiften trdnas under ett mdte som
anordnas i elevernas regi. Som mdtestema véljs ndgon situa-
tion ur elevernas livsmilj®, Ocksd utvdrderingen av kursen

kunde ske i form av ett mdte.
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1, D« Modersmdlets integrering med andra dmnesomrdden

Amnets inre integrering har angivits i f&regiende avsnitt,

I samband med undervisningen i historia och samhdllsldra be-
handlas massinformationens samh&llsbakgrund; i teckning in-
férs eleverna i bildkommunikationens medel och andel i mass-
informationen,

l. Fs Samplanering av studierna

I bdrjan av kursen presenteras alla lisdrets kurser fér klas-
sen, Samtidigtikommer man Sverens om den litteratur som skall
ldsas atminstone under kurs' 1 och vidljer texter f&ér behand-

ling. Avvdgningen mellan skriftliga och muntliga &vningsfor-

mer under fOrsta kursen bdr &dven diskuteras med eleverna,
l. F, Utvirdering

Kursens fdrdighetsmoment utvidrderas pd basen av klarheten i
ett muntligt och skriftligt referat, och dess kognitiva mo-
ment beddms antingen utifrdn hur vdl eleverna under lektio-
nerna har visat sig behdrska ldrostoffet eller med tillhjdlp
av ett kortare prov, Provet skall vara en kontroll pa elever-
nas kunskaper om sprdkets olika funktioner och om faktorerna

i samband med informationsfdrmedlingen.,

Kurs 2, Perspektiv pd sprakets struktur och uttrycksformer

i1: olika funktioner och situationer

Kursens syfte dr att ge ett perspektiv pa sprdkets struktur
och uttrycksformer, Sprakets informativa funktion iakttas
fortséftningsvis, men nu fridn strukturell synpunkt. P& sprak-
kdnnedomens omrdde stdr finska sprdkets strukturella drag och
utgiende hdrifrin &ven sprdkvdrdsfrdagor i férgrunden. Struktur-
iakttagelsen utstridcks till textnivdj till en bdrjan studeras
olika typer av budskap f&r att sd smaningom Sverga till iakt-
tagelser av strukturer i den fiktiva litteraturen, i synner-

het novellen.
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Kursen ger eleverna fértrogenhet med olika typer av budskap
och framstillningsmediets inverkan pd texternas struktur.
Skénlitteraturen studeras utgdende frdn texter, och dess oli-
ka genrer struktureras, Eleverna dvas i att skriva framstdll-
ningar av artikeltyp och att f6ra bundna diskussioner,

2, A, Mal

Vid slutet av andra kursen antas eleverna uppna fdljande mal:

fdrdigheter:

eleverna kan pd normalprosa
avfatta en f8ljdriktig text-
helhet samt delta i en bunden
diskussion

eleverna adagaldgger med sitt
sprakbruk att de behdrskar
finska spraket med avseende a
sprakriktighet och strukturel-
la karaktdristika

eleverna kan skilja pd olika
typer av budskap

eleverna 8vas i att l4sa skdn-
litteratur utgdende frédn tex-
ter och att enligt anvisning
iaktta strukturen i fiktiwv
text

2, B. L3rostoff

kunskaper:

eleverna kdnner till grunderna
f8r avfattandet av artiklar
samt skillnaderna mellan det
talade resp. skrivna spraket

eleverna kdnner till finska
sprakets strukturella sdrdrag
alltifrdn fonetisk till syn-
taktisk niva

eleverna k&dnner till olika ty-
per av budskap och framstdll-
ningsmediets inverkan pa deras
struktur

eleverna kdnner till sdttet
f6r litteraturiakttagelse pa
basen av texter; av litteratu-
rens genrer kdnner de bdst
novellen och dess sdrdrag

Spraket som symbol- och teckensystem samt kommunikationsmedium

finska sprakets strukturella
drag, ocksa i j4mfdrelse med
frdmmande sprak

- intonation

- fonetisk struktur

- morfologi (funktionellt)

- analys av enkla satser, pe-
riod f8r repetition av grund-
skolans kurs

- centrala sprakvdrdsfragor
i m&n av elevernas behov



Spraklig reception/
litteratur

Spraklig produktion

2, C, " Studiegang

20

strukturella drag i texter och
budskap med samtidig jdmfdrelse
av skrift- och talsprak

- skillnaderna mellan det tala-
de sprdket och det skrivna

- strukturen i olika typer av
budskap

- framstdllningsmediets inver-
kan pa budskapets struktur

Gencm lyssnande iakttas finska
spridkets intonation och fonetis-
ka struktur samt skillnaderna
mellan talsprak och skriftsprak

Lisning av en riklig m&ngd exem-
pel pad olika typer av budskap;
ur skénlitteraturen vidlijs frdmst
noveller med vilkas hjdlp dven
fiktiva texter studeras med av-
seende 4 sin struktur; littera-
turiakttagelse pa textbasis

Ovning f&r beh&rskning av bun-
den och fri diskussion. Ovning
i att &skadliggdra grundtanken
i en text, som f&rst refererats

Svningar fér inldrning av grun-
derna for avfattande av fram-
stdllningar av artikeltyp

- stédord

- idésammanfattningar

- mellanrubriker

- skissering och komposition av
textens helhetsstruktur

De f&rsta grunderna i att dver-
sdtta till finska - for inprdg-
ling av modersmdlets sdrdrag
Uppsats av artikeltyp

Undervisningen utgdr frin lyssnariakttagelser av finska spra-

kets intonation och fonetiska struktur. Finska sprdkets sédr-

drag &sk3dliggdrs genom att de j&mfoérs med frdmmande sprak

som eleverna redan k&nner till., En arbetsform som kan till-
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ldmpas dr Sversidttningsdvningar, ddr huvudvikten ldggs pa en
korrekt dtergivning av sakinnehdllet i stdllet fOr ordagrann

8versdttning till finska.

Syntaxstudierna underbyggs med en repetition av vad eleverna
inh&mtat i grundskolan. Andamdlet hdrmed 4r att eleverna frdn
férsta bdrjan av gymnasiet skall f8rhjdlpas till samma kogni-
tiva utgdngsnivd, Fran sprdkvdrdens olika omrdden (ortografi
osv,) medtas inte annat &n vad som dr nddvdndigt fér under-
visningsgruppen. Ett diagnostiskt prov &r ddrfdr pd sin plats

i bdrjan av perioden,

Under jédmfdrelse mellan talade och skrivna texter kring samma
faktahelhet observeras skillnaderna mellan det talade och
gkrivna spriket. Den i f®bregdende kurs inldrda referattekni-
ken anvdnds som arbetsform f8r granskning av textstrukturer,
Framstdllningsmediets inverkan pa en texts struktur framstar
vid ldsning, lyssnande, i skrift och tal,

Via iakttagelse av textstrukturer leds eleverna in pad att ut-
trycka sig i formbundna texter och diskussioner, Med stdd av
sina tidigare kunskaper om artikelfdrfattandets grunder skri-

ver eleverna en uppsats av artikeltyp.

De texter som behandlas under kursens gang vdljs s& att de
representerar olika typer av budskap. Hirigenom klarnar de
strukturella skillnaderna. Behandlingen av den fiktiva litte-
raturen inskrdnker sig under denna kurs till noveller, som
eleverna kan stifta bekantskap med genast i b&rjan av kursen,
Det dr skdl att fOrse eleverna med ldsanvisningar och dupli-
kat fér att de skall tilldgna sig sdttet att med textunderlag
granska litteratur, Om det l&sta materialet befinns tillridck-
ligt kan ett sammanfattande studium av novellens struktur go&-

ras 1 slutet av kursen.
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2, Ds Modersmidlets integrering med andra dmnesomrdden

Kursen 4r integrerad med studierna i frimmande sprdk. Samar-
bete mellan l4rarna dr nddvdndigt, bl.a., for att Sversidttnings-
6vningarna skall stanna vid de f8rsta grunderna i &versdttning
just till finska. Undervishingen far inte stridcka sig ldngre
dn till en jdmfdrelse av drag som eleverna kdnner till og¢h
l4tt behdrskar.

2, E. Samplanering av undervisningen

I bérjan av kursen bestdms 1 samrdd vilka texter som skall l&-
sas. Det dr ocksd skdl att diskutera med eleverna hur manga
uppsatser av artikeltyp som skall skrivas, och hur mycket tri-

ning som skall féregd provskrivningen.,
2. F. Utvirdering

Fdrdighetskomponenten beddms utifrdn elevens behdrskning av
skriftlig framstdllning och muntlig diskussion., D3 behdrsk-
ningen av den kognitiva komponenten kontrolleras beaktas ele-
vens f&rmiaga att identifiera olika typer av budskap och pa
basen av texter undersdka litteratur samt hans behdrskning

av finska sprakets strukturella drag,

Kurs 3. Spraket i olika samfundj litteraturen som samhdlls-

skildrare

Kursens syfte &r att géra eleverna bekanta med sprdkets regio-
nala och sociala variation samt bibringa dem insikt om tex-
ters.sambagd med det samhdlle eller de samfund som utgdr de-
ras bakgrund.

Under kursens gdng gbr eleverna observationer rdrande t.ex.
hur yrke, status, k&n, &lder och bostadsort inverkar pd sprak-

bruket, och vilka olika sprikformer (register)l) som finns i

1) Med register avses den av sprdksituationen betingade spr%k-
formen eller stilen, exempelvis fomell - informell, arkaistisk
- modern, rationell - emotionell, opersonlig - personlig
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spriket., Olika sprékformer &vas i tal och skrift och relate-
ras bade till smdsamfund och det offentliga livet, Frdmst
sk&nlitterira texter lises i riklig mi&ngd och samtidigt tré-
nas eleverna i att finna sambanden med deras egen referens-

bakgrund.

B Al uMaY

Vid slutet av tredje kursen antas eleverna inneha féljande

kunskaper och fdrdigheter:

fardigheteri

eleverna kan med anvidndning .
av olika register tala i ett
mindre samfundj de kan enligt
ménster omforma en saktext
t.ex, till ké&seri, parodi
eller dterge den pd kansli-
sprak

eleverna &r trdnade i att
l4sa texter och lyssna till
tal och samtidigt ge akt pa
hur sidndaren inverkar pa
budskapets struktur, sprak
och innehdll

eleverna har &vat férmdgan
att l4sa skdnlitteratur sa
att de ligger midrke till den
i bakgrunden existerande
kulturmiljdn och texternas
beroende av denna miljd

eleverna dr tridnade i att
uttrycka sig sjdlva och va-
gar ge sig i kast med upp~
gifter som forutsdtter en
skapande idé

kunskaper:

eleverna kidnner till sprékets
regionala och sociala varia-
tion samt sprdkets olika re-
gister

eleverna kinner till den kor-
rekta ljudbildningen och kra-
ven pd rdstbehandlingen

eleverna kdnner till olika
sdndares inverkan pa en text

\

eleverna fdrstdr samhdllets
inverkan p& litteraturen och
kan granska litteratur ur det
samhilles perspektiv som verken
representerar
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Sprdket som symbol- och teckensystem samt kommunikationsmedium

Spraklig reception/
litteratur

Spréklig produktion

3, C. Studiegang

Korrekt 1ljudbildning och roést-
behandling

Minniskors sidtt att uttrycka sig
gjdlva

- olika sprdkformer (ocksd fack-
sprak) 3

- regionala och sociala skillna-
der i spraket

- olika sdndare

Under lyssnande iakttas regiona-

la och sociala skillnader i spra-
ket 3 hypoteser och fragor stdlls

i anslutning till det horda

Litteratur som frambragts i oli-
ka kulturmiljder ldses (folk-
traditionen medrdknad) ;
ordkonstens samband med sin
referensbakgrund studeras

Tridning i normenligt tal och tal
i ett litet kollektiv

Trdning fdr tillidgnande av olika
register

- transformationsuppgifter

- utarbetande av korta anfdran-
den ‘

- tridning i diskussionssprgk

Skrivning av artiklar pd sak-
prosaj en enkel uppsats base-
rad pa kdllmaterial

Det expressiva skrivandets
former,

medverkan i utarbetandet av
ett kollage

Det som inhdmtats under de fdregdende kurserna dterkallas i

minnet. En uppsats av artikeltyp kan tjdna som diagnostiskt

prov. Som xontroll pa& att sakprosan behdrskas far eleverna i
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uppgift att transformera informativ text till kdseri, parodi
osv, Under kursens ging utarbetas en enkel uppsats baserad pa
kdllmaterial. M#nniskors sidtt att uttrycka sig sjdlva observe-
ras, Eleverna stiftar bekantskap med sprdkets regionala och
sociala variationer samt olika register, Variationen i regis-
ter iakttas dven under lyssnande, Samtidigt inlérs skillnader-
na mallan normenligt tal och sprdket i smdsamfund, Fdrdjupads
kunskap om de olika sprdkformerna inhdmtas genom tridning.

P& omrddet fdr talteknik dgnas den korrekta ljudbildningen
och rdstbehandlingen en sdrskild omsorg; Svningar i métes-
teknik, I fraga om kommunikation behandlas olika sdndare av

budskap.

Kursen innehdller en stor mingd litteratur. Under anvdndning
av olika arbetssdtt iakttas olika f&rfattares varierande sdtt
att beskriva samh&llet; vidare undersdks huruvida varje verk
dr en produkt av sin egen kulturmiljd. Texturvalet kan vara
mangsidigt: allt mellan folkdiktning och vdr egen tids succé-
alster och science fiction., Utdver folkdiktningen bdr lekty-
ren innehdlla dtminstone ett verk som belyser det finska sam-

hdllet under ndgon viss epok,

Under kursens gdng avdelas tid fér uppgifter d4r elevernas
spontana uttrycksférmdga far trdning. En ldmplig dvningsform
ar t.@x. ett kollage , som bide i planerings- och framstdll=-
ningsskedet ldter elevernas olika anlag och f&rmiga att fram-

bringa sprdket komma till  synes.
3, D, Modersmilets integrering med andra &mnesomrdden

Kursen erbjuder méjligheter till integrering med historia och
frdmmande spréak., Under lektionerna i dessa dmnen presenteras
bakgrundsomstdndigheterna kring den litteratur som stdr pa
programmet, sdsom kulturmiljén, epoken och sprdkomridets sér-
drag, Historieundervisningen ger eleverna vdgledning i hur de
skall utnyttja och férteckna kdllmaterialet fdr sin uppsats
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som skall utarbetas pd basen av kdllmaterial, Samverkan med

konstdmnena 4r tinkbar vid sammanstdllningen av kollaget.
3. E. Samplanering av studierna

Kursen 4r speciellt limplig fér samplanering. Litteraturpro-
grammet, arbetssdtten, typerna av tal- och skrivdvningar samt
kollagets beskaffenhet och format kan faststdllas i samrad

med eleverna,
3. F, Utvdrdering

Fdrdighetsmomentet bed®ms pa grundval av transformationsupp-
gifterna. Under denna kurs fdsts ett speciellt avseende vid
elevernas aktivitet under lektionerna och deltagande i full-
gérandet av gemensamma uppgifter., Utvdrderingen tar ocksa
fasta p& elevernas slutledningsfdrmdga i frdga om relationer-
na mellan litteratur och samhille samt spridkformernas varia-
tioner,

II klassen

Andra klassen har f6ljande tre kurser:

Kurs 43 Sprdkets funktioner i samhdllets och individens liv:
.paverkandets funktion
Kurs 5: Sprdkets strukturer, deras gemensamma och varierande
drag
Kurs 6: Hur litteraturen gestaltar vdrlden,
spraket som konstmedel
. b
Under den fjidrde kursen granskas spraket och litteraturen n
egenskap av faktorer som paverkar samhdllets och individens
liv. Under femte kursen dryftas och iakttas gemensamma och
varierande drag i olika sprik och i olika individers sprak.
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Samtidigt f&rséker man finna det fér var och en elev ldmpliga
uttryckssdttet. Under femte ochvsjatte'kursen studeras litte-

raturens sdtt att gestalta vdrlden,

Ocksi i gymnasiets II klass f&rbinds litteraturldsningen med
grundtemat f&r var och en kurs, Eleverna ges tillfdlle att
stifta bekantskap med piverkande litteratur som bearbetar -
sikter och tankar, De,fdr iaktta hur olika individer pa skil-
da orter och vid skilda tider via litteraturen gestaltat védrl-
den, Dé kan lidgga mirke till hur olika individer orienterar
sig i virlden och se hur olika den gestaltas vid olika tider,

Kurs 4, Sprakets funktioner i samhillets och individens liv:

paverkandets funktion

Kursens syfte &r att hjdlpa eleverna f8rstd hur sprdket och
litteraturen pdverkar individers och samfunds liv samt att
ldgga mirke till hurudana piverkningsmedel som anvdnds i oli=-
ka texter, och hur de anvidnds av olika individer., Under kur-
sen ldses och avlyssnas pdverkande texter, Paverkningsmedlen
observeras, och pdverkan pa andra med sprdkliga medel trédnas.
Pdverkande texter jidmfdrs med vetenskapliga texter, vilket
dskdadliggdr skillnaderna mellan pdverkande sprdkbruk och
vetenskapligt.

b, A, Mal

Med kursen efterstrivas att eleverna vid kursens slut skall

ha tilldgnat sig f&ljande kunskaper och fdrdigheter:

fdrdigheter: kunskaper:

eleverna kan bed®ma en ldst/ eleverna minns och kan iden-
avlyssnad propaganda-, nyhets-, tifiera olika sprakliga pa-
tidningstext och pavisa vil- verkningsmedel och forstar
ka sprikliga paverknings- vad som asyftats och avses
medel som anvints i veder- med dem

bérande text
eleverna vet hur information
och asikter sprider sig i
vdrlden, och hur deras sprid-
ning hindras
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»

eleverna vet och férstar hur
litteraturen har styrt (kan sty-
ra) ménskligt tdnkande/sdtt att
kdnnaj; de minns dven nagra for-
fattare och bbcker som har pa-
verkat mdnniskornas tdnkesdtt

eleverna kan studera fiktiv
text sd att de j&mfSr ddri pre-
senterade 1ldsningar med mé@ni—
skors attityder gentemot
samhdllet och med sina egna
dskddningar

eleverna kan muntligt och

skriftligt framldgga sin

egen motiverade och f81jd-
riktigt framskridande &sikt

i ndgot 4mne som tillhdr

hans erfarenhets~ och/ellier

kunskapsomride

eleverna kan aktivt delta i eleverna vet vad som kdnneteck-
en debatt och en diskussion nar olika debatt- och diskussions-

och i sina bem&tanden ta
motiverad h&nsyn till de

situationerj de fdrstar hur bud-
skapets effekt pdverkas av utom-

6vriga debatt/diskussions- sprakliga faktorer: rdst, mimik,

deltagarnas stdllnings-

taganden

4, "B, " Lirostoff

gester, den upptrddandes person

Spraket scm symbol- och teckensystem samt kommunikationsmedium

Sprakliga paverkningsmedel dr bl.a.

argumentation
semantiska f&rhallanden !
virdeomddmen, slutledningar, fakta
understatement

Utnyttjande av ovanndmnda medel 1 ve-
tenskaplig text, i sht avhandlingar
Yttre faktorer som inverkar pa budska-
pets effekt

(t.ex., rdstbehandling, mimik, gester)

Budskapets verkningar

- bekrdftar en gammal uppfattning
- dndrar en tidigare uppfattning
- framkallar en ny uppfattning

Genomgang av hur budskap sprids
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Sprdklig reception/ Avlyssning/lidsning av propagandatal,
litteratur dsiktsbearbetande texter samt veten-
skapliga texter

Piverkande/i omvindelsesyfte skrivna
fiktiva texter som styr och har styrt
minniskors tidnkande och sdtt att ké&n-
na (vid olika tider och i olika lé&n-
der)

Spraklig produktion Muntlig och skriftlig trdning i spra-
ket som paverkningsmedel, t.ex.

- argumentation

- sovring

- utvirdering

- slogans

- definitioner pa dvertalning

Debatt
Programtal

En uppsats ddr eleven framfdr sin
egen motiverade &sikt i ndgot d&mne
+illh8rande hans erfarenhets- eller
kunskapsomrade

Fn text med syftet att paverka, dver-
tala (t.ex, ett genmdle, programtal,
en programskrift)

4, C, Studiegdng

Sprdkets pdverkningsfunktion och -medel kan studeras t.ex. pa
féljande sitt: Under ldsning och avlyssnande av texter speci~
ficeras syftena fér de olika budskapen. H&rvid framgar att de
olika budskapen syftar till att idndra m&nniskans tidigare upp-

fattningar, framkalla nya eller bekrdfta gamla.

Under ldsning och avlyssnande av texter férééker man finna me-
toderna att ddlja ett underfdrstdtt innehdll i texter. Samti-
digt studeras olika argumentationsformer och bruket av spri-
kets semantiska medel som piverkningsmedel, Dessutom iakttas
andelen virdeomddmen, slutledningar och fakta i de texter som
ldses eller avlyssnas., Samma saker iakttas ocksd da avhand-
lingar eller annan vetenskaplig text l4ses vid sidan av pa-
verkande texter. - Dessutom observerar eleverna och skaffar
uppgifter om hur information och dsikter sprids,

.
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Skriv- och talévnihgarna ansluts till sprikets paverknings-
funktion. En av de skriftliga uppgifter som ges eleverna gar

ut pa att framligga sin egen dsikt i ndgot elevndra dmne och
motivera den med mdnga synpunkter. DA sprdkets paverknings-
funktion iakttas under lyssnande och ldsning anvdnds littera-
tur som dr skriven i pAverkningssyfte. I anslutning hdrtill

fAir eleverna muntlig trining i argumentation och att hitta pa
slogans och 6vertalningsexempel, Som skrivuppgift avfattas en
text med paverkande, &vertalande syfte (t,ex, genmile, program-

skrift, programtal etc,).

Taldvningarna omfattar debatter och programtal. Dessutom far
eleverna muntlig trdning i att argumentera och framfsra slogans,
Vidare observerar de sddana utomsprdkliga faktcrer som inver-
kar pd budskapets effekt: atbdrder, miner, stdmma, rdststyrka,
klangfdrg osv. och trdnar sig i att med dylika yttre faktorer
astadkomma en stdrre effekt.

I samband med litteraturldsningen observeras texternas paver-
vkande, omvindande funktion., Badde ur inhemsk och utldndsk lit-
teratur fran olika epoker och av olika genrer hdmtas texter
som har paverkat mé&nskligt tdnkande eller sitt att kanna., D&
eleverna studerar dessa texter fBrsdker de analysera den pa-
verkande textens medel och bakgrundsfaktorer samt fdrsta vil=-
ken betydelse litteraturen genom tiderna haft fdr mdnniskors

sdtt att tdnka och ké&dnna,
4, D, Modersmdlets integrering med andra dmnesomrdden

Vid planeringen pé skolnivd dr det m8jligt att komma Overens

om att underyisningen i historia och samhdllsldra dven skall

behandla'égaﬁdeférhéllandena i fraga om massinformationen och
deras inverkanm pd informationsspridningen vid clika tider.,

I teckningsundérvisniﬂgen kan det visuella uttryckets paverk-

ningsmedel observeras och 8vas.,
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4, E, Planering av studierna

I bdrjan av lisdret presenteras drets alla kurser f&r klassen.
Gemensamt beslut fattas om vilken litteratur som skall lédsas
dtminstone under férsta kursen, om grupparbeten/individuella

uppgifter och deras tidsmissiga fordelning.

4, F, Utvdrdering

P
Utvédrderingen tar fasta pa elevernas skriftligt adagalagda
férdigheﬁ att motivera och paverka samt deras formaga att del-
ta i diskussioner och debatter. Elevernas formiga att pavisa
och analysera de pdverkningsmedel som anvdnts i en text kan
kontrelleras med ett prov, Dessutom beaktas elevernas férméga
att presentera stdllningstaganden i fiktiv text och jdmfdra

dessa med allmdnna stidllningstaganden och egna askddningar,

Kurs 5, Sprdkets strukturer; deras gemensamma och

varierande drag

Kursens syfte dr att fdrdjupa elevernas kunskap om sprdaket;
sprakiakttagelsen férskjuts fran olika kollektiva sprakvanor
till individen samt sprdkets och ténkandets ouppldsliga sam-
band, Samtidigt bibringas eleverna 8kade kunskaper om spra-
kets olika strukturer, frdmst pa generativ grund., Man forsd-
ker dven 3 fram vilka omstdndigheter som inverkar pa och for-

svarar det sprdkliga uttrycket,

Genom iakttagelse av sprdkets olika strukturer och uttrycks-
former hoppas man finna det fdr varje elev naturliga sdttet
att uttrycka sig i tal och skrift och envars personliga sva-
righeter att uttrycka sig. Vidare gdrs eleverna uppmdrksamma
pa& hur fdrfattare fran olika kulturkretsar skildrar samma te-
ma, och hur litteraturgenren och férfattaren inverkar pa tex-
ten, For att olika forfattares sdtt att gestalta vidrlden skall
framsti studeras vdrldslitteraturen fridmst fran tematisk syn-
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punkt, PAa detta sdtt bidrar litteraturen till att bygga upp
en individuell jaguppfattning och erbjuder utgadngspunkter for
bildandet av en egen vdrldsbild hos eleverna,

Malet &r att eleverna vid kursens slut skall inneha fd8ljande
kunskaper och fdrdigheter:

fdrdigheter: | kunskaper:

eleverna vet att spraket och
tdnkandet &r bundna vid var-
andra

eleverna kan analysera olika eleverna vet vad begrepp och
individers muntliga och " djupstruktur betyder
skriftliga sprakbruk och peka
pa de f8r varje individ ty-
piska dragenj; de fdrstar dven
att olika individer O&verfor
samma djupstruktur till yt-
strukturer pa olika sdtt

eleverna vet skillnaden mellan
ovannidmnda begrepp och fdrstar
att olika spraks gemensamma
djupstruktur sammanhinger med
mdnskligt tdnkande

eleverna kan légga mirke till eleverna vet vilka faktorer
vilka typiska uttrycksformer som inverkar pd uttrycks-

de sjdlva anvidnder och iden- formen
tifiera sina egna uttrycks-
svarigheter

eleverna finner den muntliga
och skriftliga uttrycksform
som passar envars speciella
ldggning och kan tilldmpa den

eleverna kan aktivt delta i
en malinriktad diskussion

eleverna fdrstidr att olika eleverna vet vilka faktorer
forfattare gestaltar vdrlden som inverkar pa en fdrfatta-
pa olika sitt res uttryck

5¢ By iilidrostoft

Spraket som gymbol- och teckensystem samt kommunikationsmedium

Forhallandet mellan sprdk och tdnkande

Begreppen djupstruktur och ytstruktur
(med exempel fradn olika sprdk)

Ytstrukturernas uttrycksformer och
variationsm&jligheter pa text- och
satsnivad i
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Semantiska férhdllanden, bl.a.

- ordens betydelse
- homonymer
- synonymer
- antonymer

Spraklig reception/

litteratur Observation av olika talares och skri-
benters individuella uttrycksmedel
(hur olika individer uttrycker samma

sak) 5

Ur varldslitteraturen tematiskt val-
da texter representerande olika

litteraturgenrer och férfattare frdn
olika kulturkretsar och av olika typ.

Spraklig produktion M&linriktade diskussioner, underhand-
' lingar

Muntliga och skriftliga uppgifter in-
om en sd vid skala att eleverna kan

vidlja individuellt bland de &mnen och
typer som de kinner till fran motsva-
rande uppgifter under tidigare kurser

5. C. Studiegang

Utgdngspunkt f8r kursen &r det psykolingvistiska sdttet att
nalkas spriket. Eleverna fir veta att olika sprak tydligen
har gemensam djupstruktur, och att ytstrukturerna varierar
sdvdl frdn sprdk till sprak som inom samma sprdk,., DA man ta-
lar om sprakliga gemensamma och varierande drag kommer man
fram med begreppsparen spraklig kompetens (minniskans inre
sprakkdnsla) och performans (en pa kompetensen grundad presta-
tion). Man f&rsdker finna de faktorer som inverkar pa indivi-

dens sprdkliga prestation och dennas niva,

Ldrare och elever dryftar frigan om f&rhidllandena mellan spra-
ket och t&nkandet: h&rvid framgdr att man, trots all den kun-
skap man har om sprdket, inte dr fullt sdker pd& hur sprdket
och tdnkandet dr sammanldnkade. Eleverna far begrunda hypote-
sen om att tilldgnandet av ett visst sprdk avsevdrt pdaverkar'
médnniskans t&nkande, Samtidigt gdr de iakttagelser betrdffan-
de begreppssystemen i olika sprdk, deras skillnader och &ver-
ensstdmmelse. '
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JdmfSrelsen av begreppssystemen i olika sprdk kan Atfdljas av
en genomgang av de semantiska férhdllandena i det egna sprda-
ket, Ordens betydelse och dennas f&rhdllande till verklighe=
ten dryftas. De semantiska f6rhdllandena askadliggdrs och trd-
nas i anvdndning, speciellt i samband med undervisningen i
skriftlig framstdllning. Frdgan om synonymer Sverhuvudtaget
existerar begrundas; vidare betraktas homonymer, antonymér
och skenbar antonymi.,

Begreppen djupstruktur och ytstruktur 3skddliggdrs med en un-
dersSkning av mdnniskors olika sdtt (t.ex. berbmda skribenter
och talare) att gestalta djupstrukturen som ytstruktur samt

av de sdrdrag som kdnnetecknar den enskilda individens tal och
skrift, I samband med att litteratur behandlas iakttas olika
forfattares sdtt att gestalta vdrlden: vdrldslitteraturen 1l&d-
ses framfdr allt tematiskt f8r att eleverna skall ldgga mdrke
till hur samma tema kommer till uttryck i skildringar av oli-
ka fdrfattare, och hur a) litteraturgenren, b) fé&rfattaren
inverkar pa uttrycket,

Man iakttar ocksd varje elevs eget sprakbruk., Begreppen djup-
struktur och ytstruktur &skddliggdrs da man f8rsdker fa ele-
verna att inse, att det inte alltid &r 1l4tt att Sverfdra sak
till ord. Man framhdller dock att tr&ning i de sprakliga ut-
trycksmedlen mbjliggdr tillkomsten av tankebanor av ny typ

samt vdxelverkan mellan sprik och tZnkande,

De skriftliga uppgifter som ges bOr vara sd varierande till
dmne och typ att individuella val dr m&jliga., I detta samman-
hang trdnas allt som inhdmtats under de fdregdende kurserna.
Ocksa vad gdller taldvningarna ges valmdjligheter: eleven kan
vdlja den utffycksform som bdst passar hans ldggning. I under-
visningen i bdde muntlig och skriftlig framstdllning forsdker
man fa eleverna till insikt om deras egna uttrycksmedel och

uttryckssvdrigheter,
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5, D, Modersmilets integrering med andra dmnesomraden

v i .
Fér studiet av den f&r olika sprdk gemensamma djupstrukturen
torde samarbete kunna etableras med skolans lédrare i frdmman-

de sprdk.

5, E. Samplanering av studierna
b

Lirare och elever kan i samrdd &verldgga om 5-6 timmars Kkurs-

Avsnitt och vdlja den litteratur som skall ldsas.,
Sk U‘tvér‘der‘ing

Utvidrderingen tar speciellt fasta pa den aktivitet som elever-
na visar d& foérhdllandena mellan sprdket och t&nkandet behand-
las i problemldsningssituationer., Den skriftliga och muntliga
fdrdighet som'éleverna ddagalidgger vid individuell tré&ning be-

déms med midlen fd6r de fdregdende kurserna som grund.

Kurs 6, Litteraturen som gestaltare av vidrlden; spraket som

konstmedel

Kursens syfte dr att infdra eleverna i litteraturens olika
genrer och stilar samt fa dem att f8rstd ordkonstens sprak-
och stilvdxlingar., Kursen inleds med en genomgdng av ordkons-
tens olika genrer och deras skillnader; pa detta sdtt blir
sjdtte kursens f8rsta period en fortsdttning pa femte kursens
sista avsnitt., J4msides med genomgdngen av ordkonstens genrer
iakttas olika stilar inom litteraturen och hur de f&rindras:
hdrigenom kan eleverna se hur vdrldsgestaltningen varierar
fran tid till tid, och hur den kommer till uttryck i texter- .
nas sprak och struktur,

Eleverna forvédntas under kursen uppnd f&ljande kunskaper och
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kunskaper:

eleverna fdrstdr att littera- eleverna vet att olikheten i

turens sdtt att gestalta

gestaltningen av vdrlden kommer

virlden vixlar frdn tid till till uttryck i texternas sprak
tid och inser att den varie- och strukturer
rande gestaltningen framstdr- , har fdrmdga att ldgga mdrke

i ordkonstens sprak

eleverna kan avfatta en kon-
sekvent skriftlig framstdll-
ning samt en text som bygger
pad litteratur eller ndgon

annan konstart

till drag som 4r typiska for
spraket i olika litteratur-
arten

. har fdrmidga att skilja mellan
litteraturens olika genrer
och stilepoker

eleverna kan rapportera re-

sultaten av en diskussion

bs B. Lirostoff

Spriket som symbol- och teckensystem samt kommunikationsmedium

De mdnga dimensionerna i ordkonstens sprdk

Sprdklig reception/

sprdaket i epikens olika genrer

dramats sprak

lyrikens sprak

hur ordkonstens sprak varierar (t.ex.
jdmférelse av den traditionella epiken~
den moderna romanenj; det realistiska
dramat-det absurda dramat osv.)

litteratur Tematiskt valda texter fdretrddesvis
fréan virldslitteraturenj litteraturens
olika genrer och stilar féretrddda i
texturvalet

klassicismen

romantiken

realismen och naturalismen
modernismen

De olika stilarnas sdrdrag

Spraklig produktion Diskussion mellan eleverna i anslutning
till litteraturbehandlingen.

Muntlig redovisning av diskussionen

Direktiv f£6r uppbyggnaden av en skrift-
lig framstdllning

En text i anslutning till litteraturen
eller nagon annan konstart (kritik,
bakpdrmstext, subjektiv analys, essd)
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‘6, C, Studiegang ‘ ‘

Kursen inleds med ett studium av ordkonstens olika genrer och
skillnaderna mellan demj pd detta sdtt utgdr firsta perioden
av sjdtte kursen en fortsittning pa femte kursens sista period,
Vid genomgdngen av ordkonstens olika genrer forstker man finna
de drag som dr typiska for de olika litteraturarternas sprég.
Ett sitt att observera dimensionerna i ordkonstens sprak -yl
att anstilla jimférelser mellan tvd olika dikter, noveller,

skadespel, romaner.

Jimsides med genomgingen av ordkonstens genrer observeras oli-
ka litterdra stilar och deras f8rdndring: klassicismen, roman=-
tiken, realismen och naturalismen samt modernismen., I prakti-
ken torde valet av texter kunna gdras tematiskt sd att det ger
en bild av hur samma tema dterkommer i olika litteraturarter %

och -stilar.

Man diskuterar vilket inflytande kulturen och kulturella idé-
strémningar utdvar pd texten, Man tar upp litteraturdelen i

de fdregiende kurserna och &terkallar i minnet hur olika indi-
vider pi sitt eget personliga sitt gestaltar vdrlden och fdr-
vandlar djupstruktur till ytstruktur. Man f8rsdker fa eleverna
att f8rstd att varje bok alltid &r en enda férfattares och mén-

niskas strukturering av vdrlden,

Triningen i sprédkets anvindning anknyts under denna kurs till
litteraturen och konsten, En text som grundar sig pa littera-
turen eller ndgon annan konstart avfattas (kritik, en bakpdrms-
text i anslutning till ndgon bok, en subjektiv analys eller
essd). Det skriftliga arbetet foérbereds med anvisningar om upp-
satsens struktur, och dessutom repeteras de iakttagelser om
spréket i en avhandling som gjordes under fjdrde kursen., Tal-
dvningarna bestdr av diskussioner mellan eleverna i anslutning
till litteraturbehandlingen samt muntliga rapporter dver dis-
kussionen.

6, D¢ Modersmdlets integrering med andra dmnesomrdden

Under lektionerna i historia och samhdllsldra, geografi samt
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frimmande sprdk behandlas de k&nnetecknande dragen fOr de epo-
ker och kulturkretsar som det valda litteraturprogrammet hdn-
fér sig till. De direktiv som givits betrdffande uppsatsens

struktur kan utnyttjas f8r skriftliga arbeten ocksd i andra
dmnen,

6. E. Samplanering av studierna

I samrdd med eleverna kan viljas den litteratur som skall ld-
sas och avtalas om vilket tema som skall behandlas och om upp-
gifternas natur.

6. F. Utvdrdering

Utvédrderingen av kursen tar speciellt sikte pd hur eleverna
kan observera variationen i texternas sprak och strukturer
samt skilja mellan litteraturens olika genrer och stilepoker,
Utvidrderingen av skrivfdrdigheten tar fasta pid de innehdlls-
midssiga dragen, antalet olika synvinklar samt vederhdftighe-
ten i anfdrda upﬁgifter och pdstdenden. P& utvdrderingen in-
verkar dessutom den aktivitet som eleverna ddagalagt i dis-

kussionerna.,

III klassen

R

De uppgifter som férelagts tredje klassen fullf6ljs under tre
kurser, som heter:

7. Sprdk-.och litteraturforskning 10 i

8, Finské sprikets och litteraturens utveckling

9, Sprdkets och litteraturens vdsen

Under dessa kurser utvecklas elevernas fdrdighet att lyssna,
tala, ldsa och skriva p& ftljande sitt: Eleverna erbjuds dskdd-
ningsmatévial’och kunskaper om sprdk- och litteraturforskning-
ens metoder och resultat, finska sprdkets och den inhemska lit-
teraturens olika utvecklingsskeden, nuvarande stdndpunkt och
betydelse, Eleverna fdr ldra sig att systematiskt ge akt pa si-
na egna prestationer och vinja sig vid arbetssdtt och uppgifter

som &dgnar sig for gymnasiets slutexamen och deras senare studier,
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Kurs 7. Sprak- och litteraturforskning

Kursens syfte dr att visa eleverna att det finns olika sdtt

att nalkas sprdket och litteraturen. Eleverna far stifta be-
kantskap med litteratur- och sprakvetenskapliga forsknings-

metoder och ett antal forskningsresultat. Kunskaperna omsdtts
.i praktikenj; under projektarbete studeras litteratur enligt ¢
.olika angreppsmetoder, Eleverna handleds ocksda i att systema-
tiskt ge akt pa sin egen ldsning och skrivning., Sjdlvstédndiga

arbetss4tt bdrjar tilldmpas.
7 A oMal

Milet Sr att eleverna vid kursens slut innehar f51jande kun-

skaper och fidrdigheter:

fédrdigheter: kunskaper:

eleverna kan peka pd de drag -eleverna kdnner till olika me-
som kdnnetecknar formen och toder att nalkas litteraturen
innehdllet i ett férhanden- (kritiska metoder)

varande verk och utifran dem

inordna verket i nagon av

litteraturvetenskapens refe-

rensramar

eleverna kan analysera lit- eleverna vet att olika sprak

teratur enligt metoder som krdver olika vetenskapliga an-

bygger pa text, bakgrund e.a. greppsmetoder och kan ange de
viktigaste lingvistiska forsk-
ningsmetodernas namn och mal

eleverna kan anvdnda hdg- eleverna vet vilka regler som
spriket i tal och skrift pa styr sprakbruket och k&nner till
ett sdtt som motsvarar det de utvérderlngsgrunder som till-
givna milet 1dmpas vid bedomnlngen av gym-

nasiets slutférhér i modersmdlet.
Tsi B iLirostotE
Spridket som symbol- och teckensystem samt kommunikationsmedium

Forskningens sdtt att studera littera-
tur
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Spraklig reception/
litteratur

Spraklig produktion

7. C. Studieging
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- bakgrundsbaserade metoder (samhdlle,

epoker, idéstrdmningar, férfattarens
personlighet och levnadsskiften som
bakgrund till verket)

textbhaserade metoder (struktur,
sprak m.m.)

lisarbaserade metoder (etiska, este-
tiska och moraliska sté&llningstagan-

den etc.)

Forskningens sitt att studera sprdket

sociologiska metoder (sprdket som
kinnetecken pd samhdllet, som kommu-
nikationsmedium etc,)

lingvistiska metoder (strukturling-
vistik)

psykologiska metoder (sprdket och
tidnkandet, sprakinlirningen, indivi-
dens sprdkliga utveckling o.a.d.)

Medveten sprakreglering

behovet av sprdkvard och dennas kon-
ventionella natur
sprakvardsfragor

Under lyssnande observerar eleverna
det vetenskapliga framstdllningssdt-
tet, gbr anteckningar och stédller fra-
gor

Inhemsk skonlitteratur (noveller och
dikter samt sprakvetenskapliga texter

som belyser och stdder fdregaende punkt)

Muntliga presentationer av resultat
som uppnatts genom arbete i grupp och
individuellt

Trining i syfte att klarldgga innebdr-
den i1 gymnasiets slutexamen

Uppsatser av artikel- och essdtyp.

I samband med studiet av litteraturvetenskapens metoder att

behandla olika verk far eleverna f&rst aterkalla litteraturens

genrer och stilepoker jdmte kdnnetecken i minnet. Kritikens

olika metoder inf8rs nu som en ny central aspekt, Tidigare ldst

litteratur kan vdljas som Adskddningsmaterial, Det inldrda &vas:
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inhemska verk studeras under projektarbete, varvid olika meto-.
der tilldmpas. Resultaten behdver inte nddvindigtvis vara de-
taljerade viktigast dr att eleverna ligger mdrke till &ttt
ménga olika anvdndbara férklaringsménster samtidigt existerar.

Resultaten framldggs huvudsakligen muntligt.

Presentationen av sprakvetenskapen inleds med en beskrivning
av en allmén problemstallnlng, som analyseras enligt aspekter
och mil., Direfter avgrdnsas nagra forskningsobjekt fran olika
spréknivder, och olika skolors forskningsmetoder jamférs sins-
emellan. Inte heller nu ofterstrivas allsidighet. Det centra-
la 4r att ligga mdrke till mangfalden och mdjligheterna i de
perspektiv som stdr till buds., Om valet av uppgifter visar sig
lyckat, kan man ytterligare behandla nagra specialfragor ut-
gdende fran elevernas iakttagelser som diskuteras.

Perioden f&r medveten sprikreglering sammansmilter med fdregd-
ende, dtminstone till den del som hégsprakets vdsen och de
allminna principerna f&r och behovet av sprakvard behandlas.
Enskilda sprakriktighets- och rattskrivningsprestationer ge-
nomgas under individuell handledning, &tminstone i sd&dana fall
att det vore tidsspillan att infdr hela klassen upprepa tidi-

gare anvis nlngar o

Under kursens gang analyseras ocksd grunderna f8r beddmningen
av slutprovet i/ modersmidlet. Detta arbete bygger p& genomgdng
av modellprestationer och individuell dvning. Eleverna till-
limpar sina observationer pa skrivning. Tréning i att lyssna
och tala integreras med de olika kursmomenten.

7. D. Modersmalets integrering med andra imnesomraden

D& sprdkvetenskapens forskningsmetoder studeras torde samver-
kan med frimmande sprdk vara mojlig.
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7. E. Samplanering av studierna

Kurs sju inleds med att samtliga kurser fér ldsdret presente-
ras fér eleverna., Tyngdpunktsomrdden f&r den p&géende'kursen
faststdlls (litteraturvetenskap/sprakvetenskap/sprakvdrd/slut-
provet eller ndagon kombination). Texter viljs, och uppgifter
planeras och delas ut,

7. Fo Utvdrdering

Elevernas skrivfdrdighet beddms pa basen av deras skriftliga
prestationer., Den &vriga utvdrderingen torde kunna gdras ut-
ifrdn observationer av elevernas arbetsinsats och den aktivi-
tet de visat under lektionerna. Om det 1ikvdl visar sig nddvdn-
digt, kan ett summativt prov hdllas inom de kunskaps- och

fdrdighetssektorer som faststdllts som tyngdpunktsomraden,

Kurs 8, Finska sprakets och litteraturens utveckling

Kursens syfte dr att ge eleverna perspektiv pa sprdkets och
litteraturens utveckling. Inledningsvis anvdnds frdmst det
gamla finska skriftspraket som observationsmaterial men utbyts
sd& smidningom mot litterdrt och kulturhistoriskt material.

I detta sammanhang introduceras eleverna i litteraturens kul-
turhistoriska uppgift och betydelse, Temat fdr kursens inne-
hdll dr den nationella identitetens uppvaknande, utveckling
och utkristallisering. Bevismaterial star till buds i finska
sprakets och litteraturens utveckling. Vidare hdr till kursen
att systematiskt analysera elevernas egna prestationer och att

vdnja dem vid sjdlvstdndiga, hdgskolemdssiga arbetssdtt.

Milet dr att eleverna vid kursens slut skall ha tillédgnat sig

féljande kunskaper och fdrdigheter:
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kunskaper:

eleverna kan ldsa det gamla eleverna kénner till huvuddragen
finska skriftsprdket och vid i skriftsprdkets utveckling, at-
jdmférelse mellan olika exem- minstone till de delar som de be-
pel ange vissa utvecklings=- skriver finska sprdkets vdg £il1

linjer

kultursprak

eleverna kan muntligt eller eleverna k&nner till huvuddragen
skriftligt analysera litte- i den inhemska litteraturens ut-
raturens uttryck f8r hur den veckling samt ndgra mera betydan-
nationella identiteten for=- de verk till innehdll och teman

dndrats och utvecklats

eleverna har fdrmdga att del-
ta i sjdlvstdndiga muntliga
och skriftliga projektupp-

gifter-

8.

B,

Ladrostoff

Spraket som symbol- och teckensystem samt kommunikationsmedium

Spraklig reception/

litteratur

Spraklig produktion

8,

Ca

Studiegang

Sprakets utveckling, huvudsakligen 1
belysning av det gamla finska skrlft-
spraket; huvudintresset riktas pa ut-
veckllngsllnjer som litt kan iakttas
ocksd i ett knapphdndigt material

Huvudlinjerna i den finska litteratu-
rens utveckling; med den nationella
identitetens utveckling som tema stu-
deras ndgra standardverk inom den fins-
ka litteraturen jédmsides med sprdk-
och litteraturhistoria

Malinriktade diskussioner

Presentation och &skidliggbrande av
resultaten av den undersdkning som
eleverna skrivit under tiden i gymna-
siet

Skrivningar av samma typ som slutpro-
vet i gymnasiet

Kursen bygger vidare pa de kunskaper som eleverna inhdmtat un-

der fdregdende kurs.

Det &skddningsmaterial som anvdnds for
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att belysa sprdkets utveckling omfattar utdrag ur bibel&ver-
sdttningar, gamla lagfexter, vetenskapliga texter, dldre sk&n-
litteratur och tidningar. Arbetet f&rvidntas ge en klar bild
av vilka Hinder som funnits att Svervinna och reformer att ge-

nomfdra, innan finskan har utvecklats till ett gangbart kultur-
sprak,

|
En genomgdng av litteraturens utveckling fdljer som fortsdtt-

ning pd fOregdende avsnitt: i ett l&mpligt skede Svergdr man
fran det sprdkligea perspektivet och &skddningsmaterialet till
det sk8nlitterdra. Fdr studiet av den inhemska litteraturens
huvudlinjer utnyttjas tidigare ldsta texter och/ellér sjdlv=-
stdndigt elevarbete., Samtidigt kan man i mdn av behov knappa
in pa mdlsdttningen fSr undervisningen., Den frdmsta uppmdrk-
samheten bor dock fédstas vid sadana element i standardverken
som synes ha paverkat eller som avspeglar den nationella iden-
titetens utveckling,

Eleverna trdnar sitt eget sprakbruk med skriftliga Svningar

av samma typ som slutprovet, framldgger sina tidigare pabdérja-
de undersZkningar och deltar i madlinriktade diskussioner, Re-

sultaten genomgds och utvdrderas under individuell handledning.
8. D, Modersmidlets integrering med andra &dmnesomrdden

Under kursens gang stdder man sig pd de kunskaper som eleverna

har om Finiands historia.
8., E. Samplanering av studierna

Kursen bildar en sddan helhet att det &r omdjligt att pa klass-
niva fasfstélia exakta tyngdpunktsomriden eller vdlja textmate-
rial. Huvuddelen av samplaneringen bestdr 1 att Overenskomma
om innehdli och framlidggningsordning f&r de uppgifter som skall
utfdras individuellt eller som gfupparbete.
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8., F. Utvdrdering

Elevernas skriftliga prestationer och undersékningar beddms.,
Ett summativt prov kan ocksd hdllas som kontroll pa kursens

kognitiva m3l, men utvidrderingen kan l1ika vidl ske enbart pa
\

basen av observationer,

L

Kurs 9.

Sprakets och litteraturens vésen

Denna kurs ger ett nytt perspektiv p& sprdkets vdsen: man stu-
derar det naturliga spridkets sdrdrag och jé&mfér spraket med
andra teckensystem., Litteraturens vdsen studeras frdmst ur den
inhemska litteraturens synvinkel; den finska litteraturens

betydelse och stdllning diskuteras.

Kursens férnémsta'uppgift 4r att sammanfatta de individuella

och sociala perspektiv pd sprdkets och litteraturens vdsen som

anlagts i gymnasiet. Man diskuterar hur spriaket fungerar och
vad det betyder fér individer och kollektiv. Avsikten &r att

dterknyta till utgdngspunkten i gymnasiets forsta klass, spra-

kets funktioner. °*

A S v

Vid kursens slut férvdntas

kunskaper och fdrdigheter:
fardigheter:

eleverna kan sammanfatta de
perspektiv pa sprdket och 1lit-
teraturen som anlagts i1 gymna-
siet och bed®ma sprdkets be-
tydelse f&r individen och sam=-
hallet

eleverna f&rstar att slut-
provet i modersmdlet dr ett
mellansteg och dr beredda att
fortsdtta med att utveckla sin
sprakférmdga

eleverna ha tilldgnat sig f6ljande

r

kunskaper:

eleverna kinner till den in-
hemska litteraturens senaste
skeden och ndgra samtida verk

eleverna vet och fdrstdr det
naturliga sprdkets kdnnetecken
och betydelse
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eleverna accepterar de natio-
nella kulturerna, onskar ut-
veckla bade den nationella
kulturen och den internatio-
nella samt vidrdesdtter ska-
pande spraklig aktivitet

gL Be i Tarestoth

Spraket som symbol- och teckensystem

Litteraturens vésen och ordkonstens
sprik i ljuset av texter fran var egen
tid :
Sprakets visen: det naturliga spraket

och andra teckensystem

Sprékets betydelse foér individer, sam-
fund, den nationella kulturen och all
kulturell verksamhet

Spraklig reception/

litteratur Samtida verk av betydelse och dags-
aktuella succésbdcker med den natio-
nella identiteten som huvudtema

Spraklig produktion Malinriktade diskussioner

Resultaten av undersdkningen presente-
ras och dskadliggdrs

Skrivningar av samma typ som gymnasi-
ets slutprov

9, C, Studiegang

Man inleder kursen med en genomgdng av litteraturens utveckling
men Svergdr snart till att undersdka och analysera var egen
tids litterira fdreteelser och riktningar, Temat dr alltjémt
den nationella identiteten men fdr flere nyanser i och med

att elevernas egen livsmiljd stdlls i bakgrunden. Arbetet be-
stdr i litteraturldsning och diskussioner kring de lidsta ver-
ken, deras betydelse och inflytande,

Sprakets visen studeras under jémfdrelse mellan det naturliga
sprdket och andra teckensystem, JdmfOrandet utstridcks i sd

i
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manga riktningar som m&jligt; den moderna ordkonstens sprdk dr
en év utgdngspunkterna. Syftet med/jémfﬁrandet ir att observera
det naturliga sprdkets vidsen och begridnsningar samt sprakets
betvdelse och utvecklingsmdjligheter. Jimforelserna utfdérs med
hianblick nd individen, samh&llet sanmt kulturens soridning och
férkovran, och tillvigagéngssdttet dr att studera olika exempel

och diskutera iakttagelserna. ’
Den skriftliga triningen av det egna snrakbruket bgstér i . £in=~
slipning av de fidrdigheter som krdvs f&r slutprovet, den munt-
liga i framldggning av undersdkningar och i midlinriktade dis-
kussioner; samtidigt ges individuell handledning.

9. D. Modersmilets integrering med andra &mnesomrdden

De diskussionsteman som tas upp under kursen integreras med
elevernas allmidnorientering och vdrdeomddmen.

9. E. Samplanering av studierna

Under samplanering kommer man dverens om kursens tyngdpunkts-
omrdde (litteraturen/soriket eller badda tillsammans), védljer
den litteratur som skall lidsas och bestédmmer uppgifterna.

9. F. Utvédrdering

Endast elevernas skriftliga och muntliga prestationer utvir-
deras. :

d.8s. Specialkurser

Specialkurserna dr varken repetition i 4mnet eller stddunder-
visning. Andamilet med specialkurserna dr att de pa av ele-
verna &nskat s#dtt skall komplettera ldrokursplanen. Special-
kurserna dr frivilliga och &ppna f6r elever frédn olika klass-
stadier; de kan behandla vilket som helst till gymnasiets all-
mdnbildning hdérande specialémne. Anteckning om specialkurs in-
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fors i elcvens studicbok och betyg.

Specialkurserna ldggs upp enligt envar skolas behov och méjlig-
heter. P& riksnivd har inte utarbetats ndgra kursplaner for dem.
F6ljande modeller 4r endast exempel och avsedda som utgdngs-

punkt f6r samplaneringen av undervisningen: )

Kurs i tradition

Kursens syfte dr att ge en bild av den folkliga traditionen
under olika tidsdldrar samt av den folkliga traditionen som
grund for regionala kulturer..Man jadmfor drag i nutida konst,
sedekultur och materiell kultur, som har sitt ursprung i den
rationella vidrldsbilden, med motsvarande i kulturer som ut-
gatt fran en mytisk och primitiv virldsbild.

Kursen kan innehdlla fo6ljande stoff:

- likartade drag i olika folks tidigaste kulturer (t.ex. Over-
ensstdmmande drag hos folkens heroer; drag i gemensamma

myter, riter och kulter)

- jimfdrelse mellan folklore och poplore (folkvisa-schlager;
myter-vetenskapliga teorier; trosségner—ufohistorier; anek-

doter-vitsar)

Man studerar folkdiktningens genrer for att klarlédgga vad som
i v8r tradition bist representerar vidrt eget kynne. Under kur-
sens ' 'gdng borde man beflita sig om att stdrka deltagarnas Kkri-
tiska instdllning till den internationella masskulturen och
framhalla denhegna nationella identiteten men att samtidigt
inse var likhet med andra folk.

Se dven Kommunikationsfostran och Uttrycksférmiga



Drama

54 ,

Kursens mal d4r att ge eleverna en uppfattning om dramats ut-
veckling, betydelse och uttrycksmedel. Kursen kan innehdlla

t.ex. féljande:

-*dramats uppkomst och det grekiska dramat

medeltida skadespel och riddartidens skadespel
Shakespearetidens drama

det realistiska dramat

det moderna dramat, ocksd Brechts teater

de olika dramaformernas uttrycksmedel jamférda med varandra
dramats uttrycksnivaer (temanivd, idéinnehdll, budskap;
intrignivd, temat framstdllt som en beridttelse; framfornings-
nivd, aktorer, regi, rekvisita, yttre medel)

dramats stdllning i mdnniskornas liv forr och nu;

dramats nuvarande former

Lyrik

Kursens mil 4r att ge eleverna en bild av lyriken som uttrycks-

form, dess teman och medel. Ett annat mal dr att 1dta eleverna

bekanta sig med lyrik frén olika delar av virlden. Kursen kan
ges t.ex. foljande innehdll:

tematiskt valda dikter fréan olika delar av védrlden .

enligt ismer valda teman )
dikter av olika form

olika l#nders folkdiktning i jimfdrelse med konst- och for-
stréelsediktning

kinesisk , japansk, grekisk, chilensk, finlidndsk osv. lyrik
genomgdng och jidmférelse av uttrycksmedlen i dikter av olika
form

att utgdende fran ldsta texter skriva egna dikter av kort
format !

Lirare och elever kan tillsammans komma Overens om vilka av

ovanstiende punkter som skall vdljas till tyngdpunkter for
kursen, och hur férslaget eventuellt skall kompletteras.

/
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Modern litteratur

Kursens mdl 4r att géra eleverna fortrogna med den moderna
litteraturen, dess uppkomst, utveckling och uttrycksformer.
Kursen kan innehalla f&éljande:

- begreppet modernism och modernismens tillkomstskeden

- under vilka former modernismen kommer till uttryck i litte-
raturen (dramat, romanen, lyriken)

- den moderna litteraturens medel (understatement, stream of
consciousness technics, bilddikter osv.)

- tematisk ldsning av modern litteratur frédn olika delar av
vidrlden, dven finsk modernism i

Det viktigaste under kursen 4r att eleverna fdr l#dsa och gdra
iakttagelser av en tillrdcklig midngd litteratur. Valet av lit-
teratur bestims bidde av elevernas Onskemdl och de lokala for-

hdllandena. Kursen kan eventuellt kombineras med teckning.
Film

Milet for specialkursen i film 4r att utveckla deltagarna till
selektiva och kritiska filmkonsumenter. Kursen kan ha bl.a.

foljande innehall:

- filmens historia (filmens tekniska och konstnidrliga utveck-
ling, bemirkta personer inom filmen och vad de astadkommit,
filmens utbredning osv.)

- filmens uttrycksmedel (tagningar, scener, sekvenser, over-
gangar, bildformat och -vinklar, kameradkningar; ljus och
valdrer: musik och bakgrundsljud; filmens estetik jédmte oli-
ka teorier)’

- filmens innehdll (genrer och stilriktningar inom filmen;
analys och kritik av intriger, motiv, typer osv.; filmens
sociologi jémte olika teorier)

- filmens stdllning och betydelse (filmkritik: underhé&llning/
konstart; filmproduktion, -marknadsfdring och -publik osV.)
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Milen f6r specialkursen i film bestédms utifrén det tillbudsstéa-
ende filmmaterialet: den mest littillgé#ngliga kdllan dr tele-
visionens filmrepertoar, men material kan ocksa fds fran olika
filmklubbar och filmuthyrningsbyrder (16 mm) .

Ett tillrdckligt stort ndt av kommersiella biografteatrar finns
endast pid ett begridnsat antal orter. Specialkursen 1 film kan

kombineras med teckning.
Television

Syftet med specialkursen i television 4r att utveckla deltagar-
na till selektiva och kritiska televisionstittare. Kursen har
samma inneh&ll som specialkursen i film (uttrycksmedel, inne-
hi1l, stillning och betydelse). Programmet kan byggas UPP t.ex.
kring f6ljande stomme:

- televisionen i Finland och andra linder (uppgifter om TV-
verksamhetens organisation, 4goférhdllanden och 6vervakning,
tittarsiffror, programmidngd och -typer osv.)

- om televisionens programtyper och uttrycksmedel (nyheter,
dokument, faktaprogram, underhdllning, serieprogram, filmer
osv. jadmte karaktidristika)

- televisionens tittarkategorier (olika &lders- och social-
grupper och deras tittarvanor)

- televisionens stillning och betydelse.

Fordjupad skrivkurs

Denna kurs bestir av experiment med olika sitt att skriva samt
dvning i skapande och/eller redigerande skrivning. Kursen ar
hirigenom limplig bdde f8r konstndrligt begdvade och fOr ele-
ver som 4r intresserade av skrivning som piverkningsmedel och
som medel att ge uttryck fo6r sig sjdlv. Under kursen fdsts upp-
mirksamhet vid olika texters strukturella sédrdrag
- att trédffa stundens stédmning

- situationsbilder

- personteckningar
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- tidningsreportage

- propagandaskrivelser

- berdttelser for s6ndagssidan

- kaserier

wnovelier

~UE¥rik

och skriftliga medel som ger uttrycket effekt

(dskddlighet, sndrt, personlig rytm, nyansrikedom i ordvalet osv.)

Hur litteraturen &terspeglar vidrldsbilden och olika livsmiljler

Kursens mal 4r att ge en mera mangfasetterad bild av hela virl-
dens litterdra kultur och dess samband med respektiVe livsmiljo
in de ordinarie kurserna kan ge. Kursen dr dels fostran till
internationalism, och dels erbjuder den stoff till en mdngsidi-
gare vdrldsbild. Kursen kunde utomordentligt vdl vara gemensam
fér flere &mnen.

Som material anvdnds utomeuropeisk litteratur - i synnerhet

fran utvecklingslidnderna. Texturvalet kan bestd badde av skén-

litteratur och dokumentédrskildringar (biografier, rapporter,

stdllningstaganden, pamfletter, objektiva faktatexter). Motiv-

valet kan ske t.ex. pd geografiska grunder:

- latinamerikansk litteratur

- afrikansk litteratur

- den litterdra dterspeglingen av fjérrén bsterns 1livsmiljo
och vdrldsbild (Kina och Japan)

= dndiskilrtteratur. osv.

Kursen kan genomfdras som sjdlvstdndiga projekt inom smiagrup-
per. Uppgifterna differentieras enligt elevernas litterira
och andra anlég; varje grupp ansvarar i gemen f6r att uppgif-
ten genomfdrs och arbetsresultaten delges utomstdende.

4.4. Stodundervisning

I gymnasiets forsta och andra klass f&rekommer stddundervis-
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ning i samtliga fdrdighetsdmnen. Med stédundervisning i modeQ§-

malet efterstrédvas ‘

- att omedelbart i bdrjan av fdrsta gymnasiedret avhjdlpa in-
lirningssvdrigheter och utjédmna olika utgdngsfidrdigheter

- att reparera eftersldp som uppkommit under gymnasiestudierna
och stdda elever som inte lyckats bli godkédnda i ndgon av

kurserna i modersmilet.

Behovet av stddundervisning klarliggs forsta gingen i samband
med diagnostiseringen av utgdngsnivan infdr gymnasiets fdrsta
klass (se Utvdrdering av inlidrningsresultaten). Senare avgors
bl.a. p4d grund av prestationerna, vilka elever som behdver ett
speciellt stéd. Till hjdlp for dessa elever bor den moéjlighet
som stddundervisningen erbjuder rikligt utnyttjas.

Stddundervisningen i modersmilet forldggs till olika avsnitt
av ldsiret och stdr &ppen fér elever bidde frin férsta och and-
ra klassen i gymnasiet. Stddundervisning ges av tre olika ty-
per, vilkas formella innehdll presenteras i fortsdttningen;
sitt materiella inneh&11 fdr std8dundervisningen enligt £o6r-
handenvarande deltagarkategori, vilket innebdr en inre diffe-
rentierinrg.

\
Stddundervisning 1 spridkkdnnedom

Syftet med dylik stddundervisning 4r att avhjdlpa brister 1
elevens satsgestaltning och behdrskning av satsbyggnaden.
Innehdllet bestdms dels pi basen av utgdngsnivddiagnosen, dels
enligt férekommande behov hos elever som kommer frdn gymnasi-
ets andra klass. Stédundervisningen inleds omedelbart i bdrjan
av terminen. :

Stédundervisning i muntlig och skriftlig framstdllning

I denna stddundervisning upptas Ovningar f6r behidrskning av
texthelheter, satsbyggnad och satsfogning. Elever som under
de kurser som hdllits i bdrjan av terminerna har visat sig ha
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sina skrivningar som en helhet handleds i att arbeta pd gymna-
siemdssig nivd. Vid behov inryms i stddundervisningen 8vning-
ar 1 syfte att frigbGra uttrycket. Denna stddundervisning an-

ordnas 1 medlet av terminen.

Stédundervisning i ldsfbrstdelse

Denna stddundervisning bestér speciellt av trdning i att dra
slutsatser ur ldsta, sdvidl fiktiva som dokumentariska texter.
Dessutom 8vas inldrningslédsning. Avsikten &r att elever som

har visat sig ha svdrigheter med textbehandling och/eller in-
lirning av realdmnena skall n& samma nivd som de andra. Stdd-

undervisningen férliggs till slutet ay lésaret.

5. METODISKA ANVISNINGAR

5.1. Planering av undervisningen

5.1.1. Samplanering av undervisningen

Vid samplaneringen av undervisningen kommer modersmdlsldraren
likavdl som andra ldrare att samarbeta med klass- och dmnes-
méten, liroverksrddet, rektor, klassfdrestdndare och sina eg-
na kolleger. Till samplaneringens centrala uppgifter hor att
bestdmma kursernas inre tyngdpunkter, vidlja litteratur, lédgga
upp en tidsdispositionsplan samt Overenskomma om arbetssidtt
och utvirderingsmetoder. En annan lika viktig uppgift dr att
planera specialkurser for stddundervisningen. Avgérande 1 alla
ovannimnda samplaneringssituationer dr att ta de lokala for-

hallandena oéﬁ klassens behov 1 beaktande.

Samplaneringens ovriga funktioner (presentation av malen, kart-
liggning av studiernas innehdll, beskrivning av utvédrderings-

grunderna) dr bundna vid kursplanerna.
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5.1.2. Av ldraren utférd planering

I' de olika skedena av undervisningsarbetet bor modersmdlslédra-
ren iven beakta féljande synpunkter som hdrrdr sig av hans 1&-

rodmnes speciella karaktdr:

Milsdttningen f8r enskilda undervisningssituationer, lektioner
eller lektionspass kan vara pragmatisk, moralisk eller akade-

misk.

- Den pragmatiska milsittningen tar sikte pd att négon praktisk
fdrdighet eller kunskap skall inhidmtas. En viss faktahelhet
bér did fogas till elevernas tidigare forvédrvade firdighets-
och kunskapsférrdd. Inlirningsresultatet bdr vara nyttigt 1
nagot avseende och dven senare anvidndbart. £0r eleverna. Ma -
let har nitts, did eleverna pd i forvig Gverenskommet sdtt
kan ge svar pi forelagda frigor eller uppgifter. Den pragma-
tiska milsittningen limpar sig t.ex. fo6r inldrning av rdtt-
skrivnings- och sprakriktighetsregler, detaljer i allménbild-
ning, mdétesteknik, formuldrskrivning etc.

- Den moraliska milsdttningen syftar till att _fdérmedla vidrde-
omdémen. Onskan #r att undervisningen hirvid skall vidga el-
ler férdjupa elevernas emotioner i riktning mot allmént god-
tagna ideal. Mdlet har ndtts dd eleverna har fiatt en ny er-
farenhet och accepterat/férkastat den. Den moraliska mdl-
sdttningen ldmpar sig i manga fall f6r behandling av litte-
ratur och ibland ocksd £6r skrivning. (I samtliga fall bor
den moraliska mdlsdttningen tilldmpas med eftertanke. Om
undervisningen forefaller leda till situationer didr en viss
delkulturs eller patryckningsgrupps attityd framstadr som den
enda m6jliga, dr det skdl att undvika den moraliska malsitt-
ningen och i stédllet uppstdlla ett akademiskt mdl.)

- Den akademiska mdlsdttningen fidster vikt vid en mangsidig
intellektuell behandling av férhandenvarande friga. Uppgif-
ten b6r dd vara given si att dess komplexa problemstidllning
kommer till synes, och arbetet skall resultera i l6snings-
modeller av varierande slag. Resultatet behdver inte vara
strikt nyttigt eller vidrdefullt som enligt féregiende punkter, .
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men det bdr vara logiskt hdrlett frédn sina utgdngspunkter.
Malsittningen 4r forverkligad, om eleverna vdnjer sig vid
att inse att olika alternativ existerar och att foérsotka fin-
na kompromisser till dem eller att tolerera dem. Den akade-
miska malsdttningen tilldmpas t.ex. vid undervisning i
skriftlig och muntlig framstdllning, behandling av littera-

tur och orientering i grunderna f6r olika vetenskapsomraden.

Lirarens undervisningsattityd varierar enligt mélsdttningen.

Den kan vara normativ, produktiv eller kritisk.

- Den normativa undervisningsattityden 4r i sin stramaste form
ett uppritthdllande av "kunskapsnivan': normbunden, korrekt,
bunden vid konventionella virderingar och axiomatisk.

- Den produktiva undervisningsattityden tilldter existensen
av flere olika alternativ. Den liter eleverna framfdra avvi-
kande &sikter, vidrnar om dem och guterar sjdlvstdndiga kom-
mentarer frdn elevernas sida.

- Den kritiska undervisningsattityden fidster vikt vid slutled-
ningar, utvidrdering av kunskap och problemlésning. Den &r
intellektuell, ofta inkonventionell och &ppnar nya perspek-

tiv, ir ibland t.o.m. protesterande.

Arbetssdtten vid undervisningen dr likasd produkter av midlsdtt-

ningen och dessutom av undervisningsattityderna. Arbetssdtten

kan vara ldrarcentrerade, kollektiva eller individualiserande.

- Anvidndningen av l&rarcentrerade arbetssiatt tar sikte pd att
l4ra ut ndgon axiomatisk fdrdighets- eller kunskapshelhet.
M&let 4r att snabbt och effektivt f& eleverna att inhdmta
ett kursinnehdll. Presentationen sker deduktivt, och som ar-
betssitt anvdnds bl.a. fdreldsning, framlidggande undervis-
ning, forho6r osv.

ok i koliekt{Qa arbetssitten dr att rekommendera dd ldrostof-
fet tilldter olika st#llningstaganden och mdngahanda ésikter.
Milet #r d& att finna l6sningar som ger sig av situationen
samt att gemensamt till#dgna sig nya verksamhets-, kédnslo-
och tankerutiner. Presentationen sker induktivt och lédmpliga

arbetss#dtt dr undervisningssamtal, grupparbete osv.
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- Individualiserande arbetssitt tilldmpas i prestationssitua-
tioner av 011ka slag, for svervinnande av inldrningssvarig-
heter och vid utvidrdering. Mdlet &r att utveckla och for-
djupa elevernas personliga kunskaper och firdigheter samt
att stidrka elevernas individuella s#rprédgel. Undervisningen
ir induktiv och arbetssdtten bestdr i skriftliga och munt-

!liga elevprestationer m.m.

5.2. Sprakkinnedom

5.2.1. Undervisningens utgingspunkter och framskridande

Utgéngspunkten f6r undervisningen den kunskap om sprékets‘an-
vindning och struktur som eleverna inhi#mtat i grundskolan. I
gymnasiet fir eleverna mera kunskap om sprédkets anviandning
och om spridket som kommunikationsredskap samt blir fdrtrogna
med sprikets konstnidrliga funktion, De blir anvisade olika
sdtt att ndrma sig sprdket; meningen dr att pd sd sdtt vécka
elevernas intresse for sprdket som fdreteelse och f& dem att
inse sprikets betydelse i individens och samhdllets 1liv.

Undervisningen i sprdkkdnnedom framskrider pd féljande sédtt:

I férsta klassen och bdrjan av andra klassen studeras spraket
frédmst sett fran dess samhdlleliga uppgift. I fdrsta klassen:
ges en allmén Oversikt av sprdkets uppgifter, finska spriket
jdmfdrs med andra sprdk, och spridkets regionala och sociala
variation studeras. - I andra klassen analyseras sprakliga pad-
verkningsmedel i samhillet, och eleverna inférs i semantik,
Vidare f6rsSker lé&raren tillsammans med eleverna dryfta fo6r-
hdllandena mellan sprik och tinkande fdr att silunda l#dnka in
elevernas tankar pd fo6r individen viktiga problem. I andra
klassen studerar man ocksd olika individers sitt att anvinda
spraket. I samband med litteraturbehandlingen studeras spréiket
i olika litteraturgenrer och dess variation. - I gymnasiets
tredje klass far eleverna l#dra sig hur Sprékforskning tillgar,
bekanta sig med finska sprédkets utvecklingioch jdmféra spriaket
med andra teckensystem. Slutligen gérs en sammanfattning av
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alla sprikliga aspekter, som erhdllits under tiden i gymnasiet,.

Undervisningen i sprdkvdrd har placerats i samband med andra

och sjunde kursen. Huvudprincipen har varit att ur sprdkvdrden
ta upp frégor som 4r centrala med hidnsyn till undervisnings-
gruppens behov. Under andra kursen anknyts undervisningen i
sprakvdrd till kraven pd ett informativt sprakbruk; under sjun-
de kursen till behovet av att hogsprdket regleras och utvecklas.

52y 2y Undervisningsmetoder och arbetssitt

Sprédkkinnedom 4r det centrala elementet i undervisningen. Under-
visningen i sprdkk#dnnedom ir en fdrenande faktor for olika del-
omrdden: kurserna i lidrokursplanen bygger pd sprdkets olika upp-
gifter eller aspekter, varfdér spriakkidnnedomen bildar planens
grundstomme. Ovningar i’ att skriva, l#dsa, lyssna och tala har
som tilldmpningar knutits till var och en av sprdkets uppgifter.

Undervisningen i sprdkets bruk och funktion grundar sig sdlunda
ofta pa sprékiakftagelser som man gor genom att lyssna eller 1&-
sa. Man analyserar observationerna och diskuterar dem antingen
under lirarens ledning eller i grupper och parvis. Utifrdn dessa
iakttagelser kan eleverna utarbeta egna skriftliga eller muntli-
ga redogbrelser, antingen individuellt eller i grunper. Elev-
centrerade dvningar i sprékvdrd ges sa snart som normerna dr in-
lirda. F6r den individuella handledningen kan eleverna sjdlva
uppstédlla felprofilen i sina prestationer.

Eleverna inhdmtar ofta kunskaper om sprdket genom att lyssna

och 1l4sa men tilldmpar dem i tal och skrift, for att de skall
uppgd i deras eget sprakbruk. Sdlunda studeras drag i det in-
formativa sprﬁkbruket, till att bdrja med genom lidsning, och
ddrp& utarbetas en sjdlvstédndig informativ framst#dllning. Med
stéd av de vunna iakttagelserna av sprakets paverkningsmedel

fdr eleverna forsdka pdverka andra i tal och/eller skrift.

Da analyserande och allminbildande kunskap om spraket framldggs,
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kan undervisningen vara lirarcentrerad. Det oaktat kan elever-
na framldgga ny kunskap for klassen, om de t.ex. under arbetet
pd sin uppsats har trédngt in i nigot sprakligt problem. Ocksa
dylik kunskap bdr trdnas: t.eX. kunskap om kommunikationens
lagbundenheter fdrdjupas endast genom att eleverna dvar sig i
att framldgga sina tankar £6r olika mottagare eller sjdlva for-
sttter sig i olika mottagares situation. %

¥
Det frdn elevernas synpunkt mest meningsfulla sdttet att for-
vidrva ny kunskap 4r att av undervisningsstoffet bygga upp ett
problem, som eleverna, individuellt, v»arvis eller i grupper,
far sbka svar till i l&robdcker och/eller annan kdllitteratur.
Likasa kan de genom att i undervisningssituationerna gora slut-
ledningar forsdka finna 1ldsningar pd problemen. Vid problem-
uppliggningen kan elevernas hjdlp utnyttjas. For att utveckla
tinkandet vore det viktigt att fa eleverna att utarbeta smi
delfrégor frdn respektive problemordde och stdlla dem till
varandra.

Inom sprakkdnnedomen finns rikligt med stoff som ldmpar sig
f6r undervisning av problemtyp; problem kan stdllas upp t.ex.
pé foljande sdtt: Vilka fordringar stiller det informativa
sprakbruket? P& vilket sédtt varierar spraket regionalt i Fin-
land? Vilket samband rdder mellan sprdket och tdnkandet? Vil-
ken stdllning intar finska sprdket bland virldsspraken? osv.
épeciellt i gvmnasiets tredje klass ldmpar sig projektuppgif-
ter vil f&r undervisning av problemtyp. D& 18sningarna till
projektuppgifterna och mindre problem genomgds i klassen, kan
eleverna utnyttjas som frigestdllare.

5.3 L asa

5.3.1. Utgangspunkter

Utgdngspunkten f6r undervisningen i 1l&sning (litteratur) dr
den nivd som eleverna nitt i grundskolan. De kan l#sa normal

text med bekant inneh&ll med inlevelse eller férmiga att dra
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slutsatser och prestera tolkningar.

Gymnasiestudierna kan beskrivas ur tva synvinklar. Om man i

frdmsta rummet ser till elevernas kunskaper, firdigheter och

attityder och hur dessa utvecklas, sdsom har gjorts i Grund-
skolans ldroplan, ger sig féljande definition:

- Under gymnasiestudierna skall eleverna lira sig allt m%ra
krédvande lisning: de bdr kunna ldsa korrekt , dra slutsatser,
analysera och beddma. Samtidigt forvidntas de intressera sig
for skénlitterira och fackliga texter av olika slag, kunna
ta stdllning till och behandla dem under anpassning till si-
tuationen och ldsningens syfte samt ur det lidsta kunna himta
intellektuella, etiska och estetiska upplevelser,

Om synvinkeln dr lircimnescentrerad som i 1941 &rs lérokurser,

fdr definitionen f&liande utformning:

- Eleverna bor under gymnasiestudierna komma till insikt om
hur mlngfasetterad litteraturen #r, vad denna pluralism be-
ror pd, och hur den indelas. Samtidigt forvdntas de lidgga
mdrke till hur sprdket i olika texter fungerar som redskap
bdde f6r kommunikation och konst, med hurudana olika metoder

texter kan studeras, och hur olikartade upplevelser de kan ge.
svid.2y . Textval

I kursplanerna ges relativt detaljerade anvisningar om pad vil-

. ka grunder texter skall viljas. Syftet hdrmed 4r att férsékra

sig om att gymnasiets litteraturprogram blir mangsidigt. Text-
typerna varierar enligt dndamdl, innehdall, form etc. Trots att,
direktiven 4r detaljerade féreskriver de inga bestdmda bdcker
eller forfattare. Dessa utses pd klassniva vid samplaneringen

av undervisningen.

I gymnasiets forsta klass vdljs texterna frimst ur samhédllets
perspektiv. Hurudana texter finns det? Vad dr deras uppgift?
Hur 4r de uppbyggda? Hur 4terspeglar de det samhdlle vars pro-
dukter de 4r? - Fbrsta kursen 4ir med avseende 4 textvalet den

mest vittomspdnnande. Huvuddelen av materialet utgdrs av olika
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typer av budskap f6r massmedia och kommunikation. Deras upp;
gift 4r att peka pa méngfalden i sprdkets funktioner. FOr att
fullstindiga fdrestdllningen om sprdkets mdnga uppgifter bér
man bland de olika budskapstyperna passa in ett visst kvantum
lyrik eller skoénlitteratur i litet format., - Under andra kur-
sen férsoker man analysera det uppkomna intrycket: nu stude-
ras pi basen av texter olika budskapstypers struktur och hu{
respektive medium inverkar p4 den. Massmediamaterialet ir allt-
jdmt i f6rgrunden, men skénlitteraturens andel har vuxit. Med
novellen som hjdlpmedel studeras fiktionens visen. - Tredje
kursen vrider pid perspektivet: nu vdljs texterna utgdende frin
hur de reflekterar sin nationella, tidsm#ssiga eller samhidlle-
liga referensbakgrund. Huvudvikten dr lagd pd skdnlitteraturen.
Som litteraturldsning féreslds en viss méngd folkdiktning och
dtminstone ett verk som belyser det finska samhdllet under en

viss epok.

Under tiden i gymnasiets andra klass blir studiet av den sam-
hillscentrerade litteraturen individcentrerat: Hur pdverkar.
olika texter lisarnas sinnesstimning, kinslor och tankar? Pa
vilket sdtt har férfattare vid olika tider och pd olika plat-
ser gestaltat sin miljd och dess féreteelser i sina bocker?
Vilka olika slags gestaltningsmetoder och vdrldsbilder existerar?

- Under fjirde kursen Aterkommer man &n en ging till massmedia-
materialet, men vid sidan av det har man minst lika mycket
fiktiva och halvdokumentira texter. Med tillhjdlp av det 14sta
materialet f5rséker man definiera i sprdket forekommande pro-
paganda, manipulation, indoktrinering eller tendens, engagerad
litteratur osv. Unskvdrt 4r att textproven representerar bdde
inhemsk och utldndsk litteratur, olika epoker och litteratur-
genrer. - Femte kursen #gnas skonlitteratur. Textvalet bér ske
med sikte pid hur samma tema forverkligas pé& olika sdtt allt
enligt forfattaren, hans kulturkrets och den litteraturgenre
han valt. I urvalet skall girna ingd epik, dramatik och lyrik
ur virldslitteraturen. - Sjdtte kursen fortsitter den tematis-
ka behandlingen av skdnlitteratur. I urvalet fdrsdker man allt-
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jdmt bibehdlla olika litteratﬁrgenrer, men under kursens gang
bér dven tillféras en tidsmidssig aspekt: sdttet att behandla
ett visst tema bér ocksd kunna studeras mot bakgrunden av olika
stilarter och -riktningar. Materialet hédmtas ur vdrldslitteraturen.

I gymnasiets tredje klass gdrs den individcentrerade synvinkeln
snivare £6r att bli ldsarcentrerad och vetenskaplig: P& vilka
olika sdtt kan man l4sa litteratur? Hur har Finlands litteratur
utvecklats, pi vilket sdtt &r olika litteraturgenrer och stile
riktningar representerade dir? Hur har den &terspeglat och pa
vilket sitt frimjat den nationella identitetens utveckling?
Hurudan 4r dagens litteratur och vilken 4r dess betydelse? -
Sjunde kursens litteraturbehandling l&gger huvudvikten pa olika
angreppssitt eller pd kritikens metoder. Texterna hémtas dar-
f6r frimst bland inhemska noveller och dikter, men som tillédggs-
material kan ocksd tidigare l#st litteratur anvéndas.

- Attonde kursen #r historiebetonad: meningen #r att ldra kdnna
huvudlinjerna i den finska litteraturen och ldsa representativa
verk fran olika perioder. - Nionde kursen dr fortsdttning pa
studiet av den inhemska litteraturen, dock sd att man nu kon-
centrerar sig pa dess nyare och aktuella foretridare.

Utbver ovansagda om de kvantitativa forhdllandena mellan mass-
mediamaterial och saktexter samt sk®énlitteratur, om olika
litteraturgenrer och stilepoker samt om inhemska och utldndska
verk dr det skidl att dven beakta texternas inneh&ll och konst-
ndrliga vdrde dd man vdljer bocker. Lésmaterialet bor Vaf gang
erbjuda mojligheter till problemstéllningar och diskussion

och f6r skénlitteraturens del ocksad estetisk upplevelse.

IV S 'Textbghandling

Syftet med litteraturvalet 4r att erbjuda eleverna ldsning av
ett med hinsyn till ldrokursplanens mal tillrédckligt mangsi-
digt urval olikartade texter. Vad betrdffar sdttet att behand-
la texterna skall det vigleda eleverna i att 1ldsa uppstdllda
problem och uppnd mialen. I foljande presentation av textbehand-
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lingen i formell mening har l#ssittet betecknats med termerna
korrekt, reflekterande och evaluerande. Med varierad tonvikt pd de
olika termerna férefaller indelningen ldmpa sig dels for behand-
ling av olika texttyper, dels som modell f6r enskilda lektio-
ner, lidngre arbetsperioder och projektarbeten kring litteratur.

D?E__k9£§§k§§_1§§§§gggg avser normal férstdende ldsning, dir
iésafen tilldgnar sig texten utan stdrre svirigheter och ska- .
ligen snabbt. Eleverna i gymnasiet fdrmodas behdrska det kor-
rekta ldssidttet redan di de kommer till skolan och férkovra

det vidare i studiet av samtliga ldro#mnen.

Dirfér har inte nidgon undervisning i korrekt 1ldsning betonats
i kursplanerna f8r modersmélet. Ddremot kan stédundervisning

tillgripas £f6r avhjdlpande av individuella brister.

Det korrekta ldssittet kan tilldmpas vid informations- eller
upplevelseldsning. Det kommer till anvidndning dd en text ldses
fér eleverna som férberedelse fér hem- eller klassuppgifter.
Resultatet kontrolleras sid att eleverna fir besvara fragor om
innehdllet eller om sina l&dsupplevelser. Korrekt ldsning kan
anses rendera eleven lidgsta godkinda vitsord i litteraturbe-
handling. I gymnasiet borde man inte annat 4n i undantagsfall
néja sig med att under lektionsarbetet stanna vid nivén f£or
kprrekt ldsning, trots att det forekommer allmidnt i lidssitua-
ﬂionqr utanfdr skolan.

1

ning fd8rsdker sig pé& nadgon grad av tolkning av den ldsta texten.
Det finns i princip tre slags tolkningsmﬁjligheter. a) Texten
kan tolkas pd basen av tillkomst och bakgrund. Man férséker di
forklara nédgon detalj eller helheten - med stéd av uppgifter
som man fdtt om férfattarens levnad, personlighet och kultu-
rella bakgrund eller om den tid och ridande idéstrdmningar da
texten tillkommit. b) Tolkningen kan ocksi bygga pd sjilva tex-
ten. D& ndéjer man sig medvetet med de iakttagelser man kan ééra
ddr. Man fister avseende vid sprdket, strukturen, olika detaljer
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i uttrycket osv. och diskuterar deras #ndamdl och betydelse
fér textens struktur. Slutsatser dras pa grundval av textens
hénvisningar. ¢) En text kan ocksd beskrivas med ldsaren som
utgdngspunkt. Man iakttar sina egna reaktioner och framligger
etiska, moraliska eller estetiska stdllningstaganden utgiende
fran texten eller man tar texten till utgingspunkt for egna
stdllningstaganden och problemstdllningar. - Till det lédsar-
centrerade ldssdttet hér ofta att man lever sig in i text%n;
S&lunda kan man t.ex. vid lyrikbehandling helt avstd fran att
tolka texten.

Det reflekterande lédssdttets olika arter #r teoretiska, och

var f6r sig anvdnda blir de 14tt fruktl6sa i undervisnings-
situationer. I praktiken 4r det naturligast att balansera mel-
lan de olika sdtten att dra slutledningar. Det reflekterande
ldssdttet gor eleven fortjirt av att vid utvidrderingen i litte-
ratur tilldelas ett vitsord i medlet av skalan. Det #r en lamp-
lig arbetsform i férsta klassen men ocksd senare bdr det ligga

till grund f6r textbehandlingen.

terande behidrskas. Texten jidmstdlls dd med andra likartade tex-
ter, och deras dverensstimmelser och skillnader studeras och

motiveras. Tvd textprov férslir f6r en analys, men problemst#ll-
ningen blir desto fylligare ju mera material som ldsarna férfo-
gar Over. Stadiet f6r textanalys b&r uppnds senast i gymnasiets

andra klass, da tematiska textiakttagelser gors.

Det analyserande ldssdttet representerar den méngsidigaste lds-
nivan. Det kan visserligen Ovas redan i samband med den subjek-
tiva presentationen av lédsupplevelser efter det korrekta lds-
sdttet. Evaluéringen blir dock desto vidrdefullare ju vidare
bakgrund den har av slutsatser och analyser utifrdn texten. I
undervisningssituationerna kan evalueringen gdras - och gors
ocksd - ur olika perspektiv: den ena ytterligheten &r den en-
skilda elevens personliga men motiverade stdllningstaganden
(Vad betyder texten £6r mig?), den andra 4r omfattande tanke-
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byggnader (Vilket &4r textens virde i den helhet som omger 0557)
Det evaluerande lidssdttet bor tas i konsekvent bruk senast i
_ gymnasiets tredje klass, i samband med behandlingen av den in-

hemska litteraturen.

Trining och tillidmpning av de ovan beskrivna olika lédssédtten
innebir en starkare problemcentrering i litteraturundervisning-
en, och #ven att en viss férdragsamhet fordras av klasser och
lirare: Estetiska upplevelser, textfdrklaringar, grunderna for
analyser och 1itteraturbedémningsaspekter har inga starkare
traditioner i vAr kulturkrets utan varierar med ldsarna. Fler-
talets &sikter kan inte utan vidare anses riktiga vid behand-
ling av texter. Om l#raren i egenskap av utbildad sakkunnig i
litteratur vill f& fram ocksd sitt eget stdllningstagande vid
diskussioner bdr det stdlias vid sidan av elevernas stdllnings-
taganden (inte 6ver) fo6r att gemensamt undersbkas och prdvas.

I inget fall far elevernas avvikande &sikter l4dggas dem tll last.

Att tolerans bdr iakttas vid utvidrderingen giller inte minst
beddmningen i litteratur. I frdga om det evaluerande ldssdttet

bér avseende fidstas vid hur madngsidiga och spirituella elever-
nas stdllningstaganden och uppfattningar 4r, inte vid deras innehdll.

5.4. Lyssni

5.4.1. Lyssnandets mal

Undervisningen i konsten att lyssna utgdr frén den niva som upp-
ndtts under grundskolans slutskede. Vid avslutad grundskola bor-
de eleverna kunna férsta skillnaden mellan att hdéra och lyssna
samt dra slutsatser ur vardagliga talsituationer, samtal och
upplysningar. De borde vidare vara fﬁrmégnaAatt allt efter si-
tuation byta sdtt att lyssna. :

Under gymnasietiden utvecklas olika nivaer av lyssnande (korrekt,
reflekterande och evaluerande lyssnande). Spraket i de texter
som avlyssnas blir svarare; texterna utdkas med vetenskapliga
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framstdllningar i form av féreldsningar. Man forsoker komma
ddrhin att eleverna uppndr firdighet i analyserande lyssnande
och kan byta sétt att lyssna efter vad situationen kriver.

5.4.2. Att vidlja texter och situationer

Sprdkkdnnedom och lyssnande d4r integrerade: sprékliga fore-
teelser 1d4r man alltid kdnna genom lyssnande, sa langt det bara
dr m6jligt. Till exempel i bdrjan av gymnasiet, d& man stiftar
bekantskap med spridkets olika uppgifter, vore det bra att lyss-
na till socialt, rituellt samt pdverkande sprdk. Skillnaderna
mellan finskan och andra sprak borde man studera under andra
kursen - likasa genom lyssnande. Spréakets regionéla och sociala
skillnader dskddliggdrs under tredje kursen allra bdst med stdd
av texter som avlyssnas.

Texterna for de egentliga lyssnarévningarna vdljs pa féljande
sdtty i

I férsta klassen vdljs ‘i huvudsak informerande texter for av-
lyssning, i andra klassen lyssnas till paverkande texter, t.ex.
propaganda- och programtal. Dessutom uppmidrksammas talarnas in-
dividuella sprdkbruk. I gymnasiets hdgsta klass vdljs fram-
ldggande, fOreldsningsartad text £0r avlyssning.

Firdigheten i att lyssna utvecklas ocksd under trdning i rad-
pldgning, diskussion och debatt. Hirigenom fidr eleverna vinja
sig vid att lyssna till och kommunicera med sina kamrater.
Lyssnartext dr dia skolkamraternas inl&dgg i diskussioner eller
debatter.

5.4.3. Att utarbeta 6vningar; metodisk textbehandling

Lyssnartridning och textbehandling férsiggdr utom i klass och
individuellt ocksa grupp- och parvis. Uppgifterna f&r lyssnan-
det skall dock alltid ges, forrdn man bdrjar lyssna. Dd ele-
verna skall lyssna till informerande text kan de till en bdr-
jan ha motsvarande text framfdr sig och senare endast fragor,
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i anslutning till texten. Medan eleverna lyssnar kan de sjédlva
antingen géra anteckningar eller noja sig med att skriva upp
stédord eller kirnpunkter pd skrivfilm eller tavlan. Ndr man
var textanalys kan man lyssna pd en illa utformad framstdll-
ning och diskutera varfdér det var s svdrt att f61ja med den.
Efter 3h6rd framstdllning kan man ocksd anstilla ett forhdr
5ver det inlidrda: frdgorna kan eleverna sjilva fa utarbeta.

Di eleverna lyssnar till péverkande sprak 4r det skdl att de
under lyssnandet antecknar huvudpunkterna i det de hért och sin
uppfattning om talarens syfte. Hirvid borde de ocksd beddma ta-
larens sdtt att iskidliggdra #mnet samt forsdka finna paverk-
ningsmedel i texten och berdkna hur det han har att sédga skul-

le f6rindras om dessa utesldts.

Under forsta och andra kursen i gymnasiet utvecklas speciellt
det korrekta lyssnandet och anteckningstekniken. D&rfor bor
lyssnaruppgifterna och frigorna i anslutning till texterna di-
rekt inriktas pd textens innehdll. Under tredje kursen f8rsé-
ker man sig redan pd reflekterande lyssnande; eleverna vigleds
i att i uppgifterna ge akt pd hurudana minniskor som anvénde
spriket, i hurudana miljder man talade, i hurudan situation
interlokutérerna tridffades, frdn vilket omrdde den talade tex-
ten hidrstammade.

Under fjirde och femte kursen i gymnasiet férsdker man sig pé
en djupare analys av lyssnartexterna. I sina svningar borde
eleverna didrfdr forsdka utvirdera talarnas pdverkningsmedel

och utifrdn dem analysera ﬁalarens syfte. Medan de lyssnar bor-
de de ocksa kunna ge akt pd sprdkets yttre faktorer: hur pau-
sering, betoning och variation i tonfallet inverkar. De uppgif-
ter som utarbetas i anslufning till lyssnartexterna kan nu
gdlla detaljer i texten och utglende fran dem hela textens
syfte. I tredje klassen avlyssnas speciellt framlidggande text;
uppgifterna kan nu g& ut pa att fOrsdéka klarlédgga kdrnpunkterna

och det centrala budskapet just i lyssnartexter t.o.m. av hoég
sWidrighetsgrad. '
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ke o tala
5.5.1. Utgangspunkter

Talundervisningen bygger pd den firdighet som eleverna uppndtt
i grundskolan som f6rmodas vara tdmligen méngsidig: eleverna

ir trinade i att tala i olika situationer och anvénda de vikti-
gaste registren. Firdigheten bygger likvil ofta alltjémt pd
verksamhet efter en forebild. §

I gymnasiet vidgas inte talundervisningens innehall namnvidrt:
det centrala d4r fortfarande att referera, informera, olika kon-
taktyttringar, diskussion samt r&dpldgnings- och métesteknik.
Milen trappas upp fridmst mot férdjupning: samtidigt som de gam-
la talsituationerna och -uppgifterna blir mera vuxenbetonade
forvintas eleverna bli sjdlvstdndigare och ldra sig anvédnda &n-
damalsenliga och individuella l&sningar.

Talets inlevelse-/konstndrliga/terapeutiska funktion (recita-
tion, dramatisk framstdllning etc.) dr dmnet £6r inldrning och

dvning i uttrycksformiga.
So8.2 . Uppgiftstyper

Talandet 4r integrerat med skrivning, lyssnande och litteratur-
behandling. Ddrfér har talundervisningen ingen egen hierarkisk
ordning i kursplanerna. Talandets didaktiska struktur &4r upp;
huggen och férlagd till olika avsnitt av ldrokursen i moders-
mélet. Dess olika delomrdden tas dock upp i tur och ordning
for att studeras och dvas.

) R
For sprikets e%pressiva och informativa funkticn utnyttjar man
referat, rapporter och fdredrag, som Ovas frdn och med forsta
kursen. I férsta bdrjan av tridningen betonas formella detaljer
och olika modeller. D3 eleverna ndtt storre fdrdighet &r det
meningen att arbetet med referat, rapporter och fdredrag skall

6vergd i vanlig lektionsrutin, sd att man inte ldngre behdver
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fista nagon speciell uppmdrksamhet vid formella detaljer.
Under tredje kursen inlidrs vad som fordras vid information och
framféranden i friga om ett bildat talsprak, en dialektfri ar-

tikulation och intonation.

Sprékets kommunikativa och expressiva funktion uppmirksammas
é@en frin foérsta bdrjan. Bland innehallet i férsta kursen mﬁgks;
uppgifter och 6vningar med sikte pd olika kontaktyttringar och
det frigjorda uttrycket samt undervisning i métesteknik och ¢
-beteende. Temat for andra kursen #r olika slag av diskussioner
och deras regelbundenheter. Under tredje kursen studeras olika
sitt att uttrycka sig i tal, anstdlls jémfdrelser mellan spré-
ket i normenligt informativt tal och olika mindre kollektiv

samt Svas ett 4dndamilsenligt bruk av . olika register.

Sprakets pdverkande funktion inférs férberedelsevis under
tredje kursen, i anslutning till diskussionsteknik. Den egent-
liga behandlingen av sprikets pdverkande funktion ingdr i
fjirde kursen, dir man vid sidan om diskussion dven studerar
debatt, Svertalning och programtal. I detta sammanhang genom-
gds ocksd siadana faktorer utanfdr sprdket som inverkar pd bud-
skapets effekt: gester, mimik, réstférg och -styrka m.fl. me-
del. Traningen i piverkan fortsitts dven under de fé1ljande
kurserna. Medan de pigdr férvintas eleverna finna de for deras

ggen uttrycksart lémpligaste sdtten att tala.
5

.5.%, Taltrdning och vdgledning

Den viktigaste metoden f£6r talundervisning &dr en riklig trédning
som bygger pd situationer. For att tréningen skall effektiveras
har framhillits i kursplanerna att den muntliga respektive
skriftliga produktionen av sprdket bor forsiggd parallellt och
bverlappningsvis. Manga uppgifter som tidigare genomfdrdes en-
dast skriftligt foreslas nu som féremdl ocksd f8r muntlig tréa-
ning. Endast s&lunda har taltrﬁﬁingen kunnat 6kas utan att de
andra delomr3dena i@om modersmiélet har berdvats oskdligt mycket
tid, tillika som elevernas nya insikter samtidigt upptas i de-



75

ras talade och skrivna sprak.
L

L

Taltridningen stéds med vigledning bide i forvig och i fortsétt-
ningen. I de kurser som hdér till ldrokursplanens férsta hdlift
(1---4) 1dggs vikt p& forhandsvigledningen, dvs. dd eleverna far
kunskap om olika slags talsituationer och vilka ansprik de
stdller. T.ex. fore trdningen i métesteknik och utnyttjandet

av repliker repeteras kunskaperna fran grundskolan, banddpptag—
ningar avlyssnas i mdn av méjlighet samt protokoll upplédses och
analyseras (férsta kursen). Man gir vidare till pdverkande tal
genom att lidsa olika propagandatexter och skriva slogans och
definitioner pd 6vertalning (femte kursen) och si vidare. F8r-
beredelsen for talévningarna behdver inte nddvindigtvis vara diffe-
rentierad utan kan dven ges inom ramen f&r wundervisningen pé
de 6vriga delomrddena av modersmdlet. Férhandsvigledningen un-
der de kurser som hor till ldrokursplanens senare h&dlft (5...9)
blir individuell och behtvs mest for de radpldgningar som en-
skilda elever eller elevgrupper f6r med liraren did de planerar

redovisningen av sina projekt eller undersdkningar.

Under hela gymnasietiden uppfdéljer man taltriningen med efterbehand-
ling. EBleverna far hdr kriterier enligt vilka de sedan kan ana-

lysera och bedbma olika talprestationer.

En aspekt inom den efterfdljande handledningen &r bedOmningen
av elevernas talfdrdighet. I synnerhet sddan beddémning som ut-
fors av klassen b6r vara formativ, dvs. ett medel fo6r informa-
tion och stdd for inldrningen. Eleven bdr ligga midrke till de
starka dragen i sitt tal men ocksd sddana punkter som han sena-
re bor koncentrera sig pd att utveckla.

En summativ bédémning av talfidrdigheten bor utfdras vid slutet
av varje kurs. Ett dndamdlsenligt prov &4r dock svdrt att anord-
na, och dirfér bdr utvidrderingsomddmena bygga pa iakttagelser
som gjorts under handledning och tr&ning. Om kurserna haft som
mdl att eleverna skall férkovra nagot visst omrdde inom tal-

fidrdigheten bdr utvidrderingen vara mdlrelaterad: prestationer-
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na bér mitas genom att jamforas med de forhandenvarande mil-

formuleringarna. Om kursprogrammet har varit allminnare i for-
‘héllande till talfdardigheten och malformuleringarna endast
dsyftat trining av uttrycksfdrmigan, bdr utvidrderingen relate-
ras till malen f£6r de féregdende kurserna och jakttagna fram-
Skeg reglstreras Kravet pd utvdrderingens reliabilitet far
dock inte férsummas: nivan for enskilda elevers talprestatio-
ner beror inte enbart av vilka kunskaper och fardigheter de
har utan pdverkas ocksd av klassens sociala struktur och ele-
vernas personliga egenskaper. Den livliga och engagerade indi-
videns tal 4r inte obetingat bidttre &n den tillbakadragnas fé
ord och satser. I vissa fall kan det till och med vara ridtt-
vist att inte 13ta talprestationernas nivd inverka pa kurs-
vitsordet.

I kursplanerna har mdlen f6r talundervisningen beskrivits en-
bart som kunskaper och fidrdigheter hos eleverna, medan deras

talattityd har f6rblivit on#mnd. Detta har skett avsiktligt:

talet 4r sprakférmigans mest individuella omrdde och tillika

ocksi det mest kontroversiella med avseende & vidrdeimpulser.

Undervisningen har nog medel att 8ka férdigheten 1 det munt-

liga uttrycket, men anvidndningen av det styrs av andra fakto-
rer d4n en l&rokursplan.

§.6. Skriva

% R

5.6.1. Utgdngspunkter

v :

Gymnasiets skrivundervisning startar fran den nivad som uppnatts
i grundskolans slutskede. Eleverna har genom trdning i att
skriva efter ménster och midlinriktat lért sig expressiv
skrivning och att utarbeta tidmligen felfria framstdllningar

pad hogspriket. De kan ocksd i nigon mén beakta mdlgruppens in-
verkan pa spraket i sin framstdllning samt pd ett frigjort sdtt
anvdnda spriket foér att uttrycka sig sjédlva.

Under gymnasiestudiernas ging utvecklas .en skrivfédrdighet som
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krdvs for vuxenliv och hogskolestudier, och ett smidigt uttryck

som ldmpar sig f6r skrivelser av olika typ in6vas. Medan den i

grundskolan forvidrvade firdigheten fordjupas vidgleds skribenter-

na i att beakta hur mottagaren inverkar p& textens sprdk och
uppbyggnad. Genom att tilldmpa olika &vningsformer foérsdker man
uppnd fidrdighet i att skriva analytiskt. i

5.6.2. Uppgiftstyper

Under skrivtridningen frigdr man sig slumpartat frdn férteckning-
arna O6ver de valda dmnena. Uppgiftstyperna avldser varandra i
takt med undervisningens géng. Ordningsféljden dr Overlagd: ov-
ningarna anknyter till den sprékfunktion som for tillfﬁliet ar
féremdl fOr studier. Hirigenom blir fdrdigheten mera mingsidig,
och eleverna 1ir sig klara av olika skrivsituationer i stdllet
for att enbart trdna for slutexamen.

Uppgiftstyperna presenteras nedan i ordning enligt sprikets
funktioner:

Sprdkets expressiva och informativa funktion 4r med hédnsyn till
gymnasiets Overgripande médl den mest centrala vid valet av upp-
gifter f6r skrivsituationer. Ocksd utgdende fran denna sprdk-
funktion kan sammanst#llas omvixlande Ovningar; forsta kursen
ges uppgifter av reportage- och referattyp, andra kursen vidgleds
i skrivning av artiklar, och tredje kursen kan redan f4 uppgif-
ter som bygger pd anvidndning av enklare kéllmateriall Sjétte
kursen gdr ut pd att h6ja skrivningens niva till subjektiv ana-
lys. Ldmnliga Ovningsformer dr dd kritiker, essder, bakpdrms-
texter o.a.d. i anslutning till olika omrdden. Den undersdkning
som fdrdigstdlls i sista klassen dr text som representerar spra-
kets sjdlvstindiga informativa funktion.

Sprdkets paverkande funktion dyker fdrsta gdngen upp vid valet
av skrivuppgifter i tredje kursen (skriftliga Ovningar: i1 anslut-
ning till spréket for utldtanden och diskussioner). Den skrift-

liga trdningen i anvidndning av sprdket for pdverkan &4r egentli-
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gen koncentrerad till fjdrde kursen, dar uppgifterna uteslu-
tande gdr ut pd att utarbeta oplnlonsskrlvelser, genmélen,

programskrifter, propagandatexter.

De kortare 8vningar under foérsta kursen som i allmidnhet asyf-
tar det frigjorda uttrycket grundar sig pa sprikets kommunika-
tiva och expressiva funktion. Tredje kursens studium av sprar
Kets sociala natur kompletteras med olika slags transfomwrugs-
dvningar. Samtidigt observeras hur malgruppen beaktasi skrift.
Detta ar.gymna51ets mest centrala kurs vad expre551va skriv-
former betraffar. Egna sinnesstdmningar och kénslor kan dven.
framldggas i kollageartade upngifter, som t.o.m. ger mdjllg«'
het till konstndrlig skrivning.

Femte kursen 4r viktig i fréga om uppgiftsgivningen. Da borde
eleverna sd sminingom bérja finna bland de pd sprdkets olika
funktioner grundade uppgifterna det skrivsdtt som bdst passar
deras egen uttryckskvalitet. Uppgiftsgivningen differentieras
individuellt.

I sista klassen prdglas skrivningen av fdrberedelse for slut-
examen.

5.6.3. Skrivtrdning och vidgledning

.Eprhandsvégledningen infér en skrivsituation omfattar all dep
kunskap och firdighet som inhidmtas under var och en kurs. Varje
skrivsituation krdver dessutom detaljerad férberedande handled-
ning enligt forhandenvarande uppgiftstyp. Om skrivningen gidller
t.ex. ett referat eller en kritik, redogdrs forst for dessas
sdrdrag och struktur. Uppgifter av artikeltyp férbereds med
trdning i att utkristallisera kidrntanken i det skrivna budska-
pet och ansld den ton som #dmnet f5r och syftet med texten kré-
ver. En skriftlig opinionsyttring bdr 1likasd prepareras med Ov-
ning i att anvdnda det pédverkande sprdkets medel. Direktiv f£dr
hur en utredning struktureras ges redan under sjdtte kursens
gang.
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Vid handledning i skriftlig framstdllning kan man tilldmpa sam-
ma vilrenommerade didaktiska principer som redan finns framlag-
da i Grundskolans liroplan. Den fdr skrivningens del madhédnda
viktigaste principen d4r att individualisera undervisningen;
trots att varje 6dvning gdller en viss begrdnsad skrivningstyp,
b6r eleverna ha méjlighet att vdlja dess dmnesomrdde enligt
sina egna anlag och intressen. D4 man hunnit s& léngt som till
femte kursen har man bakom sig sd mycken 6vning i olika fyper
av skrivningar att allt tidigare inlidrt samtidigt kan vara fore-
mdl for tréning. Detta mojliggdr ocksd ett individuellt val av
uppgiftstyper.

Vid beddmningen av skrivfirdigheten bdr samma vérde.tillmétas

olika uttrycksarter, som kan betecknas t.ex. pa féljande sdtt:

- en klar sakprosa, didr sprakets olika strukturella mdjligheter
behdrskas, och som férefaller att vara det rédtta omradet
fé6r elever som d4r inriktade pd framtida ldnga hdgskole-
studier, forskningsarbete eller kommunikation inom deras
eget yrkesomrédde

- en flytande och &skddlig, inte nddvdndigtvis speciellt grigi~
nell stil, som #4r det naturligaste uttrycksséttet for ele-
ver som dr inriktade p& yrken som fdrutsdtter snabb skrift-
lig reaktion, f&rm8ga att paverka och skriva lédttillgdng-
lig information

- en sjidlvstéindig, intensiv litterdr uttrycksférméga, som vi-
sar variationsfdrmiga och snabbhet, och som dr en kdnne-
tecknande fiardighet hos dem som &r 4dgnade for skapande
intellektuellt (vetenskapligt eller konstndrligt) arbete.
En dylik férmdga att pd skriftlig vég skdnka mottagaren
en unik upplevelse &r given endast en liten del av var ars-
RLaS SR

Foér att uppné ett gott resultat behSver eleven inte behdrska

flere 4n ett av dessa uttryckssitt. De dr dock inte pd sddant

sitt varandra uteslutande att det vore omdjligt att begagna sig

av mer dn en uttrycksart.

Efterbehandlingen av skrivovningarna anknyter intimt till ut-

J
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virderingen. Det 4r skdl att framhdlla att skrivsituationerna
‘mera har karaktdr av dvning #n provskrivning. Bedomningen &r
till stor del formativ, dvs. instruktiv och till stéd for ele-
vernas individuella uttryckssétt. Dérfdr bdr den vara analy-
tisk - sasom har pipekats under punkt 6.3.2. - for att eleven
faktiskt skall kunna mirka i vilka avseenden hans skrivpresta-
tion behdver forbdattras, och vilka punkter han redan behdrs-.
kar. Huru vidl eleven behidrskar hdgsprakets normer kan kontrol-
leras s& att eleven vid ldrarhandledningen redogdr fur sipt
behov av individuell spridkvdrd och t.ex. med hjédlp av ett fel-

kort iakttar sin utveckling.

Under férsta kursen fédster man i efterbehandlingen uppmidrksam-
het vid sdtten att dstadkomma dskidlighet, vare sig det gdller
ett informativt eller expressivt alster (Se 6.3.24, tablédn over
karaktiristika). Andra kursens efterbehandling av skrivningar
tar fasta pa foljdriktigheten i uppbyggﬁaden och motiveringar-
nas kvalitet och kvantitet, under tredje kursen koncentrerar
man sig pa skrivningarnas stil och féljdriktighet. - Vid utgiv-
ningen av uppgifter under fjdrde kursen beddmer man frédmst fOr-
migan att beakta kommunikationssituationen, motiveringsfédrdig-
heten och &skidligheten i framstdllningen. Femte kursen fdrut-
sdtter att handledningen inriktar sig pa& spraket och de person-
Mgﬂdga stildragen. Redan under fjdrde, men i egentlig mening inte
f8rrdn sjidtte kursen, féster man avgbrande uppmidrksamhet vid de
"nnehdllsmZssiga dragen, mingden av aspekter och vederhdftig-
heten i uppgifter och pastdenden. - Under hela sista klassen
iakttar man samtliga dessa drag vid beddmningen av skrivningar
och handleder pd de svagast utvecklade punkterna i varje elevs

individuella prestationer.

En summativ utvirdering av skrivfirdigheten bor emellertid go-
ras som avslutning pid varje kurs. Hirvid skall inte beddmas
annat in hurudana resultat som har uppndtts i de moment som

speciellt har behandiats under vederbdrande kurs.

Annu i gymnasiet &r det skil att fista uppmirksamhet vid att
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frigdra clevens uttryck. Overgdngen till det nya skolstadiet
innebdr for ndgra elever ett sddant krisskede att uttrycks-
f8rmégan liser sig. Man kan férséka frigéra den genom att un-
der fdrsta kursen - eller andra kurser - hdlla kortare ovning-
ar med sikte pd det expressiva uttrycket.Strukturer och ut-
tryckssdtt kan trdnas i grupper eller parvis, i arbetssitua-
tioner som likasa ldmpar sig f6r stdrre projekt sasom kollage,
kritikserier o.a.d. arbeten didr eleverna vinjer sig vid verk-
ligt samarbete. Det huvudsakligaste arbetssdttet inom detta
delomrade d4r dock det individuella. Liraren borde beredas mdj-
lighet att ge rikligt med personlig handledning.

1)

5.7. Sdrskilda 1&s- och skrivsvarigheter

5.7.1. Av vilka orsaker upptrdder lds- och skrivsvarigheter?

En elev lider av sdrskild 1l4s- och skrivsvdrighet (-stdrning),
dd hans 1lds- och skrivprestationer inte motsvarar hans intelli-
gensniva, fastidn han har normal syn och hérsel. Ibland &r stor-
ningen forbunden med nedsatt auditivt och/eller visuellt minne,
motorisk klumpighet och langsamhet. En mera sdllan férekomman-

de form dr sdrskild rdknesvarighet.

Enligt finldndska sakkunniga forekommer sdrskilda 1l&s- och
skrivsvarigheter hos c. 10 % av varje dlderskategori. Procent-
talen kan visserligen variera i olika understékningar mellan
0,4 % och 40 %. Stdorningen sammanhidnger inte med elevens be-
gdvningsnivd utan patridffas sdvdl hos svagt och medelmdttigt
begdvade som hos synnerligen begdvade elever. Hos begdvade
elever yppar sig stdrningen dock senare #n hos medelmattigt
begavade elever, vilkas svirigheter framtrdder wunder de tre
forsta skoldren. HOgt begdvade elever kan kringgd sin svadrighet
och ndr ofta upp till gymnasiestadiet, innan man bérjar undra
over varfdr skrivningen inte léper.

1) Kapitlet har utarbetats pd basen av ett féredrag som pro-
fessorn i barnpsykiatri Terttu Arajidrvi hallit fo6r gymnasie-
kommissionens modersmdlssektion. Prof. Arajidrvi har &dven
gdtt igenom kapitlet.
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{

Man kdnner inte till orsaken till alla stdrningar, men orsa-
~kerna till 14s- och skrivsvadrigheterna kan grovindelas i tre
huvudgrupper: Ungefdr hdlften av stdérningarna 4r drftliga;

en storning kan ga i arv direkt frian modern eller fadern eller
fran ndgot tidigare sldktled. En tredjedel av svarigheterna
beror t.ex. pd att syrebrist eller en mindre hjdrnblédning un-
der férlossningen har gett upphov till en lindrig funktionell
hjdrnskada. En del svdrigheter har emotionella orsaker; emo-
tionella bakgrundsfaktorer dr t.ex. en stridng eller likgiltig
férdldraattityd; uppldsning av eller splittring i familjen;
midngsprdkighet i hemmet och omgivningen, i f6rening med emo~
tionella faktorer; ombyte av lirare eller skola; emotionella
faktorer i samband med nybdrjarundervisningen eller annan skol-
undervisning. En 13s- och skrivstérning som beror pd emotio-
nella faktorer gédr ldttast att avhjdlpa. Samma elev kan ha
flere samverkande orsaker till en lids- och skrivstdrning.

Den stegrade kravnivdn kan pa gymnasiestadiet blotta en latent
lds- och skrivsvdrighet. I synnerhet om langsamhet hdr samman
med stérningen, f6rsviaras arbetet mest pa gymnasiestadiet.
Emotionella faktorer, t.ex. i samband med stress, kan vara

forbundna med en dylik situation.
5.7.2. I vilka former upptridder lds- och skrivsvarigheter?

En 14s- och skrivsvdrighet kan yppa sig i samband med spraklig
reception, férstdelse och produktion. Stdrningen bottnar an-
tingen i svaghet i den auditiva eller visuella gestaltningen
eller i motoriska svdrigheter och kommer till uttryck pad fol-
jande sdtt:

A. Auditiv svaghet

Eleven kan inte skilja mellan eller kombinera l1jud som han hért
och kan varken gestalta eller analysera det hérda, trots att
hans hérsel d4r normal. I svdra fall kan han dverhuvudtaget inte
identifiera ljuden i ett givet ord, fastdn han visuellt kan
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identifiera bokstdverna. Vid lindrigare storningar identifierar
eleven stdérsta delen av ljuden men sammanblandar ljud som hérs
frdn samma hdll och urskiljer inte ett 1ljuds (vokal eller gemi-
nata) kvantitet. Ocksd ljudens ordningsfdljd kan uppfattas fel.
Eleven kan vidare ha svdrigheter att minnas vad han hért, t.ex.
vid hdéglédsning.

Svaghet i den auditiva gestaltningen inverkar framfdér allt pa '
skrivningen. Om stérningen inte dr svdrartad, skriver eleven
nog, men i skrivningen forekommer samma fel som nér han analy-
serar ord som han hért. Detta bereder eleven svdrigheter att
skriva efter diktamen.

B. Visuell svaghet

Da 1lis- och skrivsvarigheten bottnar i en visuell gestaltnings-
storning ‘4r det svdrt foér eleven att skilja mellan bokstdvernas
form och riktning. Svarigheten drabbar fridmst ldsprestationerna:
bokstidvernas stillning kan variera (t.ex. n-u, b-d-g); bokstéd-
ver, stavelser och ord byter plats (t.ex. psyke-pyske); 1jud-
kvantiteten ldses fel. Det 4r ofta svart for en dylik elev att
minnas ndgot av en text som ldsts hdgt. Stdrningen &terspeglas
ocksd vid skrivning, i form av liknande fel som ovannidmnda, ddr-

for att eleven inte midrker sina egna fel.
C. Motoriska svarigheter

Skrivningen forsvdras ibland av problem med finmotoriken. Ele-
vens hand vill inte féljsamt skriva bokstdver och siffror, utan
raderna flyter och i brddskan blir det ett enda fdrvirrat tre-
vande efter bokstavsformer. Ytterst sdllan dr det dock fréga

om endast en gestaltningsbrist; en kardinalsvaghet finns ofta
pd ndgot omrdde, men svirigheter, visserligen smidrre, fSrekom-

mer ocksa pad andra omraden.

Mdnga gymnasieelever lider dessutom av talstérningar, uppskatt-
ningsvis upp till trettio procent. Eftersom eleven under skol-
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tiden vdnjer sig vid att skriva korta uppsatser for att undga
alltfor manga fel, kan hans forestdllningsvidrld inte berikas,
och hans kreativa férmiga foérblir outvecklad. Detta gor att
till och med begdvade gymnasieelever ofta presterar torra,

schematiska skriftliga alster.
5,7.3. Diagnostisering och specialundervisning

Eftersom en 1#s- och skrivsvérighet férsvdrar studierna i mo-
dersmilet, frimmande sprik, matematik och realdmnen, borde

stérningen kunna diagnostiseras och avhjdlpas i ett s tidigt
skede som m&jligt. Trots dessa bemddanden férekommer det att
t.o.m. gymnasieelever har 1lds- och skrivsvarigheter som 4nnu

inte har upptickts.

En 14s- och skrivsvdrighet kan diagnostiseras med specialtest
av en speciallédrare, psykolog eller stundom skolldkare. (Ar

1976 hade Finland visserligen inte mera 4n tvd standardiserade
test f6r dylik diagnostisering; testen dr standardiserade for
grundskolans andra och tredje &rskurs, Pedagogiska forsknings-

institutet, Jyvidskyld.)

En modersmdlslidrare kan observera en stdrning genom att ge akt
pd skrivprestationerna (t.ex. elevernas provsvar i realédmnena).
Speciellt under férsta tiden i gymnasiet kan man géd igenom ele-
vens skrivprestationer t.ex. de sista ménaderna i grundskolan.
Om man finner tecken pd fel av ovan beskrivna typer &4r det skil
att sénda eleven till en specialldrare for undersdkning. Lds-
och skrivsvirigheter kan ocksi befaras, om eleven 4r begdvad i
dvrigt men skriver mycket korta uppsatser, t.ex. mindre &dn en

sida, fér att undgd fel.

Frekvensen av 1lids- och skrivsvdrigheter konstaterades vara 10 %
av en dlderskategori. Hos 3 % av dessa tio bestdr stdrningen

i omogenhet, som gir Sver av sig sjdlv, om liraren och forédld-
rarna stbder eleven och inser stdrningens karaktidr. Fboljande

5 - 4 % klarar av sin stérning med hjidlp av specialundervisning,
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som ges i grupper om 4 - 5 elever. Grava lds- och skrivstor-
ningar forekommer hos 3-4 %, och dessa elever behdver indivi-
duell specialundervisning. De dr nidmligen oférmdgna att till-

godogdra sig gruppundervisning.
5.7.4. Atgidrder frén lédrarens sida

A. Forfarandet vid diagnostisering och remittering till special-
undervisning :

Dd lidraren misstdnker att en elev lider av 1lds- och skriv-
svdrigheter dr det sk&l att uppmana honom att soka sig till
undersdkning och specialundervisning, men samtidigt berdtta for
eleven om hur allmidnt dylika storningar férekommer och om m&jlig-
heterna att avhjdlpa dem. Det 4r ocksd skidl att diskutera med
elevens férmyndare och férklara vad saken gidller, och att svarig-
heten kan lindras med tillréttalédggande undervisning. Om moders-
mdlsldraren inte har mdjlighet att triffa elevens férmyndare,

kan han be klassfGrestindaren géra det i sitt stdlle.

B. Hur ga till vidga i undervisningssituationerna?

En elev som lider av 1l3s- och skrivsvdrigheter borde inte for-
sdttas 1 sdrstdllning i undervisningssituationerna. I stdllet
borde han sd ldngt som mojligt fa samma undervisning som andra.
Da ldraren far vetskap om en lds- och skrivstdrning och den
ofta ddrmed férenade psykiska mindervidrdeskidnslan, borde han
likvdl forsdéka uppmuntra eleven och genast utdela berdm d& han
finner orsak till det - dock inte ofdrtjint. Berdm kan ocksa
ges for ett forsdk, inte enbart f6r ett gott resultat.

For att frigbra l&4s- och skrivelevernas tdnkande vore det vik-
tigt att f3 dem att skriva. Detta kan lyckas t.ex. om man vid
handledningen inte fédster uppmirksamhet vid dterkommande fel
utan i stillet tdnker ut sdtt att berika innehillet.

Elever med grava gestaltningsstdrningar beh6ver specialbehand-



86

ling: de bdr t.ex. ha lov att texta, om man inte kan ge dem
 skrivmaskin. Atminstone en gdng per termin bdr de f& sd lang
tid pa sig som de dnskar f67 en skrivning. Nagra kan behdva
ett enskilt rum for att kunna hoglédsa sin skriyning.

C. Hur forfara i utvﬁrderingssituationerna?

Lis- och skrivelevernas skriftliga prestationer bor alltid be-
ddmas analytiskt: innehédllet bor bedémas skilt for sig. Ater-
kommande skrivfel beaktas bara en ging da spriket beddms. Sak-
kunniga féresldr att rittelserna skall goras med en vanlig v
penna; de understryker ocksa vikten av verbal beddmning i sqﬁl-

let for sifferbeddmning.

Vitsordsdifferentieringen bor diskuteras med specialldraren,
eleven sjdlv och dennas formyndare. Samtidigt bér OGvervidgas
hur 1is- och skrivsvdrigheten skall beaktas vid vitsordsgiv-
ningen. Man bdr dock minnas att det inte ens pid grund av 1ds-
och skrivsvarigheter dr skdl att anvinda vitsord som saknar
tickning. Didremot kan en mildring av vitsordsskalan diskute-
ras. Om eleven si onskar, bdr han dven i sitt avgingsbetyg fa
ett omnimnande om att ett ldgt vitsord t.ex. i muntlig eller
skriftlig framstdllning beror pd léds- och skrivsvarigheter.

6. UTVARDERING AV INLARNINGSRESULTATEN

6.1. Allmdnna principer

Utvdrderingens centrala mdl dr att frimja undervisningen och
inldrningen eller att hjédlpa eleven och liraren i deras arbete.
Andamilet med utvirderingen dr att gdra eleverna medvetna om
fortjidnster och brister i deras sprakformdga eller ~-firdighet
och ddrigenom sporra och végleda dem till allt bdttre resultat.
Det #r darfér skil att minnas att elevbeddmningen endast &r
ett led i hela utvdrderingsarbetet. Inte férrdn dad skolarbetet

avslutas 4r det skil att lata bedémningen utvisa vilka resul-
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tat som har uppnitts. Utvidrderingens ovriga uppgifter, att ut-
veckla ldroplanen och kontrollera skolans resultat eller kvali-

tet, bor likasda fridmja undervisningen och inldrningen.

P4 basen av midlen f6r de olika kurserna kan elever och ldrare
veta hurudana madl de borde stanna vid efter varje kurs. Darfér
bér utvidrderingen relateras till mdlen f6r kurserna, iveq om
en fullstdndig midlevaluering torde vara ouppndelig. Férdeleén
med samplaneringen av undervisningen #r att eleverna far kinne-
dom om malen fér kurserna.

F6r underlittande av mdltolkningen: redogdérs i det féljande for
begreppen i anslutning till mdlen. Di& f&ljande verb anvénds 1
mélformuleringar avses det beteend® som beskrivs hir:

Kunskaps- 1. Minnas, identifiera och veta: eleverna for-
fiardighets- vintas identifiera och minnas avsnitt, detal-
komponenten jer eller termer ur inldrningsstoffet. Pa

denna nivd finner eleverna exempelvis detal-
jer, hindelser, platser, tidpunkter, hidndelse-
forlopp och karaktidrsdrag som explicit kan
jakttas i en text. Nivdn kan mdtas med enkla
frigor, alternativ-, ifyllnads- och flervals-
uppgifter.

2. Forstd, gbra slutledningar: eleverna kan med

egna ord redogéra fér och peka pa huvudpunk-
terna 1 inldrningsstoffet. Dessutom borde de
kunna dra slutsatser och beddéma orsaker och
fé6ljder. Eleverna kan exempelvis gbéra slutled-
ningar pa basen av omstidndigheter som impli-
cit ingdr i en text: tankar, hindelsefdrlopp,
konsekvenser. Forstdelsen 4r 4n sd lénge bun-
den vid situationer och texter.

- Fbrstdelsen kan kontrolleras med uppgifter
att berdtta, referera eller transformera; for
mitning limpar sig dven flervals- eller klassificerings-
uppgifter.
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Beddma och tillimpa: eleverna kan beddma
kunskaper/fdardigheter med stdd av nagon be-
démningsgrund, framldgga motiverade genma-
len och presentera alternativ. De kan beddma
vad de list/hdért si att de riktar sin upp-
mirksamhet pid realiteten och vederhdaftig-
heten i sakfdrhdllandena och att dsikterna
skall kunna ver1f1eras. De varseblir och |
férstdr syftet med uttryck for paverkan och
dvertalning. Att enbart uttala en dsikt d&r

inte detsamma som att avge ett omddme .

el
ey,

Eleverna kan exempelvis beddma tvi teorier si att de jamfor
dem sinsemellan och pévisar skillnaderna och dverensstdmmel-

serna mellan dem.

- Med tilldmpning avses formigan att utifrén det man ldst,
hért eller sett gestalta nya tankeménster, dir man kombinerat
sina kunskaper till nya helheter. Denna formiga framstdr ofta
i diskussionsinldgg ellier i sjdlvstdndiga skriftliga eller

muntliga pre

stationer, men fdrmégan att tillimpa och &dven be-

déma kan dessutom mitas med klassificerings- och flervalsupp-

gifter.

Fdrdighets-
aktivitets-

komponenten

o9
e

. Handla enligt forebild eller instruktion:

eleverna kan klara en given uppgift genom
att fo6lja antingen ett giyet ménster eller
den dndamilsenligaste av de givna instruk-

tionerna, t.ex. utarbeta ett referat eller

avge en rapport enligt givet ménster/direk
tiv. Verksamheten dr inte indvad utan Xra=
ver koncentration.

Handla sjilvstidndigt och rationellt: elever-

na dr férmégna att handla sjdlvstédndigt och
som situationen kriver. De behdver varken
nigra detaljerade mdnster eller instruktio-
ner till stdd. De kan t.ex. sjélvstédndigt
formulera ett genmidle och delta i en
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diskussion/debatt och ddrvid upptridda pad ett
sdtt som passar situationen. Handlandet &r
preciserat och liangt automatiserat och pres
stationen i sin helhet harmonisk.

3. Handla individuellt, kreativt: eleverna kan

anpassa en fiardighet efter sina individuella
férutsidttningar samt uppstdlla nya handlings-
ménster och tillidmpa dem pa ett sdtt som mot-

svarar situationen. Verksamheten dr indvad.

Den utvirdering som tar sikte pd midlen grundar sig ofta pad mit-
ning och observation av inldrningsresultaten. Forutom inldrnings-
resultaten kan ocksd elevernas inlirningsprocess utvédrderas, vil-
ket sker genom observation. Observationen kan dock fa negativa
drag: det kan hidinda att ldraren beddmer elevens beteende och in-
te inldrningsprocessens framskridande, t.ex. hur skrivfiardig-
heten fdrkovras. I varje fall kan ocksd inldrningsprocessen eva-

lueras (med beaktaﬁde av egna begridnsningar).

Man bér minnas att observation av inlirningsprocessen grundar
sig pd elevkinnedom - elevkidnnedom betyder i detta sammanhang
allmin kidnnedom om elevens utveckling. Man kan till exempel be-
déma skriv- och talprestationer alldeles f6r strdngt i bérjan,
om man inte beaktar den process, det mognadsskede, som elevens
skriv- eller talfidrdighet befinner sig i. Man kan ockséd t.ex.
bedsma den tid som eleVen anvinder f&r att studera ett visst

dmne. Elevernas engagemang dr ett annat foremdl for utvirdering.

P4 forenimnda sitt uppfattad #r utvidrderingen ett avsevirt Vi~
dare begrepp 4n beddmningen. Utvdrderingen 4r en fortgédende
process. I samband med beddmningen av prestations- och process~
kriterierna uppmirksammas dven attityderna. Mélen kan da defi-
nieras pd foljande sdtt:

Affekt- 1. Anpassning: eleverna 4r medvetna om existensen

aktivitets- av firdighet eller innehdll och rdttar sig

komponenten direfter utan motsidgelser; sdlunda ldser de



90

alla texter som man kommit Overens Om vid
samplaneringen och lyssnar till kamraternas
repliker 1 lektionssituationerna.
2. Engagemang: eleverna deltar av egen fri vilja
i upp6vandet av en fardighet eller behandling-
en av ett innehdll, t.ex. diskuterar eller
i 1 debatterar #mnen som kommit upp under lektio-
nerna. De kan frivilligt anvédnda sin tid
till att utfora kollage- eller projektupp-
gifter och lidsa litteratur.
3. Férdjupning: eleverna sdtter s stort vérde
pa nagon fdrdighet eller nigot &mne att de
| | ocksd utanfdr lektionerna har lust att ideli-
gen syssla dédrmed; f6rdjupning ingdr i hel-
hetsbilden av livet och personligheten.

Man har varken 6nskat eller kunnat ik1ida alla mal f6r moders-
mélsundervisningen formen av klara midtbara mil. Det &r inte

skil att p&d basen av formella prov eller ens observationer be-
déma huruvida en elevs vdrldsbild har vidgats tack vare litte~

raturen eller i vilken grad han tilldgnar sig litteratur.

6.2. Utviarderingsinstrument

D4 ldraren bdrjar utarbeta ett prov eller en dvning bdér han
ﬂﬁsta speciell uppmdrksamhet vid hur utvirderingsinstrumentet
och milet anknyter till varandra; annars 4r slutresultatet av
utvirderingen inte tillrdckligt vederhidftigt. Han bor férklara
£61 eleverna vad de borde kunna 1 utvirderingssituationen och

vilken kravnivan dr £86r en godkind prestation.

ﬁtvﬁrderingsinstrumenten utgérs ingalunda enbart av prov; for
utvirderingen kan #ven observation, skriv- eller taldvningar,
l4s- eller lyssnaruppgifter anvidndas. Provtyperna kan indelas
t.ex. pa foljande sdtt:

a) memoreringsuppgifter {objektiv uppgiftstyp)l)

1) Kallas sa pd grund av att olika korrigerare beddmer ritt svar pa samma
satt.
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- vanliga memoreringsuppgifter
- flervalsuppgifter
b) andra objektiva uppgiftstyper

- flervalsuppgifter

- kompletteringsuppgifter

- kombinationsuppgifter

- alternativuppgifter ]
;‘ ; - klassificeringsuppgifter
ﬁ ¢) uppsatser eller essduppgifter
d) kombinationer av fbregdende typer.

Kursernas mdl 4r avgdrande £8r vilken uppgiftstyp som kan an-

i vindas i varje enskilt fall. Fér utvirderingen av den sprékliga

: produktionen d4r prestationsuppgifter ldmpligast:
skriv- och taldvningar av en typ som beror pd kursens mdl och
ldrostoff. Diremot kan den sprdkliga receptionen, lyssnande

' och ldsning, hdr- och lisforstdelse mitas t.ex. pd fo6ljande sdtt:

- med svar pd utsagor (rdtt/oridtt) om innehdllet i det hérda/
ldsta (med identifikationsnivdn som mitningsobjekt)

- med svar pd enkla fréigor rérande innehdllet i det horda/lédsta
(med identifikations-, memoreringsnivin som midtningsobjekt)

- med anteckningar eller en resumé av det horda/lédsta (med iden-
tifikationsnivadn som mdtningsobjekt)

- med en flervalsuppgift rérande innehdllet i det horda/lésta.

En flervalsuppgift kan utarbetas for midtning av identifikations-,

memorerings-, forstdelse- eller beddmningsnivédn :

- med korplettering av en text som baserar sig pd innehdllet i
det hérda (med memorerings- eller forstdelsenivan som mét-
ningsobjekt)

- med en skriftlig eller muntlig beddmning av det ldsta/hdrda
(med bedtmningsnivadn som mitningsobjekt)

- med en muntlig eller skriftlig beddmning av en talares/for-

fattares medel och syfte, med talarens/férfattarens sprak-

: bruk som bedtémningsgrund |

] - (med bed6mningsnivdn som mdtningsobjekt)

- med en muntlig eller skriftlig analys av en text eller ett
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verk, varvid ndgra kritikmetoder tilli#mpas (med beddmnings-,
tilldmpningsnivdn som mitningsobjekt)

- med en muntlig eller skriftlig prestation inneh&llande fle-
re aspekter, grundadlpé kunskaper och/eller l4sta verk (med
tilldmpningsnivén som mitningsobjekt)

- med en bunden diskussion pa basen av det l4sta/hérda (med
jtillémpnings-, férstdelsenivdn som mitningsobjekt).

Elevernas spfék- och litteraturkinnedom kommer ocksd fram i
tal- och skrivdvningar i stil med ovanndmnda (t.ex. under sis-
ta kursen i gymnasietsfandra klass, da man skriver en uppsats
grundad p4 litteratur, eller i tredje klassens projektuppgif-
ter, ddr ett lyckat utférande naturligtvis bdr beaktas i ut-
vérderingen); I de egentliga proven i sprdk- och litteratur-
kinnedom kan man anvénaa antingen flervals- eller essduppgif-

ter; uppgiftstypen viljs enligt milen.

6.3. Olika faser i utvirderingen
6.3.1. Diagnostisk utvirdering

Utvidrderingens centrala uppgift konstaterades redan vara att
frdmja inléfningen. Detta mdl uppndr man inte genom att mita
de sprakliga férdigheter'som eleven férvirvat utanfdr skolan,
utan man b&r kunna faststdlla en utgdngssituation som grund

for undervishingen. Faststédllandet av utgéngssituationen'kalj

¢
)

las diagnogtisk utvidrdering (kontroll av utgdngsnivan). En

kontroll av utgdngsnivan rekommenderas i bdrjan av gymnasiets
forsta klass och alltid ndr en lirare fir nya elever.

Féregdende ars mél bér ligga till grund f&6r kontrollen av ut-
gidngsnivan, och utvidrderingen bdr relateras till dessa méal.
Om en elev inte har uppnédtt dem behdvs stédatgirder, innan man
kan borja med nya 6vningsformer. Som sddana dtgdrder har stéd-
undervisning'planerats f6r gymnasiet.

% &
Den diagnosfiska kontrollen i bdrjan av gymnasiets forsta klass
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bér ta fasta pd &tminstone foéljande omstédndigheter:

A. satsbildnings- och satsgestaltningsfdrmigan
B. tankeredan i framst#dllningen
b ldsforstielsen.

FOr att kravnivdn inte skall stdllas fér hogt d4r det skdl att
forvissa sig om pd vilket sitt férenimnda firdigheter skall be-
hdrskas enligt basmilen fér grundskolans avslutningsskede.

I de diagnostiska kontrollerna i gymnasiets andra och tredje
klass bdr i princip samma saker beaktas som i fdrsta klassen.
Uppgifternas (provuppgifter, skriv- och talprestationer) inne-
hdll bor dé vdljas och kravnivdn faststdllas pd basen av foére-
gdende ars motsvarande mal.

Samma uppgifter (ramar) kan anvdndas i samtliga faser av ut-
vdrderingen. Sdlunda ldmpar sig den summativa utvédrderingen
frdn slutet av fdéregdende ldsdr som kontroll av utgidngsnivan
for féljande a4r (t.ex. kan dven den summativa kontrollen 1
grundskolans avslutningsskede anvidndas f6r mdtning av utgings-
nivdn fér gymnasiet).

Lis- och skrivsvdrigheter diagnostiseras i princip av en spe-
cialldrare eller psykolog som hidrvid anvidnder standardiserade
texter. Modersmdlslidraren kan dock upptédcka stdrningar genom
att observera skrivningarna och notera om de innehdller fel
som dr typiska for detta slags svarighet (se punkt 5.7. Sdr-
skilda 1&s- och skrivsvdrigheter). Lds- och skrivstdrningar
har man dven ski#l att misstinka, d& en annars begdvad elev
skriver idgonenfallande korta uppsatser.

6.3.2. Formativ utvidrdering

En fortlopande kontroll eller formativ mitning borde pdgd un-

der hela studietiden. Hdrvid ger man akt pd den enskilda ele-
vens utveckling och likasd dndamdlsenligheten i undervisnings-
arrangemangen: tonvikt, repetition och val av arbetssitt. Skriv-

och taldvningar kan oftast betraktas som formativ mdtning.



94

Utom prov, skriv- och taldvningar kan den formativa kontrollen
ocksi vara observation och utvirdering som ldraren gor under

sjdlva inldrningen. s

Eleverna boér ocksd f& hjdlpa till ndr skriv- eller taldvningar
granskas formativt. Hdrigenom vénjer de sig vid att utvirdera
sina egna och/eller andras prestationer samt att betrakta de
givna gppgiferna som Svningar vilkas #ndamdl dr att frdmja

sprikférmigans utveckling.

Speciellt i modersmidlet borde den formativa utvidrderingen vara
analytisk: dgnas drag for drag f8r att eleven faktiskt skall
komma till insikt om pd vilka punkter hans skriv- och talpresta-
tioner behdver fdrbittras och vad han redan behdrskar. 1 syn-
nerhet medan gymnasiets femte kurs pdgdr och eleven fdrsdker
finna sina egna uttryckssvdrigheter, borde ldraren utvidrdera
prestationerna analyéiskt och uppmana eleverna att drag for

drag utvirdera sina egna prestationer. Situationen &r densamma

for gymnasiets sjunde kurs.

De drag som utvirderas i varje enskild kurs védljs enligt malen
f6r kursen. Eftersom kurserna ir utarbetade sa att de fdljer

en inre amneshierarki, blir en utvirdering som framskrider drag
 fér drag synnerligen systematisk. Man kan exempelvis gd till
vdga sd att man granskar féljande drag i en expressiv eller

informativ framstdllning:
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FSr formativ utvirdering rekommenderas en méjligast enkel och

sniv bedémningsskala, t.ex. fran noll tiil tval

F6r utvidrdering av elevernas talfdrdighet kan man bara ta ndgra
elever at gangen. De f3r framtridda, och deras prestationer ut-

vdrderas.



6.3.3. Summativ kontroll
)

Ett summativt prov och en summativ kontroll hélls i slutskedet
av en studieperiod for att lidmna upplysning om huruvida eleven
har tillignat sig ett vidgat begreppsfoérrdd eller storre fardig-
heter. Ett annat syfte med den summativa kontrollen ir natur-
I%gtvis att prognostisera elevens framsteg i fortséttningen,'
vilket av tradition har varit elevbeddmningens mal. Den summa-
tiva kontrollen kan tjidna som diagnostiskt prov 1 ndsta skede.

F6r den summativa kontrollen kan man begagna sig av samtliga 1
punkt 2 ndmnda utvdrderingsinstrument samt sddana skriv- och
talprestationer, som vdl ticker det under kursen behandlade
stoffet. I samband med planeringen av undervisningen instdller
sig fradgan om det 4r n8dvéndigt med ett summativt prov vid slu-
tet av varje modersmalskurs. Om en kurs verkligen innehéller
klart midtbart stoff d4r ett summativt prov Over kursens centra-
la kunskapsinnehdll att rekommendera; i annat fall ndjer man
sig med formativ utvidrdering under kursens lopp och gdr obser-

vationer vid skriv-, tal-, 1lds- och lyssnardvningar.

Kurser didr prov faller sig naturliga 4r t.ex. fdrsta och andra
kursen i gymnasiets fdrsta klass, forsta och sista kursen i
andra klassen samt andra kursen i tredje klassen. Dédremot &r
det inte motiverat att h&lla prov medan man behandlar forfatta-
ren som samhdllsskildrare, dryftar foérhdllandet mellan spréket
ocﬁ tinkandet eller sysslar med sprdkets vidsen och hur spréket

skiljer sig fran andra teckensystem.

Den summativa kontroll som bygger pa skriv- och talprestationer
bér med skdl utfdras allsidigt. Under de kurser f6r vilka ut-
vdrdering i form av prov inte &ar 1implig ger man speciellt akt
pd elevernas engagemang vid behandling av olika frégor:

insats- och processkriterier.

Savdl utvérderingen som den Ovriga undervisningsprocessen influeras av ldra-
rens och elevernas inbdrdes fdrhdllande av vixelverkan. Om l#rarens och ele-
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vernas tankevanor A4r likriktade, kan utvidrderingen vara hogre &n
om de 4r olika. Lirarens egen kravnivd kan inverka pd hur han be=
domer sina elever: om ldraren stdller mycket héga krav pd sig sjilv,
fordrar han ocksd av eleverna en prestations- och tankenivd &dver
genomsnittet. Vid beddmning av skrivningar och tal kan en kriterie-

férskjutning ibland forsvaga utvdrderingens reliabilitet.

6.4. Om kriterierna f8r vitsordsbestdmningen

I modersmilet ges tvd vitsord. Det ena bestidms pad grund av elevens
sprak- och litteraturkinnedom, det andra av hans fédrdigheter i
sprdklig produktion (i tal och skrift). Vitsorden ges som avslut-
ning pa varje kurs, och utvirderingen bdér vara sporrande och vég-
ledande, samtidigt som den dven skall informera eleverna om ndr

de behover stdéd av handledning i form av 6vningskurser.

Speciellt vid utvdrderingen av kidnnedomen i sprdket och littera-
turen bdr bide inldrningsresultatet och -processen beaktas. Med
inlidrningsresultat avses behdrskningen av kunskapsstoffet samt
férmagan att f6rstd och beddma ldst eller avlyssnad text samt
féreteelser i sprdket och litteraturen. Inldrningsprocessen kan
komma till uttryck, utom i form av férmaga att analysera, ocksa
som lust att delta i arbete och diskussion. Infdr vitsordsgiv-
ningen i spridk- och litteraturkinnedom bsr man sdlunda beakta
den insats som olika elever gér vid litteraturbehandling, i dis-

kussioner och under gemensamt arbete.

Vitsordet i sprdklig produktion bestdms pd basen av elevernas
tal- och skrivévningar under varje kurs; utvdrderingen grundas
alltid pa det centrala stoffet i en kurs. Vilket detta dr fram-
gdr ur kursens mdl. Ett misslyckande i en skriv- eller taldvning
skall inte fi inverka pi slutvitsordet fdr kursen. Vitsorden for
elever med 1lis- och skrivsvdrigheter bdér diskuteras med special-
liraren, vederbSrande sjidlv och dennes férmyndare. Frdgan gédl-
ler hur dylika svarigheter skall beaktas vid beddmningen.

Att ha uppndtt samtliga mal f6r en kurs ger hdgsta mbéjliga vitsord.
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Den 1.4.1976 tillsatte Undervisningsministeriet en arbetsgrupp
med uppgift att framldgga férslag till en pd kursformad under-
visning baserad ldroplan i modersmalet foér gymnasiet. Till med-
lémmar i, gruppen utsédgs lektor Maj-Britt Grénholm, ordférande,
professo} Bengt Loman, gverinspektdr Lars Nystrém och lektor

Anita Schybergson, som fungerat som gruppens sekreterare.

Som grund fér det fortsatta arbetet har arbetsgruppen gjort en
analys av den aktuella finlandsssvenska spraksituationen och

av modersmilsundervisningens uppgift i denna situation. Arbets-
gruppen har tagit hdnsyn till nuvarande undervisningspraxis,
som redan ldnge avvikit frén den ikraftvarande ldroplanen fran
Ar 1941. Det nytdnkande inom modersmidlspedagogiken som kommit
till synes under modersmalsldrarnas fortbildningskurser och i
den offentliga debatten, frdmst i Sverige, har varit en inspi- -
rationskidlla i arbetet. Ett fdrsdk har gjorts att omforma nu-
varande undervisningspraxis till stodrre sverensstimmelse med

de krav som den aktuella sprdksituationen i Svenskfinland stédl-

ler.

Den syn pa& sprdket och sprikets uppgifter som ligger till grund
f5v det hir féreliggande liroplansfdrslaget utgdr frédn den ut-

veckling som skett inom sprikvetenskapen.

Arbetsgruppen har utgatt ifrédn det foérslag som utarbétats av
Aidinkielen jaosto inom Liroplanskommissionen for gymnasiet men
anpassat det efter finlandssvenska fdrhéllanden och behov. Vi-
dare har gruppen stiftat bekantskap med f81jande ldroplansfdr-
slag och ldroplaner:

a. Forslag till ldroplan £or modersmilsundervisningen i 3-
riga gymnasier. Arbetsgrupp: BSrje Mattsson, Jarl Storm-
bom, Birgitta Abrahamsson, Paul Jansson, Ul1l-Britt Gustafs-
son.



e

101

b. P& kursformad undervisning baserad liroplan i modersmilet
for gymnasiet. Férslag framlagt av én av skolstyrelsen till-
satt arbetsgrupp, bestdende av lektorerna Lars Nystrom, ord-
forande, Eva Bjorklof, Mari-Ann Raunio och Birger Ulfvens,
medlemmar.

c. Lédroplan fér gymnasieskolan, Svenska f6r 3- och 4-driga
linjer (Lgy 70).

Utgdngspunkten f6r undervisningen i gymnasiet bdr vara de kun-
skaper och firdigheter som eleverna tilldgnat sig i grundsko-
lan. Arbetsgruppens riktlinjer har hdrvid varit GrLl -70, l&dro-
planen i modersmdlet for mellanskolan (1976) samt i viss man
kdnnedom om de basfidrdigheter som kommer att lédggas fram i

ett kommittéfdrslag.

Som slutnivd har arbetsgruppen tdnkt sig sddana fédrdigheter och
kunskaper som kan anées rimliga med hénsyn till elevernas per-
sonliga utveckling, hogskolorna samt samhd@lls- och vuxenlivet.
Ddremot har fdga hidnsyn tagits till studentexamen i dess nu-
varande utformning.

Vid planeringen har méjligheterna till koordinering med yrkes-
skolornas modersmdlsundervisning beaktats, likasd méjligheter-

na att integrera modersmdlet och andra dmnen i gymnasiet.

Planen har formen av enskilda kurser men kan dven f6rverkligas
i form av traditionell skolarsundervisning. Kurserna &4r nio
till antalet och jdmnt férdelade pd varje gymnasiedr. Varje
kurs omfattar 38 lektioner.
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1. INLEDNING

L J

1.1 iardplanens utgdngspunkter

Med detta nya forslag till liroplan £or modersmélet pd gymnasi-

et vill vi sdrskilt framhillia tre madl £0r modersmdlsundervis-

ningen i dagens svenska Finland: ' :

- att utveckla medminskliga relationer i det sprakliga umgdng-
et - med stérre respekt for individens sprdkliga sdrdrag och

rdttigheter

- att skapa fdrutsédttningar f6r den enskilde att aktivt och

5

b

engagerat delta i samhdllsarbetet
- att skapa sprdkliga £5rutsdttningar for den enskilde att

tillgodogdra sig frukterna av var kultur och civilisation.

I ett kritiskt lige for svenska spréket i Finland mdste moders-
milsundervisningen pd svenska utformas si att svenskstudiet
kinns meningsfullt och motiverat £6r eleverna. Detta kan ske
endast i den min de kan uppfatta arbetet som visentligt for
deras eget liv och deras egen samhillssituation. Inledningen
till ldroplanen 4r ddrfér baserad pa ett forsdk till analys av
den aktuella spraksituationen i dagens svenska Finland.

Moderna samhdllen utmdrks av forekomsten av en gemensam sprak-
norm, ett rikssprék, som inte har ndgon speciell regional for-
ankring, som framstidr som ett sprakligt monster for praktiskt
taget alla medlemmar av sprakgemenskapen, och som bidde utdt
och indt representerar det ifragavarande landets sprakvirld i
alla mer officiella sammanhang. Denna spréknorm dr alltsd er-
kind oc¢h respekterad som ett slags rikslikare, framfor alltépé
skriftens omride. Didremot kan det variera 1 vad min enskilda
medlemmar av sprikgemenskapen verkligen strivar efter att sjédl-
va anvinda detta normerade sprdk - eller i vad mén de lyckas
gdra det till sitt talsprak.

Sprédksituationen i svenska Finland utmirks av att man hdr har
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en sprdknorm som s nira som mdjligt anknyter till den riks-
svenska sprdknormen. Den speciella finlandssvenska normen i
frdga om uttal gér dock att man miste betrakta det finlands-

svenska hogsprdket som klart &tskilt frdn det rikssvenska.

Speciella svdrigheter fdreligger i Finland ndr det gédller att
vidmakthdlla en pad rikssvenskt sprdkbruk baserad hdgspraksnorm.
Svédrigheterna bestdr givetvis frdmst i bristen p& en kontinu-
erlig kontakt med det rikssvenska sprakomrddet samt vidare i
det konstanta trycket frdn dels finskan, dels de lokala dia-
lekterna. Ett finlandssvenskt hogsprdk kan inte - som motsva-
rande hdégsprdk i Sverige - i stort sett genomféras en gang for
alla utan krdver en stdndig aktiv bevakning genom sprdkvardande
och undervisande organ. Detta leder till att jdmfodrelsevis
stort utrymme médste anslids i den finlandssvenska skolan 4t mo-
mentet sprdkvdrd, och att denna sprdkvdrd frdmst f&r en pre-
skriptiv eller prohibitiv karaktir.

Oldgenheterna med detta dr uppenbara: dels mdste tid tas fran
andra Viktiga undervisningsmoment, dels visar erfarenheter fran
olika lédnder att en ensidigt preskriptiv sprakvard kan skapa
hdmningar hos den talande, en allmidn osdkerhet som uppstar nér
den egna (socialt eller regionalt betingade) normen kommer i
konflikt med den fridmmande h&gsprdksnormen. FSrutsidttningarna
for sddana konflikter &r stora i de svensktalande delarna av
Finland, ddr vi har ett talsprak som dels 4r baserat pad gamla
lokala dialekter, dels stdndigt pdverkas av finskan (speciellt
i ordfdrrdd och fraseologi). Sprakvarden och omsorgen om hég-
spraksidealet dkar antagligen kidnsligheten gentemot avvikelser,
sd att dven en ganska 1ldtt social eller regional fdrgning i
uttalet kan uppfattas som mindre Onskvird.

Strédvandena att halla det finlandssvenska hogsprdket rent frdn
sadana element som kan foérsvdra sprdkfdrstdelsen vid kontakter
over Bottenhavet och i Norden &6ver huvud taget dr viktiga.

Denna sprakvdrd fdr emellertid inte g& till 6verdrift och leda

till dtgédrder som 14tt blir ett slags sjélvéndaméi. Det synes



104

rimligt att man hir gdr en atskillnad mellan sddana avvikel-
ser som verkligen skapar kommunikationssvérigheter och andra,
mer ytliga skillnader i sprikbruket. N&r det gidller férhdllan-
det till den rikssvenska normen mdste man framhdlla vidrdet av
att iven det finlandssvenska hdgsprdket utvecklas som ett ut-
tryck £6r den miljo ddr spriket talas, dir det har sina rotter.
P& det sittet blir det dven ett emotionellt fullgott uttrycki_
fér den finlandssvenska identiteten. Bergroth har gjort en ena-
stiende insats i finlandssvensk sprakvdrd, men hans verk dr i

behov av bearbetning och upprensning.

Men hdégsprdket representerar bara en av de sprédknormer som dr

giltiga i det finlandssvenska samhdllet. Man kan hdr 1 sjélva

verket urskilja tre olika lager av sprdklig norm:

- den gemensamma, lokalt obundna hégspraksnormen,

- den speciella fdrgning i frdga om frédmst uttal ("accent"')
som denna hégsprdksnorm fidr i olika regioner, samt

- de mer lokala sdrvarianterna, dialekterna.

Dialekterna skiljer sig frdn de regionala varianterna av hog-

spraket dels genom att de avviker fran hogsprédket dven i fra-

ga om grammatisk struktur (speciellt ordb&jning och syntax),

dels dven didrigenom att de

- till skillnad fradn hégspraket - inte #r baserade pd ndgon ko-

difierad norm, utan #r resultatet av en mera fri och spontan

sprdkutveckling. Dialektens norm kan snarast beskrivas som en

mér eller mindre omedveten gruppnorm. Nira dialekterna stdr _ !

i detta avseende dven en del sociolekter eller andra grupp-

spriak, speciellt i de stérre stdderna, t.ex. den sveﬂska med

stark inblandning av finska element som talas av skolungdom.

I svenska Finland har utjidmningen mot en allmdnt brukad hég-
spraksvariant gdtt langsammare dn i Sverige. For stora delar

av Finlands svenska befolkning dr fortfarande regionalt och so-
cialt karaktdriserade varianter det egentliga modersmalet. Hur
mycket och i vilka avseenden skiljer sig de olika varianterna
frdn hégspraksnormen?
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Utgingspunkten £8r bedomningen miste vara den moderna deskrip-
tiva lingvistikens iakttagelse att olika sprak och dialekter
utgdr system f6r minsklig kommunikation, vilka var for sig &r
grammatiskt regelbundna och funktionella enheter. Alla sprik
(dialekter) har ocksd férmdgan att kunna expanderas, att kunna
anpassas efter stidndigt nya uttrycksbehov - genom sin egen For -~
mdga till omskrivning eller nybildning och genom sin egen f6r~
midga att med sig kunna assimilera frimmande, kompletterande be-
stadndsdelar. Vidare dr en viss variant, t.ex. ett hégsprak,
inte ett absolut villkor f6r ett hdgre, mer abstrakt tdnkande
eller f6r en mer logisk eller preciserad sprdkform. Vare sig
man talar hogsprdk eller dialekt kan man vdlja mellan att ut-
nyttja sprdkets resurser extensivt och varierat eller begrén-
sat och monotont. Likasd 4r tydligheten i fraga om artikula-
tion och rdstbehandling oberoende av vilket ljudsystem man an-
vinder - dialektens eller hogsprékets. Man kan tala otydligt

. pad hogsprdk och tydligt pa dialekt, bdde i fréga om artikula-

tion och tankeinnehd11l. Didrav fdljer att vissa drag i sprak-

formadgan kan uppdvas pé& dialekten, lika v&l som pd hégspréket.

Det finns alltsd vidsentliga delar av sprdkfdrmdgan som dr obe-
roende av sjilva uttrycksmedlet - om detta nu &r tal eller
skrift, hogsprdk eller dialekt. Till detta allmidnsprdkliga hor
den grundliggande férmigan att kunna uttrycka tankar pa.ett
kreativt och sammanhingande sdtt - med dverblick och disposi-
tion, med ordning i exemplen 6ch argumenten och slutsatserna.
Denna f6rmidga uppdvar och utvecklar individen ldttast om man
§lipper att samtidigt kontrollera sitt talsprdaks ytmoénster, 1

form av spéciella uttalsformer, intonationsfigurer etc.

Ytterligare en sak tillkommer nidr man beddmer sprédksituationen
i Finland: den markanta nedgdngen i den svenska befolknings-
gruppens procentuella andel av invénarantalet. Orsakerna till
detta skall inte berdras hidr - inte heller behdver man spekule-
ra dver féljderna. Vare nog sagt att den svensksprdkiga skolan
i Finland miste se som en av sina huvuduppgifter att stka vid-

makthd1la och stirka svenska sprdkets stdllning i Finland - till
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gagn fér den svenska befolkningsgruppen sjilv, for landet som
helhet och ocksid for det nordiska samarbetet.

Frigan 4r dd hur den svenska skolan b#st skall gagna sina syf-
ten. Och frégan giller hidr speciellt modersmilsundervisningen.
Den modersmilspedagogiska forskningen har varit sorgligt efter-
satt i Finland, och vi saknar didrfor empiriska data som sk¥11e
‘kunna ge stdd 4t vissa antaganden om en ldmplig utformning av
modersmilsundervisningen. Hir kan alltsa endast anges vissa
huvudlinjer, vilka i sin tur baseras pd erfarenheter som gjorts

p&d andra hdll i védrlden.

Frégan giller férst och frémst elevens egen sprédkform och eget
spriakbruk. Det &r alldeles klart att alla elever behdver under-
visning i hogsprdksnormen. Den ligger till grund £8r skriv- och
listridningen, och genom lédsning och skrivning far eleverna
tillfille att befdsta sin fdrdighet i bruket av denna norm.

Den behdvs dven muntligt, i det gemensamma nationella samman-
hanget, och kanske dndd mer for kontakter med den stdrre nor-
diska gemenskapen. Dessutom &r hégsprédksnormen givetvis indi-
videns instrument fér att skaffa sig kunskaper och erfarenhe-

ter om hela omvdrlden - via litteraturspraket.

Men omsorgen om normen fdr inte strickas dirhdn att man sOker
bortarbeta eller misstidnkliggdéra de regionala uttalsvarianterna
av denna norm, idtminstone inte i den man dessa 4r baserade pd
samma grammatik som hégsprdket. Dels har ett sadant arbete ing-
en effekt i form av 6kad kognitiv fdrmdga hos individen - dvs.
tkad £6rmiga att uttrycka sig och gdra sig férstadd - , dels
kan den reella effekten av ett sddant arbete bli minimal, ef-
tersom individen som regel har svédrt att dndra péd sadana ut-
talsvanor och uttalsnyanser som man tillémpar sedan barndomen
pid ett naturligt och oreflekterat sdtt.

Resultatet kan snarare bli en 6kad kdnslighet £6r kritik och
ddrav féljande talhidmningar. Férsdken att dndra en elevs ut-
talsvanor kan 4ven - mer eller mindre direkt - uppfattas som
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en kritik och ctt angrepp mot denna elevs hela ursprungsmiljo,
vilket i sin tur kan skapa sprickor mellan antingen eleven och
skolan eller mellan eleven och hemmet.

Betydligt mer komplicerat d4r fdrhdllandet for de elever som

har en regional dialekt som sitt egentliga modersmdl. Detta
gdller en mycket hég procent av Finlands svenska skolunngm.
Det 4r hir naturligtvis helt orealistiskt att forsdka infdra
for skriftspréket en ny dialektbaserad norm vid sidan av hog-
sprék%normen. Det d4r ombjligt redan av den anledningen att upp-
splittringen i olika regionala dialekter 4r sa pédfallande i
Finlands svenskbygder. Didremot 4r det omstidndigheter som talar
for att man dven i skolan bdr behandla dialekterna med Okat

intresse och tkad hinsyn.

De finlandssvenska dialekterna #r i egentlig mening modersmilet

.f6r cirka hdlften av den finlandssvenska befolkningen.

De finlandssvenska dialekterna fungerar med sin adlderdomliga
karaktidr som ett naturligt och fullgott kommunikationsmedel 1
dagens finlandssvenska bygder.

De finlandssvenska dialekterna #r didrfér ett viktigt uttryck
f6r den finlandssvenska identiteten, for den finlandssvenska

kulturautonomin.

Svenska spriket i Finland befinner sig om inte infdr stora om-
vdlvningar si dock infér stora pafrestningar. Allt maste gbras
f6r att i denna situation stédja folkets eget sprdk. Hér finns

det stora férsummelser och missgrepp att gottgdra.

Svenskans fortbestdnd i Finland vilar fridmst pa den sprdktradi-

tion som inom hemmen Overfdrs frin generation till generation.

Detta sprdk 4r inte mindervidrdigt som uttrycksmedel - annat é&n
i dronen p& dem som hyser sociala férdomar. Det fungerar i den
miljé dir det talas, och det kan ocksd anvéndas litterdrt, vil-

ket den rika hembygdskulturen i svenska Finland ger otaliga
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bevis f£6r. Skolan har all anledning att utnyttja den lokala
sprikglddje som frodas p4 sina hall - med berdttelser, revyer,
rim och ramsor pd dialekt. Endast genom att acceptera detta
som en legitim del av elevernas sprak och kultur kan skolan .
sjilv fungera som den rdtta férmedlaren mellan "modersmédlet"
och hogspriksnormen inom framfdr allt skriftspraket.

Det(ér skolans skyldighet att ge ytterligare stod och anseenﬁe
4t detta sprak. Hir féreligger forst och frimst en rad teknis-

ka-pedagogiska uppgifter:

. hur skall man littast lira barn att inte bara 14sa och skri-
va utan samtidigt byta ut sin egen norm mot en frédmmande

rakets?

3

norm - hogs

- i vilken utstridckning skall man, sdrskilt pd ligre skolsta-
dier, kunna anvdnda dialekten dven som undervisningssprak?

Det nya hdgsprdak som de dialekttalande barnen talar blir som
regel starkt fdrgat av deras dialektala bakgrund. Denna sprik-
variant paminner alitsd om de regionala varianter av hogspra-
ket som redan berdrts. Ocksd hidr gidller det att gd fram med

varsamhet vid uttalskorrigeringen.

Men dialekterna maste ocksid behandlas pd ett mer positivt sdtt
i’ undervisningen. Det gdller hdr att skingra foérdomar, som i
bara kunnat skapa komplex och irritation 1 mianniskornas bruk

av sitt eget modersmil.

Kommunikationssvarigheterna mellan hégsprdkstalande och-dialekt-
talande bsr inte 16sas enbart pa det sitPet att hogspriket far
dominera. En hogsprikstalande bS6r &ven ldra sig att forsta
finlandssvensk dialekt. Detta kan dstadkommas genom att man

ldr sig de viktigaste skillnaderna mellan hogspraket och en
karaktaristisk dialekt, t.ex. Nidrpesmdlet, samt att man lar

sig att vid avlyssning och tolkning gdra de nédvédndiga over-
flyttningarna frdn dialektens ljud- och formsystem till hég-
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spriaket. Genom en sddan omsesidig anstringning dkar man indivi-
dens ridtt och méjligheter att i det finlandssvenska samhédllet
anvdnda den talvariant som faller sig mest naturlig‘i en viss
talsituation.

Skolan mdste ocksd ge insikter om de sprdkliga sammanhangen i
Norden, iven i ett historiskt perspektiv. Manga uppfattningar
dr rddande om svenska sprikets stdllning i Finland, manga av
dessa dr uttryck for férdomar, som bottnar i bristande insikt.
De finlandssvenska dialekternas sammanhang med det nordiska
 dialektomrddet miste klargéras. Rikssprékens uppkomst, norme-
? Ting och utbredning i jidmférelsevis sen tid mdste belysas.
Uppkomsten av tvad svenska hogsprdksnormer, den rikssvenska och
den finlandssvenska, midste utredas. Klarhet mdste skapas i fra-
gan om i vad mdn och pa vad sidtt dialekterna avviker fréan det
finlandssvenska hégspraket och pd vad sidtt detta i sin tur av-
viker fran det rikssvenska hdgspriket.

Grunden till allt detta maste liggas redan under skolgangen
fore gymnasiet. Sdrskilt viktig och kédnslig dr naturligtvis
spraktridningen under de allra tidigaste skoldren. Hir miste
ldraren och skolan visa sdrskilt stor hdnsyn till den totala
sprakmiljd i vilka de satts att verka. Hir mdste respekten for
individen och fdér hans modersmal som ett uttryck £6r hans so-
ciala ursprung vara sdrskilt stark och medveten. Men det 4r
framfér allt pd gymnasiet som detta midste leda fram till en
samlad syn pa foérhdllandet mellan individ, sprak och samhédlle,
dven i1 ett historiskt perspektiv. Hdr 4r det angelidget att
studiet av hdgspraket och dess litterdra former kompletteras
med ett studium av sprdkets och inte minst det talade sprékets
rika variation. En modern tendens &r att i de finlandssvenska
utbildningsprogrammen ge grammatik, stilistik och sprédkvérd
6kat utrymme pa bekostnad av dialektologi och sprakhistoria.
Det vore dock ett misstag att fradnkidnna de senare dmnesomrdde-
na aktualitet eller intresse i dagens sprdksituation. I sjédlva
verket torde just 6kad forstdelse for de sprakhistoriska och

sprakgeografiska sammanhangen kunna avhjédlpa vissa misstag i
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den nuvarande modersmalsunderv1sn1ngen - det ensidiga hédvdan-
det av hogspraket som leder tilly'att mdnniskor hdmmas i sin
talutveckling, nedvarderar sitt verkliga modersmdl och léter

detta uppfattas som ett socialt stigma.

"Modersmilet blir allt slarvigare och torftigare" - sd har
klagomdlet lytt i alla tider och alla linder, med adress sdrs
skilt till ungdomen. Skolan gor klokast i att utgd fran verk-
ligheten ‘som den #r. Det &dr skolans sak att hjdlpa eleverna
framit - inte klaga Over deras torftiga sprak. Man bodr beakta

vissa saker:

- att dagens elever antagligen 4y varken bidttre eller sdmre an

gdrdagens,

- att dessa elever har anvidnt sitt modersmidl sedan tvddrsdl-
dern och att de troligen redan i sjuirséldern i allt vidsent-
ligt lirt sig behdrska reglerna £6r modersmalets grammatik,

- att de - som alla mi#nniskor - har en miktig sprdklig poten-

tial som det ir skolans sak att frigdra.
Vad férhindrar denna utveckling?

Farligast it kanske den spinda, formella och konstlade atmos-
'far som skapas i klassrumsmiljon - med "fdredrag", med kritik
av sprakliga detaljer, med ett onyanserat framstdllande av hog-
spréket och de stora foérfattarna som spriakliga ideal. Ehuru
klassrummets psykologi dnnu till stora delar 4r okind for and-
ra #n de nirmast inblandade, vigar man dock nédmna féljande
bland de mest hdmmande faktorerna:

1. Lirarens ofdrmiga att stdlla f8rldsande frégor, som vicker
eleverna till reaktion, till eftertanke, till lust att vi-
darebefordra sina tankar till andra. En av de viktigaste
uppgifterna i lirarutbildningen borde vara att férmedla for-
migan att stdlla frédgor, att vdcka debatt.
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2. Bristen pa realism i talévningarna. Vi har alla ett behov
av att tala nir vi tycker att vi har ndgot nytt och viktigt
att férmedla till andra. Men vi dr generade dver att i and-
ras ndrvaro tvingas sdga vad andra ocksd vet eller borde
veta. Vi tvekar dd att ta till orda, och férsdker i varje

fall att fatta oss sa kort som m&jligt.

3. Det alltfdr stridnga kravet pa sprdklig formalism, pd anpass-
ning efter en standardiserad spraknorm, réddslan att gora sig
16jlig genom bristande férmdga till anpassning efter en kon-
ventionellt uppvédrderad ytstruktur.

Den nya lidroplanen presenterar ett fdrslag att genom grupparbe-
ten i projektform 6ka elevernas arbetslust och aktivitet samt
att dirigenom ocksd ge dem naturliga tillfdllen till trédning i
muntlig och skriftlig framstdllning. Projekten bdr tvinga ele-
verna till att redovisa ett eget, nytt material, baserat pé

egna erfarenheter, pd sjidlvsyn eller pd samtal med andra.

Man drar pd detta sdtt ocksd in det omgivande samhidllet, den
omgivande verkligheten i skolarbetet. Redovisningen kommer se-
dan i naturliga sammanhang - inte som isolerade f8redrag eller
som simulerade diskussioner. Eleverna far arbeta i grupper,
dir redovisningar fran elev till elev, frdn grupp till grupp
dr avgbrande for arbetets framgdng. Inriktningen pd ett enga-
gerande sakligt stoff ger antagligen en bittre grund fér upp-
gvningen av tal- och skrivfdrmdgan &n vad teoretiska studier
och grammatiska Svningar skulle ge. Det dr ocksad viktigt att
man hir inser att innehallet, tankegdngen, argumenten dr vik-

tigare dn den yttre formen.

Visst utformas sprdket olika efter olika situationer och funk-
tioner. Ofta ligger det en ldng yrkesmissig erfarenhet bakom
den funktionella form spraket fatt i olika sammanhang pd ar-
betsplatsen. Detta kan t.ex. studeras i ordférrddet och i de
fraser som yttras i olika arbetsmoment, i sdttet att svara péa

telefon, att ta upp upplysningar, att utforma rutinmdssiga skri-
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velser och blanketter. Ett studium av ett sadant material kan
ge eleverna lirorika erfarenheter av det sprakliga uttryckets

betydelse i det rdtta sammanhanget.

Diremot ligger det en fara i det dverdrivna sysslandet med s.k.
stilarter - med framhdvandet av hur man miste anpassa sitt sdtt
att tala efter olika dmnen, syften och mottagare. I forsta hand
miste man efterstrdva naturlighet och respektera varje minni- .
skas Tdtt att vara sig sjdlv. En naturlig anpassning, baserad
pd vissa hénsyn, sker nog 4ndé automatiskt i en tal~ eller
skrivsituation. Att dessutom krédva en medvetet berdknande an-
passning &r att offra for mycket at sociala konventioner och

féordomar.

Iakttagelser scm varje modersmalslirare kan gora 4r att elever-
na dnda ‘vpp i 7 =9 drskursen skriver en grammatiskt jdmforel-
sevis god svenska. Man far inte 1l&ta den stundom daliga inter-
punktionen bortskymma det faktum att meningsbyggnaden som T~
gel ar fullstandig och korrekt. Pa gymnasiet intriader en for-
samring. Fdrloppet &r foga undersdkt. Men en stdrande faktor
kan kanske anges: elevernas ambition att efterlikna det pro-
fessionella vuxenspraket (alltsé inte vuxenspridket i storsta
allminhet). Oron kan underblasas. genom missriktade forsok att
"vidga elevernas syntaktiska repertoar’, dvs. genom att forso-
ga vdnja dem vid att anvinda andra konstruktloner som de vis-
serligen forstdr men som inte ingdr i deras eget spontana tqln
sprak.

Detta ir ett omrade som borde tillhéra det centrala inom mo-
dersmilspedagogiken. FOr nidrvarande mi blott pédpekas att in-
férandet av speciella skriftspréakliga konstruktioner i elever-
nas egen syntax inte &r baserat pd négot absolut behov. Frén
flera synpunkter torde en talspraksbaserad syntax vara att
féredra. Hidrigenom motverkar man ocksd aktivt den stigande ten-
dens till ett stelt och formellt sprak som allmént forsvarar

kommunikationen inom samhidllet.
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Spraket ir ett medel for att skaffa ny kunskap. Viktigt dr ate
skolan ger eleverna tillgdng till litteraturen, dven den kompli-
cerade och avancerade, som kunskapskiilla. Huvudvikten fir inte
liggas pid cn ytlig Overblick dver vﬁrldslitteraturen och den
nationella litteraturen - med namn, titlar, drtal och termer.
Viktigast 4r att skolan ger eleverna lusten och fdérmagan att
anvinda boken som kunskapskilla - £8r att orientera sig g rild-
varon, for att férstd sig sjdlva och sina egna problem, for

att fi rekreation och stimulans och &ven fér att uppdva och ut-

vidga sin egen sprékkdnsla och sprdkfdrdighet.

Aven detta litteraturstudium i skolan kan sdttas in 1 ett sam-
hdlleligt och historiskt perspektiv. Ett studium av vidrlds-
litteraturens klassiker kan ge en inblick i hur den dynamiska
visterldndska civilisationen har utvecklats - genom en stédndig
debatt, dir vissa insatser betecknar avgdrande steg framdt i |
utvecklingen. |

Inte minst viktigt 4r det att eleverna genom egen ldsning kom-
mer i kontakt med de finlandssvenska klassiker som bidragit
till att skapa den specifika finlandssvenska kulturen eller
identiteten. Men man miste d& #ven beakta denna kulturs plats

i och beroende av ett stérre europeiskt sammanhang.

1.2. Nigra grundliggande definitioner

Modersmilet betecknar sprdket i foérhdllande till den individ

som talar det. Modersmilet dr ndgons eget sprak.

Med modersmdl i egentlig mening avses den sprdkvariant som ett

barn ldr sig i sin ursprungliga hemmiljo - av férdldrar, syskon
och andra nirstiende. Modersmilet #r i denna bemdrkelse St re-
gel det fSrsta spréksystem som barnet ldr sig att anvidnda. Det

dr samtidigt ett uttryck fdr barnets samhdrighet med sin ur-

sprungsmiljd.

Med modersmil i vidare mening menas sammanfattningen av de
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sprékligt besldktade (regionala och sociala) varianter som
talas inom en nationellt avgrdnsad sprdkgemenskap.

"
Med modersmdl i symbolisk mening menas den variant som har den

hégsta prestigen inom sprikgemenskapen och som har tagits som

norm t.ex. inom undervisning, férvaltning och massmedia. Denna
vgriant av modersmilet kan dven kallas hogspriket (eller stap-
dardspraket). Hogspriket d4r i de flesta ldnder en konstproduﬁt
som skapats genom en medveten sprdkplanering - men med utnytt-
jande av resurser fran de mer folkliga, naturvuxna varianterna

Vid modersmilsundervisningen bdr dessa olika innebdrder av be-
greppet modersmidl beaktas - liksom undervisningen dven bér be-
akta sj#lva de sakférhdllanden som ligger bakom ordets tre an-
vindningar: individens sprdk, den spridkliga variationen inom

sprikgemenskapen samt det normerade h&gspriket.

Sprakvarianterna kan indelas i dels sddana som avsldjar nagot

om den talandes sociala eller regionala tillhdrighet, dels sa-
dana som utmirker sprdkanvidndningen i en viss situation. Den

férra typen av variant kan kallas social variant (eller socio-
lekt) ‘resp. regional variant (eller dialekt). Den andra typen

kan kallas stilvariant eller register. Stilvarianterna innebdr

framfor allt att man utnyttjar hogsprikets resurser olika for
olika typer av tal- och skrivsituationer (beroende pad &mne,
mpttagare, syfte o.dyl.).

Med sociolekt menas en variant som utmdrks av vissa drag (t.ex
i uttalet) som markerar en viss social tillhdrighet, dvs. som
férekommer eller har sédrskilt hég frekvens hos médnniskor ur en
viss samhdllsgrupp.

i . S - - - « I
Med regional variant eller dialekt menas en variant som utmirks

av vissa drag som markerar en viss regional tillhorighet, dvs.

som f6rekommer hos midnniskor frédn en viss trakt.

Termen dialekt anvinds dven i en mer speciell betydelse,
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nidmligen om de mer renodlade och dlderdomliga sprdkvarianter

som vuxit fram ur det nordiska fornsprdket och som har en mer
begriansad lokal utbredning ("bygdemdl", "folkmdl"). Aven dessa
varianter innefattas hidr i begreppet '"dialekt'", men detta har
hidr alltsd en mer vidstrickt innebdrd och omfattar ocksd olika

mellanformer mellan genuin dialekt och hégsprak.

Genom sin regionala anknytning skiljer sig dialekterna frén
hégsprdket, som i princip d4r fritt frdn lokalbundna sédrdrag.
Hégspriaket har diremot som regel en klart social pridgel, sdsom
uttryck fér de "bildade'" klassernas sprakbruk.

En sprdkvariant dr alltsd ett av de spraksystem i vilket ett

visst sprdk manifesterar sig. Skillnaderna mellan olika system
ligger vanligen fridmst i uttalet och ordb8djningen, i ndgon mén
dven i syntaxen och ordférriddet. Varje system dr fonetiskt och
grammatiskt regelbundet och dr dessutom (med hdnsyn till bl.a.
ordforrddet) ett funktionellt och adekvat uttryck for de sprdk-
liga behoven i den milj®é didr varianten i frdga talas. Varje
system kan utvecklas eller expanderas efter nya behov, t.ex.
genom nybildningar och 1&n. I praktiken #r det ofta svirt att
pé sprakvetenskaplig grund dra klara grdnser mellan olika spréak-
varianter inom ett sprdk. De olika sprdkdragen har en starkt
varierande utbredning - det foéreligger ddrfdér dels vissa skill-
nader, dels dven pafallande likheter mellan olika regionala

och ‘seciala Mvarianter’.

Med sprdknorm menas den samling av regler som sprakbrukaren
féoljer i sin egen sprdkproduktion och #dven vid beddmningen av
andras spriakbruk, t.ex. vid beddmningen av vad som "rdtt" eller
"fel", grammatiskt riktigt eller oriktigt. Olika spréknormer
giller for olika varianter av ett sprédk. Som regel &r dock en-
dast hdgspriksvarianten baserad p& en kodifierad spréknorm.
Detta g6r att alla avvikelser fradn hogspridksnormen ldtt kan
kritiseras och férkastas med &beropande av hogsprdkets egen

kodifierade norm.



116

Man kan dven tala om sprdaknorm i en metr utvidgad bemdrkelse -
detta skulle di innefatta iven de regler som gédller inom ett
samhdlle £6r bruket av olika varianter - ndr och hur man i oli-
ka sammanhang kan anvédnda den ena eller andra varianten. Man
kan frin denna synpunkt skilja mellan dels en grammatisk (ling-
vistisk) spraknorm, dels en kommunikativ (sociolingvistisk)
sPréknorm. ;
Med grammatik menas (studiet av) den samling av regler enligt
vilka yttranden (satser, meningar etc.) bildas inom ramen for
ett visst spriksystem. Grammatiken &r alltsd den rent lingvis-
tiska delen av den spréknorm som gdller inom en spriakgemenskap,

‘dvs. bland minniskor som har en viss gemensam norm.

Ett spraks grammatik kan studeras pa olika sdtt. F6ér ndrvaran-
de fister man inom sprékvetenskapen stort avseende vid spréd-
kets egenskap av att utgdra en sammanhidngande struktur, dédr
varje del kan bestdmmas och definieras genom sitt férhdllande
till andra delar. T.ex. den oidndliga variationen av olika 1ljud-
kvalitéer kan reduceras till ett begrinsat antal "fonem", vil-
ka inbdrdes kontrasterar mot varandra och vilka i sin tur kan
kombineras efter vissa regler till stdrre, betydelsebdrande
enheter som morfem och ord. Samtidigt kan emellertid detta
system utnyttjas for ett obegrdnsat nyskapande: med hjédlp av
ett begrinsat antal grammatiska regler kan sprdkbrukaren bilda,
”Eenerera”, ett obegridnsat antal satser etc., av vilka manga
aldrig tidigare uttalats men vilka #ndad dr fullt begripliga

f51r andra som anvidnder samma grammatiska regler. Den generati-

va grammatiken betonar framfdér allt sprdkets karaktdr av ett

begrdnsat teckensystem med obegrdnsade kombinationsm&jligheter,
speciellt i frdga om fdrmdgan att bilda nya grammatikaliska
satser.

Med sprakvird i begrénsad mening avses arbetet pd att anpassa
sprdkbruket efter en kodifierad hdgsprdksnorm, men &dven arbe-
tet pa att ytterligare utveckla denna hogspridksnorm samt att
anpassa den efter det aktuella sprakbruket, speciellt med hin-
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syn till den faktiska sprdkutvecklingen. Denna form av sprik-

vard kan kallas normativ (vari innefattas utarbetandet av en

allmidnt accepterad sprdknorm) eller preskriptiv (vari innefat-
tas arbetet pd att anpassa sprakbruket efter de regler som
sprdknormen foérskriver). Sprdkvard kan emellertid i vid mening

dven vara konstruktiv, om man diri innefattar strdvanden att

ldra midnniskor att anvédnda sprdket pd ett dndamdlsenligt sdtt -
att uttrycka sig klart och tydligt, men 4ndd levande och 'per-
sonligt.

I frdga om en individs férmdga att anvinda sitt sprdk kan man
skilja mellan dels hans sprdkliga kompetens, dels hans sitt
eller £f6rmaga att anvinda eller tilldmpa denna sprédkliga kom-
petens i verkliga spraksituationer. Sprékanvdndningen &4r ett
spel, dédr individen stidndigt madste ta hdnsyn till faktorer

utanfér hans egen kontroll.

Den sprdkliga kompetensen innefattar individens andliga resur-

ser pd det spriakliga omrédet - t.ex. det ordfdrrdd han behédrs-
kar (aktivt och passivt) samt det regelsystem som han kan till-
ldmpa fO6r att bilda och férstd satser, meningar etc. inom en
viss sprdkvariant. Uttrycket "bilda och f6rsta' asyftar att
individens sprdkliga kompetens dels dr produktiv, dvs. inrik-
tad pad att producera yttranden o.dyl. dels dr receptiv, dvs.
inriktad pd att forsta andras yttranden.

En individs sprakliga kompetens torde som regel vara betydligt
storre dn som framkommer vid ett studium av hur individen an-
vdnder sitt sprdk i tal och skrift. VArt passiva ordférrdd &r
sdkert minga génger stdrre 4n vart aktiva - dvs. vi forstar
mdnga fler ord #n vad vi sjidlva har behov av att anvdnda. Och
vi kan 1ldsa och f6rstd texter som innehdller ordkombinationer,
meningskonstruktioner och satsfdljder som avviker frédn dem vi
sjdlva skulle anvinda i tal och skrift. Sannolikt dr att wvi i
vdr egen sprakproduktion féljer vissa sociala normer som ut-
mirker de grupper vi vill identifiera oss med. Detta torde i
sdrskilt hog grad'gélla skolungdom.

e
i
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Man kan ocksd sdga att den grammatiska sprdkliga kompetensen
ir kombinerad med en sociolingvﬁﬁfisk kompetens, som innebdr
att vi vet vilka yttranden osv. som &r l4mpliga i en viss so-
cial kontext. Elever 4r vana vid ett visst sitt att tala med
sina kamrater, men far ldra sig ett delvis nytt sdtt att ut-
trycka sig i skolmiljén. Om skilinaden mellan de olika socio-
lingvistiska normerna dr alitfsr stor, kan eleven uppleva en;
spraklig konflikt i klassrumssituationen - skall han tala enl
ligt de omgivande kamraternas f6rviantningar eller enligt 1d-

rarens?

En huvuduppgift f&r modersmilsundervisningen blir att ldra
eleverna att anvinda sina sprikliga resurser for olika syften.
Ovningar i sprakiakttagelse visar dem pid sprikets odndliga
méjligheter. Ovningar i muntlig och skriftlig framstdllning
vinjer dem vid att sjdlva anvdnda de olika uttrycksmedlen pé
ett funktionellt riktigt sdtt. Den grundlédggande vérderingen
miste dock vara baserad pé hinsyn. gentemot modersmilet i dess
olika varianter.
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MALEN FOR MODERSMALSUNDERVISNINGEN

i Al ¥manna mal

.1.1. Sprakliga mal

Att aktivt kunna anvinda svenska sprdket i tal och skrift
i sddana situationer och f6r s&dana uppgifter som medborga-
re vanligen kommer i kontakt med eller stdlls infdr.

Att kunna tillgodogdra sig texter i tal och skrift, med for-
miga att dven kunna beddma dem kritiskt frdn innehdllslig
och formell synpunkt; hdri innefattas dven fOrméga att till-
godogbra sig texter pd olika varianter av svenska, och dven
pa andra nordiska spréak.

Att k#nna till grunddragen av det midnskliga sprdkets bygg-
nad och anvidndning samt att kunna tilldmpa denna kunskap
f8r att utveckla sin egen firdighet i modersmdlet och 1
frdmmande sprak.

120 @eSoetalaimal

Den sprdkliga fidrdigheten 4r ett dndamdl i sig. Det djupare
syftet d4r emellertid

p—t

att vi med sprdkets hjdlp skall nd en vidgad kunskap om och
mera nyanserad syn pd oss sjdlva och vidr omvidrld; ddri inne-
fattas ocksd den samhdlleliga och kulturella bakgrunden till
vart eget liv,

att vi skall nd 6kad foérmdga att till andra f&rmedla vira
tankar och kdnslor, samt att uttrycka oss pd ett personligt
och kreativt sdtt.

Undervisningen i modersmidlet 4r uppbyggd sa att eleven skall
fa tillfédlle att i stdrsta mdjliga utstrdckning uppdva och ut-
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veckla drag som &r till gagn fOr verksamheten i samhidllet och
f6r umginget med ménniskor: aktivitet, ansvar, samarbetsvilja
samt formiga att angripa nya problem och att anpassa sig efter
nya forhdllanden i en snabbt fdridnderlig tillvaro.

2.2. Preciserade mal

2.2.1. Sprdkanvdndning
2.2.1.1. Produktiv sprdkanvéindning
Eleven skall genom undervisningen

- £5 tilltro till den egna uttrycksfdrmigan, samt intresse och
motivation f£6r att uttrycka sina tankar i tal och skrift

- lira sig att utnyttja sprdkets uttrycksméjligheter f0r att

pa detta sdtt nd och pdverka en mottagare

- ldra sig att sammanstdlla stoff och utnyttja kdllor av oli-
ka slag.

Arbetet pa att utveckla en elevs sprdk- och stilférmdga miste
ske pid ett konstruktivt sdtt. Ett ingdende sysslande med olika
tinkta eller verkliga sprakfel leder inte till detta mal. Stoér-
re uppmirksamhet miste i stdllet #gnas &t frégan hur man skall
géra s& att en grammatiskt korrekt mening dven blir begriplig
och njutbar f6r lédsaren.

PedAE i ka1 (talal

Undervisningen b8t ge rika och naturliga tillfdllen till munt-
lig framstdllning. Eleven bdr uppmuntras till att spontant och
aktivt utnyttja dessa tillfdllen att framstdlla sina asikter
och resultat av arbeten infér klass. Innehdllet i det som sdgs
dr det viktigaste. En alltfdr strdng standpunkt nidr det gidller
elevernas sprakbehandling och talteknik hdmmar eleverna och
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skadar deras sjélvrespékt. Sociala och regionala varianter mas-
te alltsd accepteras for att elevens fortroende for sin férméga
att uttrycka sig befdsts. Endast en elev som kidnner sig trygg 1

talsituationen vagar uttala sig.

Vid undervisningen i r6st- och talvdrd bdér man absolut beakta
skillnaden mellan 4 ena sidan uttal och & andra sidan artiku-
lation. Uttal sammanhinger t.ex. med den talandes bruk av ett
visst ljudsystem (t.ex. i en hdgsprdklig eller dialektal vari-
ant). Ett korrigerande av en sédan variation bdér inte dras in
i r6st- och télvérden. Artikulationen har didremot att gbéra med
den energi och den réststyrka med vilken den talande artikule-
rar ljuden. Man kan artikulera tydligt pd en dialekt och otyd-
ligt pa hogsprak. Eleverna bdr ldra sig att anvédnda sin rést
pd ett sdtt som samtidigt d4r effektivt och skonsamt bdde for

dh6rare och den talande sjidlv.
Eleven skall genom undervisningen

- fa tilltro till sin egen sprdkliga variant och dess anvédnd-
barhet i olika talsituationer

- Oka sin insikt om rdstens och talets betydelse

- tilldgna sig en god talteknik och rdstbehandling, ett sékert
och naturligt upptrédande

- 6ka sin fémiga att tala klart, personligt och uttrycksfullt

pa sin variant av modersmédlet

- Ova sig att anvidnda AV-hjidlpmedel
- Ova sig att behdrska olika talsituationer som &dr vanliga i
yrkes- och fdeningsliv samt att tala till stdrre och mindre

lyssnargrupper.
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2.2.1.1.2. 1 skrift (skriva) | .

Eleven bdr vinja sig vid att utnyttja varje tillfidlle till
skrivtrdning som lektionerna i modersmialet erbjuder. Skrivov-
ningarna skall helst inte vara sjdlvindamdl utan ingd som en
néturlig del av andra arbeten. Skrivfdormadgan kan anvidndas till
agt uttrycka sina egna tankar om kursernas innehdll och upp-
gifter i ansiutning till detta, till att referera och samman=
fatta, till att redovisa, rapportera, skriva protokoll samt
till att 8versdtta. Grinsen mellan muntliga och skriftliga
svningar bdr inte dras alltfdr strdngt; ofta ndr man muntligt
refererar en text eller dikterar text foOr nedskrivning blandas
de bida aktiviteterna. Vikt bor liggas pé att gora ocksa de
egentliga skrivtilifdllena omvdxlande: inte bara uppsatser i

traditionell mening utan dvningar av varierande slag bodr ingad. ,
Eleven skall genom undervisningen i skriftlig framstdllning

- 8va sig att utnyttja det skriftliga mediets uttrycksm6jlig-
heter med beaktande av:
- 8verskadlig disposition
- understrykningar, grafiska markeringar, rubricering, upp-
stillning, layout, innehdllsférteckning, ord- och person-
register, bilder, bildtexter, diagram, tabeller och texter
till dem, punktning
-ibva sig att anvdnda hjdlpmedel: SAOL, Skrivregler osV.

(S8}

.2.1.2. Receptiv sprakanvdndning

Eleven skall genom undervisningen l&dra sig att
- forsta

- referera

I

memorera

kritiskt analysera
talad och skriven text.

Grundliggande d4r givetvis f8rmégan att anvdnda olika kdllor

AR T e a B 2=
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For inhimtande av kunskap samt [Or insamling och systematisc-
ring av ett material. Eleven bOr #dven uppdva sin fﬁrmé%a att

forstd finlandssvenska dialekter samt danska och norska.
el ey T Ak hysena)
Eleven bdr genom undervisningen

- Ova sig att upptridda korrekt som deltagare i mdten, ahbrare
av foredrag etc.

- 6va sig i konstruktivt och aktivt lyssnande

- Ova sig att stédlla fragor och géra kommentarer klart och
precist.

Baduladvde Tl skritt ((19sa)

Eleven bdr genom undervisningen uppéva

- lédsteknik ‘

- studieteknik

- biblioteksteknik.

Man b8r vid undervisningen beakta ldsningen som fdrmedlare av
kunskaper och erfarenheter och lisningen som rekreation. Lira-
ren bdr strdva till att hos eleverna utveckla kdnslan for 1lit-
terdr kvalitet och stimulera till goda ldsvanor och intresse
fér bocker.

2.2.2. Spréakiakttagelse

Undervisningen i sprdakiakttagelse skall vara ett stdd och en
stimulans fO0r sprdkanvidndningen. Den generativa grammatiken

kan visa hur vi kan omforma, utveckla, komplettera en mening.
Aldre satsanalys 4r mera statisk. Genom den kontrollerar man
att eleverna behdrskar terminologin. Den generativa grammatiken
utvecklar en dynamisk spraksyn. Kunskapen om olika varianter

av modersmilet visar att samma sak kan uttryckas pd olika sétt.
Olika varianter har i stort sett samma uttrycksmdjligheter och
AT alla likvdrdiga och fullgoda instrument fo6r médnskligt ténkande.
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Eleven boOr

- fa kunskap om sprikets struktur, inklusive om den sprdkliga
terminologin (grammatiken, fonetikens), vilket #&r n8dvdndigt
£61 att han skall kunna tala om spréket sjdlvt, men ocksa
f6r att han skall kunna férbdttra och utveckla sitt eget

i sprékbruk och andras

- f& kunskap om sprakets variation efter olika syften, samt om
att denna variation &r funktionellt betingad, men ocksa be-

roende av historiska och sociala krafter

- f3 14ra sig skillnaden mellan en konstruktiv och en preskrip-

tiv sprakvard

- f& allmin kinnedom om det minskliga sprdkets byggnad och
funktioner, dess komplexitet, smidighet, utvecklingsfor-

miga, anpassningsférméga

- tilldgna sig en positiv och férstdende syn pad varianter,

speciellt regionala och sociala varianter

- genom jimférelse med andra sprdk bli medveten om modersma-
lets sdrdrag, samt beakta de speciella problem som uppstar
vid Oversdttning.

Undervisningsmaterialet utgdrs av exempel pad svenska sprékets

anvindning under olika tider, i olika genrer och stilarter, i

olika regioner och samhillsklasser, i olika yrken och péa olika

arbetsplatser.

Zildise S hatteraturstudium

Det egentliga syftet med litteraturstudiet &4r att gbéra den me-
ra kvalificerade litteraturen tillgidnglig f6r eleverna. Detta
syfte tillgodoses genom ldsning och diskussion av texter som

representerar olika #mnen, tider, stilepoker osv. Ett viktigt
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resultat av denna ldsning 4r att eleven uppmirksammar spridkets
uttrycksméjligheter och dirigenom hdmtar stimulans och insp%ra-
tion dven f6r sin egen sprdkliga utveckling. Ett annat viktigt
resultat av litteraturstudiet bor vara att eleven hirigenom far
en upplevelse av civilisationens vdv samt en ndrmare inblick i
och fdrstdelse f6r allminna, midnskliga och samhdlleliga problem.

Eleven skall genom litteraturstudiet

- utveckla sin f6érmaga att med behdllning ldsa skonlitteratur
och sin kdnsla for litterdr kvalitet

- skaffa sig goda ldsvanor och ett bestdende ldsintresse

- fa en bild av litteraturens sammanhang med andra kulturytt-
ringar och konstformer

- fd4 kunskap om litterdra uttrycksformer och epoker

- bli fdrtrogen med den finldndska och svenska 1itteraturenboch
dess historia samt med ndgra av virldslitteraturens viktigas-
te verk '

- skaffa sig en 6verblick dver den litterdra kulturen i vid me-

ning i vadrt samhille (t.ex. bokproduktion och -distribution).
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3. KURSPLANERNA

3.1. Allmint om firdighetstrédning

Fardighetstrédningen omfattar féljande moment: muntlig fram-
stillning, skriftlig framstillning, 14sning och projektarbete.
#

Generellt gidller for firdighetstridningen foljande. Fardig-
hetstriningen bdr i stdrsta méjliga utstrickning bedrivas i
anslutning tillxkonkreta uppgifter inom ramen fé6r de olika kur-
serna. Man bdr dver huvud efterstrdva att satta in fdrdighets-
trdningen i naturliga och verklighetsbetonade sammanhang. 1
praktiken bdér de olika momenten integreras i sa stor utstréidck-
ning som mdjligt. Den fé6ljande kursbeskrivningen ger flera

exempel pa hur denna jntegration kan genomfdras.
3,1.1. Muntlig framstdllning

Modersmilsundervisningen bdr erbjuda varje elev rika tillfédl-
len till taltrdning. Lirarna boOr alltsd vinnligga sig om att
tillimpa sddana pedagogiska metoder som méjliggdr detta. En
genomgdende tanke vid uppldggningen av kurserna i denna ldro-
plan 4r att eleverna sd ldngt som mdjligt skall medverka 1 un-
dervisningen och sjdlva skaffa fram undervisningsstoff. I pro-
ijtarbetena ir metoden helt genomfdrd. Arbetsformer som gyn-
nar taltridningen d4r till exempel pararbete, grupparbete, ho-
risontella instruktioner och redovisningar (tvérgruppsredo-b
visning).

Det 3r viktigt att taltrdningen inte blir ett sjdlvéndamél,
utan att naturliga talsituationer skapas i klassen. I en natur-
lig talsituation #r det som sdgs nytt for ahdrarna och angeld-
get for talaren - han har sjdlv till exempel skaffat fram de
kunskaper som f6rmedlas. I en naturlig talsituation &r formed-
lingen av innehdllet och diskussion av innehdllet det vdsent-
liga. Om sprakfel och uttal rdttas, kan hidmningar och ovillig-
het att yttra sig i mera officiella talsituationer skapas hos
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eleverna. Rést- och talvird bér skotas av personer med special-

utbildning. Varje skola bdr anstdlla en talterapeut.

Tala 1&r man sig‘endast genom att tala, men taltrdningen boér
ocksd bedrivas med foérsiktighet och klokhet. Arbete bor lédggas
ner pa att skapa en trygg klassituation, dir eleven vdgar tala
fritt. Taldvningarna b6r vara korta och ofta forekommande, men
inte efterféljas av analys och beddmning. Kraven bdr successivt
0kas och eleverna sméningom vinja sige*vid att tala till grupper
av varierande storlek.

Det taltekniska kunnandet vidxer fram inom ramen fdr de praktis-
ka taldvningarna och i diskussioner som integreras i undervis-
ningen. Diskussionsteknik och argumentation 8vas i samband med
argumentationsanalys, AV-teknik 6vas med sikte pa projektredo-

visning, intervjuteknik genomgds infdr studiebesdk och sd vidare.

Naturliga tillf#dllen till léingre muntliga anfdranden med krav

pd disposition, personlig stil och klarhet b6r tillvaratas. De
b6r utgdra inslag i undervisningen eller pd annat sdtt vara be-
tydelsefulla fé6r &h6rarna. Lingre anfdéranden som "hidnger i luf-
ten" bor inte férekomma. Krav pa att samtliga elever skall hdl-

la ldngre anf6randen bor inte stédllas.

Elevens talsprdksvariant bdr vara baserad pad hdgsprékets gram-
matik. Artikulationen b6r vara tydlig,men stor hidnsyn bdr visas
gentemot olika sociala eller regionala uttalsvarianter. Hir mas-

te innehdllet stdllas fore formen.
3.1.2. Skriftlig framstdllning

De dagliga lektionerna i alla #mnen erbjuder skrivsituationer,
som svarar mot de krav som det praktiska livet stdller. Elever-
na skriver redovisningar, rapporter, foéredrag och specialarbe-
ten i olika dmnen. Modersmidlsliraren kan sjdlvfallet inte pd :
grund av sin redan f&rut stora arbetsbdrda ata sig 6vervakning-

en av den sprdkliga utformningen i dessa sammanhang eller ens
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granska storre skriftliga arbeten i andra dmnen, men de olika
imneslirarna bor fds att inse att den skrivtrdning som deras
undervisning kan erbjuda bér tillvaratas. Den &r viktig for

elevernas sprakliga utveckling.

Skrivtriningen under lektionerna i modersmilet fér inte bli
ett sjdlvindamil utan bor s& langt det d4r mdjligt naturligt
integreras i storre sammanhang. Eleverna bdr vidnja sig vid att {
arbeta med pennan i handen och tillvarata alla mdjligheter 4
ti11 skrivtrining som lektionerna erbjuder: finna sléende rub-
riker och marginalrubriker, sammanfatta partier 1 lirobbcker,
gdra anteckningar under anfsranden, skriva protokoll, precise-
va innebdrden av ord eller uttryck, utveckla en tankeging, be-
méta argument, gora intervjureferat, lésreferat, undersdknings-

rapporter, kunskapsredovisningar etc.

I de olika kurserna ingdr dvningar som syftar 311l att 201
battra elevernas skrivfdrmiga: I samband med den generativa
grammat:ken undersdker man hur satser kan omformas och forbdatt-
ras. Olika resonemang om sprakets variation for- in pa omskriv-
‘ningar, didr t.ex. kanslisprdk dverfdrs till enklare sprak el-
ler offentliga anslag omarbetas. Allt det arbete som eleverna

i olika sammanhang gdr fo6r att samla material, komplettera ma-
terial, kontrollera data, ordna och sammanstdlla stoff tjdnar

i,hﬁgsta grad skrivtridningen.

Den naturliga skrivsituation d3d eleven inte bara skriver férh
att skriva utan i frimsta rummet for att fo6ra vidare kunska- ?
per och stdllningstaganden, f£6r att bli hoérd, for att paverka,

bdr ses som idealet dd liraren planerar skrivtrdningen.

Inom modersmdlet planeras och genomfdrs en %ystematisk och
rikt varierad tridning i skriftlig framstillning. Att ensidigt
termin efter termin Ova-en viss skrivningstyp, t.ex. uppsatsen
av studentskrivningstyp, 4r inte Overensstdmmande med en for-
nuftig tridningsmetod. Variationen avser omfanget: allt fran
korta skisser under en del av lektionen till skfivningar om-
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fattande flera lektioner. Variationen avser ocksd typen av
skrivning: allt frdn diktférsék till bunden framstdllning ef-
ter ett visst mdnster. (Man kan t.ex. 6va formulering, Over-
sdttning; tolkning av bilder, kartor, diagram; annonser, brev,
insdndare, recensioner, kdserier!; stidmningsbilder, person-,
miljobeskrivningar; referat, sammanfattning, analys, argumen-
tering.) :

De skriftliga uppgifterna utférs bdde i klass och hemma.

Grunden for den teoretiska undervisningen i skriftlig framstdll-
ning lidggs i kurs 1, di den skriftliga redovisningen i samband
med projektarbetena behandlas, och i kurs 2, di& spraknormen och
spridkvdrden behandlas. I fortsittningen meddelas den teoretiska
undervisningen i samband med den fortldpande skrivtrédningen,
t.ex. vid utgivningen av elevernas individuella skrivprov. Klas-
serna bdr hidrvid behandlas individuellt sd att t.ex. endast de
feltyper som rikligare fdérekommer i elevernas alster diskute-
ras. Onskvidrt vore att ldraren ndgon ging kunde inkalla en
"yrkesskrivare'", forfattare, PR-man eller journalist, for att

ge rdd och synpunkter.

I anslutning till varje kurs bér eleverna ges mojlighet till
ett par lidngre individuella skrivtillfédllen.

Sl 5L Chdsnang

En av modersmdlsundervisningens viktigaste uppgifter dr att

hos eleverna skapa goda ldsvanor och ett bestdende intresse for
ldsning. Ddrfér innehdller alla kurser ett moment av lﬁs?ing,
ibland fristdende, ibland i anslutning till kursen. I de tre
kurser som utformats som projektarbeten integreras ldsningen

1 sjdlva arbetet.

Lisningen utférs som hemuppgift och redovisas och diskuteras
under lektionstid. Cirka tio lektioner per kurs bor anslds till

detta. Liraren uppgdr, gidrna i samrdd med eleverna, listor over
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litteratur i samband med de olika kurserna. I vissa kurser ger
l4roplanen anvisningar om ldmplig litteratur. (Se dg enskilda
kurserna!) Man bér strdva till att eleverna ldser minst tre
verk per kurs och att urvalet 4r méngsidigt, s34 att t.ex, ali-
ka linders litteratur eller olika genrer blir beaktade. Klas-
sen kan med férdel besluta att ett eller flera verk per kurs
lises av hela klassen gemensamt. D3 skapas den bédsta grg?dené

for givande diskussioner. '

Val av litteratur.

D4 man gér upp listor dver litteraturen bér man se till att
ldsningen i gdrligaste midn anpassas efter elevernas utveck-
lingsnivé och intressen, dock gérna sélétt litteraturen lig-
ger i dverkanten av elevernas prestationsférmaga. Litteraturen
bér under gymnasiets ging ge prov pd stigande svdrighetsgrad.
Den bdr dven vara varierad sd att varje lista omfattar verk av
olika omfidng, med olika ansprdksnivd och syfte, med ldttare
och svirare sprdk. Olika ldnders litteratur och olika genrer

skbnlitterirt utan dven viss facklitteratur kan behandlas.
Litteraturen kursvis.
Gymnasiets I klass

Kurs 1 Projektets teknik
Ingen speciell litteraturl#dsning. Lisningen ingdr som
en integrerad del av projektarbetet.

Kurs 2 Sprakets struktur
Utgangspunkten £6r valet av litteratur bor vara elever-
nas intresse. Bockerna fir girna vara spinnande och
roliga att ldsa och skall uppfylla kravet pa god litte-
ratur. Sprdket i bdckerna bdr ligga ndra elevernas
eget talsprdk. Urvalet bér vara varierande, se ovan!
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Sprakets variation

Samma som i kurs 2. ' : ,

Gymnasiets II klass

Kurs 4

Kurs 5

Kurs 6

Argumentationsanalys
Litteraturlistan upptar bdcker fran dldre och nyare tid
som pdverkat mdnniskornas vdrldsbild och/eller samhdlls-

utvecklingen. Se ndrmare kursanvisningarna!

Litteréturkunskap
Litterdra verk fran olika tider som representerar olika
genrer och stilriktningar. Urvalet b6r vara representa-

tivt for det som behandlas i kursen.

Projektarbete
Lésningen ingdr som en del av projektarbetet.

Gymnasiets III klass

Kurs 7

Kurs 8

Kurs 9

Sprakets historia
Litteraturldsningen omfattar dldre svensk litteratur,
dldre nordisk litteratur i Oversdttning samt yngre

dansk och norsk litteratur av olika svarighetsgrad.

Litteraturens klassiker ;
Bockerna vdljs i anslutning till kursen. Se ndrmare

kursanvisningarna!

Massmediekunskap och litteratursociologi

(projekt)

Ldsningen bor innehdlla litteratur om massmedier och
litteratursociologi samt prov pa populidrlitteratur av
olika slag. L&sningen integreras i projektarbetet. Se

ndrmare kursanvisningarn!
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3010460 PYojeks

Lo Byfte

L

Skolan anklagas i olika sammanhang for att géra eleverna passi-
va, for att sldcka ungdomarnas naturliga nyfikenhet. Den ankla-
gas for att uppmuntra konkurrensanda i stdllet for samarbets-
vilja. Det kunskapsstoff som skolan erbjuder upplever elevermp
som betydelseldst och ointressant dirfér att initiativet inte
kommit fran dem och £for att-kunskaperna inte bildar nédgon me-
ningsfull helhet som de upplever som viktig.

Det arbetssitt som vi kallar fér projekt avser att rada bot pa
dessa missférhdllanden. D3 eleverna sjdlva vdljer studieobjekt,
planerar arbetet och beddmer arbetsresultaten skapas menings-
fyllda studiesituationer. Eleverna FaD ufforska sddant som in-
tresserar dem och kan i samrdd och utan att hindras av tids-
brist skaffa sig fordjupade insikter i ett &mne. Eleverna ak-
tiveras, vidnjer sig vid att sjélvé sdka fram fakta och vid att
ta egna initiativ. Projekten fdrutsdtter stdndigt samarbete
mellan eleverna och mellan elever och lidrare. I samband med
projektarbetet sker en naturlig integration inom dmnet och sam-

verkan med andra &mnen &r att rekommendera.

Bidde under arbetets gdng och vid redovisningen tréanar eleverna
sina sprakliga firdigheter i tal och skrift. Detta sker da in-
te som fristdende drillévningar utan som en sjidlvfallen del av
ett stdrre arbete. Elevernas sprakfdérméga vixer och férkovras
p&d samma naturliga sitt som utanfér skolan: man skaffar sig
kunskaper om nagonting och for dessa kunskaper vidare. Projek-
ten ger ocksi eleverna tillfdlle att 6va in tekniska fdrdig-
heter (lds~-, skriv-, talteknik).

2. Definition

Med projekt avses féljande: ett grupparbete kring ett visst te-
ma 1 vilket'en hel klass deltar. Bet syftar till en ﬁtredning
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av ett visst problem eller en beskrivning av ett visst dmne.

Den fdrdiga produkten bér férutsitta att.gruppen inte bara sam-
lat data ur litteratur utan dven kompletterat med egna inter-
vjuer, observationer etc. Varje projekt bdr innehdlla problem-
orienterande moment, som krdver sjdlvstdndigt tdnkande och kri-
tisk hdllning och &tminstone ett projektarbete bdr vara problem-
orienterat i sin helhet.

3. Malsidttning

Genom att arbeta med projekt ldr sig eleven att i samarbete med
andra planera och genomfdra en gemensam arbetsuppgift
- att systematiskt insamla och kritiskt bearbeta ett material,
dvs. att

- s6ka fram fakta

- gbra anteckningar

P intervjua

- bed6ma argument och vinklingar

- sammanfatta

- bearbeta och disponera

- att upptrdda i olika talsituationer och f6r olika syften,
dvs. att

- sammantrdda
- diskutera
- samtala
- berdtta
- beskriva
witeferera
- kommentera
- rapportera
- instruera

- argumentera

- samt att redovisa sitt stoff i muntlig, skriftlig och visuell
form med anvidndande av olika tekniska och audivisuella hjédlp-
medel, dvs. att
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- framtridda infdér publik

- anvinda tekniska o.a. hjdlpmedel som stdd for munt-'
lig information

- skriva sprakligt korrekt

- skriva prydligt och tverskadligt

- anvinda bilder, tabeller, diagram etc. i skriven text

- gdra utstdllningar, kollage, broschyrer, vidggtidning-

aretcs :

4. Upplédggning

Iﬁpulser och idéer till limpligt studieomrdde bOT helst uppsté
spontant ur klassens gemensamma lasning och diskussioner. Vid
val av tema bdr utgéngspunkten vara elevernas intressen och
egna forslag. Man bor kunna stdlla f51jande krav pé @mnena:
de fir inte vara for omfattande, men bdr sékas i anslutning
till vdsentliga frégor; de fér inte bygga pad forhandsprepare-
rat material utan bdr ge mojlighet till sjilvstdndiga kdll-
studier och egna undersdékningar: de bor utvidga elevernas upp-
levelsesfir. Framfoér allt bdr 4mnena vdljas s& att de ger moéj-
lighet till allsidig trdning i muntlig och skriftlig fram-
stdllning pa det sitt som ndrmare preciserats i malsdttningen.
Uppgifterna fir inte till att bdrja med vara for preciserade
eftersom eleverna i fortsdttningen bdr ha m8jlighet att sjdlva
styra arbetet.
Fér sjdlva projektarbetet uppdelas klassen 1 mindre grupper:
ddr uppgiften ndrmare inringas och preciseras. Elevefna disku-
terar arbetsform och arbetsuppgifter samt redovisningsform.
edovisningen kan ske infér olika stora grupper, rikta sig Z‘E
till hela skolan och t.o.m. féras ut till férdldrar och andra

intresserade utanfdr skolan.

Redovisningen bér vara intressevidckande och kortfattat och ef-
fektivt foéra fram information. Dirfor dr det viktigt att en
del av den férsta kursen i gymnasiet dgnas at att(ova de far-

digheter som eleverna behéver vid redovisningen. Det finns
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anledning att rekommendera ett koncentrerat ovningspass dér
eleverna pa olika stationer i skolan 1ér'sig handskas med de
AV-hjédlpmedel som finns tillgdngliga (hur man framstdller sten-
ciler, anvidnder stordia med 6verldgg, anvdnder bandspelare,bild-
projektor och episkop). D& redovisningen férutom muntlig och
visuell utformning alltid d4ven ges skriftlig form, bér den
skriftliga utformningens tekniska detaljer behandlas. Lidraren
kan ge exempel pa hur projekt tidigare redovisats skriftligt
och pad basen av detta material diskutera textens utformning med
eleverna. Eleverna bdr vdnja sig vid att under arbetets géng
ofta visa fram sina halvfirdiga texter och utnyttja ldrarens
sakkunskap vid texternas utformning.

Initiativen bor i stdrsta mdjliga utstridckning utgd frén ele-
verna. Ldraren kan pd direkt uppmaning ge anvisningar om var
fakta stdr att finna, men i f&rsta hand uppmuntra elevernas
egna initiativ och sjdlvstdndighet.

5. Arbetsging
a. Introduktion och arbetsplanering
Man ‘stiftar bekantskap med material som kan ge impulser till
ldmpligt tema. Eleverna:
ldser tidningar och tar reda pd vad som hidnder, samlar
texter som ger idéer och viacker debatt, 3ho6r radio-
och TV-program, ser filmer, bearbetar dmnesldrarna och
ber om fdrslag, diskuterar. ‘
Gemensamt vdljer klassen ett tema for projektarbetet och
tdnker ut ldmpliga studieomrdden. Ldraren delar in klassen
i grupper, didr uppgifterna preciseras och arbetet planeras.

b. Eleverna insamlar stoff:
anvinder uppslagsverk och handbdécker
utnyttjar bibliotek
samlar pressklipp
intervjuar
deltar i offentliga moten, diskussioner
goér egna systematiska iakttagelser.
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¢. lileverna sammanstiiller och'sovrnr stoFT;
refercerar
diskuterar
gdér anteckningar
skriver protokoll
drar slutsatser
underbygger med argument.

d. Eleverna framstdller slutprodukten:
redigerar
anvinder sprdkliga hjdlpmedel
kontrollerar spriket
renskriver

kontrollerar typografisk utformning, inklusive bilder,
diagram etc.

hdftar, férser med pdrmar.

6. Redovisning

Redovisningen bdr géras sd mdngsidig som mojligt och gdrna £06-
ra ut arbetsresultaten utanfdér klassrummets och om mdjligt
utanfdr skolans dérrar. I redovisningen bdr ingd ett muntligt,

ett skriftligt och ett visuellt moment.

a. Skriftlig rapport: prydligt utskriven, helst pa maskin,
eventuellt duplicerad, hédftad, forsedd
med pdrmar, férsedd med bilagor, tabel-

ler, diagram etc.

b. Muntlig rapport:

féredrag AV-hjilpmedel: ljusbilder
dialogfdredrag bilder i episkop
paneldiskussion kartor

recitation diagram 7 pd arbets-
scenkollage tabellerj projektor
skddespel ljudillustrationer
festprogram ; film

0.S.V. 0.5.V.
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c. Utstdllningsmaterial i anslutning till rapporten:

kartor _ : listor att skriva pd
diagram blanketter f6r insamling
tabeller av nytt material
fotografier diabildsserier
planscher skdrmar

kollage bord med utstdllnings-
vdggtidningar material

7. Utvirdering och beddmning

Alla i klassen d4r aktiva vid gruppredovisningarna genom att
stdlla frdgor, kommentera, lisa varandras rapporter, diskutera
gjorda stdllningstaganden. F6ljande synpunkter kan med férdel
beaktas:

a) har gruppen fo6rt fram intressant stoff?

b) hur effektiva redovisningsformer har den valt?

c) har arbetsformerna fungerat?

d) har kunskaper och insikter &kat hos de enskilda eleverna?

e) har kravet pd sjidlvstdndighet i materialanskaffingen
tillgodosetts? =

f) har kravet pa probleml&sning tillgodosetts?

Liksom vid all undervisning i modersmdlet far l&draren grunda
sin beddmning av de enskilda eleverna pé kontinuerliga iaktta-
gelser. Did projekten bor dka aktiviteten hos de enskilda ‘ele-
verna, boér tillfillena till beddmning 6ka. De enskilda elever-
nas skrivfsrmiga bedéms ytterligare pd basen av en avslutande
uppsats didr uppgifterna vdljs i anslutning till projektarbetet
eller projektets tema.

3.2. ' Kurserna
Enligt gymnasiets liroplan i kursform fir modersmilet tre kur-

ser 2 38 timmar i varje drskurs. Det blir sdlunda nio kurser.

Dessa #r placerade i en ordningsf81jd, som motiveras sdvédl av
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elevens utveckling mot stérre mognad som av behoven inom de o-
lika &rskurserna. S&lunda bor kurserna for det férsta gymnasie-
iret vara anpassade dven till yrkesutblldnlngens behov, dad ju
det allmint orienterande stoffet i stort sett skall vara gemen-

samt £6r alla under det tionde skolaret.

Den forsta kursen, Projektets teknik, anknyter till de elev-
centrerade arbetsformerna i grundskolan. Grupparbetstekniken‘
férfinas, och skrlftllga och muntliga redovisningar befdster
redan tidigare bekanta arbetsformer. S3lunda indvas arbets-
tekniker, som senare kommer till anvidndning i gymnasiet. Den
foljande kursen, Sprakets struktur, aktualiserar tidigare in-
lirt grammatiskt stoff och innebidr s&lunda en viktig repeti-
tion av grundskolans grammatikkurs, samtidigt som transforma-
tionsgrammatiken tillfdrs som ett nytt element. Den tredje
kursen, Sprdkets variation, avser i f5rsta hand att skapa for-
stielse for sprakets vidsen och tolerahs mot sprdkliga varian-
ter. Det forsta gymnasiedrets kurser bildar en helhet, som
nidra anknyter till stoff och arbetsformer i grundskolans hog-

stadium.

Det andra arets kurser, Argumentation, Litteraturkunskap och
Projekt forutsitter redan en stdrre analytisk skdrpa samt ett
mera utvecklat kritiskt sinne och historiskt intresse hos ele-

verna.

I &rskurs 3 f6rdjupas det historiska intresset for sprak och
litteratur. Den sista kursen, Massmediekunskap och litteratur-
sociologi, fér in eleverna i en aktuell och engagerande debatt
om sprékets och tankens villkor i var egen tid.

Den fria l4sningen, som gir parallellt med de olika kurserna
och i kurserna 5, 7 och 8 dr ansluten till kurserna, bdr ses
som nigonting vdsentligt, d& det gidller att skapa goda ldsva-
nor, som utvecklar elevernas personligheter och ger dem en
vilkommen -ekreation. Diarfdér bdr eleverna i s& hdg grad som
mdjligt inom den fria ldsningen f4 vidlja sina boécker efter vad
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Gymnasiets I klass

Kurs 1. Projektarbetets teknik

1. Inledning

Kursen avser att ge en orientering om olika arbetsmoment inom
ett grupparbete av projektkaraktidr. Kursen omfattar framfoér
allt praktiska Svningar i samband med utarbetandet och presen-
tationen av en projektrapport 8ver ett visst begrédnsat dmne.
Erfarenheter fran denna kurs skall sedan kunna anvindas vid

senare mera sjdlvstdndiga projektafbeten (se sdrskilt kurserna
6 och 9).

2. Mal

A. Allmédnna mal
-~ att vdnja eleven vid sjdlvstdndigt, problemorienterat
arbete i samverkan med andra.

B. Kunskaper
- kdnnedom om olika hjdlpmedel och férebilder foér skriftlig
och muntlig framstédllning
- ké@nnedom om olika metoder f&6r insamlande av material for

en undersdkning.

C. Férdigheter :

- formdga att anvinda olika kdllor f6r insamlande av ett
relevant material

- férmdga att anvidnda olika hjdlpmedel och fdrebilder for
skriftlig och muntlig framstdllning (inklusive att an-
vdnda olika audivisuella och grafiska hjidlpmedel)

- formdga att delta i organiserandet och genomfdrandet av
ett grupparbete.
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3. Innehall
A. Hjidlpmedel

Orientering om viktiga hjédlpmedel med avseende pd dels muntlig
och skriftlig framstdllning i allménhet, dels utarbetandet av
en skriftlig rapport, dels muntlig och audivisuell) presentar

tion av rapportens resultat.
B. Att arbeta tillsammans

Orientering om olika former fOr grupparbete samt om grupp-

arbetets psykologi.
C. Att samla material till en rapport.

Genomgdng av olika s#itt att insamla material till belysning av
ett visst #mne eller ett visst problem. Bl.a. formédgan att an-
vinda uppslagsverk och bibliotekskataloger, att intervjua, att

organisera och genomfdra systematiska observationer.
D. Att skriva en rapport

Genomgdng av hur man disponerar ett 4mne, hur man utformar de
olika styckena - med sdrskild hdnsyn till de olika momentens
inbérdes ordning, hur man foérser olika avsnitt med rubriker ¢
och sammanfattningar, hur man utarbetar och anvinder tabeller,
diagram, illustrationer o.dyl.

E. Att foredra en rapport

Genomgdng av hur man muntligt presenterar ett #mne med utnytt-
jande av olika grafiska och audivisuella hjidlpmedel - samman-
fattande och exemplifierande stenciler, ljusbilder, ljudillust-
rationer, kartor, affischer och liknande.
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F. Att diskutera en rapport

Genomging av hur man kritiskt granskar en rapport, hur man kan
stdlla frdgor, hur man pd basen av givna resultat kan diskute-

ra fortsatta atgidrder o.dyl.
4. Arbetssidtt och metodiska anvisningar

Kursen bor upplédggas som ett konkret projektarbete. Amnet for
detta projekt bér emellertid vara enkelt och begrinsat, sd att
tillrdcklig tid kan anslas till att orientera om olika moment

i grupparbetets och projektarbetets teknik, dch sd att det ock-
s4& blir tillrdcklig tid fér att praktiskt Ova dessa olika mo-
ment. Viss tid miste ocksé anslds till studium och kritik av
olika fdrebilder.

Ordningsféljden kan i stort sett vara den som gdller ovan f0r
momentet Innehd1l, dock si att hjdlpmedlen presenteras och rad-

frigas i organiskt sammanhang med arbetet i Gvrigt.

Arbetet bor resultéra i en skriftlig rapport, som dven presen-
teras muntligt och som didrfér kan utgdra ett slags monster
for fortsatt projektarbete.

5. Undervisningsmateriel

Svenska Akademiens ordlista

Sprakndmndens Skrivregler

Bergroth - Pettersson, Hogsvenska

handbok i muntlig framstdllning

handbok i skriftlig framstdllning (speciellt i utarbetande av
rapporter o.dyl.)

handbok i motesteknik

videoband med TV-fdredrag och TV-diskussioner .

texter som kan tas som ménster fOr rapﬁort o.dyl.
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6. Kontrollmetoder : 2

<4

Eleverna bor fa tillfdlle till allsidig trdning under kursens
gang och deras kunskaper och firdigheter kontrolleras och kom-
pletteras fortldpande. Ldraren ger sammanfattande omdémen om
den skriffliga rapporten och om den muntliga féredragningen -
pd basen av fdregdende diskussion och kritisk granskning frﬁn;

elevernas sida.

Kgrsen kan avslutas med ett flerdelat prov innehallande upp-
gifter av férslagsvis f6ljande typ:
En sida ur SAOL kopieras och uppgifter i anslutning till
denna ges.
En uppgift fér kontroll av fdrmdgan att utnyttja biblioteks-
Kont. :
Diagram och tabeller avlidses.
Fragor om illustrationens betydelse och anvdndning i munt-
lig och skriftlig framstdllning.
En dispositionsuppgift.
Att gdra anteckningar efter 1judband.
Att sammanfatta.
En rubriksdttningsuppgift.
Klassen kan ocksad gora ett bestk pd bibliotek och 1lésa upp-
gifter i samband med besdket.

7. Litteraturlésning

Ingen speciell litteraturldsning. Ldsningen ingdr som en inte-
grerad del av projektarbetet.

Kurs 2. Sprakets struktur
1. Inledning
Kursen avser att ge en helhetsbild av sprdkets byggnad, med

betonande av dels allmédnsprdkliga drag, dels modersmalets sir-
art. Syftet dr vidare att hdrigenom utveckla en rationell och

“h
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kritisk syn pd sprakliga problem samt att befdsta den teore-

tiska grunden for fortsatta sprikstudier dver huvud taget.

A.

Mal

Allmdnna mal

att foérdjupa insikterna om modersmdlets grammatiska
struktur

att med det svenska hdgsprdket som typexempel ge en bild
av (det minskliga) sprakets allminna karaktidr

att ge en uppfattning om den deskriptiva sprakvetenska-
pens arbetssdtt samt om ndgra av dess tilldmpnings-
omrdden (speciellt sprikpedagogiken).

Kunskaper

kdnnedom om svenskans grammatiska struktur samt om den
grammatiska terminologin

kdnnedom om det minskliga sprdkets allminna egenskaper
kdnnedom om sprakvardens uppgifter, argument och
arbetsformer.

Fardigheter

I

formdga att tilldmpa insikter i grammatik vid 6vningar

i muntlig och skriftlig framstdllning, vid studiet av
frdmmande sprék samt vid beddmningen av sprakriktighets-
frigor; speciellt férmaga att beddma sprakliga yttranden
fran funktionell och normativ synpunkt samt formdga att
analysera skillnader mellan olika fridmmande sprdks gram-
matiska och fonologiska system

formiga att anvidnda viktigare sprdkvdrdande hjdlpmedel.

nnehall

Hogsprakets struktur

Huvuddragen av hogspréakets fonologiska och grammatiska struk-

(&b &t

Speciellt ¢vningar i att analysera och jdmfora olika for-

aw



144

mulerlngar och uttryckssidtt med avseende pa deras grammatiska
struktur samt med avseende pd deras klarhet och uttrycksfull-
het. Ovningarna har ett dubbelt syfte: dels att befédsta elever-
nas kunskaper i grammatisk terminologi och deras fardighet i
grammatisk analys, dels att genom sprikiakttagelse och sprakli-
ga experiment uppdva den stilistiska uttrycksformagan och 1y*
h&rdheten Bvningarna kan med férdel baseras pa den generatlza

grammatikens modell.
B. Kontrastiv (jidmforande) grammatik

a. Ndgra jimforelser mellan sveriskan och finskan.
Syfte: Genom att pdvisa likheter och skillnader mellan oli-
ka sprak, genom att pavisa fdrekomsten av "sprakliga uni- ‘
versaler' och genom att padvisa grammatiska termers varie-
rande innebdrd med avseende pd olika sprdk - lédra sig att
tilldmpa spridkvetenskapligt betraktelsesdtt vid studiet av

frédmmande sprak.

b. Nigra jimfoérelser mellan svenskt hégsprdk och (finlands-) °
svensk dialekt.
Syfte: Genom att visa att dven dialekter utgor komplicerade,
funktionella spraksystem bidra till stbérre tolerans gent-
emot dialekter och till stdrre forstdelse for de dialekt-
talandes speciella stdllning inom sprédkgemenskapen.
: ‘
c. Ndgra jimférelser mellan rikssvenskt hogsprék och finlands-
svenskt hogsprak.
Syfte: Genom analyser av finlandismer beddma deras bakgrund
samt deras anvindbarhet ur funktionell-kommunikativ synvin-
kel resp. ur socialt vidrderande synvinkel. Sdrskilt viktigt
dr det hér att beakta i vad mén det finlandssvenska sprik-

bruket kan och bér tilldtas avvika fréin den rikssvenska
; normen.
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C. Sprakvard

a. Allmédnt om sprakvard: '

Sprikvirdens uppgifter, argument och resultat.

b. Speciellt om (finlands)svensk sprdkvard.
Sprakvidrdens organ, huvudsyften, argument och resultat (ur
strukturell/funktionell och social synvinkel).

D. Skrivtridning

Ovningar i skriftlig framstidllning, varvid man prdvar och:dis-
kuterar olika formuleringar av ett visst tankeinnehdll - med
hidnsyn till satsens, meningens, styckets och den totala hel-
hetens innehall och disposition.

4. Arbetssdtt och metodiska anvisningar

Studiet bdr i stérsta mdjliga utstridckning utgd fran konkreta
exempel, speciellt i form av ett material som inbjuder till
jdmforelser mellan olika uttrycksalternativ, t.ex. olika formu-
leringar pa svenska, paralleller mellan svenska och finska,
mellan svenskt hégsprak och (finlands)svensk dialekt, mellan
svenskt rikssprdk och finlandssvenskt hégsprak. Uttrycken bdr
jamféras och diskuteras frdn formell och semantisk-funktionell
syupunkt. Exemplen bér vidare vdljas sd att de tédcker olika de-
lar av sprékets byggnad - uttal, ordbdjning, ordbildning, syn-
tax, fraseologi, idiom, och &dven prosodiska och paralingvistis-
ka drag. Man bor dven beakta elevernas eget sprakbruk, speci-
ellt deras egna former fo6r sociolekt eller dialekt. Eleverna
bér pa detta sdtt ocksd l#ira sig att iaktta och beskriva sitt

eget och omgivningens sprak.

Vid analysen lidggs vikt vid att jidmfdrelserna inte fdr bli im-
pressionistiska utan att de baseras pa vanliga regler for ling-
vistisk analys. Eleverna b8r ocksd ldra sig att rddfrdga olika
hjdlpmedel under arbetet, speciellt grammatiska handbécker samt
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normativa ordbdcker. Speciell uppmirksamhet b8r dgnas at
friagan: varfér dver huvud studera grammatik?

5. Undervisningsmateriel

kompendier i grammatisk terminologi samt i svensk och

I finsk grammatik
ordbécker dver svenska och finska spréket

-~

fbrteckningar'ﬁver finlandismer.
6. Kontrollmetoder

Elevernas kunskaper och firdigheter kontrolleras vid ett av-
slutande prov, som omfattar ett antal enklare sprakexempel
att analysera och jdmfdéra. Analysen boér utfdéras med tilldmp-

ning av den metodik och terminologi som presenterats vid

kursen. Provet kan t.ex. inneh&lla uppgifter av foljande slag:

Uppgifter som kontrollerar att eleven behdrskar grammatisk
terminologi.
Uppgifter i att anvinda spridkvetenskapliga handbdcker och
hjédlpmedel.
Analyser av skillnaden mellan svenska och finska, hégsprak
och dialekt, rikssvenskt och finlandssvenskt hégsprdk.
Kommentar till eller personlig diskussion av en sida i

~ Bergroths H8gsvenska.

Ett par léngre skrivtillfillen bdr ordnas under kursens ging:

7. Litteraturldsning

Ungefdr tio lektioner av kursen bdr #gnas behandling av den
under kursen ldsta litteraturen. Denna bér uppfylla kravet pa
god litteratur och bdckerna bdr vara valda sd att de stimule-
rar till fortsatt ldsning. Behandlingssdttet under lektioner-
na boér vara varierande.

8. Integration

Kursen ger méjlighet till integration med andra sprédk, speci-
ellt finska.

[ p—
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Kurs 3. Sprikets variation
L

1. Inledning

Kursen avser att ge en uppfattning om ett fenomen som utmidrker
samhdllen och sprdkgemenskaper - sprdkets uppdelning péd ett
obestdmt antal varianter, vilka kan korreleras med olika icke-
sprékliga faktorer, t.ex. olika samhillsgrupper eller talsitu-
ationer. Kursen avser vidare att belysa i vad md&n denna varia-
tion underlédttar eller férsvdrar kommunikationen i samhdllet.
Genom mer systematiska iakttagelser av olika kommunikations-
processer kan man ocksd fd en uppfattning om vilka krav man
kan stédlla pd ett klart och uttrycksfullt sprék.

2. Mdlsdttning

A. Allmédnna mal

- att fa en uppfatfning om den sprakliga variationens di-
mensioner, dels l&ngs axeln '"miva av sprékbyggnéden”,
dels ldngs axeln '"icke-sprdkliga faktorer i sprdksitua-
tionen "

- att kunna sakligt beddma variationens kommunikativa och
socialpsykologiska problem

-~ att kunna bed8ma vilka krav man frdn samhdllets synpunkt
kan stdlla pd den enskildes sprakbruk.

B. Kunskaper

- kdnnedom om sdrdrag som utmdrker ndgra vanliga varianter
av svenska spraket _

- kédnnedom om de sociala mekanismer som betingar uppkomsten
av olika varianter

- kédnnedom om de sociala mekanismer som betingar valet av
en viss sprakform i en viss typ av talsituation

- kdnnedom om typiska konfliktsituationer som beror pd den

sprakliga variationen.
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C. Fidrdigheter
- férmiga att bedoma om en viss sprdkakt (i tal eller.

skrift dr lidmpligt utformad for den typ av mottagare som
avsdndaren riktar sig till i

- formdga att kunna avpassa sitt eget sprakbruk med hinsyn
till kravet pa maximal tydlighet (f6r viss typ av mot-

tagare).

-
e

3+ Innehall

AL Exempel péd sprakets variation

v
Med exempel visar man hur spridkbruket kan varieras efter olika
utomsprékliga faktorer, t.ex. biologiska (kén, dlder), sociala,
regionala, situationsbetingade och &dven mediamdssiga (skriften
krdver andra uttrycksmedel &n talet, och dessutom har ensidig
kommunikation andra férutsdttningar &n Omsesidig). Exemplen
bér dven vidljas s& att de avser olika nivder av sprdkbruket:
uttal, ordbildning, syntax, ordférrdd, prosodi och paraling-

vistik.
B. Sprédket i arbetslivet

Exempel péd sprdklig anpassning efter olika arbetsuppgifter i
s?mhéllet. Syftet 4r att se hur spraket spelar en viktig roll
ijolika arbetsprocesser (dven sddana som huvudsakligen &4r ma;*
nuella eller rutinmdssiga) och hur man strdvar efter (eller
misslyckas med) att uppnid maximal enkelhet och tydlighét, toex.
genom dispositionen av hela sprakakten, genom konsekvent an-

vﬁndning av en viss terminologi.
C. Sprakklyftor i samhidllet 1

Sprakets specialisering f6r olika uppgifter kan leda till att
det blir obegripligt f6r utomstdende. I vissa fall 4r detta
ofrdnkomligt, i andra fall kan det undvikas, speciellt natur-
ligtvis dd yrkesmannen - specialisten vindér sig till en
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stdrre krets av mottagdre. Under kursen bdr diskuteras och stu-
deras olika slag a% kommunikationssvirigheter inom samhillet,
t.ex. vid kontakt mellan fackmin och lekmdn, mellan myndighet
och allmdnhet. S&rskild uppmdrksamhet kan dgnas &t sprdkliga
minoriteter samt olika typer av sprékligt handikappade, t.ex.
syn- och hérselskadade, stammare och personer med lds- och
skrivsvdrigheter. Diskussionen kan f& en sakligare grund om ‘
man &dven sbker tilldmpa metoder f6r bestdmning av ldsbarhets-
index samt ordfdrstidelsetest.

D. Sprakklyftor i samhidllet 2

Den sprakliga variationen i samhdllet kan belysas och diskute-
ras ur kommunikativ-funktionell synvinkel (se B), men dven fran
sociolingvistisk och socialpsykclogisk synpunkt. Uppgiften blir
hdr att pavisa att variationen dven har sina mer irrationella
orsaker eller utgdr led i vissa traditionella mdnster. Vissa
karaktdristiska drag toex. i kanslisprdket och det religidsa
sprdket dr historiskt betingade (exempelvis val av latinsk-
pdverkade konstruktioner samt d4lderdomligheter i ordfdérrdd och
fraseologi, utan kontakt med det samtida vardagsspraket). Sada-
na avvikelser fran en individs eller en samhdllsgrupps eget
normala sprakbruk kan skapa ontdiga negativa attityder och t.o.m.
konflikter. Detta gdller Zven i hdg grad upplevelsen av andra
socialt eller regionalt fidrgade sprakbruk. Forsoék gdrs att ndr-
mare bestémma vad som konstituerar skillnaden mellan olika re-
gionala och sociala varianter av finlandssvenskt talsprdk’ -

samt pa vilka grunder man beddmer den ena eller den andra vari-
anten som "vacker' eller '"ful", "naturlig" eller '"tillgjord",
"bildad' eller “vulglr'".

E. Finlandssvensk dialekt

Forstdelsen inom den finlandssvenska sprdkgemenskapen bor inte
frédmjas ensidigt genom ett krav pd allmin anpassning efter en
hdgsprdksnorm. Med hinsyn sdrskilt till den (socialt och regio-

nalt) vidstridckta utbredning som dialekttalandet &nnu har inom
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den finlandssvenska befolkningsgruppen och med hédnsyn till
dialekternas funktion som ett genuint uttryck f£or finlands-
svensk gemenskap och identitet, &r det angeldget att skolan
jven aktivt och positivt arbetar £for dialekternas stdllning 1
samhdllet. Redan ett infdrande av dialekterna i ldroplanen kan
ge dem en behdvlig injektion av legitimitet och respektabili-
t?t. Viktigt 4r ocksd att skolan 1ldr elever med hbgspréksbakg
gruna att forstd tal pa karaktdristisk finlandssvensk dia-
lekt. Inom ramen £6r kurs 2 kan man koncentrera sig pa en
viss diaiekt, som kan tas som typisk for 6stsvenska mdl Gver
huvud taget, t.ex. Ndrpesmilet (som ocksd tillhdr de béttre
beskrivna). I kurs 7 breddas sedan detta studium genom €n mer

vidstrickt orientering om det finlandssvenska dialektomrddet.
4. Arbetssidtt och metodiska anvisningar

Studiet bér iven hir i méjligaste mén utgd frdn konkreta exem-
pel. Eleverna kan sjilva i mindre grupper studera sprakets an-
vindning i arbetslivet - uppgiften mdste hér givetvis begrdn-
sas till vissa mindre, klart avgridnsade omrdden, t.ex. vad
sker vid brandiarm? vad sigs vid vigselceremonin? hur avkunnas

dom imal?

Eleverna kan ocksd diskutera och bedéma t.ex. skrivelser frén
statliga och kommunala organ ur férstdelighetens synvinkel -
och forsdka &stadkomma bittre och klarare formuleringar. Detta

L 4

material kan dven prdvas med ldsfdrstdelsetest.

Eleverna kan undersdka talsprdket i sin egen omgivning och jam-
f6ra det t.ex. med normen fOr hbgsprékuttai. Speciellt b6r man
hir beakta drag som dr specifika for finlandssvensk dialekt.
Med lirarens hjidlp utarbetar man en plan dver de viktigaste
skillnaderna mellan dialekten och hogspridket, speciellt i fra-
ga om uttal och ordb&éjning. Vid dvningar i hérférstdelse lar
man sig sd att omtolka dialektens formella drag till motsvaran-
de uttryck pd hogspriket, varigenom grunden liggs till en for-
stdelse av dialekten som talsprak.



% 15

Viktigt dr att elevernd sjdlva 1 mdjligaste min [Orsdker insam-
la det material som 5ku11fanalys€ras, och ‘att de ocksa stiftar
bekantskap med hur det anvinds i den verkliga, autentiska sprik-
situationen. Ett forhandspreparerat material (med texter, ar-
betsuppgifter, analyser) bér undvikas. En viktig del av skolans
arbete ligger just i att ldra eleverna att arbeta sjdlvstédndigt,
och att sjdlva skaffa fram det material och de kdlluppgifter

som behdvs for att 18sa en uppgift eller besvara en friga,

5. Undervisningsmateriel

prov pd svenskt tal- och skriftsprik i olika varianter, in-

klusive dialekttexter

beskrivning i kompendieform av en finlandssvensk dialekt
Taltexterna bor foreligga bdde pd 1ljudband och i grov transkrip-
tion. Ett enkelt och billigt materiel kan man f& i form av oli-
ka officiella och kommersiella tryck osv.

6. Kontrollmetoder

Elevernas kunskaper och fdrdigheter kontrolleras vid ett slut-
prov som omfattar analys av vissa muntliga och skriftliga tex-
ter. Uppgifterna kan bestd av:
Att bestdmma vilken typ av mottagare en viss text riktar sig
till och vilket syfte texten har respektive wvilken grupp in-
om samhidllet avsidndaren kan tédnkas representera.
Att peka pa drag som dr typiska fOr en text av den typ som
konstaterats foreligga.
Att bedbma i vad man texten fungerar med hinsyn till sina
antagna syften.
Att Oversdtta ett stycke finlandssvensk dialekt.
Under kursen ordnas ett par stdrre skrivtillfédllen.

7. Litteraturlidsning

Samma gdller som foregdende kurs.
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Gymnasiets II klass
Kurs 4. Argumentationsanalys

1. Inledning

Kursen avser att ge en bild av sprikets och litteraturens ans

i

vindning som paverkningsmedel.

Kursen omfattar dels analys av olika texter med argumenterande
syfte, dels ett forsék till sammanfattning av argumentationens
vanligaste uttrycksformer. Studiet omfattar texter i sivil tal
som skrift. Kursen avser dven att ge eleverna tillfdlle till
egna praktiska Ovningar. | 4

¥
Sirskild vikt liggs pé studiet av hur litteraturen under olika
tider paverkat midnniskan och samhﬁlléutvecklingen.

2. Mal '
A. Allminna mél
Kursen vill

- hos eleverna skapa en kritisk, sjdlvstdndig hdllning till in-

formation och paverkan av olika slag.

‘f4 eleverna att forstd ocksd det berittigade i att fdrsbka
paverka. :
- f& eleverna att frimodigt sjédlva viga ta stdllning och ut-

tala sig i frdgor, som de beddémer som angelédgna.

B. Kunskaper

- eleverna kdnner till olika slags diskussionsformer och kan
delta i diskussioner pad ett korrekt sidtt :

- eleverna kidnner till olika sdtt att skriva protokoll och an-
vdnda protokoll

- eleverna k#nner till med vilka medel den sprakliga argumenta-
tionen arbetar
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cleverna kiinner till exempel pi hur vissa betydande litterira
verk pdverkat samtiden eller framtiden. '

Fidrdigheter
eleverna uppdvar sin férmiga att urskilja argument i en talad
elier skriven text
eleverna uppbvar sin férmaga att bedéma om resonemangen dr
hdllbara och lidr sig genomskdda osaklig argumentation
eleverna l4r sig gripa in i en debatt, skriva insdndare samt
aktivt och sjdlvstdndigt féra fram sina &sikter pa olika sidtt
eleverna l4r sig diskussions- och debatteknik.

Innehall

Analys av

argumenterande texter i tal och skrift fradn olika verksamhets-
omraden, s& att de ger representativa exempel fran religionen,
politiken, reklamen och vetenskapen

annonser och affischer samt slagord, symboler och karikatyrer.

Férhdllandet mellan text och andra medier (bilder, film, musik
o.dyl.) bor beaktas.

B

Argumentationens uttrycksformer

Centrala begrepp som

teoretisk och praktisk argumentation

lexikalisk och stipulativ definition, mangtydighet, vaghet,
virdeladdade ord, semantik

urval av fakta, forvridngda fakta, 6vertalning, Overfdring
perspektiv-, attityd- och engagemangsmarkdrer

liknelser och analogier

statistik

cirkelbevis, 8verkastning av bevisbdrdan

personargument, folkargument, kdppens argument, okvddning

auktoritetsargument, sjdlvsdkerhetsknepet, prestigeknepet

Andra paverkningsmedel som bilder, musik o.dyl.
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C. Diskussions- och debatteknik

D. Aldre och yngre litteratur, som pdverkat samhdllsutveckling-

-

en och minniskans idévirild

4, Arbetssidtt och metodiska anvisningar

:
Kursen bérjar forslagsvis med en diskussion kring ndgot intres-
sdant, jaktuellt, f6r eleverna angeliget &mne. Efter diskussio=
nen repeteras och diskuteras diskussionsteknik. Olika diskus-
sionsformer kan senare under kursens gédng utnyttjas. Protokoll

kan skrivas och protokollskrivning repeteras.

Den egentliga argumentationsanalysen kan forslagsvis bbrja med
tvd texter, kanske fingerade, som behandlar samma dmne men ur
alldeles olika synvinklar, varvid eleverna far forsdka visa
hur samma fenomen kan uttryckas olika beroende pd attityd,
dsikt och avsikt.

Efter denna inledande 6vning diskuteras allmidnt olika former
for spraklig pdverkan i samhdllet pad gott och ont. Vikten av
ett sjdlvstdndigt kritiskt mottagande och tillidmpande av all
information och pdverkan, som omger oss, diskuteras. Ddrefter
borjar texter genomgds, varvid alltid ndgon eller ndgra sprak-
liga pdverkningsmetoder skidrskddas nidrmare och diskuteras nog-
g%annare. Eleverna f6r anteckningar f6r att senare fa en sam%
manfattande bild av argumentationens medel och metoder. Tex-
terna bdr vdljas fran olika omrdden. Bandade debatter och ar-
gumenterande anforanden bdr ocks@ ingd. Inte bara press utan
ocksd radio, TV och film skall i mén av mdjlighet utnyttjas.

Eleverna far smdningom sjdlva 6va saklig argumentering, férst
1 muntliga och skriftliga enkla klass6vningar kring verklig-

hetsndra dmnen och senare i mera avancerade dvningar. Elever-
fia Kan tiex.:

“vova gttt tala 'for och emot

- skriva ins#ndare, upprop, pamfletter,traditionell uppsats
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med argumenterande rubrik, essier
- gOra slagord, affischer, reklamer
undersdka hur-en kampanj organiseras (ex. miljdvard, utrot-
ningshotade djur ...) }

- underséka den pistddda vinklingen i nyhetsutbudet i radio
och TV

.- fdlja med ndgot radio- eller televisionsprogram och granska

det ur argumentationsanalytisk synvinkel i

- undersbka urval av fakta i billig underhdllningslitteratur,
i TV-serier och i filmer, speciellt vid beskrivningen av
hjédlte/hjdltinna och bov samt jdmfdra med beskrivningen av
huvudpersonerna i s.k. kvalitetslitteratur och 'goda" fil-
mer och TV-serier

~ f6lja med valdebatt eller annan debatt kring ndgot aktuellt
dmne

Exempelvis insdndare och upprop skall gdrna skickas till tid-
ningar - ex. skoltidningen eller lokaltidningen - eller ges
spridning i skolan.

Redan i bdrjan av kursen bdr eleverna fa en 6versikt av bety-
dande litterdra verk, som padverkat samhdllsutvecklingen och
médnniskornas idévidrld och som skall ldsas under kursens gang
samt presenteras och redovisas i slutet av kursen. Se punkt 5
Redovisningen kan ske i form av presentation av verket samt
diskussion, eller som debatt kring betydelsen av verket. Ut-
stdllningar, viggtidningar eller morgonsamlingar kring verken
kan ocksd vara resultatet av arbetet. Framhdllas boér att ver-
ken bor stéilas i historiskt perspektiv, s& att man visar att
de verkligen pdverkat sin samtid eller utvecklingen.

Varierande, f8r arbetet lidmpliga arbetssidtt anvidnds, t.ex.
foreldsning eller diskussion vid teoriundervisningen, indivi-

duellt arbete eller grupparbete, d& texterna granskas och grupp-

redovisningar i samband med litteraturstudiet.
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5. Litteraturldsning

Listan pa litterdra verk, som ldses och behanddas av eleverna,
bér innehalla verk, vilka paverkat samhdllsutvecklingen pd
olika omraden. Det kan vara verk som behandlar #mnen sdsom hu-
manitet, tolerans, brott och straff, Thationell samhérighet,
kbrruptlon den officiella samhdllsldgnen, kvinnosaken och
jdmlikhet. Syftet med ldsningen av dessa verk dr alltsa att
visa att de £6rmatt forindra vir syn pd vér omvarld och pa-

verka utvecklingen.

Bdcker som i en tringre kulturkrets - gdrna var egen - formdtt
vicka debatt, omprdvning av tidigare férfaringssdtt och dsik-
ter och som kanske lett till padtagliga fordndringar och re-

former kan ocksd ingd i litteraturlésningen.
Ndgra exempel: v

- ur vidrldslitteraturen
Platon: Phaidon, Staten
Bergspredikan
Darwin: Om arternas ursprung
Montesquieu: Lagarnas anda
Voltaire: Candide
Rousseau: Emile

Freud: Dromtydning

-

Beecher-Stowe: Onkel Toms stuga

Marx: Det kommunistiska manifestet

Gogol: Revisorn

‘Turgenjev: En jdgares dagbok

Orwell: 1984

Swift: Gullivers resor

de Beauvoir: Det andra kdnet

Solsjenitsyn: En dag i Ivan Denisovitjs liv
Anne Franks dagbok

Angela Davis sjdlvbiografi
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= ur nordisk litteratur
Strindberg: Det nya riket
Ibsen: Ett dukkehjem
Linna: Okidnd soldat

- ur finlandssvensk litteratur
Runeberg: Fidnrik Stdls sidgner
Diktonius: Hidrda sdnger
Andersson: Bakom bilderna

‘Kihlman: Minniskan som skalv
6. Kontrollmetoder

Lidraren beddmer de Ovningar som eleverna utfér under kursens
géng. I ett slutprov kan eleverna f& i uppgift att analysera
en reklam och ett argumenterande anfdrande samt kommentera en
affisch och ndgot slagord. Diskussion kan ocksd anvdndas som
kontrollmetod, varvid elevernas fdrméiga att argumentera samt
underbygga och motivera sina argument iakttas. Uppsatser av
argumenterande karaktdr skall ocksd inga.

7. Undervisningsmateriel

En lédrobok i argumentationsanalys behdvs men frdmst anvidnds ar-
tiklar, reklamer, annonser, affischer, karikatyrer osv. ur tid-
ningar, pamfletter, reklamblad etc., ty materialet skall helst
vara aktuellt, da texter fordldras séa snabbt. Debatter och an-
tféranden pd band 4r en tillgdng. Film och TV skall ocksd ut-

nyttjas.
8. Integration

Kursens inneh&ll 4r mycket vdl lidmpat for integration med musik
och teckning, da det gédller att visa pd andra medel &n de sprak-
liga att pdverka midnniskor. En integrering med historia dr onsk-

vidrd for litteraturstudiet.
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Kurs 5. Littcraturkunskap
1. Inledning

Kursen i litteraturkunskap avser att ge eleverna en uppfatt-
ning om litteraturens rikedom pd uttrycksformer. Under kursens
ging stiftar eleverna sdlunda bekantskap med de litterdra geh—
rerna. Sidrskild uppmirksamhet #gnas &t tendensen inom littera-
turen - och inomvkonstlivet sver huvud taget - att under en
viss period féredra och utveckla en viss stilprdgel (smak),
som kan f6ljas genom olika konstriktningar. Aven uppkomsten av
och den allminna kulturella bakgrunden till en sddan riktning
studeras - samt den reaktion och motrdérelse som denna i sin
tur vidcker. De olika ismerna och stilriktningarna presenteras
alltsd pd idé-, konst- och kulturhistorisk bas. Verslédrans
grunder, stilfigurer, bildsprdk, komposition etc. studeras i
samband med texter. Man visar upp hur ett diktverk kan bely-

sas ur olika aspekter och med anvindande av olika analys-
modeller.

2. Mal
A. Allmdnna mal

Det yttersta midlet 4r att skapa insikt om och fOrstdelse for

litteraturens former och innehd11l under olika tider och i oli-
ka kulturer och att motverka tendenser till inskrénkt anakro-

nistiska eller etnocentriska synsdtt, samt vidare att 8ka m&j-
ligheterna och fdérmdgan att folja en forfattares sdtt att ges-
talta hdndelsefdrlopp, ménniskor, miljéer'dch idéer.

B. Kunskap
- eleven kédnner till den viktigare litteraturhistoriska
terminologin |
- eleven har nédgon kinnedom om versliran och de litterdra
konstgreppen och stilfigurerna

- eleven har insikt om hur olika teman kan gestaltas i
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olika litterdra genrer

- eleven kan skilja nd olika genrer och stilriktningar

- eleven ser det typiska i de olika genrernas och stilrikt-
ningarnas sprak

- eleven kdnner till foéridndringar som skett i sdttet att
gestalta virlden under olika tider och hur fordndringarna
kommit till synes i litteraturens sprak och struktur. ¢

C. Fdrdigheter

- elevens ldsintresse utvecklas och stidrks

- elevens 1lds- och iakttagelsef6rmdga uppdvas

- eleven ldr sig f6rstd att litteraturen under olika skeden
gestaltar motiven pd olika sdtt - 1dr sig att med forstd-
else ldsa litteratur fran olika tider

- eleven kan analysera litterdra texter med beaktande av
olika faktorer.

3. Innehill

A. Litteraturens uttrycksmedel
- skénlitteraturens genrer, dvs. litteraturens huvudarter
< epik
- dramatik
~ Lvraik

Vid presentationen kan man utgd ifran ndgra renodlade exempel,
t.ex. valda frdn den klassiska grekiska litteraturen (Homeros,
Sofokles, Sappfo). Man mdste dock dven beakta fOrsok fran olika
tider att blanda olika litteridra genrer och att dven blanda dem

med andra konstarter, sdsom opera.

- skonlitteraturens indelning enligt form
- prosa: novell, olika slag ay romaner OsSV.
=ipo ey
- verslidrans grunder
i takt eller versfot
- stigande och fallande rytm
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- olika versfotter
- viktiga versmitt
'~ viktiga strofformer

stilfigurer
bildsprdk och symbolik
komposition, tematik; parallellism och kontrast.

B. Stilbegreppet inom litteraturen
- olika definitioner av begreppet stil
- presentation av olika stilriktningar inom litteraturen
med hjidlp av exempel frén arkitektur, malarkonst, skulp-
tur, musik etc.
- grundligare genomgdng av ndgra stilriktningar, t.ex. klas-
sicismen, romantiken, realismen och modernismen ?

Vid studiet av en stilepok behandlas f&ljande:

- stilepokens uppkomst, teoretiska och ideologiska utform-
ning, dess anknytning till dldre f8rebilder (4ven inom
andra konstformer)

- epokens mest framtrddande skapelser och deras stiltypiska
drag

- den reaktion och kritik som sedan i sin tur leder till

uppkomsten av nya stilideal.

Man kan ocksd f6lja hur ett och samma stilideal kan finnas la-
fent och blomma upp under olika tider.

i"

C. Tolkning

Sirskild uppmirksamhet bér fistas vid férmdgan att tolka f?r-
fattarens och verkets intentioner, speciellt att férstd de
diktade gestalterna, deras handlingar och reaktioner samt att
kunna tillgodogdra sig foérfattarens budskap, t.ex. hans livs-
fskidning, samh#llsiskidning och mdnniskouppfattning. Hiri
innefattas dven férmigan att genom héglisning eller dramatisk

framstidllning gdra rdttvisa &t en férfattare och hans inten-
tioner.
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D. Konsten att tillgodégbra sig litteratur
- kdnnedom om viktiga hjdlpmedel for litteraturlédsningen,

t.ex. handbdcker, litteraturlexikon, foérfattarlexikon,

recensionstidskrifter

dvning att ldsa och jdmfdéra recensioner

- kdnnedom om hur en teaterfdrestdllning blir till

- forberedda teaterbesdk med uppfdéljning.
4. Metodiska anvisningar och arbetssitt

Kursens mdl bd6r i gdrligaste mdn uppnds genom elevcentrerade
arbetsmetoder. Dirfér miste man stdlla de litterdra texterna

i centrum. Elevernas egna iakttagelser ger utgdngspunkt at 1a-
raren, di olika féreteelser presenteras och sammanfattas. Kur-
sen baseras limpligen pd ldsning av texter som representerar
olika genrer och stilarter. Eleven bdr under kursen redovisa
lisningen av tre stdérre verk och dessutom ldsa de texter och
textavsnitt som bildar underlaget for undervisningen. Texter-
na bdr vdljas med omsorg:

- deras svdrighetsgrad bdr vara anpassad efter elevernas mog-
nad, men de bdér samtidigt bereda eleverna nya upplevelser,
nya erfarenheter

- deras omfing fir inte vara stdrre &n att man &dven hinner dis-
kutera och uppleva dem som konstndrliga helheter - av den an-

ledningen kan t.ex. en novell foredras framom en roman

- de bdr vara representativa for det man dnskar demonstrera -
och féljaktligen dven inom det begrénsade omfanget innehdlla
karaktiristiska drag i tillrédcklig omfattning.

De litterdra verken kan vidare vdljas i anslutning till aktu-
ella program i radio, TV och lokal teater- och musikverksamhet

samt i anslutning till museibes&k och liknande.

Kursen inleds med en kort genomgang av viktiga uttrycksmedel
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och stilepoker, varvid framstdllningens koncentration och slag-
kraft 6kas genom anvédndningen av bild, musik, arkitektur etc
Presentationen uppféljs av en diskussion om den fortsatta kur-
sens uppldggning: vilka stilepoker skall nirmare studeras?
vilka boécker skall redovisas under kursens gdng? vilka texter
skall vdljas for studium i klass? Hirefter skapar ldrare och

e ever tillsammans ett program som tdcker kursinnehallet och,
dir aktuella férutsdttningar, t.ex. lokala teaterforestallnlﬁg—

‘ar, beaktas. Programmet kan utformas sdlunda:

epik dramatik lyrik
Antiken Homeros Sofokles Sappfo
Romantiken folksaga Schiller, Runeberg
~ Gogol, Nisan Don Carlos Stagnelius
Naturalism  Strindberg Strindberg Strindberg
Absurdism  Lagerkvist Beckett Ekelof

Varje verk kan behandlas ur f6ljande synvinklar:

a. diktaren och hans tid (allménﬁa och politiska stromningar,
biografiska data etc.)

b. diktverkets form och innehdll (litterdra uttrycksmedel,
samhillssyn, minniskouppfattning, livs&skddning samt tolk-
ningen av de diktade gestalterna o.dyl.)

c. forsok till estetisk vidrdering

Inom ramen fér ett sddant program trdnas olika tolkningsmeto-
der frdn hoglidsning och dramatiskt férverkligande till mera
teoretiska utredningar, dir t.ex. spekulationer kring form,
stil och komposition ingdr. Det &r viktigt att klassen fér
samlas inf6ér en gemensam upplevelse och till gemensam diskus-
sion, men ocksd grupparbeten kring olika texter bér foérekomma
for att mbjliggbra sjdlvstdndigt arbete och meningsfulla redo-
visningar. Genom redovisningarna, paneldiskussioner, diskus-
sionsinledningar och liknande skapas mdjligheter f&r effektiv
muntlig trédning under kursens gdng. Hdrvid 4r det limpligt att
utnyttja de méjligheter till varierande arbetsformer som teater-

och filmbesdk, TV-férestillningar och pressens recensioner av
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dessa erbjuder. Skrivtridningen ansluter med fordel till kursens
tema. Eleverna kan till exempel sjdlva producera skonlitteratur

- forfatta en dikt eller en novell - eller skriva om sina upp-

levelser infdr litteratur av olika slag - skriva recensioner,
analyser osv.

Undervisningsmateriel 8

ldrobok som behandlar litterdra uttrycksmedel, stilbegrep-
pet, tolkning av litteratur

AV-materiel

litteraturvetenskapliga och -historiska handbdcker
skdonlitterdra verk

Kontrollmetoder

For att kontrollera elevernas kunskaper hdlls ett prov i slu-

tet av kursen. Eleverna kan fa

e

fragor om de verk och férfattare som behandlats,

uppgifter som ansluter sig till terminologin, ‘

uppgiften att stilbestdmma en text och peka pd konstitueran-
de stildrag,

uppgifter som kontrollerar formédgan att anvdnda handbdcker
0.a. hjdlpmedel,

uppgiften att analysera en dikt eller en novell.

Litteraturlidsning

Litterdra verk fran olika tider som representerar olika genrer

och stilarter. Urvalet bor vara representativt fOr det som be-

handlas i kursen.

Kurs 6. Projekt

Se narmare 3.1.4. Projekt
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Gymnasiets III klass

Kurs 7. Sprakets historia

L Inledning

Studieti av sprdkhistorien avser att ge en syn pad spriket som
nigot till sin natur foridnderligt, att exemplifiera och forkla-
rg sprakfdréndringarnas allmﬁnna.karaktér, att med de nordis%a
rikssprdken som exempel ge en fdrestdllning om hur en natio-'
nell spraknorm skapas genom ett samspel av olika reglerande
krafter, ‘att likasd med de nordiska spréken"som exempel ge en
forestdlining om det historiska foérhdllandet mellan en riks-
sbrékSnorm och olika lokala varianter av samma sprdk. Syftet
ir vidare att genom ett sprakhistoriskt perspektiv fa4 en mind-
re férdomsfull hdllning gentemot olika varianter av nordiskt
talsprdk, samt att 6ka férmdgan att tillgodogbra sig &dldre
svenska texter liksom texter pd danska och norska. Ytterst
giller det att fd eleverna att uppleva sprdket som ett uttryck

fér den nordiska gemenskapen.
ZaaMal

A. Allmdnna mal

- att férmedla en kdnsla av sprdket som ett uttryck for
den nordiska gemenskapen

- att skapa en mindre férdomsfull hdllning gentemot olika
varianter av nordiskt talsprik y

- att 6ka lusten och férmégan att tillgodogbra sig texter
pa dldre svenskt litteratursprdk samt pd danska och nors-
ka.

B. Kunskaper
~ kidnnedom om sprdkférindringarnas allmidnna karaktdr och
principer
- kédnnedom om huvuddragen av det svenska sprakets och de
andra nordiska sprdkens historiska utveckling samt om
deras sldktskap med andra sprak
- k@nnedom om karaktdristiska drag i den nordiska dialekt-
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kartan

Kinnedom om de moderna nordiska ri ks;s[)r‘ﬁl<cr|&! samband med
regionala sprékvarianter i olika delar av Norden
kdnnedom om hjilpmedel (t.ex. ordbdcker) for studiet av

danska och norska texter samt av d4ldre svenska texter.

C. Fardigheter

- formiga att ldsa enklare, sprdkhistoriskt intressanta tex-
ter pd dldre svenska, representerande olika epoker och
stilarter

- fSrmiga att £8rstd enklare exempel pa talad och skriven
modern danska och norska (speciellt bokmdl)

- fbrmiga att anvidnda enklare hjdlpmedel (t.ex. ordbocker)
£561 studiet av danska och norska texter samt av dldre
svenska texter.

3. Innehall
A. Allmidnna principer f6r sprdkféréndring och sprakutveckling

(Spridkutveckling - sprakfoérdndring eller sprakférsdmring?) Med
exempel visas olika karaktédristiska typer av sprakférédndringar,
valda t.ex. frdn ljudsystemets, ordbdjningens, ordfdrrddets och
semantikens omradden. Som utgdngspunkt kan vdljas dels jdmforel-
ser med andra besliktade sprik, dels jimférelser mellan olika
skeden av virt spraks utveckling. Tacksamma omraden ir bl.a.
det indoeuropeiska avljudet, den germanska ljudskridningen, det
germanska omljudet, det nordiska kasussystemets uppl8sning samt
de nordiska konsonantkombinationernas utveckling i initial och
final position (sé&som denna bl.a. kan studeras i1 motsdttningen
mellan det moderna rikssprdkets ortografi och uttal). Vidare
b6r man med ndgra exempel demonstrera olika typer av ljudfdr-
dndringar, speciellt innebérden av kombinatoriska l1judfdrdnd-
ringar. Enskilda ords betydelseutveckling kan demonstreras som
exempel pd olika slag av betydelseforskjutningar. Sdrskild upp-
mirksamhet midste dgnas 4t de mer genomgripande férdndringar som
férorsakas av dels kontakten med andra sprak, dels en medveten
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sprdkreglering. Slutligen mdste man dven uppmdrksamma sam-
spelet mellan skrift och tal samt den inverkan som under ny-

are tid kommunikationerna och folkbildningen haft pd sprik-

utvecklingen.

By
5

Huvuddragen av det svenska sprdkets historia.

Genomgangen kan beakta fdljande:

a.

Den svenska sprikhistoriens periodindelning - med presenta-
tion av de olika epokernas karaktiristiska drag samt med
motivering f6r de traditionellt valda grinsdren.

Olika historiska lager i det moderna svenska rikssprdket.
En tacksam utgangspunkt kan hidr vara ett forsdk att forkla-
ra vissa oregelbundenheter i det svenska bdjningssystemet
- t.ex. varfoér heter det kastade men sdlde, védckte, sprang?

varfér heter det armar men hinder? kvinnor men min? och hur

hidnger vissa formellt och semantiskt ndra besldktade ord
ihop sprakhistoriskt, t.ex. fara, fbra, fird? Om méjligt
bdér man i det ordhistoriska studiet anknyta till elevernas

egen sprdkliga miljoé - till ortnamn i omgivningen och till
dialektord ur den lokala allmogekulturen. Detta ordstudium

kan med férdel kombineras med filtexkursioner och museibesdk.

De moderna stilarternas dlder och allmédnna europeiska bak-
grund. T.ex. lagsprak, kanslisprédk, religidst sprdk, reto-

rik, tidningsspréak.

Sprédkhistoriska texter. Studium av ett begridnsat urval av
korta textutdrag, avsett att belysa viktiga epoker i det
svenska (ﬁordiska) skriftspfékets ytveckling~tiex. en run-
inskrift, ett utdrag ur en isléndsk saga, en medeltida lag-
text,vett medeltida diplom (med lokal anknytning), ett
stycke ur Gustav Vasas bibel, Bellman, Strindberg ...

Skillnader mellan de nordiska rikssprdken i ett sprakhisto-
riskt/dialektologiskt perspektiv.

-



D

167

f. Det finlandssvenska hogsprdkets historiska forutsdttningar

med sirskild hinsyn till dess foérhdllande till rikssvenskt
h6gsprak.

g. De finlandssvenska dialekterna i ett sprdkhistoriskt per-

spektiv med sdrskild hinsyn till deras sammanhang med det
6vriga nordiska dialektomrédet.

C». Norska

Ovningar i att férstd ldttare texter (i tal och skrift) pd bok-
mdl, ev. dven pd nynorska. Studium av ett centralt sdrnorskt

ordférridd - med sdrskild hidnsyn till "farliga" ord. Nigon kénne-
dom om norskt kulturliv.

D. Danska

Yvningar i att férstd léttare texter (i tal och skrift] pa
danska. Studium av ett centralt sidrdanskt ordférrdd - med sdr-
skild hinsyn till "farliga' ord. Ndgon kdnnedom om danskt
kulturliv.

4. Arbetssidtt och metodiska anvisningar .

Det sprakhistoriska studiet mdste 1 storre utstridckning 4n né-
got annat kursmoment baseras pd lérarens kunskaper och initia-
tiv. Detta beror naturligtvis pd stoffets allmidnna svaréver-
skddlighet och svartillgdnglighet. Ldraren b6r bemdda sig om
att ur det stora och brokiga materialet ta fram och forklara
valda exempel som kan belysa allminna tendenser och principer
av spréakhistoriskt intresse. P4 grund av stoffrikedomen maste
liraren alltsd sjdlv gbra ett urval ddr huvudprinciperna bor
vara att dels ge en historisk helhetssyn pd sprakens och spe-
ciellt de nordiska sprakens utveckling, dels genom konkreta

exempel skapa insikt om sprékfdrédndringarnas allmidnna natur.

Vid studiet av sprdkhistoriska texter kan man férsdka att mer
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systematiskt iaktta likheter och skillnader mellan olika epo-
ker, t.ex. mellan en fornsvensk lagtext och en nusvensk dver-

sdttning av motsvarahde text.

Ett effektivare studium av de nordiska grannspraken férutsdtter
medverkan av nordiska reselektorer, som dven boér fdrmedla en
bild av sina linders allminna kulturella egenart. Vid studiet
av grannspraken ir det l#mpligt att ldta eleverna sjédlva samla
in ett specifikt ordférrdd frin olika dmnesomraden. Genomgadng-
en av de nordiska grannsprdken bdr innefatta viss kdnnedom om
ortografiska och fonetiska regler - men endast 54 attyllis- och
hérférstdelsen hirigenom underldtttas. Uvningar i danskt och
norskt uttal bdr bedrivas endast med foérsiktighet. Huvudsaken

ir att sprdkforstaelsen odkas.

e Undervisningsmateriel

Ett kortfattat kompendium i svensk och nordisk sprakhistoria
inklusive kortare textprov (ev. 8versdttningar med kommenta-
rer) fran skilda tider.

En dialektatlas som visar karaktdristiska sprdkdrags utbred-
ning 6ver det nordiska dialektomradet.

En 8versikt av de finlandssvenska dialekterna, med sprakprov,

ljudband och kartor.

En kort lidrobok (inkl. 1ljudband) med dvningar i att forsté
danska och norska (speciellt bokmdl) i skrift och tal.

Ordlistor med ett sidrnorskt och sirdanskt ordférrdd. Wessén,
Yara ord.

Ev. ndgot populdrt hidfte med exempel pa ords etymologi och
historia.
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6. Kontrollmetoder

Studiet av sprakhistoria fir inte drivas alltfoér intensivt med
krav p& inhidmtande och memorering av detaljér i form av namn,
drtal, exempel och regler. Kursen skall ge en allmén oriente-
ring under lidrarens ledning, varvid det 4r viktigast att vissa
allminna principer och sammanhang klargdérs. Ndgot kunskaps- |
kontrollerande slutprov dr inte att rekommendera, annat %P moj -
ligen f6r momenten norska och danska. Denna kontroll bdr da i
mdéjligaste mdn anknyta till det stoff som behandlats under den
knappt tillmédtta studietiden.

7. Litteraturlédsning

Litteraturlédsningen omfattar 4ldre svensk litteratur, dldre
nordisk litteratur i Sversdttning samt yngre dansk och norsk
litteratur av. olika svarighetsgrad.

Kurs 8. Litteraturens klassiker
1. Inledning

Kursen avser att ge en introduktion till klassiska forfattare
och verk ur virldslitteraturen och den svenska litteraturen
inklusive den finlindska litteraturen. Ddrvid &r det ldmpligt
att utgd frdn en definition av begreppet klassiker. Med klass;-
ker kan man mena antingen en foérfattare ellier ett litter§rt .
verk som idémissigt och/eller formellt framstdr som en typisk
representant £6r eller en forgrundsgestalt inom en viss epok,
eller en férfattare eller ett litterdrt verk som genom sitt
starka inflytande pa samtid och eftervirld paverkat hela den
f8ljande kulturella och samhdlleliga utvecklingen och fortfar
att gbra det i kraft av sina egna ord. Vid denna kurs bdr spe-
ciellt den senare typen av klassiker beaktas. Eleverna skall
alltsé f& studera och uppleva hur en forfattare eller till och
med en enskild bok i kraft av sitt innehdll och sin stilkonst
leder utvecklingen framit pa ett sdtt som kan sparas dnda in i
vara dagar. | '
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Kursen kan utformas som en serie fria Ovningar i att analyse-
ra och presentera olika diktverk. Uppléggningen behdver ndd-
vindigtvis inte vara kronologisk eller pd annat sdtt systema-
tisk. Ddremot kan den ldmpligen avslutas med ett forsdk till
syntes, varvid man forsoker finna sambanden mellan olika dikt-
verk och epoker. Viktiga litterdra impulser och strﬁmningar'
igom virldslitteraturen och stora svenska och finldndska diks
tare presenteras som huvudmoment. S&rskild vikt fdsts vid -for-
fattare som spelat en stor roll vid prdglingen av den finlands-

svenska identiteten.
25 Mal
A. Allm3nna mal

Vikt ldggs pd forstdelsen av ett klassiskt verk som ett pd en
gdng allmdnmidnskligt och tidstypiskt dokument.

B. Kunskaper
- eleverna férstdr innebdrden av begreppet klassiker och
vet hur en klassiker framstdr som talesman f6r sin tid
och hur han pdverkar samtiden .\
- eleverna férstar hur litteraturen kan &terspegla samhdllet
och dess idéer under olika tider
. - 2leverna kémner till huvuddragen av den svenska littera-
| turens utveckling mot bakgrunden av de viktigaste skede-

na 1inom vidrldslitteraturen

C. Fidrdigheter
- eleverna har en viss férmdga att tillgodogbra sig kvali-
ficerad litteratur frédn olika tider
- eleverna har f&itt en kinsla for litterdr och konstndrlig
kvalitet

Innehall

L#3]

A. Begreppet klassiker

Bl o
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B. En utférligare presentation av enskilda klassiker frén olika
tider och lidnder. Vid presentationen av en klassiker beaktas
f6ljande frdgestdllningar: :

- hur sdg vdrlden ut vid tidpunkten fér hans framtrddande?

- vilka problem brottades han med?

- vilka idéer framlade han?

- hur reagerade samtiden pad hans verk?

- hur kan man spara hans inflytande pd eftervidrlden? i

- kan man finna inflytande fran honom dnnu i var tid?

- vilket inflytande har han haft i litterdrt, politiskt,
moraliskt och socialt avseende?

F6ljande forfattare kunde férslagsvis behandlas:

Vdrldslitteraturen: antiken: Platon
medeltiden: Dante
- rendssansen: Shakespeare
upplysningen: Voltaire
klassicismen och romantiken: Goethe
realismen: Dostojevski, Mark Twain

expressionismen: Brecht, Kafka

Svensk och nordisk litteratur:
‘ Bellman
Almgvist
Ibsen
Strindberg
Lagerkvist

Martinson

Finlandssvensk och finsk litteratur:

Kalevala

Kivi

Runeberg

M&rne

Schildt
Sodergran
Diktonius

Linna
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C. Kortfattad 6versikt av den svenska litteraturens viktigaste

skeden p
4. Arbetssédtt och metodiska anvisningar

Kursen kan utgd frén en diskussion av begreppet klassiker. Hur
définieras det i ordbdcker och lexikon? Vad tycker eleverna ; &
shdlva utmirker en klassiker? Ddrefter ges en orientering omﬁ
kiassiker i ett vidrldshistoriskt perspektiv (se Innehall, A & B).

Den litteratur som skall lisas i samband med kursen védljes i
god tid, sd att eleverna hinner bekanta sig med den pad forhand.
Verken bor véijas sé& att de representerar olika'epoker och oli-
ka omrdden, t.ex. virldslitteraturen, den nordiska, den riks¥
svenska, den finlandssvenska och den finska litteraturen.

Eleverna forutsdtts ha kdnnedom om stilar, analysmetoder o.dyl.
De arbetar i mindre grupper med uppgift att forbereda en munt-
lig och/eller skriftlig presentation av var sin klassiker -
eventuellt dven i form av en bok- och bildutstdllning eller
liknande. Presentationen bdr speciellt innefatta ett stdll-
ningstagande till de frédgor och problem som angetts ovan under
Innehd1l B. Hjdlpmedel sdsom skivor, band, dior osv. bdr ut-
nyttjas, och samarbete med lokalt bibliotek kan rekommenderas.

Slutligen kan man gdra ett foérsék till syntes, varvid man s6-
ker se de historiska sammanhangen mellan olika studerade verk

- fér att dédrigenom f& en upplevelse av civilisationens vév.

De individuella skriftliga uppgifter som #dven bdr férekomma

b6r anslutas till kursens teman.

5. Undervisningsmateriel
AV-materiel
allménna uppslagsverk
litteraturvetenskapliga och -historiska handbdcker
skénlitterdra verk
en kort svensk litteraturhistoria



T e

173

6. Kontrollmetoder '

For att kontrollera clevernhs kunskaper hiilles prov i litteratur-
kinnedom. Liraren bdr hirvid inte krdva alltfér preciserade kun-

skaper. Resultatet av grupparbetena beddms, och bedémningen bi-
drar till kursens slutvitsord.

7. Litteraturlédsning

Eleverna lidser hela verk av de klassiker som behandlas i grupp-i

arbetena. I samband med redovisningarna rapporteras om 1§sningen.

Kurs 9. Massmediekunskap och litteratursociologi (projekt)

1. Inledning

Kursen ger en dversikt av den litterdra kulturen i vid mening i
vart samhdlle. Den behandlar bokutgivning och massmedier; press,
radio och TV. Olika styrningsmekanismers inverkan pé& produktion,
distribution och konsumtion av bdcker och massmedieprodukter
undersdks, och olika massmedieprodukters utformning och virde
fr&n allmin, saklig eller konstnédrlig synpunkt samt deras effekt
pa olika grupper av mottagare granskas.

I kursen ingdr litteraturldsning och projektarbeten. Den bygger
pa och vidareutvecklar fdrdigheter som vats i tidigare kurser,
t.ex. formdgan att analysera och kritiskt granska hur sprdak och
litteratur fungerar i samhédllet.

Mal 3

A. Allmidnna mal
- att kdnna till hur opinioner och attityder utformas
- att undersdka vilka krafter som styr och dirigerar den
allmdnna kulturen
- att didrigenom utvecklas till kritiska, aktiva och omdomes -
gilla mottagare.
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Eleverna bér kinna till massmediernas olika former, deras hisf
toriska bakgrund och arbetssitt, villkor, férhdllande till och
effekt pd sin publik, samt bokens vdg fran forfattaren till ld-
saren. Eleverna bdr kunna jimféra och vérdera olika massmedie-
produkter och bdcker med hénsyn‘till sddana aspekter som konst-
ndriig niva, saklighet och slagkraft.

f
i}
L

B. Kunskaper

Eleverna bdr kdnna till

- en enkel kommunikationsmodell

- de olika massmediernas sirdrag

- bokutgivningens styrningsmekanismer

-~ etiska regler f&r massmedieproduktion

- ekeonomiska, tidsmidssiga, distributionstekniska ramar for
massmedieproduktion

- nagot om effektforskningens resultat

- karaktdristiska drag i den internationella masskulturens
innehall

C. Fardigheter

Eleven b6r kunna

~ skilja mellan information, propéganda och underhdllning

- inta en kritisk h&llning till massmediernas information

- jdmféra verkligheten med det urval av verkligheten som |
massmedierna goér :

- vidrdera sprdklig nivd cch slagkraft hos massmedieprodukter
och bocker

- jadmfora olika massmedier med hdnsyn till arbetssédtt, villkor

och effekt.
3. Innehall

A. Grundléggande begrepp och termer i anslutning till mass-
medier och bokproduktion (t.ex. massmedium, masskultur,
triviallitteratur, kiosklitteratur, bestseller, dokumentédr-
film, information, &terkoppling).
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B. Pressens, radions och televisionens historiska utveckling

C. Faktorer som reglerar massmedieproduktionen (t.ex. lagstad-
ganden, censur, programregler, publiceringsregler, regler for
reklam, politisk kontroll i form av programrdd &vensom produ-
centers och kulturarbetares personliga insatser och stdllnings-
taganden). Kulturutbudets styrningsmekanismer i form av kon-
sumenternas levnadsvanor; reklam, kritik, undervisning.

D. De ekonomiska betingelserna f&r kulturproduktion (avser bok-
utgivning och massmedieproduktion), t.ex. monopol och konkur-
rens, #dgofbérhdllanden, efterfragan och utbud, publikens krav,
kommersiellit och samh#llsstyrt utbud, stipendier.

E. Vigarna f£6r kulturspridningen (t.exi tbrlagens, bokléddornas,
bibliotekens betydelse; tidningskoncernernas, prenumerations-
systemets, tidningskioskernas roll; nyhetsbyréer, pressbyréer,
reklam, radio- och TV-bolagens inkdpspolitik)

F. Lisar-, lyssnar- och tittarstatistik och publikens samman-
sdttning. Effektforskningens viktigaste resultat

4. Arbetssitt och metodiska anvisningar

Kursen kan férslagsvis bbérja med en kort genomgang eller repe-
tition av allmén kommunikationsteori. I detta sammanhang kan ,
man lidsa ndgra texter och/eller stifta bekantskap med radio-
och TV-program och péd dessa prova nigon analysmodell som under-
séker férhallandet mellan sidndare, budskap, medium, mottagare.
I de diskussioner som férs indvas och fsrklaras aktuella termer

och begrepp.

Eleverna fortsitter med att samla "stimulansmaterial' och ringa
in omriden f6r projektarbeten. Det &r énskvidrt att arbetsupp-
gifterna férdelas sé att redovisningarna tédcker kursinnehdllet
och férdjupar kunskaperna om xulturutbudets styrningsmekanis-
meér. Den centrala frégan under dessa lektioner dr: vad vill vi
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fa veta, vad vill vi undersdka? Eleverna fér fram material for
klassens diskurssioner t.ex. pd fdljande sdtt: de refererar
artiklar, radio och TV-program som tangerar kursinnehdllet, de
gér undersdkningar om l#dsar-, lyssnar- och tittarvanor, de gor
upp tabeller och diagram Over utgivning och forsédljning, de
presenterar olika programideologier, forskningsresultat osv.

! H G 0
Projektarbetet inleds. I denna kurs kan den individuella litge-
raturldsningen och projektarbetet kombineras. I &vrigt foljer
arbetet projektarbetets allminna principer: eleverna léser, :
intervjuar, undersdker som hemuppgift, sammantrdder, refere-
rar, rapporterar, sammanstdllier i klass. Eleverna bor uppmunt-
ras att anvinda varierande arbetsformer: de kan t.ex. gora
mindre lckala undersdkningar av ldsar- och tittarvanor som jém-
f6rs med motsvarande riksomfattande, de kan gdra pressundersdk-
ningar, ta reda pd foérsdlinings- och utléningsstatistik, beso-
ka redaktioner, inspelningsstudior, réklambyréer bokforlag

etc. Redovisningarna sker och resultaten diskuteras.

De individuella skrivningarna ges gidrna formen av debattartik-
lar, reportage, manus for radio- och TV-program o.a. Ovningar

1 anslutning till kursens birande tema.

5. Litteraturlédsning

Lektyren till denna kurs bdr helst vdljas i bdrjan av 1asaret
senast i kursens bdrjan. Den bdr vidljas i anslutnlng till 'kuts-
innehdllet. Eleverna l&4ser minst ett par bécker eller ett stor-
re antal uppsatser eller essier, valbart fridn f6ljande omrdden:
1. faktabdcker och debatthtcker om massmedierna

2. bdcker med litteratursociologisk uppldggning

5. ett urval av bbcker som representerar ett visst slag av po-

pulédrlitteratur kombinerat med artiklar och/eller bodcker
som behandlar detta litteraturslag, exempelvis '
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agentromaner, thrillers jdmte Lundin, Salongsbodlarna (1971),
Unberto Eco, Berdttarstrukturer hos Ian Fleming (1971)

L3

TV-, filmsuccéer i bokform, dédrtill Géran Palm, Askungen och
klasskampen

barn- och ungdomsbdcker i kombination med Orwell, Essder och
Gunilla Ambjérnsson, Skrédpkultur 3t barnen (2 uppl. 1974)
w

Angélique-romaner, Nick Carter- bocker o.a. jiamférbart kom-
binerat med artiklar ur Populdrlitteratur (1972)

seriemagasin i kombination med Sture Hegerfors, Serier (1969)

science fiction i kombination med Walter Hirsch, Bilden av
vetenskapsmannen i science fiction-litteraturen (1970)

Litteraturstudiet kén ingd som en del av projektarbetet 1 denna
kurs och redovisas i detta sammanhang. Redovisningen kan ocksa
vara fristdende och da ske skriftligt, som en recension eller
artikel, eller muntligt, som inledning till diskussioner av
olika slag.

6. Integration

Kursen ger mdjligheter till integration med historia, teckning,
samhdllskunskap, fysik, t.ex. dd det gidller att utreda pressens,
radions och televisionens historiska utveckling; samhdllelig
kontroll av massmedierna; kulturutbudets ekonomiska betingel-

ser; televisionens bildsprék.
7. Kontrollmetoder

Kursen avslutas med en xunskapskontroll som kan innehdlla
frigor i anslutning till det faktamaterial som presenterats
under kursen,

analys av en text for att skilja'information fran propaganda
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eller fér att bedoma sprakets slagkraft,
uppgifter att jdmfora tidningstext med publiceringsreglerna

analys av nigot av populidrlitteraturens alster.

Uppgifterna i skrivning utformas s& att de ansluter sig till

kursens teman.

|
£
X
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8. Undervisningsmateriel | ¢

kompendium i massmediekunskap
kompendium i litteratursociologi
AV-materiel

massmedieprodukter
populﬁrlitteratur
facklitteratur.
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4. BEDUMNING

Beddmningen tjdnar som hjdlp £6r ldrare och elev och fér under-
visningen framit. Dess uppgift d4r att gbéra eleven medveten om
sin sprdkliga kompetens och om eventuella brister i det sprak-
liga utférandet och kunskaperna i sprék och litteratur samt att
vigleda honom och hj4lpa honom till att uppnd bidttre resultat.

I slutet av varje kurs ordnas prov av ndgot slag. Proven gestal-
tas olika i de olika kurserna. Om kurserna f&rmedlar mitbara
kunskaper har eleverna méjlighet att svara pd kunskapsfrédgor
och 18sa uppgifter. Om detta inte 4r fallet ges provet en i 4 B
are utformning. Vid skriftliga £8rhoér bor uppgifterna utformas
si att eleverna far uttrycka sig i fullstindiga meningar. Ifyll-
nadsévningar och flervalsfridgor 4r mindre ldmpliga. Om provens
utformning se ndrmare i samband med de enskilda kurserna!

Under varje kurs anordnas ett par stoérre skrivtillfidllen, och
resultatet av dessa beddéms. Liraren bdr grunda sin slutbedom-
ning bade pi proven och skrivningarna och pd sina fortldpande

jakttagelser av elevernas arbete under kursens géng.
Liraren bdr vid beddmningen ta hi#nsyn till bl.a. féljande:

1. Elevens férmaga att komma ihdg och kénna igen vissa begrepp,
termer och fakta. !

2. Elevens formiga att forstd det som inlédrts, hans férmaga att
dterge det med egna ord och att skilja visentligheter frén
detaljer.

Speciell vikt bdr fdstas vid elevens f5rmiga att dra egna
slutsatser, att vidrdera, att resonera, att iaktta orsaker
och foljder.

God elevkinnedom 4r hos liraren en viktig £8rutsdttning £6r rik-
tig beddmning. Lidraren bdr givetvis fédsta sig vid elevens spréak-
liga prestationer och #mneskunskaper, men ocksd vid elevens
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attityder. Han bor hiarvid beakta féljande:

1. Elevens foérmiga att i positiv eller negativ mening engagera
sig for en sak.

2. Elevens fdrmiga att samarbeta med andra.

3. Elevens sjilvstdndighet vid 18sningen av uppgifter.

Ldrarens svarlgheter att beddma de enskilda eleverna vid grupp-
arbete kan bemistras om han f8ljer gruppernas arbete pa nidra
h&dll, tar del av protokoll och rapporter osv. Prestationerna
under det kontinuerliga arbetet i grupp bdr tillmdtas storre
betydelse dn slutprodukten.

Fyra olika betyg ges: for varje prov, for enskild kurs, for
ﬁarje klass och for hela gymnasieexamen. Eftersom muntlig och
skriftlig framstdllning b&da dr uttryck for sprédklig formaga,
vore ett gemensamt betyg for dessa delkomponenter motiverat.
Litteraturkinnedom och spriklig orientering skulle sdlunda
bilda ett dmneskomplex.
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