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FORORD 

Grunnlaget for skolens virksomhet 
Lov om grunnskolen fastsetter grunnlaget for skolens virksomhet. 

Lov om grunnskolen er eo fullrnaktslov. Det innebrerer at Stortinget gir Kirke-
og undervisningsdepartementet fullmakt til ä fastsette forskrifter som gir nrermere 
regler for skolens gjeremäl og ordninger. 

Paragraf 7 i loven inneholder besiemmelser om at departementet fastsetter en 
mensterplan som skal gi na:rmere utforming av de mäl som er satt for skolen, fag-
og timefordeling og undervisningsplaner for alle fag og klassetrinn. Grunnskolelo-
ven angir ogsä hvilke fag og emner la:replanen skal inneholde. Pä denne mäten er 
Mensterplan for grunnskolen sammen med Joven og fon;kriftene sarnfunnets 
styringsinstrument for skolen. 

M0nsterplanen gjelder for aU undervisning som h0rer inn under lov om 
grunnskolen. 

Overgang til revidert plan 
M0nsterplan for gruonskolen 1985 (M 85) avleser den tidligere planen fra 1974 
(M 74). Planeneren revidert utgave av M 74. Revisjonsarbeidet er gjon innenfor 
rammen av gjeldende lov om grunnskolen og tilherende forsl<rifter. Planen f0rer 
videre brerende prinsipper i M 74. 

Forberedelsene til M 85 har foregalt slik: Pä grunnlag av mandat av 12. januar 
1984 fra Kirke· og undervisningsdepartemcntet utarbeidet Grunnskolerädet h0· 
ringsutkast til generell del og fagplandel. Etter en omfattende h0ringsrunde 
skoleäret 1984-85 Ja rädet fram utkast Lil revidert m0nsterplan for grunnskolen for 
Kirke- og undervisningsdepartementct i begynnelsen av august 1985. Samisk 
utdanningsrad har Jaget utkast til kapitlene om samisk spräk og opplrering. 

Foreliggende utgave er av Kirke- og undervisningsdepartementet fastsau som 
midlertidig plan som kan tas i bruk fra skoleäret 1986-87 i pavente av behandling i 
Stortinget av en stortingsmelding om m0nsterplanen. 
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Planens oppbygning 
M0nsterplanen bestar av to hoveddeler: den generelle delen (kapitlene 1-12) og 
fagplandelen (kapitlene 13-35). 

Den generelle delen angir overordnede mäJ og retningslinjer f<>r skolens totale 
virksomhet. Mälene er fors0kt konkretisert i fagplandelen, som utpeker mal for 
hvert enkell fag og fagomräde. Mälene danner grunnlag for et langsiktig og 
fort10pende arbeid. De er retningsgivende for den undervisningen elevene fär 
gjennom bele grunnskolen. 

Fagplandelen inneholder kapitler om fag- og timefordeling, praktisk, sosialt og 
kulturell at·beid og klasse- og elcvrädsarbeid. Deretter f0lger fagplanen for de 
obligatoriske fagene. I kapittcl 16 redegj0res det for fagplanenes oppbygning og 
for tvcrrfaglig undervisning. 

Det er utarbeidet egne fagplaner for samisk som f0r.>tespr1ik, samis)< som 
andrespräk og oorsk som andresprl\k for eiever med samisk som f0r..tespräk. 

Den reviderte planen inneholder dessuten fag~lan for morsmal og for norsk 
som andresprllk for spräklige minoriteter. 

I planen er det ogsä en felles rammeplan for valgfag, som skal danne grunnlag 
for lokal utforming av planer for hvert enkelt valgfag. Det er dessuten gitt en egen 
plan for dct andre fremmedspräket. For eiever som har rett til fri tak fra 
kristendomskunoskap, er det utarbeidet en rammeplan for annen religions- og 
livssyosundervisniog og en egen fagplan for Uvssynskunnskap. 

Opplreringsstoffet presenteres i treärsplancr som er mer omfauende enn de til-
svarende treärsplanene i M 74. Veiledende Arsplaner i form av tilleggshefter er 
utarbeidet bare for fagene norsk, matematikk og engelsk. 

D~i ~r l~gt st0rre vekt pä et nasjonalt fellesstoff enn i M74. De feUes rammer 
som hovedemnene og delemnenc i fagplanen representerer, skal sikre at stoffet blir 
presentert med tilna:rmet samrne ionhold over bete landet. Dette skal ikke bety at 
det er fastsatt obligatoriske miostekrav. Dct er et huvedprinsipp i planen at 
elevene skal fit arbeide med lreresto(fct euer sine evner og forutsetninger. 

Ansvarsla:ring stir sentraU i den nye planen 
Rensikten med det nye, tverrfaglige emnet praktisk, sosialt og kulturell arbeid er 
dels 1t Ia elevene fä dcl i mer allsidig arbeidspraksis og farberedende yrkcsoriente-
ring, dels ä gi elevene innsikt i problemer og mulighcter i lokalsamfunnet. 
Gjennom dette 0nsker skolen :\ bringe bevisstheten om ansvarslrering og hold-
ningsdannelse mcr i sentrum for skolens virksomhet. 

Elevtilpassetlreringsmilje 
EI karakterist.is.k trekk ved revisjonsarbeidet er at sp0rsmälet om nivädelt 
undervisning pä ungdomstrinnet - som tidUgere var et sentrall moment i 
skoledeballen - har pakalt liten intcresse. Tanken om et mer individuell pregct, 
eieVIiipasset lreringsmilj0 stir n.ä i sentrum for den videre skoleutviklingcn. 

Vurdering 
Vurdering fär en mer generell omtale i planen. Nrermerc bestemmelser, ogsä om 
karaktergiving pa 7.-9. klassetrjon, er gilt i Forskrifter m.v. for grunnskolen. 



Mimsterplan - lokallrerep!Jtn - undervisningsplan 
Enda om felle~swffet stär sentralt i M 85, har planen fremdeles karakter av ä va:re 
en rammeplan. I denne sammenheng betyr det at lokale instanser - skolestyre, den 
enkclle skole og den enkehe lrerer- er tillagt betydelig innllytelse pä skolens faglige 
ionhold innenfor forpliktende rammer. 

M0nsterplanen bygger pä den forutsetning at det foretas videre valg og 
konkretiseringer pä lokalt hold, ved at det blir utarbeidet lokale lrereplaner og 
planer for undervisningen. M0nsterplanen er säledes bäde et styri ngsinstrument 
og et planleggingsgrunnlag for arbeidct i skolen og for den videre utvikling. 

Oet lokale lrerep\anarbeidet bestär i t. utvikle nrermere spesifiserte fag- og 
emneplaner med utgangspunkl i fagplanene i m0nsterplanen og innenfor de 
rammer som er lagt i mälet for grunnskolen og mälene for den enkcltc fagplan. 
Den lokale lrereplanen skal angi rammer og ionhold for den konkrete planleggin-
gen av uodervisningen som foretas av den enkelle lrerer cllcr grupper av lrerere. 
Den lokale lrereplanen er dermed bindeledd mellom m0nsterplanen og undervis-
ningsplanene. 

Revidert plan i et langsiktig utviklingsperspektlv 
Mange av mälene i planen er slik at en ikke blir ferdig med ä realisere dem. 
Üppf0lgingen av m!lene er derfor en kontinuerlig prosess. 

Det vil ofte vrere et utfordrendc spenningsforhold mellom mäl og praksis. Oet 
er skolcns oppgave ä arbeide for at praksis nrermer seg mltlene, slik at avstanden 
mellom mal og praksis blir mindre. 

Samtidig som m0nsterplanen gir forpliktende rammer for arbeidet i skoleo, b0r 
planen ses pä som cn idc- og inspirasjonskilde. Planen gir retning for et aktivt 
pedagogisk utviklingsarbeid, som kaller pä nytenkning, kreativitet og initiativ. A 
forbedre skolens praksis i forhold til skolens mäl er en Jangsiktig prosess, der alle 
ledd i skoleverket mä delta og samarbeide. 

Ogsä när det gjelder sp0rsmal om 0konomiske ressurser til A gjennomf0re 
plancns mal, mä det vrere en forutsetning at det tas sikte pä cn gradvis oppfyUing 
gjennom bedre ressursbruk og en mcr effektiv organisering av undervisningen 
innenfor de ressursrammer det til enhver tid legges opp til i de statlige og 
kommunale budsjener . 

• 0 1\GES t.o; ... ·· 
iJiH.lV 1 .. ~, f 
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KAPITißL 

1 GRUNNSKOLENSOPPGAVE 

Lovgrunnlaget 

I lov av 13. j uni 1969 om grunnskolen er FormAlsparagrafen utformet pa denne 
mäten: 

«Grunnskolen skal i forstaing og samarbeid mcd heimen hjelpc til med l\ gje 
elevane ci kristen og moralsk oppseding, utvikle deira evner, ändeleg og 
kroppsleg, og gje dei god allmennkunnskap sä dei kan bli gagnlege og 
sj0lvstcndige menneske i heim og samfunn. 
Skolen skaJ fremje ändsfridom og wleransc og leggje vinn pä ll skape gode 
samarbcidsformer mellom herarar og elevar og mellom skole og heim.» 

Lov om grunnskolen sier al m0nsterplanen skal gi en n<Ermere utforming av de 
mäl som er sau for skolen. For dc cnkelte fag og faggrupper er det derfor i 
fa!;plancne angitt hvilke mAl arbeidet skal sikte mot. For skolcn som helhet vil 
visse overord nede mäl gjclde. Slike mal vil til dels peke ut over arbeidet med de 
onkelte fag. Skolen har pä denne mäten fätt en oppgave som er besternt bilde av 
visse grunnleggende synspunkter pa oppdragelse og undervisning og av den 
funksjon og plao;s en 0nsker at skolen skal ha. 

l 1975 ble lov om spesialskoler opphevet, og lov om grunnskolen ble utvidet til ä 
omfaue alle barn i oppi<Eringspliktig alder. Dette kommer blant annettil uttrykk i 
skolelovens paragraf 7.1, der det stär: 

«Alle elevar har reu til ä fä opplrering samsvar med dei evnenc og 
f0resetnadene dei har.» 

M0nsterplanen trekker opp retningslinjcr og er et arbeidsgrunnlag for undervis-
ning og oppdragelse av alle barn i grunnskolealder. Grunnskolen mä derfor ha ct 
vidt perspektiv over sitt arbeid. 

Skolcn skal legge forholdene til rette for og stimulere til en aiJsidig utvikling av 
elevene. Oppi<Eringen b0r organisercs slik at den ogsä har innslag av arbeid og 
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deltakclse i kulturell ogsosial virksomhet som kan komme den cnkelteelev, skolen 
og nrermiljeet til gode. Dct er skolens oppgave a gi likeverdige tilbud til alle. 

Etter norsk lovgivning har foreldrene hovedansvarct for sine barns oppd ragelse 
og undervisning. Skolens oppdrageransvar skal ut0ves i forstad se og samarbeid 
med hjemmct slik dct stär i formälsparagrafen. Dette forutsetter et godt og nrert 
samarbeid mellom skole og hjem. $ p0rsmäl og oppgaver som reiser scg i denne 
forbindelse, er spesielt omtalt i kapittel 9. 

Verdier skolen bygger pa- og skal formidle 

Skolen skal i sin undervisning og virksomhet bygge pa grunnleggendc verdier i vär 
kultur. Disse verdiene er pä en srerlig mate kn)'ttet til kristen tro og moral, 
menneskercttighetenc, de demokratiske ideene og vitenskapelig tenkemäte og 
rnetode. Den sum av erfaring og innsikt som i värt folk er oedlagt i tro, sed og 
skikk, kunst og dik1ning, vitenskap og teknikk, og i samfunnsinstitusjoner, stär 
sentralt i den kulturarv skoleo skal fere videre. Den kultureo som kommer til 
uttrykk i arbeidslivet, i organisasjonenc og i de folkeligc tradisjonene som er 
knyttet til lokalsamfunnet i bygd og by, er ogsä en sentral del av den erfaring 
skolen skal formidle. 

Det rnenneskesyn og de demokratiske og rettsligc idealer som er k n}~tet til 
respekten for menneskeverdet og oppfatningen av at alle mennesker er likeverdige, 
er grunnleggende for skolens virksomhct. Det er viktig for skolen ä formidle d isse 
verdiene i en historisk sammenheng og aktualisere dem. 

Grunnskolen skal som helhet bygge pA de etiske grunnverdier som er forankret i 
• kristendommen. MAJst mä va:re at grunnverdier som sannhet, rettferdighet, 

i roskap, nestekjrerlighet, solidaritet, ansvarlighet og tolera nse filr prege skolens 
virksomhet pä en slik mäie at elevene selv kan tilegne seg verdiene. 

Kristendommen som kulturfaktor har betydning for hele skolens virksomhet og 
kommer konkret til uttrykk i fiere av skolens fag. Kulturverdier som er knyttet t il 
religi0se tradisjoner, b0)'tider, kunstneriske uttrykk, fellesskapsforrner og om-
sorgspreget tjeneste i samfunnet, inng!r i den kulturarv som alle eiever mä bli 
kjent rned i grunnskolen. 

Skolen skal bygge pä grunnleggende demokratiske og menneskereuslige ver-
dier. Rettssikkerhet, religionsfrihet, organisasjonsfrihet og ytringsfrihet er sentrale 
i denne sammcnheng. Det samme gjelder for eksernpel reuen til mal, arbeid og 
utdanning. Disse reusprinsippene har Norge forpliktet seg pä i internasjonale 
avtaler og erkla:ringer. Den mest grunnleggende verd i i denne sammenheng er 
troen pä menneskets uendelige verdi og alle mcnneskcrs likeverd. Her m0tes 
kristen etikk og sentrale tanker i den humanistiske tradisjon som bar preget vär 
.kultur og pävirket utformingen av vare Iover og sarnfunnsinstitusjoner. Med deu e 
mgangspunktet skal skolen fremmc respokten for det enkelte mennesketS verdig· 
hel og rett til ä leve i frihet og fred. Deue gir grunnlag for globah samarbeid, 
forstäelsc og tolemnse over kulturgrensene. 

- Skoten skal fremme ändsfrihet og toleransc. Andsfrihet innebrerer rcspckt for 
den cnke.ltes reu til a lenke og handle euer sin overbevisning. Toleranse innebrerer 
at en viser andre mennesker den samme respekt som en 0nsker for seg selv, og at 
cn anerkjenner andres rett til ä stä for et annet syn enn det en selv eller flertallet 
har. 



Andsfribet og toleranse er forplikteode idealer när skolen tar re~gi0se, etiske, 
sosiale og politiske sp0rsmäl opp Lil drßfting, og eller.; pä alle omräder der det er 
u~e oppfatninger. Det betyr ikke at alt skal betraktes som like sant, eller at 
ethvert Standpunkt har samme krav pä plass i skolcn. Gjennom sitt eksempcl og 
ved sin veiledning skal skoleo vrere med pä ä utvikle en vidsynt og tolerant 
holdning hos eleveoe. Men skolen kan ikke stille sog utenfor enhvtr debatt eUer 
vrere uten Standpunkt. At skolen representerer besternte verdier og oppfatninger, 
er i virkeligheten n0dvendig hvi.~ forventoingen om ändsfrihet og tolcransc skal ha 
noen mening. Verdin0ytralitel ville gj0re oppdragelse og undervisning umulig. 
Eievene mä la:re at et pcrsonlig standpunkt ik,kc er til hinder for 1i vise respckt for 
andre. Det er f0rst när en selv er engasjen, at toleranseidealet kan bli utfordrende 
og forpliktende. 

De demokratiske verdiene mä prege skolens daglige virksomhet. Skolerts liv og 
arbeid ma va:re slik at alle la:rer ä respektere hverandre og samarbeide selv om de 
er ulike. Medansvar og medbestemmelse mä bli en naturlig del av samarbeidet. 
l'rinsippene om likeverd og likestilling mä rcali.seres i skolens hverdag. Likeverd 
og likestilling gjelder alle elever, uansell personlige forutsetninger, kj0nn, hud-
farge, sosial, kulturell eller religi0s bakgrunn. S.kolen mä aktivt motarbeide 
diskriminerende holdninger overfor gruppcr av ele,oer eUer enkeltelever. Det er en 
sa:rlig oppgave for skolen ä oppdra elevene til a kunne forstä og lgenne fellesskap 
rned minoritetsgrupper i värt egelland og med mennesker i andre land. 

X Gutter og jenter skal v;cre likestilt pä alle omrader i skolen, og skoleo skallegge 
forholdene slik lil reue at den enkelte elev fär realisere sine evner og mul.igheter 
uavhengig av kjr.mn. Den holdningsskapcnde siden ved likestillingsarbeidet s.kal 
gjennomsyre bade ionhold og arbeidsf ormer i skolen, og mä ogsä prege de 
la:remidler skolen bruker. 

Skolen skal frernme verdier som er grunnleggende for vitenskapclig arbeid og 
engasjement. Gjennom eksempler, veiledning og et stimulerende arbeidsmilj0 skal 
skolen utfordre elevenes fantasi og utholdenhet när det gjelder ä stille sp0rsmäl og 
s0ke svar. Dct er el ideal il danne seg selvstendige meninger bygd pä kunnskap, 
innsikt og krilisk vurdering. 

Dcl er ct mäl for S.ko len 3 visc d cvene hvordan menneskt.ts s0ken etter 
kunnskap og innsikt pä ulike omrader i naturen, i menneskel.ivet og i samfunnsli-
vet, i historic> spr3.k, kunst og tek nikk, har skapt vcrdicr at_ varig karakter. Den 
sp0rrende og systematiske tilnrermingeo til ulike fenomener og hendelser i 
t ilvrerelsen kjennetegner dette arbeidet. 

Opplevelse av estetiske verdier gjennom ulike former for kunst ma vrere et 
frarotredende trekk i skolen i bäde hverdag og fest. Skoten ma f0re elevene inn i 
vär kulturelle tradisjon og engasjere dem i gienskapende og skapcnde virksom het. 
I ulike fag b0r barn og unge m01e kunstneriske unrykk og utfordres til ä ta i bruk 
cgne skapcnde krefter. Dette er viktig for t rivsel og la:ring i skolemilj0et. Det gir 
den enkelte elev utfordringer til ä utvikle sine skapcnde anlegg, f0lsomhet og 
opplevelsesevne. Dcttc er mcd p§ a bygge opp clcvcncs identitet. Eievene ma bli 
klar over hvordan mennesker enkeltvis og i fellesskap er med pä a forme sin 
tilva:relse, siu samfunn og sin kuiltur. 

Eievene ma fä hjelp til ä se hele vär kulturarv i sammenheng, slik at de fär en 
klarere for.>täelse av seg sclv i den kultur og det samfunn de Iever i. Forstäelsen av 
egen identitet er et vilkär for ä kunne foreta meningsfylte valg i sp0rsmäl som er 
sa:rlig viktige for den enkelles framtid . 
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Omsorg og ansvar 

Skolen skal gi barn og unge muligheter til personlig vekst og utvikling. For ä 
utf0re denne oppgaven mä skolen. bygge pä respekt og forstaelse for evner og 
forutsetninger hos deo enkelte. 

I takt med modenhet og utvikli ng mä elevene tas aktivt med i arbeidet med 
ä utforme skolemilj0et. Det er et mAl for skolens virksomhet at elevene skal 
la:re ä ta ansvar for seg selv, s.itt forhold til andre mennesker og det miljoot de 
ferdes i. Arbeidet i skolen mä organi...eres med sikte pa dette. Eievene ma gradvis 
vennes til ä ta ansvar, og oppgavene mil tilpasses alder og utviklingsnivä. 

Ut fra de etiske verdier skolen er forpliktet pä, er det en viktig oppgave ä vise 
ansvar for medmcnnesker. Dct gjcl:der i forhold til familie og venner og i forhold 
til andre i värt samfunn og verden ellers. Eievene mä oppfordres til ä päta seg 
omsorgsarbeid som pa en konkret male kan la:re dem bva slike idealer innebrerer. 
Her kan ansvarsoppgaver overfor medelever eller pcrsoner i na:rmilj0et gi verdi-
fulle crfaringer. Men det er ogsä vi.ktig at elevene la:rer ä ta imot omsorg og vise 
takknemlighet. 

Barn har behov for trygghet, kontakt og samva:r med andre barn, og med 
voksne som kan va:re forbilder for dem og st0tte dem i arbeid, la:ring og Iek. 

Skolen har ansvar for a !egge til rette meningsfylte arbeids- og la:ringssituasjo-
oer for elevene. Det gjelder i.kke bare valg av Irerestoff og mäten elevene grupperes 
pä, men ogsä de arbeids- og vurde ringsformene som blir brukt. Skolens omsorg 
for elevene gjelder ogsä det sosiale milj0 i skolesarnfunnet. Fär de oppleve 
meningsfylt arbeid og sosial tilb0righet, gir dette en trygghet som ogsa fremmer 

• Irering og trivsel. Derfor er \Iet ingo;n motsetning m.ellom skolem omsorg~amvar 
og skolens undervisningsoppgaver. Et trygt lreringsmilj0 er en forutsetning for et 
godt la:ringsresultat. 

Noen eiever har sä stort behov for omsorg og individuell StGtte at skolen ikke 
kan makte oppgavene alene. I slike tilfeller ma skolen formidle behovene for hjelp 
og s0ke bistand hos andre. 

Omsorgen for elevene er ogsä en oppgave som hjem og skole stär sarnmen om. 
Det er viktig at dette arbeidet blir st0Uet av and re i samfunnet. Andre offentlige 
instanser, organisasjoner og lag, kirker og menigheter, arbeidsliv og personer i 
na:rmilj<Jet kan vrere verdifulle samarbeidspartncre for skoleo. EI samlende 
engasjement mä til for a gj barn og unge i dagens sarnfunn de best mutige 
oppvekstvilkär. Derfor er det n0dvendig at alle i lokalsamfunnet erkjenner et 
medansvar for oppvekstmilj0et. 

God allmennkunnskap 

En hovedoppgave for skolen er a gj elevene de grunnleggende kunnskaper og 
ferdigheter som de Irenger for si:n personlige utvikling og for ä kunne velge 
utdanning og yrke og senere skj0tte yrkes- og ansvarsfunksjoner i samfunnel. 
Erfaringer, kunnskap og innsikt som de tilegner seg i skoJen, skal gj0re dem 
skikket til ä forstä og finne seg t il rette i dagens samfunns- og kulturliv, og 
forberede dem til 5 päta seg oppgaver i morgendagens samfunn og forvalte 
verdifull arv fra fortiden. Allmennkunnskapen omfatter den grunnleggcnde 
ionf0ring i hele det livs- og kulturm0nster som skolen selv er en del av. 



Grunnskolen skal hjelpe elevene lil ä seue enkeltkunnskaper inn i et s10rre 
perspekliv, sä de lrerer a oppdage sammenhenger og S0ke helhet. De mä fä 
voksende forstäel~e for at vär egen tid er resultatet av en lang historisk prosess. De 
mä lrere ä se värt eget samfunn som en del av et globalt fellcsskap. 

Kunnskapsformidling er en viktig dimensjon ved de Oeste skolefag, men i de 
fagene som gir elevene de grunnleggende «redskapene» for alt annet faglig arbcid, 
er denoe dimensjonen avgj0rende. lsrer gjelder dette fagcne norsk og matematikk. 
Sideo i skolegangen vil ogsa opplrering i fremmedsprak komme inn som et viktig 
redskap for annen lrering. 

Evnen til ä oppfalle og forsta, ·tiJ ä uttrykke seg godt og kJart, og til ä roestre et 
voksende ordforräd og regler for korrekt spräkbruk er viktige vilkär for a kunne 
lilegne seg kunnskaper pä andre fagomräder. Ogsä de grunnleggende regne-
ferdighetene kommer til nytte i eo rekke and re fag. 

[)e Ocste av grunnskoJens eiever kommer til a S0ke videre Utdanning, der 
kravene til kunnskapcr blir grad vis h0yere. Derfor mä skolen !egge vekt pä at 
clevenc blir best mutig rustet for videre skolegang. Skolen har en n0kkelrolle i 
arbcidet med ä utvikJc evncr og holdninger hos de unge og dermed gi värt 
samfunn rikere vekstmuligheter i framtiden. Det blir stadig st0rre kontakt og 
utveksling over Jandegrensene, og Norges stilling i vcrdenssamfunnet vil i Bkende 
grad avhenge av at de nye generasjonene fär et sterkt grunnlag a sta pa av 
kunnskaper, innsikt og moden vurderingscvne - og av äpenhet og ansvar overfor 
andre folk og kuhurer. Grunnslcolens ansvar for den best mutige formidling av 
kunnskaper og ferdigheter er viktig ogSä i denne sammcnheng. 

Etter hvert som samfunnet blir mer innviklet og kunnskaps- og inlormasjons-
mengden vokser, blir det grunnJagct den enkeltebar fätt av kunnskaper og innsikt, 
fcrdighetcr og arbeidsvaner gjennom skolegangen, enda viktigere for mulighetenc 
til ä bevare oversikten,' päta seg ansvar, hevde sine rettigheter og foreta 
meningsfylte valg senere i livet. Samfunnsutviklingen f0rer med seg en rekke nye 
muligheter for Irering og kunnskapstilegnelse utenfor skolegangen. Men skolen er 
alene om ä <>rganisere hering som en systematisk prosess, ut fra pedagogiske 
siktemäl- med ansvar for at kun nskapsgrunnlaget skal bli mest mutig allsidig og 
f uiL,tendig, og med omsorg for at hver enkelt elev skal tä best mulig hjelp til ä 
lrere. 

Utgangspunktet mä vrere fortroligbet med de kjente og orere livssammenhen-
gene de m0ter i familieliv, skole og lokalsamfunn. Skolen mä derfor arbeide med 
oppgaver som har tilkn)~ning til elevenes erfaringer og opplevelser her, og lrere 
dem om ulike former for arbcidsünnsats som mä til for ä fylle viktige funksjoner i 
hjem og samfunn. Ut fra dette grunnlaget mä de tilegne seg voksende forstäelse for 
det vi har felles som folk - og for rikdommen i de ulike tradisjonslinjer og 
kuhurformer i värt eget samfunn. Oe mä samtidig stimuleres til ä va:re äpne for 
inntrykk og impulser fraandre land og kulmrer, og fä kunnskaper ogsa om deres 
historie og naturforhold. 

Den samjske kulturen har lange tradisjoner og er en del av det kulturelle maog-
fold i värt land. Den samiske befolkningen har en spesiell stilling i forhold til 
andre etn.iske minoritetsgrupper. Kunnskap om samisk kultur h0rer med i den 
orientering som skolen skal gi alle clever. 

Skolens ansvar for ä gi elevene <<kristen og moralsk oppseding>> gj0r at ogsä 
kristendo~faget er ct n0kkelfag i skolens kunnskapsformidling. lnnsikt i kristen 
tro og lrere, og i utviklingen av kirke- og kristenliv gjennom historien, er et 
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n0dvendig grunnlag for ä forstä hvordan kristendommen har formet var kultur og 
värt samfunn og preget tankegang og holdninger. 

Estetiske verdier er en viktig del av kulturarven. Spräket, litteraturen, de for-
skjellige kunstartene og andre former for skapende virksomhet har avgj0rende 
betydning for nasjonalt fellesskap og kulturell selvforstäelse. Oppheringen mä gi 
muligbeter til ä bruke estetiske uttrykksforrner, urvikle evne til ä glede seg over det 
som er vakkert, og forstaelse for de verdier kunst og brukskunst represemerer. 

Kunnskap om menneskenes livsvilkär og utviklingsmuligheter i värt eget land 
og i andre land er viktig. Denne k.unnskapen omfatter ogsa opplysning om hva 
som bestemmer individets helse bAde fysisk og psykisk. Den omfatter viten om det 
sosiale milj0 mennesketlever i, og kjennskap til hvordan samfunnet er bygd opp 
og organisert. Den omfatler innsikt i historie og gcografi. Samspillet mellom 
mennesker og natur er et viktig tema for lrering. Eievene mä tilegne seg forstaelse 
for aktivt natur- og milj0vern og vart forvalteransvar for naturen. 

Skolen mä utviklc forstäclse for samarbeid mellom ulike befolkningsgrupper i 
vart eget land og i verden for 0vrig. Den mA gi orientering om arbeidet for 
avspenning, rettferdigbet og fred. 

Skolen mä ogsä informere om teknologiens betydning for samfunnet og for 
arbeid og nreringsliv, og gi innsikt om den teknologiske utviklingcn i global 
sammenheog. Gjennom Oere fag vll elevene fä praktisk erfaring med ulike former 
for teknologi, og kunnskaper som sctter dem i stand til ä bruke dem. Ogsä slike 
kunnskaper og erfaringer mä settes i110 i et st0rre perspektiv. De kulturelle og 
etiske sp0rsmal i forbinde.lse med teknologiens rolle i samfunnet og dens forhold 
til enkehmennesket b0r vies bred pla~s. 

Massemediene vil bli en enda viktigere del av Folks hverdag i framtiden. Eievene 
mä fä arbeide aktivt med de ulike mediene, sä de fär kunnskaper om dem og 
trening i ä bruke dem og foreta valg og vurderinger. Undervisningen mä !egge vekt 
pä a fremme en selvstendig, kritisk holdning lil massemediene, samtidig som den 
la:rer elevene a anvende dem under ansvar og for positive formal. 

AUsidig utvikliog 

Skolen skal fremme en allsidig utvikling av elevenes evner uansett om evncne er 
sma eller store, eller i hvilken retning de gar. Skolen mä i alt sitt arbeid bygge pä 
respekt for den enkelte elevs evner og egenart og hjelpe hver enkeh til en 
harmonisk personlighetsutvikling. Eievene mä fä oppleve at deres erfaringcr, 
kunnsl\aper og evner betyr ooe og blir verdsan. Gjennom dette kan skolen vrere 
mcd <ig styrke elevcnes tillit til egnc cvner og muligheter. 

Intellektuell nysgjerrighet og skapertrang ma stimuleres. Eievene mä fä hjelp til 
ä utvikle selvstendig tenkning, til a tenke logisk og uttrykke seg klart. Det er ogsä 
viktig ä utvikle den enkeltes f0lsomhet og evnc til a unrykke f0lelser. 

Kunnskapstilegnelse og opplevelse mä ga händ i händ. Eltvenes f0lelsesmessige 
modning er avhengig av at de mottar allsidige og nyanserte inntrykk som kan gi 
grunnlag for opplevelse og engasjement. Skolen mä s0rgc for at inntrykk fra 
natur, kunst og sosialt fellesskap kan bli en positiv del av av elevenes skolehver-
dag. Kreativ aktivitet skal v-.erc en ·naturlig dd av arbeidet i skolen som helhet. 

Skolen skal bidra til en oppvurdering av praktiske evner og anlegg. Gjennom 
formidling av praktisk innsikt skal skolen forberede elevene pä dagligdagse 



prakliske oppgavcr og dcmonstrcre det verdifulle i denne type ferdigheter. 
Grunnskolen baren sentraf plass i samfuonets forebyggende helsearbeid. Den 

er elevenes arbeidsplas.~ og samvrerssted i viktige utviklingsk Grunnlaget for god 
hclse legges i stor utstrekning i de tidlige barnearcnc og i de ärene barna gär i 
grunnskolen. Det er en viktig oppgave for skolen ä hjelpe alle til A ta vare pa liv, 
helsc og personlige ressurser. Eievene ma fa hjelp til ä se !illmmenhengen mellom 
livsslil, levekär, sosialt milj0, fysisk og mental helse, og hvilke konsekvenser valg 
av livsstil har for egen og andres helse og for samfunnet som helhet. Skolen mä 
styrke elevenes ansvarsf0lelse pä dis.~ omrädene. 

Gjennom alt det arbeidet skolen gj0r, ma den s0rge for at barn og unge fär 
bruke og utvikle sine evner pä et bredt omräde. Oe mä fä muligheter til a utvikle 
sine praktiske evner og ferdighener, bade i tilknytning til de ulike fagomrlldene i 
skolen og ved at de deltar i la:ringsoppgaver i lokalmilj0et. Det mä Jegges vekt pä a 
skape grunnlag for feiles erfaringer og opplevelser i la:ringsarbeidet. Detle er 
grunnleggende for den sosiale oppdragelse som skolen skal gi. Den individuelle og 
den sosiale utviklingen mä fä like gode vekstvilkär i skolen. 

Selvstendighet og samarbeid 

Skai elevene utvikle en demokralisk holdning, erdeten forutsetning at den enkelte 
blir respektert ut fra sin egenart og behandle! som et selvstcndig individ. Samtidig 
erdet n0dvendig a vise omtanke for fellesskapets behov. Eievene ma lrere a forstä 
at dct ä leve sammen, dele arbeid og ansvar i hjem, skole og samfunn, krever 
samarbeid. Selvstendighet og forstäelse av samarbeid henger n0ye sammen med 
elevenes opplevelse av seg selv, og med de normer og holdningcr de m0ter i sitt 
oppvekstmilj0. Oe trengcr oppgaver de kan identifisere seg med og mestre. Et 
viktig ledd i utviklingen av selvstendighet og samarbeidsevne er ä Ia elevene fa 
ansvar for konkrete arbeidsoppgaver og mulighet t il ä oppleve konsekvensen av de 
valg de gj0r. Eievene b0r gradvis trekkes med i samarbeid om sin egen arbeids- og 
Jreringssituasjon. 

Arbeidet i skolen skal gi barn og unge hjelp til ii se framover i livet. Sp0rsmal 
som knyttcr seg til tro og häp for framtiden. mä derfor tas alvorlig. Det er skolens 
Oppgave ll utfordre eJevene til a tCnkc OVCr hvilken framtid de 0nsker, og bva de 
selv kan gj0re for ä nä frarntidsmalene. 

Gjennom ulike oppgaver og aktiviteter kan elevene lrere ä VUidere sosiale 
situasjoncr. Eievene trenger a vite i hvilke tilfeller solidaritct og innord ning er 
n0dvendig for fellcsskapct, samtidig som de mä lrere seg a avsl0re og avvise 
urimelig sosialt press og uakseptable krav om innordning. Et viktig trekk i 
karakterutviklingen er ä kunnc stä alene og hevde sin mening og samtidig 
respektere andre som pll tilsvarende mate hcvdcr sin personlige oppfatning. 
Eievene ma fä erfare at deres oppfatninger og synspunkter blir respektcrt, og dc 
mä fä hjelp til ä forstä at kunnskap er et n0dvendig grunnlag for egne, sehostendige 
standpunkter. 

Skolen mä legge forholdene til rette for samarbeidstiltak der alle som h0rer 
skolcn t il, kan delta aktivt. Samarbeidet mA ha mening for dem det angär. Eievene 
mA fä oppleve at samhold hviler JPO respckt for bäde skrevne og uskrevne Iover og 
normer. Skolen mä legge vekt p§ ä skape samh0righet innenfor den enkelte 
gruppe. i den enkelteklasse og i skolen som helhet. 
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SKOLEN 
I SAMFUNNET 

Samspillet skole - samfunn 

Utviktingen av samfunnet er i h0y grad avhengig av den oppdragelse og opp-
lazring som bam og unge tär. Skolen er det mest omfattende tiltak samfonnet 
har satt i verk for ä St0tte hjcmmct i oppdragelsen av en ny generasjon, og for ä 
forberede den oppvoksende slekt til oppgaver i samfunnet. Gjennom lov og 
lrereplan trekker samfunnet opp mAl og retning.~linjer for arbeidet i skolen. 
Lrereplanen er s~ledes et av sarnfunoets styringsinstrumenter for skolen og viser 
hva samfunnet vil at skolen skal ha som oppgave. 

Samtidig som skolen er en del ;av samfunnet og pä mange mater btir pävirket av 
det, kan skolen ogsä virke inn pa samfunnet, og i en viss utstrekning bidra til a 
pävirke samfunnsutviklingen. Det skjer f0rst og Cremst ved at skoleo er en viktig 
kulturformidler som er med pA ä forme og danne de mcnnesker som vokser inn i 
samfunnet. Arbeidet i skolen mä bäde ta hensyn til den enkelte elev og innrettes ut 
fra hensynet til sarnfunneL~ utvikling, slik at elevene blir forberedt pä ä m0te nye 
forhold og krav. 

Samfunnsengasjement og samfunnsorientering 

Skolen skal fremme et demokratisk samfunnssyn og stimulere elevene til aktivt 
samfunnsengasjement. Derfor mä skolen fors0ke ä vckke elevenes interesse og 
ansvar for det som skjer i samfunnet. For at elevene skal engasjere seg i 
samfunnssp0rsmäl, mä de fa kunnskaper om samfunnet og innsikt i aktuelle 
samfunnsprosesser. Skolen mä gi allsidig samfunnsorientering, og bjelpe elevene 
til ä fä innsikt i ulike faktorer som er med pä ä bestemme utviklingen bade i 
nrersamfunnet og i storsamfunnet. Dette kan gi elcvene grunnlag for ä forstä, og 
for selv og i samarbeid med andre fors0ke ä pavirke sin livssituasjon. Orienterin-
gen b0r ta utgang.spunkt i hjem og familie, og euer bven utvides til ä omfatte 
st0rrc og ljernere grupper. Eievene skal ikke bare lrere om sitt eget hjemsted ogsitt 
egetland, men om hele det verdenssamfunnet de er en del av. Ved ä skape innsikt i 



menneskers tiv og li\'svilUr i andre dekr av verden kan skolen hjelpe elevene til A 
se den gjensidige avhengigheten meUom landene og til A verdsette betydningen av 
samarbeid mellom folk og nasjoner. 

Skolen mA fremme forstleise for at det er noovendig med feUes innsats for A 
mote framtidens utfordringer. Derfor u det viktig at skolen Iegger vekt pA A 
utvikle elevenes evne til A samarbcide og til A l0se oppgaver i fellesskap. 

Kulturell sammenheng 

En stor del av de unges Irering skjer utenfor skolen - i kontakt med foreldre, sosken 
og jevnaldrende, gjennom fritidsvirksomhet og pAvirkning fra massemedier. 
Opple,elser og erfaringer fra rniljoer utenfor skolen er med pA a forme de unges 
innstilling til og atferd i skolen. 

• Skolen mä ta hensyn til og gjore bruk av bams kultur, med samvam;former og 
uttrykksmäter som omfatter Iek, spräk, sang m.v. Barnekulturen er en ressurs i 
lrering$sammenheng, og er i srerlig grad viktig i barns sosiale utvikling. 

Skolen far sine eiever fra alle samfunn.~lag og fra ulike lokalsamfunn. Hjem-
mene kan vrere noksA ulike när det gjelder okonomisk og sosial status, sed og 
skikk, meninger og livssyn. Eievene kan derfor ha meget forskjellig erfaringsbak-
grunn. Det er noovendig at skolen tar hensyn til kulturelle og sosiale forskjeller. 

• For elevenes trygghet. identitet og Irering er det viktig at det er sarnmenheng 
mellom deres kuhurbakgrunn og det kulturelle ionhold som skolen skal formidle, 
og som arbeidet preges av. Skolen mA derfor ta utgangspunkt i erfaringer barna 
har fra siu oppvekstmilj0. Dermed vil det som Ireres i skolen, !euere kunne 
oppleves som meningsfylt og virkelighetsnrert. Men delle betyr ikke at skolen kan 
eller skal formidle bare hjemme- eller lokalkulluren. 

Eievene mä tidlig fit la;re ä verdsette den fellcs norskc kulturarven. I denne 
sammenheng bor ogsA värt forbold til de andre nordiske land trekkes inn. Men 
ogsa minoritctskulturer mA fä sin plass i skolen. SamenestArien srerstilling blant 
etniske minoriteter i vArt land. Sarnene har i srerlig grad lcrav p:i at skolen i sin 
undervisniog bygger pä og tar hensyn til deres sprAk og kultur. llokalmiljoer med 
sterkt ionslag av samisk kultur har skolen et medansvar for a ta vare pä samisk 
spräk og samiske kulturtradisjoner. Jf. kapittel 4. 

• Mange eiever i skolen bar Oyttet hit fra andre land. og tilh0rer sprAklige 
minoriteter. Oisse elevene gir oss muligheter til II la:re andre kulturer og folkeslag 
A kjenne. Delleeren utfordring ior skolen nAr det gjelder ä virkeliggj0re idealene 
om ändsfrihet, tolcmnse og internasjonal forstAclsc. Skolen bar ansvar for A 
tilrettelegge en undervisning som tar hensyn til ulike grupper i värt samfunn, 
slik at det skapes sprAklig og kui:tureU sammenheng i barnas utvikling. Jf. kapit-
te! 5. 

Den nye data- og medieteknologien kan fil store kon.>Ckvenser for bams og 
unges Irering og utvikling. Denne teknologien vil blant annet skape lctll:re tilgang 
pä informasjon enn tidligere. Sieoien mA hjelpe ele,ene til A kunne 0)1tiggj0re seg 
det utvidede informasjonstilbudet pa en konstruktiv og reßekten male. Deue er 
viktig for A unngä at det oppstilr nye lcunnskapsskiller. 

Skolen mä !egge vekt pa ä utvilde elevenes kritiske sans, slik at de kan se bAde 
dc positive og de negative sidene ved data- og medictcknologien, og slilc at de far 
en vurderende holdning til informasjonsstr0rnmen og pAvirkninger de utsettes for. 
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Skoten m! hjelpe elevene lil A oppdage at de •-crdicr og normer skolen bygger pA. 
kan vrere holdcpunkter nAr dc selv ma ta standpunkttil pavirkningskreftene i vllr 
tid. 

Skolen i lokalsamfunnet 

God kontakt mellom skolen og lokalsamfunnet har betydning pä fiere mäter: 

• Skolen har som samfunnsinslirusjon medansvar i arbeidet med ä utvikle og 
bevare et godt oppvekstmilje for barn og unge. 

• Skoleanlegget, skolens egen lculturelle virksomhet og dc muligheter skolcn 
representerer som aktivitetssenter for alle gencrasjoner og ulike grupper. oor 
utnyues som cn viktig fcllesressurs i lokalsamfunnct. 

• Skolen mä bruke na:rmilj<~et og lokalsamfunnel i sin opplreringsarbeid. 
• Skolen skal stimulcre elevene til ä ta aktivt del i praktisk, sosial og kulturell 

virksomhet i lokalsamfunnel. 

Medansvar for oppvekstmiljeet 
Oppvekstmilj<~et blir formet og pävirket av en rekke instanser og institusjoner i 
samfunnet, av hjcm og skole, kirke og menighet, ulike organisasjoner, arbeids· og 
nreringsliv, kommunale etater m.v. Dct er viktig med kontakt og samarbeid 
meUom ulike instanser som har med oppvekstmilji!Ct ä gjore, slik at det kan 
skapes en mest mulig enhetlig, fe.IJes innsats med sikte pA gode opp,-ckstvilkär. 
Grunnskolen er cn viktig del av barns og unges oppvekstmilje. Skolen mA 
medvirke til samarbeid om A skape et godt oppvekstmilje. 

Ut fra sin nrere kontakl med alle barn og unge ha1· skolen sa:rlige forutsetninger 
for ä sk.affe seg kunnskaper om oppvekstforholdcnc. Dene er Ieunoskaper sorn 
kan gi skolen godc muligheter til ä ivareta bams behov, bade gjennom arbeidct i 
skolen og ved at skolen kan fonnidle slik kunnskap til andre instanser i 
lokalsarnfunnet. Dcrmed kan skolen medvirke til at planlegging og utvikling av 
lokalsarnfunnet tar hensyn til bams behov. 

Skolens medansvar for oppvekstmilji!Ct er prima:n knyttet til skolen som etat. 
Forskriftene for grunnskolen inneholder na:rmere retningslinjer for kontakt og 
sarnarbeid mellom personer og organer i skolen og tjenester og etater m.v. i 
lokalsamfunnet. Slike kontaktfunksjoner er tillagt bllde personalet i grunnskolen 
generell, samarbeidsutvalget, foreldrerädet, den sosialpedagogiske tjcnestcn, den 
pedagogiskc vcilcdningstjenesten, den pedagogisk·psykologiske tjenesten og sko· 
lestyret. Til samrnen undcrstreker dene skolens forpliktelse til innenfor ginc 
rammer 5 della i samarbeid med andre organer som har med barn og unge 11 gj0re 
i lokalsamfunnet. 

God kontakt mellom skolcn og lokalsamfunnet har verdi ikke bare for skolen. 
meo kan o~ va:re positiv for lokalmiljoet. Gjennom det arbeid skolen gjor. og dc 
aktiviteter den kan senc i gang, er den med pä ä skape kontakt meUom menneskcr 
og byggc bro mellom generasjoner. I samarbeid med foreldrene oor skolen ta 
kootakt med instanser som har ansvar for fritid>tilbud for bam og unge og for 
leke· og aktivitet>lilbud. Ved ä stille lokaler og utearealer til disposisjon kan skolen 
vreJ'e et naturlig samling;;sted for ulikc kulturelle og sosiale aktiviteter. Slik 
kootakt kan gj0re skolcn til en verdifull kullu rinstitusjon, og bidra til ä styrke 



fellcsskapet og samholdet i lokalsamfunnet. Godt samarbeid mellom skolen og 
hjemmene er ofte det beste u!gangspunktet for kontakt mellom skolen og 
Jokalsamfunnet. Foreldrerädet og samarbeidsutvalget bar i srerlig b'Tad ansvar for 
ä fremme slik kontakt. Skolen &kal arbeide for ä gi alle barn og unge, uansett 
personlige forutsetninger, den samme mulighet til ä oppleve tilh0righet i skolen og 
nrermilj0et. 

Looring i lokalsamfunnet 
For at sk.olegangen skal bli praktisk og tivsnrer, mä skolen arbeide for ä gj0re 
undervisningen mest mulig konkret og aktuell i alle fag og emner. De problemstil· 
linger skolen tar for seg, og de arbeidsmäter som blir valgt, mä vrere slil< at elevene 
klart ser sammenhengen med sitwasjoner og forhold de m0ter i samfunnet utenfor 
skolen. 

Skolen ma were äpen mot samfunnct omkring seg og utnytte lreringsmuligheter 
og kunnskapskilder som finnes i lokalsamfunnet. Arbeid med Irerestoff fra 
nrermilj0 og lokalsamfunn J,,'ir elcvene 0kte muligheter til ä bruke egne erfaringer 
som grunnlag for videre Irering i skolen. Emner fra milj0et kan trekkes inn for ä 
illustrere og konkretisere mer generelle emner innenfor ulike fagomräder. Lokale 
forhold kan dermed brukes som utgangspunkt for ä arbeide med tcmaer som har 
et videre og mer genereit perspektiv. Kunnslcaper om forhold i loi:.alsamfunnet 
kan ogsä va:re et godt grunnlag for ä fä innsikt i forhold i storsamfunnet og 
verden ellers, og for ä forstä sammenhenger mellom det som skjer i og utenfor 
lokalsamfunnct. 

Praktisk arganisering og gjennomf0ring av lokalt pregede undervisningsopp· 
legg mä tilpasses lokale forhold og muligheter. Yesentlig i denne sammenheng er 
at slike opplegg ikke ma va:re atskilt fra undervisningen ellers. Utfordringen er a gi 
undervisningen lokal utforming og lokalt ionhold när det er naturlig. Det vil 
delfor ofte va:re aktuell ä ta utgangspunkt i lokale forhold og i clcvcncs cgnc 
crfaringer. 

När det er mulig og naturlig, b0r elevene fä anledning til ä la:re ved aktiv 
deltakelsc og egne opplevelser i lokalsamfunnet. Ekskursjoner, studiebes0k og 
feltarbeid vil va:re aktuelle arbeidsmäter. 

Praktisk, sosial og kulturell virks<>mbet 
Skolcn mä gi alle eiever muligheter til ä ta del i arbeids· og omsorgsoppgaver 
knyttet til praktisk. sosial og kulturell virksomhet i skolen og i arbeidslivet og 
samfunnot utenfor skolen. Slik deltakelse mä inngä som en del av skolegangen 
gjennom hele grunnskolen. 

Ä organisere stike aktiviteter er cn naturlig samarbeidsoppgave for foreldre, 
eiever og la:rcre. Ut fra de muliglbeteoe som eksistcrer, mä oppgavene vrere mest 
mulig allsidige. Sa:rlig viktig er det ä knytte praktiske kontakter med arbeidslivet. 
Eldrc mcnnesker har ofte omfattende lokal kunnskap og erfaring, og samarbeid 
mellom skole og eldre er dcrfor verdifu llt. 

Praktisk, sosial og kulturell virksom het mä gi elevene anledning til aktiv 
utfoldelse og la:rc dem ä ta ansvar og ä samarbeide mcd andre, bädc unge og 
voksne. Det er viktig ä finne fratn til oppgaver som viser elevene at det er bruk for 
dem, og som lokalsamfunnet kan ha nyue av. A l<ere elcvene ä oppdage bvilke 
oppgaver som finnes i lokalsamfunnet, kan bidra til ä 0ke deres samfunnsenga.sje· 
ment og s.amfunnsansvar. 
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Skolen ma vise at beggc kj0n111 mä päta seg an.war for ulike oppgaver og plikter 
i samfunnet. 

Arbeidslivskunnskap og yrkesorientering 

Gjennom skolens undervisning og praktisk erfaring ma elevene fä kunnskaper om 
arbeids- og yrkeslivet, bäde i lok.alsamfunnet og i storsamfunnet. Eievene mä ogsä 
fä hjelp til §. vurdere sine egne ensker og muligheter og til ä sette seg realistiske 
mAl, slik at de kan forbcrcde. valg av utdanning og yrke. Skoleo ma derfor gi 
informasjon om ulike yrker og om utdanningskrav som stilles. 

Praktisk arbeidslivskuonskap mä bidra til ä gi elevcnc konkrete og realistiske 
inntrykk av forholdene i arbeidslivet. La:ring i arbeidslivet er derfor en erfaring 
som alle eiever skal fä del i. Skolen mä fors0ke a skape meningsfylt sammenheng 
mcllom teoretisk og praklisk arbeidslivskunnskap, slik at aktivitetene fär reell 
lreringsverdi for elevenc og kan skape et allsidig grunnlag for yrkesvalg. Arbeids-
livskunnskap mä säledes <)gsä inngä som en del av skolens generelle lreringsarbeid. 

Bäde jenter og gutter mä fä hjelp til ä se breddcn i yrkesmulighetene. Skolen mä 
pr0ve ä stimulere begge kj0nn til ä velge utdanning og yrke uavbengig av 
kj0nnstradisjoner. Ulike sider vcd likestilling i arbeidslivet vil derfor vrere et viktig 
tema. 

Gjennom praktisk samarbeid med arbeidslivet, arbeidsformidlingen og videre-
gäende skoler mä forskjellige former for opplrering tilrettelegges. Teoretisk 
arbeidslivskunnskap er et emne i orienteringsfag og samfunnsfag. I tillegg b0r 
dctte vrerc innslag i andre fag, og skolen kan benytte enkeluimer, temadager og I 
temauker. Praktisk arbeidslivskunnskap kan organiseres som arbeidsukc, valgfag 
og som ulike ordninger for enkeltelever. 

Deltakelse i pra ktisk, sosial og kulturell virksomhet b0r bidra til at elevene fär 
kunnskaper om arbeidsomräder og yrker som finnes i et samfunn, og dermcd et 
bedre grunnlag for ä velge yrke. 

Se na:rmcrc om praktisk, sosial og kulturell virksomhet i fagplandclen, kapiue l 
14. 

Likestilling mellom kj0ill.Dene 

Skoleo bygger sin virksomhet pä prinsippet om likeverd mcllom de to kj0nn. Det 
betyr at jenter og gutter skal vrer.e likestilt i skolen. De skal til vanlig vrere sammen 
i felles klasse eller gruppe, de skal ha likt timetaU og lik undervisning i de 
obligatoriske fagene, og de har samme rett til ä velge ulike valgfag. Jenter og 
gutter skal ha de samme rettigheter og de samme plikter pä alle omräder i skolcn. 

Det mä stilles de samme forventninger til begge kj0nn pa alle fagomräder og 
alle klassetrinn. Det gjelder ogsä innenfor kla.-;.o;e- og elcvrädsarbeidet. Jcnter og 
gutter mä fä like stor oppmerksomhet, Stimulans og utfordring. Undervisningcn 
ma ha som mltl ä styrke felle.•;skapet mellom gutter og jenter. Oersom en etter en 
pedagogisk vurdering kommer fram til at fellesundervisningen ikke gir begge 
kj0nn det best mulige fagligc utbyttc, kan det opprettes rene jenie- eHer 
guttegrupper i onkelte fag i en avgrenset periode. Det ma skje i forstaclse med 
elevene og foreldrene. 



Nir bama begynner pä skolen. har de fleste allerede besternte oppfatninger om 
at visse egenskaper og visse interesser og oppgaver passer bedre for det ene kjonn 
enn for det andre. Likestilling mä derfor tas opp i mange sammenhenger og 
behandles i alle fag n~r det tematisk er aktuelt. Arsakene til og konsekvensene av 
meons og kvinners ulike slilling i familien, i arbeidslivet og i samfunnot cllcrs mA 
behandles. Diskriminerendc forestillinger b0r motvirkcs gjcnnom saklig opplys-
Ring. 

Lrereb0kene mä ikkc gi eosidig eUer diskrimincrende framstilling av oppgave-
fordetingen mellom kvinne og mann. Dc mä gi realistisk.e og varierte identifoka-
sjonsm0nstre for bAde jcntcr og guner. Dc skal va:re med pa ä forberede elevene 
til samarbeid og ansvarsfordeling i bjem, yrkes- og samfunnsliv. 

Skolen mä \'COI!e el.--ene til at det skal v;ere en selvfolge at jenter og gutter fär 
like god yrkesutdanning. og den mä hjelpe den enkeltc clev till realisere sine evncr 
og muligheter uavhengig av kjonn . Dcrsom yrkesvalgene skal bli reelle for alle, mA 
gutter og jenter Ireres opp til felles ansvar for arbeids- og omsorgsoppgaver i 
hjemmet. 

Det er n0dvcndig 6 oppmuntre bade jenter og guucr til A delta i diskusjoner og 
meni ngsutveksling. Eievene skal :forberedes til A delta i samfunnslivet, og skolen 
ml lrere dem ä forstA at jentene skal delta i dct orfcntlige liv i samme grad som 
guttene. 
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LIKEVERDIG OG 
TILPASSET OPPL.tERING 

Alle barn, uavhengig av hvor de bor i landet, og uten hensyn til sosial, kulturell og 
0konomisk bakgrunn, har reu til likeverdig opplrering. Det er grunnskolcns 
oppgave ä gi alle eiever de best mu.Jige utviklingsvilkär. Eievene har derfor rett til 
opplrering som er tilpasset deres evner og forutsetningor, slik at hver enkelt fär den 
best mulige hjelp til ä tilegne seg grunnleggende kunnskaper og ferdigheter. 

Likeverdig opplrering inneba!rer at dct vL~ respekt og omsorg for den enkelte 
elev. Sosialpedagogisk arbeid er de:rfor en n0dvendig forutsetning for og en viktig 
del av Oppla:ringen. Sk.olens arbeid for a fremme likestilling mellom kj0nneneeret 
ledd i gjennomf0ringen av likeverdig undervisning. 

Tilpasset opplrering for alle 

Gjennomf0ringen av tilpasset opplrering krever allsidig og variert undervisning. 
Opplreringen mä omfaue tiltak som stimulerer lysten til a lrere, og som er 
meningsfylte og utviklende for den enkelte. Den mä ta utgangspunkt i elevenes 
la:reforutsetninger og sikte mot a skape sammenheng og helhet i lreringsarheidet. 
Det mä legges vekt pä arbeidsoppgaver som kan utford re bäde praktiske og 
teoretiske evner hos elevene. Tiltak der elevene blir kjent med arbeidslivet pa 
hjemstedet, er viktige i denne sammenhengen. Det samme gjelder oppgaver i 
tilknytning til sosiale og kulturelle .aktvitetcr i nrermilj0 og lokalsamfunn. 

Tilpasset opplrering er et grunnleggende prinsipp for all undervisning skolen gir. 
Det har klare, praktisk.e konsekvenser for 

• valg og tilrettelegging av Irerestoff og aktiviteter 
• arganisering av arbeidct 
• tilrettelegging av lreringsmilj0et 
• arbcids· og samvrersformer i skolen 



Detlrerestoffet elevene skal arbeide med, mä velges og legges til rette med tanke pä 
de ulike forutsetninger som linnes i elevflokken. i)et innebrercr blant annet at alle 
eiever mä ha de samme mulighcter til ä fä utfordringer og til ä fa dekket sine 
behov for a mestre oppgaver. Eievene skal ogsa ha likeverdige muligheter til ä 
bruke egne erfaringer i lreringsar beidet, og mulighet til a utvik.le og utvide sine 
kunnskaper og fcrdigheter ut fra sine individuelle forutset.ninger. l)eue er 
vesentlige vilk!r for at opplreringen skal bli motiverende og meningsfylt for den 
enkelte. 

Arbeidet i skolen ma organiseres slik at det kan f0re til trygge og stabile 
kontaktforhold mellom elevene og mellom elevene og lrercrnc. Gjennom de 
organiseringsformene som velges. bestemmes blant annet 

" • aktivitetsformer og arbeidssituasjoncr for elevene 
• hvilke muligheter clevene fär til ä samarbeide og la:re av hverandre 
• hvordan undervisningen blir fordelt mellom klasselrerere og lrerere i enkeltfag 
• bvordan samarbeidet mellom lrererne blir ordnet 
• hvordan de ulike fag og emner blir fordelt pä timeplanen 

Organiseringsformene ma fremme samarbeid mellom elevene, slik at skolen 
makter ä utnytte ogsä de lreringsmulighetene som fiones i clevgruppen. Undervis-
ningen mä legges til rette slik at al le clever, ogsä de som har srerlige oppJreringsbe-
hov, har mbytte av a vrere med i feUesskapet og samarbeidet. Arbcidsmätene og 
samvrersformene mä gi den enkelte elev mulighet til ä yte bidrag til feUesskapet ut 
fra egne forutsetninger. 

For ä skape san1menheng i undervL~ningen, bltde i den enkelte klasse (>g i 
skolegangen som helhet, mä lrererne samarbeide. Godt samarbeid er en viktig 
forutsetning for tilpasset opplrering. 

S pesialundervisning 
Barn og unge som ut fra sakky11dig vurdering har sa!rlige bebov for hjelp og 
opplrering, bar if0Jge grunnskoleloven rett til spesialundervisning. Den enkelte 
elevs behov og den faglige forstäetsen av disse behovene er utgangspunktet for de 
spesialpedagogiske tiltakene som seues i verk. 

Spesialundcrvisning er en natur lig del av skolens arbeid med ä !egge til reue og 
gjennomf0re tilpasset opplrering. Den enkelte kommune bar ansvaret for at alle 
barn og unge far undervisning som samsvarer med deres forutsetninger og behov. 

Barn og ungc som Irenger spesialundervisning, e.r en uensartet gruppe, med 
ulike og ofte sammonsatte vansker og behov. Det kan dreie seg om forskjellige 
grader av sanscsvikt, talevansker, generelle la:revansker, bevegeL~eshemninger eller 
atferdsvansker. Vansk.elige oppve.k.stforhold kan bidra til ä skape problemer for 
enkelte barn. 

Ved sakkyndig vurdering av det enkelte barns situasjon stär den pedagogisk-
psykologiske tjenesten sent.ralt. Den skal gi räd om tiltak og i samarbeid med hjem 
og skole bidra til ä finne fram til hensiktsmessige l0sninger. 

Samarbeidet med foreldrene er en sa!rlig viktig side ved dette arbeidet. 
Foreldrene ma fa informasjon om de vurderinger som gj0reS, og de mä selv fa 
delta i dr0ftinger og vurderinger f<>r ä linne fram til gode l0sninger. Foreldrene og 

25 



26 

skolen mA i fellesskap finne f ram til dct ;om samleterdet beste undervisningstilbu· 
det for eleven. I valg mellom altemati•e skolctilbud er det foreldrene som har 
avgjorelsesmyndigheten, eventuell sammen med eleven. 

Et godt undervisningstilbud for bam og unge med srerlige oppla:ringsbehov 
forutsettcr en hdbetlig vurdering av elevenes situasjon. Den enkelte skole har 
ansvar for at sA vel fysiske som organisatoriske og sosiale sider ,.ed tiltakene blir 
sctt i sammenheng. Tlltakene mA gj grunnlag for samhandfing og feUesskapsopp-
levelscr. Oette krever Oeksibilitet i undervisning>situasjonen og spesiell innsikt og 
erfaring hos lrereme og skoleadministrasjonen. 

Sä langt det er pedagogisk forsvarlig. mä clever med vansker fä undervisning 
inncnfor klasscns ramme. Jnnenfor klassefellcsskapct kan elevenc gruppercs pA 
ulike mAter euer behov, slik at de kan arbcide bilde i st0rre og mindre grupper, og 
individuell. I de tilfellene der clever trenger spcsielt tilrcttelagt hjelp. er dcl 
nodvendig med et na:n, forpliktende samarbeid mellom de lrererne som har 
ansvaret for opplegget. Et slikt samarbeid er en forutsetning for A kunne 
gjennomf0re opplrering som er samordnet og i samsvar mcd den cnkeltes 
behov. 

När den lokale skolen ikke kan imotekomme enkeltelevers behov, kan det va:re 
aktuell med oppla:ring i egen skole for spesialundervisning eUer i skole ved en 
sosial eller medisinsk institusjon. for en kon ere eller lengre periode, dersom 
foreldrene onsker det eller er enig i det. Slike skoler ,;1 dermed ltunne fungere 
som et supplement til de ovrige grunnskolene. Overforing til annet tilbud mA 
planlegges og forberedcs pa en mAle som kan sikre de clevene det gje.lder, et 
kvalitativt bedre totaltilbud. Slike forberedelscr skal gjores i sarnarbeid med 
forcldrene. Oet er viktig at den lokale skolcn holder seg orienten om det arbeidet 
som gj0res i spesialinstitusjonen. 

Det er en forutsetning at spcsialinstitusjoncnc ogsll bidrar til a utvikle lokale 
spesialpedagogiske tiltak innenfor omrMer der dc 0vrige grunnskolenes kompe-
lanse trenger suppleri ng. Dette bor gj0res blant annet ved at tilbakeforing av 
eiever fra en spesialinstitusjon planlcgges i samarbeid mellom spesialinstitusjoncn. 
den lokale skolen og dens hjelpeapparat. Den lokale skolen b0r ogsa kunne be om 
veiledning og hjelp fra spesialinstitusjonen - for eksempel nAr det gjelder 
utforming av la:ringsmäl og bruk av materiell og metoder- ved gjennomfering av 
lokale spesialpedagogiske tiltak. 

Sosialpedagogisk arbeid 

Undervisning, oppdragclse og omsorg er sider av samme oppgave for skolcn, der 
mAlet er a hjelpe elevene til en allsidig personlighetsutvikling. Sosialpedagogisk 
arbeid er Cl feiles ansvar for alle i skolesatnfunnet. 

Omsorg for elevene inncba:rcr blant annct A skape trygghet i forholdct til 
mcdelever og la:rere og i m0tet mcd Irerestoff og arbeidsoppgaver. Det gär ut p& 5 
gi den enkelte rAd og veiledning, st0tte og hjelp i det daglige arbeidet. Mälel er ä 
styrke barns og unges tillit til cgnc evncr og til A kunne mestre oppgaver alene og i 
samarbeid med andre. Oet er ogsll viktig ä la:re elevene ä ta ansvar for seg selv og 
andre. 

Sosialpedagogisk arbeid eren oppgave for alle la:rere, klassestyrere, la!rere med 
dette som 83'rskilt arbeidsfelt og skoleledere. Problerner som oppstk mA sokes 



lest av dem de angär, i samarbeid og under feiles ansvar. Dette gjelder ogsä nAr 
andre fagfolk enn lrerere trekkes inn i arbeidet. 

La:rerne er prima:rkontakt for elevene i det daglige arbeidet. Oe stär derfor 
sentralt nä.r det gjelder faglig og personlig st0tte og veiledning. Ut fra sitt 
kjennskap til alle clevenc i en klasse bar klassestyrerne spesielt viktige oppgaver 
med ä skape kontakt mellom barn, hjem og skoJe.. Oe star sentralt som forrnidlcrc 
av rad og veiledning som gis av a ndre. 

·Det er et mäl ä skape nrere o.g stabile kontaktforhold mellom elevene og de 
voksne i skolen. Oet ma derfor arbeides for a styrke klassestyrerfunksjonen og 
samle undervisningen i hver klasse pa frerrest mulig lrerere. Den sosialpedagogiske 
siden ved dette utvik.lingsarbeidet ma vrere en prioritert oppgave for skolens 
ledclse, som har en viktig rolle i utviklingen av skolemiij0et. 

A st0t.te arbeid som tar sikte p5 a utvikle det sosiale milj0et i skolen, og sosialt 
fremmende arbeids- og samarbeidsformer, mä vrere eo priotiten oppgave for den 
sosialpedagogiske tjeoesten. Videre har la::rere med sosialpedagogisk tjeneste som 
sa:rlig arbeidsfelt en viktig oppgave mc'd a koordinerc hjclpetiltak for enkeltelever 
eUer grupper av elever, og med 5 formidle kontakt med instan.o;er utenfor skolen. 
Den sosialpedagogiske tjenesten ved den enkelte skole har et srerlig ansvar for a 
utvikle godt samarbeid med den pedagogi.~k-psykologiske tjenesten. Pä grunn av 
kjennskapel til elevene ved den enkelle skole vil den sosialpedagogiske tjenesten 
ogsll kunne yte verdifulle bidrag i kontak.t med ungdom som har srerlige vansker i 
tiden euer avsluttet grunnskole. 

Nettopp i t.ilko}~ning til dc sosialpcdagogiske oppgavene er det grunn til ä 
understreke skolens forpliktelse til a samarbeide med andre instanser i loka.lsam-
funnet, for eksempel bamevcrnc!, hclsevesenet og kulturetaten. Skolens tjenester 
mä ikke virke slik at skolen blir isolert i forhold til andre samfunnsinstan$er. 
Tjenestene mä vrere et praktisk og synlig bevis pa at skolen plttar $eg medansvar 
for a ppvekstmilj0ct til barn og unge i et naturlig samarbeid. 
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SAMISKE ELEVER 

Samenes stilling i det norske samfunnet 

Samcne star i cn annen stilling enn andre etniske minoriteter i Norge. Oe norske 
samers hjemland er Norge. Samisk kultur er cn del av den feiles kultur som omgir 
oss. Samene som folk bor i de nordlige delene av Norge, Sverige, Finland og p! 
Kolahalv0ya. Samisk samh0riglletsf0lelse strekker seg pä tvers av riksgrensene. 

I Norge kan den samiske befolkningen deles inn i tre spraklige hovedgrupper: 
s0rsamisk fra Elga i Hedmark pg nordover til Saltfjellet, lulesamisk i Nord-Satten 
og Ofoten, og nordsamisk fra Ofoten og nordover. Nordsamene utgj0r den 
overveiende delen av samene i Norge. Samisk spräk og kultur er forskjeUig i disse 
omrädene. Det er sä vesentlige forskjeller mellom disse spräkene at nordsamer og 
S0rsamer er avskltret fra a kommunisere med hverandre pa sine rnorsmal. 

Bruken av samisk sprak og kontakten mellom samisk og norsk kultur varierer i 
de forskjellige delene av de samiske omrädene. I enkelte samiske omräder er 
samisk spr!k nesten forsvunnet, mens det i andre omräder er dagligspräket for 
st0rstedelen av befolkningen. I indre Finnmark er IOSpr!klighct eller norsk som 
f0rs1espräk blill mer vanlig. Kulturell press gjennom fiere hundre är har f0rt 1il 
gradvis assimilasjon og tap av samisk egenart. Nedvurdering av samisk sprak og 
vreremä1e har ogsä enkelle Sieder f0rt lil sosial isola~jon i forhold til dcl norske 
samfunnet. 

Den generelle utviklingen i Norgc i dette arhundrel har i sterk grad ber0rt de 
samiske samfunn. Endringer innenfor yrkes- og nreringslivet har f0r1 til at mange 
har forlatt de typisk samiske yrkene som tradc~jonell reindrift, jordbruk og fiske 
k.ombincn med utmarksnreringer, til fordel for yrker i industri og tjeneste}~ende 
nreringer. Samtidig erde tradisjonelle samiske yrkene i stadig utvikling. 

Assimilasjonsprosessen er ogsA pävirket av bedre kommunikasjoner, Oytting til 
tellsieder og ma•semedienes 0ktc belydning. Alt dette har gjort at forholdet til det 
norske samfunnet er teuere i dag enn noensinne. Samtidig foregär det et bevisst 
arbeid for a bevare samisk kultur. 



Rettigheter og plikter 

Skoletilbudet for samiske barn bygger pä det grunnleggende prinsipp at skolen 
skal vrere en integrer! del av samfunnet. Samenos etniske identitet, knyttet til 
sosiale og kulturelle forbold , danner en viktig forutsetning for lrering. Ved ä ta 
utgangspunkt i den samiske kulturen vil skolen pä den enc side styrke elevenes 
identitetsfelelse og selvtiltit, og pä den annen side vrere med pä ä bevare og 
videreutviklc den samiske kulturarven. 

Undervisningen mä vrere tilpasset de spesielle spräklige og kulturelle forutset-
ninger de samiske barna bar nar de ffi0ter skolen, hvor i landet de bor. De bar rett 
lil et likeverdig skoletilbud i samsvar med sin bakgrunn. Opplreringen skal vrere i 
samsvar med den enke.ltes evne.r og forutse.tninger. 

Skolen i det samiske samfunnet 

Planlegging av opplreringen i de samiske samfunn fordrer grundige kunnskaper 
om samisk spräk, kultur, verdier og normer. Dette omfatter kjennskap til samisk 
historie og Strukturen i det samisk.e samfunnet, og forstäelse for dette samfunnets 
aktuelle og frarntidige behov. 

Alt personale ved skoler der det gis undervisningslilbud i samisk, har et naturlig 
ansvar for at det vises lojalitet og respekt overfor samisk sprak og kultur. l..a:rere 
mä beherske samisk spräk og vrere fortrolige me\1 samisk vreremäte, 

M0nsterplanen forutset.ter at det skal skje etlokalt lrereplanarbeid . En del stoff 
skal vrere feiles for hele landet, men det skal ogsä kunne velges til lokalt stoff. 
Dette gj0r det mulig ä legge stor vekt pä samisk kultur i omräder der det er 
naturlig. 1 enkelte fag erdet n0dvendig med egne fagplaner for samiske elever. 

L.a:reb0ker og lreremidler i si:n alminnelighet skal inneholde Irerestoff om 
samiske forhold som sikrer at alle eiever fär den n0dvendige innfering i samisk 
kultur og samiskc samfunnssp0mnal. Til det trengs et godt og variert tilfang av 
Irerebeleer pA samisk. 

Reell Likestilling rnellom skoletilbudet for norske og samisk.e eiever innebrerer at 
samisk og norsk spräk har lik status, og at eiever som velger samisk som 
f0rstesprak, fltr likcvcrdig kompetanse sammenJignet med de elevene som bar 
norsk som f0rstespräk. 

Barn i samiske distrikter har rett til ä fä opplrering i eHer pa samisk pa 
barnetrinnet. Departementet kan gj0re unntak. Fra og med sjuende klassetrinn 
avgj0r elevene selv om de vil ha samisk som fag. Oe kan ogsä velge samisk som 
hovedmal. I begge tilfeller blir de fritatt for opplrering i en av de norske 
mälformene i 8. og 9. klasse. 

Opplrering i samisk kan ogsa bli gilt ül eiever med samme bakgrunn utenom 
samiske distrikter när forholdene ligger til rette for det. 

Mäl for opplreringen 

Mälet for opplreringen av samisk:e eiever mä vrere at de fullt ut skal beherskc 
samisk spräk og kjenne samisk kultur. MAlet er og.~ä at de skal utvikle en 
funksjonell tospräklighet som gj"r det mulig for dem a f0le seg hjcmme i to 
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kulturer. Skolcn mä tilby den nyc genera~jonen samer en utdanning som gir dem 
mulighei til aktiv samfunnsdehakelse. Samtidig. og som ledd i dette, ma skolcn gi 
samene mulighet til a opprcttholdc og vidercutviklc sin kulturelle cgenan. 

I samiskc omräder vil det vrere av verdi for alle eiever a fä kjennskap til samisk 
spräk og kultur. Den enkehe skolc ma gjennom sin undervisning fermidie 
kjennskap til de sprak- og kulturformer som er representert i skolekretsen. 

Om betydningen av morsmalet - se omtale i kapittel 5. 



KAPITfEL SPRÄKLIGE MINORITETER 5 

En sammensatt elevgruppe 

Mange clever i grunnskolen Lilherer spraklige minoriteter. Oe representerer et 
etnisk, religi0st og kulturelt mangfold. Det kan ogsä vrere store spräklige og 
kulturelle ulikheter innenfor enkelte av disse spräkgruppene. Eievene kan vrere 
f0dt i Norge av innvandrede foreldre, eUer de kan vrere innvandret i tidlig 
smäbarnsalder, rett f0r eUer i l0;pet av skolealderen. Alle disse barna har den 
samme rett til opplrering som andre barn i Norge. 

En spräklig minoritet med lange tradisjoner her i landet er kvenene. lnnvand· 
ringen fra Finland til väre nordligste fylker begynte pä 1600-taUet. Med bakgrunn 
i linsk kultur og spräk utviklet disse innvandrerne sin egen kultur og sitt eget 
spräk, kvcnsk. I tillegg til ä va:re et minoritetsspräk er kvenskj finsk ogsä et nabo-
landsspräk. Forbindelsene pä Nordlcalouen er gamle, og har fram til i dag vrert 
ivaretatt av to- og trespräklige personer. 

Sig0ynerne er en annen spräklig minoritet med lange tradisjoner i Norgc. I nntil 
for noen fä Arsiden ble spräket deres, romani, bare brukt muntlig her i landet. Det 
har vren arbeidet med A finne fram til en mäte a skrive romani pä som skulle vrere 
feUes for alle sig0ynere. I 1979 lc.om den f0rste abc-boken pa romani i bruk i 
Norge. 

Eiever fra spräklige minoritetsgrupper kommer Li! skolen med svam ulike 
forutsetninger. Blant de barna s<>m er f0dt i Norge, eUer er innvandret i tidlig 
smäbarnsalder, vil det vrere en del som lcommer til skolen med gode ferdigheter 
bAde i sitt eget morsmäl og i norsk. Andre kan ha velutviklede ferdigheter i 
morsmälet, men begrensede kunns kaper i norsk. Noen kommer til skolen med et 
begrensei begreps- og ordforräd b.äde i morsmAlet og i norsk. 

Blant de barna som er innvandret rett f0r, eUer i l0pet av skolealderen, vil ogsä 
ferdigbetene i morsmAlet variere, blanl annet avhengig av den skolegangen de har 
fätt tidligere. Deue er eiever med sparsomme eUer ingcn kunnskaper i norsk. 
Noen av dem vil vrere bameanalfabeter, dvs. barn over 10 Ar som pä grunn av 
mangelfuU opplrering ikke kan lese eUer skrive. 

)I 
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Morsmilets betydning 

Spräket spiller en sentral rolle i barnets ut vikling. Et godt utviklet morsm51, det vi 
ogsä kan kalle tale- og tenkespraket, hjemmespräket eller f0rstespraket, er meget 
viktig for personlighctSutviklingen. Sikrc kunns kaper i det spräket barnet bruker i 
sin daglige milj0, vil vrere med pä ä fremme utviklingen pä det intellektuelle, 
sosiale og f0lelsesmessige omradet. Barnet fär dermed ogsä mulighet til ä leve seg 
inn i og utviklc samh0rigbet med foreldrenes kulturelle bakgrunn. 

Et godt utviklet morsmäl lener den f0rste leseopplreringen og Ireringen av andre 
spräk. Et morsmal som er funksjonelt for kunnskapstilegnelse og probleml0sning, 
Ietter utviklingcn av Lilsvarende ferdigheter pä andre spräk. Derfor erdet viktig 
at grunnskolen gir harnet muligheter til ä bevare og utvikle sitt morsmäl. 

Spräklige minoriteters rettigheter og plikter 

Spraklige minoriteter skal ba de samme muligbeter, renigheter og plikter som 
medelevcne med norsk som morsmäl. Alle clever skal forberedes lil a leve i det 
norskesamfunnet. Derfor er det viktig at eiever som tilh0rer en spraklig minoritet, 
fär grundig oppla:ring i norsk., i tillegg til annen opplrering som kan gj0re dem til 
aktive medlemmer av det norske samfunnet. Ogsä disse clevene bar rett til a Ia 
opplrering som er tilpasset deres evner og forutsetninger. 

Mal for opplreringen 

Den brede allmenndannende og kulturelle mälsetLing som gjelder for grunnskolen 
generell, mä ogsä danne grunnlag for undervisningen av eiever som t.ilhBrer 
spraklige minoriteter. 

Gjennom skolegangen i Norge skal innvandrerelevene fä. del i norsk kultur. 
Men samtidig skal de fä mulighet til ä kunne opprettholde og styrke sin 
opprinnelige kulturtilh0rigbet. 

En forutsetning for at elevene kan f0le seg hjemme i to kulturer, er at de blir 
tospräklige. Skoten mä ha som siktemäl at elevene fär utvikle funksjonell 
tospräklighet. Dette forutSetter en spraktilegnelse som gir mulighet for en naturlig 
og situasjonsbetinget bruk av spräkene. 

Eiever med ulik bakgrunn ihar ulike forutsetningcr for ä oppnä funk.sjoneiJ 
tospräklighet gjennom den undervisning skolen gir. Noen kan bli tospräklige i 
l0pet av skolealderen, mens andre gjennom undervisningen i skolcn fär et grunn-
lag for ä bli tospräklige senere i livet. 

Konsekvenser for undervisningstilbudet 

Det er det enkelte barns sprälc.situasjon som ma vrere utgangspunktet for den 
begynneropplrering elevene fär. Det er viktig at barna tidlig i skoletiden fär 
mulighct til ä utvikle morsmalet til det ferdighetsnivä som er n0dvendig for 
kunnskapstilegnelse og probleml0sning. Treningen i morsmAlet b0r ta til allerede 



fer skolealder. og undervisningen i muntlig og skriftlig morsmäl mA ha en scntral 
plass pä de laveste klassetrinnene. 

Omfaoget av oppla:ringen i morsmäiet pä de heyere klasse1rinnene mä vorderes 
ut fra elevenes behov og forutsetninger. De1 mA tas sa:rlige hensyn til clever som er 
kommet lillandet i l0pet av skolealderen. For slike eiever ma det va:re rnulig A 
benytte rnorsmlllet som undervisningsspräk när det er nedvendig for at de skal 
kunne lilegne seg lrorestoffet. Barneanalfabetene rna fä sin ferste lese- og 
skriveoppla:ring pA morsmälet. 

Sa snart elevene har utbyue av det, mä de fä dehn i den vanlige norskoppla:rin-
gen. For eiever som kommer lillandet i lepet av skolealderen, eller som av andre 
grunner bar behov for det. mä norsk som andrespräk here med blant de 
obligatoriske fagene. A loere e1 D)1t sprAk er bäde vanskelig og tidkrevende. 
Eievene mä derfor 11 grundig oppla:ring i norsk som andrespräk sä Ienge de bar 
behov for det. 

Pedagogisk og praktisk erdet eo fordel at elevene blir undervist pä det sprAket 
de behersker best. Eievene ber derfor, i den grad det lar seg gjennomfere, fä 
tilegne seg skolens loerestoff gjcnnom morsmalet inntil de kan fä utbytte av 
undervisningen pä norsk. 

När elevenes nasjonalsprak, dvs. det offtsielle spräkct i hjemlandet, og talesprA-
ket i hjcmmet, morsm!let. er forskjeltige. b0r undervisningen av hensyn tiJ barnas 
spräk- og personlighetsutvikling sä langt det er mulig forega pä talespräket. 

Undervisningen mA organiseres pä den mäten som i sterst grad tilgodeser 
elevenes allsidige ut,ikling. Elevenes ulike forutsetninger gjer at behO\"el for 
morsm!lsoppla:ring sA \"el som for norslr.oppla:ring kan variere. lnnenfor rammen 
av gjeldeode retningslinjer mA skolen vurdere hvillr.en vekt spräkoppl:eringen skal 
ha pä de ulike klassctrinn. 

En rekke lokale forhold vil vrere med pa ä avgj0rc hvordan den.ne undervisnin-
gen skal organisercs. blant annet antallet eiever i de spriiklige minoritetsgruppene i 
kommunen og mulighetcne for a skaffe morsmAJslrercre. Det ma derfor va:re 
mulig ä organisere undervisningen pä ulikc mater. 

Ved arganiseringen av oppla:ringen ma de norslr.spräklige elevene rä anledning 
til ä yte hjelp til medelever med annen sprakbakerunn gjennom systematisk 
samtaletrening. 
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LJERESTOFF 

Dette kapitlet bestAr av to hoveddeler. Den ferste delen redegj0r for hvordan 
Irerestoffel i mensterplanen er ordnet, og hvordan dette forutsctter et lokalt 
lrereplanarbeid som bygger videre pä mensterplanen. Den andre delen viser de 
genereUe kriterier som ligger til grunn for valg av la:restoff i mensterplanen, og 
som ved siden av fagplanene mä va:re utgangspunktet for lokale valg og 
konkretiseringer av la:restoffet. Kriteriene er utformet pä grunnlag av de overord· 
nede mal for skolen som er formulen i kapittel I. 

Ordningen av lrerestoffet 

fllgplllmr 
l.zrestoffet er ordnet i fagffagomrader. Skolefageoe varierer i egenan og 
representerer til sammen bäde teoretiske, praktiske, etiske, estetiske og sosiale 
elementer. Skolens vide fagl:.rets slcal gi elevene kunnskaper og ferdigheter pA ulike 
livsomräder og fremme en allsidig personlighetsutvikling. 

Treirsperi~r og veilecltnde irspluer 
I fagplanene er Irerestollet angitt for treärsperioder, dvs. for 1.·3. klasse, 4.·6. 
klasse og 7.-9. klasse. Ordningen av lrerestoffet i treärspcrioder tar sikte pä A skape 
en oversiktlig ltereplan, med muligheter for individuell og lokal tilpasning og for 
samordning mellom fagene. Det er lagt vekt pA A angi en rimelig progresjon i 
stoffbehandlingen p1 hven arstrinn innenfor treArsperioden. Td ynerligere hjelp er 
det utarbeidet tilleggshefter med veiledende Ar..planer i fagene norsk, matematikk 
ogengelsk. 

Hovedemner og delemner 
Fagplanene er utformet som rammeplaner. Oe gir derfor ingen detaljen oversikt 
over herestoffet i dct cnkelte fag. !l.rerestoffet er inndelt i hovedemner, dclcmner og 
stikkord. Hovedemnene represen.terer brede og sentrale arbeidsomräder innenfor 



fagene. Oe er presentert i form av en overskrift og en tilh0rende beskrivelse soro 
utdyper innholdet og angir retningen for arbeidet. Hovedemnene skal vrere felles 
for alle elever, i den forstand at alle s.kal arbeide med dem euer sine evner og 
forutsetninger. Hovedemnene utgj0r altsä ikke et Irerestoff som alle elevene skal 
beherske like godt, men danner et feiles arbeidsgrunnlag. Sammen med overskrif-
ten angir beskrivelsen for hven hovedemne en forpliktende ramme og retning for 
det videre arbeidet med IrerestoffeL 

Under bven hovedemne er det f0n opp fiere delemner, som gir en nrermere 
konkretisering av hovcdemnet. Delemnene er ogsä i prinsippet felles for alle og 
normerende for valg av lrerestoff. En begrenset del av stoffet kan likevel, ut fra 
faglige og pedagogiske vurderinger, erstaltes med annet stoff inncnfor hovedem-
net. Slike tilvalg og utskiftninger kan gj0res dersom en mener det bidrar til at ct 
hovcdemne blir dek.ket pa en bcdre mäte. Denne typen valg kan ogsa gj0res for ä 
ta opp emner og oppgaver som blir aktualisen pa grunn av faglig og samfunns-
messig utvilding. Dette er valg og vurderinger som h0rer med i det lokale lrereplan-
arbeidet. När det gjelder valgmuligheter med tanke p!i enkeltelever, vises det til av-
snittet om individ uell tilpasning. 

Delemnene er nrermere konk retisert i form av stikkord. Stikkordene har 
eksempliliserende status, og er i.kke ment ä vrere utt0mmende i forhold til 
delemnene. 

Fordelingen av delemner og stikkord pä treärspcriodene gir uttrykk for en 
progresjon i arbeidet med hovcdemnene gjennom grunnskolen. Stik.kordenc viser 
progresjonen i delemner som gär igjen over Oere trearsperioder. Nrermere 
anvisninger om progrcsjon er gitt i omtalen av Irerestoff i hver fagplan. Det skal 
ogsä legges vekt pä de veiledende Arsplanene i tilleggsheftene for norsk, matema-
tikk og engelsk. 

Antallet og utformingen av bovedemnene og delemnene varierer ooe fra 
fagplan til fagplan. Det har blant annet sammenheng med fagenes egcnan og 
rammebetingelser for arbeidet med fagene. Hovedemncne er ulike i st0rrelse og 
stoffomfang. Arbeidet med de onkelte hovedemner vil derfor mätte ha ulik varig-
hct. 

Selv om elevene i prinsippet skal arbeide mcd alle hovcdemnene og delemnene, 
innebrerer valgfriheten at det kan legges st0rre vekt pa noen hovcdemner og 
delemner enn pä andre. En slik avveining mä blant annet ta hensyn til den tid 
faget har til disposisjon, og til den grad av forpliktelse sorn er gilt i beskrivelsen 
under hvert hovedemne. 

Ordningen av Irerestoffel i bovedemner og delemncr tar sikte pa ä understreke 
betydningen av et felles Jrerestoff, samtidig som det äpnes muligheter for 
tilpasning av Irerestoffel ved den enkelte skole. 

Hovcdemner og delemner representcrer felles forpliktende rammer for Irerestof-
feL lnnenfor disse rammene er det rom for lokal tilpasning ut fra faglige og 
pedagogiske hensyn. Fagplanene er et styringsinstrument for arbeidet i skolen, og 
et planleggingsgrunnlag for utforrmingen av arbeidsplaner for undervisningen. 

Sentralt gitte rammer og lokale va'lg 
Oe fei les og sentralt gitte rammer som hovedcmnene og delemnene i fagplanene 
representerer, skal sikre at fellcsstoffet blir presentert med tilnrermct samme 
ionhold over hele landet. lnnenfor disse rammenc skal det lokalt foretas 
konkretisering og tilpasning av l"'restoffet. Som tidligere nevnt kan Irerestoff 
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byttcs ut när faglige og pedagogiske grunner tilsier det. PA den mäten vil planene 
fa sin lokale utforming, og den lokale innOytelsen pa den tndelige utforming av 
planene vil sikre at ogsa lokalt forankret stoff fär plass i undervisningen der det er 
naturlig. 

Ved utarbeiding av lokale la:rep~aner b0r det settos opp ä.r.:planer med fordeling 
av Irerestoffel og med rekkef0lgen av emner pä hvert klassetrinn. Dermed kommer 
progresjonen i arbeidct med Irerestoffel klarere fram. En b0r ogsä vurdere 
samordning av emner i ulike fag med sikte pä ä Iage plan for tverrfaglig 
undervisning. I fagene norsk, matematikk og engelsk erdet utarbeidct tilleggshef-
ter med veiledende ärsplancr. 

Se for 0vrig om lokalt lrereplanarbeid i kapittel 8. 
Det m~ skilies mellom lokallrereplan og lokalt lrerestoff. Med utgangspunkt i 

en lokal lrereplan kan det lages lo:kalt l;erestoff som ionslag i arbeidet med u~ke 
fag og emner, der det faller naturlig. Lokalt Irerestoff kan enten vrere stoff om eUer 
fra lokalsamfunnet, eUer lokalt utformet Irerestoff som ikke n~dvendigvis har 
forhold i lokalsamfunnet som tema. 

Individuell tilpasning 
Prinsippet om tilpasset oppl;ering krever at det ved tilretteleggjngen av undervis-
ningen skjer en tilpasning av lrerestoffet i m0nstcrplanen og i den lokale 
la:replanen ut fra den enkelte elevs evner og forutsetninger. Delle gjelder bäde 
mengde, vanskegrad og arbeidsformcr. Slik diffcrensieriog er en av hovedoppga-
vene for lrereren. 

La:rereo ma va:re omhygge~g med a velge stoff - og ä hjelpe elevene i valg av 
stoff - slik at utvalget blir best mulig og skaper sammeohen$ for den eokelte. 
Elevenes vekslende arbeidsevne og forutsetninger for 0vrig vil tilsi mer eller 
mindre inngäende behandling, eller innskrenkning, av ulike hovedemner og 
delemner. Det kan forelas individuelle bortvalg og tilvalg av delemner og i enkelte 
tilfeller av hovedemner for at den enkelte elev skal fä opplrering i samsvar med 
egne evner og forutsetninger. For eiever som bar srerlige, opplreringsbehov, kan 
Irerestoffer omfaue emner og t.reningsalniviteter som vi ellers ikke finner i 
undervisningen. 

Valg av lrerestoff 

La:restoffct mä velgcs og behandlcs pä grunnlag av skolens mal Uf. kapittel I), og 
slik at det bidrar til at mälene blir realisert. Sä allsidig og sammensatt som skolens 
oppgave er, ma det vrere bredde i kriteriene for stoffutvalget. Samtidig vil det ofte 
vrere nrer sammenhcng mellom utvalgskriteriene. Disse kriteriene blir uttrykk for 
viktige kunnskaper, ferdigheter og holdninger som sk.olen genereit skal ta sikte pa 
ä utvikle. 

F0lgende hovedkriterier Jigger til grunn for vaJget av lrerestoff: 

• Grunnleggende kuonskaper og ferdigheter 
• Levendegj0ring av kulturarven 
• Praktisk allmennorientering 
• Fcllcsskap og framtid 
• Allsidig personlighetsutvikling 



Som utdypning av disse hovedkriteriene er det dessuten gin fiere underpunkter. 
Kriteriene er generelle og O\-erordnet det enkelte fag. Oe ligger til grunn for det 

valg av berestofT som er gjon i fagplanene. Det lokale lrereplanarbeidet mA ta 
utgangspunkt bAde i disse kriteriene og i de mer spesifikke rammene som er gin i 
den enkehe ragplan i form av mAl og hovedemne/ delemner. Overskriflen og 
beskrivelsen av hven hovedemne gir ramme og retning for det videre valget av 
lrerestoff, og dette utdypes gjennom de oppf0r1e delemnene. Selv om ikke alle 
sider ved skolens mlll kan dekkes lil<e godt av hven fag for seg, ma fagene samlet 
bidra til a realisere skolens totale mal. Alle hovedtanker i planen ma fä gjennom· 
slagslcraft. Det allmenndannede synspunkt er et viktig utgangspunkt for valg oa 
behandlin& av berestofT. 

Grunnleggende kunnskaper II& fudigbtler 
Skolen ma legge stor vekt pä A lrere elevene a tale. lese, skrive og regne og inngA i 
dialog og samarbeid med andre. Dette representerer grunnleggende ferdigheter 
som er av vesentlig betydning for den enkeltos personlige og sosiale utvi.lcling og i 
forhold til samfunnets behov. Disse ferdighetcne er grunn.laget for nesten alt 
arbeid som utf0rcs i skolen. Oe er avgj0rende for evnen til a tilegne seg 
kunnskaper og orientere seg i verden, og de er en forutsetning for videre 
utdanning. yrkesaktivt arbeid og deltakelse i samfunnslivet for evrig. 

När berestoffet blir utformet, ma skolen ta hensyn til det enkelte fags egenan., 
fagets logikk og struktur og den type begreper og problemer som er kn}'ltet til 
faget. Enkehe fag er srerlig avhengige av at berestofTet blir presenten ut fra en 
gjennomtenkt og tilrenelagt progresjon. 

Oe fieste fag inneholdcr momenter som kan sies ä utgj0re allmenngyldig 
la:restoff. og disse delene av faget mä prioriteres. Slikt stoff er ofte clementa::r· 
kunnskap som er grunnleggende for videre lrering, og representerer kunnskaper 
det er nedvendig A kjenne til i dagens samfunn. Ku nnskapene mä i st0rs1 1nulig 
grad seues inn i cn mcningsfylt sammenheng, slik at de ikke fär preg av A va:re 
rent hukommelsesstoff. 

Skolen mä gj elevene hjelp til ä lrere seg a lrere, dvs. utvikle gnde arbeidsvaner, 
slik at de kan seke etter ny kunrukap og informasjon pa egen h!nd. Deue har 
sammenbeng med den stadig ekende kunnskapsmengden, som elevene mA fä 
0\"else i ä velge fra og bruke pa en konstruktiv mäte. lkke minst den teknologiske 
utviklingen pä informasjonsornrädet gj0r deue nedvendig. Men evnen til ä loere 
kan bare utvik les ved at elevene lrerer seg A arbeide grundig med et la:rcstoff, og 
gradvis opp0ver kritisk holdning til stoffet. 

Leveodegjeriog av kulturarven 
For ä formidle og videref0re kulturarven mä skolen bygge sin undervisning og 
oppdragelse pa grunnverdiene i vär kultunradisjon. Oisse omfatter framfor ah 
kristen tro og moral. menneskerenighetene. de demokratiske ideene, vitenskapelig 
tenkemäte og metnde og de ulike kunstanene. Skolen mä gjennom berestofTet 
gj0re ele•-ene kjent med disse verdiene og bidra til ä gj dem praktisk mening. 
Dermed kan skolen fremme elevenes kulturbevissthet og gi dem del i en kuhurarv. 

Lrerestoffet skal Apne for innsikt i og forstaelse av viktige elementer i vär kristne 
og humanistiske kuhunradisjon. Eievene rnä fä innf0ring i hovedinnholdct i 
kristen tro og moral. 

Gjennom Irerestoffel skal en fors0ke ä vekkc og styrke elevenes sans for etiske 
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og retigiose \"Crdier. l..rerestoffet mä hjelpe ele,-enc til ~ 11 allsidig innsikt i 
moralskc og religiose sporsmä.J, og utfordre dem til ä danne seg sine egne 
meninger. Alle fag mll gi bidr.1g til en samlende og helhetlig oppdragelle, basen pll 
slc.olens grunnvcrdier. 

Skolcn mä ogsA gi elevcne informa.~jon om menneskerenighetenc og den 
betydning de bar hall for ll [rcrnme respekten for den enkeltos uendclige verdi og 
for reltferdighet og rcttssikkerhet i samfunnct. Mcnncskerellighetcnes stilling bAde 
i vän egelland og i verdenssamfunnet mä belyses. 

Gjennom Irerestoffel skal skolen bidra til l1 utvikle innsikt i grunnleggende 
demokratiske idcer og verdier. og vise hvordan disse kommer til uttrykk pä ulike 
omräder av samfunnslivet. Skoleos praksis bor preges av og bidra til ä fremme 
disse ideenc og \"Crdienc. Ved at elerenc gradvis trelc.kes inn i samarbeid om 
Irerestoff og arbeidsmilter, og tillegges medansvar for egen og medelevers hl:ring 
og trivsel, kan skolen bidra til ä utvikle demokratisk praksis og demokratiske 
holdninger. Som lcdd i en demokratisk oppdragelle ma skolen fremme elevenes 
respekl for demokratiske idealer og for spillcrcglene i ct dcmokratisk samfunn. 
l..rerestoffct mil bid t·a til A gi elevene allsid ig samfunnsorienlering og kunnskapcr 
om sosiale og politiskc rettighetcr og plikter. Dermed kan en stimulere elevene til 
aktivt samfunnsengasjement og vrere med pA A bygge opp deres politiskc 
d0mmekraft. 

Velctlegging pa vitenskapelig tenkemlhe og metode mä Jede til at skolen ved valg 
av Irerestoff og arbeidsmäter bar for 9)"Ct pälitelige kunnslc.aper i sin tenkning og 
när de tar Standpunkt. De mä la:re ä praktisere saklighet, äpenbet og kritisk 
vurdering som arbeidsetiske nonner. 

Sieoien mä s0rgc for at elevene fAr lll:re seg ulike arbeidsmäter og ta del i ulike 
probleml0sningsprosesser. Eievene b0r blant annet fA erfaringer i ä observere, 
ekspcrimentere, stille sp0rsm51, tolke, forstä og forklare, se euer helhetcr og dclcr. 
motsetninger og sammenhenger. Delle represcntcrer tenke- og arbeidsvaner som 
bar positiv betydning for elevenes videre utvikling, og gir dem erfaringer som kan 
bli verdifull kunnskap. Prosessene mä vrere tilpasset barns evner og muligheter, og 
bor bidra til at egenaktivitet og engasjement utnyues i laoringsarbeidet. 

Skolen representerer besternte verdier og mä derfor gi unryklc. for meninger nar 
Irerestoff blir presenten. Samtidig er saldighet og aUsidighet viktige hensyn ll ta 
ved valg og behandling av la:restoffet. For alle fag og emner gjelder det atlrererne 
ma fors0ke ll gi en frarnstilting som bygger pll bAde engasjement og saklighet. 
Skolen skal gi plass for ulike syn og oppfatninger, slik at elevene fär 0velse i äse en 
sak fra flere sidcr. Eievene mä f! muligheter til ä dnnne scg egne meninger pä 
grunnlag av saklig og allsidig informasjon. 

Ved valg og behandling av la:restoffet mä det ogsä gis plass for korrektiver og 
motforestillinger. Deut er n0dvendig blant annet med tanke pä ä utvikle elevenes 
evne til selvstendig. kritisk vurdering. 

Utvalget av hl:restoff og arbeidet med det mä ta sikte pä ä gi ele,-ene estctisk 
oppla:ring og oppdragelle. Eiev-ene mä fA kunnskaper om og erfa.ringer med ulike 
kunstaner og kunstneriske unrykksformer. 

BAde opplevelse, innsikt og formell kunnskap er viktig i dcnne sammenheng. 
Forstäelse av de kunstneriske uurykksformene omfaner bäde intellelct, felelser og 
fanta.~i. Dene vil i neste omgang inspirere elevenes eget skapcnde arbeid. Skolen 
mä gi elevene mulighetcr til pcrsonlig utfoldelsc ved at de rar ta i bruk skapende 
evncr pä en mest mulig allsidig mäte. 



Deo kulturarv skolen skal formidle, mä ogsä omfaue de kulturtradisjoner og 
det kulturgrunnlag som er knyttct til lokalsamfunn i by og bygd. Skolen skal 
derfor ogsa gi plass for Iokalkulturen og et Irerestoff med lokalt .innhold. Arbeid 
med lokalt Irerestoff mä gi elevene anledning til ll bruke det erfaringsgrunnlaget de 
bar fra sill oppvekstrnilj0, som utgangspunkt for videre Jrering. Oermed kan 
kunnskapene settes inn i en kultursammcnheog som gj0r dem virkelighetsnrere og 
meningsfylte. Jf. kapiltel 2. 

Praktisk allmennorientering 
Til det livs- og kulturm0nster som grunnskolen er en del av, h0rer praktisk 
allmennorientering. Skolen ma !egge vekt pa ä formidle Stoff som er allment nyttig 
og anvendelig, og som kan forberede elevene til ä mestre oppgaver og plikter de 
m.0ter gjennom livet. Den skal bidra til en oppvurdering av praktiske kunnskaper 
og ferdigheter som har betydning for dagligdagse oppgaver og aktiviteter. Dette 
dreier seg om kunnskaper og ferdigheter som gjelder husholdning, klrer, hagear-
beid, reparasjoner, tekniske bjelpemidler og datateknologi m.v. 

Skolen ma gi elevene muligheter Li! ä utvikle kunnskaper og fcrdigheter pa 
grunnlag av cgne crfaringer og gjennom praktisk arbeid. Kunnskapstilegnelsen 
blir dermed en aktiv og skapende prosess, og elevene vil Iettore oppdage hvilken 
nytteverdi kunnskap kan ha. 

Fellesskap og framtid 
Lrerestoffet mä stimulere evnen til ä m0te nye livsforhold og situasjoner i 
samfunnet med sunn kritisk sans og en akt.iv og konstruktiv boldning. Skolen mä 
ta opp nye temaer og oppgaver S()m fär aktualitet pä grunn av samfunnsutviklin-
gen. Lrerestoffet b0r peke pä positive muligheter i framtiden, og fremme elevenes 
engasjement og ansvar for utviklingen. Samtidig b0r det hjclpe elevenc til ä se 
forbindelseslinjcr mellom fortid, natid og framtid, og styrke forstäelsen for at 
feiles innsats er n0dvendig for ä m0te utfordringene i framtiden. 

Lrerestoffct skal fremme likestilling. Oe normer og roUer elevene m0ter 
gjennom lrerestoffet, mä harmonere med dette idealet. Skolen mä motvirke 
tradisjonelle ulikheter mellom jenter og gutter blant annet nar det gjelder valgfag, 
videreutdanning og yrkesvalg. Det Irerestoffel jenter og guuer m0ter, mä formidle 
bäde kvinners og menns erfaringsgrunnlag og Jevekär. Det er srerlig aktuelt ä 
understreke jenters og gutters feiles ansvar og rettigheter pä ulike livsomräder. 

Lrerestoffet skal f remme 0kologisk forstäelse. Eievene ma bli klar over hvilken 
grunnleggende betydning naturen og miljeet bar for menneskelig Jiv og trivsel. 
Skolen mä vekke elevenes ansvar og enga~jement for miij0- og naturvern, slik at 
de blir ionstill pä a &i0re sitt til ä forvalte naturressursene pa en fornuftig mäte. 

Skolen skal fremme internasjonal forstäelse og gi undervisning om menneske-
rettigheter, fred, forsvar og ncdrustning. Eievene ma fä kunnskaper om kulturer i 
andre deler av verden. Skolen ma framheve at mennesker og nasjoner bar et felles, 
gjensidig ansvar for fred i verden . Dette betyr at kulturarven ogsä mä betraktes i 
et globalt perspektiv. 

Allsidig personlighetsutvikling 
Det Irerestoffel elevene fär ä arbeide rned, skal stimulere utviklingen av evner og 
interesser og medvirk.e til allsidig personlig vekst og utvikling. Skolen har 
medansvar bäde for elevenes intellektuelle, etiske, religi0se, estetiske, sosiale, 
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emosjonelle og fysiskc utvikling. När Irerestoffel utformes konkret, mä clevcncs 
forutsctningcr forstäs i vid forstand. Det dreicr seg om evner og modcnhet pa alle 
omräder av personlighetslivet. Skoten mä hjelpe clevenc til ä bli klar ovcr sine 
egne mulighctcr, slik at dc rar bedre forutsetninger for a utnyue og bruke dem. 
När undcrvisningen skallegges til rette, mä lrercstoffcttilpasses sU.k at den enkeltc 
elev ogsä fär hjelp til ä utvikle sin egenan. 

Skolen ber la utgangspunkt i og bygge videre pa elevenes erfaringsgrunnlag. 
Oct er viktig a ta hensyn til barns naturlige interesser, deres aktuelle bchov og 
spontane aktiviteter, og en mä fors0kc ä legge skolearbcidet mest mulig nrer 
elevenes tanke·, forestillings· og interesseverden. 

Lmrestoffet mä bidra til ä vekke interesse og gi utfordring, formidle opplcvelser 
og appellere til felelser og fantOL<i, ng dct mä gi clevcne muligheter til ä utvikle 
skapende evner. 



KAPI1TEL 

7 LJERINGSMIU0 
OG AREEIDSMATER 

Grunnskolen skal tilby elevene et variert og stimulerende lreringsmilj0. Skolcbyg-
ninger og utearealer danner en viktig rämme for dene 111Hj0et. Betingelsene for 
elevenes Irering bestemmes ogsä. av de samvrersformer og elevgruppcri nger som 
velges. Oe virker inn pä det sosiale samspillet mellom elevene og lrereme, mellom 
elevene innbyrdes og lrererne innbyrdes. Oe preger ogsa lreringSsituasjonen for 
den enkelte elev og gir grunnlag for fellesskapsopplevelser. 

Et godt Ireringsmilj0 er kjennetegnet blant annet ved veksling mellom arbeids-
mäter som gir grunnlag for aktiv lrering. Mulighetene for Irering er ogsä avhengig 
av et godt utvalg av treremidler pä de ulik.e arbeidsomr!dene. Lreremidlene mä 
vrere slik plassert og organisert i Ireringsmilj0et at det er lett ä utnytte dem. 

Elevtilpasset lreringsmilj0 

Et godt Ireringsmilj0 kjennetegnes ved et inkluderende fellesskap, der bäde voksne 
og barn blir vist omsorg og respe.kt. Det er et milj0 som stimulerer til Irering og 
utvikling hos den enkelte, og som gir grunnlag for positiv identitetsdannelse. 

Skolens lreringsmilje skal vrere tilpasset ulike behov og forutsetninger hos 
etevene. Det innebrerer valg av lrerestoff, samvrersformer og arbeidsmäter som gir 
den enkelte trygghet, selvtillit og utvik.lingsmuligheter. Det betyr videre at 
lreringssituasjonene ma vrere p<reget av om.»org for bäde fellessk.apet og den 
enkelte elev. En viser omsorg for elevene blant annet ved ä ta hensyn til deres 
erfaringsbakgrunn og forutsetninger for ä lrere. 

Det elevene gj0r i den enkelte time og i det eilkette fag, mä scttes inn i en st0rre 
sammenheng. Ved a !egge vekt p.ä helhet og sammenheng i arbeidet er skolen med 
pä ä skape meningsfylte lreriogssituasjoner for elevene. Lreringsmilj0et ma 
gjennomtenkes og planlegges med dette for 0yet. 

Samspiltet mellom lrerere og eiever har avgj0rende betydning for trivselen i 
lreringsmilj0et og elevcnes utbytte av undervisningen. Det mä derfor utvikles gode 
kommunikasjons- og samarbeidsformer mcllom lrerere og eiever og mellom 
elevene innbyrdes. Eievene mä gradvis fil et visst medansvar for utformingen av 
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lreringsmiljeet og lreringsbetingelsene. Dette er nedvendig for ä stimulere utviklin-
gen av selvstendighel og ansvarsf0lelse. Ansvarslrering er en nedvendig del av 
lreringsarbeidet. 

AJisidige Ireringsformer og uttrykksmlter 
Barn tilegner seg kunnskaper og utvikler ferdigheter pä hver sin male. Lmringsar-
beidet slcal stimulere utviklingen av individuelle l;eringsformer og uuryklcsmäter, 
og skape fors t!else for selvstendig lilnrerming lil de ulike arbeidsoppgavene. 
Skalen mä tilby variene aktiviteter for ä im01elcomme elevenes ulike behov og 
l;eref orutsetninger. 

I valg av arbeidsmater og organiseringsformer mä co ta vare pä og utnytte 
lreringsressurser som knytter seg til fellesskapet mellom clever. Eievene mä fä 
forstäelse for hva el arbeidsfellesskap bade kan gi og kreve av den enkelte. 
Opplevelse av samh0righet og ansvar i fellcsskapct danner et viklig grunnlag for 
utvik.tingen av sosiale ferdigheter og hold ninger. 

Lmringssituasjonene ma gi plass for allsidige lrerings- og uurykksformer, slik at 
eiever med ulike lrerevansker kan linne seg til rette. Barn med lrerevansker kan 
vrere srerlig avhengige av direkte, konkrete erfaringer for ä kunne tilegne seg 
kunnskaper og ferdighetcr. Noen vil ogsä mangle erfaringer og forutSCtninger for 
ä kunne lilegne seg sosiale ferdighetcr pä samme mäte som andre barn. Arbeidet 
med disse barna forutsetter n0ye planlegging og oppf0lging med sikte pä 11 utvikle 
dere.~ sterke sidcr og gi dem et bredere erfaringsgrunrdag. 

Eiever som ikke kan bruke talespräk, mä fä muligbet til ä kommunisere pä 
andre mäter, eventuell med bruk av spesielle hjelpemidler. Medelevene mä fä 
mulighet til ä tilegne seg ferdigheter som er nedvendige for kommunikasjoncn i 
elevflokken. 

Sieoien skal stimulere elevenes aktivitetstrang og gi dem mulighet t.il ä bruke 
egne erfaringer i .lreringsarbeidel. Lmreren mä fors0ke ä bygge videre pä deue 
grunnlaget, Ia elevene fä formultr.e og s0ke svar pä egne sp0rsmal, stille problemer 
som kan skape lyst og frigj0re krefter til vidcre s0king etter kunnskap. 

Arbeidet pä sk.olen ma bidra lil ä ta vare pä det som er verdifull t i atferds· og 
uttrykksformer hos barn og unge, og gj0re bruk av det de har ä bidra med i sosia.l 
og kulturell sammenheng. Den barnekulturen som for eksempel kommer til 
uttrykk i leker, sanger, rim, regler, tegninger og liueratur, mä verdsettes og 
stimuleres. Barns og unges male ä uttrykke seg pa utfordrer voksne til ä vrere äpne 
for de oppfatninger elevene har i lreringsarbeidet. 

Samvrersformer og elev.grupperinger 

Samvrersformene og de sosiale relasjonene i skolesamfunnet er bäde mäl og 
virkemidler i det pedagogiske arbeidet. Sieoien skal oppdra til sosialt liv gjennom 
bevisst bruk av samvrersformer og elevgrupperinger. Organiseringen av elevene 
spiller dessuten en viktig rolle i arbeidet med ä skape gode lreringssituasjoner for 
den enkehe. 

Forboldet til voksne 
Gjennom kommunikasjon og samhandling pävirkes elevene av de voksoe. Denne 
pävirkningen er medbestemmende for elevenes opplevelse av seg selv og andre 



mennesl:er rundt dem. Ogs;\ den mllten Jreringsmilject blir organisert og utstyn 
pä. og de inntryklc og crfaringer de mksnc bringer elevenc i kontalct rncd, virker 
inn pll elevenc og foneUer om 0nsker og valg fra de voksnes side. 

Bam og unge opparbeider trygghet nar \Oksne er til stede sammen med dem og 
bryr seg om deres opplcvtlser og erfaringer. Organiseringen av elevgruppene i 
la:ringsmilject og kommunikasjonen og samhandlingen i dette milj0et mllta siktc 
pä ä skape trygghet. 

Gjennom ~amarbeid med ulike grupper Og instanser i Jokalmilject kan skolcn 
bringe elevene i kontakt med voksne i ulike aldrer. Det er viktig ä styrke verdi· og 
kunnskapsformidlingen i skolen gjennom arbeid med oppgaver som mä l0ses av 
eiever og voksnc i fellesskap. SanD\'3:rsformene i skolen mä gi muligbettil naturlig 
omgang mellom bam. unge og eldre. 

Ved organistring av undervisn ingen ml en S0rge for at elevenc kan f3 stabil og 
god kontakt med voksne. Atbeidsdelingen og ansvarsfordelingen mellom Jreremc 
mä vrere slik at clcvcne vet hvcm dc har ä forholde seg til, hvem de kan sp0rre om 
hjelp og fä vciledning fra. Uklare ansvarsforhold skaper Jett utrygghet. 

En bevisst holdning og ledelsc fra Jrercrnes side mä til for ä skape ct godt 
forhold mellom clevcne i den enkelte klasse. Det er viktig ä lrere barn og unge A 
t0se konflikter som kan ooelegge kla.$semiij0Ct. Eievene trenger trening i ä lese 
konflikter pä egcn h!nd, men de trenger ogsä sume fra dc voksne i dette. Det er 
ogsä viktig ä Jrere A kunnc sarnarbeide selv om det eksisterer uenighet og 
konllikter. 

Stabil gruppelilh0rigbtt 
Alle eiever pA skolcn horer til i et elevfellesskap, i en gruppe eller klasse. 
Oppla:ringen kan organiseres pA ulike mllter, med undervisning av enkeltelever 
eUer elevgrupper med forskjellig ~torrelse. Uansell form mll en sorge for stabile og 
oversiktlig~ forholcl b5de for clever og lrerere. Eievene mä vite hvor de horcr til, og 
hvilke la:rere som har ansvar for dem. La:rernc mll h" ansvar for ct sllpass 
avgrenset antall klasser og eiever at de kan fä tilfredsstillende kjennskap til den 
enkelte. Dette er en foru~>etning for a kunne gi tilpasset oppl;cring. 

lnnenfor dct stabile sosiale fellesskapet mA det gis rom for Oeksible elevgruppe-
ringer som kan gjore det mulig ll im0tekommc hensynet til forutsetninger og 
interesser hoo. den enkelte elev. Ved valg av elevgrupperinger mä en ogsa ta hensyn 
til Jrerestoffets egenan. la:remidler og undervisningsutstyr. omfanget av arbeidet 
og la:remes forutsetninger. Fora skape Cl stimulerende lreringsmiljo ma en umyuc 
de ressursene som Jigger i ulikc typer gruppedannelser. 

Klassen 
Klassen vil vrerc den mest naturlige arbcidsenhetcn i skolen. Den danocr grunnlag 
for den enkeltes arbeid, ulike elevgrupperinger, samarbeid meUom lrerere og 
sarnarbeid rncd foreldrenc. 

For at fellesskapet i klassen skal fungere godt og gi stone og hjelp til den 
cnkelte, kreves det aktiv deltalcelse og innsats fra s4 vel Jrerere som eltver og 
foreldre. Det mä ltgges vekt pä gode ledelsesformer i klassen. og medinnOytclse og 
medansvar i lrerings- og arbeidsprosessene. Forventninger og mäl med Jreringsar-
beidet mä tas opp til felles drofting. Normer og regler for samva:ret i klassen mll 
diskuteres, og konOikler og spenningsforhold mellom elevene innbyrdes og i 
forholdet til Jrererne mll bearbeides pä en mäte som er ansvarlig og utviklende for 
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hele klassen. Klasseräd, klassens time og klassem0ter mä holdes i samlet kla.~se. 
U ndervisning i samlet klasse vil ofte va:re tjenlig nar dc! sammc stoffet skal 

preseoteres for alle elevene, og ved disku.~joner, foredrag, demonstrasjoner og 
dramatisering. Forslcjeller nar det gjelder konsentrasjonsevne, la:reforutsetninger 
og IreringsmAter tilsier tilbakeholdenhet med omfattende kla.o;seundervisning. Oet 
mä tas hensyn til eleveoes behov for ä arbeide alene eller i mindre grupper. 

Variertc organiserings- og arbeidsformer i k.lassen gir de beste muligheter til a 
skape et godt lreringsmilj0 for alle elevene. Oe! gjelder ogsä eiever med srerlige 
oppla:ringsbehov. For disse elevene vil den sosiale og intellektuelle kontakt som 
modelever og kJassefellesskap kan gi, ofte virke stimulerende pa lreringen. Den 
trygghet som fas11ilh0righet i klassen in.oeba:rer, er dessuten et viktiggrunnlag for 
elevenes trivsel og utvikJing. 

Individuell arbeid 
En god del av Ireringen mä skje ved al clevcne arbeider individuell med 
IrerestoffeL Enten elcvene er plassert enkeltvis, i grupper pä 10 eHer flere, eUer 
arbeidet foregär i samlet klasse, mä det gis rom for selvstendig, individuell arbeid. 
Eievene ma kunne skifte aktivitet uten direkte hjelp fra la:reren. Oet b0r vrere 
mutig a arbeide med ulike fag og aktiviteter pä samme Iid, individuelt eUer 
i grupper. 

Individuell arbeid mä organiseres slik at elevene la:rer ä respektere hverandres 
selvslcndige innsats. Oe ma ffi0tes til samarbeid pä like fol og ra mulighet til a 
utvikle forstäeL~ for betydningeo av den enkeltes bidrag. 

Arbeid i grupper 
Bruk av grupper i undervisningcn tjener ulike formal og bar ulike funksjoner. 
Gjennom arbeid i grupper kan elevene ulvikle samhold og felles ansvar. Gruppene 
spiller ogsä en viklig rolle när elevene skal lrere ä samarbeide. Organisoring av 
undervisningen i grupper er videre t il hjelp i arbeidet med ä tilpas.~ undervisnin-
gen til ulike forutsetninger hos elevene, bade ved at la:reren kan gi gruppevis 
veiledning euer behov, og ved al elevene oppmuntres til ä hjelpe hverandre. 

Helt fra begynnelsen av skolegangen b0r elevene fä anledning lil ä arbeide 
sammen med andre. Utgangspunktel i f0rs1e klasse vil vrere barns naturlige 
samlek og gruppeaktiviteter. lta!kt med elevenes utvikling kan samarbeidsoppga-
vene utvides og elevene gradvis fä s10rre ansvar. 

En forutsetning for organisert gruppearbeid er at elevene har Iren ä arbeide 
sclvstendig. Oe ma ra hjelp til ä utvikle sine ferdigheter til samarbeid og til arbeid i 
grupper. Gruppearbeid forutSetter en gjennomtenkt plan for arbeidet og tilgang 
pä n0dvendige lreremidler og hjelpemidler. Opplegget kan variere alt euer det 
emnel som er valgi, den tiden som er til rädighet for arbeidet, og andre praktiske 
forutsetninger. 

Arbeid i grupper er et viktig middel til ä lrerc clevene demokratiske arbeidsfor-
mer. Gjennom gruppearbeid kan de venne seg til ä lyue til andres synspunkter og 
se en sak fra nere sider. Opplrering i m01edellakelse og meteledelse b0r vrere en del 
av arbeidet med a venne elevene til ä samarbeide i grupper. 

Eievene mä fä muligbel til a arbeide i grupper ogsä utenom det organisene 
gruppearbeidet. De mä fä frihet t il ä danne spontane grupperinger, og elevene b0r 
oppmuntres til ä seke hjelp hos hverandre og samarbeide om oppgaver i det 
daglige arbeidet. Dei mä kunne dannes grupper euer de behov som oppstär. 



l..a!reren har en viktig oppgave i a Jede gruppedannelsene og !,>ruppeaktivitctene til 
beste for alle elevene. 

Ogsa niir elevcne arbeider i grupper, er det viklig ä utnytte de ressurscne som 
eiever fra spräklige minorileter representerer. I noen sammenhenger kan det best 
gj0res ved a Ia clever med samme morsmal arbeide sammen, mens det andre 
ganger er aktuell a Ia eiever fra spriiklige minoriteter arbeide sammen med eiever 
som har norsk som morsmäJ. 

l..a!rere og eiever b0r sä langt det er mulig, vrere sarnmen om ä vurdere hvilke 
funksjoner grupperingen av elevene skal ha. St0rrelsen pä gruppene, sammenset-
ningcn og arbeidsmätene mä variere i forhold til hensikten med arbeidet. Det b0r 
helst vrere jevn fordeling av guuer ogjenter i gruppene. 

Samling pa tvers av klassegrense• 
I besternte situasjoner kan del vre:re enskelig a samle fiere grupper eller klasser i en 
storklasse. En slik s10rre enhet kan vrere med pä A bygge bro over klassegrensene 
og styrke trivselen i skolemilj0e1. 

Parallelle klasser b0r sä langt det er räd, plasseres i nrerheten av hverandre, slik 
at del blir god anledning til fellesarbeid, lrerersamarbeid og gruppering pä tvers av 
klassegrensene. 

I skolen er det en rek.ke sosiale· og kulturelle aktivitetcr der det vil va:re en klar 
fordel ä slä sammen 10 eUer fiere klasser, for eksempel när elevene har 
morgensamling eller er engasjert i drama-, musikk- eUer sangaktiviteter. S~ke 
feUessamlinger kan ogsä va:re naturlig när en skal se film, videoopplak, h0re 
foredrag eUer lytle til musikk, blam annel i forbindelse med bes0k utenfra. 
Framf0ring av resultater fra et prosjektarbeid eUer emneopplegg kan ogsä passe 
godt for storklasse. 1 s~ke sammenhenger kan det dcssuten vrere aktuelt ä samle 
hele skolen. 

Aldersblandede grupper 
Ved sammensetning av elevgrupper pa tvers av ärstrinn kan eiever med ulik alder 
bli kjent med hverandre, de kan lrere av hverandre, inspirere bverandre og ta 
ansvar for hverandre. Eldre eiever kan hjclpe yngre, bäde med teoreliske og 
praktiske oppgaver, og de smä elevene kan feie seg tryggerc i forholdet til de 
s10rre. Kontakt og feUes arbeid mellom smäskolc og barnehage har ogsä vist seg ä 
gi gode resultater. S lik organisering kaa skje for kortere eller len!,>re perioder, og 
uten at klassen oppl0ses som sosial enhet. 

Organisering av elevenes arbeid 
Det er en viktig oppgave for skolen a legge til reue Cl lreringsmilj0 som sikrer 
elevene gode arbeidsbetingclser og gj0r det mulig ä organisere arbeidet pä 
forskjelligc mäter. 

Skoledagen og elevenes timeplan 
Timeplanen for elevcne er ct viklig redskap när det gjelder ii Strukturere den 
allsidigc virlcsomheten som skal gä for scg i og utenfor skolen. Timeplanen skal 
ogsä tjene til ä bygge opp elevenes forstaelse for disponeringen av sin Iid. 

Timeplanen mä ordnes slik at det gis muligheter for tverrfaglig arbeid, for 
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Sammtnhengende arbeidspcrioder og for grupperinger pä !Vers 3V ärstrinnene na.r 
det er behov for det. 

Skoledagen kan organiseres pä forskjellige mäter. For at elevene sk.al fä ro over 
arbeidet og oppleve a.rbeidsdagen som en meningsfylt he!het, mä fordelingen av 
timer til ulike fag og aktiviteter ses i sammenheng. Dagen mä kunne inndeles i 
arbeids0k.ter eUer arbeidspcrioder av varierende lengde etter behov. 

lnnenfor arbeidsektene mA. det vrere mulig ä skifte aktiviteter avhengig av 
elevenes alder, modenhet, motivering, utholdenhet o.l. De yngste elevene kan ha 
behov for ä skifte aktivitet forholdsvis ofte. Etter hvert som elevene blir eldre og 
mer selvstendige, kan de utfere mer omfattende oppgaver, og det vil vrere naturlig 
for dem ä arbeide i mer sammenhengende pcrioder. Eievene ma etter hvert fä 
medansvar for när og hvor de ulike arbeidsoppgavene skal utferes, for ek.scmpcl i 
lepet av en skoledag eUer en skoleuke, pä skolen eller hjcmme. 

Arbeidsarealene 
Utformingen og innredningen av arbeidsarealenc til elevene skal tjene til ä skapc 
trivelige og stimulerende lreringssituasjoner. Disse arealene har derfor en viktig 
pedagogisk funksjon. 

AUe elever, bade pä barne- og ungdomstrinnet, mä sä langt det er praktisk 
mulig, ha et fast klasseareal eUer bjemmeomräde ä ga til. Dette mä de kunne 
betegne som sitt faste tilholdssted i skolen. En slik ordning er med pa a skapc 
tryggbet og stabilitet i lreringsmilj 0et. Det faste arbeidsarealet ma innredes og 
UL~tyres ut fra en gjennomtenkt plan for lreringsarbeidet. En ma unnga at elevene 
stadig mä skifte rom. 

Ionredrungen av klassearealet mä vrere slik at elevene Jett kan skifte arbeids-
plass, ta kontakt med modelever og danne grupper. Arealet ma kunne mebleres ut 
fra skiftende behov. Det b0r vrere hylle- og skapplass for hvcr elev, og plass til ä 
stille ut elevarbeider. Det innebrerer at gulv- og skapplass blir godt utnyttet. For 
eiever med sa:rlige opplreringsbebov vil det i mange tilfeller vaere n0dvendig ä 
installere spcsialutstyr av tekoisk art, for eksempel spesialbord, spesielt tilpassede 
skrivemaskiner og elektroniske hjeLpemidler. 

Der det er praktisk mulig og forsvarlig, kan en utvide klassearealene til ä 
omfaue tilst0tende birom og eventuelle korridorpartier. Skoleanlegget er omtalt i 
et eget avsniu . 

Sammenheng i l:erestoffet 
All undervisning mä preges av et helhetssyn. Opplreringen innenfor ett fagomrade 
ma stette opplreringen innenfor andre fagomrader. Eievene mä oppleve fag og 
aktiviteter som helheter, uten for mange avbrudd. Derfor mä de fä anledning til a 
fordype seg innenfor besternte fagomräder, eUer fa arbeide pä tvers av fagene og 
uten at den oppsatte timeplanen settcr for sterke begrensninger. Det mä tas 
n0dvcndigc hensyn til vanskegrad og progresjon när grunnleggeode kunnskaper 
og ferdigheter skallrercs og inn0ves. 

For ä skapc helbet og oversikt over Irerestoffel ma en ta vare pä og utnyue 
tverrfaglige clcmenter. Eievene mä fä hjelp til äse sammenhenger bäde pa tvers av 
faggrenser og innenfor det eokelte fag. Som en hjelp i dette arbeidet er det i de 
enkelte fagplanene benvist til noen tverrfaglige emner som er behandlet i fiere 
planer. 

Pä de laveste klassetrinnene er det naturlig a gi samordnet undcrvisning 



forholdsvis stor plass. Det vil si at ulike fag- og aktivitetsomräder blir sett i 
sammenheng og ordnet med sikte pa a utfyllc og stotte bverandre. Kunnskaper og 
ferdigheter ber kunne utnyttes i mange sammenbenger. Praktisk mäling og veiing 
i heimkunnskapstimene er for eksempel ogsa matematikk. Temaer for oppgaver i 
nor.;k kan were hentet fra orierneringsfagene. Kirkthistoriske emner i kristen-
dornskonnskap hengcr sammen med genereit historiske emner i orienteringsfa-
gene. M usikk og sang kan innga i mange fag: musikk og bcvegclse i kroppsoving. 
musikk, lyrikk og drama i norsk, folkemusikk i tilknytning til arbeid mcd andre 
land, folk og kulturer i orienteringsfagene. Men ogsA innenfor samordnet 
undervisning er det nodvendig rned S)'Stematisk opplrering og ovelse innenfor 
besternte omr3der, for eksempel grunnleggende lese-. skrive- og regneopplrering. 
Nar Irerestoffel blir fordtlt pa fiere fag, ma ikke dtt fort til at undervisningen blir 
tilsvareode oppstykket. 

Pa smaskoletrinnet bar klassestyreren t.il vanlig dtt aller meste av undervisnin-
gen i en klasse. Pä dette trinnet skulle derfor forholdene ligge praktisk godt til rette 
for a ta i bruk tverrfaglige emner og gjennomfere et samordnet, helhetlig 
undervisning$opplegg. Pä mellorntrinnet fi\r elevenc nere fag, og som regel vil 
klasscn ha mer enn cn lrerer. D·ermed blir det bchov for o rganisen samarbeid 
mellom lrererne for ä gi samordnet undervisning. 

Pä ungdomminnet kan del bli vanskelig ä koordincrc fagcne hvis del er mange 
forskjellige fagla:rere. Forutsetningene for samordning lcan bedres ved at la:rerne 
organiseres i t•-errfaglige arbeidslag som bar ansvaret for hele eUer det meste av 
undervisningen i en klasse. 

Prosjektarbeid er en arbeidsfonn som gir muligheter til & kombinere IrerestofT 
fra ulike fag og arbeidt med tverrfaglige temaer. 

Utgang:spunktet for et prosjektarbeid er et problern eller et problemomräde. A 
velge tema og formulere problernstillinger er i seg sclv en viktig del av prosjektar-
beidet. Temaer for prosjektarbcid kan hentes frn lokulsumfunnel (naturforhold . 
samfunnsforhold, urbeidsliv, kulturliv), eUerfraandre deler av skolens la:restoff. 
Problemformuleringene mä va:re handlingsrettet, slik m det gär an ä unders0ke 
dem nrermere ved direkte erfaringer, gjennom intervjuer med aktuelle personer, 
ved innsamling av materiale fra beker og andre kilder. 

Prosjelctarbeid kan omfane mange slags arbeidsoppgaver og aktiviteter. Plan-
leggingen blir dtrfor en viktig dtl av arbeidet. Planen for arbeidet skal gi oversikt 
bäde over innhold. arbeidsmäter, omfang og varighet. Planleggingsfasen er ikke 
uten videre avsluttet när arbeidet blir satt i gang, fordi det i l0pet av arbeidet kan 
oppstä behov for A rcvurdere og endre planene. 

I prosjektarbeid blir det lagt st·or vekt pA selve arbcidsprosessen. Dehakelse i ct 
prosjekt gir elevcne mulighet til ä vurdere hva som er aktuell kunnskap i forhold 
til en gin problemstilling. og hvordan den nodvendil,>e informasjon kan skaffes. 
Det gir dem ogsa anledning til selv ä innhente materiale og bearbeide stoffet pä 
ulike mäter. Forskjellige arbeidsrnäter og uttrykksformer mä benyttes. Oe ulike 
arbeidsoppgavene og alctivitetene som ct prosjektarbeid bestar av, er godt egnet til 
A gi elc•"tr med ulike forutsetninger rnuligbeter til A bidra til fellesskapet. 

Sluttproduktet ber vrere slik at Ieunoskaper og erfaringer fra prosjektet k.an 
formidles til andre. Hvilke former for presentasjon en skal velge, vil avhenge av 
blant annet innholdet i prosjektet, elevenes alder, skolens hjelpemidler og andre 
praktiske forhold. Som regel vil en kombinasjon av Oere presentasjonsformcr 
vrere 0nskelig: bildcstoff. dramaüsering, muntlige og skriftlige rapponer. 
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Eiever og la!rere ber i fellesskap vurdere prosjcktet nlr arbeidet er avslullet. 
Denne vurderingen gir elevcne anledning til ä drefte siu la!ringsarbeid pä 
tvers av faggrenser, og til A drefte hvordan kunnskaper og ferdigheter kan brukes 
og videreutvikles gjennom konkret arbeid med et problemfeit 

Eievene og planleggingen 
Ved gradvis A gi elevene mcdinnßytelse og medan;var i lreringsarbeidet kan skolen 
gi veilcdning i demoktatiske arbeidsmäter. Dehakelse i planleggingen av lrerings-
arbeidet er en viktig side av oppgavcn med a stimulere utviklingen av elevenes 
ansvarsfelelse. Arbeidet med dette ber skje i takt med bamas utvikling. 

Elevenes medvirkning mA omfatte sider av virksomheten som bar reell 
betydning for deres arbeids- og lreringssituasjon. Det gjelder for ekscmpcl 
mulighctcn til A disponcrc tidcn i lreringsarbeidet, bAde pA skolen og bjemme. Det 
gjelder valg av la!restoff og la:remateriell, arbeidsm~ter og arbeidsbetingelser for 
evrig. Medvirkningen pa disse omrMene mä planlegges fra la!rernes side. og den 
mA vokse fram over tid. Utviklingen pä dette feitet er en del av ansvarsla!ringen 
for elevene. 

Elevenes deltakelse i planleggingsarbeidet kan ordnes pä forskjellige mAter. I 
noen tilfeller vil det vrere naturligAgiere avtaler med elevene i samlet klasse, for 
eksempcl gjennom klas.semetcr. l andre tilfellcr kan dct vrere tjenlig il Ia clevcne 
dr0fte seg fram til ordninger for arbeidet i mindre grupper. Det kan ogsA vrere 
aktuell a ta i bruk skriftlige arbeidsplaner for elevene. samlet for hele klassen, for 
grupper eUer for enkeltelevcr. Slike arbeidsplancr kan gjelde for konere eUer 
lengre perioder, for eksempel plan for en dag. en uke eUer mer. Planene gir 
muligheter tilll tilpasse undervisningen til ulike behov i elevgruppen. 

En viktig side ved arbeidsplanene er at de kan gi lrerere og eiever ovcn.ikt over 
det arbeidct som skal utf0res. 8rukt pä rett mdtc kan de bidra til a skape 
helhet og sammenheng i undervisningcn og hjelpe elcvene t.il ä gj0re ansvarlige 
valg. Gjennom ulike former for avtaler og arbcidsplaner i undervisningen kan 
elevene gradvis vennes til ä ta sterre ansvar for la!ringsoppgavene. Arbeidsplanene 
kan samtidig v:rre grunnlag for la!rernes veiledning av elevene. 

Arbeidsplanen for ele,~ne kan i mange tilfeller v:rre et viklig bindeledd mellom 
skolen og hjemmet ved at den gir oversikt over og muligheter til innsyn i 
arbeidsoppgavene for alle paner. 

Estetiske uttrykksformer og skapende virksomhet 

Estetiske inntrykk og opplevclser og ulike former for skapende virksomhet mä 
v:rre en naturlig del av undervisningen. At enkelte fag hell eUer delvis er viet 
estetisk oppl:rring og oppdragelse, skal ikk.e forstäs slik at ansvaret for dette 
omrädct utelukkende er tiUagt disse fagene. 

Gjennom arrangementer pA skolen og gjennom studicbes0k o.l. b0r forholdene 
leggcs til reue for at elcvene kan komme i kontakt med kunstneriske kulturverdier 
og arbeider i natid og fonid. Det kan vrere aktuelt A ordne med utstiUinger av 
clevenes egne arbeider. barnearbeider fra andre steder. utvalg av bildende kunst, 
brukskunst m.v. Eievene ber \'lrrt medansvarlige for montering og tilrettelegging. 
Det ber ogsA ordnes med besek pa skolen av musikere, skuespiUere, diktere, 
bildende kunstnere eUer andre som kan bidra til a utdype kjennskapet til kunst og 



kultur. Der det er mutig, b0r elevene ogsä i skolens regi bes0ke teatre, konserter, 
utstillinger, samlinger o.l. Ved alle slike arrangementer er det viktig ä forberede 
elevene og arbeide for at utbyttet kan bli sä rikt som muligunder gjennomf0rin-
gen og etterarbeidet. 

Ojennom hele skoletiden ma det gis plass til ä samle elevene om opplesning av 
litteratur, sang og musikk, samtale om billedlige uttrykk.sformer, nat.uropplevel-
ser, drama, dukkcteater o.l. lnnlhold og form mä variere med elevenes alder og 
forutsetninger. Eievene mä stim11leres til aktivt skapende virksomhet, og i stadig 
st0rre grad fä ansvar for utvelgellse, tilrenelegging og framf0ring. Det mä legges 
vekt pä ä utvikle elevenes sans fo.r kvalitet i ionhold og uttrykksform. 

Drama som uttrykl<sform og rurbeidsmäte gir nrering til f0lelser, fantasi og vilje, 
og oppmuntrer til skapende aktivitet. Drama egner seg godt til ä fremme 
samarbeid mellom elevene, det kan skape trygghet og selvtillit hos eiever med 
bemninger og kan virke engasjerende og frigj0rende pä aUe elever. 

Rollespill og rollelek .kan gi barn og unge innsikt i tenkte situasjoner og i 
situasjoner de vanligvis ikke m0ter. L.rererne b0r va:re oppmerksom pä og 
utnytte de muligbeter som bäde drama og rollespill kan gi for opplevelse, 
aktualisering og utdypning av IrerestoffeL 

Ekskursjoner og feltarbeid 
Ekskursjoner og fcltarbeid er n0dvcndige deler av en undervisoing som bar som 
mäl a gj0re Ireriogen konkret. Samtidig erdet arbeidsformer som bidrar til ä bryte 
opp klasseromsaktivitetene og skape variasjon i undervisningen. 

Ekskursjoner og feltarbeid forutsetter bäde for- og enerarbeid som bidrar til ä 
skape sammenheng i undervisningcn. I tverrfaglige opplegg, prosjektarbeid eUer 
emneopplegg erdet ofte naturlig :med slike arbeidsformer. 

Bäde under planleggingen og 01f0ringco av arbeidsoppgavene ma elevenes egoe 
erfarioger og kunnskaper t.as i bruk, og elevene mä fä medansvar for oppgavene. 
Personer med kjennskap til de akwelle ekskursjonsstedcnc og emneomrädene b0r 
dras inn i arbeidet der det er mulig. Eldre meonesker med god lokalkunnskap vil 
ofte vrere verdifulle ressurspersoner i slike sammenhenger. 

Fomminner, museer, utstillinger, institusjoner, biotoper o.l. bar tradisjon som 
ekskursjonsmäl. Det er eo oppgave for den enkelte skole og for kommunen, blant 
annct gjcnnom interkommunalt samarbeid, a utarbelde oversikter over aktuelle 
ekskursjonssteder og hvilke emner de kan knynes til. Skolens nrermilj0 dannerdet 
f0rstc og mest na:rliggende omrädet for feltarbe.id. Jf. kapittel 14, Praktisk, sosialt 
og kulturelt arbeid. 

Leirskole 
Leirskole er en arbeidsform som gir spesielle mulighcter til ä utvidc elevenes 
erfaringcr gjennom nye samva:rsformer og kontakt med nye milj0er. Fritid, 
undervisning, kameratskap, hygge og arbeid kan smelte sarnmen i en naturlig 
helhet og ct fellesskap mellom la:rere og elever. 

Leirskoleoppholdet gir ofte utfordrioger og utfoldelsesmuligheter som bidrar til 
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ä utvikle det sa5iale klimaet i !<lassen. Oet er derfor viktig at alle elevene i kla~n 
kan delta sammcn med klassestyreren. 

Et ideell leirskoleoppbold bor omfaue minst tre-fire ovemauinger. Varigbeten 
mä bestemmes av pedagogiske, praktiske og 0konomiske forhold. Eievene mä fa 
vrere med pä minst ett leirskoleopphold i l0pet av ärene i grunnskolen. 

Grunnlaget for et vellykket leirskoleopphold er grundig planlcgging. De 
praktiske sidene ved oppholdet mä. planlegges i god tid i forveien. Bade eiever og 
foreldre b•>r vrere med pa planleggingen. 1 ellerarbeidet ma erfaringer og 
kunnskaper fra oppholdet utnyues best mutig. 

Leirskoleoppholdct kan legges til faste leirskolesteder med pedagogisk Ieder, 
lrerer eller instrukt0r, og med opp:treringstilbud som tar utgangspunkt i spesielle 
naturforhold og muligheter pa stedet. Klassestyreren ma samarbeide med l.eirsko-
lestedet, slik at opplegget kan utfyl'le klassens arbeid ellers. 

När foreldre og skolemyndigheter gir sitt samtykke, kan leirskoleopphold ogsä 
legges til steder der klassestyreren, eventuell andre la:rcre, tar ansvaret for det 
pedagogiske opplegget. En slik form for leirskole gir Sl0rre frihet til a planlegge 
leirskolcaktivitcten i samsvar med klassens arbeidsopplegg ellers. Slike opplcgg 
krever grundig forarbeid. Det gir gode muligbeter til samarbeid mellom lrerere, 
eiever og foreldre. 

Lreremidler 
Lreremidlene har avgj0rende betyd ning for lreringsarbeidet. Det gjelder ikke bare 
selve utvalget av l"'rcmidler og deres anvendelsesmuligheter. Det gjelder like mye 
bruksorganiseringen og plasseringen av laeremidlene i skolens undervisningsarea-
ler. 

Med laeremidler mener vi her alt det utstyr og materiell som laerere og eiever 
Irenger til undervisningen og lreringsarbeidet. Det gjelder utike typer verkt0y og 
0vingsutstyr, framstillings- og forbruksmatcriell, lrereb0ker og annen litteratur, 
hjelpemidler til framvisning og informasjonss0king m.v. 

Valg av laeremateriell mä gjenn()rntenkes med sikte pä ä skape varien undervis-
ning og gi alle eiever tilpasset opplrering. Eiever med srerlige opplreringsbehov har 
krav pa hjelpemidler som er n0dvcndige for dem i skolearbeidet. 

Anskaffelse av ferdigprodusen laeremateriell og utvikling av l"'remidler med 
lokalt tilsniu i den enkehe skole eUer kommune b0r inngä i cn samlet plan for 
styrking av lreringsmiljoet for elevene. Utnyttelsen av laeremidlene ma ses i 
sammenheng med hvordan elevgruppene og elevenes arbeid er organisert. 

Krav tillreremidler 
Lreremidleoe skal gj0re det !euere for elevene ä tilegne seg kunnskaper og 
ferdigheter, og de skal vaere med pa ä motivere, cngasjcrc og aktivisere elevene i 
skolearbeidet. De mä appellere til ulike interesser hos elevene og kunne tilpasses 
ulike mater ä arbeide pä. Lreremidlene mä vaere tilrettelagt slik at de gir elcvene 
muligheter til a arbeide alene og sammen med andre. 

Alle laeremidler, ogsä de som biir utviklet lokalt, og alle typer tilleggslilleratur 
som blir tatt i bruk i skolen, mä vaere underlagt besternte innboldsmessige krav. 
De overordnede mäl for skolen, kr iteriene for valg av lrerestoff, og mäl og ionhold 



for det enkelte fag mä vrere beste.mmende for valget av lreremidler. En ma passe 
pa at faglige, pedagogiske og sprakJige krav blir ivaretatt. Lreremidlene skal ogsä 
bidra til ä f remmc likestilling melCom kjonnene. 

Trykte lreremidler b0r vrere oversiktlige, tiltalende og praktiske i bruk. Eievene 
b0r Ieu kunne finne fram til n0dvendige forkJaringer, instruksjoner og oppgaver. 

Eievene skal lrere a hente informasjon fra llere kilder. De mä lrere ä se at 
informasjon om samme forbold kan sta.mme fra forskjeltige fagomräder. Lrereb0· 
ker b0r kunne bygges opp pll tverrfaglig basis, og slik at de kan brukes sammen 
med ulik.c typer medier. Lreremidlene mä gi rom for arbeid med lokalt lrerestoff. 

Lreremidler som skal brukes i praktiske og esteti.ske fag, ma gi rom for fantasi 
og s kapen rang og stimulere utvik lingen av praktiske ferdigbeter. 

Bruk av data- og medieteknologi som bjelpemiddel i undervisningen 
Data- og medieteknologien gir grunnlag for a utvikle en rekke lrere- og 
hjelpemidler. Denne teknologien er blant annet egnet til ä skape oversikt over, 
systematisere, forenkle og konkretisere lrerestoffet, og Iette lreringsarbeidet for 
elevene. Datateknologien byr ogsä pä mange muligheter i forbold til ä visualisere 
Irerestoff og simulere situasjoner. Pedagogisk progranware ,.;1 vrere tilgjengelig til 
bruk i de lleste fag og vil vrerc Jaget ut fra det formäl ä arbeide med et spesiell tema 
i et spesielt fag. Programsystemer som for eksempeltekstbehandling og regneark 
kan vrere gode pedagogiske hjelpemidlcr. 

Et teltstbehandling.~program ltan V<I!re til hjelp for elevene i ulikc deler av 
skriveprosessen. Det kan nyu es som nolatblokk og som redskap i redigering, 
formgiving og lagring av tekst. Dette bjelpemidlet kan ogsa nyttes nar elevene skal 
gj0re seg kjent med uHke skriftlige medier, for ek.o;empel avis, og selv Iage klasse-
eHer skoleavis. 

Datateknologien kan ogsä va:re et nyuig hjelpemiddel for eiever med visse typer 
funksjonshemninger. Gode pedagogiske programmer er en forutsetning for ä 
kunne utnytle de laningsmuligheLcne som data- og medieteknologien byr pä. 

Undervisning ved hjelp av data- og medieteknologi ionebrerer i dc lleste t ilfeller 
at elevene far kjennskap til hjelpemidlenes oppbygning og virkemäte. Eievene ma 
ogsä lrere om bvordan og pä hvilke omrader teknologien kan brukes, og om hvilke 
virkninger den bar. Anskaffelse av data- og medieteknologisk utstyr og program-
vare mä skje ut fra pedagogiske vurderinger. 

Skolebibtioteket 
Skolcbiblioteket omfauer alle typer lrereb0ker, medier og materiell som brukes i 
lreringsarbeidet, og skj0nnlit1eratur og fagli tteratur til studiearbeid og fri tidsles-
ning. Ogsä fagliueratur som Ireterne Irenger for ä planlegge undervisninJ,>en sin, er 
en del av biblioteket. Til skolebiblioteket h0rcr dessuten utstyr som er n0dvendig 
for ä bruke lreremidlene. 

Skolebiblioteket bar en scotral pedagogisk funksjon i skolens virksomhet. 
S kolebiblioteket har samtidig et allmennkulturelt formal gjcnnom formidling og 
utlän. Bibliotekel mä ta sikte pä ä stimulere elevenes frilidslesning og leseglede, gi 
veiledning om bokvalg og bidra til ä skape interesse for og gi kjennskap til norsk 
og internasjonal skriftkultur. 

Et viklig prinsipp ved organisoringen av lreremidlene mä vrere at de, sä langt det 
er mulig, er pla.o;.<en der det er mesl bruk for dem. slik at disse ressursene blir aktivt 
og Oeksibelt utnyttet. Det vil si at en mä vurdere bvil ket materiell som b0r 
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plasseres i et sentralt bibliotek, og hvilket som ber plasseres i nrerheten av eller i 
sdvc klassearcalene. Bruk.~behovct og skolens aktuelle materialtilfang og ressurs-
situasjon avgj0r hvor langt en kan gä i desentralisert plassering. Hvordan 
skolebygningene er utformet, vil ogsa virke inn pä mulighetenc for desentralisert 
plassering av samlingene. 

Det b0r ftnnes heovisninger tilllllike typer informasjon om de emncne elcvenc 
arbeider mcd. Eievene ma Ireres opp til a bruke biblioteket . 

Lrererbiblioteket mä inneholdc litteratur som gir la:rerne mulighet til ä holde 
seg orientert om aktuelle bestemmelser og utrcdninger om skolens virksomhct, og 
om faglige, pedagogiske og fagmetodiske sp0rsmäl. Biblioteket mä kunne gi dem 
hjelp til ä planlegge undervc~ningen. 

Skolebiblioteket ma sikres tilknytning til det nasjonalc bibliotehystcmet 
gjennom det lokale folkebiblioteke t. Det er en fordel om skolebiblioteket systema-
tisercr sine samlinger euer samme system som folke- og fylkesbibliotekene. 

Der det er hensiktsmessig, mä s:kolene kunne organiserc noe av skolebibliotek-
tjenesten som feilestjenesie for en gruppe av skoler eller samlet for alle skolene i 
kommunen. Skolcnc b0r samarbeidc mcd folke- og fylkcsbibliotekene for a skape 
et samordnet bibliotektilbud for alle barn og unge, og s0rge for at de ressursene 
det her er tale om, er Ieu tilgjengelige for elevene. 

Arbeidet mcd ä bygge opp og (>rganiscre skolcbiblioteket mä vrere en prioritert 
oppgave i skolen. En mAlrettet o g strukturert virksomhet pä dcttc feitet er en 
forutsetning for at de ekonomiske rammene blir godt utnyttel, og for at en kan 
planlegge og gjennomf 0re en allsid ig og tilpasset undervisning. 

Ansvaret for skolebiblioteket mä vrere klart deiinert ved den enkclte skolc. 

Skoleanlegget 

Skolcanleggct, dvs. bygninger og utcomräder, er den fysiske rammen for den 
pedagogiske virksomheten. Det er et pedagogc~k redskap som skal tjene Oere 
formal. Utformingen ma gjennom.teokes ut fra en samlet bruksplan for anlegget. 
Skolebygningene skal ogsä kunne brukcs til formäl utenom skoletiden, og de ber 
derfor vrere utformet mcd tanke p.ä Oerbruk og sambru k. 

Skolebygningene mä vrere lag! til rette for opplrering som skal vrere tilpasset 
ulikc behov og forutsetninger hos clevenc. Det mä vrere mulighct til varierte 
samvrers- og arbeidsformer og uli.ke elevgrupperinger. Skoleanlegget som helhet 
skal gi tilfredsstillende muligheter til lrering, Iek og utfoldelse, praktisk og 
kulturell virksomhet. Det skal im0tekommc elevcnes behov for fysisk trcning og 
utvikling. 

Bilde skolebygget og uteomrädene har eo viktig trivselsskapende funksjon. 
Derfor ma en lt:gge vekt pä a gj0re anleggct bruksvennlig og estetisk tiltalende. 
lnvemar og utsmykning av bygningene b0r planlegges, utformes og holdes vcd 
like med sikte pä ä vekke og utvikle elevenes sans for harmoni og kvalitet. Delle er 
et arbeid som elevcne b0r dclta aktivt i. Stell og fornyelse av skoleanlegget kan 
vrere en arbeidsoppgave som er med pä ä samle foreldre, eiever og lrerere i et 
feiles. miij0skapende arbeid . Dette vil ogsä styrke elevenes f0lelse av medansvar 
for skolen. 

Behovet for allsidige og vekslende arbeidsformer gj0r at det kao bli n0dvendig ä 



bygge om og utbedre bade skolebygni nger og uteanlegg. ldeer til slik ombygging 
kan hentes blant aJtoel fra skoler med planl0sninger som i praksis har visl seg a 
fungere gOdl. 

Skolegärden b0r utformes med sikte pä ä vrere el stimulerendc sted for 
rekreasjon og Iek for elevene. De na:re omgivelsene til skolen kan anvendes til 
ulike undervisningsformäl, for cksempel til naturfagundcrvisning, feltarbeid og 
orientering. Skolegärden og de nrere omgivelsene er en del av lreringsmilj0e1 (or 
elevene. 
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LJERERSAMARBEID 
OG PLANLEGGING 

Gjennom samarbeid kan skolens personale gi hverandre st0tte og hjelp til ä 
planlegge undervisningen og i arbeidet med elevene. Det kyever vilje og äpenhet ä 
finne fram til l0sninger som f'Jcrc kan samles om, og som er av betydning for 
fellcsskapet. 

Det er en styrke for arbe:idet i den enkelte skole og for utvik liogcn av 
skolemilj0et om skolens personale finner fram til gode samarbeidsformer. Gjen-
nom dettc kan lrererne vise elevene hvor viktig det er ä samarbeide. Samarbeidet 
er og<>ä n0dvendig for ä kunne bruke de menneskelige og 0konornisk- materielle 
ressursene pa en god mäte. S amarbeidet mä sikte mot ä klargj0re arbeids- og 
ansvarsforddingen när de.t gje !der undervisning<>oppgavene, og a finne (ram til 
rutiner for planlegging som karn tjeoe arbeidet. Godt lrerersamarbeid er en hjelp til 
l1 kunne utf0re de mange og krevende arbeidsoppgavene i skolen. 

Helhet og sammenbeng i undervisningen 

K largj0ring av mälet for og innholdet av det pedagogiske arbcidet i skolen er en 
felles oppgave for alle lrereme ogskolens lcdclse. Det er en prosess som foregär pä 
ulike plan, fra den enkelte lrerers planlegging av sin undervisning, til gjennom-
tenking av oppgaver pä tvers av fag og klasser og for skolen som helhet. Plan-
leggingen mä ta sikte pä ä styrkc elevenes opplevelse av ä tilh0re et fellesskap, 
bäde i denenkelteklasse og plltvers av kla.<;ser og klassetrinn. Den ma gi elevene 
hjelp til ä se helhet og sammenheng i det Irerestoffel de skal arbeide mcd, og den 
mä gi grunnlag for meningsfylte arbeidssituasjoner. 

Det er vesentlig at planleggingen bygger pl't dn~ftinger og en felles forstaelse av 
undervisning<>oppgavene. Dr0f1ingene ma omfatte virkernidler og tiltak, ressurs-
disponering og prioriteringer. Aptn dr<ofting av oppgavene vil vrere med pä ä gi 
planlegging<>arbeidet den n0dvendige brede forankring, og skape et feiles arbeids· 
b'l'unnlag for alle. 

Utbyggingen av et pedagogisk tilbud til seksäringer gir mulighet for et nrermerc 



samarbeid mellom barnehage og skole. Det vil bli aktuelt ä utvi.kle samarbeids-
rutiner som kan siJ<re helhet og sammenheng i det pedagogiske tilbudet ved 
overgangen til skole. 

Sammenbeng l sJ<olegangen 
Skolen ma vise saerlig omtanke for a bevare sammenhengen i skolegangen for den 
enkelte elcv. Eiever som Oytter fra en skole til en annen, og soro fltr nye 
klassekamerater og nye laerere, mä fä hjelp til ä komme godt i gang i den nye 
skolesituasjonen. Oppgave over gjennomgätt Irerestoff mä f0lge med til den nyc 
skolen. God kontakt og oaert samarbeid mellom lrerere, eiever og foreldre kan i 
slike tilfeller gj0re overgangen lettere. 

Overgangen fraharnetrinn til ungdomstrinn kan vrere en utfordrende situasjon. 
Ä skifte skole kan vrere en positiv Stimulans for mange elever, ved at de blir stilt 
overfor nye forventninger og krav b5de fra foreldre,laerere og seg selv. For andre 
kan skiftet skape vansker. 

God informasjon mellom bametrinnet og ungdomstrinnet og mcllom skolen og 
bjemmet gj0r overgangen lettere. Overgangen b0r forberedes i samarbeid mellom 
lrererne pä barnetrinnet og ungdomstrinnet. l..a!reme pa ungdomstrinnet ma bli 
informcrt om det arbeidet som er gjon pä barnetrinnet, og om hvilke arbeidsmä-
ter og organiseringsformer som har vren brukt. Overgangen kan ogsA gj0res 
lottere ved at sjetteklassingene fär anledning til ä bli kjent med den nye skolen f0r 
skoleäret begynner. Lrererne pä bametrinnet mä ogsa, i samarbeid med foreldrene 
og elevenc selv, formidle informasjon om srerlige tiltak som er n0dvendige, og om 
spesielle hensyn som ma tas til enkelte clever. 

Orunnskolen har ansvar for at elevene fär informasjon om videre utdannings-
veier og yrkesmuligheter. Eievene mä derfor fä hjelp til a orientere seg i aktuelle 
tllbud pä hjemstedet, i kommunen eUer andre steder. Det mä s0kes kontakt med 
nrerliggende videregäeode skoler, som ma fä informa~jon om arbeidsmäter som 
bar vrert i bruk, og om innholdet i undervisningen pä ungdomstrinnet. Grunnsko· 
le11 har et spesielt aosvar for a gi informa~jon om eiever som bar srerlige 
opplreringsbehov. 

Ressursdisponering 
Lrererkollegiet ved den enkeltc skole mä dr0fte hvordan de menneskelige og 
materielle ressursene skal brukes i undervisningen. 

Alle en keltpersoner og gruppe< i skolens voksne milj0 er vikt.ige ressurser i 
lreringsarbeidet. Den pedagogisk-psykologiske tjenesten, den pedagogiskc veiled-
ningstjcnesten, foreldre og eldre i nrermilj0et, ulike grupper i arbeidslivet og 
lokalmi!j0et er ogsä ressurser i sko Jens arbeid. 

Oe materielle ressursene er i f0rste rekke knyttet til de 0konomiske rammer, og 
til skolens fysiske og materielle utrustning. Oisse ressursene har avgj0rende 
betydning for hvordan lrererne og personale! ellers kan fa brukt sine evner, 
erfarioger og kunnskapcr i undervisningen. Det er derfor svrert viktig at lrererne 
og ledelsen ved den enkelte skole tar seg n0dvendig Iid til ä gjennomdr0ftc 
rammetimetalJet og disponeringen av det, konverteringstimer, timetaU for pedago-
giske og sosialpedagogiske styrkingstiltak, tilleggsressurser til eiever med srerlige 
behov og den 38. skoleuken. 
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God utnyttelse av rom- og arealressu(Ser, lreremidler og bibliotek, inventar og 
utstyr, lreringsressurser i nrermilj0 og lolcalsamfunn forutsetter pä tilsvarendc 
mätc en gjennomtenkt planJeggio,g fra hele personalets side. 

Mangleode kunnskaper om og innsikt i, eUer uenighet om, disponeringen av 
ressursene i skolen kan danne grunnlag for utilfredshet og konflikter i lrererkolle-
gjet. Det er derfor viktig at en Iegger vekt pa apenhet omkring ressursbruk, og at 
hele skolens personale, sä langt rll:d er, kan vrere enig om hvordan ressursene skal 
disponeres. 

Timeplanen 

Det er mange hensyn ä ta när en. skal fastlogge elevcnes og Jrerernes timeplaner. 
Her ma en blant annet gjennomtenke brukcn av tilgjengclige t.imeressurscr, 
muligheter til a utnytte ulike arbeidsarealer og spesialrom, lrerernes bakgrunn, 
valgfagtilbud og tid til lrerersamarbeid. 

Et overordnet prinsipp ved timeplanleggingen er 0nsket om a skape hclhet i 
undervis oingcn for elevene. Timeplanen skal vrere et tjenlig redskap for ä gi 
elevene allsidig og variert oppla:ring. Den b0r gi muligheter til tverrfaglig arbeid, 
til sammenhengende arbeidsperioder og til grupperiogor pä tvers av arstrinnene i 
dc tilfellene der det er 0nske om cfet. 

l..rererkollegiet mä vurdere hvor mye det pä administratiV! hold er n0dvendig ä 
fastlegge av enkelttimer pä timepla.nen til den enk-elte klasse eller gruppe. Den 
enkelte la!rer eUer lrerergruppe mä kunne fä frihet til selv ä bestemme timeplanen 
sin innenfor gitte rammer. En delvis äpen timeplan gir mulighet til fleksibel 
utnyttelse av timerammene til deL enkehe fag, bruk av varierte undervisningsfor-
mer og mer utstrakt la:rersamart>eid. En slik ordning passer godt for la:rergrupper 
som deler undervisningen i de Oeste fagene i en klasse eUer elevgruppe, og som selv 
0nsker A disponere timene ut fra egne undervisningsplaner. 

Timeplanen er et viktig redskap for ä fä samarbeidet mellom Ireterne inn i faste 
former. Sä langt det er mulig, mä en avseue feiles tid til samräding og samarbeid 
for de- lrererne som har behov for det, og for alle lreremc samlet. ßehovet for 
og muligheten til a utnyue slik fellestid kan variere fra lrerergruppe tiJ lrerer-
gruppe. Det vesentlige er at det blir avsau tilstrekkelig fellestid til ä treffe 
n0dvendige beslutninger, fordele arbeidsoppgaver, oppsummere og vurdere 
resultater. 

0nsker en a samle hele la:rerkollegjet til feiles pla.oleggingstid i l0pet av 
skoledagen, kan en l0sning V'd>re ä samles f0r elevene kommer t.il skolen om 
morgenen, eHer ener at skoledagen er slun . .En annen mulighct kan vrere ä !egge 
samarbeidstimen som midttime. En timeplan som legges opp i arbeids0lcter med 
forskjellig lcngde, kan apne for uUke l0sninger. 

Samarbeidsformer 

Samarbeid mellom to eller flere laerere kan berike den undervisningen elevene fär. 
Samarbeidet vil ogsä vrere en styrke for planleggingen av arbeidet pä lengre sikt, 
gjennom arsplaner, halvärs-, uke- eller periodeplaner. Detaljplanleggingen gj0res 
av den enkelte lrerer. 



Godt utbygd samarbeid i Ja:rergrupper kan virke som en st0tte for vikarer. 
Gjennomtenlne arbeidsplaner for elevene kan dessuten virke stabiliserende pä den 
undervisningen vikarene gir. 

Samarbeid om undervisningsoppgavene k.an organiseres pä ulike mäter. Den 
enkleste samarbeidsformen er at to Ja:rere samarbeider om undervisningen i en 
klasse, fordelcr oppgaver mellom seg og gir bjelp og veiledning til grupper av 
elever, enkeltelever eUer samlet klasse etter behov. Denne samarbeidsformen gir 
la:reme anledning til ä fordele wndervisningsansvaret mellom seg, slik at den 
enkeltes faglige og personlige ressurser kommer til sin rett. 

Samarbeidet mellom lrererne kan utvides til ä omfatte st<mc arbeidsenheter enn 
klassen. Det kan omfatte ett eller Gere fag. Det mä kunne opprettes samarbeids-
grupper med ulike funksjoner og arbeidsoppgaver ut fra behov og forutSetninger 
vcd den enkelte skole. 

Ved valg av samarbeidsmodeU er det likevel et vilctig prinsipp at elevene fär 
frerrest mulig lrerere ä forholde seg til. Det er srerlig viktig pä ungdomstrinnet, 
der faglrerersystemet er mest utbredt. Det er ogsä 0nskelig ä finne fram til 
ordninger som kan skape oversikttlige samarbeidsforhold for Jrereme, og som er 
enkle ä administ.rere. 

Arbeidet b0r organiseres med utgaogspunkt i Ja:rergrupper som deler ansvaret 
for undervisningen av en klas.•e eUer storklasse. Samarbeidsordningene mä ta sikte 
pa en rimelig fordeling av arbeidsbyrdene. 

Ved undervisning av eiever med srerlige opplreringsbehov erdet n0dvendig med 
et l}a::rt samarbeid meUom klassestyreren og spesiallrereren. I noen tilfeller kan 
eiever med sammonsatte Ja:revansker ogsä trenge hjelp fra Oere andre sakkyndige. 
Oct er viktig ä vordere om noe av denne hjelpen kan gis gjennom samarbeid 
mellom de ulike fagpersonene, slik. at den enkelte elev ikke fär for mange voksne ä 
forholde seg til. 

Kla.~yreransvaret 
När Oere lrerere arbeider samtidig i en gruppe eUer samarbeider om undervisnin-
gcn i to klasser, vil elevene fa kontak.t med Oere voksne. Det kan virke positiv!, 
men det mä hele tiden vrere klart hvem som bar klassestyreransvaret, slik at bäde 
lrerere og eiever vet hvem de har a forholde seg til. 

I samarbeid med de andre lrererne skal klassestyreren planlegge og samordne 
undervisningen for denklassen eUer gruppen han bar ansvaret for. Han skal holde 
god kontakt med de foresatte og blant annet arraogere foreldrern0ter og 
konferanser i samräd med k.lassekontaktene og lrererne i ldassen. Klassestyreren 
bar ogsa ansvar for a planlegge og f0lge opp arbeidet med eiever som bar srerlige 
opplreringsbehov. 

Arbeidsplan for skolen 

Den enkelte skole b0r hvert är avsette tid til a utarbeide en acheidsplan for skolens 
virksomhet. En arbeidsplan forteUer om prioriterte mäl og oppgaver og gir 
retningslinjer for arbeidet. En slik plan kan va::re ct tjenlig redskap bade for den 
daglige virksomhcten og for de mer langsiktige samarbeids- og planleggingsopp-
gavene i skolen. Utformingen og vektleggingen av arbeid.•oppgavene i planen kan 
variere fra är til är og fra skole til skole, alt euer 0nsk.er, behov og forutsetninger. 
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Planene b0r vrere retningsgivende for arbeidet, og de kan fungere som utviklings-
program for skolen. Gjennom arbeidsplanen kan skolens personale ta stilling til 
utvik!ingsoppgaver og planleggingsbebov. Oet kan vrere arbeid i ülkn}'lning til 
utvikling av lreringsmilj0c1, sams pill og samarbeid i skolemilj0et, samarbeid 
mellom skole og hjem, lokalt lrereplanarbeid, skolering og etterutdanning av 
personale! m.v. 

Arbeidsplanen danner grunnlag for det langsiktige planleggingsarbeidet. Oet 
mä legges vekt pä A skape sammenbeng og progresjon i planene fra det ene äret til 
det andre. Grunnlaget for utviklimgen av arbeidsplanene blir lagt i en l0pende 
vurdering av skolcns virksomhet og gjcnnom dreftinger av langsiktige mäl. 
Rektor har ansvaret for ä samordne dette planleggingsarbeidet og legge til rette de 
praktiske mulighetene for samarbeid og planlegging. 

Lokalt lrereplanarbeid 

Mensterplanen er en retningsgivende rammeplan som forutsetter at den enkelte 
skole bearbeider, utfyller og konkretiserer det angitte lrerestoffet. Oet lokale 
lrereplanarbeidet bestär i ä utvikle· nrermere spesifiserte fag- og cmneplaner for 
undervisningen, pä grunnlag av de forpliktende rammer som er gitt gjennom de 
oppfene hovedemner og delemn·er, og med utgangspunkt i fordelingen av 
Irerestoffel i trearsperioder og de veiledende Arsplaner i tillcggshcfter for fagene 
norsk, matematikk og engelsk. 

Til det lokale lrereplanarbeidet h0rer arbeidct med a utvikle arsplaner for 
undervisnjngen innenfor ett fag eUer for tlere fag sarnlet til en helhet. Her tar en 
hensyn til elevenes lrereforutsetninger, la:restoff med tilknytning tillokalsamfun-
net og annet aktuell Irerestoff Sammenhengcn mellom Irerestoff og arbeidsformer 
m~ vies spesiell oppmerksomhet. 

Oet lokale lrereplanarbeidet kan ogsa ga ut pa a utvikle Iokaiorienterie 
emneplaner innenfor deler av eu eller tlere fag. En plan for norskopplreringen med 
vekt pa lokallitteratur , folkeminne og dialekter, vil for ekSempel vrere en del av 
det lokale la:replanarbeidct. En emneplan som angir rammene for lokalhistoriske 
studier, herer med under slikt arbeid. Det sarnme gj0r planer som gir elevene 
kunnskap om arbeidslivet pa hjermtedet, kirke og menighet i lokalmilj0et, aktuelle 
lag og organisasjoner og kulturinstitusjoner. Planer for bruk av na:rmilj0c1 in11gär 
i detlokale lrereplanarbeidet. 

Oette planarbeidet kan ogsä tjene lokalsamfunnet ved at skolen skaper 
bevissthet bos elevene om viktige kulturtradisjoner, og ved at lrererc og eiever 
bidrar til ä belyse oppgaver i lokalmilj0et. 

Oe lokale lrereplanene er bindeledd mellom mensterplanen og undervisnings-
planene til den enkelte lrerer eUer gruppe av lrerere. Planene b0r angi rammene for 
undervisningen, gi lrererne hjelp til a planlcggc undervisningen og gi rom for 
aktuelle behov i lreringsarbeidet. Utviklingen av konkret undervisningsmaterieU i 
det enkelte fag kan vrere cn f0lge av det lokale lrereplanarbeidet, men er ikke en del 
av det. 

Oe kommunale skolemyndighetene har tlere funksjoner i dei lokale lrereplanar-
beidet. Skolestyret mä !egge forholdene til reue for arbeidet. Oet vil vrere naturlig 
med faste meter mellom skolesjefen og rektorene for ä drefte lrereplanarbeidet, og 



den pedagogiskc vciledningstjenes ten mä samarbeide med skolene og fange opp 
bchov dcrfra. Tjenesten kan peke pä muligheter og aktuelle kilder til informasjon 
og marbeide planer som nere skokr kan ha nyttc av. Den mä formidle erfaringer 
med lokalt lrereplanarbeid mellom skolene og hjelpe skolene til lt fä kontakt med 
aktuelle instanser, organisasjoncr og cnkeltpersoner i lokalmilj0et. Foreldrene ma 
fa god informasjon om det lokale lrereplanarbeidct. 1 enkelte t ilfeller kan 
foreldrerepresentanter )~e vcrdifullc bidrag i dette arbeidet. 
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SAMARBEID MELLOM 
HJEM OG SKOLE 

Hvorfor skal hjem og skole samarbeide? 

Euer norsk lov er det foreldrene som har hovedansvare.t for oppdragelsen og 
oppla:ringen av barna sine. Derfor mä ogsä foreldrene ha medansvar i skolen. 
Bäde gjennom uformell kontakt og gjcnnom samarbeidsorganene har dc anled· 
ning til A 0ve innflytelse. 

Mälct for samarbeidet er uttryk.t i grunnskoleloven paragraf I (jf. kapittel 1). 
En forutsetning for ä kunne nä mälcne er at det btir skapt gode vilkär for 

oppdragelse og opplrering i hjem, skolc og na:rmilj0. Godt samarbeid mellom 
hjcm og skole er n0dvendig for ä skape Cl trygt, stabilt og utvikJende skolemilj0. 

Eievene ma delta i dctte samarbeidet som aktive, ansvarlige samarbeidspart-
nere, i samsvar med aJder og modenhct. Deue vil blant annet gi dem praktisk 
crfaring i ä ionreue seg euer demokratiske spillercglcr, og la:re dem ä samarbeide 
med andre mennesker av ulik aldcr. med ulik bakgrunn og ulike meninger og 
holdninger. Oe voksne mä vise evne til S8rn8rbeid for 81 eleveoe skaJ kunne fä 
disse positive erfaringene. 

Det er vilctig for bamas utvik.ling at de fär bevisste holdningerog normcr. Hjem 
og skole mä 18 opp til drefting og samarbeide om formidlingen 8V boldninger og 
normcr. Oet forpliktende grunnJaget for samarbeidet linnes i lov, forskrifter og 
planer. 

Det er skolen som har ansvaret for ä ta det f0rste initiativ til samarbeid mcd 
hjcmmcne. Begge parter Irenger deue samarbeidct for 

• ä utfBre opplreringsoppgavene sine best mulig 
• A va:rc mcdansvarligc oppdragerc 
• A fa vite hvordan elevene opplcver skolesituasjonen, og hvordan dc har dct 

utenfor s kolen 
• 4 st0tte hverandre i omsorgen for det enkehe bnrn 

Samarbeidet meUom bjem og sk.olc: mä va:re realistisk i forbold til praktiske 
muligheter og begrcnsninger hos alle paner. Konnikter og spenningsforhold ml 



ikke overses, men bli bearbeidet og fors0kt 10st i fellesskap. Probleml0sning er en 
del av samarbeidet. 

Hvordan skal hjem og slkole samarbeide? 

Samarbeidol mellom hjem og skole b0r innledes allerede f0r harnet begynncr pä 
skolen, ved at skolen gir informasjon til foreldrene om samarbeid pä alle plan i 
skolen og om hva som er foreldrenes ansvar. Det er viktig at den enkelle f0ler 
medansvar, ikke bare for siu eget barn, men for klassen og skolen som helhet. AUe 
foreldrc har noe ä bidra med när det gjelder a skape god klasseand. men 
forholdene mä legges til reue, f0rst og fremst av skolen. Arbeidet mä preges av 
gjensidig respekt i samarbeidsfellesskapet mellom partene. 

Samarbeidet mellom hjem og skole foregär pä fire forskjellige plan: 

• sarnarbeid om den enkelte clev 
• samarbeid om den enkelte klasse 
• samarbeid om skolen 
• samarbeid om nrermilj0et 

Samarbeid om de.n enkelte elev 
Samarbeidet om den enkehe elev vil stort sen skje gjennom samtaler mellom 
ldassestyreren og foreldrene. Det kan vrere naturlig at eleven er til stede pä 
konferansetimer. FormMet med slike samtaler er ä hjelpe eleven bäde menneskelig 
og faglig med st0tte, motivering og veiledning for det viderc arbcidet. 

Hjemmene mä fä vite at de opplysningene de gir, ikke vil bli brakt videre uten at 
foreldrene selv gir tillatelse til det. Skoten mä ik.ke be om ncre opplysninger enn 
det som er n0dvendig. 

Konferansetimer ma legges til tidspunkt som gir de enkelte foreldre anledning 
til ä m0te fram, men som ogsä tar hensyn til klassestyrerens arbeidssituasjon. 
Etter avtale med foreldrcne kan lkonferanser ogsä forega i hjemmet. Forcldrenc 
b0r kunne henvende seg til lrereren när de Irenger det, i spesielle tilfeller ogsa 
utenom konferansctimene. Skriftlige meldinger kan vrere et utgangspunkt for 
samtaler, men utelukkende skri(tlig melding eUer vurdering er en ufullstendig 
kontaktform. Jf. kapittel 10. 

Samarbeid om kla.~~en 
Nar en elev begynner pa skolen, blir foreldrene automatisk samarbeidsparter i 
klassen, sammen med elevene og klassestyreren. Mälet for dette samarbeidet er 
blant annet a Sl0lte opp om et godt klassemilj0. Dette kan forcldrene gj0rC ved 

• ä gi barna positive holdninger til skolen og klassekameratene 
• ä ffi0le pä klasseforeldrem0ter for a fä innsiki i skolens arbeid, og ved ä delta 

aktivt med egne meninger og forslag 
• ä ta del i sosiale aktiviteter til beste for elevene 
• ä ta sp0rsmäl av felles interesse opp til diskusjon med de andre foresatte 

Klassestyreren har hovedansvaret for klassen. men foreldrene har et medansvar -
ogsä nar det gjelder ä skape grunnlag for et godt lreringsmilj0. Dette grunnlaget 
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avhengcr bl3nt 3nnet av at elevcne m0ter motivorte og opplagte. Kunnskap om 
elevenes behov i hjem, skole og nrermilj0 kan vrere en foruL<;etning for de vok~ncs 
samarbeid for ä skape ct godt og positivt grunnlag for lrering. 

Samarbeidet kan og.~ä medvirke til ä hindre 31 clever btir mobbet eller 
diskriminert, og f0re til st0rre forstäelse og toleranse elevene imellom. Samarbei-
dol er srerlig viktig for eiever som Irenger spesiell hjelp og st01te. 

lnform~jon til f0rstcklassingenes foreldre om barn~ m0te. med skolen og 
foreldrenes ansvar i skolesamfunnet b0r vrere en fellesoppgavc for arbeidsutvalget 
i foreldreddet, klasseslyrerne i f0rste klasse og rektor ur. kapittel 10). 

Nar elevene Skai fiytte fra baroetrinnet til ungdomstrinnet, ma bade clevene og 
foreldrene bli grundig informcrt om den nye situasjonen, for 31 overgangen skal 
bli sä Jett som mulig. Ogsä dene er en samarbeidsoppgave for elever, klassestyrer, 
rcktor og arbeidsutvalget i foreldren\det. Samarbeidet meUom hjem og skole rnä 
ik.ke trappcs ned euer 6. kl~se, men fortseue gjennom hele skoletiden. 

I klasseforeldrem0ter kan klassestyreren gi foreldrene informasjon om fag, 
arbeidsmaler, lrereb0ker, valg av stoff, milj0et i klassen m.v. Her kan lrereren fä 
synspunktcr pä arbeidet i klassen, noe som kan vrere av bctydning for arbeidsopp-
legget videre. Foreldrene kan ta opp sp0rsmäl av feiles interesse for hele klassen. 
Saker som gjelder bele skolen, kan ogsA bü tatt opp i klasseforeldrem0ter. I slike 
tilfeller ma forcldrerädets arbeidsutvalg bli informert om de synspunktene som er 
kommet fram. 

Klassekontaktene samarbeider med klassestyreren om tilrettelegging av m0ter 
og m0tcopplegg og andre tiltak ette:r en plan som er skissert pa ld~seforeldrcm0-
tene. Det er viktig at m0tene blir lagt slik til reite at det er Jett for alle ä komme til 
orde. Bäde foreldrene og klassestyreren mä gj0re sitt for ä fällest mulig til ä m0te. 
Oet mä sendes ut referat til orientering for dem som ikke var til stede, og til stelle 
for dem som deltok. 

Klasseforeldrem0ter og andre fellestiltak har ogsä det formal ä gj0re elever, 
lrerere og foreldre sä godt kjent rned hverandre at de f0ler seg som en gruppe med 
feiles interesser og et viktig, samlende mäl ä arbeide mot: skolens og elevenes 
beste. 

Samarbeid om skol~n 
Alle som er med i skolesamfunnet, har medansvar for det som gär for seg der. 
Foreldrene b0r delta aktivt i rädsorganenc for ä vrere med og skape en bedre 
skolc. Men ettersom foreldrene ikke har daglig kontakt med skolens liv og virke, 
trenger de god inforrnasjon fra skol.en for ä kunne fungere som de b0r og skal. Ä 
s0rge for effektive rutiner for kontakt meUom hjem og skole blir en oppgave for 
s.k.olens ledelse og for lrererne, men ogsä for lokale, regionale og sentrale 
skolemyndigheter. 

Samarbeid om mermilj0et 
I dagens samfunn har bama som rege! liten kontakt med de voksnes yrkes- og 
arbeidssituasjon. Foreldrene representerer et rikt utvalg av yrker, og ved at 
foreldre og skole samarbeider, kan elevene fa kunnskap om arbeidslivet i nrer-
milj0et. 

Skoleanlegget b0r utnyttes i d.en grad det er mulig, ogsä etter skoletid. 
Hjemmene selv er en viktig del av nrermilj0et. Derfor erdetpositivtat barna kan 
bli kjent med andre hjem. 



Mange clever er med i lag og organisasjoner i fritiden. ßäde skolen, de ulike lag 
og klubber og foreldrene er tjent med et nren og konstruktiv! sarnarbeid. 

I nrermilj0et finncs ogsä ofte institusjoner som eldresenter, barnehager m.v., 
som i likhet med hjemmene har en viktig funksjon. Disse b0r elevene bli kjent 
med. Jf. kapittel 2. 

Hva skal hjem og skole samarbeide om? 

Erfaringene viser at er sarnarbeidet f0rst kommet i gang, er det ikke mange! pa 
konkrete oppgaver a ta fatt pa. Hjem og skole kan blant annet samarbeide om 

• leirskole 
* fritidsaktivitcter 
• plan mot mobhing 
• traftkktiltak 

• festlige sammenkomstcr 
* turer 
• foreldrebes0k i klassen 
• elevbes0k i hjemmene 

Slike konkrete tiltak kan bidra til ä skape gode samarbeidsformer og et godt skole-
og klassemilj0. 

Organisering av praktisk, sosialt og kulturell arbeid er eksempel pä et 
arbeidsomräde der det ogsA b0r vrere mulig for foreldrene a engasjere seg. 

Deter ill.e mulig ä giengenerell oppskrift pä godt samarbeid. Ti I det er skolene 
og lokalmilj0ene for ulike. Det er viktig at alle parter orienterer seg om det ansvar 
de har, og sarnmen utvikler samarbeidct i samsvar med bestemmelsene i Jov og 
forskrifter. 
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SKOLESTART 

Elevforskjeller og feUesskap 

F0rstekJassingene kommer til skolen med ulik erfaringsbakgrunn. Alle har 
erfaringer fra siu eget hjemme- og lekemilj0. En del av barna l>or slik til at de i 
liten grad har erfaringer fra aktiviteter sammen med andre barn. Noen barn bar 
gätt i barnehage og er vant til ä delta i organiserte aktiviteter sammen med andre. 
Noen har dehatt i t ilbud for sdc.sä:ringer. Andre barn bar bau Jekotektilbud eller 
fäu andre former for spesiaJpedagogisk hjelp. En del f0rsteklassinger kommer fra 
andre spraklige og kulturelle miljeer enn det norske. lnnenfor elevflokken erdet 
stor spredning i evnemessige forutsetninger og personlige behov. Skolen blir still 
overfor utfordringen om ä ta vare pä dette mangfoldet og ä !egge til rette en 
interessevekkende skolegang for hvert enkeh barn. 

Elevenes f0rste m01e med skolen er en viktig begivenhet. Den f0rste tiden pa 
skolen kan bidra til ä bestemme bilde trivselen og utbyttet av skolegangen. 
Situasjonen krever omtanke og innsats fra skolens side: skolegangen mä gj0res 
trygg og trivselsskapende, spennende og stimulerende for alle. 

For a skape et godt utviklings- og lreringsmilj0 ma den f0rste skoletiden 
organiseres stik at de nye elevene blir kjent og finner seg til rette pä skolcn. Oe ma 
fä oppleve at de er velkomne. Alle eleveoc mä fa oppgaver og utfordringer som er 
tilpasset deres evner og foruL<;etnin.ger. ßarn som begynner i samme klasse, mä fä 
rikelig anledning til ä delta i felles aktiviteter og oppleve noe sammen. Det vil 
kunne danne grunnlag for en forpliktende gruppetilh0righet. 

Barn rnßter skolen med forventrninger om hva de skal fä lrere der. Det er viktig 
at skolen gir nybegynnerne arbeidsoppgaver som stimul.erer den interesse og 
innsatsvilje barna har. 

For ä gj0re det lettere ä gjennornf0re god, elevtilpasset begynoeropplrering, kan 
det vrere riktig ä bruke en forholdsvis st0rre del av rammetimetaUet pa f0rste 
klassetrinn enn pä de andre kJassetrinnene. Erfaringer tyder pä at slik bruk av 
ressurser ogsä pa lengre sikt er formälstjenlig og riktig. 

En del skoler bar h0stet gode erf.aringer med ä Ia eldre eiever fä et sa:rlig ansvar 
for ä hjelpe nybegynnerne med ä linne seg til rette pä skolen. Slike tiltak kan ha 



mange foreldre dersom de blir vel tiliettelagt. De skapcr kontakt mcllom cldre og 
yngrc clever. er med pä ä sk-ape trygghet for de yngste elcvene og gir eiever treoing 
i ä ta ansvar. 

Samarbeid med hjemmene 

Det innledende samarbeidet mä ta sikte pä ä skape et godt og fortrolig 
kontaktforhold mellom hjemmet og skolen. Skolen mä s0rge for at foreldrene fär 
utf0rlig informasjon om skolens virksomhet • om undervisningen, om praktiske 
ordninger, spesieUe tiltak og arr31lgementer. Slik informasjon mä bli gitt Straks 
barna begynner pa skolen. Foreldrene b0r ogsä fä informasjon fra og kontakt med 
skolen f0r skolestart. 

Gjennom samtaler med den enkelte elevs foresatte mä klassestyreren ta imot 
opplysninger og synspunkter som foreldrene finner det n0dvendig ä meddele när 
barnet deres begynner pä skoleo. Skolen bar ansvar for ä gi alle barn som fyUer sju 
är, et opplreringstilbud som passe:r for dem, uavhengig av den enkeltes cvner og 
forutsetninger. Enke.lte barn har S<erlige bebov som vil kreve spesielle bensyn eller 
spesiell innsats fra skolens side. Det er viktig at skolen fär opplysninger om slike 
forhold sä tidlig som mutig. Foreld rene mä pä sin side fa informasjon om de 
hjelpetilbud som finnes, og om hYern de kan kontakte om slikc tilbud. 

lnformasjon til foreldre med barn i I. klasse er ogsä omtalt i kapittel9, Sam-
arbeid mellom hjem og skole. 

Samarbeid med barnehagen 

Dersom elevenc har gätt i bamehage, er barnehagepersonalet en samarbeids-
gruppe for skolen. Kontakten mellom f0rskolelrerere og lrercre b0r ordnes med 
tanke pä ä gi de to gruppene anledning til ä utveksle erfarioger og synspunkter, og 
ä dr0fte sp0rsmäl med sikte pä ä skape sammenheng mellom virksomheten i 
barnehagen og i skolen. Felles planlegging av tiltak for seksäringer og begynner-
perioden i skolen kan va:re en del av dette samarbeidet. Den praktiske ordningen 
av slikt samarbeid mä i sä fall utformes lokalt, ut fra situasj011en i det enkelte til-
fcllct. 

Utvidet samarbeid mellom skole og barnehage er 0nskeljg av fiere grunner: 

• Arbeid i aldersblandcde grupper kan vidercf0rc gode pedagogiske ideer og 
erfaringer, bäde frafädelte og udelte skoler og fra säkalt s0skengruppeorganise-
ring i barnehager. 

• Samarbeidet kan bidra til ä skape sammenheng mellom de ulike tilbudene 
barna fär i barnehage, skole og eventuell fritidshjem. 

• Ttltakene kan stimulere til 0kt tverrfaglig og tverretatlig samarbeid, og kan pä 
en naturlig mäte bringe foreldrene aktiv! inn i dette samarbeidet. 

Oe mulighetene som finnes i lokalmilj0et, mä utnyttes bäde när det gjelder 
praktisk organisoring og valg av aktiviteter ogsamarbeidsformcr. En forutsetning 
mä vrere at tiltakene blir utformet slik at de gir utfoldelses- og utviklingsmulighe-
ter for aUe barn. ogsä for barn som har srerlige behov. 
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Samarbeid om srerlige hjelpetiltak 

Nuen barn har fäll spesialpedagogisk hjclp f0r skolealder. Slike hjelpetihak har 
hjemmel i lov om grunnskolen, og gjennomf0res til vanlig i samarbcid mcllom den 
pcdagogisk-psykologiske tjenesten, barnehagen og helsetjenesten (helses0ster, 
hclse~ta.sjon for mor og barn), eventuell and re spesialinstitusjoner. 

For ä kunne gi disse elevcnc und.ervisningsopplegg som dckker deres bchov, er 
det n0dvendig at skolen og de instanser som har hatt ansvarei for dc tidligere 
tiltakene. samarbcider. Oe som deltar i delle samarbeidet. mä s0rge for at skolen 
sikres n0dvendig informasjon, og a t informasjonen blir formidlet til de locrcrne 
som skal arbeide med elevene. De mä ogsä dr0fte praktisk organisering i skolen og 
eventuelle bebov for srerlige tilta.k. I dette samarbeidet ma barnas foreldre 
selvf0lgelig vrerc med, og de b0r de rfor dclta i samtalcr og dr0flinger. 



KAPilTEL 

11 VURDERING 
OG VEILEDNING 

Formal med vurderingen 

Skoleos vurdering av elevene har fiere formal. Vurderingen skal opplyse elevene 
om deres arbeid med de enkelte skolefagene utvikler seg lilfredsstillende. Signaler 
om hva som er riktig og hva som er galt, hva som er godt og hva som er därlig, er 
et n0dvendig korrektiv for lreringsprosessen. Vurderingen skal gi elevene informa-
sjon om deres framgaog og i vid forstand tjcne til veiledning og inspira'\ion i deres 
arbeid og utvikling. 

Skolens allmenne mal og mälene for fagene skal va:rc rctningsgivende for 
vurderingcn, slik som for skolens arbeid ellers. l.rererens veiledning kommer 
derfor til ä gi elevene informasjon om de mal skolen fors0ker a na. Det gjelder 
bäde dct som er srerlig verdifullt i faglig sammenheng, og de verdiene som skolen 
vil fremme mer generell. 

Vurderingcn skal gi elevene opplysning om hvordan deres arbeid, kunnskaper 
og ferdigheter, oppf0rsel osv. blir vurdert i forhold til m1Ucne. Lrercren mä legge 
vekl pä at disse opplysningene er til praktisk bjelp for elevene, bäde i det videre 
arbeidet med fagene og i deres personlige utvikling. Smrlig när det gjelder arbeidet 
mcd fagenc, b0r elcvene orienteres sä presist og konkret som mutig om hvor 
kreftene b0r settes inn. 

Gjennom vurderingsarbeidet sk.affer lrereren seg en viktig del av grunnlaget for 
11 vurdere og planlegge undervisningen. Deue er en del "'' selve fundamentel for 
tilpasset opplrering. 

Den vurdering elevene fär, er med pa a forme dercs holdninger til seg selv, til 
skolen og skolearbeidet. Vurderingsarbeidet skal vise elevene den framgang de 
bar, og bidra til at de utvilder positiv selvf0lelse og euer hvert en realistisk 
selvoppfatning, og det skal bidra til ä skape interesse for skolen og motivere 
elcvene for videre arbeid og utvikling. 

Vurderingsarbeidet gir Jmreren o0dvendig grunnlag for informasjon til hjem-
meoe <>g samtaler med foreldrene om hvordan det gär med elevene pä skolen. 
Foreldrene fär pa den mateo grunnlag for selv a vordere elevenes framgang og 
utvikling. 
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Hva b0r vurderes? 

Skolen mä !egge vekt pa helhet og allsidighet i vurderingsarbeidet. Vurdcringen av 
elevarbeidene b0r ikke ensidig drei.e seg om de kunnskaper og ferdigheter elevene 
tilegner seg. I sin veiledning b0r lrereren ogsä si noe om hvordan elevene arbeider, 
hvor selvstendig de bruker stofftilfang og hjelpemidler i fagene, og hvor rasjonelt 
de gär til verks när de skal l0se oppgavene. I alminnelighet, men srerlig i 
forbindclse med gruppearbeider og prosjektarbeider, er det viklig at lrereren og 
elevene sammen dr0fter og vurderer resultatene og arbeidsformene, oppgavefor-
deling, selvstendig arbeid og samarbeid, med tanke pä a lrere av erfaringene. 
Vurderingen virker tilbake pä el~venes arbeid. For ä lrere elevene a arbeide 
planmessig, individuelL og i grupper, mä skolen vise at den verdsetter slike 
arbeidsformer. 

Skolens vtlrdering av elevenes orden og oppf0rsel mä holdes skilt fra vtltderin-
gen av de rent faglige prestasjoner. Ogsä i denne sammenheng ma det tas hensyn 
til elevenes forutsetninger. Ved vurderingen av orden b0r det lcggcs vekt pa hvor 
presise elevene er, om de leverer sine arhcider i ordentlig stand og til riktig tid, 
hvordan de behandler egne og andres eiendeler, skolesakcne, skolebygningen og 
inventaret, om de holderdet ryddig omkring seg o.l. Ved vurderingcn av oppf0rscl 
b01· det legges vekt pä vennlighet, amtanke for andre, alminoelig h0fiig opptreden 
overfor medelever, lrerere og andre i skolemilj0et o.l. Vurderingen b0r forelas i 
samräd mellom de lrererne som kjenner elevene, og skal vrere avgrenset til a gjelde 
orden og oppf0rsel i skolesammenheng. I vurderingen av oppf0rsel mä lrereren 
vise varsomhet og respekt for elevenes personlige integritct. 

Deo l0pende, uformelle vurderingsprosessen 

Skai vurderingen vrere til hjelp og veiledning for elevene, mä den f0lge det dagligc 
arbcidet som en del av selve arbeids- og lreringsprosesscn. Lrereren mä ta initiativ 
og gi elevene informasjon og räd alt euer hvilket trinn i arbeidet dc beftnner seg 
pä. Vurderingen blir da en l0pende, uformell prosess som er preget av sp0rsmäl og 
svar. dr0ftinger og kommentarer. Men vurderingen mä ikke bli detaljstyring av 
elevcne.' arbeid. Eievene skal oppmuntres til selvstendighet og mä kjenne scg frie 
til ä bruke sine skapendc evncr og r;nne sine egne !0sninger, sine egne tilnrermings-
mater og sin personlige form, og til ä s0ke räd og veiledning när de selv f0ler 
behov for dct. 

När et st0rre elevarbeid cllcr en arbeidsperiode er avsluttet, b0r det komme en 
oppsummering der lrereren tar for seg mäl, opplegg, arbeidsformer og arbeidsinn-
sats, de ulike bidrag og resultater til samlet dr0fting i klassen. Eievene skal delta ut 
fra sin modenhet, slik at de selv la:·rer a vordere. 

Informasjon til eiever og foreldre 

Vurderingen skal va:re saklig og konstruktiv. Lrereren mä vrere oppmerksom pä 
at vurderingen bidrar til holdningsdannelse hos elevene. En st0rre eller mindre 
grad av tilfredshet vil komme til uttrykk i la:rerens mimikk, tonefall og valg av 
ord. Overfor eiever med svake forutsetninger for arbeidet mä lrereren va:rc spesielt 



oppmerksom pä behovene for varsomhet, rad og veiledning. Slike hensyn gj0r seg 
srerlig gjeldendc ogsä ovcrfor clever med fremmed kulturbakgrunn. 

L<ereren skal forteile elevene om resultatet av vurderingen i fortroUg samtal.e 
nar det er n0dvendig. 

Lrereren b0r ogsä gi skriftlige vurderinger av elevarbeider, i st0rre grad euer 
hvert som elevene blir eldre. 

Med h0velige mellomrom og när det ellers er behov for det, skal lrereren 
invitere foreldrene til samtalcr om hvordan det gär med elevene pä skolen. 
Silctemälet er gjensidig informasjon, räd og veiledning. Samtalene b0r derfor 
legges inn i arbeidsperiodcne_, ikke bare ved sluttcn av dem. Sarntalene b0r legges 
opp som fellessamtaler när det er naturlig at eleveoe er med. Det skal vrere praksis 
at skolen tar initiativ til slike samtaler fra elevene begynner i f0rste klasse, og at 
den holder denne kontaktformen ved like gjennom hele grunnskolen. L<ereren rua 
!egge vekt pa ä skape et tillitsforhold til foreldrene, slik at de kan kjenne seg fri til ä 
ta opp Sp0rSrnäl de 0nsker ä dr0fte, og til ä 13 initiativ tiJ Samtaler nar de f0ler 
bebov for det. 

Sammen med invitasjonen til samtale kan det vrere formälstjenlig ä gi 
foreldrene en kort skriftlig melding om ernocr la:reren ansker a ta opp. Skriftlig 
melding skal ellers brukes när lrereren ikke fär annen kontakt med foreldrene, eUer 
när det er andre besternte grun.ner til det. Mcldingen mä sä klan sum mulig 
opplyse om hvordan skolen ser pä elevens arbeid og utvikling. Den b0r ikke vrere 
bundet til et skjema. 

Vurderingsformer 

AU vurdering innebrerer sammenligning eUer relatering. Det som skal vorderes. 
ses i forhold til noe. Det er vanlig ä tale <>m tre former for relatering: 

Det som skal vurderes, blir sett i forhold til elevenes forutsetninger (individrelac 
tering). 

2 Det som sk.al vurdcres, b.li.r sett i forhold til prestasjoncnc for en stor gruppe 
eiever pa samme klassetrinn (grupperelatering). 

3 Det som skal vorderes, blir sett i forhold til oppsatte k.rav eUer mäl (mälrelate-
ring). 

Den dagUge, uformelle vurderingen lrereren gir elevene, er vanligvis individrelatert 
og mälrelatert. I uformell vurdering blir det lal,>t vekt pä elevenes forutsetninger 
for ä nrerme seg mälene. 

I formell vurdering brukes grupperelatering og mälrelatering. Karakteristisk for 
formell vurdering er at elevenes arbeid blir vurde>t i forhold til visse feiles n(>rmer 
og faglige krav. 

Den vanligste malen ä uttrykke formell vurdering pä er karakterer. Bestemmel-
ser om bruk av karakterer er gitt i reglement og forskrifter. 

Formellog uformell vurdering mä praktiseres slik at vurderingsformene utfyller 
hverandre og til sammen gir allsidig informasjon og veiledning. Tilpasset 
oppla:ring forutsetter at lrereren seHer mill og stiller forventninger som svarer til 
det den enkelte med rimelighet kan makte. For enkelte eiever kan formell 
vurdcring f0re til at de mister motet og arbeidslysten. I slike tilfeller mä en vrere 
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S<erlig forsiktig ved brukcn av Cn slik vurderingsform. Men for de neste elevene vil 
formell vurdering kunne virke inspirerende og anspore til innsats. 

UtvikJing av godc vurderingsformer, informasjons- og samtaleopplegg er en 
oppgave som skolen b0r arbeide aktivt med i samrM med hjemmene. 

Hjelpemidler ved vurderingen 

Den J0pende daglige vurderingen av elcvene vil i forholdsvis stor grad va::re basert 
pä skj0nn. Lrereren mä sä vidt mulig gj0re systematiske observasjoner og ta 
notater til eget bruk, og pA den mäten a.rbeide for ä gj0re sine egne vurderinger 
sikrere. Silke notater er ogsa til st0tte i samtaler med eiever og foreldrc, og ved 
utarbeiding av Skriftlige mcldinger. 

Pa ungdomstrinnet mä lrereren vrere forberedt pä a dr0fte sp0rsmAI som har 
sammenheng med elevenes stand punkt i de ulike fag, i Samtaler med eiever og 
foreldre. Lazreren mä derfor vrere kjent med de vanlige relateringsformene, 
sammenhengene mellom dem, 'hva som er karakteristisk for bver av dem, og 
bruken av dem i uformell og formell vurdering. 

Dct kjennskap lrereren far til den enkelte elev gjennom det daglige arbeidct, gir 
betydelig stette ved vurdcringen av clevenes standpunkt i fagene. Likevel vil 
lrereren etter hven hac behov for ä gi elevene pr0ver av forskjellig slag for a skaffe 
scg tilstrekkelig grunnlag bäde for vurdering av Standpunkt og for ä gi faglig 
veilcdning. Det kan vrerc pr0ver lrereren utarbeider og bruker selv eUer i 
samarbeid mcd kolleger, eller ferdig utformet, standardisert materiell som skolen 
fär tilbud om, eller annet materiell som er tienlig for formälet. 

Enkehe pr0ver som er tilgjengeligefor skolen, kan gi informasjon om hvor godt 
elevene behersker ulike ferdighet.er eUer deler av et fag, og bvor kreftene b0r senes 
inn for ai elevene skal ra videre framgang. Andre bar som formäl ä gi lrereren 
informasjon til bruk ved formell vurdering. 

Lazreren mä vrere oppmerksom pa at standardiserte hjel pemidler skal brukes 
euer sin hensikt, og at de ikke kan nynes for andre formäl enn dem de er besternt 
for. Hver for seg gir dc begrensei informasjon. Lazreren mä se resultatene som 
supplement til elevenes andre arbeider, og pa den mäten bruke dem som st0tte for 
sin egen vurdering. 



KAPlliEL 

12 LOKALT 
UTVIKLINGSARBEID 

Mäl og retningslinjer 

Lokalt utviklingsarbeid er arbeid i den enkelte skoleellcr kommune med sikte pä ä 
gj0re skolen bedre. Skolens mäl og retningslinjer er utslagsgivende i arbeidet med 
det faglige fellesstoffet, som skal presenteres med tilna:rmet samme ionhold over 
hele landet, men er ogsä retningsgivende for det lokale utviklingsarbeidet. Skoten 
st.är alltid overfor nye utfordringer pä grunn av samfunnsmessig og faglig 
utvikling, og krav om forbedringer for at praksis skal nrerme seg de overordoede 
mäl. Lokal medbestemmelse forutsetter at alle parter i skolesamfunnet er med pä 
ä ta ansvar for hvordan skolen skal vrere, og ta initiativ og samarbeide om ä 
utvikle skolen. Det gjelder foreldJe og elever, la:rere og skoleledere, skolesjefen og 
skolestyret med sin pcdagogiske veiledningstjeneste. 

Planlegging og valg av oppgaver 

Planlegging er del av skolens arbeid med ä omsette m0nsterplanen i praksis i 
skolens hverdag. När planene gjennomf0res, mä skolen vordere hvor godt den 
fungerer. Denne vurderingen, som gjeroe kalles skolevurdering, blir en vurdering 
av hvor godt skolen Iegger forholdene til rette for elevenes utvikling og la:ring. 
Vurderingen blir pa denne mäten en viktig del av grunnlaget for utviJding.-;arbeidet 
i skolen. 

Det lokale utviklingsarbeidet er en omfattende oppgave som spenner over 
mange omräder av skolens virksomhet. I forhold til dette vil ressursene vrere 
begrenset, bade de ekonomiske ressurser og den tid som stär til rädighet. Det er 
derfor n0dvendig ä prioritere. sette seg konkrete mal og konsentrere seg om fä 
oppgaver hvert Ar. Dette gjelder bilde tiltak som er begrenset ti.l enkeltk lasser og 
enkeltlrerere, og st0rre arbeider .der hele skolen eUer fiere skoler og den pedago-
giske veiledningstjenesten deltar. 

Arbeidet med a prioritere og planlegge, gjennomf0re og vurdere lokale 
utviklingstiltak er ikke en oppgave som kan l0ses en gang for alle, men en 
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vedvarende prosess. Hven tiltak bl!lr ta utgangspunkt i en plan, hvor en har 
vurdert framdrift, omfang, ressurser, deltakelse, ledclse av arbeidet m. v. 

Noen oppgaver vil bare gjelde den eo)<elte skole eUer deler av skolen, andre kan 
va:re samarbeidsprosjekter mellom to eUer nere skoler. Den pedagogiske veiled-
ningstjencsten b0r Iage en oversikt over urviklingsarbeidet ved skolene, og hjelpe 
til med ä fä i stand samarbeid der det er aktuell. Veiledningstjcnesten b0r ogsä ta 
initiativ og bistä med ä utarbeide forslag om prioritetsomräder for lokalt 
uiviklingsarbeid. Dei er naturlig at skolesjefen har faste m0ter med rektorene. 

Utviklingstiltakene vil omfatte d.e oppgavene som skolen finner det mest 
päkrevd ä arbeide med. Over en lengre periode vil skolen kunne ta for seg ulike 
deler a\• virksomheten etter hvert som arbeidskapasiteten tillater det. Pä den 
mäten kan skolen se utviklingsarbeic!et i lengre perspektiv. Oette vil ogsa va:re til 
nytte som grunnlag for kommunal prioritering av utviklingstiltak. 

Temaer for lokalt utviklingsarbeid 

I prinsippet kan alle sider ved skolens virksomhet og skolens milj0 va:re gienstand 
for fornyelse. Det kan gjelde deler av det lokale la:replanarbeidet, organisoring av 
skolen og av undervisningen, fag og !agomräder, elevarbeidsmäter, eiewurdering 
og veiledning, skolens omsorgsoppgaver, skolens arbeidsmilj0 osv. Noen oppga-
ver vil va:re kor1siktige og gienstand for vurdering hvert är, and re kan va:re mer 
langsiktige. 

Samarbeidet mellom skolen og lokalsamfunnet omfatter mange temaer for 
utviklingsarbeid. Samarbeid mellom hjem og skole, praktisk yrkcsorientcri ng og 
anneo arbeidslivserfaring, elevenes deltakclse i sosial og kulturell virk.~omhet, 
samarbeid mellom skolen og andre kommunale etater er eksempler pä slike 
samarbeidsoppgaver. 

Hjelp til utviklingsland byr pä rike muligheter när det gjelder pedagogisk 
utviklingsarbeid. Eievene mä fä engasjere seg i hjelpearbeidet, ikke bare la:re om 
det. S lik innsats vil gi dem 0.kt forstäelse for problemene i den faltige verden. 

Utviklingsarbeid, etterutdanning og veiledning 

Det er et mal a! den enkelte skole skal vrere i stand til a vurdere behovene for eget 
utviklingsarbeid, og a planlegge og &iennomf0re tiltakene med egne krefter, eUer i 
samarbeid med and re när det er aktuell. For a kvaliftsere personalet til dette mä 
veiledning og etterutdanning belraktes som en dcl av utvil<lingsarbeidet. Dels er 
etterutdanningstiltak en forutsetning for ä fä utviJ<Iingsarbeid i gang, dels fär 
lrereme en form for eueruidanning ved at de deltar i utviklingsarbeid og formidler 
resultater fra slikt arbeid. I 1iUegg til at skolen selv arbeider med a styrke sin 
kompetanse for fornyelse og utvikli.ng, mä det vrere anledning til ä s0ke st0ue 
utenfra. Pä lokalplanet har den kommunale veiledningstjenesten en viklig funk-
sjon i denne sammenheng. 



Organisering av lokalt utviklingsarbeid 

Det er viktig at de enlcehe utviklingsoppgavene skolen 0nsker ä arbeide med, blir 
organisert pä best mulig mäte. Smä tiltak som Ireceren tar opp i klassen, Jar seg 
som oftest gjennomf0re uten at det trengs noc stort planleggingsarbeid. Men 
erfaring viscr at god planlegging !euer resten av arbeidet oggir bedre resultater. Jo 
flere som skal vrere med, desto mcr n0dvendig erdet med en gjennomtenkt plan. 

Alle som arbeider i skolen, kan ta initiativ til utviklingsarbeid. Nar et tiltak skal 
organiseres, ma de tiltaket gjelder, ha anledning til ä delta. Ofte er det 
formalstjenlig at en Jiten gruppe fär ansvar for planleggingen. Alle som er part i 
saken, b0r vrere representert. Det k.an v;cre Jrerere, clever, foreldre, lokale 
foreninger, arbeidslivct, andre kommunale etater osv., alt etter tihakets art og 
omfang. 

Hvert tiltak skolen vil gjennomf0re, kan da planlegges og Jedes av en slik 
gruppe. Sammen med rektor kan gruppelederne utgj0re et forum som holder 
oversikt over framdriften av arbeidet og har ansvar for ä !egge fram forslag om 
slcolens ärlige utviklingsarbeid. 

Rektor har et sa:rskih ansvar for ä f0lge med i utviklingsarbeidet, for ä ta 
initiativ og gi räd og veiledning. Som skolens pedagogiske og administrative Jeder 
roll rektor se til at utviklingsarbeid blir dr0ftet i kollegiet, slik at alle kan delta i 
ideskaping og prioritering, og slik at flest mulig k.oromer ak.tivt med i utviklingen 
av skolen. Rektor skal ogsa s0rgofi for at saker som gjelder mviklingsarbeidet, blir 
behandle! i skolens samarbeidsorganer. 

Skolestyret, kommunal veiledningstjeneste 

Skolestyret mä prioritere omräder for pedagogisk utviklingsarbeid og vordere 
hvordan tiltakene kan settes i verk. Prioriteringen mä skje innenfor godkjente 
rammer og etter de 0nsker og behov skolene har. Oe det angär, b0r vrere 
representert i den videre planleggingen, gjennomf0ringen og vurderingen av 
arbeidet. Den pedagogiske veiledningstjenesten er en naturlig pan i samarbeidet. 
Det gjelder srerlig i st0rre tiltak der hele skolen eUer flere skoler er med. Den 
pedagogisk-psykologiske tjenest<'n er ogsä en aktuell samarbeidspartner. 

Den kommunale veiledningstjenesten skal hjelpe skolene med räd og veiledning 
när skolene ber om det. Den skal dessuten kunne formidle kontakt til, og selv ha 
kontakt med, instanser og institusjoner i regionender kommunen eller enkeltsko-
Jer kan fä bistand. Det gjelder f0rs1 og fremst skoledirekt0rens veiledningsljeneste 
og Jrererutdanningsinstitusjoner. Gjeonom skoledirekt0rens veiledningstjeneste vil 
den kommunale veiledningstjenesten ogsä ba forbindelse roed de sentrale skole· 
myndighetene i saker som gjelde:r utviklingsarbeid. 

Den kommunale pedagogiske veiledningstjenesten arbeider under skolesjefens 
ledelse. Ved siden av ä gi elle. formidle praktisk veiledning til skolene skal 
tjenesten arbeide med ä prioritere, tilrettelegge og f0lge opp utviklingsarbeid og 
etterutdanningsvirksomhet i det kommunale skoleverket, og med ä disponere 
kommunale ressurser til sli.k:e ·tiJtak. Skolesjefen Iegger slikc saker fram for 
skolestyret. 
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KAPITIEl 

13 FAG-OG 
TIMEFORDELING 

Minstetimetall 

Timefordelingstabellcn gjc:lder for fern dagers uke med undervisningstimer pA 45 
mlnutter. Med en uketimc mener vi unde"isningstime i ulcen i lopet av en skoleAr. 
Minstetimetallet angir dct samkdt uketimetallct for alle Aßtrinn. 

Minstetimetallet pä barnetrinnet (1.-6. klasse) er 138 uketimer. Av disse er 133 
ulcetimer bundet minstetimetall. De andre 5 uketimenc disponeres av skolestyret 
til ulike fag og aktiviteter. PA barnetrinnet kan komrnunestyret fastseile ettimctall 
ut over minstetimctullct. Skolestyret - eller samao·beidsutvalget ved den enkeltc 
skolc euer delegering har frihettil ä disponere tirnene ut over det bundne minsoe-
timetallet. Dette gjor det rnulig ä styrke begynneroppla:ringen og !egge vekt pA 
aktivitcter som imotekommer lokale ensker og behov. Det er en forutset ning ao 
minst en tredel av disse timene skal brukes til praktiske og estetiske fag. 

Pä ungdomstrinnet (7.-9. klasse) er minstetimetallet 90 uketimer, med 30 
uketimer pA hven klassetrinn. I <Iet 10. frivillige skoleAret er undervisningstiden 
inntil 30 uketimer. 

Timefordeling for treärsperioder 

Timefordelingen er ordnet i treärsperioder: 1.-3. klasse, 4Ai. klasse og 7.-9. klasse. 
Sammen med en tilsvarende or<lning av lreresto!Tet tar dette sikte pA A skape 
fleksibilitet og muligheter til lokal tilpasning. limefordelingstabeUen angir dct 
samlede antall uketimcr for h•-en fag i lopet av h\·er treärsperiode. Dessuten angis 
det samJede antall ulctimer for bameuinnet (1.-6. klasse) totalL Skolestyret • og 
eventuell den enkelte skole euer delegering - beslutter hvordan timetallet for h•er 
treärsperiode skal fordeles pä dct enkelte skoleAr. 

Det timetaUet som totalt sett er avsatt for hver treärsperiode, mA som 
hovedregel benyttes fullt ut. lnnenfor rammen av det bundne minstetimetallct er 
det likevel anlcdning til A forskyve timer metiom 1.·3. og 4.-6. klasse, men slik at 
summen av antalltimer i det enkelte fag for hele bamctrinnet ikke blir reduscn. 
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Timetallet for hven fag i en treärsperiode b0r vanligvis fordeles slik at faget rAr 
timer p3 bven klassctrinn. Heimkunnskap i 4.-6. ldassc kan likevel konsentreres til 
eu ellcr 1.0 av !rcne, og i 7.-9. klasse tilto av !rcne i treArsperioden. OgsA timetalJet 
til musikk og forming pA ungdomstrinnet kan konsentreres. 

Morgensamling 

Skoledagen bcgynncr med en felles samling for alle eiever i en klasse, eller for ncre 
eller alle ldasser ved skolen. 

FormAJet med morgensamlingen er a skape samhorighet og opplevelse av 
fellesskap om skolens \'Crdigrunnlag. Ved morgensamlängen kan en velge et ord 
for dagen, skrifllesning, en salme, en egnet sang, et dikt eller en b0nn - gjerne i 
tilkn)Tning til aktuelle temaer for skoledagen. 

Valgfag 

Valgfagene er et omrnde for lokal handlefrihct vcd at skolen velger fag og 
aktiviteter og disponerer timer innenfor den fastsaue mmmen. Blant de valgfag 
skolen tilbyr, skal elevene i prinsippet friu kunne velge fag og alctiviteter innenfor 
sine inten:sseomräder. Undervisningen i valgfag kan organiseres med timer 
gjennom hele skoleAret eUer for konere tidsrom. PA barnetrinnet kan timer ut o•-er 
det bundne minstetimetallet organiseres som valgfag. PA ungdomstrinnet skal 
minimum II timer brukes til valgfag. Den 0vre grcnsen for timerammen er fastsatt 
gjennom rundskriv fra depanementet. Normalt bM dei vrere en ramme pA 7 timer 
til annet fremmedspräk innenfor valgfagrammen pA ungdomstrinnet, fordelt pA 8. 
og 9. klasse. 

Timer til aktiviteter ut over fag- og klassegrensene 

Tunefordetingstabellen omfatter timer til obligatoriske fag, valgfag og klasse- og 
ele•Tädsarbeid . Andre gjeremAJ som ekskursjoner, idrensarrangementcr, turer og 
leirskoleoppbold mA gjennomf0res innenfor rammen av det timelallet som er 
fastsau til undervisningen. 

Som del av skolens liv b0r det vrere plass til musikkgrupper, leikarringer, 
dramagrupper. lagidreu o.l. Skolen b0r derfor vcd timeplanleggingen !egge 
forholdene til rette for gruppedannelser Ul over klassegrensene euer behov. 

Praktisk, sosialt og kuJturelt arbeid 

Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid er en integren del av skolens virksomhet. 
Aktivitetene skal sA langt det er mutig, foregA innenfor alle obtigatoriske fag, og de 
mä fordeles jevnt i forhold t.il fagenes timetall. Oeler av valgfagrammen og det 
ubundne timetalJet kan ogsä brukes til disse aktivitetene. 

Oppgavenes art og lokale forhold vil ha stor betydning for hvordan vi•·ksomhe-
ten skal organiseres og gjcnnomf0res. Organistring av virksomheten og bruk og 



fordeling av timer er viktige planleggingsoppgaver. Tverrfaglig samarbeid, t\Crr· 
faglige emner og prosjektarbeid bor inngä som en naturlig del av praktisk. sosialt 
og kulturell arbeid. 

Det forutseues ct samlettimetall for hver av treA~periodene, 50 timer for 1.-3. 
klasse, 75 timer for 4 . .(). klasse og 150 timer for 7.-9. klasse. Se nrermere om 
praktisk, sosialt og kulturell arbeid i kapiuel 14. 

Klasse- og elevrädsarbeid 

I timefordelingstabellen er de1 avsau til sammen 2 timer til klasse- og elevrädsar· 
beid pä ungdomstrinnet. Pä bametrinnel skal de1 a\'Settes et samlet timetaU pA 30 
timer for 1.-3. klasse og 60 timer for 4 . .0. klasse. Disse timene roll fordeles pä de 
obligatoriske fagene. 

Klassestyreren har i samarbeid med klassens la:rere ansvaret for at det blir 
avsatt n0dvcndig tid. Se ellers kapittel 15om klasse· og elevrAdsarbeid. 

Timefordeling og skyssproblemer 

I mange kommuner mä det va:re skyssordninger. I noeo kommuner vil det neppe 
kunne etableres ulike skyssordninger for eiever som avsluuer skoledagen til ulike 
tidspunkter. I slike tilfeller kan det va:re hele skoledager pä alle ärsuinn. 

For eiever pA de laveste klasset.Tinnene som ikke har systematisk uodervisning i 
hele dager, mä en organisere friere aktiviteter en del av tiden, for eksempel Iek. 
idrett. bibliotekarbeid og hobbypreget arbeid. 

Morsmäl for spräklige minoriteter og norsk som 
aodrespräk 

BAde mor<mAl og no~k er hovedspräk for bam som tilh0rer spräkligr minorite-
ter. Segge fag er sentrale for elevenes Ja:ring og kulturelle forankring. 

Fagplanene (jf. kapitlene 22 og 23) gjelder for ulike undervisningsmodeller (for 
eksempel bade for tokulturelle klasser, for mer heterogene klasser og for Jdasser 
med sva:rt fA fremmedsprltklige elever). Timefordelingeo mA derfor ha en viss 
Oeksibilitet og kunne variere en del over tid. 

Na:rmere retningslinjer om timetaU blir gitt i rundskriv. 
De timeplantek niske l0soingenc ma utarbeides lokalt. En b0r i s10~t mutig grad 

unngä at de to fagene fonrenger andre skolcfag for elevene. 
For eiever som kommer til Norge i lopet av skolealderen, b0r det senes i verk 

spesielle uodervisningstiltak. 

Fleksibel bruk av tidsressursene 

Timefordelingstabellen angir en ramme for den tiden som skal brukts pll de ulikc 
fagene. Selv om undervisningstiden regncs i cnheter pä 45 minutter, kan 
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skolcdagen i praksis deles i kontre og lengre arbeidsperioder og pauser. Skolenc 
ber legge \'tkt pä ä finne fram lil hcnsiktsmessige og Ocksible opplegg for daglig 
og ukentlig arbeidsrytme. 

Friminunene har stor betydning for det sosiale liv i skolesamfunnet. Hvor 
mange og lange pauser dct b0r vrere, er avhengig nv forholdcne ved den cnkclte 
skole, plnnlagte arbeidsopplegg, skolegätden, mulighetene til Iek og aktivitct. 
ordningcn av skolemältid eUer matpause, rädsm01er o.l. 

I forskriftcne for grunnskolen er det giu na:rmere retning.slinjer om undervis-
ning.stiden. 

Timefordeling for barne- og ungdomstrinnet 

Bametrinnet Ungdomstrinnet 

Sum 
1.-3. ld. 4.-6. kJ. 1.-6. kl 7.-9. kl. 

Kristendomskunnskap 6 6 12 6 
Norsk 17 16 33 14 
Matematikk II II 22 II 
Engclsk 7 7 9 
Orientering.sfag 6 15 21 
Samfunnsfag 9 
Naturfog 8 
Musikk 3 6 9 3 
Forming 4 12 16 5 
K ropps0ving 4 6 10 8 
Heimkunnskap 3 3 4 
Valgfag II 
KJasserMsarbeidlelevclds-

arbeid 30• 60* 90* 2 
Praktisk, sosialt og kultureh 

arbeid so• 75• 125* 150* 

Sum 51 82 133 90 
TI! disposisjon 5 

Totalt 138 90 

• Minimumstimetall/ samiel undervisningstimetall i lepet av treätsperioden. Ak· 
tivitetcnc foregär innenfor alle fag. 



Timefordeling for eiever med samisk i fagkretsen 

For eiever med samisk i fagkretsen legges f0lgende fag- og timcfordelingsplan til 
grunn: 

Barnetrinnet Ungdomstrinnet 

Sum 
1.-3. kl. 4.-6. kl. 1.-6. kl. 7.·9. kl. 

Kristendomskunnskap 6 6 12 6 
F0rstesprAk 15 14 29 10 
Andrespnik 3 12 15 9 
Matematikk II I I 22 II 
Engelsk 3 3 9 
Orienteringsfag 6 I I 17 
Samfunnsfag 8 
Naturfag 8 
Musikk 3 5 8 3 
Forming 41 12 16 5 
Kropps0ving 5 6 II 6 
Heimkunnskap 3 3 4 
Valgfag II 
Praktisk , sosialt og kulturell 

arbeid 5()• 75* 125• 150* 

Sum 53 83 136 90 
Til disposisjon 2 

Totalt 138 90 

* Minimumstimetallfsamlet undervisningstimetall i l0pe1 av treärsperioden. Ak-
tivitetene foregar innenfor alle fag. 
Klasserädsarbeid{elevrädsarbeid foregär innenfor fagene. 
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PRAKTISK, SOSIALT 
OG KULTURELT ARBEID 

Deltakelse i praklisk, sosialt og kulturell arbeid skal va:re med pa a k.nytt.e 
la:ringsarbeidet i skolen sammen med liv og virk.~ornhet i lokalrnilj0e1. Det skal 
bid ra til ä skape sammenheng og balanse rneUom den teoretiske og praktiske 
oppla:ringen som elevcne fär. Arbeidsoppgavene skal hjelpe elevene til a utvikle 
respekt og ansvar for sine medrnennesker, og medansvar for milj0, kultur- og 
arbeidstiv omkri.ng dem. Gjennom denne virksomheten kan skolen bidra til ä 
utvide elevenes erfaringsgrunnlag i forhold til samfunnot og utvikle kontakten 
meUom generasjonene. 

Mai 

Praktisk, sosiah og kulturell arbeid skal ta sikte pa 

- ä Ia elevene oppleve seg selv som ansvarlige dehakere i kontakt og samarbeid 
med voksne i og utenfor skolen 

- ä gi elevene kunnskaper om og medansvar for skolesamfunnet og nrermiij0et 
gjennom at de deltar i planlegging og gjennomf0ring av praktiske tiltak 

- ä gi elevene kunnskap om og innsikt i arbeidsoppgaver og arbeidsliv pä 
hjemstedet 

- ä bjelpe elevene til ä vise omsorg og ansvar for medmennesker og milj0 omkring 
dem 

- ä hjelpe elevene til ä ta vare pä lokale lculturtradisjoner, og stimulere dem til ii ta 
medansvar for det lokale kulturlivet 

Rammer og organisering 

I arbeidet med praktiske, sosiale og kulturelle oppgaver vil det vrerc natur lig for 
skolcn ä samarbeide med etater, institusjoner, organisasjoner og enkellpersoner i 



lokalmilj0et om tiltak innenfor arbeidsliv og kulturliv. Samarbeidet mä kunne 
ut vikles til ä gjelde feUesoppgaver der bam, unge og voksne l0ser oppgaver 
sammen. Skolen bar ansvar for at elevene kan ta selvstendig initiativ og fä 
medansvar for planlegging og gjennomf0ring av oppgaver. Oppgavene mä 
tilpasses elevenes alder, erfaringcr og andre forutsetninger. 

Gjcnnomf0ringen av praktisk, sosialt og kulturell arbeid er en utviklingsopp-
gave for den enkelte skole. Med utgangspunkt i virksomhet som allerede foregllr, 
mit skolen kartlegge oppgavemulighetene og planlcgge tillakene bilde innenfor og 
utenfor skolemiljoot. Oppgavene og gjennomf0ringen av dem vil naturlig nok 
mätte variere ut fra lokale behov og forutsetninger. Gjennomf0ringen vil dessuten 
til en viss grad vaere avhengig av samarbeidspartnere i Jokalmiljeet og deres 
muligheter til a del1a. De1 er en oppgave for de lokale skolemyndighelene og den 
enkelle skole ä informere bedöfler, grupper og ins1anser i lokalmiijoot om 
samarbeidsmulighelene, og stimulere til ä sett.e i gang tiltak. 

Praktisk, sosialt og kultureil .arbcid mä utvikles til ä bli en del av elevenes 
skolegang. Det forutseltes normalt slikt samlet minsletimclall for hvcr av 
treärsperiodene: 

1.-3. kl.asse: 50 timer 
4Ai. klasse: 75 1imer 
7.-9. klasse: 150 timer 
Skolene mä kunne utvide detle t imetaUet som valgfagtilbud til enkeltelever eller 

grupper. 
Praktisk yrkesorientering (pryo) iongär som en del av praktisk, sosiah og 

kulturell arbeid pä ungdomstrinnet. 

Prdktisk, sosialt og kulturell arbeid kan organiseres som 
- konsentrert arbeid i en konere periode med bruk av mange timer i uken 
- fastJagte timer gjennom en lengre periode 
- en ellerfiere timer pr. uke gjennom hclc skolellret eller deler av äret 

PA ungdomstrinnet kan det vaere aktuell ä organisere prosjekter med et sterkt 
ionslag av yrkesarbeid. Skolestyret mä i slike tillfeller kunne utvide timetaUet til 
valgfag eller praktisk. sosiall og kulturell arbeid for enkeltelever eller grupper. 

Det er naturlig at aktivitetene imegreres i og fär timer fraalle fag. Eievene kan 
enkeltvis, i sma grupper eller klassevis pata seg e1 arbeid og et ansvar pa eller 
ut.enfor skolen. Arbeidet mä tilrettelegges slik at gutter og jenter i samme grad 
patar seg bäde ulike praktiske oppgavcr og ulike omsorgsoppgaver, og gjerne fär 
vaere sammen om oppgavene. Eiever pä ulike klassetrinn kan arbeide sammen. 
Eldre eiever kan bjelpe yngre ti l gradvis ä ovena oppgaver. Slik k.an elevenc 
stimuleres til ä ta ansvar for medmennesker og na:rmilj0 ogsä utenom skoletiden. 

Planlegging, arbeidsformer og vurdering 

Praktisk, sosialt og kulturell arl>eid mä dr0ftes i skolens samarbeidsorganer og 
med andre det er naturlig a samarbeide med. Klassestyreren og de andre laererne i 
klassenbar ansvaret for dctaljplanleggingen. Skolens ledelse og den sosialpedago-
giske 1jenesten bar ansvaret for samordningen. Det er naturlig at elevene deltar 
aktivt i planleggingsarbeidet sammen med laerere, foreldre og andre. 
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Praktisk, sosiall og kulturell arbeid b0r mvikles lil ä bli arbeidsform i alle fag. 
Alle skolens lrerere har derfor med'ansvar for planleggjng og gjennomf0ring. 

Uformell vurdering mä vrere en gjennomgäendc og viklig del av prosessen. 
Eievene mä fä 1rening i a oppsummere og bed0mme de holdninger, ferdigheler og 
kunnskaper de har erverve1 seg. [)e mä ogsa lil:re ä verdseue egen ionsals og 
vurdere hva arbeidel deres kan bely for andre. De1 er naturlig a lrekke skolens 
samarbeidspannere med i vurderingen. 

Eksempler pä arbeidsoppgaver 

Eksemplene nedenfor er menl som c1 idelilfang som skolene kan benyue euer 
behov. De fleste av de arbeidsoppgavene som er omtall, har tilkn}~ning til en eller 
fiere fagplaner, og kan derfor med fordel brukes i tverrfaglige undervisningsopp· 
legg. Det er henvist til fagplaner u"der hvert av eksemplene. 

Arbeid med fellesskapet i skolen 
Den enkelte klasse og skolen: tilstelninger, hyggesamvrer, morgensamlinger, 
fellesaktivjteter pä tvers av klassetrinn. Fadderordninger. Tillak for f0rsteklassin-
ger og for nye elever. Arrangementer der eiever og foreldre deltar sammcn. 
Aktiviteter i friminuttene og eventuelle midttimer. Jf. blam aonet kristendoms-
kunnskap og orienteringsfag. 

Oppgaver med i ta rare pi skoleanlegget 
Enkle vedlikeholdsoppgaver ute og inne, utsmykningsoppgaver pä skolen, ansvar 
for planter og akvarier i klasserom og fellesomräder, ordensoppgaver, bibliotek-
tjcneste, smareparasjoner, utforming av skoleg!rd og lekeomrädc. Jf. blant annet 
forming. 

Karliegging av lreringsmuligbeter i nrermiljoot og lokal<amrunnet 
Kartlegging av aktuelle ekskursjonsmäi og omrader for feltarbeid , naturstier, 
orieoteringsl0yper, ski- og triml0yper. Kartlegging av kunnskapskilder: arbeids-
plasser, kultur- og samfunnsinstitusjoner, mennesker. Jf. blam annet orienterings· 
fag, naturfag og samfunnsfag. 

Nrermiljooppgaver 
Unders0kelse av behov og arbeids oppgaver: deltak.else i felles praktiske Liltak i 
lokalmilj0et, arbeidsfellesskap. Kontakt med kommunale etater: boligplanlegging, 
planlegging av friluftsomräder, friüdstiltak, milj0verntiltak. Arbeid med triml0y-
per, skibakker, idreusanlegg. Kontakt og samarbeid med kristne og humanitrere 
organisasjoner: misjon, utviklingshjelp, innsamlingsaksjoner, fjernadopsjon. Jf. 
blant annet kristeodomskunnskap, kropps0ving, heimkunnskap, oricnloringsfag, 
naturfag og samfunll!ifag. 

Arbeidsli>serfaring 
Bes0k pä ulike arbeidsplasser, deltakclse i praktiske arbeidsoppgaver, arbeid 
sammen med voksne. Prosjektarbeid i tilknytning til arbeidslivet pa hjemstedet. 
Kontakt ogsamarbeid med bedrifter og samfunnsinstitusjoner. Unders0kelscr om 



alct""lle og framtidige arbeidsplasser. Jf. blant annet heimkunnskap, orienterin~­
fas. samfunnsfag og matematikk. 

Arbeid m<d trafikksikkerhel 
Praktisk trafikkoppla:ring. Kanlegging av skoleveier og tralikk. Trafikkpatruljer, 
arbeid for A sikre trnlikkmiljeel. Trafikkplanlegging. Trafikktelling. J f. blant 
annet orientcringsfag, kropps0viog og matematikk. 

Kontaktskapende arbeld mellom generasjonene 
~llcsarrangementer i lokalmiljoet: bygdekv<lder, bydelskvelder, eldretreff, ung-
domstreff, juletrefesler, 17. mai-tilstelninger, sankthansfe>"ter. Klubbvirksomhet 
og fritidstiltalc. Besekstjeneste. Assistanse i barnehager, fritidshjem, andre institu-
sjoner. Jf. blant annet kristendomslcunnskap, heimkunnskap, norsk og musik.k. 

Kulturbistoriske oppgaver 
Oppgaver i sammenheng med kulturminner, historiskc steder i lokalmilj0et, eldre 
bebyggelse og arkitektur. byggeskikk, tidligere arbeidsplasscr. Kjennskap til 
tradisjoner som gjelder kunst, kunsth:\ndverk og lokal fortellertradisjon, musikk. 
Kjennskap til idrettstradisjoner. Kontakt og samarbeid med historielag. Jf. blant 
annet kristendornskunnskap, norsk, musilck, forming, orienteringsfag og sam-
funnsfag. 

Lokale kulturaktivildtr 
Kontakt og samarbeid m<d sang- og musikkgrupper, amaumeatergrupper, 
orkestre, kor; kunstforeninger; idrettsorganisasjoner; kulturverksteder. Kontakt 
med kirkcn og kristne organisasjoner og mcd andre kulturinstitusjoner, museer, 
lokalavis, na:rradio. hobby- og fritidsgrupper. Arbeid mcd utsmykning. Kunstner-
bes0k, elevopptreden. Jf. blant anoct kristcndomskunnskap, norsk, musikk, 
kropps0ving og forming. 
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KLASSE-OG 
ELEVRÄDSARBEID 

Eievene mä fä delta aktivt i utformingen av sin egen arbeids.~ituasjon. Klasse- og 
elvrAdsarbeidet spiller en viktig rolle i denne sammenhengen. 

Kunnskap om demokraliske arbeidsmluer og beslutningsprosesser mä utfylles 
mcd praktiske erfaringer og opp.levelser, med sikte pä at eleveoe skal ha reell 
medvirkning og reell mcdansvar. 

Mai 

Klasse- og elevrädsarbeidet skal ta sikte pä 

- ä hjelpe elevene til ä ul!rykke egnc synspunkter og meninger, slik at de kan dclta 
aktivt i fellesskapet 

- ä lrere clevene a delta i og ta ansvar for arbeid og sosiale aktivitetcr i klasse- og 
skolemilj0et 

- a gi elevene muligheter til deltakelse. medbestcmmelse og medansvar i skole-
samfunnet 

- A stimulere elevene til ä Ia dernokratisk.e beslutninger og ta ansvar for dem 

Rammer og organisering 

Arbeid rned klasse- og skolemilj0et og opplrering til dernokratisk samarbeid mä 
innga som ledd i hele skolens värksomhet. Oet vil her vrere tale om ä skape 
holdnioger hos alle som deltar i samarbeidet. Gjennom bestemmelser i grunnsko-
leloven erdet skapt ytrc bctingelser for at alle grupper som er knyuet til skolen, 
kan sik.res rnedinnflytelse. Kunnskap om dcmokratiske arbeidsmäter er tema i 
blant annet norsk, orienteringsfag ogsamfunnsfag. Kla.<;se- ogelevradsarbeidettar 
sikte pa praktisk trening mcd disse arbeidsmlnene. 



Tidsraromen pä ungdomstrinnet skal brukes t.il klasserädsarbeid. Aktivitetene 
kan organiseres som en time annenhver uke i to av areneogen time hver uke i ett 
ar, i hele og halve timer gjennom alle tre ärstrinnene, eUer plt andre mäter. Pä 
barnetrinnet har klassestyreren i samarbeid med klasselrererne ansvaret for at det 
avsettes nodvendig tid. 

M ilj0skapende arbeid kan ikke begrenses til faste uketimer og mä derfor vrere et 
gjennomgangstema i hele skolens virksomhet. Slikt arbeid mä kunne legges inn i 
naturligc sammenhenger i alle fag. 

Det kan pä alle !rinn opprettes klasseräd, der alle elevene i klassen er 
medlemmer. Arbeidet er en del av k.lassestyrerens ansvar. I enkelte sakcr b0r 
kJa~scrädet ha bestemrnende myndighet. Alle saker som elevene skal medvirke i, og 
som skal behandles i andre organex senere, b0r bebaodles i kla<.<en. 

Elevrädet skal va:re kontaktledd meUom elcvene og de instanser innenfor skolen 
som gir rad eUer har avgj0rende myndighet. Elevrädet skal pa forskjellige mäter 
bidra til ä skape 0kt trivsel og positiv innstilling til skolen og skolearbeidet. Det er 
naturlig at elcvrädet er med pä A ulforme skolemilj0et. 

Ogsä elevene pä barnetrinnet b0r fä innfering i elevrädsarbeid. Oppgaver og 
ansvar mä 0ke i takt med alder og modenhet. 

Eievene pä ungdomstrinnet skal va:re representert i samarbeidsutvalget. Pä 
barnetrinnet kan elevene vrere representen. 

Det skal vrere en kontaktla:rer for elevrädet. 

Aktuelle arbeidsomräder 

Utvikling av elevenes selvfelelse 
S kolen skal !egge til reue et lreringsmilj0 som aktiviscrcr og tar i bruk elevenes 
evner og anlegg. Alle eiever mä f! gi uttrykk for sine synspunkter og meninger. 
Men de har ulike forutsetninger !or a markere sine standpunkter. Sjenene og 
tilbakeholdne elever, og eiever som har vansker med ä uurykke seg, mä bli 
oppmuntret og fä tid pä seg, slik a.t de kan va:re aktivt med i fellesskapet. 

Arbe.id med klasse- og skolemilj~t 

A oppfylle grunnleggendc behov for trygghet og fellesskap er en foruLSCtning for 
lrering. Skolen mä derfor !egge tiJ relle trygge arbeidssituasjoner og gi elevene 
opplevelse av ä h0re til og bety noe. Klassem0ter kan vrere en tjeolig arbeidsform i 
dctte arbeidet. AktneUe temaer pa slike m0ter kan vrere: 

- Hvordan har vi det her i klasscn. när det gjelder 
regler og normcr 
ansvar for hverandre og feUesskapet 
bcslutninger og Iederskap 
vennskap og samhold 
kommunikasjon 
reuigheter og plikter 
gruppepress 

- Hvordan 0nsk.er vi ä ha dct? 
- Hva kan vi gj0re for ä fä det slik vi 0nsker det? 
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Deltakelse i planlegging 
Eievene b0r vrere mcd pä ä planlegge det daglige arbeidet i skolcn etter sine 
formsetninger. Etter hvert som de blir eldre, ber medvirkningen bli sterre. Ferst 
og fremst gjelder detle arbeidet i egen klasse. 
Arbeidet kan blant annet omfatte: 

prosjekter 
temadager 
ekskursjoner 
praktisk, sosialt og kulturell arbeid 
klassetilstelninger 
foreldremetcr 
opplegg der hele skolen er mcd 

Eievene skal etter hvert fä 0kt ansvar for egen Irering ved at de er mcd og 
utformcr arbeidsplaner, tverrfagtige opplegg og deltar i arbeid med vurdering av 
virksomheten i klassen. 

Medvirkning og medansvar i samarbeidsorganene 
Allerede pä barnetrinnet mä elevcne fä oppleve hvordan saker kan tas opp i 
klasse- og elevräd. Gjennom praktiske erfaringer og opplevelser ma de fä la:re 
hvordan saker kan bti dreftet, og fä tilslutning eUer bli awist. Pä denne mäten kan 
elevene lrere noe om hvordan beslutningsprosessen pavirkes, og hvordan beslut-
ninger fattes. Respekt for andres meninger, evnc til a sk.ille mellom sak og person, 
er vesentlige forutsetninger for ä forstä hvordan demokrariet virker. 

Pä ungdomstrinnet mä tlevene fä utvidet kjennskap til og praktisk erfaring mcd 
meteledelse 
debatteknikk 
fering av prolokoll 
avstemningsregler 

Det er klassestyrerens og elevene.~ felles ansvar at klassens time blir brukt pa en 
slik mäte at den gir ionhold ti.l begreper som medbestemmelse og felles ansvar. 

Alle elevene i klassen mä f0Je at de er likeverdige deltakere i denne prosessen. 
Ved valg av tillitselever skal det velges en jente og en gutl. 



KAPITIEL 

16 FAGPLANER OG TVERR-
FAGLIG UNDERVISNING 

Fagplanenes oppbygning 

Lrerestoffet er ordnet i fag. Pa der> mäten blir stofftilfanget samlet oversiktlig og 
systematisk, og Jrereren kan Jett holde 0ye med at veseotligc deler av Irerestoffel 
blir ivaretatt i uodervisningen. 

Fagplanenc er utformet som planleggingsgrunnlag, og forutsettcr ai la:reren 
utfyller dem. Det lokale lrereplanarheidet er det gjort rede for idengenerelle delen, 
f0rst og f remst i kapittel 8. 

Fagplanene f0lger i hovedsak samme disposisjon. Oe innledes med en kon 
hegrunnclse for fagets plass i skolen. Deretter er mälenc for faget punktvis 
oppslilt. Mälformuleringene utgj0r et program for undervisningen. Den et.terf0l-
gende tekstcn kan inneholde syns punkter som utdyper malet, og som ellers er 
spesielle for faget og viktige for undervisningen. Sp0rsmäJ som gjelder Irerestoff og 
progresjon i faget, er behandle! i et eget avsnitt. Synspuokter som er spesielle for 
faget, og som gjelder arheidsmater og Jreremidler, er ogsä omtalt i egoe avsnitt. 
Eilcrs viscr vi til planens generelle del. 

Lrerestoffet er inndelt i hovedemner, utformet som brede og sentrale arbeids-
omräder. Fagene har ulikt antall hovedemner. Hovedemnene varierer i st0rrelse 
og stoffomfang. og arbeidct med de enkelte hovedemnene kan ta ulik tid. 

Hovedemnene er nrermere koOJkretisen gjennom dclcmner. Delemnene er i 
prinsippet feiles for alle, men kan i en viss grad skiftes ut pa grunolag av faglige og 
pedagogiske vurderinger. Hven delemne er beskrevet ved stikkord. Disse har 
eksemplwserendc Status. 

Yed at Irerestoffel er ordnet pa denne mäten, er det lagt vekt pä felles 
kunnskapcr og ferdigheter, samtidig som det er gilt frihet til lokale valg og 
individuell tilrettelegging. 

Prinsippct om tilpasset opplrering krever at Irerestoffel skal JjJpasses den enkelte 
elev bäde när det gjeldcr art, mengde og vanskegrad. For at den enkelte elev skal fä 
opplrering i samsvar med sioe evner og forutsetninger. kan det forelas individuelle 
bortvalg og tilvalg av dclemner og; enkelte tilfeller ogsä av bovedemner. T i I passet 
oppla:ring stiller srerlige krav til planleggingen av undervisningen. 
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Valgfagene har iklce egne fagplancr. Skolcns valgfagtilbud forutsettes urformet 
lokalt En rammeplan for valgfag gir veiledning om dette. Det er Jaget en egen 
plan for det andre frcmmedsprakct. 

Med sikte pä alternativt tilbud til eiever som er fritatt for kristendomsundervis-
ning, er det i kapittel 35 tatt inn en rammeplan for annen religions- og 
livssynsundervisning. Det er la_get en egen plan for livssynskunnskap. 

Progresjon 

Lrerestoffet er angitt for treärsperioder. Ogsä dette gir mulighetcr for lokal 
tilpasning og samordning, og for samarbeid om undervisningen. 

Sammenhengcn mellom de oppf0rte hovedemner I delemner vil naturlig angi en 
rimelig progresjon i stoffbehandlingen pä hvert ärstrinn innenfor trcärsperioden. 
For ä sikre en klarest mulig progresjon i fagene norsk, matematikk og engelsk er 
det for disse fagene utarbeidet tilleggshefter med veiledende ärsplaner. 

När det blir utarbeidct loka.le lrereplaner, ber en i andre fag Iage arsplaner med 
fordeling av Irerestoffel for hvert klassetrinn. Det kan danne utgangspunkt for 
en oversikt som kan f0lge med eiever som flytter. Hver fagplan gir nrermere 
anvisninger om Irerestoff og progresjon i faget. 

Tverrfaglig undervisni:ng 

Fagplanene er utformet slik at det skal vrere lett a se sammenhenger, bAde mellom 
ulike deler av fag og mellom fag, med tanke pa llelhet i undervisningen. I det 
lokale lrereplanarbeidet b0r en vurdere samordning av beslektede emner i ultke 
fag, med sikte pä tverrfaglig undervisning. S lik undervisning er nrermere omtalt i 
kapittcl 7 i den generelle delen. 

Det er lrerernes oppgave 11. s0rge for at undcrvisningcn blir ordnet slik at 
Irerestoffel fra de ulike fagene til sammen danner en meningsfylt helhet for elevene. 
Eievene skal hjelpes til ä fa oversikt, forstä sammenhenger, se utviklingslinjer og 
vurdere aktuelle Sp0rsmäl og hendelser. Samtidig ma det vises respekt for det 
enkelte fags egenart, og arbeidet med tverrfaglighet mä bygge opp under 
fO<Staelsen for perspektiver og sammenhenger innenfor det enkelte fag. 

En del av emnene i fa&'Pianene er omtalt i Oere fag. Det gjelder blant annet noen 
av de tidligere obligatoriske emnene, som nä er innarbeidet i fagplanene. Det 
gjelder ogsä enkelte nye emner. I fagplanene erdet gitt henvisninger til beslektede 
emner i andre fag. For ä tydeliggj0re helbeten og bredden i slike emner er det 
n0dvendig ä arbeide med dem i tverrfaglig sammenheng. Dermed kan emnene 
belyses under ulike faglige synsvinkler. Det er derfor behov for samarbeid mellom 
lrereme. Klassestyreren har et :sa:rlig ansvar for ä s0rge for samordning. 

Blant de emnene som forutsetter tverrfagJig arbeid, kan noen framheve.~ som 
viktige eksempler. Det gjelder emner som omfatter helsesp0rsmäl, alkohol, 
narkotika, robakk (AN1), trafikkspersmil, familiekunnskap, fred og menneske-
rettigheter, data, medier, drarna, arbeidslivskunnskap og yrkesorienteri ng samt 
miij0vern. I det f0lgende er det gilt en oversikt over hvordan disse emnene er 
behandle! i ulike fag og i tilknytning til ulike hovedcmner. Eksempellisten er ikke 
prioriten. 



Helse 
Oricntcringsfag: 
Naturfag: 
Kropps0ving: 
Heimkunnskap: 
Kristendomskunoskap: 
Ev. Anncn religions-
og livssynsuodervisning: 

.Kropp og belse o.a. 
Kropp og helse o.a. 
Kropps0ving og helse o.a. 
Helse og hygjene o.a. 
Du ogjeg. fi:Hesskap og samfunn 

Etikk 

Alkohol, narkotika og tobakk (ANT) 
Orienteringsfag: Kropp og helse 
Samfunnsfag: lndivid, familie ogsamfunn 
Naturfag: K.ropp og helse 
Kropps0ving: Kropps0ving og belse 
Heimkuonskap: Helse og hygieoe 
Kristendomskunnskap: Du og jeg 
Ev. Annen religions-
og livs.~ynsundervisrung: Etikk 
Sp0rsmäl om alkohol, narkotika og tobakk (ANl), om f0rstehjelp og om 
samlivslrere er dessuten srerskilt omtalt i fiere av fagplancnc. 

Traflkk 
Orienteringsfag: 
Samfunns(ag: 
Naturfag: 
Kropps0ving: 

Familiekunnskap 
Heimkunnskap: 
Oricntcringsfag: 
Samfunnsfag: 
Naturfag: 
Kristendomskunnskap: 
Ev. Annen rcligions-
og livssyosundervisning: 

Bams bverdag. Norge og Norden. Geografi 
lndivid, farollie og samfunn 
Hverdagsteknologi 
Overlevings- og Jivbergingsaktiviteter 

Familie og omsorg o.a. 
Samspill og samarbeid mellom roenneskcr o.a. 
lndivid, familie og samfunn 
K ropp og hclse 
Felless:kap og samfunn o.a. 

Etikk 

Fred og menneskerettigheter 
Orientcringsfag: Samspill og samarheid mcllom mennesker 
Samfunnsfag: Fred og internasjonal forstäelse 
Kristendomskunnskap: Rlllesskap og samfunn 
Ev. Annen religions-
og livssynsundervisning: Etikk 

Data 
Matcmatikk: 
Orienteringsfag: 
Samfunnsfag: 
Naturfag: 
Norsk: 

Oatallere 
Kommunikasjon, drama, bilde og medicr 
Koromunikasjon, medier og pävirkning 
lnformasjons- og datateknologi 
Medier og edb 
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Medier 
Matematikk: 
Orienteringsfag: 
Samfunnsfag: 
Naturfag: 
Norsk: 
Forming: 

Drama 

Datala:re 
Kommunikasjon, drama. bilde og me<tier 
Komrnunikasjon, medier og pävirkning 
lnformasjons- og datatelmologi 
Medier og edl> 
Bildeforming. Forst! og vurdere bilde, skulptur og 
bruksform 

Kroppseving: Lek, dansog dramaaktiviteter 
Musikk: Musikk, bevegelse og drama o.a. 
Orienteringsfag: Kommunikasjon, drama, bilde og medier 
Norsk: Muntlig bruk av spraket. Litteratur 
Drama som arbeidsmilte er framnevet i den generelle delen (kapittel 7) og omtalt i 
de fleste fagplanene. 

Arbeidslivskunnskap og yrkesorientering 
Orienteringsfag; Ressurser og rueringsliv 
Samfunnsfag: Naturgrunnlag, nrerings- og arbeidsliv og 0konomi 
Praktisk, sosialt og 
kulturell arbeid: Eksempellc~te med ulike arbeidsoppgaver 
Arbei.dslivskunnskap og yrkesorientering er ogsä behandlet i kapittel 2 den 
generelle delen. 

Miljevern 
Orienteringsfag: 

Naturfag: 

Samfunnsfag: 
Heimkunnskap: 
Kristendomskunnskap: 
Ev. Annen religions-
og livssynsundervisning; 

Livsformer og livsgrunnlag i naturen. Ressurser og 
nreringsliv 
Energj. naturressurser og livsgrunnlag. Dyr og plan-
ter- bygrting, levevis og milj0 o.a. 
Natur, mennesker og rcssurser 
Bolig og milj0. Familie0konomi, forbruk og hush<>ld 
Gud og skaperverket. FeUesskap og samfunn 

Etikk 

Denne opplistingen mil ik,kc forstäs slik at tverrfaglig undervisning er begrenset til 
disse emnene. Tverrfaglig arbeid vil ogsa vrere naturlig i lilknytning til en rckkc 
andre emner. 



KAPITIEL 

17 KRISTENDOMSKUNNSKAP 

For folk !lest stär religi0se og etisl<e verdier sentrah. l värt land tilh0rer det store 
flertallet Den norske kirkeeUer andre kristne trossamfunn. Kristen tro og moral er 
derfor et viktig felleseie i värt samfuno og en sentral del av kulturarven. Sammen 
med andre fag skal kristendomsfaget aktualiserc og formidle kultur- og verdi-
grunnlaget i skolen. Kristendomsfagct kan pä eo sa:rlig mäte vrere med pä ä hj elpe 
forcldrene i oppd ragerarbeidet .. lnnholdet i faget er viktig for det holdoingsska-
pende arbeidet som skolen har medansvar for. Samtidig som faget ferer videre en 
kulturell og religi0s arv, kan det elevene lrerer i faget, vrerc til veiledning og gi 
hjelp til ä avklare egnc tros- og livsspersmäl. Faget skal ogsä formidle kunnskap 
om andre religioner og livssyn for a fremme respekt og toleranse mellom 
mennesker. 

Mal 
Undervisningen i kristendomskunnskap skal ta sikte pä 

- ll gi elevene .kjennskap til hovedionholdet i bibelhistorien, til de viktigste 
hendelsene i kirkehistorien og til den evangelisk-Juiherske troslrere 

- ä gi elevene kjennskap til og utvikle evnen iil ä oppleve salmer, kristne sanger og 
kirkemusikk 

- ä lrere elevene hva kristendom!Tl<!n betyr for den enkelte og for samfunnet 
- ä gi elevene forstäelse og respekt for religi0se og etiske verdier 
- a stimulere elevene i deres personlige vekst og utvikling 
- ä hjelpe clevene ti l ä utvikle toleranse og respekt for menneskcr som har andre 

oppfatninger i tros- og livssynssp0rsmäl 

U ndervisningen i kristendomskunnskap skal gi eleveoe grunnleggende innsikt i 
hva kristendom er, og hva kristendommen har ä si for den enkelte og for 
samfunnet. Stoffel mit seues i sam.menhcng med det elevene opplever som viktig 
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og aktuelL Slik kan faget hjelpe elevene i arbeidet med ä avklare egne tros- og 
livssynssp0rsmäl. Det elevene lrerer i faget, skal vrere med pa a gi grunnlag for 
deres tro og vrere til veiledning for deres liv. Det er viktig at elcvene lrerer äse sio 
cgen tid i perspektiv og fllr mot til äse framover. De ma fä et positivt og realistisk 
bilde av seg selv og sine egne evner og krefter. 

I undervisningen mä det legg_es vekt pä det som er sentralt i den krislnc tro, og 
pä dct kristne trossamfunn har felles. Den evangelisk-lutherske lrere skal vrere 
grunnlaget for arbeidet med faget. Undervisningen mä vrere apen og inkJude-
rende, slik at barn fra sa mange hjcm som mulig kan delta. Eievene skal ogsä fä 
kunnskap om k.ristne trossamfunn utenfor Den norske kirke. Arbeidet med faget 
skal vrere med og gi elevene forstaelse for bvor viktige religj0se og etiske verdier 
er for menneskene. 

Kunnskap om andre religioner og livssyn h0rcr ogsä med i undervisningen i 
fagcl. Flovedansvaret for denne delen av undervisningen h0rer inn under oriente-
ring.~faget og samfunnsfaget. I kristendomsfaget ligg_er hovedvekten pa m0tct 
mellom kristendommen og ulike religioner og livssyn. Det er naturlig med 
samarbeid mellom disse fagene om undervisningen i dette emnet. 

Lereren mä ta hensyn til at elevene kan ha ulik bakgrunn. I samme klasse kan 
det vrere eiever som h0rer til andre trossamfunn, og clever uten tilknytning til noe 
kirkesamfunn. Undervisningen mä vrerc prcget av vidsyn og vilje til a forstä og 
respekterc mennesker med ulike meninger om religi0se og etiske sp0rsmäl. 
Kontroversielle emner ma tas ()PP pa en saklig og aUsidig mäte, og slilc at 
dr0ftingen ikke virkcr särendc ellerhenkende pä noen. Den holdning lrereren bar 
til Ja:restoffet, er viktig for hvordan elevene oppfatter det, og bvilken verdi det fl1r 
for dem. Uansett hvilket livssyn laereren har, er oppgaven a formidle stoffet pll en 
engasjerende og saklig m~te, og sllk at stoffet f!r tale for seg selv. 

Lrerestoff og progresjon 

Lrercstoffet er delt inn i rti hovedemner. Gjennom arbeidet med hovedemnene skal 
elevene ra innsikt i hva kristendo-mmen er, hvordan den har volm fram, og bva 
den har hau og har ä si for mennesker og samfunn. Stoffel er hentet fra Det garnie 
tcstamente, Det nye testamente, !kirkebistorien, troslreren og etikken. I til)cgg er 
stoff ogsa bentel fra og knyttel til elevenes hverdag og det de er opptatt av, og til 
livet i lokalmilj0ct. 

Planen apner med ä peke pä allmenngyldige og eksistensielle Sp0rsmäl som de 
fleste religjoner er opptatt av. Eievene skal fä innsikt i srerdrag ved kristendom-
men og hvilke svar den gjr pä uJjkc Jivssp0rsmäl. Sentraft i denne sammenheng 
Star det kristne bildet av Gud, Jesus Kristus, hans liv og gjerning, det kristne synet 
pä mennesket, og troens betydning for menneskene. Her har Bibelen sin naturlige 
plass, som grunnlag og kilde for· den kristne tro. Derfor kommer disse emnene 
f0rst. 

Hvordan kristendommen manifesterer seg, er vist ved ä gä fra det nrerc og kjente 
i emnet kirken og kri<tenlivet pa hjemstedet til det mer ijerne i emnet kirken 
gjennom ridene. 

I hovedemnene du ogjeg ogfellesskap og samfunn tar planen opp etiske problem-
stillinger spesielt. Det er lagt vekt pä sp0rsmäl som er knyttet til menneskelige 
relasjoner, samfunnsliv og bruk av naturressurser. 



Sammenlab>t skal undervisninge·o gi et samlet og levende bilde av Jesus Kri~tus, 
og gi kunnskap om sentrale kristme begreper. Arbeidet rned Bibelcn er grunnleg-
gcnde i alle hovedemnene, og det er viktig at ele\•ene far veiledning og 0velse i ä 
bruke den. Derfor er bovedernnene Jesus. BilN!len og mennesket og den krisme tro 
dc mesl omJattende emnene. Andre religioner og livssyn er det minst omfattende 
emnet og bar et naturlig tyngdepunkt pä ungdomstrinnet. 

Alle hovedemnene er med under hver treärsperiode. Det er naturlig ä gi de mest 
omfaucnde hovedemncne st0rst rom i under\.isningen. Hovedemnene kan likevel 
fit ulik vekt og omfang pä ulike ärstrinn. Det kan la seg gj0re ä sl0yfe ett cller fiere 
hovedemncr pä et klassetrinn, men innenJor IreArsperioden mä alle emnene vrere 
med . Lrerestoffet og hva som skal vektlegges i hvcrt hovedemne, gär fram av 
tcksten til de ulike emnene. T i! l:erestoffet h0rer ogsa bibeltekstene og salme- og 
sangutvalget som er oppf0rt euer hovedemnene. I arbeidet med dclemnene pa de 
forskjellige klassetrin.nene ma selvsagt langt fiere tekster, sa!rner og Sanger las 
med. Delemnene og stikkordene konkretiserer stoffet i hovedcmneteksten og viser 
progresjonen i de ulike arstrinnsperiodene. Det er en ind re sammenheng mel-
lom hovedemnene, og fiere hovedemner utfyller hverandre. Det er lagt vekt pä at 
blant annet etiske sp0rsmäl og religi0se ytringsformer kan tas opp under fiere 
hovedemner. 

I det lokale lrereplanarbeidet mll derfor hovedemner, delemner og stikkord ses i 
sammenheng. Rekkef0lgen av delemnene kan endres, men de ma ses i sammcnheng 
med delemner under and re hovedemner. I noen tilieller kan det vrere naturtig ä 
arbeidc med temaer som gär pä tvers av fiere hovcdemncr. Lrerestoff om et tema 
som for eksempel mennesker som m0tt.e Jesus kan hentes fra blant annet f0lgende 
hovedemner: Jesus, mennesket og den krisme tro. kirken og kristenlivet pJ hjem-
stedet, kirken gjennom tidene. Stofffra etikkemnene kan ogsä brukes i forbindelse 
mcd et slikt tema Ved samrnenstilling av hovedemner og vektlegging av delemner i 
forbindelse med ärsplanleggingen mä det ta.~ hensyn til elevenes alder og modenhet. 

Stofftilfaoget i hovedemnene ligger ogsä vel til rette for tverrfaglige opplegg og 
prosjelctarbeider i forbindelse med mange fag: norsk, musikk, oricnterings(ag, 
naturfag, samfunnsfag, heimkunnskap og forming. Det er srerlig alktuelt i emner 
som gjelder farnilielcunnskap, samlivslrere, rusgifter, nalur- og milj0vcrn, og i 
forb.indelse med undervisningeo i andre religioner og tivssyn. Skai det arbeides 
tverrfaglig med for eksempeltemaet mobbing, er det aktuell ä hentc stoff fra disse 
hovedemnene i kristendomsfaget: du og jeg, fellesslwp og samfunn, mennesket og 
den kristne tro. andre religioner og livssyn. 

Sang og musikk stär sentralt i kristendomsundervisningen, og h0rcr med under 
alle hovedemnene. Salmer, kristen sang og musikk er ogsä en viktig kilde til ä 
forstä hva kristendommen har :ä si for enkeltmennesker og for det kristne 
fellesskapet. Eievene ma fä kjennskap til eldre salmediktning og til det som skjer i 
det kristne sang- og musikklivet i dag. Ved ä lyne til kirkemusikk og synge sanger 
og salmer kan clevene aktiviseres og oppleve noe sammcn. Oet er viktig a 
samarbeide med lrererne i musikkfaget. 

Eievene skal ogsä bli kjent med andre uttrykksformer i kristendommen. Det 
gjelder i tillegg til salmer og sanger b0nn, ulike gudstjenesteformer og ritualer. 
Eievene mä fä anledning til äse disse uttrykksformene i funksjon, og delta aktivt 
när skolen Iegger tiJ rette arraogementer av ulike slag. Det er naturtig med 
samarbeid mellom skole og kirke eller med andre kirkesamfunn när det passer. 
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Arbeidsmäter 

Noen hovedemner er bade Irerestoff og en mäte ä arbeide pä. Under' hovedemnet 
Bibelen skal elevene arbeide med fa~tas1o1T om ßibelen. Samtidig mä elevene hente 
stoff fra ßibelen til de andre hovedemnene. Arbeidet med kirken og kristenlivet pii 
hjemstedet skal gi kunnskap om lokalsamfunnel. Men lokalsamfunnel kan samti-
dig aktualisere og konkretiscre stoff fra Oere av de andre hovedemnene. Elevenes 
cngasjemcnl i og tilknytning tillokale foreninger, klubber og lag mä brukes sorn en 
ressurs i undervisningen. ßesteforeldre, foreldre, harne- og ungdomsledere og eldre 
medelever kan in1ervjues eUer holde foredrag. Oeltakelse i praktisk, sosialt og 
kulturell arbeid kan ogsä gi ver.difulle impulser til kristendomsundervisningen, og 
vrere med pä ä set.te kristendommen inn i en praktisk og funksjonell sammenheng. 

Den levcnde fortellingen mä fä rikelig rom i undervisningen. Felles opplevelser 
gjennom fortelling, sang og musikk er viktigefor ä skape innlevelse og forstäctsc i 
faget. Metoder som vender seg til fantasi og f0lelscsliv. og som tar i bruk skapende 
evner hos eleven, mä fä stor plass i faget. Pedagogisk drama kan pä en srerlig mäte 
aktualisere stoffet og skape engasjement. Mye av stoffet i deue faget Irenger ä bli 
dr0ftet og gjennomarbeidel i samtaler. Ulikc metoder for arbeid i grupper, utviklet 
de sencre är, vil dcrfor vrere srerdeles tjenlige i kristendomsfaget. Det er viktig at 
de1 er samsvar mellom det elevene lrerer, og malen de lrerer del pä. Sä langt det er 
mulig, mä undervisningcn koyues til aktuelle livssi1uasjoner, og elevene mä fä 
praktisere omsorg, ta ansvar og vise respekt for andre i skolefellesskapet. 

Lreremidler 

Bibelen er de1 sentrale hjelpemidlet i faget, og elevene b0r ha tilgang til hvert siu 
eksemplar, helst fra 4. ärstrinn .. I tillegg er del aktuell ä bruke andre lreremidler, 
blant annet salmebok, katckisme og ulike medier. Lrereren mä ogsä ta i bruk og 
utnytte liueratur som aktualiserer religi0se og etiske sp0rsmäl, for eksempel 
barnc- og ungdomslitteratur, däkt og sk.ildringer fra livshislorien til kjen1e kvinner 
og menn. 

Hovedemner og delemner 

GUO OG SKAPERYERKET 
Sammen mcd de andre emnene skal dette emnct vrere med pä ä gi eleveoe 
kunnskap om den treenige Gud. Ulike sider ved Gud, at han har all mak1, er 
heilig, rettferdig og kja:rlig, at han er ijern, men samtidig na:r, ma understrekes. 
slik deue gär fram bäde av Det garnie og Oet nye testamente og troslreren. 
LrerestoOet mä gi elevene hjelp 1il ä utvikle c1 bilde av Gud som er i takt med deres 
personligc modning. I dette ho-vedemnet Iegger en likevcl sa:rlig vekt pä Gud som 
skaper og opprettholder. En tar opp rorholdet rnellom Gud og skaperverket og 
meUom menneskct og oaturcn. Forvalteransvaret, respekt for livel og ansvarlig 
bruk av ressurser mä understrekes. Undervisniogen mä oppmuntre til tro pä 



framtiden og tillit til Gud og mennesker. I emnet iongär det ogsA en dr0fting av 
forholdet mellom tro og vitenskap. og aktuelle tros- og lYilssp0rsmal som elevene 
har. 

1. -3. klasse 
Gud: Gud som skaper, Guds mal!ct, omsorg og kjrerlighcl. Kontakt med Gud, 
b0nn, iakk. Fadcrv1u. 
Mennesket og lllliuren: Ansvar for oss selv, for mcdmenneskcr og natur. Respekt 
for liv. Natur- og milj0vem i lokalrnilj0el. 

4.-6./d~ 
Bibelen jorfeller om Gud: Skapelsesberetningene i Bibe)en. Den treenige Gud. 
Synden og det onde. Guds kja::rlighel. F'0rste trosartikkel, de tre f0rste budene. 
B0nn. FadervAr. 
Ansvar jor medmennesker og naturcn: Forvalteroppgaven, ansvar for eget og 
andres liv, bruk og fordeling av ressursene pa jorden. Arbeidet for en bcdre 
verdcn. 
Tro og vilenskap: Den kristne skapertro og naturvitenskapen. Tro og tvil. 

7. -9. klasse 
Den kristne gudstro: Gudsbildet i Det garnie og Det nye testamentc, den treeoige 
Gud. Gud skaper i dag. Trosartiklene. 
Forvallerlanken og jramtidshdpet: Ressursfordeling, kulturkonfliktcr, storsam-
funn og lokalmilj0, ulike 0lconomiske ord ninger. Häp for framtiden, vArt ansvar 
for a velgc. Bibelcns syn pa ltistorien og framtiden. 

Tro og vitenskllp: Forholdet mellom tro og vitenskap, skapcrtro og naturviten-
skap, tvil og tro. 

JESUS 
Personen Jesus, hans liv og gjeming, erdet semrale i kristendomrnen. Undervis-
ningen mä derfor formidle et samlet og levende bilde av Jesus. Emnet skal gi 
kunnskap om Jesus som mcnneske og forbilde, og som Gud og frelser. 
Hovedtrekkene i Jesu historiske virke mä komme klart frarn, men ogsä troen pä 
ham sorn en levende realitet for mennesker i dag. Troslreren, srerlig den andre 
trosartikkelen, er vil<lig i denne sammenhengen. Til dette emnet h0rer ogsä 
kunnskap orn sentrale kristne begreper. l undervisningen mä det legges vekt pä 
Jesu forhold t.il ulike mennesker i samtiden. Mes.~ia•-profetiene i Det garnie 
tcstamente og Messias-häpel i samuiden h0rer ogsä med til emnet, lil<esä at Jesus 
Iever i dag og sk.al komme igjeo. l nnholdet i og feiringen av h0ytidene mä stA 
sentralt pA alle klassetrinn. Hererdet naturlig a samordne mcd andre fag. Det er 
ogsä alctuelt ä bruke tckster fra Jesu liv og gjerning i de andre hovedemncne. 
Dette emnet er derfor knyllet ti l og mä ses i sammenheng mcd fiere andre 
hovedemner. 

1.-3. klasse 
Dagligliv pö Jesu tid: Hjemme og ute, skikk og bruk, fes t og h0yt.id, tempel og 
synagoge. 
Jesu liv: Barndom, oppvekst, dap, J esus forteUer og gj0r under. 
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Jesu.< i m61e med mennesker: Barn og voksne, kvinner og menn. Syke og fanige. 
Venner og fiender, rettferdighet og tilgivelse. 
H0ytider: Jul og pltske . 

.f. -6. klasse 
Jesu liv: Sosiale og religi0se forhold, däp og fristelse, reiser, forkynnelse og 
gjerninger, korsfestelse, d0d og O!)pstandelse. 
Jesu.s i mste med mennesker: Kali til enerf0Igelse, kjrerlighet og omsorg, 
tilslutning og awisning, tro og tv;I. B0nn, Fadervär. 
Je$11$ - Gud og menneske: Messias-profetier og Messias-häp. Jcsus kommer. 
Samtidens syn pll Jesus. Frelser og forsoner. Jesu gjenkomst. Andre trosartikkel. 
Hsytider: Jul, päske og Kristi hirmmelfartsdag. 

7. -9. klasse 
Jesus i mete med mennesker: M0te med kvinner og menn med ulike holdninger og 
fra ulike sosiale lag, disipler og motStandere. Religi0se partier og retninger. 
Hvem Jesus er: Messias-häp, inkarnasjonen, samtidens syn plt Jesus. Bildet av 
Jesus i evangeliene. Ulike syn pa J esus fer og nä, troen pli .Jesu oppstandelse og pä 
at Jesus Iever i dag. Den Heilige And. 
Jesu gjenkomst: Bibelens syn pä historien og framtiden. 
Heytider: Jul, päske, Kristi hlmmelfartsdag, pinse. H0ytidsfeiring f0r og nä. 
Kommersialisering. 

BißELEN 
Emnct skal gi kunnskap om Bibel.en som kilde og grunnlag for kristendommen, og 
gi elevene hjelp til a finne fram i og bruke Bibelen. Arbeidet med bibeltekster stät 
sentralt i alle hovedcmnene. Sä snart elevene har forutSetning for det, mä de lrere ä 
finne fram i, lese og arbeide med bibeltekster som er aktueUe i de ulike 
hovedemnene, srerlig Iekster fra Det nye testantente. Arbeidet med emnet mä 
aktualisere hvorfor og hvordan Bibelen b0r leses, og gi elevene forstäelse for hva 
Bibelen som Guds ord betyr for kirken og for den enkelte. Oe historisk-
mcnneskelige sidene ved Bibelen mä ogsä komme fram i undervisningcn. Eievene 
mä fä kunnskap om ulike syn pä Bibelen. 

I dette emnet mä det legges srertig vekt pä sammenheng og hovedlinjer i Bibelen. 
Det er viktig !t peke pa Bibelens syn pä historien og framtiden, slik at det 
frelseshistoriske perspektivet kommer fram. Dersom clevene skaJ fä kjennskap til 
hvordan Gud har llpenbart seg i historien, mä de arbeide med tekster fra bAde Det 
garnie og Det nye testameme. I mange av de andre hovedemnene er det naturlig ä 
hente stoff og arbeide med tekster fra Det nye testamente. I dette emnet er det 
srerlig tatt med bibelfortellinger fra Det garnie tc~tamente, slik at elevene blant 
annct kan fä oversikt over lsraelsfolkets historie. Det er ogsä n0dvendig ä klargj0re 
sed, skikk og retigion i gammeltestamentlig tid, og eUers gi elevene hjelp til ä forstä 
spräk- og bildcbruk i Bibelen. 

1.-3. klasse 
Bibe/JaurnsJ(bp: Hva ßibelen er, bva Bibelen forteUer om, hvordan bruke Bibelen. 
Fra Jsraelsfollrets his/()l'ie: Abraham, Isak, Jakob, .Josef, israetittene i Egypt, ut-
ferden og crobringen av landet, Moses og Josva. 



4.~. klasse 
Bihelkunnskop: Ionhold og oppbygning, hvordan Bibelen erblitt til. 
Bibelbruk: Hvordan finoe fram i, lese og bruke Bibelen. Spräk- og bildebruk. 
Bibelen som Guds <>rd til oss i dag. Hva Bibelen kan g) svar pä. 
Fra l srae/sjolkets historie: lnnvandring, dommertid, kongetid, profeter og bud-
skap. Salmcne. 
Frelseshistorien: Guds äpenbaring i fon id og nätid. Sammenheng og hovedlinjer i 
forbindelsc med skapelsen, syndefallet, lsraelsfolket, Jesus Kristus, Den Heilige 
And og den kristne kirke. Troslreren. 

7.-9. klasse 
Bibelkunnskap: Bibelens skrifter og skriflgnrpper. Forholdct mellom Oet gamle 
og Det nye testamente. Bibclen s<>m Guds ord. Bi belforskning, bibelsyn, bibel-
ovcrsettclse, bibelspredning. bibclmisjon. 
Bibelbruk: Arbeid med bibcltekster. Bibelen og livssp0rsmäl. Bibclen som 
reuesnor og kilde for tivet i menigheten. Bruk og misbruk av Bibelen. Spräk- og 
bildebruk. 
Fra l sraelsjolkas historie: Sed og skikk i gammcltestamentlig tid. Eksiltid, 
hjemkom.~t fra Babylon. Mcssias-forventningen. J0dene under grekere og romere. 
J0deforf0lgelse f0r og i nyere tid. J0disk Mcssias-forventning i dag. 
Fre/seshistorien: Guds frelsesplan. Bibelens syn pä historien og framtiden. lsraels-
folkets historie som frelseshistorie, den kristne kirke, Den Heilige Aod, Jesu 
gjenkomst, ny himmcl og ny jord. Troslrel"!n. 

MENN€S KET OG DEN KRISTN E TRO 
I deue emnet skal elevene fä kunns kap om dct kristne menneskesynet og om bva 
det vil si ä vrerc menneske. Synet pa mennesket som skapt i Guds bilde mä ligge til 
grunn for undervisningen. I dette l[gger tanken om at alle mennesker har uendelig 
verdi slik de er, uansett kj0nn, utrustning, rase, sosial eUer kulturell bakgrunn. 
Menneskeverd, likeverd, respekt og toleransc ma dcrfor stä sentralt i undervisnin-
gen. Det ma undcrstrekcs at alle mennesker brerer i seg evne til bade det onde og 
det gode. Dekan velge og mll ta ansvar for handlingene sine. Eievene mä fä tro pll 
sitt cget vcrd og fä tillit til at de kan utvikle og bruke evner og krefter til beste for 
seg selv og andre. Em.net skal ogsä gi elevene forstäelse for hva kristen tro og hllp 
betyr for menneskcr. Eksempler kan hentes fra elevenes hverdag og fra livet til 
menn og kvinner i fortid og nätid, lokalt, nasjonalt og globalt. Misjonrerenes 
innsats h0rer mcd. og ogsä manyrer i fonid og nlltid. Det mä gä fram at tvil og 
tro, nederlag og oppreisning h0rer med til kristcnlivct, og ogsa hvilket perspektiv 
det kristne hllpet gi r. Eievene ma fll forstllelse for hvordan ondskap Setter !,'l'Cnser 
mellom Gud og mennesker og menneskene imellom. Dct ma pekes pa hvordan 
tilg)velse mellom mennesker kan gi fornyet fellesskap og kjrerlighet. Guds näde, 
tilgivelse og frelse mä stll sentralt i undervisningen. 

Em.net mä ogs11 vise hvordan kristendommen har vrert til inspirasjon for 
kunstncre og forfattere opp gjennom tidene, og hva kristen tro har hatt ll si i 
karnpen for menneskeverd, rettferdighet og solidaritet. Trosaniklene og sakra-
mentenc er viktige i dettc emnet. 
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J.-3. klasse 
Menneskene og menneske.ynet: Godt og vondt mellom barn og mellom barn og 
voksne. Glede og trygghet. Menn esket skapt i Guds bilde. Menneskets verd i. 
Likeverd. Guds kjrerlighet og omsorg. Respekt. omsorg og ansvar for andre. 
Tro og Mp: Tillit til og tro pä Gwd. Takknemlighet, glede og trygghet. Svikt og 
tilgivelse. Tvil og tro. Samvittigheten. 
Personskildringer: Eksempler fra llibelen og hvcrdagslivet. 
UUry kksjormer: ß0nn og lovsang hos barn. Kristne barnesanger, barnelitteratur. 
bildekunst. drama. 

4 . .(), klasse 
Menneskeverdet: Mennesket som G uds skapning. !dentitet, respekt for seg selv og 
andre, likeverd, likestilling mellom kj0nnene, menneskerettighctcnc. 
Dei onde og Iidelsen i verden: Lidelse og n0d, ärsakcr til det onde. Syndefallet. Det 
gode og det onde i mennesket. Sam viuigheten. A vrere medmenneske. Vart ansvar 
for ä hjelpe. 
Tro og hdp: Karopen for det gode. Kjrurlighct og felles.~kap. Tilgivelse. Samfunn 
mc-d Gud. synd, näde og frelse. G lede og trygghet. Tro og tvil. Personskildringer 
fra fortid og nätid. Misjonrerer. 
Uttrykksformer: Fellesskap og omsorg. B0nn, sang og musikk. Kristen litteratur 
for barn og unge. Kristendommef'l i kunst og kultur. Drama. Kristen sed og skikk 
f0r og nä. 

7.-9. klasse 
Menneskeverdet: Identitel og selvbilde. Tro p5 cget verd, evne til det gode. A 
akseptere og respektere andre. Mlenneskerettighetene, likeverd, likestilling. Men-
nesket skapt i Guds bilde. Ulike menneskesyn. 
Probleme/ med del onde i verdtn: Menneskelig ondskap, synd, ansvar for valg og 
handlinger ovcrfor Gud og mennesker. Syndefallet. Gud og det onde. Guds 
kjrurlighet. 
Tro og kristen livsholdning: Lov og cvangelium, synd, näde og frelse, nytl liv. Tro 
og tvil, tjeneste og t roskap, tilgivelse og t.älmodighet, kjrerlighet og fellesskap. 
Samfunnct med Gud. Den Heilige Änd, nädegaver. Hap om evig Iiv. Troslreren. 
Personskild ringer. 
Uttrykksjormer: Fcllesskap og omsorg. B0nn, sang og musikk. Ulike gudstjeneste-
og m0tcformer. Det kristne ungdomsarbeidet. Kristendommen som inspirasjons-
kilde for kunst og kultur. Drama. 

KIR KEN OG KRISTENLIVET PÄ HJEMSTEDET 
Eievene mä lrere om Den norskc kirke pa hjemstedet og studere arkitektur, 
symbolikk og kunst der og i and re kristne forsamlingshus. Eievene ma fa lrere 
dct levende kristenlivet pa hjemstedel ä kjenne, slik at de kan fä forstäelse for 
og opplevelse av hva kristcndommen er. Eievene mä ogsä fa kjennskap til ulike 
kristne trossamfunn i landet, slik at de kan se likheter og forskjeUer. Et nrert 
samarbeid med menigheten, med organisasjoner og kristne trossamfunn pä 
hjemstcdet er n0dvendig for a gj kunnskap Om Og Opplevel~ av kristendommen i 
funksjon. Sang og musikk, gudstjenester, kirkelige handlinger, m0teformer. 
barne- og ungdomsarbeid, misjonsarbeid og diakoni er vikt ige sider ved kristenli-
vet pa hjemstedet, og clevenc ma fä kjennskap til dette. De b0r ogsä fä vrere med 



pa omsor_g$arbeid og praktisk hjelpearbeid. Den tredje trosartikkelen er sentraf i 
dette emnet. 

1.-3. klasse 
Kirkekunnskop: Kirker, andre gudshus, arkitektur. Gudstjeneste. däp. K irkearet. 
Live( i menigheten pö lifemstedet: Helg og h0ytid. Foreninger, klubber. lag for 
barn, andre kristne trossamfunn. hjelpearbeid, misjon. 

4.~. klasse 
Kirkekunnskop: Kirker og bedeh.us f0r og nä, arkitektur, symbol, kunst, musikk. 
Kirkeäret. Ansaue i kirken, ulike tjenester. lokal k.irkehistorie. 
Kirkelige handlinger: Däp, konfirmasjon, nattverd, begravelse. 
Kirken ijunksjon: Den Heilige A:nd i menigheteo, gudstjeoestelivet, b0nn, sang og 
musikk. Oppgaver, diakoni, misjon, u-hjelp. 
Ulike kristne trossamjunn: Gudshus. arkitektur og symbol, ulike gudstjenesicfor-
mer, kirkclige handlinger, livsriter, aktiviteter i og utenfor menigheten, sang og 
musikk, misjon. 

7.-9. klasse 
Kirkekunnskop: Kirkelig inndeliog, ordninger i kirken, lokal kirkehistorie, 
kirkegärden, kunst, sang, musikk;, kristne symboler. Kirkeä.ret, helg og h0ytid f0r 
og na. 
MenighetfJI: Den HeUige And i funksjon, kirkelig undervisning, forcningcr og lag 
for ungdom, diakoni, misjoosforeninger. 
Gudstjeneste og kirkt lige handlinger: Oppbygning av og hovcdledd i gudstjene.s-
ten, sakramentene, konfirmasjon, vi.g$01, begravelse. 
Ulike kristne trossamjunn: Trossamfunn i Norge med vekt pä dem som er i 
lokatmilj0et. Bakgrunn og historie, la:re, gudstjenestefonner, sang og musikk, 
omsorg$arbeid, engasjement i og utenfor lok_almilj0Ct, misjonsvirksomher. 

KIRKEN GJENNOM TIDENE 
EJDJJet skal gi kunnskap om kirkens utvikling fra oldkirken til i dag. Malet med 
arbeidet mä va:re ä vise kirken j funksjoo. Hovedvekten mä legges pä utvalgte 
epoker og linjer, og pä personer som ba:rer i seg en viktig periode. Den 
innvirkning kirke og kristendom har hall og har pä kunst, litteratur og vitenskap, 
mä komme fram, og likesii det tro og kirke har hall ä si for folk i dagliglivct. Det 
er viktig at emner fra misjonshistorien og misjonen i dag btir tatt opp. Det mä 
legges vekt pä lokal kirkehistorie. Undervisningen mä fä fram bädc positive og 
negative sider vcd kirken og den innvirkning den har hatt og bar. Samtidig erdet 
viktig at elevene la:rer ä se og vurdere disse sidene ut fra den aktuelle samtiden 
som ogsii kirken er cn del av. Bäde menns og kvinners innsats mä uoderstrekes. I 
arbeidet med emnet ber elevene f:ä m0te cn del la:restoff ved ä gä til kifdestoff fra 
kirkehistorien. Delle emnet ber samordnes med orientering$fag og samfuonsfag. 
Undervisningen mä legge vekt pä ä gi oversikt og vise sammenhenger i kirkehisto-
rien. I dette emnet stär Og$ä den tredje trosartikkelen sentralr. 
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I. -3. klasse 
Pinse: Pinsedagen, den f0rste menigheten. pinse som kirkens fc;dselsdag. 
Lo!(QI kirkehistorie: Personer, hendelser, kirkebygg. 
Misjon: Misjonsland, misjonrerer, misjonsfortcllinger, hjelpearbeid. 

4. -6. klasse 
Pinse: Den Ht llige And, hendelser og virkning. Feiring f0r og nä. Tredjc tros-
artikkel. 
Kirken i o/dtiden: Urkirken og Paulus, martyrkirkcn, rikskirken. 
Kirken i middelalderen: Kirke- og kristenliv i helg og hverdag, klosterliv, kunst og 
kultur. Strid mellom kirkelig og verdslig makt. Reformasjonen. 
Kristendommen /(Qmmer ti/ Norge: Tro og liv i vikingtiden, kristningsarbeidet, 
kirke- og kristenliv, lokal kirk.chistorie. Kristningen av samene. 
Mirjon: Oet bibclske grunnlaget. Kirke og misjon, misjon og hjelpearbeid, barn i 
andre land, verdensmisjon. 

7. -9. klasse 
Refornrasjonen: Bakgrunn og utvikling, Martin Luther, reformasjonen i Norge. 
Norsk kirke- og kristenliv etter rejormasjonen: Petter Dass. Pietisme, rasjona-
lisme. Salmediktere og salmeb0ker, Hans Nietsen Hauge, vekkelscr og lekmanns-
bevegclser, Lars Levi Ue.stadius og lrestadianismen. Liberal teologi. 
Misjon: Pionermisjon, norsk misjonshistorie, norske misjonsorganisasjoner. Mi-
sjonen i m0te med andre kuJturer og rcligioner, misjon i dag. 
Krittendommen i v<!r Iid: Kristne organisasjoner, kristne trossarnfunn, ulike 
teologiske retninger, den 0kumeni.ske bevegelse, den karismatiske bevegelse. 
Kvinoene og kirken. Kristen sang og musikk. Kirken og kulturen, sekularisering. 
Ansvar og oppgaver for kirken i samfunnet. 

DU OG JEG 
Emnet skal formidle kunnskap om og forstäelse for det ansvaret menncskct har 
for seg selv og sine medmeonesker. Eleven mä lrere hva det vil si ä vrere sann, 
rerlig, palitelig, ansvarlig og rcttferd ig, og hva det vil si ä vise nestekjrerlighet og 
solidaritet i praksis. Disse verdiene sammen med likeverd, respekt og tOieran,;e er 
avgj0rende for et godt samspUl mellom mennesker. Oet er viktig at elevene fär 
kunnskap om og forstäetse for norm- og verdigrunnlaget i Bibelen. Bergprekenen, 
srerlig nestekjrerlighctSbudet og den gylne rege!, de t.i bud og eksempler fra .lesu liv 
og lrere stär sentralt her. I arbeidet med dette emnet mä en ta opp eüske sp0rsmäl 
genereit og sp0rsmal som er aktuelle for elevene. Oe eüske sp0rsmälene mä knyttes 
üJ elevenes hverdag og deres opplevelser. Oet er srerlig viktig at det er samsvar 
mellom dei elevene lrerer, og mäten de lrerer det pä. Eievene mä fä prakti,;ere 
omsorg, ta ansvar og vise respekt ftl r andre. Emnet bar nrer sammenheng med 
andre hovedernner. 

1.-3. klasse 
Reit og galt: A:rlighet, ditt og miu, sannhet og l0gn, samvittigbeten, ansvar for 
egne handlinger. Positiv og negativ pävirkning fra ulike hold. 
Nestekjmrlighet: Nestekjrerlighct.Sbudet, aktuelle ek,;empler fra Bibelen, rettferdig-
het. Praktiskc oppgaver. 



Vennslcap: Bli kjent med andre, ta vare pä vennskap, vrere lojal, ta hensyn, hjelpe 
og oppmuntre. respekt, omsorg. 
Tilgivelse: När noe gär galt, koaflikter, mobbing, vold, ionr0mme feil, oppgj0r. 
Tilgivelse fra Gud og mennesker. Jesu eksempel. 

4. -6. klasse 
Ansvar for o..s selv: Bruk av egne krefter, evner og ressurser. Helse, fritid. 
Alkohol, narkotika, tobakk. Pllvirkning fra mcdier. Aktuelle bud og bibclfortellin-
ger. 
Kommunikosjon og konfliktl6sning: I hjem, skole og fritid, vennskap, respekt, 
akseptering, toleranse. Oppmuntring. Jesu eksempel. 
Tilgivelse: Svikt og tilkortkomming. TiJgiveLo;e, ny Start. Aktuelle eksempler fra 
Bibelcn. 
;[ vrere noe for andre: Hva vennskap krever og gir i motgang og medgang. 
lojalitet, glede og oppmuntring. Den gylne rege!. De ti budene. Praktiske opp-
gaver. 

7.-9. klasse 
Grwmlagetfor kri<ten etikk.: Norm- og verdigrunnlaget i Bibclen, samvittigheten, 
solidaritet, nestekjrerlighet, ijenertanken, ansvar for ä velge. 
Ansvaret for egetliv: Helse. Alkoho.l, narkotika, tobakk. Valg av venner, verdier 
og livsvei. Motgang. Bibclen som rettesnor. 
Tilgivelse: Oppgj0r og tilgivelse i forhold til Gud og mennesker, skriftemäl, 
nattverd. 
Etiske prinsipp.rp9rstnill: Ulike bcgrunnclser for etikk. Normativ og deskriptiv 
etikk. Religion og etikk, livssyn og etikk. 

FELLESSKAP OG SAMFUNN 
Mens ernnet ch1 og jeg Iegger vekt pä mer individualetiske sp0rsmal, skal dene 
em.net gi kunnskap om og forstäelse for samliv og samspill mellom mcnncskcr i 
hjem og samfunn. Det mä understrekcs at hver enk.elt har ansvar for fellesskapet, 
og at fellesskapet har ansvar for <len enkelte. Til emnet h0rer familiekunnskap og 
samlivslrere. Aktuelle sp0rsmäl, utviklingstendenser og nyvi.nninger innenfor 
tek.nologi og vitenskap mä dreftes. Det er viktig ä fä fram at menneskene er skapt 
til ä leve sammen i kjrerlighet og ha ansvar for lwerandre i et felle.~skap. Eievene 
ma fä kunnskap om og forstaelse for norm- og verdigrunnlaget i Bibclen, og for 
hvordan det avspeiler seg i sed og skikk. i samfunnsliv og kullur. Samliv og 
forholde.t mellom lgennene mä las opp ut fra kristen synsvinkel. Stofffra dette 
emnet passer godt til tverrfaglig arbcid, og det er da viktig at det kristne synet 
kommer fram. 

1.-3. klasse 
Sammen om ansvaret: Sarnliv i hjem, familie, skole, lokalmilj0. Barn og voksne. 
Respekt for alt liv. Aktuelle bibcltekstcr. 
Respekt og toleranse: Likeverd, likerett, likestilling, aksepterende holdning til 
ulike mennesker. 
Fellesslcap og ansvar i lolcalmi/j9el: Sosiale tiltak, hjelpearbeid, lag og organisasjo-
ner, naturvern, praktisk arbcid. 
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4.-6. klasse 
S amlivslrere: A leve sammeo i familie, ektcskapet. ulike familieformer, oppl0sning 
av samliv. kontakt og samarbeid mellom generasjonene, omsorg i familien, plikter 
og ansvar, forholdet meUom kj0nnen.e. Pubeneten. Aktuelle bibeltckstcr, budene. 
S amspill og samarbeid me/Iom mennesker: 1 lokalmilj0et, i storsamfunnet og i 
verdenssamfunnct. Fredsarbeid, menneskerettighetene, vern om liv. Hvordan 
motvirkc ned brytende krefter og vold. Organisasjonsarbeid, praktisk og kulturclt 
arbeid. 
Respekt og toleranse: Likeverd, likestilling, respekt for ulike mennesker. Solidari-
tet, menneskeverd, rninoriteter. Aktuelle eksempler fra ßibelen og annen littera-
tur. 

7.-9. klasse 
Samlivslrere: Ungdom, ansvar, likeverd og likestilling, seksualliv, ekteskap, ulike 
samlivsformcr, opp!Gsning av samliv, 1t leve enslig, foreldre og barn, generasjo-
ncne, sielet og venner. Aktuelle bibeltekster, budene. 
A nsvar jor je/lesskapet: Arbeid. rcttighcter og plikter, arbeidsliv, likestilling, 
arbeidsl0shet, solidaritet, fredsarbeid, humanitrert og politisk arbeid, kristcnt 
arbeid i samfunnslivet, i kunst og kultu r, praktisk og kulturclt arbeid. 
Vem om liv: Menneskeverdet, abortsp0rsmälct. vurdering av tekniske og medisins-
ke nyvinninger, oatur- og milj0vem, ressursforvaluüng, krig og forsvar. 
Menneskerettighetene: Menoeskerettighetserkla:ri ngen, humanitrert arbeid, rase-
problemer, minoriteter, arbeid for reuferdighet og fred i verden. Aktuelle 
bibeltekster og anncn littcratur. 

ANDRE RELIGION ER OG LIVSSYN 
Emnet skal gi Ieunoskap om u.like rel igioner og livssyn, og hvordan de kommer til 
utt.rykk i h0ytid og hverdag. Hovcdaosvarct for selve innf0ringen og orient.eringen 
om andre religioner og livssyn Jigger til samfunnsfag. I kristendomsundervisnin-
gcn mä dct legges vekt pä m0tet mellom kristendommen og ulike religioner og 
livssyn, for ä fä fram bade grunnleggende forskjeller og fellesverd ier. Sentralt i 
deone sammenhengen er gudsbildet, menneskesynet, etikk og frclsesvci. Undervis-
ningen skal hjelpe elevene til ä kunne leve sammen mcd og respektere mennesker 
som har en annen tro. Kuonskap orn og innsikt i andre menneskers livssyn og tro 
er en viktig forutsetning for ä vise respekt og toleranse. Det er viktig ä vise hvilken 
verdi lrO og livssyn har for et menneske, og fa fram at toleranse ikke betyr a gi opp 
sin egen overbevisning. Undervisningcn skal vrere saklig og allsidig, og personor i 
lokalmilj0et b0r fä presentere sitt livssyn eUer sin tro for clevene pä de 0verste 
kla5setrinn. 

I .-3. k/a.<se 
Mennesker med annen tro: Livssyn og trosretningcr i lokalsamfunnet, skikker ved 
f0dsel og navngivclsc, h0ytider. 

4. -<>. klasse 
Ulike religioner og livssyn: Prescntasjon av et utvalg med vekt pä gudsbildct og 
etikk. 
Uttrykksjormer: Symboler, skil<ker i helg og hverdag, livsriter. 



Toleranse: ßetydning av ordet, konkrete eksempler pa iotoleranse, bvordan leve 
sammen med menoesker som har en annen tro eUer livssyn. 

7.·9. klasse 
Kristendommen og andre religioner og livssyn: Likheter og forskjeller som gjelder 
gudsbildet, menneskesyn, f relsesvei og etikk. ftllesverdicr, andsfrihet og toleranse, 
a leve sammen i respekt, samarbeid om feiles oppgaver. Verdien av aha etlivssyn 
eUer en tro. 
Uttry!<hformer: Gudsdyrkelse, b0nn, rueditasjon, mystikk, livs· og d0dsriter, hey-
tidsfeiriog, sang, musikk. dans, kunst· og kulturformer. 

Yei ledende liste over bibeltekster, salmer og sanger 
i tilknytning til hovedemnene 

Listen er et otgangspunkt for arbeidet rued bibeltekster, salmer og sanger i 
kristendomsundcrvisningen inne·nfor de ulike hovedemuene. I ärsplanleggingen 
ma en vurdere bvilke delemner tekstene og salmene skal knyttes til, og hvor 
omfattende de skal behandles innenfor de ulike ärstrinnene. 

Mange av bibeltekstene kan med fordel brukes i flere hovedemner. Det gjelder 
s:erlig hovedemnene i etikk (7 og 8). Mäten en arbeider med tekstene pä, rnA ogsä 
ses i forhold til innholdet i de emner som behandles, eJevforutsetningene og selve 
tekstinnholdet. Tekstene ma fa en va.riert behandling i undervisningen. 

TaUene i parentes viser til disse hovedemnene: 

( I) Gud og skaperverket (5) Kirken og kristenlivct pä 
(2) Jesus hjemstedet 
(3) Bibelen (6) Kirken gjennom tidene 
(4) M.ennesket og den (7) Du ogjeg 

kristne tro (8) FeUesskap og samfunn 

Oet gamle testamente 
I. Mos 1,1- 2,4 (1 ,4,7) (Skapelsen) 

)) 3,1- 19 (4,2) (Syndefallct) 
) ) 12,1- 9 (3,4) (Abraham) 

2. Mos 3, 1- 14 (3,1) (Gud kaller M.oses) 
» 19,1- 8 (3) (Pakten) 
» 20.1 - 17 (7,8) (Budene) 

I. Sam 3 (3) (Herren kaller Sarnuel) 

Salme 8 ( 1,4) (Skapelsen) 
) ) 23 (J ,4) (Herren er min hyrde) 

" 32 (4,7) (Tilgivelse) 

" 103.1 - 14 (4) (Min sjel, lov Herren!) 

" 121 (4) (Herren er din vokter) 

" 139.1 - 18 ( I ,8) (Guds nrerhet - skapt pä underfull 
vis) 
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Jes 6,1-8 (1 ,3,6) (Heilig, heilig) .. 9,2-7 (2) (Fredsfyrsten) 
>) 53,1 -7 (2) ( Herrens lidende tjener) 
) ) 55,6-9 (1 ,4) (Sek Herren) .. 55,10- 11 (3) ( Herrens ord) 

Jer 1,4- 10 (4) (Guds kall) 
)) 29,11 - 14 (4,7,8) (Herren har fredstanlcer) 

Amos 5,4- 15 (8,3) (Sek Herren - dom over uren) 

Oet nye testamente 
Matt 3,13- 17 (2} (Jesu däp) 

)) 5,1- 12 (5,4.8) (Saligprisningcne) 
) ) 5,17- 19 (3) (lkke en bokstav ... ) 
)) 6,7- 13 (1 ,4,8) (Fadervar) 

" 6,25- 34 (1,4) (Vrer ikke bekymret!) 
)> 7, 1- 5 (7) (Dem ikke) 
>) 7. 12 (7) (Den gylne rege!) 

" 7,24-29 (3) (Huset bygd pä fjell) 
.. 11,2-6 (2,4) (Jesu svar til d0peren Johannes) 
>) 11,28-30 (2) (Korn til meg) 
>) 16,13- 19 (2,6) (Peters bekjennelse) 

" 18,21-35 (7,4) (Den ubarmhjertige medtjeneren) 
.. 22, 15- 22 (8) (Skatt til keisercn) .. 25, 1- 13 (2,4) (l ignelsen om brudepikene) 

" 25,31-40 (7) (Dommen) 
.. 26,1 -28,10 (2.4) (Nattvcrdcn, Jesus d0r. Jesu opp-

standelse) .. 28,16-20 (5,6) (Dapen, misjonsbefalingen) 

Mark 4,35-41 (2, 1) (Jcsus stiller stormen) 
» 5,21- 24 (2, 1) (Jairus' datter) 
)) 10, 13- 16 (5,2,8) (Jesus og barna) 
)) 10,46-52 (2,1,8) (Den blinde Bartimeus) 

Lul< 1,26- 38 (2) (Budskapet til Maria) 
» 2,1 -20 (2) (J uleevangeliet) 
» 4,16- 22 (2) (Jesus blir avvist i Nasaret) 
)) 5,17- 26 (2) (Den lamme) 
)> 7,36-50 (4,2) (Kvinnen som fikk sine synder tilgitt) 
)> 8,~ (3) (Lignelsen om samannen) 
)) 10,25-37 (7,4,5) (Den barmhjertigc samaritan) 
)> 10,38-42 (4,2) (Jesus hos Mana og Maria) 
)) 15,1- 7 (1,4,5) (Den ene sauen og de 99) 
)) 15,8- 10 (4) (Kvinnen og s0lvpengen) 

" 15,11- 24 (L) (Den bortkomne sennen) 
)) 18,9- 14 (4,2} (Fariseeren og tolleren) 
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Luk 19, 1- 10 (4,2) (Sakkeus) 
)} 24,13-35 (2,4,3) (Pä veicn til Emmaus) 

Joh 1,1-18 (2,1) (Prologen) 
>) 1,35- 51 (6) (De f0rste disiplene) 
» 3, 13- 21 (2) (Guds kjrerlighet) 
>) 4,7- 30 (4,2,8) (Jesus og den samaritanske kvinnen) 
)) 6,5- 15 (2) (Jesus metter fern tusen) 
)) 6,66-71 (2) (Hvem skulle vi gä til7) 
)) 7,53-8,11 (2,7) (Kvinnen som hadde brutt ekt.eska-

pet) 
)) 10,11- 16 (2) (Den gode hyrde) 
)) 13,1- 15 (5,7) (Fotvaskingen) 
)) 14,1- 7 (2) (Veien, sannheten og livet) 

" 15,1- 17 (5) (Det samrne vintre) 
)) 16,5- 15 (6,4,3) (Talsmannen) 
)) 17,20- 26 (5) (Ä vrere ett) 

" 20,24- 31 (4) (Tvileren Tomas) 

Apg I ,6- 11 (2,3) (Kristi himmelfan) 
» 2,1-4 (6,4) (Den Heilige Änd - pinseunderet) 

" 2,36-47 (6,3) (Den f0rste meniglleten) 
» 5,26- 29 (8) (For rädet - lyde Gud mer enn men-

nesker) 
» 8,26- 39 (6) (Filip og den etiopiske hoff mannen) 
>) 16, 11 -34 (6,4) (I Filippi) 
» 17,22-34 (1,6) (Taten pä Areopagos) 

Rom 1,16-17 (3,4,6) (Evangeliet - Guds kraft lil frelse) 
)) 3,21-25 (4,3) (Rcttferdiggj0relse ved tro) 

I. Kor 11 ,23-26 (5,2,4) ( Herrens mältid) ,, 12,11 -28 (5) (Kristen enhet) 
)) 13 (8,4) (Kjrerligheten) 

Gal 3,26-28 (4,8) (Her er ikke mann eller kvinne) 

Ef 2,8- 10 (4) (Av nädc - gode gjerninger) 

" 6, 1-4 (8) (Hustavle) 

Fil 2,5- 11 (2) (Kristushyrnne) 
)) 4,4- 9 (4.7) (Gied dere i Herren) 

2. Tim 3,15- 17 (3) (Bibelen inngjti av Gud) 

Hebr 4,12- 13 (3) (Guds ord) 
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I. Joh 1,1-4 {3,4) 
• 1,8-2,2 (4.7) 
• 4,7- 12 {I) 

21,1-4 (2.3.4) 

Salmer og sanger 

Alltid freidig 
Altstär i Guds faderh:\nd 
Da jcg trengte en neste 
Oe trodde at Jesus var borte 
Deg vrere rere 
Deilig er jorden 
Dei diu broo med sulten bror 
Det folk som frregt viJ vera 
Det lyscr i stille grender 
Din rikssak Jesus vrere skal 
Dine hender er fulle av blomster 
Dill bam eg no vil vera 
Eg veit i himmerik ei borg 
Et bam er foot i Bellehern 
Fader du har skapt meg 
Fagert er landet du oss gav 
Folkef relsar til oss kom 
Fylt av glcdc 
Gj0r d0ren h0y 
Glade jul, heilige jul 
Gud du er rik 
Gud, lrer meg 11 se 
Gud signe värt dyre fedreland 

( Liv.:tS ord) 
(l..ev i lysct!) 
{Guds kjrerlighet) 

(Den n)-e himmel og den ">" jord) 

Guds menighet er jordens sterste under 
Guds ord det er värt arvegods 
Han har den hele vide verden i sin händ 
Her kommer Jesus, dine smä 
Hcm: Gud, diu dyre navn og rere 
Himmelske Fader, herleg utan likc 
Hvilkcn venn vi har i Jesus 
I ngen er sä trygg i fare 
.leg er sä glad hver julekveld 
Jcg fotder mine hender smä 
Jcg vet ingen, ingen som Jesus ikke synes om 
Jesus, du er den himmelveg 
Jesus Iever, gr.1ven brast 
Jesus styr du mine tanker 
Kirkcn den er et gammelt hus 
Kom, kom og her et gledens ord 
Kom, konge. kom i morgenglans 



Kristus er verdens lys 
Kristus, konge, du regjerer 
La oss vandre i lyset 
Lei. milde ljos 
Lovsyng Herren! Han er na:r 
Lovsyng vär Herre 
Lyset skinner over jord 
Med Jesus vil eg fara 
Milde Jesus, dine hender 
M llne og sol, skyer og vind 
Navnet Jesus blekner aldri 
No livnar det i tundar 
0 Jcsus, äpne du mitt 0ye 
Pilsleemorgen sluk.kcr sorgen 
Rop det ut med bjertets jubel 
Se universets Herre 
Se, vi gllr opp til Jerusalem 
Skriv deg Jesus pA mitt hjerte 
Syng for Herren, hele verden 
Syng for Herren, sol og mäne 
Syng i stille morgonstunder 
Sek fem Guds rikc 
Sll ta da mine bender 
Til kjrerleik Gud oss skaptc 
Ungdommens Frelser 
Velt alle dine veier 
Vi har cn far i himlen 
Vi syng med takk og glcde 
Vi tar hverandres hender 
Vid underligst av alt pa jord 
Vinden ser vi ikke 
Vrer meg nrer. a Gud 
Vär Gud han er sll fasten borg 
A kor djup er Herrens nllde 
A leva, det er II elska 
A salige stu.nd utcn like 
And fra himlen, kom med nllde 
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NORSK 

Norsk er et sentralt kuhur- og tradisjonsbrerende fag og del grunnleggende 
redskapsfaget i skolen. Det skal gi kunnskap, ferdighet og opplevelse. Arbeid med 
liueratur stllr sentralt i faget og er en integren del av all norskundervisning. Som 
eget fagemne brerer Iitteraturen O:PP• felles kulturelle verdier, samlidig som den 
Sl0lter opp om spräklreringen. 

Spräk er et middel til ä orieotere seg i verden, til ä fä kontakt mcd andre og til 
personlig utvikling. Evnen til ! lenke henger n0ye sammen med spräkevnen. 
Norskundervisningen mä Ia utgaogspunkt i den sprakevnen elevene har, og det 
utviklingstrinnet de stär pa, og s1011e sprakutviklingen deres pll ulike rn~ter. Faget 
b0r ta preg av den nrere sammenhengen det er mellom spräk og lrering. 
Sprakstimulering og spräkopplrering er et ansvar for alle fag, men srerlig for 
norsk. 

Samfunnet har bruk for aktive og bevisste mennesker som gir uurykk for 
meninger, tanker og fl~lelser - med evne til ä formulere Standpunkt og pävirke 
samfunnsutviklingen. Slik er norsk ogsä et holdnings- og redskapsfag. 

Mäl 
Undervisningen i norsk skal 

- utvikle clevcnes cvne til a lyue, snakke, lese og skrive, slik at de greier ä oppfalle 
andre og selv uttrykke seg sikkcn og variert 

- gi elevene mulighet til aktiv spräklig samhand ling- til ä kommunisere i ulike 
sammenhenger og for ulike formal 

- hjelpe elevene til ä mestrc regler og normer for riktig sprakbruk 
- hjelpc elevene til ä mcstre praktiske og sakpregede spräkfunksjoner i arbcids-, 

samfunns- og kulturliv 
- gi elevene gode kunnskaper i hovedmälct, kjennskap til sidemälet og dialekter, 

og utvilde tolerante holdninger til spräk og spräkbruk 



- Ia elevene arbeide med litteratur pä mäter som styrker identitetsf0lelsen og gir 
dem syn for historiske, sosiale og kulturelle sammenbenger 

- Ia elevene lese litterrere tekster som skaper engasjement, gir leseglede og 
estetiske opplevelser og stimule.-er leselysten 

- utvikle elevenes evne til ä oppfatte, oppleve og verdsette ionhold og spräk i 
skj0nnlitteratur, andre tekster og medier 

- Ia clevene fä del i det nordiske kultur- og spräkfellesskapet 

tagplanen Iegger opp til at elevene s.kal fä m0te den spraklige variasjonsrikdom-
men og de kulturelle fellesverdiene som er knyttet til fagtradisjonen i vid forstand. 
Her kommcr Iitteraturen inn med full tyngde som kunst- og kunnskapsformidler 
og som spräklig kilde ä .,.., av. Samtidig med og i tilknytning til slikt 
formidlingsarbeid og slik innhent.ing av kunnskap skal elevene fä bruke, 0ve og 
utvikle spräket sitt i levende spr!klig Samhandling med andre. Helbeten i faget 
koytter seg til begrepet kommunikasjon. Det er sammenheng mellom de mange 
fagemnene pä den mäten at de alle har ä gj0re med elevenes evoe til a 
komrnunisere. Eievene lrerer spräk og lrerer om spräk ved ä ta del i varierte 
spräksituasjoner - muntlige og skriftligc, formelle og uformelle, litterrere og 
bverdagsligc. Det er hele tiden viktig at lrereren pr0ver a fä tak i det elevcne 0nsker 
a fa fram - er mottaker av innhold, iKke bare form, när elevene Sllakker og skriver. 

Norsk er pä den mäten mer enn et fag i vanlig forstand. Oet iongär som 
spraklig aktivitet i deOesteandre fag og sammcnhenger, for el<sempel i klasse• og 
elevrädsarbeid. Likevel har norskfaget et spesielt ansvar for a ta vare pa 
helhetstenkningen og for ä gi spräklig vciledning gjennom hele skoletiden. 

Sammenhengen mellom kommunikasjon og spräk, mellom sprakbruk og 
spräkl<ering, er sterkt poengtert. Samtidig erdet gjort fors0k pä ä sette faget inn i 
en mediesammenhcng. Norskfagel skal vrere äpent for nye uttrykks- og kommuni-
kasjonsformer, men samtidig valre motvekt mot den negative pävirkningen 
elevene blir utsatt for. Litteraturlesing og litteraturarbeid kan her vrerc en av de 
«Stillferdige spräkhandlingene>> e.lever Irenger som motvekt i en larmende med ie-
verden. Det er ogsä ct overordnet mäl med planen ä verne om samtaleformen 
og norsk talemaL Den norske skriftspräkkulturen skal holdes oppe i en tid da 
informasjon og kommunikasjon fär et sterkere internasjonalt, teknologisk og 
kammersielt preg. 

Lrerestoff og progresjon 

Planen er delt i ätte hovedemner. Med unntak av metlier og edb er alle velkjente 
arbeidsfelt og arbeidsformer i norskundervisningen. Hvert hovedemne er formet 
ut i en mälsettingsdel og i fra tre til ni delemner med kommentarer. Pa grunnlag av 
dette skal det vaere mulig ä fä lokal variasjon i valg av tilnrermingsmäter, 
arbeidsformer. emneomräder og laerestoff. 

Grunnleggende lese- og skriveo;pplrering er det f0rste hovedemnet og basis for 
de andre. Emnet Iegger vekt pä at det talemälet, den ku.lturbakgrunnen og den 
skapende spräkevneo elevene bar nar de begynner pa skolen, er grunnlaget for 
lese- og skriveoppla:ringen og den videre spräkutviklingen. 

Lineratur er et omfattende hovedemne som griper inn i de Oeste andre emneoe 
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og har nrer sammenheng med an.dre fag og aktiviteter i skolen. Bcgrepet genre 
(teksttype) er sentrall i dette og i andre hovedemner i planen. 

Hovedemnet spräklrere Iegger vekt pä at ogsll kunnskap om spräksystem og 
spräkutvikling kan gj0re elevene til bedre spräkbrukere. Derfor har Ireren om stil 
og sprä.klige virkemidler fätt forholdsvis stor plass, og ogsä grammatikken er satt 
inn i denne sammenhengen. 

Medier og edb er sammen gjort til et n)1t hovedemne i faget - blant annet fordi 
dis.o;e fehene er en sä viktig del av barn og unges hverdag, og fordi en her finner ny 
spräkredskap og nye uurykksmidler. Det er lagt vekt pä vurdcringsaspektet og pa 
at den nye informasjonsterminologien kommer inn i sammenheng med spräkar-
beid og kulturarbeid pä norskfaglig grunnlag. 

I norskplanen utgj0r bovedemnene og delcmnenc sammen det forpliktende 
arbeidsgrunnlaget - fellesstoffet. Delemnene peker ut arbeidsomräder og arbeids-
mäter som vanskelig kan velges b()rt. Med noe ulik vektlegging erdet naturlig a 
behandle alle hovedemnene pä alle klas.o;etrinn. 

De delemnene som er satt opp under hven hovedemne, skal vise hva som er 
viktig og interessant faglig arbeid, og de skal fä fram noe av helbeten i og 
meningen med arbeidet. I utformingen av delemnene erdet tatt hensyn til at svren 
mange aktiviteter og emneomräder er like aktuelle pä alle klas.o;etrinn. Dessutcn 
skal de faglige rammene og de metodiske henvisningene pä delemnenivä samsvare 
med prinsippet om tilpasset opplrering. For ä gi bedre anledning til oversyn og til 
konkretisering er hven hovedemne (unntatt skriftforming) avsluttet med noen r5d 
om progresjon - knyttel til trearsperioder. 

Det er pä dette konkretiseringsniväet en mcst naturlig kan velge bon og velge til 
fagemner og fagstoff. 

Arbeidsmäter 

Norsk er et allsidig fag som äpne r for variene arbeidsmäter. Det er spesielt for 
norsk.faget at spraket bäde er redskap i arbeidet og Studieobjekt (lrerestoff). Det vil 
si at en lrerer om spraket samtidig som en lrerer a bruke det. Kapitlet om 
arbeidsmäter i den generelle delen gir nyttig innf0ri ng om arbeidsmater og 
undervisningsplanlegging. I omtalen av de ulike delemnene i fagplanen gär det 
fram at arbeidsmatene i norsk mä variere etter emne og ionhold og mä tilpasses 
elevene. 

Drama bar eo spesiell tilknytning til norsk - bäde som kommunikasjonsfag og 
utvik.lingsfag. Det er et srenrekk ved drama at det skapende arbeidei tar sikte pä ä 
gi uttrykk for tanker, meninger og f0lelser elcvene har. Dramatisering kan trekkes 
inn i de fleste sammenhenger. Skapende spräkbruk kan kn)1tes til toner, farger, 
form og bevegelse. Et bilde kan bli til dikt, et dikt til bilde osv. 

Nrermilj0et og erfaringene til elevene er utgangspunktet for en äpen og aktiv 
livsorientering. Pä alle klassetrinn mä eo dra norskaktivitetene naturlig inn i 
tverrfaglige prosjekter som klassen eller skolen arbeider med. Studieteknikk skal 
komme inn i arbeidet pä en naturlig mäte og ikke vrerc en egen ragdisiplin. Etter 
hvert som medie- og datautstyr kommerinn i skolen, kan elevene bruke dette som 
hjelpemiddel i skapende aktiviteter. Oet kan ogsä brukes nar elevene utformer, 
lagrer og henter fram informasjon. 



Lreremid1er 

Lreremidler er mer enn trykte la::reb0ker, tekniske hjelpemidler og annet ovings-
materiell. Lreremidler er all den kommunikasjon og alle de spräkhandlingene 
som er omtalt under hovedemnene_ Det gjelder alt fra de ulike b0kene som blir 
brukt i undervisningen- ogsä tekstsamlinger som elevene Iager selv- til naturen og 
verden utenfor skolen. Eievene selv, lrereme og andre voksne er sentrale kilder til 
skriftl ige og muntlige aktiviteter. Eldre mennesker kan for eksempel fere verdifullt 
uadisjonsstoff inn i undervisningen. Det er en forutsetning for undervisningeo at 
dct finnes et variert og ajourf0rt utvalg av trykte lreremidler son1 tar vare pa 
helhetssynet pä faget og Ietter a·rbeidet med tilpasset opplrering. Eievene mä ha 
tilgang til et godt utrustet bibliotek med et variert utvalg av litteratur, og,<a 
lokallitteratu[. og passende bildestoff. Det er 0nskelig at elevene bar tilgang til 
medie- og datautstyr med tjenlig pedagogisk prograrnvare for norskfaget. 

Hovedemner og delemner 

GRUNNLEGGENOE LESE- OG S KRIVEOPPLIERJNG 
Üppla:ringen skal gi elevene lyst og motivasjon til a snakke, lese og skrivt. 
Undervisningen skaJ 

- bygge pä det spraket og de erfaringene elevene har 
- utvikle et positivt selvbilde og spräklig selvtillit 
- ta vare pa og stimulerc forte llerglede og leselyst 
- Ia elevene bruke spräket aktivt, skapende og bevisst 

M untlig bruk av spräket: 
Undervisniogen tar utgangspunkt i talemälet til elevene og skal oppmuntre 
elevene til ä forteile om det de ser og opplever i hverdagen, og om tidligere 
hendclser. Eievene mä fä leke m.ed ord, Iyder, rim og regler, slik at fantasien blir 
stimulert og ordforrMct utvidet. De mä fä vrere spontane, utvikle fortellerg)ede i 
en trygg klasseatmosfrere og venne seg til ä lytte til andre. Lek, sang og bevegclser 
kan knyttes til muntlig spräk bruk i innskolingsperioden og senere. Samtale og 
dramatisering tar utgangspunkt i aktuelle situasjoner og samhandlinger. H0yt-
lesing er en sa:rHg verdifull fellesopplevelse hell fra f0rste skoledag. Her m.ä en 
finne fram til tekster fra erfaringsverdenen til bäde l,'tltter ogjenter. 

LitJeratur: 
Arbeidet med litteratur er en vil<tig de.l av lese- og skriveopplreringen. Lrereren 
Ieser h0yt for elevene og bruker litteratur som gir opplevelsc og identifikasjon for 
bade gutter og jenter. Arbeidet med litterat ur skal stimulere leselysten, formid le 
kunnskap og gi elevene gode spräkl ige forbilder. Litteraturutvalget mä vrere 
variert og omfatte bildeb0ker, bamebeker, eventyr , skuespill, dikt, sanger, rim, 
regler osv. Tekstene skal hentes fra nyere og eldre litteratur - lokal, nasjonal og 
utenlandsk. 

113 



114 

SprDkliNe (leseoppltering): 
Alle eiever har krav pä tilpasset leseoppla:ring i el trygt og akseptcrende milj0. 
Oppla:ringen b0r ta utgangspunkn i kjente ord og bcgreper fra de erfaringene 
elevene har. Tekstene skal va:re meningsfylte. Ved ä h0re, se, kjenne, tale og bruke 
spr§ket aktivt rar elevcnc nye crfaringer og la:rer nye bcgreper. Oe m:l ra 
eksperimentere, leke med og Iage rtye ord. Pä den maten la:rer de a skille mellom 
ionhold og form og far den f0rste kjennskapen lil oppbygningcn av spräket. Oisse 
lcseforbcredcnde r.vingene gir elevenc innsikl i hva spräk er, slik at de for 
eksempel forstär at bokstaver repr<esenterer sprilklyder (foncm), og lrerer ä se at 
ord og setninger er spraklige enheter. 

lnnskolingsperioden skal i tillegg til a stimulere og motivere elevene for 
leseprosessen ogsä farberede dem pä leseoppla:ringcn. Oet er viktig ä arbcide med 
sansetrening, motorisk trening, begrepstrening osv. 

l.escoppla:ringcn kan bygge pä ul.ike prinsipper og metoder, og kombinere dem. 
Eievene ma fa bruke den tiden de trenger for ä lrere a lese, og fä mye tid til 
lesetrening, slik at de 0ver opp leseferdighetcn. Deue kan forebygge lese- og 
skrivevansker. Eiever som alt kan lese, skal fa en leseoppla:ring som tar 
utgangspunkt i det utviklingstrinnet de er pä i leseprosessen. 

Skriftlig bruk av spr&ket: 
Lese- og skriveoppla:ringen ma gä hlmd i händ. I lesetekstene finner elevene 
spräkm0nster for egen skriving. Motorisk trening (skriving og tegning) h0rer med 
när de skal lxre bokstavene. Grunnlaget for ä utvikle hlmdskriften mä lcgges 
tidlig. Eievene mä ra forme boks taver og Iage ord med utgangspunkt i eget 
ordforräd, og sä tidlig som mulig; Iage egne dikt og fortcllinger. La:reren skal 
stim ulere skrivegledeo ved ä voere positiv mottaker av det elevene Iager. De mä 
tidlig venne seg til ä framf0rc det de sclv og andre bar Jaget, for eksempel ved sang, 
opplesing og dramatisering. 

Medier og edb: 
Bilde- og lydmedier er viktige forrnidlere av informasjon og budskap og tar stor 
plass i barns hverdag. Barn er ofte aktive og utpr0vende i m0tet med medic- og 
datateknologien. Mediebrukcn kan gä ut over Iek og voksen spräkkontakt. 
Eievene mä rä hjelp til ä velge hv.a de vil se, h0re og lese, og fä muüghet til ä 
snakke med voksne om det de har sett, h0rt og lest. 

Medie- og datateknologicn er i 0k.ende grad en pävirkningsfaktor som barn i 
liten grad kan verne seg mot. Det mA vrere et mäl A bruke mc<tier og dataprogram 
pa en slik mate at elevene utvikCer holdninger som lrerer dem ä velgc blant 
tilbudene. Men elevenc mä ogsa fä hjelp tiJ a utnytte tek.nologien när de selv skal 
uttrykke seg. 

Oversikt over emner og aktiviteter - knyttettil treärsperioder: 
1.-3. klasse 
Samtale, forteile, lyttc til h0ytlesing, dramatisere, lese selv, skrive selv. 
Bildeb0ker, barneb0ker, evcntyr, skucspill, dikt, sanger i variert utvalg. 
Lek, sang, bcvegclse. Se pä bilder, tegne selv. lnntrykk fraandre medier. 
Sansetrening (med spesiell vek.l pä lyttetrening), motorisk trening, begrcpstrening. 
Spräklig oppmerksomhet gjennom lekpreget arbeid med spräklyder, bokstaver, 
ord, setninger, rim. regler og enkle smä tekster. 



4.-9. klasse 
Fortsettelse av grunnleggende lese- og skrivetrening for dem som trenger det. 
Telester og spriksituasjoner avpasset euer alderstrinnet. 

MUNTLIG BRUK AV SPRÄKET 
Den munllige uHrykksevnen btir utvidct og utviklet ved at elevene sener ord pll 
tanker, meningcr og felelser. Eievene b0r fit 

- bruke talemälet i variertc og meningsfylte sammenhengcr 
- lrere ä ta ordet og gj0re seg gjeldende i ulike situasjoner 
- la:re ä lyne konsentrert og akti vt til hverandre 
- framf0re ulike typer tekster. b3de egne og andres 
- bruke varierte muntlige uttrykksmäter og pA den mlhen fä erfaring med og 

innslkt i spriklige virkernidler 
- lrere ä forstä dansk og svensk 

Samtale og forteile: 
Skolen millegge til reue sosiale si tuasjoner som naturlig frcmmer bruk av samtale 
og fortelling. Lrereren mä vrere en trygg og god samtalepartncr. Pil alle klassetrinn 
kan utgangspunktet for samtale og fortclling vrere egne tanker, opplevclser og 
erfaringer. Bilder. Iekster og medieopplevelser er ofte tjenligc utgangspunkt. 
Eie~~ mä hrle tiden venne seg t il ä lytte til andre. 

Pa he)'ere klassetrinn ml ele\'ene f3 0\-else i A here dansk og svensk. slik at de 
etter h\-ert forstAr disse grannespräkene og kan snakke med dansker og s•-ensker. 

Dramatisere: 
Drama bygger pA spill (agcring) gjennom aktiv identitiscring med lenkte Iigurer 
(roller) og situasjoner, og gir estetisk form til idecr, forestillinger, f0lelscr og 
opplevelser. Eievene fär oppleve og skaffe seg erfnringer med ulike dramatiske 
uttrykksmäter som mime. rollespill. dukketeater og improvisasjon, og bruke dem 
sammen med lyd, musikk og bevegelser. Gjennom dramalistring fär elevene pä 
mellomtrinnet og ungdomstrinnet euer h•-ert kjennskap til dramatis.k formsprAk 
og dramatiske uurykksforrner. Eievene oor f3 spille teater. 

Andre muntlige gmr~: 
Eievene b0r f3 arbeide mcd ulike formelle muntlige aktivitetcr som intervju. 
referat, m0teledelse, diskusjon og foredrag. Slikc aktiviteter inngar naturlig i 
k lasse- og elevrl\dsarbeidel, og vennerbAde jenter og guucr til ä ta o rdet og holde 
foredrag ellcr d iskusjonsinnlcgg i mer formelle og offentlige sammenhenger. Pd 
h0yere klassetrinn mA elevcne fä innsikt i hvordan vi endrer og varierer 
spräkbruken euer sammenheng og situasjon. 

O•ersikt ov~ emn~ og aktivader - knytld til tredrsperio«r: 
1.~. klasu 
Samtale, forteile, sp0rre seg fram, svare for seg. fabulere. greie ut om saklige 
forbold. 

Framf0rc tekster for kla.ssen og for andre, for et sterre publikum. En mA legge 
vekt pa det som gj0r framf0ringen uttrykksfull. 

Ta ordet. ventc pA ordet. En!kel m0teteknikk og d iskusjonsregler knynet til 
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blant aOJtet klasse- og elevrAdsarbeid. Framgangsmäte i intervjusituasjoncr. 
H0re dansk og svensk talemäl- helst snal<l<e med dansker og svcnsker. 
Mime, rollespill, dukketeater, improvi.sasjon, spille teater. 

7.-9. klasse 
Fortselle med uformelle muntlige aktiviteter. Framf0ring av tekster. Dansk og 
svensk. Oramatisering. 

Mer vekt pä formelle trekk ved m0telcdelse, debatt, foredrag, taler, framlegging 
av referat. Redigering og innlesing av tekst pä lydbänd og vidcogram. Kontaktfor-
mer i forhold til offendige institusjoner og personer. Klargj0ring av hvordan en 
best varierer uttrykksformen for ä nä fram med budskapet. 

LITTERAT UR 
Gjennom undervisningen skal elevcne 

- ta del i et mangfold av opplevelser som kan stimulere fantasiJivet hos den 
enkehe og styrke fe llesskapet 

- bygge ut kunnskapen sin om ulike livsomräder, ta stilling til verdisp0rsmäl og 
skape seg framtidsbilder og framtidshAp 

- m0te litteratur som kunstform og ta del i det sl<j0nnlittemre felleseiet 
- fä syn for historiske, sosiale og kulturelle sammenhenger (lokalt. nasjonalt, 

nordisk og globalt) 
- m0te drama som kunstform, opplevelsesomräde og uttryl<l<smiddel 
- utvilde spräkevnen og lrere om spräklige virkemidler og litterrere m0nst re, blant 

annet ved ä bruke dem i tekst.er de selv Iager 
- vurdere budskap og spräk i alle s lags tekster og fa syn for de verdier, holdninger 

og intensjoner som Jigger bak 
- fä kjennskap til hvordan en skaffer seg b0ker og tekster, hvordan cn vdger 

bevisst og Ieser med utbytte 

Lese, lytte, framfere: 
Eievene mä pä alle klassetrinn fa lese litterat ur og h0re pa opplesing av litteratur. 
Sma opplesingsstunder kan skape stemning og skjerpe konsentrasjonen. Eievene 
mä fä snakke om, lese h0yt for hverandre, dramatisere, synge og pä and re rnäter 
framf0re det de har lest- bäde inncnfor og utenfor klasserommet. 

A rbeid med ulike genrer: 
Eievene mä lä kjcnnskap til og erfar ing med ulike skj0nnlit.temre genrer ved at 
de Ieser eUer h0rer dikt, viser, forte llinger. eventyr. romaner, noveller og skuespill, 
sagn, gäter, ordtak, rim, regler osv. Med utgangspunkt i bildeb0ker, barneb0kcr 
og leseboktekster arbeider clcvcnc f0rst med cnkJe fortellinger. Dette kan 
vidcreutvikles til andre genrer: fabel. eventyr, sagn, gr0sser, krim, science fiction 
osv. Senere kommer ungdoms- og voksenlitteraturen sterkere inn. Da kan 
novellen og diktet vret·e hovcdramme om gcnrearbeidet sammen med en videreut-
vikling av dc andre litteraturformene. ProsaLekster som essay, reiseskildringer, 
memoarer, brev og dagb0ker kan ogsä ha skj0nnlitterrere kvaliteter som gj0r det 
aktuelt ä arbeide med dem. Det er en viktig oppgave ä hjelpe elevene til ä velge 
god litteratur. Eievene har erfaring med mange genrer fra triviallitteraturen. I 
litlcraturundervisningen kan de fa hjclp t.il a lese slil<e Iekster mer kritisk. 



Det h0rer inn under liueratur arbeidet ä se nrermere pä det en kan kaUe 
bruksgenrer • lese, skrive, studere innhold, spräk og komposisjon i rcportasjer, 
taler, plakater , salgsannonser o.l. (Flcre eksempler er giu under skri[tlig bruk av 
spr&ket.) 

Drama: 
Ordet drama betyr handling. Drama som fag er et estetisk kommunikasjoosfag. 
Det videreferer barns naturlige Jreringsform, rolleleken, og tar i bruk stemmen, 
kroppen og and re uurykksmidler. Gjcnnom skapende prosesser i og omkri ng 
d rama fär elevene utvikle kommunikasjonsferdighet. 

Drama kan brukes i ulikc fag og tverrfaglige arbeider. Stoff til dramatisering 
kan bentes fra kulturarven, lokalmiljeet eUer fjernerc kulturcr og tider. l norsk-
undervisningen kan drama for eksempel brukes i forbindelse med myter, legender, 
eventyr, folkeviser og tekster av u.like slag, Eievene ma fa kjennskap til eldre og 
nyerc dramatikk og se profesjonelle teatcrforestillinger. 

Lage Iekster selv: 
Litteraturarbeidet mä i hovedsak gä ut pä ä lese litterat ur, men elevene mä ogsä 
skrive tekster selv. De ulike litten•:re gc.nrcnc har ulike komposisjonsprinsipper og 
sprak.m0nstre, som elevene mä lrere for ä kunne forstä og formidle ulike typer 
budskap. De ma selv eksperimente re mcd form og uttrykksmid ler. 

Prosjektarbeid og /ivsorientering: 
Skjennlittencre tekster äpner for innsyn i milj0 og menneskeskjcbner, livsomräder 
og livsvilkär som eUers er utilgjcngeligc for barn fles t. Derfor kan slik litteratur 
knyttes til arbeidet med spesielle temaer og ulike tverrfagligc prosjekter. Lineralu-
ren skal gi kunnskap om verden og perspektiv pä egen livssituasjon. Tekstene kan 
dessuten skape cngasjement og fä e levene til ä kjenne ansvar for framtiden. Det er 
aktuelt a knytte arbeidet med lit teratur til mange temaer og livsomräder (krig, 
fred , arbeid, fritid, reu ferdighet, ·undertrykldng, kj0nnsrollcr, sorg, glede osv.). 
Dessuten ma elevene fa lese om minoritets- og innvandrerkulturer • bakgrunn og 
livsvilkar nä - for ä kunne leve s-eg inn i situasjoncn til nye folkegrupper her i 
landet. 

Arbeid med lokallitleralur: 
Eievene mä fil arbeide med et utvalg av liueratur fra lokalmilj0et. Arbeid med 
lokallitteratur gir spräklig og kul.turelt fotfeste i eget hjemmemilj0. Der det er 
naturlig, b0r lokale forfattere og fortellere trekkes inn i undervisningen. 

Arbeid med nasjorndlitleratur og filleraturhistorie: 
Eievene mii lrere ä kjenne et tverrsnitl av den nasjonalc litteraturarven og nyere 
litteratur. Det mä v.crc et rikt utvalg av bäde kvinnelige og mannlige forfauere i 
den Iitteraturen elevene Ieser. Nyere og eldrc barne- og ungdomslitteratur h0rer til 
her. Litterrere tekstcr pa sidemalet vil gi kjennskap til flere spriiklige og geografts-
kc mi lj0er i värt land, og vil ska(J4! forstäclo;c og respekt for bokmal, nynorsk og 
dialekter. Eievene b0r ogsä lese nordisk litteratur (dansk og svensk euer hven i 
original spräkd rakt) og oversau liueratur fra andre land og kulturer. Samisk 
liueratur skal vrere representert. E n viktig side ved arbeidcl med lincratur er ä gi 
elevene innsyn i materielle og sosiale vilkär til ulike Iider og i ulike deler av vcrden. 
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Her fär en fram skiftende vilkar - i nätid og fortid- for kvinner og menn, for ulikc 
sosiale grupper, for minoriteter osv. Litteraturhistorisk kunnskap ma trekkes inn 
for ä gi elevene referansepunktcr og linjer ä orientere scg ut ifra. Forfattere og 
tidsepoker kan euer hvert settes inn i samfunnshistoriske sammenhenger og vise 
bakgrunn, forutseminger osv. for de uJike litterrere tekstene. 

Drefting av litteratur: 
Or0fting av Iekster k.an begynne alt i de f0rste klassene. Pä selvstendig grunnJag 
mä elevene fä si hva dc liker og ikke liker ä lese. og grunngi det. Nesten alle de 
st0rre tekstene eJevene Ieser og arbeider med, gir uttrykk for et menneskesyn og et 
samfunnssyn. De sier direkte eUer indirekte noe om fordeling av malet, om roUer, 
om rcttferdighet, om forholdet mellom de to kj0nn, om Jivssyn, etisk.e sp0rs-
mäl, ärsak.ssammenhenger, probleml0sninger osv. Det er viktig at elevene kan 
fä si seg enig eUer ucnig i verdim0nster og holdninger de Ieser ut av tekstene. 
Gjennom samtale med lrereren kan de nä dypere inn i tekstene og av og til bli i 
stand til ä gj0re det klart bva skriveren vif <)ppna. När en arbeider verdikritisk, er 
dct naturlig a se tekster i lys av de verdiene skolen bygger plt - menneskeverd og 
likeverd for eksempel. Men en kan Ogl>ä rette s0kelyset andre veien: gjennom 
k.ritisk litteratur fä hjelp til äse nrermere pä hvi.lke verdier skolen stär for. 

Det b0r vrere en fast ordning at elevene vurdcrer positive og negative sider ved 
de tekstene som blir lagct i ldassen. l tiUegg tiJ innholdet Iegger en da ogl>lt vekt pä 
spräklig unrykkskraft. 

Bibliotek: 
SkoJebiblioteket mä vrere Ieu tilgjengelig og velutstyrt. Eievene mä tidlig lrere ä 
bruke biblioteket og fä medansvar for det. De mä oppmunttes til a l~ne b0ker og 
gj0re seg nyue av oppslagsb0ker o.l. Det er ogsä aktuell med mindre klasscbiblio-
tek. Klassebiblioteket k.an inneholde fagb0kcr og skj0nnlitteratur sammen med 
clevproduserte Iekster og b0ker. Det mä vrere et rikt utvalg som m0ter interesser 
og behov hos jenter og gutter. Kontakt med folkebiblioteket styrker länc· og 
lesevanene til elevene. 

Tekster p& hovedmdl og sidemdl: 
Forholdet meiJom bovedmäl og· sidemäl det stoffet elevene Ieser pä hvcrt 
kla.~Sttrinn, b0r vrere om lag slik: 

hovedmäJ sidemäJ 
1.-2. skolearet 1/ 1 
3. )) 5/ 6 1/ 6 
4. " 3/ 4 1/ 4 
5.-9. ,, 2/3 1/ 3 

Oversikt over emner og aktiviteter - knyttet til treiirsperioder: 
1.-3. klasse 
Aktiviteter: Lyue, lese, framf0re, dramatisere. Spekulere, fabulere, samtale, 
diskutere, studere, vordere, kritisere. Le, gräte, gr0sse, dr0mme, kose seg, ergre 
seg. Skape grunnstemning, utgangspunkt for og ramme om skrivesituasjoncr, Iage 
«lenningspunkl» til cllcr innslag i st0rre prosjekter. Ape etter, omskrive, skrive 



selv(stendig). U\'e seg inn i rn)>e og gjennom m)>e - milje, historiske forhold. 
skjebner, hendinger. Skaffe seg allslags kunnskap. 

Tekster: Gode nor.~ke og utenlandske bildeooker, tegneserier, barneooker, 
cvcntyr, dikt, sanger, skucspill, filmcr. Rikelig ionslag av genrer som har slekaskap 
med muntlig barnekultur: rim og regler, teysevers, vitser og vitsedikt, g!ner, 
skjemteeventyr, fabulerende prosa. spräklek. Bruk av elevtekster hele tiden. 

Litterrere cmner: Smä forfatterponretter. Orientering om aktuelle boktilbud os 
om boklän. Tekslkunnskap (se sprakla!re). 

4.-6. kJosse 
Aktiviteter som i 1.-3. klasse. Litteratur skal gjennomsyre hele faget. 

Tekster: Mye av det samme som i 1.-3. klasse. Mytisk og folkloristisk liurratur 
(eventyr, sagn, soger og folkeviser). Gudedil:t. heltedikt. Snorre. Det bestefraden 
klassiske lesebokliueraturen. Avpassede utsnitt fra voksenlitteraturen {ogsä fra 
lokallitteraturcn). Mer moderne leksttyper- ungdomslitteratur, popleksler, rocke-
lekster, scriemagasin/ ukeblad. rcklame. Sakprosagenrer (se skriftlig bruk av 
sprliket). Elevteksler. 

Litterrere emner: Vik1ige forfaucre og forfauerskap plassen i sin tid - mes1 
mulig levendegjon. Nocn kriterier ä vurdere Iekster euer. Läne- og lesevaner. 
Tekstkunnskap (se sprdklwre). 

7. -9. kJosse 
Aktiviteter som i 1.-6. klasse. Noe mer imellek1uell 1il na:rrning_ Lineratur skal 
fortsatt gjennomsyre hcle fagct. 

Tekster: Mye av del snmme som i 1.-6. klasse, tilpasset ungdomstrinnet. 
Hovedvekt pä voksenlitterutur- klassisk og moderne. Teksler fra trivialkuhurcn 
og popkuhuren. /lviser, blad, 1idsskrifl, audiovisuelle medietekster. Bred genre-
variasjon (se skriftlifi bmk av sprllket). Fonsatt s1or vekl pA clevtekster. 

Litter~rc cmner: Litteraluihistorisk hovedm0nster - tid og tendenser, mcs1 
mulig lm~~tel til den allmcnne hislorieundervisningen. Levendegj0ring i forbin-
delse med tekster og forfatterskap en arbeider med. Sideblikk til nabolandene og 
Europa og \'erden eller.~. Dyperc innsyn i en deltekster gjennom enkel tolkning og 
anal}-se. Fiere kriterier ä vurdere euer. Tekstkunnskap (se sprdklare). 

S KRIFTLIG BRUK AV SPRAKET 
Gjennom varien skri ving skal elevene lrere ä uttrykke lanker, f0lelser og 
opplcvelser. U ndervisningen skal 

bygge ut og videreut vik le selvtill.it, engMjemenl og f0lelser 
- ta vare pa skaperlysl og uttrykksglede 
- utvikle spräkfelelse og utvide ordforrädet 
- gi elevene skriveferdighet til ä mestre skri,·csituasjoner i dagliglivel 

Skopmde slcrivint: 
Eievene skaiJage Iekster selv, fabulere og gi uttrykk for opplevelser og meninger 
gjcnnom fonellinger, evenlyr, dikt, brev, dagb0ker o.l. De fär preve seg fram i 
mange genrer og eksperimentere med spräklige virkemid lcr. När de Ieser 1eks1er 
av mange slag - og,sA clevlckster - fär de sprltklige forbilder og inspirasjon til A 
skrive. Her mä en Ia hcnsyn til ulike interesser og erfaringcr hos jentcr og gutter. 
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En mll vrere varsom med formelle krav de f0rste llrenc. Pä meUomtrinnet skal 
clevene ,;dereutvikle sansen for form og virkemidler i egne og andres tckstcr. 
Ogs! pä ungdomstrinnet skal varicn. •fri• skriving ha en \iktig plass. og elevene 
fär euer hven pr<J\oe seg p! nO\ elltr og andre genrer som de bar vren lite boni 
tidligere. 

Skrivtsituosjoner: 
lmpulser fra nrermilj0et, fraverden utenfor, fra fantasi og drem mä brukcs bevi'>t 
när lrereren Iegger til rette variene skrivesitua~joner. Dct ma va:re skrivesituasjo-
ner som inspirerer bäde jenter og gutter. Eievene og{eller la:reren kan forme ut 
skriveoppgavene innenfor oppgitte rammcr eller temaer. Arbeid med tverrfagligc 
emner, ulike prosjckter, skole· og klasJ>eavis o.a. kan gi meningsfylte skrivesitua· 
sjoner. Det samme gjelder arbcid knyttet til ulike medier og tckstcr. Her kan 
elevene gi skriftlige vurderinger av dct dc har sett, hen eUer lest. 

Ulike genrer: 
Eievene ber lrere ä skrive til ulikc mottakere (lrerere, medelever og andre), sä de 
fllr trening i ä uttrykke seg slik at de blir forstätt. Pli alle klassetrinn skal de ut fra 
sine forutsetninger la!re seg ä ,·elge skrivemllte og form euer budskap, situasjon og 
mottaker. Gjennom bele skoletiden mA elevene fä skrive om saker som \'edkom-
mer dem. og argumcntere for egn<: meninger. 

I tillegg til arbeidet med de skjennliuer:ere genrene arbeider elevene med andre 
genrer som er vanlige i o!Tentlig kommunikasjon og i dagligli,oet: debatlinnlegg, 
foredrag, referat, artikler, intervju, s0knader, formelle brev, blanketter, annonser, 
meldinger o.l. Det mä gä fram hvem som er mottaker av innholdet, og hva 
formälet er. Dette skrivearbeidel b0r. sA langt det er rM, inngä i konkrete og 
meningsfylte sammenheoger. Ofte kan det knyttes til andre fag. Elevtekster er 
ogsll nyttig arbeidsstoff i spräklrercn, der elevene skal klargiere og vurderc form 
og virkemidler i spräket. 

Skrive, kse, jramj8re: 
Skriving henger 00)'e sammen med litteraturarbeidet. Eievene ber fä skrive Iekster 
i ulike littera:re genrer, skrive bok· og filmanmeldelser og dramatiscre litteratur 
de arbeider med. De kan ogs! skrive klassebeker. Pli alle klassetrinn m3 de fä 
framfere det de Iager · i visse sammenhenger for et sterre pubtikum i na:rmilj0et. 

Rm.skrivning: 
Formell ferdighe,t ma Utvikles gradvis, men rettskrivningskravene mll ikke komme 
for tidlig og dempe skrivegleden. Etter hven lrerer elevene ä gjore tekstene mest 
mulig lettleste og forstäelige ved hjelp av sctningsdeling, avsnitt, store boksta,er 
og tegnscuing. Den som retter og veileder. mä gi räd om hva som er formälstjenlig 
for at budskapet i teksten skal nll l'ram. Etter llVert mll det legges 0kende vekt pll ä 
inn0vc regler for riktig spräkbru k. (Sc cllers dclcmnet rettskrivningslrere under 
sprl!k!tere.) 

Oversikt over emner og aktivitetel' - kny/lettiltreärsperioder: 
1.-3. klasse 
Genrer. FoneUing, skildriog. dikt, rim og regler, skr11ner, gäter. Iek med ord og ut-
trykk. smätanker i smatekst. menin~ytringer, meldinger, bikletekst, t.ekst og bilde. 



Telester knyttet til: her-og-nä-situasjoner, nrermllj0et, spcnning, konnikt, 
fantasi og dr0m, sansing, litterrer opplevelse, bilder, musikk. Tavlctckster, 
elevantologier, utstilling, framf0ring, dramatisering. 

En mä !egge vekt pä bruk av teksten (mouaker, formal, publikasjonsform), 
oppsell, skriftbilde, illustrasjon, avsnitt, linjelengde. Store skilletegn, stor forbok-
stav (se ellers sprakl«!re). 

4.-6. klasse 
Genrer: S t0rre og mer forgrente fortellinger og dikt, eventyr, fabel, sagn og soge, 
gr0sset, tegneserie, reiseskildring, dagbok, reptikkforming, skuespill. Bruksprosa 
- referat, rapport, reponasje, inten.ju, brev, ordensregler, spilleregler, bruksanvis-
nlng, annonse. 

Telester knyttet til det nrere og pcrsonlige (som i 1.-3. klasse) - f0lelser, liv og 
skjebne, fonid og framtid. Emnearbeid, prosjelcter. Daglig virke i klassen, skolen 
og lokalsamfunnet, arbeid i andre fag. Mottal<er, publlkum. 

Kjennskap til det teksten skal brukes til. Skriveplanlegging (notat- utskriving-
renskriving). Mäter ä innlede pä. lnnOetting av skildring og dialog i fortelling. 
S praklige og linerrere virkemidler (se sprdklcere). Komma, lydstridig skrivemätc, 
vanskelige ord, ordliste. 

7. -9. klasse 
Genrer. De samme, mcn mcr utbygde skjennlinerrere genrer og broksgenrer. Dikt 
av ulikc slag, visc, rocketekst, scienee fiction, krim, novclleform, essaypreg. St0rre 
utgreiinger, anikJer, skrevne ino.legg, foredrag, taler, s0knader, formelle brev, 
journalistisk form. S präklig arbeid med elektroniske rnedier og film. 

Tekster knyttet til dcL personlige, tverrfaglige og dagsaktuelle (som i 1.-6. 
klasse). livsproblemer, Uvsvilxar, samfunnssp0rsmäl, historie. Humor, satire, 
protest. Mottaker, publikum. 

Kunnskap om skriveprosessen og brukssituasjonen. Komposisjon, georetrekk, 
stiltrekk og stilnivä (se sprdklti're). Argumentasjon, Jogisk sammeoheng. n0d ven-
dig tekstlig informasjon, sammenbinding (tekstbinding), referanseord (dette, disse, 
slike ... ), dempcre (vel, kanskje . . . ) Rettskrivning, tegnsetting, tekstbehandting. 

SKRlFTFORMING 
Gjennom undervisningen i skriftforming fär elevene forstleise for at det ä skrive 
og forstä skrift er en n0dvendig del av budskapsformidling og kommunikasjon. 
De fär 

- utvikle en tydelig, rask og personlig händskrift som faller naturlig for dem og 
gj0r at de Ieu blir fors tätt av andre 

- forme skrift til spesielle formäJ 
- utvikle sansen for orden og for gndl og klart oppscn av skrift lige arbeider 

Forberedende skriveopplatring: 
I f0rste klasse og senere fär elevene 0velse i skriftfremmende aktiviteter f0r og 
samtidig med at dc lrerer bokstavcr og tall. 
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Trykkskrifl - grunnjormer: 
Eievene lrerer en usammenhengende, rettstäende skrift med sma og siore boksta-
vcr, som er litt forenklet i forhold til boktrykkbokstavene. 

S ammenbinding av bokstavene: 
Eievene lrerer en sammenbundet skrifl som tar utgangspunkt i karaktcri.stiske 
trekk ved de smä trykkbokstavene. Det er ogsa mutig a ga direkte over til 
sammenbinding av bokstaver euer de normgivende alfabetene. Skriften skai vrere 
Ieu ä IC'ie og Jett ä sk rive, og den <:r grunnlaget for en videre skriftutvikling. Ti I 
vanlig er denne skriften h0yrehellende. For mange venstrehendte heller skriften til 
venstre. De store trykkbokstave11e skal tiipasses sammcnbinding og helliog. 
Eievene lrerer sammenbinding av bokstavene pa 2.-3. (4.) klassetrinn- avhengig av 
utvikiingen hos den enkelte cieven. 

V lvikling mol en personlig skrift: 
Eievene far utvikle skriften med u tgangspunkt i de normgivende alfabetene for 
smä og store bokstavformer, og sijk at skriften faller naturlig for den cnkclte. 

Skriftrekt: 
Eievene, srerlig pä ungdomstrinnet, mä arbeide med ä videreutvikle en skrift som 
er rasjonell, ledig og leuteselig for andre, og som har et personlig preg. De mä Jrere 
seg ä lese skriften til andre og fä 0ving i skrift til ulike formal, som bruksskrift, 
notat~krift, dekorativ skrift. Eievene b0r fä noe kjennskap til skriftutviklingen i 
historisk sammenheng. 

SPRÄKL..tRE 
Undervisningen i spräklrere skal gi elevene den teoretiske bakgrunnen for dct 
praktiske skriftlige og muntlige arbeidet med norskcn og dcrmed et kunnskaps-
grunnlag som blant annet kommer til nytte i fremmedspräkopplreringcn. 

Gjennom undervisningen skal elevene fä 

- Jrere noe om hvordan sprak er bygd opp, hvordan spräk utvikler seg hos den 
enkelte og stadig forand rer seg i en st0rre historisk sammenheng 

- lrere de viktigste normene og reglene i skriftspr!lket 
- skjerpc den sprlklige bevisstheten og den kritiske spräksansen 
- bygge opp tiltro til egen spr!lklig bakgrunn og tro pä egen evne til ä brukc 

spraket 
- utvilde respokt og toleranse fortalemalet til andre 
- se hvordan spräkbruken varierer i ulike situasjoncr og sammenhenger 

DifllelcJ og normalmiil: 
Srerlig gjennom massemediene Iegger barna tidlig- sannsynligvis f0r skolealderen 
- merke til forskjellen mellom egen dialekt og normalm!llene, og mange har h0rt 
at talemAlet er ulikt rundt om i landet. Eievene b0r fa b0re eksempler pä ulike 
slags talemal og dialekter, og de mä fä syn for mangfoldet i norsk tale og utvikle 
respekt og toleranse for den mäten andre snakker pä. 

Pä ungdomstrinnet ser en nrermere pa trekk ved lydverk, b0yning.werk og 
ordtilfang i dct lokale malf0ret. Delle kan vrere nyttig kunnskap j mange distrikter 
när en begynner med skriftlig sidemalsopplrering. Eievene skal kjennc noen av de 



viktigste malmerkene i norske dialekter, og fä se eksempler pä hvordan dialektene 
skiftcr. Der det er naturlig, kan elevene studere hvordan ord og uttrykk henger sam· 
men med sed og skikk f0r og nä. Pä bade barne- og ungdomstrinnet b0r sprak-
la:ren cllers i hovedsak knyttes til normalmalet - lesespräket og skriftspraket. 

Grammatikk - spräk om sprdket: 
l forbindelse med den f0rste lOS<!· og skrivcopplreringen utvikler elevene en 
spraklig bevissthct de ikke hadde f0r. Oe arbeider med og fär navn pä formele-
mcntene (byggeklossene) i spraket: spraklydcr, bokstaver, ord, ordtyper, ordla· 
ging, setninger osv. Dettc er f<orste steget inn i en bruksna:r (funksjonell) 
grammatikk, som en bygger videre pa gjcnnom hele skoletiden. En har bruk for 
denne grammatikken när en skal gi og fä spräklig veiledning. Eievene trenger et 
Spräk om spräket, et enkelt begrepsapparat a st0ttC seg til. Eievene mä Jrere 
begrepene fra norsk grammatikk f0r de rn0ter dem i fremmedsprak (se nodcnfor), 
mcn en mer omfattende, systematis k fra{Jlstilling av grammatikk h0rer hjemme pä 
ungdomstrinnct. 

Grammatikken mä ikke formid les som bare et nettverk av strenge regler og 
restriksjoner, rncn ses i sammenheng med stil- og genrelreren. Det kan gi 
pcrspektiv til grammatikkoppla:ringen lt se hvordan bamespräk utvikler seg, 
gjerne med konkrete cksempler fra. muntlig smAbarnssprlk og egeo skri ftsprAkut· 
vikling. Det Jigger oppmuntring i a finne Ul hvordan en stadig utvikler seg, for 
eksempel ved a sammcnlignc egne Iekster fra ulike k.lassetrinn. 

Eievene har bruk for ä forstä ooe av forskjeUen pä tale og skrift, blant annet for 
ä bygge inn i tekstcne sinc den infon nasjon som Ieseren treoger. Oe b0r euer hvcrt 
Jrere ä !egge merke til forskjeUer mellom bokmäl og nynorsk, og meUom talemälet 
pä stedet og de to offisielle mälformene. Dessuten skal de lrere fremmede spr:lk. I 
dette spräkarbeidet Ireoger de i tillegg til dc spräklige byggeklossene som alt er 
nevnt, kunnskap om ortografi, ordklasser og ordb0yning. Oe b0r ogsä kunne 
skille mellom innhoJdsord og formord og vite noe om setningstyper (hel· og 
leddsetninger) og setningsbygning (funksjonsanalyse). 1 skriftspräklig sammenheng 
kan de tä stor nytte av den tekstteorien sorn cn kan fä tak i og tilpasse til skolebruk. 

Tek!.t: 
Gjennom hele grunnskolen arbeider elevene med tekster av mange slag, Ieser, 
lytter, framf0rer og skrivcr. Oe mil fä hjelp til ä se hva som skaper helhet, 
sammenheng og uurykkskraft i cn tckst. Kjcnnskap til hvordan tekster er bygd 
opp, styrker evnen til ä forstä dem rett. Kunnskap om komposisjon og stilistiske 
virkemidler er ogsä en hjelp til ä fä fram budskapet i egne tekster. Bäde 
skj<mnliuerrere og mer sakpregede tekster b0rer til en genre, eUer har trekk fra 
fiere genrer. Det gjelder ogsä elevtckstenc. Eievene mä lrere om det som er typisk 
for en genre. Genrekunnskapen blir utvidet etter bvert, og elevene lrerer a bruke 
navnet pa den aktuelle genren framfor ä kaUe tekstene norsk stil eUer stykke i 
leseboken. 

Bam bruker de sammc spräklige virkemidlene (stiltrekkene) som voksne: 
gjentakelser av mange slag, k.ontrast, stigning, fortetting, rim, rytme, klang, 
spräklige bildcr (sammenligning, metafor) osv. E ievene fär pr0ve ulike komposi· 
sjonsm0nstre og oppsett for tekstene sine. Oe eksperimenterer med spräklige 
virkemidlcr, ser dem i bruk bos andre og netter dem gradvis inn i egne tekster. 
Dette utvikler euer hvert en sikrere sprakf0lelse. 
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Sprdksituasjoner: 
Eievene gär ut og inn av spräksituasjoner i norsktimcr, i andre fag <>g i dagliglivet 
ellers. Oe opplever, ofte ubevisst, hvordan muntlig og skriftlig spräkbmk varierer i 
ulike situasjoner og sammenheruger. Eievene mä fä hjelp til a sene ord pä slike 
viktige erfaringer i spraklig kommunikasjon. Rollespill kan vtcre tjenlig for ä fä 
fram ulike sender- og mottakersi.tuasjoner. Alt tidlig pa barnetrinnct kan lrereren 
skissere en enkel kommunikasjornsmodell. Her sp0r eo ctter hva senderen 0nsker ä 
oppnä med det som blir sagt, slcrevet eller vist fram, og dr0fter hvilkeo virkning 
budskapet fär pä mottakeren. I skrlftSprakopplreringen er det srerlig viktig ä vrere 
oppmerksom pä hva mottakeren Irenger av informasjon for a forstA budskapet. 
Pa ungdomstrinnet kan en bygge ut kommunikasjonsmodellen til en mer 
fullstendig spräkbruksanal%ß. En dypere forstaelse av massekommunikasjon 
h0rer med her. (Jf. hovedemnet medier og edb.) 

Medie- og dotaspriik: 
Eievene mä Jrere äse bvordan informasjonsteknologien pavirker spräkbruken hos 
den enkelte og i samfunnet. Oe~ kan vrere aktuell ä visc hvordan ulike medier 
stiller spesielle spraklige krav til sender og mottaker. En mä ogsä vise hvordan 
fagspräk og kodespräk i forbindelse med edb er et n)1tig redskap, men samtidig 
kan vrere en hindring i kommunikasjonen. 

Spräkhistorie: 
Gjcnnom oa:rliggende eksempler b0r elevene fä syn for at spdik endrer scg. De 
m0ter eldre folk med andre talevaocr enn de selv, og de st0ter pä Iekster i 
alderdommelig spräkdrakt. Det spräket som ble brukt i en fjern fortid, kan 
levendegj0re milj0 og menneskeliv, sosiale og kulturelle forhold. Sprltkhistorisk 
bevissthet er cn del av den historiSke bevisstheten. H0yere opp i skolegangen b0r 
elevene fä h0re om striden om spräkspersmal og sprälmormering i norsk historie. 
Pä ungdomstrinnet trekker en opp hovedlinjenc i norsk sprltkhistorie mer 
systematisk, med eksempler pä Systemendringer over tid (lydverk, ordtilfang, 
beyningsverk). En b0r peke pä noen av pävirkningsfaktorene bak endringene. 

Eievene b0r fä sä mye spräkh istorisk kunnskap at de forstär Arsakene til at vi 
har to offisielle, likestilte skriftsp-räk i Norge. (Jf. sidemäle1.) 

Rettskrivningslarre: 
Eievene la:rer mye rettskrivning ved ä lese og skrivc. I de f0rste tre ärene mä 
lrereren !egge hovedvekten pa individuell veiledning og rettledc forsiktig og 
oppmuntrende. Fra og med mellomtrinnet b0r en arbeide mer systematisk og 
mälrettet med ortografi, b0ynin.gsverk og tegnsetting. Eievene mä tidlig la:re ä 
bmke ord~ste. 

Noe av rettskrivningen kan klassen lrere gjennom isolert trening (diktat, 
utfyllingsoppgaver o.l.), men det meste ber skje gjennom retting og veiledning til 
tekster der la:reren er spräkkonsulent. Ofte er det n0dvendig a innprente 
ortografiske regler euer velkjente metoder. 

Oversikt over emner og akiiviteter - knyttet Ii! tredrsperioder: 
1.·3. klasse 
Ord og setning: F0lelse for og oppmerksomhet mot hva ord er, egennavn og 
fellesnavn, dialektord, rare ord, nye ord, ukjente ord. Spräklyd og bokstav, ord i 



talc og ord i skrift. Ord som passer sammen, ord blir til setning. 
Tekst og tekstelementer: Navn pä genrer som blir brukt. Se hovedforskjellen pa 

fortelling, dikt, skuespill. Skj0nnlitteratur og sakprosa. 
St0rre spraldige sammenhenger: Oppmerksomhet mot ulik talemäte og ulike 

talcmäl - f0r og nä, her og der, I iten og stor. Jeg selv og spräket mitt. Skrift er 
annerledes enn tale. 

4. -6. klasse som i I.-3. kl=e, dessulen: 
Ord og setning: Kjennskap til og arbeid med ordforräd, ordvalg, ordvariasjon, 
ordlaging, ordklasser, ordb0ynirig (Substantiv, verb). Stedsnavn, personnavn. 
Rettskrivning av ord, ordliste. Setning og tegnseuing. Flytting av Jedd i setningen. 

Tekst og tekstelemcnter: Kjennskap til og arbeid med hovedm0nsteret i de mest 
brukte genrene. Virkemidler: Gjentakelse, kontra.•<~, sammenligning. Variasjon av 
innlederord og m0nster i setningen. Utbeviog. 

St0rre spraklige sammenhenger: Se pä spräktrekk Gf. ovenfor) i egne og andres 
tekster. Uttrykkskraft. Utvikling. Kjennskap til hva kommunikasjon kan vrere, og 
hva riktig og godl sprak bar ä si i den sammenhengen. 

7.-9. klasse som i 1.-6. klasse, deswten: 
Ord og setning: Mer systematisk i:nnsikt knyttet til ordinventar i ieksler, formord 
og innholdsord, ordvariasjon, synonymer, ordklassesystemet. Fagord og fremmed-
ord. Ordb0ker. Valgfrie skrivemäler. Helselning og Jeddselning, undcrordning, 
sideordning. Enke.l funksjonsanalyse. 

Tekst og lekstelemenler: Genre lrere knyttel til lesing og sk riving. Fiere virke-
midler som rim, rytme, klang, stigning, fortetting, in media.~ res, me1afor, 
symbolbruk, reloriske sp0rsmäl. Tekstbinding. Bevisst arbeid med komposisjon 
og oppsett. 

S10rre spräklige sammenhenger: Forholdet normalmlil-dialckt. Spraklige end-
ringer over tid. Spr!lk og pävirkni ng. Sprak og konvensjoner, miljo, roller, makt 
og avmakt, kj00n, yrke, kullur. Norsk og fremmed. Spräk i ulike medier. 
Da1asprak. 

SIDEMALET 
Gjennom undervisningen i sidemälet skal elevene fä kunnskap om den andre av de 
10 likestilte mälformene i norsk. Oe skal fä 

- kjennskap tillitteralur pä sidemälet 
- lrere mer om variasjonsbredden i norsk spräk 
- kjennskap til talemälet i forhold til de 10 skriftspr!kene 
- st0rre forstäelse for og akseptering av tale- og skriftm!Jet til andre 
- Jrere ä uurykke seg skriftlig pä sidemälet 

Lesing av tekster p/z sidrmlilel: 
I utgangspunktel kjenner elevene til sidemalel og forstar det mcste av dcl som blir 
sagt eUer skrevet pä den mälformen. Eievene b0r tidlig fä h0re sidemälstekster 
og synge sanger pa sidemälet og pä dialekt. Eievene Ieser selv lilpassede 
sidemälstekster fra 3.-4. klasse. Gjennom bete gruonskolen skal kunnskapen om 
sidemalet utvides ved at elevene Ieser og h0rer skj0nnlitteratur og andre enga.~je-
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rende tekster. Eiever med t>okmäl som hovedmäl mä spesielt oppmumres til ä lese 
barne- og ungdomsbeker pä nynorsk. 

Likhet og ulikhet i de to mdlformene: 
Eievene ve.nncr seg tidlig til a !egge merke til at vi snakkcr ulikt rundt om i landet 
(radio, fjernsyn). Fra 5.-6. kla.<>se s·er de euer hvert hva som er likt og ulikt i de to 
skriftlige mälformene. Pa ungdomstrinnet b0r elevene fa sä mye spräkhistorisk 
kunnskap at de forstär ärsakenc til at vi har to offisiellc, likestiltc skriftspnik. (Jf. 
spraklrere.) Samtidig kan de fä innsikt i bakgrunnen for sin egen dialekt. 

Grunnlag for skrijtlig sidemdl: 
Eievene kan bruke tekster som utgangspunkt for den skriftlige sidemalsopplrerin-
gcn. Tekstene mä va:rc interessante og vise et Jevendc sk riftspräk. Eievene skriver 
korte svar pä sp0rsmäl til lekst, tekster tegneserier o.l. Lrereren retter lite i 
begynnelsen. 

Eievene begynner a skrive pa sidemalet i 7. eUer 8. klasse. Der det passer, b0ren 
dra nytte av arbeidet mcd dialekt for ä gj0rc det !eitere A la:re skriftlig sidem! l. 

Ordbruk, jormverk, tekster: 
Eievene f!r ctter hvert mer sysnematisk kjcnnskap til det som skiller de to 
skriftmälene, uten at det blir grammatisk drill og utfylling av ord i l0srevne 
setninger. De skal fä grunnleggende kunnskap om ordbruk, setninger (verbal 
uttrykksm1itc pa nynorsk), retL<>kr.ivning og hovedregler i formverkct, slik at de 
etter hvert kan skrive sammenhengende tekster pa sidemälet. 

Oversikt over emner og aktiviteter- knyflet til treärsperioder: 
I. -3. klasse 
H0re, synge og euer hvert lese sma og Store sidcmälstekster, mest skj0nnlitt.errere. 
Gjennom smä enkle eksempler bli klar over skillet dialekt - nynorsk - bokmäl. 

4.~. klasse 
Fiere tekster og Oere slags tekster, ogsä sakprosa. 

Utvide kjennskap til hva som er likt og ulikt i de to mAiformene. Eksempler fra 
ordtilfang, ordlaging og ordb0yning (Substantiv, verb). Mot slutten av mellom-
tTinnct: Smä Skriveeksperimenter. 

7. -9. klasse 
Mer grunnleggende kunnskap om ordbruk, formverk, setningsforming og rett-
skrivning. Spdkhistorisk og spräksosial bakgrunn. Dialektnrere former og 
skrivemäte. Skrive ulike slags tekster selv. 

MEDIER OG EDB 
Gjennom undervisningen far elevene 

- bruke medie- og datautstyr som hjelpemiddel og uttrykksmiddel i ulike 
sammenhenger 

- se hvordan Iekster og bilder blir bruk.t til a informere og pavirke, hvordan 
datateknologi blir brukt til a utforme, lagre og formidle tckst og bilde 



- innsyn i hvordan medie- og databruk kan pavirke spräket vllrt og endre 
vilkttrene for kommunikasjon mellom mennesker 

- hjelp Lil ä orientere seg i str0mmen av ioformasjon og til ä utvikle holdninger 
slik at de kan velge og vurdcrc i et 0kende medietilbud 

- oppleve og tolke budskap i kunstnerisk framstillingsform 

Egen bruk: 
Eievene lrerer bvordan de kan gj0re seg nytte av informasjonsteknologi i arbeid 
med ulike oppgaver og när de skal presentere norskfaglig stoff for andre. Oe mä 
euer hvert fa oppleve ä vrere al<live sendcre og utvelgende og kritiske mouakerc. 
Teknologien mä brukes bäde til frie skapende aktiviteter og til mer fasttagte 
oppgaver. 

Medier og edb i samjunnet: 
Eievene blir kjent med hvordan tekst og bilde blir utformet i aviser, fjernsyn og 
andre informasjonsmedier. Etter bvert kan de fä St0rre innsyn i hvordan mediene 
former sine bildcr av verden rundt oss. lnforrnasjonsteknologien f0rer det 
internasjonale samfunnet inn i bverdagen vär. Samtidig gir informasjonsteknolo-
gien mulighet tilulike former for kulturell utfoldel<>e pa det lokale planet. Eievene 
mä orienteres om begge d isse sidene av utviklingen. I norskfaget kan de ia hjelp til 
ä presentere stoff i dc medier som fonnes i nrermilj0et eller lokalsamfunnet. 

Medie- og data.rprllk: 
Eievene lrerer noe om hvorda•~ medie- og databruken p&virker spraket vArt. 
Spräket i aviscr, radio, fjernsyn, vidcoprogrammer og i kommandoer ved bruk av 
dataprogram glir inn i det spräklige felleseiet bos bam og unge. Oettc kan vrere et 
utgangspunkt for ä arbeide med forholdet mellom spräket i medier, vär egen 
dialekt og norsk skriftsprak. Eievene mä sä langt r:\d er, fä arbeide med og lrere ä 
bli oppmerksom pa unorske ionslag i radio, fjcrnsyn og aviser. Eievene ma fä 
hjelp til a se at teknologien kan passivisere og isolere den enkelte brukeren, men at 
den ogsä kan skape konta,kt og st imulere til felles aktiviteter. 

Vurdering: 
B\Jdskapet i moderne medier er ofte formet slik at vi i raske skift fär se og h0re 
oppsplittede utsniu av bendelse r, problemer og ärsakssammenhenger. Pa den 
mäten kan informasjonen bli ufullstendig og vridd. 

Gjennom fjernsyn, video og film opplever barn og unge voldsskildringer, 
spekulativ erotikk og andre livsbilder som ik.ke samsvarer med mälene for arbeidet 
i skolen. Hererdet viktig med verdikrjtisk arbeid. 

Eievene mä fa lete seg fram til virkemidler i spräk, bilder og dramaturgi som 
blir brukt for ä pävirke og passivisere oss. Oe mä fä muligbeter til ä snakke om 
cgne medieopplcvelser med en voksen og fä hjelp til ä euerpr0ve de bilder av 
virkeligheten som har flimret forbi. Eievene mä ogsa fä se hvordan medienc kan 
vise sammenhenger og gi helhet til et tema. 

Kunstjormidling: 
Det faller naturlig inn under norskuodervisningen ä se kvalitetsfolmcr (kortfilm, 
spillefilm, videogram) sammen, eUer ä forberede og kommentere oppsettioger pä 
kinoeUer i fjernsyn. Oet kan ha srerlig stor faglig verdi äse framsyninger av gode 
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romancr og !-.kuespill sorn er filmatisert. Lyrikk kan breres sterkere fram nUr den er 
rammet inn av bilder og; ellcr musikk. Et bcvi;st tolknings- og analysearbeid kan 
>tyrke for.;t5clsen og mcdvirkc til en helhetlig kunstopplevebc. 

o ,,ersikt over emner og akti,,iteter - ktryttel til lredrsperiodt•r: 
1.-3. klasse 
Se noe skolefjernsyn og 1ilm1 video for skolcformal. Fonelle og samtale om egne 
medicopplevclser cllcr linnc uttrykk gjennom $kriving, dramatiscring og tcgning. 

4.-6. klasse 
Se noc lilm, fjcrnsyn og video med rclevans til norskraget. Muntlig og skriftlig 
umykk for medieopplevelser og tallker de har gitt. Bruke tilgjengelig opptaksut-
styr ogdatautstyr. Planlcgg<:. in~truc·re., rcdigcre, tekstc, visc fTam. Nocn kriterlcr a 
vurdere innhold og form ctter. 

7.-9. klasse 
Spillcfilm. fjernsynsteater o.a. St0rre opplegg cllcr prosjekter om cnkeltc program 
eller om mediene som fenomen. Sprak i medier. virkemidler. ideologi. Bruke 
tilgjengelig opptaksutslyr <>g dataulSiyr mer syStcmatisk og malrettet. Fiere 
kritcrier ll vurdcrc innhold og form .euer. 



KAPIHTAL 

19 SAMEGIELLA VUOSTIASGIELIAN 
(SAMISK SOM F0RSTESPRÄK) 

SamegieUa lea vuoooo oabppogaskaoapmin skuvllas sami minäide. ja dainna 
galga samegieUa geherot guovdd:IS kulturovddidan fagan . 

Oargguid ja servvodaga eallima geatil lea d4rbba~la~ mälmit praktihkalM ja 
äMiide guoski giela. Samegiela oahpabusa okravuooas lea erenoama~ darbu giel· 
ladi~umii. Manäin ja nuorain lea maiddai därbu beassat humadit jurdagiid, 
dovdduid, oaiviliid ja eallima birra. Eatnigiela oahpus besser barjeballat gielain 
nu ahte sii därkilit ja lunddola~at sahttel muitalit dan maid aigot. 

Scrvvodat diirbbMa olbmuid gcat valder oasi servvodaga oktavuoöas, ja leat 
mielde dahkame oaiviliid ja v:!ikkuheame boahlle äiggi ovdaneami. Danne lea 
sämcgiella maiddai bajasgeassima faga earet dan maid lea oahppogaskaoapmin . 

Ulbmil 

Sämegiela oabpabeami bokte galga oahppi 
- ~ddat oattebassan lagas ja vüdat servvodaga eallimü ja navc:caidis mielde ov· 

dänit olmmool~t ja fAgal~t eatnigiela vuooul 
- oattut viiddis dovdam~ sämegillii ja oahppat liekkusvuoöain dovdat ietas 

eatnigiela 
- beassat bargar girjjälasvuooain dakkär oainnuin ahte sin iesdovdu naousnuvvä 

ja sii fuoma~it historjjalas, sosiälalas ja kultuvrrala§ oktiitanastagaid 
- beassar Iohkat suohtas girjjMasv!Uooa teavsnaid mat movttidahtale lohkama 
- beassat ovddidit navccaidis ipmirdit, dovdat jn veardidit sisdoalu ja giela Mp· 

pagirjjala§vuoöas, eara teavsuain ja medias 
- oaUut buori däiddu vuosna~giclas, oaUut dieiluid suopmaniid birra ja oahp-

pat gierdeva§ dovdduid gillii ja giellageavaheapmai 
- fuoma~it ahte sämegielas lea okt asa! vuOOöu badjel riikkarajiid 
- oahppat olläsit geavahit sämegiela njälmmdlaä!at ja Mlalattar juohkebeaivvd-

IM oktavuooain sihke ruovttus ja servvodagas 
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Oahpu sisdoaUu ja progrcluvdna 
Sämegiela oahpahusas lea eambbo go giellaoahppu. GieUa lea maiddai avnnas 
buot earä fägaid oahppamii. Vuosua! giela oahpahus lea deinna lägiin bu01 oah-
paheddjiid ovddasvdstadus. 

Dan planas lea moane sajis oamubuwon gielladik§un sierra cuokkisin. Sdme· 
giela oktavuoClas lea stuora darbu bargat gielladik§umiin ja barjanit jurdda§it gicl· 
ladik~uma birra dego lunddolas oassin giellaoahpaheamis. Plana luoggat leat 
du55e algoovdamearkan dan bargui. Muöuid ~ujuhuwo maiddai lassin darogiela 
plana bargguide. 

Väldobarggut ja oassebarggut 

ALGO LOHKAN- JA CALLINOAHPPU 
Dat oahpaheapmi galg:l movttiidabttit oahppi hupmat.lohkat ja Mllit. Oahpahus 
galga 

- atnit vuoööun oahppi giela ja duogäta 
- ovddidit buori idgova ja gielala! luohllamu§a oabppai 
- arvvus atnit ja mov11idahttit oahppi muitalanilu ja lohkanmiela 
- ovddidit aktiiwala! gaskavuooaid gaskal nj41mm:ila! ja C41ala! giellageavahea-

mi 

Algo Joh~an- ja ~a.llinoahppu guUa d:lb:ll~~at vuolledass:li, muhto jotkojuvvo 
juohke oahppi dMbbu rnielde. Oahpaheamis S!lhtt:l geavahit :llgo lohkan- ja MI· 
linoahpu dabdla! oahpahanvugüd. 

1.-3. luohkk6 
Njdlmmdlol gltlla. Harjanit skuvladiU:Ii, ovnastallat earaiguin. Härjanit gulda· 
lit, oaidoit, fahtet ja ~ovvut mielde. Stoahkat, 14huet, l:lvlut , juoigat. Muita· 
leapmi ja sagastallan. 
Lohk~~~t. Gielalat~t rabkkanit lohkan- ja l:lllinohppui. Jietnagovaid oahppat, 
lohkat , Mllit. Oahppat s:lniid, dajaldagaid. 
Ctillin. R:lhkkanit Mllimii, h:irjanit callinneavvuid geavabit. Härjehit calmmi ja 
gieoa ovttas bargat. Callima ja lohkama Mlti. Bust:lvaid b:iprni. Geah~~aladdat 
ieia Mllit, muitalit, diktet jna. 
Girjjdlolvuohta. Geavahit muitalusaid jna. Geavahit sihke njalmm:lla§ ja Mlala! 
gälduid. 
Gie/lagdhlltn. Oichtolonohallan skuvlla ja ruovttu gaskka. Ruovttu ja skuvlla 
gulahallan berre d:lhp:lhuvvat sämegillii jus oahppis lea samegiella vuosttdgiel· 
lan. 

4.-9. luoflkk4 
Joatkit :llgo lohkan- ja Mllinoahpu sidjiide guöet d:irbba!it d:ln . Teavsttaid ja 
gieUah:irjehallamüd ferte ddss:idit ohppiid agi mielde. 

NJALMMALAS GlELLA 
Nj:llmmala§ giella ovddiduvvo ja viidu go oahppi sahtt:l saniiguin muitalit ic!as 



jurdagiid, oaiviliid j a dovdduid. Skuvla galga ovddidit hupmama ja muitaleami 
obppiid gaskka. Hupman lea muouid davij imus giellaovdanbuktinmalle. Oabpa-
headdji galga luohttevas ja oadje'bas sagastallanguoibmln. ja su neavvagiid miel-
de oahppit 

- besset geavahit hupmangiela buOt lagan diliin ja jierpmalas oktavuooai.n 
- obppet guldalit guöet guimmiideaset sagaid 
- besset ovdanbuktit mangga lag.an teavsttaid , sibke iei.aset ja earaid 
- hArjanit maogga lagan cealkiovugiide ja nu fuomaSit ja oahpasnuvvat giclalas 

vaikkuhangaskaomiide 

1.- 3. luohkka 
Hupmal ja muilalit. Lagiidit olbmuidgaskasas diJi mii movttüdahttä hupmama ja 
muitaleami. Govaiguio alggahit. MuitaJusaiguin, cukcasüguio, maidoasiiguin alg-
gahit. Harjänit valdit sa.ni, ja vuordit samevuoru . 
Cajahal/at. Vavväteäbter. Aöestallan. Läbttadeapmi. 
Eara njalmmalas mallet. Jearahallan. Cilgen. 
Giellag6htttn. HarjebaUat dearvvahit, boahtin, vuolg.io. Harjehallat juohke· 
beaivvalaS dajaldagaid gieUagahttema jurdagiin. 

4.-6. luohkk6 
Hupmat ja multalit. Muitalusain alggahit. Birra.sa ja bearr.Sa dähpa.husaigui.n 
älggahit. 
Cajahallat. Vawateahter. A<lestallan . Väikkuhanvugiid fuomaSit ja geahl!calad-
dat. Teahtera dahkat. 
&rti njalmmala$ mallet. Jearahallan. Cilgen. Coahkkinjoöiheapmi. Sägastal· 
lan . 
Giel/ag6htlen. Harjanit eatnigiela hupmal ruovuu ja servvodaga oktavuoain. 

7.- 9. luohkk6 
Hupmatja muitalit. Alggahit d~hpähusaiguin maid guUet mediain. Nuoraid dilli. 
Cajtihallat. Vavv;heather. Aoestallan. Uhttadeapmi. Vaikkubanvugiid fuomasit 
ja geab~~aladdat. Tea.htera dabkat. Veardadallan. 
Eard njdlmmdla$ mallet. Jearahallan. Cilgen. Coahkkinjoöiheapmi. S:lgadoal· 
Jan. Harjanit ipmirdit mot giellag-eavabeapmi rievda dilal.Svuooaid mielde. 
Giellag6htten. Iskkadit makkär oktavuoöain geavaba eatnigiela, makkar gieUa· 
oktavuoöat vaikkuhil eatoigiela g:eavaheapmäi. 

GIELLAOAHPPA 
Giellaoahppa galga movttiidahttit ja veahkehit oabppi fuomäSit ja ovdanbuktit 
sagaid rievttes ja njuovzilis vuogi mielde sihke njalmmälatcat ja talalatcat. 
Oahppi ga.lga dovdat eatnigiela ha mi saniid ja cealkagiid dasis nu ahte 

- ovdana mokta ja duostilvuobta geavahit gielas buot higan oktavuooain 
- oahppa riekta~aJJima ja hupmangiela riggodaga seailluhit t allingielas 
- oahppa saniid, satnev~djasiid ja cealkagiid bokte ovdanbuktil geahppa ja ip· 

mirdahtti giela 
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Giellaoahppa lea okta da in gaskaomiin mat veabkehit oahppi oahppat ja geavabit 
giela. Algo lohkan- ja callinoahpu t>okte ohppct juo oahppit dovctat giela ciekQa· 
leapput. Sidjiide cigget giela laoastallama sanit; nu go giellajienat, bustavat, sa-
nit, satnehamit, satoerahkadeapmi, dajaldagat, cealkagat jna. Dat dahka vuoou 
hupmat giellaoahpa birra giela anu vuooul (funksuvnnai3S giellaoahppa). Oahp· 
pit därbba!it saniid ja ipmardusa giela siskkaldasa birra, muhto giellaoahppa 
galggalii ovdanbuktojuvvot lunddola§ giellaoktavuooain obppiid gielala§ laddan-
dasi ektui. 

1.-3. luohkka 
Jietnaoahppu. Dovdat vokalaid, diftooggaid, konsonanttaid. Oahpahallat saniid 
juohkit stavvaliid ja tavttaid mielde. 
Stinil, satntoosit ja stitnehtimii (morfologia). Fuomä!ahttit nammasanüd, dah-
kansaniid, makkärsaniid. 
Cealkagat (synttiksa). Dajaldat, cealkka. 
Giellahistotja, suopmanat. Fuomasahttit suopmaniin earä vastideaddji saniid , 
1:\vlagat, stohkosat. Suokkardallat mot ieza dadjet ja mot i oro sahttime dadjat. 

4.-6. luohkkti 
Jietnaoahppu. Fuomasit diftonggaid njuolgama ja rievdama. Fuoma§it ja harje-
hallat guovddas jienaid molsuma ja mearkkaSumi. Mottäkta rievddada stavvallo· 
gu mielde. Mot stawal- ja täktastruktuvra vaikkuha guovddaskonsonanttaid 
molsa~upmai. 

Sanit, satneoosit, stitnehtfmit (morfologia). Harjehallat ja iskkadit satneluoh-
kaid dabalas gielas. Saniid rievddadeapmi dao ektui maid :iigu muitalit, nomcnat, 
vearbbat , aigi, kasus, lohku. l'vtot g:iclla govviida dinggaid ja daguid, ovdalaccas 
oahpes diliid ja oooa dili, satnesurg;giideapmi, satnedahkan. 
Cealkagat (syntaksa). Dajaldat , cealkka, muitalan·, jearran·, oalgccealkagat. 
VearbaJa, subjeakta, kongruensa, objeakta. 
Giellahistorja, suopmanat. Gullat ja fuomasit eara suopmaniid dadjanm:llliid, 
lavlagat, stohkosat. 

7.- 9. luohkkti 
Jietnaoahppu. Oahppat diftongga.id njuolgama ja rievdama Mllimis. Hupman-
giela oanebis vokalat. HarjebaUat ja mahttit geavahit guovddaskonsonanttaid 
riekta 6\llimis. 
Stinit, stitneoosit, stitnehtimlt (moifologia). Harjehallat ja iskkadit satneluoh-
kaid dabaJas gielas. Saniid rievddadeapmi dan ektui maid aigu muitalit; kasus, 
aigi, modus, lohku. Mot sani.id ja dadjanvugiid rievddadeapmi dahka giela njuov· 
tilin , mot giella govviida dinggaid ja daguid, ovdala~cas oahpes dilit ja oööa dilli, 
satoesurggiidahltin, sätnedabkan. 
Cealkagat (synttiksa). Vearbäla, predikähtta, subjeakta, kongrueansa , objeakta, 
adverbiäla. Fuomasabnit ja gavdmrt cealkkalaMasiid lunddola~ gielas. 
Giellahistorja, suopmanat. Säme;giella ja eara gielat, gielaid sohkavuohta. 
Samegiela valdosuopmanat, ee. davvi-, julevu - ja lullisuopman. Samegiela 
dilalasvuohta servvodagas ovdal ja dal. 



GlELA CALLIT 
Mangga lagan callinbargguid bokte beassa oabppi muital.it jurdagüddis, ja dahpa-
husaid eallimis mu()uid. Oahpahus galg:l 

- vuhtii valdit ja ovddidit oahppi oadjcbasvuooa, idasluobttamu§a ja roabkkat-
vuooa 

- ovddidit oahppi callinmiela ja muitalanilu 
- vüddidit oahppi gielladovdamu!a ja satoeriggodaga 
- addit oahppai callinmabtu nu .abte bures birge j uohkebeaivvala§ oktavuoöain 

1.-3. luohkkti 
CtilalaJ htibmen. Neaktudeapmi (friddja callin). Muitalusat, cukcasat, maidna-
sat. 
Mlingga lligan cdllosat. Calalaccat gulahallat gaskancaset (eani ohppiiguin , oab-
pabeddjün jna.) Oanehis dieöuid, oaiviliid, jurdagiid callit. 
Lohkal, Clillil ja ovdanbuktil. I eS guöet l:igan teavsnat. Ovttasbargu ( om. skuv-
Jaaviisa). 
Riektactillin. Jietnagovat , satnegovat. 

4.-6. luohkkli 
ClilalaJ habmen. D ivttat. Muitalusat. Reivvet. Muitogirji. 
Mtingga ldgan Cdllosat. Referabtat, gaiaballamat, dicMltusat. Oeavdit skohpo· 
siid, rehkegiid . 
L ohkat, callit ja ovdanbuktil. Divttat, cukc.asat, m:iidnasat, muitalusat, girjja-
~at, cajähusteavsttat. Ovttasbargu (om. skuvlaaviisa). 
RiektaMIIin. Riektacallima harjehallan, stuora algobustawa, gaskamearkkat 
( ,.?). 

7.-9. luohkkd 
ÖilalaJ hdbmen. Divttat gos vuoMu lea maiddai searveeallimis. Cilgehusaid tal-
lit. Callaga vaikkuhanvugiid ohc.at. 
Mlingga ltigan ctil/osat. Naggestallamat, sagastallamat, gazahallamat, ohcamat, 
virgereivvet , refenlhtat, dieöahusat. Deavdit skohposiid, dieöabusaid, rehkgiid. 
Teakstameanoudeapmi d:lhtoriin. 
Lohkat, cdllit ja ovdanbuktit. Divttat, cukcasat, maidoasat, muitalusat, girjja-
iat, cajabusteavsttat. Vaikkuhaovugüd fuoma~it, geab~lit ja veardidit. Ovttas-
bargu (om. skuvlaaviisa). Riekta>Callima Mrjeballan. Gaskamearkkat. 

GIEHTACALUN 
Giehtac!lllima oahpahus adda oahppäi dakkar ipmardusa abte callin j a Mllaga ad-
dejupmi lea darbbasla.~. Callima bokte sahtta addit dieouid j a gulaballat earäi-
guio. Oabpahus galga 

- ovddidit juobkebaüii cielga, joöaois ja lunddolaS giebtacallaga 
- oabpahit obppüd dahkat callaga je§ guöet darbui 
- oabpahit ohppüde buori ortnega ja tielgasit dahkat Ulabargguid 
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J.-3. luohkkti 
Algo ctillinoahppu. Rahkkanit dakkar bargguiguin mat ovddidit callima , sihke 
ovdal ja dalle go ohppet bustavaid ja loguid. 
PrentaCtila - bu.sttivaid vuoooohtfpmi. Oahppat callit sierralaga ja ceaggut SIUO· 
ra ja unna bustavaziid. 
Busttivaid okliicatnan. Goallostuvvon cala mii alggabuvvo prentabusuivaid alki· 
dabtton hamis. (DäbAiaccat lea cala olgesguvlui hallut. Gurutgieöagis balla davja 
cala gurutguvlui). 
catadik.fun. Logahabtti cala. 

4.-6. luohkkti 
Bu.sltivaid ok1iiCatnan. 6\Uit goallostuvvon giehtacallaga. 
I elas giehtaCtillima ovdaneapmi. Harjehit alccesis vuogas giebtacallaga. Stuora 
ja unna bustavaiiid norbmaaddi alfabebta lea giebtacallaga algu. 
Ctiladik.fun. Alkis ja cielga cala. 

7.-9. luohkka 
Iei.as glehtactillima ovdtlneapml. Alccesis gulli gjehtacala. 
Ctiladik.fun. Cielga ja joMnis giehtacala . Harjehallat giehtacallima mangga lägan 
darbbuide (atnucala, ruzistan - ja tikuacala). Harjanit Iohkat earäid gjehtacalla· 
ga. CaUima historja. 

Norbmaaddi alfabehta. 
Stavran oktiicadoon: 

M.A.rc0d.ruf3h(j klnuu]orvq ~zi~ 
.A A BCC DDE T(jJtJ] X LMN jfOPQ 
Rssr:;=uvwxyzz ae.it 
Giellan oktiicadnon: 

Mlrdd.at.K;Y1'1MR..(A>?'V' ,no-narvi:vt-.u J 

..A-ABC CJ)}) c 'fCjJeJ l XlMNJ'{OPQ 
V V 0 

RSSTJU 1/WX1fZ ZC10A 

GIJUJALASVUOHTA 
Samegjela girjjalasvuo<la galgä ipmirdit sihke nj almmäla~ ja calalas vuorkan ja 
mallen. Lea deatalas abte oahppit besser (>ahpasnuvvat ja härjehallat njalmmala~ 
ja ca.lalas girjjalasvuooain. Oabppaheaddji berre muddet girjjalasvuoöa oahpa-
busa nu ahte oahppit dagalduwut muitalanmalliide sihke njalmmalaccat ja cala· 
laccat. Oahpabusa viidodahkii galget cahkat cappa - ja fagagirjjala~vuooa ie5-
vuollat. 



Oahpahus galga 

- ovddidit oahppi t>erostumi ja balu guldalit, muitalit, Iohkat ja Mllit 
- fuonulSahttit ahte maiddai tallon teaksta vuolga jurddasuvvon govas ja fuoma-

Sumis 
- viiddidit giellaipmardusa ja gicllaovdanbuktima nu ahte oahppi mivccaidis 

mielde sahtta dovdat ilu ja avkki girjjalasvuoöas 
- dahkat vuoou buori bistorjjalas, sosialalas ja kultuvrralas ipmardussii (b<iikki, 

riikka ja mai.lmmi dasis) 
- oahpahit ohcat girjjalasvuoöa dieöuid maid goas ain darbbasa, leUet njalmma-

las dahje tälalas galdot 

J.-3. luohkk4 
Guldalit, Iohkat ja ovdanbuktit. Guldalit muitaluvvon ja lohkkojuvvon ovdan-
buktimiid. Cullahallan ja lavlun teavsttat, cukcasat, muitalusat, divttat (Suokna-
sanit jna.), Mjahusteavsttat. Geavahit sihke njalmmala.S ja Mlalas galduid. 
Mtingga ltigan girjjtila§vuohta. Oippagirjjalasvuohta , (oanebis muitalusa~at, 
jietna-, satnegurgalusat, jievtzat joa.). 
Ieia dahkat Cti/lagiid. Ie1aset daiddu ja dieöuid mielde bargat. 
Guovllu muitaleadiljit. Guovllu muitalusat, muitaleaddjit. Coaggit dieöuid, mui· 
talusaid. 
Girjertijus. G irjjiid, jietnabattiid ja skuvlavideuid luoikkahit klassas ja skuvlagir-
jenldjosis. 

4.-6. luohkk4 
Guldalit, Iohkat ja ovdanbuktlt. Guldalit muitaluvvon ja lobkkojuvvon ovdan-
buktimiid . Njalmmalas girjjalasvuohta, sisdoalu ovdanbuktin , veardideapmi. Ca-
lalas girjjai.Svuobta, sisdoalu ovdaobuktin, veardideapmi. 
Mtingga ltigan girjjtila§vuohta. Cappagirjjälasvuohta (divttat, dajahusat , muita-
lusat, maidnasat jna.) muitaluvvon njuolga dahje battis. Guhkit bihtat feara 
makkar sisdoaluin. 
Ieia dahkat ctillagild. lezaset daiddu ja dieouid mielde bargat. Vurrolaga Iohkat 
ja guldaüt. 
Girjj61aJvuohta ja eallindiehtu, Gullat eallindahpabusaid, eallindiliid ja eallin-
gerddiid birra; davjä dakkäriid mat muöuid leat apmasat. 
Guovllu muitaleaddjil. Guovllu muitalusat, muitaleaddjit. Coaggit dieöuid, mui-
talusaid. Ordnei dieouid assiid, aiggiid ja baikkiid mielde. 
Girjjtilasvuohta 4iggiid mielde. Beaivvalas dilli maidnasiin , muitalusain. Sami 
girjeWiit. 
Girjertljus. Luoikkahit girjjiid, jietnabattiid ja skuvlavideuid girjeradjosis klassa-
latnjii, luoikkabit klassalanjas ruoktot. Rahkadit •girjjiid>>, jietnabättiid iel.aset 
klassalanja girjeradjosii, skuvlla girjerädjosii. 

7.-9. luohkkti 
Guldalit, Iohkat ja ovdanbuktir. Guldalit muitaluvvon ja Johkkojuvvon ovdan-
buktimiid. NjaJmmala.\ girjjalasvuohta, sisdoallu, muita.laomalle. Veardideapmi. 
Calalas girjjalasvuobta, veardidit sisdoalu ja ovdanbuktinmalle. 
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Mtingga ltigan girjjtilaivuohta. Cappagirjjala§vuobta (divttat, dajahusat, muita-
lusat, maidnasal jna.) muitaluwom njuolga dahje battis. Oahpasnuvvat guhkcs 
teakstabihlllide, maiddai as5etea\'1ittal. 
l tia dahkat Ctillaglid. letaset daid.du ja dieöuid mielde bargai. Vurrolaga Iohkat 
ja guldalit. Geahtcalit ja veardidit ie~ guöet lägan vugiid ja hamiid go dahket cal-
lagiid. 
Girjjtila.rvuohta ja ea/1/ndiehtu. le.zas dilli, mailbmi, aiggi dahpilhusat. Eallima 
oUislas govva (olmmos, albmot, servvodagat). 
Guovllu muitaleaddjil. Guovllu muiralusar, muitaleaddjil. Coaggit dieöuid, mui-
talusaid. Ordnet dieöuid assiid, aiggiid ja baikkiid miclde. 
GifjjtiiaJvuohta tiiggiid mieldt. ßeaiwalas dilli maidnasiin, muitalusain. Sami 
girjeeeahpit, mailmmi girjeeeahpit, sin callagat. 
Girjertiju.s. Luoikkahit girjjiid, jietnabättiid, skuvlavideuid bibliotehka~ klassa-
latnjii, luoikkahir klassalanjas ruoktol. Rahkadit •girjjiid», jietnabattiid iel&set 
klässalanja girjeradjosii, skuvlla girjerädjosii. 

MEDIAT 
Servvodagas gavdnojit mangga lagao mediat mat govvidit ja vaikkuhit olbmuid 
eallindiUai. TeleviSuvdna, radio, ilviissat jna. buktel beaivvalatcat dieöuid juohke 
lagan assiin ja dahket vuordamusaid olbmuid gaskii. Samegiela oahpabusas gal-
get oahppit ereooamazir Mrjanir veardidit samegielat mediafälaldaga olles serv-
vodaga mediarataldagaid ektui. Samegiela oahpahusas galga oahppi 

- fuomasit ja ipmirdit mot media doaibma servvodagas, oaHut oabpu veardidit 
mediaid sisdoalu ja vaikkuhaog;askaomiid 

- beassat ie~ geavahit media- ja dahtorbiergasüd veahkkeneavvun mangga lagan 
oktavuoöain 

- oaidnit mot teavsttat ja govat muitalit dieöuid ja fillejit, mot dähtorprogram-
mat adnojir, rahkadit, vurket ja almmuhit teavsttaid 

- virttasnuvvat oaidnit mot mcdia- ja d:l.htoratnu sahtta botnjat min giela ja riev-
dadit olbmuid gulahallan dabiid 

- oaüut veahki suokkardit mediaid diehtojuobkima ja nu oahppat ieia valljet ja 
veardidit mediafalaldagaid gaskka' 

1.-3. iuohkkti 
Govvageavaheapmi ja govvaipmtirdus. Sagastallan govaid birra . Veardidit go-
vaid sisdoalu mediain dego aviissaio, govvagirjjiin , videuin jna. 
Bargu i.S guöet ltigan mediaiguin. Gowagirjjit, ealligovat (TV, video, filbma). 
vabkkoblaöit, jietnabattit, aviissaL 
Mediaid doaibma servvodagas. OClöasat, die()ut, oahppa, oaivilat, äigcgollu , re-
klama . 

4.-6. iuohkkd 
Govvageavaheapmi ja govvaipma·rous. Sagastallai govaid birra . Govaid veardä-
dallat, sisdoallu, govvavalljen , mol govva ja cala boahtiba oktii. 
Bargu id guöetldgan mediaiguin. Govvagirjjit, ealligovat (TV, video, fi lbma), 
vahkkobläöit, jietnabattit, aviis..aL 
Mediad doaibma servvodagas: O<loasat, dieöut. oahppa, oaivilat, aigegollu, re-
khlma. 



Suokkardit ja veardidit. Mot vaikkuhit mediat olbmo ja servvodaga vuordamu· 
5aide, arvvobis· ja avkkä.I.Svuobta. 
Dahtorbatgu. Oahppat dabtoriin callagiid gieöahallat. 
Giellagdhtten. Giella mediain, lea go sierra giella. 

7.-9. luohkkd 
Govvageavaheapmija govvaipmtirrbls. Sagastallai govaid birra. Govaid vearda· 
dallat, sisdoallu, geavaheapmi, mot govva ja ~ala boabtiba oktii . 
Ba.tgu id gui>etltigan mediaiguin. Govvagirjjit, ealligovat (TV, video, tilbma), 
vahkkoblaoit, jietnab:ittit, aviissat. 
Mediaid doaibma servvodagas. OMasat, dieöut, oahppa, oaivilat, äigcgollu, re-
klama. 
Suokkardit ja veardidit. Mot väikkuhit mediat olbmo ja servvodaga oainnuide ja 
vuordämusaide, arvvohls- ja avkkala~vuohta. Makkar vuoibmi lea mediain stiv-

r ret dan mii dabpabuvva servvodagas, ja geahU.lit go mediat stivret aMiid. 
Ddhtorbatgu. Oahppat dabtorii;n teavsttaid gieöahallat. Oahppat mot dahtora 
sahtui atnit :ivkin giellabargui , dego satneroakkaldagaid rtihkadit, t:illagiid divo-
dit jna. 
Giellagdhtten. Iskkadit mediaid giela beaivvälas giela ektui. Dasa gulla veardidit 
sihke dan makkar samegiella lea radius, fiviissain, vahkkobJallün , govvagirjjün 
jna. ja mot sämegielagii lea mediafalaldat darogiclaga ektui. 

Oahpponeavvut 
Oabpponeavvut eai leat dusse g.irjjit ja talalas Mrjehallanmateriala. Buot osiid 
valdobargguid vuolde galga gea~t oahpponeavvun. Dat leat sibke oahppogirj-
jit, obppiid ietaset bargu, servvodat, luondu ja mailbmi olggobealde skuvlla. 

Samegiela oahpabusas lea darbu geavabit jietnabattiid, fi lmmaid, video ja dak-
karjid oahpponeavvun. Ii ge sabte geavahit ja vuordit du~Se garwes materiala , 
mubto omd. rahkadit ies videobihtaid ja jietnabattiid oabpahuslassin. Oahpabu-
sas mii fievrriduvvo samegillii lea erenoamas darbu väldit veahkkeneavvun maid· 
dai eara avdnasüd go oahppogirjjiid. 

Veardideapmi 
Veardideapmi galga maiddai dabpahuwat daöistaga barggu mielde, ja nu movt-
tüdabttit ja oahpistit mfiinaid barggusteaset. Buot oasit sarnegiela fagas veardi-
duvvojit. Dakkar ollisi.S veardideamis galga sibke njalmmalas ja calalas giella· 
geavabeapmi oaUut saji. 

Oahppit darbbasit dasiset ektu i veahki giellaoahpu vattisvuoöaide, ja davja lea 
vuogas valdit ovdan ovtta sierra vattisvuoöa ain Mvalis. Dat sahtta lihka bures 
guoskat oba teavstta Mbmemii, go mcarkabidjamii dahje riektatallimii. Sisdoal-
lu ja muitalanvuohki lea deatalas ohppiid friddjaset bargguin . Vuolit cehkiin gal-
ga v:irrogasat divodit. Riektacallimis galga deaddu, muhto d:lt i galgga go oassi 
veardidanvuoous. 

Loabppageah~aleapmi galga "uolggabuvvot faga ollisvuoöas ja vastidit oahpu 
ulbmilü. Oahppit galget beassat almmuhit ietaset maht.u ies guöet lagan giella-
geavaheamis. 
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Samisk som f0rstesprak 

Samisk er det grunnleggende redskapsfaget i skolen for samiske elever. og det skal 
anses som et sentralt kulturba:rende fag. 

I yrkeslivel og samfunnslivet for "vrig er det behov for praktisk og saksorientert 
kunnskap i spräk. Oppla:ringen i samisk spräk mä dessuten lcgge srerlig vekt pä 
spräkr0kt. 

Barn og ungdom har ogsä behov for ä kunne snakke orn sine tanker, f0lelser, 
meninger og om livet. Morsmälsoppla:ringen skaJ venne elevene til ä uttrykke seg 
sikkert og naturlig om alt det de 0nsker ä gi uttrykk for. Samfunnet har behov for 
mennesker som kan delta aktivt i samfunnslivet, som gir uttrykk for sine meninger 
og derigjennom er med pa ä pavirke utviklingen i framtiden. Oerfor er samisk 
bade et holdningsfag og et redskapsfag. 

Mai 

U ndervisningen i samisk skal ta sikte pä 

- ä gj0re elevene trygge bade i na:rmilj0et og i storsamfunnet, og i forhold til den 
enkeltes evner ä skape grunnlag for en menneskelig og faglig utvikling gjennom 
morsmälet 

- a gi llr~dt kjenmilllp til samisk sprak og skape ~n positiv holdning hos elevene 
overfor sitt morsmäl 

- ä Ja elevene arbeide med litterat ur pä mäter som styrker identitetsf0lelsen og gir 
dem forstäelse for historiske, sosiale og kulturelle sammenhenger 

- ä Ia elevene lese linerrere lekster som skaper engasjemenl, gir leseglede og 
estetiske opplevelser og stimulerer leselysten 

- ä utvikle elevenes evnc til ä oppfane, oppleve og vurdere ionhold og sprak i 
skj0nnlineratur, andre Iekster og medier 

- ä gi elevene gode k unnskaper i r.,rstespraket, kjennskap til dialekter og utvikle 
tolerante holdninger til spräk og sprakbru k 

- ä Ia elevene fä forstäelse for M samisk spräk har et feiles grunnlag over 
landegrensene 

- ä gi elevene et fullverdig redskap til muntl.ig og skriftlig bruk bade hjemme og i 
samfunnslivet 

Lrerestoff og progresjon 

Oppla:ringen i samisk er mer enn b.are spräkoppla:ring. Spräket skal ogsä va:re et 
redskap for oppla:ring i andre fag. Oerfor er opplreringen i f0rs1esprak et an.svar 
for alle la:rere. 

Denne planen nevner spräkr0k1 under Oere hovedemner. I forbindeJse med 
oppla:ring i samisk er arbeidel med sprakr0kt av slor betydning, og det mä tas 
sik.tc pä ä innarbcide dene som en naturlig del av spräkoppla:ringen. Oe enkelte 



punktene om detle i planen er mcnt som innledende eksempler til emnet. Ellers 
viser vi ogsä til oversikten over emner og aktivileter i planen f<>r norsk. 

Hovedemner og delemner 

GRUNNLEGGENDE LESE- OG SKRIVEOPPl.IERING 
Oppla:ringen skal gi elevene lyst og motivasjon t.il a snak.ke, lese og skrive. 
Undervisningen skal 

- bygge pä det spräket og de erfaringene clevcne har 
- utvikle et positivt selvbilde og s präklig selvtillit 
- ta vare pa og stimulcre elevenes fortellerglede og leselyst 
- fremme et aktivt forhold mellom muntlig og skriftlig sprakbruk 

Grunnleggende lese- og skriveopplrering h0rer vanligvis til smaskolen, men b0r 
fortsette euer den enkeltes behov. Oe vanlige metodene i begynneropplreringen 
kan legges til grunn for undervisningen. 

1.-J. klosse 
Muntlig sprak: Venne seg til skolesituasjonen, samva:r med andre. Venne seg til ä 
lyue, se, oppfatte og f0lgc med. leke, dramatisere, synge, joik.e. Fortelle og 
samtale. 
Leseopplrering: Sprltklig forbercdelse til lcse- og skriveopplreringen. La:re lydbil-
der, lese, skrive. La:re ord, uttrykk. 
Skriving: SkriveforberedeLIC, ven.ne seg til ä bruke skriveredskaper. 0ve koordinc-
ring av 0ye og händ. Lese- og skriveretning. Bokstavformer, c.ve seg i ä skrive, 
fortelle, dikte m.v. 
Litteratur: Arbeide med fortellinger o.l. Bruke bade muntlige og skriftlige kilder. 
SprdkrtJkt: Gjcnsidig informasjon mellom skole og hjem. Denne kontakten b0r 
bygges pä samisk hvis elevene bar samisk som f0rstespräk pä skolen. 

4. -9. klasse 
Fonsette lese- og skrivetreningcn for dem som trenger det. Tekster og spräksitua-
sjoner ma avpasses euer alderstrinnet. 

MUNTLIG BRUK AV SPRAKET 
Muntlig bruk av spräket utvikles og utvides ved at clevene gjcnnom ord kan 
uttrykke sine tanker, mcninger og f0lelser. Skolen skal stimulere elevcne. til lt 
samtale med hverandre og fortei le for hverandre. Samtale er til daglig den van-
ligste m5ten ä bruke spräket pa. La:reren skal vrere en samtalepartner som gir 
tillit og trygghet, og etter Jrererens vciledning skal elevene 

- bruke talespräket i variertc og mening;<>fylte sammenhengcr 
- vcnnc seg til ä h0re forskjellige talemäter 
- framf0re varierte tekster, bade cgne og andres tckster 
- brukc varierte munllige uurykksmäter som gir erfaring og innsikt i spraklige 

virkemidler 
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1.·3. klasse 
Samtale ogjortelle: Tilrettelegge menneskelige samvret· som aktiviserer elevene til 
a samtale og ä forteile. Ta utgangspunkt i bilder, eventyr og fortellinger. Ta ordet, 
vente pä ordet. 
Dramatisere: Dukketeatcr. Mime. Drama. 
Andre mundige aktiviteter: S p0rre. Forklare. 
Spräkrekt: 0ve pä ä hilse, komme, dra. lnn0ve hverdagslige uttrykk med tanke pil 
spräkr0kt. 

4. -6. klasse 
Samtale og jortefle: Ta utgangspunkt i fonelling. Hendelser knyttet til familie og 
na:rmilj0. 
Dramatisere: Dukketeater. Mime. Drama. Oppdage og pr0ve ut forskjellige 
uttrykksmäter. Lage teater. 
Andre muntlige aktiviteter: Sp0rre. F<trklare. M0teledelse. Oiskusjon. 
Sprdkrekt: Venne seg til ä bruke morsmalet hjemme og i samfunnet. 

7.-9. lcfasse 
Samtaleogjorte/le:Ta utgangspunkt i hendelser som gjengis i mediene. Ungdom-
mens situasjon. 
Dramati•ere: Oukketeater. Mime. Drama. Oppdage og pr0ve ut forskjellige 
uttrykksmäter. Lage teater. Vurdere. 
Andre muntlige aktiviteter: lntervju. Beskrivelse. M0teledelse. Foredrag. Fä 
innsikt i hvordan spräkbruken varierer i ulike situasjoner. 
Sprdkrekt: Finne ut i hvilke sammenhenger morsmälet brukes, og hvilke 
spräksituasjoner som pävirker bruken av morsmalet. 

SPRAKL/€RE 
Undervisningen i spräkla:re skal motivere og hjelpe clevene til ä oppdage nyansene 
i mQrsmälet og til ä kommunisere pä en lett og naturlig mäte bäde muntlig og 
skriftlig. Eievene skal kjenne morsmälet i ord og setninger pä en slik mäte at de 
motiveres til 

- ä bruke spräket med trygghet i alle sammenhenger 
- a lrere skrivereglene og a bevare talemälets variasjoner i skriftspraket 
- ä lrerc gjennom ord, uttrykk O<g setnioger ä f0re etlctt og forstäelig spräk 

Sprakla:ren er et hjelpemiddel for elevene til a la:re spraket og til ä bruke det. I 
forbindclse med den f0rs te lese- og skriveopplreringen utvikler elevcne en dypcrc 
forstäelse av spräk. De far navn pä formelementene (byggeklossene) i spräket; 
spraklyder, bokstaver, ord, ordtyper, ordlaging, uttrykk, setninger osv. Dette er 
det f0rste steget inn i en bruksnrer (fuoksjonell) grammatikk. Eievene trcnger ord 
for og forstäelse av sprakets oppbygning, men grammatikk mä formidles i en 
naturlig spräksam mcnheng etter elevenes spräklige utviklingsnivä. 

1.-3. kla.fse 
Lydl(l!re: Lrere vokaler, diftonge., konsonanter. 0vc seg i ä dele ord i stavclse og 
takt. 



Ort/, orddeler og ordformer (morjologi): Oppdago substantiver, verb og adjekti-
ver. 
SetJringer (syntaks): Utsagn, setni11g. 
Sprdkhistorie, dialekter: Oppdage dialekliske ord, sang, Iek. Oppdage egen 
sprakbruk og ul!rykksmäter som ikke virker naturlige. 

4 . .0. klasse 
Lyd/(l!re: Oppdage diftongforenkling. Oppdage og tä 0velse i semralkonsonante· 
nes veksling og betydning. Hvordan taktstrukturen henger sammen med amall 
stavelser. Hvordan stavelses· og taktstrukturen er besteromende for sentralkonso-
nantenes veksling. 
Ord, orddeler, ordjorrtU!r (morjofogi): 0ve pa a pävise ordklasser i vanlig spräk. 
Endringer i ord etter det en 0rnsker a fonelle, nomen, verb, tempus, kasus. 
numerus. Hvordan sprilket beskriver gjenstander og gj0remal, tradisjonell (spräk-
lig kjent) og ny tid, orddannelse, o rdlaging. 
Setnörger (syntaks): Utsagn, setning, foneilende og sp0rrende sctning, leddsetning. 
Verbal, subjekt, kongruens, objckt. 
Sprdkhistorie, dialekt: H0re og oppdage talemäter i andre dialekter, sang, Iek. 

7.-9. kiMse 
Lyd/(l!re: Lrere diftongforenkling. i skriftlige arbeider. Forkoning av vokaler i 
talespräket. 0ve pa 11 kunne skrive stnlrall<onsonaritene riktig euer skrivereglene. 
Ord, orddeler, ordformer (morjofogi): 0ve pä ä pävise ordklasser i vanlig spräk. 
Endringer i ord euer det en 0nskcr ä forteile, nomen, verb, tempus, kasus, 
numerus. Hvordan spräket beskriver gienstaoder og gj0rem!J, tradisjonetl (spräk-
lig kjent) og ny tid, o rddannelse, ordlaging. 
Setnörger (syntaks): Verbal, predikativ, subjeh , kongruens, objekt, adverbial. 
Oppdage og &jenkjenne setningsledd i naturlig spräk. 
Sprakhirtorie, diakkter: Sarnisk sprak og andre spräk, slcktskap metiom sprAk. 
Samiske hoveddialekter, blant :annet nordsamisk, lulesamisk og s0rsamisk. 
Situasjonen for samisk spräk i sarnfunnet f0r og na. 

SKRIFTLIG BR UK AV SPRAKET 
Gjennom varien skrivearbeid fär elevene gi uttrykk for sine tanker og f0lelser og 
hendclser i livet. U ndervisningen skal 

- ha i akt og videreutvikle elevenes trygghet og sclvtillit 
- fremme elevenes skrivelyst og skriveglede 
- fremme elevenes spräkf0lelse og ordtilfang 
- gi elevene skrifllige ferdigheter til ä kunne mestre behovene i hvcrdagslivet 

1.-3. klasse 
Skapende skriveaktiviteter: Fric aktiviteter, eventyr og sagn. 
Ulilu! skrivealdiviteter: A kommu.nisere skrift5g med hverandre (med medelever, 
lrerer osv.). Skrive korte b<:skjeder, meningsytringer, egne tanker. 
Lese, skrive og framjtJre: Forskjellige tekster. Samarbeid, f.eks. sko leavis. 
Rettskrivning: Lydbilder. Ordbilder. 
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4 . .f>. klasse 
Skupende skriveaktiviteter: Dikt, eventyr, brev, minnebok. Lage egne tekster. 
Ulike genrer: Referat, intervju, nylleter. Fylle ut skjemaer, regninger. 
Lese, skrive og framfure: Dikt, sagn, eventyr, b0ker, rolletekster. Samarbeid, 
f.eks. skoleavis. 
Rettskrivning: 0velse i rettskrivning, stor bokstav, tegn (,.? ). 

7. -9. klasse 
Skopende skriveaktivileter: Dikt, ogsä med samfunnsengasjert innhold. Utrede. 
S0ke euer skriftlige virkemidler. 
Ulike genrer: Diskusjon, foredrag, intervju, s0knad, yrkesmessig lcorrespondanse, 
referat, nyheter. Fylle ut skjemaer, regninger. Tekstbehandling med datamaskin. 
Lese, skrive og jramjere: Dikt, sagn, eventyr, b0ker, rolletekster. Oppdage virke-
rnidler, utpr0ve og vurdere. Sarnarbeid, f.el;s. skoleavis. 0ve pa reuskrivning. 
Tegnsetting. 

SKRIFTFORMINC 
Undervisningen i skriftforming mä gi elevene forstäclse for at skriving og 
forstäelse av skrift er n0dvendig. Ved hjelp av skrift er det mulig ä spre 
informasjon og ä kommunisere med hverandre. Eievene ska.l fä 

- utvikle en tydelig, rask og naturlig händskrift 
- forme skrift til spesielle formAl 
- utvikle sansen for orden og for klart oppsett av skriftlige arbeider 

1.-3. klasse 
ForM-redende skriveopplrering: Farberede elevene med skriftfremmende aktivite-
tcr bäde f0r og samtidig med at de. lrerer bokstaver og taU. 
Trykkskrijt- grunnformer: Eievene lrerer en usammenhengende, renstilende skrift 
med smä og store bokst.aver. 
Sammenbinding av bokstavene: Sammenhengende skrift som tar utgangspunkt i 
karakteristiske treklc ved de smä trykkbokstavene. Ti! vanlig heller denne skriften 
til h0yre. For venstrehendte heller skriften ofte til venstre. 
Skrijtrekt: Lesbar sk rift. 

4 . .f>. klasse 
S ammenbinding av bokstavene: Skrive en sammenhengende handskrift. 
Utvikling av en per.ronlig Mndrkrijt: Vcnne seg til en naturlig og personlig 
bändskrift. Utgangspunlctet for händskriften er de normgivende al.fabeter for slore 
og smä bokstaver. 
Skrijtrukt: Leulest og klar handskrift. 

7.-9. klasse 
Utvikling av en personlig h/mdrkrijt: Händskrift med personlig preg. 
Skrijtrekt: En klar og rask händskrift. Fä 0velse i skriftforming til forskjellige 
formal (bruksskrift, notatskrift, dekorativ skrift). Lrere seg ä lese andres h!nd· 
skrift. Skrifthistorie. 



Normgiltende aQabd 
Sammeobinding mcd sta,..,r: 

~dLf9hykMruu]O]'U1 ~z2Cl11Xi 

AABCCDDE.J(jJiJ]XLMN J'fOPQ 
V V 0 

RSSTFUVWX yzz G'0A 
Sammeobinding med l0kker: 

~~~~~nn~~~~~VXq.ZZ~ 

.A-ABC C JJ 1J c 'Hj<ff J J XLMN f{O PQ 
R.S STTU 1/WX7JZ Zr10A 

UTIERATUR 
B3de muntlige og skrifUige kilder og framstillingsmät.er pä samisk skal betraktes 
som titteratur. Dei er viklig al elc:\1:ne la:n:r A kjenne og "'1:r scg bade i den 
muntlige og skriftlige liucraturen. 

La:reren ber avpassc uodervisningen i liu<ratur slik at clevene rar venne scg til 
b5de den muntlige og skriftlige fonellenradisjonen. I undervisningen skal det gis 
plass til sa:regenhetene bAde i skj0nnliueratur og fagliueratur. 

U ndervisningen skal 

- utvikle elevenes snns og lysttilll lyue, forteile, lese og skrive 
- skape forstllclse for at ogsA sk.revet tekst har sin utspring i tenkte bilder og 

opplevelser 
- utvik.le sprakevnen slik at eleveoe raren personlig felelse av at liller.uur kan 

va:re til bAde glede og nytte 
- vise elevene historiske, sosiale og kultun:lle sammenhenger Ookalt. nasjonalt og 

globalt) 
- lrere elevene A s0ke euer n0dvendige opplysninger bAde i skriftlige og muntlige 

kilder 

1.-3. klasse 
Lytte, lese og framf•re: Lytte til fortalte og oppleste framforinger. Vugge- og 
sangtekster, sagn, eventyr. dikt (rimord m.v.), rolletekster. 
Ulih genrer: SkjAnnfiueratur (korte fonellinger. rim og regler osv.). 
~ tdcster sdv: Skape Iekster ut fra egne erfaringer og kunnsk.aper. 
Lokallitteratur: Lokale fonelfinger og fonellere. Samle inn stoff, historier. 
Bibliotek: Boker og fydbAnd i klasserommet, utfAn fra skofebiblioteket. 

4. -6. klllSU! 
Lyt1t, lese og framjfNe: Lytte til fortalte og oppleste framforinger. Muntlig 
litteratur, dramatisering, vurdering. Skriftlig liueratur, dramatisering, vurdcring. 
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ArMid med ulike genrer: Skj0nnlitteratur (di kt, joiketekster. eventyr, sagn m.v.) 
fortalt direkte eUer gjennom lydbltnd. Leng~ stykker med forskjellig innhol<l. 
Lagt ttksler sdv: Arbeide euer egnc kunnskaper og egen viten. Lese og l)~te euer 
tur. 
Litteratur og livsajaring: Hore om lh-serfaringer,lt\tvilkltr og menneskeskjebner. 
ofie om ting som fra for er f~mmed. 
LolwlliJteratur: Lokale fortellinger. forteile~. Samle inn stoff, historier. Systema-
tisere stoffeuer innhold. tid og geogtafi. 
Litteratur gienspei/er tiden: Dagliglivet i sagn og evenryr. Samiske forfatte~. 
Biblioteket: Läne boker, lydbAnd fra s kolebibliotekct til klassebiblioteket, 11\ne 
hjem fra kla.'>...ebibliotckct. Lage «boker», lydbAnd til eget klassebibliotek, til 
skolebiblioteket. 

7.-9. klasse 
Lyttt, lese og framft~re: Lytte til fortalte og oppleste framforinger. Muntlig 
litteratur, innbold, egen stil i framforing. Vurdering. Skriftlig litteratur, ionhold 
og egen stil. Vurdering. 
Ulike genrer: Skjennlitteratur (dikt, joiketekst, fortelling. evemyr osv.) direkte 
fortalt eller fra lydbAnd. Venne seg tilleng~ tekststykker, ogsä sakprosa. 
L11ge Iekster sdv: Arbeidt ut fra egnc kunnskaper og egen viten. Lese og lytte etter 
tur. Preve ut og vurdere forskjellige virkemidler og ulik stil under arbeid med 
tekst. 
/, iJteraJur og livserjaring: Egen &ituasjon, verden, hendelser i tiden. Et helhetlig 
bilde av livet (mennesket, folket, samfunnet). 
LokollitteraJur: Lokale fortellingcr, fortellere. Samle inn stoff, historicr. Syst~ma· 
tisere Stoffetter innhold, tid og geografi. 
Lifteratur gjtnspeiler tiden: Oagliglivet i sagn og eventyr. Samiske forfatte~, 
forfattere fraden storeverden og dcrcs litterat ur. 
Blblioteket: Lane b0ker, lydbänd fra skolebiblioteket til klassebiblioteket, länc 
hjem fra ldassebibliotekct. Lage «b0ktl'll. lydbänd til egct klassebibliotek, til 
skolebiblioteket. 

MEDIER 
Det finnes mange typer medier i samfunnet, som hver pä sin mate pavirkcr 
situasjonen for menneskene. F,Jernsynet. radio, aviser m. v. bringer hver dag 
infonnasjon om forskjellige saker og skaper forventninger hos mennesker. I 
samiskundervisningen skal elevene spesielt •enne seg til 11 vurdere medietilbudet 
pA samisk i forhold til dct samJede medietilbudet i samfunnet. I samiskundervisnin-
gen skal elevene: 

- oppdagc og forsta hvordan mediene fungerer i samfunnet 
- fA opplrering til ä vurdere ionhold og virkemidler i medier 
- fA brukc medicr og datautstyr ~om hjclpemiddel i fiere ulike sammenhengcr 
- A !><! hvordan tekst og bilde formidler kunnskap og pävirker, hvordan edb-

programmer brukes til ä lagre og presentere tekst 
- bli vant til a SC hvordan medier og bruk av edb pavirker spräk og kommunika· 

sjonsformer 
- fa hjelp til a vurdere den informasjon vi flr gjennom medier. og pä dennc malen 

selv lrere ä vurden: og velge blant ulike medietilbud 



1.-3. klasse 
ßildebruk og bildeanalyse: Samtale om bilder. Vurdere innboldet i bilder fra 
medier som aviser. bildeb0ker, vcdeo m.v. 
Arbeid med jorskjellige medier: Bildeb0ker, levende bilder (fjernsyn, video, fi lm), 
ukeblad, lydband, aviser. 
Medienes betydning i samjunnet: yhcter, informasjon, opplrering, meninger. 
Fritid, reklame. 

4 . .0. klas5e 
Bildebruk og bildeanalyse: Samtale om bildcr. Vurdere bilder, innhofd, bruk, 
sammenhengen mellom bilde og tekst. 
Arbeid medjorskjeUige me.dier: Bildeb0ker, levende bilder (fjernsyn. video, film), 
ukeblad, lydb1ind, aviser. 
Medienes betydning i Sllmjunnet: Nyheter, informasjon, opplrering. meninger. 
Fritid, reklamc. 
UnderSBke og vurdere: Hvordan pavirker mediene synspunkter og forventninger 
hos enkeltmennesker og samfunn, begrensninger og muligheter i medienc. 
Arbeid med edb: la:re a skrive med edb og behandle tekst. 
Sprakrekt: S prakct i medicne, er detet eget sprak? 

7.-9. klasse 
Bildebruk og bildeforstaelse: Samtale om bilder. Vurdere bilder, innhold, bruk, 
sammenhengen meUom bilde og tekst. 
A rbeid med jorskjellige medier: Bildeb0ker, levende bitder (fjernsyn, video, film). 
ukeblad. Jydbänd, aviser. 
Medienes betydning i samfunnet· Nyheter. informasjon, opplrering, meninger. 
Fritid, reklame. 
Underseke og vurdere: Hvordan medienc pävirker synspunkter og forventninger 
hos enkeltmennesker og samfunn, medier ti.J nytte og unytte. Med iemakt. 
Arbeid med edb: la:re ä behandl.e tekst med edb. La:re bvordao en kan bruke ed b 
som hjclpemiddel i arbeid med spräk, database, kor rekt ur o.J. 
Sprdkrekt: Vurdere spräket i mcdier i forhold til eget dagligspräk. Det h0rer med i 
dette arbeidet ä vurdere samisk i radio, aviser, ukeblad, tcgneserier osv., og hvor 
omfatteode medietilbudet er for samisk i forhold til norsk. 

Lreremidler 

Det er ikke bare b0kcr og skrift lig arbeidsmaterieJJ som er lreremidler. Alt som er 
nevnt under hovedemnene, skal betraktes sorn lreremidler, dvs. bäde Ja:reb0ker, 
elevenes cgne arbeider, samfunnet, nat uren og verden utenfor skolen. 

J undervisoingen i samisk er det n0dvendig ä bruke lydbänd, lilm, vide<' o.J. 
som la:remidler. Det er ofte ikke tilstrekkelig A bruke bare ferdiglaget materieJJ. 
Ogsä selvlagede .lreremidler har sin plass i undervisningen. Alternative hjelpemid-
ler vil ofte va:re hensiktsmessige. 
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Vurdering 

Vurderingen skal skje paralleil med arbeide1, og va:re 1il mülivasjon og veiledning 
for elcvcnc i dcrcs arbeid . Alle deler av arbeidet skal tas med i vurdcringen. 1 en 
slik helheilig vurdering skal bilde munlligc og skrif11ige aktiviteter las med. 

Eievene trenger a fä individuell hjelp til forskjellige problcmer i sprakfaget, og 
oftc er dcl naturlig a Ia for seg de spesielle problemene hver for seg. Dei kan like 
godt gjelde 1eks1formen som helhet. som tcgnsctting og reltskrivning. Ionhold og 
fortcllemä1e er viktig i friere aklivitetcr. Pa dc laverc klasselrinn skal cn va:rc 
varsom med reuing. Dct skal legges vekt pä reuskrivning, men dene skal bare 
va:re en del av vurderingsgrunnlageL 

Sluttvurderingen skal1a ulgang$punkl i helhclen i fagc1 og sta i forhold 1il mille1 
for fagc1. Eievene skal ha mulighel 1il ä vise sine kunnskaper gjennom variert 
spräkbruk. 



KAPIHTAL 

20 SAMEGIELLA NUBBINGIELLAN 
(SAMISK SOM ANDRESPRAK) 

Guovnegielat servvodaga lahtuin g~ibiduvvo ahte sii mähttel geavahit goapp~iid 
gielaid. SAmegiella nubbingiellan lea f~ga man bokte oahppit otiol d~iddu ja IM-
mntvuo\)a geavahit s~megiela ieSguOcl li!gan giellaoktavuoi)ain. 

ßarggadin dainna fllgain ovdana ohppiin anola~ ja Avkkalas oabppu samegie-
las. NA oahpp4 oahppi birget sihke mearriduvvon ja luoddoi.S dähp:ihusain 
beaiwäi.S eallimis. Dillo bokle dovddüdit oahppit daid gielaid mal leal aous 
sin birrasis. Dat ras nanne oadjebasvuoi)a dovddu ohppiin alddüneaset ja maid-
dlli earä olbmuid cktui. Olbmuid gaskavuo6at lßmmodit, mü lea riggodahkan 
buohkaidc. Sämcgiclmahttu addll huorct vejolaSvuo6a ipmirdil ja arvvus atnit 
earä kultuvrraid. 

Ulbmil 
Samegiela nubbingiela oahpahusas galgä oahppi 
- oahppat gulahallal sämegielain ja sähttit birge1 bures samegielain beaiw~laflat 
- liekkusvuooain dovddiidit sämegiela ja roahkkatvuo6ain njalmmalab:!at at nit 

giela 
- oahppat callit sämegiela go vuos nj41mmäla$ giella lea naous 
- oahpäsnuvval eara samegielsuopmaniiguio 
- oallul vuoou vllldit joatkkaoaphu sämegielas 
- dovddiidil daid g:libädusaid ja v:lttisvuo6aid mal tuottilit go galga geavahit 

earä giela go ietas eatnigiela 

OahpposisdoaUu ja ovdäneapmi 

Scamma klassas sahttel leat seahkalagn oabppil geain lea ie~guoel lag:in giella-
duoga§, ja oabpaheaddj6i lea deatala§ ja avkkalas diehtit d~n. vai buorebut sJ!hl-
ta ipmirdit obppiid gielladili ja lagidil oabpaheami mana duogafa ja nävccaid ek-
rui. 
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Ollugat sis geat ohppet sämegiela 2. giellan , leat bajassaddan guovuegielat bi.r-
rasis ja leat beaivvalaccat harjanan gullat samegiela ja ipmirdit dan bures, mubto 
dette ge eai mahte hupmat. 

Eara oassi ohppiin orrot dakkär guovlluin gos samegiella buot baMmusat lea 
~addan gillät daruiduhllima gcazil ja dan dihte orru javkame. Boarraset buolva 
gal mahtta ain. giela, muhto eai leal manaideasetguin hupman samegiela mangga 
siva ge.Zil. Dat gielladilli lea hui daMias erenoamaiit mearrasami guovlluin dain 
davimus filkkain. Sullii seamma gielladilli lea maiddai julevsamiguovlluin ja lulli-
samiguovlluin. 

Muhtin oahppit gis orrot dätca l>icrasis. Ruovuus, vahnemiid caoa, leat sii oah-
pasnuvvan sämegielain, ja m:lhttet veaba samegiela. 

Oe leat vel dat oahppit geat eai ovdalis dovdda sämegiela oll in ge, mubto geain 
likka lea stuora beroStupmi oahppat dan. Sii alget dieous ge oabppat aibbas alggu 
rajes. 

Oahppit geat ozzot eatnigieloahpu darogillii, sahttel oahppagoahtil samegiela 
nubbingiellan 2. dahje 3. luohka räjes. Mamit Jeat dan radjai darogiela bokle oz-
wn daid vuoi\oodieiluid ja eehppodaga nlii lea darbba§las go galga oahppat carä 
gielaid. 

Pläna lea juhkkojuvvon 4 väldobargui, iesguoes ge lea sierra cielggadus ja bar-
go-<Jasil. Bargo-oasit leat bagadu:ssan ja satnegeziiguio addojit ovdamearkkac 
mal bidjel ramma oahpaheapmai ja addet jurdagiid maid ala sahtta bukset 
oahpahcami. Go vieris gicla galga oahppat, de lea hui deatatas l>eassat giela ollu 
h:!rjehallat njalmmalaccat, ja danne Jea ge ojalmmala§ oahpabeapmi oüon stuo-
ra saji plaoas. 

Lea lunddola~ deanuhil ovdaneami fagas ja dan mielde bidjat bagadusaid. ßar-
govuogit mal leat oamubuvvon, leat beivvolaccat buotluohkaide. Go leat dakkar 
bami addao planii, de lea duogabealde dat jurdda ahte oahpaheami buorebul gal-
ga sähltit heivehil mänaid n:!vccaid ja mahtu ek'tui. 

Lea dealalas ahte vahnemat ozzot dieouid plana valdojurdagiid birra ja abte 
muilaluvvo sidjiide vuohkkasit faga birra, omd. makkar avkki manat sahttel 
oazzut dan oahpus ja abtc dat lea sidjiide vuoitun. 

Vai oabpaheami galga sahttit caoabit bures, de gaibiduvvo ahte fagaoahpa· 
headdji valda vubtii plana jurdagiid ja ulbmiliid. Muouid lea majd aibbas deata-
la! ahce eara oabpaheddjiin ja skuvlla hoavddain lea buorre oaidnu tagii. Same-
giella galga oaiiut seamma buori bargodilala~vuooa mii muöui lea earil f:\gaid 
d<ifus skuvllas, vai samegieloahppu lägiduvvo buoremus lägi mielde. 

Bargovuogit 
VaJdojurdda lea ahteoabppit galget oabppat ipmirdit ja hupmal samegiela ja bar-
jaoit gulahaUat eara olbmuiguin. Mamlt ohppet giela ja maiddai giela birra go 
geavabit dan iesguoetl:lgan giellaoktavuoilain, njalmmalaccat ja Mlalatcat. 

Lea deatala~ abte oahppit barjanit muitalit oaiviliiddiset samegillii , vai oecole 
dan ipmardusa ab1e giella lea gaskaoapmi jurdagiidda, oaivfliidda ja savaldagai-
de. 

Samegiella nubbingiellan galga oahpabuvvot amasgiela oahpabanvugiid miel-
de. Manaidskuvlla dasis galga eanas Mrjehallat njaJmmalas giellageavabeami sih-
ke mearriduvvon ja friddja harjehallamüguin. Dasa sahlta veahkkin atnit ding-



gaid, dohkliid. dramatiserema, govaid ja jietnabäniid. Lea deatalaS milal hupmal 
oahpes dinggaid ja assiid birra, main mana1 berolii1. Mandl maiddäi galge1 oahp-
pal giela Jdvlagiid , dajahusaid, slohkosüd ja fajahallamiid bokle. Mana1 sdh11e1 
barga1 sierra,guovttis ja guovnis dahje joavkkuin ie~guClel ldgan oahppoavdnasii· 
guin. ß argovuogil galgel molsa~uvval ja Jeat miellagiddeva~at manaid mielas. 

Algodasis lea ohppiin eane1 dahje unnit diehtu sami servvodaga birra. Da I dilli 
mielddisbukta samegielfagii ovnasbarggu birasfagain ja servvodatfagain , vai klas· 
sas seamma tiggi go samegiella oabpahuvvo, addo diehtu sami quovlluid birra ja 
samegiclsuopmanüd birra. Rievncs dioouiguio basta njeaidit boasnu ganuid ja 
addil ohppiide därbba5la5 vuoou ja movtta barga1 vissalit fagain. Nuppi giela 
oahppu galga maiddai duddjot buori oainnu ohppiide sin ie~guClel lagan giella· ja 
kulturduogMiid Mmii. 

Das lea frtga geah~luvvon biddjot servvodaga ok1avubtü. Faga bok1e galga 
geah~Jil oattut buori oainnu sarnegiela h3mli servvodagas. Maiddai galga faga 
duddjol ahte samegieUa ü daruiduwo. go därogielal mediabiras lea garas bMnit 
nuppi giela. mii Jea geanobe1 dilis servvodagas. Samegicloahpaheapmi sahna 
vaikkuhil dan dili vuosta. Ok1a da in oaiveulbmillin pldnas Jea gabttel ja ovddidit 
arbevirola5 muitaladdama ja oahpahil daid iclguCle1 suopmaniid birra mat Jeat 
samegielas. Lea maid dealala! geavabit cielga sami girjjala5vuooa njalmmala! 
giellaoahpahcamis. 

Vcildobarggut ja oassebarggut 

NJALM,\tAW GIELLAGEAVAHEAPMJ 
Lea hui deatAiaS ahle man Al dustet hupmamis atnil dan maid leal oahppan. Sii 
galge1 oahppat olles dajaldagaid , eai ge luovos s~niid dahje ovtta sani ain Mvil. 
Alggos galge1 oahppit oahppal alkis, beaivvala~ giela. Oalga muitil ahle ii lea1 
darbu oahpahil buo1 dan satneriggodaga oktanis mii g:lvdno, omd. Juooddus~niid 
ja boazodoallosaoiid, muhlo ah1e ohppel alggos daid dabAI~us sanüd. 

(2.-) 3. l11oltkl<6 
Gu/da/11: Guldalit mängga olbmo hupmanmalle idguClet 14gan dilis (molssodit 
jienaid, govaid, diliid ja olbmuid). Guldalit oabpaheaddji, mielohppiid, jielna· 
bAuiid , video. 
lpmirdlt: Oaivilat ovttastahnojil saniiguin, dajaldagaiguin, eealkagiiguin. Ding-
gaid namat, Alkis dajaldagat bea;vvala~ gielas. Gowidil s:lniid Ujebettiin ding· 
gaid, govaid, UjA!masaid. Deanuhil saga sisdoalu. Oahpasnuhttil OOöa saniiguin 
ja dajahusaiguin oahpes oktavuooaid bokle. 
HllfJmOI: Eanas mearriduvvon hupmanhärjehallamal. Jievtat. Dajaldagaid daCli· 
staga guhkidit ja vüddidit. Dajaldagat galget addil oaivila ja leat miellagiddevae· 
fut. Lea deatalaS alggu rajes oahpahit s.äniid riekla dadjat ja gokko deaddu galga 
sanis. Hupman· ja humadanharjchallamat iclguöct lagan diliide mat sahncl 
deaividil olbmo eallimis, alggos e.anas garvves Mrjehallama1. Jearaldagal, v:lst:l· 
dusal, humadeapmi, Ujalmasal, hlvlaga1. 
Loltkat: Bargu teavssttaiguin ja girjj3Ja5vuoClain Jea ohppiid vuosna5giela loh· 
kantehppodaga duobken. Sihke hlodjalil ja jaskadi1 h4rjeballallohkal. Lea dea· 
t3Jd ipmirdit sisdoalu. 0vt1as1ah uit 1eavsttaid govaiguin. Humadeapmi, govva-
raiddut, oanehis äl.kis teavsuat, !uol)at, hoabkamat. 
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4.- 6. luohkl«i 
Guldalit: Seamma go (2.-) 3. luohkas. 
Jpmirdit: Oahppatlasi saniid. Deaddu biddjo teavsuaid sisdollui, mal daöistaga 
saddet vaddaseapput. 
Hupmat: Daöistaga eambbo ie~:mearriduvvon hupmanMrjehallamat. Humadit 
dan birra maid ieza leat dovddiidan ja vasihan. Muitalit, bagadallat. Humadit ea-
niid muitalusaid birra , govaid ja teavsttaid birra. Dramatiseret. 
Lohkat: Lohkat ja guorahallat daöistaga vactdaseapput teavsttaid. Deattu bidjat 
sisdoalu ipmardussii. Siittaid, die:Mhusbahpiriid, divttaid, muitalusaid. 

7.-9. luohkka 
Guldalit: Guldalit ie!guöet lagan samegielsuopmaniid. 
Ipmirdit: Oahppat lasi saniid. Giellageavaheapmi ie.~guöet lagan oktavuoöain. 
Guorahallat teavsttaid , radio ja TV-programmaid, oabppat fuobmat ciegus oaivi-
liid , mii lea okta oassi suokkardan-navccaid harjeballamis. 
Hupmat: Dovddahit jurdagiid, dovdduid ja oaiviliid. Humadit filmmaid ja me-
diaprognimmaid birra. Lohkat divnaid earaid gullut, muitalit ietas oaivllild ea-
raide , sagastallat. 
Lohkat: Lobbt geavahan-njuolggadusaid, aviisatallosiid, girjjalasvuoöa. Guora-
hallat teavsttaid. 

CALALAS GIELLAGEAVAHEAPMJ 
Samcgicla tallinoahpaheapmi galga doaibmat dego doarjjan glela ojalmmala! 
oabpaheapmai ja vuoööuduvvot buori njalmmalas giela oala, dabälepmosit ga-
skadasi rajes. Oahppit galget ovddidahttit calala~ mahtu ie~guCict l:lgan anolas 
ulbmiliidda. Alggos galga eambbo deaddu biddjot lunddolas ipmirdahtti gillii nu 
movt oabppi njuolgut calla, go tallinvuohkai ja dan njuolggadusaide. Dailistaga 
sahtta de bargagoahtit sihke njalmmalaccat ja talalactat seamma assiiguin , vai 
oahppi härjana gielalactat mangga ladje buktit ovdan a~siid. 

4.- 6. luohkka 
Mearriduvvon bila/a.f htirjehusat : O llit nuppes callaga , tallit cealkagiid rievttes 
govalde ja deavdit cealkagiid rievttes saniiguin. 
leJmearriduvvon lai/in: Oahppit callet oanchis muitalusaid, divttaid ja reivviid . 
Oahppit berrejit oahppat buktit sisdoalu cielgasit ovdan . 
Ctlllinvuohki: Daöi mlelde go oahppit obppet oööa jienaid samegielas, de lea 
vuogas abte maiddai besset oaidnit daid tallojuvvon. Lea mavssoi.S go oahppit 
ohppet riekta callit, muhto ii galgga dan gaibadusa diktit boahtit ovddabeallai 
giellageavabeami muouid. Callinvuogi Mrjehallamii sahtta atnit sätnclisnu. Go 
divoda ohppiid callagiid, de berre ovddemus divvut saniid sojahanhamiid, ii ge 
callinmeattahusaid, jus sisdoallu muilui lea cielggas. 

7.-9. luohkk<i 
Mearriduvvon callinh<irjehusat: Daöistaga bidjat eambbo dcattu daid deatalea-
mus gramatibkala~ osiide. Rievttes giellageavaheapmi mearriduvvon oktavuo-
oain : Reivviid tallit, skovüd deavdit , ohcamiid callit. 
Jeimearriduvvon ctillin: Callit a~setilgebusaid , oanehis c:!llosiid, mearkkasu-
miid, bagadallamlid, callin manggalagao malle mielde. 



Ctillin•uoltki: Bidjat eambbo deanu eallinvuohkäi go m:in:iidskuvladäsis. 
S4rntll•uu gea•afteapmi: Seammal:idje go 4.-6. luohklls. 

GJELLAOAHPPA 
Giellaoahppa galga ·nannet njlllmm:ila~ gieUageavaheami. Bargu giellaoahpuin 
5adda lunddola! ja avkkala! go oahpahuvvo dalle go leat hupmame dahje leat 
teavsnaiguin bargame mat gullet dao f:igii. Giellaoahppa galg:i addit ipm4rdusa 
movt giella geavabuvvo njuovtilil buot l:igan giellaoktavuOOain ja teavsnain, ja 
galga dahkat obppiid eeabpibun sihke ipmirdit ja muita~t. go leat bupmame da· 
bje tallime. Sii oabpäsnuvvet dai)istaga guovdd:iS gramatihkalaS osüde ja s:ime· 
giela hllpm:ii ja vuohkai, ja dovdngohteterohusaid ja ovnasullasa~wooaid gaskal 
samcgicla ju darogiela. G iellaoahppa galga oahpahuvvot buohtalaga seamma vrtJ. 
dobargoosiin vuosttasgielas. 

J.-6. luoltkk6 
J ietnaoaltppa: Jietnadagat ja bust:ivat. diftooggat. diftonggaid oamun, diftong· 
gaid nuppflstupmi, guovddMkonsonännaid molsaSupmi, oanehis ja gubkes vok:i-
lat. 
Stinit, .•4tneoaslt ja stitnelt4mlt: S:itneriggodat , slltnev:illjen, satnesojaheapmi. 
Algooahppu kasusiid birra. 
Cealkogat: S:itneosüd gavdnat. 
Ctillln•uoltki: Sänüd dadjat ja Ullit. 

7.-9. luoltkk4 
Jittnaoaltppa: Jietnadagaid ja bust:ivaid oabppat, s:iniid dadjat ja säniid tllllit, 
oahppat diftonggaid oatnuma ja nupp:lstumi, guovdd:i~konson:lnttaid molsa~umi 

ja mearkka~umi. oahppat gokko bidja deallu saniide ja oahppat konson~nllaid 
oatnuma. 
S6nlt, s4tntoasif ja Stitnth4mlr: Oahppat sätneriggodaga birra, surggiiddahtti· 
ma , s:itnevälljema. satnelotnahuvvama, s:itneklässaid. s:itnesojaheami, aiggiid, 
Uusiid ja persovnnaid ja loguid. 
Ctalkogat: Oabppat cealkagiid birra, eealkkaosiid sirdd&ami. oabppat fuoma· 
sit ja dovdat cealkkaosiid. 
Ctillinvuoltkl: Saniid dadjat ja eftllit, oahppat suopmana ja tallinvuogi birra, 
oahppal t:illinvuogi valdonjuolgg<~dusaid birra. 

GlRJJALASVUOHTA 
Girjj~I.Svuoi)a sahttä geavabit sihke guldalan- ja lohkanMrjeballamiidda. Oahp-
pit oUot bargat iclguöet!Agan sami girjj:!Wvuooain, dainna oaiviliio abte galget 
oafZut dieöu ja dovdamu5a. Njl'llmmäla! :lrbevierru sami muitaladdand:iiddas 
geavahuvvo dovdamussan ja riggodahkan. Oahppit galget maid oabpasnuvvat 
s:imi girjjala!vuoöain obbalattat, agi, cehppodaga ja bero~tumi ektui. 

J.-6. luoltkk4 
Lolrkor, guldDiit, Mjtiltallat: SuOQat, boabkamat, lävlagat ja m:!idnasat. Drama-
tistret. 
TtabtatoakktildDt: Divnat, muilalusat, m:!idnasat mat leat heivehuvvon s:itne· 
riggodahkii , ahkai ja ber~tupmai. 
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7.-!J. luohkk4 
Loltluu, ßllldallt, t6j61tollat: Suonaid, hoahkamiid, livlagiid, mäidnasiid. Dra· 
matiseret. Cuodjalit ja jaskaditlohkat. lpmirdit man birra lea sähka. 
Teak.sraeoaklc6/dat: le~guöet blgäo teavsttat: Noveallat , muitalusat, divttat , m~i· 
näid· ja nuoraid girjjäla~vuobta (sihke eielga sdmi girjjäl~vuohta ja jorgaluv-
von). Bargat girjjrtla~vuooai n mangga (Jiga oktavuooas. 
Glrjj6/tJJvuf><)a hlstorja: Sami girje~allit ovdal ja dal. Ovdaneapmi sihke njälm· 
mal~ ja tjla~ arbevirol~vuoöas. 

Samisk som andrespräk 

Et tospräklig samfunn km1:r deltaken: med akti•'l: lcunnslr.aper i begge spnl.k. 
Samisk som andn:sprAk er et fag som gir clcvene kunnslr.aper og ferdigbeter i A 
beherske bruk av samisk sprAk i ulike sammenhenger. Gjennom arbeidct med 
faget utvikler elevene praktiske og funksjonelle kunnskaper i samisk. Slik la:rer 
elevcnc a mestre bäde formeile og uformellc situusjoner i dagliglivet. 

Dermed fAr elevene et grundig kjenn.~kap til de spräk som brukes i milj0et. 
Dette fremmer elevenes trygghetsf0lelse. Det fremmer ogsä f0lelsen av trygghet i 
forhold til andre. 

FeUessl:apet mellom menneskene blir smidigere og til berikelse for alle. 
Kunnskaper i samisk Apner for stern: forstäelse og n:spekt for aodre kulturer. 

Mäl 

Undervisningen i samisk som andrespräk skal ta sikte pä 

- ä la:re elevene 11 fors tA og bli forstalt pä samisk og kunne bruke samisk godt 
som daglig sprlk 

- ä bjelpe eleveoe til A la:n: seg samisk med positive f0lelser og bruke spräket med 
frimodigbet 

- älrere ele,·ene A skri•-e samisk när det muntlige spräket har festnet seg 
- ä gi elevene kjennskap til andre sarniske dialekter 
- ä gi grunnlag for A ta videregaende oppla:ring i samisk 
- ä gj0re elevene kjcnt med de utfordringer og vansker som oppstär när en skal 

bruke et annet sprAk enn morsmalet 

Lrerestoff og progresjon 
Eiever pä samme klassetrinn kan ba forskjellig spräkbakgrunn. Det er bäde viktig 
og nyu.ig for la:reren A ha kjennsbp til dette. Dermed blir det lettere a forstä 
elevenes spnl.ksituasjon, og en kan bedre legge opp undervisningen i forhold til 
bamas bakgrunn og evner. 

Mange av dem som fär oppla:riog i samisk som andresprak, bar vokst opp i et 
tospräklig miij0. Oe er vant til ä h0re samisk daglig og forstär spräket god t, men 
de kan Jikevel ikke snakkc samisk. 

Andre eiever bor i omrAdcr der sprakct pa grunn av fornorskningcn er i ferd 



med ä forsvinne. Den eldre generasjoo kan fonsau sprAket. men av nere grunner 
har de ikke snakket samisk med sine barn. Dennc sprlksituasjooen er sva:n vanlig 
i sjesamiske omrMer i de nordligste fylkene. En ligaende situasjon finner en ogsl i 
lulesamiske og sorsamiske omrlder. 

Andre eiever bor i norsk miljo. Gjeonom sine foreldre har de fätt kjennskap til 
samisk og kan en del samisk. 

Noen eiever har ikkc noe kjennskap til samisk. mcn 0nsker sterkt A lrere 
spräket. Oe mA ftt oppla:ring fra grunnen av. 

Eiever som fttr opplrering i nors k som f0rstesprllk. kan fä oppla:ring i samisk 
som andrespräk fra 2. eller 3. klasse. Eievene har gjennom oppla:ringen i norsk 
rau grunnleggende kunnskaper og ferdigheter som er nodvendige for A la:re flere 
sprlk. 

Planen er delt inn i Iire hovedemner med beslcri\-elser og delemner. Delemoeoe 
skal va:re veiledende, og stikkordene gir eksempler for undervisningen. Dette sknl 
sette rammer for undervi>ningen og gi tanker som en kan bygge undervisningen 
pä. Skai en la:re et fremmed spräk, erdet viktig 4 fll mye muntlig 0velse. Derfor 
har den muntlige undervisningcn fäu stor plass i planen. 

Det er naturlig 11 peke pa framgangen i faget og gi veiledning om den. 
Arbeidsmäter som er nevnt, passer til alle klassetrinn. NAr planen har fäu denne 
utformingen, er det for at opplreringen skal stä i forhold til elevenes evner og 
kunnskapsbakgrunn. Det er viktig at foreldrene fAr opplysninger om hovedtan-
k.ene i planen. og at de fär kjennslap til faget p! en positiv mäte. for ek.sempel 
hvilken oyue bama kan f3 av undervisningen. og at den er til fordel for dem. 

For at undervisningen skal lyklces, mä fagla:reren 1a hensyn 1il formälet og 
mälel i planen. De1 er videre n0dvendig at lrereme og skolens Jedelse har et 
positivt forhold til raget. Samisk ma fä de samme arbeidsvilkar som de andre 
fagene i skolen, slik al oppla:ringe111 i samisk blir tilreuclagt pä beste mAle. 

Arbeidsmäter 

Hovedbensiklen er at elevene skal la:re A snak.ke og fors1A samisk. Meningen er al 
elevene skal eve pä ä kommunisere med andre roenoesker. Yed a bruke sprllcet i 
forskjel!ige sammenhenger bAde muntlig og skrifllig rAr bama kunnslr.aper i 
spräket og om spräket. 

Dei er vilctig at elevene far ~Jvelse i a uurykke seg pä sarnisk, slik at de fär 
forstäelse for at en gjennom sprlke1 kan gi uurykk for tanker, meninger og 
0nsker. 

Andrespräket skal la:res etter me-tnder som brukes i fremrnedsprlkoppla:ringcn. 
Pä barnetrinnel skal sprAk0velsene for det meste vrere muntlige, bäde fastlagte og 
frie 0velser. Til hjelp kan en bruke gjeostander, dukker. dramatisering, bilder og 
lydbänd. Det er viktig A snakke om 1ing og emner som bama kjenner og er 
inleressen i. Oppla:ringen skal ogsä foregä gjennom sanger. selninger. leker og 
skuespill Eievene kan arbeide med forskjellige lreremidler. enkellvis, 10 og 10 eller 
i grupper. Arbeidsmätene mä va:re vekslende og gjeres interessante for elevene. 

Pä begynnenrinnet har elevene ulik kunnskap om det samiske sarnfunnet, Delle 
krevcr al det er samarbeid mcllom faget samisk, orienteringsfag og samfunnsfag. 
slik at elevene samtidig med undervisningen i samisk spräk la:rer om samiske 
omräder og samiske dialektcr. R iktig informasjon vil ryddc bort fordommer, og 
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dct vil gi elevene nodvendig grunnlag og motivasjon ror ä arbeide Oiuig med raget. 
Oppla:ring i andrespräket skal eke rorstAelsen ror hvemndres sprlik- og kullurbak-
grunn. 

En har rorsola ä se raget i en samfunnssammenheng. Gjennom raget vil en 
rors0kc A skape en positiv holdning til samisk i samfunnet. Pävirlmingen rra 
norske medier er enormt ston pl! sprlk som har en svakere stilling i samfunnet. 
Det er derfor viktig at en gjeonom oppla:ringen i samisk motvirker deue. Et av 
rormälene ved opplreringen i sami~k er A veme og fremme ronellenradisjonene og 
dc rorskjellige samiske dialektene. Det er viktig A bruke samisk originalliueratur i 
den muntlige oppla:ringcn. 

Hovedemner og delemner 
MUNTLIG BRUK AV SPR..\KET 
Det er sva:n viktig at barna 10r bruke muntlig dct de la:rer. Oe mä la:re hele 
setninger og ikke losrevne ord. I begynnelsen bor elevene la:re et Ieu. dagligdags 
sprak. Det er ikke nedvendig ä la:re hele ordrikdommen samtidig, som for 
eksempel narurord og reindrirtsord. Eievene ber forst la:re de vanligste ordene. 

(2. -) 3. kkl= 
Lyttt: Lyne til rorskjeltige personer i ulike konkrete sammenheoger (variasjon av 
lyd, bilde, situasjon og person). Lyne til la:reren, meddevcr, lydband, video. 
Forstd: Mening kobles til ord, uu rykk, setninger. Konkrete ord, enkle setninger 
fra dagliglivet. Konkretisere med gjenstander, bildemateriell, rollespill. Vekt pA 
budskapet. Nye ord og vendinger presentere.s i kjente sammenhenger. 
Tote: Mest bundne taleovinger. , mitasjon. ßygge opp taleovingene systematisk. 
meningsfyll, interessevekkendc. Leggc vckt pä uttale og imonasjon fra bcgynncl-
sen av. Tale- og samtale0vinger frn forskjellige livsomräder i ulike konkrete 
situasjoner, i begynnelscn mest bundne. Sp0rsmAI, svar, dialoger, rollespill. 
snnger. 
Les~: Arbeidet med tekster og liueratur er avhengig av elevenes leseferdighet p;\ 
ferstespräket. Bäde heytlesing og stillelesing eves. Vekt pä innholdsforstAelse. 
Knyue tekst til bilder. Dialoger, tegnescrier. kone enkle tekster, rim. regler. 

4.- 6. klasse 
Lyffe: Som (2.-) 3. klasse. 
Forstä: Utvidelse av ordforrAdet. Vekt pä budskapet i tekster med stigende 
vanskegrad. 
Tale: Ener hvert friere tale0vinger. Samtale om egne erfaringer, opplevelscr. 
Forteile, beskrive. Samtale om andres fonellinger, bilder, tekster. Dramalisere. 
Lese: Le.<ing og analyse av Iekster med stigende vanskegrad. Vekt pa innholdsfor-
stäelse. Skih, oppslag, dikt, fortcllingcr. 

7.-9. klosse 
Lytte: Lyue til forskjeUige dialekter. 
Forstd: Ordforrädet utvides. Ulik sprllkbruk i ulike sammenhenger. Analyse av 
tekster. radio- og fjernsynsprogramrner, avdekke skjult mening som ledd i opp-
0ving av kritisk evne. 



Tok: Gi unrykk for wnkcr. foltlscr og meninger. Samtaler om film, mediepro-
grammer. Framfore dikt. legge fram meninger. diskutere. 
Lrst': Lese bruksanvisninger. avisartikler, lineratur. Tekstanalysc. 

SKRIFTU G BRUK AV SPRAKET 
Undervisningcn i skriftlig bruk av samisk skul va:rc til st0tte for den muntlige 
oppla::ringen, og byggc pA ct utviklet muntlig spr11k. fortrinnsvis fra mellomtrinnet. 
Eievene skal utviklc >krift lige ferdigheter for ulikc praktiske formaL I begynnelsen 
skal det legges vekt pAnaturlig, for.>taelig og spontan bruk av spräket, mer enn pA 
onografi og formelle regler. Det samme stoffet ber euer hvert beatbeides bAde 
muntlig og skriftlig. slik at eleven utvikler nyansen framstillingsevne. 

4.-6. ~dass<> 
Bundn~ skrlfilige eve~r: Avskrift. Skrive setningcr til riktig bilde og sene inn 
riktige ord i setninger. 
Fri skriving: Eievene skriver korte fonellinger, dikt og brev. Eievene b0r lrere 11 fA 
fram innholdct klart. 
Rettskrivning: Etter hvcrt som elevene lrerer nye Iyder. b0r dc ogsä fä se hvordan de 
skrives. Dct er nynig ßt elevene la:rer ä skrivc riktig, men det mä ikke komme 
foran muntlig bruk av sprlkct cllers. Ved inneving av rettskrivning kan det brukes 
ordliste. Nären renerdet skriftlige arbeidct til elcvenc, ber en ferst og fremst renc 
ordb0yningcr og ikke skrivefeil, dersom innholdet ellers er klart. 

7.-9. /d~ 

Bunt/ne skriv~Mvel<er: Etter hven rner vekt pä de viktigste grammatiske momen-
tene. Korrekt spräkbruk i formelle sammenhenger: skrivc brev, fylle ut blanketter. 
Skrivc S0knader. 
Fri skriving: Skrivc notatcr, referater, kommentnrcr, faktabcskrivelser, skriving i 
ulikc genrer. 
Rettskrivning: Mcr ' 'ekt pä rettskrivning enn pA bametrinnet. 
Bruk av ord6slt: Som 4.-6. klasse. 

SPRAKLJERE 
Arbeidet med spräkla:ren slcal tjene den aktive bruken av spräket. Arbeidet med 
spräkla::ren gjores naturlig og meningsfylt ved at det knyttes til kommunikasjon og 
arbeid med ulikc tckstcr, tilknyttet den 0vrige undervisningen i faget. SprAiclreren 
bid rar til at eleven fär forstaelse for hvordan spraket brukes for ä lä helhet, 
sammeoheng og uttrykkskraft i ulike spraksituasjoncr og i ulike tekster. SprAklre-
rcn skal bidra til at clcvens ferdighet i ä forstll og uttrykkc scg bäde muntlig og 
skrifltig blir bedre. Eievene fär euer hven kjennskap til sentrale grammaliskc 
momenter som gir innsikt i Strukturen i det samiske spräkct. og innsikt i likheter 
og forskjeller mellom samisk og norsk. Spräkla:ren skal samordnes med arbeidet 
med samme hovedemne i forstespräket. 

3.-6. klosse 
Lydkere: Spräklyd og bokstav, diftong, diftongforenkling, diftongendriog, sentral-
konsonantenes veksling, korte og lange vokaler. 
Ord, ordtkler, ordformer: Ordforräd, ordvalg, ordboyning. Enkel innf0ring i 
kasus. 
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Setninger: Gjenkjenning av setningsledd. 
Rettskrivningslq~re: Ord i tale, ord i skrift. 

7.-9. kliJ$$e 
Lydla!re: S praklyd og bokstav, ord i tale, ord i skrift, diftongforenkling, 
diftongendring, sentralkonsonantenes veksling og betydning, taktstruktur og 
konsonantforenkling. Ord , orddeler og ordformer: Ordforrad, orddannelse, ord-
valg, ordvariasjoner, ordklasser, ordb0yo.ing, tempus, kasus, numerus. 
Setninger: Setning, ßytting av ledd i setninger, oppdagi11g og gjenkjenning av 
setningsledd. 
RettskrivningsliNt: Ord i tale og ord i skrift, dialekt og rettskrivning, sentrale 
rettskrivningsregler. 

LITTERATUR 
Bruk av litteratur skal gi bäde lytte- og lcsetrening. Eievene skal fa arbeide med 
samisk litteratur i ulike genrer med sikte pä formid ling av kunnskaper og 
opplevelse. Muntlig tradisjon i samisk fonellerkunst brukes til opplevelsc og 
berikelse. Eievene skal ogsä fä m0te ettverrsnitt av samisk litterat ur, alt i forhold 
til alder, dyktighet og interesse. 

3.~. klasse 
Lese, lytte,framfere: Rim, regler, sanger og eventyr . .Dramatisere. 
Tekstutvalg: .Dikt, fortellinger, eventyr tilpasset ordforräd, alder og intcresse. 

7. -9. kla'lSe 
Lese, lylle, framfllre: Rlm, regler, sanger, eventyr. Dramatisere. H0ytieslng og 
stillelesing. Forsta budskapet. 
Tek.rtutvalg: Tekster i ulike gemrer. noveller, fonellinger, dik4 bame- og ung-
domslitteratur (bäde original og oversatt). Tverrfaglig arbeid med liueratur. 
Litteralurhistorie: Samiske forfattere f0r og nä. Utvikli11gen i muntlig og skriftlig 
tradisjon. 

Yeiledning for bruk av fagplanen i norsk for elever som 
har norsk som f0rstespräk og samisk som andrespräk 

Innledning 
Mange samiske eiever som har norsk som f0rstespräk, vil i reaJiteten vrere 
tospräklige og tokulturelle. Undervisningen i norsk mä ta hensyn til disse elevenes 
spräklige og kulturelle bakgrunn. Det er derfor viktig at lrereren har kunnskaper 
om samisk sprak og kultur som forutsetning for arbeidet med eiever som har en 
slik tilh0righet og kulturell identitet. Ogsä norske eiever kan fa opplrering i samisk 
som andrespräk. I norskfaget er d isse clevene en forholdsvis uensartet gruppe. 

Fagplanen i norsk er utarbeidet slik at den kan lilpasses eiever med ulike 
forutsetninger. .Det lokale lrereplanarbeidet vil ivareta tilpasningen til lokale 
forhold . .Denne veiledningen gir noen retningslinjer for hvordan planen kan 
tilpasses eiever som bar norsk som f0rstesprak og samisk som andrespräk. 



Genereit 
Spräkutviklingen spiller en viktig rolle i utviklingen av elevcnes selvbilde. 
Undervisoingen ma Ia hensyn til at elevene i sine daglige omgivelser Iever med to 
spräk og to kulturer som er likever<lige. Arbeidet med faget norsk mä tilrettelegges 
slik at det fremmer forstäelsen for hvor verdifuUt det er ä la:re to spn\k som en del 
av den allmenne kulturorienteringen. 

Der det faller naturlig og kan va:re til hjelp for elevene. b0r la:reren vise til 
likheter og forskjeller meUom de to spräkene. Det kan vrere nyuig for cksempel i 
sprälda:re, ved Irering av ulike spräklige virkemid ler og ulike littera:re genrer. Det 
er viktig atlrereren i slike sammenhenger formidler verdien og berikelsen ved ä ha 
del i to spräk og to kulturer. 

Tverrfaglig arbeid kan vrere med pä ä gi slike positive erfaringer og styrke 
spräklig toleranse. 

Munttig bruk av spräket 
La:reren b<lr v.ere oppmerksom pä at eiever i samisktalende milj0er ofte bruker 
norsk i andre sammenhenger cnn barn fra ettspräklige omräder. Det er derfor 
viktig at disse elevene fär dekket sitt bebov for aktiv muntlig samtaletrening om 
ulike emner, og fär arbeide med konkrete og Jivsnrere situasjoner. 

Litteratur 
Liueraturutvalget mä gi anledning til identiftkasjon og opplevelse. Tekstutvalget 
mä ta hensyn til barnas kulturelle bakgrunn, og mä gi mulighet til ä utvikle et 
positiv! forhold til identiteteo bAde som same og som norsk statsborger. 

Eievene skal blant annet ogsä lese Jitteratur som er oversa!l fra samisk. til norsk. 
De b0r arbeide med betydningeru av fablet, eventyr og sagn i de to kuhurene. 
Betydningen av muntlig litterrer tradisjon i samisk kultur mä komme klart fram. 
Slik vil elevene lrere hvordan Iitteraturen kan bidra til 11 skape forstäelse og respekt 
for en annen kultur. 

Det er viktig at elevene blir kjent med ulike spräklige og geografiske milj0er i 
_landet. Men bruk av littera:re telkster pä norsk sidemal vil i mindre grad falle 
naturlig for denne elevgruppen. 

Medier 
Mediene som spräklig maktfaktor med hensyn til den relative bruk av samisk og 
norsk i massemediene, skal vektlegges. Det er viktig at elevene arbeider aktivt med 
ä forstä hvordan mediene pävirker. holdnioger til spräk. 

SidemAlet 
Det er utarbeidet en egen fag- og timefordelingsplan for eiever som fär oppla:ring i 
sarnisk som andrespräk (jf. kapittel 13). Disse elevene er i prinsippet fritatt for 
opplrering i norsk sidemäl. 

Vurdering 
Vurderingen mä ta hensyn til at elevene arbeider med et f0rstesprak og et 
andrespräk i skolen. Vurderingen mä skje i forhold til den rammen denne 
veiledningen gir, og i forhold til gjeldende fag- og timefordeling. 
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NORSK SOM ANDRESPRAK 
FOR ELEVER MED SAMISK 
SOM F0RSTESPRAK 

Norsk som andrespräk er er fag som gir clevcne kunnskaper og ferdigbcter til a 
mestre norsk spräk i ulike sammenhenger. Gjennom arbeidet med faget utvikler 
clevene praktiske og funksjooeiJc ferdigbeler i norsk. Oe blir i stand til ä mestre 
dagligdagse situa.sjoner og utfordringer bilde formellog uformeiL Samtidig bidrar 
arbeidet med faget til at elevene kan gi unrykk for tanker og meninger, slik at dc 
kan gj0re seg gjeldende i samfunnel og delta i utformingen av sin egen framtid. 

Norskundervisningen tar utgangspunktct i den Spräkevnen som elevene har, og 
det utviklingstrinn de star pä. Norskundervisnlngen skal pä ulike mäter St0tte 
sprakutviklingen til elevene. 

Mal 

Arbeidet med faget gir elevene innsikt i bruken av norsk og forstäelse for bruk av 
norsk ved at 

- elevene lrerer a forstll og bruke norsk tale og skrift i ulike sammenhcnger 
- elevenes muntlige og skriftlige frarnstiUingsevne i norsk blir utviklet slik at 

elevcne kan uttrykke seg sikkert og variert 
- elevene fllr kunnskaper om norsk lineratur og norsk samfunnsliv 
- arbeidet med faget hjelper elevene til ä bruke sin naturlige fantasi og nysgjerrig-

het og til a gi uttrykk for sine tan)<Cr og f01elser 
- elcvcne far hjelp til ä mestre regler og normer for rett spräkbruk 

Lrerestoff og progresjon 

For eiever som har samisk som f0rstesprak, er ct velutviklet morsmäJ og en trygg 
samisl< tilh0righet det beste grunnlaget for opplreringen i norsk spräk. De 
begynner i I. klasse med morsmatsopplreringen og fär undervisning i norsk som 
andrespräk fra 2. eUer 3. klasse. 



Pa dette Iidspunkt har de gjennom arbeidet med morsmAlet tilegnel seg 
grunnleggende kunrtskaper og ferdigheter som gir godt utgangspunkt for a la:re 
nere spräk. Arbeidet med f0rstc· og andrespräk mä ses i sammenheng. Norskopp-
la:ringen skal samordnes med undervisningen i morsmälct, bädc med hensyn til 
generelle spraklige ferdighcter og kunnskaper om spräket og med hensyn til ä 
oppfatte, oppleve og verdsette ionhold og sprak i skj0nnlitteratur, andre tekstcr 
og medier. 

Elcvenes forkunnskaper i norsk er forskjellige, og elevene har ulike erfaringer 
med bruk av spraket. Noen eiever har et rclativt godt grunnlag i norsk, andre har 
batt mindre kontakt med det norske spräket. Ogsä elevenes muligheter til a bruke 
sitt f0rstespräk vil variere. Dette ber0rcr bäde famiJielivet, lekesituasjoner og de 
formelle og uformelle sidene av sarnfunnslive.t. Norsk som andrespräk har imidler· 
tid ikke den samme funksjonen som fremmedsprakfagene i skolen. Norsk er et 
hjemmespnlk og en del av fellesm.iljoot . 

I undervisningen mä det tas hensyn til elevenes forskjellige bakgrunn og 
forutsetningcr. Hver elev ma kunne arbeide ut fra sine kunnskaper i eget tempo og 
pä eget niva. 

Hensiktcn med la:rcstoffet er a t det skal gi praktisk nytte, gi kunnskaper om 
oorsk kultur og samfunnsliv, og fremme personlighctsutvikljngen, for at eleven 
skal kunoe orientere scg i samfunnct. 

Arbeidsmäter 

Dct er viklig A ta utgangspunkl i kjente, meningsfyhe emner og situasjoncr. 
Lrereren skaJ tilrettelegge for aktiv bruk av sprftket bMe i bundne og frie 0vinger. 
Arbeidet b0r knyttes til konkrete gjenstander og handli.oger, bilder og lydmatc· 
riale. Gjennom sang, Iek og rollespill arbeider elevene med spräket i ulike 
sammcnhenger. Gjennom prosjektarbeid og tverrfaglig arbeid kan e.lcvene blant 
annet utvide sill faglige ordforräd og fä kunnskaper gjennom sammenlignende 
spräkla:re. 

For at eiever med samisk. som farstespräk skal kunne delta i undervisning der de 
spontant anvender norsk i egne svar, innlegg og sp0rsmal, kreves det en godt 
opp0vd ferdighet. Det er altsä ikke tilstrekkelig at de tilsynelatende forstär det 
meste av det som sies i timene eller som stär i la:reb0kene. I dagens situasjon 
veotes det at elevene skal delta pä en aktiv mäte. Dette er om mulig enda viktigere 
for eiever i et tospräklig milj0. Det er 0nskelig at elevene 0ves opp til ä ta initiativ 
og vise spräklig aktivitet. Lrereren skaJ derfor tilrettelegge sosiale situasjoner og 
arbeidsmäter som fremmer kornmunikasjon mellom meoneslcer i og utenfor 
skolen. 

Det er vilctig at elevene opplever glcden ved ä bruke spräket spontant. I frie 
tale0vinger skaJ lrereren derfor vrere varsom med ä ret.te, og heller i sin veiledning 
!egge vekt pa ä st0tte og oppmunurc elevene. 

Mange generelle spräklige ferdjgheter er ikke n0dvendigvis bundet til et besternt 
spräk. Slik har barn som tar til med arbeidet med norsk som andrespräk, allerede 
Iren ä lytte, ä arbeide konsentren a!el)e og i grupper og Iren ä lese og skrive. 

Ogsä plt de h0yere klassetrinnene vil ferdigheter som er Iren i arbeidet med 
morsm:ilet, va:re grunnlag for arbeidet med norsk, for eksempeJ a forfattc en 
tekst, Iage et referat, bygge opp et foredrag, Jede en diskusjon. 
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Lreremidler 

Det skal finnes et variert og tidsmessig tilfang av lreremidler som er tilpasset eiever 
med samisk som f0rstesprak. 

Hovedemner og delemner 

MUNTLIG BRUK AV SPRAKET 
Aktiv muntlig bruk av spräket er en vesentlig del av spräklreringen. Det er ogsa 
grunnlag for den skriftlige opplreringen. Arbeidet tar utgangspunkt i elevenes 
erfaringer og stimulerer elevenes fantasi og egenaktivitet. Gjennom undervisnin-
gen skal al)e clever bli stimulert t.il ä bruke muntlig tale i varierte, meningsfylte 
sammenhenger. 

Eievene skal 0ve opp evnen til ä fors tä norsk tale og lese norske tekster, og 
ferdigheten til selv a gi uurykk for tanker, f0lelser og meninger. 

(2.-) 3. klasse 
Lytte: Lytte til ulike stemmer i forskjellige konkrete sammenhenger (variasjon av 
lyd, bilde, situasjon og person). Lytte tillrereren, medelever, lydbänd, video. 
Forstd: Mening kobles til ord, utcrykk, setninger. Konkrete ord, enkle sctningcr 
fra dagliglivet. Konkretisere med gjenstander, bildemateriell, rollespill. Vekt pä 
budskapet. Nye ord og vendinger presenteres i kjente sammcnhengcr. 
Tale: Mest bundne tale0vinger. lmitasjon. Bygd opp systematisk, meningsfylt, 
interesscvekkende. Vekt pä uttale og intonasjon fra begynnelsen av. Tale- og 
samtale0vinger fra forskjellige livsomräder i ulike konkrete situasjoner, l begyn-
nelsen mest bundne. Sp0rsmäl, svar, dialog, rollespill, sanger. 
L e.te: Arbeidct mcd tckster og litteratur er avhengig av elevenes leseferdighet pä 
f0rs tespräke1. Bäde h0ytlesing og stillelesing 0ves. Vekt pä innholdsforstaelse. 
Knytte tekst til bilder. Dialoger med snakkebobler, tegneserier, korte. enkle 
tekster, rim. regler. 

4. -6. klasse 
Lytte: Som (2.-) J. kla.s.~c. 
Forst&: Utvidelse av ordforrädet, ogsä abstrakte begreper. Vekt pä budskapet i 
Iekster med stigende vanskegrad. 
Tale: Etter hvcrt friere tale0vinger. Samtale om egne erfaringer, opplevelser. 
Forteile, beskrive. Samtale om andres fortellinger, bilder, tekster. Dramatisere. 
Lese: Lesing og analyse av Iekster med stigende vanskegrad . Vekt pä innholdsfor-
stäelse. Skilt, oppslag, dikt, (ortellingcr. 

7. -9. klasse 
Lytle: Lyttc til forskjellige dialekter. 
Forstä: Ordforrädet utvides. Ulik spräkbruk i ulike sammenhenger. Analyse av 
tekster, radio- og fjernsynsprogrammer, avdekk.e skjult mening som ledd i opp-
0ving av kritisk evne. 
Tale: Gi uttrykk for tanker, f0lelser og meninger. Samtaler om film, mediepro-
grammer. Framf0re dikt, holde foredrag, !egge fram meninger, diskutere. 
Lese: Lese bruksanvisninger, avisartikler, litteratur i ulike genrer. Tekstanalyse. 



SKRIFTLJG BRUK AV SPRAKET 
Undervisningen i norsk skrifllig bygger pä den muntlige opplreringen "g gis 
paralieh med videreutvikling av det mun.tlige spraket. ll0pet av grunnskolen skal 
elevene utvikle skriftlig framstillingsevne i sitt andresprltk til ct funksjonelt 
bruksnivä. Oe skal lrere ~ utt.rykke seg forstäelig for praktiske formäl i dagliglivet 
med stigende k rav til n0yaktigbet. 

I begynnelseo vektlellb>eS naturlig, forstaelig, spontan bruk av spdket mer enn 
ortografi og grarnrnatikk, for ikke ä 0delegge elevencs naturlige skriveglede. 
Skriftlig bruk av spraket er en nat urlig del av undervisningen, det samme stoffet 
bearbeides bäde muntlig og ~kriftlig. Eievene b0r fä godt grunnlag for lt utvikle en 
mer nyansert skriftlig uttrykksform. 

(2.·) 3. klasse 
Bunt/ne skrivesvinger: Skriftlige 0·vinger innf0res ik.kc f0r cleven har etablert et 
godt grunnlag for a uUrykke seg skriftlig pa morsmalet og har tilegnet seg et godt 
muntlig sprak pä norsk. Enkle 0vinger som ä fullf0re en setning, sette inn ord, 
Iage tekst til bilder, snakkebobler. 
Rettskrivniltg: Ses i sammenheng med uttalen. 

4. -6. klasse 
Bundne skriveevinger: Ordforradel utvides. Diktat. Lage sp0rsmäl om til svar og 
omvcndt, gj0re positive SCtninger negative. Skrivc brcv. 
Fri skriviltg: Fullf0re forteUinger, beskrive bilder, skrive om opplevelser, hendel-
ser. Gjenfortelling. 
Rettskrivniltg: Grunnleggende rettskrivningsregler. 
Bruk uv ordlisfe: Bruk av ordliste e tter det norske alfabetet. Lydskrifi. 

7. -9. klasse 
Bundne skriveevürger: Etter hvert feggcs det mer vekt pä de viktigste grammatiske 
momentene. Korrekt spräkbruk i formelle sammenhenger: Skrive brev, fylle ut 
blanketter. skrivc s0k nader. 
Fri skriving: Skrive notater. referater, kommentarer, faktabesk rivelser, skriving i 
ulike gcnrcr. 
Rettskrivning: Mer systematisk vekt pä rettskrivning, mälrettet arbeid med 
ortografi, b0yningsverk og tegnsetling. 
Bruk av ordliste: Som 4.-6. klasse. 

SPR.AKLIERE 
Arbeidet med sprltklrere gj0res naturlig og meningsfylt, knyttel til den 0vrige 
undervisningen. Arbeidet bidrar til at elevenes evne til ä forstä og uttrykke seg blir 
bedre. 

Undervisningen bygger dels pä arbeidet med spräklreren i f0rstespräket og pä 
det som er sreregent i norsk mäl. En tar gjerne utgangspunkt i elevenes egne 
tekster og andre konkrete spräksitua.<joner i tale, skrift og bilde. Det er viktig ä 
vise hvordan spräket er bygd opp, og hvordan de ulike elementene har sinc 
funksjoncr i spräket. 

Spr:lkla:ren skaJ tjcne den aktive bruken av spräket. Ueringen skal skje 
gjennom praktiske, meningsfylte oppgaver. Arbeidet styrker elevenes evne og vilje 
til lt bruke sin naturligc dialekt og til ä forstä andres dialekt. 
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(2.-) 3.~. ki/JSSe 
Sentrale begreper i sprdklteren: Oe viktigste sentrale begrepene i spräklreren 
innf0res samordnet med dette arbejdet i morsmälsfaget. 
Sprdksituasjoner: Arbeidet med kommunikasjon utfyller arbeidet med samme 
emne i morsmalsoppla!ringcn. Oppmerksomheten rettes etter hven mot sentrale 
forskjeller mellorn dialekter, og bruk av spraket i ulike situasjoner som elevene 
m0ter i hverdagen. 
Arbeid med tekster: Spräkbruk som middel til a fä helhet, sammenheng og 
uttrykkskraft i en tekst. 

7. -9. ki/JSSe 
Sentrale begreper i sprdklll!ren: Begrepsapparatet i spraklreren utvides med noc 
vekt pä sprakteori. 
Sprdksituasjoner: Som (2.-) 3.-6. klasse, og dessuten: bevisst utvelgelse, tolking og 
formidling av budskap i ulike situasjoner. Kritisk analyse av spräkbruk som 
pävirkningsfaktor i massekommunikasjon. 
Arbeid med tekster: Arbeid med ulike spraklige virkemidler ved skriving av 
tckster. 
Sprdkutvikling og sprdkhistorie: H ovedskiller i norsk talemäl. 

LITTERATUR 
Samiske eiever b0r m0te et tverrsnitt av eldre og nyere norsk litteratur i ulike 
genrer. I utvalget a v litteratur iongär tekster valgt med henblikk pä likestilling 
mellom ulike grupper i samfunnet. Eievene arbeider bade skriftlig og muntlig med 
forskjellige tekster, og produserer tekster selv. 

Arbeidet bidrar til at elevene fär bedre innblikk i norsk kulturliv og samfunns-
liv. 

(2.-) 3. klasse 
Lese, lytte,Jramj8re: Rim, regler, sanger, eventyr. 

4.~. klasse 
Lese, lytte, framjt~re: H0ytlesing og stillelesing, framf0re, dramatisere, forstä 
budskapet. 
Tekstutvalg: Korte tekster, dikt, fonellinger, eventyr. Tilpasset elevenes ordforräd, 
ferdigheter og il)(eresser, alder og bakgrunn. 
Lage Iekster selv: Enkle telmer i ulike genrer. 

7.-9. klasse 
Lese, lytte,jramjere: Som 4.-6. klasse. 
Tehtutva/g: Tekster i uliJ<e littera:re genrer: noveller, fortellinger, dikt, skuespill, 
barneromaner fra ulike milj0er og epoker. Tverrfaglige kriterier. 
Lage Iekster selv: 0 ve seg i ulike litterrere genrer. 
Litteraturhistorie: Litteratur i sin historiske sammenheng. De vilctigste norske 
forfattere i sin epoke. 
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22 MORSMAL FüR SPRAKLIGE 
MINORITETER 

Fagplancn i morsm!l gjelder for n>orsmälsundervisning av spräklige minoritetcr i 
grunnskolen. Siden spräklige minoriteter rcprcscnterer mange uUke morsmäl, mä 
denne generelle fagplanen tilpasses til det enkelte spräk. I dctte arbeidet mä det 
enkelte spräkets oppbygning og eg-enart sta :;cntralt. 

Fagplanen i morsmM tar utgangspunkt i behovet for godt tilrettelagt undervis· 
ning i morsmä.l for aUe eiever og er nrer knyttet lil malsettingen om funksjonell 
tospräklighet. Barn som vokser opp i en tospräklig livssituasjon, har behov for ä 
utvikle sine to bovedspräk gjennom skolegangcn og bruke dem gjennom livet. 

Alle barn b0r fä sin f0rste lese· og skriveopplrering pä det spräkct de behersker 
best. For de Oeste barn i innvandrcrfam.ilicr vil det spraket de behersker ved 
skolestart, vrere et annet spräk eno norsk. Undervisningen mä derfor stimulcre til 
videreutvikling av de begrepsme:s.~ige, spräklige og personUge ressursene de 
kommer til skolen med. Morsmale( spiller en sentral rolle i barnetS utvikling. Det 
er et middel til kontakt med andre og til ä skaffe seg kunnskaper og innsikt. Et 
godt utvikJet morsmäl er en viktig forutsetning for allsidig og harmonisk 
utvikling. Faget skal gi barn som tilh0rer spräklige minoriteter, mulighet til ä lrere, 
bevare og utvikle sitt eget sprak og bruke det som redskap for ä tilegnc seg 
kunnskaper. Beherskelse av morsmälet er nedvcodig for a opprettholde og styrke 
kontakten med foreldrene og der-es kulturbakgrunn, og det sryrker kontakten 
innad i den spräklige minoritetsgruppen. 

Utviklingen av morsmä.letdanner ogsä grunolaget for utviklingen av norsk som 
andrespräk og dermed for funksjonell tospräklighet. Dctte er eo forutSetning for 
aktiv deltakelse bädc i majoritetSsarnfunnet og i minoritetsgruppen. 

Mäl 
Morsmälsundervisningen skal ta sikte pä 

- ä utvikJe elevenes evne til A lytte, fors tä, snakkc, lese og skrive, slik at de kan 
forstll andre og uttrykke det de selv tenker, f0Ier, vil og ensker 
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- ä gi elevene de spräklige fcrdighetene de trenger i ulike silUasjoner, og lt hjelpe 
dem til ä bruke morsmälet murotlig og skrifllig med glede 

- ä gi elevenc et godt grunnlag i f0rstespräket, slik at de kan bli funksjonelt 
tosprak ligc med norsk som and resprllk 

- a motivere elevene til ä ta vare pa og styrkc sin lesclyst og til ä s0kc 
identilikasjon med, opplcvelse av, og innsikt i familiens kulturelle r0tter 
gjennom morsmälets litterat ur 

- ä gi elevene kunrtskaper om farniliens hjemland og om minoritetskulturen her i 
landet 

- a gi elcvcne kunnskaper om spräkets oppbygning 

Lrerestoff og progresjon 

Undervisningen den f0rste tiden pa skolen mä legge mest vekt pä ä utvikle 
morsmälet, fordi tidlig utvikling av barnets f0rstesprak vil danne det grunnlaget 
som hele spräk- og begrepsutviklingen ma bygge viderc pä. 

Undervisningen i f0rstespräk (morsmäl) og andrespr/i.k (norsk) kan dermcd 
ikkc l0srivcs fra hverandre. Det er f0rs tespräkets utvikling som gir bctegnelsene 
for utviklingen av andre spräk barnet skal eHer ma l~rc seg. Pä denne mäten er 
morsmälet ogsä grunnlaget for andrcspräkundervisningen. 

Morsmälsundervisningen mä i.ntegreres i det ordina:re undervisning$tilbudet. 
Siden bilde andresprakundervisningen og fagundcrvisningen mä forutsette et 
spräklig og begrepsmessig gru.nnlag pä morsmälet. mä organisoringen av under-
visningcn gi god anledning til samarbeid mellom lrererne. 

Eievene m! fä hjelp til ! bruke morsm~let i dagliglivet i de sltuasjonene de 
Irenger det, og fade ferdighctene de trenger for ä skaffe seg kunnskaper. 

Litteraturen skal blant annet gi elevene identifikasjonsmuligheter og 0k1 
forstäelse for deres egen sosiale og kulturelle situasjon, sä vcl som kunstnerisk 
opplevelse. 

Fagplanen omfatter ogsa hovedemner og delemner som er knyttet til familiens 
kulturelle bakgrunn og elevens be hov for fcrdigheter og identiJika~jon innenfor to 
ulike kulturelle rammcr. 

Lreremidler 

Utvalget av lreremidler b0r omfatte variert 0vingsmatcricll for den grunnleggende 
lese- og skriveoppla:ringen og biJdeb0ker, eventyrb0ker, referanseb0ker og annet 
undervisningsmateriell for ulike alderstrinn. 

l..reremidlene b0r vrere forankret i elevenes egen virkelighet og opplevelses-
ramme. Lrercb0kencs innhold b0r avspeile den aktuelle minoritetskulturen 
innenfor det norske samfunnet. Gjennom lreremidlenes ionhold b0r barna fä 
mulighet til a fa et positivt bilde av seg selv som dcl av det norske samfunnet. 
Lreremidlcr av denne typen vi.l danne godt grunnlag for 0kt interesse for 
opplreringen og for funksjonell u lvikling av morsmälet. 

Det b0r ogsa vrere tilgang pä egncde l~remidler fra hjemlandet. Slike 
lreremidler vil vrere med pä ä stimulere elevenes spraklige, ku.nnskapsmessige og 
kulturelle utvikling. 



Hovedemner og delemner 

GRUNNLEGGENDE LESE- OG SKRIVEOPPLIERlNG 
Lese- og skriveopplrering er en p rosess som pagar gjennom hele skolealderen og 
utover den. For at denne prosessen skal rn best mutige vilkär for eiever mcd Cl 

aonet morsmäl enn norsk. erdet viktig at den grunnleggende lese- ogskriveoppl::e-
ringen f0rst foregAr pa elevenes morsmal og bygger pa dct sprak og den erfarings-
bakgrunn clcven har med seg til skolen. Pä denne mäten fär elevenc godt grunnlag 
bAde for videreutvilding av morsmalet og for ä tilegne seg tilsvarende ferd igheter i 
norsk. 

Den grunnleggende lese- og skriveoppheringen skal motivcre elevene til ä 
snakke, lese og skrive med glede. og til a bruke morsmalet akti\, og bevisst. 

Fremmedspräklige eiever som er analfabeter ( eiever over 10 är uten lese- og 
skriveferdigheter). ma ogsa rn den grunnleggende lese- og skriveoppl::eringen pä. 
morsmälet. 

Framgangsmate og mctodikk ·vil i stor grad va:rc avhengig av det enkelte spräks 
egenan. 

Begynneroppltuing 
Lese- og skrivejorberetklse: Samtale, sansetrening, sanger. rim og regler, dramati-
sering og sangleker. Arbeid med bokstavbrikker, bilder og annet materiell. 
Begrepstrening, konkret materie11. Motorisk trening og retnings0velse. 
lnnjiJring i lesing: Fri fortelling. Arbeid med bilder. Presentasjon av cnkle 
skri(ttegn, ord og setninger, gjenkjcnnelse av skri(uegn, ord, setninger. H0yt- og 
stillelesing enkeltvis og i grupper, rollelesing, improvisasjon og dramatisering, 
ltsing av kortc tekster, rim og reglcr. 
JnnjiJring i skriving: Skrive skrifuegn. ord og setninger, som avskrift, diktat, fri 
framstilling. 0 velse ja skrive riktig dc ordene elcvenc har bruk for. 

MUNTLIG BRUK AV SPRÄKET 
Undervisningen skal skape et la:ringsmilj0 som gir elevene gode muligheter til ä 
utvi.kle evnen til ä uttrykke hva de tenker, f<?lcr, mener, vil og onskcr. 

Eievene ma Samtale om emner av ulike slag. Undervisningen skal oppmuntre 
elevene til ä forteile om egne opp levelser og erfaringer og !egge fram sine meninger 
om forskjellige sp0rsmäl. Un<fervisningen ma stimulere elevene til ä utvide 
ordforrädet gjennom ä lytte og forstä og gjennom aktiv dcltakelse i samiale. 
Muntlig bruk av spniket mellom elevene styrker samboldet i gruppen og Ietter 
Irering i fellesskap. M untlig trening skal bygge opp og videreutvikle elevenes 
generelle ferdigheter i morsmälet og !egge grunnlag for den videre lese- og 
skriveopplreringen. 

Undervisningcn pä hoycrc klassctrinn skal videreutvikle og nyansere den 
muntlige bruken av morsmalet. 

1.-3. klasse 
Lylte ogjorstd: Eventyr, fortellinger, forklaringcr, sangcr, rim og regler. 
Forteile: Om daglige opplevelser, det de bar sett og h0rt, og andre erfaringcr. 
Beskrive bilder, kunst, gienstand er og situasjoner. 
Samtale: Om dagligc opplcvelser , om eventyr, fortellinger, sanger, bitder og andre 
gjenstander. Sp0rsmal og svar. 
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Dramalisere: Rollespill og dramatisering av hcndelser, situasjoncr og ionhold i 
lcscstykl<er. 

4. -6. klasse 
Lytte og forsla: Fortellinger, forklaringer, innholdet i ulike tekster. 
Forteile: Om daglige opplevelser, det de har sett og h0rt, og andre erfaringer. 
Beskrive gjenstander og situasjoner. 
Samtale: Om daglige opplevelser, om tekster, om ulike hendelser og situasjoner. 
Meningsmveksling, sp0rsmäJ og svar. Oiskusjon om uli.ke emner. 
DramatL<ere: Som 1.-3. kla~se. 

7.-9. klasse 
L.ytte og for$111: MunUige framstillänger i talc og sang. Kassetter, radio- og 
fjernsynsprogrammer pä morsmllet. 
For/elle: Om aktuelle hendelser og o pplevelser. Om det de har sett, h0rt og lest. 
&skrive kuost av ulike slag. Presente re informasjon, saker. 
Sam/ale: Om aktuelle emner, opplevelser og planer for framtiden. Om ulike 
tekster. Meningsutveksling, diskusjon, debatt. lntervju- og m0teteknikk, telefon-
samtale. Henvendelser til ulike personer og instanscr. 
Dramalitere: Rollespill, teater. 

SKRJFTLIG BRUK AV SPRÄ.K ET 
Den skriftlige og muntlige opplreringen henger n0ye sammen og mä til enhver tid 
ta utgang.~puokt i elevenes forutsettlinger. Den muntlige delen av opplreringen 
danner grunnlaget for den skriftlige oppla:ringen. 

Undervisningen mä omfalle el rikholdig ulvalg av aktiviteter og situasjoner 
som stimulerer til skriftlig arbeid. Helt fra begynnelsen mä undervisningen 
stimulere elevenes skaperglede og utvikle deres evne til A gi skriftlig uttryk.k for de 
tanker, ideer og erfaringer de har. 

Pa de h0yere klassetrinnene mä arbeidet rettes ogsä mot emner som er til nytte 
for elevene i deres framtidige studier, yrkesvalg og dagligliv. 

I.-3. klasse 
Skrivetrening: Bok~taverjskrifuegn t>g ord i forbindelse med lyd- og leseinnl~­
ring. Det cnkelte morsmäls bokstaverj skrifttegn. Enkle ord og setninger. Skrift-
forrning. 
Skriftlige evelser: Setninger. Diktat. Svar pä sp0rsmill. Rcttskrivning. 
Fri skrifllig fromstilling. 

4.-6. klasse 
Skriftlige 11velser: Setninger. Diktat. S p0rsrnäl og svar. RetL~krivning. Nye ord i 
ulike sammenhenger. 
Fri skrifllig franLrtilling. 
Studieleknikk: Bruk av ordbok og andre oppslagsb0ker. Samle, systematisere, 
presentere og utnytte informasjon og; ideer. Bruke biblioteket. 

7.-9. klasse 
Fri skriftlig fram.rlilling. 
Bunde/ skriftligframstilling: Tekster, formelle skriv, brev, s0knader. 



Arbeid med hjemlandeir liiteratru, dikl og prosa. 
Studieteknikl<: Som 4.-6. klasse. 

SPRÄKLtERE 
Oet er av stor betydning at morsmälsundervisningen gir innsikt i sprakets 
oppbygning og i lil<heter og forskjeller meUom elevens f0rste- og andre.~präk. 
Elevenes bevissthet om sitt andresprak, norsk, er i stor grad avhengig av at elevene 
f0rst blir sprakbevisst i forhold til sill morsmäl. 

Undervisningcn i spraklrere mlt omfatte bade sprakets oppbygning og skriftsys-
tem og spräkets historiske ut vikling. 

Den f0rs1e tiden i skolen skal undervisningen bygge opp systematiske leseforbe-
redendc ferdigheter og begreperr. Disse ferdighetene og begrepene skal stadig 
päbygges og utvides til oye omrader. 

Eller hvert som elevenes andrespräk utvikler seg til et viktig redskap, mä ogsä 
kontrastene rnellom spräkene mestres. Oet vil Jette overf0ringen av nye ideer og 
begreper fra det ene spräket til det andre. 

Siden eiever mcd fremmedspraklig bakgrunn her i Norge vil vrere i et 
minoritetsmilj0 när det gjelder morsmalet, ma det legges vekt pä undervisning i 
morsmälets historie. MorsmaleL< fundamentale betydning som baorer av elevenes 
egen kulturarv mä understrekes. 

Oe uli.ke spräkene som omfattes av dennc la:replanen, kan ha svrert forskjellig 
rnorfologisk, syntaktisk og skriftmessig oppbygning. Undervisningen i det enkelte 
spmk mä derfor alltid t ilpasses sprakcts cgenarL 

KULTURORIENTERJN(; 
Elevenes morsmäl nar nrer tilknytning til deres kultureUe bakgrunn. Kulturorien-
tering J>0r de.rfor innga som cn viktig del av morsmälsopplreringcn. En gradvis 
fordypning i delte emoet b0r bygge pa elevenes familiebakgrunn og den kultur-en 
spräkct representerer. 

U ndervisningen skal vekke interesse hos elevene for deres kulturelle bakgrunn. 
Muntlig ogskriftlig bruk av spraket b0r dcrfor relateres til det kulturelle aspektct i 
forskjeUig liueratur pa morsmälet. I og med at elevene bor i Norge, b0r 
kulturorientering pä morsrnalet l>idra til at elevene fär en positiv oppfatning av scg 
selv som likeverdige medlemmer av det norske samfuon rned et anoet morsmäl og 
cn anncn kulturbakgrunn. 

I.-/,. klasse 
Foreldrenes kultureUe bokgrunn: lnnf0ring i hjem]andets historie og geografi, 
foreldrenes hjemsted, slektninger i hjemlandet. Kiesmate i hjemlandet. B0ker og 
tidsskrifter fra hjemlandet. Erfaringer fra hjemlandcl, forbindclseslinjer mellom 
Norge og hjemlandet. 
Migrosjon: A llytte fra og llylle t il, flyuing innenfor og utenfor IandelS grenser, ä 
ha slekmingerog naboer i to land , forbindelseslinjer mellom Norge og hjemlandet. 
A vtere tosprdldig: A formidle tanker, meninger og folelser pä 10 spräk, ä lese 
b0ker pä to sprak, aha venner pä to spräk, a tolke pä to sprak. 

7. -9. klossse 
Fore/drenes kultureUe bakgrunn: Hjemlandets historie og geografi. Sammenhen-
gen mellom Norgcs og hjcmJandets historie. Levernate, tradisjoner og nreringsliv i 
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hjemlandet. Litteratur fra hjemlandet, publikasjoner pä morsmälet i Norge. 
Erfaringer fra bes0k i hjemlandet. 
Migras;on: Ärsaker til ut- og innvandring, konsekvenser av ut- og innvandring. 
Norge og hjemlandet: Forbindelse, ükheter og forskjeller. A vrere norske borgere. 
Mj noritetsgruppene i Norge. 
A vrere tosprdklig: A utnyt.te tospraklighet i forskjellige sammenhenger: i skolen, i 
samfunnet. Tospraklighet og yrkesmuligheter. Ä ha venncr pa to spräk. 

LITTERATUR 
Det ma vrere en viktig oppgave i morsmalsoppla;ringcn ä gi clcvenc god tilgang pä 
variert litteratur pä morsmälet. Gjennom litteratur mä elevene rnotiveres til A fä 
kjennskap til ulike sider ved sin kulturelle bakgrunn. Undervisningen skal pä 
denne mäten bidra til at elevene fär kunnskap og forstaelse for ulike litterrere 
tradisjoner i hjemlandct. Eievene b0r ogsä gis muligheter til li integrere de 
impulsene de fär f ra lineraturen, i sine praktiske, estetiske, sosiale og kulturelle 
aktiviteter i skolen. 

1. -6. klasse 
Lyt1e, lese, frumfiJre: Arbeidet med ulike genrer (prosa, poesi, skuespill). Tekst-
lesing og kommentar. 

7.-9. klasse 
A rbeidet med ulike gP.nrer: Analyse av innholdet i de utvalgte tekstene. Litterrere 
begrepcr. Bruk av bibliotek. 



KAPITI'El. 

23 NORSK SOM ANDRE-
SPRAK FOR SPRAKLIGE 
MINORITETER 

Oenne fagplanen gjelder for clever som har et annet morsmäl cnn no~k, samisk, 
dansk eller svertsk. For eiever fra tospraklige hjem og for eiever som er vant til ä 
bruke norsk, kan forcldrenc i samräd mcd skolen vclgc om eievon skal f0lge denne 
ragplanen ellerragplanen i norsk ror eiever med norsk som morsmäl. 

Blant de clevenc planen gjelder for. vil det vrere stor varia~jon i spräkfcrdigh~ 
tene i bäde norsk og morsmälet. Det relative styrkeforboldet mellom spräkene vil 
ogsä variere bäde när det gjclder ferdighetene og den kulturelle og f0lclsesmessige 
tilknytningen elevene bar til b·vert av spräkene. Fagplanene for norsk som 
andresprak og for morsmAl for spraklige minoriteter mä dcrfor scs i sammen-
heng. S tyrkeforholdet mellorn d!e to spräkene og den rollen hvert av spräkene 
spiller i den enkelte elevs liv, vil lcunne endre seg i l0pe1 av de ärene elevene gär pä 
skolen. Delle vil kunne rere til at vektleggiogen pa de forskje!lige emnene innenfor 
hver av dc to fagplanene vil kunne endre seg i takt med elevenes kulturelle og 
spräklige tiJknytning. For begge planene sett under ett gjelder det overordoede mal 
at elevene skal ha mulighet til ä u1 viJde funksjonell tospräklighet og trygg kulturell 
identitet. 

For eiever som kommer til N-orge i l0pet av skolealderen, mä det iverksettes 
spesiell undervisning f0r de kao :f0lge denne planen. Det vises til srerskilt avsnitt 
om dette. 

De elevene som har no~k som andresprik. b0r arbeide med Ieseiekster pä bade 
bokmäl og nynorsk pä de h0yeste klassetrinnene. men det kreves ikke at de selv 
skal beherskc bruken av mer enn en mälrorm. 

Faget norsk som andrespräk h0r ha e&>ne timer. Men hvis det ikke er mulig ä 
seue i gang egen undervisning pä alle klassetrinn, og elevene pä de h0yeste 
kta5Setrinnenc mä dclta i den undervisningen som gis i norsk for eiever med norsk 
som morsmäl, mä elevene like,•e l kunne r0Jge ragplanen for norsk som andre-
spräk. Da kan de til dcls arbecde med egnc oppgaver, og dc kan velgc eget 
tekstutvalg der det er naturlig. Da viJ det vrere denne ragplanen som legges til 
grunn ved vurdering og avgangspr0ve. 
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Formalct moo faget er a gi elevene kunnskaper og spräk~ge fcrdigheter som 
bäde kan hjelpe dem t il 0kt fors taelse av norsk kultur og aktiv deltakelse i det 
norske samfunnet, og hjelpe dem til deltakelo;e i og videreutvikling av de sidene 
ved minoritetskulturene som fär sitt uttrykk gjennom norsk sprak. 

Mal 

U ndervisningen i norsk som andrespräk skal ta sikte pä 

- a gi elevene de muntlige og skriftlige ferdigbetene de trenger for ä kunne f01ge 
fagundervisning pä sitt eget alderstrinn när den blir gitt pä norsk 

- ä gi elevene de spräklige ferdighetene de trenger for ä fä sosial kontakt moo 
norsktalende, og for ä kunne delta i norsk arbeids-, samfunns- og kulturliv 

- ä gi elevene kunnskaper som kan gi 0kt forstaelse for bäde minoritetskulturer 
og majoritetskulturen i Norge 

- ä gi elevene mulighet til ä lese litteranor som kan gi innsikt, identiJikasjon og 
opplevelse 

- ä gi clevene kunnskaper om op pbygningen av det norske spraket og om den 
norske spraksituasjonen 

La:restoff og progresjon 

filgp!i!ncn f11r no~!<. ~om an(lrespräk Iegger mer vekt pä integrering med andre 
fag enn fagplanen i norsk for eiever med norsk som morsmäl. Densterke vekten 
pä integrering mellom norsk og andre fag er begrunnet slik: En utbygging av 
ordforrädet og de spräklige ferdighetene som f0rer til a t elevene kan ha utbytte av 
fagundervisniog pa norsk, vil f0re til at elevene ogsä lrerer mer norsk i de andre 
fagene. Utviklingen av kreative spra klige ferdighcter vil elevene ogsä kunne arbeide 
med inncnfor morsmälet, og det er rimelig at d isse ferdighetene fär s10rre plass der 
enn i norsk som andresprak. 

Eievene ma bade fä hjelp ti1 ä bruke norsk i dagliglivet og til lt dclta i 
fagundervisning pä norsk. Oe mä fä uttaletrening etter behov. 

I arbeidet med norsk som and resprak ma det hele tiden tas bensyn tll hele 
fagopplreringen elevenc skal ha pä det aktuelle alderstrinnct og senere. Oerfor b0r 
ende f0rste ärcne (1.-3. klasse) !egge stor vekt pä de grunnleggende ferdighetene i 
lesing og skriving som elevene vil trenge mlr de skal bruke spräket for a tilegne seg 
kunnskaper, f.eks. i orienteringsfag. I 4.-{). klasse b0r det legges vekt pä utvidelse 
av ordforradet, sl.ik at elevene kan komme inn i de nye fagomradene pä d isse 
kla.~setrinnene. I 7.-9. klasse !egge.~ hovedvekten pä st0rre innsikt i det norske 
samfunnet og pä de ferdighetene eJevene vil trenge i videre skolegang. 

Litteraturen skal, akkurat sorn for oorske elever, blam annet gi elevene 
identifika.~jonsmuligbeter og 0kt fors täelse for deres egen sosiale og kulturelle 
situasjon sä vel som kunstnerisk opplevelse. Littcraturutvalget i norsk som 
andresprak mä delvis v<>ere et annet enn for de elevene som har norsk kulturell 
bakgrunn. E mner som migrasjon, minoriteter og samfunn med spräklig og etnisk 
variasjon vil vrere mer sentrale og komme inn rned st0rre tyngde enn for eiever 
moo norsk som morsmäl. 



Arbeidsmäter 

I den tidlig$te spräkundervisningen b0r en !egge stor vekt pä lyttetrening og 
samtaler med elevene om emner de er engasjert i, og sprAktreniogen b0r i h0y grad 
knynes til elevenes egen eriaringsverden og konkrete aktiviteter elevene tar del i pä 
skolen. Oe emnene som trekkes inn fra andre fag. b0r bearbeides i samtaler om 
tekster og bilder, i rollespill, sang og tegning pä en slik mätc at elevcnc kan 
engasjere seg i stoffet. 

Godt plantagte ekskursjoner i nrermilj0et vil kunne bidra til at spräkferdighc· 
tene utvikles i situasjoner so•n er mening$fylte for elevene. Ekskursjoner vil 
samtidig gj0re elevene kjent med milj..et utenfor skolen. Mange av elevene vil 
ogsä la:rc myc norsk utcnfor skoletidcn, og de b0r oppmuntres til A forteUe om 
sine opplevelser, slik at O!l$ä det ordforritdet de la::rer utenfor skolen, kan 
bearbeides og befestes i norskundervisningen. 

Lrereren mä vrere oppmerksom pä at en dcl eiever har sva:rt litcn kontakt med 
norsktalende utenfor skolen. Di:sse elevene mä fä rikelig med oorsk Iesestoff og 
oppmuntres til ä aktivisere norsken sin ved ä lytte til norsk i Oere sammenhenger. 
for eksempel gjennom radio og fjernsyn. 

Mange generelle spräklige ferdigheter er ikke n0dvcndigvis bundet til et besterot 
spräk. Ferdigheter som er la::rt i arbeidet med morsmälet, vil vrere grunnlag for 
arbeidet med norsk som andre.~präk. Det er viktig al det gis muligheter for 
samarbeid mellom morsmälslrereren og Ja:reren i norsk som andrespräk. 

Lreremidler 

Lreremidlene i norsk som andres:präk mä va::re spesielt tilpasset eiever som tilhotrer 
spräklige minoriteter, bade i utforming og innhold. Det gjelder bilde tekster, 
bilder, lydbänd og fJlm. Som Sl!lpplering$materiell kan en ogsä brukc materiell 
laget for eiever med norsk som morsmäl, bilde materiell som er Jaget for andre 
fag, for eksempel orientering$fag, og materiell for norskundervisningen. 

Det stilles spesielle krav tillese· og skriveopplrering$materieUet for norsk som 
andrespräk, og en b0r bruke materiell som er spesielt Iage! for eiever som tilh0rer 
spniklige minoriteter. 

Leseverkene for norsk som andrespräk mä ha skj0nnlitterrere tekster som er 
tilpasset alderstrinnet, og det. rua va::re Iekster til valg slik at det er mutig · Og$ä 
innenfor de faste leseverkene · ä differensiere ut fra elevenes interesser og spräklige 
nivä. 

Hovedemner og delemner 

1.·3. kliJSS<! 

FERDICHETER 
Muntlig bruk av norsk: 
Eievene mä lrere ä forstä norsk dagligtale om emner de pä sitt alderstrinn er 
opptau av, og la::re ä delta i sarnt.aler pa norsk om de emnene som blir behandlet i 
undervisningcn, og om emner fra dagliglivet. 
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Den muntlige treningen skal bygge opp og videreutvikJe elevenes generelle 
ferdigheter i norsk og legge grunnlag for lese- og skriveopplreringcn. Dct b0r 
lcgges vekt pä at elevene fär ut\•ikle ikke bare de muntlige ferdighetene de trenger i 
selve undervisningen, men ogsä de m untlige ferdighetene dc trenger for ä kunne 
kommunisere med norske jevnaldrende i andre sammenhenger. 
Skriftlig bruk av norsk: 
lnnenfor de tre f0rste s.kolearcne mä elevene ra lese- og skriveopplrering bäde pä 
morsmälet og pä norsk. Normalt skal lese- og skriveopplreringen pa morsmälet 
komme f0rst, og lese- og skriveopplrerigen pa norsk f0rst begynne när elevene kan 
lese og skrive enkle sammenhengcndc tekster pä morsmälet. Tidspunktet for ä 
begynne lese- og skriveopplrering mä tilpasses bver enkelt elev. Den muntlige 
delen av undervisningen mä til enbver tid danne et bredt gnmnlag for lese- og 
skriveopplreringen. Den forberedende lescopplreringen mä tilpasses elevene, for 
eksempel slik at de elevene som bar morsmM med amtet skriftsystem og annen 
skriveretning, fär trening som hjelper <lem ä forstä og vcnne seg til forskjellen mel-
lom dette skrif!Systemct og det norske. 

EMNER 
De praktiske sprakferdig)tetene mä ek vene utviklc i arbeid med spesiclle emner. 
Emnene hentes fra dagliglivet og fra a:nnen fagundervisning pa samme klassetrinn. 
Qjennom norskundervisningen mä elevene fä de spräklige uttrykksmidlene de 
trenger for ä trekke bade sine oorske erfaringer og sine erfaringer fra andre land 
inn i skolearbeidet. I arbeidet med nyu kunnskapsstoff b0r en bru.ke eksempler 
bäde fra Norge og fra andre land. En ber arbeide med slike emner. 

Emner fra orienteringsfaget: 
Egenperson: Kroppen, f0lelser og kroppsspräk. Kla:r og hensiktsmessig pAkled-
ning. Mat og sunne rnatvaner. Daglige gj0rcmäl. 
Familien: Hjemmet, sickten, forholdet mellom generasjonene. 
Skoten: Skolebygningen, UIStyr og inventar. Personene pa skolen og dcrcs 
funksjoner. Den enk.eltes ansvar og pliktcr. 
Nrermiljeet: Venner og naboer, omgangsformer, fritid og Jekemilj0 , byenf bygda, 
trafikk. 
Begreper om Iid og rom: K.lok.kcn, Arets inndcling, himmelretninger. 
Naturen: Vekster, dyr, klima, mennes.ket i naturen. 
Litteratur: 
Eievene ma bli kjent med norsk og oversau barnelitteratur, bade rim og regler. 
sanger, dikt, evcntyr og fortellinger. De mä bli kjent med enkle tekster om emner 
som angär dem, for eksempel familier som flytter, utvandring og innvandring. 
Eievene mä ogsä gjennom litteraturcn fa kjennskap til norsk dagligliv og milj0. 

4. -6. kla.1se 

FEROIGHETER 
M unflig bruk av norsk: 
Eievene mä ra 0velsc i ä forstä muntlige framstillinger om faglige og and re emner 
tilrettelagt for deres alderstrinn, og 0Velse i a delta i Samtaler om emner fra 
dagliglivet og faglige emner (for eksempel emner fra enkle fagtekster og skjenn-
litterrere tekstcr skrevet for alderstrin.net). 



Skriftlig bruk av norsk: 
Eievene mä lese sammcnhengende tekster, bäde skj0nnlittera:re tekster og 
sakprosa med f~gspräk (for eksempel i orientcringsfag), og de mä arbeide med ä 
skrive sammenhengcndc tekstcr (for eksempel Iekster der de gir uurykk lor cgne 
tanker og opplevelser. fortellinger eller framstillinger av faglige ernner). De mä 
lrere ä bruke oppslagsb0ker. og samle, systematisere. prosentere og utnytte 
informasjon og ideer. 

EMNER 
Utvik.lingen av dc spr5klige l'erdighetene knyttes til behandling av f0lgende emner: 
Emner fra orienteringsfaget: 
Jorden, vär klade: Solsystemct. Jo rdskorpen, terrengforhold , klimasoner. De fern 
vcrdcnsdelene, verdenshavene. 
Utviklingen av samjunnet: Fangstkultur, jordbrukssamfunn, industrisamfunn. Ut-
vikJingen av kontakt mellom verdensdeler, kolonisering, frigj0ring. 
Värt ncere mi/je: Lokalhistorie. Karakteristiske trekk i nrermilj0et. 
Norge: Hovedtrekk i historien. Geografi. 
Planter og dyr: Samspillet i naturen. 
Naturrej·J·ursene: Energi, forurensning. 
Kommunikasjon og medier: Aviser, radio og fjernsyn. 
Lilierat ur: 
Dei er viktig at elevenc far lese sa mye skjonnlitteratur som mulig. De mA fä lese 
bade norsk. og ovcrsatt skj0nnlit.teratur som gir mulighet til identifikasjon og 
opplevelse. og litteratur som kan gi innsikt i og forstleise av norsk kultur. Oe ma 
<>gsä la:re barnevers og barnesanger. 

Litteraturutvalget ma dcls bestä av et felles tekstutvalg i leseverk spesielt Jaget 
for faget norsk som andrespräk, dels av b0ker elevenc og lrererne !inner fram til i 
fellesskap. 

FERDIGHETER 
M untlig bruk av norsk: 
Eievene mä arbeide med vidercut vikling av sine muntlige lerdigheter. slik at de 
kan Jrere ä forstä ulike stemmer og dialekter for ekscmpel i radio og fjemsyn. De 
ma ogsä fä trening i ä gi uttrykk for egne meninger og diskutere faglige emner. De 
mä fä trening i a gi en sammenhengendc muntlig framstilling av et emne. 
Skrijtlig bruk av norsk: 
Eievene ma videreutvi.kle sin leseferdighet, slik at de kan lrere ä lese bäde sterre 
skj0nnlittcra:rc tekster enn pä tidligere t.rinn og vanskeligere sakprosatckstcr, bade 
fagb0ker pa norsk for sitt cgct alderstrinn og for eksempel aviser og tidsskrifter. 
Oe mä ogsä arbeide med a utvide sine skrivelerdigheter. Pä dette trinnet b0r 
det legges vekt pa ä utvide evnen til ä skrive telmer i forskjellige genrer. Oe ma 
arl)eide bäde med skriftlige lerdighcter de vil fä bruk for i arbeidslivet (rapporter, 
brev og s0knader). og med ferd.igheter de vil trenge i videre skotegang (bäde 
kreativ skriving og skriving av sakprosatckster). 
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EMNER 
Pa dette trinnet b0r elevene arbeide rned emner knyUet til samfunnslivct, blam 
annet b0r de fä kunnskaper orn ulike samfunnsinstitusjoner og orn det politiske 
liv. Samtidig rnä de arbcide mcd cmner som kan danne grunnlag for fortsau 
arbcid med norskfaget i videre skotegang og yrkesoppla:ring. 

Arbeidet med de spraklige ferd!ighetene knyttes til f0lgende emncr: 
SprllkltJ!re: 
Sentrale grammatiske begreper sorn gir innsikt i norsk spräkstruktur, innsikt i 
likhcter og forskjeller meUom 10orsk og morsmalet og hjelp til arbeid med 
fremmedsprak. Tekstanalysc. Oet norske spraksamfunnet, blant annet bakgrun-
nen for to offtsielle skriftspräk og litt om norsk-. dialekter. 
Samjunnskunnskap: 
Jndivid og samjunn: Familie. Samliv. Skole og utdanning. Yrkesliv. f rit id . 
Offentlige og private samfunnsinstitusjoner. 
Minoritetene i storsamjunnet: Kulturell, spraklig, etnisk, religi0s og politisk 
gruppetilh0righet i et samfunn. 
Fred og frihet: Mcnneskerettigheter. Nasjonale og internasjonale konllikter og 
internasjonalt samarbcid. 
Det politiske systemet i Norge: Utviklingen euer 1945. Partier og regjeringer. Valg 
og sternmerett. Fagforcninger, interesseorganisasjoner. 
A rbeidslivskunnskap og yrkesorientering: Arbeids- og yrkesfunksjoner. Arbeids-
miij0, likestilling, medbestemmelse, samarbeid og konnikll0sning. 
Medier: Mediene i samfunnet. Bruk av medier. Medier som pävirkningsmiddel. 
Medier som hjelpemiddel i undervisningen. 
Mtteratur: 
Litteratur som kan gi mulighet for identijikasjon og opplevelse. 
Litteratur som kan gi innsikt i norsk lcultur og samjunnsliv. 

Eiever som kommer til Norge i l0pet av skolealderen 

En del eiever kommer til Norge i l0pet av skolealderen. Blant dissc vil det pä alle 
aldersuinn kunne vrere Store forskjeller nar det gjelder omfanget av tidligere 
skolegang. Noen vil ha flere skoleär bak seg enn jevnaldrende norske bam, andre 
vil ha fa:rre. Oe elevene som kommer uten lese- og skriveferdigheter i en alder da 
eiever i norsk skole er ferdige med den grunnleggende lese- og skriveopplreringen, 
ma fä ekstra st0tte til ä lrere ä lese og skrive. Oe som har gatt pä skole i et annet 
land, kan va:re vant til andre arbeidsformer og annet faginnhold enn det som er 
vanlig i norsk skole. 

For eiever som kommer til Norgc i l0pet av skolealderen, iverksettes spesieUe 
sprakoppla:ringstihak. De mä fa til pa~set intensivundervisning i bäde norsk og 
morsmAl i begynnerfasen, og de l<an ha behov for fagundervisning pä morsmälet. 
Oenne b0r l0pe parallel! rned norskoppla::ringen sa Ienge det er behov for det. 

Oet viJ kunne vrere en urimelig belastning for noen eiever ä skulle begynne med 
flere nye spräk samtidig, og en b0r i noen tilfeller vurdere ä uLo;eUe begynneropp-
la:ringen i f0rste fremmedspräk. Eievene b0r da fä tilbud om mer intensiv 
fremmedspräkoppla:ring senere. 

For ä kunne gi tilpasset undervisning til eiever som kommer til Norge i l0pe1 av 
skolealderen, mä skolen skaffe seg viten om hvilke bakgrunnskunnskaper elevene 



bar. Det er no(htndog mcd omfattende samtaler mcd elevene og de foresane. 
Norskl:rreren \il orte ha beho'' for ä sarnarbeide med morsmälsl;rreren eller 
bruke tolk for l danne seg et bilde av eJe,·enes kunnskapsnivä og modenhet. 
Llereme mä o~ä sene seg inn i elevcnes kuhur· og spräkbakgrunn, slik at de 
bedre kan forstä hvordan m0tet med den norske skolen og det norske spräket 
fononer seg for dem. 
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MATEMATIKK 

Matematik.k er et n0dveodig redskap innenfor ulike omr~der av samfunnsliv, 
teknikk og vitenskap. Matematisk kunnskap er ogsa en del av vär kultur. Det kan 
gis presis informasjon ved hjelp av matematikk, og slik informasjon forutsetter 
matcmatisk innsikt og viten hos mottakeren. 

Vi trenger kunnskaper og ferdigheter i matematikk for a kunne l0se mange av 
dagliglivets oppgaver og for ä kunne ivareta personlige interesser og gj0remäl. 
Derfor fär alle eiever i grunnskolen opplrering i matematikk. 

Mäl 

U ndervisningen i matematikk skal ta siktc pä 

- ä gi elevene innsikt i grun nleggende emner og metoder i matematikk i samsvar 
med deres forutsetninger 

- il utviJ<Ie elevenes kun.nskaper og ferdigheter slilc at de ser pä matemati.kk som et 
nyttig rcdskap när dc skal l0se prob Ierner i dagliglivet og i yrkessammenhcng 

- a opp0ve elevenes evne til logisk tenk ning og til a arbeide systematisk og 
n0yaktig 

- ii sette elevcne i stand til selv ä bearbeide data og vurdere informasjon slik at de 
kan ta ansvarlige avgj0relser 

- ä ta vare pa og utvikle elevenes fantasi og skaperglede 
- 1l stimulere clevenc til ä hjclpe og respektere hverandre og til ä gä sammen om ä 

l0se oppgaver 

L<erestoff og progresjon 

Barn som begynner pä skolcn, har allerede tilegnet seg visse matematiske 
kunns.kapcr og bcgreper. De har ofte vanskelig for ä sette ord pä det de vet, og 



kjcnner lite til sammenhenger. Det blir skolens oppga\'e a ta vare pä og 
systematisere den matematiske viteo eJe,>ene allerede har. Samtidig begynner et 
malrettet arb<id med A utvidcele~-.:nes kunnskaper og ferdigheter i matematikk, et 
arbeid som ikke minst b<ror pä elevenes egen innsms. 

La:rernes oppgave blir ä legge til rette et best mulig la:ringsmilj0 og Jede 
opplleringen i en balansert avveining mellom ulike mctoder, slik at elevene fAr 
arbeide pä det nivlt de makter. 

Matematikkfagct i skolcn har e t videre siktemAI ennlt gi innf0ring i matematis· 
ke emneomrAder. Det mä ogsä legges vekt p;\ ;\ bruke matematikken som '-erkt0y 
när en skall0se prakti,ke oppga\'er i et samfunn med andre krav og med andre 
hjelpemidler enn tidligere. PA denne bakgrunn er del i planen tan med ernocr som 
gär ut over det som tradisjonelt oppfanes som fagstofT i matcmatikk. Det er gjon 
for ä understreke at ogs;\ metnden det arbeides euer, er seotral i matematikkunder· 
visningen. 

La:restoffet er inndelt i ti hovedemner. Hovedemnene mä ikke betraktes som 
isolerte enheter, men er mcnt som hjelp til ;\ strukturerc la:restoffet. Undervisnin· 
gen mä legges slik til rette at elevene opplever helhct i faget. 

Probleml0sning er tatt mcd som eget hovedcmnc og skal va:re en del av oll 
matematikkoppla:ring. 

Matematikk forutsetter i s10rre grad enn de fleste andre skolefag en besternt 
progresjon i undervisniogsoppleggeL Det vil derfor bli utarbeidct '"'iledende 
irsplaner i et tilleggshefie for dette faget. Arbeidet med faget mä tilp3SSC:> slik at 
alle ele,..,ne blir still O\'erfor utfordringer dc har forutsetninger for ä makte. 

Matematikk er Mde kunnskap og ferdighet, og deler av matematikken inng4r 
som selvfelgelig og n0dvendig hjelp i andre fag. Det mä her foregä samarbeid og 
samordning, slik at urbeid med matematikkfaget og bruk av matematikk i andre 
fag st01ter hvcrandre og fremmer forstäelsen. Surnarbeid pä tvers av faggrensene, 
dcrelevene fllr erfarc at dcres ferdigheter i matematikk kommer til nytte, kan virkc 
stimulerende pä lreringen. 

Arbeidsmäter 

Lrerestoffet kan introduseres ved at elevene ferst undcrs0ker og eksperimenterer i 
ct godt tilrettelugt la:ringsmilj0, og/ eller ved at la:reren viser og forklarer. Det ber 
benyttes et enkelt og Jett forstäelig sprak; matcmatiske faguttrykk kan introduse· 
reseuer hvert. Eievene b0r oppmuntres til A fork lare hvordan dc Ienker när de 
l0ser oppgavcr, og til selv ä Iage o ppgaver. Fora 0kc clevenes innsikt og forst4else 
ma det vrere hyppige samtaler og diskusjener i samlct klasse eller i smAgrupper. 
Videre 0velse skjer ved at elevene fär individuelt tilpassede oppgaver og utfordrin· 
ger. Alle eiever mA bli respekten när de arbeider ut fra de evnene de har. lnnla:rte 
ferdighctcr og innsilct mä \Wlikeholdcs og styrkes. Det b0r legges vekt pä ä trekke 
ino stoff fra eJe,-enes dagligliv og milje, og fraandre fag_ Hjemmearbeid kan va:re 
praktiske oppgaver, ob>ervasjon<:r og inn.<amling av data. 

Arbeidsopplegget mä inspirere elevene til ä trekke inn aktu<lle problemer og 
bearbeide dem matematisk pa cn mate sorn gir bel0nning for det elevcn kan, og 
lyst til a la:re mer. Det mä videre ta sikte pä ;\ hjelpc den cnkclte til ä ta ansvar for 
egen Irering og til ä l0se oppgaver i samarbeid med andre. 
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Arbeidet med matematikk skal bygge pä og utvik Je elevenes skapende evne, og 
gi rom for eksperimemering og utforsking . . 

Lreremidler 

For ä gjennomf0re en god matematikkoppla:ring b0r det finnes strukturert 
laborativt materiell og utstyr som modeller, apparater og instrumenter i tilstrekke-
lig u t valg og antall, slik at elevene selv kan unders0ke, pr0ve ut og gj0re 
erfaringer. Det b0r videre finnes et rikelig utvalg av objekter som kan brukes til 
demonstrasjon i undervisningen pä alle klassetrinn. 

U ndervisningsmateriellet b0r vrere utformet pä en slik mäte at det tilgodeser alle 
elever, stimulerer deres interesst f<Jr matematikk og gj0r det mulig for elevene ä 
arbeide pä egen nänd. 

Det b0r va:re tilgang pa kart, rutetabeUer og annet passende materiell fra 
lokalmilj0et, og oversikt ovcr hva som kan va:re interessant ä unders0ke i skolens 
na:romräde. 

Eievene mä fä passende arbeidsredskaper euer oppgavenes art. 
Lammeregneren kan tas i bruk pä barnetrinnet og er et n0dvend ig hjelpemiddel 

pä ungdomstrinnet. Pä bametrinnet kan lomroeregneren vrere til god hjelp for 
spesielle elevgrupper. 

Dataroaskinen vil vrere ct hjelpemiddel til ä illustrere materoatiske forhold og t il 
ä utforske matematiske sammenhenger. Slik bruk kan knyttes til alle bovedem-
nene i matematilkken. 

Hovedemner og delemner 

PR0 BLEML0SNING 
Eievene vil oftc stä overfor situasjoner der matematisk formulering av problemer 
vil kunne hjelpe dem til ä finne rasjonclle l0sninger. 

A l0se et problern er en proses.~ mcd fiere ledd: 

- ä formulere problernet 
- ä analysere problernet og komme fram til en l0sningsmetode 
- ä foreta dc n0dvendige beregninger 
- ä vurdere f ramgangsmäte og resultater 

Ved at elevene fär trening i selv ä finne og formulere oppgaver, kan problemi0S-
ning motivere dem li l ä ta i bruk matematikk som redskap og stimulere deres 
evne til kreativ tenkning. Oe mä ogsä fä anledning til ä eksperimentere og utforske 
sammenhenger när problemene er av mer teoretisk natur. 

Eievene ma arbeide med ä formulere problemer bäde skriftlig og muntlig. Det 
mä leggcs vekt pä a komme fram ail l0sningsroetoder när problernet er gitt i form 
av tekst, spesielt gjelder dette undervisningen i de 0vt.rste klassene. Overslagsreg-
ning iongar som et naturlig ledd j probleml0sningen. Eievene mä ra t rening i ä 
presentere l0sningsmetoder pä forskjellige mater, og la:re ä gj en klar og 



oversiktlig framstilling av hvordan oppga,ene er II!St. De ma kunne avgjere om 
det resultatet de kommer fram til, er rimelig. og vurdere, evenruelt forandre. 
framgangsmäten de har brukt. 

1.·3. klasse 
Arbeid med konkrete problemer i tilknytning til elevenes erfaringsomräde og 
nrerrnilje: 0 velse i ä rirme oppgaver ut fra egne opplevclser, erfaringer og 
kunnskaper. Trening i A presentere l0sningsmetodcr. 

4 . .{). kktsse 
Arbeidet utvides til ä omfatte problemer fra andre fag i skolen og fra samfunns-
tivet. 

7.-9. /da.ss~ 

Arbeidet utvides slik at det ogs! omfatter problemer av mer teoretisk art. 

TAL.L 
Sikre tallbegreper danner basis for all videre matematikk opplrering. Det mA 
derfor legges grundig arbeid i a utvikle klare tallbegreper og sikker tallforstAelse 
gjennom hele grunnskolen. 

Eievene mä la:re a se sammenbengen mellom mcngder og tallsymboler og 
metiom talJenes ordning og sternelse. Videre ma det arbeides med de begreper og 
symboler som brukes i forbindelse med sammenligning metiom tallsterrelser. 
Eievene m! fA grundig innfering i titallsystemet. 

Srerlig p! begynnenrinnet m:i det legges stor vekt p! arbeid med konkret 
materiale. 

Taltinjen kan brukcs til illustrasjon vcd innf0ring av br0k. desimaltall og 
fortcgnstall. 

1.·3. kloJs~ 
TaiJjontäe~ og Iai/behandling innenfor ~ naturligt lall og null: Tall knyttet til 
mengder, talJenes ordning, uttrykkene lik. sterre enn, mindre enn. 
Tilal/syst-: Spesiell vckt pä arbeidet med tallcne 0 1000. 
Breie Eksempler pä de vanligste brekene som halvdel. tredel. liredel. 

4 . .{). klasse 
Paria/~ oddela/1, primlu/1, sammensuttela/1: lnnfering i begrepene. 
Tilal/systemet: Utvidclse av tallrekkeo, sa:rlig vekt pA ttollene opp til en million. 
ßrfJk: Br0ktall klargj0rcs, uekte br0ker, blandet tall, likeverdige breker. 
Desinwltall: Sammenheng mellom br0k og desimahall spesielt 0,1 = '111 og 0,01 
= ,:.,. Tallenes ordning. 
Fortegnsta/1: Fonegostall i konkrete sammenhen1,oer. 

7.-9. kktsse 
Partall, oddetall, primta/1, sammensalle lalL 
Brek: Brek som forhold. 
Desimalta/1: Tallenes ordning. Posisjonssystcmct. Sammenheng mellom br0k og 
desimahall. 
A vrunding og lilna!rming: Vurdering av anrall dcsimaler. 
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Potenser: Ho~vekl pA tierpotenser. Kvadrauall og kvadrauot. 
O•enikt o•·er lal/omr~: Nat urligc lall. hele taU. rasjonalt tall, reelle taU. 

TALLREGNINC 
Tallrcgning omfaucr regning med og uten hjelpemidler. 

Det mä legges vekt pä ä inn0ve og automatisere addisjons· og subtraksjons· 
tabeilen med talJene 0-20 og den Iiiie multiplikasjons- og divisjonstabellen. Oct mA 
ogsä arbeidcs mcd A opp0ve ferdighet i hoderegning og overslagsregning. Eievene 
lrerer ä anvendc vanlige algoritmer i de Iire regningsartenc. ä foreta utregninger og 
vordere svarene. Bruk av lomm<regncr endrer ik.ke betydningen av ä forstä 
tallregning. mcn det er ikke n0d,-endig med omfauende trening i ! utf0re 
komplisene utregninger. 

En forutsetning for hensiktsmessig bruk av lommeregneren er god ferdighet i 
hoderegning og overslagsrcgning. 

Eievene mä flltrening i ä regn.e med flersifrcdc tall uten ä bruke lommercgner. 
Tallregningen knyues sä langt det er hensiktsrneS>ig. til konkrete situasjoner. 

J •• J. klasse 
Regning med nalurllge lall og nuU: Addisjon og subtraksjon med tierovergang og 
veksling inncnfor tallomr!det 0- 1000. lnnfering i muhiplika~on i tallomrädet 
0-100. lnnledning til divisjon. 

Hoderegning. 

4.~. kl~ 

Hoderegning, o•'t!rsla:srtgnilrg. 
Regning med nalurlige lall ag null: Tabellcnc automatiseres i s10rst mulig grad. 
Multiplikasjon mcd flcrsifrcde lall. Oivisjon med cn· og tosifret divisor utcn 
hjelpernidler. 
Rtgning med br11k: Addisjon og subtraksjon mcd br0ker. Multiplikasjcm av brek 
med naturlige lall. Forenkling og utvidelse. 
Regning med desimaha/1: Oe :firc regningsanene. Det arbeides spesiell mcd 
dekadiske enhrtcr i muhiplikasjon og divisjon. 

7.·9. klasse 
Hoderegning, overslagsr~gning, bruk av lommeregnl'f. 
R egning med nalurligt toll og null: Fortsan arbeid rned de fire regningsanene med 
og uten hjelpernid Jer. 
Rtgning med br11k: 1\rbeid med <le fire regningsancne. 
Rtgning med dl!simallall: Fortsan arbeid med de fire regningsanene. Tierpoten· 
ser. Kvadratrol. rr. 
Rtgning med forltgnslall: Oe Iire regningsanene. 

M . .\.LING OC ENHETER 
Alle eiever kommer i kontakt med mäiing i forskjellige fonner, bilde mens de er i 
skolen, og senerc i lh·et. Oet er da n0dvendig ä \ite hvordan mälinger foretas. og 
hvilke mäl og cnheter som brukes. 

Den f0rs1e innferingcn knylles til mAieinslrumenter elevene kjenner. Oe skal 
arbcide med forskjellige mlttcr ä. male pä og 0vc seg i II vclge passende enheter. 
Bruk av hcnsiktsmcssige mäleinstrumcntcr og enheter er en forutsctning ror 



palitelige bcregninger. Eievene vil ha bchov for ä rn 0\'eßikt 0\'ef og en presisering 
av hva de enkelte enhetene stAr for, og de b0r flltrening i ll bruke dem. 

Oppgavcne hentes i Sl0fSl mulig grad rra elevenes erfaringsomrade. Kunnskap 
om mAiing og enheter har betydn ing for arbeid med undre fag, som forming, 
heimkunnskap, orienteringsfag. naturfag og samfunnsfag. Ionirering og 0ving b0r 
skje pä tvers av faggrenser. 

J •• J . kiJJSU 
Mälür: av kng<k, m~. volum. 
lnnftlring ov <k vturligste et!Mttne for lengde, ~ og volum. 
Myntenhettr: Kroner og 0re. 
Klokken. 
Kalen<kren. 

4.~. kl~ 

Mäling og beregning av kng<k, flau, volum, ~­
T~nMitr. 
lnnfering i sammensatte enheter: For eksempel kmj t. m/ s. gf cm>. 
fnn/Bring i mdlestokk: lllustrasjon ved hjelp av kart. 
Myntenhettr: Regning med norske pengcr. Oe vanligste utenlandske myntenhc· 
teoe. 
Omgj.,ing av enheier: Oppga•er med enhetcr fra elevenes erfaringsomrAde. 

7.-9. kiJJSU 
Oppgaver m~ enhntr for kng<k, j/ate, volum, m~, tm lrd. 
Oppgaver med mälestokk: Prakt iske anvendel<;er som kart. arbeidstegninger, 
m0nstre o.l. 
Mäling og mdkusiklrerhet: Samrnenheng mellom mllleinst rument og m!llen het. 
Gjeldende siffer. 
Et!Mter og omgjering innenfor somfunnsliv, tek.nikk og vitenskap: Kjennskap Lil 
de vanligste enhetene og Det internasjonale enhetssystemet (SI-systemet). 

PROSENT 
Prosentbegrepet anvendes innenfor ulike omräder i samfunnet, og elevene Rll!lCr 
dcttc begrcpet i mange forskjellige sammenhenger. Oe rnA derfor utvik le klare 
forestillinger Olll hva begrepet Stär for, og lrere hvordan det brukes. 

Sammenhengen mellom de vanligste prosenttall og br0k vektlcgges ved 
overslagsregning. 

I innla:ringsfascn knyttes oppgavene til enkle eksempler fra dagliglivet. Konkre· 
ter og laborativt materielllas i bru k. 

Arbcidet med prosentregning stir 5tntralt innenfor hovedemnene personlig Hko-
nomi og samfunnstJkonomi og statistikk. R:rdighet og kunnskaper i prosent· 
regning unvcndcs ogsä i andre skolcfag. 

4.~. kfOSM 

Prosenlbegrq>et: Prosent deiinert som hundredel. 
R~nür: ~ prosent: A finne prosentdelen när det hele er gitL 
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7.-9.~ 

St11T1111enlrmg md/om lall i prosmtform, brekform og derimD/form. 
R~ning med prosent: Ligninger til oppstilling av prosentoppgaver. Promille. 

GEOMETRI 
Geometri er e1 sen1ralt emne innenfor malemalikkcn, og et redskap lil ä beskrive 
omverdenen. Geome1ri er nrer knyllct lil 1egning og skapende arbeid, og gir 
muligheter til utforsking og eksperimenlcring. Emnet er srerlig godt egnet til A fA 
elevene til ä forstä betydningen av a va:re n0yaktig. 

Oppla:ringen i geometri ma i utgang:;punktet va:re konkret og praktisk, og 
oppgavene mA hcnles fra elevenes rurre omgh-elser. Det legges vekt pa a arbcidc 
med enkle og vanlige Iigurer i plan og rom. Eievene gjllres kjent med figurenes 
egenskaper og den terminologi soro brukes, i den utstrekning det er nlldvendig for 
arbeideL Eievene mll f'ätrening i a bruke sk.isser og fri tegning. De mll ogs! fA 
trening i neyaktig tegning og kons1ruk.sjon med passcr, linjal og andre legncred-
skaper. 

Eievene mä fa nnledning til ä eksperimentere og u1forskc, og til A stille opp 
hypoteser som dc vil unders0ke. Her kan datamaskincn va:re e1 nyltig hjelpemid-
del, for eksempeltil A u1f0re beregninger og tegne Iigurer. 

Euer sinc forulsetninger mll elevene ß innf0ring i geometri som eksempel pA cn 
matematisk tcori. Enkche geometriske setninger og bcvisene for dem tas mcd. 

1.-3. /cl~ 

Arbeid med plllllt jigurer av fonkjellig form og ste"dse: Reklangel, trekant, 
sirkel. 
Omkrets: Mäle omkrets av rektangel og trckant. 
Forberetklse til arealberegning. 

4. -6. klasse 
Geometriske begreper: Punkt, linjestykke, rettlinjc, kurve, vinkel o.l. 
S irukns geomdri: Radius, diametcr, gradtall. 
Omlcrtts og artal: Rektange~ trekant, sirlcel. 
Tegning og tnkle konstruksjoner: Trekam, rektangel. sirkel. 
Arbeid med tredi~Mnsjonakjigurer: Ren prisme, sylinder. 

7.-9. kl~ 
Tegning og konstruksjon: Vinkler, halveringslinje, normaler, paraUeller. Trekantcr 
og firkant<:r. 
Sirutens geometri: lnnf0ring av begrepene kordc. tangent, sirkelsektor. 
Omlcrets og areal: Fonsau 0velse med trekanter, firkanter og sirkler. Parallello-
gram, trapes og sirkelsektor tas rned. 
Formlikhd, m41estolclc: Fonnlik.e trekanter. kan og arbeidstegninger. 
A vbildning, symmetri: Kongruensavbildning. speiling om en reu linje og et punkt. 
Geomdriske utningtr: Setrunger om vinkler i trekanter og firkantcr. Sctninger 
om vinkler som framkommer närto parallelle linjer skjreres av en tredje linje. Den 
pytagoreiske sctning. 
Overflate og volum: Ren prisme, sylinder. 



STATISTIKK 
Stalistikl< i ulike former blir beoyt1et i stor utstrekning i dagens samfuM til ä gi 
inforrnasjon og som grunnlag for p lanlegging og a>gjerelser. For 11 kunne forstä 
og ta standpunkttil slik.e opplysningtr erdet nedvendig mtd et visst kjeMskap til 
statistiske begreper og metoder, og ·evelse i kritisk vurdering av stalislisk materiale. 

Eievene samler inn, systematiserer og lrerer A bearbcide data euer enkle 
statistiske metoder. Datnenc kan gjerne ha grunnlag i elevenes egoe obcrvasjoner. 
Eievene eves i ä forstä og vurdere kritisk informasjon i form av tabeUer og 
grafiske framstillinger ltv ulike slag. 

Arbeidsstoff hentes fra elevenes =re omgivelser, fra medier og andre kilder. 
Emnet egner seg godt til arbeid pä rvers av faggrenser. 

1.·3.~ 

lnnsam6ng og en«l systematiseril!g av data: Seylediagrammer. 

4.~. klasse 
lnnsamling og enkel .rystematirering av data: lnnf0ring av histogram. 
Talking av enkle Iabeller og diagrammtr. 
Beregning av :Jennomsni/1 i en/t.k .eksempler. 

7.·9.~ 

Planlegging og :Jmnomftlrinz av ~lsn: lnnsamting og systematisering av 
data. Grafiske illustrasjoncr. 
Frt/ntms og jrekvenstabeller. 
Buegning av ~nnonrsnitl. Begrep<>t medüur. 
Totking av data: 0 velse i kritisk vurdering av statistisk materiale. Begrepet 
prognosc. 
Jnrifering i sanruyt~lighetsbegrep<>t gjennom praktiskeforsek. 

PERSONUG 0KONOMI OG SAMFUNNS0KONOM I 
Personlig ekonomi angAr alle clever. Emnet er vel egnet til A bringe praktisk· 
ekooomiske temaer inn i undervisningen. Opplreringen tar sikte pä 11 sene elevene 
i stand til ä forvalte ekonomiske ressurser p! en ansvartig mäte. 

lnnenfor samfunns0konornien blir det brulct matematislce modeller. og en viss 
innsikt i slilce modeller kan gi bedre forstäelse av sentrale deler av samfunnsilkono-
mien. Eievene mA derfor ha kjennskap til hvordan matemalikken brukes pä det 
samfunns0konomiske omr!ldet. 

Oppgaver og andre aktiviteter elevene fär llarbcide med, hentes fra situasjoner 
som det kan vrerc Ieu A leve seg in n i, og som engasjerer elevcnc. I bcgynnerfasen 
arbeides det med enkle oppgaver. Euer hven tar en for seg mer sammensaue 
problemer som det kan finnes Oere l0sninger pA. 

Det arbeides ogsä med stoff fra arbeids· og na:ringsliv. La:restoff kan hentes fra 
massemedier og Arlige pubtikasjon.cr. 

0>-erslagsregning iongär som na turlig del av oppga,-elilsningen. 
Emnet egner seg godt for tverrfaglig samarbeid med samfunnsfag og heim· 

kunnskap. 

183 



184 

1.-3. kliz= 
Gjere innkjep: Ele\-ene engasjeres ved selv ä finne p! oppgaver og Iage regnefor· 
tellinger fra sine erfaringsomrllder. 

4 . .fJ. klas.'ie 
Kjep og salg: Enkle oppgaver wm gj0r elevene kjenl med begreper som pris, 
raball, avbetaling, fortjcneste, tap. 
Bankog post: Sparing, län, remer, overf0ringer (giro). 
Arbeidsliv ogjritid: Oppgaver fra elevene• na:rmilj0 og imeresseomräde. 

7.-9. kliz= 
PtrSOnlig rttrukJzp og budsjett: f nnttkltr, utgifter. husholdningsrrgnskap. Skau. 
Trygd. Ptnsjon. Selvangivelse. 
Lennskonto, ;rparing og Ihr: Avdrag. Renleregning. Enkel innf0ring i aksjer og 
obligasjoner. 
Kjep og salg: Fonsau 'weise. Sammenligning av betaling)>betingelser. Avan.c. 
Merverdiavgijt og andre ovgijter. 
Uten/ond1k mynt, volutakurser. 
Arbeids· og nfl!ringsliv: Oppgaver i lilknytning lil produksjon og omsetning. 
Forsikring: Orientering om ulike forsik.ring)>former. 
Grientering om prisindeks og lenn.soppgjfN. 
Oifentligt budsjetter: Orientering om hvotdan offemlige budsjeuer angär den 
enkehe. 

ALGEBRA OG FUN KSJONSLJERE 
Algebra har stor betydning for oppbyggingen av matemalik.ken og for A 
formalisere begrepsdannelse. Brulc av formlcr og algebraiske uurykk stär sentralt i 
en malematisk beskrivclse av forhold i dagligliv og samfunnsliv. 

Kjennskap til algebra og funksjonsla:re er n0dvendig for a k.uone forstä og 
gjere seg nyuc av den informasjoo som gis i form av bokstavuurykk. Kunnskaper 
i algebra er OS$4 en noovendig forutsetning for ä kunne arbeide med mer teorelisk 
matemalikk. 

I deue emnel er Og)>ä Iigninger tau med. 
AUe eiever mA fA en viss innforing i emnet. og undervisningsoppleggel mä va:re 

avpassel euer den enkelte elevs forutsetninger. 
Oe grunnleggende begrepene innf0res ved hjclp av eksperimentercnde arbeid. 

Detlegges vekl pä at clcvcne utvikler en klar oppfatning av begrepene variabelog 
funksjon. 

Eievene mA f~ 0velse i ä formulere og stille opp ligninger, og i 11 anvende 
funksjoner i tilknytning til konkrete situasjoner. 

Lommeregneren vil vrere et godt hjelpemiddel til A l0se Iigninger ved eksperi· 
memcring og tilnrerming. Den er ogs! et egnet hjelpemiddel til A illustrere 
funksjonsbegrepet. 

1.-3. klasse 
Lesning av enklt ligningf!T gjennom utprtJving. 



4.~.~ 

OppstiOing av Iigninger og ulikheter: 0velser i forbindelse med pralctiske oppga-
ver. ferst gjennom utproving. 
Uttrykk og form/er: Enkle 0velser med bokstaver som symbol for taU og inn· 
setting av tall for bokstaver. 
Funksjonsbegrepet: lnnfuring gjennom praktiske eksempler. Koordinatsystemct i 
f0rstc kvadrant. 

7.-9. klasse 
K{)()rdirultsyslemet. 
Formkling og ber~gning av ultrykk: P.arentesregler. 
FwrlcsjonsMgrqNt: Grafisk framstilling av funksjoncr. Variabelbegrepet. 
Ligning av jenu grad 1rrM en ukjDrt: Oppstilling. Losningsmetode. 
Ligning av jerste grod 1rrM to ukjente: Oppstilling og losning. Hovedvekten Iegses 
pa lesning v<d bruk av grafisk framstilling. 
Kvadratiske Iigninger mtd en uk~nt uten jerstegradsledd: lnnf0ring av ulikc 
l0sningsmetoder: Grar.sk l0sning, algebraisk l0sning og l0sning ved bruk av 
tilnrermingsmetoder. 
L~re Junksjoner, proporsjonDiitet, omvendt proporsjonalitet. 

OATALIERE 
Datatek:nologi blir brukt innenfor am·endt og teoretisk matematikk og Br 
konsekvenser for ut•elging av Irerestoff og metoder. 

Eievene b0r m0te datateknologien i matematikkoppla:ringen i skolen f0rst og 
fremst gjennom formulering av l0sningsmetoder som er egnct til bruk av 
datamaskin. Datala:re i matematikk tar utgangspunkt i algoritmebegrepet og 
knyttes na:r til hovedcmnet problernltmling. 

Eievene mä fd kjcnnskap til datamaskinen sorn Cl rcdskap styn av mennesker. 
I arbeidet med datalrere er Jommcregneren et nyttig hjelpemiddel. 

1.-3. og 4.~. k~ 

Arbeid lrrM uJiJcL IIJSIIingsmetodu for enkle probkA~er: L0sningsmetodene formu-
Jeres i vanlig spräk. 

7.-9. klasse 
Data og injormasjon: Tolking av data og trening i a trekke Ul informasjon. 
Arbeid med kjen/e u/goritmer fr.a elevenes ntl'Tmifie og fra ondre emner I 
matematikk: Oppskrifter. bruksanvisninger, formler. 
Algoritmer som pas.rer jor bruk av datamaskin: Jnnf0ring av algoritmer til J0sning 
av kjente oppgaver som beregning av areal, l9sning av ligninger. Tilna:rmingsme-
toder. Simulering. Algoritmer for bruk av lommeregner. 
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ENGELSK 

I et lite spriksamfunn som Norge gir kunnskap i engelsk muligheter til kontakt 
med folk fra andre land. Slik kontakt er en styrke bäde for den enkelte og for 
samfunnet. Vi kan utveksle info:rmasjon og impulser og fa innsyn i omrider der 
spräket brukes. Det er et stadig 0kende bebov for a kunne bruke engelsk i arbeid, 
utdanning og fritid. 

Norge er med i internasjonalt samarbeid, handel og samferdsel. For a delta i 
deue fellesskapet er det sva:rt vil<tig a kunne engelsk. 

Mal 
Undervisningen i engelsk skal ta sikte pa 

- ä utvikle elevenes ferdigheter i ä lytte til, tale, lese og skrive spräket slik at 
elevene blir i stand ril ä oppfaue og ullrykke seg og vager ä bruke spraket 

- ä utvi.kle interessen for a la:re fremmede spräk, stimulere lil sprakglede og gi 
elevene best mulig grunnlag for videre Irering 

- ä hjelpe elevene til 1t forstä at engelsk er et redSkap som kan gi dem del i 
verdifulle kunnskaper og opplevelser, og mulighet til ä orientere seg bedre og 
mer direkte om menneskcr og samfunnsforhold i andre land 

- ä hjelpe elevene til ä forstä og godta problemer som alle kan m0te när de bruker 
ct annet sprak enn sitt morsmAl 

I grunnskolen er engelsk et kommunikasjonsfag, et ferdighetsfag, et opplevelsesfag 
og et kunnskapsfag. Eievene skal fä bruke, eve seg i og utvikle spräket i mest 
mulig reell kommunikasjon med andre, bäde i og utenfor skolen. Gjennom a 
kunne engelsk fär elevene mulighet til opplevelser pa egen band og sammen med 
andre og til ä skaffe seg kunnskaper. 

Eievene har ulike forut~etninger for ä tilegne seg fremmedsprak. Men uansett 



sprältevne, og selv om de har ufullstendige kunnskaper, har elevene behov for a 
vite at de kan gj0re sog nytte av den spräkopplreringen de fär. 

Lrerestoff og progresjon 

Ä lrere et fremmed spräk er en sammensatt prosess. Oet er dcrfor viklig a fä 
sammenheog og helhet i arbeidct med de forskjellige hovedemnene. Emnene h0rer 
sammen og gär til dels over i bverandre. I progresjonen mä en derfor ta hensyn til 
bäde stoffets egenart og clevcnes forutsetninger. 

Eievene vil vanligvis forstä ord , uttryklt og strukturer f0r de behersker dem 
aktiV!. Lreriogsprosessen i fremmedspräk forutseuer at elevene fär m0te Irerestef-
fet Oere ganger og i varierte sammenhenger. For hvert m0te forstär de bedre det de 
skal lrere. 

Stoffet b0r vrere slik at elevene m0ter spräklige utfordringer ut over det de selv 
behersker, samtidig som 0velsen i de enkelte deler av spr!lket befester det de har 
lrert. Dct er n0dvendig ä bygge opp et sä stort og varien ordforräd som mulig. 

Det er en forutsetning for differensiering at clevene lrerer ä arbeide sä 
selvstendig som mulig. og at de fär bruke stoff som er tilpasset deres evner og 
behov. I mange tilfeUer vil muligheten til ä velge mellom forl>kjellig slags stoff og 
forskjellige arbeidsmäter bidra til ä gi elevene ansvar for egen J;ering. 

Dersom situasjonen tilsier det, k.an onkelte emner for 4.-6. klassctrinn og 7.-9. 
k.lassetrinn forskyves, slik at grensen mellom barne- og ungdomstrinnet ikke blir 
for skarp. 

När cn velger stoff, mä en legge vekt pä ä finne styklter som i lik grad 
interesserer og gir identifikasjonsmuligheter for bAde jenter og gutter. 

Skolen mä !egge vekt pä ä informere foreldrene om hvordan undervisningen i 
engelsk blir lagt opp. I en tid da spräkoppla:ringcn er i stadig utvikling, vil mange 
foreldre ha nytte av slik informasjon. 

Hovedemnene er innbyrdes avhengige og b0r ses i sammenheng. ()tgangspunk-
tct for undcrvisningsopplegg er vanligvis en tekst eUer et tema. Hvilke sprakl·uok-
sjoner og grammatikkmomenter som tas opp, er avhengig av hvilken tekst eUer 
hvilket tema en arbeider med. 

Uttale og intonasjon ma v;ere en integren dd av det daglige arbeidet med 
spräket. 

Arbeidsmäter 

Engelsk er et vanlig skolefag pä linje med andre. Det som stär om arbeidsmäter i 
planerJS generelle del, skal ogsä gjelde for undervisniogen i engelsk. 

Veksling mellom lrererstyn 0velse, gruppe- og pararbeid og individuell arbeid er 
n0dvendig. Lreringen kan foregä d.els gjennom mälbevisst Strukturen 0velse, og 
dels gjennom variert og meningsfylt spräklig pävirkning. Det er ikke mutig ä 
forutsi hvilken av disse mätene som fär st0rst betydning for den enkelte elev. 

Eievene ma Ireres til ä arbeide sä selvstendig som mulig. Oe mä l<ere hvordan de 
best kan dra nytte av l;ererens og hverandres erfannger og kunnskaper. Der1>om 
elevcne skal klare seg när de trenger ä bruke spräket utenom undervisningssitua-
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sjonen, mä de selv forstll og kunne gi forklaring pä engelsk og ullrykke seg sä 
tydelig og prcsist som rnulig. 

Eievene mä ogsä fä hjelp til ä utvikle en konstruktiv holdning til spräklige feil. 
lstedenfor ä vrere redd for 11 gj0re fei l, ma de forsta at de kan lrere av feilene. Det 
er viktig ä ta vare pä den glede o g lyst til a la:re som elevene bar när de begynner 
med engelsk. 

Fors0k pit a forsta og uttrykke seg pa et fremmed spräk kan Ieu f0re til at 
elevene kjenner seg usikre. Fremmedsprakla:reren mä derfor bruke arbeidsformer 
som bidrar til ä skape trygghet og gi elevene forstäelse for at dc selv mcd meget 
elemcnta:re kunnskaper i fremmedspraket har mulighet til ä kommunisere 
effektivt pä en del omräder. A bcvisstgj0re elcvene om noen av de mest 
hensiktsmessige framgangsmätene for ä kunne l0se problemcr de har med ä 
uttrykke seg eller forstä, kan bidra til at de vager og 0nsker ä bruke kunnskapene 
sine. 

Muntlig bruk av spräket er viktigst pä alle niväer. Eievene b0r fa trening i ä 
bruke muntlig og skriftlig engelsk gjennom oppgaver som innebrerer reell 
kommunikasjon med andre. Oe b0r ogsa i noen grad gj0res fonrolige med at de i 
en kommunikasjonssituasjon bruker spräket pä forskjcllig male, avhcngig av 
bvem de snakker med, hva de snakker om, og hva de 0nsker 1l oppnä. Det samrne 
gjelder nar de selv skal forstä det andre sier eller skriver. Gjennom kommunikativ 
aktivitet. drama og roUespill fär elevene bruke skapende cvncr og fanta.si, samtidig 
S<)m de fär 0Velse i a bruke spraket. Sanger, regler, leker og spill er ogsä aktiviteter 
som kan skape spräkglede. 

I arbeidet med utike Iekster mit elevene fä trening i ä tolke ukjente ord og 
bcgrcper ut fra sammenhengen. Oe b0r lrere ä bruke ordb0ker og andre 
oppslagsb0ker for ä konlrollere mening, orlogra!i og boyningsformer. 

I skriftlig arbeid mä oppgavelypene tilpasses elevenes evne Li! ä uttrykke seg. 
Det er viktig at det blir still differensiene krav til elevprestasjoner i skrift lige 
arbeider. Enkle skriftlige aktiviteter kan va:re a notere bcskjeder, skrive brev eller 
Jage kone dialoger. Foren del eiever gir frie skriveaktiviteter en lin mulighet til a 
gi uttrykk for fantasi, (>pplevelser og meninger. 

Eievene mä lrere ä bruke skriftspräket som hjclpemiddel i det daglige arbeidet 
med faget. Srerlig pa ungdomstrinnet mä det arbeides systematisk med nodven-
dige nom1er for ono1,>rali, boyningsverk og tegnseuing, og elevene b0r fä 
anledning til ä lrere seg ä bruke lydskrift som hjclpemiddel. 

Elevenes innsikt og kunnskaper i morsmälet mä utnyttes i engelskundervisnin· 
gen. Engelsk b0r ogsä brukes som redskap i arbeid med andre fag og emner. 

Lreremidler 

Skolene skal velge lreremidler som gir pla.ss for allsidige aktiviteter. Det er behov 
for et varicn utvalg av tekster Uf. hovedemnet ulike tekster). Utvalget mä vrere 
Jett tilgjengelig for bädc la:rerc og eiever i mediatek og klasserom. Dette gjelder 
ogsa matcrieU og utstyr som skal brukes til opptak, avspilling, framvisning og 
produksjon av lrercmidler i klassen (veggaviser, lydprogram osv.) . 



Hovedemner og delemner 

T EMA 
I den grad det er mulig, b0r elevenc vaore med pä ä velge terna. S like valg kan 
bidra til a utvide elevenes interessefeit og gi tilknytningspunkter mellom skolcn og 
verden utenfor. Lokal egenan, elevenes intcresser, storsamfunnet og arbeid med 
emner i andre fag kan va:re utgangspunktet for valg av tema. Pa ungdomstrinnet 
vil det vrere naturlig a utvide temaene i retning av storsamfunnet. Temaene kan 
hentes fra bäde norske og cngclsktalende milj0er. Pä bametrinnet er det naturlig ä 
konsemrere emnene om situasjoner som elevene kjcnner. 

4 . .f>. klasse 
Jli og andre: Utscende. K la:r. Alder. 
Klasseromssprök, skolemilje: Rutiner i klasserommet. Fag. Timeplan. 
Hjem og lokolmiljs: Dagligliv. Familie. Rutiner i hjemmet. Klima. 
Mal og drikke: Matvarer. Matlaging. Skik.ker og tradisjoner. 
Fritid: Hobbyer. Lckc- og aktivir.etsmuligheter. Spon og idrett. Andre kulturelle 
aktivlteter. 
Handel og tjene~ter; Penger, butikker, bank, post, telefon, politi. 

7.·9. klasse 
Lokolmi/js: ßy og land- spesielle kvalitetcr. Nyheter og aktuelle hendelser. Natur-
og milj0vern. 
Reisevirksornhet: A. ta seg fram i utlandet. A hjclpe u!lendinger i Norge. 
Uldonning og yrker: Ulike utdanningsveier. Arbeidsliv. Na:ringsvirksomhct. 
Forhold Ii/ andre: Vennskap, konflikter, ansvar og plikter. 
Verdm i st(Jrre sammenheng: Forhold mellom nasjoner, kulturutveksling, feUes 
samfunnsproblemer, internasjonalt arbcid. 

KJENNSKA P TIL DEN ENGELSKTALENDE VERDEN 
Det er sprltk og kultur i England (Storbritannia) som har va:rt og fremdeles er 
utgangspunktet for engelskundervisningen i Norge. Men elevene mä ogsä f3 
kjcnnskap til den plass engelsk har eUers i verden. Dc skal fä vite hvor engelsk er 
nasjonalspräk, fellessprak og minoritetsspräk. Kunnskap i eogelsk har betydning 
for elevens muligheter i utdanning og arbeidsliv. Dc mä fä kjennskap til 
samfunnsomräder der cngelsk brukes i og utenfor Norge. 

Litteratur, sanger og di.kt kan gi bade kunnskap og opplevelse. Det er viktig at 
elevene sä tidlig som mulig fär arbeide med autentisk stoff. Eievene skal fä h0re 
eksempler pä ulik uttale av det eogelskc spra ket. 

När elevene la:rer om forhold i andre land, er det naturlig ä samarbeide over 
faggrensene. Dct kan gj0res ved ä samordne fagene omkring et emne, eUer ved at 
stoff og arbeidsrnäter fra andre fag blir brukt i engelsktimene. 

I engelskundervisoingen mä c:n utnyHe rnuligheter sorn elevenes familie og 
lokalmilj0 byr pä (engelsktalende i klassen, eksk.ursjoner osv.). 

4 . .f>. klasse 
Mennesker i engelskta/ende land: Dagligliv. Lek og arbeid, skolegang og fritid for 
barn. 
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7.-9. klasse 
Mennesker i engels.ktalende land: Livet i Storbritannia og i USA og andre 
cngelsktalende land. Arbeid og utdanning, sed og skikk. 
Engelsk i jorskjeflige land: U~ke varianter av engelsk uuale og hvor de brukes. 
Utsnin av geografi, bistorie og samfunnsforhold. 
Engel<k som inlernasjonalt sprdk: Samfunnsomräder der engelsk brukes. 

BRUK AV SPRAKtT - SPRAKFUNKSJONER 
Spräkfunksjonene uttrykker det en pr0ver ä gj0re ved hjelp av spraket. lnnenfor 
de temaene en arbeider med, er det n0dvendig ä finne spräkfunksjoner som 
ivaretar det som skal sies. Siden sosiale situasjoner og samhandlinger mellom 
mennesker kan ta varierte former, erdet n0dvendig ä finne spräkformer som er 
umiddelbart nyttige og akseptable i en vanlig kommunikasjonssammenheng. 

U ndervisningssituasjonen og de tanker og erfaringer elevene selv sitter inne 
med, b0r skape behov for a kommuoisere, sli.k at dct blir naturlig ä bruke engelsk i 
timene. Til ä begynne med vil elevene unrykke seg enkelt, men euer hvert blir 
spräkbruken mer nyansert. 

Funksjonen «ä nekte» kan for eksempel uttrykkes pä fiere mäter: 
No 
No, I can\ 
Sorry 
Sorry, l 'm busy 
Quite impossible, l'm afraid 
l 'm afraid I baven\ got the time at the moment 

Dette innebrerer at progresjonen aldri kan bli mekanisk, slik at en funksjon 
automatisk f0Iger en annen. Ogsa her vil overgangen mellom bame· og ungdoms-
trinnet vrerc fiytende, avhcngig av tema, lreringssitua.•jon og elevens egct nivA. 

4.~. klasse 
Sperreetter og gi opplysninger: For eksempel forteile, sp0rre, identifisere. 
Sperreetter og gi ullrykkfor oppfatninger og synspunkter, holdninger og menin· 
ger: For eksempel like/ mislike noe, vrere interessert/ uinreressert, overra.•ket, ville 
noe, va:re iakknemlig, nekte, vrere enig/ uenig, vite, tilby, ta imot et tilbud, kunne/ 
ikke kunne, ha planer om noc, be om forlatelse, si at noe er vesentlig/ uvesentlig, 
vrere redd, foretrekke. 
Fa andre til agiere noe: For eksempel tilby eller be om hjelp, be noen om a gj0re 
noc, invitere, foreslä. 
Sosillle funlc.fjoner: For eksempel hilse, ta avskjed, prosentere seg selv og andre, 
gratulere, 0nske velkommen, fä oppmerksomhet, avbryte. 

7. -9. klasse 
Sperre etter og gi opplysninger, korrigere. 
Sperre etter og gi uttrykk jor oppfatninger og synspunkter, holdninger og 
meninger: For eksempel vrere fo.rn0yd, Mpe, vrere skuffet, vrere bekymret, ha 
sympati. Synes noe er muligf umulig, logisk/ ulogisk, gi uttrykk for sikkerhet/ 
usikkerhet, plikt, tillatel..e. Tilgi, gi kritikk og ros. 
Fa andre tiJ agiere noe: Gi räd, advare, instruere. 



GRAMMATIKKMOMENTER 
lnnf0ringen av grammatikkmomenter skal skje gjcnnom konkrete eksempler og 
bruk av spraket. Teoretiske forklaringer og grammatiske betegnelser skal va:re 
tilpassct elevenes nivä og formu lert slik at elevene har praktisk nytte av dem. 
Eievene kan i betydclig grad la:re ä bruke korrekt engelsie uten at de kan alle 
grammatiske regler og betegnelser. Samtidig er det klart at en 0kende forstäelse 
for grammatikk og det formelle grunnlag som den gir, er nyttig og noovendig. 

Denenkelte elevs legning og forutsetninger mä derfor tas i betraktning när en 
stiller krav om korrekt sprak, bruk av terminologi, regler og forklaringer, og 
velger frie og strukturerte 0velser. Formelt korrekt spräk beh0ver ikke ä va:re 
avgj0rende for effektiv komrounikasjon. 

Eievene mit fors tä betydningen. av det de lrerer. Derfor ma innf0ring og 0ving i 
nye strukturer skje i meningsfylte- sammenhenger. Ulike aktiviteter, grupperinger, 
presentasjonsmäter og hjelpemidler mä tas i bruk, slik at arbeidet blir variert og 
elevene blir sä aktive som mulig og oppmuntres til ä bruke det de lrerer. Mekanisk 
terping og usammenhengende arbeids0vel.ser kan lett bidra til ä undergrave fagets 
mal. 

lnnenfor det tema og de spräkfunksjoner som er valgt, b0r utvalget av 
grammatikkmomenter f0lge en progresjon fra det enkle til det mer kompliserte. 
Det er vanlig ä ta utgangspun.kt i strukturer og mäter ä bruke dem pa som elevene 
kjenner fra sitt morsmäl, og deretter 0ve inn strukturer som er ukjente eUer brultt 
annerledes enn i morsmalet Men undervisningen b0r vrere balansert. lnn0ving av 
strukturer som er ukjente eUer brukt annerledes enn i morsmalet. mä ikke drives 
pä bekostning av bruk av spn\ ket generell. 

Anvisninger om progresjon Jigger i stikkordene. 

4 . .0. klasse 
Ulike lyper verb: Hovedverb, hjerpeverb (be, have, do), modale hjelpeverb (can). 
1/er/xl/fomwr: Den vanligste bruken av infinitiv, imperativ, presens partisipp, 
perfektum partisipp. sterke verb. Vanlig presens, vanlig preteritum, presens 
samtidsform, preteritum samtidsform, perfektum. «going tO» + infinitiv, hale-
Sp0rsmäl, korte svar. 
Substantiv: Entalls- og Oertallsformer, entalls- og Oertallsord, samsvar mellom 
subjekt og verb, genitiv. 
Adjektiv: Funksjon, gradb0yning, sammenligning. 
Adverb: Form, funksjon, gradb0yning, enkelte adverb uten <dy>Kndelsen. 
Artikler: Besternt, ubestemt, enkelte uttrykk uten artikkel. 
Preposisjoner: Oe vanligste preposisjonene. 
Pronomen: Personlige, pilpekende, sp0rrende, eicndomspronomen, it/ there, visse 
ubestemte pronomen - some, any, every, no. 
Koniunk.<joner: Enkelte - de vanligste (and, but, or, because osv.). 
Taßord og mdlenheter: Grunntall, ordenstall, vanlig br0k (half, quarter), k.lokke-
slett, dato, ärstall, lengde, avstand. hastighet. 
Staving:rregler: Flertallsendel.ser. verbalformer, gradb0yning av adjektiv og ad-
verb. stor forbokstav. 
OrdstiOing: Vanlig ordstilling, ordstilling i sp0rsmäl og nektende setninger. 
Tegnsetting: Punktum, komma. 
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7.-9. klasse 
Ulike typer verb: Modale hjclpeverb, verbalsubstantiv, uselvstendige verb. 
Verba/former: Perfektum samtidsfonn. will/ 11, f0rste og annen kondisjonalis, 
plus~-vamperfektum, pluskvamperfe.ktum samtidsform, passiv, sterke vcrb, infini-
tiv{verbalsubstantiv euer visse verb. 
Substantiv: Emails- og DertaUsformer med forskjcllig bctydning (for eksempel 
people/ peoples). 
Adjektiv: Adjektiv bn1kt som substantiv, anributivc og predikative funksjoner av 
adjektiv, adjektiv med to forskjellige b0yningsformcr (for eksempel elder/older). 
Adverb: Ordstilling, adverb uten <<ly>>-endelsen. 
Ar/i/der: Bruk av anikkel der norsk og engelsk er forskjellig. 
Preposisjoner: Utvidet bruk av preposisjoner. 
Pronomen: Relative, ubestcmte, refle.ksive. 
Kofljunksjoner: Sideordnende, unde<ordnende. 
Tallord og nullenheter: Desimaltall, de firc rcgningsanene. 
S/avingsregler: Kjennskap til amerikansk stavemate. 
Ordstilling: Nektende spc:.rsmäl. plas....ering av adverb. 
For- og etterstavelJ-er. 

ENGELSK UTTALE OG INTONASJON 
Eievene b0r lrere a bruke en normalisen variant av britisk eUer amerikansk 
engeLsk. Men dc skal ogsli fil h0re og lrere ä respektere andre varianter av spräket. 
P11 alle trinn mä elevene fä trcning i ä lyue til spraket, slik atlrereren ikke blir den 
encste modellen for utta.le. Eievene s.kal fä h0rc og lrerc ä skille metiom forskjellige 
Iyder og enkle intonasjonsmenstre. Dei er positiv! om elevene forstär at riktig 
uuale ofte er en formsetning for ä bli torstau pa engelsk, og at valg av 
intonasjonsmenster kan ha bctydning for tolkningen av det som blir sagt. 

En b0r !egge srerlig vekt pä a 0ve inn Iyder og lydkombinasjoncr som ik.ke 
forekommer i elevenes morsmäl. Uttale- og intonasjonstrening mä ikke bcgrcnses 
tileving av isolene Iyder, ord eUer menstre. Eievene mä fä m0te og bruke disse i 
meningsfylte sammenhenger. 

l og med at ullale og intonasjon er en integren del av undervisningen, og 
avhengig av hva en arbcider med, er det ikke mulig ä dele hovedemnene i 
treärsperioder. 

4. -9. klasse 
Vitale: Staving av alfabctet. Konsonanter og vokaler, srerlig Iyder som clevene 
finner det vanskelig ä uuale, eller som er lenc a forveksle. Svake forrner. 
vokallyden I ~ { . Leker som gjelder ä skille Iyder. Lese lydskrift. 
Trykk i ord og setninger: 0ving av riktig trykk. Betydningen av trykk for 
tollmingen av setninger. 
brtonasjon: De vanUgste imonasjonsm0ns1re, forteilende setningcr, spersmäl. 

ULIKE TEKSTER 
Tekst brukes her om alt det materialet elevene kommer i kontakt med. sloff de skal 
lese, se pä eller h0rc. Tekstenc kan V"<l're utgangspunkt for sarntale, de kan gi 
kunnskap, stimulere fantasien og gi .rom for opplcvelse. 

Eievene Irenger ct variert og differensien tilbud av tekster som er tilrettelagt 
spräklig og innholdsmessig. De bo.r fä m01e engelsk gjennom autentiske Iekster sä 



tidlig som mulig. Deuc omfauer ogs5 lyuetekster med ulike varianter av engclsk 
ullale. Skj0nnliucr.ere Lekster kan brukes när dc er spraklig enkle nok til at 
elevene forstar dem. Et vi ktig krite<ium for valg av Iekster er ;u de har st0rst mulig 
egenverdi for elevene. 

Eievene mä fä l rening i ä lese sammenhcngende tek.sler pa egen hand- enten for 
opplevelsens skyld eller for ä skaffe seg oversikt over teksten, hente ut spesielle 
Opplysninger, notere ukjentc ord og uurykk osv. Eievene ma ogsa fa Iage Iekster 
selv. Bäde prosessen og produktet er verdifulle for dem. Noen tekster vil egne scg 
til bruk i samlet klasse, andre i smägrupper eller individuelL. Eievene ma fä trening 
i ä vurdere Iekster de m0ter i fritiden. Hererdet naturlig ä samarbeide med andre 
fag. 

Alle eiever b0r ha mulighet til ä bruke sä mange forskjclligc typer tckstcr som 
mulig. Listen nedenfor viser eksempler. 

4. -6. klasse 
Sanger, rim og regler. 
Lyd- og bildestoff: Tegninger, bilder, plak.ater, lysbilder og levende bilder pa lilm og 
ijernsyn. Skolekringkasting. Samtale med utgangspunkt i fi lm. video-, radio- og 
ijernsynsprogrammer. Lytting til opplesning og lydprogrammer. 
Trykte lekster, ti/rettelagle og autentiske: Fortellinger, kort, brev, dialoger, 
cventyr, tegneserier, klipp fra aviser og ukeblad, brosjyrer, dikt, lettlestb0ker. 
Elevproduserte lekster: Lage tekster til bilde. DiaJoger. Skrive postkort og ~nk]e 
bt-skjedcr. Veggaviser. Enkle dramatiseringer, reportasjer o.l. for lyd- og video-
opptak. 

7. -9. klasse 
I~yd- og bildestoff: Lytting til opplesning og lydprogrammer. Samtale om og 
kritisk vurdering av film, video-, radio- og fjernsynsprogrammer. 
Trykte tekster, tilreltelugte og autentiske: Bruksanvisninger. Oppslagsverk. Doku-
mentarprogrammer. Tekster om andre skolefag. Lettlestb0ker, romaner, noveller, 
dikt og skucspill. 
Elevproduserte tekster: Reportasjer. Referater. Fonellinger. Brev. Tverrfaglig 
prosjektarbeid. 
Dataprogrammer: Daiamateriale til spräkopplrering. Faglig orientering, under-
holdning. Kritisk vurdering av slike programmcr. 
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ORIENTERINGSFAG 
1. -6. KLASSE 

Skolen skal hjelpe elevene til ä bli gagnlige og selvstendige mennesker i hjem og 
samfunn og utvikle positiv idcntitet. Skolen skal ogsä gi dem grunnlag for a V:Erc 
med og forme framüden pä en alctiv og ansvarlig mäte. 

En viktig forutsetning for dette er at elevene fär kunnskap om seg selv, 
hjemmet, levevis og samfunnsforhold f0r og na og om kulturen og hvordan den 
blir formet. De Irenger ogsA kunnskap om natur, livsgrunnlag og teknikk fordi 
livsvilkarene i sä h0y grad henger sammen med naturgrunnlaget og utnytting av 
det, og fordi kunnskap om natur og tcknikk i seg selv er cn viktig dcl av kulturcn. 

Samfunnet Irenger aktive og bevisste medlemmer som har innsikt i og 
forstaelse for mellommenneskelige forhold i ulike sammenhenger. Derfor ma 
clcvcne arbeide med samfunnsfaglige og naturfaglige temaer, slik at de fär allsidige 
opplevelser og crfaringcr og blir oppmuntret til aktivitet og medansvar for 
samfunnsutviklingen, lokalt, nasjonalt og internasjonalt. 

Pa grunn av den nrere sammenhengen mellom alle disse emnenc er dc samlet i 
en fagplan pä barnetrinnet. 

Mät 
Undervisningen i orienteringsfag skal ta sikte pä 

- ä gi elevene allsidig kunnskap om seg selv, om hjem og na:rmilj0, llistorie og 
samfunosliv, naturgrunnlag og geografi 

- ä lrere elevene om sammenhenger meUom natur, samfunn og kultur og lrere 
dem ä verne om livsgrunnlag, helse og miJje 

- ä gi elevene varierte erfaringer og opplevelser og tro pä egne evner innenfor de 
feltene orienteringsfaget omfatter 

- a stimulere fantasi og skaperevne og oppmuntre til a bruke sansene og utforske 
omgivelsene 



- ä stimulere elevenc til ä vise omsorg for medmcnnesker og gi dem grunnlag for 
a ta ansvar j samfunnet 

- ä gi elevene sel\~illit og tro pä at de hver for seg og sammen med andre kan 
pävirke samfunnsutviklingen 

- :1 gi elevene trening i a sarnarbeide og l0se konfliktcr 

Lrerestoff og progresjon 

Orienteringsfaget omfatter stoff for 1.-6. klasse som tradisjonelt har h0rt til 
heimstadlrerc, naturfag og samfu nnsfag. Heimkunnskapsstoff er <>gsä integren i 
planen for 1.-3. klasse. 

Lrerestoffet er ordnet i tretten hovedemner som viser det sentrale innholdct i 
faget. I praktisk undervisning kan en kombinere stofffrafiere hovedemner, og en 
kan integrere Stoff fra andre fag. En del av bovedemnene har tyngdepunkt i 
samfuonsfag eUer i naturfag, andre gar pa tvcrs av en slik inndeling. Dette er gjon 
for a vise at det er viktig ä fä fram tverrfaglig samordning i undervisningcn, men at 
tradisjonelle stoffomräder ogsa kan rcpresentcre naturlige enheter. Hovedemnene 
pr0ver ä gi et balansert urtrykk for det orienteringsfaget skal omfatte, og bvilke 
sammenhenger som er sentrale a fä fram. 

Noen av hovedemnene repre:senterer en st0rre stoffbredde cnn andre, for 
eksempel mennesker og samfunn fer oss, Norge og Norden. Geograji, Europa og 
andre verdensdeler, liviformer og livsgrunnlag i nawren, ressurser og nwrings/iv. 
Disse emnene krever mer tid enn emner som er mindre omfattende. 

Alle hovedcmncr gär over bAde 1.-3. og 4.-6. klassetrinn. Dct er naturlig II 
arbeide med fiere av dem gjennom alle seks ärene, mens andre av emnene kan tas i 
eu av 5rene i treärsperioden, eUer over et mer avgrenset tidsrom innenfor 
perioden. 

En del av Irerestoffel kreveren spesiell progresjon. l orientcringsfaget mä en ofte 
bygge opp begreper og tenkemäte som elevene ikke har fra f0r. Det krever at en 
arbeider bevisst og systematisk over en viss tid. 

l alle hovedemner er det lagt vekt pä ä vise en klar progresjon i innholdct fra 
smäskoletrinnet til mellomtrinnet. Stort sett gar de samme delemnene igjen i begge 
periodene. Stikkordene under dclemnene viser progresjonen i IrerestoffeL Deiern-
none pä 4.-6. ldassetrinn er en vjderef0ring fra 1.-3. klasse bäde när det gjelder 
bredde, fordypning og nytt Stoff. 

Enkelte av delemnene bar mange stik.kord for ä vise eksempler pä aktuell stoff. 
Alt kan ikke tas mcd innenfor den tiden som star til disposisjon for orienterings-
faget, en mä velge ut det som passer i de ulike undcrvisningsoppleggene. 

Undervisningcn i orienteringsfaget skal ta utgaogspunkt i det lokale og 
konkrete. Etter !wert mä perspektivcne utvides til det som Jigger fjernere, bäde i 
t id og rom. Kunnskap om värt eget land, om naturforhold, geografi og 
samfunnsliv j Norge ma ogsä vrere cn forberedclse til äse norske forbold j St0rre 
sammenheng när stoffet om andre land og verdensdclcr kommcr inn. Pä samme 
mäte mä elevene la:re ä se samtiden i historisk perspektiv när de rn0ter stoff f ra 
norsk historie og verdenshistorien. 

I vart moderne samfunn der voksenkont.akten for mange barn erblitt fattigere. 
er ogsä de ytre vilkärene for barns opplevelse av sin historiske sammenbeng 
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svekkel. I undervisnlngen er dct s!ledes viktig ä hjelpe elevene, slik at de kan 
opplevc at deres cget liv har r0tter i tidligere generasj oner. 

Det er lagt vekt pä a fä fram 0kologiske sammenhenger. Prinsippene om 
tik.everd mellom mennesker og likestilling mellom kj0nnene er lagt til grunn for 
utformingen. Praktiske oppgaver og konkrete handlinger h0rer med til lrerestoffet. 

Erfariog viser at naturfagstoff, srertig knyuet til fysikk og kjemi, ofte kommer 
svakt ut i undervisningen. Det er vik.tig ä s0rge for at deue stoffet far den plassen i 
undervisningen som planen har gitt dct. Denne delen bar fäu en praktis k 
tilnrerming med forslag til konkrete oppgaver for elevene, som for eksempel i 
emncnc verden rundt oss og materialer. redskaper og teknikk. 

Jnnenfor naturfaglige og tekniskc omrädcr har mange jenter og gutter ulike 
erfaringer og lnteresser. Undervisningen mä ta utgangspunkt i forutsetningene til 
beggc kj0nn, og ck.sempler og opplegg mä tas fra erfaringsomrAdene til bädc 
jenter og guner. De mä ffi utnytte cvner og interesser og utvide erfaringene og 
kunnskapene innenfor alle deler av f agomrädel. Det er blant annet viktig at jenter 
far rikelig 0velse i 11 bruke apparater og mäleinstrumenter og ä utf0re eksperimen-
ter. 

Fagplanen bar et eget bovedemne om samer, same[olket • sami albmot. 
Undervisningen s kal gi alle eiever ü grunoskolen kunnskap og innsikt som kan 
fremme fors täelse, toleranse og respekt og m.otvirke uriktige og uheldige forestil-
linger om samer. 

Hovedemnet kropp og helse tar blant annet sikte pä ä styrke det forebyggendc 
helsearbeidet. Emnct mä ses i sammenheng med tilsvarende emner i planene for 
kropps0ving og heimkunnskap. 

Orienteringsfaget skal ikke bare gi informasjon. Andre sider ved lreringsarbeidet 
er viktige, for ek~mpel arbeidsmater, samarbeidsfunksjoner og boldninger. 
Metodene for ä framskaffe, vurdere og presentere informasjon er en vesentlig del 
av fagct. Det er et hovedemne om s like arbeidsprosesser, uiforsking av omgivel· 
sene. Pa den mitten er det markert at cn ikke bare mä se pä prosessene som 
arbeidsmater. De er i seg selv noe av det som skal lreres, og de kan gi annet 
la:restoff en kvaUtet som samsvarer med mälene for faget. Prosessene i deue 
hovedemnet gär inn i arbeidet med de andre bovedcmnene. 

Samarbeid , innlevelse og evne til ä vurdere seg selv er viktig i orienteringsfaget. 
I srerlig grad kommer dette til uttrykk i hovedemnene barns hverdag og san~pi/1 
og _,amarbeid me/Iom mennesker. Disse to emnene innebolder arbeidsm1her og 
holdninger som ogsä naturlig iongär i arbeidet med de andre hovedemnene. I 
emnet kommunikasjon, drama, bilde og medier er det lagt stor vekt pä skapende 
aktivitet og pä ä utvikle selvstendige og kritiskc holdnioger hos elevene. Drama er 
en tjenlig arbeidsform i disse hovedemnene. 

Orienteringsfaget ligger god t til reite for samordning med andre fag. Med 
orientcringsfag som utgangspunkt :kan Irerestoff og arbeidsmäter fra andre fas 
settes ino i sammenhenger som er naturlige og meningsfylte for eleveoe. Det 
gjeldcr srerlig heimlcunnskap, kristendomsfag, norsk og forming. Orienteringsfag 
bar ogsä mange tilknytningspunktcr til arbeidsomnldene praktisk, sosialt og 
kulturell arbeid og drama. 



Arbeidsmäter 

Oriemeringsfaget er omfattende og gir grunnlag for allsidige arbeidsmäter og 
uttrykksformer. Dct Jigger godt til rette for tilpasset undervisning. Praktiske 
aktiviteter som direkte Studium av naturgjenstander gir for eksempel utbytte for 
ane clever. 

l orienteringsfag er ofte prosessene like viktige som produktene. Enkelte 
arbeidsmater er forpli ktende pä samme mäte som sentralt faglig innhold og har 
fätt plass i det f0rste hovedemnet og i andre emner med prosessorienten innhold. 
Eievene skal blant annet unde.rs0ke, selv finne ut, vurdere krilisk. samarbeide, 
vrere kreative og uttrykke seg nyansert. At noen viktige arbeidsmäter er skilt ut 
S<>m Cl,'flC emncr, og ikke integren i eUer nevnt srerskilt i de andre hovedemnene 
der de kunne passe, henger samr:nen med at det skaJ vrere frihet til ä kombinere 
arbeidsmatt r og faglig ionhold euer hva som passer i de ulike undervisningsopp-
leggene og for ulike elevgrupper. 

Orienteringsfag Jigger ogsä godt til reue for Oeksibel organisering av undervis-
ningen. (Jf. den generelle delen.) Det er naturlig ä se s koledagen under eu og Ia 
elevene arbeide over en viss tid med stoffomr5der, emner eller prosjekter. I slik 
undervisning vil ikke alle eiever arbeide med samme oppgave samtidig. De kan 
arbeide alene eller i st0rre og m5ndrc grupper, alt euer hva arbeidet gär ut pä. 
Dette &j0r det mulig ä klare seg med gruppeseit av b0ker og annet materiell, for 
ek.sempel naturfagutstyr, og likevel Ia alle fä bruke aktive arbeidsformer. 

l tverrfaglig arbeid og prosjektarbeid er det ofte stofftilfang fra orienteringsfa. 
get. När en Iager tverrfaglige und.ervisningsopplegg, mä en vrere oppmerksom pä 
hvor det faglige tyogdepunktet Jigger, slik at det blir en lik fordeling av 
naturfagstoff og samfunnsfagstoff gjennom treärsperiodene. Der flere fag er 
samordnet, mä en ta hensyn til alle fagene. 

NAr elevene er med pä ä utforme undervisningen, og när arbeidsprosessene kan 
vrere like viktige som produktene, ma en se veiledning og vurdering i sammen-
he.ng. Lrereren inspirerer, Ieder og koordinerer undervisningen og ser til at 
Irerestoffel blir forsvarlig behandle!. Ut fra sine forutsetninger erelevene med pä ll 
plantegge sitt eget arbeid og velge ut Irerestoff og arbeidsmäter. Orienteringsfaget 
Jigger godt til rette for ä utvik lc den de.len av vurderingsarbeidet som gjelder 
elevenes egenvurdering. Sammen vurderer elevene og lrereren prosessog produkt 
ut fra visse kriterier. Eievene lrerer euer hvert ä se pa sitt eget arbeid ut fra 
formälet med det og den helheten det skal gä iM i. 

La:remidler 

Variene arbeidsmäter krever at e levene har tilgang pä mange slags lreremidlcr. 
Skoten mä ha nok materieiJ til aktiv og konkret undervisoing i alle deler av 
oriemeringsfaget. 

Det er n0dvendig ä ha godt utbygde skolebibliotek og lreremiddelsamlinger. 
Skolen trenger utstyr til naturfagundervisningen, medieundervisningen, kart, 
atlas, globus, plansjer, oversiktcr, bildemateriell, kJipparkiv osv. Skoten trenger 
ogsa et allsidig utvalg av faktab0lcer, tilpasset elevenes nivä. Lrereb0kene mä va:re 
mest mulig ajourf0rt. 
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I en konkret og akluell undervisning mä en ogsä trekke inn varier1e kilder fra 
lokalmiljeet: lokala,·is, samlinger og museer og folk med spcSiclle crf aringer. 
Nreromrädet mä brukes som la:rin!l$ressurs. 

Hovedemner og delemner 

UTFORSKING AV OM.GIVELSENE 
I orienteringsfagct er metodene for ä framskaffe, registrere, bearbeide og preseo-
tere informasjon mer enn arbeidsmater. De er del av IrerestoffeL Eievene ma fa 
oppleve gleden ved lt utforske omgivclscne gjennom egcnaktivitet. De mä bli vam 
til ii skaffc opplysninger gjennom ekskursjoner, intervjuer og eksperimenter, og de 
mä fä arbeide med opplysningene, tolke dem og finnepassende ml\ter ä legge fram 
resultater pä: muntlig, skrifilig, gjennom graftsk framstilling, tegning, dramatise-
ring, utstillingcr, modeller o.a. Etter hverl mä elevene bli mer selvstendige i ä 
planlegge utforsking av omgivelsene og bearbeide resultatene ut fra forventninger 
og formal. 

De mctodene som er ncvnt her, skal brukes när en arbeider med stoffet i de 
andre hovedemnene, og ikke som lesrevne teknikker. 

1.-3. kllls>e 
Bruke sansene systematisk: Samle opplysninger ved for eksempel a observere ting 
og fenomener i naturen, here pii dyrcläter, kjenne pä materialer, lukte og srnake 
pä ulikc Stoffer. 
Ekskurs}oner: Turer i nreromr~det for ~ samle ting og opplysninger om natur og 
samfunn. Forarbeid og euerarbeid. 
Andre nuiter il samle injormasjon pd: lntervju- stille enkle sp0rsmäl, notere svar. 
Lese bilder og kart. Bruke oppslagsb0ker. 
Registrere og ordne: Ta va.rc pä opplysninger gjennom tegning, stikkord osv. 
Kla.'l~ifisere. Bruke enkelt karloteksystem. 
Bearbeide og gjere reilefor resultater og oppkvelser: Forlellc, dmmatisere, te!,'DC. 
Lage enkel grafisk framStilling, p lansjer, modcller og and re produkter. Lage 
utstillingcr pa skolen. 

4.4. klasse 
Eksperimentere: Planlegge og gje·nnomf0re eksperimenter. Bruke enkeh male-
utstyr. 
Ekskursjoner: Planlcgge ekskursjoner for ä samle opplysninger og inmrykk fra for 
eksempel arbeidsplasser, museer, k.uhurminner, ulike naturlyper. Euerarbeid. 
Andre m/Jte.r d samk injormasjon pa: lntervju- stille malreuedc sp0rsmäl. l"'ge 
enkle sp0rreskjemacr og tolkc rcsultater. Bruke bibliotek og andre informasjons-
scntrc, fä opplysrunger gjennom edb. 
Registrere og ordne: Bruke hjelpemidlcr som for cksempel lydbänd og foto for 11 
1a vare pä opplysninger. F0re journal, klassifisere. Lage og bruke enkelt 
kartoteksystem. 
Prosjekter: Fa 0velse og erfaring i ä seue opp problcmstillinger, planlogge og 
gjennomf;,re prosjekter. Samtale om resuhatene og vurdere arbeidsmäten. 
Bearbeide og gjere rede for resultate.r og opplevelser: Skrive cnkel rapporl. 



Utarbeide oversiktcr og plansjer, bildeserier med tckst. Lage utstillinger og 
presentasjoner pä skolen og i nrermilj0et. 

HARNS HVERDAG 
Den daglige virksomheten i hjem, skole og nrermilj0 skal vrere grunnlag for 
arbeidet med dette emnet. Undervisningen bygger pä erfaringer, interesser og 
aktuelle hendelser og skal knynes til oppgaver som utvikler praktisk ferdighet til 
O)~te i dagliglivet. Eievene skal lrere äse seg selv som medansvarlige i bjemmet, pä 
skolen og i kameratOokken og lrere respokt for mennesker med ulik bakgrunn. 

Mange nrermilj0er har et s ton ionslag av ionvandrere. l arbeidet med 
innvandremes situasjon m5 en legge vekt pil 5 fä fram de positive virkningene 
Oerkulturelle ionslag har pä milj0et. Der det passer, kan en ta utgangspunkt for 
denne undervisningen i forhold elevene kjenoer fra sine egne nabolag. 

I Oere av delemnene mä en ta opp likestilling mellom kjennene spesielt. 
Trafikkopplreringen skal knyttes til milj0cr der barn ferde.~. En ferste innf0ring i 

arbeids- og yrkesliv tar utgangspunkt i foreldres og nrere voksnes yrker og i 
arbeidslivet pä hjemstedet. Elevencs arbeid pä skolen er grunnlag for variert 
virksomhet senere. 

Heimkunnskapsstoff er tatt inn pä 1.- 3. klassetrinn; ellers ma sp0rsmäl om 
hjem og familie ses i sammenheog med ragplanen i heimkunnskap. 

I . -3 . klasse 
Ansvor for felless/aJp i hjemmet: Ulike familictyper. Forhold til foreldre og s0sken. 
Kj0nnsroller. Kosthold, enkel matlaging. Lommepenger. 
S lwfen - en arbeidspfass: A begynne pä skolen. Slik lrerer vi, skolearbeid og 
hjemmearbeid. Klassemilj0, ldasseräd. 
I nabofaget: A h0rc til i nabolaget. Barn med ulik bakgrunn og ulike forutsetnin-
ger. Ulikhet, likeverd, toleranse, respekt. lnnvandrere. 
I nrermiJitJ<!I: A utforskc naturmilj0et. Kultun ilbud, frit idsaktiviteter. Praktiske 
hjelpeoppgaver. 
ltrqfikken: Skolevcicn. Trafikkskilt, trafikkregler. S teder ä sykle og ake. Kollek-
tivtrafikk. 
Arbeidsliv: Hva er arbeid - hjemme, pä skolen, i mrermilj0et? Foreldre, beste-
foreldres og nrere voksnes yrker. Forandringer i arbeidsdeling mcllom kj0nnene. 

4. -6. klasse 
S lwfen - en arbeidspfass: Skoledemokrati, klasse- og elevrltdsarbeid , andre räds-
organer i skolesamfunnet. Ansvar for et godt milj0, praktiske oppgaver pä 
skolcn. 
I nabofaget: Likeverd mellom u.likc grupper, sosialt, kulturclt osv. Toleranse og 
respekt, mot virke rasistiske hold ninger. lnnvandrernes situasjon. Kulturell mang-
fold . 
I ntumiQeet: Barns ansvar og barns rettigheter i milj0et, deltakelse i avgj0relser. 
Kulturakliviteter, na:rradio, avis innlegg. Praktiske hjelpeoppgaver. 
I trafikken: Lokale trafikksp0rsmäl, kartlegge trafikkfarer i nrermilj0et. Forholdet 
mellom bilisme og myke trafikanter. Sykling. 
Arbeidsfiv: Sarnmenheng mellom opplrering og arbeid. Arbeidslivet i na:rmilj0<1t. 
Forandring i yrkesm0nster. Mannsyrker, kvinneyrker cllcr apne for begge kj0nn? 
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SAMSPILL OG SAMARBEID M ELLOM MENNES KER 
Arbeidet med emnet skal gi elevene kunnskaper og holdninger som hjelper dem til 
ä deha i samarbeid og feUesskap med andre. fra det na:re milj0 til sterre deler av 
samfunnet. Oe mä ra arbeide med h,·a det vil si ! vrere bam. og rase seg selv i 
forhold lil andre i ulike grupper. Med utgan~punkt i skolesarnfunnet mA de 13 
trening i a UlVcksle meninger og lese konniltcr. 0e skal la:re a praktisere 
demokratiske samarbeidsformer i hverdagen. og euer hvert fä innsikt i de 
demokratiske verdiene sarnfunnet vän bygger pä. 

Cjennom delle hovedemnet og andre emner i planen fär elevene faktakunn-
skap. trening i ä vurdere informasjon og ~ l0se konnikter som grunnlag for 
fredsarbeidet i skolen. Konflikter i skolemilj0CI kan vrere utgangspunkt for ä vinne 
s10rre fomäclse hos elevene av llr5aker til konnikter i st0rrc sa.mrneohenger og 
vilkär for fredelige l0sninger. ßädc kunnskapsformidlingen og holdningsarbeidct 
mä tilpasses elevenes modningsnivä. Undervisningcn om fred og for fred er en 
proses.~ gjennom alle klassetrinn. 

Eievene mä fä kjennskap til verdcnscrklreringen om menneskerettighetene og til 
organisasjoner som arbeider med internasjonale spersmäl. Oe mä fä forstleise for 
at mellomfolkelig sarnarbeid og arbeid for frihet, trygghct og fred meUom 
nasjonene er viktig, Forholdene oor legges til reue for at elevene kan delta i 
praktisk, imemasjonalt arbeid gjennom ä ha kontakt med barn, klasser og skoler i 
andre land og gjennom ä arbeide med prosjelcter. innsamlingsaksjoner osv. 

1.·3. kla.= 
Ä ••rere barn: Barnekultur. Iek. ßarn i andre samfunn. ßameombudet. 
Ä lll!re om seg selv: Enkel personlrere. Ulikhet - likeverd. Lilcestilling mellom 
kj0nnene. 
Ä leve sommen: Forholdct mellom barn og voksne. Vennskap, jeg og de andre. 
Fredsarbeid: Hva skjer när vi blir uvcnncr? Finne l0sninger pä uenighet og 
konnikter. Samarbeid og fred mellom menncskcr. 
Oemokratisk jrihet, reltigheter og plikter: Styringsorganer i skolen og lokalsam-
funnet. 
Samjunnsborger - verdensborger: UNICEF. FN-dagen. verdensbarnedagen. Er-
klreringen om bamets rettigheter. 

4.-11. kla= 
Ä vrere barn: Barns reu til omsorg. Lover og institusjoner som tar vare pä bam. 
Deitakelst i avgjorelser. 
Ä lrere om seg selv: Ansvar for egen utvikling og lrering. Kritisk vurdering. 
Ulikhet • likeverd. Likestilling mellom kjonnene. 
Ä leve sammen: Ulike samarbeidsrormer. Omsorg for medmennesker lokalt og 
globalt. 
Fredsarbeid: Konllikter og konnik ll0sning mellom grupper og na.~joner. Vilkär 
for fred. Trygging av freden i verde.n. 
/)emokratisk jrihet, rettigheter og plikter: Verdenserklreringcn om menneskeret-
tighetene. Reuigheter og plikter for den enkelle. Samfunnets ansvar. Politiske 
pattier. 
Samjunnsborger - vtrdensborger: Hvordan nasjonene er avhengig av hverandre. 
lnternasjonalt samarbeid og intemasjonale organisasjoner. FN o.a. Norsk hjelpe-
arbeid. 



MENNESKER OG SAI\fFUNN F0R OSS 
Gjennom arbeidet med emnet skal elevene f~ kunnskapcr om levevis, tenkemäte 
og samfunnsforhold i tidligere tider. Ved hjelp av fortelling og clcvenes fantasi og 
cvnc til innlevclse skal en skape forstäelse for hvordan folk har tenkt og hand let 
under andre forhold enn dem elevene kjenner i dag. Det er viktig ä utvikle 
forstäclse for at mennesker og samfunn endrer seg over tid, og at bäde materielle 
vilkär, ideer og forestillinger p~virker deone omformingen. 

Norgeshistorien vil naturlig nok ha bred plass i undervisningen. Eievene mä 
Jrere ä forstä at det samfunnet vi Iever i, er utviklet og formet av dem som har Jevd 
i delle landet f0r oss. Selv om det skal legges srerlig vekt pä arbeidet med 
utviklingen i norsk historie fram til 1814, skal stoffutvalget vrere äpent i tid . I Oerc 
av delemnenc er dct säledes natu:rlig ä ta opp temaer fra nyere historie. 

I forbindelse med vär egen historie b0r en ta med noe stoff om väre nordiske 
naboer, med srerlig vekt pa det som bioder de nordiske landene sammen. 

Norsk og nordisk historie lcan ikke stä isolert, meo pä barnetrinnet skal 
curopcisk historie og verdcnshistorie i f0rste rekke tas me{j der utviklingen bar 
hatt mye ä si for den kulturkretsen landet värt tilh•~rer, cller for globale 
samfunnsforhold i dag. 

En b0r veksle mellom emner -der tidligere samfunn blir studert i st0rrc brcddc 
(tverrsnitl), og ernocr som tar for seg Jengdesnitt av mer avgrensede sider ved 
sanüunnslivet (f.eks. bostedet gjennom tidene). Norsk historie er, som andre Iands 
historie, rik p! myler og sagn om figurcr som p! ulike m~ler har hatt mye l si for 
kulturarven, bäde lokalt og nasjonalt. Det er viktig at elevene m0ter denne arven. 

Eievene ma Ja m0te ulikc historiske kilder, arbeide med dem og pa den maten fä 
oppleve hvordan historie blir til. Dette kan ofte naturlig knyttes til arbeidet med 
slektshistorie og lokalhc\torie. F0Jclse av at clevene sclv er en del av historieo og 
selv er med pä ä fomte den, kan pä denne mäten bli styrket. Lokalhistorisk 
arbeids- og tenkemäte b0r i det hele fä bred plass i undervisniogen pä alle 
klassetrinn. 

Eievene skal fä orientering om arbeid som blir gjort for a vcrnc fornminner og 
kulturminner fra nyere tid, og som det er vär oppgave a gi videre til väre 
et.terkommere. 

Utvalget av undcrvisningsemn.cr Irenger ikke f0lge en fast kronologi, men kan 
veksle mellom stoff fra ulike delemner. 

1.-3. klasse 
Historien vdr: Min egen hc\torie .. Fra hjemstedets historie. Levekär og arbeidsde-
ling i hverdag og helg. Myter og sagn. H0yt.idsdager. Om de f0rste mennesker. 
Steinalder. J eger- og samlersamfunn. Jernalder. 

4. -6. klasse 
Historkn vdr: Slcktshistorie. N<>en sentrale trekk fra lokalhisto1isk utvikling. 
Forandringer i nreringsgrunnlag og arbeid og yrker for kvinner og menn. Uu 
arbeid med historiske kilder. M yter og S3!,'1l. 
N orsk hi:.torie jranr til 1814: Sentrale emner som: Det tidlige bondesamfunnet. 
Vikingtiden. Norge blir ett rike. Svartedauden. 0 konomisk vekst og oy utvikling 
fra 1500-tallet. Reformasjonen. Danskene tar styringen i Norge. Danmark-
Norge under napoleonskrigene. Kriger med Sverigc. Landavstäing. 
Lengdesnill: Emner som viser ilistorisk utvikting over lengre tid, for eksempel 
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bosledet, reisemätcr, sykdom, helscvern, familien, a va!re barn, kvinnenes plass. 
Fra europeisk historie og verdenshistorie: For eksempel det gamle Hellas og 
Romerriket. Dei kinesiske riket. Europa i h0ymiddelalderen og under de store 
oppdagelsene. Trekk fraden industr ielle revolusjon. Kolonisering. $0r- og Nord-
Amerika pä 1700-tallet. 

SAMEFOLKET- SAMI ALBMOT 
Emnet skal gi aUmennkunnskap om samefolket og fremme innsikt, forslaelse, 
10leranse og respekt. Det er naturl;g ä begynne med en enkel innf0ring om dct 
samiske samfunne1 i dag, og etterpa gä over til en mer helheilig behandling av 
his1orie, kultur og det samiske folkets situasjon i Sapmi, de1 omrädet der samer 
bor og har bodd i Norgc, Svcrigc, finland og Sovjetunioncn. Hovedvcktcn skal 
legges pä situasjonen til sa mene i N<lrge. 

I arbeidet med den bistoriske utviklingen b0r en blant annet !egge vekt pä 
tilpasning til naturgrunnlagct, utvikling av samisk samfunnsordning <>g pä rn0tet 
med storsamfunnet (organisert statsrnakt). Eievene skal ogsä fä innf0ring i 
sentrale deler av samisk kultur og d e utfordringene denne kulturen har m0tt og 
m01er. I arbeidet med ulikc sider "·cd dct samiske samfunnct i dag b0r en ogsil 
pr0ve ä gi mening til begreper som etnisitet (kuhun ilknytning) og kulturfelles-
skap. 

Stoff om samcfolket skal og.•11 trekkes inn der dct er naturlig i andre 
hovedemner og i andre fag. 

t .-3. kmfse 
Samer i NQrge: Bosettingsomrilder, arbeid. Oppvekstvilkär for samiske barn. A 
vrere tosprAklig. Skolegang. Sago og fortellinger. 

4. -6. klasse 
S amisk kultur og historie: S präk. Duodji (handverk. husOid). KJestradisjoncr. 
Joik, sagn og fortellinger. T ilpasning til naturgrunnlaget. Bosetning. Styring fra 
sentrale styresmakter. 
Det samiske samjunnet i dag: Viktige geografiskc trckk i det samiske omrädet. 
Bosening og na::ri ngsstruktur. Levevis og arbeid. 

NORGE OG NORDEN. GEOGRA F! 
Emnet skal gi oversikt over scntrale geografiske trekk i Norge og Norden. 
lnnf0ring i samfunnsstyringen, med srerlig vekt pa det lokale perspektivet, h0rer 
ogsä med. Det er sentralt i emnet ä gi kunnslc.ap om kart og l:cre clevene ä bruke 
kart av ulikc slag. 

Undervisningen tar utgangspunkt i nrermilj0et og hjemkommunen og skal gi 
grunnlag for videre arbeid med andre omracter i Norge, som fylker, landsdeler og 
befolkningstyngdepunkter. Her er det naturlig ä gä nrermere inn pä noen 
karakwistiske omräder. Det er viktig a fä fram hvordan ulike omräder i Norge er 
avhengigc av hvcrandre, og ä vise dct omfauendc samarbc.idet med nordiskc 
naboland. En b0r ogsä ta fc>r seg sentrale kommunikasjonslinjer og den viktige 
rollen samfcrdsel og varetranspon h ar hatt og har for samfunnet. 



1.-3. klasse 
Kartkumrskap: Enklc 0velser med modellbygging og bruk av kart. Enkle kartriss 
over hjemstedet. 
Vtlrt nwe mil;e: Enklc trekk i nreringsliv og samfunns- og kuhurliv. 
Reiser og trantporti Eieversog foreldres reiser. Liu om trafikk i nrermilj0ct. 

4~. klasse 
Kartkumrskap: Bygging av Jan.dskapsmodeller og bruk av ulike typer kan. 
Karuegning over Norge. Oe st0rste byene. Viktigc vassdrag. Riss av de andre 
nordiske land. Hovedsteder og andre store byer. 
Vdrt ntere mi/j6: Framvekst - lokalhistorie. Hvordan na:rmilj0ct fungercr i dag, 
karakteristiske trekk. 
Fra n(l!rmi/j6 til storsamjunn: Oversikt over hjemfylket og Jandsdelcn. Andre 
fylker og landsdeler. Befolkningskonsentrasjoner. Utvalgte omräder. Nreringsli'' 
og nreringsgrunnlag i ulike landsdeler. 
Nordirke naboland· Sentrale geografiske trekk og navn. Nordisk samarbeid . 
Folketall. Nreringsveier. 
Styringsverk og samjunns/iv: Det lokale demokratiet. Lags- og foreningsliv. 
Organisasjoner. Oversikt over det nasjonale styringsverkct og värt poliliske 
sysiem. F'orsvareL Sikkerhctspoliiikk. 
Lov og reif: Normer og regler i hjem, skole og lokalsamfunn. Kriminalitet og 
konsekvenser for den cnkel!e og for samfunnet. 
Reiser og transport: Reiser og Iransport i gamle dager. Transportteknologi 
omforming. Viktige kommunikasjonslinjer i landsdelen og i Norge. 

EUROPA OG AN DRE VßRDIF.NSDELER 
Arbeidet med emnet skal gi elevene kjennsk.ap til et utvalg av land i Europa og i 
andre vcrdensdeler. Eievene skal lrere ä finne fram pä kart og fä en bredere 
orientering om folk og levevis i ulikc deler av verden. En skal knytte viktige 
geografiske fakta i de ulike landene sammen med natur- og kulturforholdene, slik 
at elevene fär grunnlag for a forstä situasjonen i dc enkelte landene i dag. De b0r 
fä kjcnnskap til natur, naturgrunnlag, trekk fra historien, nreringsliv og Jcvcvis, 
bosening, kultur, religion og poli tiske systemer. 

Arbeidet med emnet skal gi en oversikt over andre rcligioner og livssyn, og dct 
de har ä si for enkcltmenncsker og for samfunnet. Undervisningen skal sikte mot ä 
utvikle respekt for mennesker med ulik.e oppfatninger, ulik tro og uliktlivssyn. 

1.-3. klasse 
Vindu mot verden: Samtale om land og forhold elevene kjenner, blam annet fra 
massemedier og reiser. Bruke globus og kart. Eventuelt kontakt med personer i 
lokalmilj0Ct fraandre land om for eksempel tro og livssyn, sed og sk.ikk, mat fra 
andre land. 

4.~. klasse 
Europa: Et utvalg av land fra Vest- og 0st-Europa. Litt om europeiske 
samarbeidsorganer. 
Stormakter: USA, Sovjetunionen og Kina. Litt om hva de bar ä si for 
verdenssamfunnet. 
Utva/gte land utenom 8uropa: E·t utvalg av land fra forskjellige verdensdeler med 
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ulike 0konomiske, sosiale, politiske og kulturelle forhold. (0st - vest, rike og 
faltige land osv.) 
Religioner og livssyn: Destore verdensreligionene. Sekulrere livssyn. Hva religion 
og livssyn har ll si for mennesker, kultur og samfunn. Respekt for mennesker med 
ulik bakgrunn. 
Vi samatbeider med andre: Norge og Europa. Norsk u-hjelp. Norge og FN. 

KROPP OG HELSE 
Gjennom arbeidci med dette emnet mä elevene fa innsikt i at det er sammenheng 
mellom fysisk, mental og sosial ltelse. De mä ogsä fä forstäelse for at valg av 
livsstil er avgjerende for helse i vid betydning, og at ytre forhold som bomilj0 og 
trafikkmilj0 kan pavirke helsetilstanden. Eievene mä fa kunnskap om kroppens 
oppbygning, funksjon og utvikling. De mä Cä kjennskap til typiske helseproblemer 
i vär tid, hvordan de kan forebygges, og hvordan grunnlaget for god helseutvikling 
blir lagt i bamdommen. De skal lrere at den enkelte kan ta vare pä helsen gjennom 
fomuftig kosthold, ansvarlig hold11ing til rusmidler og varierte aktiviteter fysisk, 
sosialt og kulturell. 

Undervisningen om alkohol, narkotika og tobakk (ANT) skal vrere forebyg-
gende. Utgangspunktet mä vrere e levene selv og na:rrnilj0et. Undervisningcn ma 
hjelpe elevene til a utvikle selvstendige holdninger og standpunkter. Fakta om 
rusmidlcr mä vrerc i samsvar med modning og behov for infonnasjon hos elevene. 

Samlivslrere er sentralt i dette emnet, men henger sammen med andre 
hovedemner i denne planen og emner i andre fag som tar opp samliv mellom 
mennesker. I undcrvisningen i samlivslrere mä en trekke ino bade etiske, 
psykologiske og sosiale aspekter. 

En b0r i det hele arbeide tverrfagtig med dette hovedemnet. 

1.-3. klasse 
Kroppen: Oppbygning, funksjon, utvikling. Enkeltom sanseapparat, skjelett, hud 
osv. 
A ta vare pd kroppen: Personnig bygiene. Tannvern. Skape grunnlag for 
selvstendige holdninger til alkohol. narkotika og tobakk. 
Malen og /reisen: Skolematen. Surnne matvaner. Hva spiser barn i andre land7 
Ftmtehjelp: Enkel särbehandling. Brannsär. 
Samlivslcere: Hjem, familie, samliv. Kjrerlighet. Troskap. Forplantning. Familie-
forhold i andre land. 

4. -6. klasse 
Kroppen: Oppbygning, funksjon, utvikling. ßlodoml0pet, ford0yclsen, pusteorga-
nene. Sansene - lyd og lys. 
A Ia vare pd kroppen: Levesett og levevilkär. Forebyggende helsearbeid. Tann-
vern. Skolehelsetjenesten og annen lokal helsctjeneste. Kjennskap til de mest 
utbrcdde sykdommene. Bruk av medikamenter. 
Sykdom og helsevern i ulike samfunn: Eksempler fra norsk historie. Litt om den 
norske velferdsstaten i dag. Sammenligning mellom i-land og u-land. 
Ftmtehjelp: Arsaker til ulykker. Trafikkulykker - skadevirkninger. Hjelpeorgani-
sasjoner. Legge enkel bandasje. Gjenopplivning. 
ANT-undervi<ning: Forebyggende arbeid. Mestre press og pävirkning. Gi fakta-
kunnskap. Utvikle ansvarlige holdninger til alkohol, narkotika og tobakk. 



Samlivslrere: Puberteten - fysisk og psykisk utvikling. Heterolili, homofili. 
Forelskelse. Seksuallivets funksjon og ko•to;ekvens. En f0rste omtale av preven-
sjon. Fosterutvikling, f0dsel. Livssyklusen. 

LJVSFORMER OG LIVSGRUNNLAG I NATUREN 
Dette emnet skal stimulere den naturlige interessen barn bar for ä la::re om plant er 
og dyr og om hvordan planter <>g dyr er tilpasset milj0et de Iever i. Det skal 
fromme respektcn for liv. Arbeidet med emnet skal gi elevene kjennskap til 
0kologiske sammenbenger i naruren. Eievene skal fä innsikt i at et naturomräde er 
sammonsatt av lcvende komponenter: planter, dyr og mikroorganismer og ikke-
levende komponenter som vann, Iuft, jordsmonn og solsträling. 

Eievene skal fä forstaelse fo< at de ulike komponentene er avhengig av 
hverandre, og at vi ut fra jordsmonn. topograti og ktima kan si noe om hva slags 
planter og dyrcarter det er rimelig ä finne pä stedet. Eievene skal ogsä fa innsikt i 
at et narursystem som er sammensatt av mange komponenter. er mer stabilt enn 
ett som har fä. Emnet skal gi den f0rste innsikt i grunnleggende begreper i biologi. 
Der det passer, b0r det legges inn praktisk arbeid med dyr og plaoter, for 
eksempel i skolchagc. 

I. -3. klllSSe 
Naturen i TUI!romrddet: Stimulere vitelyst og sp0rrelyst med utgangspunkt i 
naturen. Bli kjent med nocn dyr og planlcr i nrerornrlldet. Stell av dyr. Kjrelcdyr. 
Plantestell Skolehage. F0lge livsl0pet til en plante. Planter og dyr i husholde1. 
Matlaging med r!tstoff fra hagen. Fortcllinger og sanger om plantcr og dyr. 
Natursti. 
Hva planter og dyr Irenger jor d f>l've: Spiringsfors0k. Fuglebreu. Akvarium. 

4.-6. klasse 
/lva planter og dyr Irenger jor ä leve: Grunnlaget for liv - Iuft, vann, jordsmonn 
og tilgang pa energi. Hva som skjer dersom en eller Oere av dis>e komponentene 
blir 0delagt. 
Plunter og dyr i ulila! naturtyper: Observere og slcrive om ulike milj0er som 
ionemilj0, skog, myr, ferskvann, dyrket mark, strand, sj0 og ijeU. Sa:rtrekk ved de 
ulike vekststedene. Dyrs atferd. Hvordan plante•· og dyr er tilpasset d.e ulike 
milj0ene. Arstidsveksling. Praktisk plantestell inne og ute, for eksempel i 
skolehage. 
Mangfoldet i naiuren.· Na:ringskjedcr. Sammcn.hcngen mellom nreringskjeder 
(na::ringsneu). Na::ringspyramider. Skadelige stoffer i na::ringskjedene. Matpro-
duksjon. S:irbarc kulturer. 
Nedbryting: Kretsl0pet i naruren . Nedbryting av ulike stoffer. resirkulering og 
gjcnvinning. 

RESSURSER OG NJERINGSLIV 
Emnet skal gi oversikt over naturre.~surser og vise sammenhenger mellom bruken 
av ressursene og nreringslivet. Gjennom tidene bar menneskene utnyttet ressurser 
pä ulike mäter for ä kunne leve. Rilstofffra naturenerblitt omformet ved hjelp av 
menneskelig a.rbeid og ved bruk av annen energi. Med redskap og teknikker vi 
benytter i dag, tar vi ut og rorbruker mye mer av naturressursene cnn tidligere. 
De1 er derfor viktig a ta opp nva ressurser er, og hvordan de er bliu brukt 
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gjennom tidcne, sa elevenc kan bli bcdre i stand til ä ta ansvar for bruken i 
framtiden. Eievene skal fä oversikt over res-surser, mcrings· og arbeidsliv i 
lokalsamfunnet, og eksempler pa omforming fra naturressurs til praktisk bruk, 
for eksempel elektrisitet, oije· og ga.ssproduksjon. Eievene mä ogsä ia enkle 
eksempler pä konkrete produksjonsmlner i ulike nreringer, og oversikt ovcr 
hovedtrekk i nrerings· og arbeidslivet i Norge. Oe b0r fä innsyn i hva nreringslivet 
har il si for lokalsamfunnene og for landet, og hvordan det spiller sammen med og 
avbenger av nreringsliv i andre land. 

1.·3. klasse 
Ressurser i barns hverdllg: Solen, mat, bensin, batterier osv. Enkle str0mkretser 
for ä vise ornforming av cnergi og gj en f0rste innf0ring i elektrisitei. 
Ressurser i na?rmiljeet: Fiskcfelt, jord, skog, vano osv. 
Na!ringsliv og arbeidsplasser i lokalsomjunnet: Ulike typer arbeidsplasser. 
Fomrensning: Tilgrising av nrermilj0et. Bräk, st0y. 

4. -6. klasse 
Ressurser: Energi. Elektrisitet, produksjon, overf0ring og bruk. Utnytting av 
cnergien, fornybare og ikke-fornybare ressurser. 
Nmringsliv og arbeidsliv i lokolsomjunnet: Oversikt over arbeidspla.">Ser. Aktuelle 
eksempler fra ulike nreringer. Bes0ke arbeidsplasser. Arbeidsmilj0. Pendling. 
Nwings/iv og arbeidrliv i Norge: Oversikt ovcr viktige nreringsveier. Konkret 
eksempel fra oljeindustrien: Hvordan olje erblitt t il, og hvordan utvinningen gär 
for seg. Konsekvenser av rask utvikling innenfor en nrering. 
!Jruk IIY rmw5cr i IU.rtori!ik per.•pektiv; FaPg>l!lu!lur - Mlur!Mdskap. Jordt>fl!l\,~­
kultur - jordbrukslandskap. Samfunn preget av industri og h0yteknologi, 
industri· og bylandskap. 
I-fond og u-land: Bruk av ressurser, nrerings- og arbeidsliv. Produksjon og 
forbruk i rike og fauige land. F0lger for naturmilj0 og velferd. Arbeidsdeling mel· 
Iom kj0nnene etter ressursgrunnlag. Konkrete eksemplcr. Sammenligning. 
Forurensning: Forurensning fra ulike typer industri, landbruk, bostedcr, biler. 
Mouiltak. 

VERDEN RUNDT OSS 
Emnet skal gi elevene kunnskaper om fysiske naturforhold, og det de har ä si for 
livet pä jorda. En skal !egge vekt pa elevenes egen aktivitet. Oe skal studere 
konkrete situasjoncr i nrermilj0Ct og gjennom dette (il intcresse for naturforhol-
dene. Faglige generaliseringer (formler og Iover) skal f0rs t komme inn mot slutten 
av barnetrinnet. Eievene fär en viss erfaring med kjente fenomener som lys, lyd, 
st0y o.l. Ut fra egne observasjoner skal de lrere om vrer og klima og gjennom 
det fä kjennskap til iemperatur, Iuft, vann, fordampning o.l. Oe skal lrere om 
jordoverflaten og hvordan den stadig forandrer seg, om ulike naturforhold folk pa 
jorda Iever under og tilpasser seg, og om sammenhcngcn mellom fysiske faktorer. 
vegetasjon og dyreliv. Eievene mit fä en oversikt over det fysiske verdensbildet, 
ärsakene til dag og nau og ärstidsvariasjonene. 

1.·3. klasse 
Fy.riske jenomener i nwmi/jBel: Legge merke til lydene. Lek med magneter. 
Regnbuen, nordlys o.l. 



"""' og ldinto: Va:robservasjooer. bruk av termometer. Fordampoing og frysing 
av vann_ ls og sne. Ulike va:nyper. 
Jordku/4: Landskapet pä hjemstedet og andre steder. stein og jordtyper. Vannets 
kn:tsl0p og arbeid med jordoverllaten. 
Jferclensbüdet: Jorden. solen. mänen, dag og natt, tid. Aret. Romfan, fantasireiser 
i verdensrommet. Litt om avstander og st0rrelser i det na:re verdensrommet. 

4. ~. klasse 
Fysisfre jenomener omkring oss: Lyd, st0y, musikkinstrumenter, elektrisitet, lys, 
spei!, foto, kompass, magneter. 
1'...- og ldinto: Registrering av va:r, va:rvarsling. Arsaker til noen va:r- og 
klimafenomener. Klimatypet og levevilklr i andre land. \'ekstliv'SOmräder. Men· 
neskets tilpasning til ulike naturlorbold. Egenskaper \'ed lufi og vann. 
Jordlcu/4: Kan og globus. Litt om det indre av jorden. Jordskorpen, formende 
krefter, istider. LuftJaget rundt jorden, Iandskapsformer i andre land. 
Jfertknsbildet: Solsystemet. tyogdekraften. Romfart. Verdensrommet, det ufattelig 
store. Forklaring pA Arstidsvariasjoner. Alt stoff er bygd opp av svrert smä 
partikler. 

MATERIALER, REDSKAPER OG TEKNIKK 
Hverdagen og kuhuren vär innebolder mange stoffer. ting og apparater som 
er framstilt av menll(Skcr og er fylt av teknikk. Emnct skal gi kjennskap til 
denne menneskeskapte om,-erdeoen. Eievene oppdager egenskaper ved tingene 
gjennom bruk. Oe mä bli fortrolige med ä bruke enkle apparater og innretninger, 
og sä langt räd er, oppmuntres til ä finne ut hvordnn de virker. Oe mä fil pr0ve A 
Iage ting med spesielle egenskaper eUer funksjoner. Eievene mä fä litt innsikt i den 
roJJen teknologien har spilt i omformingen av samfunnet. Etclke sp0rsmäl knyttet 
til ny teknologi kan ha cn viss plass ogsA pA barnetrinnct. 

1.-3. klasu 
Stoffer og maJerioler: Samle gjenstander i na:rmiljeet. sammenligne egenskaper 
som styrke og elastisitet. Om gjen.standene flyter eUer synker. 
Jferktsy og apparaur: Bruke enk:elt händverktey eller andre enkle innn:tninger. 
diskutere virkemAte. Bruke elektriske apparater. 
Konstrulcsjoner: Se hvordan byggverk i na:rheten er Jaget. Lage stooige byggverk i 
klasserommet. 
Jfern mol jarer og ulykker: Sikringsregler mot brann. Merking og behandling av 
visse farlige stoffer. 

4. ~. klasse: 
Stoffu og materialer: Unders0ke egenskaper ved stoffer og materialer. for 
eksempel styrke, om de er brennbare, varmeisoleringsevne, om de Ieder eleklrisi-
tet, om magneter virker pä dem, nedbryting o.J. Va:sker og gasser. Bruk av ulike 
stoffer, for eksempel til farging, rusthindring, medisin. Kjemi i fotbindeise med 
matvarer og ellers i dagliglivet. 
Jferktsy og apparater: Elektriske apparater, merking, sikringsregler. Kikke inn i 
vanlige apparater. Virkem5tcn for for eksempellysbildeapparat og skriftprosjek-
10r. 
Konstruksjoner: Konstrucre og Iage noe som fungerer, for eksempel et cnkelt 
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alarmsystem, st0dige byggverk med lite materialforbruk o.l. 
Jltrn mot fartr og u/ykker: Hvordan brann kan Opp>tA. Merking og behandling av 
farlige stoffer. 
Ttknik/c og samfunn: Hva tclmikken har A si for samfunnet. Teknik.k i historien og 
i andre samfunn. Gjennombrudd for elektrisiteten. Ny teknologi, ctiske spersmAI. 

KOMM UNIKASJON, DRAMA, BILDE OG MEOIER 
Arbeid med ulike medier skal wrrc en naturlig del av gj0remälene pä skolen. 
Eievene mä fa kjennskap til ulike mäter ä kommunisere pä, og 0ve seg opp til ä se 
>ammenhcng mellom ionhold og form. I tillegg til talc og skrift skal de lrere A 
uttrykke seg gjennom drama og bitder for A formidle informasjon, tanker og 
felclscr. 

Gjennom drama kan elevene utforske >itu;L~joncr, analysere innhold og gi 
uttrykk for erfaringer. I arbeid mcd bildeanalyse og bildekommunikasjon skal en 
brukc elevarbeid, bildende kunst og andre typcr bitder vi stadig meter. Arbeidet 
med mediene ma vrere knyttet til elevenes egenproduksjon, der de fär pmve ut 
teorier og ideer gjennom ekspcrimenter og skapende virksomhet. Eievene skal bli 
kjent med den funksjon ma~medicne har. Mediene informerer. sprer kunnska· 
per og formidler meninger, holdoinger og budskap. En bor !egge srerlig vekt pä ä 
analysere unrykksform og innhold. og utvikle en selvstendig og kritisk holdning. 
slik at ele>-ene lettere kan forstä den pävirknin~kraften mediene bar. Ekvene skal 
ikke bare lrere a wore kritiske forbrukere. men ogs! ß opplrering i aktiv bruk av 
massemediene. Oe mä ß innfering i brukcn av datateknologi i samfunnet. 

I . ·3. klllSSl! 
Drama: utforske og eksperimentere med dramatiske uttrykksformer, improvisa· 
sjon, rollcspiU, mime. Bildeteater, dukkcteater, enkel dramatisering. 
Biltkanalyse, bildelcommunikasjon: Bva forteUer bildene? Motiv, innhold og 
utforming. Ulike typcr bitder for ulike gj0remat. 
Ma.•.•emedier: lnnhold og form i m•dier som bam er srerlig opptan av. 
Tegneserier. Ukeblad, radio, ijemsyn og film. Lage enkle tegneserier. 

4. ~. klllSSl! 
Mdler vi konrnrunisertr pd: Enveis- og toveiskommunikasjon. Sender. medium, 
budskap, mouaker. Utgangspunkt i situasjoner i klasserommet. mcn ogs! 
ekscmpler fra massemedier. 
Drama: Gi opplevelser dramatisk uurykksform. Dramaturgiske prinsipper. Ana-
I>'Sere drama. Dukketeater. mime, dramatiscring. lmprovisasjon, rollcspill. 
Bildeana/yse, bildekommunikasjon: Hva forteUer bildene? Apcnt og skjuh bud-
skap. Virkemidler. form og farge. Bildet i forhold til det som er virkelighet. 
Ma.rsemeditr: l.nnhold og form i ulike medier. Dagspresse og ukepresse. Pävirk· 
ning, reklame. Lage egne aviser, enk.le radioprogrammer og filmer. 
lnformasjons- og datateknologi: lnnsumling og behnndling av data og informa-
sjon. Lin om bruk av datatcknologi i samfunnet. 



27 SAMFUNNSFAG 
7.-9. KLASSE 

E.t demokratisk samfunn er avhengig av aktive og ansvarligc samfunnsmedlem-
mer. Aktiv samfunnsdeltakelsc forutscuer allsidige kunnskaper om samfunnsfor-
hold Og samfunnsprosesser, og ferdigbete' i a La deJ i beslutningsprosesser. lnnsikt 
i samspillet mellom nalur og kull'ur og i sammenbengen mellom fonid og natid er 
avgj0rende for at de unge skal forstä hvordan samfunnct utvikler seg. Fordi 
samfunnet er i sa rask forandring og stadig blir mer komplisen, m~ de unge ogsä 
f<>rbcredes pä det framtidssamfunnet de gär i m0te. Den 0kende avhengighet 
mellom landene i verden gj0r det viktig at de unge lrerer ä forsta andre samfunn og 
kulturer, og ser bebovet for internasjonalt samarbeid . Kunnskap om geografi og 
landenes historiskc utvikling er en forutsetning for denne forstäelsen. 

Gjcnnom innsikt i ulike faktorer som former menneskenes livsvilkär bade i 
nrersamfunnet og i storsamfunnet, fär elevene et grunnlag for ä forstä og for sclv 
og i samarbeid med andre ä pavirke sin livssituasjon. Dette har stor betydning for 
elevenO$ utvikliog til selvstendige samfunnsmennesker. 

MaL 
Undervisningen i samJunnsfag s.kal ta sikte pä 

- ä utvikle elevenes ansvarsf.,lclse for seg selv, sine medmennesker og sine 
<lmgivelser og stirnulere dem til aktivt samfun.nsengasjemcnt 

- ä gj0re elvene kjent med hva et samfunn er, bvordan det utvikles og virker, og 
bvordan vär hverdag og väre livsvilk3r blir formet 

- ä gi grunnleggende kunnskaper om verdenssamfunnets geografi og historiske 
utviklingstrekk, slik at clcvene bedre kan forstä vär egen tid og se sarnmenhen-
gen i den utviklingen som er skjedd 

- ä hjelpe elevene tll ä tilegne scg innsikt i samspillet mellom mennesket og 
naturen, og forstäelse for forvalteransvaret 
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- ä hjelpe elevene til ä utviklc kunnskaper om og forstäelse for andre mcnneskers 
og gruppers levevis og tradisjoner 

- ä utvikle elevenes forstäelsc for hvordan konflikter kan oppstä, og utvikle 0velse 
i A etablere og bevare samarbeid, eventuelllevc mcd konflikter 

Lrerestoff og progresjon 

Samfunnsfag pä ungdomstrinnet byggcr pa det grunnlaget som er lagt gjennom 
undervisningen i orienteringsfag pa barnetrinnet. Pa ungdomstrinnet skal elevene 
f3 videref0rt og utdypet sine kunnslcaper, samtidig s<>m dct kan vrere naturlig a ta 
opp nye emner. 

Lrerestoffet i samfunnsfag er ordnet i hovedemner og delemner som er 
sammensatt av fagstoff fra geografi, historie og samfunnskunnskap. Det enkelte 
hovedemnc kan ha sitttyngdepunkt i en av de tre fagdisiplinene, mens delemnene 
samlet kan ha tilfang fraalle disiplinene. Dermed kan hovedemnene bli belyst fra 
ulike faglige synsvinkler. Bäde tve rrfaglige emner og emner innenfor fagdisipli-
nene kan vrere naturlige enheter i undervisningen. En mä samlet ta sikte pä en 
balansert behandling av Stoff fra geografi, historie og samfunnskunnslcap. 
Lrerestoff fra de tre fagdisiplinene mä behandles slik at disiplinene st0tter og 
utfyller hverandre og gir elevene en helhetlig forstäelse av sarnfunnet. 

Hovedemnene i fagplancn er bygd opp eueren rekkef0lge som begynner med 
individplanet og f0res videre til det lokale, nasjonale og globale planet. Arbeidet 
mcd faget ma bid ra til at elevene gradvis kan utvide siu samfunnsmessige 
perspektiv og sin samfunnsansvar lil ä gjelde stad(g videre sosiale sammenhenger. 
Utvalget av Irerestoff mä sikte mot en balansc mellom et lokalt, nasjonalt og 
globalt perspektiv i undervisningen .. 

1 samfunnsfagct skal eleveoe gjenoomga bovedlinjeoe i historie og samfunnsut-
vikling fra de eldste Iider. I denne sammenhengen skal emncr som er gjennomgäu 
pä mellomtrinnet (4.-6.), repeteres. Hovcdvekten skal legges pä tiden euer 1750. 

Eievene mä fä kjennskap til utva l&>te land i Europa og til et utvalg av ulike land 
og regioner i verden. Sammenlignende studier mciJom ulike regioner iongär 
dessuten som del av Oere hovedemner. Sammenligningene kan omfaue bade 
lokalsamfunn og regioncr nasjonalt og globalt. Oversikten over viktige regioner 
som behandles i forbindelse med hovedemnene Europa og verden utenfor Europa, 
mä - gjennom det lokale lrerepla:narbeidet - samordnes med valg av land og 
regioner i de andre hovcdemnene·. SamJet skal dette gi elevene grunnleggende 
kunnskaper om og oversikt over verden. Ved behandlingen av en region vil det 
ofte vrere naturlig at en foruten geografiSk stoff ogsä tar for seg viktige 
utviklingstrckk og opplysninger om dagens samfunnsforhold knyuet til regionen. 

Samfunnsfag skal og,~§ gi clevene samtidsorienteri ng. Lrerestoff med tilknyt-
ning til samfunnskunnskap mä hjelpe elevene til § forstä menneskelig Samhand-
ling og hvordan forhold mellom mennesker, grupper og nasjoner kan vrere preget 
av harmoni eller konnikter. Eievene ma fit innsikt i ulike samfunnssektorer og i 
samspiUet mellom sektorene, mcd sikte pä at de skal forstä samfunnet som helhet. 

Faget mll ogsä va:rc framtidsreuet. En mit peke pä framtidens muligheter og 
utfordringer og fors0ke ä vekkeelevenes interesse og mcdansvar for utviklingen av 
f ramtidens samf unn. 

Lrerestoffet er bygd opp i clleve hovcdernner. Oet f0rste hovedemnet angir 



sentrale arbeidsmäter og fcrdigheter i faget. Arbeidsmlltene mll anvendes i 
arbeidet med de andre hovedemnene. 
Hovedemn~ne varierer i omfang. Det vil derfor -a:re naturlig ll bruke mer tid pll 

noen hovedemner enn p5 andre. Valgfribeten när det gjelder stikkord, gj0r at en 
kan gi de ulike hovedemnene og delemnene ulik vekt og ulikt omfang. Pä denne 
mäten kan en ogsä regulere omfanget av Irerestoff i faget. 

Det er mulig II arbeide med hovedemnene i den rekkef0lgen de har i planen, slik 
at en fordeler hovedcmnene pä de tre ärene pä ungdomstrinnet. Dermed gj0r en 
seg ferdig med en hovedemne f0r cn gär videre til nesle. En annen mäte kan vrere 
ä fordele deiernocr under hovedemnene pll nere klassetrinn, slik at deler av samme 
hovedemne behandles i l0pet av alle tre llrene. En tredje mulighet er en 
kombinasjon av disse to mlltene. Eo kan i sin helhet behandle og gjere ferdig noen 
bovedemner p:\ besternte klassetri nn. og fordele behandlingen av andre over fiere 
är. 

Noen hovedemner kan ses pä som relativt selvstendige enheter, og de knn 
behandles noksä uavhcngig av de andre. Mellom nere hovedemner er dcl indre 
sammenheng, slik at de utfyller bverandre. Rekkcf0lge mellom og samordning av 
emner blir besternt gjennom det lokale lrereplanarbeidel og ved planleggingen av 
undervisningcn. Enkelte hovedemner og delemner er temalisk beslektel med 
emner i andre fagplaner. Det kan gi grunnlag for 1 verrfaglige arbeidsopplegg. 
Samlet skal hovedemnene va:re en ramme og et planlcggingsgrunnlag for det 
videre atbeidet lokalt. 

Arbeidsmäter og lreremidler 

Arbeidsmlhene er en viktig del av fagets innhold, jf. hovedemnel a studere 
samfunnet. Vurdcringcr av arbeidsmäter mA ses i sammenheng med mälenc for 
fagel og innholdet i de emner cn arbeider med. Vi viser ogsä til retningslinjenc om 
arheidsmäter og la:remidler i den generelle delen (kapittel 7). 

Det mä legges vekt pä at elevene deltar aktivt i undervisningen, og pä det ansvar 
de har for egen la:ring. Arheidet ma stimulcre cle.enes fantasi og lyst til ä utforske 
omgivelsene. Forholdene mä legges til rette slik at elevene selv kan la:re ä finne 
fram til kunnskaper, samtidig som de ogsä la:rer ä tilegne seg kunnskaper fra 
andre. Undervisningen mä gi dem 0velse i ä arheide pll egen händ, i grupper og 
med prosjektarheid. 

Eievene mä fä arbeidc med stoffet pä ulike mäter, for eksempel ved at de bruker 
arbeidsb0kcr og medier, oggjennom forcdrag og drumatiscring. Kunnskap om og 
bruk av kan b0r stä sentralt. Eievene b0r fä arbeide med historiske kilder. 
Diskusjon og samt.ale er en viktig arbeidsform pA alle klassctrinn. Sp0rsmäl som 
ele\<ene er opptatt av, og emoer som de arheider med, ber dr0ftes i klassen. 
Samtalen mä Jedes slik at den stimulerer til euenanke og 9ver opp evnen tillllytte 
til og vordere d<t andre har ll si. 

Undervisningen mA bidra til ä utvikle evnen til 5 delta i samarheid og 
problernl0sning, og til ä bruke erfaringer og kunnskaper til deue. Eievene mä fll 
0vclse i kritisk vurdering av samfunnsforhold som de er opptatt av, og som vir-
ker inn pä deres livssituasjon. Opplrering i 11 bruke hjelpemidler og i ä hcnte 
fram, bearbeidc og vordere oppl)ISninger fra ulike kilder mä stä sentralt. Eievene 
mä fä erfaring i II bearbeide og tolkc den samfunnsinformasjon og den pAvirkning 
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<k: meter gjennom massemedier og pä anncn mlte. Un<k:rvisningen mä ikke bli en 
institusjons~re <k:r samfunnets oppbygning m.v. behandles pl et heh teorelisk 
plan. Faktastoff mä seues inn i en sammenbeng. slik at det fär mening for ele,cne. 
Undervisningen bor knyues tiltidsaktuelle sporsmAl og til forhold clevcne kjenner 
fra nrermilj<oet, slik at de opple\oer samfunnsfag som ct lcvende og virkelighct>na:n 
fag. 

Undervisningcn mä medvirke til at elevene u1Viklcr kunnskaper bäde om 
kvinners og menns liv og levekär, og bidra til ä fremrne likestilling. En mä provc 4 
integrere sp0rsmäl om likeslilling i arbeidct med de ulike hovedemncr. 

Et godt utbygd skolebibliotek og varien utvalg av lreremidler er viktig for 
undervisningen i samfunnsfag. Skolen trenger geograftsk. historisk og annen 
samfunnsfaglig liueratur, kan, atlas, glohus. statistiske publikasjoner, plansjcr. 
faktab0ker m. v. Skolen har ogsA behov for forskjellig lyd- og bil<k:matericll. 
fllmer. dataprogrammer, videogrammer o.l. En b0r ogsä bruke lokalt Irerestoff 
og ulike kilder i lokalsamfunntl som har tilknytning til lokalhistorie, lokal-
geografi og aktuelle samfunnsforhold. 

Vurderingen b0r omfattc hele la:ringsprosessen. Vcd siden av elevenes kunnsk<t· 
per mä la:reren ogsä kontinuerlig vurdere elevenes ferdighcter og evne til ä 
anvende arbeidsmAter og delta i prosesser. Eievene mA fä 0velse i il. vurderc bAde 
arbeidsprosessene og resultatene av arbeidet. 

Hovedemner og delemner 
,\ STUDERE SAMFUNNET 
En ma sikte mot ä gjore arbeidsmäter, arbeidsprosesser og utvilding av ferdigheter 
forpliktcnde i undcrvisningen i samfunnsfag. Dette mä inngä i arbeidet mcd 
hovedemnene, slik dct fallcr naturlig i den praktiskc utformingen av undervisnin-
gen. Eievene mll fA erfaring med arbeids- og tenkemäter og begreper som er 
sreregne for de cnkclte fagdisipliners tilna:rming til virkeligheten. Arbeidsmätene 
ma samtidig va:re tilpasset clevenes f9f\ltsetninger. Deue skal hjelpe elevcne til 6 
kunne srudere og fA innsikt i natur- og samfunnsforhold. 

Det mä blant annet legges vekt p! ä la:re ele\'cne A bruke kart. histOriske kil<k:r 
og teoretiske modeller. Eievene mä fä erfaring i A seue opp problemstillinger og i 
ulike mAter A samle inn, bearbeide, vurdere og presentere informasjon pA. Lokale 
forhold b0r studeres bllde fordi vi h0r kjenne vun egct milj0, og fordi dc kan vrere 
utgangspunkt for vidcrc Irering og for ä konkrctisere og illustrere allmennc 
forhold og utviklingstrekk. 

Arbeidsmatenc og prosesscne mä stimulerc elvcnes engasjemcnt og egcnaktivi-
tet. Oe mA sikte mot l1 utvikle tenke- og arbeidsvancr som gj0r at elevene lrerer II 
~re. stik at de pA egen händ kan seke etter ny kunnskap. Prosessene mä bidra til 
at ele,..,ne ut•iklcr en vurdereode holdning til samfunnssp0rsmäl, og til A gjore 
dem handledyktige nAr de rn0tcr probierocr og utfordringer. 

SBking eller, inns4mlillg, Mlubeiding, vurderillg og presmtasjon av illformas;on: 
Bruk av ulike hjelpemidler og kilder: titteratur, oppslagsverk. bibliotek. edb. 
medier. Historiskc kilder. Observasjon, intervju, enkle sp0rreskjemaer. Rappon. 
utstilling. Drama. Oppstilling og bruk av modcller, bilder, tegningcr, kart, 
diagrammer. statistikk m.v. 



Bruk av lokalsamjunnet som la!ringsressurs: Ekskursjoner og feltstudier. Lokal-
historie. Lokalgeograli. Foreldrene som samarbeidspanner. 
Bruk av muligheter Ii/ medbestemmelse og innflytelre: Kjennskap til bruk av 
rettigheter (uttale-, innsyns- og klagcreu m. v.). 0velse i 11 fremme en sak, 
deitaleeise i beslutningsprosesser. Kontakt med offcntlige og private kontorer og 
organer. 
Avk/aring av begreper, definering og vurdering av problemer, prob/emlesning: 
Utforme problemstillinger, 0veiS<! i ä unders0ke, analysere, tolke, forstä og 
forklare, se euer hclheter og deler, sammenhenger og motsctningcr, foruL'>Ctninger 
og konklusjoner. fakta og vurdcringer, vurdere alternativer og l0sninger og treffe 
valg. 

INDIYlD, FAMILIE OG SAMFUNN 
Arbeidet med dette hovedemnet mä hjelpe elevene til ä forstä hvordan fam11ie 
og samfunn innvirkel' pa enkeltmenneskets livssituasjon og fär betydning for 
identitetsutvikling og tilh0righetsf0lelse. Livsformer og tradisjoner som har preget 
familieo i ulike tider og kulturer, b0r belyses. Eievene mä f:1 innsikt i endringer i 
familiens Struktur og funksjoner og i familieroller og samlivsformer. Sp0rsmäl 
omkriog kj0nnsroller og likestilling mä fä bred plass. Delemnet om familien b0r 
~ i sammenheng med Irerestoff i heimkunnskap og krisrendomskunnskap. 

Sp0rsrual som er knyllet til ungdomstiden og de unges Jivssituasjon, h0rer inn 
under dette hovedemnet. En ma S0kC ä belyse problemstillinger ut fra elevenes 
erfaringsverden. Dermed kan elevene fä en rner bevisst holdniog til seg selv, sin 
egen utvikling og sine omgivelser. Overgangcn fra barndom til ungdom, samlivs-
sp0rsmäl, kj0nnsroller og likestilling er sentrale temaer. 

For ä gi de unge perspektiver pa sin egen livssituasjon b0r en vise hvordan det 
var a v:cre ung i tidligere tider, og hvordan ungdom i andre deler av verden har det 
i dag. En ma fors0ke ä skape innsikt i hvordan den enkeltes livssituasjon pävirkes 
av andre, og hvordan sosiale roller som knytter seg til det ä va:re ung, er en del av 
vär kultur. En b0r dr0ftc med clevene de utfordringer og muligheter framtiden gir, 
og hvordan de kan vrere med og pävirke sin egen og medmenneskers framtid. 

lnnenfor dette hovedemnct b0r en ogsä behandle ulike sider bade ved elevenes 
eget lokalsamfunn og ved lokalsamfunnet som generell kategori. Eo b0r belyse 
faktorer som virkcr inn pä utformingen av etlokalsamfunn, og trckkc sammenlig-
nioger med lokalsamfunn i tidligere tider og i andre land. Dette skal bidra til at 
elevene lrerer a forstä hva et samfuon og eo kultur er. Ved ä studere de ideer, 
verdier og normer m.v. som preger ulike kulturer, kan en forsta fremmede 
kulturer ut fra dcres eget verdigrunnlag, og fa syn for sammenhengen mellom 
kultur og ideotitet. S lik kan elevene ogsä fä innsikt i likheter og variasjoner 
mellom ulike kulturer. 

Enkeltmennesket, kulturell sammenheng og sosialisering: Oppvekstmilj0. Sosiale 
normer og roll er. Sosialt ncttverk. Identitel og lilb0righet. Ä va:re ung. U ngdoms-
roller og ungdomskulturer. 
Fra barndom til ungdom: Utvikling. Ansvar, rettigheter og pliktor. Generasjons-
kontakt, vennskap. Kj0nnsroller og likestilling, seksualitet. Helse. Rusgiftproble-
mer. Trafik.ksikkerhet. 
Framtidens muligheter og utfordringer: Utdanning og yrke, arbeidsmuligheter og 
fritid . Ä bli voksen. Alderdom. 
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Familie og kulturelle variasjoner: Livsgrunnlag, livsformer og tradisjoner. Fami-
lien som sosial enbet. Familiestruktur og funksjoner. Roller, oppgaver, ansvar. 
Likestilling. Ekteskap og samliv. 
Vart loka/samj iUm - andre lokll/samfunn: Vän lokalsamfunn f0r og nä. Lokalhis-
torie. Historiske kilder. Lokatgeograti. Lokalsamfunnet som del av regionen, 
nasjoncn og vcrdens.~amf unnet - forbindelsc~linjer og avhengighet. Naturgrunnlag 
og stedsutforming. Lokalsamfunn og kulturcr i ulike land og regioner. 

NATUR, M ENNESKER OG !RESSURSER 
Hovedemnet skal gi elevene kunnskaper om hvordan j ordcn er blitl til og har 
utviklct seg, og om gru nnlaget for menneskelig liv og virke. Det er viktig at 
elevene ser sammenhenger mellom prosesser i naturen og naturgrunnlag pä den 
ene side og livsbetingelser og livsforhold pä den anncn side. Dette kan belyses 
gjennom eksemplcr pä mer begrensede omräder bäde fra vän egct land og fra 
andre land og regioner. Et sent ralt sp0rsmäl er hvordan balansen i naturen kan 
endrcs gjennom meitneskers aktivitet og fa 0kologiske konsekvenser. Eievene mll 
fä innsikt i ulike former for ressurser og ressursutnyttelse. Vekselvi;kningen 
mellom ressursutnyuelse og levevis b0r belyses innenfor samme milj01ype og i 
ulike geografiske milj0er. En b0r ogsä behandle sammenhengen mellom ressurs-
utnyllelse og endringer i folke tall, og i denne forbindelse dr0fte utvikling og 
framtidsutsikter. Det er ogsä viktig ä belyse hvordan utvikling i teknologi og 
endringer i ressursut.nyttelse kan f0re til endringcr i ulike samfunn. 

Emnet mä bidra til a skape bevissthet om ressursenes grunnlcggende betydning 
for milj0 og livsform, og vckkc clevenes ansvar og engasjement for en fornuftig 
rorvaltning og rellferdig fordeling av ressursene. Oct er viktig ä fäfram verdien av 
naturopplevelser. Arbeidet ma skape forstäelse for aktivt natur- og milj0vern. 

Jorden og 11niverset: U niverset, jordens tilblivelse, oppbygning og utvikling. 
Utforsking av verdensrommet - muligheter og konsekvenser. 
Utvikling av Iandskap og naturmi/je: Prosesser og kretsl0p i naturen. Vrer, klima 
og vegetasjonsomräder. Naturgrunnlag, livsbetingclser og levekär. Fra naturland-
skap til kulturlandskap. 
R essurser og ressursutnyttel•e: Natur· og kulturressurser. Ressursutnyttelse og 
levevis. Selvberging, ernrering og matvareproduksjon. Befolkningsvekst, befolk-
ningsreduksjon og ressursutnyttelse. Mennesket som 0kologisk faktor. 
Ressursutnytte/se og .~amjunnsutvikling: Teknologi, ressursutnyllelse og sam· 
funnsutvikling. Levestandard og livsverdier. Natur- og milj0\'ern. 0kologiske 
cndringer, forvalteransvar og framtidsutsikler. 

DET NORSKE SAMFUNNET I F'ORANDRING 
Hensikten med emnet er ä gi oversikt over vän samfunns historie fra de eidsie 
tider til i dag. Hovedvekten legges pä utviklingen euer 1750. For ä gi allsidig 
innsikt i forholdene i samfunnet, og for a fa fram de Store endringene SOJn er 
skjedd, b0r en studere utviklingen som en bred, sa mmcnsan prosess. En kan se 
0konomiske, sosiale, politiske og kulturelle forhold i sammenheng i avgrcnsede 
tidsrom, men ogsä gi tematisk a vgrensede lengdesniu. Hovedvekten skallegges pa 
vär nasjonale historie. En b0r vise hvordan den har giu seg lokale utlrykk og kan 
knynes til forhold i lokalsamfu.nnet. En b0r ogsä vise hvordan utviklingen i värt 
eget land henger sammen med utviklingen i väre nordiske naboland og i den 



vesteuropiske kulturkrets. Utviklingen i andre deler av verden kan trekkes inn der 
det er naturlig. En bredere o\·ersikt over \trdenshistorien mä gis gjennom 
hovedemnene Europo og verclm utenfor üuopo. Arbeidet med emnet mä hjclpe 
elevene lil ä forstä v11r nasjonale egenart og vrere med og utvikle nasjonal identitet. 
Denne forstäelsen m11 scs i sammen heng med en lokal og regional forankring og et 
0nske om imerna.1jonal forstäelse. Barns, kvinners og menns livssituasjon b0r 
vrere et gjennoml0pendc tcma. Arbeidet med cmnet skal gi alle eiever kunnskaper 
om den samiske bcfolkning, og medvirkc til ä sknpe realistisk forstäelse av og 
respekt for samisk kultur. Arbeidet skal videref0re hovedemnet om samefolket i 
oricnteringsfaget pä bametrinneL Ele•-ene b0r fA erfaring i bruk av historiskc kilder. 

Utviklings/injer fra iN ~ldst~ Iider tü 1800: Steinalder. Jernalder. :"'orge kristnes. 
Storhetstid. Rdormasjonstid. Ene~lde. 
(}konomisk og sosial utvikling- det nye samfunn~f tar form: Fra naturalhushold 
til pengehushold. Ulikheter ogendringer i bygde- og bysamfunn. Befolkningsutvik-
ling, folkeflyttinger og utvandring. Voksende industrialisering. Teknologisk utvik-
ling. Arbciderbevcgelsen. 
Politisk utvikling - fra dllnsk provins til .relvsfendig kongedemme: Forspillet til 
1814, 1814 og Grunnloven. Unionstid. Parlamcntarisme. Uoionsopph•sning. 
Haugebevegelsen. Thranebevegelsen. 
Sam4olket: Samenes situasjon i det norske samfunnet. Naturgruoolag og boset-
ting. Nreringsliv og yrkcr. Sentralc kulturelemcnler. Tro og li"-ssyn. Samisk og 
norsk samfunnsliv - likhet og ulikhet. Etnisitet, kuhurfellesskap. 
Norge i krig og kr~tider: Norge under forste verdenskrig. Mcllomkrigstid. Nye 
samfuonsgrupper vil deha. K.rig, okkupasjon og frigjoring. 
Det moclerne Norge: Utviklingen etter 1945. Velferdsstatens framvekst. Helsestell 
og sosial omsorg. Utdanningssamfunoet. Partier og regjeringer. 
Verden og Norge: Norges plass i Norden, Europa. verden - samarbeid og 
problemer gjcnnom tidene. Nasjonal kuhur og egenart og pävirkning utenfra. 
Harns, k" inners og menns livssitUJJSjon: Endringer gjennom tidene. Likestilling. 
Kvinnehistorie. 

NATURGRUNNLAC. NII:R INGS- OG ARBEIOS LIV OG 0KON0.\11 
Arbeidet med dette ho,-edemnet skal bidra til at elevene utvikler innsikt i hvordan 
nrerings- og arheidslivet v5rt er utviklet og fungerer. Hovedvekten legges pA det 
norske samfunnet. Eievene ma Ia kunn.~kaper om sammcnhenger meUom natur-
grunnlag, bosetting og na:ringsliv. En b0r belysc hvordan endringer i nrerings-
.rruktur og bosctting hcnger sammen med teknologisk og 0konomisk utvikl ing og 
har fort til gjennomgripcnde endringer for cnkeltmennesker og for samfunnet. 
Datateknologicn mA i sa:rlig grad belyses, med vekt pä anvendelsesomräder og 
konsekvenser. 

Eievene mä fA kunnskaper om ulike sider ved arbeidslivet og om arbeid>livets 
organisasjoner. En mA drofte framtidig utvikling nlr det gjclder atheid, fritid og 
utdanning. Utdanning, yrke og yrkesvalg b0r behandles i tilknytning til praktisk 
arbeidslivskunnskap. Gjennom a:rheidet mä elevene fä kunnskaper om bllde 
privatokonomiske og samfunnsBkonomiske sp0rsmAI og om bandelog 0konomi. 

Arbeidet med dette hovedemnet b0r ses i sammenheng mcd norsk ekonomisk 
og sosial historic, jf. hovedemnet det norske samfutmet i [orandring. 
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Naturgrunnlag: Naturforhold og natumssurser. Natu.....,m. 
Bqolkning og bo~tting: l!cfollcniogsutvikling, befolkningsstruktur og boseuings-
monster. Urbanisering. Distriktspolitikk. Samfunnsplanlegging. 
Teknologi og nlt'Tingsliv: Ressursutnyuelse og nreringsliv. Endringer i teknologi. 
na!ringsliv og nreringsstruktur. Oljeindustricn. Datateknologi, anvendelsesornrä-
der og kon.ekvcnser for individ og samfunn. Lovverk, styring og pävirkning. 
Arbeidslivsku11nskap og yrkesorientering: Arbcids- og yrkesfunksjoner. Arbcids-
milj0, likestilling. mcdbestemmclse, samarbeid og konniktlesning. Organi>asjoner 
i arbcidslivet. Fagbevegelsen. Sysselseuing og nrbeidsl0she1. Frarntidens arbcids-
liv. Utdanning$- og yrkesmuligheter. 
ßkonomi og haniNI: Privat 0konomi og samfunns11konomi. 0konomisk fordeling 
og levek!r. :>lorge i imemasjonal okonomi og handel. 0konomisk samarbeid. 

DEMOKRAT!, POLITIKK, MAKT OG STYRING 
Arbeidet med dene hovedemnet m! gi en bred orientrring om van demokratiske 
styresell og hvordan det har u.rviklet scg. Hovedvekten legges plt del norske 
samfunncl. En mA hjelpe clcvene til A fA innsikt i dct idcgrunnlaget demok raticl 
bygger pä, og dr0fle hvordan det komrner og b0r komme til uttrykk pA ulike 
samfunnsomrAder. Dct b0r trekkes sammcnligninger med styrcformer i andre 
land. Arbeidet mä belyse hva rettssikkerhet er, og hvilke rettigheter og forpliktel-
ser det inneba:rer for den enkelte. En mA skape innsikt i hvordan politiske 
beslutninger treffes. og h'·ordan politiske organer, interesseorganisasjoncr o.l. har 
innßytclse pä utformingen av sa.mfunoel og den enkeltos liv. Sp0rsmAiet om den 
enkeltes ansvar og forpliktelser, rettigheter og muligheter til innflytelse - ogsA i 
skolesamfunnel • mA stA sentralt. En mä pA denne mAlen bidra til A t>ygge opp 
demokratisk funksjonsdyktighct og polilisk dommekraft hos elevene. Arbcidct 
med dene hovedcmnct b0r ses i sammcnheng med norsk politisk historie, jf. 
hovedemnet det nor.<ke sanifunnet i forandring. 

Politiske organer - M>lutningeT og makt: Styring:;organer. Politiske panier. 
lnteresseorganisasjoner. Folkebevegelser. Beslutning:;prosesser. Maktfordeli0g. 
Rettssif<hrMI: Lov og rett. Krirninalitet. Dcmokratiske renigheter. Barns og unges 
reuigheter. Ombudsordningene. 
Styrqormer i andre land: Ulike former for demokrati. diktatur. Politiskc ideolo-
gier. 
Enkeltmennesket og poliliske beslutningu: Virkninger av og innßytelse pA 
politiske bcslutninger. Mcdansvar, medbcstemmclsc. reuigheter og pliktcr. Uke-
stilling. Skole- og lokaldemokrati. 

KOMMUNIKASJON, MEOIER OG PAVIRKNING 
Arbeidct med emnet mA sikte mot at elevene fAr kunnskaper om og holdninger til 
den funksjon og betydning massemediene har i samfunnet og i enkeltmenneskets 
liv. En ma drofte sel'-e kommunikasjonsprosesscn. uten A knytte den en>idig til 
massemedier. En mA belyse ulike am"ndelser og konsekvenser av data- og 
medicteknologi. og gi innsikt i teknologien' muligheter og begrensninger. Soke-
lyset mä rette> mot medienc'S innbold og virkemidlcr. og en mä skapc bevissthet 
<>m meninger, vcrdicr og virkelighe!sbilder som formidles. Eievene bor fä la:rc 
hvordan de p~ en konst ruktiv m.äte kan dra nyne av mediene for blant nnnet II 
skalfe seg informa;jon. Dct vil vrere naturlig med en samordning med forming nAr 



det gjelder arbeid med utike uttrykksformer og medier. En mä stimulere elevene til 
cn kritisk og vurderende holdning til informa.•jonsstnlmmcn og medicpltvirknin-
gene. A utvilde et bevisst forhold til data- og mediesamfunnet er et sentralt 
mäl. 

Kommunikasjon: Kommunikasjonsprosessen. Mellommcnneskelig kommunika-
sjon. Kommunikasjon i skolesamfunnet og nrermilj0et. Massemediekommunika-
sjon. 
Massemedier og inforrnasjonstekJtologi: Medietyper. Form og virkemidler. Me-
diebruk og verdier, holdningcr, meningcr. lnformil$jon og pävirkning. lnforma-
sjonsbehandliog i datateknologieo. Personvern. Virkninger pä samfunnet. 
Sarnjunnet og kunsten: Kunsten i Norge og verdenskunsten. Epoker og stilretnin-
ger i kunstens utvilding. Store kunstnere fra musikk, bildekunst, teater og mm. 
Ku lturinstitusjoner. 
Medieutvilding i framtiden: Kommunikasjon i verdenssamfutmet. Nye medier. 
Nasjonal og lokal kultur og internasjonal pävirkning. Mediemakt. 

EURO PA 
Emnet mä gi elevene forstäelse for hvordan endringer har vrert en sammenhen-
gende prosess fra deeldste tider til i dag. Eievene mä derfor kort fA gjennomgätt de 
store historiske linjer fra Egypt, Hellas og romertiden og fram til i dag. 
Hovedvektcn mit legges pä tidcn rra 1750. Sentrale regioner og stater som har 
betydd mye for den historiske utviklingen i Europa, b0r behandles. En ma legge 
stor vekt p~ utviklingstrckk, fenomener og begivenheter som kan belyse forhold i 
Europa i dag. Utvilding og ekspansjon i Europa b0r ses i sammenheng med 
utviklingen i det internasjonale samfunnet. I arbeidet med hiswrie b0r en s0ke ä 
utvikle en fagkritisk holdning, slik at elevene pr0ver ä \•urdere det bildet av verden 
som blir prescnten for dem. 

Emnet ma gi elevene kunnskapcr om utvalb>te regioner og land i Europa. En mit 
sikte mot at elevene tilegner seg grunnleggende kunnskaper om menneskers 
geografiske milj0. Bruk av kart og enklc modellcr b0r stä scntralt. Gjennom ulike 
mäter ä studere menneskers virkelighet pä vil en kunne finne fram til ärsaksfor-
bold og sammenhenger som forklarer menneskers levekär og levemäte. Stoffutval-
get mä tilpasses srertrekk i regionen. 

Fro de eldste Iider ti/1750: Utviklingslinjer, Egypt, Hellas, Romerriket. Folke-
vandringer. Middelalderen. Striden pave - keiser. Reformasjonen. Enevelde. 
Opplysningstid. 
Omdannelse og ekspansjon: Europa fra 1700-tallet til f0rste verdenskrig. 0kono-
miske, sosiale, politiske og kulturelle endringer. Revolusjoner. Kolonimakter. 
Kriger og kriser: Fra f0rs te verdenskrig til «den kalde krigen». Verdenskrigene. 
Endringer i mak tforhold mellom statcr. Avkolonisering. Blokkdannelser og 
intemasjonalt samarbeid. 
Buropa i dag: Norden. Andre sentr.ale regioner og land. Naturforhold og levekltr. 
Ressurser og ressursutnyttelse. 0kologiske endringer. Befolkning og bosctting. 
Nreringstiv, 0konomi og handel. Kultur. Politisk system. 
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VERDEN UTENFOR EUROPA 
Emnet skal gi elevene kunnskapcr om verden utenfor Europa, om de ulike 
verdensdeler og Cl utvalg av land og regioner. Eievene ber la:re a finne fram til 
arsaksforhold, naturgitte og menneskeskapte, som kan forklare og gi forstäelsc av 
de storc variasjoner i geografiske milj0er, i menneskers levekär og levemäte. 
Arbeid med kart 1>0r stä sentralt. 

Behandlingen av regionene b0r fä en historisk forankring. En b0r legge stor 
vekt pa aktuelle samfunnsforhold. Stoffutvalget mä tilpasses sa:rtrekk i de ulike 
regionene. Eievene mä fä Ieunoskaper om ulike kulturer og det kulturelle 
mangfold som preger verdenssamfunnet. 

Et sentralt mäl er ä gi elevene Jeunoskaper om utviklingslandene. En ma bc-
lyse fattigdomsproblemene i verden, med utgangspunkt bade i fattige og rike 
Iands situasjon og utvikling. Den gjensidige avhengigheten mellom landene b0r 
Ses i historisk sammenheng. Arbeidet med hovedemnet ma bidra til a utvikle 
toleranse og respekt for mennesker med annen kulturbakgrunn og fors täelse for 
mennesker fra andre kulturer som bosetter seg i värt eget land og i vart eget 
lokalsamfunn. Stofffra de ulike delemnene b0r kombineres i undervisningen. 

Kulturm6tt!r og kuhuromräder: Hi.storisk utvikling - oppdagelser, inn- og utvand-
ring, kontakt mellom folkeslag. Dagens situasjon • ctniske grupper. Kulturer, 
identitet og konOikter. Minoriteter· og rasisme. lnnvandrere. 
Regioner: Et representativt utva!g av land i S0r0st-Asia, Afrika og Latin-
Arnerika. Nord-Amerika. Austral.ia. Sovjetunionen. Kjna. Japan. lndia. 
Rike og jattige land: Fragammel kultur til utviklingsland. Kolonier og kolonitid. 
Avkolonisering. Nye nasjoner. Naturgrunnlag og levekar. Ressurser og ressursfor-
deling. 0kologiske endringer. Helse og ema:ring. Bcfolkning og b<>Sctting. 
Migrasjon. Na:ringsliv og handel. 0konomiske strukturer og overf0ringer. 

ANDRE RELIGION ER OG LIVSSYN 
Arbeidet med emnet skal gi elevene kunnskaper om andre religioner og livssyn. 
Eievene mä bli klar over hva en religion er, og hva det vil si ä ha et livssyn, og de 
ma fä innsikt i den betydning liv,;synet har for enl(eltmcnnesket. Religion som 
kultur- og samfunnsfaktor i ulike deler av verden b0r i sa:rlig grad belyses. 
Utfordringene i det pluralistiske sarnfunnet, der ulike religioner og livssyn er 
representert, vil va:re et sentralt tema. Minoriteteoes situasjon i denne forbindelse 
ber behandles, sa:rlig med henl>likk pa innvandrerne i värt eget land. Hva 
toleranse og ändsfrihet inneba:rer, og hvordan vi kan vise dette i praksis, vil va:re 
et viktig spersmäl. Undervisningen ma bidra til a la:re elevenc ä forsta og 
respektere ulike oppfatninger i livssynssp0rsmäl. 

Emnet b0r ses i na:r sammenheng med hovedemnet verden utenfor Europa, 
fordi kunnskap om religioner er viktig for ä forstä fremmede kulturer. Emnet ber 
ogsä samordnes med beslektet hovedemne i kristendomskunnskap. 

Religion - individ - samjunn: Religionens og livssynets betydning for enkeltmen-
nesket. Religionen som kultur- og samfunnsfaktor. 
Andre religioner og /ivssyn: J0dedornmen. Islam. Hinduisme. Buddhisme. Seku-
lrere livssyn. Ateisme. Agnostisisrne. 



FREO OG INTERNASJONAL FORSTÄELSE 
Emnet skal bidra til ä utvikle kunnskaper om fred og konflikter, bade mellom 
menneskcr, grupper og nasjoner. Den holdnings- og ferdigheLsmessige siden er 
ogsä viktig. Eievene m~ fä kunnskaper om hva menneskerettighetene innebrerer, 
og om dercs vilkär i verdenssamfunnet. En viktig del av arbcidet er ä analysere 
ulike typer av koofliktcr, som varkrer med bäde tid og sted. Eievene ber ta trening 
i ä s~<ke euer ärsaker til konflikter, og de mä fä inosikt i hvordan k<mnikter kan 
forebygges, bearbeides ng 10ses, "ventuelt hvordan en kan leve med konflikter. 
Konflikter i skolesamfunnet kan ibrukes som ct konkret utgangspunkt. Hoved-
aspekter ved store internasjonale konflikter - mellom est og vest og mellom nord og 
syd - mä bclyses, og en mA behandle ulike mäter a arbeide pä for ä skape en trygg 
og rettferdig verden. FNs rolle mä i srerlig grad belyses. En mä informere om hva 
Norgc kan gj0re for ä bidra til avspenning. Undervisoingen mil gi cn saklig, 
allsidig og balansert framstilling. A rbeidet med emnet mä bidra til ä gi elevene et 
g}obalt perspektiv, med forstäelse .av den gjensidige avhengighet mellom landcne, 
og for n0dvendigheten av intcrnasjonall samarbcid. Emnet b0r ses i sammenheng 
med de trc foregäende hovedemner. De gir et viktig kunnskapsmessig grunnlag for 
ä forstä ulike typer av kootli.kter og vilkär for ä skape fred i verden. 

Det pluralistiske samfunn: A leve sammcn mcd menncsker med andre religjooer 
og livssyn. Andsfrihet og toleranse. Fellesverdier med tilkn}~ning til FNs verdens-
erklrering om menneskerettighetene. 
Menneskerettighetent: Verdenserklreringen - idealer og virkelighet. Frihets- og 
fredsbcgrepet. Enkeltmenneskers, organL<asjoners og staters arbcid. 
Fred og konjtikter metiom mennesker: Direkte og indirekte vold og konOiktcr-
ärsaker, konsekvenser og l0sninger.. Samarbcid og fellesskap, oppdragelse til fred. 
Fred og konjlikter m ellom nasjoner: Ulike typer av konflikter, konOiktanalyse og 
l0sningsmodeller. Historiske og n!ltidigc cksempler. Stater og suverenitet. Folke-
rett. 
lnternasjonal politikk: 0st-vest·konfliktcn, väpenkappl0p og nedrustningsarbeid. 
Nord-syd-konOikten, avhengighet <>g maktforhold . Norsk forsvar. Forsvarsallian-
ser. Norsk utenriks- og sikkerhetspolitikk. 
Fredsorbeid: 0konomisk, sosiah. og kulturell samarbcid mcllom enkehmennesker, 
land og regioner. FN. 
fntemasjonalt hjelpeorbeid: Frivimge organisasjoner. Misjon. NORAO. Verdens-
banken. 
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NATURFAG 
7.-9. KLASSE 

Menneskehetens historie er i stor grad en historie om vär vekselvirkning med 
naturen. Menneskenes kunnskaper har giu redskaper og produksjonsmidler som 
har f0rt til materiell utvikling og lagt grunolaget for utvikling av kultur. 
Kunnskapen om naturen har og.~ä vrert med pä a forme värt fysiske verdeosbilde 
og bidratt til ä forstä vär egen plass i verden. Narurvitenskapens historie er derfor 
ul0selig knyttet til menneskehetens historie ellers, og naturvitenskapen er bAde en 
forutsetning for og en viktig del av vilr kultur i dag. 

Gjennom historien har menneskene tilpasset siu liv til de forutsetningene 
naturcn gir, mcn de har ogsä omformet naturen og tilpasset den til menneskenes 
behov. Bäde f0r og nä er den line balansen i naturen truet ved inngrepeoe vare. 

Naturvitenskap og teknologi er i dag en forutsetning for hele vär livsform, mcn 
de samme kunnskapene er ogsä en trussel mot framtiden. Ved ä lrere om 
sammenhengene i naturen og om bäde de positive og destruktive muligheter som 
ligger i naturvitenskap og teknologi, vil elevene kunne fä ferdigheter, kunnskaper 
og hold ninger som er n0dvendige for det daglige liv og for ä pävirke utviklingen 
av framtidens samfunn. Deue gjelder bMe lokalsamfunnet, dct norske samfunnet 
og verdenssamfunnet. 

Ogsä i dagliglivet har vi behov for kunnskaper i naturfag, bäde for a ha utbytte 
og glede av naturopplevelser, for :ä ta vare pä egen og andres helse og for a kunne 
bruke og kritisk vordere tekniske hjelpemidler, forbruksvarer og nye produkter. 

Det som framfor alt kjennetegner naturvitenskapen, er dens metoder, prosesser 
og teknikker. Disse sidene ved naturfaget er viktigc bilde for fagets ionhold og for 
dc arheidsm3tene en bn1ker i undervisningen. 



Mäl 

Undervisningen i naturfag skal ta sikte pa 

- ä bjelpe elevene lil at de gjennom reßeksjon og praktisk arbeid skal oppleve 
glcde, fä stimulen sin fantasi og utvikle sin selvstendighet og selvtillit 

- ä hjelpe elevene til ä utvikle respekt for og tilh0righet med liv, natur og 
n:crmilj0 

- ä hjelpe elevene til ä utvikle holdninger og kunnskaper som f0rer til medansvar 
for bruk av naturressurser og tel<nologi, bade lokalt og i vcrdenssamfunnct 

- ä formidle kunnskaper, ferdigheter og boldninger av betydning for a ta vare pä 
egcn og andres helse og livssituasjon 

- ä formidle at naturvitenskap og teknologi er viktige elementer i vär kultur, og at 
de har bäde positive og negative sider 

- ä formidle kunnskap om naturvctenskap og teknologi av betydning for dagtigliv 
og samfunJlSiiv 

- a gi elevene erfaring med og forstaelse av naturvitenskapelige arbeidsmäter og 
0VCISC i a bruke viktige mäleinst;umenter og eksperimentelt utstyr 

- ä oppret.tholde og utvikle bäde jenters og gutters interesse og nysgjerrighet 
ovcrfor naturfenomener, naturvitenskap og teknologi 

Lrerestoff og progresjon 

Naturfag pä ungdomstrinnet bygger pä det grunnlaget som er Iab~ gjennom 
undcrvisningen i orienteringsfag pä barnetrinnet. La:restoffet er ordnet i fjorten 
bovedemner. Hven av emnene bar en beskrivelse som gir en kort faglig og 
pedagogisk utdypning og begrunnelse for emnet. 

Naturvitenskapene er basert pa observasjoner og eksperimenter, og en kan ikke 
isolere det en vet, fra hvordan en kan finnc det ut. Dette kommer til uttrykk bade i 
fagets formäl og i de enkelte mal, der fagets arbeidsmäter og metoder er like 
sentrale som kunnskap om konkrete saksforhold . Oe f0rste to bovedemnenc 
omhandler fagets metoder, prosesser, teknikker, de andre tolv behandler faglige 
temaer. Skillet mellom prosess og innh<>ld er imidlcrtid ikke skarpt, sideo for 
eksempel bruk av mäleapparater ogsä krever kunnskap om skalaer, mälenheter 
og det fenomen en mäler. Likevel har en ä gj0re mcd w ulik.e dimensjoner ved 
faget. Dct bctyr at mctodene ma auwendes pa de faglige temaene. Hvilke metoder 
som skal anvendes, avhenger av hvilket ionhold en arbeider med, men det er 
vesentlig ai fagets metoder kommer til ullrykk gjennom behandlingen av alt faglig 
innhold. Med metoder mener en her bade tekniske ferdigheter og de logiske 
metodene ved overgangen fra premis.;er til konklusjon. 

Undervisningco i naturfag forutsetter at skolene har naturfagrom med variert 
eksperimenteh utstyr. 

Hovedemnene f0lger ikke tradisj onelle naturfaglige skillelinjer, og intensjonen 
er at undervisningen skal vrere faglig integren. När en behandler ct hovedemne, 
trekker cn derfor inn Irerestoff fra dc ulike fagdisiplinenc. Det faglige tyngdepunk-
tet i et hovedemne kan likevel ligge cnteo i biologi, fysikk eUer kjemi. Oe 
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hovedemnene som gjelder prosesser, vil irnidlertid v:ere sarnmenbindende for 
bchandlingcn av alt faglig innhold. 

Enkelte bovedemner og delernner er ternatisk beslektet med emner i andre 
fagplaner. Dette kan gi grunnlag for tvcrrfagtige arbcidsopplegg. Jf. kapittel 16. 

Rekkef0lgcn av hovedemnene angir ikke en besternt faglig progresjon, og 
emnene er ulike i omfang. Enlkelte hovedemner b0r og vil naturlig kunne 
behandles pä Oere klasseuinn. Andre kan bchandles en gang i l0pet av ungdoms-
trinnet. 

Siden hovedemnene er satt opp som temaer fra dei vlrkelige liv og ikke ut fra 
naturvitenskapenes begrepsstruktur, vil et besternt faglig begrep kunne bchandles 
undcr ulike hovedemner. Dette gir mulighet til faglig fordypning og progresjon. 

Jnnholdet i delemnene kan velges ut fra lokale forhold eller andre faglige og 
pedagogiske vurderinger. I planen er innholdet i hvert delernne rnent som en 
utdypendc eksernplifisering. Hovedcmnene og delemnene skal vrere rammen for 
planleggingsarbeidet lokalt og i den enkelte skolen. Undervisningsplanene gjen-
nom ungdomstrinnet mä angi p rogresjon i faget. Oe rnä behandle de enkelte 
hovedernoer og gi rnulighet til fordypning i faglige temaer. 

Arbeidsmäter 

Eksperimenter og fors0k erde sentrale arbeidsrnatene i naturfag. Oette arbcidet 
b0r av pedagogiske og sikkerhetsmes.~ige ärsaker foregä i mindre grupper. 

I naturvitenskapene s0ker en ä 'komme fram til generelle lovmessigheter. Ofte er 
det et mäl at teoriene skal dekke st0rst rnuUg erfaringsornräde, at de skal ha sä 
h0yt generaliseringsniva som mulig. Vitcn.~kaj)ei\S hL~torie viser hvordan en s0ker 
ä komme fram til sä ra og fundamentale lovmessigheter som rnulig. 

Delle er et dilernrna i skolcns natud'agundcrvisning: jo rncr generell en 
forklaring er, desto fjernerc blir den fra det enkelte fenomen og den enkehe 
obscrvasjon. (Vi ser og f0ler s10rrelsen og vekten av en stein, rnen vi observerer 
aldri tetthet. Vi ser at en ball faller mot jorden, men vi obscrvcrer aldri 
gravitasjonsfelt cller polensiell energi.) 

Et rnäl for naturfagundervisningen er selvsagt ä gä ut over det enkelte fenornen. 
En 0nsker ä trekke noe genereit ut av det spesielle. Men vi rnä v:ere forsiktige rned 
for raske og for lange logiskc sprang. Dct er tvilsornt renl logisk, og det er i 
h0yestc grad tvilsomt om elevene mentalt er med pä sUke tankesprang. Viktig er 
det ogsä ä vrere klar over at det ik.ke finnes noen «cgentlig>> forklaring som er den 
vitenskapelig riktige. La::rerc kan ha Jett for ä identifisere den forklaring de selv 
nädde frarn til ved et Studium, som den riktige, rneos forskere innenfor dette 
ragfeitet finner slike forklaringer lite tilfredsstillende. Oe vil bruke teoricr og 
begreper pä et helt aonet generaliseringsnivä om de sarnme fenomenene. Dessuten 
utvikler vitenskapen seg, og garnie teorier erstaltes med nye. Derfor erdet viktig at 
en fAr fram det midlertidige, kreative og dynamiske i vitenskapelige forklaringer 
og ikke formidler slike forklaringer sorn endelige og vedtatte sannheter. 

Av mange grunner finnes det derfor ikke noe eniydig svar pä elevenes hvorfor. 
A forklare noe innebrerer ä begrunne noe ukjent rned noe kjent, ikke omvendt. 
For elevene vil dct neppe vrere meningsfylt ä fä presentert aerodynamiske 
grunnsetninger nar Sp0rsmälct dreier seg om hvorfor fugler kan IJy, 

Elevenes evne til a generalisere er ogsa avhengig av rnodenhet og erfaringsbak-



grunn. Evnen til ä tenke abstrakt utvikJes Jangsomt og svrert individuell. Elevenes 
muligbeter til abstrahering og generalisering er mye h0yere innenfor de omräder 
der de har konkret erfaring. En uodervisning som Iegger stor vekt pa ä utvide 
erfaringene og kjcnnskapcttil enkehfenomener, vil derfor legge forholdene til rette 
for intellektuell utvikling. 

I undervisningen orukcr en ofte analogier for ä forklare noe deren sammenlig-
ner det ukjente med noe kjent. En viser da ikke t.il noen lovmessighet, men til 
kjent.e fenomener der forholdene er tilsvarende. Slik kan en ogsä gruppere og 
klassifisere fenomener, noe SOOl er et godt grunnJag for a trekke Ut generelle 
lovmessigheter. Ogsä i vitenskapelig sammenheng brukes analogier pä en slik 
mäte. 

Ordet teknologi stir nevnt Oere steder i emnelisten. Mens naturvitenskapene 
har som mäl ä formulere generelle Iovmessigheter, har teknologien som mal a l0se 
konkrete praktiske problemer. Oet gj0r at teknologi har store muligheter i 
undervisningssammenheng. I siedet for at lreringsaktivitetene tar sikte pa a na en 
abstrakt generalisering, kan dc ga ut pä ä 10se konkrete problemer, som ä finne ut 
hva slags kopper som best holder teen varm, hvordan en plastilinklump ma 
formes for ä Oyte, osv. Generalisoringer olir dcrmed ikke hovedmälet ved 
a ktiviteten, men et oiprodukt for de elevene som f0ler bebov for a samle 
erfaringene sine i generelle utsagn. En teknologisk arbcidsform som tar sikte pä A 
linne konkrete l0sninger pä prak~iske proolemer, kan ogsä vrere hensiktsmessig 
der selve Ja:restoiiet i!lke kan klas~li!$~res som teknologi, 

När elcvene m0ter skoler1s naturfag, har de allerede dannet seg en rekke 
forestillinger om verden omkring seg, oascrt pä observa.sjoner og erfaringer. Oet 
har f0rt til at elevene har utviklet en rekke forestillinger og antakelser om hvordan 
ting henger sammen, og hvorfor ting skjer. Elevcnes egne ideer er ofte svren 
forskjellige fra de teoriene narurfaget pr0ver ä formidle. Slike forestillinger kan 
leve videre hos eleveoe til tross for skolens undervisning. Dette er en stor 
utfordring for skolen. Oet er viktig ä ha klart for seg at det bare er eleven selv som 
kan konstruere sin virkelighetsfo rstäelsc. Undervisningens oppgave blir ä legge 
fram Ja::restoffet slik at denne prosessen kan finne sted. Gjennom eksempler og 
anvendelser mä en pr0ve a vise elevene at de teoriene som faget formidler, er et 
Oedre alternativ til ä beskrive og 'forstä fenomenene enn mange av de forestillin-
gene de bar fra f0r. Skolen mä lrere elevene at faget tilbyr et begrepsverkt0y som 
bäde er enkelt og meningsfylt. Oe! er derfor viktig at la:reo0kene tar hensyn til det 
en nä vct om elevenes dagligdagse, umiddelbare forestillinger, og at laererne bygger 
pä dette i det daglige arbeidet. 

Skoleo skal fremmc likestilling mellom kj0nnene. Erfaringen viser at mange 
jenter vender naturfagene, spesielt fysikk og kjemi, ryggen nettopp i l0pet av 
ungdomsskolen. Bäde Jaeremidler og undervisning b0r derfor aktivt s0ke ä trekke 
inn ogsa jentenes interesser og erfaringer i valg av eksempler og illustrasjoner. Et 
tema fra biologien kan vrere velegnet ogsä for behandling av emner som 
tradisjonelt til h0rer fysikk eUer· kjemi. Jentene er ofte spesielt opptatt av 
naturvitenskapens relevans i dagliglivet og konsekvensene for samfunnsutviklin-
gen. Disse sentrale elcmentene i fagets mäl mä ogsä ut fra likestillingshensyn las 
alvorlig. Det er ogsä viktig at en s0ker ä stimulere guttenes interesse pa de 
omrädcne der jentene tradisjonelt har visi s10rre engasjement. 

Oet er lettere ä lrere när undervisningen tar utgangspu nkt i kjente situasjoner og 
konkret crfaring. Men ulik bakgr.unn f0rer til at elevene bringer med seg sva::rt 
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ulik erfaring til skolen. I sill ek.o;empelvalg b0r en La hensyn Lil dcL, slik at elevene 
i utgangspunktet stilles mest mulig likt. 

Eksperimenter og fors0k er det sentralc i naLurvitcnskapenes metoder. Der 
direkte observasjoner i naturen ikke strekker til, kan vi skape situasjoner der vi 
kan studere et saksforhold. Ofte har vi amakelser eller ideer som vi 0nsker ä 
undcrs0ke holdbarheten av. Eievene mä ra anledning Lil selv ä formulere og 
forf0lge problemer rned slike metoder. Det kan gjerne d.reie seg om heiL enkk 
problemer. Det viktige er at elevenc venner seg til at de kan sp0rre naturen om 
svar. Dcrmed kan de fä styrket troen pä sine egoc mulighcter Lil ä finnc ut av 
problemer, og de vil fors tä at i naturvitenskapen er del natu ren selv som er den 
faglige autoritcten. I forbiodclse med eksperimenter kan en ogsa utvikle forstäel-
sen for hvor vilctig det er ä kontrollere ulikc variabler. Holdbarheten i generalise-
ringer og logiske sluminger mä ogsä vurderes kritisk. Det kan gj0res med enkle 
ckscmp.ler tilpasset eleveoes modeohet. Eievene kan for eksempel i grupper 
diskutere hva de egentlig kan slutte ut fra si.ne observasjoner eller ut fra et fors0k. 

Observasjoner Ieder ikke av seg selv til ny kunnskap. De mll ordnes og 
systematiseres, og en mä finne fram til ffi0llStre. Malet for vitenskapen er a 
komme fram til generelle trekk og lovmessigheter. 

Like viktig er det ll fa fram det metsatte forhold: at de observasjoner en gjer, er 
farget av det en pi forhand oppfa:tter som vesentlig ved et fenomen. En ny teori 
f0rer til at en ser pä den samme virkeligheten med nyc 0yne. Oettc kreative 
vekselspillet mellom ide og virkelighet, teori og erfaring stär sentralt i vitenska-
pens utvikling. En ma derfor unnga a framsLille vitenskapen som rent logiske 
slutnioger ut fra o l>servasjoner som oppfattes som objektive og uavhengigc av 
teori. 

Hovedemner og delemner 

OBSERVASJONER OG FORSBK 
lonbenting av data gjenoom observasjon og ved bmk av mäleinstrumenter er 
sentralt i naturviienskapene. S like ferdigheter er ogsa viktige i dagligliv og 
arbeidsliv. Mäling og veiing med husholdningsapparater kommer narurlig inn her. 
I naturvitenskap mä vi ofte. systematisk innheote informasjon gjenoom fors0k og 
eksperimcnter, for scncre a trekke s lulninger ut fra dette. Denne arbeidsmaten b0r 
l>rukes innenfor alle deler av naturfaget. Eievene mä selv fä anledning til a 
formulere problerner, som de sä kan unders0ke ved enkle fors0k. De mä ogsä 
kunne vurdcrc 00yaktigheten vcd malingcr og ol>servasjoner, og de ma vurdere 
om slutninger er fornuftige og gyldige. 

Observere: Registrering av likheter og ulikhcter. Sortering og klassifisering. Bmk 
av bestemmelsesnekler. 
Bruke mtileinstrumenter og /aboratorieutslyr: Praktisk bmk av maleapparater for 
masse, lengde, tid, kraft. Lrykk, tcmperatur, surhet, clektrisk Str0m og spcnning. 
Enheter og mältall. Avlesning av s kalaer. Arbeidsrutiner og sikkerhetsregler. 
Utjsre og vrudere forsek: Planlegge og gjennomf0re unders0kelser bade inne og 
ute. Vurdere usikkerhet i obscrvasjoner og mälinger. Generaliscre og finne 
menstre i observasjoner og mälinger. Vurdere gyldigheten av resultater og 
slutninger. 



FRAMSTitLI NG OG OMFORMING AV OA'rA 
lnformasjon og omfattende datamengder kan ofte omformes slik at meningsinn-
holdet trer klarere frarn . Dctte gjar cn mye i naturfagene, og ofte ogsä i andre fag, 
i forbrukerinformasjon, massemedier o.l. Det er viktig a kunne tilegne seg 
informasjon som presenteres plt en slik mäte, og det er viktig selv ä kunoe 
formidle data og ideer til andre ved slike metoder. Framstilling av informasjon ved 
hjelp av symboler blir stadig vanligere i värt samfunn (kjemiske syrnboler, 
vaskeanvisninger, bruksanvisning:er, varefakta, trafikksymboler osv.). I denne 
sammenhengen b0r elevene kjenne ulike standardsymboler, enheter og forkortel-
ser som i naturfagene brukes til ä formidle informasjon pä en knapp og konsis 
mlhe. 

Diagrammer: Grafer. Histograrnmer. Sektordiagrammer. TabeJier. 
Symboler: Sl-enheter. Ulike stanc!ardsymboler og konvensjoner. Forbrukerinfor-
masjon og varefakta. Varselmerki.ng. 

VA RT FYSJSKE VERDENSBILDE 
Gjennom arbeidet med dette emnet skal elevene fä kjennskap til universet. 
Naturvitenskapenes bilde av var f'ysiske verden har alltid hall stor betydning for 
forstäelsen av vär plass pä jorden. Det uendelig store og det uendelig Iiiie, bäde i 
Iid og rom, .kan ogsä gi roro for spekulasjon, fantasi og und ring, noe som er viktig 
i all naturvitenskap. Temaet kan ogsa belyse at vitenskapelige oppfatninger ikke er 
noe endelig og avsluttct, men at dc er i vekst og utvikling, og at de ofte hell mä 
revurderes. 

So/systeme/: Solen, m!nen og planetene. Solen som energikilde. Klima og ärstider 
pä jorden. Ulike tidsregninger. M anefasene. Sol- og mäneform0rkclse. Kometer 
og rneteoritter. Nord lys. Reiser i solsystemet vä.rt. Historisk utvikling av ideer. 
Universet utenfor SQ/systemet: Stjcrnebilder. Stjerncr og galakscr. Un.iversets 
tilblivelse og utvi.kling. Sträling fra verdensrommet. 
Mikrokosmos: Partikkclmodell for faste stoffer, vresker og gasser. Mikroverdc-
nen. Straling fra atomer. Atomkjerneenergi, fisjon og fusjon. «Atoroknusing>• og 
nyere forskning. 

V A':R OG KLIMA 
Arbeidet med dette hovedemnet mä hjelpe elevene til ä forstä at det er nrer 
sammenheng mellom klimatiske forhold og livsbetingelser. Faktorer som sollys, 
temperatur, vind og nedb0r, og hvordan de varierer gjennom äret. er bestem-
rnende for hva slags plamer og dyr som kan leve pä ulike steder. Vi er opptatt av 
vreret fra dag til dag, sidcn det har betydning for vär egen utfoldelse i Iek, arbeid 
og frit.id. Det er derfor store rouligheter for ä Iage oaturfagundervisning med dette 
som utgang~punkt. Meteorologien foreocr kunnskaper og metoder fra de ulike 
naturvitenskapene. Dette hovedemnet b0r behandles tverrfaglig. 

Lokoie vcer- og ktimajorhohl: Mäli.ng av temperatur, trykk, nedb0r, vann- og 
sn0dybde, vind o.l. over kort og lang Iid . Statistisk fordeling, gjennomsnittsver-
dier. Sammenligning med andre steder. Betydningcn av topolo&>i,ske og andre 
lokale forhold, grunnvann, vegetasjoo o.l. 
Globale ldimaforhold· Klimasone r. Jordens encrgibalanse. Hav- og vindstr0m-
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mer. Atmosfreriske forhold. H0ytrykk og lavtrykk. Meteorologi. Satelliuer og 
moderne vrervarsling. 
Jlannets betydning: Yannets betydning for liv. Yannets spesielle fysiske og 
kjemiske egenskaper. Yannets kretsl0p. Ulike skyformer, danneise av ulike typcr 
nedb0r. lstider og isbreenes variasjoner. 
Endringer i Va!l' og kfimli: Klimaendringer i historisk perspektiv, globale og lokale 
endringer. 0rkenspredningens ärsaker og mulige mottiltak. Menneskets inngrep, 
forrykkettermisk balanse, spredning av foruren,sning, mottiltak. 

UV, ARV OG UTVIKLlNG 
Det har alltid vrert stor interesse for utviklingeo av livet pä jorden og menneskets 
plass i denne sammenhengen. Om mcnneskets utvikling gjennom historien har det 
Stall strid. Skolen mä opplyse om at det ikke foreligger noe endelig vitenskapelig 
svar när det gjelder menneskeslektens historie, og at det ikke beh0ver ä vrere noe 
motsetningsforhold mellom naturvitenskapelige teorier og Bibelens lrere om ska-
pelsen. Eievene ma fä kunnskaper om menneskets forplantning, arveforbold og 
utvikling. Dei vil vrere naturlig ä studere delle fra flere faglige synsvinkJer. Disse 
sp0rsmälene er grunnleggende for menneskets forstaelse bade av seg selv og Sill 
verdensbilde. Samtidig mä arbeidet med dellc emnet Jede fram mot og klargj0re 
alles medansvar for nye generasjoners utvi.kling, oppvekstmilj0 og framtidshäp. 

Utvikfingsfrere: Teorier om livets tilbliveL">e. Tidlige livsformer. Varia~jon, muta-
sjon og naturlig utvalg. Kritikken av utviklingslreren. Livsformer i dag. 
Nytt fiv: Forplantning. Hormoner. Kj0nnsorganer. Pubertet, menstruasjon, pollu-
sjon. Bcfruktning, fosterutvikling, f0dsel. Barnets behov, vekst og utvikling. 
Preven.sjon. Abort. Respekt for liv. 
Arv: Kromosomer og gener. Dominerende egenskaper og vikende egenskaper. 
Arvelige sykdommer. Arv og kj0nn. Manipulering med arveanlegg. Biologiske 
fors0k. Etiske grenser. 

DYR OG PLANTER- BYGNING, LEVEVIS OG MIW0 
Hovedemnet skal gi elevene kunnskaper om dyre- og planteliv i naturen. Ulike 
livsformer er pä utallige mäter tilpasset sitt milj0. I de ulike biotopene er dyrs og 
planters livsfunksjoncr, bygning og levevis tilpasset naturforholdene og de andre 
livsformenc. Mennesket er en del av dene mangfoldige samspillet. Det har 
nyttiggjon seg naturens overskudd, men stär ogsä i fare for ä 0delegge sammen-
hengene med sine inngrep. Ved a oppleve glede over naturens mangfold vil elevene 
fä interesst for naturen og f0le medansvar for utviklingen. 

Jlanäge dyr og pfanter: Lokale naturforhold. Vanlige dyr og planter i nrermilj0e1. 
Likheter og uliklreter: Plante- og dyreceller. Plantcrs oppbygning. Dyregrupper-
likheter og ulikheter. Arter, slekter og familier. Tilpasning til ulike milj0er. 
Livsjunksioner: Solens straling~ fotosyntese og plantevekst. Bakterier og ncdbryt-
ning. Nreringsopptak og energiomsetning hos planter og dyr. Anding hos planter 
og dyr i Iuft og i vann. Transportsystemer hos planter og dyr. Forplantning. 
Mangjofdet i naturen: Arters livsbetingelser og gjensidig avhengighet. Nreringskje-
dcr og nreringsnell. Ulike biotoper. 
Energikjeder og energipyramider: Solen som energikilde. Energioverganger mel-
lom biologisk, kjemisk og fysisk energi. 



Nalurens overskudd: Viltvoksende n}~teplanter, dyrkede planter og plantefored-
ling. Naturlig og kunstig gj0dsling. Gartnerarbcid og skolehagcr. Jakt og tiske. 
Husdyrhold og foredling. Oppdrelt av !isk og andre dyr i vann. Overbeskatning 
og mottiltak. Forurensning og 0deleggelse av miij0er. Opphoping av giftstoffer i 
nreringskjedene. 
Atjerd· lnstinkter. La:ring. Sanseorganer. Dyrs bcvegelse i Iuft, vann og pä jord. 
Energihusholdning hos dyr. 

KROPP OG HELSE 
Arbeidet med deue hovedemnct s kal bidra til at elevene utvikler innsikt i hvordan 
menneskekroppeo er bygd opp, og bvordan den fungerer. Kroppen er et 
spennende byggverk, der kompliserte funksjoner er gjensidig avhengige av 
hverandre. Hvis en forstär hvordan kroppen normalt virker, fors tar en ogsa lettere 
og kan forebygge sykdom og helsefarlige tilstander. Men helse har ikke bare en 
rent biologisk side. Hele menneskets livssituasjon og milj0 spiller inn, og det.te har 
sammenhcng med 0konomiske, politiske og samfunnsmessige forhold. lfelsebe-
grepet b0r derfor bchandles tvemaglig. 

Kroppens oppbygning ogfunksjon: Hud. Skjeleu. Muskler. Bindevev. Ford0yel-
sesorganer. Andedreusorganer. Transportsystem. Ekskresjonssystem. lformon-
system. Nervesystem. Kj0nnsorganer. 
Fysisk og mJ!nlilf helse: Fysisk fostring. Emrering og kosthold. Hygiene. Meones-
kets vekst og utvikling fra spedbarn til voksen, fysisk og meotalt. 
Sykdommer og medisiner: Vanlige sykdommer og de viktigste ärsaker og 
mekanismer. Bakterier og virus.. Kroppens immunapparat. Vaksiner. Viktige 
medisiner. Folkemedisin og nyere medisin. Kirurgien og <<reservedelsmennesket». 
Folkesykdommer f0r og nä. Alkohol, narkotika, tobaklc og andre sieadelige 
stoffer. Allergier og vär kjemiske hverdag. F0rstehjelp. Forebyggende medisin. 
Mi/jlll!lS betydning jor helsen: Na1urmilj0. Bomilj0. Skole- og arbeidsmilj0. St0y 
og forurensning. Forebyggende arbcid i samfunnet. 

SANSENE VÄRE 
Hovedemnet skal gi elevene kunnskaper om sansene väre og bvordan de fungerer. 
Sansene gir oss kontakt med verden omkring oss. Sansing er omforming av 
forskjellige typer energi fra omgivelsene til elektriske impulser som tolkes av ulike 
deler av hjernen. Fora forstä hvordan sansene virker, mä en bruke kunnskaper fra 
alle naturfagets disipliner. Lrerestoff som tradisjonelt b0rer hjemme i fysikk og 
kjemi. kan seu es inn i en mcningsfylt sammenheng med et slikt biologisk 
utgangspunkt. 

Hsrstl og lyd: Lyd og lydkilder. Lydstyrke og toneh0yde. 0rets bygning og 
funksjon. H0rsel, h0rsels.wekkelse, h0reapparat. Stemmen som lydkilde og dyrs 
h0rsel og Iyder. Musikkog rousik:kinstrumenter. Elektronisk Jyd og musikk. St0y 
og st0ymäling. Lagring og gjengivelse av lyd pä plater, bänd, laserplate. Tekniske 
unrykk for lydanlegg og lydgjengivelse. 
Syn og /ys: 0yets bygning og funksjon. 0yet som optisk instrument. Ulike dyrs 
synssans. Lys og farger, det synligc og det usynlige spekteret, regnbuen. Solen som 
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lyskilde. Svekket syn, briller. komaktlioser. Mikroskop, kikken. fotoapparat og 
andre optiske instrumenter. 
Andre sansn: Smak. lukt, trykk, smene. varrne, kulde. Sanser bos ulike dyr. 

ENERGI, NATURR ESSUR SER OG l.IVSGRUNNLAG 
Emnet skal bidra til A utvikle elevenes kunnskaper om energi og bvordan energicn 
kan utnyttes. Alle vAre materielle produkter er luget av rAstoffer som er hentet fra 
naturen og omformct ved hjelp av arbeid og cncrgi. Derfor er alle samfunn 
avhengig av at en har de n0dvendige rAstoffer, og at en harenergi til a omforme og 
transponere dem. Dette er et noovendig livsgrunnlag for väre samf unn, bAde i 
tidligere tider og nä. 

Tidligcre hentet en energien fra menneskets egct fysiske arbeid, eUer for 
eksempel \'Cd ä bruke hest Ved den industrielle revolusjon begynte rnenneskene A 
bruke eoergien fra kull til ä drive maskiner som kunne utf0re mange slags arbeid. 
Siden den gang har en tatt i bruk stadig nyc energikilder, og en bar fAtt stadig 
bedre mäter 1t omforme energien i d isse kildene pä. Bäde rAstoffer og mange 
energikilder er lagre! i naturen i begrensede mengdcr. Vi har derfor et stort ansvar 
for hvordan dissc res.~ursene skal utnyttes. Dettc ansvaret har vi bäde overfor 
andre samfunn pä jorden i dag og overfor kommende generasjoner. 

Energibtgrepd: Energi som «det som fär ting til A skjeo. Ulike former for energi. 
Krefter, arbeid og energi. Lagring og overforing av energi, energikjeder. Energi-
overforingcr i enkeh utstyr. Energi som en bevan storrelse, men med nyueverdi 
som synker ved overfering. Temperatur og varme. 
Energikitder: Fomybare ressurser, for eksempel vann, vind, belger, biomasse, 
jordvarme, solenergi. Omforming til ulnyttbare energiformer. Lagerressurser, for 
eksempel olje, gass, kull. Omforming og raffoncring. Utnyttelse av disse kildcnc 
f0r og nä. Atomencrgi ved fisjon og fusjon. Encrgi fra kilde til forbrukcr. 
Milj0konsekvenser ved naturinngrep og ved forurensning. Mulige energikilder i 
framliden. 
Lokllf bruk av naturressurser og energi: Materich grunnlag for lokal bosetting. 
som for eksempel skog- og gArdsbru.k, jakt og fiske. gruvedrift. Utnyttelse av 
Iokair eoergikilder. meller, sagbruk. Hva finnes lokal!, hva kommer utenfra? 
Naturgrunnlagct for dagcns lokale nreringsliv og industri. Det lokale elektrisitets-
neuet, hva produseres lokalt, hva kommer utenfra1 
Norge som olje- og vannkraftland: Norske ressurser i internasjonalt perspektiv, 
vArt forbruk pr. innbyggcr samme.nlignet med andre land. Ulike framtidsperspck-
tiver. 
Energiekonomisering: Energibalanse i et hus, isolasjon og varmetap, ulike 
fyringssystemer, hvn energien i eo husholdning brukes til. Utnyttelse av solenergi 
til oppvarming, energisparehus. Gjenvinning av varme. Framtidsperspektiver. 
Energitap i elrktrisitetsneuet. 

ELEKTRISITET I OAGLIGLI VET 
Hovedemoet skal gi elevene kunnskaper om elektrisitet og kjennskap til hvordan 
elektrisiteten blir brukt i samfunnet. Siden elektrisiteten ble tatl i praktisk bruk for 
knapl 100 Ar siden. er den bliu uunnva:rlig pä stadig nere m!ter. I private 
husholdningcr gir elektrisiteten energi til bAde oppbevaring og tilberedning av 
mal og til oppvarming. belysning og rengjering. lnforrnasjon, underholdning og 



kontakt med verden omkring oss fär vi ogsa gjennom ulike elektriske apparater. 
Mikroelektronikk blir nä tau i bruk pä stadig nye omräder. Ogsä i samfunnsmes-
sig sammenheng spiller elektrisiteten en stor rolle, bäde i arbeidsliv og kommuni-
kasjon. Produksjon og distribusjon av elektrisitet er nrer knyttet til utnyttelse av 
väre naturressurser, som vassdrag. gass, oJje og eventuch atomenergi. Dct er 
viktig at elevene fär ct faglig grunnlag for sin daglige bruk av elektrisitet og for ä 
kunne vurdere samfunnets bruk av elektrisitet. 

Batterier og stremkretser: Lukket krets. Str0mstyrke, spenning, motstand, effekt, 
likestr0rn, vekselstr0m. Enkle mäleinstrumenter. Kjemisk energi og elektrolyse. 
Ulike batterier for u.lik bruk. 
Slatisk elektrisitet: Positiv og negativ ladning. Problerner med statisk elektrisitet i 
hjem og arbeidsliv. Forebyggelse av st.atisk elektrisitet. 
Magnetisme: Naturlige magneter. Kompass, jorden som magnet. Elektromagne-
ter. Praktisk bruk av magneter. 
Elektrisitet i hjemmet: Elektrisk opplegg i en husholdning. Sikringer og jording. 
Maling og betaling av elektrisk forbruk, energißkonomisering. Nemko-symbolcr. 
Ledninger, st0psler og enkle koblinger. Elektriske apparater til oppvarming. 
belysning, underholdning og informasjon, matlaging og annet stell i huset. 
SikkerheL~reglcr, 

INfORMASJONs- OG DATATEKNOLOGI 
Gjennom arbeidet med dette emoet skal elevene fä kjennskap til de tekniske sidcr 
ved bruk av datamaskiner. Informasjons- og datateknologien kan fä store 
konsekvenser for det enkelte menneske og dets milj0. Oen nye medieteknologien 
er cn viktig kulturell faktor. Oet blir brukt datateknologi ül ä l0se utallige 
praktiske oppgaver i menneskets hverdag og i industri og nreringsliv. Eievene mä 
lrere om bvordan denne teknologien virker og anvendes, for A gj0re seg nytte av 
den og pävirke utviklingeo. Delle emnet b0r behandles tverrfaglig. 

Medieteknologi· Presentasjon av informasjon i aviscr, ijernsyn, radio, video, 
lyd bänd, grammofon, laserplater osv. 
Moderne e/ektronikk: Historisk utvikling fram til dagens mikroelektronikk. 
Mikroprosessoren og de mange bruksomräder den bar i hjem og samfunn. 
Datamaslcinens oppbygning og vükemdte. 
Telematikk: Teletjenester, satellitter, overf0ring og lagringsmedier for data og 
informasjon. 
Datateknologi i industrien: Styring av produksjonsprosesser. lndustriroboter og 
verkt0ymaskiner. 
Romjart 

HVERDAGSTEKNOLOGI 
I hverdagen bruker vi teknikk og teknologi til ä l0se mange praktiske oppgaver, 
ofte uten at vi tenkcr over det. Oagliglivet i samfunnot värt hadde fortont seg helt 
annerledes uten denne bevisste bruken av Ieunoskaper og materialer til ä l0se sm5 
og storc praktiske oppgaver. Eievene b0r kjenne til slike eksempler, lrere seg til ä 
«litte inni1> for ä forstä hvordan ting er laget, og hvordan de virker, og de b0r selv 
fä praktisk 0velse i ä bygge, konstruere og reparere. I valg av eksempler og utstyr 
mä en bygge pä begge kj0nns interesser og erfari.11ger. 
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Teknologi i hobby og Iek: Aktivitcter mcd ulikc byggesett, modellbygging, 
fotoapparat og annet hobbyutstyr. 
Teknologi i husholdningen: Mäling og veiing med husholdningsredskaper. lsola-
sjon, ventilasjon og oppvarming av boliger. Hushold ningsapparatcr. ßrannvern 
og annen form for sikkerhet. 
Sykkel og andreframkomstmidler:6ykkelen, gir. bremser, lapping og vedlikehold. 
Bi! og andre transportmid ler. Fa.rt og akselera.sjon. Bygging av veier og b.roer. 
Verktsy og materialer: Händverkt0y og motordrevet verkt0y. Materialegenskaper 
- tetthet, elasti.sitet, isolasjonsevne osv. Eksempler pä enkle reparasjoner. Tekstil-
fibrer og deres egenskaper, va.•k, stell og farging. 

STOFFER I HVEROAGEN OG OERES EGENSKAPER 
Gjennom arbeidet med emnct skal elevene fa kunnskaper om og bli fortrolige med 
et utvalg av kjemiske stoiTer og deres viktigste egenskaper og reaksjoner. De mä fä 
trening i ä klassifisere stoffer og utf0re enkle fors0k. Vier i dagliglivet omgitt av en 
mengde forskjellige kjemiske forbiodelser. Maten vi spiser, kla:me vi har pa oss, 
va.skemidlene vi bruker - alt representerer noe av dette mangfoldet av kjemiske 
stoiTer. Kroppen vär funge1·er ogsä som en allsidig kjemisk fabrikk. Kjemiske 
stoiTer blir ofte og med uretLe forbundet med fare. Det er derfor viktig ä 
understreke at alt stoiT i naturen er kjemiske stoffer. Men det kan vrere farlig när 
enkelte stoffer forekommer i for store mengder eUer konsentrasjoner, eUer i 
feilaktige sammenhengcr. Oerfor mä trygg omgang med stoffenc innarbeidcs, og 
varefakta og forskrifter mll studeres. 

Enkel .ttoffkjemi: Grunnstoffer, atomer, metaller, ikke-metaller, kjemiskc forbin-
delser, rene stoffer, blandinger. Syrer, baser, vann og salter. 
Matkjemi· Karbobydrater, proteiner, deres energiinnhold og nedbrytning ved 
ford0yclsen. Oppbevaring av mat. Tilsetningsstoffer. Varefakta. 
Brennstof!er og drivstof!er: Hydrokarboner, bensin, alkoholer, hydrogen. Oksida-
sjon, fullstendig og ufuUstendig forbrenning, eksos. Brann og brannskader. 
Kjemi i dagliglivet: L0sninger, 10semidler, kjemikalicr for vask og vedlikehold. 
Korrosjon og korrosjonsbegrunnelser. 

VITtNSKAP, UKNOLOGI OG UYSVIT.KÄR 
Arbeidet med dette hovedemnet mä hjelpe elevene til ä forstä hvordan utvikling av 
vitenskap og teknologi i stor grad er en forutsetning for utvik.lingen av kulturen i 
de ulike samfunn. Menneskets forstäelse av naturen har satt det i stand til ä 
mestre og forandre livsvilkärene. Ny kunnskap har f0rt til nye former for 
produksjon og utnyttelse av naturressursene. Omvendt har teknikker og praktiske 
anvendelser f0rt til 0kt vitensl<apelig forstaelse. Det er vi ktig a ra fram den 
forbindelsen det er mellom vitel!lSI<ap, teknologi og väre livsvilkär i vid forstand. 
Truende og skremmende framtidsbilder eksisterer, men mä ikke bli dominerende. 
Den teknologiskc viten gir i dag Store muligheter til gjenvinning og bevaring av 
ressurser. 

I lokal$amfunnet: Naturgruonlaget for bosetting. Historisk utvikling fram mot 
dagens lokalsamfunn. Lokal teknikk og teknologi i dagen.~ industri. Jordbrul< eUer 
annet lokalt oreriogsliv. Lokaltsystem for vann, kloakk, elektrisitet, transport osv. 
Framtidsutsikter. 



I andre samfumr: Eksempler pä samfunns vckst og fall när leknologi og 
produksjon endres. Teknologi i Norge og andre land. U-landenes situasjon. 
tcknologi og utvikling. 
Romjarl og vapenindustri: S penncndc og skremmcnde perspektiver. 
Framtidsbilder: Teknologi og klirnaendringer, forurensning. rcssursknapphct. 
Teknologi til gjenvinning og bevaring, rensing av utslipp i Iuft og vann. 
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MUSIKK 

Uodervisningen i musikk tar utgangspunkt i at alle mennesker er musikalske og 
har behov for musikk til ä gi utuykk for f0lelser, tanker og fantasier. 

Musikk utvikler elevenes estetiske holdninger og allsidige personlighet gjennom 
aktivitcter som uttrykker og binder sammen f0lelse, tanke og ferdighet. 

Ojennom felles muslsering kan det skapes sterke og gode opplevelser av 
fellesskap og trivsel. Ved 1t styrke cvnen til innlevelse i andres musikalske uttrykk 
er vi med pä ä !egge grunnlaget for bedre kommuoikasjon meUom individer og 
grupper i samfunnet. Pä den maten kan det ogsä skapes tilh0righet til lokal og 
nasjonal musikktradisjon. 

Ved ä 0ke var forstäelse av mu:sikkens bruk og funksjoner i ulike tider, samfunn 
og kulturer kan musik.kfaget va:re med og !egge grunnlaget for aktiv deltakelse i 
og utforming av milj0 og samfumn, med sikte pä 0kt livskvalitet i fritid, familie·, 
arbeids· og samfunnsliv. 

Mal 
Undervisningen i musikk skal ta sikte pä 

- ä utvikle evnen til ä oppleve, wttrykke og vurdere musikk 
- a skape St0rre innsikt i musikkens historie, grunnmateriale og unrykksmätcr 
- 1t fremme interessen for aktiv musikkutfoldelse og utl0se og kultivere skapende 

krefter 
- a fremme personlig vekst og vise hvordan musikk kan formidle kontakt, trivsel 

og samh0righet 
- A styrke elevenes opplevelse av sosial tilh0righet, kulturell og nasjonal identitet 
- A gi forstaelse av og innsikt i h\•Ordan musikk blir brukt i ulike sosiale, kulturelle 

og historiske sammenhenger 



Lrerestoff og progresjon 

Undervisningen i musik.k skal ta utgangspunkt i elevenes personligc og musikk-
kulturelle forutsetninger, og fremme elevenes egenaktivitet og aktive vurdering av 
musikk. Arbeidet skal bygge pä det klingende musikalske materia.let. 

Valg og utforming av l<erestoff skal skje med tanke pä at elevene skal rn0te 
musikalske kvaliteter, noe som igjen skal inspirere til musikalsk egenaktivitet. 
Undervisningen b0r utforrues med tanke pä at elevene fär forstäelse av hva 
musikk kan uttrykke. Eievene b0r l<ere ä ha en äpen holdning til opplevelsesska-
pende elementer i ruusikken, og lrere ä sette pris pa ulike typer musikk. l..rerestoffet 
skal videre utformcs med tanke pä ll fraruheve bruken av ruusikk til a skape trivsel, 
mestringsglede, samhandling og fellesskap. 

lnnboldet i faget omfatter delemner som ekserupelvis spenner fra a gj0re 
elevene oppmerksom pa forskjeUer i Iyder til samtaler om musikken i massemedi-
ene eUer dreftingcr av spersmäl som gjelder bruk av musikk. Det omfatter videre 
delemner som skal hjelpe elevene: med ä ta Standpunkt til spersmal om kvalitet og 
verdi i musi.kken. 

Kunnskapene i faget omfatter emner som ulike notasjonsmater, faguttrykk som 
er nedvendige for ä framfere og samtale om musikk, og historisk og musilckultu· 
rell kunnskap som vil hjelpeelevene til a vurdere musikkens funksjoner i samtiden, 
i ulike historiske perioder og i ändre kulturer. 

Temaer som blir behandlet i musilcktimene, kan hentes fra og behandles i andre 
skolefag. Musikk kan bruke.~ til ä bringe inforruasjon til elevene, og elevene k.an 
gis en srerlig mulighet til ä oppleve og bearbeide slik informasjon bilde gjennom 
felelse og tanke. Det er mange muligheter til ä arbeide med tverrfaglige ernocr i 
musikktimene. Musikk, ikke minst sang, kan dessuten vrere et sentraft innslag i 
andre fag og timer. Musikken kan derfor vrere et viktig generell redskap for 
Ire ring. 

Eiever pä alle trinn vil ha ulik erfaringsbakgrunn i musikk og ulike forutSetnin· 
ger for ä arbeide med faget. Enkelte vil for eksempel f0lge instrumental- eUer 
vokalundervisning ved en kommunal musikkskole, andre spiller i band, korps, 
orkester, syoger i kor ellerutever folkemusikk. Likevel erdet som regelfiere eiever 
i klassen som ikke har noe praktisk ut0vende forhold til musikk utenom den 
musikkundervisningen de fär i skolen. 

När Irerestoffel skal vrere for alle, mä det ta utgaogspunkt i det som er feiles for 
alle disse elevgruppcne og deres forhold til musikk: l>1ting og opplevelse. 

Gjennom skapende musikalsk. aktivitet kan klassen opparbeide et felles lrere-
stofl. Slikt skapende arbeid tar utgangspunkt i musikkens to grunnleggende 
bestanddeler: klang og tid. I arbeid mcd hovedemner og delemner fär elevene 
gj0rc erfaringer med klang og tid som etter hven blir kunnskap om rytme, 
bevegelse og form, toneheyder, klanger, dynamikk osv., med tilh0rende notasjon. 

Lrerestoffet er ordnet i fem bovedemoer som er gjeonomgäende pä alle trc trinn: 
sang og annen vokal aktivitet, spi/1, musikk. bevegeL<e og drama, skolekonsert og 
musikkoriemering. 

Det er viktig, spesielt pä lavere klassetrinn, at bäde hovedemner og delemoer 
blir behandlet pä en helhetlig male, for eksempel ved at musikal~k aktivitet danner 
utgangspunkt f<>r lytting, kunnskap, vurdering og inneving av ferdigheter. 

Musikkpedagogisk utviklingsarbeid, lokalt lrereplanarbeid, metodeverk og 
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generelle musikkpedagogiske systcmer danner et utvidot grunnlag for musikkun-
dervisningen. 

Slik delemnene er skissert i planen, dekker de et stort og variert stoffomräde. 
Men flere av delemnene henger .n0ye sammen, og ved ä kombinere eller slä 
sammen flere delemner vil det vrere mutig ä redusere stoffmengden ellcr fordype 
seg i ett tema over lengre tid. 

En langsiktig planlegging skal ogsä ha som mäl ä sikre progresjon i lrerestoffet. 
I musikkfaget vil det ofte vrere aktuelt ä arbeide med samme stoffet over lang tid, 
og ä t.a opp igjen samme Irerestoff pä senere klassetrinn. 

Arbeidsmäter 

En vellykket musikkundervisning er ofte avhengig av at lrereren viser musik kultu-
rell forstäelsc og allsidighet for a komme elevene i mete. Samtidig erdet viktig ä 
betone arbeidsmäter som styrker elevenes aktive, äpne og bevisste forhold til 
musikalske kvaliteter. 

Sentralc arbeidsmäter i musikJ<.faget er musikalsk aktivitet, innhenting av 
erfaring, bevisstgj0ring av erfaring og bruk av denne erfaringen i nye situasjoner. 
Ofte er det ikke klare grenser mellom disse arbeidsmätene, og de opptrer ikkc 
alltid i denne rekkefelgen. 

Med musikalsk aktivitet er dct i f;mte rekke ment sang og annen vokalaktivitet, 
spill, musikk og bevegelse, 1}1ting og dramatisering til musik.k. Ogsa arbeid med 
ulike musikalske emner som for eksempel musikk i massemed iene eUer innsamling 
av norsk folkemusikk kan ses som musikalsk aktivitet sä Ienge det er elevene som 
er aktive. Viktige arbeidsmäter her er opptak, intervju o.l. 

Gjennom den musikalske aktiviteten skal elevene innhente erfaringer som er 
viktige for utviklingen av musi.kalskc holdningcr. kunnskaper og ferdigheter. 
Lrereren ber hjelpe elevene til ä ord ne og utdype h0rselsinntrykk, og styrkc deres 
evne til ä gi uttrykk for det opplevde gjennom bruk av stemmen, instrumenter og 
bevegelse. Spräket skal i f0rste rekke brukes sorn et vcrkt0y til a samtale omkring 
det en herer, bvordan en 0nsker a skape et musikalsk produkt, og til a klargj.0re de 
ulike situasjoner musikk opptrer i. 

Med uttrykket «bevisstgj0ring av erfaringen> er det ment at tilegnelse av 
kunnskap skal foregä etter at eleve ne har gjort erfaringer med denne kunnsk.apen 
gjennom musik.alske aktiviteter. I mange tilfeller vil erfaringer elevene gj0r undcr 
den musikalske aktiviteten, f0re til atde forstär hvorfor kun.nskapen er n0dvendig. 
Det kan for eksempel gjelde behov for ä kunne notere toneh0ydcr og rytmer og 
Iage grafiske illustrasjoner av ulike klanger, noe som kan videref0res til kunnskap 
om akkordnotasjon, besifring osv. 

Erfaringer som er innhentet gjennom musikalsk aktivitet, kan brukes i nye 
situa.;joner i sammenheng med skapende og gienskapende virksomhet, lytting til 
musikk. arbeid med ä bruke m11sikk i sammenheng med andre medier eller 
gjennom arbeidsmilter som Iegger vekt pä forstäelse og vurdering, 

Gjennom skapende virksomhet skal elevene utvikle nysgjerrighet overfor ulike 
musikalske uttrykksformer og bli kjent med nyanser i musikkens materiale og 
elementer. Eievene skal utvikle evnen til ä forme sammenhengende utt.rykk som 
svar pä inntrykk og erfarioger fra hverdagen, og styrke evnen til ä l0se mlL;ikalske 
problemer. 



Atbeid med skapendc virksomhet omfauer la:restoff som eksperimentcring 
med stemme og instrumenter. k:roppsunrykk og bcvegelse. Oet omfauer ogs! 
forsek pä ä seue sammen uurykk til enkle komposisjoner, skape musikalske 
illustrasjoner til utenom-musikalske temacr. ä dramatisere ulike bcgivenhetcr 
gjennom lyd- og klangforl0p. Arbeidet foregar i hel klasse og i grupper. som 
utgangspunkt for, og ctter hvert i vekselvirkning med, individuell arbeid. 

Skapende virksomhct b0r ta utgangspu nkt i tcmaer fra elevencs hvcrdag og 
vrere et sentraltledd i tverrfaglig arbeid. Gjennom skapende virksomhet blir ogsä 
ferdigheter i sang og spill styrket som forutsetningcr for ä forme og bcarbeide egne 
og andres uttrykk . Gjennom gienskapende virksomhet skal musikkundcrvisningen 
fremme pralctisk kunnskap om ulike musikalske unrykksmidler og inspirere 
ele\'ene til ä skape seh-stendige uttrykk. 

Arbeidet med musikkcns unrykksmidler omfauer Irerestoff som har til hcnsikt il 
styrke elevencs ut0vende ferdigheter. I deue arbcidct vil brulc av stemmen stä 
scntralt. og det er viktig at sangen fär sentral plnss bädc i musikktimene og i andre 
timer. 

Gjennom lylling skal clevene la:re ä konscntrere seg om musikk, og l;crc 1l 
forholde seg aktivt til musikk som er kjent cller ukjcnl. Gjcnnom lylleaktiviteter 
skal elevene uivik le cvncn tilll eri ndre og fores tille seg musikk. utvikJe fortrolighct 
med ulike genrcr og stilarter, og utvikle oppmerksomhet overfor opplevelsesska-
pende elementer i musikken. 

Atbeidet med lyuong tar utgangspunkt i de klingende elementer musikken er 
sarnmensau av. som for eksempel klang. tempo. puls. rytme. varighet. styrke. 
tooebeyde, mclodi. harmoni eUer form og Struktur. Viden: seker en ä vise hvordan 
slike elementer er mcd pä a skape og utl0se spenning eUer forme spesielle felelscr 
og tanker som oppstär under lyttingen. 

Det er viktig at lyu eeksemplenc blir valgt frn ulike musikal.skc genrer og 
kulturer, slik at la:rcn:n bid rar til ä 1lpne elevcne for de opplevelsesskapende 
virkemidlene som er til stede i all musikk. Ved A kombinere musiklc med andre 
Uttrykksmidler skal eJC\COC Utvikle evnen til a forstcrke personlige og kunstneriske 
uttryldc. Det blir lagt sa:rlig \'ekt pä ä la:rc A mestrc danse- og bcvegelsesformer fra 
eget milj0 og andre kulturer. 

Ved ä kombinere musikk med for eksempel bcvegelse. spräk, bilde, u11rykk fra 
massemedicne eller helhetlige dramatiske forl0p skal clevene fä anledning til A 
overf0re musikalske inntrykk til andre uurykksformer. Temaer eller stoff til slikt 
arbeid kan hentes fra elevenes hverdag ellcr fraandre skolefag. 

Gjennom arbeidsmt.ter som Iegger vekt pA A utvikle cvnen til ä fors tA og 
vurdere, skal elcvcnc la:re r. bearbeide tankemcssig sine musikalske erfaringer og 
kommunisere omkring musi kkopplevelser gjcnnom sprru.ct. Det blir lagt vekt pA 
ä utvikle evnen til ä vurden: musikk og ulike musikalske bruks- og omgangsfor-
mer. EJevene skal vidcre tilegne seg kunnskap om musikalske faguttryklc og 
notasjonssystemer. musikalsk stil og funksjon i ulilce historiske og kulturelle 
sammenhenger, og utvikle evnen til ä gjorc egnc \'Crdivalg. 

I arbeidct med ulike hovedemner og delemner bor ele,-eoe fä kontinuerlig 
vurdering og v<iledning som oppmuntrer til spomanitet. oppfinnsomhet, impro-
visasjonsevne, formsans og uttrykksvilje. For ä styrke evnen Ii! ä bruke musik,k 
som kontaktskapende middel b0r lrereren hjclpc clcvcne til ä ta initiativ til og 
ansva.r for ä gjennoonf0re og formidle musikalske samhandlingcr og samspill. Der 
milet er ä 0ke musikulsk forstleise og opplevclscscvne, b0r elevene fä veiledning 
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som utvikler interesse for musikk, konsentrasjon under lyuing, ialmakclsesevne, 
oppdragelsesevne og evne til Ii bruke informasjon og viten ved vurdering av 
musikk. 

Det er viktig a understreke at musikkfaget byggcr pä den forutsetning at alle 
barn har musikalslc.e evner som kan utvikles. Musikkfaget er ct fag der alle kan 
delta i felles musisering ut fra cgne forutsetninger. Musikkfaget gir gode 
muligheter for ä gi meningsfylte oppgaver til barn og unge med srerlige behov. 
Gjennom bruk av samspillsatser med forskjellig vanskegrad og utfordring i de 
enkelte stemmer, fellessang, spesialinstrumentcr og individualiserte improvisa-
sjonsopplegg kan utfordringer tilpasses slik at alle kan oppleve gleden ved ä 
mestre noe innenfor k.lassefellesskapel. 

Ved A legge vekt pä arbeidsformer der den enkelte elev fär positive mestrings-
opplevelser, kan musikkfaget vrerc med pä ä styrke selvf0lelsen og ha positiv 
innvirkning pä den mentale helsen. 

Samarbeid med det lokale musikklivet 

Musikkfaget kan ha srerlige fordeler av ä bygge pa den sterke musikkinteressen 
blant barn og unge i dag, bilde nar det gjelder Ul0VCJSC og lytting. Skolen b0r !egge 
forholdene til reue for samarbeid med orgaoiserte og uorganiserte musikkaktivite-
ter i lokahnilj0et, for eksempel kor, korps, orkestre, tradisjonelle folkemusikkakti-
vitcter og ulike band. 

Skolens kor, korps, orkester o..l. kan betraktes som del av skolens musikkunder-
visning_ U ndervisningen i musilck b0r derfor legges opp slik at elevene kan slippe 
til med kunnskaper, sang- og spilleferdigheter som er tilc~,>net i fritiden. Samarbei-
det med detlokale musikkJivet bar avgj0rende betydning for at elevene skal kunne 
0ve og praktisere sine ut0vende ferdighcter jevnlig. Andre eksempler pä samar-
beid med lokalmiij0et er feiles engasjement om lokale kultur- og musikkverkste-
der. 

Skolen b0r samarbeide med den kommunale musikkskolen der det ftnnes en 
slik, om felles utnyttclse av instrumenter, lokaler, Ja:rcrkrefter og timeressurser. 
Samordnet kommunal musik.ko;pplrering er viktig for ä sikre at musikk.undervis-
ningen blir sa god som mulig. I et slikt samarbeid ma tyngdepunktct i 
musikkundcrvisningen ligge i grunnskolen, og undervisningen mä bygge pä 
m0nsterplanen. Et hovedmäl mä vrere at elevene ser sammenhenger mellom 
skolens og lokalmilj0ets musikkopplreringstilbud. 

lokalt lrereplanarbeid skal Ia sikte pä a fremme slik organisatorisk planlegging 
og ä ivareta lokale musikkulturelle intercsser. Kontakten med lokalmiij0et kan 
videre fremmes og utnyttes ve.d at skolen knytter kontakter med musikalskc 
ressurspersoner i lokalmiljeet. Arbeidet i musikktimcne kan munne ut i en 
framf0ring i lokalmilj0et, gjerne i tilknytning til annen kunstut0velse. Undervis-
ningen i musikk b0r ogsa legge vekt pä betydningcn av musikk, da.ns, bevegelse, 
teater o.l. som milj0skapende samvrersformer i skolcns hverdag. 

lrereren b0r bruke de tilbudeoe som finnes i skoleradio og skolefjernsyn. 
Vennskapsklasser i lokalmilj0et, andre distriktcr eUer andre land, med for 
eksempel utveksling av turneer, kasseHer osv., kan ogsä bidra til a styrke 
musikk.interessen. 



M ulighetene for tverrfaglig arbeid gjennom musiKk b0r utnyttes, for ek.o;empel i 
prosjektarbeid. Det kan hjelpe elevene til Ase sammenhenger mellom musikkfaget 
og andre fag, og bidra til A styrke sammenhengcn moliom opplevelse og kunnskap 
i andre fag. 

For at de brerende prinsippene i planen skal kunne gjennomf0res, erdet viktig 
at skolen gir musikkla:reren muligheter til ä arbeide med ulike gruppest0rrelser, og 
at en sikrer kontinuiteten i musik.kundervjsningcn. 

La:remidler 

Musikkfaget er ressurskrevende nar det gjclder lreremidler. For at viktige 
prinsipper i planen, for eksempel vekt pa cgcnaktivitet, skal kunne gjennomf0res, 
ma skolen ha en rikholdig samfing av lreremidler, 

Det er ogsa viktig at skolen har rom med ledig plass til bevegelse og med egnet 
akustikk for musikkarbeid. Det er ogsa 0nskelig med grupperom, eventuell 
0verom. 

Oppbyggingen av en lreremiddelsamling i musikk mä planlegges lokalt. En mä 
!egge langsiktige planer som tar hensyn lil skolens st0rrelse, variasjoner i lrerernes 
metodiske bakgrunn og det reelle bruksbehovet. 

Lam:middclsamlingcn b0r inneholde instrumenter, avspillingsutstyr, lrereb0ker, 
händl>0ker, notemateriell, bilde- og lydmatcriell. Samtingen b0r ta hensyn til 
musikkulturell variasjon blant elevene og avspeile lokale srertrekk ved musikk-
livet. Kvaliteten pä instrumenter og avspillingsuL~tyr mä vrere god. 

Hovedemner og delemner 

SANG OG ANNEN VOKAL AKTIVITET 
Stemmen er van nrermeste og mest naturlige musikalske uttrykksmiddeL Nar 
barn begynner pä skolcn, er sang og annen vokal aktivitct den feiles erfaringsbak-
grunn de har när det gjeldcr aktiv omgang med musikalske utt.rykksmidler. 

Selv om barn i tidligskolealder ofte bruker lite toncomfang i sin spontane sang, 
erdet viktig at lrereren er klar m•er at de ofte gjennom imitasjon kan J;cre seg mer 
sammensatte melodier med st0rre toneomfang. 

Lrererne ma f01e scg fri til ä bruke sangerde selv erglad i, og akseptereelevideer 
og forslag om sangvalg, Det kan vrere viktig a repctcrc sanger forholdsvis ofte, slik 
at klassen f3r et sangrepertoar som er deres eget, og som kan tas fram og brukcs i 
ulike situasjoner. Det er viktig ~ videref0re sangen som et felles kulturelement. 
Sangerfra lokal og nasjonal sangtradisjon b0r danne grunnstammcn i sangutval-
get. 

Arl>cidct med sang og vokal akt.ivitet utf0res i sammenhcng med lytting til 
sanger og ulik vokalmusikk, barncplater og kassener, lokale kor, sanggrupper o.l. 
Det er ogsa viktig at arbeidet med stemmen ses i sammcnheng med geh0rtrening. 

Pä alle klassetrinn vil arl>cidet rned sang egne seg srerlig godt for samarbeid med 
andre fag, for eksempel kristendomskunnskap og orienteringsfag, eUer i arbeidet 
med pocsi og lyrikk i no~k. 
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Arbeidct med sang og anncn vokal aklivitet mit ses i sammenhcng med 
hovedemnet spill pa den mAten at ogslt stemmen betrakles som et instrument. 

1.·3. klasu 
Sangtr og songkker: Sanger og sanglekcr fra bamas egen kultur og fra andre 
kulturer. Sanger om heytider, ärstider, va::ret, naturen, tverrfaglige emner. 
TradisjoneUe barnesanger, sanger fra andre barnckulturer, popsanger og andre 
rytmiske sanger. Rim og regler. Kanon. Sanger og tekster elevene Iager selv. 
Lek med 11t:mmen: Eksperimentere og improvisere med stemme og klang. Sette 
lyd lil bevegelser, ha:ndlinger. Lydillustrasjoner med stemmen. Lydltomposisjoncr 
i sammcnheng med stemmebruk. 

4.-<>. klasse 
Sanger og sangleker: Sanger og sanglekcr med tekst fra elevenes hverdag og fra 
forskjellige musikkulturer. Engelske sanger paralleil med engelskundervisningen. 
Tradisjonelle norske sanger. 
Eksptrimtntering og komponering: Videre arbeid med lydkomposisjoner for ä 
trene stemmebruk, toneplassering, sangomfang, stemmeklang osv. Lydkomposi-
sjoner D\'er emner i aodre fag. Fonsatt arbeid med ä sette tekst ti1 melodi og 
mclodi tiltekst. lmprovisasjon. 
Samkhlng: Fonsatt arbeid med kanonsang. Enklc to- og trestemmige sanger. 
Lydeksperimentering, improvisering og komponering med samklang som bygge-
materiale. 

7.-9. klasse 
Sanger og sangdanser: Sangerfra u like musikkulturer. Sanger med teltstcr som tar 
opp sider ved elevenes hverdag. Sangerom heytider, tverrfaglige emner m.v. som 
ncvnt under 1.·3. k.lasse og som passer for trinnet. Sanger pä aktuelle fremmed-
sprAk. Tradisjonelle norske sanger. Sangdansec fraandre land. 
Eksperimentt ring og komponering: Fortsau arbcid med ä seue tekst til melodi og 
melodi tiltekst. Lagesanger og sangdanser ut fra erfaring med nytt kunnskaps-
stoff. lmprovisere i ulike stücr. Vidcre arbeid med lydkomposisjoner for ä trene 
stemmebruk i akustisk sang og mikrofonsang. 
Samklang: Fonsatt arbeid med kanon;ang. To-. tre· og firstemmige sanger i ulike 
genrer. Fonsau arbeid med lydeksperimentering, improvisering og komponering 
med samklang som byggemateriale. N)·ere Oerstemmige vokalkomposisjoner. 

SPILL 
Utvikling av spilleferdigheter skal skje ut fra instrumenter og Irerestoff som er 
tilpasset elevenes forutsetninger og interesser. Dct betyr at l.a:restoffet b0r vrere 
forankret i elevenes musikkulturelle bakgrunn, og at elevene kan spille pä de 
instrumenter de bruker i frit idcn. Utvikling av spilleferdigheter kan i stor grad 
fremmcs gjennom samarbeid med musikkskolcn cller andre ressurser i det lokale 
og frivi llige musikklivet. Tilegnelse nv grunnleggende spilleteknikk kan i mange 
tilfeller skje gjennom ekspcrimentering og komponering. 

Dct er viktig at alle eiever fär delta i samspillet, eventuell ved ä bruke stemmen 
eUer instrumenter som er enlde ä spille pä. 



1.·3.~ 
uk med instrumentu: Eksperimentering, improvisering og komponering mcd 
.:kroppens instrumentarium. og andre instrumenter. Lydkulisser til opplcsning og 
dramatisering. Utforming av forspill, me11omspi11 og etterspill til ulik:e satser. Lage 
melodier og enkle akkompagnementer. 
Spilletrening: Rytmisk og melodisk imitasjonsspill, eksperimcntering, improvi-
sering og komponcring pll ulike inmumentcr og mcd «kroppens instrumcnta· 
rium». Ionirering ttv enkle spillesatser euer geh0r og imitasjon. 
Samspi/L· Enkle spillcsatser for melodiinstrumenter. rytmeinstrumenter og kom· 
binasjoner av dem. Enlde akkompagnementssatser til arbeid mcd andre hovcdem-
ner. Lydlekcr. 

4.~.~ 

E/csperimentuing og komponuing: Eksperimentering. improvisering og kompo-
nering. Komposisjoner til ytre handlingsforl0p. uttryk.k for sinnsstemninger. 
felelser o.l. Tilpasning av ferdiglagede satser til klasscns instrumenter. 
Spilletrcning: Vidcre urbeid mcd imitasjonsspill. eksperimentcring, improvisering 
og komponering i sammcnhcng med grunnleggcndc spilleteknikk. Ionirering av 
spillesatser euer geh0r og ooter. Utforsking av klangmuligheter pä forskjellige 
instrumenter. 
Samspill: Videre arbeid med spillesatser og akkompagnemcnt for ulike typer 
instrumenter og i ulike stilarter. Klasseor•kester mcd ulike besetniogstyper, ogsA 
med sammensetninger ov klassensog elevellC$ private instrumenter. 
Jli /agu og spilltr pd rgne instrumenter: Seljc00yte, slag\'erkinstrumenter, 
stavspill, etniske instrumenter, instrumcnter av ulike &ienstander. 

7.-9. klasse 
Eksperimentering og lwmpQnering: Eksperimentering, improvisering og kompo-
nering. Komposisjoner i ulike stilarter mcd ulike instrumenter til ytre handlings-
forlep, uttrykk for sinnsstcmninger, f0lelser o.l. Akkompagnement til sang og 
soloinstrumenter, forspill. mellomspill og elterspill. 
Spilletrening: Utforsking av og eving pa inst.rumenter. Trening i a fmne rytmer, 
riff (gjentatte motiver), akkorder og vanlige harmoniske progrcsjoner euer plater i 
rock, pop og lignende musil:k og med relevante instrumenter. Fortsan arbeid mcd 
geherspiU og spill etter noter. 
Samspül· Gruppesamspill mcd pedagogiske instrumenter. Klasseorkerster. Ulike 
besetningstyper som elevenes interesser og private instrumenter gj0r mulig. 
Musikk og andre medier: Lydbilder, sanger, spillestykker osv. til musikkspill. 
kabaret, revy. Musikk til video. 

MUSIKK, BEYEGELSE OG DRAMA 
Musikk er n0ye forbundet med kroppslige og dramatiske unrykk. Gjennom 
bevegelse til musikk tar ele\'ene i bruk: kropp og sanser pl en mate som forsterker 
konsentraSjon og engnsjement i musikken. Slik kan bevegelse til musikk intensi-
vere musikkopplevelsen. 

Gjennom dramaaktiviteter kan musikklrereren bygge opp tryggbet og va:re mcd 
og !egge grunnlaget ror frigjering og spontanitet som er n0dvendig i allskapende 
aktivitet. 

For Oere ideer til dramaaktiviteter, viser vi til dramalittcraturen. 
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1.-3.~ 

/11usikkevtntyr: Arbeid med lydforming. Iage lydeffekter til eventyr, dramatisere 
handling. 
/11usi/Jc og drama: Musikk i sa mmenheng med rollespill, mime, bli-kjent-leker. 
herming, leke speit. trygghets- og kontak10velser, avspennings- og konsentra,jons-
0velser. 
/11usi/Jc og bevegelre: llevegelse med kroppen for A tydcliggj0re melodiretning, 
toneheyder, tonelcngder. musikalsk form, puls. Lage bevegelser og trinn til 
musikk. Norsk og intemasjonal folkedans. 

4.~.~ 

/11usi/Jc og IH•:~gel#: Lage og sene sammen rytmeostinat, danser i forskjcllige 
taktarter. rytmisering av og bevegelse til dikt, fri bevegelse. Norsk og intemasjonal 
folkedans. 
Musi/Jc og drama: Mime musikkuttrykk og musikkopplevelser. Karakterisere 
ulike mennesketyper og rollcr til forskjellig slags musikk . lmprovisasjons0vclscr. 
musikk til fortellinger, sketsjer <>g skucspill . 

7.-9.~ 

/11usiklcteater: Arbeid med revy, kabaret, musikkspill. 
Dmu: Danser fra lokalmiljeet, norsk folkedans. intemasjonal folkedans. moderne 
dans, ja:aballell. gammeldans, rock and roll, dansetyper med fastJagte bevegelses· 
menstre til aktuell pop og rock. Utarbeiding av dansetrinn til ulike sanger. 

SKOLEKONSERT 
Skolekonscrter, bAde elevenes egne og konsener med amat0rer og profesjonelle 
u10vere, ber vrerc cn naturlig del av skolens musikkundervisning og bli et viktig 
ionslag nar det gjelder lyuing og musikkopplevclsc. Arbeidet med skolekonsertcr 
har som mal ä gj0re elevene fortroligc med d opptre overfor hverandrc, skape 
gode tyuevaner og vilje til ä forsta andres musikalske u11.rykk. 

1 perloder vil undervisningsopplegget i musikk bli sterkt knynet til skolekonsen-
virksomheten, der forarbeid, lconsert og enerarbeid blir en belhet. Slik blir 
konsenene ikke enkeltst~nde og isolerte foreteelser, men et konkret mdl for 
arbeid gjennom en periode, og dessuten utgangspunktet for enerarbeid. 

Rikskonsenenes skolekonsertvirksomhet kan betraktes som del av skolenes 
musikkundervisning, og formidler av levendc musikk av h0y kunstnerisk kvalitet. 
Gjennom variene programopplegg, nye presenlasjonsmäter, aklivi.o;ering av tilh0· 
rerne. forarbeid og Cllcrarbeid er Rikskonsertcncs skolckonsertvirksomhct et 
inspirerende supplementtil skolenes mu.~ikkundervisning. 

Rikskonsertene kan ogsä va:re en ressurs i arbcidct med ä Iage egne skolck.on· 
serter i samarbcid med det lokale musikklivet. Oe kan yle bisland i forbindclse 
med lokalt utviklingsarbeid, for eksempel i form av kursvirksomhct. 

1.-9.~ 

Musiklcvtrksted: Samarbeid med profesjonelle musikere, la:rcre, uto,-ere og 
kompanister fra lokalmilj.,ct om konsener. 
Egen lwnsert: Kon>ertcr der alle clever i klassen har cnkle, kortvarige oppgavcr. 
Repertoar hentet fra musikkundervisningen cllcr f.-a elevenes bakgrunn utenfor 
skolen. Framf0ring for foresaue og s0sken, andre klnsser. hele skolen. 



Andres konsert: Konserter fra R.ikskonsertene, andre profesjonelle eller amator· 
musikere som bcs0kcr skolen. Forarbcid og etterarbcid. Plt ungdomstrinnet ogsä 
bes0k til orkesterkonsert, opera, rockekonsert, kirkekonsert, ballett, musikkteater. 

MUSIKKORIENTERING 
Arbcidet mcd dette hovedemnet har som mäl ä utdype elevenes opplevelser av 
musikk og gi eleveoe innsikt i musikkens bruk og funksjon til ulike tider, i ulike 
samfunn og kulturer. Oet bor !egge• vekt p!i aktiv lytting og evne til ä formulere 
seg om musikk. Videre skal arbcidet med emnet gi elevene forstäelsc av hvordan 
musikken henger sammen med ' ' är egen hc~torie, bvordan musi.kken blir brukt i 
dagcns samfunn, og hvilken rolle musikken spiller i elevenes egen hverdag. 

Eievene ma fä kunnskaper om historiske, sosiale og kulturelle forhold som 
musikken springer ut av, hvordan komponister og ut0vere forholder seg til sin 
samtid, og om organiseringen av mu.sikalske forl0p. Arbcidet skal gi elevene 
forstäelse av musikk som kunstart gjennom presentasjoo av lytteeksempler som er 
sentrale i vär nasjonale og europeiske historie. 

I arbcidet med dagens musikkulturer er det viktig ä betone de positive og 
identitetsskapende funksjoner musikk kan ha. Samtidig mä elevene fä hjelp til 
kritisk ä vurdere kommersialiser ingen som preger deler av ungdomskulturens 
musikk. 

1. ,3. klasse 
Musiklcenr bruk og funksjoner: S ynge, spille og lytte t il musikk fra lokalmiljeet. 
Samtale om lokale srertre.kk i musikken og om bruk av musikk i hjemmet, i radio, 
pä ljemsyn, og i butikken. Oanser og sanger som har tradisjon i barnekulturen og 
lokalmiijoet. Samtale om bruksmätcr. 
Lytting: L)~ting til musikk, bcvegelsc. maling. Samtale om hva musikk kan 
uttrykke. Samtalerom musikkopplevelser. 
Kunmlwpsstolf: Arbcid med kunnskapsstoff i tilknytning til musikkaktivitetcr fra 
andre delemoer. 

4. -6. klasse 
Lylting: Lyue til musikk fra forskjeUige genrer og stilartcr. Programmu.~ikk, 
musikk og f0le.lser, musikk som ikke viser til noe utenom-musikalsk (absoluu 
musikk). tekst og musikk. Lage lyttepartitur. Lyue til musikk i tillknytning til 
eksperimentering og komponering i andre delemner. Samtalerom musikkopple-
velser. 
Musikk.~ms bruk og funksjoner: Unders0kelscr av bntk av musikk i hjemmet og 
nrermilj0et. 
Kunnslwpsstolf: Arbcid med kunnskapsstoff og musikkteori i t.i.lknytn.ing til 
musikkaktiviteter fraandre delemner. Kjente komponister. 

7. -9. klasse 
Mwikkens bruk og funksjoner: Samle inn stoff om og framf0re musikk fra 
forskjellige verdensdelcr. Lage programmer med demonstrasjon av musikk, 
folkedanser og folkedrakier fra ulike kulturer. Om musikkens bruk og funksjoner i 
aod.re ku.lturer. Funksjonell musikk som bakgrunnsmusikk. musikk i radio, 
ljernsyn, musikk og reklame, musikk i ulike ungdomskulturer. 
LytJing: Lytting til musikk fra ulike epoker, genrer, stilarter. Samtale, clcvinnlegg. 
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skriftlige framstillinger om musiklcopplcvclscr. Orientering,sstoff om kultur· og 
kunsthistoric. Tverrfaglig virksomhet med for eksempel samfunnsfag. Samtaler 
om kvalitet og verdi i musikken. 
Kumrskapsstoff: 1\rbcid med kunnskapsstoff og musikkteori i tilknytning til 
musikkaktivitcter. Kjente komponister. 



KAPITrEL 

30 FORMING 

Utgangspunktet for formende arbeid er menneskets tanker. erfaringer, folclser og 
bebov. Gjennom arbeid i materialer rar dene synlig form i bilder, skulptur og 
bruksform<r. 

Faget forming har sin utspring i kunnskap og erfaring som gjennom tidene har 
nedfelt seg i kunst og formkultur og i arbeid med! f0re videre og fonnidle unrykk 
pä dette ororädet. 

Forming kan bidru til 3 utvikle äpenhet for e\tctiske verdier gjennom skapende 
og formid lende virksomhet og gj grunnlag for A voksc inn i og roedvirke i en 
kultursammenheng. 

Faget fremmer utvikling av personligheten gjennom aktiviteter som unrykker 
og binder samroen f0lclser. tanker og ferdigheter. Forming gir muligheter for 
uttrykk og kommunikasjon og for! konkretisere tanker og begreper. 

Arbeid med materialer og redskaper gir ferdigheter og erfaringer med praktiske 
produksjonsprosesser. Det bidrar til forstäelse for arbeidsliv og materiell kuhur og 
stimulerer til handling og deltaking. 

Mäl 
Undervisningen i forming skal ta sikte pa 
- a utlose aktivt, pe~onlig engasjement hos elevene gjennom aUsidig skapende 

arbeid 
;'I gi elevene erfaring med hensiktsmessige materialer og teknikker og on-e opp 
praktisk ferdighet 
ä gi erfaring i og fo~t!clse for bilde, skulptur og bruksform som individuell og 
samfunnsmessig form og ul!rykk 

- ä stimulere f0lelsc, fantasi og tanke gjennom arbeid roed temaer, ideer og 
erfaringer 

- ä utvikle varhet overfor estetiske verdier i arbeid med materiale, form og farge 
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~ se eget arbeid i lys av kulturens ytringsformer og ul\iklc: kritisk sans ror 
sanuidens bilde· og &jenstandsk:ultur. og derigjcnnom oppdra til medansvar for 
van milje 

Lrerestoff og progresjon 

La!restoffet i forming handler om ä skape, vurdcre og forstä bilde, skulptur og 
bruksform og bruke deue i meningsfylte sammenhcnger. 

La!n:stoffct er inndelt i fern hovedemner: hildeforming. skulpturforming. bruks-
forming, fom4 og \'liTd"~ bilde, Jktdpwr og hn.ksform og forming i tfmo-
sommenhellg. 

Hvert hovedemne har ~ine 5a'rtrekk og sin faglige tilknytning til utike feit 
innenfor kultur- og samfunnstiv. Men omn\dene har ogsä n:er sammenheng med 
bverandre. En del arbeidsstoff danner overgangcr mellom hovedemnene. Bilde og 
Skulptur kan olte ses i en felles uttrykks- og kommunika1jonssammenheng. 

For a oppna sammenheng og progresjon er de Oeste delemnene under hvcrt 
hovedemne gjentau pd ulike klasseniväer. Stikkordcne antyder hvordan en kan 
arbeide med delemnene med en utvikling fra det nrere og konkrete til en mcr 
differensiert og problemorientert synsvinkel. Planen silcter mot progresjon ved ä 
utvide og differensiere clcvenes erfaringer med grunnleggende materialer, teknik-
ker og redskaper. Stikkordene er valgt med tanke pä eieende grad av selvstendig-
het og e>llC til 5 vordere og formulere seg bevisst og klan. 

MAJet mä v:ere l finne fram til stoff og oppgaver som elevene er opptall av. 
Utgangspunktct for arbcid i forming - ideer. problemst.illinger, etfaringer, temaer 
- kan hentes fra ulike livsomräder. Det er naturlig A bruke egne opplcvclser, tan-
ker og f0lelser eller Ul opp Stofffra den nrere hvcrdagcn, lokalmilj0et eUer samfun-
net ellers. Skolcn mA stimulere «gj0r-<let-selv»-virksomheten som i dag gj0r seg 
stadig sterkere gjeldende i tilknytning til hus, hyue, redskaper, maskiner o.a. 

Arbeid med individuelle temaer kan 0ke elevenes selvforstäelse og dermed bidra 
til personlig utvikling. Gjennom temaer og oppgaver som er kn}1tet til milje og 
samfunn, kan cle,-ene fA st11rre innsilct i hvordan menneslcer lc:ver sammen. og 
hvordan miljeet er med pä a forme menneskene. Det visuelle ntiljeet kan Moderes 
gjennom gammel og ny arkitektur, og gjennom utforming av ulike bomiljeer. 
Temaene kan fanges opp gjennom elcvcnes erfaringer, gjennom dc andre 
skolefagene, gjennom medier eller gjennom kunst og formkuhur. Dct utgangs-
punktet en velger, og den malen arbeidet f0res videre pa, er avhengig av elevencs 
modcnhet og forutsctninger. Uanseu nivit b0r cn !egge vekt pa stoff som 
motvirker ensid igc holdninger og oppfatningcr. 

La!restoffet i forming er omfattende og gir mange forskjellige arbeidsmulighe-
ter. I det lokale planleggingsarbeidet blir dct derfor vilctig A skape oversikt og 
tenke framover, slik at det blir kontinuitet og progresjon. Bredde i stoffvalget kan 
gi variasjon og motivcring, men for stor spredning kan fere til at arbeidet blir 
overllatisk og oppstykket. Arsplanene oppover i klassene ber gi anledning til ä gA 
i dybden innenfor hovedemnene, og til ä arbeide med sentrale materialer og 
teknikkcr som elevene la:rer ä bruke og beherske. 

Det er viktig 1t utnyue egenartcn i milj0et. Trndisjoncr i kunst og formkultur 
b0r brukes i unde1·visningen inneruor fageL~ mAl og rammer. Stedegne materialer 
fra natur og produksjonsliv gir nrerhet og kontakt med clcvenes eget milj0. 



lnnvandrcrnes kulturbakgrunn og deres tradisjoner og uttrykksmäter kan inspi-
rere og berike undervisningen. 

Hvert materialomrllde kr-ever forskjellige tekniske ferdigheter. Arbeidet med det 
tekniske er n0ye k.nyttet til sansing og motorikk og gAr pä forskjellige mäter inn i 
de ulike hovedemnene. Det b0r legges vekt pä progresjon i bruk av teknikker og 
sentrale materialfelter: tre, tekstil. leire, metall og materialer for tegning, maling 
oggrafikk. Praktiske ferdigheter skal vrere redskap for clevene til a uttrykke seg og 
mcdvirke til personlig og hen.siktsmessig utforming av milj0. A 0ve opp praktiske 
ferdigheter krever konsentrasjon og tid. Dette mä en ta i betraktning n~r en 
planlegger og disponerer undervis·ningcn. 

Elevenes eget arbeid, kunst og formkultur b0r vrere utgangspunktet for ä bli 
fortrolig med bruk av estctiskc virkcmidler. Estetisk varhet utvikles ved ä gi form 
til f0lelse, fantasi og forestilling, gjennom m0te med materiale og teknikk og i 
arbeid med form og farge der vurdering og aweining er viktig. 

Kunst og formkultur b0r vrere en sentral del av lrerestoffet. Kulturstoffel 
omfatler bildekunst, kunsthändverk, arkitektur, folkekunst, lilleratur, dans 
drama, musikk og medier. Fra dette store omrlldet kan en hcnte impulser, 
inspirasjon og kunnskap. Men spcsielt relevant for faget er likevel den delen av 
dette omrädet som bestär av bilde- og. bruksformer. Det händverksmessige, det 
estetiske og det uttrykksmessige kan her va:re direkte utgangspunkt for oppgaver. 

Massemediokulturen utgj0r en vesentlig del av elevenes egne crfaringer med 
bilde- og bruksformer. Underv,sningcn sikter mot ä utvikle boldninger til 
mediekulturens positive og negative virkrtinger og lrere elevene ä bruke virkemid-
lcnc pä en personlig mäte. 

Arbeidsmater 

Forming omfauer omräder som utfordrer hele personligheten. Delle gir grunnlag 
for alls.idige arbeidsmater. 

I undervisningen b0r en legge vek! pä utgangspunktet for skaping, som kan 
v.,re ideer, problemstillingcr eller materialer og teknikker, form og farge. Dette er 
deler av enhver formingsprosess. 

Utgangspunktet kan ogsä va::re praktiske oppgaver som skal l0ses, eUer 
gjenstander som trenger ä bli vedCikeholdt. 

Uansett utgangspunkt b0r ikke en arbeidsmäte domillere undervisningen. En 
kan arbeide spontant og int.uitivt. stimulcre til eksperimenterende og lekende 
arbeids- og bandlemäter pä alle k lassetrinn. Men elevene mä ogsä fä innsikt i at 
formingsarbeid kan kreve mer analytiske og problemlc.sende arbeidsmäter. En 
kan !egge grunnlagct for slik innsi.kt allerede pä de tidlige klassetrinn. Mäten det 
blir gjort pä, og omfanget av sJ;kc arbeidsmäter mä ses i forhold til elevenes 
generelle modningsnivä og individuelle utvilding. 

Skapende eUer kreative mäter ä tenke og arbeide pä stär sentralt i forming. En 
Iegger vekt pä oppgaver som gir rom for ulike l0sninger, at clevene bar gode 
kunnskaper innenfor det aktuelle omrädet, og at de opplever stoffet engasjerende, 
mcningsfylt og intenst. Hererdet naturlig a trekke inn andre fag og uttrykksfor-
mer. 

En annen forutsetning for skapende arbeid er tid til ä bearbeide stoffet mentalt 
og tid til ä tilegne scg nc.dvendige kunnskaper og ferdigheter. La:reren mä hjelpe 
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cleveoe til ä stille nye sp0rsmäl og finne sclvstendige l0sninger pä dem. Det er en 
fonnsetni ng for skapendc arbe5d at elevene f0ler seg trygge. Derfor mä lrereren 
pr0ve ä fremme en aksepterende holdning blant clevene med hensyn til uttrykks-
evnc og ferdighet. 

Ase helhet og sammenhenger fra fag til fag ma vrere et mäl for all undervisning. 
I forming kan elevene lrere ä se disse sammenhcngenc hvis lrereren gjennom bred 
faglig orientering kan trekke trä der mellom fagene. 

Individuell arbeid har aUtid hatt stor plass i forming, som i kunst- og 
handverkstradisjoner i samfunnet ellers. Men bäde faglig og sosiah tigger det stor 
berikelse i a arbeide sammen. Prosjektarbeid gir godc muligheter for St0rre 
forstäelse av et problemomrade gjennom skapende arbeid og samarbeid med 
andre. 

Fonning gir mulighet til a arbeide praktis k med emner fra Oere fag. Eievene kan 
konkretisere og bearbeide materialer, og knytte f0lelse og opplevelse til stoffet. 
Ved siden av ä ha felleselementer med omn\der som er knynet til kunstarter som 
drama, dans, musikk og lineratur, kan faget ha feiles stoff med for eksempel 
norsk, matematikk og naturfag. I forming arbeides dct med utforming og uttrykk, 
men ogsä som i norsk med a wtvikle begreper. Som i matematikk arbeides det i 
form og farge med s10rrelse., antall og mengde. Pa llere punkter er det 
sammenfallende stoCf med naturfag, i kjemiske prosesser og i fysiske forandringer. 
I integrerte emner b0r elevenc oppleve og erfare forskjellige mäter a uttrykke seg 
pa som likeverdige, men vesensforskjellige. 

Jenter og gutter m~ fa samme undervisningstilbud i forming. Kj0nnsrollesp0rs-
malet er knyttet til holdninger, normer og verdier. For ä forandre holdninger mä 
disse bearbeides med tanker og f0le!$er, Ut fra formingsfagm egenart og mäter ä 
arbeide pa er det her gode muligheter for ä virkeliggj0rc .~kolens mal. 

I forming er vurdering og veiledning en integren del av undervisningen. Nar en 
vorderer undervisningsopplegg:, b0r en avklare hvilke hovedmäl og delmäl 
opplcgget sikter mot, og samtid.ig vrere äpen for situasjoncr og oppgaver som kan 
sette arbeidet i forming sammen med andre fag. 

Noen ganger vil elevene f0le at resultatet av arbeidet i.kke bolder mäl, selv om 
arbeidsinnsatsen har vren Stor. Det ma vrere Jrererens Oppgave a gj0re klart bltde 
overfor elev og foreldre at dct i t illegg til produktet foreligger andre resultater av 
prosessen: 0kt erfaring, viten, k unnskap og forstäe.lse. 

I en oppsummerende v\lrdering av elevenes arbeid mä lrereren sammen med 
elevene finnc ut hva de har oppdaget, registren, Iren eller opplevd. En b0r !egge 
vekt plt: 

- personlig uttrykk 
- bruk av, forstäelse av og vurdering av estetiske virkemidler 
- teknisk ferdighet og innsikt i arbeidsprosesser 
- holdning og engasjement i arbeidet med faget 

Rom, utstyr og lreremidler 

Forming er ett fag, noe som forutsetter at arbeidsrommene ligger i nrer tilknytning 
til hverandre. Pä skoler som ikke har slike forhold , b0r en arbeide med praktiske 
l0sninger pä romorganiseringen. 



Et hensilelSmessig utvalg av hovedmaterialer er 'esentlig for ä arbeide med 
faget. Det er nlldvendig med god og oversiktlig lagringsplass. 

Vinduene i minst eu av formingsrommene b0r leunne blendes. Rommene b0r 
ha utstillingsplass for elevarbeider og samlinger, og utvalg av litteratur. Det b0r 
va:re tilgang pä tidsmessige audiovisuelle hjelpemidler og utstyr for arbeid mcd 
mediene. 

F<>rmingsavdelingen vif va:re utstyrt med redskaper, verkt0y, masteiner og 
hjelpemidler som trcngs for de forskjellige aktivitetenc. Spcsiclt der yngre eiever 
benytter lela<serom tit forming, b0r det vrere utstyr og redskaper til arbeid mcd 
harde og myke materialer. En mäte ä organiscre matcrialene pl er ä dele inn 
klasserommct i stasjoner eUer arbeidslcroker. 

Arbeidsrommene mä innredes og utstyres slile at en unogär helseskader: En mA 
S0rge for ä sikre maskiner, se til at det er avsug der det er rare for helsefarlige gas-
ser og st0v, og at det er isolert mot h0yt steynivä og stcrk lyskonsentrasjon. 

Hovedemner og delemner 

BlLOEFORMING 
När elevene begynner pA okolen, kan de Oeste gi uurykle for forestiUinger, tanker 
og felelser i to- clltr tredimensjonale mattrialer. Evnen til A utvikle eget bildesprnk 
mä en stimulere og bygge videre pä i undenisningen. 

Materialerfaring, tekniske ferdigheter og kunnsleap om estetiske virlecmidter er 
ledd i elevenes bitdesprälelige utvikling. 

Dct er viktig ä !egge forholdene til rette slik at elevene fAr allsidige sanseinntrykk 
og impulser som kan herike forestillingene og ekc uurykksbehovet. Lysten til d 
skape bitder forutscttcr ogsä tiltro til egen uurykk;,evne og fors taelse for bilde· 
skaping som en viktig og sa:rpregct mäte ä uttrykke scg pä. Kunstbilder kan visc 
elevene at bildespräkct har mange mulighcter til A formidle meningsinnhold. 

Vär tids bildekuhur virker i stigende grad inn pä b:\de elevenes forestillingsvcr· 
den og bildesprU:. Dct er naturlig at barn og unge seker forbilder og identiftSCrer 
seg med den leuhuren de opplcver i sin milje. Her Jigger det viktige pedagogiske 
utfordringcr og mulighcter. 

1.·3. klasse 
Beskrive, fortelle: Natur og nrermilje, bruke sansenc, bcskrivc, gjengi. Situasjoner 
fra hjemmet, skolcn og frit iden. 
Uttrykke jantasi og jelelst: AktueUe bendelser i clcvcne.~ eget liv. Opplevelscr som 
appeUercr til fanta~i og f0lelse, dramatisering, fortelling, cventyr. 
Kunstbilder: Kunstopplevelsc. lysbilder, kunst· og bildebeker, kunst og formkul· 
tur i lokalmilject. 
Bilder som in/~. pdvirku: Bilder sammcn mcd tckst. plakater. utstillinger. 
Materiak og t tkniklc: Enklc tegncredskapcr som gir klar strck; blyant, littpenn o.l. 
Maling med eielekende fargcr: limfarger, skolctempcra. Myke fargestifter. Enklc 
trykkteknikker: stcmpchrykk, sjablontrykk, underlagstrykk. Ekspcrimentere. ut-
nytte mulighetene i bilder. Samle og brukc materi(oler fra nrermilje. 
Form ogjarge: Farger kan uttrykke felelser. Finne ekscmpler i bildeb0ker, bru ke 
fargene i egne bilder. Fargene i natur og nrermilj0, Arstidene. Eksperimenterc mcd 
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fargemattrialer. brukt resultattnc i fabulercnck og dekorative bilder. Formtr i 
natur og na:rmiljo. Harde, myke, runde, spisse forrntr . Border og monstre. 
Utforme klare, cnkle bokstavformer. 

4.~. klasst' 
ß i!Skrive, forteile, regi!ilrtre: Natur og nrermilj0, brukc sansene, registrere. F0lge 
prosesser, forklare. Vclge ut detaljer. for~t0rre. Situasjoner fra skole, fritid og 
hjemmemilj0, vekt pA klar framstilling. Bildcscricr. 
Uttryklce fantasi og ft~lelrer: Sagn. myter, fortellinger, dremmer, bilder der 
romsterrelsesforhold og farger brukes fritt. 
KWJStbildt>r: Kunst, massemedier, andre typer bilder. Samme motiv, tema. 
forskjellige framstillingsformer. 
Bilder som informerer, pdvirkn: X lar, bevisst framstilling, plassering av tekst og 
bilde. 
Materfalt og leknil<k: Tegncredskaper som gir varicrt strek og Oatevirkning: myke 
og harde blyantcr, tusj, kullsliftcr. Oekkende maling. l'.ksperimentere og pr0ve ut. 
Grafikk, bearhcide trykkplater. papp, liß(), lrc, isopor. Eksperimentere med tryltk. 
Foto, video. Matcrialbilder. Bli kjent med, hchcrskc materialene. 
Form og farge: Symbolisere og uttryltke felelser og stemninger med farger. 
Fargene i kunst. bilder, beker, blad. Romvirkning med farger. Fargeblanding. 
spontan og mer bevisst. Fargebegreper. prima:rfarger, sekundrerfarger, nyanser. 
Samling med naturformer og bearbeidede former, studere og gjengi form. 
Dekorative bilder i tekstil, papir, leire. 

7.-9./dasu 
Beskrive, registure, forklore: Natur og kultur. Observere og forstä sammenhcn-
ger, arsaker og virkninger. Lage reportasjer. Samfunnsorienterte emner. Prosjck-
ter, tekst og bilder. 
Personligt ullrykk: Egne imeresser, tanker og opplevelser, mer bevisst bruk av 
büdespräket. NAtid, framtid. Egne felelser, f0lelsesregister, ligurativt eUer nonligu-
rativt uttrykt. 
Kunst og masgmet/iekuhur: Virkelighet og fantasi i kunst og mediebilder. Skape 
bilder med besternt hensikt. 
Materiole og teknikk: Arbeid med svart-hvitt·bilder: foto, redskap for tegning og 
lavering. Trening i A bruke ulike teknikker for A registrere, ta skisse, beskrive. 
Erfare: ulike redskaper og teknikker, ulike uttrykk. Enkle og mer krevende 
graliske teknikker: h0ytrykk, plant.rykk, dyptrykk. Fargetrykk. Maling. dekkende 
og transparent. Pr0ve forskjeUige fargetypcr, redskapcr, papirsorter. 
Form og farge: Farge kan forsterke form og forandre bildets uttrykk. Former og 
farger i naturen. naturstudier, forenkling til dekorativeellerabstrakte bilder. Farge 
og form som stemningsskapende element. Romvirkning, fokusering \'Cd hjclp av 
forrn og farge. 

SKULPTURFORMING 
Skulptur som uttrykksforrn innbyr til og forutsetttr at en tar i bruk andre sanser 
enn den rent visuelle. En kan ta og f0le p5 overOate og form, hcvege seg i og rundt 
skulpt uren. 

Ofte kan dct idemessige utgangspunktet eller materialcne som stär til rädighct, 
avgj0re om en vil velge to- eller tredimensjonal form. 



Pa de laveste klassetrinnene vil skulpturforming gjeme vrere dominert av 
symbolframstilling. A gjengi iakttatt form, sa:rlig i plastiske materialer, kan vrere 
en utfordring for mange clever ener som de kommer oppover i klassene. Men 
skulptur kan ogsä uttrykkes og formidles gjenoom utforming og materiale, i 
nonfigurativ form. Dette ma elevene fä erfare ut fra eget arbeid og oppleve 
gjennom eksempler fra kunst og formkultur. 

1.·3. klasse 
Beskrive, forteUe: Egne opplevelser og erfaringer. Bruke san...ene. Eventyr, 
dramatisering. 
Spontan skulpturforming: Elevenes Iek i sandkasse, med leire, klosser, natur- og 
resternaterialer. Bebov for ä skape skulpturformer tilleken, symbolisere. Tverrfag-
lige arbeider der skulpturformer konkretiserer stoffet. 
Materiak og teknikk: Modellert skulptur i Jett formbare materialer: leire, plastilin. 
pappmasje. Samrnensatt skulptur: enkle samrnensetningstelmikker for papp, 
papir, tekstil og resternaterialer. Samle materialer fra natur og nrermilj0, se 
muligheter, arbeide videre mcd deue i skulptur. 
Form og farge: Former i natur o,g nrermilj0, gjengi i Jett formbare materialer, 
eksperimentere og «finnc» f<>rmer som oppstär, bruke fantasien. Bruke farger til ä 
forsterke, understreke det skulpturen skal forteile. 

4."(). klasse 
Beskrive, forteile: Egne opplevelo;er og erfaringer, spontane og mer bearbeidede 
ullrykk. Fortellinger, eventyr, myter og sagn med appell til fantasi og f0lel.le. 
Drama, musikk, Iek som forsterker opplevel.le og forstäelse. 
Jmpulser fra skulptwmaterialet: Egenskaper og muligbeter ved materialenc som 
kan motivere arbeidet med skulptur. 
Materwie og leknikk: Modellort skulptur: forme, skjrere vekk, bearbeide overOa-
ten, pusse, male; begitning og glasur pä leire. Samrnensatt skulptur: enkle 
sarnmensetningsteknikker for papp, tekstil, leire, tre, natur- og rcstcmatcrialer, 
lime, sy, felle sammen, spikre, skru. Hogd eUer skäret skulptur: enkel verkt0ybruk. 
Forme til materialer som isopor, halvl0rr leire, Jettbetong, myke tresorter. Mer 
bevisst utpr0ving og bruk av skulpturmaterialer og redskaper. 
Form ogfarge: Samle naturformer og bearbcidede former, studere, se muligheter, 
bearbeide til skulptur. Gjengi form i andre skulpturrnaterialer. Forbold meUom 
former, proporsjoner. Enlde begrepcr. organisk og geometrisk form. Eksempler 
fra kunst, egne arbeider, samtale. 

7.·9. klasse 
Beskrive, forteile: Egne opplevelser og erfaringer, vekt pä ä forsterke uttrykket 
gjennom samtale og vurdering av virkemidlene. Eget og andres milj0, karaktcri-
sere pei'Soner og omgivelser. Drama og bevegelse som inspirasjon til arbeid rned 
f0lel.lesuurykk: stilling, boldning, handling. Studier av menneskekroppen. 
S kulpturkunst: Kunstuttrykk som gir assosiasjoner gjennom formegenskaper: 
myke, harde, aggressive. Musikk, nonfigurativ eUer abstrakt kunst som impuls til 
cget skulpturarbeid. 
Jmpulser fra materialene: Materialenes utseende og cgenskaper og konkrete 
former kan gi ideer til arbeid med skulptur. Materialer og teknikker brukt 
skulpturkunst kan stimulere til utpr0ving i forenklet form. 
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Materialer og teknikker: Modellert skulptur: leire; eksperimenterc med ulike 
typcr, ulik konsistcns, materialblandinger, redskaper, bearbeidingsmäter og 
overOatebehandling. Stepe sk ulptur i gipsform. Sammensau skulptur: forme, 
bearbeide og sette sammen plater av forskjellige materialer. Mer teknisk krcvende 
teknikker for sammensetning i tre, metall, tekstil og leire. Vär tids og tradisjonelle 
materialer brukt pA utradisjonelle mäter i skulptur. Arbeid i sterre dimensjoner i 
materialer som lettbetong og mykt tre. Skjrere ut mindre skulpturer i myke 
materialer. Egnc erfaringer, vurdering av hvordan materialer og teknikker preger 
skulpturens uttrykk. Hensiktsmessige redskaper. 
Form og farge: Ulik behandling av form i skulpturkunst. Arbeid med figurative, 
abstrakte og nonfigurative former. Rom som element i skulptur. Farge som 
framhever eUer skjulcr skulptu.-ens materialer og uttrykk. Helhel mellom skulptur 
og underlag, sokkel. 

BRUKSFORMIN G 
ß ruksforming omfatter leker, redskaper, innredningsgjenstander og ldrer. Arki-
tektur og gjenstandskultur herer ogsA med under dette hovedcmnel. 

Et naturlig utgangspunkt for ä skape bruksform erde behov elevene selv har. 
Det kan ogsä vrere behov i milj0Ct som blir papekt, eller sorn elevene oppdager 
selv. 

A Iage bruksformcr som er vakre og interessante, ved siden av at de ogsä har en 
bruksfunksjon, kan ofte vrere en sterk drivkraft til skaping. 0 nsket om ä skape 
bruksform kan ogsä springe ut av interessen for ä lrere og ä mestre ferdigheter og 
teknikker ionenfor tradisjooelle eUer nye rnaterialornrAder. 

For ä 0ke bruksformenes estet.iske og funksjonelle verdi er det viktig ä !egge 
arbeid i gjenstanden. Oppover i klassene b0r cn !egge vekt pä mer analytiske 
arbeidsmiller, og pä at elevene fär vurdere hva sorn er verdifullt for utforrning av 
vArt milj0. Samtidig mä en vrere äpen for spontane formvalg. Dekor kan h0re 
neye sarnrnen rned bruksform. Arbeidet med dekor kan springe ut av spontan lyst 
til ä pynte eUer fra mer bevisst arbeid for ä berike bruksformer. 

1.-J.k/~ 

Personlig bruksform: Lage ting en trenger, enkle klrer, ting til bruk pä skolen og i 
fritiden. Bruksting t il andre, f<>reldre, s0sken. Opprnuntre til enkel, funksjonell 
tenkning ut fra behov. Samtale om materialer, form og farge. 
Materiale og teknikk: Preve ut materialer sorn er grunnleggende for arbeid med 
bruksform: tekstil, trc, leire. Lrere enkle bearbeidings- og sarnmensetningsmäter: 
sage, skjrere, time, spikre, hule ut. Enkel vev, s0m. Flette, strikke. 
Form og farge, delwr: Fargevalg, elevenes egne forslag til farger pä klrer og andre 
bruksformer. Form og farge fra naturen som utgangspunkt for dekor. Enkle 
dekorteknikker for tre, tekstil, leire. Stempel- og sjablontrykk, fritt broderi, sette 
samrnen til border og llatedekor. 
Omforme mi/jfJ: Enke.l innredning og omforrning av skolernilj0et. Dekorere og 
Iage bruksforrner som kan gj<ilre milj0et t rivelig. Symbolisere eget miij0 i 
sandkasse, plassere hus, veier, butikker, lekeplasser eller parkeringsplasser. Sam-
tale orn andre mäter ä gj0re dette pa. 



4.~. klasse 
Personlig bmksform: Egel bruks behov: cnkle formcr for klrer, primrersnin, 
bruksbehov ut fra interesscr. hobby. Gruppeaktiviteter: teater, opptog. hyttebyg-
ging. Bruksformer til andre, til hjemmct. Stimulcrc til id6produksjon, vurdering 
av alternativer. Samle informasjon fra kunst og formkultur, blad og brosjyrcr. 
Lage cnklc skisser og modeller. 
Materiale og teknikk: Erfaring med rikere utvalg innenfor hovedmaterialgrup-
pene: tre, tekstil, leire, metall. Lrere sammensetningsmäter: skru, spikre, veve, sy, 
strikke, hekle. Iodde, nagle. Bruke redskaper, enkle maskiner. 0ve pa ferdighet, 
n0yaktighet. Materialer og teknikker kan stimulere, gi ideer til skaping av 
bruksform. Studier av bruksformcr f0r og nä. Bruke studiematerialet i eget 
skapende arbeid. 
Form og farge: Utgangspunkt i e levenes form· og fargevalg: skisser, modeller. 
Studere bruksformer fra fon id og nätid, fä ideer til eget fargcvalg, hcnsiktsme.o;sig 
og god form. 
Dekor: Enklc dckorprinsipper: gjenta form, variere avstand, velge plassering, 
st0rrclse, farge. Geometriske og o rganiske former. Stiijsere naturform til dekor. 
Border. Oatedckor, sentralornament. Dekorteknikk.er i hovedmaterialgruppene: 
bnx.lere, trykke, svi, male, stemple, risse. 
Omforme mifi<J: Symbolisere milj0: tegne planl0sninger og Iage modcllcr. F0r og 
nä. Samarbeid med andre fag. Ansvar for trivsel i eget og andres milj0. Planlegge, 
gjennomf0re. 

7.-9. klasse 
Personlig bruksform: Formulere egne behov, produsere ideer, vordere form og 
farge, materialer og tekniske mutigheter i forhold til ide, problemstilling. Skisser, 
modeller, utpr0ving. Masseproduserte bruksformer, motevarer. Forandre og 
tilpasse slike til egct behov og personligbet. Bruksform ut fra en gitt problemstil-
ling. L0se oppgaven pä en personJig og hcnsilctsmessig mäte. 
Materiale og telurikk: Tradisjonelle og nye materialer og teknikkcr. Ressursper-
spektiv, gjenbruk, 0konomi. Teknisk ferdighet og n0yaktighet som en forutsel· 
ning for a skape Cl godt produkt. Utvidet erfaring med ä Iage og sette sammen 
plater i myke og harde materialer. Progresjon i brnk av redskaper og maskinelt 
utstyr. Verkt0ystell. Respekt for verdier i materialer og verk.t0y. 
Form og farge: Mer systematisk utpr0ving og vurdering av form- og fargemulig-
heter i forhold til funksjon. Personlig fargevalg, hvorfor vi velger slik. Gruppe-
press, moter. Farger som identiJikasjon. Kunst og formkultur, lokalt og global!. 
Klrer, rcdskapcr, arkitektur, invemar. 
Dekor: Dekor som fenomen i samtiden, ungdomskulturen. Bruks- og pynteting i 
vär tid. Sammenligne med andre tider og steder. Stilisering. Utarbeide dekorative 
grunnformer: organiske, geomctriske. Variere, pr0ve ut, vordere. Dekorere bruks-
form. Vurdere dekor mot helhet og materialkarakter. 
Omjorme mit;<J: Analysere behovet for ä bo, egen hybel, eget rom. I skole og 
frit idsmilj0: oppdage eUer bli gjort oppmcrksom pä bebov. Funksjonelle og 
estetiske lesningcr som kan forbedre milj0et. Gitte rammer. Bomilj0, Jokalsam-
funn. Modellet og skisser, dr0fte endringer ut fra behov i nätid og framtid. 

251 



252 

FORSTÄ OG VURDERE BILDE, SKULPTUR OC BR UKSFORM 
Kunst, formkultur og var tids visuelle uttrykksformer representerer en vesentlig 
side ved den kultursammenhengen elevcne skal voksc seg inn i og f0re videre. 
Arbeidet med dette hovedemnel sikter mot pcrsonlig opplevelsc, k unnskap og 
interesse for kunst og formkultur, som grunnlag for selvstendige meninger og valg 
og som impuls for eget skapende arbeid. 

A forsta og vurdere egne og medelevers arbeider er cn viktig side ved 
formingsarbcidei gjennom hele grunnskolen. Samtaten om elevenes bilde- og 
skulpturarbeid mä sikte mot ä vekke sansen og respokten for personlige uttrykk. 
Samtidig ma en bygge opp innsikt og forstäelse for de virkemidlene arbeidct er 
skapt med, og dr0fte og vurdere muligbetene som Jigger i dem. 

A fors tlt og vurdere bruksform mä omfaue bruksformens funksjonelle, tek-
niske, konstruksjonsmessige og estetiske sider. Emnet sikter mm ä stimulere 
ansvarsbevis.~thet for utformingen av elevenes nrere omgivelser, na og i framtiden, 
men ogsä til ä tenke i st0rre samf-unnsperspektiv. 

Arbeidet med emnet mä legges opp slik at elevene ikke opplcver at bildcr, 
bruksformcr cller ting i hjemmemilj0e1 blir negativ! vurdert. 

Massemediekulturen 0ver omfauende innvirkning pa menneskene i vär tid. Ä 
forstä hvordan bitder brukes til u nderholdning, informa~jon og pävirkning, er et 
feit som en kan arbeide med bade gjennom skapende og analyserende arbeid. Her 
Jigger det til reue for integrering med norsk og samfunnsfag. 

1.-3. klasse 
Egne arbeit/er: Samtale undervei.s, som inspirasjon og hjelp til ä komme videre. 
Eievene Iager utstilling av arbeidene sine, montering, enkel innramming. Ordne 
euer motiv, farge, teknikker. Samtale, understreking av enkle begreper. Pr0ve ut 
og leke med ting en har laget. Forteile hvorfor og hvordan de ble Jaget. 
Kunst og jormkultur: Oppleve kunst, original eller gjennom reproduksjoner. 
Dramatisere, besl<rivc, forteile om innholdei i og opplevelsen av kunstverket, 
forslag liltitteL Bli oppmerksom pä virkemidlcr som kunstneren har brukt: farger, 
form, overflate, materialer. Bruke enkle begreper. Utstilling av bruksformer 
elevene tar med til skolcn: klrer , redsk.aper, ting til hjemmet. I gamle dager og i 
dag. Bes0k pä museum, tradisjoner som holdes Jevcndc i lokalmilj0ct. 
Mediebilder: Enkel analysc av rcklamebilder, seriehefter. Av hvem, for hvem og 
hvorfor er bildcnc Jaget. Masseproduserte ting til pynt. 
Masseproduserte bruksjormer: Leker, sportsutstyr, kla:r. Samtale om holdbarhet, 
utforming og pris. 

4. -<;. klasse 
Egne arbeider: Samtale, improviserte utstillinger under arbeidsprosessen, bli klar 
over hva en vil, og hvordan en kan fä det til. Tiltro til eget uurykk. Vekt pä 
montering og opphenging. Bruke musikk, dikt, tckster som passcr til. Presentere i 
skolemilj0et. Pr0ve ut. demonstrere og forteile om arbeidsprosesser og resultater. 
Sammenligne egne og andres l0sninger: folkekunst, brukskunst, kunsthändverk, 
industriproduksjon. 
Kunst ogformkultur: Aktiv bruk av originalkunst i nrermilj0et, lokale utstillinger, 
reproduksjoner, bruke arbeidsoppgaver som sikter mot opplevelse, forstäelse og 
kunnskap. St0rre bevissthet om kunstneriske virkemidler. Personlig oppfatning, 
samwe. dr0fting. Bruksformer f0r og nä, hvordan de ble brukt og brukes. 



Material·. form· og fargebruk. Museer og samlinger: tegne, skrive, fotografere. 
Lage utstillinger og montasjer. Samarbeid mcd andre fag. 
Mediehilder, masseproduserte bitder og skulptur: Virkemidler: betydning av 
fargebruk, plassering, s10rrelse, forhold mellom tekst og bilder. Assosiasjoner 
bildene gir. Hensikt med forskjellige former for bildeproduksjon. 
Masseproduserle bruksjormer: Motek)rer, mcrkekla:r, gruppepress, 0konomi. 
Vordere materialer, holdbarhet og hensiktsmessighet. Eksempler pä gode og 
mindre gode l0sninger. 

7.-9. klasse 
Egne arbeider: Forstäelse for bilde og skulptur som en spesiell mäte ä formidle 
ideer, f0lelser, meninger pä. Montere, stille ut. videref0re arbeidsformene fra 
meUomtrinnet. Vektlegge egenart og forskjell, personlig form. Krav til egnc 
arbeider, aspira.~joner, forvcntninger, rcsultater. Egenvurdering. Lrere enkle be-
greper brukt i analyse av bilde og skulptur. Pr0ve ut og vurdcre cgne l0sninger: 
form og farge, materiale og tcknikk, uttrykk og arbeidsmäte. Verdien av ä Jegge 
arbeid i produktene. Ulike utstiUingsmäter, vekt pä prosesser og produkter. 
Arrangere omgivelser for utstilling av bruksformer. Demonstrere. 
Kunst og formkultur: Aktiv bruk av kunst og formkultur i ulike faser av 
arbeidsproscssen. $ pes iell vekt pä kunst fra värt ärhundre. Bakgrunnskunnskap, 
forstäelse for bvordan kunstretninger oppstod, se i forhold til samtiden, kultur· 
sammenhenger. Beskrive, tolke. Forstä og lrere ä bruke enkle begreper for anal><se. 
Analyse og vurdering av eget arbeid. ForstAelse for ä utnytte lokale rcssurser best 
mulig, registrere og samle opplysningcr, informative utstillinger. Bruksformer fra 
ulike tider: oppdage, sammenligne tid ligere epoker med vär egen tid. 
Massemtdiebilder: Vcrdier, normer og holdninger som uttrykkes i ulike medier: 
reklame, film, video, datamaskiner. Mediebilders «spr.l.k», äpne og skjulte bud· 
skap, forstä og fä praktisk erfaring med oppbygning og virkemidler. Enkel 
teoretisk kommunikasjonsmodell knyttet til eget arbeid. Sammenligne virkelighe-
ten ut fra egen erfaring, ut fra kunstcn og ut fra massemedicbilder. 
Masseproduserte bruksformer: Industriell formgivning. Sammenligne produkter 
og vurdere l0sninger. Kjennskap til prosesser i formgivning og framstill ing. 
Ekskursjoner. M.arkedskrefter som pävirker vä.re valg og valgmuligheter. Konfor-
mitet. ldentifikasjon. 

FORMING I TEMASAMMENH ENG 
Tcmaer en tar opp innenfor faget. eUer som k.lassen eller skolen samlet arbeider 
med pä tvers av faggrensene, kan vrere utgangspunkt for arbeid i forming. 

Temaet vil ofte bestemme arbeidsformen. De andre hovedemnenc i faget blir 
trukket inn og brukt etter behov, gjerne i samspill med andre fag. Gruppearbeid 
med et emne har faglig verdi gjennom at clevcne mä dmfte og bruke visuelle 
uttrykksmidler mälrettet. Gruppe- eUer prosjektarbeid kan gi kunnskap og 
erfaringsmuligheter som individuelt arbeid vanskclig kan erstatte: arbeid i stort 
format og i forskjellige funksjonelle sammenhenger, teater, utstillinger, festtilstel-
ninger. 

1.·3. klasse 
Tverrfaglige el'TIJ'Il!r: Natur og nrermilj0, bruke sansene, unders0ke, eksperimentere 
med materialer. Forslag til emner: Du og jeg. Dukketeater. Fest og h0ytider. 
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Arbeidsliv og fritid. Forme, male, skape bruksform. 
Prosjektarbeid: Temaer som angär elevene, meUommcnneskelige forhold, familie, 
venner, forhold til dyr. Aktuelle hcndelser i lokalsamfunnet, aviser, radio, 
fjernsyn. Samtale om emnet, samle inn opplysninger fra personer, b0ker, 
bildemateriell. Skape bilde- ogskulpturformcr. Prosentere og samtale om arbeids-
resultatene. 

4. -6. klosse 
Tverrfaglige emner: Lokal kunSt og kuhur. Delemner fra andre fag, registrere 
opplysningcr, saktegning, foto. Jllustrere og forteile. Forsta og oppleve sammen-
hcnger. 
Prosjektarbeid: Temacr som elcvene er opptatt av. DagsaktueUe hendelser, 
fjernsyn, aviser, fi lm. Behandle temaene ut fra synsvinkelen fo1tid og nätid. 
Gradvis St0rre elevansvar for a gjennomf0re prosjcktfasene. Trening i ä samar-
beide og ä linne opplysninger. Samtale og vurdering. 

7.-9. klasse 
Tverrfaglige emner: Kunst og formkultur, vekt pa vär egen tid. Ungdomsskultu-
rens ytringer: musikk, fri tidstilbud, varetilbud. Delemner fraandre fag. Forholdet 
til andre, ansvar for andre, nä og i framtide.n. 
Prosjektarbeid: Grundigere, mer elevsiyrt arbeid med prosjektfasene. Utgangs-
punkt i eleveoes tcmaforslag. Samf unnsperspektiv. Aktuelle hendelser, lokalt og 
globalt. Sammenligne fortid og nätid. Formulere 0nsker og meninger om 
framtiden. 



KAPJrrEL 

31 KROPPS0VING 

Fysisk alctivitet er en grunnleggende forutsetning, ikke bare for utvikling" og 
vedlikehold av kroppcn, mcn for ulvikling av hele mennruet. UncJervisn!ngen i 
kropps0ving mä derfor sä langt rad er, tilfredsstille elevenes behov for Iek og 
fysisk aktivitet og dermed frem.me helse, vekst og personlig utvikling. 

Faget lcropps0ving bar f0rs1 og fremst sin egenverdi. Men fysisk aktivitet bar 
ogsä positiv overf0ringsverdi til en rekke andre omräder og kan fremme initiativ, 
skapcrevne og Irering genereit og ellers vaere med og skape glede og trivsel i 
skolens hverdag. Eievene skal fä bjelp til ä bli trygge i forholdet til sin egen kropp 
og 0velse i 11 mestrc fysiske ferdigheter. Dette styrker selvtilliten og utvikler evnen 
til samhandling og kontakt. 

Det er svrert viktig at skolen ro0ter elevene med et variert tilbud om fysisk 
aktivitet. Det kao va:rc den beste motvekten mot de helseproblemene som et 
samfunn med h0y teknologi, mekanisertc arbcidsoperasjoner og mye fritid Jett 
f0rer med seg. 

Skolen har en viktig oppgave i ä fange opp og videref0re kulturelle tradisjoner 
som er levende i Iek, idreu, fri luftsliv, dans, drama og andre fri tidsaktiviteter. 

Mäl 

Undervisningen i kropps0ving skalta sikte pä 

- ä stimulere den fysiske, psykiske, sosiale og kulturelle utviklingen hos den 
enkelte elcv 

- ä gi opplevelser som skaper glede og lyst til ä delta i fysisk aktivitet i skole, 
arbcid og fritid 

- ä gi elevene allsidige erfaringer fra fysisk aktivitet, slik at de laerer praktiske 
ferdigheter og funksjonell bruk av kroppen 

- ä ta vare pä elevenes evne til skapende aktivitet og utvikle estetisk sans 
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- a gi kunnskap om kroppen og kroppsfunksjonene og medvirke til ä styrke 
helsen hos den enkelte elev 

- a fremmc samarbeid, selvrespekt, respekt og omsorg for andre og ansvar for 
natur og milj0 

Lrerestoff og progresjo.n 

L.<erestoffet i kropps0ving er i ferstc rekkc knynet Li! fysisk aktivitet, men har og.«ä 
ionslag av teoretiske emner. Det teoretiske Irerestoffel skal vise sammenhenger og 
gi elevene innsikt i og forstaelse for den betydning fysisk aktivitet har for den 
enkeltc og for samfunnet. 

Lrerestoffet er delt inn i fern hovedemner. Delemnene under hvert hovedemne 
viser aktiviteter og temaer som cn b0r arbeide med i hver tre.arsperiode. Det er 
naturlig at skolenc vil vckt.legge Irerestoffel pä ulike mätcr. Hovedemnene skal 
vrere med i hver ttearsperiode for a sikre at elevene fAr allsidig 0velse og 
opplrering. När en velger lrerestolf. ma en ta hensyn til og utnytte de topografiske 
og klimatiske forhold pä stedct. 

Vcd valg av Irerestoff mä e.n ogsa ta rimelig hensyn til elevenes 0nsker og 
interesser. Ved de Oeste skolene·vil det vrere ulike former for samarbeid med lokale 
frivill igc organisasjoner, for cksempel idretLSiag. Oct er naturlig at Irerestoffel i 
kropps0ving i noen grad blir preget av kulturtradisjonene i lokalmilj0et. 

.Lrerestoffet kan ogsä ha ionslag av aktiviteter som er vanlige i andre kulturer. 
Skoler som har innvandrerbarn, b0r benytte anledningen til A la:re barna leker og 
spillfraandre land. Slike aktiviteter kan bidra til ä styrke f0lelsen av fellesskap og 
samhold, og hjelpe innvandrerne til a ta vare pä sin i.dentitet. 

I alle fag b0r dct vrere innslag av fysisk aktivitet. Mye av det lrerestOffet en 
arbeider med i kropps0ving, kan bli utdypet og underbygd i andre timer, og 
omvendt vil kropps0vingslrerereo fä ideer til arbeidsoppgaver gjennom det stolfet 
elcvenc gjennomgär i andre fag. Fagintegrering er en betingeise for ä gi emnene i 
kropps0ving en helhetlig framstilling. 

Oe tleste elevene fär ikke dekket sitt naturlige behov for fysisk aktivitet gjenoom 
de obligatoriskc kroppS>IVingstimene. Skolen b0r derfor stimulere elevenc tillek 
og aktivitet i friminullene og andre fristunder. Med tanke pä det.te b0r en utforme 
og utstyre uteomrädet ved sk.olen slik at det appellerer til Cantasien og innbyr til 
Iek og aUsidig fysisk aktivitet. 

Ocrsom det er eiever med fumksjonshemninger i en klasse, b0r medelevene fä 
orientering og kunnskap som gj0r at de bedre k.an forstä og hjelpe dem som har 
spesielle vansker. 

Lrerestoffet i kropps0ving tar utgangspunkt i de grunnleggende bevegelser og 
elevenes naturlige behov for ä utfoldeseg i Iek og bevegelse. Pä alle klassetrinn b0r 
det vrere et mal a stirnliiere elevene til me<t mutig f}"'iSk aktivitet. 

Pä barnctrinnet b0r lekeaklivitetcr ha en sentral plass. Euer hvert som det 
finmotoriske bevegelsesapparatet utvikler seg og elevene er modne og motivene 
for ä lrere besternte ferdigheter og tekoikker, k.an de gj0re seg mer nytte av direkte 
instruksjon. ldrettsaktiviteter utgj0r derfor en viktig del av Irerestoffel pä 
meUomtrinnet og ungdomstrinnet. 

Pä ungdomstrinnet b0r en vclge la:restoff som gir anledning til fordypning og 



frem.mcr selvstendighet, slik at elevene kan planlegge og gjennomf0re fysisk 
aktivitet pä egen band. 

Framfor alt er dei viktig ä velge Irerestoff som vekker interesse og er tilpasset 
hehov og yteevne til hver enkelt elev. Lokale lrereplaner skal utformes pä en slik 
male at elevene opplever sammenheng i undervisningen gjennom hele grunnsko-
len. 

LreremidJer 

Uteornrädet b0r legges til rette for l0p, hopp og kast, ha oppmerkede baner for 
ballspill, mal, ballvegger, nett, kurver oget rimelig utvalg av lekeapparater. 

Der det er praktisk mutig, b0r e n del av uteomrädet bli islagt om vinteren, og en 
b0r !egge forholdene til rette for skiaktiviteter, aking og Iek i sn0. Uteornrädet skal 
vrere skjermet for fartig trafikk. 

Kropps0vingsarealet inne b0r utformes med tanke pä differensiert undervis-
ning og gi anledning til gruppedel;ng. Utstyret i sal, sv0mmehall, aktivitetsrom og 
trimrom skal i f0rste rekke dekke det behovet faget kropps0ving har, men ved 
planleggingen og utformingen b0< en ogsä ta hensyn til fag- og interesseomräder 
som musikk, drama og fritidsakth~teter. 

Et godt musikkanlegg skal va:re fast montert i alle kropps0vingssaler. En 
tlyubar tavle b<~r vrere lett tilgjengelig i kropps0vingssalen, det samme gjelder 
anatomiske plansjer. Alle skoler skal ha klasseseu av kornpass og h0velige kart. 

I friminuttene b0r elevene ha adgang til smäredskaper som for eksempel ulike 
baller, stokker, stenger. rockeringer og hoppctau. 

Arbeidsmäter 
Ulike former for fysisk aktivitet u1gj0r hoveddeleo av arheidet i faget kropps-
0Ving. Kunnskapsstoff b0r i st0rst rnulig grad knyues til praktiske situasjoner. 
Deue kan 0ke Ireringseffekten og skape holdoinger hos elevene som gj0r at de vil 
kjenne et personlig ansvar for og fä lyst til ä delta i fysisk aktivitet, ogsä i fri tiden. 

Oe tleste elevene bar et stort hevegelsesrepertoar, et nyanse.rt kroppsspräk og ct 
naturlig hehov for ä utfolde seg fysisk när de begynner pä skolen. Gjennom bele 
grunnskolen b0r en velge arheidsmater som vekker glede og interesse hos clcvene, 
slik at en tar vare pä og utvikler videre den evnen som de har til a aktivisere seg 
selv. 

Undervisningen i kropps0ving skal ha preg av allsidig aktivitet som bygger pä 
elevenes behov pä den eoe siden, og dc 0nskcr og mal for arheidet skolen har pä 
den and re siden. Som et naturlig resultat av dette vil metodene veksle mellom 
friere arheid, oppgavel0sning og: instruksjon. Likedan vil organiseringsmätene 
veksle mellom individuell arheid, par0velser. arheid i st0rre og mindre grupper, 
klassearbeid og lagarbeid. 

Elevenes forskjellige forutsetninger og mangfoldet i Irerestoffel gj0r at en likevcl 
ikke mä binde visse metoder og or,ganiseringsmäter til enkelte klassetrinn. Lek b0r 
i alle tilfeUer ha innvirkning pä ar'beidsmatene gjennom hele grunnskolen. 

Skolcn skal gi Spillerom for ek.~perimentering og skapende virksomhet. Eievene 
skal fa 0velse i A arheide selvsten.dig og fä trening i ä planlegge og gjennomf0re 
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prosjcktarbeid. Oe mä ogsä fä oppgaver der de arbeider i mindre grupper og selv 
Ieder arbeidet. Eievene mä fä 0velse i ä !egge frarn eller vise rc.;ultatet av et arbeid 
for andre i klassen, som sä fär anledning til ä kommentere og komme med 
konstruktiv kritiklc. Slikt arbeid vil utvikle den estetiske sansen, skjerpe kravet om 
kvalitet og utvide interessen for samarbeid og evnen til ä gi og ta imot räd. 

Pa alle klassetrinn mä under.visningen vrere tilpasset elevenes forutsetninger. 
Valg av arbeidsmäter mä bygge pa kunnskap om Irering og utvikJing genereit og 
den sansemotorisk.e utviklingcn spcsielt. Undervisningcn mä ta utgangspunkt i 
observasjon og karliegging av elevenes interesser, forutsetninger og spesielle behov. 

Arbeidet b0r organiseres slik at en i rimelig grad tar hensyn til enkeltelever og 
elevgrupper mcd spesielle pro.blemer eller srerinteresser, uten at det hindrer 
aktiviteten tildeandre i klassen . 

For ä nä alle mcd tilpasset undervisning kan lrereren i mange tilfeUer dra nyne 
av at eJevene kan stette og hjelpe hverandre. For ä skape et naturlig og godt 
forhold mellom yngre og eldre eiever kan noe av undervisningen foregä i 
aldersblandede klasser. 

I kropps0ving vil de ulike forutsetningene eleveoe har, ofte komme tydelig til 
syne, slik at mange Jett kan komme til ä f0Je seg som tapere. Det er derfor svrert 
viktig ä finne fram til arbeidsmäter som skaper kontakt og trygghet, slik at alle 
kan delta aktivt. Det er ikke skolens oppgave a spesialtrene elevene i besternte 
idrettsgrener, men hjelpe dem til allsidig mestring av kroppslige ferdigheter. Pä 
det grunnlaget kan elevene velge mellom forskjellige former for fysisk aktivitet i 
fritiden. Pä de 0Verste klassetrinn ber eJevene likcvel ha et VLSl>1 h0Ve til a 0VC pä 
selvvalgte aktiviteter. En b0r va>re varsom med ä bruke konkurranser. I Iagspiii og 
andre aktiviteter med regler mA en !egge vekt pa fair play. 

En kropps0vingstime skaJ i regelen stille krav til kroppslig ytcevoe. 
Hele dagcr ellcr delcr av dager b0r brukes til friluftsl iv, ekskursjoner og andre 

opplegg mcd ionslag av fysisk aktivitet. For skoler som 0nsker det , kan 
merketaking legges til aktivitetsdager eUer idrettsdager som et frivillig tilbud til 
elevene. 

Mange aktiviteter i kroppscwing krever spesielle regler og sikringstiltak for ä 
forebygge skader og ulykker. La:rerne mä päse at undervisningen foregar pa en 
forsvarlig mäte. Altfra stanen b0r elevene fa 0velse i ä vurderc risikomomentcr og 
egen ferdighet, slik at de selv kan ta ansvar for at arbeidet blir utf0rt pä en trygg 
mäte. 

For ä komme bon fra ubeldige kj0nnsrollem0nstre b0r en arbeide aktivt med 1l 
gj0re skillet mellom tradisjonelle jente- og gutteaktiviteter mindre. När jenter og 
gutter har kropps0ving sammen, mä en ta hensyn til deres forskjellige 0nsker og 
interesser. Gutter og jenter vil likevcl i Oerc situasjoncr kunnc ha fordcl av ä ha 
kropps0ving hver for seg. 

Noen eiever trenger st0ttetiltak i kropps0ving. Slik undervisning skal i regelen 
legges til de ordinre.re kropps0.vingstimcne, mcn i enkelte tilfeller kan spesielle 
opplegg for enkeltelever eUer mcndre grupper vrere et alternativ. For mange eiever 
kan spesiclt tiJrettelagte opplegg i kroppseving i lillegg til de vanlige kropps0vings-
timene fremme trivsel og lrering, og säledes ha en god innvirkning pä helc 
skolesituasjonen. Fritaking fra kropps0ving kan bare komme pä tale när det 
foreligger klare grunner for det. 

S t0tteundervisning og spesieUe opplegg i kropps0ving b0r plaoJegges i samräd 
mcd andre lrerere som kjenner e leven, helsepersonellet i skolen og foreldrene. 



Systematisk planlegging av arbeidet er viktig. Lokale lrereplaner skal vise 
hvordan hovedemner og delemoer er sammonsatt og fordelt pa de enkelte 
klassetrinn og pll de ulike ärstider. Planene mä vise bvordan en tenker seg emner 
fra Irerestoffel i kropps0ving integrer! i andre fag. En mä ogsä !egge plan 
for aktivitetsdager, ekskursjoner og leirskoleopphold. Planen b0r inneholde 
en oversikt over de tilbudene elevene har om ä delta i fysisk aktivitet ved skolen og 
i frit iden. 

Bade eiever og foreldre skaJ ha orientering om det lokale la!replanarbeidet, og 
srerlig pa de h0yere klassetrinn lc.an det vrere nyttig ä ta elevene med pä räd om 
den konkrete utformingen av planene. 

Vurderingen foregär i den direkte kontakten mellom Jrerer og elev i kropps.-
0vingstimene. Ros og oppmuntring, dr0fting av elevenes arbeid, oppgaver, 
instruksjon og veiledning skal motivere elevene til ä komme videre i sin utvikling. 

Ved vurdering i kropps0ving skal en ta bensyn til mälene for faget og elevenes 
forskje!lige forutsetninger. 

Hovedemner og delemner 

GRUNNLEGGENDEBEVEGELSER 
Oe grunnleggende bevegelsene er krype, gä, springe, hoppe, rulle, balansere, 
klatre, henge, slenge, kaste, gripe, fange, brere, skyve og dra. Menneskets 
bevegelser er knyttet tiJ faktoreoe tid, kraft, rom og Oyt. lonenfor hver av disse 
komponentene kan det vrere tallrike variasjoner, og bevegelsene kan settes 
sammen pa forskjellige mäter. När barna beveger scg, har de sin egen rytme og 
personlige stil. 

Oe forskjellige trinn i den motoriske utviklingen bar sine sa:rmerkte trekk, fra 
enkle, selvsentrerte bevegelser med fä sekvenser, til sammonsatte og kompliserte 
m0nstre. Mälet med arbeidet er ä gj0re elcvene trygge i forholdet til sin egen 
kropp, bevisste om kroppsdelene og hvordan disse virker sammen. Like viktig er 
det ä utvikle bevissthct om andre og om omgivel~oe. 

Eievene skal fä utfordringer og oppgaver pä en slik mäte at de selv oppdager og 
kan glede seg over hva de kan bruke kroppen til. Alle barn har krav pä et 
utfordrende leke- og aktivitetsmilj0. De grunnleggende bevegelsene skal holdes 
ved like og utvikles videre gjennom hele grunnskolen. 

1.-3. klm~e 
Arbeid uten apparater: Ulike mäter ä ga, springe, hoppe. balansere, rulle pa. 
Arbeid med kroppsdelene. Sats, svev, landing. Bevege seg i forskjellige typer 
terreng. 
Arbeid med smdredskaper og apparater: Eksperimentere og bli kjcnt med ulike 
smäredskaper og apparater i kropps0vingssalen, redskaper og lekeapparater i 
uteomrädet, bruke de utfordringer som natur og terreng i nreromrädet gir. 
KonlilktBvelser: Par0velser og gruppearbeid. Skyve, dra, brere, lefte, st0tte. 
Balanse0velser. 
Aktiviteter i vann: Tilvennings- og trygghets0velser. Sv0mmeopplrering_ 
Aktiviteter pd snB og is: Ake, skli. Tilvennings0velser og lekeaktiviteter pä ski og 
sk0yter. 
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FRILUFTSLIV, LEK OG IDR.ETT 
Sä tidlig som mulig skal elevene vennes til a ferdes ute i naturen. Pä oppdagelscs-
ferdcr her kan de fä utl0p for tr:angen til ä utforske og cksperimentcre, og de kan 
hente tilfang til Irerestoff fra andre fagomräder. En skal ta sikte pä at elevene far 
forstaelse for de 0kologiske prosessene og gjennom det utvikle sansen for den 
levendc naturcn og viljen til ä verne om den. 

Eievene mä lrere hvordan de med enkle hjelpemidler kan leve og overleve i 
naturen. Framfor alt er det viktig at barn far oppleve den gleden og det velvreret 
som naturen og friluftslivet kan gi. 

For ä motivere elevene til Ii delta i Iek og idren mä skolen !egge til rette 
aktivitetene pa en slik mäte at alle kan delta ut fra sine forutsetninger og behov. 
Skolen skal gi innf0ring i et bred.t utvalg av idrener, spill ogandre fritidsaktiviteter 
og lekeaktiviteter. 

Under delemnene er bare de idrettsaktivitetene som er mest utbredt i vart land, 
tatt med. En regner likevel med at lokale forhold og ressursene pa den cnkelte 
skolen vil vrere avgj0rende fo r det tilbudet elevene fär, slik at ogsä andre 
aktiviteter og idreuer kan komme med i lokale lrereplaner. 

Regler. s10rrelsen. pä baner, tyngden p5 redskaper osv. skal vrere tilpasset 
alderstrinnet og elevene.s ferdighet. 

Mange er interessert i idrettsaktiviteter og opptatt av det som skjer i idrenslivet. 
Det er viktig at skolen utnytter dennc interessen. Ved utgangen av grunnskolen 
skal elevene ha fäu praktiske e rfaringer og innsikt som gir dem grunnlag for ä 
velge trenings- og mosjonsformer og drive lagidretl eUer individ ualidrett som 
passer for den en.kelte. 

4. -6. klasse 
Ballspi/1: Balleker og ballspill som elevene kjenner. Ulike former for slaball. 
Minispill i basketball, fotball, hllndball og volleyball. lnnf0ring i racketspill. 
Friidrett: L0p med varierende tempo. Stafettleker. Lengdehopp. Heydehopp. 
Hopp over hinder. K.ast med ul[ke redskaper, liten og stor ball, slengball. 
FrilufL<Iiv: Planlegging og gjennomf0ring av turer i nrermilj0et. Turer i oppmer-
kede l0yper. Overnatting i te:lt. Leirplass, leirbM, bruk av apen ild. Enkel 
matlaging pä bal. ß ruk og Stell .av utstyr. K.art og kompass. 
Gymnastikk, turn: Enkle 0velse·r pä gulv og matte. Apparat0velser, for eksempel 
hopp over kasse, 0velser i bom, ringer og svingstang. 0 velser med ball, hoppetau 
og ringer. 
Orientering: Karttegn. Orientere kartet euer terrenget. Orientering i omradet 
rundt skolen. L0ype- og linjeoriemering. Kompasskurs. 
Ski: Lekeaktiviteter. Skiturer. Sm0ring av ski. Grunnleggendc tcknikker i lang-
renn, hopp, slaläm og utfor. Ferdselsregler i bakke og l0ype. 
Skeyter: Lekeaktiviteter. Variert ske}~egang. Samspil10velser. Minispill. 
S vemming: Tilvennings- og trygghets0velser. Videref0ring av allsidige opplegg fra 
barnetrinnct. BrysL~v0mming1 ryggsv0mming, sidesv0mming, crawl, ryggcrawl. 
Trä vannet, sv0mme under vann, dykking. Vending. Hopp og stup. 

7.·9. klasse 
Ball~pi/1: Videref0ring av racketspill, basketball, fotball, händball og volleyball. 
Regler, fai r play, samspill. Taktikk, teknikk. 
Friidrett: Sprint, langdistanse, hekkel0p, terrengl0p. Heydehopp, lengdehopp, 



tresteghopp. Kast med stor og liten ball, slengbaU, ku.le. 
Frilujtsliv: Planlegging og gjennomf0ring av .lengrc turer. Oricntering, ta seg fram 
i ukjcnt terreng. Telting og andre overnauingsmäter. Matlaging. Reparere utstyr, 
Iage utstyr selv. Villmarksskole. 
Cymnastikk, turn: Videref0ring av 0velser pä gulv og malte, med apparat0velser, 
ball, hoppetau og ringer. 
Orientering: Bruk av kart og kornpass med hovedvekt pä praktisk 0velse i 
terrenget. 
S ki: Langrenn, hopp, slalam og utfor. Skiturer. Stell og vedlikehold av ski og 
utstyr. Sm0ring. Ferdselsregler i bakke og l0ype. 
S kiJyter: Ballspill og leker. Hurtigl0p. Kunst10p. Bandy. lshockey. 
SviJmming: AUsidige sv0mme0velser. Distansesv0mming. Hopp og stup. Vann-
polo. Fridykking. 

U:K, DANS OG DRAMAAKTIVITETER 
Alle barn barskapende evner og en medfoot trang til ä uurykke seg. Kropp og 
bevegclsc er väre mest personlige uttrykksmidler. Knapt noe annct medium kan 
uurykke tanker, f0lelser og sinnsstemninger sä spontant som kroppsspraket. 

Gjennom Iek, f rie aktiviteter og mälrettede oppgaver skal vi hjelpc elevcne til ä 
ta fantasi og skaperevne i bruk. Arbeidct med danse- og dramaaktiviteter skal 
frcmme elevenes sosiale og esletiske utvikling. 

1.-3. kla.r.re 
Lek og dans: Lek og eksperimcntering med grunnleggende bevegelseselemenler 
med tanke pä danseskaping. Rytme0velse. med og uten musikk eller lyd. Arbeid 
med bevegelseskvaliteter. Sang· og danseleker som barna kjenner. Lrere nye 
danser. Norske og utenlandske folkedanser. Ringdanser, gruppcdans. Spontan 
dans til sang, musikkogandre ly-dcffekter. Komponere egne danser. 
Drama: Fri og mer formell Iek med utgangspun.kt i det som barna opplever pä 
skolen og i lokahnilj0et. Dramatisering og spill med utgangspunkt i eventyr, 
fortellinger, sanger, rim og regler. Kombinere musikk, lyd, ord og bevegelser. 

4. -6. klasse 
Lek og dans: Videref0ring av arbeidet i 1.-3. klasse. Arbeid med l)~me og lyd. 
Lydforming. Arbeid med bevegelseskvaliteter. Folkedans som er levende i 
lokalmi.lj0et. 
Drama: Videref0ring av arbeidet i 1.-3. klasse. 0velser og spill knynet tillivsnrere 
situasjoner, Ii I vanlig Irerestoff og aktuelle tekster. I mprovisasjon, mimeoppgaver, 
strukturerte roUespill og pantomi me. 

7.-9. klasse 
L<':k og dans: Viderefcuing av lidtigere arbeid. Pardanser. Motedans. 
Drama: Videref0ring av tidligere arbeid. Lage egne spill, eventuell med tanke pä 
framf0ring. 

OVERLEVING5- OG LIVBERGINGSAKTIV ITETER 
Skolen skal lrere clevene til ä ta v:are pä seg selv, slik at de ik.ke sener liv og helse i 
fare. Dessuten skal skolen lrere elevene ä vise omsorg og ta ansvar for andre. 

Arbeidet under deue hovedemnet sikter mot ä gi elevene kunnskapcr og 
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praktiske ferdigheter pä en slik mäte at de kan forebygge ulykker, ta vare pä seg 
selv i kritiske situa_~oner og berge andre som er i fare eUer Irenger hjelp. Det b0r 
vrere et mäl at elevene lrerer A sv0mme innen utgangcn av tredje klasse. 

1.-3. kla.f$t 
Livberging i vann: Flyte for A overleve, bruke redningsvest, gi hjelp til ä komme i 
, land, kaste ut livb0ye. 
Overleving i na/uren: Bruk av terrenget i nrermilj0et. Enkel orientering. Badevetl, 
bätven, isven, ijellven, naturvett. 
Trqflkl<: Enkle trafikkregler. Kryss:ing av trafikkerte veier og gater. 
F11rstehjelp: Varsling av ulykker. 

4. -6. klllsse 
Liv~rging i vann: Sv0mming med kla:r, av- og pakledning i vann, sv0mming 
under vann, dykking, overlevingsteknikker i kaldt vann. Kaste ut livline og andre 
hjelpemidler. Registreriog av pustestans. Munn-til-munn-metoden. 
Overleving i naturen: Ta seg fram i ukjent terreng, kart og kompass. Matlaging pä 
tur med enkle hjelpemidler. Sikringsregler ved bruk av apeo ild. Badevett, batvett, 
fjellvetl Overnatting i snehule. lsvett, naturvett. 
Trajikk: T rafikkvett. 
F11rstehjelp: Varsling av ulykker. Forbrenning, forfrysn:ing. Bl0dning og vresketap. 

7. -9. klasse 
Livberging i vann: Klrer som Oytemiddel, livredningshopp, ilandf0riog, left pa 
land , registrering av puste- og hjertestans, hjcrtekompresjon, fullstendig hjerte- og 
lungeredning. Redningsbat, rednil\gsbreu. 
Over/evürg i naturen: VillmarkssikOle. Overnatting i sn0hule, huk (gapahuk). 
Orientering i ukjent terreng. Repar~jon av utstyr, Iage utstyr selv. Badevett, bät-
vett, fjellvett, isvett, naturvett. 
Trajikk: Trafikkvett. 
F11r$1ehje/p: Stell av sär. Flytte og brere skadet person. Bl0dning og vresketap. St0t 
og strekkskader. Beinbrudd. 

KROPPS0VlNG OG HELSE 
Kunnskap om kroppen og kroppsfunksjonene skal vrere med og gi innsikt i 
grunnleggende prinsipper for trening og mosjon, og lrere elcvenc hvordan de kan 
forebygge skader og ulykker, sykdom og andre helseproblemer. 

Eievene skal lrere hvordan kroppcn blir pävirket av trening, og hvordan de 
gjennom fysisk aktivitet kan holde ved likc og utvikJc kroppens yteevne. 
Treningslrere gir elevene kunnskaper som de kan sette iru1 i cn praktisk 
sammenheng og dermed forsta formälet med 0velscne. 

I arbeid og fritidsaktiviteter blir kroppen utsatt for päkjenninger og slitasje. 
Skadevirkningene kan bli spesieltstore under langvarige aktivitetereller när en mä 
holde samme kroppsstillingcn i lengre tid. For ä täle disse päkjenningenc er det 
viktig a bruke kroppen funksjonelt. Eievene mä fä kunnskap om hva som pä kort 
og lang sikt er cn fare for liv og helse, risikofaktorer, og hvordan de kan unngä 
eUer forebygge en uheldig utvikling. 

Eievene mä ogsä fa forstäelse for bvordan kosthold og levemäte virker inn pä 
helse og fysisk ytccvnc. Eievene m~ fa kunnskaper om hvordan en gjennom fysisk 



aktivitct og systematisk trening kan bygge opp kroppen etter skade og sykdom. 
Det viktigste malet er ä skape hoJdninger og vaner som setter elevene i stand tiJ 

ä ta vare pa egen helse, vise omsorg for andre og kjenne ansvar for det milj~>et de 
Iever i. 

Forebyggendc helsearbeid er et emne som griper inn i en rekke andre fag. 
Samordning av delemner ligger srerlig godt til rette meiJom kropps0ving, 
heimkunnskap, orienteringsfag og naturfag. 

1.·3. klasse 
Kroppen og kroppsjunksjonene: Skjelett, muskler og ledd. Personlig bygiene. 
Kroppsbruk i arbeid ogfritid: Sitte· og skrivestillinger. L0fte, brere, skyve og dra. 

4.~. klasse 
Kroppen og kroppsjunksjonene, generell treningslrere: Virkningene av fysisk 
aktivitet pa hjertet, blodomlepet ng pustenrganene. Menstruasjon og fysisk 
aktivitet. Hvordan en trener styrke, uthotdenhet og leddfunksjon. Fysisk aktivitel 
og matvaner. Enkle räd om klrer og utstyr i forbindelse med fysisk aktivitet. 
Kroppsbruk i arbeid ogfritid: Repetisjon av Irerestoffel i 1.·3. klasse. Spenning og 
avspenning. Hvilestillinger. 

7.·9. klasse 
Kroppen og kroppsfunksjonene, generell treningsla?re: Fysisk aktivitet som 
forebyggende helsearbeid. Belastningssykdommer. Overvekt, feilemrering, Jivsstils· 
sykdommer. Fysisk aktivitct og funksjonshemninger. Planlegging av egen lrening 
og fysisk aktivitet. Fysisk aktivitet og ANT. tdrett og doping. 
Kroppsbruk i arbeid ogfritid: Yideref0ring av det en lid tigere har lrert om riktig 
k.roppsbruk til situasjoncr i arbcid og fritid. 
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HEIMKUNNSKAP 

Undervisningen i heimkunnskap skal vrere med og gi elevene en positiv boldning 
t il hjemmet, familien og samfunnet omkring. Faget skal bid ra til ä forberede for de 
oppgaver og forpliktelser som et familieliv forutsetter. Det mA skapes forstAelse 
for likestilling og rettferdig deling av arbeid og ansvar. B!de gutter ogjeoter ma fä 
opplrering i arbeids- og omsorgsoppgaver i hjemmct. Gjennom aktivt samarbcid 
med hjem og nrermilj0 vil skolen utvikle kunnskaper og ferdigheter som setter 
elevene bedre i stand til ä mestre eget liv og til ä ta ansvar for andre. lnnsikt i den 
betydning levesettet har for helsen, vil vrere et sentralt tema i arbeidct med a 
forcbygge sykdommer og bygge opp god helse. 

Skolen skal Jrere elevene ä vrere kritiske og selvstendige ogsä i forhold til 
hverdagens mange smä valg. Utvikliogen pa mediofronten f0rer til at vi blir utsatt 
for fiere og sterkcre pävirkninger enn f0r. Kunnskap om hvordan dette virker pä 
oss, blir viktig for at vi skal kunne foreta fornuftige vurderinger og valg. Bade valg 
av livsverdier og ressurser fär betydning for hvordan vi skal kunne mestre det 
daglige liv. 

Praktisk-produktive arbeidsoppgaver som tar utgangspunkt i n0dvendig arbeid 
i et hjem, kan gi bade framtidsrettet ferdighetstrening og generelle erfaringer om 
forholdet mellom arbeidsinnsats og resultat. Etter hvert kan slike kunnskaper og 
ferdigheter nyttes i ulike former for omsorgsarbeid. 

Mai 
Undervisningen i heimkunnskap skal ta sikte pä 

- a lrere elevene ä ta ansvar og vise omsorg i bjem og nrermilj0 
- a gi elevene kunnskap om og forstäelse for hjemmets og farniliens betydning for 

den enkelte og for samfunnet, slik at de fär positiv holdning til arbeidet i 
hjemmet og forpliktelser i forbold til familien 



- ä la:rc clcvene ä utfere praktis!ce arbcidsoppgavcr som vanligvis forekommer i 
et bjem, pa en rasjonell mate 

- ä lrerc elevene ä utviklc respekt for r..surser &iennom fornuftig bruk av 
rästoffer og bjelpemidler 

- ä gi elcvcne innsikt i hvilkcn bctydning riktig crnrering. godc spisevaner og 
fellesskap rundt et mältid bar for helse og trivsel 

- a la::re elevene ä skape funksjon.elle, personlige og trivelige hjem, ved bjelp av de 
midler som er lil rädigbet 

Heirn.kunnskap skal gi elevene en opplrering som bäde praklisk, teoretisk og 
holdningsmcssig kan vrere et godt grunnlag for deres daglige liv i framtiden. 

Eievene ber fä innsikt i bvilke krav som vil bli still lil dem i hjem og nrermilj0, 
og bvordan de bcst kan mestre disse kraveoe. De ber ogsa lrere ä se oppgaver som 
ikke direkte blir pälagt dem, men som det er n0dvendig ä fä utf0r1. 

I dette faget erdet mulig konkret og praktisk ä lrere elevene ä vise hjelpsomhet, 
omsorg og ansvar, i f0rste rekke for de nre.re ting i hjem og nrermilj0, men ogsa i et 
videre- perspektiv. Oe b0r lrere at det er nedvendig a ta vare pä ressursene og 
utnytte dem riktig. Evnen til og gl.eden ved ä kunne gi og dele med andre b0r ogsä 
utvildes. 

Lrerestoff og progresjon 

Heimkunnskap er i [erste rekke et praktisk fag. Planen er bygd opp euer det. Men 
tcori som vil vrere n0dvendig bade i lreringssituasjonen og senere i livet, er lagt til 
grunn for arbcidet. Det er i alle emner og pä alle klassetrinn ment atteoretisk og 
praktislc opplrering Skai ga händ i händ. I alle hovedemnene har en galt u! fra 
elevene selv og de nrere ting. E mnet blir utvidet sä langt det er mulig og 
hcnsiktsmessig, og mcd den fordypning i stoffet som emne og tid gir anledning til. 
Arbcidet kan organiseres pä forskjellige mäter etter emne og lokale forhold. 
Gruppest0rreJsen ma avpasses etttcr antall arbeidsplasser. Det praktisk.e arbeidet 
ma forega i grupper. Undervisningen b0r forega i egnede rom. 

Planen er bygd opp omJoing sentrale omräder i etbven menneskes liv og s0ker 
ä gi elevene grunnlag for ä mestre dagliglivet. Eievene ma fä kunnskaper som kan 
hjelpe dem til sunn livsf0rse!, til ä.ta vare pä cgen helse og hjelpe andre til et sunt 
levesett. 

Mange emner Jigger n.er hjemmenes opplrering og oppdragelse av bama. Det 
er derfor viktig a avklare mal og arbeidsmäter i faget sammen med foreldrene. 
Praktisk oppf0lging i hjem og lokalmilj0 vil vrere med og gi et godt lmringsresul-
tat. 

Det er naturlig ä ta opp emner som varefakta, innkjep og vurdering av pris og 
lcvalitet, i samarbeid med nrermilj0et. Emnetltelse og ltygiene er ogsä forankret i 
orienteringsfag, kroppseving og naturfag, samtidig som det iongär som del av 
Oere hovedemner i heimkunnskap. I dette faget er det naturlig ä !egge srerlig vekt 
pa sammenhengen mellom kosthold og helse, og den betydning trivsel bar for vär 
fysiske og psykiske helse. 

Aere av delemnene under hovedemnetfami/ie og omsorg bar ogsa sin naturlige 
plass i orienteringsfag og samfunnsfag. I hc.imkunnskap blir det lagt spcsiell vekt 
pä foreldreansvar og Irerestoff som er knyttet til familien og hjemmet. Temaer som 
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barnestell, enkel utviklingspsykologj, egenverd, likeverd og likestilling, og temaer 
fra de andre hovedemnene kan pä ungdomstrinnet samles under fellesbetegnel'\en 
familiekunnskap. 

Heimkunnskapsfaget Starter i orienteringsfag pä 1.-3. klassetrinn. PA denne 
mäten vil faget danne et naturlig grunnlag for tverrfaglig samarbeid og for 
tverrfaglige opplegg eUer prosjekter. 

Faget gjr gode muligheter for lokalt lrereplanarbeid som kan knytte opplrerin-
gen til na:rmilj0<:t. Garnie og hevdvunne sldl<ker og ferdigheter fra milj0et k.an 
f0res videre i faget. 

Heimkunnsk.ap er et velegnet utgangspunkt for tilpasset oppla:ring. Det er 
mulig a utforme mange delmal. som er rettet mot det a kunne mestrc sin egen 
livssituasjon. For ä kunne finne 'fram til realistiske IreringsmAl som er tilpasset den 
enkeltes forutsetninger, kan det vrere bade n0dvendig og 0nskelig ä hente Irerestoff 
fra ulike trinn og fagomrader. Oppgavene b0r vrere slik at elevene fort kan se 
konkrete resultater av sin egen innsats. 

Det vil srerlig vrere naturlig ä se oppgaver i heimkunnsk.ap i sammenheng med 
praktisk, sosialt og kulturell arbeid, jf. kapittel 14. 

Arbeidsmater 

Vi viser til det som er nevnt om arbeidsmater ovenfor, og til det som er sagt under 
hvert hovedemne. 

I tillegg til arbeid pa skolen kan arbeid i nrermilj0et gi trening i omsorgsarbeid. 
Det vil gi realistisk 0velse som kan bidra til ä styrke og befeste innlrerte 
kunnskaper og ferdigheter. Egnede oppgaver finnes ogsä i skolens eget miljG. Det 
er viktig at alle gj0r sin oppgave, men det mä ogsä gis rom for ä kunne be om hjelp 
og ä gi hjelp. De mätene det arbeides pä, mä gi muligheter til kontinuerlig 
vurdering av metode, redskap og materiale, pris og kvalitet, tid og krefter. Det 
estetiske aspektet er ogsä viktig. Prosessen er like viktig som resultatet. Eievene 
mä Gves i ä bruke sin viten pä en slik mäte at det fär konsekvenser for bandling og 
valg. 

La:remidler 

U ndervisningen rna forega i rom med plass og utstyr til praktiske aktiviteter. Den 
undervisningen som omfatter mat- og kj0kkenstell, ma foregä i et godt utstyrt 
undervisningsrom, med vanlig teknisk kjGkkenutstyr. Det mä finnes l2ereb0ker og 
oppslagsb0ker som dekker alle sider av faget. 

Mye av det informasjonsmateriellet som utgis av opplysnings- og interesseorga-
nisa.•joner, kan brukes i undervisningen. Det er noovendig ä vurdere slikt materiell 
nGye f0r det brukes, og sette det inn i naturlige faglige og pedagogjske 
sarnrnenhenger. 

I heimkunnskap erdet mulig ä utnytte og tilpasse materiell og produkter som er 
beregnet pä det allmenoe markedet. Dette vil i mange tilfeller vrere bäde gode og 
billige la:remidler. 



Hovedemner og delemner 
FAMILIE OG OMSORG 
Arbeide.t med dette emnet skal bidra lil ä utvikle elevenes fors.täelse for de 
grunnleggende behov for trygghet. tilh0righet og gode mellommenneskelige 
forhold i famiJie, skole og naermiij0. 

Eievene skal laere A ta ansvar for seg selv, siu forhold til andre og siu milj0. De 
skal videre laere ä utvikle evnen til ä vise omsorg for seg selv og andre. 

Etter hvert mA elevene fä innsikt i ansvarsomrader de selv fär som voksne 
mennesker i hjem og samfunn. Dette stoffet kan samles under betegnelsen 
familiekunnskap og gis sä sent som mulig i skolegangen. Emnet mä omfatte 
foreldreansvar, omsorg og barnestell. Saerlig er barns fysiske, psykiske og sosiale 
behov vilctige temaer. Familiekunnskap mä ogsa omfatte de ensliges livssituasjon. 
Det er viklig ä fä fram at enslige i mange tilfeller betyr mye for familie og 
naermilj0. Det vil vaere nedvendig a repetere og fere videre Irerestoff fra alle 
hovedemner i faget. La!restOff fra andre fag mä trekkes inn for ä ta et helhetlig 
opplegg. Jf. kapittel 14, Praktisk, sosialt og kulturell arbeid. 

Undervisningen rettes mot elevenes selvstendige voksne liv. Emrtet illfi gj0res 
realistisk og legges sä naer opp til de unges virlcelighet som mulig. 

4 . .f>. klasse 
Mennesket ifamilien: Denenkelte i familien, forholdet mellom generasjonene, ä ta 
hensyn til andre, ä realisere egne evner og muligheter, egenverd, likeverd. 
Samhandling: Hvordan vi er mot hverandre, omsorg for väre naermeste, samar-
beid, feUcsskap. Fadderordninger i skolen. Tilstelninger. Arrangere morgensam-
linger. 
Familiens bwlogislcefunksjon: Forplantning, svangerskap, fedsel. Spedbarnspleie. 
Ulikheter mellom kjennene, fysiske forandringcr. 
Likestilling: Arbeid og ansvarsdeling i hjem og samfunn, styrking av eget 
selvbilde, lik rett til a realisere seg selv. 
Barns ulilce behov og muligheter: Barns fysiske, psykiske og sosiale behov, synlige 
og usynlige funksjonshemninger, behov i ulike faser og situasjoner. 

7.-9. klasse 
Familien som institusjon: Familien fer og nä, generasjonsforskjeller, ulike former 
for samliv, forandring i fa.milien, behov for tilh0righet, normer for atferd og 
samv<er. 
Samhandling: Samliv - forventning og realiteter, kommunikasjon, konlliktl0s-
ning, fellesskap og solidaritet, samarbeid. 
Ensüge: Ensliges livssituasjon. Funksjon i familien. Enslige som gir og som 
trenger omsorg. Forstäelse for individets innsats som enslig i samfunnet. 
Famiüms biologiskefunksjon: Ulikheter mellom kjennene, fysiske forandringer, 
pubertet, voksen alder, alderdorn. Seksualkunnskap. 
Mennesker nred uüla behov og muligheter: Funksjonshemninger, fysiske, psykiske 
og sosiale behov i u.like livsfaser og situasjoner. 8es0kstjeneste, praktisk hjelp. 
Familiekunnskllp: Forberedelse til ansvar for seg selv, hjem, familie og samfunn i 
arbeid og fritid i en foranderlig verden. Foreldreansvar - stell, omsorg og 
opplaering av barn. Kontakt med bamehager, lekegrupper. Offentlige tjenester og 
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st0tteordninger, private organisasjoners hjelpetiltak. Behov, styrke og svakheter i 
de ulike livsfasene. Kosthold, levevis og helse. Vurdere innkj0p euer behov og 
evne, 0konomi og ressursforvaltning. Milj0vern, omtanke i konkrete praktiske 
handlinger. A se alternative l0sninger. 

HELSE OG HYGIENE 
Emnet skal vrere med og gi elevene kunnskaper, ferdigheter og forstaelse som kan 
hjelpe dem til a ta vare pa sin fysiske, psykiske og sosiale helse, og !egge gruonlag 
for trivsel og utvikling. 

Vär tid er preget av stress og livsstilssykdommer. Det er viktig a skape forstaelse 
for sammenheogen mcllom livsstil og helse. A snakke sammen, gj0re noe sammeo 
og ä vise omsorg for hverandre er vescntlige forutsetninger for ä bevare god helse. 
Riktig tilberedt sunn mat, regelmessige og trivelige mftltider betyr mye. 

God hygieoe i alle sammenhenger er med og Iegger grunnlaget for helse og 
trivsel. 

4. -6. kltUSe 
Kroppen vdr: Hvordan kroppeo virker, hvordan holde seg frisk, om ä godta 
kroppen. Tannvern. Riktige arbeidsstillioger. 
uvesettet viirt: Kost og ernrering, fysisk aktivitet, S0Vn, Orden og rytme i 
bverdagen, renslighet, personlig lhygiene, skadelige stoffer (ANl). 
Sylcdorrutrer: Barnesykdommer, allergier og astmatiske lidelser, sykdorn og dielt, 
smittefare, mik.roorganisrner. 
Utviklingspsykologi: Kunnskap orn seg selv, om ä godta sine f0lelser, om ä bli 
trygg pä seg selv. Jeg selv og de andre. 
Hygitne: Rengj0ringSrnidler, hvordan vi bruker og oppbevarer dem, renhold som 
gir trivsel. 

7. -9. kla.rse 
Kroppen vdr: Oppbygning og funksjon, forutsetninger for at kroppen skal 
fungere. Tannvern. Ergonorni. 
Levesettet vdrt: Kost og ernrering, fysisk aktivitet, renslighet, persontig hygjene, 
skadelige stoffer (ANl). 
Sykdorrutrer: Livsstilssykdommer, rnilj0skader, allergier, kj0nnssykdommer, sy-
kestcll i hjcmmet, forebyggende helsearbeid, hjelpeinstanser. 
Utviklingspsykologi· Pubertert, bli voksen, väre ulike behov, sosialt samspiU. 
Hjerrutreu/ykker: Arsaker, forebyggelse. Farlige stoffer og gjenstander, sikkerhets-
utstyr, f0rs tehjelp. 
Hygiene: Hygiene i hjemmet, kj0kkenhygiene, matvarehygiene, bygjene og trivsel. 
Lover og forskrifter. 

KOST OG ERNtERING 
Undervisningen skal stimulere til sunt og godt kostbold. Mat og drikke gir 
kroppen de stoffer som er n0d·vendig for vekst og vedlikehold. og hjelper pä 
samme tid de enkelte organer til ä fungere normalt Barna skal oppdras til 
minehold og til ä f0le ansvar for .andre. Det skal ikke vrere en selvf0lge at vi Iever i 
overflod, mens barn og vok.sne i andre land sulter. Som deltaleere i verdenssam-
funnet mä vi se ernreringssp0rsmäl i videre perspektiv. 

Overforbruk og ubalansert kosthold har gilt 0kning i hjerte- og karsykdommer, 



svekket rannhelse og ford0yelses- og stoffskjftesykdommcr. Det er derfor viktjg ä 
la:re elevene hvor n0dvendig et rikrig og balansert kosthold er. Det er samtidig 
vesentlig II peke pa bvor viklig mat og matkultur er som trivselsskapende faktor. 

Gjennom rnallagingen fär en .konkretisert la:restoffet. A Iage mat er er trivelig 
arbeid som gir et synlig og velsmakende resultat. Oet er fint dersom elevene fär 
praktisere sine ferdigheter hjemme. Pä foreldrem0ter kan beimkunnskapsla:reren 
orienrere om hva elevene bar la:.rt, og oppfordre foreldrene til a Ia dem slippe til 
hjemme. 

Eievene pä ungdomstrinnet skal snart overta ansvar for sitt eget kosthold. De 
ma fä solide kunnskaper om hvilken na:ringsverdi marvarene hat. De mllla:re ä 
sette sammen et allsidig maltid, ogsa ved bruk av balv- og helfabrikater. Eievene 
skal kunne forstä informasjon i en varedeklarasjon. Gatekj0kkenmat er et viktig 
tema. l praktiske aktiviteter pä skolekj0kkenet er det viktig ä !egge vekt pä 
planlegging, organisering og selvstendig arbeid med tanke pä egen, framtidig 
husholdning. 

4.-6.kl~ 
Kostpyramiden. Kortsirkekn: Na:ringsstoffer, sunn mat, usunn mar, voksemat, 
arbeidsmat, vitaminer, jern, kalsium. 
Mähklei som trivselsfaklor: Hverdagsmat, festmat, fellesskap ved og ramme om 
mAltidet, ford0yelse, velva:re. 
Mal i Norge og i andre land: M:auradisjoner, verdens matvaresituasjon, overfor-
bruk, undererna:ring, feilerna:ring. 
Pralr.tisk .Ykokkjeklcen - mallaging: Enkel middagsmat, supper (frukt, gr0nnsa-
ker), enkle salater, steung av ftsk og kj0tt, enkel gja:rbakst, r0re (pannekaker, 
vafler). 

7. -9. kla.fSe 
Pralr.tisk skolekjekken - matloging: Planlegging og gjennomf0ring av mältider. 
Oppbevaringsmäter, frysing, konservering, sylting og safting. Enkel middagsmat. 
ßakjng. Seriematlaging. 
Kostsirkdm: Na:ringsstoffer, vitaminer, mineraler. Matvarer og na:ringsverdi, 
bruk av matvaretabell. Erna:ringspolitikk. 
NtEringsbehav i ulike livsjaser og situasjoner: Hybelmat, gatekj0kken, na:ringsbe-
hov ved graviditet, dielt ved sykdom, kost for eldre. 
Mal i i-land og u-land: Over:forbruk, undererna:ring, feilerna:ring. Rettferdig 
fordeling. 
Mal, pris, budsjett: Vurdering av mat i forbold til penger, tid og krefter. Bruk av 
rester. 
M alfra naturen.: Krydderplaoter, nesle, sopp, ba:r, skjell m.v. Ba:r- ogsoppturer. 

BOUG OG MILJ0 
Arbeidet tar sikte pä ä gj0re elevene selvslendige og i stand til ä mestre sin 
praktiske hverdag. Den pral<tiske delen av emnet b0r legges opp slik at elevene fär 
anledning til 0velser hjemme. I et hjem erdet n0dvendig a samarbeidc og fordele 
de daglige gj0remäl. Bama mä la:re ä holde orden og gj0re det rent og trivelig 
rundt seg. 

Barna mä f0rst la:res til ä ha ansvar for sin eget og ta heosyn til andre. Senere 
vil de kunne se ut over seg selv, identifisere seg med familien og hjemmet, og 0ves 
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til ä ta del i de daglige arbeidsoppgavene. De mä fä forstleise av at gode 
redskaper, Jeustelte hjem og rasjonell kroppsbruk 0ker arbeidslysten. 

Pä ungdomstrinnet b0r undervisningen rettes mot eget, framtidig hjem. Det mä 
legges vekt pa a vurdere innredning og utstyr i forhold til funksjon, kvalitet, 
design, smak, pris og stell. Det pekes pä den betydningen form, overllate og farge 
har for stell og vedlikehold . . Eievene ma lrere ä vurdere hva som virker inn pä 
arbeidsmengden og tyngden av arbeidet. 

Ved utgangen av grunnskolen b0r elevene ha kunnskaper nok til a kunne ta en 
storrengj0ring, og de b0r kunrne se nAr det trengs. Men det trivselsskapende 
arbeidet mä ikk" ga lapt i rengj0ringshysteri. Ressursforvaltning, forurensning, 
sikkerhet i boligen og barnevennlige utemilj0er behandles srerskilt, (Jf. kapittel l4, 
Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid, og kapittel 30, Forming.) 

4.~. klasse 
lnnbo og utstyr i et hjem. 
Holiger og boformer i andre kulturer: Klimatiske forhold, 0konomiske og 
kulturelle forhold. 
Renhold og vedlikehold i et hjem: Egen garderobe, hjemmets tekstiler. R ydding og 
rengj0ring. Hjemmeoppgaver. 
Jlurdering av moter, onsker og behov. 
Forurensning og forsopling: S0ppel, rot, Jukt- og luftforurensning, vannforurens-
ning og lydforurensning. 
Hjemmeulykker: Forebygging og f0rstehjelp. 
Praktiske oppgaver: Enkle vedtikeholdsoppgaver pä skolen. Utsmykning. Ansvar 
for planter ute og inne. Utforming av lekeomrädet. 

7.-9. klasse 
lnnrcdning: Tilpasning til ulike brukergrupper, materialer, kvalitet, design, pris. 
Ulike boform~r: Anskaffelse, finansiering og bokostnader, kiav til en god bolig. 
Renhold og vedlikehold av et hjem: Daglig vedlikehold, ä ta vare pä tingene, 
daglig og mer omfattende renhold og reparasjoner. 
Kjemiske husholdningsmidler: Virkemätcr og bruk, rnerking og oppbevaring, 
skadevirkninger pä mennesker og milj0. 
Forurensning og forsopling: Virkninger pä mennesker og milj0. 
Hjemmeufykker: Sikring, innredning og utstyr. 
Praktiske oppgaver: Rydding og rengj0ring hjemme og pä skolen. Holde orden i 
skolens utemiij0. Hjelpe andre. Praktisk innredning i klasserommet. 

FAMILIE0KONOMI, F ORBR UK OG HUSHOLD 
Emnet skal gi elevene grunnJag for en n0ktern vurdering av varetilbud og av 
forholdet mellom pris og kvalitet. Det skal ogsä legges vekt pa a gi elevene et reelt 
forhold til pe.rsonlig 0konomi, familiens 0konomi og samfunns0konomi. 

Respekt for verdier mä 0ves inn tidlig, og det er viktig a bli klar over forskjellen 
mellom 0nsker og reelle behov. Etter hvert som leseferdighet og pengeforstAelse 
0ker, b0r evnen til ä benytte varefakta og forsta varedeklarasjoner 0ves opp. 0kt 
prisbevissthe.t og vurderingsevne gir mulighet til a se pris i forhold til kvalitet. 
Dermed kan elevene bli i stand til ä vurdcrc reklame og molepress pa en o0ktern 
og selvstendig mate. 

Fornuftig bruk av ressurser b0r vektlegges. Pa ungdomstrinnet knyttes forbruk 



og bushold f0rst til innkj0p av dagligvarer, matlaging og rengj0ring. Eievene mä 
ogsa bevi.sstgj0res i forhold til eget forbruk. Senere mä undervisningen peke fram 
mot anskaffeise og fmansiering av egen bolig. Budsjett b0r settes opp, og ulike 
betalingsmater vurderes. 

Det er viktig ä fä et realistisk syn pä cgen ekonomi og kj0pekraft. Eievene mä fä 
kjennskap til forbrukemes rettigheter og plikter ved kj0p og salg. 

<1 • .0. klasse 
Penger og Bkonomi: Hva vi fär for pengene väre, sparing, hva utstyr kostcr, felles 
ansvar for familiens 0konomi, ä ta vare pa ting. Praktiske innkj0p. 
Reklame og jorbrulrerveiledning: Hvordan reklame virker, vurdering av behov, 
varefakta, vurdering av pris i forhold til kvalitet. 
Forbrul<ernes rettigheter og plikter: Lover og bestemmelser ved kj0p og salg, 
angrefrist, reklamasjonsrett. 
Trygging av verdier i hjemmet: Fomuftig bruk og behandling, sikring mot brann, 
innbrudd og skader. 
Bruk av ressurser, v/ut ansvar: Bruk og kalt, gjenbruk. Vedlikehold. Forurens-
ning. Värt ansvar overfor verdenssamfunnet og kommende generasjoner. Prak-
tiske miJj0vemoppgaver. 

7.-9. klasse 
Familiens Bkonomi, budsjett: 0konomisk planlegging, ulike betalingsformer, 
vurdering av behov i forhold til kj0pckraft, 0konontisk ansvar. Forsik.ring. 
Pavirkning, kjtlpepress: Forbrukerveiledning, reklame, markedsf0ring, moter, 
statusjag. 
Respekt og ansvar jor egne og andres eieruleler. 
fJkonomi i husholdmirgen: Rasjonelle innkj0p, bruk av halv- og beU'abrikater for 
a spare tid, bruk av rcster, bruktkj0p, orns0m. 
KjBpsloven: Klagerett, klageinstanser, kj0p pä avbetaling, läne- og betalingsfor-
mer, markedsf0ringskontroU, kontrakter. 
Forurensningsproblemer: HusholdningsavfalL gjenvinning, bruk av cmballasje 
som ik.ke brytes ned i natureo, fosfater og andre stoffer fra husholdninger. 
Prakti.ske milj0vernoppgaver. 
Praktiske oppgaver: Innkj0p til skolekj0kken. Kantinetjeneste. Baking og annen 
forberedelse av arrangemcnter p·a skolen. Gä aerend for andre. 
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RAMMEPLAN FüR 
VALGFAG 

Eievene skal ha anledning til ä velge fag og emner euer egne 0nsker og behov 
innenfor det tilbudet den enkelte skole gir. Dermed blir det i st0rre grad mulig for 
elevene A bruke og styrke kunnskaper og ferdigheter inoenfor sioe interesseororä-
der. Deue kan ogsä vrere omräder i tilknytning til de obligatoriske fagene som 
elevene 0nsker ä fordype seg i. Men valgfagene skal ikke Va!re tilleggs- eUer ekstra-
undervisning i disse fagene. M t>ligheten til a velge fag og emner som srerlig 
interesserer elevene, kan bidra til ä 0ke deres trivsel i skolen og skape en mer 
positiv innstilling til skolearbeidet. Dermed kan skolen i st0rre grad medvirke til at 
elevenc fär realisere sine muligheter, og säledes fremme den enkeltes utvik.ling og 
stimulere til utfoldelse. Ved at valgfagene kan utformes euer lokale 0nsker og 
behov, kan en bidra til ä bedre kontakten mellom skolen og lokalsarnfunnet, og 
gj0re Ireringen mer virk.elighetsnrer og meningsfylt for elcvcne. 

Mal 
Undervisningen i valgfag skal ta sikte pä 

- A fremme elevenes utvikling og trivsel og stimulere til utfoldelse ved at elevene 
fär arbeide med fag og emner ut fra egne interesser og behov 

- A utvi.kle allmenne og yrkesforberedende kunnskaper og ferdigheter 
- ä stimulere til meningsfylt fritidsbeskjeftigelse 
- A gj0re skolen virkelighetsnrer og meningsfylt ved ä utnytte kilder tillrering som 

finnes i lokalmilj0et 

Valgfag er en del av den obligatoriske undervisningen, og elevenes frihet begrenser 
seg til valg av fag og emner. Oe kan ikke Ia vrere ä delta i valgfagtimene. 

Det er i f0rste rekke de lokale forholdene, mulighetene ved den enkelte skole og i 
skolens nrermilj0 som avgj0r hvilke valgfag en skole kan tilby. Utformingen av 



konkrete planer mä skje ved bver enkelt skole. Dette er en del av det lokale 
lrereplanartleidet. 

Skolens ressurser, som tilgang pä knliflserte lrerere, h0velige lokaler, hensikts-
messig utstyr og antall eiever som melder seg til kursene, kan innvirke pä 
valgfaglilbudene fra tid lil tid. 

Det er viktig at en tar hensyn til og utnytter de muligheter som finnes i 
lokalmilj0et, slik at valgfaglilbudet ogsä kan hrere preg av lo.kale forhold. Aktuelle 
samartleidsparter for skolen kan vrere foreldre, institusjoner, organisasjoner, 
foreninger eller artleidslivet. Uansett samartleidspartner er det skolen som stär 
ansvarlig for gjennomf0ringcn av undervisningen. 

Elevenes interesser og tlebov mä stä sentralt när det gjelder valgfaglilbud. 
L:ererne, srerlig kla..;;sestyrerne? mä dn,fte dette med elevene for a kartlegge 
interessene. Denne prosessen b0r foregä fortl0pende. Klasse- og elevrädet er ogsä 
naturlige organer for slike dr0ftinger, og sp0rsmälet b0r laS opp pa foreldremeter. 

lnformasjon lil eiever og foresatte om skolens valgfagordning b0r gis i god tid 
f0r elevene skal velge fag. lnformasjonen b0r blant annet inneholde oversikt over 
de valgfag skolen tilbyr, og opplysninger om den praktiske gjennomf0ringen av 
kursene. Lnfonnasjonen b0r va:re skriftlig, slik at eiever og foresatte kan studere 
den og diskutere mulighetene. 

Samtidig som elevene b0r ra velge mest mulig fritt mellom de valgfag skolen 
tilbyr, b0r skolen motivere jenter og gutter slik at de valgene de gj0r, ikke blir 
dominert av kj0nnstradisjoner. 

Lokale valgfagplaner- ionhold og oppbygning 

Undervisningen i valgfag mä f0lge en gjennomtenkt plan, som mä utartleides 
lokalt for hvert enkclt fag. Oe lokale valgfagplanene b0r sä vidt mulig bygges opp 
etter f0Jgende disposisjon: 

Formil, begrunnelse 
Form!Jet for valgfaget skal begrunne fagets plass i skolen, og gi svar pä hvorfor 
elevene artleider med det. Formälet for det enk.elte valgfaget mä utformes pä 
grunn.lag av det genereUe formälet som er nevnt foran. 

Mll 
Malet for valgfaget skal angi retningen for artleidet, og va:re i samsvar med 
skolens overordnede mal. Det mä utformes pA grunnlag av det generelle matet for 
valgfag som er nevnt foran. 

Laorestoff og progresjon 
Planen ma angi bvilket Irerestoff elevene skal artleide med. Angivelsen av 
Irerestoffel b0r f0Jge samme m0nster som i planene for de obligatoriske fagene, 
dvs. at Irerestoffel b0r ordnes i hovedemner og delemner. Dersom uodervisningen 
skal gä oyer fiere är, b0r det angis hvordan Irerestoffel skal fordeles pa 
klas.setrinnene. 
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Arbeidsmäter og hcremidler 
Planen ber angi hvilke arbeidsmäter som kan vrere aktuelle, og om dct er aktuelt 
med samarbeidspartnere i lokalmiljeet. 

Planen ber og.s5 angi hvilke lreremidltr og hvilket utstyr som er nedvendig, 
hvilke lokaler en trenger. og om noe av undervisningcn b0r foregä utenfor skolcn; 
omräde. 

Avsnillct om arbeidsmäter og lrercmid lcr i valgfagct mä utform"" pä grunnlag 
av dc generelle retningslinjene om arbeidsm1iler, organi.sering og planlegging i den 
generelle delen (jf. kapitlene 7 og 8). 

Timetall 
Valgfagene kan ha ulikt timetall, og kan gä over kortere eller lengre lid, fra nocn 
uker til hcle skolei\ret. Valgfagtilbudet ma dckke~ inncnfor skolcn$ godkjcntc 
timetallsramme og liggc inncnfor dettimetall den enkehe klasse skal ha pr. uke. 

Valgfagplanen mä angi hvor mange timer pr. uke og hvor stor del av aret 
undervis11ingen skal foregä. 



KAPIITEL 

34 DET ANDRE 
FREMMEDSPRÄKET 

Norge er et lite spraksamfunn som i historisk tid har hau handelsforbindelse og 
kulturell kontakt med en rekke land i og utenfor Europa I dag er kontakten 
mellom Norge og utlandet 0kende. Dct gjeldcr innenfor kommunikasjon, kultur-
formidling, forskning, offentlig virksomhet, bandels- og nreringsliv, migrasjon og 
turisme. 

For den enkelte gir spräkkunnskaper mulighet til direkte kontakt med folkeliv 
og kultur- og samfunnsliv i andre land. Spräkkunnskaper er dessuten en 
forutsetning for mange )'rker, fordi det i et lite sprak.samfunn er stort bchov for 
personer som mestrer nere fremmede spräk. 

Mäl 

Undervisningen i det andre fremmedsprakct skal ta sikte pä 

- ä utvikle elevenes ferdigheter i ä lytte til, tale, lese og skrive spräket slik at 
elevene blir i stand til ä oppfaue og uttrykke seg og vager a bruke spräket 

- utvikle interessen for a la:re fremmede spräk, stimulere sprakgleden og gi 
elevene best mulig grunnlag for videre Irering 

- ä hjelpe elevene t il ä forstä at dette spräket er et redskap som kan gi dem del i 
verdifulle kunnskaper og opplevelser og mulighet til ä orientere seg bedre og 
mer direkte om mennesker og samfunnsforhold i land der spräket blir brukt 

1 grunnskolen erdet andre fremmedspräket et kommunikasjonsfag, et ferdigheiS-
fag, et opplevelsesfag og e,t kunnskapsfag. Eievene skal fä bruke, 0ve pa og utvikle 
spraket i mest mulig reell kommunikasjoo med andre bäde i og ut.enfor skolen. 
Gjennom ä kunne dette spraket lär elevene mulighet t.il opplevelscr pä egen händ 
og sammcn mcd andre og til A skaffe seg kunnskaper. 
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Lrerestoff og progresjon 

1 onboldet i Irerestoffel mä va:re varien , interessevekkende og kulturbrerende og 
reflektere tanker og str0mninger i tiden. 

A la:re et fremmed spräk er en sammensatt prosess. Det er derfor viktig ä fä 
sammenheng og helhet i arbeidet rned de forskjcllige hovedemnene. Emnene h0rer 
sammen og gär til dels over i hverandre. I progresjonen mä en derfor ta hensyn til 
bäde stoffets egenan og elevenes forutsetninger. 

Eievene vil vanligvis forstä ord, uttrykk og strukturer fer de bebersker dem 
aklivt. Lreringsprosessen i fremmedspräk forutsetter at elevene fär m0te la::restof-
fet fiere ganger og i varierte sammenhenger. For hvert m01e 0ker fors täelsen av det 
de skal la::re. 

Stoffel b0r vrere av en slik aru at elevene m01er spdtklige utfordringer ul over 
det dc selv kan produsere, samlidig som 0velsen i de enkelte deler av spräket 
befester det de har lrert. Det er n0dvendig ii bygge opp et sä stort og variert 
ordforrad som mulig. 

Det er en forutsetniog for differensiering at elevene lrerer ä arbeide sä 
selvstendig som mulig, og at de fär bruk.e stoff som er tilpasset deres evner og 
behov. I mange tilfeller vil muligheten til A velge mellom forskjeUig stoff og for-
skjellige arbeidsmater bidra til ä gi elevene ansvar for egen la:ring. 

1 valget av stoff mä cn !egge vckt pä ä finne stykker som i li.k grad interesserer 
og gir identifikasjonsobjekter for bäde jenter og gutter. 

Arbeidsmäter 

Eievene mä la:res opp til ä arbeide sä selvstendig som mulig. Oe mä la:re hvordan 
de best kan dra oytte av lrere:rens og hverandres erfaringer og kunnskaper. 
Dersom elevene skal klare seg nä.r det er behov for ä bruke spraket utenom 
undervisningssituasjonen, mä de selv forstä og kunnc gi forklaringer pä deue 
spräket, og uttrykke seg sä tydelig og presist som mutig. 

Eievene mä ogsä fä hjelp t il ä utvik.le en konstruktiv holdning til spräklige feil. I 
stedet for ä va:re redd for ä gj0re feil mä de forstä at de kan lrerc av feilenc. Det er 
viktig ä ta vare pa den motivasjonen elevene bar när de begynner med det andre 
frcmmedspraket. 

Fors0k pä a forsta og uttrykke seg pä et fremmed spräk kan Ieu f0re til 
usikkerhet. Lrerereo ma derfor bruke arbeidsformer som bidrar til ä skape 
trygghet, og gi elevene forstäelse for at de selv med meget elementrere kunnskaper i 
fremmedspräket har muligbet til ä kommunisere effektivt pä en del omräder. A 
bevisstgj0re elevene om noeo av de mest bensiktsmessige framgangsmätene for a 
kunne l0se problemer med ä uttrykke seg eller ä forstä kan bidra til at de vAger og 
0nsker ä bruke sine kunnskaper. 

Genereit er munt.lig bruk av spraket det viktigste. Men clevene b0r fä bade 
munt.lig og skriftlig trening gjenoom oppgaver S<lm inneba:rer reell kommunika· 
sjon. Oe b0r ogsä i noen grad gj0res fonrolige med at de i en kommunikasjons-
situasjon bruker spr5ket pa forskjellig miite, avhengig av hvem de snakker mcd, 
hva de snakker om, og hva de 0nsker ä oppnä, og at det samme gjelder for forstäel-
sen av hva andre sier eUer skriver. Gjennom kommunikativ aktivitet, drama og 
rollespill fär elevene bruke skapende evner og fantasi, samtidig som de fär 0vclse i 



ä bruke spräket. Sanger, Jeker og spill er ogsa aktiviteter som kan skape spräk-
glede. 

I arbeidei med ulike tekster mA elevene fa trening i a tolke ukjente ord og 
begreper ut fra sammenhengen. De b0r Jrere ä bruke ordb0ker og andre 
oppsla!,>sb0ker for ä kontrollere mening, ortografi og b0yningsformer. 

I skriftlig arbeid ma oppgavetypene tilpasses elevenes evne til ä unrykke seg. 
Det er viktig at det blir stilt differensierte krav til elevprestasjoner i skriftlige 
arbeider. Enkle skriftlige aktiviteter kan vrere ä notere beskjeder, skrive brev eUer 
Jage ko.rte dialoger. For en del eiever gir frie skriveaktiviteter en fin mulighet til :1 
gi uttrykk for fantasi, opplevelser og meninger. 

Elevenos innsikt og kunnsk:aper i morsmalet og engelsk b0r utnyttes i 
undervisningen när det er naturliig. 

Lreremidler 

Skolene skal velge Jreremidler som gir plass for allsidige aktiviteter. For det andre 
fremmedspräket vil stofftilgangen for clevenc utenfor skoleo vrere langt mindre 
enn for engelsk. Det er derfor behov for et variert utvalg av Iekster pä skolen. 
Utvalget mä vrere Jett tilgjengelig for bAde la:rere og eiever i mediatek og 
klasserom. Dette gjelder ogsä materiell og utstyr som skal brukes til opptak. 
avspilling, framvisning og produksjon av la:remidler i kJ~..en (veggaviser, Jydpro-
grammer osv.). 

Hovedemner og delemner 

TEMA 
I den grad dct er mulig, b0r elevene vrere med pA ä velge tema. Slike valg kan 
bidra til ä utvide elevenes interessefeit og gi tilknytningspunkter mellom skolen og 
verden utenfor. Lokal egenart, elevenes interesser, storsamfunnet og arbeid med 
emner i andre fag kan vrere utgangspunkt for valg av tema. Temaene kau hentes 
fra Norge og fraland der spräket er i bruk. 

Jli og andre: Utseende. Klrer. Alder. 
Klasseromsspräk, skolemilje: Ru·iiner i klasserommet. Fag. Timeplan. 
Hjem og lokolmilje: Dagligliv. Familie. Rutiner i hjemmet. Klima. 
Mal og drikh: Matvarer. Matlaging. Skikker og tradisjoner. 
Fritid: Hobbyer. KultureUe akti,•iteter. Sport og idrett. 
Hantkl og tjenester: Pcngcr, buti kker, bank, post, telefon, politi. 
Lokalmi/je: By og land. Nyheter og aktuelle hendelser. Natur- og milj0vern. 
Reisevirksomhet: A ta seg frarn i. utlandet. A hjelpe utlendinger i Norge. 
Utdanning og yrker: Arbeidsliv. Nreringsvirksomhet. 
Forhold Ii/ andre: Vennskap, konflikter, ansvar og plikter. 

BA K GR UNNSK UNNSKAP 
Gjennom undervisningen ma devene fä Cl nyansert bilde av kulrur- og samfunns-
forhold i land og omräder der spräket brukes, slik at de blir motivert for faget og 
fär Jyst til ä la:re mer. El.evene mä fä kjennskap til den plass dette spräket bar i 
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verden i dag, og hvilken betydning det har for elevcnes muligheter i utdanning og 
arbeidsliv. De mä fä kjcnnskap til samfunnsomräder der spräket brukes i og 
utenfor Norge. Liueratur, sanger og dikt kan gi bade kun.nskap og opplevelse. Det 
er viktig at elevene sä tidlig som mutig fär arbeide med autentisk stoff. 

Nar elevene lrerer om forhold! i andre land, er det naturlig ä samarbeide over 
faggrensene. Det kan gj0res ved feiles argan isering av fagene omkring et emne, 
eUer ved at stoff og arbeidsmäter fra andre fag blir brulct i timene. I undervisnin-
gen b0r en utnytte muligheter som clevenes familie og lokalmilj0 byr pä. 

Menneskene og deres liv: Dagligliv, skolegang, arbeidsliv, fri tid, sed og skikk. 
S amjunnet: Utsnitt av geografi, historie og samfunnsforhold. 
Sprdlret i internasjonal sammenheng: Samfurmsomräder der spräket brukes. 

BRUK AV SPRAKET- SPRÄKFUNKSJONER 
Sprakfunksjonene uttrykker det en pr0ver ä gj0re ved bjelp av spräket. Innenfor 
de temaene eo arbeider med , er det n0dvendig ä linnc spräkfunksjoner som 
ivaretar det som skal uttrykk.es. Siden sosiale situasjoner og sarnhandlinger 
mellom mennesker kan ha varien e former, er det n0dvendig ä linne spräkformer 
som er umiddelban nyUige og akseptable i en vanlig kommunikasjonssammen-
heng. 

Undervisningssituasjonen og d e tanker og er(aringer elevene selv sitter inne 
med, b0r skape behov for ä kommunisere, slik at det blir naturlig ä bruke spra ket i 
timene. Til ä begynne med vil e levene uttrykke seg enkelt, men ener hvert blir 
spräkbruken mer nyansert. 

Opplistingen av spräkfunksjoliler under delemner antyder ikke noen rck.kef0lge. 
Spräkfunksjonene mä velges ut fra det tema som behandles. 

SpBrre etter og gi opplysninger: For eksempel fortelle, sp0rre, gjenta, identilisere, 
korrigere. 
SpBrre etter og gi uttrykl< jor oppjatninger og >ynspunkter, holdninger og 
meninger: For eksempel like/ mislike noe, vrere interessen{ uinteressert, over-
rasket, ville noe, vrere takknemlig, nckte, vrere enig/ uenig, vite, l ilby, Ia imot et 
ti.lbud, k:unne{ikke ku.nne, ha p la.ner om noe, be om forlatelse, si at noe er 
vesentlig{uvesentlig, va:re redd, foretrekk.e, vrere forn0yd, hape, va:re skuffet, 
vrere bekymret, ha sympati, synes noc er mulig/ umulig, logisk/ ulogisk, gi uttrykk 
for sikk.erhetfusikkerhet, plikt, tillatelse, tilgi, gi kriti.kk og ros. 
Fa andre til ä giere noe: For eksempel tilby eller be om hjelp, be noen om ä gj0re 
noe, invilere, foreslä, gi räd, advare, instruere. 
Soswie junksjoner: For eksempel hilse, Ia avskjed, pr~ntere seg og andre, 
gratulere, 0nske velkommen, fä oppmerksomhet, avbryte. 

ULIKE TEKSTER 
Tekst brukes her om alt det materiale! elevene kommer i kontakt med, Stoff de skal 
lese, se pä eUer h0re. Tekstene kan va:re utgangspunkt for samtale, de kan gi 
kunnskap, stimulere fantasien og gi rom for opplevelse. Eievene Irenger et variert 
og differensiert tilbud av tekster som er tilrettelagt spräklig og innholdsmessig. l 
t illcgg ma de fä m0te spräket gjennom autentiske tekster sä tidlig som mulig. 
Skj0nnli1tera:re tekster kan bru kes när de er spraklig cnkle nok til at elevene 
forstär dem. Et viktig kriterium for valg av Iekster er al de er interessevekkende. 



Eievene mä fl trening i !lese sammenhengende tekster pl egen bAnd- enten for 
opplevelscns slcyld eUer for ä finne spesielle opplysninger. Eievene m! ogsä fä Iage 
tekster selv. Prosessen og produktet er begge verdifulle. 

Trykt~ tekster, tUretu/agte og autentis/u: La:reboktek~ter. Tegneserier, klipp fra 
aviser og ukeblad, bruksanvisninger, brosjyrer. Dikt. Skuespill. Lettlestbeker. 
Lyd- og bildestoff: lnnlc.~te lrereboktekster og annet lydStoff med ulike stemmer og 
spräklige variasjoner. Tegninger, bilder, plakater. Lysbilder og levende bilder i film 
og fjernsyn. Skolekringkasting. 
Elevprodusute tekster: Tekster til bilder. Dialoger. Postkort, brev. Enkle beskje-
der. Veggaviser. Enkle dramatiseringer, reportasjer o.l. for lyd- og videooppta.k. 

GRAMMATlKKMOMENTER 
lnnferingen av grammatikkmomenter slcal skje gjennom konkrete eksempler og 
bruk av spr!ket. Teoretiskc forklaringer og grammatiske betegnelscr skal vrere 
tilpasset elevenes nivA og formulert slik at clevene har praktisk nytte av dem. 
Eievene kan i betydelig grad lrere ä bruke sprAket korrekt uten at dc kan alle 
grammatiske reglcr og betegnelscr. Samtidig erdet k lart at cn 0kende forstleise av 
grammatikk og det formelle grunnlag som den gir, er 0}1tig og nedvendig. 

Den enkelte elevs legning og forutsetninger mA derfor tas i bctraktning när en 
stiller krav om korrekt spräk, bruk av terminologi, rcgler og forklaringer, og 
velger frie og strukturerte evelser. Formell korrekt spräk bchBver iklte ä vzre 
avgjerende for effektiv kommunilcasjon. 

Eievene mA forstA betydningen av dc1 de la!rcr. Derfor mä innfering og evelsc 
i nye strukturer skje i meningsfylte sammenhenger. Ulike aktiviteter, grupperin-
ger, presentasjonsmAter og hjelpemidler mA tas i bruk slik at arbcidet blir variert 
og elevene blir s5 aktive sorn mulig og oppmuntrcs til A bruke det de lrercr. Meka-
nisk terping og usammcnhengende arbeidsovinger knn lett bidra til ä undergravc 
fagets mAl. 

Jnnenfor det tema og de spräkfunksjoner som er valgt, b0r utvalget av 
grammatikkmomenter folge en progresjon fra det enkle til det mer kompliserte. 
Det er vanlig A ta utgangspunkt i strukturer og m!ter A bruke dem pä som elevenc 
kjenner fra siu morsmäl, og dereuer ove inn strukturer som er ukjente eller brulct 
anncrledes enn i morsmAiet. Men undervisningen ber va:re balansen. lnnoving av 
strukturer som er ukjente eller brukt annerledes enn i morsmaJet, mä ik.ke drives 
pä bekostning av bruk av spräket generell. 

GRAMMATIKKMOMENTER I FJNSK 
Verb: Boyning av verbtyper: kertoa. tulla, saada, haluta. Verbels tidsformer: 
presens aktiv og preteritum aktiv bAde i bekreftende og nektende form. Beyning i 
alle personer i entall og Oertall. VerbeiS modusformer: indikativ og imperativ. Ver-
belS inftnitiver: ferste infinitiv og tredje infinitiv. 
Substanliv ot ~ktiv: Beyning i lcasus - i email: nominativ, genitiv, partitiv, 
akkusativ, incssiv, elativ, illativ, adessiv, ablativ, allativ, essiv- i flenall: nomina-
tiv. Beyning av spesicUe grupper: kivi:kiven, perhe:perheen, ord som sluuer pl 
konsonant (de vanligste). Adjektivattributlets kongruensbeyning. 
Pronomen: Beyning (samrne kasus som for Substantiv og adjektiv) av - personlige 
pronomen (de beycs i alle de nevnte kasus bAde i entall og Oertall) - päpekende 
pronomen - Sp0rrepronomen: kuka, mikä relativpronomen - ubestcmte 
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pronomen: de vanligste som eräs, joku. jokin. kaikki, toinen. ei kukaan. ei 
mikäl!n. 
Tollord: Grunntall. Konmuksjon med grunntall: kaksi kirjaa_ 
Adl!"b: Oe vanligste. Dannelse av adverb med endeisen -sti. 
Prqx>sisjoner og postposisjonu: Oe vanligste som alla, pääUä. takana, edesl.ä. 
ennen, jälkeen. Preposisjoner og postposisjoner som styrtr partitiv og}eller 
genitiv. 
Konjunksjoner: Oe vanligste sideordnende konjunksjoner: ja, sekä - että, eli, tai, 
vai, mutta, vaan, sillä - underoronende konjunksjoner: enä, kun. koska, vaikka. 
jos. kuin. 
Tilleggsendelser: Oe vanligste som -ko/·kö, -kin. -kaanf·kään, -ban{-hän. 
Bmk uv kosus: Bruk av - nominativ som Subjektskasus og kasus for predikativ 
partitiv som kasus for subjekt, piedikntiv og objekt (de viktigste reglene) - genitiv 
ved eiendom og som <•subjckt» i infinitivskonstruksjon (minun täytyy mennä) -
akkusativ som Objektskasus - Iokalkasus ved stedsbestemmelse, ved «ha»-
konstruksjon. ved tidsbestemrnelse og ved angivelse av middel. 
Avkdning: Oe viktigste - nominalavledninger: -ja{-jä. ·laf-lä. -lainen/ ·läinen. 
-nen, -us/ -ys - verbalavledninger, f.eks. -ele-. 
S ttningsoppbygning: Oanne sperresetninger med tilleggsendelse -ko/ -kö og med 
sperreord. Bekreftende og ncktcnde svar. Dannelse av ncktende setninger, av 
•ha...konstruksjon, av eksistensialsetning (penkillä istuu tyttö). 
Lydveks/ingu: Oe viktigste reglene for stadieveksling. Vokalforandringer for 
endelser pA i (antaa:annoin). 
Uttak og lydstruktru: Uttale av p. t, k, e, ä, o, u, ou, au, eu, äy, öy, ei. Lang og 
kort lyd, bAde i trykksterk og trykksvak stavelse. Vokalharmoni, trykk og 
intonasjon. 

GRAMMATfi<KMOMENTER I FRANS K 
Jltrb: - Presens av regelrette verb som ender pA -er, -ir, -re. - Presens av etre, 
nvoir, aller, faire og andre vanlige uregelrette verb. - Presens av modale hjelpeverb 

vouloir og pouvoir, og uttrykXet Je voudrais + infinitiv. - Perfektum. Bruken 
nv ~Ire og avoir som hjclpeverb. Pnrtisippendelser av svake verb. - Bruk av 
uttrykkene il faut og il faudrait. Futurum - aller + infinitiv. - Preteritum -
forskjellen pä bruken av preteritum og perfektum. 
S ubstantiv: - Ubestemt og besternt artikkel, entall og Rertall. - Regler for danneise 
av Rertallsform. - Regler for sammentrekking av artikkel og Substantiv. -
Substantiv som har b&le hankjenns· og hunkjennsform. 
Pronomen: - Personlige pronomen i subjektSform og som direkte og indirekte 
objekt. - Trykksterke pronomen. Sporrepronomen. - PApekende pronomen. -
Eiendomspronomen. 
Adjektiv: - Oe vanligste regler for danneise av hankj0nn<- og hunkj0nnsform 
(samsvarboyning). - Plassering av adjektivet i forhold til substanlivet. - Grad-
b0yning av adjektivet. 
Crunnta/1 og ordensta/1. 
Pteposi.rjoner, konjunksjoner og adverb behandles som vokobular. 
Noem fenomentr nui be/rand/es s:p<!Sklt: - II y a. En og y. - Oelingsanikkelen. -
Hvordan en Iager nektendc setningcr mcd ne-pas. ne-rien. - Overtrekking (Ia 
Iiaison) og bruken av aksenter ber gjennomgäs. Fransk uttale og imonasjon mä 
vektlegges spesielt, da detle skiller seg sterkt fra norsk. 



C RAMMATIKKMOM ENTER I SPANSK 
V~b: Pn:sens indibtiv: - Regelrene verb (infinitiv pä -ar, ~r og -ir). - En del 
frekvente •erb med diftongering, vokalskifte eller spesiell beyning i ferste person 
entaU. - Relleksive verb. 
Presens konjunktiv: - oja-» og •nei->>Oppfordringer i tredje persoo entall og Oenall, 
regelreue verb. (Uregelreue verb bare i faste uttrykk.} - Konjunktiv i enkle 
leddsetningcr og hclsetnioger. 
Infinitiv: - Som utfylling til fi.nitte verb. - Som oppfordrende form. 
Gerundium: - Bruk med og uten estar. 
Fonid: - Preterito indefinido: personendelser og de mest vanlige verb med 
forandring av stammen - Preterito perfeeto: beyning av hjelpeverbet haber og 
regelreu panisippdanneßc og de mest frehente uregelreue panisipper. - Preterito 
imperfecto: personendelser. Infinitivs stamme som utgangspunkt. - Kon om 
hvordan de ulike fonidsformene brukes, spesielt i forhold til norsk. 
Futurum: - Perifrastisk form. 
A vrere:- BruksomrAdcne for ser og estar i hovedtrekk. 
Fast tilbeh0r til vcrb: Preposisjoner som utfylling til verb som hablar de. pensar 
en. 
SubstanJi••: Kjcmn og tall. Genitiv. Ubestemt og besternt anikkel, email og Oenall. 
Sammentrekk.ing med prcposisjonene a og de. 
A djddiv: Samsvarbeyning. Regelren og frclcvent urcgel reu gradbeyning. 
Pronomen: - lkke-brukl personlig pronomen som subjekt. - Personlige prono-
men i ulike funksjoner. - Eiendomspronomen med sa:rUg v.:kt pä de trykksvalce 
formene. - Päpelcende pronomen: este ug ese. Relative pronomen: que. 
V besternte pronomen: de mest brulcte som alguien. alguno og algo. - Sp0rrepro-
nomen: quien og qul:. Nektende pronomen: nadie og nada. 
TaUord: Grunntall. Ordenstall L-10. 
Adverb: - Presisering av muy til forskjcll fra mucho, bicn til forskjell fra bueno. 
For 0vrig behandles adverb som vokabular. 
Setninger: Fonellcnde, nektende og sp0rrende setninger. Enklere leddsetninger. 
Konjunksjoner behandles som v<>kabular. 
Rt:ttskrivning: Spanske sp0rsmAis- og utropstegn. Oe spesieUe spaoske boksla-
vene, eh, II, rr. il. Aksent. 
Uttak: Likheter og ulikheter i norsk og spansk uuale. Oe vanligste forsl:jellene pA 
ullalen i Spania og spansk Amerika. 

GRAMMATIKKMOMENTER I TYSK 
Verb: Verb i f0lgende tider og former: Infinitiv. Presens. Perfektum. Imperativ 
entall og «h00ig imperatiV>>. Preteritum og pluskvampcrfektum hovedsakelig som 
leseforstäelse. Haben, sein og werden. Modale hjelpeverb (presens og preteritum): 
können, wollen, müssen, sollen, dürfen og formen möchte. Wissen. Noen fä 
$3-mmcnsatte verb. 
A rtikkr: Besternt og ubestemt anikk.el. 
Substantiv: Substantiv. cntall og Oenall. Noen CA vanlige regler for flenallsdan-
nelse. 
Nektdse: Kein og nicht. 
Adjektiv og adverb: Adjektive! brukt predikativt. Gradb0yning av adjektiv og 
adverb. Adjektivct brukt auributivt hovedsakelig som leseforstäelse. 
Tal/: Grunntall og ordenstaU (som gloser). 
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Pronomen: Persortlige pronomen (nominativ. akkusativ, dativ). Eiendomsprono-
men. Päpekende pronomcn: der. dieser. Sp0rrepronomen: wer, was, was für ein , 
v.<elcher. Ubestcmte pronomen. 
Preposisjoner: Preposisjoncr me<l akkusativ: durch, für, gegen. ohne. um. Prepo-
sisjoner med dativ: aus, bei. mit, nach. seit. von, zu. Preposisjoner med akkusativ 
eller dativ: an~ auf, hinter, in, neben, über. unter, vor, zwischen. 
Kasus: Subjekt og predikativ. Nominativ. Objekt: verb mcd akkusativobjekt. verb 
med dativobjekt og verb med dativ- og akkusativobjekt. 
Ordstillüzg: Ordstilling for hovcdsctninger og for cnkle leddsetninger med de 
vanligste konjunksjonene. 



KAPITIEl 

35 ANNEN RELIGIONS- OG 
LIVSSYNSUNDERVISNING 

Ordninger 

ßarn av foreldre som ikke h0rer til Den norske kirke, skal euer lov om 
grunnskolen va:re hell eUer delvis fritau for undervisning i kristendomskunnskap 
nAr foreldrene krever dct. Forskriftene for grunnskolen slär fast at disse elevcnc sä 
langt som räd er, b0r fA tilbud om annen religions- eUer livssynsun<krvisning. 

Denne undervisningen kan foregd i vtdkommende tros- eUer livssynssamfunns 
regi eUer i skolens regi, eventuell i et samarbeid. Utgangspunktet er at undtrvisnin-
gen skal bli gilt med grunnlag i den rcligionjdet livssyn foreldrcne er knyuet til, 
samtldig som samfunnet finner det n0dvendig at barna blir kjent mtd sentrale 
sidcr vtd vär kristne kultur. Registrerte tros- eUer livssynssamfunn har reu tll slik 
un<krvisning i skolens regi pä visse betingelscr. 

Realisering av alternative undervisningstilbud er blant annet avheogig av antall 
eiever i de aktuelle religions- eller livssynsgrupper ved skolen eller i kommunen, og 
av tilgjengelige fagplancr. 

Departcmentet gir na:rmere retningslinjcr for lildeling av slallige ressurser til de 
clevene som er fritau for kristendornskunnskap. Skolestyret kan disponere 
kommunale midler til dcnnc undervisningen. 

Av hensyo til foreldregrupper som ikke er tilsluttet noe registren tros- eller 
livssynssamfunn, og fordi noen foreldre 0nsker et undervisningstilbud mcd vckt 
p11 orientering om ulike religioner og livssyn, er det utarbeidet en egcn fagplan i 
livss)'l1-'kunnskap. Denne planen kan bctraktes som den f<m>te av Oere mulige 
planer ioncofor rammeplanen for annen religions- og livssynsuodcrvisning. 

Rammeplan 

lnitiativet til og hovedansvarct for utarbeidelse av alternative fagplaner inncnfor 
de oppgitte rammer ligger i prinsippet hos dc enkelle tros- eUer tivssynssamfunn. 
Grunnskoler11det eller skoltdirekt0ren skal bjelpe til mtd dcue arbeidct nAr dct er 
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0nsket. Forslag til planer Irenger godkjenning av Kirke· og undervisningsdepartc-
mentet, som skal se til at rammekriteriene er oppfyh. 

F0lgcnde k riterier legges til grunn ved vurdering av planene: 

Ionhold 
- Undervisningcn skal ta sikte pä ä gi clevcne allsidig orientering om og 

kjennskap til den tro og etikk som det aktuelle tros- eUer livssynssamfunn 
byggcr pä. 

- U ndervisningen skal ta sikte pä ä gi elevenc forstaelse og respekt for scntrale 
etiske verdier som gjelder for skolen og värt samfunn. 

- Det skal gis en innf0ring i sentrale sidcr ved kristendommen og andre utvalgte 
religioner og livssyn. 

- Undervisningen skal ta sikte pa a gi elevene forstäelse og respekt for mennesker 
mcd andre oppfatninger i tros- og livssynssp0rsmäl. 

OppbygJling 
Planene skal f0lge det m0nster som gjelder for de andre fagplanene i m0nsterpla-
nen. Det vil f0rst og fremst si at mälene for undervisningen skal spesirc~res 
nrermere, og at Irerestoffel skal angis i hovedemner og delemner, mcd veiledning 
om progresjonen, for 1.-3., 4Ai. og 7.-9. kla.'\.~trinn. Planen skal va:re slik at det er 
rom for utdypniQg pa det lokale plan, ut fra ulike behov og forutsetningcr i 
lokalmilj0et og hos den cnkelte elev. 

Bade i utvalg av la::resloff og i vaJg av arbeidsmäter ma cn päse at undervisnin-
gen kan tilpasscs elevcnes utike evner og forutsetninger. 



LIVSSYNSKUNNSKAP 

Mennesker har til alle tider pm"d ä finne l9sninger pä grunnleggende spersm!l 
knyttet tilli,ossyn og etikk. Ionhold og praksis i ulike religjoner og Ji,ossyn \'iser at 
mennesker har funnet ulike svar pä slilce sp~~rsmll. 

Livssyn og etiske verdier stär sentrab i det onkelte menneskets liv, i forholdet 
meUom mennesker og for kultur- og samfunnsliv generell. Det er viktig A forstA og 
respektere ulike oppfmningcr i livssynssp0rsmAI. Livssynskunnskap skal gi orien-
tering om etikk og ulike livssyn- religi0se og sek11here- pä en slik mäte at vi bedre 
blir i stand til A leve sammen og forstä og respekterc hverandre. 

Mäl 
Undervisningen i livssynskunnskap skal ta sikte pä 

- ä gj clevene kunnskap om ultke livssyn, religioner og etiske problemstillinger 
- ä gj elevene kjennsknp til ulilce fors0k pä ä l0se scntrale livssporsmäl 
- ä stimulere elevene i dcrcs pers.onlige vekst og utvikling 
- ä skape forstäclse for verdien av ä ha et personlig livssyn 
- ä hjelpe elevene til ä utvikle toleransc og respekl for mennesker som har andre 

oppfatninger i tros· og livssynsspersm!l 

Undervisningen i ltvssynslcunnsl<ap sl<al ba:re preg av vidsyn, allsidighet og 
saklighet. Planen er konsentrert om etikk, religj..se livssyn og sekula:re livssyn. 

I undervisningen om de onkelte religjoner og livssyn mä ulike etiske verdier og 
trosstandpunkl og religjese ytringsformer presenteres i samsvar med og i respelct 
for den historiske og kulturelle sammenheng de stftr i. Det inneba:rer at när en 
underviser om ulike religioner og livssyn, mä stoffet lä tale ut fra sin egenan og 
med den tyngde stoffet har i seg setv. Sannhetsinnholdct i dc ulike religioncr og 
livssyn kan ikke bevises, men er et trosanliggende. 
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I vär kulturelle sammenheng erdet narurlig ä gi kristendommen forholdsvis stor 
plass. När kristendommen blir omtalt, er de~ viktig ä finne en rimelig balanse 
mellom det som er representativt for kristendommen i vän eget land og i verden 
som helhet. 

Unden•isningen i livssynskuonskap skal orientere elevene om religi0sc og ctiske 
sp0rsmäl som betyr mye for forboldet mellom enkeltmennesker, folk og nasjoner i 
verden i dag. Gjennom undcrvisningen skal en ogsä pr0ve ä formidle de 
f0lelsesmessige, etiske og allmen.nmenneskclige verdiene som Jigger i stoffct. 

Undervisningen skal vrere preget av vilje til ä forstä og respektere mennesker 
med forskjellige oppfatninger o,g praksis i religi0se og etiske sp0rsmäl. La:reren 
mä vrere varsom, slik at den mäten stoffct bebandles pä, ikke virker krenkende pä 
noen. Det betyr ikke at en b0r unngä kontroversielle emner. Det iongär i fagets 
mäl at elcvene skallrere ä vise toleranse overfor hverandre. 

Undervisningen skal ikke ta s~andpunkt til innboldet i de ulike livssynene. Dct 
gjelder bäde religi0se og sekula:re livssyn. Men det b0r ogsä komme fram at 
konsekvensenc for bol.dninger og livsf0rsel kan bli forskjellige alt etter hvilket 
livssynsalternativ et menneske velger. 

Lrerestoff og progresjon 

La:restoffet er inndch i Iire store hovedemner. Delemncne og stikkordene 
konkre1iserer stoffet i hovedemnetcksten, og viser progresjonen gjennom t.reärspe-
riodene. Ved planleggingen mä en bestemme rekkefelgen i arbeidet med emnene 
innenfor treärsperiodcnc. Hovedemnene kan fä u)ik vekt og Qmf~ng pä ulil<e 
klasserrinn. I hver treärsperiodc er det mutig ä arbeide med emnene i den 
rekkef0lge de bar i planen. 

Arbeidsmäter 

U ndervisningen mä !egge vekt pa elevenes eget engasjement og arbeid, slik at de 
selv iar bidra med erfaringer, oppfatninger og meninger. Lrereren b0r vrere lydh0r 
for sp0rsmal og problemstiUinger elevene er opptatt av, og sä vidt mutig ta opp 
dette i undervisningen. Samtale og diskusjon b0r ha bred plaiS, ~rlig när det 
gjelder etiske sp0rsmäJ. Gjennom dette kan elevene fä trening i a vurdere seg selv 
og sitt forhold til medmennesker, og evne til a lytte til andres synspunkter. 

Ofte kan det va:re hensiktsmessig ä ta utgangspunkt i fonellinger, samtalc:r og 
elevenes egne opplevelser, og bruke deue som tema for dramatisering. Ved siden 
av dramatisering er det naturlig at fortelleformen fär bred plass, srurlig pa dc 
laveste klassetrinnene. Etter hvcrt som elevene nrermer seg ungdomsskolealderen, 
er det naturlig ogsä ä angripe laerestoffet fra cn mer teoretisk vinkel, og i st0rre 
utstrekning benyue litteram stoff som behandler dc problcmcnc clevene arbeider 
med. 

I skolens leseverk og i barne- og ungdomslitteratur finnes dikt og prosa som 
inncholder etiske og religi0se problemstillinger som ofte aktualiserer sp0rsmal fra 
dagliglivet. 

U ndervisningen kan ofte bygge pä b0ker som bchandler ulike religioner og 
livssyn, og pä tttdrag av sentrale skrifter. 



Det viJ ofte ,ozre utbynerikt ä mote representanter for forslcjeUige livssyn. 
religioner og trossarnfunn som kan rtdegjore for hva dc stär for. Dene bor skje i 
dialog med Jrerer og clever. 

Oe muligheter som finnes til studiebesok av ulikc slag, bor utnyucs, for 
cksempel besok til ulike sosiale institusjoner, til kirker og gudshus som representc-
rer ulike religioner og trosretninger. 

Hovedemner og delemner 

ETIKK 
Etikkundervisningen skal gi elevene kunnskap om •-erdier og oormer som gjeldcr 
genereit i värt samfunn. Rammene for dette verdigrunnlaget flOOeS i Yerdenser-
kla:ringen om mcnneskerelligheteoe, i vän lovverk, og i sed og skikk og i vär 
kultur. Allmenne oppfatningcr av rett og galt, godt og vondt, for eksempel 
prinsippene om ctisk gjensidighet og nestekja:rlighet, er viktige i dcnne forbin-
delse. Oette er verdier som ogs~ stär sentralt i skolens verdigrunnlag. 

Eievene mä lrere ä vurdere etiske valg1;ituasjoner med vekt pa hensikt med og 
konsekvenser av handlinger. Her mA en trekke inn menneskelige erfaringer for A 
belyse etiske prinsipper. 

Undervisningen pä la\-ere klossetrinn bor l:onsentrere seg om etiske situasjoner 
og problemer som elevene moter i dagliglivet i nrermiljoet. Forst pä hoyere 
klassetrinn bor en droftc nrermere mer teoretiske problemstillioger. 

När etiske sporsm111 blir presenten i forbindelse med de enkelte religioner og 
livssyn, skal etik.ken legges fram i den sammenheng den da stär i. 

1.·3. klasse 
J'erdigrunnlagel i vdrl sumjann: Enkle etiske regler med vekl pä nestekjrerlighet 
og gjensidighet. ßegrunnclsc for leveregler. Motiver for og konsekvenser av 
handlinger. 
Etiske l'1n/ler knyttd til lrjem, skok og ,_",;q"; Godta aodre, vise hensyn. 
Oppga\-er, ansvar, likestilling. Samarbeid og konfliktlosnjng. 

4.~. k/Qsse 
Verdigrunnlagtl i vdrt sarnfunn: FeUes menncskelige verdier. Grunnleggende 
behov. Forstäclse av godt{vondt og rett{galt ut fra vAr kultur og tradisjon. 
Jndividualetikk: tlSrlighct og sannhet. Frihet til A handle. Ansvar for handlinger. 
Samvittighct. 
Fellesskapselil<k: Menneskeverdet. Ansvar og respekt for and re. Familieetik,k. 
Samlivsetikk. Likestilliog. Vennskap. Arbeid - betydning, rettigheter og plikter. 
Den enl:elte og samfunnet. Solidaritel Minoriteter. Natur· og miljovem. 
Globoletildc: Folk i andre land, ulike levekär. Hjelp og bistand. Humanitrere 
hjelpeorganisasjoner. 

7.-9. k:/JJss(! 
Vtrdigrunnlagel i vdrt surnjunn: Videref0ring og utdypning av temaer f ra 4.-6. 
klasse. 
Jndividualelikk: ~l andlinger og verdivalg, ansvar og konsekvenser. Egoismc. 
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Omtanke og ansvar for andre. Idealer. Bruk av evner og krefter. Helse. Alkohol, 
narkotika og tobakk. Bruk av fritid. 
FelksskDpS<'Iikl<: ViderefGring og utdypning av temaer fra 4.-6. klasse. I tillegg: 
demokratisk ansvar, renigheter, plikter, innOytelse. Krig, forsvar, fredsarbeid. 
Etislc vurdering av vitenskap og ny teknologi. Etiskc sp0rsmäl knyttct til kunst og 
kultur. Massemedier. 
Cloba/etild<: VApcnkappl0p, fred og ncdrustning. Forholdet mellom rike og 
fauige land. 0konomisk verdensordning. U-hjclp. Migrasjon. Forf0lgelse og 
overgrep. Likeverd. Raseproblemer. 
Norm11tiv og tkskriptiv ttild<: Hva er ren/ galt'/ Er det •alle• gj0r. reu7 Etikkens 
forankring. Den etiske prOS<SS- tolke, velge, handle. Moralbud og etiske modeller. 
Samvittiglrd og frl vi~: Sosialisering. Samvittiahet og milj0. Fri vilje7 •Objektiw 
samviuighet7 Samvittigbet og skyldfelel.se. 
Etiki<. religion og livssyn: Etikk i monoteistiske religioner. Etikk bygd pä sekulrere 
livssyn. 

RELIGIONER OG RELIGI0SE LIVSSYN 
Undervisningen skul gi kunnskap om ulike religioner med vekt pä framvckst, 
utbredelse og trosinnhold. Kristendommen ha.r en sentral plass i dette emnet. 

Eievene mä fä forstäelse og respekt for at mennesker over hele verden deltar i 
religiese riter, underkaster seg religiese forpliktelser og har verdeosbilder som er 
forankret i et religi0SI livssyo. Det mä komme klan fram bvordan religionene gir 
meniog til den enkelte troendes liv. 

Oe ulike religioner mA behandles med rt$pekt og toltranse, og den enkelte 
religion mä gjennomgäs ut fra sin selvforstäelse. 

1.-3. klasse 
ReligiBse verdier og ytringsformer: Enkle Iekster med religi0st og etisk budskap 
fra ulike religioner. 
Kristendommen: Enkle bibeltekster om Jesu f0dsel, Jesu liv og Jesu boldninger til 
medmennesker. 
JI!JdedontftWI: Gud som skaper. Guds utvalgte folk. Enkle bibclfonellingcr om 
lsraelsfolkeL 
HB}''fider: Kulturell og religi0S bakgrunn for feiring av jul, päske og pinse. 

4.~. klasse 
Religiese verdier og ytringsjormer: Fellestrekk ved rcligioner. Religi0se ytringsfor-
mcr. 
Kristendommen: Opphav, utvikling og utbredclse. Bibclen. Sentrale fclleskristne 
lreresetninger. Sentrale dcler av Jesu liv og forkynnelsc. Religiest liv i dag. Den 
norsk:e kirke. Den romersk-lmtolske kirke. Andre kristne trossamfunn. 
JI!Jdedommm: Opphav, utvikling og utbredclse. Sentrale la!resetninger og skrifter. 
Budtllrismen: Opphav, utvikling og utbredclse. Sentrale la!resetoingcr og skrifter. 
Hinduismm: Opphav, utvikling og utbredclse. Sentrale lreresetninger og skrifter. 
Islam: Opphav, utvikling og utbredelse. Sent.rale la:resetninger og skrifter. 

7. -9. klasse 
Grunnlaget jor religiiJse liv.uyn: Opprinnclsc til rcligi0sitet. Religi0sc verdicr og 
ytringsformer. Sammcnligning av ytringsformer. Religion og samfunn. 



Krislendommen: Menneskesyn og verdensbilde. 
Kristendommen.t religiHse ytringsformer: Gudstjeneste, liturgi, sakramenter m.v. i 
noen kirkesamfunn. Karismatiske bevcgelscr. 
JB<iedommen: Menneskesyn og verdensbilde. Religi0se ytringsformer. 
Buddhismen: Menneskesyn og verdensbilde. Religi0se }~ringsformer. 
Hinduismen.· Menneskesyn og verdensbilde. Religi0se ytringsformer. 
Islam: Menneskesyn og verdensbilde. Religi0sc ytringsformer. 
Religioner i Afrika og S «Jr·A merika. 
Nye religioner og religiBse retninger. 

SEKULA:RE U VSSYN 
Arbeidet med dctte hovedemnet skal gi elevene kunnskap om sckulrere livssyn 
som bygger pä ulike ändshistoriske og fJ!osofiske tradisjoner og rctningcr. 
Hovedvekten skal Jegges pä humanisme, marxisme og eksistensialisme. 

Emnet viser den historiske utvikli11gen og behandler sentrale begreper i de ulike 
retningene. Men undervisningen mä ogsä fä fram hvordan disse livssynene belyser 
grunnleggende sp0rsmäl for enkeltmennesket, for forholdet mcllom mennesker og 
for samfunnet. Slike sp0rsmäl mä sä langt det er mulig, knyttes til aktuelle og 
dagligdagse situasjoner. 

4.~. klasse 
HumtJnisme med humtlndikk: Bakgrunn og utvikling. Sokrates, Platon og 
Aristoteles. Renessansen. Menneskers likcverd, for ekscmpcl vist i den amerikans-
ke uavhengighetserklrering (1776), i den franske menneskerettighetserkla:ring 
( 1789) og i den norske grunnloven. Vcrdenserkla:ringcn om menneskerettighetene 
( 1948). 
HumtJn·Etisk Forbund i Norge: Bakgrunn og utvikling. Formäl og virksomhet. 
Marxisme: Det kommunistiske manifest. Lenin og den russiskc rcvolusjon. 
Mandsme og kommunisme i dag. 

7.-9. klasse 
Grunnlaget for sekula<re livssyn: Etikkens begrunnelse. Saromenheng mcllom 
fort.id, natid og framtid. Erfaring og konsekvens. Agnostisisme, ateisme. 
HumtJnisme med hunUJnetikk: Menneskets opprinnelse · utviklingsteorier. Men-
neskets natur og egenart. Livets hensikt og mäl. Samfunnet og den enkelte. 
Samfunnets funksjoo og oppgave. Forholdettil reijgion. 
Marxisme: Marx og Engels, sentrale skrifter. Historiesyn · slavesamfunn, f0ydal-
samfunn, det borgerlige samfunn, sosialismc, kommunismc. Drivkrefter i histo-
rien • produktivkrefter og produksjonsforhold. Menneskesyn, livets hensikt og 
mal. Arbeidets verdi. S tatsmakt, staten og den enkelte. Forholdct til rcligion. 
Eksistenslalisme: EksistensieUe livssituasjoner og sp0rsmAJ. Menneskets plass i 
tilv:erelsen. Samfunnct og kravet til den enkeltes egentlighet (ekthet, autentisitet). 
Angst. Forholdet til religion. Represcntanter for den eksistensialistiske tradisjon i 
fi losofi og Jiueratur. 

U VSSYN OG ETIKK ·GENERELLE SP0RSMÄL 
I nnenfor dette hovedemnct tar en opp aktuelle sp0rsroäl som eleveoe er opptall 
av, og som har tilkoytning til alder, livssituasjon og interesser. Aktuelle samfunns-
Sp0rsmäl - nasjonale og internasjonale • er ofte et naturlig utgangspunkt for 
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undervisningen. llcgrcpel toleranse Star sentraJt pa alle trinn Og tna beJyses Ul fra 
konkrete eksempler. 

Eievene fär innsikt i de fire livsriter (f0dsel og navngivning, overgang bam -
voksen, ekteskapsinngäelsc, d0d og begravelse), slik de kommer til uttrykk i vär 
kultur og i noen andre kulturer. Forholdet mellom ulike religi0se og sekula>re 
livssyn mä belyses. Sp0rsmAI knyttet til tro og vitenskap ma ogsä behandles. 
Bctydniogen av et personlig livssyn mä komme klart fram, og undervisniningen 
mä vcse hvordan et livssyn har sammenheng med bevisstgj0ring og valg av verdier. 

1.-3. klosse 
Aktuelle spersmdl ut jra alder, livssituasjon og interesser: Egne tanker og f0lelser. 
Glede. sinne, trygghet, angst osv. Mobbing. Oma glede andre. Hvordan alt er bliu 
til. 
Toleranse: Godta andre slik de er- utseende, klrer, egenskaper, ferdigheter, lynne 
osv. 
Livsriter: F0dscl, navngivning. 

4.~. klasse 
Aktuelle spgrsnuil utjra alder, livssitUJJ.~jon og interesser: Framtidstanker. Tanker 
om makter utenom mennesket. Rettferdighet, urettferdighet. Ansvar. Ensomhet, 
fellesskap. LikestiU.ing osv. 
Toleranse: Godta uenighet. Skille sak og person. Samarbcid. Vcrdcnserkla>ringen 
om menneskerettighetene. 
Livsriter: Overgang barn - voksen. Konfirmasjon, kirkelig og borgerlig. 00d, 
begravelse. Ritcr og skikker i ulike kulturer. 

7. -9. klasse 
A ktueUe spersmä/ ul jra alder, livssituasjon og inleresser: Mening med livct. 
Tanker om d0dcn og liv euer d0den. Frykt for krig. Samarbeid, konnikter, 
konnikt10sning. Samliv. Likestilling. 
To/eranse: Respekt for ulike tivssyn. Vage a sta for cgnc meninger. Pluralisme, 
ändsfrihet. 
Forholdei me/Iom ulike religiese og sekuhue livssyn: Begrepene livssyn og 
religion. Likheter og forskjeller mellom reJigi~>SC og sekulrere livssyn. Forholdct 
mellom livssyn/ religion og naturvitenskap. Tros- og ytringsfribet. Verdigrunnlaget 
i menneskerenighetserklreringen. 
Personlig /ivssyn: Oppvekstmilj0et, sosialisering. Bevisstgj0ring og valg av verdier, 
normcr, tro og livssyn. Betydningen av et personlig livssyn. Forholdet metiom tro 
og vitenskap. 
LivsriJ.er: Oe fire livsritene, betydningen for den enkelte og for samfunnet. 
Ekteskap og andre samlivsformer. Borgerlige og kirkelige ritualer. Livsritene, 
fellestrekk og srerpreg i noeo kulturer. 
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