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FORORD =

Grunnlaget for skolens virksomhet
Lov om grunnskolen fastsetter grunnlaget for skolens virksomhet.

Lov om grunnskolen er en fullmaktslov, Det innebeerer at Stortinget gir Kirke-
og undervisningsdepartementet fullmakt til & fastsette forskrifter som gir neermere
regler for skolens gjaremal og ordninger,

Paragraf 7 i loven inneholder bestemmelser om at departementet fastsetter en
mansterplan som skal gi neermere utforming av de mél som er satt for skolen, fag-
og timefordeling og undervisningsplaner for alle fag og klassetrinn, Grunnskolelo-
ven angir ogsd hvilke fag og emner lzreplanen skal inneholde. P4 denne méten er
Mensterplan for grunnskolen sammen med loven og forskriftene samfunnets
styringsinstrument for skolen.

Mensterplanen gielder for all undervisning som herer inn under lov om
grunnskolen.

Overgang til revidert plan

Mansterplan for grunnskolen 1985 (M 85) avleser den tidligere planen fra 1974
(M 74). Planen er en revidert utgave av M 74. Revisjonsarbeidet er gjort innenfor
rammen av gjeldende lov om grunnskolen og tilharende forskrifter. Planen forer
videre bzrende prinsipper i M 74_

Forberedelsene til M 85 har foregitt slik: P4 grunnlag av mandat av 12, januar
1984 fra Kirke- og undervisningsdepariementet utarbeidet Grunnskoleridet he-
ringsutkast til generell del og fagplandel. Etter en omfattende heringsrunde
skoledret 1984-85 la radet fram utkast til revidert mensterplan for grunnskolen for
Kirke- og undervisningsdepartermentet i begynnelsen av august 1985. Samisk
utdanningsrad har laget utkast til kapitlene om samisk sprik og opplering.

Foreliggende utgave er av Kirke- og undervisningsdepartementet fastsatt som
midlertidig plan som kan tas i bruk fra skoledret 1986-87 i pavente av behandling i
Stortinget av en stortingsmelding om mensterplanen.



Planens oppbygning
Maensterplanen bestdr av to hoveddeler: den generelle delen (kapitlene 1-12) og
fagplandelen (kapitlene 13-35).

Den generelle delen angir overordnede mal og retningslinjer for skolens totale
virksomhet. Mélene er forsekt konkretisert i fagplandelen, som utpeker mél for
hvert enkelt fag og fagomride. Malene danner grunnlag for et langsiktig og
fortlepende arbeid. De er retningsgivende for den undervisningen elevene fir
giennom hele grunnskolen.

Fagplandelen inneholder kapitler om fag- og timefordeling, praktisk, sosialt og
kulturelt arbeid og klasse- og elevradsarbeid. Deretter folger fagplanen for de
obligatoriske fagene. 1 kapittel 16 redegjeres det for fagplanenes oppbygning og
for tverrfaglig undervisning,

Det er utarbeidet egne fagplaner for samisk som ferstesprik, samisk som
andresprik og norsk som andresprik for elever med samisk som ferstesprak.

Den reviderte planen inneholder dessuten fagplan for morsmél og for norsk
som andresprik for spraklige minoriteter,

I planen er det ogsé en felles rammeplan for valgfag, som skal danne grunnlag
for lokal utforming av planer for hvert enkelt valgfag. Det er dessuten gitt en egen
plan for det andre fremmedspriket. For elever som har rett til fritak fra
kristendomskunnskap, er det wtarbeidet en rammeplan for annen religions- og
livssynsundervisning og en egen fagplan for livssynskunnskap.

Oppleeringsstoffet presenteres i tredrsplaner som er mer omfattende enn de til-
svarende tredrsplanene i M 74. Veiledende arsplaner i form av tilleggshefter er
utarbeidet bare for fagene norsk, matematikk og engelsk.

Det er lagt storre vekt pé et nasjonalt fellesstoff enn i M74. De felles rammer
som hovedemnene og delemnene i fagplanen representerer, skal sikre at stoffet blir
presentert med tilnarmet samme innhold over hele landet. Dette skal ikke bety at
det er fastsatt obligatoriske minstekrav. Det er et hovedprinsipp i planen at
elevene skal fA arbeide med lerestoffet etter sine evner og forutsetninger.

Ansvarslering stir sentralt i dem nye planen

Hensikten med det nye, tverrfaglige emnet praktisk, sosialt og kulturelt arbeid er
dels 4 la elevene fi del i mer allsidig arbeidspraksis og forberedende yrkesoriente-
ring, dels & gi elevene innsikt i problemer og muligheter i lokalsamfunnet.
Giennom dette ensker skolen & bringe bevisstheten om ansvarslering og hold-
ningsdannelse mer i sentrum for skolens virksomhet,

Elevtilpasset leringsmilje

Et karakteristisk trekk ved revisjonsarbeidet er at spersmilet om nivadelt
undervisning pAd ungdomstrinnet - som tidligere var et sentrall moment i
skoledebatten - har pakalt liten interesse. Tanken om et mer individuelt preget,
elevtilpasset lzringsmilje stir nd 1 sentrum for den videre skoleutviklingen.

Vurdering
Vurdering fir en mer generell omtale i planen. Nermere bestemmelser, ogsd om
karaktergiving p& 7.-9. klassetrinn, er gitt i Forskrifter m.v. for grunnskolen.



Mensterplan - lokal lereplan - undervisningsplan

Enda om fellesstoffet stir sentralt i M 85, har planen fremdeles karakler av 4 vaere
en rammeplan. | denne sammenheng betyr det at lokale instanser - skolestyre, den
enkelte skole og den enkelte larer - er tillagt betydelig innflytelse pd skolens Faglige
innhold innenfor forpliktende rammer.

Mansterplanen bygger pd den forutsetning at det foretas videre valg og
konkretiseringer pa lokalt hold, ved at det blir utarbeidet lokale l=replaner og
planer for undervisningen, Mansterplanen er siledes bide et styringsinstrument
og et planleggingsgrunnlag for arbeidet i skolen og for den videre utvikling.

Det lokale lereplanarbeidet bestdr | & utvikle naermere spesifiserte fag- og
emneplaner med utgangspunkt i fagplanene i mensterplanen og innenfor de
rammer som er lagt i mélet for grunnskolen og mélene for den enkelte fagplan.
Den lokale lereplanen skal angi rammer og innhold for den konkrete planleggin-
gen av undervisningen som foretas av den enkelte lerer eller grupper av lerere.
Den lokale leereplanen er dermed bindeledd mellom mensterplanen og undervis-
ningsplanene,

Revidert plan i et langsiktig utviklingsperspektiv
Mange av mélene i planen er slik at en ikke blir ferdig med 4 realisere dem.
Opplalgingen av mélene er derfor en kontinuerlig prosess.

Det vil ofte vaere et utfordrende spenningsforhold mellom mal og praksis. Det
er skolens oppgave a arbeide for at praksis niermer seg mélene, slik at avstanden
mellom mal og praksis blir mindre.

Samtidig som mensterplanen gir forpliktende rammer for arbeidet i skolen, bor
planen ses pd som en idé- og inspirasjonskilde. Planen gir retning for et aktivt
pedagogisk utviklingsarbeid, som kaller pa nytenkning, kreativitet og imitiativ. A
forbedre skolens praksis i forhold til skolens mél er en langsiktig prosess, der alle
ledd i skoleverket ma delta og samarbeide.

Ogsi nir det gjelder sparsmfl om ekonomiske ressurser til & gjennomfere
planens mal, ma det vaere en forutsetning at det tas sikte pi en gradvis oppfylling
gjennom bedre ressursbruk og en mer effektiv organisering av undervisningen
innenfor de ressursrammer det til enhver tid legges opp til i de statlige og
kommunale budsjetter.
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KAPITTEL

GRUNNSKOLENS OPPGAVE

Lovgrunnlaget

I lov av 13, juni 1969 om grunnskolen er formilsparagrafen utformet pa denne
maten:

«Cirunnskolen skal i forstiing og samarbeid med heimen hjelpe til med 4 gje
elevane ei kristen og moralsk oppseding, utvikle deira evner, fndeleg og
kroppsleg, og gje dei god allmennkunnskap sd dei kan bli gagnlege og
sjelvstendige menneske i heim og samfunn.

Skolen skal fremje dndsiridom og toleranse og leggje vinn pd & skape gode
samarbeidsformer mellom lerarar og elevar og mellom skole og heim.»

Lov om grunnskolen sier at mensterplanen skal gi en nmrmere utforming av de
mél som er satt for skolen. For de enkelte fag og faggrupper er det derfor 1
fagplanene angitt hvilke mél arbeidet skal sikte mot. For skolen som helhet vil
visse overordnede mal gjelde. Slike mal vil til dels peke ut over arbeidet med de
enkelte fug. Skolen har pd denne miten fitt en oppgave som er bestemt bade av
visse grunnleggende synspunkter pid oppdragelse og undervisning og av den
funksjon og plass en ensker at skolen skal ha.

1 1975 ble lov om spesialskoler opphevel, og lov om grunnskolen ble utvidet til 4
omfatte alle barn i oppleeringspliktig alder. Dette kommer blant annet til uttrykk i
skolelovens paragraf 7.1, der det stir:

wAlle elevar har rett til & fi opplering | samsvar med dei evnene og
foresetnadene dei har.»

Mansterplanen trekker opp retningslinjer og er et arbeidsgrunnlag for undervis-
ning og oppdragelse av alle barn i grunnskolealder. Grunnskolen ma derfor ha et
vidt perspektiv over sitt arbeid,

Skolen skal legge forholdene til rette for og stimulere til en allsidig utvikling av
elevene. OpplEringen bor organiseres slik at den ogsd har innslag av arbeid og



deltakelse 1 kulturell og sosial virksomhet som kan komme den enkelte elev, skolen
og nzrmiljeet til gode. Det er skolens oppgave  gi likeverdige tilbud til alle,

Etter norsk lovgivning har foreldrene hovedansvaret for sine barns oppdragelse
og undervisning. Skolens oppdrageransvar skal uteves i forstielse og samarbeid
med hjemmet slik det stir i formalsparagrafen. Dette forutsetter et godt og neert
samarbeid mellom skole og hjem. Spersmél og oppgaver som reiser seg i denne
forbindelse, er spesielt omtalt i kapittel 9.

Verdier skolen bygger pa - og skal formidle

Skolen skal i sin undervisning og virksomhet bygge pd grunnleggende verdier i var
kultur. Disse verdiene er pd en serlig méte knyttet til kristen tro og moral,
menneskerettighetene, de demokratiske ideene og vitenskapelig tenkemite og
metode. Den sum av erfaring og innsikt som i vart folk er nedlagt i tro, sed og
skikk, kunst og dikining, vitenskap og teknikk, og i samfunnsinstitusjoner, stir
sentralt 1 den kulturary skolen skal fare videre, Den kulturen som kommer til
uttrykk i arbeidslivel, i organisasjonene og i de folkelige tradisjonene som er
knyttet til lokalsamfunnet i bygd og by, er ogsi en sentral del av den erfaring
skolen skal formidle.

Det menneskesyn og de demokratiske og rettslige idealer som er knyttet til
respekien for menneskeverdet og oppfatningen av at alle mennesker er likeverdige,
er grunnleggende for skolens virksomhet. Det er viktig for skolen 4 formidle disse
verdiene | en historisk sammenheng og aktualisere dem,

Grunnskolen skal som helhet bygge pa de etiske grunnverdier som er forankret i
kristendommen. Milet md veere at grunnverdier som sannhet, rettferdighet,
troskap, nestekjeerlighet, solidaritet, ansvarlighet og toleranse far prege skolens
virksomhet pd en slik méte at elevene selv kan tilegne seg verdiene.

Kristendommen som kulturfaktor har betydning for hele skolens virksomhet og
kommer konkret til uttrykk i flere av skolens fag, Kulturverdier som er knyttet til
religisse tradisjoner, heytider, kunstneriske uttrykk, fellesskapsformer og om-
sorgspreget tieneste i samfunnet, inngr i den kulturarv som alle elever mé bli
kjent med i grunnskolen.

Skolen skal bygge ph grunnleggende demokratiske og menneskerettslige ver-
dier. Rettssikkerhet, religionsfrihet, organisasjonsfrihet og ytringsfrihet er sentrale
i denne sammenheng. Det samme gjelder for eksempel retten til mat, arbeid og
utdanning. Disse rettsprinsippene har Norge forpliktet seg pd i internasjonale
avtaler og erkleringer. Den mest grunnleggende verdi i denne sammenheng er
troen pd menneskets vendelige verdi og alle menneskers likeverd. Her metes
kristen etikk og sentrale tanker i den humanistiske tradisjon som har preget vér
kultur og pavirket utformingen av vire lover og samfunnsinstitusioner, Med dette
utgangspunktet skal skolen fremme respekten for det enkelte menneskets verdig-
het og rett til & leve i frihet og fred. Dette gir grunnlag for globalt samarbeid,
forstaelse og toleranse over kulturgrensene,

== Skolen skal fremme andsfrihet og toleranse. Andsfrihet innebaerer respekt for

den enkeltes rett til & tenke og handle etter sin overbevisning. Toleranse innebaerer
at en viser andre mennesker den samme respekt som en ansker for seg selv, og at
en anerkjenner andres rett til 4 std for et annet syn enn det en selv eller flertallet
har.



Andsfrihet og toleranse er forpliktende idealer nér skolen tar religiose, etiske,
sosiale og politiske spersmal opp til drefting, og ellers pa alle omrader der det er
ulike oppfatninger. Det betyr ikke at alt skal betraktes som like sant, eller at
ethvert standpunkt har samme krav pad plass i skolen. Gjennom sitt eksempel og
ved sin veiledning skal skolen veere med pd 4 utvikle en vidsynt og tolerant
holdning hos elevene. Men skolen kan ikke stille seg utenfor enhver debatt eller
vaere uten standpunkt. At skolen representerer bestemte verdier og oppfatninger,
er 1 virkeligheten nadvendig hvis forventningen om andsfrihet og toleranse skal ha
noen mening. Verdineytralitet ville gjore oppdragelse og undervisning umulig.
Elevene mé lare at et personlig standpunkt ikke er til hinder for 4 vise respekt for
andre. Det er forst nir en selv er engasjert, at toleranseidealet kan bli utfordrende
og forpliktende.

De demokratiske verdiene ma prege skolens daglige virksomhet. Skolens liv og
arbeid mé vaere shk at alle lerer & respektere hverandre o samarbeide selv om de
er ulike. Medansvar og medbestemmelse mé bli en naturlig del av samarbeidet.
Prinsippene om likeverd og likestilling mé realiseres i skolens hverdag. Likeverd
og likestilling gjelder alle elever, uanseti personlige forutsetninger, kjenn, hud-
farge, sosial, kulturell eller religiss bakgrunn. Skolen mé aktivi motarbeide
diskriminerende holdninger overfor grupper av elever eller enkeltelever. Det er en
srlig oppgave for skolen & oppdra elevene til & kunne forstd og kjenne fellesskap
med minoritetsgrupper i virt eget land og med mennesker i andre land.

Gutter og jenter skal vacre likestilt pa alle omréder i skolen, og skolen skal legge
forholdene slik til rette at den enkelte elev fir realisere sine evoer og muligheter
uavhengig av kjenn. Den holdningsskapende siden ved likestillingsarbeidet skal
giennomsyre bide innhold og arbeidsformer i skolen, og mi ogsd prege de
leremidler skolen bruker.

Skolen skal fremme verdier som er grunnleggende for vilenskapelig arbeid og
engasjement. Gjennom eksempler, veiledning og et stimulerende arbeidsmilje skal
skolen utfordre elevenes fantasi og utholdenhet nér det gjelder é stille sparsmal og
soke svar. Det er et ideal & danne seg selvstendige meninger bygd pd kunnskap,
innsikt og kritisk vurdering.

Det er et mal for skolen & vise clevene hvordan menneskets seken etter
kunnskap og innsikt pd ulike omréder i naturen, i menneskelivet og i samfunnsli-
vet, i historie, sprik, kunst og teknikk, har skapt verdier af varig karakter. Den
sparrende og systematiske tilnrmingen til ulike fenomener og hendelser i
tilvazrelsen kjennetegner dette arbeidet.

Opplevelse av estetiske verdier gjennom ulike former for kunst ma veere et
framtredende trekk i skolen i bide hverdag og fest. Skolen mé fere elevene inn i
vir kulturelle tradisjon og engasjere dem i gjenskapende og skapende virksomhet.
1 ulike fag ber barn og unge mate kunstneriske uttrykk og utfordres til & ta i bruk
egne skapende krefter. Dette er viktig for trivsel og leering i skolemiljeet, Det gir
den enkelte elev utfordringer til 4 utvikle sine skapende anlege, felsomhet og
opplevelsesevne. Dette er med pa & bygge opp elevenes identitet. Elevene mé bli
klar over hvordan mennesker enkeltvis og i fellesskap er med pa & forme sin
tilvaerelse, sitt samfunn og sin kultur,

Elevene mé fa hjelp til & se helle vir kulturarv i sammenheng, slik at de f&r en
klarere forstaelse av seg sclv i den kultur og det samfunn de lever i. Forstdelsen av
egen identitet er et vilkar for & kunne foreta meningsfylte valg i spersmil som er
seerlig viktige for den enkeltes framtid.
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Omsorg og ansvar

Skolen skal gi barn og unge muligheter til personlig vekst og utvikling. For &
utfere denne oppgaven mé skolen bygge pé respekt og forstielse for evner og
forutsetninger hos den enkelie.

I takt med modenhet og utvikling mé elevene tas aktivt med i arbeidet med
4 utforme skolemiljeet. Det er et mail for skolens virksomhet at elevene skal
lere & ta ansvar for seg selv, sitt forhold til andre mennesker og det miljeet de
ferdes i. Arbeidet i skolen mi organiseres med sikte pa dette, Elevene ma gradvis
vennes til & ta ansvar, og oppgavene ma tilpasses alder og utviklingsniva.

Ut fra de etiske verdier skolen er forpliktet pd, er det en viktig oppgave & vise
ansvar for medmennesker. Det gjelder i forhold til familie og venner og i forhold
til andre 1 vart samfunn og verden ellers. Elevene mé oppfordres til & pita seg
omsorgsarbeid som pd en konkret mate kan kere dem hva slike idealer innebeerer.
Her kan ansvarsoppgaver overfor medelever cller personer i nzrmiljeet gi verdi-
fulle erfaringer. Men det er ogsé viktig at elevene lerer & ta imot omsorg og vise
takknemlighet.

Barn har behov for trygghet, kontakt og samvier med andre barn, og med
voksne som kan veere forbilder for dem og stette dem i arbeid, lznng og lek.

Skolen har ansvar for & legge til rette meningsfylte arbeids- og leeringssituasjo-
ner for elevene. Det gielder ikke bare valg av lerestoff og maten elevene grupperes
ph, men ogsd de arbeids- og vurderingsformene som blir brukt, Skolens omsorg
for elevene gjelder ogsé det sosiale milje i skolesamfunnet. Fir de oppleve
meningsfylt arbeid og sosial tilharighet, gir dette en trygghet som ogsa fremmer
lering og trivsel. Derfor er det ingen motsetning mellom skolens omsorgsansvar
og skolens undervisningsoppgaver. Et trygt leeringsmilje er en forutsetning for et
godt leringsresultat.

MNoen elever har si stort behov for omsorg og individuell stette at skolen ikke
kan makte oppgavene alene. I slike tilfeller mé skolen formidle behovene for hjelp
og seke bistand hos andre,

Omsorgen for elevene er ogsd en oppgave som hjem og skole stir sammen om,
Det er viktig at dette arbeidet blir stettet av andre i samfunnet. Andre offentlige
instanser, organisasjoner og lag, kirker og menigheter, arbeidsliv og personer i
nermiljeet kan vare verdifulle samarbeidspartnere for skolen. Et samlende
engasjement ma til for & gi barn og unge i dagens samfunn de best mulige
oppvekstvilkar. Derfor er det nedvendig at alle i lokalsamfunnet erkjenner et
medansvar for oppvekstmiljeet.

God allmennkunnskap

En hovedoppgave for skolen er & gi elevene de grunnleggende kunnskaper og
ferdigheter som de trenger [or sin personlige utvikling og for 4 kunne velge
utdanning og yrke og senere skjeite yrkes- og ansvarsfunksjoner i samfunnet.
Erfaringer, kunnskap og innsikt som de tilegner seg i skolen, skal gjere dem
skikket til & forstd og finne seg til rette i dagens samfunns- og kulturliv, og
forberede dem til & plta seg oppgaver i morgendagens samfunn og forvalie
verdifull arv fra fortiden. Allmennkunnskapen omfatter den grunnleggende
innfering i hele det livs- og kulturmenster som skolen selv er en del av.



Grunnskolen skal hjelpe elevene til 4 seute enkeltkunnskaper inn i et sterre
perspektiv, si de lerer & oppdage sammenhenger og seke helhet. De mé fa
voksende forstaelse for at var egen tid er resultatet av en lang historisk prosess. De
ma leere 4 se virt eget samfunn som en del av et globalt fellesskap.

Kunnskapsformidling er en viktig dimensjon ved de fleste skolefag, men i de
fagene som gir elevene de grunnleggende «redskapenes for alt annet faglig arbeid,
er denne dimensjonen avgjerende. [szr gielder dette fagene norsk og matematikk.
Siden i skolegangen vil ogs opplering i fremmedsprak komme inn som et viktig
redskap for annen lering.

Evnen til 4 oppfatte og forstd, til & uttrykke seg godt og klart, og til & mestre et
voksende ordforrdd og regler for korrekt sprikbruk er viktige vilkar for & kunne
tilegne seg kunnskaper pd andre fagomrider. Ogsa de grunnleggende regne-
ferdighetene kommer til nytte i en rekke andre fag.

De fleste av grunnskolens elever kommer til 4 seke videre utdanning, der
kravene til kunnskaper blir pradvis hevere. Derfor mé skolen legge vekt pa at
elevene blir best mulig rustet for videre skolegang. Skolen har en nekkelrolle i
arbeidet med & utvikle evner og holdninger hos de unge og dermed gi virt
samfunn rikere vekstmuligheter i framtiden. Det blir stadig sterre kontakt og
utveksling over landegrensene, og Norges stilling i verdenssamfunnet vil i ekende
grad avhenge av at de nye generasjonene fr et sterkt prunnlag & std pd av
kunnskaper, innsikt og moden vurderingsevne - og av dpenhet og ansvar overfor
andre folk og kulturer. Grunnskolens ansvar for den best mulige formidling av
kunnskaper og ferdigheter er viktig ogsa i denne sammenheng.

Etter hvert som samfunnet blir mer innviklet og kunnskaps- og informasjons-
mengden vokser, blir det grunnlaget den enkelte har fitt av kunnskaper og innsikt,
ferdigheter og arbeidsvaner giennom skolegangen, enda viktigere for mulighetene
til & bevare oversikten, péta seg ansvar, hevde sine rettigheter og foreta
menings{ylte valg senere i livet. Samfunnsutviklingen ferer med seg en rekke nye
muligheter for lering og kunnskapstilegnelse utenfor skolegangen. Men skolen er
alene om & organisere lering som en systematisk prosess, ut fra pedagogiske
siktemdl - med ansvar for at kunnskapsgrunnlaget skal bli mest mulig allsidig og
fullstendig, og med omsorg for at hver enkelt elev skal fi best mulig hjelp til &
lere.

Utgangspunktet mi veere fortrolighet med de kjente og nzre livssammenhen-
gene de meter 1 familieliv, skole og lokalsamfunn. Skolen ma derfor arbeide med
oppeaver som har tilknytning til elevenes erfaringer og opplevelser her, og lare
dem om ulike former for arbeidsinnsats som mé til for & fylle viktige funksjoner i
hjem og samfunn. Ut fra dette grunnlaget ma de tilegne seg voksende forstaelse for
det vi har felles som folk - og for rikdommen i de ulike tradisjonslinjer og
kulturformer i vart eget samfunn. De ma samtidig stimuleres til & vaere dpne for
inntrykk og impulser fra andre land og kulturer, og fi kunnskaper ogsi om deres
historie og naturforhold.

Den samiske kulturen har lange tradisjoner og er en del av det kulturelle mang-
fold i vart land. Den samiske befolkningen har en spesiell stilling i forhold til
andre etniske minoritetsgrupper. Kunnskap om samisk kultur herer med i den
orientering som skolen skal gi alle elever.

Skolens ansvar for 4 pi elevene «kristen og moralsk oppsedings gjor at ogsd
kristendomsfaget er et nekkelfag i skolens kunnskapsformidling. Innsiki i knisten
tro og lere, og i utviklingen av kirke- og kristenliv gjennom historien, er et
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nadvendig grunnlag for & forstd hvordan kristendemmen har formet var kultur og
virt samfunn og preget tankegang og holdninger,

Estetiske verdier er en viktig del av kulturarven. Spriiket, litteraturen, de for-
skjellige kunstartene og andre former for skapende virksomhet har avgjerende
betydning for nasjonalt fellesskap og kulturell selviorstielse. Oppleringen ma gi
muligheter til & bruke estetiske uttrykksformer, utvikle evne til 4 glede seg over det
som er vakkert, og forstdelse for de verdier kunst og brukskunst representerer,

Kunnskap om menneskenes livsvilkar og utviklingsmuligheter i vért eget land
og i andre land er viktig. Denne kunnskapen omfatter ogsa opplysning om hva
som bestemmer individets helse bide fysisk og psvkisk. Den amfatter viten om det
sosiale milje mennesket lever i, og kjennskap til hvordan samfunnet er bygd opp
og organiserl. Den omfatter innsikt i historie og geografi. Samspillet mellom
mennesker og natur er et viktig tema for lering. Elevene ma tilegne seg forstielse
for aktivt natur- og miljevern og vart forvalteransvar for naturen,

Skolen ma utvikle forstielse for samarbeid mellom ulike befolkningsgrupper |
vért eget land og i verden for evrig. Den mé gi orientering om arbeidet for
avspenning, rettferdighet og fred.

Skolen mé ogsd informere om teknologiens betydning for samfunnet og for
arbeid og neeringsliv, og gi innsikt om den teknologiske utviklingen 1 global
sammenheng. Giennom flere fag vil elevene fi praktisk erfaring med ulike former
for teknologi, og kunnskaper som setter dem 1 stand til & bruke dem. Ogsé slike
kunnskaper og erfaringer mé settes inn i et sterre perspektiv. De kulturelle og
etiske sparsmdl i forbindelse med teknologiens rolle i samfunnet og dens forhold
til enkeltmennesket bar vies bred plass.

Massemediene vil bli en enda viktigere del av folks hverdag i framtiden, Elevene
mé f& arbeide aktivt med de ulike mediene, s& de fir kunnskaper om dem og
trening i & bruke dem og foreta valg og vurderinger. Undervisningen ma legge vekt
pd & fremme en selvstendig, kritisk holdning til massemediene, samtidig som den
leerer elevene & anvende dem under ansvar og for positive formal.

Allsidig utvikling

Skolen skal fremme en allsidig utvikling av elevenes evner uansett om evnene er
smi eller store, eller i hvilken retning de gér. Skolen mad i alt sitt arbeid bygge pé
respekt lor den enkelte elevs evner og egenart og hjelpe hver enkelt til en
harmonisk personlighetsutvikling. Elevene ma {4 oppleve at deres erfaringer,
kunnskaper og evner betvr noe og blir verdsatt. Gjennom dette kan skolen vaere
med og styrke elevenes tillit til egne evner og muligheter.

Intellektuell nysgjerrighet og skapertrang ma stimuleres, Elevene ma i hjelp til
i utvikle selvstendig tenkning, til 4 tenke logisk og uttrykke seg klart. Det er ogsd
viktig 4 utvikle den enkeltes felsomhet og evne til & uttrykke felelser,

Kunnskapstilegnelse og opplevelse ma ga hind i hind. Elevenes folelsesmessige
modning er avhengig av at de mottar allsidige og nyanserte inntrykk som kan gi
grunnlag for opplevelse og engasjement. Skolen méa sarge for at inntrykk fra
natur, kunst og sosialt fellesskap kan bl en positiv del av av elevenes skolehver-
dag. Kreativ aktivitet skal vaere en naturlig del av arbeidet i skolen som helhet.

Skolen skal bidra til en oppvurdering av praktiske evner og anlegg. Gjennom
formidling av praktisk innsikt skal skolen forberede elevene pd daglipdagse



praktiske oppgaver og demonstrere det verdifulle i denne type ferdigheter.

Grunnskolen har en sentral plass 1 samfunnets forebyggende helsearbeid. Den
er elevenes arbeidsplass og samvaerssted i viktige utviklingsér. Grunnlaget for god
helse legges i stor utstrekning i de tidlige barnedrene og i de drene barna gir i
grunnskolen. Det er en viktig oppgave for skolen 4 hjelpe alle til & ta vare pa liv,
helse og personlige ressurser. Elevene ma fi hjelp til & se sammenhengen mellom
livsstil, levekar, sosialt milje, fysisk og mental helse, og hvilke konsekvenser valg
av livsstil har for egen og andres helse og for samfunnet som helhet. Skolen mé
styrke elevenes ansvarsfalelse pa disse omradene.

Gijennom alt det arbeidet skolen gjer, ma den serge for at barn og unge fir
bruke og utvikle sine evner pé et bredt omride. De mé fi muligheter til & utvikle
sing praktiske evner og ferdigheter, bide i tilknytning til de ulike fagomridene i
skolen og ved at de deltar i lzringsoppgaver i lokalmiljeet. Det mé legges vekt pa &
skape grunnlag for felles erfaringer og opplevelser i leringsarbeidet. Dette er
grunnleggende for den sosiale oppdragelse som skolen skal gi. Den individuelle og
den sosiale utviklingen mé fi like gode vekstvilkér i skolen.

Selvstendighet og samarbeid

Skal elevene utvikle en demokratisk holdning, er det en forutsetning at den enkelte
blir respektert ut fra sin egenart og behandlet som et selvstendig individ. Samtidig
er det nedvendig 4 vise omtanke for fellesskapets behov. Elevene mé lere 4 forsta
at det & leve sammen, dele arbeid og ansvar i hjem, skole og samfunn, krever
samarbeid. Selvstendighet og forstdelse av samarbeid henger neye sammen med
elevenes opplevelse av seg selv, og med de normer og holdninger de meter 1 sitt
oppvekstmilja. De trenger oppgaver de kan identifisere seg med og mestre, Et
viktig ledd i utviklingen av selvstendighet og samarbeidsevne er & la elevene fa
ansvar for konkrete arbeidsoppgaver og mulighet til & oppleve konsekvensen av de
valg de gjor. Elevene bar gradvis trekkes med i samarbeid om sin egen arbeids- og
lringssituasjon.

Arbeidet i skolen skal gi barn og unge hjelp til & se framover i livet. Spersmil
som knytter seg til tro og hdp for framtiden, mé derfor tas alvorlig. Det er skolens
oppgave i utfordre elevene til & tenke over hvilken framtid de ensker, og hva de
selv kan giere for 4 nd framtidsmélene.

Gjennom ulike oppgaver og aktiviteter kan elevene lere & vurdere sosiale
situasjoner, Elevene trenger & vite i hvilke tilfeller solidaritet og innordning er
nedvendig for fellesskapet, samtidig som de md lere seg & avslore og avvise
urimelig sosiall press og uakseptable krav om innordning. Et viktig trekk i
karakterutviklingen er & kunne sti alene og hevde sin mening og samtidig
respektere andre som pd tilsvarende méte hevder sin personlige oppfatning.
Elevene mé f& erfare at deres oppfatninger og synspunkter blir respektert, og de
mi {4 hjelp til & forstd at kunnskap er et nedvendig grunnlag for egne, selvstendige
standpunkter,

Skolen mé legge forholdene til rette for samarbeidstiltak der alle som harer
skolen til, kan delta aktivt. Samarbeidet mi ha mening for dem det angar. Elevene
mii fi oppleve at samhold hviler pa respekt for bide skrevne og uskrevne lover og
normer. Skolen md legge vekt pi & skape samharighet innenfor den enkelte
gruppe, i den enkelte klasse og i skolen som helhet.
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KAPITTEL

SKOLEN
I SAMFUNNET

Samspillet skole — samfunn

Utviklingen av samfunnet er i hey grad avhengig av den oppdragelse og opp-
lering som barn og unge fir. Skolen er det mest omfattende tiltak samfunnet
har satt i verk for & stette hjemmet | oppdragelsen av en ny generasjon, og for &
forberede den oppvoksende slekt til oppgaver i1 samfunnet. Gjennom lov og
lereplan trekker samfunnet opp mél og retningslinjer for arbeidet i skolen.
Lereplanen er sdledes et av samfunnets styringsinstrumenter for skolen og viser
hva samfunnet vil at skolen skal ha som oppgave.

Samtidig som skolen er en del av samfunnet og pA mange méter blir pAvirket av
det, kan skolen ogsd virke inn pa samfunnet, og i en viss utstrekning bidra til 4
péavirke samfunnsutviklingen. Det skjer forst og fremst ved at skalen er en viktig
kulturformidler som er med pd & forme og danne de mennesker som vokser inn i
samfunnet. Arbeidet i skolen ma bade ta hensyn til den enkelte elev og innrettes ut
fra hensynet til samfunnets utvikling, slik at elevene blir forberedt pé 4 mate nye
forhold og krav,

Samfunnsengasjement og samfunnsorientering

Skolen skal fremme et demokratisk samfunnssyn og stimulere elevene til aktivt
samfunnsengasjement. Derfor mé skolen forseke & vekke elevenes interesse og
ansvar for det som skjer i samfunnet. For at elevene skal engasjere seg i
samfunnsspersmal, ma de fi kunnskaper om samfunnet og innsikt i aktuelle
samfunnsprosesser. Skolen mé gi allsidig samfunnsorientering, og hjelpe elevene
til & fi innsikt i ulike faktorer som er med pa & bestemme utviklingen bade i
nazrsamfunnet og i storsamfunnet. Dette kan gi elevene grunnlag for 4 forst, og
for selv og i samarbeid med andre forseke & pavirke sin livssituasjon. Orienterin-
gen ber ta utgangspunkt i hjem og familie, og etter hvert utvides til § omfatte
storre og fjernere grupper. Elevene skal ikke bare lazre om sitt eget hjemsted og sitt
eget land, men om hele det verdenssamfunnet de er en del av. Ved 4 skape innsikt i



menneskers liv og livsvilkéir i andre deler av verden kan skolen hjelpe elevene til &
se den gjensidige avhengigheten meflom landene og til & verdsette betvdningen av
samarbeid mellom folk og nasjoner.

Skolen méi fremme forstielse for at det er nadvendig med felles innsats for 4
mete framtidens utfordringer. Deerfor er det viktig at skolen legger vekt pd 4
utvikle elevenes evne til & samarbeide og til & lase oppgaver i fellesskap.

Kulturell sammenheng

En stor del av de unges lecring skjer utenfor skolen - i kontakt med foreldre, sesken
og jevnaldrende, gjennom fritidsvirksomhet og pévirkning fra massemedier.
Opplevelser og erfaringer fra miljeer utenfor skolen er med pé 3 forme de unges
innstilling til og atferd i skolen.

- Skolen md ta hensyn til og gjere bruk av barns kultur, med samvaersformer og
uitrykksméter som omfatter lek, sprik, sang m.v. Barnekulturen er en ressurs i
leringssammenheng, og er i saerlig grad viktig i barns sosiale utvikling,

Skolen fér sine elever fra alle samfunnslag og fra ulike lokalsamfunn. Hjem-
mene kan vaere noksd ulike nir det gjelder skonomisk og sosial status, sed og
skikk, meninger og livssyn. Elevene kan derfor ha meget forskjellig erfaringsbak-
grunn. Det er nadvendig at skolen tar hensyn til kulturelle og sosiale forskjeller.

= For elevenes trygghet, identitet og lzring er det viktig at det er sammenheng
mellom deres kulturbakgrunn og det kulturelle innhold som skolen skal formidle,
og som arbeidet preges av. Skolen ma derfor ta uwtgangspunkt i erfaringer barna
har fra sitt oppvekstmiljs. Dermed vil det som leres i skolen, lettere kunne
oppleves som meningsfylt og virkelighetsnzert. Men dette betyr ikke at skolen kan
eller skal formidle bare hjemme- eller lokalkulturen.

Elevene ma tidlig fa lere & verdsette den felles norske kulturarven. | denne
sammenheng bar ogsd viirt forhold til de andre nordiske land trekkes inn. Men
ogsi minoritetskulturer mé i sin plass i skolen, Samene stir i en serstilling blamt
etniske minoriteter i virt land. Samene har i sierlig grad krav pa at skolen i sin
undervisning bygger pd og tar hensyn til deres spritk og kultur. 1 lokalmiljser med
sterkt innslag av samisk kultur har skolen et medansvar for 4 ta vare pi samisk
sprik og samiske kulturtradisjoner. JL. kapittel 4,

¢« Mange clever i skolen har flyttet hit fra andre land, og tilherer spriklige
minoriteter. Disse elevene gir oss muligheter til i lere andre kulturer og folkeslag
i kjenne. Dette er en utfordring for skolen ndr det gjelder & virkeliggjore idealene
om andsfrihet, toleranse og internasjonal forstdelse. Skolen har ansvar for i
tilrettelegge en undervisning som tar hensyn til uvlike grupper i viirt samfunn,
slik at det skapes spriklig og kulturell sammenheng i barnas utvikling. Ji. kapit-
tel 5.

Den nye data- og medieteknologien kan fi store konsekvenser for barns og
unges lzring og utvikling. Denne teknologien vil blant annet skape lettere tilgang
pd informasjon enn tidligere. Skolen mé hjelpe elevene til & kunne nyttiggjere seg
det utvidede informasjonstilbudet pa en konstruktiv og reflektert mite. Dette er
viktig for & unngd at det oppstir nye kunnskapsskiller,

Skolen mé legge vekt pd & utvikle elevenes kritiske sans, slik at de kan se bide
de positive og de negative sidene ved data- og medieteknologien, og slik at de fir
en vurderende holdning til informasjonsstrammen og phvirkninger de utsettes for,
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Skolen md hjelpe elevene til & oppdage at de verdier og normer skolen bygger pd,
kan vaere holdepunkter nér de selv mé ta standpunkt til pivirkningskreftene i viir
tid.

Skolen 1 lokalsamfunnet

God kontakt mellom skolen og lokalsamfunnet har betydning pa flere méter:

+ Skolen har som samfunnsinstitusjon medansvar i arbeidet med & utvikle og
bevare et godt oppvekstmilje for barn og unge.

* Skoleanlegget, skolens egen kulturelle virksomhet og de muligheter skolen
representerer som aktivitetssenter for alle generasjoner og ulike grupper, bor
utnyttes som en viktig fellesressurs i lokalsamfunnet,

* Skolen mi bruke nzrmiljpet og lokalsamfunnet 1 sitt oppleringsarbeid.

# Skolen skal stimulere elevene til & ta aktivi del | praktisk, sosial og kullurell
virksombhet i lokalsamfunnet,

Medansvar for oppvekstmiljoet

Oppvekstmiljeet blir formet og pévirket av en rekke instanser og institusjoner |
samfunnet, av hjem og skole, kirke og menighet, ulike organisasjoner, arbeids- og
nringsliv, kommunale etater m.v. Det er viktig med kontakt og samarbeid
mellom ulike instanser som har med oppvekstmiljpet & gjere, slik at det kan
skapes en mest mulig enhetlig. felles innsats med sikie pd gode oppvekstvilkir.
Grunnskolen er en viktig del av barns og unges oppvekstmilje. Skolen mi
medvirke til samarbeid om & skape et godt oppvekstmilje.

Ut fra sin neere kontakt med alle barn og unge har skolen serlige forutsetninger
for & skaffe seg kunnskaper om oppvekstforholdene, Dette er kunnskaper som
kan gi skolen gode muligheter til & ivareta barns behov, bide gjennom arbeidet |
skolen og ved at skolen kan formidle slik kunnskap til andre instanser |
lokalsamfunnet. Dermed kan skolen medvirke til at planlegging og utvikling av
lokalsamfunnet tar hensyn til barns behov.

Skolens medansvar for oppvekstmiljeet er primaert knyttet til skolen som etat.
Forskriftene for grunnskolen inneholder niermere retningslinjer for kontaki og
samarbeid mellom personer og organer i skolen og tjenester og etater m.v. i
lokalsamfunnet. Slike kontaktfunksjoner er tillagt bilde personalet i grunnskolen
generelt, samarbeidsutvalget, foreldrerddet, den sosialpedagogiske tjenesten, den
pedagogiske veiledningstjenesten, den pedagogisk-psykologiske tienesten og sko-
lestyret. Til sammen understreker dette skolens forpliktelse til innenfor gitte
rammer 4 delta i samarbeid med andre organer som har med barn og unge 4 gjore
i lokalsam{unnet.

God kontakt mellom skolen og lokalsamfunnet har verdi ikke bare for skolen,
men kan ogsd vaere positiv for lokalmiljeet. Gjennom det arbeid skolen gjor, og de
aktiviteter den kan setie | gang, er den med pd & skape kontakt mellom mennesker
og bygge bro mellom generasjoner. 1 samarbeid med foreldrene bar skolen ta
kontakt med instanser som har ansvar for fritidstilbud for barn og unge og for
leke- og aktivitetstilbud. Ved a stille lokaler og utearealer til disposisjon kan skolen
vaere et naturlig samlingssted for ulike kulturelle og sosiale aktiviteter. Slik
kontakt kan gjere skolen til en verdifull kulturinstitusjon, og bidra til & styrke



fellesskapet og samholdet i lokalsamfunnet. Godt samarbeid mellom skolen og
hjemmene er ofte det beste utgangspunktet for kontakt mellom skolen og
lokalsamfunnet. Foreldreridet og samarbeidsutvalget har i saerlig grad ansvar for
4 fremme slik kontakt. Skolen skal arbeide for 4 gi alle barn og unge, uansett
personlige forutsetninger, den samme mulighet til & oppleve tilharighet i skolen og
nzrmiljeet.

Leering i lokalsamfunnet

For at skolegangen skal bli praktisk og livsnzr, ma skolen arbeide for & gjere
undervisningen mest mulig konkret og aktuell i alle fag og emner. De problemstil-
linger skolen tar for seg, og de arbeidsméter som blir valgt, ma veere slik at elevene
klart ser sammenhengen med situasjoner og forhold de meter i samfunnet utenfor
skolen.

Skolen mi veere dpen mot samfunnet omkring seg og utnytte leringsmuligheter
og kunnskapskilder som finnes i lokalsamfunnet. Arbeid med lerestoff fra
naermilje og lokalsamfunn gir elevene skte muligheter til & bruke egne erfaringer
som grunnlag for videre leering i skolen. Emner fra miljeet kan trekkes inn for 4
illustrere og konkretisere mer generelle emner innenfor ulike fagomrider. Lokale
forhold kan dermed brukes som utgangspunkt for 4 arbeide med temaer som har
et videre og mer generelt perspektiv. Kunnskaper om forhold i lokalsamfunnet
kan ogsd vaere et godt grunnlag for & fi innsikt i forhold i storsamfunnet og
verden ellers, og for 4 forstd sammenhenger mellom det som skjer 1 og utenfor
lokalsamfunnet.

Praktisk organisering og giennomfering av lokalt pregede undervisningsopp-
legg ma tilpasses lokale forhold og muligheter. Vesentlig i denne sammenheng er
at slike opplegg ikke ma veere atskilt fra undervisningen ellers. Utfordringen er 4 gi
undervisningen lokal utforming og lokalt innhold nir det er naturlig. Det vil
derfor ofte vere aktuelt & ta utgangspunkt i lokale forhold og | clevencs cgne
erfaringer.

Nir det er mulig og naturlig. ber elevene fi anledning til & kere ved aktiv
deltakelse og egne opplevelser i lokalsamfunnet. Ekskursjoner, studiebesek og
feltarbeid vil viere aktuelle arbeidsméter.

Praktisk, sosial og kulturell virksomhet

Skolen mé gi alle elever muligheter til & ta del i arbeids- og omsorgsoppgaver
knytiet til praktisk, sosial og kulturell virksomhet i skolen og i arbeidslivet og
samfunnet utenfor skolen. Slik deltakelse ma inngd som en del av skolegangen
giennom hele grunnskolen.

A organisere slike aktiviteter er en naturlig samarbeidsoppgave for foreldre,
elever og lerere. Ut fra de mulighetene som eksisterer, ma oppgavene vaere mest
mulig allsidige. Sarlig viktig er det & knytte praktiske kontakter med arbeidslivet.
Eldre mennesker har ofte omfattende lokal kunnskap op erfaring, og samarbeid
mellom skole og eldre er derfor verdifulit.

Praktisk, sosial og kulturell virksomhet ma gi elevene anledning til aktiv
utfoldelse og lere dem 4 ta ansvar og & samarbeide med andre, bade unge og
voksne. Det er viktig 4 finne fram til oppgaver som viser elevene at det er bruk for
dem, og som lokalsamfunnet kan ha nytte av. A lere elevene & oppdage hvilke
oppgaver som finnes 1 lokalsamfunnet, kan bidra til & eke deres samfunnsengasje-
ment og samfunnsansvar.
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Skolen ma vise at begge kjsnn md pata seg ansvar for ulike oppgaver og plikter
i samfunnet.

Arbeidslivskunnskap og yrkesorientering

Gjennom skolens undervisning og praktisk erfaring ma elevene fi kunnskaper om
arbeids- og yrkeslivet, bide i lokalsamfunnet og i storsamfunnet. Elevene mé ogsa
fé hjelp til & vurdere sine egne @nsker og muligheter og til 4 sette seg realistiske
mil, slik at de kan forberede valg av utdanning og yrke. Skolen méa derfor g
informasjon om ulike yrker og om utdanningskrav som stilles,

Praktisk arbeidslivskunnskap ma bidra til 4 gi elevene konkrete og realistiske
inntrykk av forholdene i arbeidslivet. Liering i arbeidslivet er derfor en erfaring
som alle elever skal fa del i. Skolen mé forseke & skape meningsfylt sammenheng
mellom teoretisk og praktisk arbeidslivskunnskap, slik at aktivitetene fir reell
leringsverdi for elevene og kan skape et allsidig grunnlag for yrkesvalg. Arbeids-
livskunnskap md sdledes ogsd inngd som en del av skolens generelle laringsarbeid.

Biéde jenter og gutter ma fa hjelp til & se bredden i yrkesmulighetene. Skolen mé
prove & stimulere begge kjenn til 4 velge utdanning og yrke uavhengig av
kjennstradisjoner. Ulike sider ved likestilling i arbeidslivet vil derfor vaere et viktig
tema.

Gjennom praktisk samarbeid med arbeidslivet, arbeidsformidlingen og videre-
ghende skoler ma forskjellige former for opplering tilrettelegges. Teoretisk
arbeidslivskunnskap er et emne i orienteringsfag og samfunnsfag. 1 tillegg ber
dette vaere innslag i andre fag, og skolen kan benytte enkelttimer, temadager og
temauker. Praktisk arbeidslivskunnskap kan organiseres som arbeidsuke, valgfag
og som ulike ordninger for enkeltelever.

Deltakelse i praktisk, sosial og kulturell virksomhet bor bidra til at elevene far
kunnskaper om arbeidsomrader og yrker som finnes i et samfunn, og dermed et
bedre grunnlag for 4 velge yrke.

Se nzrmere om praktisk, sosial og kulturell virksomhet i fagplandelen, kapittel
14.

Likestilling mellom kjennene

Skolen bygger sin virksomhet pd prinsippet om likeverd mellom de to kjenn. Det
betyr at jenter og gutter skal viere likestilt i skolen. De skal til vanlig veere sammen
i felles klasse eller gruppe, de skal ha likt timetall og lik undervisning i de
obligatoriske fagene, og de har samme rett til & velge ulike valgfag. Jenter og
gutter skal ha de samme rettigheter og de samme plikter pé alle omrider i skolen,

Det mi stilles de samme forventninger til begge kjenn pé alle fagomrider og
alle klassetrinn. Det gjelder ogsd innenfor klasse- og elevridsarbeidet, Jenter og
gutter ma fa like stor oppmerksomhet, stimulans og utfordring. Undervisningen
ma ha som mal & styrke fellesskapet mellom gutter og jenter. Dersom en etter en
pedagogisk vurdering kommer fram til at fellesundervisningen ikke gir begge
kienn det best mulige faglige utbytte, kan det opprettes rene jente- eller
guttegrupper 1 enkelte fag i en avgrenset periode. Det mé skje i forstielse med
elevene og foreldrene.



Nar barna begynner pd skolen, har de fleste allerede bestemte oppfatninger om
al visse egenskaper og visse inieresser og oppgaver passer bedre for det ene kjenn
enn for det andre. Likestilling ma derfor tas opp | mange sammenhenger og
behandles i alle fag ndr det tematisk er aktuelt. Arsakene til og konsekvensene av
menns og kvinners ulike stilling i familien, 1 arbeidslivet og i samfunnet ellers mi
behandles. Diskriminerende forestillinger bar motvirkes gjennom saklig opplys-
ning.

Lerebakene mil ikke gi ensidig eller diskriminerende framstilling av oppgave-
fordelingen mellom kvinne og mann. De md gi realistiske og varierte identifika-
sjonsmenstre for bide jenter og gutier. De skal viere med pa & forberede elevene
til samarbeid og ansvarsfordeling 1 hjem, yrkes- og samfunnsliv.

Skolen méd venne clevene til at det skal vaere en selvielge at jenter og gutter fir
like god yrkesutdanning, og den ma hjelpe den enkelte elev til & realisere sine evner
og muligheter uavhengig av kjenn. Dersom yrkesvalgene skal bli reelle for alle, mé
gutter og jenter lares opp til felles ansvar for arbeids- og omsorgsoppgaver |
hjemmet.

Det er nadvendig 4 oppmuntre bide jenter og gutter til & delta i diskusjoner og
meningsutveksling. Elevene skal forberedes til 4 delta | samfunnslivet, og skolen
mi leere dem & forsth at jentene skal delta i det offentlige liv i samme grad som
gutiene.



KAPITTEL

3

LIKEVERDIG OG
TILPASSET OPPLARING
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Alle barn, uavhengig av hvor de bor i landet, og uten hensyn til sosial, kulturell og
okonomisk bakgrunn, har rett til likeverdig opplaring. Det er grunnskolens
oppgave 4 gi alle elever de best mulige utviklingsvilkar. Elevene har derfor rett til
opplering som er tilpasset deres evner og forutsetninger, slik at hver enkelt fir den
best mulige hjelp til & tilegne seg grunnleggende kunnskaper og ferdigheter.

Likeverdig oppleering innebaerer at det vises respekt og omsorg for den enkelte
elev. Sosialpedagogisk arbeid er derfor en nedvendig forutsetning for og en viktig
del av opplringen. Skolens arbeid for 4 fremme likestilling mellom kjennene er et
ledd i gjennomferingen av likeverdig undervisning,

Tilpasset oppleering for alle

Giennomferingen av tilpasset opplering krever allsidig og variert undervisning,
Oppleringen mi omfatte tiltak som stimulerer lysten til & l=re, og som er
meningsfylie og utviklende for den enkelte. Den md ta utgangspunkt 1 elevenes
lereforutsetninger og sikte mot & skape sammenheng og helhet i leringsarbeidet.
Det ma legges vekt pd arbeidsoppgaver som kan utfordre bide praktiske og
teoretiske evner hos elevene. Tiltak der elevene blir kjent med arbeidslivet pa
hjemstedet, er viktige i denne sammenhengen. Det samme gielder oppgaver i
tilknytning til sosiale og kulturelle aktviteter i naermilje og lokalsamfunn.

Tilpasset opplering er et grunnleggende prinsipp for all undervisning skolen gir.
Det har klare, praktiske konsekvenser for

valg og tilrettelegging av lerestoff og aktiviteter
organisering av arbeidet

tilrettelegging av leringsmiljeet

arbeids- og samversformer i1 skolen
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Det lerestoffet elevene skal arbeide med, ma velges og legges til rette med tanke pa
de ulike forutsetninger som finnes i elevflokken. Det innebarer blant annet at alle
elever mé ha de samme muligheter til & f& utfordringer og til & fa dekket sinc
behov for & mestre oppgaver. Elevene skal ogsi ha likeverdige muligheter til &
bruke egne erfaringer i leringsarbeidet, og mulighet til & utvikle og utvide sine
kunnskaper og ferdigheter ut fra sine individuelle forutsetninger. Dette er
vesentlige vilkér for at oppleringen skal bli motiverende og meningsfylt for den
enkelte.

Arbeidet i skolen mé organiseres slik at det kan fere til trygge og stabile
kontaktforhold mellom elevene og mellom elevene og larerne. Gjennom de
organiseringsformene som velges, bestemmes blant annet

aktivitetsformer og arbeidssituasjoner for elevene

hvilke muligheter elevene far til & samarbeide og lere av hverandre

hvordan undervisningen blir fordelt mellom klasseleerere og lerere i enkeltfag
hvordan samarbeidet mellom lzererne blir ordnet

hvordan de ulike fag og emner blir fordelt pi timeplanen

#* O * ® *

Organiseringsformene mé fremme samarbeid mellom elevene, slik at skolen
makter 4 utnytte opsd de leringsmulighetene som finnes i elevgruppen. Undervis-
ningen mé legges til rette slik at alle elever, ogsd de som har szrlige oppleringsbe-
hov, har utbytte av i vaere med i fellesskapet og samarbeidet. Arbeidsmétene og
samvzersformene mé gi den enkelte elev mulighet til & yte bidrag til fellesskapet ut
fra egne forutsetninger.

For 4 skape sammenheng i undervisningen, bide i den enkelte klasse og i
skolegangen som helhet, mi leererne samarbeide. Godt samarbeid er en viktig
forutsetning for tilpasset opplaering.

Spesialundervisning

Barn og unge som ut fra sakkyndig vurdering har serlige behov for hjelp og
opplering, har ifelge grunnskoleloven rett til spesialundervisning. Den enkelte
elevs behov og den faglige forstdelsen av disse behovene er utgangspunktet for de
spesialpedagogiske tiltakene som settes i verk.

Spesialundervisning er en naturlig del av skolens arbeid med 4 legge til rette og
gjennomfare tilpasset opplaering. Den enkelte kommune har ansvaret for at alle
barn og unge fir undervisning som samsvarer med deres forutsetninger og behov.

Barn og unge som trenger spesialundervisning, er en uensartet gruppe, med
ulike og ofte sammensatte vansker og behov. Det kan dreie seg om forskjellige
grader av sansesvikt, talevansker, generelle lerevansker, bevegelseshemninger eller
atferdsvansker. Vanskelige oppvekstforhold kan bidra til & skape problemer for
enkelte barn.

Ved sakkyndig vurdering av det enkelte barns situasjon star den pedagogisk-
psykologiske tjenesten sentralt. Den skal gi rdd om tiltak og i samarbeid med hjem
og skole bidra til & finne fram til hensiktsmessige lesninger.

Samarbeidet med foreldrene er en sarlig viktig side ved dette arbeidet.
Foreldrene méa f& informasjon om de vurderinger som gjares, og de mé selv f
delta i draftinger og vurderinger for & finne fram til gode lesninger. Foreldrene og
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skolen mé i fellesskap finne fram til det som samlet er det beste undervisningstilbu-
det for eleven. 1 valg mellom alternative skoletilbud er det foreldrene som har
avgjerclsesmyndigheten, eventuelt sammen med eleven.

Et godt undervisningstilbud for barn og unge med serlige oppleringsbehov
forutsetter en helhetlig vurdering av elevenes situasjon. Den enkelte skole har
ansvar for at s& vel fysiske som organisatoriske og sosiale sider ved tiltakene blir
setl | sammenheng. Tiltakene mid gi grunnlag for samhandling og fellesskapsapp-
levelser. Dette krever fleksibilitet i undervisningssituasjonen og spesicll innsikt og
erfaring hos lzrerne og skoleadministrasjonen,

54 langt det er pedagogisk forsvarlig, méi elever med vansker fi undervisning
innenfor klassens ramme. Innenfor klassefellesskapet kan elevene grupperes pé
ulike miter etter behov, slik at de kan arbeide biide i starre og mindre grupper, og
individuelt. 1 de tilfellene der elever trenger spesielt tilrettelagt hjelp, er det
nadvendig med et naert, forpliktende samarbeid mellom de lererne som har
ansvaret for opplegget. Et slikt samarbeid er en forutsetning for & kunne
giennomfere opplering som er samordnet og i samsvar med den enkeltes
behov.

Nir den lokale skolen ikke kan imetekomme enkeltelevers behov, kan det vare
aktuelt med opplznng i egen skole for spesialundervisning eller i skole ved en
sosial eller medisinsk institusjon, for en kortere eller lengre periode. dersom
foreldrene ensker det eller er enig i det. Slike skoler vil dermed kunne fungere
som et supplement til de evrige grunnskolene. Overfering til annet tilbud mé
planlegges og forberedes pd en mite som kan sikre de elevene det gielder, et
kvalitativt bedre totaitilbud. Slike forberedelser skal gjores i samarbeid med
foreldrene. Det er viktig at den lokale skolen holder seg orientert om det arbeidet
som gjares i spesialinstitusjonen,

Det er en forutsetning at spesialinstitusjonene ogsd bidrar tl & utvikle lokale
spesialpedagogiske tiltak innenfor omrdder der de evrige grunnskolenes kompe-
tanse trenger supplering. Dette bor gjores blant annet ved at tilbakeforing av
elever fra en spesialinstitusjon planlegges i samarbeid mellom spesialinstitusjonen,
den lokale skolen og dens hjelpeapparat. Den lokale skolen ber ogsd kunne be om
veiledning og hielp fra spesialinstitusjonen - for eksempel ndr det gielder
utforming av leeringsmil og bruk av materiell og metoder - ved gjennomfering av
lokale spesialpedagogiske tiliak.

Sosialpedagogisk arbeid

Undervisning, oppdragelse og omsorg er sider av samme oppgave for skolen, der
miilet er & hjelpe elevene til en allsidig personlighetsutvikling. Sosialpedagogisk
arbeid er et felles ansvar for alle | skolesamfunnet,

Omsorg for elevene innebarer blant annet 4 skape trygghet i forholdet til
medelever og kerere og | matet med laerestoff og arbeidsoppgaver. Det gér ut pd &
gi den enkelte rdd og veiledning, stette og hjelp i det daglige arbeidet. Milet er &
styrke barns og unges tillit til egne evner og til & kunne mestre oppgaver alene og i
samarbeid med andre. Det er ogsd viktig 4 liere elevene a ta ansvar for seg selv og
andre.

Sosialpedagogisk arbeid er en oppgave for alle lerere, klassestyrere, larere med
dette som sarskilt arbeidsfelt og skoleledere. Problemer som oppstir, méi sekes



last av dem de angér, | samarbeid og under felles ansvar. Dette gjelder ogsd nér
andre fagfolk enn lerere trekkes inn i arbeidet.

Lzrerne er primzrkontakt for elevene i det daglige arbeidet. De stdr derfor
sentralt nir det gjelder faglig og personlig stette og veiledning. Ut fra sitt
kjennskap til alle elevene i en klasse har klassestyrerne spesielt viktige oppgaver
med & skape kontakt mellom barn, hjem og skole. De stir sentralt som formidlere
av rad og veiledning som gis av andre.

Det er et mil 4 skape nere og stabile kontaktforhold mellom elevene og de
voksne i skolen. Det ma derfor arbeides for i styrke klassestyrerfunksjonen og
samle undervisningen i hver klasse pé fierrest mulig lerere. Den sosialpedagogiske
siden ved dette utviklingsarbeidet ma veere en prioritert oppgave for skolens
ledelse, som har en viktig rolle i utviklingen av skolemiljaet.

A statte arbeid som tar sikte pa & utvikle det sosiale miljoet i skolen, og sosialt
fremmende arbeids- og samarbeidsformer, mé vare en prioritert oppgave for den
sosialpedagogiske tjenesten. Videre har lerere med sosialpedagogisk tieneste som
sarlig arbeidsfelt en viktig oppgave med i koordinere hjelpetiltak for enkeltelever
eller grupper av elever, og med i formidle kontakt med instanser utenfor skolen.
Den sosialpedapogiske tjenesten ved den enkelte skole har et serlig ansvar for a
utvikle godt samarbeid med den pedagogisk-psykologiske tjenesten. P& grunn av
kjennskapet til elevene ved den enkelie skole vil den sosialpedagogiske tienesten
ogsa kunne yte verdifulle bidrag i kontakt med ungdom som har seerlige vansker i
tiden etter avsluttet grunnskole.

Nettopp i tilknytning til de sosialpedagogiske oppgavene er det grunn til &
understreke skolens forpliktelse til & samarbeide med andre instanser i lokalsam-
funnet, for eksempel barnevernet, helsevesenet og kulturetaten. Skolens tjenester
mé ikke virke slik at skolen blir isolert i forhold til andre samfunnsinstanser.
Tienestene ma viere et praktisk og synlig bevis pa at skolen pitar seg medansvar
for oppvekstmiljeet til barn og unge i et naturlig samarbeid.
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KAPITTEL

4

SAMISKE ELEVER
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Samenes stilling 1 det norske samfunnet

Samene stir i en annen stilling enn andre etniske minoriteter i Norge, De norske
samers hjemland er Norge. Samisk kultur er en del av den felles kultur som omgir
oss. Samene som folk bor i de nordlige delene av Norge, Sverige, Finland og pa
Kolahalveya. Samisk samherighetsfalelse strekker seg pa tvers av riksgrensene.

I Norge kan den samiske befolkningen deles inn i tre spriklige hovedgrupper:
sarsamisk fra Elgd i Hedmark og nordover til Saltfjellet, lulesamisk i Nord-Salten
og Ofoten, og nordsamisk fra Ofoten og nordover. Nordsamene utgjer den
overveiende delen av samene 1 NMorge. Samisk sprik og kultur er forskjellig i disse
omridene. Det er s vesentlige forskjeller mellom disse sprikene at nordsamer og
sersamer er avskaret fra & kommunisere med hverandre pa sine morsmil,

Bruken av samisk sprik og kontakten mellom samisk og norsk kultur varierer i
de forskjellige delene av de samiske omradene. I enkelte samiske omrider er
samisk sprik nesten forsvunnet, mens det i andre omrider er dagligspraket for
starstedelen av befolkningen. | indre Finnmark er tospriklighet eller norsk som
farstesprik blitt mer vanlig. Kulturelt press giennom flere hundre &r har fart til
gradvis assimilasjon og tap av samisk egenart. Nedvurdering av samisk sprik og
veeremite har ogsd enkelte steder fort til sosial isolasjon i forhold til det norske
samfunnet.

Den generelle utviklingen i Morge i dette drhundret har i sterk grad berert de
samiske samfunn. Endringer innenfor yrkes- og naringslivet har fert til at mange
har forlatt de typisk samiske yrkene som tradisjonell reindrift, jordbruk og fiske
kombinert med utmarksneeringer, til fordel for yrker i industri og tjenesteytende
naringer. Samtidig er de tradisjonelle samiske yrkene i stadig utvikling.

Assimilasjonsprosessen er ogsd pavirket av bedre kommunikasjoner, flytting til
tettsteder og massemedienes ekte betydning. Alt dette har gjort at forholdet til det
norske samfunnet er tettere 1 dag enn noensinne, Samtidig foregir det et bevisst
arbeid for & bevare samisk kultur.



Rettigheter og plikter

Skoletilbudet for samiske barn bygger pa det grunnleggende prinsipp at skolen
skal varre en integrert del av samfunnet. Samenes etniske identitet, knyttet til
sosiale og kulturelle forhold, danner en viktig forutsetning for lering. Ved 4 1a
utgangspunkt i den samiske kulturen vil skolen pa den ene side styrke elevenes
identitetsfalelse og selvtillit, og pd den annen side veere med pd & bevare og
videreutvikle den samiske kulturarven.

Undervisningen ma veere tilpasset de spesielle spriaklige og kulturelle forutset-
ninger de samiske barna har nir de mater skolen, hvor i landet de bor. De har rett
til et likeverdig skoletilbud i samsvar med sin bakgrunn. Oppleeringen skal veere i
samsvar med den enkeltes evner og forutsetninger.

Skolen 1 det samiske samfunnet

Planlegging av oppleringen 1 de samiske samfunn fordrer grundige kunnskaper
om samisk sprik, kultur, verdier og normer. Dette omfatter kjennskap til samisk
historie og strukturen i det samiske samfunnet, og {orstielse for dette samfunnets
aktuelle og framtidige behov,

Al personale ved skoler der det gis undervisningstilbud i samisk, har et naturlig
ansvar for at det vises lojalitet og respekt overfor samisk sprik og kultur. Lerere
ma beherske samisk sprik og veere fortrolige med samisk vazremate.

Mensterplanen forutsetter at det skal skje et lokalt lzreplanarbeid. En del stoff
skal veere felles for hele landet, men det skal ogséd kunne velges til lokalt stoff.
Dette gjor det mulig & legge stor vekt pd samisk kultur | omrider der det er
naturlig. | enkelte fag er det nedvendig med egne fagplaner for samiske elever,

Lereboker og lzremidler i sin alminnelighet skal inneholde lerestoff om
samiske forhold som sikrer at alle elever fir den nadvendige innfaring i samisk
kultur og samiske samfunnsspersmal. Til det trengs et godt og variert tilfang av
leerebaker pa samisk.

Reell likestilling mellom skoletilbudet for norske og samiske elever innebarer at
samisk og norsk sprik har lik status, og at elever som velger samisk som
forstesprik, far likeverdig kompetanse sammenlignet med de elevene som har
norsk som ferstesprik.

Barn 1 samiske distrikter har rett tl & {4 opplaring 1 eller pd samisk pa
barnetrinnet. Departementet kan gjere unntak. Fra og med sjuende klasseirinn
avgjer elevene selv om de vil ha samisk som fag. De kan ogsi velge samisk som
hovedmal. 1 begge tilfeller blir de fritatt for opplering i en av de norske
mélformene i 8. og 9. klasse.

Opplering i samisk kan ogsd bli gitt til elever med samme bakgrunn utenom
samiske distrikter nar forholdene ligger til retie for det.

Mal for oppleeringen

Milet for oppleringen av samiske elever ma vaere at de fullt ut skal beherske
samisk sprik og kjenne samisk kultur. Milet er ogsd at de skal utvikle en
funksjonell tospraklighet som gjor det mulig for dem & fele seg hjemme i to

29



L i)

kulturer, Skolen ma tilby den nye generasjonen samer en utdanning som gir dem
mulighet til aktiv samfunnsdeltakelse. Samtidig, og som ledd i dette, mé skolen gi
samene mulighet til & opprettholde og videreutvikle sin kulturelle egenart.

I samiske omrider vil det vere av verdi for alle elever & fi kjennskap til samisk
sprak og kultur. Den enkelte skole mé gienmom sin undervisning formidle
kjennskap til de sprik- og kulturformer som er representert i skolekretsen.

Om betydningen av morsmélet - se omtale i kapittel 5.



| KAPITTEL

d

SPRAKLIGE MINORITETER

En sammensatt elevgruppe

Mange elever i grunnskolen tilherer spriklige minoriteter. De representerer et
etnisk, religiost og kulturelt mangfold. Det kan ogsd veere store spriklige og
kulturelle ulikheter innenfor enkelte av disse sprakgruppene. Elevene kan veere
fedt i Norge av innvandrede foreldre, eller de kan vare innvandret i tidlig
smibarnsalder, rett far eller i lapet av skolealderen, Alle disse barna har den
samme rett til oppleering som andre barn | Norge.

En spriklig minoritet med lange tradisjoner her 1 landet er kvenene. Innvand-
ringen fra Finland til vire nordligste fylker begynte pd 1600-tallet. Med bakgrunn
i finsk kultur og sprak utviklet disse innvandrerne sin egen kultur og sitt eget
sprik, kvensk. 1 tillegg til & vizre et minoritetsspriik er kvensk /finsk ogsé et nabo-
landsspriik, Forbindelsene pd Nordkalotten er gamle, og har fram til i dag veert
ivaretatt av to- og trespraklige personer.

Sigeynerne er en annen spraklig minoritet med lange tradisjoner i Norge. Inntil
for noen {4 dr siden ble spriket deres, romani, bare brukt muntlig her i landet. Det
har veert arbeidet med 4 finne fram til en mite & skrive romani pé som skulle vere
felles for alle sigeynere. [ 1979 kom den ferste abc-boken pd romani i bruk i
Norge.

Elever fra spriklige minoritetsgrupper kommer til skolen med svert ulike
forutsetninger. Blant de barna som er fedt i Norge, eller er innvandret i tidlig
smibarnsalder, vil det veere en del som kommer til skolen med gode ferdigheter
bade i sitt eget morsmdl og i norsk. Andre kan ha velutviklede ferdigheter i
morsmélet, men begrensede kunnskaper i norsk. Noen kommer til skolen med et
begrenset begreps- og ordforrid béde | morsmélet og i norsk.

Blant de barna som er innvandret rett fer, eller i lepet av skolealderen, vil ogsé
ferdighetene | morsmalet variere, blant annet avhengig av den skolegangen de har
fitt tidligere. Dette er elever med sparsomme eller ingen kunnskaper | norsk.
Noen av dem vil vaere barneanalfabeter, dvs. barn over 10 &r som pd grunn av
mangelfull opplering ikke kan lese eller skrive.
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Morsmalets betydning

Spriket spiller en sentral rolle i barnets utvikling, Et godt utviklet morsmal, det vi
ogsd kan kalle tale- og tenkespriket, hjemmespriket eller forstespriket, er meget
viktig for personlighetsutviklingen. Sikre kunnskaper i det spriket barnet bruker i
sitt daglipe milje, vil veere med pd 4 fremme utviklingen pd det intellektuelle,
sosiale og felelsesmessige omridet. Barnet fir dermed ogsd mulighet til A leve seg
inn i og utvikle samherighet med foreldrenes kulturelle bakgrunn.

Et godt utviklet morsmadl letver den farste leseopplaringen og keringen av andre
sprik. Et morsmél som er funksjonelt for kunnskapstilegnelse og problemlasning,
letter utviklingen av tilsvarende ferdigheter pi andre sprik. Derfor er det viktig
at grunnskolen gir barnet muligheter til & bevare og utvikle sitt morsmal,

Spraklige minoriteters rettigheter og plikter

Spriklige minoriteter skal ha de samme muligheter, rettigheter og plikter som
medelevene med norsk som morsmal. Alle elever skal forberedes til & leve i det
norske samfunnet. Derfor er det viktig at elever som tilharer en spriklig minoritet,
far grundig opplenng i norsk, i tillege til annen opplEring som kan gjere dem til
aktive medlemmer av det norske samfunnet, Ogsd disse elevene har rett til & {&
opplering som er tilpasset deres evner og forutsetninger.

Mal for oppleeringen

Den brede allmenndannende og kulturelle malsetting som gjelder for grunnskolen
generelt, mA opsd danne grunnlag for undervisningen av elever som tilherer
spriklige minoriteter,

Gjennom skolegangen | Norge skal innvandrerelevene fa del i norsk kultur,
Men samtidig skal de fi mulighet til & kunne opprettholde og styrke sin
opprinnelige kulturtitharighet.

En forutsetning for at elevene kan fele seg hjemme i to kulturer, er at de blir
tospriklige. Skolen mad ha som siktemdl at elevene fir uwtvikle funksjonell
tospriiklighet. Dette forutsetter en spraktilegnelse som gir mulighet for en naturlig
og situasjonsbetinget bruk av sprikene.

Elever med ulik bakgrunn har ulike forutsetninger for & oppnd funksjonell
tospriklighet glennom den undervisning skolen gir. Noen kan bli tospriklige i
lepet av skolealderen, mens andre giennom undervisningen 1 skolen f&r et grunn-
lag for & bli tospriklige senere 1 livet,

Konsekvenser for undervisningstilbudet

Det er det enkelte barns spraksituasjon som mé veaere utgangspunktet for den
begynneropplering elevene far. Det er viktig at barna tidlig i skoletiden fir
mulighet til & utvikle morsmélet til det ferdighetsnivd som er nedvendig for
kunnskapstilegnelse og problemlesning. Treningen | morsmélet bar ta til allerede



for skolealder, og undervisningen i muntlig og skrifilig morsmil mi ha en sentral
plass pa de laveste klassetrinnene.

Omfanget av opplacringen | morsmalet pd de hayere klassetrinnens mi vurderes
ut fra elevenes behov og forutsetninger. Det ma tas seerlige hensyn til elever som er
kommet til landet i lapet av skolealderen. For slike elever mé det vaere mulig 4
benytte morsmillet som undervisningssprik nfr det er nadvendig for at de skal
kunne tilegne seg lwrestoffet. Barneanalfabetens mf (& sin ferste lese- og
skriveopplaering pA morsmilet,

54 snart elevene har utbytte av det, mi de fi delta i den vanlige norskopplarin-
gen. For elever som kommer til landet i lapet av skolealderen, eller som av andre
grunner har behov for det, mid norsk som andresprik here med blant de
obligatoriske fagene. A lre et nytt sprik er bdde vanskelig og tidkrevende.
Elevene mi derfor fA grundig opplzring i norsk som andresprik si lenge de har
behov for det.

Pedagogisk og praktisk er det en fordel at elevene blir undervist pd det spritket
de behersker best, Elevene ber derfor, i den grad det lar seg gjennomfere, fi
tilegne seg skolens lerestoll giennom morsmilet inntil de kan f& utbytte av
undervisningen pd norsk.

Nir elevenes nasjonalspriik, dvs. det offisielle spriiket | hjemlandet, og talespri-
ket i hjemmet, morsmilet, er forskjellige, bar undervisningen av hensyn til barnas
sprik- og personlighetsutvikling s langt det er mulig foregd pé talespriket.

Undervisningen mi organiseres pid den miten som i sterst grad tilgodeser
elevenes allsidige utvikling. Elevenes ulike forutsetninger gjer at behovet for
morsmilsopplxring sd vel som for norskopplaring kan variere. Innenfor rammen
av gjeldende retningslinjer mé skolen vurdere hvilken vekt sprakoppleringen skal
ha pa de ulike klassetrinn,

En rekke lokale forhold vil viere med pd & avgjere hvordan denne undervisnin-
pen skal organiseres, blunt annet antallet elever i de spriklige minoritetsgruppene i
kommunen og mulighetene for & skaffe morsmilslerere, Det mé derfor veere
mulig & organisere undervisningen pa ulike méter.

Ved organiseringen av oppleringen mé de norskspriklige elevene fi anledning
til & yte hjelp til medelever med annen sprikbakgrunn gjennom systematisk
samitaletrening.

2. Mensterplan. Bokmil n



KAPITTEL

6

LARESTOFF

Dette kapitlet bestdr av to hoveddeler. Den foerste delen redegjer for hvordan
laerestoffet | mensterplanen er ordnet, og hvordan dette forutsetter et lokalt
lzreplanarbeid som bygger videre pd mensterplanen. Den andre delen viser de
generelle kriterier som ligger til grunn for valg av lerestoff i mensterplanen, og
som ved siden av fagplanene mi vare uigangspunktet for lokale valg og
konkretiseringer av lerestoffet. Kriteriene er utformet pi grunnlag av de overord-
nede mal for skolen som er formulert i kapittel 1.

Ordningen av lerestoffet

Fagplaner

Lerestoffet er ordnet i fag/fagomrider. Skolefagene varierer i egenarl og
representerer til sammen bdde teoretiske, praktiske, etiske, estetiske og sosiale
elementer. Skolens vide fagkrets skal gi elevene kunnskaper og ferdigheter pd ulike
livsomrader og fremme en allsidig personlighetsutvikling.

Tredrsperioder og veiledende drsplaner

| fagplanene er laerestoffet angitt for tredrsperioder, dvs. for 1.-3. klasse, 4.-6,
klasse og 7.-9. klasse. Ordningen av Lerestoffet i tredrsperioder tar sikte pd 4 skape
en oversiktlig lereplan, med muligheter for individuell og lokal tilpasning og for
samordning mellom fagene. Det er lagt vekt pa 4 angi en rimelig progresjon i
stoffbehandlingen p& hvert irstrinn innenfor tredrsperioden. Til ytterligere hjelp er
det utarbeidet tilleggshefter med veiledende &rsplaner i fagene norsk, matematikk
og engelsk.

Hovedemner og delemner

Fagplanene er utformet som rammeplaner, De gir derfor ingen detaljert oversikt
over lerestoffet | det enkelte fag. Leerestoffet er inndelt i hovedemner, delemner og
stikkord. Hovedemnene representerer brede og sentrale arbeidsomrider innenfor



fagene. De er presentert i form awv en overskrift og en tilherende beskrivelse som
utdyper innholdet og angir retningen for arbeidet. Hovedemnene skal vaere felles
for alle elever, i den forstand at alle skal arbeide med dem etter sine evner og
forutsetninger. Hovedemnene utgjer altsd ikke et lerestoff som alle elevene skal
beherske like godt, men danner et felles arbeidsgrunnlag. Sammen med overskrif-
ten angir beskrivelsen for hvert hovedemne en forpliktende ramme og retning for
det videre arbeidet med lerestoffet.

Under hvert hovedemne er det fart opp flere delemner, som gir en narmere
konkretisering av hovedemnet. Dielemnene er ogsé i prinsippet felles for alle og
normerende for valg av lerestoffl. En begrenset del av stoffet kan likevel, ut fra
faglige og pedagogiske vurderinger, erstattes med annet stoff innenfor hovedem-
net. Slike tilvalg og utskiftninger kan gjeres dersom en mener det bidrar til at et
hovedemne blir dekket pé en bedre miite. Denne typen valg kan ogsa gjeres for &
ta opp emner og oppgaver som blir aktualisert pa grunn av fagliz og samfunns-
messig utvikling. Dette er valg og vurderinger som herer med i det lokale lereplan-
arbeidet. Nar det gjelder valgmuligheter med tanke pd enkeltelever, vises det til av-
snittel om individuell tilpasning.

Delemnene er naermere konkretisert i form av stikkord. Stikkordene har
cksemplifiserende status, og er ikke ment & vare uttemmende i forhold til
delemnene.

Fordelingen av delemner og stikkord pd tredrsperiodene gir uttryvkk for en
progresjon i arbeidet med hovedemnene gjennom grunnskolen. Stikkordene viser
progresjonen i delemner som gér igjen over flere tredrsperioder. Narmere
anvisninger om progresjon er gitt i omtalen av lerestoff i hver fagplan. Det skal
ogsd legges vekt pd de veiledende drsplanene i tilleggsheftene for norsk, matema-
tikk og engelsk.

Antallet og utformingen av hovedemnene og delemnene varierer noe fra
fagplan til fagplan. Det har blant annet sammenheng med fagenes cgenart og
rammebetingelser for arbeidet med fagene. Hovedemnene er ulike i sterrelse og
stoffomfang. Arbeidet med de enkelte hovedemner vil derfor matte ha ulik varig-
het.

Selv om elevene i prinsippet skal arbeide med alle hovedemnene og delemnene,
innebeacrer valgfriheten at det kan legges sterre vekt pi noen hovedemner og
delemner enn pd andre. En slik avveining mi blant annet ta hensyn til den tid
faget har til disposisjon, og til den grad av forpliktelse som er gitt i beskrivelsen
under hvert hovedemne.

Ordningen av lerestoffet i hovedemner og delemner tar sikte pa 4 understreke
betydningen av et felles lerestoff, samtidig som det dpnes muligheter for
tilpasning av lerestoffet ved den enkelte skole.

Hovedemner og delemner representerer felles forpliktende rammer for lerestof-
fet. Innenfor disse rammene er det rom for lokal tilpasning ut fra faglige og
pedagogiske hensyn. Fagplanene er et styringsinstrument for arbeidet i skolen, og
et planleggingsgrunnlag for utformingen av arbeidsplaner for undervisningen,

Sentralt gitte rammer og lokale valg

De felles og sentralt gitte rammer som hovedemnene og delemnene i fagplanene
representerer, skal sikre at fellesstoffet blir presentert med tilnarmet samme
innhold over hele landet. Innenfor disse rammene skal det lokalt foretas
konkretisering og tilpasning av larestoffet. Som tidligere nevnt kan lrestoff
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byttes ut nir faglige og pedagogiske grunner tilsier det. P4 den méten vil planene
fi sin lokale utforming, og den lokale innflytelsen pd den endelige utforming av
planene vil sikre at ogsé lokalt forankret stoff fir plass i undervisningen der det er
naturlig,

Ved utarbeiding av lokale lazreplaner bar det settes opp arsplaner med fordeling
av larestoffet og med rekkefelgen av emner pé hvert klassetrinn. Dermed kommer
progresjonen i arbeidet med lmrestoffet klarere fram. En ber ogsi vurdere
samordning av emner i ulike fag med sikte pd & lage plan for tverrfaglig
undervisning. 1 fagene norsk, matematikk og engelsk er det utarbeidet tilleggshef-
ter med veiledende arsplaner.

Se for avrig om lokalt l®replanarbeid 1 kapittel 8.

Det mi skilles mellom lokal lereplan og lokalt lerestoff. Med utgangspunkt i
en lokal lzreplan kan det lages lokalt lzrestoff som innslag i arbeidet med ulike
fag og emner, der det faller naturlig. Lokalt lerestoff kan enten veere stoff om eller
fra lokalsamfunnet, eller lokalt utformet lerestoff som ikke nedvendigvis har
forhold i lokalsamfunnet som tema.

Individuell tilpasning

Prinsippet om tilpasset opplering krever at det ved tilretteleggingen av undervis-
ningen skjer en tilpasning av leerestoffet i mensterplanen og i den lokale
lzreplanen ut fra den enkelte elevs evner og forutsetninger. Dette gjelder bide
mengde, vanskegrad og arbeidsformer. Slik differensiering er en av hovedoppga-
vene for lereren.

Lareren ma viere omhyggelig med & velge stoff - og 4 hjelpe elevene i valg av
stoff - slik at utvalget blir best mulig og skaper sammenheng for den enkelte.
Elevenes vekslende arbeidsevne og forutsetninger for evrig vil tilsi mer eller
mindre inngiende behandling, eller innskrenkning, av ulike hovedemner og
delemner. Det kan foretas individuelle bortvalg og tilvalg av delemner og i enkelte
tilfeller av hovedemner for at den enkelte elev skal fi opplering i samsvar med
egne evner og forutsetninger. For elever som har serlige oppleringsbehov, kan
laerestoffet omfalle emner og treningsaktiviteter som vi ellers ikke finner i
undervisningen.

Valg av lerestoff

Larestoffet mé velges og behandles pa grunnlag av skolens mél (jf. kapittel 1), og
slik at det bidrar til at mélene blir realisert, 54 allsidig og sammensatt som skolens
oppgave er, ma det vere bredde i kriteriene for stoffutvalget. Samtidig vil det ofte
viere nier sammenheng mellom utvalgskriteriene. Disse kriteriene blir uttrykk for
viktige kunnskaper, ferdigheter og holdninger som skolen generelt skal ta sikte pa
4 utvikle.

Falgende hovedkriterier ligger t1l grunn for valget av lerestoff;

Grunnleggende kunnskaper og ferdigheter
Levendegjering av kulturarven

Praktisk allmennorientering

Fellesskap og framtid

Allsidig personlighetsutvikling
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Som utdypning av disse hovedkriteriene er det dessuten gitt flere underpunkier.

Kriteriene er generelle og overordnet det enkelte fag. De ligger til grunn for det
valg av lerestofl som er gjort i fagplanene. Det lokale lereplanarbeidet mé ta
utgangspunkt bide i disse kriteriene og i de mer spesifikke rammene som er gitt i
den enkelte fagplan i form av méil og hovedemne/delemner. Overskriften og
beskrivelsen av hvert hovedemne gir ramme og retning for det videre valget av
lerestoff, og dette uldypes giennom de oppferte delemnene. Selv om ikke alle
sider ved skolens mill kan dekkes like godt av hvert fag for seg, mé fagene samlet
bidra til 4 realisere skolens totale mal. Alle hovedtanker i planen ma fi gjennom-
slagskraft. Det allmenndannede synspunki er et viktig uigangspunkt for valg og
behandling av lerestoff.

Grunnleggende kunnskaper og ferdigheter

Skolen mi legge stor vekt pd & lacre elevene 4 tale, lese, skrive og regne og inngd i
dialog og samarbeid med andre. Dette represenierer grunnleggende ferdigheter
som er av vesentlig betydning for den enkeltes personlige og sosiale utvikling og i
forhold til samfunnets behov. Disse ferdighetene er grunnlaget for nesten alt
arbeid som utferes i skolen. De er avgjerende for evnen til & tilegne seg
kunnskaper og orientere seg i verden, og de er en forutsetning for videre
utdanning, yrkesaktivt arbeid og deltakelse i samfunnslivet for evrig.

Nir lerestoffet blir utformet, mi skolen ta hensyn til det enkelte fags egenart,
fagets logikk og struktur og den type begreper og problemer som er knyttet til
fager. Enkelte fag er swerlig avhengige av at laerestoffet blir presentert ut fra en
giennomienkt og tilrettelagt progresjon.

De fleste fag inncholder momenter som kan sies & utgjere allmenngyldig
lazrestoff, og disse delene av faget mé prioriteres. Slikt stoff er ofte elementaer-
kunnskap som er grunnleggende for videre leering, og representerer kunnskaper
det er nedvendig & kjenne til i dagens samfunn, Kunnskapene ma i starst mulig
grad settes inn i en meningsfylt sammenheng, slik at de ikke far preg av d vaere
rent hukommelsesstoff,

Skolen md gi elevene hjelp til & lere seg & leere, dvs. utvikle gode arbeidsvaner,
slik at de kan seke etter ny kunnskap og informasjon pd egen hind. Dette har
sammenheng med den stadig ekende kunnskapsmengden, som elevene mi 13
evelse 1 & velge fra og bruke pd en konstruktiv mite. lkke minst den teknologiske
utviklingen pd informasjonsomradet gjer dette nedvendig. Men evnen til & lere
kan bare utvikles ved at elevene lerer seg & arbeide grundig med et lerestofl, og
gradvis oppaver kritisk holdning til stoffet.

Levendegjoring av kulturarven
For & formidle og viderefore kulturarven mé skolen bygge sin undervisning og

oppdragelse pd grunnverdiene i vir kulturtradisjon. Disse omfatter framfor alt
kristen tro og moral, menneskerettighetene, de demokratiske ideene, vitenskapelig
tenkemite og metode og de ulike kunstartene. Skolen mi gjennom lerestoflet
gjere elevene kjent med disse verdiene og bidra til & gi dem praktisk mening.
Dermed kan skolen fremme elevenes kulturbevissthet og gi dem del i en kulturary,

Lzzrestoffet skal pne for innsikt i og forstelse av viktige elementer i var kristne
og humanistiske kulturtradisjon. Elevene ma {4 innfering i hovedinnholdet i
kristen tro og moral,

Gjennom lerestoffet skal en forseke & vekke og styrke elevenes sans for etiske
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og religiese verdier. Leaercstoffet md hjelpe elevene il & f& allsidig innsikt i
moralske og religiose spersmal, og utfordre dem til & danne seg sine egne
meninger. Alle fag mé gi bidrag til en samiende og helhetlig oppdragelse, basert pi
skolens grunnverdier.

Skolen mi ogsh gi clevene informasjon om menneskerettighetene og den
betydning de har hatt for & fremme respekten for den enkeltes uendelige verdi og
for rettferdighet og rettssikkerhet i samfunnet. Menneskerettighetenes stilling bilde
i vart eget land og i verdenssamfunnet ma belyses.

Gjennom lerestoffet skal skolen bidra til & utvikle innsikt | grunnleggende
demokratiske ideer og verdier, og vise hvordan disse kommer til uttrykk pd ulike
omrider av samfunnslivet. Skolens praksis bor preges av og bidra til & fremme
disse ideene og verdicne. Ved at elevene gradvis trekkes inn i samarbeid om
lerestoff og arbeidsmiiter, og tillegpes medansvar for egen og medelevers lering
og trivsel, kan skolen bidra til & utvikle demokratisk praksis og demokratiske
holdninger. Som ledd i en demokratisk oppdragelse mi skolen fremme elevenes
respekt for demokratiske idealer og for spillereglene | et demokratisk samfunn,
Larestoffet mi bidra til & gi elevene allsidig samfunnsorientering og kunnskaper
om sosiale og politiske rettigheter og plikter. Dermed kan en stimulere elevene til
aktivt samfunnsengasjement og vare med pd 4 bygpe opp deres politiske
demmekrafi,

Vektlegging pd vitenskapelig tenkemiite og metode md lede til at skolen ved valg
av lerestoff og arbeidsmiter har for avet pilitelige kunnskaper i sin tenkning og
nar de tar standpunkt. De ma lzre 4 prakiisere saklighet, Apenhet og kritisk
vurdering som arbeidsetiske normer.

Skolen mé serge for at elevene fir lzre seg ulike arbeidsmiter og ta del i ulike
problemlesningsprosesser. Elevens ber blant annet fd erfaringer i & observere,
eksperimentere, stille spersmil, tolke, forstd og forklare, se etter helheter og deler,
motsetninger og sammenhenger. Dette representerer tenke- og arbeidsvaner som
har positiv betydning for elevenes videre utvikling, og gir dem erfaringer som kan
bli verdifull kunnskap. Prosessene mi vaere tilpasset barns evner og muligheter, og
bar bidra til at cgenaktivitet og engasjement utnyttes i leringsarbeidet.

Skolen representerer bestemte verdier og mi derfor gi uttrykk for meninger nér
lazrestoff blir presentert. Samtidig er saklighet og allsidighet viktige hensyn 4 ta
ved valg og behandling av lerestoffet. For alle fag og emner gjelder det at lererne
ma forseke & gi en framstilling som bygger pd bide engasjement og saklighet.
Skolen skal gi plass for ulike syn og oppfatninger, slik at elevene far avelse i i se en
sak fra flere sider. Elevene méd fi muligheter til & danne seg egne meninger pd
grunnlag av saklig og allsidig informasjon,

Ved valg og behandling av Lerestoffet ma det ogsd gis plass for korrektiver og
motforestillinger. Dette er nadvendig blant annet med tanke pé & utvikle elevenes
evne til selvstendig, kritisk vurdering.

Utvalget av lerestoff og arbeidet med det ma 1a sikte pd & g clevene estetisk
opplering og oppdragelse. Elevene mi fi kunnskaper om og erfaringer med ulike
kunstarter og kunstneriske uttrykksformer.

Bide opplevelse, innsikt og formell kunnskap er viktig i denne sammenheng.
Forstaelse av de kunstneriske uttrykksformene omfatter bide intellekt, falelser og
fantasi. Dette vil i neste omgang inspirere elevenes eget skapende arbeid. Skolen
mé gi elevene muligheter til personlig utfoldelse ved at de fir ta i bruk skapende
evner pi en mest mulig allsidig méte.



Den kulturarv skolen skal formidle, mi ogsd omfatie de kulturtradisjoner og
det kulturgrunnlag som er knyttet til lokalsamfunn i by og bygd. Skolen skal
derfor ogsi gi plass for lokalkulturen og et leerestoff med lokalt innhold, Arbeid
med lokalt leerestoff ma gi elevenc anledning til & bruke det erfaringsgrunnlaget de
har fra sitt oppvekstmiljs, som utgangspunkt for videre lxring. Dermed kan
kunnskapene settes inn i en kultursammenheng som gjer dem virkelighetsnzere og
meningsfylte. JI, kapittel 2.

Praktisk allmennorientering

Til det livs- og kulturmenster som grunnskolen er en del av, harer praktisk
allmennorientering. Skolen mi legge vekt pd 4 formidle stoff som er allment nyttig
og anvendelig, og som kan forberede elevene til & mestre oppgaver og plikter de
mater giennom livet. Den skal bidra til en oppvurdering av praktiske kunnskaper
og ferdigheter som har betydning for dagligdagse oppgaver og aktiviteter. Dette
dreier seg om kunnskaper og ferdigheter som gjelder husholdning, klaer, hagear-
beid, reparasjoner, tekniske hjelpemidler og datateknologi m.v.

Skolen mé gi elevene muligheter til & utvikle kunnskaper og ferdigheter pa
grunnlag av egne erfaringer og gjennom praktisk arbeid. Kunnskapstilegnelsen
blir dermed en aktiv og skapende prosess, og elevene vil lettere oppdage hvilken
nytteverdi kunnskap kan ha,

Fellesskap og framtid

Lerestoffet mé stimulere evnen til & mete nye livsforhald og situasjoner i
samfunnet med sunn kritisk sans og en aktiv og konstruktiv holdning. Skolen mi
ta opp nye temaer og oppgaver som fir aktualitet p grunn av samfunnsutviklin-
gen. Larestoffet bor peke pa positive muligheter i framtiden, og fremme elevenes
engasjement og ansvar for utviklingen. Samtidig ber det hjelpe elevene til & se
forbindelseslinjer mellom fortid, natid og framtid, og styrke forstielsen for at
felles innsats er nadvendig for & mate utfordringene i framtiden.

Leerestoffet skal fremme likestilling. De normer og roller elevene meter
giennom lzErestoffet, md harmonere med dette idealet. Skolen ma motvirke
tradisjonelle ulikheter mellom jenter og gutter blant annet nar det gjelder valgfag,
videreutdanning og yrkesvalg. Det lerestoffet jenter og gutter mater, mé formidle
bidde kvinners og menns erfaringsgrunnlag og levekar. Det er serlig aktuelt &
understreke jenters og gutters felles ansvar og rettigheter pa ulike livsomrider.

Laerestoffet skal fremme akologisk forstielse. Elevene mé bli klar over hvilken
grunnleggende betydning naturen og miljeet har for menneskelig liv og trivsel,
Skolen mé vekke elevenes ansvar og engasjement for milje- og naturvern, slik at
de blir innstilt pd & gjere sitt til & forvalte naturressursene pé en fornuftig méte.

Skolen skal fremme internasjonal forstdelse og gi undervisning om menneske-
rettigheter, fred, forsvar og nedrustning. Elevene mé fi kunnskaper om kulturer i
andre deler av verden. Skolen mé framheve at mennesker og nasjoner har et felles,
giensidig ansvar for fred i verden. Dette betyr at kulturarven ogsa mé betraktes i
et globalt perspektiv.

Allsidig personlighetsutvikling

Det lerestoffet elevene fir & arbeide med, skal stimulere utviklingen av evner og
interesser og medvirke til allsidig personlig vekst og utvikling. Skolen har
medansvar bdde for elevenes intellektuelle, ctiske, religiose, estetiske, sosiale,
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emosjonelle og fysiske utvikling. Nar Lerestoffet utformes konkret, ma elevenes
forutsetninger forstds i vid forstand. Det dreier seg om evner og modenhet pi alle
omrider av personlighetslivet. Skolen ma hjelpe elevene til & bli klar over sine
egne muligheter, shk at de fir bedre forutsetninger for & utnytte og bruke dem.
Nér undervisningen skal legges til rette, mé korestoffet tilpasses slik at den enkelte
elev ogsa fir hijelp til & utvikle sin egenart.

Skolen bar ta utgangspunkt i og byvgee videre pi elevenes erfaringsgrunnlag,
Diet er viktig 4 ta hensyn til barns naturlige interesser, deres aktuelle behov og
spontane aktiviteter, og en md forseke 4 legge skolearbeidet mest mulig neer
elevenes tanke-, forestillings- og interesseverden.

Larestoffet mé bidra til 4 vekke interesse og gi utfordring, formidle opplevelser
og appellere til folelser og fantasi, og det ma gi clevene muligheter til & utvikle
skapende evner.



KAPITTEL

]

LARINGSMILI® |
OG ARBEIDSMATER

Grunnskolen skal tilby elevene et variert og stimulerende leringsmilje. Skolebyg-
ninger og utearealer danner en viktig ramme for dette miljset. Betingelsene for
elevenes lmring bestemmes ogsd av de samversformer og elevgrupperinger som
velges. De virker inn pd det sosiale samspillet mellom elevene og leererne, mellom
elevene innbyrdes og lererne innbyrdes. De preger ogsd leringssituasjonen for
den enkelte elev og gir grunnlag for fellesskapsopplevelser.

Ft godt leringsmilje er kjennetegnet blant annet ved veksling mellom arbeids-
méter som gir grunnlag for aktiv lering. Mulighetene for leering er ogsd avhengig
av et godt utvalg av leremidler pa de ulike arbeidsomridene, Laremidlene mi
vaere slik plassert og orgamisert i leringsmiljo@et at det er lett & utnytte dem.

Elevtilpasset leeringsmilje

Et godt lzringsmilje kjennetegnes ved et inkluderende fellesskap, der bide voksne
og barn blir vist omsorg og respekt. Det er et milje som stimulerer til lering og
utvikling hos den enkelte, og som gir grunnlag for positiv identitetsdannelse.

Skolens leringsmilje skal veere tilpasset ulike behov og forutsetninger hos
elevene. Det innebarer valg av lzrestoff, samvaersformer og arbeidsmiter som gir
den enkelte trygghet, selvtillit og utviklingsmuligheter. Det betyr videre at
leringssituasjonene mé veere preget av omsorg for bdde fellesskapet og den
enkelte elev. En viser omsorg for elevene blant annet ved & ta hensyn til deres
erfaringshbakgrunn og forutsetninger for & lere.

Det elevene gjer i den enkelte time og i det enkelte fag, mi settes inn i en sterre
sammenheng. Ved & legge vekt pd hethet og sammenheng i arbeidet er skolen med
pid & skape meningsfylte leringssituasjoner for elevene. Leringsmiljeet mé
giennomtenkes og planlegges med dette for avet.

Samspillet mellom l=rere og elever har avgjerende betydning for trivselen i
leringsmiljeet og elevenes utbytte av undervisningen. Det mé derfor utvikles gode
kommunikasjons- og samarbeidsformer mellom larere og elever og mellom
elevene innbyrdes. Elevene m gradvis fi et visst medansvar for utformingen av
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lzeringsmiljeet og leringsbetingelsene. Dette er nadvendig for i stimulere utviklin-
gen av selvstendighet og ansvarsfelelse. Ansvarslzring er en nedvendig del av
laringsarbeidet,

Allsidige leringsformer og uitrykksmiter

Barn tilegner seg kunnskaper og utvikler ferdigheter pa hver sin mite. Laringsar-
beidet skal stimulere utviklingen av individuelle leringsformer og uttrykksméter,
og skape forstielse for selvstendig tilnzrming til de ulike arbeidsoppgavene.
Skolen mé tilby varierte aktiviteter for 4 imetekomme elevenes ulike behov og
lereforutsetninger.

I valg av arbeidsmiter og organiseringsformer md en ta vare pi og utnytte
leringsressurser som knytter seg til fellesskapet mellom elever. Elevene mé [
forstielse for hva et arbeidsfellesskap bide kan gi og kreve av den enkelie,
Opplevelse av samherighet og ansvar i fellesskapet danner et viktig grunnlag for
utviklingen av sosiale ferdigheter og holdninger,

Leeringssituasjonene ma gi plass for allsidige leerings- og uttrykksformer, slik at
elever med ulike leerevansker kan finne seg til rette. Barn med Lerevansker kan
viere serlig avhengige av direkte, konkrete erfaringer for 4 kunne tilegne seg
kunnskaper og ferdigheter. Noen vil ogsa mangle erfaringer og forutsetninger for
i kunne tilegne seg sosiale ferdigheter pa samme méte som andre barn. Arbeidet
med disse barna forutsetter neye planlegging og opplelging med sikte pa & utvikle
deres sterke sider og gi dem et bredere erfaringsgrunnlag.

Elever som ikke kan bruke talesprik, méa fi mulighet til & kommunisere pé
andre miter, eventuelt med bruk av spesielle hjelpemidier. Medelevene mé fi
mulighet til & tilegne seg ferdigheter som er nedvendige for kommunikasjonen 1
elevflokken.

Skolen skal stimulere elevenes aktivitetstrang og gi dem mulighet til & bruke
egne erfaringer i leringsarbeidet. Lereren mé forseke & bygge videre pa dette
grunnlaget, la elevene f4 formulere og seke svar pd egne sparsmil, stille problemer
som kan skape lyst og frigjere krefter til videre saking etter kunnskap.

Arbeidet pa skolen mé bidra til & ta vare pd det som er verdifullt 1 atferds- og
uttrykksformer hos barn og unge, og gjere bruk av det de har & bidra med i sosial
og kulturell sammenheng. Den barnekulturen som for eksempel kommer til
uttrykk i leker, sanger, rim, regler, tegninger og litteratur, ma verdsettes og
stimuleres. Barns og unges mite & uttrykke seg pa utfordrer voksne til 4 vaere pne
for de oppfatninger elevene har i leringsarbeidet.

Samvearsformer og elevgrupperinger

Samvarsformene og de sosiale relasjonene i skolesamfunnet er bide mdl og
virkemidler i det pedagogiske arbeidet. Skolen skal oppdra til sosialt liv gjennom
bevisst bruk av samviersformer og elevgrupperinger. Organiseringen av elevene
spiller dessuten en viktig rolle i arbeidet med & skape gode lzringssituasjoner for
den enkelte,

Forholdet til voksne
Gjennom kommunikasjon og samhandling pavirkes elevene av de voksne, Denne
pivirkningen er medbestemmende for elevenes opplevelse av seg selv og andre



mennesker rundt dem. Ogsa den maten leringsmiljeet blir organisert og uistyrl
pa, og de inntrykk og erfaringer de voksne bringer elevene i kontakt med, virker
inn pd elevene og forteller om ensker og valg fra de voksnes side.

Barn og unge opparbeider trygghet nir voksne er til stede sammen med dem og
bryr seg om deres opplevelser og erfaringer. Organiseringen av elevgruppene |
lringsmiljeet og kommunikasjonen og samhandlingen i dette miljset md ta sikte
pa 4 skape trygghet,

Giennom samarbeid med ulike grupper og instanser i lokalmiljeet kan skolen
bringe elevene i kontakt med voksne i ulike aldrer. Det er viktig 4 styrke verdi- og
kunnskapsformidlingen i skolen gjennom arbeid med oppgaver som mé leses av
elever og voksne i fellesskap. Samvaersformene i skolen mi gi mulighet til naturlig
omgang mellom barn, unge og eldre.

Ved organisering av undervisningen ma en serge for at elevene kan fa stabil og
god kontakt med voksne. Arbeidsdelingen og ansvarsfordelingen mellom lzrerne
ma vaere slik at elevene vet hvem de har i forholde seg til, hvem de kan sperre om
hjelp og fa veiledning fra. Uklare ansvarsforhold skaper lett utrvgghet,

En bevisst holdning og ledelse fra lerernes side md til for & skape et godt
forhold mellom elevene i den enkelte klasse, Det er viktig & lere barn op unge §
lese konflikter som kan adelegge klassemiljeet, Elevene trenger trening i 8 lose
konflikter pd egen hiind, men de trenger ogsd stette fra de voksne i dette. Det er
ogsd viktig 4 lere & kunne samarbeide selv om det eksisterer uenighet og
konflikter.

Stabil

Alle elever pa skolen herer til i et eleviellesskap, i en gruppe eller klasse.
Opplzringen kan organiseres pd ulike miter, med undervisning av enkeltelever
eller elevgrupper med forskjellig sterrelse. Uansett form ma en serge for stabile og
oversiktlige [orhold bide for elever og lerere, Elevene ma vite hvor de harer til, og
hvilke lmrere som har ansvar for dem. Laererne ma ha ansvar for et sipass
avgrenset antall klasser og elever at de kan {8 tillredsstillende kjennskap til den
enkelte. Dette er en forutsetning for & kunne gi tilpasset opplaering.

Innenfor det stabile sosiale fellesskapet md det gis rom for fleksible elevgruppe-
ringer som kan gjere det mulig & imetckomme hensynet til forutsetninger og
interesser hos den enkelte elev. Vied valg av elevgrupperinger md en ogsd ta hensyn
til lzerestoffets egenant, leremidier og undervisningsutstyr, omfanget av arbeidet
og lzremes forutsetninger. For 3 skape et stimulerende leringsmilje mé en utnytte
de ressursene som ligger i ulike typer gruppedannelser.

Klassen

Klassen vil vaere den mest naturlige arbeidsenheten i skolen. Den danner grunnlag
for den enkeltes arbeid, ulike elevgrupperinger, samarbeid mellom lerere og
samarbeid med foreldrene.

For at fellesskapet i klassen skal fungere godt og gi stette og hjelp til den
enkelte, kreves det aktiv deltakelse og innsats fra sd vel lerere som elever og
foreldre. Det mi legges vekt pd gode ledelsesformer i klassen, og medinnflytelse og
medansvar i lerings- og arbeidsprosessene. Forventninger og mél med leringsar-
beidet md tas opp til felles drefting. Normer og regler for samveeret i klassen mi
diskuteres, og konflikter og spenningsforhold mellom elevene innbyrdes og i
forholdet til lererne mi bearbeides pa en méte som er ansvarlig og utviklende for
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hele klassen, Klasserdd, klassens time og klassemater mé holdes i samlet klasse,

Undervisning i samlet klasse vil ofte viere tjenlig nér det samme stoffet skal
presenteres for alle elevene, og ved diskusjoner, foredrag, demonstrasjoner og
dramatisering. Forskjeller nir det gjelder konsentrasjonsevne, lzreforutsetninger
og leeringsmater tilsier tilbakeholdenhet med omfattende klasseundervisning. Det
mi tas hensyn til elevenes behov for & arbeide alene eller | mindre grupper.

Varierte organiserings- og arbeidsformer i klassen gir de beste muligheter til 4
skape et godt lzringsmilie for alle elevene. Det gjelder ogsé elever med sarlige
oppleringsbehov. For disse elevene vil den sosiale og intellektuelle kontakt som
medelever og klassefellesskap kan gi, ofte virke stimulerende pé laringen. Den
trygghet som fast tilherighet i klassen innebazrer, er dessuten et viktig grunnlag for
elevenes trivsel og utvikling.

Individuelt arbeid
En god del av leringen méi skje ved at elevene arbeider individuelt med
lerestoffet. Enten elevene er plassert enkeltvis, i grupper pd to eller flere, eller
arbeidet foregdr i samlet klasse, ma det gis rom for selvstendig, individuelt arbeid.
Elevens mé kunne skifte aktivitet uten direkte hjelp fra lereren. Det ber vaere
mulig 4 arbeide med ulike fag og aktiviteter pd samme tid, individuelt eller
I grupper.

Individuelt arbeid mé organiseres slik at elevene lzzrer & respektere hverandres
selvstendige innsats, De ma mates til samarbeid pd like fot og fi mulighet til 4
utvikle forstielse for betydningen av den enkeltes bidrag.

Arbeid i grupper

Bruk av grupper 1 undervismingen tjener ulike formél og har ulike funksjoner.
Gjennom arbeid i grupper kan elevene utvikle samhold og felles ansvar. Gruppene
spiller ogsd en viktig rolle nir elevene skal lere 4 samarbeide. Organisering av
undervisningen i grupper er videre til hjelp i arbeidet med & tilpasse undervisnin-
gen til ulike forutsetninger hos elevene, bide ved at lereren kan gi gruppevis
veiledning etter behov, og ved at elevene oppmuntres til & hjelpe hverandre.

Helt fra begynnelsen av skolegangen ber elevene fi anledning til & arbeide
sammen med andre. Utgangspunktet i ferste klasse vil vere barns naturlige
samlek og gruppeaktiviteter. | takt med elevenes utvikling kan samarbeidsoppga-
vene utvides og elevene gradvis (3 sterre ansvar.

En forutsetning for organisert gruppearbeid er at elevene har lzrt 4 arbeide
selvstendig. De ma {4 hjelp til 4 utvikle sine ferdigheter til samarbeid og til arbeid i
grupper. Gruppearbeid forutsetter en gjennomtenkt plan for arbeidet og tilgang
pid nedvendige leeremidler og hjelpemidler. Opplegget kan variere alt etter det
emnet som er valgt, den tiden som er til rddighet for arbeidet, og andre praktiske
forutsetninger.

Arbeid i grupper er et viktig middel til i lzre elevene demokratiske arbeidsfor-
mer. Gjennom gruppearbeid kan de venne seg til 4 lytte til andres synspunkter og
se en sak fra flere sider. Opplering | metedeltakelse og meteledelse bar veere en del
av arbeidet med & venne elevene til & samarbeide | grupper.

Elevene mé f& mulighet til & arbeide i grupper ogsd utenom det organiserte
gruppearbeidet. De ma fa frihet til & danne spontane grupperinger, og elevene bar
oppmuntres til & seke hjelp hos hverandre og samarbeide om oppgaver 1 det
daglige arbeidet. Det md kunne dannes grupper etter de behov som oppstir.



Lazreren har en viktig oppgave i & lede gruppedannelsene og gruppeaktivitetene til
beste for alle elevene.

Ogsa nér elevene arbeider i grupper, er det viktig & utnytte de ressursene som
elever fra spriiklige minoriteter representerer. | noen sammenhenger kan det best
gjeres ved 4 la clever med samme morsmél arbeide sammen, mens det andre
ganger er aktuelt & la elever fra spraklige minoriteter arbeide sammen med elever
som har norsk som morsmal.

Laerere og elever bar si langt det er mulig, veere sammen om #& vurdere hvilke
funksjoner grupperingen av elevene skal ha. Sterrelsen pa gruppene, sammenset-
ningen og arbeidsmatene mé variere i forhold til hensikten med arbeidet. Det bar
helst veere jevn fordeling av gutter og jenter i gruppene.

Samling pa tvers av klassegrenser

I bestemte situasjoner kan det viere enskelig & samle flere grupper eller klasser ien
storklasse. En slik storre enhet kan viere med pé 4 bygge bro over klassegrensene
og styrke trivselen i skolemiljeet.

Parallelle klasser bar sd langt det er rid, plasseres i nierheten av hverandre, slik
at det blir god anledning til fellesarbeid, lzrersamarbeid og gruppering pa tvers av
klassegrensene.

I skolen er det en rekke sosiale og kulturelle aktiviteter der det vil veere en klar
fordel & sl4 sammen to eller flere klasser, for eksempel nér elevene har
morgensamling eller er engasjert i drama-, musikk- eller sangaktiviteter. Slike
fellessamlinger kan ogsi vacre naturlig ndr en skal se film, videoopptak, here
foredrag eller Ivtte til musikk, blant annet i forbindelse med besek utenfra.
Framfering av resultater fra et prosjektarbeid eller emneopplege kan ogsi passe
godt for storklasse. I slike sammenhenger kan det dessuten vaere aktuelt & samle
hele skolen.

Aldershlandede grupper

Ved sammensetning av elevgrupper pé tvers av frstrinn kan elever med ulik alder
bli kjent med hverandre, de kan lere av hverandre, inspirere hverandre og ta
ansvar for hverandre. Eldre elever kan hjelpe yngre, bide med teoretiske og
prakiiske oppgaver, og de smi elevene kan fale seg tryggere i forholdet til de
sterre, Kontakt og felles arbeid mellom smiskole og barnehage har ogsé vist seg &
gi gode resultater. Slik organisering kan skje for kortere eller lengre perioder, og
uten at klassen oppleses som sosial enhet.

Organisering av elevenes arbeid

Det er en viktig oppeave for skolen & legge til rette et leringsmilje som sikrer
elevene gode arbeidsbetingelser og gjer det mulig & organisere arbeidet pd
forskjellige mater.

Skoledagen og elevenes timeplan

Timeplanen for elevene er et viktig redskap ndr det gjelder & strukturere den

allsidige virksomheten som skal ga for seg i og utenfor skolen. Timeplanen skal

ogs tjene til & bygge opp elevenes forstéelse for disponeringen av sin tid.
Timeplanen mé& ordnes shik at det gis muligheter for tverrfaglig arbeid, for
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sammenhengende arbeidsperioder og for grupperinger pé tvers av Arstrinnene nir
det er behov for det,

Skoledagen kan organiseres pé forskjellige méter, For at elevene skal {4 ro over
arbeidet og oppleve arbeidsdagen som en meningsfylt helhet, mi fordelingen av
timer til ulike fag og aktiviteter ses i sammenheng. Dagen ma kunne inndeles i
arbeidsekter eller arbeidsperioder av varierende lengde etter behov.

Innenfor arbeidsektene ma det vere mulig & skifte aktiviteter avhengig av
elevenes alder, modenhet, motivering, utholdenhet o.l. De yngste elevene kan ha
behov for i skifte aktivitet forholdsvis ofte, Etter hvert som elevene blir eldre og
mer selvstendige, kan de utfere mer omfattende oppgaver, og det vil vaere naturlig
for dem & arbeide i mer sammenhengende perioder. Elevene mé etter hvert i
medansvar for ndr og hvor de ulike arbeidsoppgavene skal utfores, for eksempel i
lepet av en skoledag eller en skoleuke, pd skolen eller hjemme.

Arbeidsarealene

Utformingen og innredningen av arbeidsarealene til elevene skal tjene til 4 skape
trivelige og stimulerende leringssituasjoner. Disse arealene har derfor en viktig
pedagogisk funksjon.

Alle elever, bide péd barne- og ungdomstrinnet, mé si langi det er praktisk
mulig, ha et fast klassearcal eller hjemmeomride & g til. Dette mi de kunne
betegne som sitt faste tilholdssted i skolen. En slik ordning er med pa & skape
trygehet og stabilitet i leringsmiljeet. Det faste arbeidsarealet mi innredes og
utstyres ut fra en giennomtenkt plan for leringsarbeidet. En mé unngi at elevene
stadig mé skifte rom,

Innredningen av klassearealet ma vare slik at elevene lett kan skifte arbeids-
plass, ta kontakt med medelever og danne grupper. Arealet ma kunne mebleres ut
fra skiftende behov. Det ber veere hylle- og skapplass for hver elev, og plass til &
stille ut elevarbeider. Det innebaerer at gulv- og skapplass blir godt utnyttet, For
elever med sarlige oppleringshehov vil det i mange tilfeller vaere nedvendig &
installere spesialutstyr av teknisk art, for eksempel spesialbord, spesielt tilpassede
skrivemaskiner og elektroniske hjelpemidier.

Der det er praktisk mulig og forsvarlig, kan en utvide klassearealene til 4
omfatte tilstetende birom og eventuelle korridorpartier. Skoleanlegget er omtalt i
et eget avsnitl.

Sammenheng i lerestoffet

All undervisning md preges av et helhetssyn. Oppleringen innenfor ett fagomride
mé stette oppleringen innenfor andre fagomrider. Elevene mé oppleve fag og
aktiviteter som helheter, uten for mange avbrudd. Derfor mi de fi anledning til &
fordype seg innenfor bestemte fagomrider, eller fi arbeide pd tvers av fagene og
uten at den oppsatte timeplanen setter for sterke begrensninger. Det mé tas
nodvendige hensyn til vanskegrad og progresjon nir grunnleggende kunnskaper
og ferdigheter skal leres og innaves,

For & skape helhet og oversikt over lerestoffet mé en ta vare pd og utnytte
tverrfaglige elementer. Elevene md f3 hjelp til 4 se sammenhenger bide pa tvers av
faggrenser og innenfor det enkelte fag. Som en hjelp i dette arbeidet er det i de
enkelte fagplanene henvist til noen tverrfaglige emner som er behandlet i flere
planer.

Pi de laveste klassetrinnene er det naturlig 4 gi samordnet undervisning



forholdsvis stor plass. Det vil si at ulike fag- og aktivitetsomrider blir sett i
sammenheng og ordnet med sikte pd 3 utfylle og stette hverandre. Kunnskaper og
ferdigheter bor kunne utnyttes | mange sammenhenger. Praklisk méling og veiing
i heimkunnskapstimene er for eksempel ogsd matematikk. Temaer for oppgaver i
norsk kan veere hentet fra orienteringsfagene. Kirkehistoriske emner i kristen-
domskunnskap henger sammen med generelt historiske emner i orienteringsfa-
gene. Musikk og sang kan inngé i mange fag: musikk og bevegelse i kroppsaving,
musikk, lyrikk og drama i norsk, folkemusikk i tilknytning til arbeid med andre
land, folk og kulturer i orienteringsfagene. Men ogsd innenfor samordnet
undervisning er det nedvendig med systematisk opplering og evelse innenfor
bestemte omrider, for eksempel grunnleggende lese-, skrive- og regneopplering.
Nir lzrestoffet blir fordelt pé flere fag, mé ikke det fare til at undervisningen blir
tilsvarende oppstykket.

Pa smiskoletrinnet har klassestyreren til vanlig det aller meste av undervisnin-
gen i en klasse. P& dette trinnet skulle derfor forholdene ligge praktisk godt til rette
for 4 ta i bruk tverrfaglige emner og gjennomfere et samordnet, helhetlig
undervisningsopplegg. P4 mellomtrinnet fr elevene flere fag, og som regel vil
klassen ha mer enn en lerer. Dermed blir det behov for organisert samarbeid
mellom lrerne for & gi samordnet undervisning,

Pa ungdomstrinnet kan det bli vanskelig & koordinere fagene hvis det er mange
forskjellige faglecrere. Forutsetningene for samordning kan bedres ved at lasrerne
organiseres i verrfaglige arbeidslag som har ansvaret for hele eller det meste av
undervisningen i en klasse.

Prosjektarbeid er en arbeidsform som gir muligheter til 4 kombinere lzrestoff
fra ulike fag og arbeide med tverrfaglige temaer.

Utgangspunkiet for et prosjektarbeid er et problem eller et problemomride. A
velge tema og formulere problemstillinger er i seg selv en viktig del av prosjektar-
beidet. Temaer {or prosjektarbeid kan hentes fra lokalsamfunnet (naturforhold,
samfunnsforhold, arbeidsliv, kulturliv), eller fra andre deler av skolens laerestoff,
Problemformuleringene mé vacre handlingsrettet, slik at det gar an & undersoke
dem naermere ved direkte erfaringer, giennom intervjuer med aktuelle personer,
ved innsamling av materiale fra beker og andre kilder.

Prosjektarbeid kan omfatte mange slags arbeidsoppgaver og aktiviteter. Plan-
leggingen blir derfor en viktig del av arbeidet. Planen for arbeidet skal gi oversikt
bide over innhold, arbeidsmdter, omfang og varighet. Planleggingsfasen er ikke
uten videre avsluttet ndr arbeidet blir satt i gang, fordi det i lapet av arbeidet kan
oppstd behov for 4 revurdere og endre planene,

1 prosjektarbeid blir det lagt stor vekt pd selve arbeidsprosessen. Deltakelse i et
prosjekt gir elevene mulighet til & vurdere hva som er aktuell kunnskap i forhold
til en gitt problemstilling, og hvordan den nedvendige informasjon kan skaffes.
Det gir dem ogsd anledning til selv & innhente materiale og bearbeide stoffet pd
ulike mater. Forskjellige arbeidsmater og utirykksformer ma benyites. De ulike
arbeidsoppgavene og aktivitetene som et prosjektarbeid bestér av, er godt egnet til
i gi elever med ulike forutsetninger muligheter til 4 bidra til fellesskapet.

Shuttproduktet bor viere slik at kunnskaper og erfaringer fra prosjektet kan
formidles til andre. Hvilke former for presentasjon en skal velge, vil avhenge av
blant annet innholdet i prosjektet, elevenes alder, skolens hjelpemidler og andre
praktiske forhold. Som regel vil en kombinasjon av flere presentasjonsformer
veere enskelig: bildestoff, dramatisering, muntlige og skriftlige rapporter.
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Elever og lerere bor i fellesskap vurdere prosjektet ndr arbeidet er avsluttet.
Denne vurderingen gir clevene anledning til & drefie sitt lerngsarbeid pa
tvers av faggrenser, og til & drafie hvordan kunnskaper og ferdigheter kan brukes
og videreutvikles giennom konkret arbeid med et problemielt,

Elevene og planleggingen

Ved gradvis 4 gi elevene medinnflvielse og medansvar i leeringsarbeidet kan skolen
gi veiledning | demokratiske arbeidsméter. Deltakelse i planleggingen av lerings-
arbeidet er en viktig side av oppgaven med & stimulere utviklingen av elevenes
ansvarsfelelse. Arbeidet med dette ber skje i takt med barnas utvikling.

Elevenes medvirkning m& omfatte sider av virksomheten som har reell
betydning for deres arbeids- og leringssituasjon. Det gielder for eksempel
muligheten til & disponere tiden i leringsarbeidet, bilde pa skolen og hjemme, Det
gielder valg av lerestoff og lieremateriell, arbeidsmilter og arbeidsbetingelser for
evrig. Medvirkningen pé disse omridene mi planlegges fra laerernes side. og den
mi vokse fram over tid. Utviklingen pa dette feltet er en del av ansvarslaringen
for elevene.

Elevenes deltakelse i planleggingsarbeidet kan ordnes pd forskjellige miter. |
noen tilfeller vil det vaere naturlig & gjere avtaler med elevene i samlet klasse, for
eksempel gjiennom klassemater, | andre tilfeller kan det viere tenlig & la elevene
drefte seg fram til ordninger for arbeidet | mindre grupper. Det kan ogsd veere
aktuelt & ta i bruk skriftlige arbeidsplaner for elevene, samlet for hele klassen, for
grupper eller for enkeltelever. Slike arbeidsplaner kan gjelde for kortere eller
lengre perioder, for eksempel plan for en dag, en uke eller mer. Planene gir
muligheter til A tilpasse undervisningen til ulike behov i elevgruppen.

En viktig side ved arbeidsplanene er at de kan gi lierere og elever oversikt over
det arbeidet som skal utferes. Brukt pd rett miite kan de bidra til & skape
helhet og sammenheng i undervisningen og hjelpe elevene til & gjore ansvarlige
valg. Gjennom ulike former for avtaler og arbeidsplaner i undervisningen kan
elevene gradvis vennes til 4 ta sterre ansvar for leringsoppgavene. Arbeidsplanene
kan samtidig vacre grunnlag for leremnes veiledning av clevene.

Arbeidsplanen for elevene kan | mange tilfeller vaere et viktig bindeledd mellom
skolen og hjemmet ved at den gir oversikt over og muligheter til innsyn i
arbeidsoppgavene for alle parter,

Estetiske uttrykksformer og skapende virksomhet

Estetiske inntrykk og opplevelser og ulike former for skapende virksomhet ma
viere en naturlig del av undervisningen. At enkelte fag helt eller delvis er viet
estetisk opplering og oppdragelse, skal ikke forstds slik at ansvaret for dette
omridet utelukkende er tillagt disse fagene.

Gjennom arrangementer pd skolen og giennom studicbesak o.l. bar forholdene
legges til rette for at elevene kan komme i kontakt med kunstneriske kulturverdier
og arbeider i nitid og fortid. Det kan vaere aktuelt & ordne med utstillinger av
clevenes egne arbeider, barnearbeider fra andre steder, utvalg av bildende kunst,
brukskunst m.v. Elevene ber viere medansvarlige for montering og tilrettelegging.
Det ber ogsd ordnes med besek pd skolen av musikere, skuespillere, diktere,
bildende kunstnere eller andre som kan bidra til & utdype kjennskapet til kunst og



kultur. Der det er mulig, ber elevene ogsé i skolens regi beseke teatre, konserter,
utstillinger, samlinger o.l. Ved alle slike arrangementer er det viktig 4 forberede
elevene og arbeide for at utbyttet kan bli s rikt som mulig under gjennomferin-
gen o etterarbeidet.

Gjennom hele skoletiden mé det gis plass til 4 samle elevene om opplesning av
litteratur, sang og musikk, samtale om billedlige uttrykksformer, naturopplevel-
ser, drama, dukketeater o.l. Innhold og form mé variere med elevenes alder og
forutsetninger. Elevene md stimuleres til aktivt skapende virksomhet, og i stadig
sterre grad {4 ansvar for utvelgelse, tilrettelegging og framfering. Det ma legges
vekt pi 4 utvikle elevenes sans for kvalitet i innhold og uttrykksform.

Drama som uttrykksform og arbeidsmite gir nzering til felelser, fantasi og vilje,
og oppmuntrer til skapende aktivitet. Drama egner seg godt til 4 fremme
samarbeid mellom elevene, det kan skape trygghet og selvtillit hos elever med
hemninger og kan virke engasjerende og frigierende pé alle elever.

Rollespill og rollelek kan gi barn og unge innsikt i tenkte situasjoner og i
situasjoner de vanligvis ikke meter. Larerne ber vicre oppmerksom pi og
utnytte de muligheter som bide drama og rollespill kan gi for opplevelse,
aktualisering og utdypning av lerestoffet,

Ekskursjoner og feltarbeid

Ekskursjoner og feltarbeid er nedvendige deler av en undervisning som har som
mil & gjere leringen konkret. Samtidig er det arbeidsformer som bidrar til & bryte
opp klasseromsaktivitetene og skape variasjon 1 undervisningen,

Ekskursjoner og feltarbeid forutsetter bide for- og etterarbeid som bidrar til &
skape sammenheng i undervisningen. | tverrfaglige opplegg, prosjektarbeid eller
emneopplegg er det ofte naturlig med slike arbeidsformer.

Bide under planleggingen og utferingen av arbeidsoppgavene mé elevenes egne
erfaringer og kunnskaper tas i bruk, og elevene mé fA medansvar for oppgavene.
Personer med kjennskap til de aktuelle ekskursjonsstedene og emneomridene bar
dras inn i arbeidet der det er mulig. Eldre mennesker med god lokalkunnskap vil
ofte vaere verdifulle ressurspersoner i slike sammenhenger.

Fornminner, museer, utstillinger, institusjoner, biotoper o.l. har tradisjon som
ekskursjonsmdl. Det er en oppgave for den enkelte skole og for kommunen, blant
annet giennom interkommunalt samarbeid, & utarbeide oversikter over aktuelle
ekskursjonssieder og hvilke emner de kan knyttes til. Skolens naermilje danner det
ferste og mest naerliggende omridet for feltarbeid. JE. kapittel 14, Praktisk, sosialt
og kulturelt arbeid.

Leirskole

Leirskole er en arbeidsform som gir spesielle muligheter til & utvide elevenes
erfaringer gjennom nye samvaersformer og kontakt med nyve miljeer. Fritid,
undervisning, kameratskap, hyvgge og arbeid kan smelte sammen i en naturlig
helhet og et fellesskap mellom lerere og elever.

Leirskoleoppholdet gir ofte utfordringer og utfoldelsesmuligheter som bidrar til
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& utvikle det sosiale klimaet i klassen. Det er derfor viktig at alle elevene i klassen
kan delta sammen med klassestyreren.

Et ideelt leirskoleopphold bar omfatte minst tre-fire overnattinger. Varigheten
mé bestemmes av pedagogiske, praktiske og ekonomiske forhold. Elevene ma i
vaere med ph minst ett leirskoleopphold i lepet av drene i grunnskolen,

Grunnlaget for et vellykket leirskoleopphold er grundig planlegging. De
praktiske sidene ved oppholdet mi planlegges i god tid i forveien. Bade elever og
foreldre bar vere med pd planleggingen. 1 etterarbeidet mi erfaringer og
kunnskaper fra oppholdet utnyttes best mulig.

Leirskoleoppholdet kan legges til faste leirskolesteder med pedagogisk leder,
lzerer eller instrukter, og med oppleringstilbud som tar utgangspunkt i spesielle
naturforhold og muligheter pé stedet. Klassestyreren ma samarbeide med leirsko-
lestedet, slik at opplegget kan utfylle klassens arbeid ellers.

Nér foreldre og skolemyndigheter gir sitt samtykke, kan leirskoleopphold ogsa
legges til steder der klassestyreren, eventuelt andre larere, tar ansvaret for det
pedagogiske opplegget. En slik form for leirskole gir sterre frihet til 4 planlegge
leirskoleaktiviteten 1 samsvar med klassens arbeidsopplegg ellers. Shike opplegg
krever grundig forarbeid. Det gir gode muligheter til samarbeid mellom larere,
elever og foreldre.

Laeremidler

Laremidlene har avgjerende betydning for leeringsarbeidet. Det gjelder ikke bare
selve utvalget av leremidler og deres anvendelsesmuligheter. Det gjelder like mye
bruksorganiseringen og plasseringen av leremidlene i skolens undervisningsarea-
ler.

Med leeremidler mener vi her alt det utstyr og materiell som l®rere og elever
trenger til undervisningen og leringsarbeidet. Det gielder ulike typer verktay og
svingsutstyr, framstillings- og forbruksmateriell, lerebaker og annen litteratur,
hjelpemidler til framvisning og informasjonsseking m.v.

Valg av leremateriell mi gjennomtenkes med sikte pd & skape variert undervis-
ning og gi alle elever tilpasset oppleering. Elever med sarlige oppleringshehov har
krav ph hjelpemidler som er nedvendige for dem i skolearbeidet.

Anskaffelse av ferdigprodusert leremateriell og utvikling av leremidler med
lokalt tilsnitt i den enkelte skole eller kommune ber innga i en samlet plan for
styrking av leringsmiljeet for elevene. Utnyttelsen av leremidlene ma ses i
sammenheng med hvordan elevgruppene og elevenes arbeid er organisert.

Krav il leremidler
Lzremidlene skal gjore det lettere for elevene & tilegne seg kunnskaper og
ferdigheter, og de skal vere med pl & motivere, engasjere og aktivisere clevene i
skolearbeidet. De ma appellere til ulike interesser hos elevene og kunne tilpasses
ulike méter 4 arbeide pd. Leeremidlene mé veere tilrettelagt slik at de gir elevene
muligheter til & arbeide alene og sammen med andre,

Alle Leremidler, ogsd de som blir utviklet lokalt, og alle typer tilleggslitteratur
som blir tatt | bruk i skolen, mi wvere underlagt bestemte innholdsmessige krav.
De overordnede mél for skolen, kriteriene for valg av laerestoff, og mél og innhold



for det enkelte fag ma viere bestemmende for valget av leeremidler, En mé passe
pa at faglige, pedagogiske og spriklige krav blir ivaretatt. Leeremidlene skal ogsi
bidra til & fremme likestilling mellom kjennene.

Trykte leeremidler bar viere oversiktlige, tiltalende og praktiske i bruk. Elevene
bar lett kunne finne fram til nedvendige forklaringer, instruksjoner og oppgaver.

Elevene skal lere 4 hente informasjon fra flere kilder. De ma lere & se al
informasjon om samme forhold kan stamme fra forskjellige fagomrader. Lereba-
ker bar kunne bygges opp pa tverrfaglig basis, og slik at de kan brukes sammen
med ulike typer medier. Leremidlene ma gi rom for arbeid med lokalt lerestoff.

Laremidler som skal brukes i praktiske og estetiske fag, mi gi rom for fantasi
og skapertrang og stimulere utviklingen av praktiske ferdigheter.

Bruk av data- og medieteknologi som hjelpemiddel i undervisningen

Data- og medieteknologien gir prunnlag for & utvikle en rekke lere- og
hielpemidler. Denne teknologien er blant annet egnet til 4 skape oversikt over,
systermnatisere, forenkle og konkretisere lerestoffet, og lette leringsarbeidet for
elevene. Datateknologien byr ogsé pd mange muligheter i forhold til & visualisere
laerestofT og simulere situasjoner. Pedagogisk programvare vil vaere tilgjengelig til
bruk i de fleste fag og vil vaere laget ut fra det formdl 4 arbeide med et spesielt tema
i et spesielt fag. Programsystemer som for eksempel tekstbehandling og regneark
kan veere gode pedagogiske hjelpemidler,

Et tekstbehandlingsprogram kan vare til hjelp for elevene i ulike deler av
skriveprosessen. Det kan nyttes som notatblokk og som redskap i redigering,
formgiving og lagring av tekst. Dette hjelpemidlet kan ogsa nyttes nér elevene skal
gjere seg kjent med ulike skriftlige medier, for eksempel avis, og selv lage klasse-
eller skoleavis,

Datateknologien kan ogsa vacre et nyttig hjelpemiddel for elever med visse typer
funksjonshemninger. Gode pedagogiske programmer er en forutsetning for &
kunne utnytte de leringsmulighetene som data- og medieteknologien byr pa.

Undervisning ved hjelp av data- og medieteknologi inneberer i de fleste tilfeller
at elevene far kjennskap til hjelpemidlenes oppbygning og virkeméte, Elevene mé
ogsi leere om hvordan og pa hvilke omrider teknologien kan brukes, og om hvilke
virkninger den har. Anskaffelse av data- og medieteknologisk utstyr og program-
vare md skje ut fra pedagogiske vurderinger.

Skolebiblioteket

Skolebiblioteket omfatter alle typer leerebaker, medier og materiell som brukes i
leringsarbeidet, og skjennlitteratur og faglitteratur til studicarbeid og fritidsles-
ning. Ogsé faglitteratur som leererne trenger for & planlegge undervisningen sin, er
en del av biblioteket. Til skolebiblioteket herer dessuten utstyr som er nedvendig
for 4 bruke lazremidlene.

Skolebiblioteket har en sentral pedagopisk funksjon i skolens virksomhet.
Skolebiblioteket har samtidig et allmennkulturelt formal gjennom formidling og
utldn. Biblioteket ma ta sikte pa & stimulere elevenes fritidslesning og leseglede, gi
veiledning om bokvalg og bidra til & skape interesse for og gi kjennskap til norsk
og internasjonal skriftkultur.

Et viktig prinsipp ved organiseringen av leremidlene ma vaere at de, sa langt det
er mulig, er plassert der det er mest bruk for dem, slik at disse ressursene blir aktivt
og fleksibelt utnyttet. Det vil si at en md vurdere hvilket materiell som ber
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plasseres i et sentralt bibliotek, og hvilket som ber plasseres i naerheten av eller i
selve klassearealene. Bruksbehovet og skolens aktuelle materialtiifang og ressurs-
situasjon avgjer hvor langt en kan gd i desentralisert plassering. Hvordan
skolebygningene er utformet, vil ogsd virke inn pd mulighetene for desentralisert
plassering av samlingene.

Det ber finnes henvisninger til ulike typer informasjon om de emnene elevene
arbeider med. Elevene ma lazres opp til 4 bruke biblioteket.

Lererbiblioteket md inneholde litteratur som gir lererne mulighet til 4 holde
seg orientert om aktuelle bestemmelser og utredninger om skolens virksomhet, og
om faglige, pedagogiske og fagmetodiske spersmal. Biblioteket mé kunne gi dem
hjelp til & planlegge undervisningen.

Skolebiblioteket mi sikres tilknytning til det nasjonale biblioteksystemet
giennom det lokale folkebiblioteket. Det er en fordel om skolebiblioteket systema-
tiserer sine samlinger etter samme system som folke- og fylkesbibliotekene,

Dier det er hensikismessig, md skolene kunne organisere noe av skolebibliotek-
tjienesten som fellestjeneste for en gruppe av skoler eller samlet for alle skolene i
kommunen. Skolene bar samarbeide med folke- og fylkeshibliotekene for 4 skape
et samordnet bibliotektilbud for alle barn og unge, og serge for at de ressursene
det her er tale om, er lett tilgjengelige for elevene.

Arbeidet med 4 bygge opp og organisere skolebiblioteket mé vaere en prioritert
oppgave i skolen. En milretiet og strukturert virksomhet pd dette feltet er en
forutsetning for at de ekonomiske rammene blir godt utnyttet, og for at en kan
planlegge og gjennomfore en allsidig og tilpasset undervisning.

Ansvaret for skolebiblioteket ma vaere klart definert ved den enkelte skole.

Skoleanlegget

Skoleanlegget, dvs. byvgninger og uteomrider, er den fysiske rammen for den
pedagogiske virksomheten. Det er el pedagogisk redskap som skal tjene flere
formal. Utformingen méa gjennomtenkes ut fra en samlet bruksplan for anlegget.
Skolebygningene skal ogsd kunne brukes til forméal utenom skoletiden, og de bar
derfor veere utformet med tanke pd flerbruk og sambruk.

Skolebygningene ma vre lagt til rette for opplering som skal veere tilpasset
ulike behov og forutsetninger hos elevene. Det ma vaere mulighet til varierte
samveers- og arbeidsformer og ulike elevgrupperinger. Skoleanlegget som helhet
skal gi tilfredsstillende muligheter til lzring, lek og utfoldelse, praktisk og
kulturell virksomhet. Det skal imotekomme elevenes behov for fysisk trening og
utvikling.

Béde skolebygget og uteomridene har en viktig trivselsskapende funksjon.
Derfor mé en legze vekt pd 3 gjore anlegget bruksvennlig og estetisk tiltalende,
Inventar og utsmykning av bygningene bor planlegpes, utformes og holdes ved
like med sikte pa & vekke og utvikle elevenes sans for harmoni og kvalitet. Dette er
et arbeid som elevene ber delta aktivt 1. Stell og fornyelse av skoleanlegget kan
viere en arbeidsoppgave som er med pd 4 samle foreldre, elever og l=rere 1 el
felles, miljeskapende arbeid. Dette vil ogsd styrke elevenes folelse av medansvar
for skolen.

Behovet for allsidige og vekslende arbeidsformer gjar at det kan bli nadvendig 4



bygge om og utbedre bade skolebygninger og uteanlegg, Ideer til slik ombygging
kan hentes blant annet fra skoler med planlesninger som i praksis har vist seg &
fungere godt.

Skolegirden ber utformes med sikte pd 4 veere et stimulerende sted for
rekreasjon og lek for elevene. De nzre omgivelsene til skolen kan anvendes til
ulike undervisningsformal, for eksempel til naturfagundervisning, feltarbeid og
orientering. Skolegdrden og de naere omgivelsene er en del av leringsmiljeet for
elevene.
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KAPITTEL

3

LARERSAMARBEID
OG PLANLEGGING

Gjennom samarbeid kan skolens personale gi hverandre stette og hjelp til &
planlegge undervisningen og i arbeidet med elevene. Det krever vilje og dpenhet &
finne fram til lesninger som flere kan samles om, og som er av betydning for
fellesskapet.

Det er en styrke for arbeidet i den enkelte skole og for utviklingen av
skolemiljget om skolens personale finner fram til gode samarbeidsformer. Gjen-
nom dette kan lererne vise elevene hvor viktig det er & samarbeide. Samarbeidet
er ogsd nedvendig for 4 kunne bruke de menneskelige og skonomisk-materielle
ressursene pa en god méte. Samarbeidet md sikte mot & klargjere arbeids- og
ansvarsfordelingen ndr det gjelder undervisningsoppgavene, og 4 finne fram til
rutiner for planlegging som kan tjene arbeidet. Godt Lerersamarbeid er en hjelp til
i kunne utfere de mange og krevende arbeidsoppgavene i skolen.

Helhet og sammenheng i undervisningen

Klargjering av mélet for og innholdet av det pedagogiske arbeidet i skolen er en
felles oppgave for alle lererne og skolens ledelse. Det er en prosess som foregdr pa
ulike plan, fra den enkelte lmrers planlegging av sin undervisning, til gjennom-
tenking av oppgaver pé tvers av fag og klasser og for skolen som helhet. Plan-
leggingen ma ta sikte pd & styrke elevenes opplevelse av & tithere et fellesskap,
béde i den enkelte klasse og pé tvers av klasser og klassetrinn. Den mé gi elevene
hjelp til & se helhet og sammenheng i det lerestoffet de skal arbeide med, og den
md gi grunnlag for meningstvite arbeidssituasjoner.

Det er vesentlig at planleggingen bygger pd dreftinger og en felles forstielse av
undervisningsoppgavene. Dreftingene mi omfatte virkemidler og tiltak, ressurs-
disponering og prioriteringer. Apen drefting av oppgavene vil veere med pa 4 g
planleggingsarbeidet den nadvendige brede forankring, og skape et felles arbeids-
grunnlag for alle.

Uthyggingen av et pedagogisk tilbud til seksaringer gir mulighet for et neermere



samarbeid mellom barnchage og skole. Det vil bli aktuelt & utvikle samarbeids-
rutiner som kan sikre helhet og sammenheng i det pedagogiske tilbudet ved
overgangen til skole.

Sammenheng i skolegangen

Skolen mé vise srlig omtanke for & bevare sammenhengen i skolegangen for den
enkelte elev. Elever som flytter fra en skole til en annen, og som fir nye
klassekamerater og nye lerere, ma fa hjelp til & komme godt 1 gang i1 den nye
skolesituasjonen. Oppgave over gjennomgitt lerestoff ma falge med til den nye
skolen. God kontakt og nert samarbeid mellom lerere, elever og foreldre kan i
slike tilfeller gjore overgangen lettere,

Overgangen fra barnetrinn til ungdomstrinn kan vaere en utfordrende situasjon.
A skifte skole kan vaere en positiv stimulans for mange elever, ved at de blir stilt
overfor nye forventninger og krav biide fra foreldre, lrere og seg selv. For andre
kan skiftet skape vansker,

God informasjon mellom barnetrinnet og ungdomstrinnet og mellom skolen og
hjemmet gjor overgangen lettere. Overgangen ber forberedes i samarbeid mellom
leererne pd barnetrinnet og ungdomstrinnet, Liererne pd ungdomstrinnet ma bli
informert om det arbeidet som er gjort pd barnetrinnet, og om hvilke arbeidsma-
ter og organiseringsformer som har vaert brukt. Overgangen kan ogsd gjeres
lettere ved at sjetteklassingene fir anledning til & bli kjent med den nye skolen far
skoledret begynner. Larerne pd barnetrinnet mé ogsa, i samarbeid med foreldrene
og elevene selv, formidle informasjon om sserlige tiliak som er nadvendige, og om
spesielle hensyn som ma tas til enkelte elever.

Grunnskolen har ansvar for at elevene fir informasjon om videre utdannings-
veier og yrkesmuligheter. Elevene ma derfor i hjelp til 4 orientere seg 1 aktuelle
tilbud pa hjemstedel, 1 kommunen eller andre steder. Det mé sekes kontakt med
nerliggende videregiende skoler, som ma i informasjon om arbeidsmiter som
har vaert i bruk, og om innholdet i undervisningen pé ungdomstrinnet, Grunnsko-
len har et spesielt ansvar for & gi informasjon om elever som har szrlige
oppleringsbehov,

Ressursdisponering

Lererkollegiet ved den enkelte skole ma drefte hvordan de menneskelige og
materielle ressursene skal brukes 1 undervisningen,

Alle enkeltpersoner og grupper i skolens voksne milje er viktige ressurser |
leeringsarbeidet. Den pedagogisk-psykologiske tjenesten, den pedagogiske veiled-
ningstjenesten, foreldre og eldre i neermiljeet, ulike grupper i arbeidslivet og
lokalmiljeet er ogsa ressurser i skolens arbeid.

De materielle ressursene er i ferste rekke knyttet til de ekonomiske rammer, og
til skolens fysiske og materielle utrustning. Disse ressursene har avgjerende
betydning for hvordan lererne og personalet ellers kan fA brukt sine evner,
erfaringer og kunnskaper i undervisningen. Det er derfor svaert viktig at laererne
og ledelsen ved den enkelte skole tar seg nedvendig tid il & gennomdrefte
rammetimetallet og disponeringen av det, konverteringstimer, timetall for pedago-
giske og sosialpedagogiske styrkingstiltak, tilleggsressurser til elever med sarlige
behov og den 38. skoleuken.
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God utnytielse av rom- og arealressurser, leremidler og bibliotek, inventar og
utstyr, leringsressurser i nermilje og lokalsamfunn forutsetter pa tilsvarende
mite en giennomtenkt planlegging fra hele personalets side.

Manglende kunnskaper om og innsikt 1, eller uenighet om, disponeringen av
ressursene i skolen kan danne grunnlag for utilfredshet og konflikter i lererkolle-
giet. Det er derfor viktig at en legger vekt pd dpenhet omkring ressurshruk, og at
hele skolens personale, s langt rid er, kan veere enig om hvordan ressursene skal
disponeres,

Timeplanen

Det er mange hensyn & ta nir en skal fastlegge elevenes og lerernes timeplaner.
Her ma en blant annet gjennomtenke bruken av tilgjengelige timeressurser,
muligheter til & utnytte ulike arbeidsarealer og spesialrom, lerernes bakgrunn,
valgfagtilbud og tid til leerersamarbeid.

Et overordnet prinsipp ved timeplanleggingen er ensket om & skape helhet i
undervisningen for elevene. Timeplanen skal vaere et tienlig redskap for & gi
elevene allsidig og variert opplering. Den ber gi muligheter til tverrfaglig arbeid,
til sammenhengende arbeidsperioder og til grupperinger pa tvers av drstrinnene i
de tilfellene der det er snske om det.

Leererkollegiet ma vurdere hvor mye det pa administrativt hold er nedvendig &
fastlegge av enkelttimer pa timeplanen til den enkelte klasse efler gruppe. Den
enkelte laerer eller Lerergruppe ma kunne fi frihet til sely & bestemme timeplanen
sin innenfor gitte rammer. En delvis apen timeplan gir mulighet til fleksibel
utnyttelse av timerammene til det enkelte fag, bruk av varierte undervisningsfor-
mer og mer utstrakt lerersamarbeid. En slik ordning passer godt for laerergrupper
som deler undervisningen i de fleste fagene i en klasse eller elevegruppe, og som sely
ansker & disponere timene ut fra egne undervisningsplaner.

Timeplanen er et viktig redskap for & fi samarbeidet mellom lererne inn i faste
former. 54 langt det er mulig, md en avsette felles tid til samriding og samarbeid
for de lererne som har behov for det, og for alle laererne samlet, Behovet for
og muligheten til & utnytte slik fellestid kan variere fra lerergruppe til lerer-
gruppe. Det vesentlige er at det blir avsatt tilstrekkelig fellestid til 4 treffe
nadvendige beslutninger, fordele arbeidsoppgaver, oppsummere og vurdere
resultater,

Onsker en 4 samle hele lererkollegiet til felles planleggingstid i lapet av
skoledagen, kan en lesning vazre & samles for elevene kommer til skolen om
morgenen, eller etter at skoledagen er slutt, En annen mulighet kan vare & legge
samarbeidstimen som miditime. En timeplan som legges opp i arbeidsekier med
forskjellig lengde, kan dpne for ulike lesninger.

Samarbeidsformer

Samarbeid mellom to eller flere leerere kan berike den undervisningen elevene far,
Samarbeidet vil ogsd veere en styrke for planleggingen av arbeidet pa lengre sikt,
giennom arsplaner, halvirs-, uke- eller periodeplaner. Detaljplanleggingen gjores
av den enkelte laerer.



Godt utbygd samarbeid i lzrergrupper kan virke som en stette for vikarer.
Gjennomtenkte arbeidsplaner for elevene kan dessuten virke stabiliserende pd den
undervisningen vikarene gir.

Samarbeid om undervisningsoppgavene kan organiseres pa ulike miter. Den
enkleste samarbeidsformen er at to lzrere samarbeider om undervisningen i en
klasse, fordeler oppgaver mellom seg og gir hielp og veiledning til grupper av
elever, enkeltelever eller samlet klasse etter behov, Denne samarbeidsformen gir
lererne anledning til & fordele undervisningsansvaret mellom seg, slik at den
enkeltes faglige og personlige ressurser kommer til sin rett.

Samarbeidet mellom leererne kan utvides til & omfatte starre arbeidsenheter enn
klassen. Det kan omfatte ett eller flere fag, Det ma kunne opprettes samarbeids-
grupper med ulike funksjoner og arbeidsoppgaver ut fra behov og forutsetninger
ved den enkelte skole.

Ved valg av samarbeidsmodell er det likevel et viktig prinsipp at elevene fir
feerrest mulig lerere 4 forholde seg til. Det er sarlig viktig pA ungdomstrinnet,
der faglerersystemet er mest utbredt. Det er opsd enskelig 4 finne fram til
ordninger som kan skape oversiktlige samarbeidsforhold for lererne, og som er
enkle & administrere.

Arbeidet bar organiseres med utgangspunkt i leerergrupper som deler ansvaret
for undervisningen av en klasse eller storklasse. Samarbeidsordningene mé ta sikte
pé en nmelig fordeling av arbeidsbyrdene.

Ved undervisning av elever med szrlige oppleringsbehov er det nadvendig med
et neert samarbeid mellom klassestyreren og spesialleereren. [ noen tilfeller kan
elever med sammensatte lerevansker ogsi trenge hjelp fra flere andre sakkyndige.
Det er viktig & vurdere om noe av denne hjelpen kan gis gjennom samarbeid
mellom de ulike fagpersonene, slik at den enkelte elev ikke far for mange voksne 4
forholde seg til.

Klassestyreransvaret

Nir flere lerere arbeider samtidig i en gruppe eller samarbeider om undervisnin-
gen i to klasser, vil elevene f kontakt med flere voksne. Det kan virke positivt,
men det ma hele tiden vare klart hvem som har klassestyreransvaret, slik at bade
lzerere og elever vet hvem de har & forholde seg til.

1 samarbeid med de andre lzrerne skal klassestyreren planlegge og samordne
undervisningen for den klassen eller gruppen han har ansvaret for. Han skal holde
god kontakt med de foresatte og blant annet arrangere foreldremeter og
konferanser i samrad med klassckontakiene og lererne i klassen. Klassestyreren
har ogsa ansvar for & planlegge og felge opp arbeidet med elever som har serlige
oppleringsbehov.

Arbeidsplan for skolen

Den enkelte skole bar hvert dr avsette tid til & utarbeide en arbeidsplan for skolens
virksomhet. En arbeidsplan forteller om prioriterte mél og oppgaver og gir
retningslinjer for arbeidet. En slik plan kan veere et tjenlig redskap bdde for den
daglige virksomheten og for de mer langsiktige samarbeids- og planleggingsopp-
gavene i skolen. Utformingen og vektleggingen av arbeidsoppgavene i planen kan
variere fra ar til &r og fra skole til skole, alt etter ensker, behov og forutsetninger.
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Planene ber vaere retningsgivende for arbeidet, og de kan fungere som utviklings-
program for skolen. Gjennom arbeidsplanen kan skolens personale ta stilling il
utviklingsoppgaver og planleggingsbehov. Det kan vare arbeid i tilknytning til
utvikling av laringsmiljeet, samspill og samarbeid i skolemiljpet, samarbeid
mellom skole og hjem, lokalt laereplanarbeid, skolering og etterutdanning av
personalet m.v.

Arbeidsplanen danner grunnlag for det langsiktige planleggingsarbeidet, Det
mi legges vekt pd 4 skape sammenheng og progresjon i planene fra det ene dret til
det andre. Grunnlaget for utviklingen av arbeidsplanene blir lagt i en lepende
vurdering av skolens virksomhet og giennom dreftinger av langsiktige mal.
Rektor har ansvaret for 4 samordne dette planleggingsarbeidet og legge til rette de
praktiske mulighetene for samarbeid og planlegging.

Lokalt lereplanarbeid

Maensterplanen er en retningsgivende rammeplan som forutsetter at den enkelte
skole bearbeider, utfyller og konkretiserer det angitte lerestoffet. Det lokale
lereplanarbeidet bestdr i & utvikle nermere spesifiserte fag- og emneplaner for
undervisningen, pd grunnlag av de forpliktende rammer som er gitt gjennom de
opplerte hovedemner og delemner, og med utgangspunkt i fordelingen av
lerestoffet i tredrsperioder og de veiledende drsplaner i tilleggsheflter for fagene
norsk, matematikk og engelsk.

Til det lokale lereplanarbeidet herer arbeidet med & utvikle drsplaner for
undervisningen innenfor ett fag eller for flere fag samlet til en hethet, Her tar en
hensyn til elevenes lereforutsetninger, lerestoff med tilknyining til lokalsamfun-
net og annet aktuelt lerestoff. Sammenhengen mellom lerestoff og arbeidsformer
ma vies spesiell oppmerksombhet.

Det lokale lereplanarbeidet kan ogsd gi ut pd 4 utvikle lokalorienterte
emneplaner innenfor deler av ett eller flere fag. En plan for norskoppleringen med
vekt pa lokal litteratur, folkeminne og dialekter, vil for eksempel vaere en del av
det lokale lereplanarbeidet. En emneplan som angir rammene for lokalhistoriske
studier, harer med under slikt arbeid. Det samme gjer planer som gir elevene
kunnskap om arbeidslivet pd hjemstedet, kirke og menighet i lokalmiljeet, aktuelle
lag og organisasjoner og kulturinstitusjoner. Planer for bruk av nazrmiljeet inngir
i det lokale l®replanarbeidet.

Dette planarbeidet kan ogsd tjene lokalsamfunnet ved at skolen skaper
bevissthet hos elevene om viktige kulturtradisjoner, og ved at lerere og elever
bidrar til & belyse oppgaver i lokalmiljeet,

De lokale leereplanene er bindeledd mellom mensterplanen og undervisnings-
planene til den enkelte lzrer eller gruppe av lerere. Planene bar angi rammene for
undervisningen, gi lererne hjelp til & planlegge undervisningen og gi rom for
aktuelle behov i lzringsarbeidet. Utviklingen av konkret undervisningsmateriell i
det enkelte fag kan vaere en falge av det lokale lzreplanarbeidet, men er ikke ¢n del
av det,

De kommunale skolemyndighetene har flere funksjoner 1 det lokale lzreplanar-
beidet. Skolestyret mi legge forholdene til rette for arbeidet. Det vil vaere naturlig
med faste meter mellom skolesjefen og rektorene for & drefie lereplanarbeidet, og



den pedagogiske veiledningstjenesten mé samarbeide med skolene og fange opp
behov derfra. Tjenesten kan peke pa muligheter og aktuelle kilder til informasjon
og utarbeide planer som flere skoler kan ha nytte av. Den mé formidle erfaringer
med lokalt lereplanarbeid mellom skolene og hjelpe skolene til & 4 kontakt med
aktuelle instanser, organisasjoner og enkeltpersoner i lokalmiljeet. Foreldrene ma
fi god informasjon om det lokale lmreplanarbeidet, | enkelte tilfeller kan
foreldrerepresentanter yte verdifulle hidrag i dette arbeidet.



KAPITTEL

SAMARBEID MELLOM
HJEM OG SKOLE

Hvorfor skal hjem og skole samarbeide?

Etter norsk lov er det foreldrene som har hovedansvaret for oppdragelsen og
opplaeringen av bama sine. Derfor md ogsd foreldrene ha medansvar i skolen.
Bide gjennom uformell kontakt og gjennom samarbeidsorganene har de anled-
ning til & ave innflytelse.

Milet for samarbeidet er uttrykt i grunnskoleloven paragraf | (if. kapittel 1).

En forutsetning for & kunne nd milene er at det blir skapt gode vilkér for
oppdragelse og opplering i hjem, skole og nermiljp. Godt samarbeid mellom
hjem og skole er nedvendig for & skape et trygt, stabilt og utviklende skolemilja.

Elevene mé delta i dette samarbeidet som aktive, ansvarlige samarbeidspart-
nere, i samsvar med alder og modenhet. Dette vil blant annet gi dem praktisk
erfaring i & innrette seg etter demokratiske spilleregler, og leere dem & samarbeide
med andre mennesker av ulik alder, med ulik bakgrunn og ulike meninger og
holdninger. De voksne mé vise evne til samarbeid for at elevene skal kunne i
disse positive erfaringene.

Det er viktig for barnas utvikling at de far bevisste holdninger og normer. Hjem
og skole mé ta opp til drefting og samarbeide om formidlingen av holdninger og
normer. Det forplikiende grunnlaget for samarbeidet finnes i lov, forskrifter og
planer.

Det er skolen som har ansvaret for & ta det forste initiativ til samarbeid med
hjemmene. Begge parter trenger dette samarbeidet for

* i utfere oppleringsoppgavene sine best mulig

* & vicre medansvarlige oppdragere

# 4 fi vite hvordan elevene opplever skolesituasjonen, og hvordan de har det
utenfor skolen

* { stette hverandre | omsorgen for det enkelte barn

Samarbeidet mellom hjem og skole md viere realistisk i forhold til praktiske
muligheter og begrensninger hos alle parter. Konflikter og spenningsforhold ma



ikke overses, men bli bearbeidet og forsekt lost i fellesskap. Problemlesning er en
del av samarbeidet,

Hvordan skal hjem og skole samarbeide?

Samarbeidet mellom hjem og skole ber innledes allerede for barnet begynner pa
skolen, ved at skolen gir informasjon til foreldrene om samarbeid pd alle plan i
skolen og om hva som er foreldrenes ansvar. Det er viktig at den enkelte faler
medansvar, ikke bare for sitt eget barn, men for klassen og skolen som helhet. Alle
foreldre har noe & bidra med nir det gjelder i skape pod klassedind, men
forholdene mé legges til rette, ferst og fremst av skolen. Arbeidet mé preges av
giensidig respekt i samarbeidsfellesskapet mellom partene,
Samarbeidet mellom hjem og skole foregir pé fire forskjellige plan:

* samarbeid om den enkelte elev

# samarbeid om den enkelte klasse
# samarbeid om skolen

* samarbeid om nzrmiljeet

Samarheid om den enkelte elev

Samarbeidet om den enkelte elev vil stort sett skje gjennom samtaler mellom
klassestyreren og foreldrene. Det kan vare naturlig at eleven er til stede pé
konferansetimer. Formélet med slike samtaler er 4 hjelpe eleven bide menneskelig
og faglig med stotte, motivering og veiledning {or det videre arbeidet.

Hjemmene mé fa vite at de opplysningene de gir, ikke vil bli brakt videre uten at
foreldrene selv gir tillatelse til det. Skolen mé ikke be om flere opplysninger enn
det som er nedvendig.

Konferansetimer mé legges til tidspunkt som gir de enkelte foreldre anledning
til & mote fram, men som ogsd tar hensyn til klassestyrerens arbeidssituasjon.
Etter avtale med foreldrene kan konferanser ogsa foregd i@ hjemmet. Foreldrene
bar kunne henvende seg til lereren nir de trenger det, i spesielle tilfeller ogsé
utenom konferansetimene, Skriftlige meldinger kan veere et utganpspunkt for
samtaler, men utelukkende skriftlig melding eller vurdering er en ufullstendig
kontaktform. Jf. kapittel 10.

Samarbeid om klassen

Nér en elev begynner pa skolen, blir foreldrene automatisk samarbeidsparter i
klassen, sammen med elevene og klassestyreren. Mélet for dette samarbeidet er
blant annet & stette opp om et godt klassemilje. Dette kan foreldrene gjore ved

# i g barna positive holdninger til skolen og klassekameratene

+ i mate pd klasseforeldremeter for & fi innsikt i skolens arbeid, og ved & delta
aktivt med egne meninger og forslag

4 ta del i sosiale aktiviteter til beste for elevene

4 ta spersmal av felles interesse opp til diskusjon med de andre foresatte

L]

Klassestyreren har hovedansvaret for klassen, men foreldrene har et medansvar -
ogsa nar det gjelder & skape grunnlag for et godt leeringsmilje. Dette grunnlaget
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avhenger blant annet av at elevene meter motiverte og opplagte. Kunnskap om
elevenes behov i hjem, skole og nrmilje kan vare en forutsetning for de voksnes
samarbeid for 8 skape et godt og positivt grunnlag for lkering,

Samarbeidet kan ogsd medvirke til & hindre at elever blir mobbet eller
diskriminert, og fare til sterre forstielse og toleranse elevene imellom. Samarbei-
det er seerlig viktig for elever som trenger spesiell hielp og statte.

Informasjon til fersteklassingenes foreldre om barnas mete med skolen og
foreldrenes ansvar i skolesamfunnet bar vaere en fellesoppgave for arbeidsutvalget
i foreldrerddet, klassestyrerne i ferste klasse og rektor (jf. kapittel 10).

Nér elevene skal flytte fra barnetrinnet til ungdomstrinnet, mé béde elevene og
foreldrene bli grundig informert om den nye situasjonen, for at overgangen skal
bli sd lett som mulig. Ogsé dette er en samarbeidsoppgave for elever, klassestyrer,
rektor og arbeidsutvalget i foreldreradet. Samarbeidet mellom hjem og skole ma
ikke trappes ned etter 6. klasse, men fortsette giennom hele skoletiden,

| klasseforeldremoter kan klassestyreren gi foreldrene informasjon om fag,
arbeidsmiter, lerebaker, valg av stoff, miljeet i klassen m.v. Her kan Lereren [
synspunkter pi arbeidet i klassen, noe som kan vazre av betydning for arbeidsopp-
legget videre. Foreldrene kan ta opp sparsmél av felles interesse for hele klassen.
Saker som gjelder hele skolen, kan ogsé bli tatt opp i klasseforeldremater. 1 slike
tilfeller mé foreldreridets arbeidsutvalg bli informert om de synspunktene som er
kommet fram.

Klassekontaktene samarbeider med klassestyreren om tilrettelegging av mater
og meteopplegg og andre tiltak etter en plan som er skissert pa klasseforeldreme-
tene. Det er viktig at metene blir lagt slik til rette at det er lett for alle & komme til
orde. Bide foreldrene og klassestyreren mé gjere sitt for & fA flest mulig til & mate.
Det mé sendes ut referat til orientering for dem som ikke var til stede, og til stette
for dem som deltok.

Klasseforeldremater og andre fellestiltak har ogsa det formil 4 gjere elever,
lrere og foreldre si godt kjent med hverandre at de feler seg som en gruppe med
felles interesser og et viktig, samlende mal & arbeide mot: skolens op clevenes
beste.

Samarbeid om skolen

Alle som er med i skolesamfunnet, har medansvar for det som gér for seg der.
Foreldrene bar delta aktivt i rddsorganene for & viere med og skape en bedre
skole. Men ettersom foreldrene ikke har daglig kontakt med skolens liv og virke,
trenger de god informasjon fra skolen for & kunne fungere som de ber og skal. A
serge for effektive rutiner for kontakt mellom hjem og skole blir en oppgave for
skolens ledelse og for lmrerne, men ogsd for lokale, regionale og sentrale
skolemyndigheter.

Samarbeid om nermiljeet
I dagens samfunn har barna som regel liten kontakt med de voksnes yrkes- og
arbeidssituasjon. Foreldrene representerer et rikt utvalg av yrker, og ved at
foreldre og skole samarbeider, kan elevene fa kunnskap om arbeidslivet | neer-
miljeet.

Skoleanlegget ber utnyites | den grad det er mulig, ogsd etter skoletid.
Hjemmene selv er en viktig del av nzzrmiljeet. Derfor er det positivt at barna kan
bli kjient med andre hjem.



Mange clever er med i lag og organisasjoner i {ritiden. Bide skolen, de ulike lag
og klubber og foreldrene er tjent med et naert og konstruktivt samarbeid.

I nmrmiljeet finnes ogsd ofte institusjoner som eldresenter, barnchager m.v.,
som i likhet med hjemmene har en viktig funksjon. Disse ber elevene bli kjent
med, Jf. kapittel 2.

Hva skal hjem og skole samarbeide om?

Erfaringene viser at er samarbeidet ferst kommet i gang, er det ikke mangel pé
konkrete oppgaver a ta fatt pd. Hjem og skole kan blant annet samarbeide om

* leirskole # festlige sammenkomster
*# fritidsaktiviteter # turer

* plan mot mobbing * foreldrebesak i klassen
* trafikktiltak # glevbesak i hjemmene

Slike konkrete tiltak kan bidra til 4 skape pode samarbeidsformer og et godt skole-
og klassemilje.

Organisering av praktisk, sosialt og kulturelt arbeid er eksempel pd et
arbeidsomride der det ogsd ber veere mulig for foreldrene & engasjere seg.

Det er ikke mulig 4 gi en generell oppskrift pa godt samarbeid. Til det er skolene
og lokalmiljeene for ulike. Det er viktig at alle parter orienterer seg om det ansvar
de har, og sammen utvikler samarbeidet i samsvar med bestemmelsene 1 lov og
forskrifter.
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KAPITTEL

10

SKOLESTART

Elevforskjeller og fellesskap

Farsteklassingene kommer til skolen med ulik erfaringsbakgrunn, Alle har
erfaringer fra sitt eget hjemme- og lekemilje. En del av barna bor slik til at de i
liten grad har erfaringer fra aktiviteter sammen med andre barn. Noen barn har
gatt i barnchage og er vant til 4 delta i organiserte aktiviteter sammen med andre.
Noen har deltatt i tilbud for seksdringer. Andre barn har hatt lekotektilbud eller
fatt andre former for spesialpedagogisk hjelp. En del forsteklassinger kommer fra
andre spraklige og kulturelle miljser enn det norske. Innenfor elevilokken er det
stor spredning i evnemessige forutsetninger og personlige behov. Skolen blir stilt
overfor utfordringen om 4 ta vare pd dette mangfoldet og & legge til rette en
interessevekkende skolegang for hvert enkelt barn.

Elevenes farste mote med skolen er en viktig begivenhet. Den farste tiden pd
skolen kan bidra til & bestemme bade trivselen og utbyttet av skolegangen.
Situasjonen krever omtanke og innsats fra skolens side: skolegangen mé gjeres
tryge og trivsclsskapende, spennende og stimulerende for alle.

For 4 skape et godt utviklings- og leringsmilis ma den ferste skoletiden
organiseres slik at de nye elevene blir kient og finner seg til rette pé skolen. De méi
fd oppleve at de er velkomne, Alle elevene ma i oppgaver og utfordringer som er
tilpasset deres evner og forutsetninger. Barn som begynner 1 samme klasse, mé fa
rikelig anledning til & delta i felles aktiviteter og oppleve noe sammen. Det vil
kunne danne grunnlag for en forpliktende gruppetitharighet.

Barn meter skolen med forventninger om hva de skal fa lere der. Det er viktig
at skolen gir nybegynnerne arbeidsoppgaver som stimulerer den interesse og
innsatsvilje barna har,

For & gjere det lettere & gjennomfare god, elevtilpasset begynneropplering, kan
det veere riktig & bruke en forholdsvis sterre del av rammetimetallet pa forste
klassetrinn enn pd de andre klassetrinnene. Erfaringer tyder pd at slik bruk av
ressurser ogsd pé lengre sikt er formélstjenlig og riktig,

En del skoler har hestet gode erfaringer med 4 la eldre elever fi et serlig ansvar
for & hjelpe nybegynnerne med 4 finne seg til rette pa skolen. Slike tiltak kan ha



mange foreldre dersom de blir vel tilrettelagt. De skaper kontakt mellom eldre og
yngre elever, er med pa & skape tryvgghet for de yngste elevene og gir elever trening
i fi ta ansvar.

Samarbeid med hjemmene

Det innledende samarbeidet mé ta sikte pd & skape et godt og fortrolig
kontaktforhold mellom hjemmet og skolen. Skolen ma serge for at foreldrene fir
utferlig informasjon om skolens virksomhet - om undervisningen, om praktiske
ordninger, spesielle tiltak og arrangementer. Slik informasjon ma bli gitt straks
barna begynner pa skolen. Foreldrene bar ogsé i informasjon fra og kontakt med
skolen fer skolestart.

Gjennom samtaler med den enkelte elevs foresatte md klassestyreren ta imot
opplysninger og synspunkter som foreldrene finner det nedvendig & meddele nir
barnet deres begynner pé skolen. Skolen har ansvar for & gi alle barn som fyller sju
ar, et oppleeringstilbud som passer for dem, uavhengip av den enkeltes evner og
forutsetninger. Enkelte barn har szerlige behov som vil kreve spesielle hensyn eller
spesiell innsats fra skolens side. Dret er viktig at skolen far opplysninger om slike
forhold sa tidlig som mulig. Foreldrene mé pd sin side i informasjon om de
hjelpetilbud som finnes, og om hvem de kan kontakte om slike tilbud,

Informasjon til foreldre med barn i 1. klasse er ogsd omtalt i kapittel 9, Sam-
arbeid mellom hjem og skole.

Samarbeid med barnehagen

Dersom elevene har gétt i barnehage, er barnehagepersonalet en samarbeids-
gruppe for skolen. Kontakien mellom ferskoleleerere op lerere ber ordnes med
tanke pa 4 gi de to gruppene anled ning til & utveksle erfaringer og synspunkier, og
i drefie spersmil med sikte pd 4 skape sammenheng mellom virksomheten i
barnehagen og i skolen. Felles planlegging av tiltak for seksaringer og begynner-
perioden i skolen kan vare en del av dette samarbeidet. Den praktiske ordningen
av slikt samarbeid ma i si fall utformes lokalt, ut fra situasjonen i det enkelte til-
fellet.
Utvidet samarbeid mellom skole og barnchage er snskelig av flere grunner:

# Arbeid i aldersblandede grupper kan vidercfere gode pedagogiske ideer og
erfaringer, bide fra fidelte og udelte skoler og fra sfikalt seskengruppeorganise-
ring 1 barnehager.

# Samarbeidet kan bidra til 4 skape sammenheng mellom de ulike tilbudene
barna far 1 barnchage, skole og eventuelt fritidshjem.

# Tiltakene kan stimulere til ekt tverrfaglig og tverretatlig samarbeid, og kan pd
en naturlig méte bringe foreldrene aktivt inn i dette samarbeidet.

De mulighetene som finnes i lokalmiljeet, md utnyttes bade nir det gjelder
praktisk organisering og valg av aktiviteter og samarbeidsformer. En forutsetning
md veere at tiltakene blir utformet slik at de gir utfoldelses- og utviklingsmulighe-
ter for alle barn, opsé for barn som har saerlige behov,
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Samarbeid om sarlige hjelpetiltak

Noen barn har faut spesialpedagogisk hijelp far skolealder. Slike hjelpetiltak har
hjemmel i lov om grunnskolen, og giennomferes til vanlig 1 samarbeid meflom den
pedagogisk-psykologiske tjenesten, barnchagen og helsetjenesten (helsesaster,
helsestasjon for mor og barn), eventuelt andre spesialinstitusjoner.

For i kunne gi disse elevene undervisningsopplege som dekker deres behov, er
det nadvendig at skolen og de instanser som har hatt ansvaret for de tidligere
tiltakene, samarbeider. De som deltar i dette samarbeidet, mé sarge for at skolen
sikres nedvendig informasjon, og at informasjonen blir formidlet til de lzrerne
som skal arbeide med elevene. De mé ogsé drafte praktisk organisering i skolen og
eventuelle behov for smrlige tiltak, I dette samarbeidet ma barnas foreldre
selvfalgelig vaere med, og de bar derfor delta | samtaler og dreftinger.



KAPITTEL

VURDERING
OG VEILEDNING

Formal med vurderingen

Skolens vurdering av elevene har flere formal. Vurderingen skal opplyse elevene
om deres arbeid med de enkelte skolefagene utvikler seg tilfredsstillende. Signaler
om hva som er riktig og hva som er galt, hva som er godt og hva som er darlig, er
et nadvendig korrektiv for lzeringsprosessen. Vurderingen skal gi elevene informa-
sjon om deres framgang og i vid forstand tjene til veiledning og inspirasjon i deres
arbeid og utvikling,

Skolens allmenne mal og mélene for fagene skal vare retningsgivende for
vurderingen, slik som for skolens arbeid ellers. Lezrerens veiledning kommer
derfor til 4 gi elevene informasjon om de mél skolen forseker & ni. Det gjelder
béde det som er seerlig verdifullt i faglig sammenheng, og de verdiene som skolen
vil fremme mer generelt.

Vurderingen skal gi elevene opplysning om hvordan deres arbeid, kunnskaper
og ferdigheter, oppfersel osv. blir vurdert i forhold til malene. Lareren ma legge
vekt pd at disse opplvsningene er til praktisk hjelp for elevene, bide i det videre
arbeidet med fagene og i deres personlige utvikling. Sarlig nar det gjelder arbeidet
med fagene, ber elevene orienteres sd presist og konkret som mulig om hvor
kreftene ber settes inn.

Gjennom vurderingsarbeidet skaffer leereren seg en viktig del av grunnlaget for
& vurdere og planlegge undervisningen. Dette er en del av selve fundamentet for
tilpasset opplaering.

Den vurdering elevene fir, er med pd i forme deres holdninger til seg selv, til
skolen og skolearbeidet. Vurderingsarbeidet skal vise elevene den framgang de
har, og bidra til at de utvikler positiv selvfelelse og etter hvert en realistisk
selvoppfatning, og det skal bidra til & skape interesse for skolen og motivere
elevene for videre arbeid og utvikling.

Vurderingsarbeidet gir lereren nedvendig grunnlag for informasjon til hjem-
mene op samtaler med foreldrene om hvordan det gir med elevene pd skolen.
Foreldrene fir pa den méten grunnlag for selv & vurdere elevenes framgang og
utvikling,
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Hva ber vurderes?

Skolen md legge vekt p helhet og allsidighet i vurderingsarbeidet. Vurderingen av
elevarbeidene bar ikke ensidig dreie seg om de kunnskaper og ferdigheter elevene
tilegner seg. I sin veiledning ber leereren ogsd si noe om hvordan elevene arbeider,
hvor selvstendig de bruker stofftilfang og hjelpemidler i fagene, og hvor rasjonelt
de gar til verks nir de skal lese oppgavene. | alminnelighet, men sarlig i
forbindelse med gruppearbeider og prosjektarbeider, er det viktig at lereren og
elevene sammen drefter og vurderer resultatene og arbeidsformene, oppgavefor-
deling, selvstendig arbeid og samarbeid, med tanke p4 & lere av erfaringene,
Vurderingen virker tilbake pd elevenes arbeid. For & lere elevene & arbeide
planmessig, individuelt og i grupper, mi skolen vise at den verdsetter slike
arbeidsformer.

Skolens vurdering av elevenes orden og oppfersel mé holdes skilt fra vurderin-
gen av de rent faglige prestasjoner. Ogsa i denne sammenheng mé det tas hensyn
til elevenes forutsetninger. Ved vurderingen av orden ber det legges vekt pa hvor
presise elevene er, om de leverer sine arbeider i ordentlig stand og til riktig tid,
hvordan de behandler egne og andres eiendeler, skolesakene, skolebygningen og
inventaret, om de holder det ryddig omkring seg 0.1, Ved vurderingen av opplersel
ber det legges vekt pd vennlighet, omtanke for andre, alminnelig heflig opptreden
overfor medelever, lerere og andre i skolemiljeet o.l. Vurderingen ber foretas i
samrad mellom de lererne som kjenner elevene, og skal viere avgrenset til & gjelde
orden og oppfersel i skolesammenheng. | vurderingen av oppfersel mé lereren
vise varsomhet og respekt for elevenes personlige integritet.

Den lapende, uformelle vurderingsprosessen

Skal vurderingen vaere til hjelp og veiledning for elevene, mé den felge det daglige
arbeidet som en del av selve arbeids- og leringsprosessen. Lareren mé ta initiativ
og gi elevene informasjon og rad alt etter hvilket trinn i arbeidet de beflinner seg
pé. Vurderingen blir da en lapende, uformell prosess som er preget av spersmaél og
svar, dreftinger og kommentarer. Men vurderingen mé ikke bli detaljstyring av
elevenes arbeid. Elevene skal oppmuntres til selvstendighet og mé kjenne seg frie
til & bruke sine skapende evner og finne sine egne lesninger, sine egne tilnsermings-
miter og sin personlige form, og til & seke rid og veiledning ndr de selv faler
behov for det,

Nar et sterre elevarbeid eller en arbeidsperiode er avsluttet, bar det komme en
oppsummering der lereren tar for seg mal, opplegg, arbeidsformer og arbeidsinn-
sats, de ulike bidrag og resultater til samlet drefting i klassen. Elevene skal delta ut
fra sin modenhet, slik at de selv larer & vurdere.

Informasjon til elever og foreldre

Vurderingen skal vaere saklig og konstruktiv. Laereren mé veere oppmerksom pé
at vurderingen bidrar til holdningsdannelse hos elevene. En starre eller mindre
grad av tilfredshet vil komme til uttrykk i leererens mimikk, tonefall og valg av
ord. Overfor elever med svake forutsetninger for arbeidet mi leereren vaere spesiell



oppmerksom pé behovene for varsomhet, riid og veiledning. Slike hensyn gjer seg
serlig gieldende ogsd overfor elever med fremmed kulturbakgrunn.

Lzreren skal fortelle elevene om resultatet av vurdeningen i fortrolig samtale
nar det er neadvendig,

Lereren bar ogsd gi skriftlige vurderinger av elevarbeider, i sterre grad etter
hvert som elevene blir eldre.

Med hevelige mellomrom og nér det ellers er behov for det, skal lareren
invitere foreldrene til samtaler om hvordan det gir med elevene pd skolen.
Siktemdlet er giensidig informasjon, rid og veiledning. Samtalene ber derfor
legges inn i arbeidsperiodene, ikke bare ved slutten av dem. Samtalene ber legpes
opp som fellessamtaler nér det er naturlig at elevene er med. Det skal veere praksis
at skolen tar initiativ til slike samtaler fra elevene begynner i ferste klasse, og at
den holder denne kontaktformen ved like giennom hele grunnskolen. Lereren mé
legge vekt pé 4 skape et tillitsforhold til foreldrene, slik at de kan kjenne seg fri til
ta opp sporsmil de ensker 4 drefte, og til 4 ta initiativ til samtaler nér de feler
behov for det.

Sammen med invitasjonen til samtale kan det veere formdlstjenlig 4 gi
foreldrene en kort skriftlig melding om emner lreren ensker & ta opp. Skrniftlig
melding skal ellers brukes nir leereren ikke far annen kontakt med foreldrene, eller
nar det er andre bestemte grunner til det. Meldingen ma sd klart som mulig
opplyse om hvordan skolen ser pé elevens arbeid og utvikling. Den bar ikke vaere
bundet til et skjema,

Vurderingsformer

All vurdering innebzrer sammenligning eller relatering. Det som skal vurderes,
ses i forhold til noe. Det er vanlig & tale om tre former for relatering:

1 Det som skal vurderes, blir sett i forhold til elevenes forutsetninger {(individrela-
tering).

2 Det som skal vurderes, blir sett i forhold til prestasjonene for en stor gruppe
elever pd samme klassetrinn (grupperelatering).

3 Det som skal vurderes, blir sett i forhold til oppsatte krav eller mal (milrelate-

ring).

Den daglige, uformelle vurderingen lereren gir elevene, er vanligvis individrelatert
og malrelatert. | uformell vurdering blir det lagt vekt pa elevenes forutsetninger
for & narme seg mélene.

I formell vurdering brukes grupperelatering og mélrelatering. Karakteristisk for
formell vurdering er at elevenes arbeid blir vurdert 1 forhold til visse felles normer
og faglipe krav.

Den vanligste méiten & uttrykke formell vurdering pa er karakterer. Bestemmuel-
ser om bruk av karakterer er gitt i reglement og forskrifter.

Formell og uformell vurdering mé praktiseres slik at vurderingsformene utfyller
hverandre og til sammen gir allsidig informasjon og veiledning. Tilpasset
opplering forutsetter at lereren setter mal og stiller forventninger som svarer til
det den enkelte med rimelighet kan makte. For enkelte elever kan formell
vurdering fere til at de mister motet og arbeidslysten, 1 slike tilfeller ma en veere
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seerlig forsiktig ved bruken av en slik vurderingsform. Men for de fleste elevene vil
formell vurdering kunne virke inspirerende og anspore til innsats.

Utvikling av gode vurderingsformer, informasjons- og samtaleopplegg er en
oppgave som skolen ber arbeide aktivt med i samriid med hjemmene.

Hjelpemidler ved vurderingen

Den lapende daglige vurderingen av elevene vil i forholdsvis stor grad vere basert
pd skjenn. Leereren md sd vidt mulig gjore systematiske observasjoner og ta
notater til eget bruk, og pd den méiten arbeide for & gjere sine egne vurderinger
sikrere. Slike notater er ogsd til stette i samtaler med elever og foreldre, og ved
utarbeiding av skriftlige meldinger.

Pé ungdomstrinnet mé leereren vaere forberedt p & drefte sparsmil som har
sammenheng med elevenes standpunkt i de ulike fag. 1 samtaler med elever og
foreldre. Lacreren ma derfor weere kjent med de vanlige relateringsformene,
sammenhengene mellom dem, hva som er karakteristisk for hver av dem, og
bruken av dem i uformell og formell vurdering.

Det kjennskap lereren fir til den enkelte elev giennom det daglige arbeidet, gir
betydelig stotte ved vurderingen av elevenes standpunkt i fagene. Likevel vil
leereren etter hvert ha behov for & gi elevene prover av forskjellig slag for 4 skaffe
seg tilstrekkelig grunnlag bide for vurdering av standpunkt og for & gi faglig
veiledning. Det kan vaere prever lereren utarbeider og bruker selv eller |
samarbeid med kolleger, eller ferdig utformet, standardisert materiell som skolen
fér tilbud om, eller annet materiell som er tjenlig for formélet.

Enkelte praver som er tilgjengelige for skolen, kan gi informasjon om hvor godt
elevene behersker ulike ferdigheter eller deler av et fag, og hvor kreftene bor settes
inn for at elevene skal fa videre framgang. Andre har som formél & gi lereren
informasjon til bruk ved formell vurdering.

Lereren ma vere oppmerksom pa at standardiserte hjelpemidler skal brukes
etter sin hensikt, og at de ikke kan nyttes for andre formél enn dem de er bestemt
for. Hver for seg gir de begrenset informasjon. Laereren mé se resultatene som
supplement til elevenes andre arbeider, og pa den méten bruke dem som stette for
sin egen vurdering.



KAPITTEL

12

LOKALT
UTVIKLINGSARBEID

Mail og retningslinjer

Lokalt utviklingsarbeid er arbeid i den enkelte skole eller kommune med sikte pa &
gjare skolen bedre. Skolens mil og retningslinjer er utslagsgivende 1 arbeidet med
det faglige fellesstoffet, som skal presenteres med tilnzzrmet samme innhold over
hele landet, men er ogséd retningsgivende for det lokale utviklingsarbeidet. Skolen
stir alltid overfor nye utfordringer pd grunn av samfunnsmessig og faglig
atvikling, og krav om forbedringer for at praksis skal neerme seg de overordnede
mél. Lokal medbestemmelse forutsetter at alle parter i skolesamfunnet er med pa
4 ta ansvar for hvordan skolen skal veere, og ta initiativ og samarbeide om &
utvikle skolen. Det gjelder foreldre og elever, lerere og skoleledere, skolesjefen og
skolestyret med sin pedagogiske veiledningstjeneste,

Planlegging og valg av oppgaver

Planlegging er del av skolens arbeid med & omsette mensterplanen i praksis i
skolens hverdag. Nar planene gjennomferes, mi skolen vurdere hvor godt den
fungerer. Denne vurderingen, som gjerne kalles skolevurdering, blir en vardering
av hvor godt skolen legger forholdene til rette for elevenss utvikling og lering.
Vurderingen blir pd denne méten en viktig del av grunnlaget for utviklingsarbeidet
i skolen.

Det lokale utviklingsarbeidet er en omfatiende oppgave som spenner over
mange omrider av skolens virksomhet. 1 forhold til dette vil ressursene veere
begrenset, bade de skonomiske ressurser og den tid som stér til radighet. Det er
derfor nedvendig & prioritere, sette seg konkrete mil og konsentrere seg om fa
oppgaver hvert ar. Dette gjelder bide tiltak som er begrenset til enkeltklasser og
enkeltlazrere, og sterre arbeider der hele skolen eller flere skoler og den pedago-
giske veiledningstjenesten deltar,

Arbeidet med & prioritere og planlegge, giennomfere og vurdere lokale
utviklingstiltak er ikke en oppgave som kan leses en gang for alle, men en
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vedvarende prosess. Hvert tiltak ber ta utgangspunkt i en plan, hvor en har
vurdert framdrift, omfang, ressurser, deltakelse, ledelse av arbeidet m.v.

Noen oppgaver vil bare gjelde den enkelte skole eller deler av skolen, andre kan
viere samarbeidsprosjekter mellom to eller flere skoler. Den pedagogiske veiled-
ningstjenesten ber lage en oversikt over utviklingsarbeidet ved skolene, og hjelpe
til med & fi i stand samarbeid der det er aktuelt. Veiledningstjenesten bar ogsa ta
initiativ og bistd med & utarbeide forslag om prioritetsomrider for lokalt
utviklingsarbeid. Det er naturlig at skolesjefen har faste mater med rektorene.

Utviklingstiltakene vil omfatte de oppgavene som skolen finner det mest
pékrevd 4 arbeide med. Over en lengre periode vil skolen kunne ta for seg ulike
deler av virksomheten etter hvert som arbeidskapasiteten tillater det. P4 den
miten kan skolen se utviklingsarbeidet i lengre perspektiv. Dette vil ogsi veere til
nytte som grunnlag for kommunal prioritering av utviklingstiltak.

Temaer for lokalt utviklingsarbeid

I prinsippet kan alle sider ved skolens virksomhet og skolens milje veere gjenstand
for fornyelse. Det kan gjelde deler av det lokale lereplanarbeidet, organisering av
skolen og av undervisningen, fag og fagomrader, elevarbeidsmiter, elevvurdering
og veiledning, skolens omsorgsoppgaver, skolens arbeidsmilje osv, Noen oppga-
ver vil vaere kortsiktige og gjenstand for vurdering hvert &r, andre kan viere mer
langsiktige.

Samarbeidet mellom skolen og lokalsamfunnet omfatter mange temaer for
utviklingsarbeid. Samarbeid mellom hjem og skole, praktisk yrkesorientering og
annen arbeidslivserfaring, elevenes deltakelse i sosial og kulturell virksomhet,
samarbeid mellom skolen og andre kommunale etater er eksempler pé slike
samarbeidsoppgaver,

Hjelp til utviklingsland byr pi rike muligheter nir det gjelder pedagogisk
utviklingsarbeid. Elevene ma fi engasjere seg i hjelpearbeidet, ikke bare lere om
det. Slik innsats vil gi dem ekt forstaelse for problemene i den fattige verden,

Utviklingsarbeid, etterutdanning og veiledning

Det er et mil at den enkelte skole skal vaere i stand til 4 vurdere behovene for eget
utviklingsarbeid, og d planlegge og giennomfare tiltakene med egne krefter, eller i
samarbeid med andre nir det er aktuelt. For & kvalifisere personalet til dette mé
veiledning og etterutdanning betraktes som en del av utviklingsarbeidet. Dels er
etterutdanningstiltak en forutsetning for 4 fi utviklingsarbeid i gang, dels far
lzererne en form for etterutdanning ved at de deltar i utviklingsarbeid og formidler
resultater fra slikt arbeid. 1 ullegg til at skolen selv arbeider med & styrke sin
kompetanse for fornyelse og utvikling, mé det veere anledning til & seke stotte
utenfra. Pi lokalplanet har den kommunale veiledningstjenesten en viktig funk-
sjon i denne sammenheng.



Organisering av lokalt utviklingsarbeid

Det er viktig at de enkelte utviklingsoppgavene skolen ansker & arbeide med, blir
organisert pa best mulig mite. Sma tiltak som lereren tar opp i klassen, lar seg
som oftest gjennomfere uten at det trengs noe stort planleggingsarbeid. Men
erfaring viser at god planlegging letier resten av arbeidet og gir bedre resultater. Jo
flere som skal veere med, desto mer nedvendig er det med en giennomtenkt plan.

Alle som arbeider i skolen, kan ta initiativ til utviklingsarbeid. Nar et tiltak skal
organiseres, mi de tiltaket gjelder, ha anledning til & delta. Ofte er det
formilstjenlig at en liten gruppe fir ansvar for planleggingen. Alle som er part i
saken, ber vere representert, Det kan wveere lerere, elever, foreldre, lokale
foreninger, arbeidslivet, andre kommunale etater osv., alt etter tiltakets art og
omfang.

Hvert tiltak skolen vil gjennomfere, kan da planlegges og ledes av en slik
gruppe. Sammen med rektor kan gruppelederne utgjere et forum som holder
oversikt over framdriften av arbeidet og har ansvar for 4 legge fram forslag om
skolens Arlige utviklingsarbeid.

Rektor har et serskilt ansvar for 4 felge med i utviklingsarbeidet, for 4 ta
initiativ og gi rid og veiledning. Som skolens pedagogiske og administrative leder
mé rektor se til at utviklingsarbeid blir dreftet i kollegiet, slik at alle kan delta i
ideskaping og prioritering, og slik at flest mulig kommer aktivt med i utviklingen
av skolen. Rektor skal ops serge for at saker som gjelder utviklingsarbeidet, blir
behandlet i skolens samarbeidsorganer.

Skolestyret, kommunal veiledningstjeneste

Skolestyret ma prioritere omrader for pedagogisk utviklingsarbeid og vurdere
hvordan tiltakene kan settes i verk. Prioriteringen mé skje innenfor godkjente
rammer og etter de onsker og behov skolene har. De det angdr, bar vare
representert i den videre planleggingen, gjennomferingen og vurderingen av
arbeidet. Den pedagogiske veiledningstjenesten er en naturlig part i samarbeidet.
Det gjelder seerlig i sterre tiltak der hele skolen eller flere skoler er med. Den
pedagogisk-psykologiske tjenesten er ogsd en aktuell samarbeidspartner.

Den kommunale veiledningstjenesten skal hjelpe skolene med rid og veiledning
nér skolene ber om det. Den skal dessuten kunne formidle kontakt til, og selv ha
kontakt med, instanser og institusjoner i regionen der kommunen eller enkeltsko-
ler kan fi bistand. Det gjelder farst og fremst skoledirekterens veiledningstjeneste
og lererutdanningsinstitusjoner. Gjennom skoledirekterens veiledningstjeneste vil
den kommunale veiledningstjenesten ogsi ha forbindelse med de sentrale skole-
myndighetene i saker som gjelder utviklingsarbeid.

Den kommunale pedagogiske veiledningstjenesten arbeider under skolesjefens
ledelse. Ved siden av & gi eller formidle praktisk veiledning til skolene skal
tjenesten arbeide med A prioritere, tilrettelegge og felge opp utviklingsarbeid og
etterutdanningsvirksomhet i det kommunale skoleverket, og med & disponere
kommunale ressurser til slike tiltak. Skolesjefen legger slike saker fram for
skolestyret.
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KAPITTEL

13

FAG- OG
TIMEFORDELING

Minstetimetall

Timefordelingstabellen gjelder for fem dagers uke med undervisningstimer pd 45
minutter. Med en uketime mener vi undervisningstime i uken i lapet av ett skoledr.
Minstetimetallet angir det samlede uketimetallet for alle arstrinn.

Minstetimetallet pA barnetrinnet (1.-6. klasse) er 138 uketimer. Av disse er 133
uketimer bundet minstetimetall. De andre 5 uketimene disponeres av skolestyret
til ulike fag og aktiviteter. PA barnetrinnet kan kommunestyret fastsette et timetall
ut over minstetimetallet, Skolestyret - eller samarbeidsutvalget ved den enkelte
skole etter delegering - har frihet til 4 disponere timene ut over det bundne minste-
timetallet. Dette gjor det mulig & styrke begynneropplicringen og legge vekt pa
aktiviteter som imetckommer lokale ensker og behov. Det er en forutsetning at
minst en tredel av disse timene skal brukes til praktiske og estetiske fag.

Pa ungdomstrinnet (7.-9. klasse) er minstetimetallet 90 uketimer, med 30
uketimer p& hvert klassetrinn. 1 det 10. frivillige skoledret er undervisningstiden
inntil 30 uketimer.

Timefordeling for tredrsperioder

Timefordelingen er ordnet i trefrsperioder: 1.-3. klasse, 4.-6, klasse og 7.-9. klasse.
Sammen med en tilsvarende ordning av lerestoffet tar dette sikte pa & skape
fleksibilitet og muligheter til lokal tilpasning. Timefordelingstabellen angir det
samlede antall uketimer for hvert fag i lapet av hver tredirsperiode. Dessuten angis
det samlede antall uketimer for barnetninnet (1.-6. klasse) totalt. Skolestyret - og
eventuelt den enkelte skole etter delegering - beslutter hvordan timetallet for hver
tredrsperiode skal fordeles pd det enkelte skoledr.

Det timetallet som totalt sett er avsalt for hver tredrsperiode, mi som
hovedregel benyttes fullt ut. Innenfor rammen av det bundne minstetimetallet er
det likevel anledning til & forskyve timer mellom 1.-3, og 4.-6. klasse, men slik at
summen av antall timer 1 det enkelte fag for hele barnetrinnet ikke blir redusert.
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Timetallet for hvert [ag i en tredrsperiode ber vanligvis fordeles shk at faget fir
timer pd hvert klassetrinn. Heimkunnskap i 4.-6. klasse kan likevel konsentreres til
ett eller to av drenc, og 1 7.-9. klasse til to av drene | trelirsperioden. Opsi timetallet
til musikk og forming pd ungdomstrinnet kan konsentreres,

Morgensamling

Skoledagen begynner med en felles samling for alle elever i en klasse, eller for {lere
eller alle klasser ved skolen.

Formilet med morgensamlingen er & skape samhorighet og opplevelse av
fellesskap om skolens verdigrunnlag. Ved morgensamlingen kan en velge et ord
for dagen, skriftlesning, en salme, en egnet sang, et dikt eller en benn - gjerne i
tilknytning til aktuelle temaer for skoledagen.

Valgiag

Valgfagene er et omride for lokal handlefrihet ved at skolen velger fag og
aktiviteter og disponerer timer innenfor den fastsatte rammen. Blant de valgfag
skolen tilbyr, skal elevene i prinsippet fritt kunne velge fag og aktiviteter innenfor
sine interesscomrider. Undervisningen i valgfag kan organiseres med timer
giennom hele skoledret eller for kortere tidsrom. P& barnetrinnet kan timer ut over
det bundne minstetimetallet organiseres som valgfag. PA ungdomstrinnet skal
minimum |1 timer brukes til valgfag. Den evre grensen for timerammen er (astsatt
gjennom rundskriv fra departementet. Normalt bar det viere en ramme pd 7 timer
til annet fremmedsprik innenfor valgfagrammen pd ungdomstrinnet, fordelt pi 8,
og 9. klasse,

Timer til aktiviteter ut over fag- og klassegrensene

Timefordelingstabellen omfatter timer til obligatoriske fag, valgfag og klasse- og
elevradsarbeid. Andre gjeremil som ekskursjoner, idrettsarrangementer, turer og
leirskoleopphold mi gjennomferes innenfor rammen av det timetallet som er
fastsatt til undervisningen.

Som del av skolens liv ber det viere plass til musikkgrupper, leikarringer,
dramagrupper, lagidrett ol. Skolen ber derfor ved timeplanleggingen legpe
forholdene til rette for gruppedannelser ut over klassegrensene etter behov,

Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid

Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid er en integrent del av skolens virksomhet.
Aktivitetene skal sh langt det er mulig, foregh innenfor alle obligatoriske fag, og de
ma fordeles jevnt i forhold til fagenes timetall. Deler av valgfagrammen og det
ubundne timetallet kan ogsi brukes til disse aktivitetene.

Oppgavenes art og lokale forhold vil ha stor betydning for hvordan virksomhe-
ten skal organiseres og gjennomfares. Organisering av virksomheten og bruk og



fordeling av timer er viktige planleggingsoppgaver. Tverrfaglig samarbeid, tverr-
faglige emner og prosjektarbeid ber inngd som en naturlig del av praktisk, sosialt
og kulturelt arbeid.

Det forutsettes et samlet timetall for hver av tredrsperiodene, 50 timer for 1.-3.
klasse, 75 timer for 4.-6, klasse og 150 timer for 7.-9. klasse. Se nzrmere om
praktisk, sosialt og kulturelt arbeid i kapittel 14.

Klasse- og elevradsarbeid

I timefordelingstabellen er det avsatt til sammen 2 timer til klasse- og elevridsar-
beid p& ungdomstrinnet. P& barnetrinnet skal det avsettes et samlet timetall pa 30
timer for 1.-3. klasse og 60 timer for 4.-6. klasse. Disse timene ma fordeles pd de
obligatoriske fagene.

Klassestyreren har i samarbeid med klassens lierere ansvaret for at det blir
avsatt nedvendig tid. Se ellers kapittel 15 om klasse- og elevridsarbeid,

Timefordeling og skyssproblemer

I mange kommuner mé det veere skyssordninger. | noen kommuner vil det neppe
kunne etableres ulike skyssordninger for elever som avslutter skoledagen til ulike
tidspunkter. 1 slike tilfeller kan det vare hele skoledager pé alle drstrinn.

For elever pé de laveste klassetrinnene som ikke har systematisk undervisning i
hele dager, mé en organisere fricre aktiviteter en del av tiden, for eksempel lek,
idrett, bibliotekarbeid og hobbypreget arbeid.

Morsmal for spraklige minoriteter og norsk som
andresprak

Bide morsmdl og norsk er hovedsprik for barn som tilherer spriklige minorite-
ter. Begge fag er sentrale for elevenes kxring og kulturelle forankring.

Fagplanene (jf. kapitlene 22 og 23) gjelder for ulike undervisningsmodeller (for
eksempel bide for tokulturelle klasser, for mer heterogene klasser og for klasser
med sviert A fremmedspriklige elever). Timefordelingen mé derfor ha en viss
feksibilitet og kunne variere en del over tid,

Narmere retningslinjer om timetall blir gitt i rundskriv.

De timeplantekniske lesningene mé utarbeides lokalt. En ber i sterst mulig grad
unngi at de to fagene fortrenger andre skolefag for elevene.

For elever som kommer til Norge i lepet av skolealderen, ber det settes i verk
spesielle undervisningstiltak.

Fleksibel bruk av tidsressursene

Timefordelingstabellen angir en ramme for den tiden som skal brukes pd de ulike
fagene. Selv om undervisningstiden regnes i enheter pd 45 minutter, kan

79



skoledagen i praksis deles i koriere og lengre arbeidsperioder og pauser. Skolene
ber legge vekt pa & finne fram il hensiktsmessige og fleksible opplegg for daglig
og ukentlig arbeidsryime.

Friminuttene har stor betydning for det sosiale liv i skolesam{unnet. Hvor
mange og lange pauser det bar vaere, er avhengig av forholdene ved den enkelte
skole, planlagte arbeidsopplegg, skolegirden, mulighetene til lek og aktivitet,
ordningen av skoleméltid eller matpause, ridsmaeter o.l.

I forskriftene for grunnskolen er det gitt neermere retningslinjer om undervis-
ningstiden.

Timefordeling for barne- og ungdomstrinnet

Barnetrinnet Ungdomstrinnet
Sum
1.-3. kl. 4.-6. ki, 1.-6. kL 7.-9. kI

Kristendomskunnskap fi f 12 &
Norsk 17 16 33 14
Matematikk 1 1] 22 I
Engelsk 7 7 9
Orienteringsfag 6 15 21
Samfunnsfag 9
Naturfag 8
Musikk 3 6 i
Forming 4 12 5
Kroppseving 4 6 )
Heimkunnskap 3 4
Valgfag 11
Klasserfidsarbeid | elevrads-

arbeid o 60* 90* 2
Prakuisk, sosialt og kulturel

arbeid 50* 75* 125% 150*
Sum 51 B2 133 9
Til disposisjon 5
Totalt 138 90

* Minimumstimetall samlet undervisningstimetall i lepet av tredrsperioden. Ak-
tivitetene foregr innenfor alle fag.



Timefordeling for elever med samisk 1 fagkretsen

For elever med samisk i fagkretsen legges felgende fag- og timefordelingsplan til
grunn:

Barnetrinnet Ungdomstrinnet
Sum
1.-3. kl. 4.-6. k1. 1.-6. kL 7-9. ki

Kristendomskunnskap (3] (¥ i2 6
Forstesprik 15 14 29 10
Andresprik 3 12 15 9
Matematikk 11 11 22 11
Engelsk 3 3 9
Orienteringsfag G 11 17

Samfunnsfag 8
Naturfag B
Musikk 3 5 8 3
Forming 4 12 16 5
Kroppseving 5 (& 1l 6
Heimkunnskap 3 3 4
Valgfag 1
Praktisk, sosialt og kulturelt

arbeid 50 75* 125% 150#

Sum 53 83 136 90
Til disposisjon 2

Totalt 138 1]

* Minimumstimetall/samlet undervisningstimetall i lepet av tredrsperioden. Ak-
tivitetene foregér innenfor alle fag.
Klasserddsarbeid /elevradsarbeid foregir innenfor fagene.
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B2

KAPITTEL

14

PRAKTISK. SOSIALT |
OG KULTURELT ARBEID

Deltakelse 1 praktisk, sosialt og kulturelt arbeid skal veere med pi & knytte
leringsarbeidet i skolen sammen med liv og virksomhet i lokalmiljeet. Det skal
bidra til & skape sammenheng og balanse mellom den teoretiske og praktiske
opplaeeringen som elevene far. Arbeidsoppgavene skal hjelpe elevene til & utvikle
respekt og ansvar for sine medmennesker, og medansvar for milje, kultur- og
arbeidsliv omkring dem. Gjennom denne virksomheten kan skolen bidra til &
utvide elevenes erfaringsgrunnlag i forhold til samfunnet og utvikle kontakten
mellom generasjonene.

Mal
Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid skal ta sikte pé

~ @ la elevene oppleve seg selv som ansvarlige deltakere i kontakt og samarbeid
med voksne i og utenfor skolen

— & gi elevene kunnskaper om og medansvar for skolesamfunnet og nzrmilject
giennom at de deltar i planlegging og giennomfering av praktiske tiltak
d gi elevene kunnskap om og innsikt i arbeidsoppgaver og arbeidsliv pa
hjemstedet

— & hjelpe elevene til & vise omsorg og ansvar for medmennesker og milje omkring
dem

— & hjelpe elevene til & ta vare pa lokale kulturtradisjoner, og stimulere dem til 4 ta
medansvar for det lokale kulturlivet

Rammer og organisering

1 arbeidet med praktiske, sosiale og kulturelle oppgaver vil det vaere naturlig for
skolen & samarbeide med etater, institusjoner, organisasjoner og enkeltpersoner i



lokalmiljeet om tiltak innenfor arbeidsliv og kulturliv. Samarbeidet ma kunne
utvikles til 4 gjelde fellesoppgaver der barn, unge og voksne laser oppgaver
sammen, Skolen har ansvar for at elevene kan ta selvstendig initiativ og f3
medansvar for planlegging og glennomfering av oppgaver. Oppgavene mé
tilpasses elevenes alder, erfaringer og andre forutsetninger,

Gjennomferingen av praktisk, sosialt og kulturelt arbeid er en utviklingsopp-
gave for den enkelte skole. Med utgangspunkt i virksomhet som allerede foregér,
mi skolen kartlegge oppgavemulighetene og planlegge tiltakene bdde innenfor og
utenfor skolemiljeet. Oppgavene og gjennomferingen av dem vil naturlig nok
miétte variere ut fra lokale behov og forutsetninger. Gjennomferingen vil dessuten
til en viss grad viere avhengig av samarbeidspartnere i lokalmiljeet og deres
muligheter til & delta. Det er en oppgave for de lokale skolemyndighetene og den
enkelte skole A informere bedrifter, grupper og instanser i lokalmiljeet om
samarbeidsmulighetene, og stimulere til & sette i gang tiltak.

Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid mé utvikles til & bli en del av elevenes
skolegang, Det forutsettes normalt slikt samlet minstetimetall for hver av
tredrsperiodene:

1.-3, klasse: 50 timer

4.-6. klasse: 75 timer

7.-9. klasse: 150 timer

Skolene mé kunne utvide dette timetallet som valgfagtilbud til enkeltelever eller
grupper.

Praktisk yrkesorientering (pryo) inngir som en del av praktisk, sosialt og
kulturelt arbeid pd ungdomstrinnet.

Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid kan organiseres som

konsentrert arbeid i en kortere periode med bruk av mange timer i uken
— fastlagte timer gjennom en lengre periode

en eller flere timer pr. uke giennom hele skoledret eller deler av dret

Pi ungdomstrinnet kan det vere aktuelt & organisere prosjekter med et sterkt
innslag av yrkesarbeid. Skolestyret md i slike tillfeller kunne utvide timetallet til
valglag eller praktisk, sosialt og kulturelt arbeid for enkeltelever eller grupper.
Det er naturlig at aktivitetene integreres i og fr timer fra alle fag. Elevene kan
enkeltvis, i sméi grupper eller klassevis piita seg et arbeid og et ansvar pa eller
utenfor skolen, Arbeidet mi tilrettelegges slik at gutter og jenter i samme grad
pétar seg bide ulike praktiske oppgaver og ulike omsorgsoppgaver, og gjerne {ar
vere sammen om oppgavene. Elever pd ulike klassctrinn kan arbeide sammen,
Eldre elever kan hjelpe yngre til gradvis & overta oppgaver. Slik kan elevene
stimuleres til & ta ansvar for med mennesker og nzrmilje ogsi utenom skoletiden.

Planlegging, arbeidsformer og vurdering

Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid mi dreftes i skolens samarbeidsorganer og
med andre det er naturlig 4 samarbeide med. Klassestyreren og de andre lererne 1
klassen har ansvaret for detaljplanleggingen. Skolens ledelse og den sosialpedago-
giske tjenesten har ansvaret for samordningen, Det er naturlig at elevene deltar
aktivt i planleggingsarbeidet sammen med leerere, foreldre og andre.
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Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid ber utvikles til & bli arbeidsform i alle fag.
Alle skolens lerere har derfor medansvar for planlegging og gjennomfering.

Uformell vurdering ma veere en gjennomghende og viktig del av prosessen.
Elevene mé {3 trening i 4 oppsummere og bedemme de holdninger, ferdigheter og
kunnskaper de har ervervet seg. De md ogsi lere d verdsette egen innsats og
vurdere hva arbeidet deres kan bety for andre. Det er naturlig & trekke skolens
samarbeidspartnere med i vurderingen.

Eksempler pa arbeidsoppgaver

Eksemplene nedenfor er ment som et idétilfang som skolene kan benytte etter
behov. De fleste av de arbeidsoppgavene som er omtalt, har tilknytning til en eller
flere fagplaner, og kan derfor med fordel brukes i tverrfaglige undervisningsapp-
legg. Det er henvist til fagplaner under hvert av eksemplene.

Arbeid med fellesskapet i skolen

Den enkelte klasse og skolen: tilstelninger, hyggesamvaer, morgensamlinger,
fellesaktiviteter pd tvers av klassetrinn. Fadderordninger. Tiltak for farsteklassin-
ger og for nye elever. Arrangementer der elever og foreldre deltar sammen.
Aktiviteter 1 friminuttene og eventuelle midttimer. Jf. blant annet kristendoms-
kunnskap og orienteringsfag.

Oppgaver med d ta vare pd skoleanlegget

Enkle vedlikeholdsoppgaver ute og inne, utsmykningsoppgaver pa skolen, ansvar
for planter og akvarier i klasserom og fellesomréder, ordensoppgaver, bibliotek-
tjeneste, sméireparasjoner, utforming av skolegird og lekeomrade. Jf. blant annet
forming.

Kartlegging av lzringsmuligheter i nermiljeet og lokalsamfunnet

Kartlegging av aktuelle ekskursjonsmal og omrader for feltarbeid, naturstier,
orienteringslayper, ski- og trimlayper. Kartlegging av kunnskapskilder: arbeids-
plasser, kultur- og samfunnsinstitusjoner, mennesker. Ji. blant annet orienterings-
fag, naturfag og samfunnsfag,

Narmiljpoppgaver

Undersakelse av behov og arbeidsoppgaver; deltakelse i felles praktiske tiltak i
lokalmiljeet, arbeidsfellesskap. Kontakt med kommunale etater: boligplanlegging,
planlegging av friluftsomrider, fritidstiltak, miljsverntiltak. Arbeid med trimloy-
per, skibakker, idrettsanlegg. Kontakt og samarbeid med kristne og humanitare
organisasjoner: misjon, utviklingshjelp, innsamlingsaksjoner, fjernadopsjon. Ji.
blant annet kristendomskunnskap, kroppsaving, heimkunnskap, orienteringsfag,
naturfag og samfunnsfag.

Arbeidslivserfaring

Besok pa ulike arbeidsplasser, deltakelse 1 praktiske arbeidsoppgaver, arbeid
sammen med voksne. Prosjektarbeid i tilknytning til arbeidslivet pi hjemstedet.
Kontakt og samarbeid med bedrifter og samfunnsinstitusjoner. Undersokelser om



aktuelle og framtidige arbeidsplasser. Jf. blant annet heimkunnskap, orienterings-
fag, samfunnsfag og matematikk.

Arbeid med trafikksikkerhet

Praktisk trafikkoppliering. Kartlegging av skoleveier og trafikk. Trafikkpatruljer,
arbeid for 4 sikre trafikkmiljeet. Trafikkplanlegging. Trafikktelling. Jf. blant
annet orienteringsfag, kroppseving og matematikk,

Kontakiskapende arbeid mellom generasjonene

Fellesarrangementer i lokalmiljeet: bygdekvelder, bydelskvelder, eldretreff, ung-
domstreff, juletrefester, 17. mai-tilstelninger, sankthansfester. Klubbvirksomhet
og frtidstiltak. Besekstjeneste. Assistanse i barnchager, fritidshjem. andre institu-
sjoner. Jf. blant annet kristendomskunnskap, heimkunnskap, norsk og musikk.

Kulturhistoriske oppgaver

Oppgaver i sammenheng med kulturminner, historiske steder i lokalmiljeet, eldre
bebyggelse og arkitektur, byggeskikk, tidligere arbeidsplasser. Kjennskap il
tradisjoner som gjelder kunst, kunsthindverk og lokal fortellertradisjon, musikk,
Kjennskap til idrettstradisjoner. Kontakt og samarbeid med historiclag. J{. blant
annet kristendomskunnskap, norsk, musikk, forming, orienteringsfag og sam-
funnsfag.

Lokale kulturaktiviteter

Kontakt og samarbeid med sanmg- og musikkgrupper, amaterteatergrupper,
orkestre, kor; kunstforeninger; idrettsorganisasjoner; kulturverksteder. Kontakt
med kirken og kristne organisasjoner og med andre kulturinstitusjoner, museer,
lokalavis, nerradio, hobby- og fritidsgrupper. Arbeid med utsmykning. Kunstner-
besak, elevopptreden. Jf. blant annet kristendomskunnskap, norsk, musikk,
kroppseving og [orming,



KAPITTEL

15

KLASSE- OG
ELEVRADSARBEID

L1

Elevene ma fa delta aktivt i utformingen av sin egen arbeidssituasjon. Klasse- og
elvridsarbeidet spiller en viktig rolle i denne sammenhengen.

Kunnskap om demokratiske arbeidsmiter og beslutningsprosesser ma utfylles
med praktiske erfaringer og opplevelser, med sikte pa at elevene skal ha reell
medvirkning og reclt medansvar,

Mal
Klasse- og elevradsarbeidet skal ta sikte pa

— & hjelpe elevene til & uttrykke egne synspunkter og meninger, slik at de kan delta
aktivt 1 fellesskapet

- & laere elevene & delta i og ta ansvar for arbeid og sosiale aktiviteter i klasse- og
skolemiljoet

- & gi elevene muligheter til deltakelse, medbestemmelse og medansvar i skole-
samfunnet

— & stimulere elevene til 4 ta demokratiske beslutninger og ta ansvar for dem

Rammer og organisering

Arbeid med klasse- og skolemiljeet og opplering til demokratisk samarbeid mé
inngd som ledd i hele skolens virksomhet. Det vil her vare tale om 3 skape
holdninger hos alle som deltar i samarbeidet. Gjennom bestemmelser i grunnsko-
leloven er det skapt ytre betingelser for at alle grupper som er knyttet til skolen,
kan sikres medinnflytelse. Kunnskap om demokratiske arbeidsméter er tema i
blant annet norsk, orienteringsfag og samfunnsfag. Klasse- og elevridsarbeidet tar
sikte pd praktisk trening med disse arbeidsmétene.



Tidsrammen pé ungdomstrinnet skal brukes til klasseridsarbeid. Aktivitetene
kan organiseres som en time annenhver uke i to av drene og en time hver uke i ett
ir, i hele og halve timer gjennom alle tre drstrinnene, eller pad andre miéter. P4
barnetrinnet har klassestyreren i samarbeid med klasselmrerne ansvaret for at det
avsettes nedvendig tid.

Miljaskapende arbeid kan ikke begrenses til faste uketimer og ma derfor vare et
gjennomgangstema i hele skolens virksomhet. Skikt arbeid mé kunne legges inn i
naturlige sammenhenger i alle fag.

Det kan pd alle trinn opprettes klasserdd, der alle elevene i klassen er
medlemmer. Arbeidet er en del av klassestyrerens ansvar. 1 enkelte saker bor
klasseridet ha bestemmende myndighet. Alle saker som elevene skal medvirke i, og
som skal behandles i andre organer senere, ber behandles i klassen.

Elevridet skal veere kontaktledd mellom elevene og de instanser innenfor skolen
som gir rid eller har avgjerende myndighet. Elevradet skal pd forskjellige mater
bidra til 4 skape ekt trivsel og positiv innstilling til skolen og skolearbeidet. Det er
naturlig at elevradet er med pé & utforme skolemiljeet.

Ogsi elevene pa barnetrinnet bar fa innfering i elevrddsarbeid. Oppgaver og
ansvar ma eke 1 takt med alder og modenhet.

Elevene pd ungdomstrinnet skal veere representert | samarbeidsutvalget. Pd
barnetrinnet kan elevene vaere representert.

Det skal veere en kontaktlzrer for elevridet.

Aktuelle arbeidsomrader

Utvikling av elevenes selvfalelse

Skolen skal legge til rette et leringsmilje som aktiviserer og tar i bruk elevenes
evner og anlegg. Alle elever ma {& gi uttrykk for sine synspunkter og meninger.
Men de har ulike forutsetninger for & markere sine standpunkter. Sjenerte og
tilhakeholdne elever, og elever som har vansker med & uttrykke seg, mi bli
oppmuntret og fa tid pd seg, slik at de kan vaere aktivt med i fellesskapet.

Arbeid med klasse- og skolemiljeet

A oppfylle grunnleggende behov for trygghet og fellesskap er en forutsetning for
lering. Skolen mi derfor legge til rette trygge arbeidssituasjoner og gi elevene
opplevelse av & here til og bety noe. Klassemater kan vaere en tjenlig arbeidsform i
dette arbeidet. Aktuelle temaer pa slike meter kan vacre:

- Hvordan har vi det her i klassen nar det gjelder
regler og normer
ansvar for hverandre og fellesskapet
beslutninger og lederskap
vennskap og samhold
kommunikasjon
rettigheter og phikter
gruppepress
~ Hvordan ensker vi 4 ha det?
- Hva kan vi gjere for & fi det slik vi ansker det?
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BE

Dieliakelse i planlegging
Elevene bar vaere med pd & planlegge det daglige arbeidet i skolen etter sine
forutsetninger. Etter hvert som de blir eldre, bar medvirkningen bli sterre. Farst
og fremst gjelder dette arbeidet i egen klasse.
Arbeidet kan blant annet omfatte;

prosjekter

temadager

ekskursjoner

praktisk, sosialt og kulturelt arbeid

klassetilstelninger

foreldremeater

opplegg der hele skolen er med

Elevene skal etter hvert f& ekt ansvar for egen lenng ved at de er med og

utformer arbeidsplaner, tverrfaglige opplegg og deltar i arbeid med vurdering av
virksomheten i klassen.

Medvirkning og medansvar i samarbeidsorganene
Allerede p& barnetrinnet mi elevene {3 oppleve hvordan saker kan tas opp i
klasse- og elevrid. Gjennom praktiske erfaringer og opplevelser mé de {3 lere
hvordan saker kan bli dreftet, og 4 tilslutning eller bli avvist. P4 denne méten kan
elevene lare noe om hvordan beslutningsprosessen pavirkes, og hvordan beslut-
ninger fattes. Respekt for andres meninger, evne til 4 skille mellom sak og person,
er vesentlige forutsetninger for i forstd hvordan demokratiet virker.
Pi ungdomstrinnet ma elevene fa utvidet kjennskap til og praktisk erfaring med
meteledelse
debatteknikk
fering av protokoll
avstemningsregler
Det er klassestyrerens og elevenes felles ansvar at klassens time blir brukt pé en
slik méte at den gir innhold til begreper som medbestemmelse og felles ansvar,
Alle elevene i klassen ma fole at de er likeverdige deltakere | denne prosessen.
Ved valg av tillitselever skal det velges en jente og en gutt.



KAPITTEL

16

FAGPLANER OG TVERR-
FAGLIG UNDERVISNING

Fagplanenes oppbygning

Larestoffet er ordnet i fag, Pa den maten blir stofftilfanget samlet oversiktlig og
systematisk, og leereren kan lett holde eye med at vesentlige deler av lerestoffet
blir ivaretatt i undervisningen.

Fagplanene er utformet som planleggingsgrunnlag, og forutsetter at laereren
utfyller dem. Det lokals lereplanarbeidet er det gjort rede for i den generelle delen,
farst og fremst 1 kapitel 8.

Fagplanene felger i hovedsak samme disposisjon. De innledes med en kort
begrunnelse for fagets plass i skolen. Deretter er milene for faget punktvis
oppstilt. Mélformuleringene utgjer et program for undervisningen. Den etterfal-
gende teksten kan inneholde synspunkter som utdyper mdlet, og som ellers er
spesielle for faget og viktige for undervisningen. Spersmil som gjelder lzrestoff og
progresjon i faget, er behandlet i et eget avsnitt. Synspunkter som er spesielle for
faget, og som gjelder arbeidsmater og leremidler, er ogsd omtalt | egne avsnitt,
Ellers viser vi til planens generelle del.

Lerestoffet er inndelt 1 hovedemner, utformet som brede og sentrale arbeids-
omrider. Fagene har ulikt antall hovedemner, Hovedemnene varierer i sterrelse
og stoffomfang, og arbeidet med de enkelte hovedemnene kan ta ulik tid.

Hovedemnene er nermere konkretisert gjennom delemner. Delemnene er i
prinsippet felles for alle, men kan i en viss grad skiftes ut pa grunnlag av faglige og
pedagogiske vurderinger. Hvert delemne er beskrevet ved stikkord. Disse har
eksemplifiserende status.

Ved at lerestoffet er ordnet pd denne miten, er det lagt vekt pad felles
kunnskaper og ferdigheter, samtidig som det er gitt frihet til lokale valg og
individuell tilrettelegging,

Prinsippet om tilpasset opplering krever at lzrestoffet skal tilpasses den enkelte
elev bide nir det gjelder art, mengde og vanskegrad. For at den enkelte elev skal f&
opplering i samsvar med sine evner og forutsetninger, kan det foretas individuelle
bortvalg og tilvalg av delemner og i enkelte tilfeller ogsa av hovedemner. Tilpasset
opplering stiller saerlige krav til planleggingen av undervisningen.
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Valgfagene har ikke egne fagplaner. Skolens valgfagtilbud forutsettes utformet
lokalt. En rammeplan for valgfag gir veiledning om dette. Det er laget en egen
plan for det andre fremmedspriket,

Med sikie pa alternativi tilbud til elever som er fritatt for kristendomsundervis-
ning, er det i kapittel 35 tatt inn en rammeplan for annen religions- og
livssynsundervisning. Det er laget en egen plan for livssynskunnskap.

Progresjon

Lazrestoffet er angitt for tredrsperioder. Ogsd dette gir muligheter for lokal
tilpasning og samordning, og for samarbeid om undervisningen.

Sammenhengen mellom de opplerte hovedemner| delemner vil naturlig angi en
rimelig progresjon i stoffbehandlingen pd hvert rstrinn innenfor tredirsperioden.
For & sikre en klarest mulig progresjon i fagene norsk, matematikk og engelsk er
det for disse fagene utarbeidet tilleggshefter med veiledende frsplaner.

Nir det blir utarbeidet lokale lereplaner, bar en i andre fag lage Arsplaner med
fordeling av lerestoffet for hvert klassetrinn. Det kan danne utgangspunkt for
en oversikt som kan felge med elever som flytter. Hver fagplan gir nzrmere
anvisninger om leerestofl og progresjon i faget,

Tverrfaglig undervisning

Fagplanene er utformet slik at det skal veere lett 4 se sammenhenger, bide mellom
ulike deler av fag og mellom fag, med tanke pd helhet i undervisningen. I det
lokale lereplanarbeidet ber en vurdere samordning av beslektede emner 1 ulike
fag, med sikte pd tverrfaglig undervisning. Slik undervisning er neermere omtalt i
kapittel 7 i den generelle delen.

Det er lerernes oppgave & serge for at undervisningen blir ordnet slik at
lerestoffet fra de ulike fagene til sammen danner en meningsfylt helhet for elevene.
Elevene skal hjelpes til & i oversikt, forstd sammenhenger, se utviklingslinjer og
vurdere aktuelle sparsmil og hendelser. Samtidig mé det vises respekt for det
enkelte fags egenart, og arbeidet med tverrfaglighet mi bygpe opp under
forstaelsen for perspektiver og sammenhenger innenfor det enkelte fag.

En del av emnene i fagplanene er omtalt i flere fag, Det gjelder blant annet noen
av de tidligere obligatoriske emnene, som ni er innarbeidet i fagplanene. Det
gjelder ogsi enkelte nye emner. I fagplanene er det gitt henvisninger til beslektede
emner i andre fag For & tydeliggjore helheten og bredden i slike emner er det
nedvendig 4 arbeide med dem i tverrfaglip sammenheng. Dermed kan emnene
belyses under ulike faglige synsvinkler. Det er derfor behov for samarbeid mellom
lererne. Klassestyreren har et sarlig ansvar for & serge for samordning.

Blant de emnene som forutsetter tverrfaglig arbeid, kan noen framheves som
viktige eksempler. Det gjelder emner som omfatter helsespersmél, alkohol,
narkotika, tobakk (ANT), trafikkspersmal, familickunnskap, fred og menneske-
rettigheter, data, medier, drama, arbeidslivskunnskap og yrkesorientering sami
miljpvern. 1 det felgende er det gitt en oversikt over hvordan disse emnene er
behandlet i ulike fag og i tilknytning til ulike hovedemner. Eksempellisten er ikke
prioritert,



Helse

Orienteringsfag Kropp og helse o.a.

Naturfag: Kropp og helse o.a.
Kroppsaving: Kroppsaving og helse o.a.
Heimkunnskap: Helse og hygiene o.a.
Kristendomskunnskap: Du og jeg. Fellesskap og samfunn

Ev. Annen religions-
og livssynsundervisning: Etikk

Alkohol, narkotika og tobakk (ANT)

Orienteringsiag: Kropp og helse
Samfunnsfag: Individ, familie og samfunn
Naturfag: Kropp og helse
Kroppseving: Kroppseving og helse
Heimkunnskap: Helse og hygiene

Kristendomskunnskap: Du og jeg

Ev. Annen religions-

og livssynsundervisning: Etikk

Sporsmél om alkohol, narkotika og tobakk (ANT), om ferstehjelp og om
samlivslaere er dessuten saerskilt omtalt 1 flere av fagplanene.

Trafikk

Orienteringsfag: Barns hverdag. Norge og Norden. Geografi
Samfunnsfag; Individ, familie og samfunn

MNaturfag: Hverdagsieknologi

Kroppseving: Overlevings- og livbergingsaktiviteter
Familiekunnskap

Heimkunnskap: Familie og omsorg o.a.

Orienteringsfag: Samspill og samarbeid mellom mennesker o.a.
Samfunnsfag: Individ, familie og samfunn

Naturfag: Kropp og helse

Kristendomskunnskap: Fellesskap og samfunn o.a.
Ev. Annen religions-

og livssynsundervisning: Etikk

Fred og menneskerettigheter

Orienteringsiag: Samspill og samarbeid mellom mennesker
Samfunnsfag: Fred og internasjonal forstéelse
Kristendomskunnskap: Fellesskap og samfunn

Ev. Annen religions-
og livssynsundervisning: Etikk

Data

Matematikk: Dhatalare

Orienteringsfag: Kommunikasjon, drama, bilde og medier
Samfunnsfag: Kommunikasjon, medier og pdvirkning
Naturfag: Informasjons- og datateknolog

Norsk: Medier og edb
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Medier

Matematikk: Datalzere

Orienteringsfag; Kommunikasjon, drama, bilde og medier

Samfunnsfag: Kommunikasjon, medier og pavirkning

Naturfag; Informasjons- og datateknologi

MNorsk: Medier og edb

Forming: Bildeforming. Forstd og vurdere bilde, skulptur og
bruksform

Drama

Kroppseving: Lek, dans og dramaaktiviteter

Musikk: Musikk, bevegelse og drama o.a,

Orienteringsfag: Kommunikasjon, drama, bilde og medier

Norsk: Muntlig bruk av spriiket. Litteratur

Drama som arbeidsméte er framhevet i den generelle delen (kapittel 7) og omtalt i

de fleste fagplanene.

Arbeidslivskunnskap og yrkesorientering

Orienteringsfag:
Samfunnsfag:

Praktisk, sosialt og
kulturelt arbeid:

Ressurser og neringsliv
Naturgrunnlag, nzrings- og arbeidsliv og ekonomi

Eksempelliste med ulike arbeidsoppgaver

Arbeidslivskunnskap og yrkesorientering er ogsd behandlet i kapittel 2 i den

generelle delen,

Miljevern

Orienteringsfag: Livsformer og livsgrunnlag i naturen. Ressurser og
neringsliv

Naturfag: Energi, naturressurser og livsgrunnlag. Dyr og plan-
ter - bygning, levevis og milje o.a.

Samfunnsfag: Natur, mennesker og ressurser

Heimkunnskap:

Bolig og milje. Familieekonomi, forbruk og hushold

Kristendomskunnskap; Gud og skaperverket. Fellesskap og samfunn
Ev. Annen religions-
og livssynsundervisning: Etikk

Denne opplistingen mé ikke forstas slik at tverrfaglig undervisning er begrenset til
disse emnene. Tverrfaglig arbeid wvil ogsd vaere naturhig i tilknytning til en rekke
andre emner.



KAPITTEL

17

KRISTENDOMSKUNNSKAP

For folk flest stir religiese og etiske verdier sentralt. 1 vért land tilherer det store
flertallet Den norske kirke eller andre kristne trossamfunn. Kristen tro og moral er
derfor et viktig felleseie i virt samfunn og en sentral del av kulturarven. Sammen
med andre fag skal kristendomsfaget aktualisere og formidle kultur- og verdi-
grunnlaget i skolen. Kristendomsfaget kan pé en serlig mite vaere med pé & hjelpe
foreldrene i oppdragerarbeidet. Innholdet i faget er viktig for det holdningsska-
pende arbeidet som skolen har medansvar for, Samtidig som faget farer videre en
kulturell og religios arv, kan det elevene lerer i faget, vaere til veiledning og gi
hjelp til & avklare egne tros- og livsspersmél. Faget skal ogsé formidle kunnskap
om andre religioner og livssyn for & fremme respekt og toleranse mellom
mennesker.

Mal
Undervisningen i kristendomskunnskap skal ta sikte pd

- & gi elevene kjennskap til howedinnholdet i bibelhistorien, til de viktigste
hendelsene i kirkehistorien og til den evangelisk-lutherske troslere

- & gi elevene kjennskap til og utvikle evnen til 4 oppleve salmer, kristne sanger og
kirkemusikk

~ & leere elevene hva kristendommen betyr for den enkelte og for samfunnet

- & gi elevene forstaelse og respekt for religiose og etiske verdier

- & stimulere elevene i deres personlige vekst og utvikling

- i hjelpe elevene til & utvikle toleranse og respekt for mennesker som har andre
oppfatninger i tros- og livssynssparsmal

Undervisningen i kristendomskunnskap skal gi elevene grunnleggende innsikt i
hva kristendom er, og hva kristendommen har & si for den enkelte og for
samfunnet. Stoffet ma settes i sammenheng med det elevene opplever som viktig
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op aktuelt, Slik kan faget hjelpe elevene i arbeidet med 4 avklare egne tros- og
livssynssparsmél. Det elevene lerer i faget, skal viere med pd & gi grunnlag for
deres tro og vare til veiledning for deres liv. Det er viktig at elevene lazrer 4 se sin
egen tid i perspektiv og fAr mot til 4 se framover. De mé {4 et positivt og realistisk
bilde av seg selv og sine egne evner og krefter,

I undervisningen mé det legges vekt pi det som er sentralt i den kristne tro, og
pé det kristne trossamfunn har felles. Den evangelisk-lutherske lere skal vere
grunnlaget for arbeidet med faget. Undervisningen mé viere fpen og inklude-
rende, slik at barn fra si mange hjem som mulig kan delta. Elevene skal ogsa {3
kunnskap om kristne trossamfunn utenfor Den norske kirke. Arbeidet med faget
skal veere med og gi elevene forstielse for hvor viktige religisse og etiske verdier
er for menneskene.

Kunnskap om andre religioner og livssyn herer ogsd med i undervisningen |
faget. Hovedansvaret for denne delen av undervisningen herer inn under oriente-
ringsfaget og samfunnsfaget. 1 kristendomsfaget ligger hovedvekten pd metet
mellom kristendommen og ulike religioner og livssyn. Det er naturlig med
samarbeid mellom disse fagene om undervisningen i dette emnet.

Lareren méi ta hensyn til at elevene kan ha ulik bakgrunn. | samme klasse kan
det veere elever som herer til andre trossamfunn, og elever uten tilknytning til noe
kirkesamfunn, Undervisningen m8 vaere preget av vidsyn og vilje til 4 forstd og
respektere mennesker med ulike meninger om religiose og etiske sparsmal.
Kontroversielle emner ma tas opp pa en saklig og allsidig mite, og slik at
dreftingen ikke virker sarende eller krenkende pi noen. Den holdning lereren har
til lazrestoffet, er viktig for hvordan elevene oppfatter det, og hvilken verdi det fir
for dem. Uansett hvilket livssyn laereren har, er oppgaven 4 formidle stoffet pd en
engasjerende og saklig mite, og shk at stoffet far tale for seg selv.

Leerestoff og progresjon

Leerestoffet er delt inn 1 ni hovedemner. Gjennom arbeidet med hovedemnene skal
elevene fd innsikt i hva kristendommen er, hvordan den har vokst fram, og hva
den har hatt og har 4 si for mennesker og samfunn. Stoffet er hentet fra Det gamle
testamente, Det nye testamente, kirkehistorien, troskeren og etikken. [ tillegg er
stoff ogsh hentet fra og knyttet til elevenes hverdag og det de er opptatt av, og til
livet 1 lokalmiljeet,

Planen &pner med 4 peke pa allmenngyldige og eksistensielle sparsmal som de
fleste religioner er opptatt av. Elevene skal f& innsikt 1 seerdrag ved kristendom-
men og hvilke svar den gir pa ulike livssparsmaél. Sentralt i denne sammenheng
stir det kristne bildet av Gud, Jesus Kristus, hans liv og gjerning, det kristne synet
pé mennesket, og troens betydning for menneskene. Her har Bibelen sin naturlige
plass, som grunnlag og kilde for den kristne tro. Derfor kommer disse emnene
forst.

Hvordan kristendommen manifesterer seg, er vist ved 4 g fra det neere og kjente
i emnet kirken og kristenlivet pd hjemsteder 1l det mer flerne | emnet kirken
gjernomn tidene.

I hovedemnene du og jeg og fellesskap og samfimn tar planen opp etiske problem-
stillinger spesielt. Det er lagt veki pd spersmdl som er knyttet til menneskelipe
relasjoner, samfunnsliv og bruk av naturressurser,



Sammenlagt skal undervisningen gi et samlet og levende bilde av Jesus Kristus,
og gi kunnskap om sentrale kristne begreper. Arbeidet med Bibelen er grunnleg-
gende i alle hovedemnene, og det er viktig at elevene fir veiledning og avelse i &
bruke den. Derfor er hovedemnene Jesus, Bibelen og mennesket og den kristne tro
de mest omfattende emnene. Andre religioner og livssyn er det minst omfattende
emnet og har et naturlig tyngdepunkt pd ungdomstrinnet.

Alle hovedemnene er med under hver tredrsperiode. Det er naturlig 4 gi de mest
omfattende hovedemnene sterst rom 1 undervisningen, Hovedemnene kan likevel
fi ulik vekt og omfang pé ulike drstrinn. Det kan la seg gjore i slayfe ett eller flere
hovedemner pé et klassetrinn, men innenfor trefirsperioden mé alle emnene veere
med. Lerestoffet og hva som skal vektlegges i hvert hovedemne, gir fram av
teksten til de ulike emnene. Til lazrestoflet harer ogsd bibeltekstene og salme- og
sangutvalget som er oppfart etter hovedemnene. | arbeidet med delemnene pé de
forskjellige klassetrinnene ma selvsagt langt flere tekster, salmer op sanger tas
med. Delemnene og stikkordene konkretiserer stoffet i hovedemneteksten og viser
progresjonen i de ulike Arstrinnsperiodene, Det er en indre sammenheng mel-
lom hovedemnene, og flere hovedemner utfyller hverandre. Det er lagt vekt pa at
blant annet etiske sparsmal og religiese vtringsformer kan tas opp under flere
hovedemner.

1 det lokale lreplanarbeidet ma derfor hovedemner, delemner og stikkord ses i
sammenheng. Rekkefelgen av delemnene kan endres, men de mé ses | sammenheng
med delemner under andre hovedemner. I noen tilfeller kan det veere naturlig &
arbeide med temaer som gir pa tvers av flere hovedemner, Laerestoff om et tema
som for eksempel mennesker som mette Jesus kan hentes fra blant annet falgende
hovedemner: Jesws, mennesket og den krisine tro, kirken og kristenliver pd hjem-
stedet, Kirken giennom tidene. Stoff fra etikkemnene kan ogsi brukes 1 forbindelse
med et slikt tema. Ved sammenstilling av hovedemner og vektlegging av delemner i
forbindelse med drsplanleggingen ma det tas hensyn til elevenes alder og modenhet.

Stofftilfanget i hovedemnene ligger ogsa vel til rette for tverrfaglige opplegg og
prosjektarbeider i forbindelse med mange fag norsk, musikk, orienteringsfag,
naturfag, samfunnsfag, heimkunnskap og forming. Det er seerlig aktuelt | emner
som gjelder familickunnskap, samlivslaere, rusgifter, natur- og miljevern, og i
forbindelse med undervisningen i andre religioner og livssyn. Skal det arbeides
tverrfaglig med for eksempel temaet mobbing, er det aktuelt & hente stoff fra disse
hovedemnene i kristendomsfaget: o og jeg, fellesskap og samfunn, mennesker og
den kristne tro, andre religioner og livssyn.

Sang op musikk star sentralt 1 kristendomsundervisningen, og herer med under
alle hovedemnene. Salmer, kristen sang og musikk er ogsi en viktig kilde til &
forstd hva kristendommen har & si for enkeltmennesker og for det kristne
fellesskapet. Elevene mé f& kjennskap til eldre salmediktning og til det som skjer i
det kristne sang- og musikklivet i dag. Ved 4 lytte til kirkemusikk og synge sanger
og salmer kan elevene aktiviseres og oppleve noe sammen. Det er viktig 4
samarbeide med lererne i musikkfaget.

Elevene skal ogsd bli kjent med andre uttrykksformer 1 kristendommen. Det
gjelder i tillegg til salmer og sanger benn, ulike gudstjenesteformer og ritualer.
Elevene ma fi anledning til & se disse uttrykksformene i funksjon, og delta aktivt
nir skolen legger til rette arrangementer av ulike slag. Det er naturlig med
samarbeid mellom skole og kirke eller med andre kirkesamfunn nér det passer.
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Arbeidsmater

Noen hovedemner er bade leerestoff og en méte & arbeide pd. Under hovedemnet
Bibelen skal elevene arbeide med faktastoff om Bibelen, Samtidig mé ¢levene hente
stoff fra Bibelen til de andre hovedemnene. Arbeidet med kirken og kristenliver pa
hjemsieder skal g kunnskap om lokalsamfunnet. Men lokalsamfunnet kan samti-
dig aktualisere og konkretisere stoff fra flere av de andre hovedemnene. Elevenes
engasjement 1 og tilknytning til lokale foreninger, klubber og lag mé brukes som en
ressurs i undervisningen. Besteforeldre, foreldre, barne- og ungdomsledere og eldre
medelever kan intervjues eller holde foredrag. Deltakelse i praktisk, sosialt og
kulturelt arbeid kan opsd gi verdifulle impulser til kristendomsundervisningen, og
veere med pd A sette kristendommen inn i en praktisk og funksjonell sammenheng.
Den levende fortellingen md fa rikelig rom i undervisningen, Felles opplevelser
gjennom fortelling, sang og musikk er viktige for & skape innlevelse og forstaelse i
faget. Metoder som vender seg til fantasi og felelsesliv, og som tar i bruk skapende
evner hos eleven, mé [ stor plass i faget. Pedagogisk drama kan pd en sarlig méte
aktualisere stoffet og skape engasjement. Mye av stoffet i dette faget trenger 4 bli
draftet og gjennomarbeidet i samtaler. Ulike metoder for arbeid i grupper, utviklet
de senere ir, vil derfor vaere seerdeles tjenlige i kristendomsfaget. Det er viktig at
det er samsvar mellom det elevene lerer, og méiten de kerer det pa. 58 langt det er
mulig, mi undervisningen knyttes til aktuelle livssituasjoner, og elevene mé fi
praktisere omsorg, ta ansvar og vise respekt for andre i skolefellesskapet.

Laeremidler

Bibelen er det sentrale hjelpemidlet i faget, og elevene ber ha tilgang til hvert sitt
eksemplar, helst fra 4. &rstrinn. 1 tillegg er det aktuelt & bruke andre leremidler,
blant annet salmebok, katekisme og ulike medier. Lazereren mé ogsa ta i bruk og
utnytte litteratur som aktualiserer religiose og etiske spearsmél, for eksempel
barne- og ungdomslitteratur, dikt og skildringer fra livshistorien til kjente kvinner
Of MEenn.

Hovedemner og delemner

GUD 0G SKAPERVERKET

Sammen med de andre emnene skal detie emnet veere med pa 4 gi elevene
kunnskap om den treenige Gud. Ulike sider ved Gud, at han har all maky, er
hellig, rettferdig og kjzrlig, at han er flern, men samtidig nicr, ma understrekes,
slik dette gir fram bide av Det gamle og Det nye testamente og troslaren.
Leerestoffet mi gi elevene hjelp til & utvikle et bilde av Gud som er i takt med deres
personlige modning. | dette hovedemnet legger en likevel serlig vekt pd Gud som
skaper og opprettholder. En tar opp forholdet mellom Gud og skaperverket og
mellom mennesket og naturen. Forvalteransvaret, respekt for livet og ansvarlig
bruk av ressurser mé& undersirekes. Undervisningen mé oppmuntre til tro pi



framtiden og tillit til Gud og mennesker. | emnet inngr det ogsé en drefting av
forholdet mellom tro og vitenskap, og aktuelle tros- og tvilsspersmél som elevene
har.

1.-3. klasse

Gud: Gud som skaper, Guds makt, omsorg og kjerlighet. Kontakt med Gud,
benn, takk. Fadervir.

Mennesket og naturen: Ansvar for oss selv, for medmennesker og natur, Respekt
for liv. Natur- og miljevern 1 lokalmiljeet,

4.-6. klasse

Bibelen forteller om Gud: Skapelsesberetningene i Bibelen. Den treenige Gud.
Synden og det onde. Guds kjerlighet. Farste trosartikkel, de tre forste budene,
Bann. Fadervir.

Ansvar for medmennesker og naturen: Forvalteroppgaven, ansvar for eget og
andres liv, bruk og fordeling av ressursene pd jorden. Arbeidet for en bedre
verden,

Tro og vitenskap: Den kristne skapertro og naturvitenskapen. Tro og tvil.

7.-9. klasse

Den kristne gudstro: Gudsbildet | Det gamle og Det nye testamente, den treenige
Gud, Gud skaper i dag. Trosartiklene,

Forvaltertanken og framtidshdpet: Ressursfordeling, kulturkonflikter, storsam-
funn og lokalmilje, ulike skonomiske ordninger. Hap for framiiden, virt ansvar
for 4 velge. Bibelens syn pa historien og framtiden.

Tro og vitenskap: Forholdet mellom tro og vitenskap, skapertro og naturviten-
skap, tvil og tro.

JESUS

Personen Jesus, hans liv og gjerning, er det senirale i kristendommen. Undervis-
ningen ma derfor formidle et samlet og levende bilde av Jesus. Emnet skal gi
kunnskap om Jesus som menneske og forbilde, og som Gud og frelser.
Hovedtrekkene i Jesu historiske virke md komme klart fram, men ogsa troen pd
ham som en levende realitet for mennesker i dag. Trosleren, serlig den andre
trosartikkelen, er viktig i denne sammenhengen. Til dette emnet herer ogsd
kunnskap om sentrale kristne begreper. 1 undervisningen mé det legges vekt pa
Jesu forhold til ulike mennesker i samtiden. Messias-profetiene | Det gamle
testamente og Messias-hfipet i samtiden hoarer ogsd med til emnet, likesd at Jesus
lever i dag og skal komme igjen. Innholdet i og feiringen av haytidene mé sti
sentralt pd alle klassetrinn. Her er det naturlig 4 samordne med andre fag. Det er
ogsd aktuelt & bruke tekster fra Jesu liv og gjerning i de andre hovedemnene,
Dette emnet er derfor knyttet til og mi ses | sammenheng med flere andre
hovedemner.

1.-3. klasse

Dagligliv pa Jesu tid: Hiemme og ute, skikk og bruk, fest og heytid, tempel og
SYnagoge.

Jesu liv: Barndom, oppvekst, ddp, Jesus forteller og gjor under,
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Jesus | mate med mennesker: Barn og voksne, kvinner og menn. Syke og fattige.
Venner og fiender, rettferdighet og tilgivelse.
Haytider: Jul og paske.

4.-6. klasse

Jesu fiv: Sosiale og religiose forhold, dap og fristelse, reiser, forkynnelse og
gierninger, korsfestelse, ded og oppstandelse.

Jesus | mote med mennesker: Kall tl etterfolgelse, kjerlighet og omsorg,
tilslutning og avvisning, tro og tvil. Benn, Fadervir.

Jesus - Gud og menneske: Messias-profetier og Messias-hdp. Jesus kommer.
Samtidens syn pi Jesus. Frelser og forsoner. Jesu gienkomst. Andre trosartikkel.
Haytider: Jul, piske og Kristi himmelfartsdag.

7.-9. klasse

Jesus i mate med mennesker: Mote med kvinner og menn med ulike holdninger og
fra ulike sosiale lag, disipler og motstandere. Religiese partier og retninger.

Hvem Jesus er: Messias-hip, inkarnasjonen, samtidens syn pd Jesus. Bildet av
Jesus i evangeliene. Ulike syn pé Jesus for og nd, troen pd Jesu oppstandelse og pé
at Jesus lever i dag, Den Hellige And.

Jesu gienkomst: Bibelens syn pd historien og framtiden.

Heytider: Jul, piske, Kristi himmelfartsdag, pinse. Heytidsfeiring fer og nd.
Kommersialisering.

BIBELEN
Emnet skal gi kunnskap om Bibelen som kilde og grunnlag for kristendommen, og
gi elevene hjelp til 4 finne fram i og bruke Bibelen. Arbeidet med bibeltekster stir
sentralt i alle hovedemnene. S& snart elevene har forutsetning for det, mé de leere &
finne fram 1, lese og arbeide med bibeltekster som er aktuelle i de ulike
hovedemnene, serlig tekster fra Det nye testamente. Arbeidet med emnet mi
aktualisere hvorfor og hvordan Bibelen bor leses, og gi elevene forstielse for hva
Bibelen som Guds ord betyr for kirken og for den enkelte. De historisk-
menneskelige sidene ved Bibelen mé ogsi komme fram i undervisningen. Elevene
mé fa kunnskap om ulike syn pd Bibelen.

| dette emnct mé det legges serlig vekt pa sammenheng og hovedlinjer 1 Bibelen.
Det er viktig 4 peke pd Bibelens syn pi historien og framtiden, slik at det
frelseshistoriske perspektivet kommer fram. Dersom elevene skal {3 kjennskap til
hvordan Gud har Apenbart seg i historien, mé de arbeide med tekster fra bade Det
gamle og Det nye testamente. | mange av de andre hovedemnene er det naturlig &
hente stoff og arbeide med tekster fra Det nye testamente. | dette emnet er det
srlig tatt med bibelfortellinger fra Det gamle testamente, slik at elevene blant
annet kan fa oversiki over Israelsfolkets historie. Det er ogsd nedvendig a klargjore
sed, skikk og religion | gammeltestamentlig tid, og ellers gi elevene hjelp til 4 forstid
sprik- og bildebruk i Bibelen.

L.-3. klasse

Bibelkunnskap: Hva Bibelen er, hva Bibelen forteller om, hvordan bruke Bibelen,
Fra Israelsfolkets historie: Abraham, Isak, Jakob, Josef, israclittene i Egypt, ut-
ferden og erobringen av landet, Moses og Josva.



4.-6. klasse

Bibelkunnskap: Innhold og oppbygning, hvordan Bibelen er blitt til.

Bibelbruk: Hvordan finne fram i. lese og bruke Bibelen. Sprik- og bildebruk.
Bibelen som Guds ord til oss | dag. Hva Bibelen kan gi svar pé.

Fra Israelsfolkets historie: Innvandring, dommertid, kongetid, profeter og bud-
skap. Salmene,

Frelseshistorien: Guds dpenbaring i fortid og nétid. Sammenheng og hovedlinjer i
forbindelse med skapelsen, syndefallet, Israelsfolket, Jesus Kristus, Den Hellige
And og den kristne kirke. Trosleren.

7.-9. klasse

Bibelkunnskap: Bibelens skrifter og skriftgrupper. Forholdet mellom Det gamle
og Det nye testamente. Bibelen som Guds ord. Bibelforskning, bibelsyn, bibel-
oversettelse, hibelspredning, bibelmisjon.

Bibelbruk: Arbeid med bibeltekster. Bibelen og livsspersmal. Bibelen som
rettesnor og kilde for livet i menigheten. Bruk og misbruk av Bibelen. Sprik- og
bildebrulk.

Fra Israelsfolkets historie: Sed og skikk i gammeltestamentlig tid. Eksiltid,
hjemkomst fra Babylon. Messias-forventningen. Jedene under grekere og romere.
Jodeforfelgelse for og i nyere tid. Jedisk Messias-forventning i dag.
Frelseshistorien: Guds frelsesplan. Bibelens syn pé historien og framtiden. Israels-
folkets historie som frelseshistone, den knstne kirke, Den Hellige ﬁ.nd, Jesu
gienkomst, ny himmel og ny jord. Troslersn,

MENNESKET OG DEN KRISTNE TRO

I dette emnet skal elevene fi kunnskap om det kristne menneskesynet og om hva
det vil si & viere menneske. Synet pd mennesket som skapt i Guds bilde mé ligge til
grunn for undervisningen. I dette ligger tanken om at alle mennesker har uendelig
verdi slik de er, vansett kjonn, utrustning, rase, sosial eller kulturell bakgrunn,
Menneskeverd, likeverd, respekt og toleranse ma derfor std sentralt 1 undervisnin-
gen. Det md understrekes at alle mennesker baerer i seg evne til bade det onde og
det gode. De kan velge og md ta ansvar for handlingene sine. Elevene mé fé tro pd
sitt eget verd og {3 tillit til at de kan utvikle og bruke evner og krefter til beste for
seg selv og andre. Emnet skal ogsa gi elevene forstielse for hva kristen tro og hip
betyr for mennesker, Eksempler kan hentes fra elevenes hverdag og fra livet til
menn og kvinner i fortid og nitid, lokalt, nasjonalt og globalt. Misjonzrenes
innsats harer med, og ogsd martyrer i fortid og nitid. Det mé gé fram at tvil og
tro, nederlag og oppreisning herer med til kristenlivet, og ogsd hvilket perspektiv
det kristne hipet gir. Elevene mé {3 forstaelse for hvordan ondskap setter grenser
mellom Gud og mennesker og menneskene imellom. Det m& pekes pd hvordan
tilgivelse mellom mennesker kan gi fornyet fellesskap og kjeerlighet. Guds nide,
tilgivelse og frelse mé std sentralt i undervisningen.

Emnet mi ogsd vise hvordan kristendommen har veert til inspirasjon for
kunstnere og forfattere opp gjennom tidene, og hva kristen tro har hatt 4 si i
kampen for menneskeverd, rettferdighet og solidaritet. Trosartiklene og sakra-
mentene er viktige 1 dette emnet,



1.-3. klasse

Menneskene og menneskesynet: Godt og vondt mellom barn og mellom barn og
voksne, Glede og trygghet. Mennesket skapt i Guds bilde. Menneskets verdi.
Likeverd. Guds kjerlighet og omsorg. Respekt, omsorg og ansvar for andre,

Tro og hap: Tillit til og tro pad Gud. Takknemlighet, glede og trygghet. Sviki og
tilgivelse. Tvil og tro. Samvittigheten.

Personskildringer: Eksempler fra Bibelen og hverdagslivet,

Uttrykksformer: Bonn og lovsang hos barn. Kristne barnesanger, barnelitteratur,
bildekunst, drama.

4.6, klasse

Menneskeverdei: Mennesket som Guds skapning. Identitet, respekt for seg selv og
andre, likeverd, likestilling mellom kjsnnene, menneskerettighetene.

Det onde og lidelsen i verden: Lidelse og ned, drsaker til det onde. Syndefallet. Det
gode og det onde | mennesket. Samvittigheten. A veere medmenneske. Vart ansvar
for & hjelpe.

Tro og hdp: Kampen for det gode. Kjerlighet og fellesskap. Tilgivelse. Samfunn
med Gud, synd, nide og frelse. Glede og trygghet. Tro og tvil. Personskildringer
fra fortid og nitid. Misjonzrer.

Uttrykksformer: Fellesskap og omsorg. Benn, sang og musikk. Kristen litteratur
for barn og unge. Kristendommen i kunst og kultur. Drama. Kristen sed og skikk
fer og na.

7.-9. klasse

Menneskeverdet: Identitet og selvbilde. Tro pd eget verd, evne til det gode. A
akseptere og respektere andre. Menneskerettighetene, likeverd, likestilling. Men-
nesket skapt i Guds bilde. Ulike menneskesyn.

Problemet med det onde i verden: Menneskelig ondskap, synd, ansvar for valg og
handlinger overfor Gud og mennesker. Syndefallet. Gud og det onde. Guds
kjeerlighet.

Tro og kristen livsholdning: 1.ov og evangelium, synd, nide og frelse, nytt liv. Tro
og tvil, tjeneste og troskap, tilgivelse og tilmodighet, kjerlighet og fellesskap.
Samfunnet med Gud. Den Hellige And. nidegaver. Hap om evig liv. Troslzren.
Personskildringer.

Uttrykksformer: Fellesskap og omsorg. Benn, sang og musikk. Ulike gudstjeneste-
og meteformer. Det kristne ungdomsarbeidet. Kristendommen som inspirasjons-
kilde for kunst og kultur. Drama.

KIRKEN OG KRISTENLIVET PA HIEMSTEDET

Elevene méi lere om Den norske kirke pid hjemstedet og studere arkitekuur,
symbolikk og kunst der og i andre kristne forsamlingshus. Elevene ma fi lere
det levende kristenlivet pd hjemstedet & kjenne, slik at de kan f& forstdelse for
og opplevelse av hva kristendommen er. Elevene mé ogsa fi kjennskap til ulike
kristne trossamfunn i landet, slik at de kan se likheter og forskjeller. Et nzert
samarbeid med menigheten, med organisasjoner og kristne trossamfunn pd
hjemstedet er nedvendig for & gi Kunnskap om og opplevelse av kristendommen i
funksjon. Sang og musikk, gudstjenester, kirkelige handlinger, meteformer,
barne- og ungdomsarbeid, misjonsarbeid og diakoni er viktige sider ved kristenli-
vet pd hjemstedet, og elevene ma [ kjennskap til dette. De bar ogsi fi vaere med



pé omsorgsarbeid og praktisk hjelpearbeid. Den tredje trosartikkelen er sentral i
detie emnet.

1.-3. kfasse

Kirkekunnskap: Kirker, andre gudshus, arkitektur. Gudstjeneste, déip. Kirkefiret,
Livet i menigheten pd hjemstedet: Helg og hevtid. Foreninger, klubber, lag for
barn, andre kristne trossamfunn, hjelpearbeid, misjon.

4.-6. kilasse

Kirkekunnskap: Kirker og bedehus for og nd, arkitektur, symbol, kunst, musikk.
Kirkedret. Ansatte i kirken, ulike tjenester. Lokal kirkehistorie.

Kirkelige handlinger: Dap, konfirmasjon, nattverd, begravelse.

Kirken i funksjon: Den Hellige And i menigheten, gudstjenestelivet, bonn, sang og
musikk. Oppgaver, diakoni, misjon, u-hjelp.

Ulike kristne trossamfunn: Gudshus, arkitektur og symbol, ulike gudstjenestefor-
mer, kirkelige handlinger, livsriter, aktiviteter i og utenfor menigheten, sang og
musikk, misjon.

7.-9. kiasse

Kirkekunnskap: Kirkelig inndeling, ordninger i kirken, lokal kirkehistorie,
kirkegdrden, kunst, sang, musikk, kristne symboler, Kirkediret, helg og hoytid lar
og né,

Menigheten: Den Hellige And i funksjon, kirkelig undervisning, foreninger og lag
for ungdom, diakoni, misjonsforeninger.

Gudstjeneste og kirkelige handlinger: Oppbygning av og hovedledd i gudstjenes-
ten, sakramentene, konfirmasjon, vigsel, begravelse,

Ulike kristne trossamfunn: Trossamfunn | Norge med vekt pd dem som er i
lokalmiljeet. Bakgrunn og historie, lere, gudstjenesteformer, sang og musikk,
omsorgsarbeid, engasiement i og utenfor lokalmiljeet, misjonsvirksomhet.

KIRKEN GJENNOM TIDENE

Emnet skal gi kunnskap om kirkens utvikling {ra oldkirken til i dag. Mélet med
arbeidet mé viere & vise kirken i funksjon. Hovedvekten md legges pd utvalgte
epoker og linjer, og pd personer som beerer i seg en viktig periode. Den
innvirkning kirke og kristendom har hatt og har pd kunst, litteratur og vitenskap,
mé komme fram, og likesa det tro og kirke har hatt 4 si for folk i dagliglivet. Det
er viktig at emner fra misjonshistorien og misjonen 1 dag blir tatt opp. Det ma
legges vekt pa lokal kirkehistorie. Undervisningen ma fi fram bide positive og
negative sider ved kirken og den innvirkning den har hatt og har. Samtidig er det
viktig at elevene lerer & se og vurdere disse sidene ut fra den aktuelle samtiden
som ogsa kirken er en del av. Bide menns og kvinners innsats m# understrekes. |
arbeidet med emnet ber elevene fA mete en del Lerestoff ved A gé til kildestoff fra
kirkehistorien. Dette emnet ber samordnes med orienteringsfag og samfunnsfag.
Undervisningen mé legge vekt pd i gi oversikt og vise sammenhenger i kirkehisto-
rien. | detie emnet stdr ogsé den tredje trosartikkelen sentralt.
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1.-3. klasse

Pinse: Pinsedagen, den ferste menigheten, pinse som kirkens fedselsdag.
Lokal kirkehistorie: Personer, hendelser, kirkebygg,

Misjon: Misjonsland, misjonaerer, misjonsfortellinger, hjelpearbeid.

4.-6. klasse

Pinse: Den Hellige And, hendelser og virkning. Feiring for og ni. Tredje tros-
artikkel.

Kirken i oldtiden: Urkirken og Paulus, martyrkirken, rikskirken.

Kirken i middelalderen: Kirke- og kristenliv i helg og hverdag, klosterliv, kunst og
kultur. Strid mellom kirkelig og verdslig makt. Reformasjonen.

Kristendommen kommer til Norge: Tro og liv i vikingtiden, kristningsarbeidet,
kirke- og kristenliv, lokal kirkehistorie. Kristningen av samene.

Misjon: Det bibelske grunnlaget. Kirke og misjon, misjon og hjelpearbeid, barn |
andre land, verdensmisjon.

7.9, klasse

Reformasjoren: Bakgrunn og utvikling, Martin Luther, reformasjonen @ Norge,
Norsk kirke- og kristenliv etter reformasjonen: Petter Dass. Pietisme, rasjona-
lisme. Salmediktere og salmeboker, Hans Nielsen Hauge, vekkelser og lekmanns-
bevegelser, Lars Levi Laestadius og leestadianismen. Liberal teologi.

Misjon: Pionermisjon, norsk misjonshistorie, norske misjonsorganisasjoner. Mi-
sjonen 1 mate med andre kulturer og religioner, misjon i dag.

Kristendommen i var fid: Krisine organisasjoner, kristne trossamfunn, ulike
teologiske retninger; den ekumeniske bevegelse, den karismatiske bevegelse.
Kvinnene og kirken. Knisten sang og musikk. Kirken og kulturen, sekularisering.
Ansvar og oppgaver for kirken i samfunnet.

DU OG JEG

Emnet skal formidle kunnskap om og forstdelse for det ansvaret mennesket har
for seg selv og sine medmennesker. Eleven mé lere hva det vil 51 & vaere sann,
®rlig, palitelig, ansvarlig og rettferdig, og hva det vil si & vise nestekjerlighet og
solidaritet | praksis, Disse verdiene sammen med likeverd, respekt og toleranse er
avgjarende for et godt samspill mellom mennesker. Det er viktig at elevene fir
kunnskap om og forstaelse for norm- og verdigrunnlaget i Bibelen. Bergprekenen,
seerlig nestekjarlighetsbudet og den gylne regel, de ti bud og eksempler fra Jesu liv
og lre star sentralt her, I arbeidet med dette emnet ma en ta opp etiske sparsmél
generelt og spersmél som er aktuelle for elevene. De etiske sparsmilene ma knyttes
til elevenes hverdag og deres opplevelser. Det er s®rlig viktig at det er samsvar
mellom det elevene lerer, og miten de lzrer det pd. Elevene mi fd praktisere
omsorg, ta ansvar og vise respekt for andre. Emnet har nzr sammenheng med
andre hovedemner.

1.-3. klasse

Rett og galt: /Erlighet, ditt og mitt, sannhet og legn, samvittigheten, ansvar for
cgne handlinger. Positiv og negativ pavirkning fra ulike hold.

Nestekjeerlighet: Nestekjerlighetshudet, aktuelle eksempler fra Bibelen, rettferdig-
het. Praktiske oppgaver.



Vennskap: Bli kjent med andre, ta vare pa vennskap, vaere lojal, ta hensyn, hjelpe
og oppmuntre, respekt, omsorg.

Tilgivelse: Nar noe gir galt, konflikter, mobbing, vold, innremme feil, oppgjer.
Tilgivelse fra Gud og mennesker. Jesu eksempel.

4.-6. klasse

Ansvar for oss selv: Bruk av egne krefter, evner og ressurser. Helse, fritid.
Alkohol, narkotika, tobakk. Pivirkning fra medier. Aktuelle bud og bibelfortellin-
ger,

Kommunikasjon og konfliktlesning: | hjem, skole og fntid, vennskap, respekt,
akseptering, toleranse. Oppmuntring. Jesu eksempel.

Tilgivelse: Svikt og tilkortkomming. Tilgivelse, ny start. Aktuelle eksempler fra
Bibelen,

A veere noe for andre: Hva vennskap krever og gir i motgang og medgang,
lojalitet, glede og oppmuntring. Den gylne regel. De ti budene. Praktiske opp-

gAVET.

7.-9. klasse

Grunnlaget for kristen efikk: Norm- og verdigrunnlaget i Bibelen, samvittigheten,
solidaritet, nestekjeerlighet, tjenertanken, ansvar for a velge,

Ansvaret for eget liv: Helse. Alkohol, narkotika, tobakk. Valg av venner, verdicer
og livsvei. Motgang. Bibelen som rettesnor.

Tilgivelse: Oppgjor og tilgivelse | forhold til Gud og mennesker, skriftemdl,
nattverd.

Etiske prinsippspersmal: Ulike begrunnelser for etikk. Normativ og deskriptiv
etikk. Religion og etikk, livssyn og etikk.

FELLESSKAP OG SAMFUNN

Mens emnet du og jeg legeer vekt pd mer individualetiske spersmal, skal dette
emnet gi kunnskap om og forstielse for samliv og samspill mellom mennesker i
hjem og samfunn. Det ma understrekes at hver enkelt har ansvar for fellesskapet,
og at fellesskapet har ansvar for den enkelte. Til emnet harer familiekunnskap og
samlivsleere. Aktuelle spersmal, utviklingstendenser og nyvinninger innenfor
teknologi og vitenskap mé dreftes, Det er viktig i fram at menneskene er skapt
til & leve sammen i kjerlighet og ha ansvar for hverandre i et fellesskap. Elevene
mi fd kunnskap om og forstielse for norm- og verdigrunnlaget i Bibelen, og for
hvordan det avspeiler seg i sed og skikk, i samfunnsliv og kultur. Samliv og
forholdet mellom kjennene mé tas opp ut fra kristen synsvinkel. Stoff fra dette
emnetl passer godt til tverrfagliz arbeid, og det er da viktig at det kristne synet
kommer fram.

1.-3. klasse

Sammen om ansvaret: Samliv i hjem, familie, skole, lokalmilje. Barn og voksne,
Respekt for alt liv. Aktuelle bibeltekster.

Respekt og toleranse: Likeverd, likerett, likestilling, aksepterende holdning til
ulike mennesker.

Fellesskap og ansvar i lokalmiljeet: Sosiale tiltak, hjelpearbeid, lag og organisasjo-
ner, naturvern, praktisk arbeid.
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4.-0, klasse

Samlivsieere: A leve sammen i familie, ckteskapet, ulike familieformer, opplesning
av samliv, kontakt og samarbeid mellom generasjonene, omsorg i familien, plikter
og ansvar, forholdet mellom kjennene, Puberteten, Aktuelle bibeltekster, budene,
Samspill og samarbeid meflom mennesker: 1 lokalmiljeet, i storsamfunnet og i
verdenssamfunnet. Fredsarbeid, menneskerettighetene, vern om liv. Hvordan
motvirke nedbrytends krefter og vold. Organisasjonsarbeid, praktisk og kulturelt
arbeid.

Respekt og toleranse: Likeverd, likestilling, respekt for ulike mennesker. Solidari-
tet, menneskeverd, minoriteter, Aktuelle eksempler fra Bibelen og annen littera-
tur.

7.-9. klasse

Samibivslere: Ungdom, ansvar, likeverd og likestilling, seksualliv, ekteskap, ulike
samlivsformer, opplesning av samliv, 4 leve enslig, foreldre og barn, generasjo-
nene, slekt og venner. Aktuelle bibeltekster, budene,

Ansvar for fellesskapet: Arbeid, rettigheter og plikter, arbeidsliv, likestilling,
arbeidsleshet, solidaritel, fredsarbeid, humanitert og politisk arbeid, kristent
arbeid i samfunnslivet, i kunst og kultur, praktisk og kulturelt arbeid.

Vern om liv: Menneskeverdet, abortsparsmalet, vurdering av tekniske og medisins-
ke nyvinninger, natur- og miljsvern, ressursforvaltning, krig og forsvar,
Menneskerettighetene: Menneskerettighetserkleringen, humanitart arbeid, rase-
problemer, minoriteter, arbeid for rettferdighet og fred i verden. Aktuelle
bibeltekster og annen litteratur.

ANDRE RELIGIONER OG LIVSS5YN

Emnet skal gi kunnskap om ulike religioner og livssyn, og hvordan de kommer til
uttryvkk i heytid og hverdag. Hovedansvaret for selve innferingen og orienteringen
om andre religioner og livssyn ligger til samfunnsfag. 1 kristendomsundervisnin-
gen ma det legges vekt pd matet mellom kristendommen og ulike religioner og
livssyn, for 4 fi fram bide grunnleggende forskjeller og fellesverdier. Sentralt i
denne sammenhengen er gudshildet, menneskesynet, etikk og frelsesvei. Undervis-
ningen skal hjelpe elevene til & kunne leve sammen med og respektere mennesker
som har en annen tro. Kunnskap om og innsikt i andre menneskers livssyn og tro
er en viktig forutsetning for & vise respekt og toleranse. Det er viktig & vise hvilken
verdi tro og livssyn har for et menneske, og fa fram at toleranse ikke betyr & gi opp
sin egen overbevisning, Undervisningen skal veere saklig og allsidig, og personer |
lokalmiljeet ber fA presentere sitt livssyn eller sin tro for elevene pa de everste
klassetrinm,

1.-3. klasse
Mennesker med annen tro: Livssyn og trosretninger | lokalsamfunnet, skikker ved
fadsel og navngivelse, haytider,

4.-6. klasse

Ulike religioner og fivssyn: Presentasjon av et utvalg med vekt pi gudsbildet og
etikk,

Uttrykksformer: Symboler, skikker i helg og hverdag, livsriter.



Toleranse: Betydning av ordet, konkrete eksempler pa intoleranse, hvordan leve
sammen med mennesker som har en annen tro eller livssyn,

7.-9. kilgsse

Kristendommen og andre religioner og livssyn: Likheter og forskjeller som gjelder
gudsbildet, menneskesyn, frelsesvei og etikk. Fellesverdier, dndsfrihet og toleranse,
i leve sammen i respekt, samarbeid om felles oppgaver. Verdien av & ha et livssyn
eller en tro.

Uttrykksformer: Gudsdyrkelse, bonn, meditasjon, mystikk, livs- og dedsriter, hay-
tidsfeiring, sang, musikk, dans, kunst- og kulturformer.

Veiledende liste over bibeltekster, salmer og sanger
1 tilknytning til hovedemnene

Listen er et utgangspunkt for arbeidet med bibeltekster, salmer og sanger i
kristendomsundervisningen innenfor de ulike hovedemnene. [ drsplanleggingen
mé en vurdere hvilke delemner tekstene og salmene skal knyttes til, og hvor
omfattende de skal behandles innenfor de ulike drstrinnene.

Mange av bibeltekstene kan med fordel brukes i flere hovedemner. Det gjelder
serlig hovedemnene i etikk (7 og 8). Méten en arbeider med tekstene pi, mi ogsd
ses i forhold til innholdet i de emner som behandles, eleviorutsetningene og selve
tekstinnholdet. Tekstene ma {3 en variert behandling i undervisningen.

Tallene i parentes viser til disse hovedemnene:

(1) Gud og skaperverket (5) Kirken og kristenlivet pd
(2) Jesus hjemstedet
(3) Bibelen (f) Kirken gjennom tidene
(4) Mennesket og den {(7) Du og jeg

kristne tro (%) Fellesskap og samfunn

Det gamle tesiamente

1. Mos 1,1-24 (14,7 (Skapelsen)
" L1-19  (4.2) { Syndefallet)
W 12,1-9 (3.4) { Abraham)
2. Mos 31-14 (3.1 (Gud kaller Moses)
» 19.1-% (3 (Pakten)
W 20,1-17  (7.8) { Budene)
l. Sam 3 (3) (Herren kaller Samuel)
Salme R (1.4} (Skapelsen)
it 23 (1.4 {Herren er min hyrde)
# 32 (4.7) (Tilgivelse)
i 103,1-14  (4) {Min sjel, lov Herren!)
121 (4) {Herren er din vokter)
139,1-18  (1.8) {Guds narhet - skapt pd underfull
vis)
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Jes 6,18 (1.3.6) {Hellig, hellig)

» 927 (2) { Fredsfyrsten)

B 5217 (2) {Herrens lidende tjener)

W 55,6-9 (1.4) (Sek Herren)

B 55.10-11 (3) {Herrens ord)
Jer 1. 4-10  {4) (Guds kall)

0 29.11-14 {4.7.8) {Herren har fredstanker)
Amos 54-15  (8.3) iSak Herren — dom over urett)

Det nye testamente

Matt 313-17  (2) (Jesu dip)
" 5.1-12 (54.8) {Saligprisningene)
i 517-19  (3) (Tkke en bokstav . . )
" 6,7-13 (1,4,8) { Fadervir)
» 6,25-34 (1.4) (Veer ikke bekymret!)
W 7.1-5 (M (Dam ikke)
0 7,12 (7) (Den gylne regel)
i 7.24-29 (3 (Huset byed pé fiell)
W 11,2-6 (2.4) {Jesu svar til deperen Johannes)
B 11,28-30 (2} (Kom til meg)
i 16,13-19  (2.6) { Peters bekjennelse)
B 18.21-35 (74) (Den ubarmhjertige medtjeneren)
B 22.15-22 (8) (Skatt til keiseren)
B 25.1-13 (2.4) i Lignelsen om brudepikene)
W 253140 (T (Dommen)
s 26,1-28,10 (2.4) {Nattverden, Jesus der, Jesu opp-
standelse)
W 28.16-20 (5.6) {Dréipen, misjonshefalingen)
Mark 43541 (2.1) {Jesus stiller stormen)
B 521-24 (2.1} {Jairus® datter)
" 10,13-16  (5,2,8) {Jesus og barna)
i 10,46-52 (2.1.8) {Den blinde Bartimeus)
Luk 1.26-38 (2) {Budskapet til Maria)
B 2,1-20 (2) {Juleevangeliet)
" 4.16-22 (2) (Jesus blir avvist 1 Nasaret)
W 517-26 (2) {Den lamme)
" T.36-50 (4.2) (Kvinnen som fikk sine synder tilgitt)
" B4-8 (3 { Lignelsen om simannen)
» 10,25-37 (74,5 {Den barmhjertige samaritan)
» 10,3842 (4.2) {Jesus hos Marta og Maria)
B 15,1-7 (14,5 {Den ene sauen og de 99)
0 15.8-10 (4) {Kvinnen og salvpengen)
» 1511-24 (1) (Den bortkomne sennen)
B 18.9-14 {4,2) { Fariseeren og tolleren)
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Fil

L

2. Tim

Hebr

19,1-10
24.13-35

1,1-18
1,35-31
3,13-21
4,7-30
6,5-15
6,66-71
7.53-8,11

10.11-16
13,1-15
14.1-7
15,1-17
16,5-15
17.20-26
20,24-31

1.6-11
2.1-4
2.36-47
5,26-29

8.26-39
16,11-34
17,22-34

1,16-17
3,21-25

11,23-26

12,11-28

13
3.26-28

2.8-10
6,1-4

25-11
4,49

L15-17

4.12-13

(4,2)
(24.3)

(2,1
(6)
(2)
(4,2,8)
(2)
(2)
(2.7)

(2)
(5.7)
(2)

(3)
i6,4.3)
(3)

(4)

(2,3)
(6.4)
(6,3)
(8)

(6)
(6,4)
(1.6)

(3.4.6)
(4,3)

(5.2,4)
(3)
(B.4)
(4.8)

(4)
(8)

(2)
(4,7}

(3)
(3)

(Sakkeus)

(Pa veien il Emmaus)

{Prologen)

(De farste disiplene)

{Guds kjeerlighet)

{Jesus og den samaritanske kvinnen)
{Jesus metter fem tusen)

{Hvem skulle vi gi 1il?)

{Kvinnen som hadde brutt ekteska-
pet)

{Den gode hyrde)

i Fotvaskingen)

(Veien, sannheten og livet)

(Det samme vintre)

{ Talsmannen)

(A vaere ett)

{Twvileren Tomas)

{Kristi himmelfart)

{Den Hellige And - pinseunderet)
(Den ferste menigheten)

{For radet - lyde Gud mer enn men-
nesker)

{Filip og den etiopiske hoffmannen)
(1 Filippi)

{Talen pa Areopagos)

{Evangeliet — Guds kraft til frelse)
(Rettferdiggjerelse ved tro)

{Herrens maltid)
{Kristen enhet)
(Kjeerhgheten)

{Her er ikke mann eller kvinne)

{Av ndde - gode gjerninger)
{ Hustavle)

{ Kristushymne)
{Gled dere 1 Herren)

{Bibelen inngitt av Gud)

(Guds ord)
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1. Joh L1-4 (3.4) (Livets ord)

18-22 (4.7 (Lev i lyset!)
" 47-12 (1) (Guds kjaerlighet)
Ap 21,14 (2.34) {Den nye himmel og den nye jord)
Salmer og sanger

Alltid freidig

Alt stér | Guds faderhénd

Da jeg trengte en neste

De trodde at Jesus var borte

Deg veere are

Deilig er jorden

Del ditt brod med sulten bror

Det folk som fragt vil vera

Det lyser i stille grender

Din rikssak Jesus veere skal

Dine hender er fulle av blomster
Ditt barn eg no vil vera

Eg veit i himmerik ei borg

Et barn er fadt i Betlehem

Fader du har skapt meg

Fagert er landet du oss gav
Folkefrelsar til oss kom

Fylt av glede

Gior daren hay

Glade jul, hellige jul

Gud du er rik

Gud, laer meg 4 se

Gud signe virn dyre fedreland
Guds menighet er jordens sterste under
Guds ord det er van arvegods
Han har den hele vide verden i sin hind
Her kommer Jesus, dine smi
Herre Gud, ditt dyre navn og zre
Himmelske Fader, herleg utan like
Hvilken venn vi har i Jesus

Ingen er sd trygg i fare

Jeg er si glad hver julekveld

Jeg folder mine hender sma

Jeg vet ingen, ingen som Jesus ikke synes om
Jesus, du er den himmelveg

Jesus lever, graven brast

Jesus styr du mine tanker

Kirken den er et gammelt hus
Kom, kom og her et gledens ord
Kom, konge, kom i morgenglans



Kristus er verdens lys

Kristus, konge, du regjerer
La oss vandre i lyset

Lei, milde ljos

Lovsyng Herren! Han er nzr
Lovsyng vér Herre

Lyset skinner over jord

Med Jesus vil eg fara

Milde Jesus, dine hender
Miine og sol, skyer og vind
Navnet Jesus blekner aldri
No livnar det i lundar

O Jesus, dpne du mitt eye
Piskemorgen slukker sorgen
Rop det ut med hjertets jubel
Se universets Herre

Se, vi ghr opp til Jerusalem
Skriv deg Jesus pa mitt hjerte
Syng for Herren, hele verden
Syng for Herren, sol og mine
Syng i stille morgonstunder
Sek ferst Guds rike

S ta da mine hender

Til kjeerleik Gud oss skapte
Ungdommens Frelser

Velt alle dine veier

Vi har en far i himlen
Visyng med takk og glede

Vi tar hverandres hender
Vidunderligst av alt pa jord
Vinden ser vi ikke

Vier meg neer, & Gud

Viir Gud han er sd fast en borg
A kor djup er Herrens nide
A leva, det er 4 eiska

A salige stund uten like

And fra himlen, kom med nade
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KAPITTEL

13

NORSK |

110

Norsk er et sentralt kultur- og tradisjonsbaerende fag og det grunnleggende
redskapsfaget i skolen. Det skal gi kunnskap, ferdighet og opplevelse. Arbeid med
litteratur star sentralt i faget og er en integrert del av all norskundervisning, Som
eget fagemne beerer litteraturen oppe felles kulturelle verdier, samtidig som den
statter opp om sprakleringen.

Sprik er et middel til 3 orientere seg i verden, til 4 fA kontakt med andre og til
personlig utvikling. Evnen til 4 tenke henger neye sammen med sprikevnen.
Norskundervisningen md ta utgangspunkt i den sprikevnen elevene har, og det
utviklingstrinnet de star pa, og stette sprakutviklingen deres pé ulike miter. Faget
ber ta preg av den nmre sammenhengen det er mellom sprik og lering
Sprakstimulering og sprikopplering er et ansvar for alle fag, men s&rlig for
norsk.

Samfunnet har bruk for aktive og bevisste mennesker som gir uttrykk for
meninger, tanker og felelser - med evne til & formulere standpunkt og pévirke
samfunnsutviklingen. Slik er norsk ogsd et holdnings- og redskapsfag.

Mal

Undervisningen i norsk skal

- utvikle elevenes evne til 4 Iytte, snakke, lese og skrive, slik at de greier 4 oppfatte
andre og selv uttrykke seg sikkert og variert
gi elevene mulighet til aktiv spriklig samhandling - til & kommunisere i ulike
sammenhenger og for ulike formal

- hjelpe elevene til & mestre regler og normer for riktig sprikbruk

— hjelpe elevene til & mestre praktiske og sakpregede sprikfunksjoner i arbeids-,
samfunns- og kulturliv

- gi elevene gode kunnskaper i hovedmalet, kjennskap til sidemdlet og dialekter,
og utvikle tolerante holdninger til sprik og sprikbruk



~ la elevene arbeide med litteratur pA mater som styrker identitetsfolelsen og gir
dem syn for historiske, sosiale op kulturelle sammenhenger

- la elevene lese littermere tekster som skaper engasjement, gir leseglede og
estetiske opplevelser og stimulerer leselysten
utvikle elevenes evne til & oppfatte, oppleve og verdsette innhold og sprik i
skjennlitteratur, andre tekster og medier

- la elevene fa del i det nordiske kultur- og sprikfellesskapet

Fagplanen legger opp til at elevene skal {3 mete den spraklige variasjonsrikdom-
men og de kulturelle fellesverdiene som er knyttet til fagtradisjonen i vid forstand.
Her kommer litteraturen inn med full tyngde som kunst- og kunnskapsformidler
og som spraklig kilde & ese av. Samtidig med og i tilknytning til slikt
formidlingsarbeid og slik innhenting av kunnskap skal clevene & bruke, ove og
utvikle spriket sitt i levende spriklig samhandling med andre. Helheten 1 faget
knytter seg til begrepet kommunikasjon. Det er sammenheng mellom de mange
fagemnene pd den miten at de alle har 4 gjere med elevenes evne til &
kommunisere. Elevene lerer sprik og lerer om sprik ved & ta del i varierte
spriksituasjoner - muntlige og sknftlige, formelle og uformelle, litterzere og
hverdagslige. Det er hele tiden viktig at lereren prever & i tak i det elevenc ansker
i fa fram - er mottaker av innhold, ikke bare form, nar elevene snakker og skriver.

Norsk er pA den méten mer enn et fag i vanlig forstand. Det inngdr som
spraklig aktivitet i de fleste andre fag og sammenhenger, for eksempel i klasse- og
elevridsarbeid. Likevel har norskfaget et spesielt ansvar for & ta vare pd
helhetstenkningen og for & gi spriklig veiledning giennom hele skoletiden,

Sammenhengen mellom kommunikasjon og sprik, mellom sprikbruk og
spraklaring, er sterkt poengtert. Samtidig er det gjort forsek pd & sette faget inn |
en mediesammenheng. Norskfaget skal vere dpent for nye uttrykks- og kommuni-
kasjonsformer, men samtidig vaere motvekt mot den negative pivirkningen
elevene blir utsatt for. Litteraturlesing og litteraturarbeid kan her vare en av de
ustillferdige sprikhandlingene» elever trenger som motvekt i en larmende medie-
verden. Det er ogsd et overordnet mal med planen & verne om samtaleformen
og norsk talemdl. Den norske skriftsprakkulturen skal holdes oppe i en tid da
informasjon og kommunikasjon far et sterkere internasjonalt, teknologisk og
kommersielt preg.

Leerestoff og progresjon

Planen er delt i itte hovedemner. Med unntak av medier og edb er alle velkjente
arbeidsfelt og arbeidsformer i norskundervisningen. Hvert hovedemne er formet
ut i en mélsettingsdel og i fra tre til ni delemner med kommentarer. Pa grunnlag av
dette skal det vaere mulig & fA lokal variasjon i valg av tilnrmingsmater,
arbeidsformer, emneomrader og leerestoff.

Grunnleggende lese- og skriveopplening er det farste hovedemnet og basis for
de andre. Emnet legger vekt pd at det talemalet, den kulturbakgrunnen og den
skapende sprikevnen elevene har nér de begynner pé skolen, er grunnlaget for
lese- og skriveopplaringen og den videre sprikutviklingen.

Litteratur er et omfattende hovedemne som griper inn i de fleste andre emnene
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og har nzr sammenheng med andre fag og aktiviteter i skolen. Begrepet genre
(teksttype) er sentralt i dette og i andre hovedemner i planen.

Hovedemnet sprakiere legger vekt pd at ogsd kunnskap om spriksystem og
sprikutvikling kan gjere elevene til bedre sprikbrukere. Derfor har leren om stil
og spriklige virkemidler fatt forholdsvis stor plass, og ogsd grammatikken er satt
inn i denne sammenhengen.

Medier og edb er sammen gjort til et nytt hovedemne i faget - blant annet fordi
disse feltene er en s& viktig del av barn og unges hverdag, og fordi en her finner ny
sprakredskap og nye uttrykksmidler. Det er lagt vekt pd vurderingsaspektet og pa
at den nye informasjonsterminologien kommer inn i sammenheng med sprikar-
beid og kulturarbeid pa norskfaglig grunnlag.

I norskplanen uigjer hovedemnene og delemnene sammen det forpliktende
arbeidsgrunnlaget - fellesstoffet. Delemnene peker ut arbeidsomrider og arbeids-
miter som vanskelig kan velges bort. Med noe ulik vektlegging er det naturlig 4
behandle alle hovedemnene pé alle klassetrinn.

De delemnene som er satt opp under hvert hovedemne, skal vise hva som er
viktig og interessant faglig arbeid, og de skal fi fram noe av helheten i og
meningen med arbeidet. I utformingen av delemnene er det tatt hensyn til at sviert
mange aktiviteter og emneomrider er like aktuelle pd alle klassetrinn. Dessuten
skal de faglige rammene og de metodiske henvisningene pa delemnenivi samsvare
med prinsippet om tilpasset opplaring. For & gi bedre anledning til oversyn og til
konkretisering er hvert hovedemne (unntatt skrififorming) avsluttet med noen riad
om progresjion - knyttet til tredrsperioder,

Det er pd dette konkretiseringsniviiet en mest naturlig kan velge bort og velge til
fagemner og fagstoff.

Arbeidsméter

Norsk er et allsidig fag som apner for varierte arbeidsméter. Det er spesielt for
norskfaget at spriket bide er redskap i arbeidet og studieobjekt (leerestoff). Det vil
si at en larer om spraket samtidig som en lerer & bruke det. Kapitlet om
arbeidsméter i den generelle delen gir nyttig innfering om arbeidsméter og
undervisningsplanlegging. | omtalen av de ulike delemnene i fagplanen gir det
fram at arbeidsméitene | norsk ma variere etter emne og innhold og mé tilpasses
elevene.

Drama har en spesiell tilknytning til norsk - bide som kommunikasjonsfag og
utviklingsfag. Det er et siertrekk ved drama at det skapende arbeidet tar sikte pd 4
gi uitrykk for tanker, meninger og felelser elevene har, Dramatisering kan trekkes
inn i de fleste sammenhenger. Skapende sprikbruk kan knyttes til toner, farger,
form og bevegelse. Et bilde kan bli til dikt, et dikt til bilde osv.

Nermiljeet og erfaringene til elevene er utgangspunktet for en dpen og aktiv
livsorientering. Pa alle klassetrinn mé en dra norskaktivitetene naturlig inn i
tverrfaglige prosjekter som klassen eller skolen arbeider med. Studieteknikk skal
komme inn i arbeidet pd en naturlig méte og ikke vaere en egen fagdisiplin. Etter
hvert som medie- og datautstyr kommer inn i skolen, kan elevene bruke dette som
hjelpemiddel i skapende aktiviteter. Det kan ogsi brukes nér elevene utformer,
lagrer og henter fram informasjon.



Leeremidler

Laremidler er mer enn trykte leerebaker, tekniske hjelpemidler og annet avings-
matericll, Leremidler er all dem kommunikasjon og alle de sprakhandlingene
som er omtalt under hovedemnene. Det gjelder alt fra de ulike bakene som blir
brukt i undervisningen - ogsa tekstsamlinger som elevene lager selv - til naturen og
verden utenfor skolen. Elevene selv, lererne og andre voksne er sentrale kilder til
skriftlige og muntlige aktiviteter. Eldre mennesker kan for eksempel fare verdifullt
tradisjonsstoff inn 1 undervisningen. Det er en forutsetning for undervisningen at
det finnes et variert og ajourfert utvalg av trykte leremidler som tar vare pi
helhetssynet pé faget og letter arbeidet med tilpasset opplering. Elevene mé ha
tilgang til et godt utrustet bibliotek med et variert utvalg av litteratur, ogsa
lokallitteratur, og passende bildestoff. Det er snskelig at elevene har tilgang til
medie- og datautstyr med tjenlig pedagogisk programvare for norskfaget.

Hovedemner og delemner

GRUNNLEGGENDE LESE- OG SKRIVEOPPLAERING
Opplenngen skal gi elevene lvst og motivasjon til 4 snakke, lese og skrive.
Undervisningen skal

— bygge pi det spriket og de erfaringene elevene har
- utvikle et positivt selvbilde og spriklig selvtillit

— ta vare pd og stimulere fortellerglede og leselyst

- la elevene bruke spriket aktive, skapende og bevisst

Munilig bruk av spriket:

Undervisningen tar utgangspunkt i talemdlet til elevene og skal oppmuntre
elevene til 4 fortelle om det de ser og opplever i hverdagen, og om tidligere
hendelser. Elevene mé fé leke med ord, lvder, rim og regler, slik at fantasien blir
stimulert og ordforradet utvidet. De mé fi vaere spontane, utvikle fortellerglede i
en trvgg klasseatmosfere og venne seg til & lytte til andre. Lek, sang og bevegelser
kan knyttes til muntlig sprikbruk i innskolingsperioden og senere. Samtale og
dramatisering tar utgangspunkt i aktuelle situasjoner og samhandlinger. Hoyt-
lesing er en serlig verdifull fellesopplevelse helt fra farste skoledag. Her mé en
finne fram til tekster fra erfaringsverdenen til bade gutter og jenter.

Litteratur:

Arbeidet med litteratur er en viktig del av lese- og skriveoppleeringen. L®reren
leser hayt for elevene og bruker litteratur som gir opplevelse og identifikasjon for
bide gutter og jenter. Arbeidet med litteratur skal stimulere leselysten, formidle
kunnskap og gi elevene gode spraklige forbilder. Litteraturutvalget mi veere
variert og omfatte bildebaker, barnebeker, eventyr, skuespill, dikt, sanger, rim,
regler osv. Tekstene skal hentes fra nyere og eldre litteratur - lokal, nasjonal og
utenlandsk.



114

Spriklere (leseopplering):

Alle elever har krav pa tilpasset leseopplering i et trygt og aksepterende milja.
Oppleringen bar ta utgangspunkt i kjente ord og begreper fra de erfaringenc
elevene har. Tekstene skal veere meningsfylte. Ved & here, se, kjenne, tale og bruke
spriket aktivt fr elevene nye erfaringer og l®rer nye begreper. De méd 3
eksperimentere, leke med og lage nye ord. P4 den méten larer de 4 skille mellom
innhold og form og fir den forste kjennskapen til oppbygningen av spriket. Disse
leseforberedende evingene gir elevene innsikt i hva sprik er, slik at de for
eksempel forstdr at bokstaver representerer spréiklyder (fonem), og lerer 4 se at
ord og setninger er spraklige enheter,

Innskolingsperioden skal i tillegg til 4 stimulere og motivere elevene for
leseprosessen ogsa forberede dem pé leseopplaeringen. Det er vikiig 4 arbeide med
sansetrening, motorisk trening, begrepstrening osv.

Leseopplaringen kan bygge pé ulike prinsipper og metoder, og kombinere dem.
Elevene mé {3 bruke den tiden de trenger for & lere 4 lese, og fi mye tid til
lesetrening, slik at de ever opp leseferdigheten. Dette kan forebygge lese- og
skrivevansker. Elever som alt kan lese, skal fi en leseoppleering som tar
utgangspunkt i det utviklingstrinnet de er pa i leseprosessen,

Skriftlig bruk av spraket:

Lese- og skriveoppleringen ma ga hind i hind. [ lesetekstene finner elevene
sprikmenster for egen skriving. Motorisk trening (skriving og tegning) herer med
nir de skal lere bokstavene. Grunnlaget for & utvikle hindskriften mé lepges
tidlig. Elevene md fi forme bokstaver og lage ord med utgangspunkt i eget
ordforrad, og s4 tidlig som mulig lage egne dikt og fortellinger. Lareren skal
stimulere skrivegleden ved & viere positiv mottaker av det elevene lager, De méd
tidlig venne seg til & framfare det de selv og andre har laget, for eksempel ved sang,
opplesing og dramatisering.

Medier og edb:

Bilde- og lydmedier er viktige formidlere av informasjon og budskap og tar stor
plass i barns hverdag. Barn er ofte aktive og utprevende i metet med medie- og
datateknologien. Mediebruken kan g ut over lek og voksen sprikkontakt.
Elevene mé fa hijelp til 4 velge hva de vil se, here og lese, og f& mulighet ul &
snakke med voksne om det de har sett, hert og lest.

Medie- og datateknologien er | ekende grad en pévirkningsfaktor som barn i
liten grad kan verne seg mot. Det mé veere et mal A bruke medier og dataprogram
pi en slik mate at elevene utvikler holdninger som lerer dem 4 velge blant
tilbudene. Men elevene ma ogsa fa hjelp til & utnytte teknologien nér de selv skal
uttrykke seg.

Oversiki over emner og aktiviteter - knyttet til tredrsperioder:

1.-3. klasse

Samtale, fortelle, lytte til haytlesing, dramatisere, lese selv, skrive selv.
Bildebaker, barnebeker, eventyr, skuespill, dikt, sanger i variert utvalg.

Lek, sang, bevegelse. Se pd bilder, tegne selv. Inntrykk fra andre medier,
Sansetrening (med spesiell vekt pa Iyttetrening), motorisk trening, begrepstrening,
Spriklig oppmerksomhet gjennom lekpreget arbeid med spriklyder, bokstaver,
ord, setninger, rim, regler og enkle smi tekster.



4.-9. klasse
Fortsettelse av grunnleggende lese- og skrivetrening for dem som trenger det.
Tekster og spriksituasjoner avpasset etter alderstrinnet.

MUNTLIG BRUK AV SPRAKET
Den muntlige uttrykksevnen blir utvidet og utviklet ved at elevene setter ord pi
tanker, meninger og [elelser. Elevene ber fa

~ bruke talemdlet i varierte og meningsfylte sammenhenger

- lere 4 ta ordet og gjere seg gieldende i ulike situasjoner

- leere & lytte konsentrert og aktivt til hverandre

- framfare ulike typer tekster, bade egne og andres

- bruke varierte muntlige uttrykksmater og pd den mdten f& erfaring med og
innsikt i spriklige virkemidler

- leere & forstd dansk og svensk

Samitale og fortelle:
Skolen md legge til rette sosiale situasjoner som naturlig fremmer bruk av samtale
og fortelling. Lareren mé viere en trygg og god samtalepartner. P& alle klassetrinn
kan utgangspunktet for samtale og fortelling viere egne tanker, opplevelser og
erfaringer. Bilder, tekster og medicopplevelser er ofte tienlige utgangspunkt.
Elevene mé hele tiden venne seg til a lytte til andre.

Pi heyere klassetrinn mi clevene £ evelse i & hore dansk og svensk, slik at de
etter hvert forstir disse grannesprikene og kan snakke med dansker og svensker.

Dramatisere:

Drama bygger pd spill (agering) giennom aktiv identifisering med tenkte figurer
(roller) og situasjoner, og gir estetisk form til ideer, forestillinger, folelser og
opplevelser. Elevene fir appleve og skaffe seg erfaringer med ulike dramatiske
uttrykksmdter som mime, rollespill, dukketeater og improvisasjon, og bruke dem
sammen med lyd, musikk og bevegelser. Gjennom dramatisering fir elevene pé
mellomtrinnet og ungdomstrinnet etter hvert kjennskap til dramatisk formsprik
og dramatiske uttrykksformer. Elevene ber fi spille teater.

Andre muntlige genrer:
Elevene ber i arbeide med ulike formelle muntlige aktiviteter som intervju,

referat, meteledelse, diskusjon og foredrag. Slike aktiviteter inngir naturlig i
klasse- og elevridsarbeidet, og venner bide jenter og gutter til & ta ordet og holde
foredrag eller diskusjonsinnlegg i mer formelle og offentlige sammenhenger. P4
heyere klassetrinn md clevene [ innsikt | hvordan vi endrer og varierer
sprakbruken etter sammenheng og situasjon.

Oversikt aover emner og aktiviteter — knyttet til tredrsperioder:
1.-6. klasse
Samtale, fortelle, sparre seg fram, svare for seg, fabulere, greie ut om saklige
forhold.

Framfare tekster for klassen og for andre, for et storre publikum. En mi legge
vekt pé det som gjor framferingen uttrykksfull.

Ta ordet, vente pi ordet. Enkel meteteknikk og diskusjonsregler knyttet til
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blant annet klasse- og elevridsarbeid. Framgangsmate i intervjusituasjoner.
Here dansk og svensk talemal - helst snakke med dansker og svensker.
Mime, rollespill, dukketeater, improvisasjon, spille teater,

7.-9. klasse
Forisette med uformelle muntlige aktiviteter. Framfering av tekster. Dansk og
svensk. Dramatisering,

Mer vekt pd formelle trekk ved meteledelse, debatt, foredrag, taler, framlegging
av referat. Redigering og innlesing av tekst pd lydbind og videogram. Kontaktfor-
mer i forhold til offentlige institusjoner og personer. Klargjering av hvordan en
best varierer uttrykksformen for & na fram med budskapet.

LITTERATUR
Gjennom undervisningen skal elevene

— ta del i et mangfold av opplevelser som kan stimulere fantasilivet hos den
enkelte og styrke fellesskapet
bygge ut kunnskapen sin om ulike livsomrader, ta stilling til verdisporsmal og
skape seg framtidshilder og framtidshép

- mate litteratur som kunstform og ta del i det skjennlitterzere felleseiet
fi syn for historiske, sosiale og kulturelle sammenhenger (lokalt, nasjonalt,
nordisk og globalt)

- mate drama som kunstform, opplevelsesomrade og uttrykksmiddel

~ utvikle sprakevnen og leere om spriklige virkemidler og litterzere menstre, blant
annet ved & bruke dem i tekster de selv lager

— vurdere budskap og sprik i alle slags tekster og {4 syn for de verdier, holdninger
og intensjoner som ligger bak

- f& kjennskap til hvordan en skaffer seg beker og tekster, hvordan en velger
bevisst og leser med utbhytte

Lese, lytte, framfare:

Elevene md pd alle klassetrinn 3 lese litteratur og here pa opplesing av litteratur.
Smd opplesingsstunder kan skape stemning og skjerpe konsentrasjonen. Elevene
md fd snakke om, lese hayt for hverandre, dramatisere, synge og pa andre méter
framfere det de har lest - bide innenfor og utenfor klasserommet.

Arbeid med ulike gerrer:

Elevene ma £ kjennskap til og erfaring med ulike skjennlittersere genrer ved at
de leser eller herer dikt, viser, fortellinger, eventyr, romaner, noveller og skuespill,
sagn, giter, ordtak, rim, regler osv. Med utgangspunkt i bildebaker, barneboker
og lesebokiekster arbeider elevene forst med enkle fortellinger. Dette kan
videreutvikles til andre genrer: fabel, eventyr, sagn, gresser, krim, science fiction
osv. Senere kommer ungdoms- og voksenlitteraturen sterkere inn. Da kan
novellen og diktet veere hovedramme om genrearbeidet sammen med en videreut-
vikling av de andre litteraturformene. Prosatekster som essay, reiseskildringer,
memoarer, brev og dagbeker kan ogsd ha skjennlitterzre kvaliteter som gjor det
aktuelt & arbeide med dem. Det er en viktig oppgave & hjelpe elevene til 4 velge
god litteratur. Elevene har erfaring med mange genrer fra triviallitteraturen, 1
litteraturundervisningen kan de & hjelp tl 4 lese slike tekster mer kritisk.



Det herer inn under litteraturarbeidet 4 se nsermere pd det en kan kalle
bruksgenrer - lese, skrive, studere innhold, sprik og komposisjon i reportasjer,
taler, plakater, salgsannonser o.l. (Flere eksempler er gitt under skriftlig bruk av
spriket.)

Drama:

Ordet drama betyr handling. Drama som fag er et estetisk kommunikasjonsfag.
Det viderefarer barns naturlige leringsform, rolleleken, og tar i bruk stemmen,
kroppen og andre uttrykksmidler. Gjennom skapende prosesser i og omkring
drama fér elevene utvikle kommunikasjonsferdighet.

Drama kan brukes i ulike fag og tverrfaglige arbeider, Stoff til dramatisering
kan hentes fra kulturarven, lokalmiljeet eller fiernere kulturer og tider. I norsk-
undervisningen kan drama for eksempel brukes i forbindelse med myter, legender,
eventyr, folkeviser og tekster av ulike slag. Elevene mé fa kjennskap til eldre og
nyere dramatikk og se profesjonelle teaterforestillinger.

Lage tekster sefv:

Litteraturarbeidet mé i hovedsak gi ut pd 4 lese litteratur, men elevene ma ogsd
skrive tekster selv. De ulike litterzere genrene har ulike komposisjonsprinsipper og
sprakmenstre, som elevene mé laere for & kunne forstd og formidle ulike typer
budskap. De mé selv eksperimentere med form og uttrykksmidler.

Prosjektarbeid og livsorientering:

Skjennlitterare tekster dpner for innsyn i milje og menneskeskjebner, livsomrider
og livsvilkdr som ellers er utilgjengelige for barn flest. Derfor kan slik litteratur
knyttes til arbeidet med spesielle temaer og ulike tverrfaglige prosjekter. Litteratu-
ren skal gi kunnskap om verden og perspektiv pd egen livssituasjon. Tekstene kan
dessuten skape engasjement og fi elevene til 4 kjenne ansvar for framtiden. Det er
aktuelt & knytte arbeidet med litteratur til mange temaer og livsomrader (krig,
fred, arbeid, fritid, rettferdighet, undertrykking, kjennsroller, sorg, glede osv.).
Dessuten mé elevene {4 lese om minoritets- og innvandrerkulturer - bakgrunn og
livsvilkir nd - for 4 kunne leve seg inn i situasjonen til nye folkegrupper her |
landet.

Arbeid med lokal litteratur:

Elevene ma fi arbeide med et utvalg av litteratur fra lokalmiljeet. Arbeid med
lokallitteratur gir spraklig og kulturelt fotfeste i eget hjemmemilje. Der det er
naturlig, ber lokale forfattere og fortellere trekkes inn i undervisningen.

Arbeid med nasjonallittermtur og litteraturhistorie:

Elevene mé lere & kjenne et tverrsnitt av den nasjonale litteraturarven og nyere
litteratur. Det ma vaere et rikt utvalg av bide kvinnelige og mannlige forfattere i
den litteraturen elevene leser. Nyere og eldre barne- og ungdomslitteratur herer til
her. Litteraere tekster pa sidemdlet vil gi kjennskap til fere spriklige og geografis-
ke miljeer i vart land, og vil skape forstielse og respekt for bokmal, nynorsk og
dialekter. Elevene ber ogsa lese nordisk litteratur (dansk og svensk etter hvert i
original sprikdrakt) og oversatt litteratur fra andre land og kulturer. Samisk
litteratur skal vacre representert. En viktig side ved arbeidet med litteratur er & gi
elevene innsyn i materielle og sosiale vilkar til ulike tider og i ulike deler av verden.
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Her fir en fram skiftende vilkir - i nétid og fortid - for kvinner og menn, for ulike
sosiale grupper, for minoriteter osv. Litteraturhistorisk kunnskap ma trekkes inn
for 4 gi elevene referansepunkter og linjer & orientere seg ut ifra. Forfattere og
tidsepoker kan etter hvert settes inn i samfunnshistoriske sammenhenger og vise
bakgrunn, forutsetninger osv. for de ulike littersre tekstene,

Drafting av lifteratur:
Drafting av tekster kan begynne alt i de forste klassene. P4 selvstendig grunnlag
md elevene i si hva de liker og ikke liker & lese. og grunngi det. Nesten alle de
sterre tekstene elevene leser og arbeider med, gir uttrykk for et menneskesyn og et
samfunnssyn, De sier direkte eller indirekte noe om fordeling av makt, om roller,
om rettferdighet, om forholdet mellom de to kjonn, om livssyn, etiske spars-
mél, drsakssammenhenger, problemlasninger osv. Det er viktig at elevene kan
fé si seg enig eller uenig i verdimenster og holdninger de leser ut av tekstene.
Gjennom samtale med lereren kan de nf dypere inn i tekstene og av og til bli i
stand til & gjere det klart hva skriveren vil oppni. Nir en arbeider verdikritisk, er
det naturlig & se tekster i lys av de verdiene skolen bygger pi - menneskeverd og
likeverd for eksempel. Men en kan ogsd rette sskelyset andre veien: gjennom
kritisk litteratur 4 hjelp til & se nazrmere pa hvilke verdier skolen stér for.

Det bar vere en fast ordning at elevene vurderer positive og negative sider ved
de tekstene som blir laget i klassen. I tillegg til innholdet legger en da ogsa vekt pa
spraklig uttrykkskraft.

Bibliotek:

Skolebiblioteket ma veere lett tilgjengelig og velutstyrt. Elevene mé tidlig leere &
bruke biblioteket og fi medansvar for det. De ma oppmuntres til 4 line baker og
gjere seg nytte av oppslagsbaker o.l. Det er ogsé aktuelt med mindre klassebiblio-
tek. Klassebiblioteket kan inneholde fagbeker og skjennlitteratur sammen med
elevproduserte tekster og baker. Det mé veere et rikt utvalg som meter interesser
ag behov hos jenter og gutter, Kontakt med folkebiblioteket styrker line- og
lesevanene til elevene.

Tekster pd hovedmal og sidemal:
Forholdet mellom hovedmdl og sidemdl i det stoffet elevene leser pd hvert
klassetrinn, bar vazre om lag slik:

hovedmdl  sidemal

1.-2. skoledret /1

3 0 5/6 /6

4, » 3/4 1/4

5.9 0 2{3 /3

()versikt over emner og akfiviteter - knyitet fil tredrsperioder:
1.-3. klasse

Aktiviteter: Lytte, lese, framfore, dramatisere. Spekulere, fabulere, samtale,
diskutere, studere, vurdere, kritisere. Le, grite, grasse, dromme, kose seg, ergre
seg. Skape grunnstemning, utgangspunkt for og ramme om skrivesituasjoner, lage
atenningspunkts til eller innslag i sterre prosjekter. Ape etter, omskrive, skrive



selvistendig). Leve seg inn i mye og giennom mye - milje. historiske forhold,
skjebner, hendinger. Skaffe seg allslags kunnskap.

Tekster: Gode norske og utenlandske bildebeker, tegneserier, barnebeker,
eventyr, dikt, sanger, skuespill, filmer. Rikelig innslag av genrer som har slekiskap
med muntlig barnekultur: rim og regler, taysevers, vitser og vitsedikt, glter,
skjemteeventyr, fabulerende prosa, spriklek. Bruk av eleviekster hele tiden,

Littersere emner: Smé forfatterportretter, Orientering om aktuelle boktilbud og
om boklin. Tekstkunnskap (se sprdkiere).

4.-6. klasse
Aktiviteter som 1 1.-3. klasse. Litteratur skal gjennomsyre hele faget.

Tekster: Mye av det samme som i [.-3. klasse. Mytisk og folkloristisk litteratur
{eventyr, sagn, soger og folkeviser). Gudedikt, heltedikt, Snorre. Det beste fra den
klassiske leseboklitteraturen. Avpassede utsnitt fra voksenlitteraturen (ogsd fra
lokallitteraturen), Mer moderne teksttyper - ungdomslitteratur, poptekster, rocke-
tekster, seriemagasin/ukeblad, reklame. Sakprosagenrer (se skrifilic bruk av
spraker). Eleviekster.

Litterzere emner: Viktige forfattere og forfatterskap plassert i sin tid - mest
mulig levendegjort. Noen kriterier & vurdere tekster etter. Line- og lesevaner.
Tekstkunnskap (se sprdklere).

7.-9. klasse
Alktiviteter som i |.-6. klasse. Noe mer intellektuell til naerming. Litteratur skal
fortsatt gjennomsyre hele faget.

Tekster: Mye av det samme som 1 1.-6. klasse, tilpasset ungdomstrinnet.
Hovedvekt pd voksenlitteratur - klassisk og moderne. Tekster fra trivialkulturen
og popkulturen. Aviser, blad, tidsskrift, audiovisuelle medietekster. Bred genre-
variasjon (se skriftlig bruk av spriket). Fortsatt stor vekt pé elevtekster,

Litterere emner: Litteraturhistorisk hovedmanster - tid og tendenser, mest
mulig knvttet til den allmenne historieundervisningen. Levendegjoring i forbin-
delse med tekster og forfatterskap en arbeider med. Sideblikk til nabolandene og
Europa og verden cllers. Dypere innsyn i en del tekster gjennom enkel tolkning og
analyse. Flere kriterier & vurdere etter. Tekstkunnskap (se sprdklere).

SKRIFTLIG BRUK AV SPRAKET
Gjennom variert skriving skal elevene lere & uttrykke tanker, falelser og
opplevelser. Undervisningen skal

- bygge ut og vidercutvikle selvtillit, engasjement og felelser

~ ta vare pd skaperlyst og uttrykksglede

- utvikle sprikfelelse og utvide ordforridet

- gi elevene skriveferdighet til & mestre skrivesituasjoner i dagliglivet

Skapende skriving:

Elevene skal lage tekster selv, fabulere og gi uttrykk for opplevelser og meninger
giennom fortellinger, eventyr, dikt, brev, dagbeker o.l. De fir preve seg fram i
mange genrer og cksperimentere med spriklige virkemidler. Nér de leser tekster
av mange slag - ogsd eleviekster - far de spriklige forbilder og inspirasjon til 4
skrive, Her ma en ta hensyn til ulike interesser og erfaringer hos jenter og gutter,
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En mi vaere varsom med formelle krav de forste drene. Pa mellomtrinnet skal
elevene videreutvikle sansen for form og virkemidler i egne og andres tekster,
Ogsi pd ungdomstrinnet skal variert, «fris skriving ha en viktig plass, og elevene
far etter hvert preve seg pd noveller og andre genrer som de har vaert lite borti
tidligere.

Skrivesituasjorner:

Impulser fra nermiljeet, fra verden utenfor, {ra [antasi og drem ma brukes bevisst
nitr lereren legger il rette varierte skrivesituasjoner. Det mé veere skrivesituasjo-
ner som inspirerer bade jenter og gutter. Elevene og/eller leereren kan forme ut
skriveoppgavene innenfor oppgitte rammer cller temaer. Arbeid med tverrfaglige
emner, ulike prosjekter, skole- og klasseavis 0,a. kan gi meningsfylte skrivesitua-
sjoner, Det samme gjelder arbeid knyttet til ulike medier og tekster. Her kan
elevene gi skriftlige vurderinger av det de har sett, hart eller lest.

Ulike genrer:

Elevene bor lere & skrive til ulike mottakere (kerere, medelever og andre), s& de
fir trening i & uttrykke seg slik at de blir forstdtt. PA alle klassetrinn skal de ut fra
sine forutsetninger kere seg & velge skrivemite og form etter budskap, situasjon og
motiaker. Gjennom hele skoletiden mi elevene {3 skrive om saker som vedkom-
mer dem, og argumentere for egne meninger.

1 tillegg til arbeidet med de skjennlitterazre genrene arbeider elevene med andre
genrer som er vanlige 1 offentlig kommunikasjon og i dagliglivet: debattinnlegg,
foredrag, referat, artikler, intervju, seknader, formelle brev, blanketter, annonser,
meldinger o). Det md gi fram hvem som er motiaker av innholdet, og hva
formdlet er. Dette skrivearbeidet ber, sd langt det er rad, inngd i konkrete og
meningsfylte sammenhenger, Ofte kan det knyttes til andre fag. Elevtekster er
ogsd nyttig arbeidsstoff i spriklaeren, der elevene skal klargjere og vurdere form
og virkemidler i spraket.

Skrive, lese, framfore:

Skriving henger neye sammen med litteraturarbeidet. Elevene ber 3 skrive tekster
i ulike littermere genrer, skrive bok- og filmanmeldelser og dramatisere litteratur
de arbeider med. De kan ogsd skrive klassebeker. Pi alle klassetrinn méa de 3
framfore det de lager - i visse sammenhenger for et sterre publikum i naermilject.

Rettskrivning:

Formell ferdighet ma utvikles gradvis, men rettskrivningskravene ma ikke komme
for tidlig og dempe skrivegleden. Etter hvert lierer elevene & gjore tekstene mest
mulig lettleste og forstdelige ved hjelp av setningsdeling, avsnitt, store bokstaver
og tegnsetting. Den som retter og veileder, mi gi rid om hva som er formdlstjenlig
for at budskapet i teksten skal nd fram, Etter hvert mé det legges akende vekt pd &
innave regler for riktig sprikbruk. (Se ellers delemnet rettskrivningslere under
sprdkleere.)

Oversikt aver emner og aktiviteter - knyttet til tredrsperioder:

1.-3. klasse

Genrer: Fortelling, skildring, dikt, rim og regler, skrener, giter, lek med ord og ut-
trvkk, smitanker 1 smétekst, meningsvtringer, meldinger, bildetekst, tekst og bilde.



Tekster knyttet til: her-og-ni-situasjoner, namrmiljeet, spenning, konflikt,
fantasi og drem, sansing, litterser opplevelse, bilder, musikk. Tavietekster,
elevantologier, utstilling, framfering, dramatisering.

En mé legge vekt pd bruk av teksten (mottaker, formél, publikasjonsform),
oppsett, skriftbilde, illustrasjon, avsnitt, linjelengde. Store skilletegn, stor forbok-
stay (se ellers sprdklere).

4.-6. klasse

Genrer: Storre og mer forgrente fortellinger og dikt, eventyr, fabel, sagn og soge,
grasser, tegneserie, reiseskildring, dagbok, replikkforming, skuespill. Bruksprosa
- referat, rapport, reportasje, intervju, brev, ordensregler, spilleregler, bruksanvis-
ning, annonse,

Tekster knyttet til det nzre og personlige (som i 1.-3. klasse) - folelser, liv og
skjebne, fortid og framtid. Emnearbeid, prosjekter. Daglig virke i klassen, skolen
og lokalsamfunnet, arbeid i andre fag. Mottaker, publikum.

Kjennskap til det teksten skal brukes til. Skriveplanlegging (notat - utskriving -
renskriving), Méter 4 innlede pd. Innfletting av skildring og dialog i fortelling.
Spriklige og litterzre virkemidler (se sprdklere). Komma, lydstridig skrivemdte,
vanskelige ord, ordliste.

7.9, klasse

Genrer; De samme, men mer utbygde skjennlittersre genrer og bruksgenrer, Dikt
av ulike slag, vise, rocketekst, science fiction, krim, novelleform, essaypreg. Starre
utgreiinger, artikler, skrevne innlegg, foredrag, taler, seknader, formelle brev,
journalistisk form. Spriklig arbeid med elektroniske medier og film.

Tekster knyttet til det personlige, tverrfaglige og dagsaktuelle (som i 1.-6.
klasse). Livsproblemer, livsvilkir, samfunnsspersmal, historie. Humor, satire,
protest. Mottaker, publikum.

Kunnskap om skriveprosessen og brukssituasjonen. Komposisjon, genretrekk,
stiltrekk og stilnivd (se spraklere). Argumentasjon, logisk sammenheng, nedven-
dig tekstlig informasjon, sammenbinding (teksthinding), referanseord (dette, disse,
slike . . . ), dempere (vel, kanskje . . . ) Rettskrivning, tegnsetting, tekstbehandling,

SKRIFTFORMING

Gijennom undervisningen 1 skriftforming fir elevene forsthelse for at det & skrive
og forstd skrift er en nedvendig del av budskapsformidling og kommunikasjon.
De fir

utvikle en tydelig, rask og personlig hindskrift som faller naturlig for dem og
gjor at de lett blir forstdtt av andre

- forme skrift til spesiclle formél

— utvikle sansen for orden og for godt og klart oppsett av skriftlige arbeider

Forberedende skriveopplering:

I farste klasse og senere fir elevene evelse i skriftfremmende aktiviteter fer og
samtidig med at de leerer bokstaver og tall.
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Trykkskrift - grunnformer:
Elevene lerer en usammenhengende, rettstiende skrift med smé og store boksta-
ver, som er litt forenklet i forhold til boktrykkbokstavene,

Sammenbinding av bokstavene:

Elevene lmrer en sammenbundet skrift som tar utgangspunkt i karakteristiske
irekk ved de sma trykkbokstavene. Det er ogsid mulig & gd direkte over til
sammenbinding av bokstaver etter de normgivende alfabetene. Skriften skal veere
lett & lese og lett & skrive, og den er grunnlaget for en videre skriftutvikling, Til
vanlig er denne skriften heyrehellende. For mange venstrehendte heller skriften til
venstre. De store trykkbokstavene skal tilpasses sammenbinding og helling.
Elevene lerer sammenbinding av bokstavene pd 2.-3. (4.) klassetrinn - avhengig av
utviklingen hos den enkelte eleven,

Utvikling mot en personlig skrift:
Elevene fir utvikle skriften med utgangspunkt i de normgivende alfabetene for
sma og store bokstaviormer, og slik at skriften faller naturlig for den enkelte.

Skriftrokt:

Elevene, sarlig pd ungdomstrinnet, ma arbeide med & videreutvikle en skrift som
er rasjonell, ledig og lettleselig for andre, og som har et personlig preg. De ma laere
seg @ lese skriften til andre og £ eving i skrift til ulike formél, som bruksskrift,
notatskrift, dekorativ skrift. Elevene bor f noe kjennskap til skriftutviklingen i
historisk sammenheng.

SPRAKLARE

Undervisningen i spriklere skal gi elevene den teorctiske bakgrunnen for det

praktiske skriftlige og muntlige arbeidet med norsken og dermed et kunnskaps-

grunnlag som blant annet kommer til nytte i fremmedsprikoppleringen,
Gjennom undervisningen skal elevene fa

- lere noe om hvordan sprak er byed opp, hvordan sprak utvikler seg hos den
enkelte og stadig forandrer seg i en starre historisk sammenheng

- lzre de viktigste normene og reglene i skrifispriket

- skjerpe den spraklige bevisstheten og den kritiske spriksansen

- bygge opp tiltro til egen spriklig bakgrunn og tro pd egen evne til 4 bruke
spritket
utvikle respekt og toleranse for talemélet til andre

- se hvordan sprikbruken varicrer i ulike situasjoner og sammenhenger

Dialekt og normalmal:
Serlig gjennom massemediene legger barna tidlig - sannsynligvis for skolealderen
- merke til forskjellen mellom egen dialekt og normalméilene, og mange har hert
at talemdlet er ulikt rundt om i landet. Elevene ber fi here eksempler pd ulike
slags talemadl og dialekter, og de ma fi syn for mangfoldet i norsk tale og utvikle
respekt og toleranse for den méiten andre snakker pd.

Pid ungdomstrinnet ser en narmere pa trekk ved lydverk, beyningsverk og
ordtilfang i det lokale mélferet. Dette kan vaere nyttig kunnskap | mange distrikter
nir en begynner med skriftlig sidemilsopplering. Elevene skal kjenne noen av de



viktigste mélmerkene 1 norske dialekter, og fa se eksempler pa hvordan dialektene
skifter. Der det er naturlig, kan elevene studere hvordan ord og uttrykk henger sam-
men med sed og skikk fer og nd. P bide barne- og ungdomstrinnet bar sprik-
leren ellers i hovedsak knyttes til normalmalet - lesespraket og skriftspraket.

Grammatikk - sprak om spriket:

I forbindelse med den ferste lese- og skriveoppleringen utvikler -elevene en
spriklig bevissthet de ikke hadde far. De arbeider med og fir navn pa formele-
mentene (byggeklossene) i spriket: spriaklyder, bokstaver, ord, ordtyper, ordla-
ging, setninger osv. Dette er forste steget inn i en bruksnzr (funksjonell)
grammatikk, som en bygger videre pa gjennom hele skoletiden. En har bruk for
denne grammatikken nfr en skal gi og fi spriklig veiledning. Elevene trenger et
sprak om sprilket, et enkelt begrepsapparat i stette seg til. Elevene mi lere
begrepene fra norsk grammatikk fer de mater dem i fremmedsprék (se nedenfor),
men en mer omfattende, systematisk framstilling av grammatikk harer hjemme pi
ungdomstrinnet,

Grammatikken mé ikke formidles som bare et nettverk av sirenge regler og
restriksjoner, men ses i sammenheng med stil- og genrelren. Det kan gi
perspektiv til grammatikkoppleringen 4 se hvordan barnesprak utvikler seg,
gjerne med konkrete cksempler fra muntlig sméibarnssprik og egen skriftsprakut-
vikling. Det ligger oppmuntring i 4 finne ut hvordan en stadig utvikler seg, for
eksempel ved & sammenligne egne tekster fra ulike klassetrinn,

Elevene har bruk for 4 forstd noe av forskjellen pa tale og skrift, blant annet for
& bygge inn i tekstene sine den informasjon som leseren trenger. De ber etter hvert
lzere & legge merke til forskjeller mellom bokmél og nynorsk, og mellom talemaélet
pé stedet og de to offisielle malformene. Dessuten skal de lere fremmede sprak. |
dette sprikarbeidet trenger de i tillegg til de spriklige byggeklossene som alt er
nevnt, kunnskap om ortografi, ordklasser og ordbayning. De ber ogsd kunne
skille mellom innholdsord og formord og vite noe om setningstyper (hel- og
leddsetninger) og setningshyening (funksjonsanalyse). [ skriftspriklig sammenheng
kan de fi stor nytte av den tekstteorien som en kan {3 tak i og tilpasse til skolebruk.,

Tekst:

Gjennom hele grunnskolen arbeider elevene med tekster av mange slag, leser,
Iytter, framfarer og skriver. De md fi hjelp til & se hva som skaper helhet,
sammenheng og uttrykkskraft i en tekst. Kjennskap til hvordan tekster er bygd
opp, styrker evnen til & forstd dem rett. Kunnskap om komposisjon og stilistiske
virkemidler er ogsd en hjelp til & fi fram budskapet i egne tekster. Bide
skjonnlitteraere og mer sakpregede tekster horer til en genre, eller har trekk fra
flere genrer, Det gjelder ogsa elevtekstene. Elevene md leere om det som er typisk
for en genre. Genrekunnskapen blir utvidet etter hvert, og elevene lzrer i bruke
navnet pi den aktuelle genren framfor & kalle tekstene norsk stil eller stykke i
leseboken,

Barn bruker de samme spriklige virkemidlene (stiltrekkene) som wvoksne:
gientakelser av mange slag, kontrast, stigning, fortetting, rim, rytme, klang,
spriklige bilder (sammenligning, metafor) osv. Elevene fir preve ulike komposi-
sjonsmaenstre og oppsett for tekstene sine. De eksperimenterer med spraklige
virkemidler, ser dem i bruk hos andre og fletter dem gradvis inn i egne tekster.
Dette utvikler etter hvert en sikrere sprikfalelse.
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Spraksituasjorner:

Elevene gir ut og inn av spriksituasjoner i norsktimer, i andre fag og i dagliglivet
ellers. De opplever, ofte ubevisst, hvordan muntlig og skriftlig sprikbruk varierer i
ulike situasjoner og sammenhenger. Elevene mé fa hjelp til 4 sette ord pé slike
viktige erfaringer i spriklig kommunikasjon. Rollespill kan veere tjenlig for 4 fi
fram ulike sender- og mottakersituasjoner. Alt tidlig pd barnetrinnet kan lereren
skissere en enkel kommunikasjormsmedell. Her spor en etter hva senderen ensker &
oppnd med det som blir sagt, skrevet eller vist fram, og drefter hvilken virkning
budskapet f&r pd mottakeren, [ skriftsprakoppleringen er det serlig viktig & vacre
oppmerksom pé hva mottakeren trenger av informasjon for & forstd budskapet.
Pa ungdomstrinnet kan en bygge ut kommunikasjonsmodellen til en mer
fullstendig sprakbruksanalyse. En dypere forstielse av massekommunikasjon
harer med her. (Jf. hovedemnet medier og edb.)

Medie- og datasprak:

Elevene mé lzre 4 se hvordan informasjonsteknologien pévirker sprikbruken hos
den enkelte og | samfunnet. Det kan veere aktuelt 4 vise hvordan ulike medier
stiller spesielle spraklige krav til sender og mottaker. En mi ogsi vise hvordan
fagsprik og kodesprik i forbindelse med edb er et nyttig redskap, men samtidig
kan vare en hindring i kommunikasjonen.

Sprikhistorie:
Gjennom narliggende eksempler bor elevene fi syn for at sprik endrer seg. De
meter eldre folk med andre talevaner enn de selv, og de stater pd tekster i
alderdommelig sprakdrakt, Det spriket som ble brukt i en flern fortid, kan
levendegjere milje og menneskeliv, sosiale og kulturelle forhold. Sprikhistorisk
bevissthet er en del av den historiske bevisstheten. Heyere opp i skolegangen bar
elevene i here om striden om spritkspersmél og spriknormering i norsk historie.
Pi ungdomstrinnet trekker en opp hovedlinjene i norsk sprikhistorie mer
systematisk, med eksempler pd systemendringer over tid (lydverk, ordtilfang,
bayningsverk). En bar peke pd noen av pdvirkningsfaktorene bak endringene.
Elevene bor fi s& mye sprakhistorisk kunnskap at de forstar drsakene til at vi
har 1o offisielle, likestilte skriftsprik i Norge, (JI, sidemdler.)

Rettskrivaingslere:

Elevene leerer mye rettskrivoing ved & lese og skrive, 1 de ferste tre drene md
lereren legge hovedvekten pd individuell veiledning og rettlede forsiktig og
oppmuntrende, Fra og med mellomtrinnet ber en arbeide mer systematisk og
malrettet med ortografi, beyningsverk og tegnsetting. Elevene mé tidlig leere 4
bruke ordliste.

Noe av rettskrivningen kan klassen lere gjennom isolert trening (diktat,
utfyllingsoppgaver o.L.), men det meste bar skje giennom retting og veiledning til
tekster der lereren er sprikkonsulent. Ofte er det nedvendig A innprente
oriografiske regler etter velkjente metoder.

Oversikt over emner og aktiviteter - knyttet til tredrsperioder:

1.-3. klasse

Ord og setning: Falelse for og oppmerksomhet mot hva ord er, egennavn og
fellesnavn, dialektord, rare ord, nve ord, ukjente ord. Spriklvd og bokstay, ord i



tale og ord i skrift. Ord som passer sammen, ord blir til setning.

Tekst og tekstelementer: Navn pd genrer som blir brukt. Se hovedforskjellen pa
fortelling, dikt, skuespill. Skjennlitteratur og sakprosa.

Starre spriklige sammenhenger: Oppmerksomhet mot ulik taleméte og ulike
talemdl - for og nd, her og der, liten og stor. Jeg selv og spriilket mitt. Skrifl er
annerledes enn tale.

4.6, klasse som i 1.-3. klasse, dessuten;
Ord og setning: Kjennskap til og arbeid med ordforriid, ordvalg, ordvariasjon,
ordlaging, ordklasser, ordbayning (substantiv, verb). Stedsnavn, personnavn.
Rettskrivning av ord, ordliste. Setning og tegnsetting. Flytting av ledd i setningen.
Tekst og tekstelementer: Kjennskap til og arbeid med hovedmensteret i de mest
brukte genrene. Virkemidler: Gjentakelse, kontrast, sammenligning., Variasjon av
innlederord og menster i setningen. Utheving.
Starre spriklige sammenhenger: Se pé spraktrekk (. ovenfor) i egne og andres
tekster. Uttrykkskraft. Utvikling, Kjennskap til hva kommunikasjon kan veere, og
hva riktig og godt spriik har 4 si i den sammenhengen.

7.-9. klasse som i I.-6. klasse, dessuten:

Ord og setning: Mer systematisk innsikt knyttet til ordinventar i tekster, formord
og innholdsord, ordvariasjon, synonymer, ordklassesystemet. Fagord og fremmed-
ord. Ordbaker. Valgfrie skriveméfier. Helsetning og leddsetning, underordning,
sideordning. Enkel funksjonsanalyse.

Tekst og teksielementer: Genrelzere knyttet til lesing og skriving. Flere virke-
midler som rim, rytme, klang, stigning, fortetting, in medias res, metafor,
symbolbruk, retoriske sparsmal. Tekstbinding. Bevisst arbeid med komposisjon
o oppsett.

Sterre spraklige sammenhenger: Forholdet normalmél-dialekt, Spraklige end-
ringer over tid. Sprik og pavirkning. Sprik og konvensjoner, milje, roller, makt
og avmakt, kjenn, yrke, kultur. Norsk og fremmed. Sprak i ulike medier,
Datasprak.

SIDEMALET
Gjennom undervisningen i sidemdlet skal elevene i kunnskap om den andre av de
to likestilte malformene i norsk. De skal fa

- kjennskap til litteratur pa sidemalet
- leere mer om variasjonsbredden i norsk sprik
kjennskap ul talemalet i forhold til de to skniftsprakene
— sterre forstiielse for og akseptering av tale- og skriftmdlet til andre
~ leere & uttrykke seg skriftlig pd sidemadlet

Lesing av tekster pd sidemilet:

I utgangspunktet kjenner elevene til sidemélet og forstir det meste av det som blir
sagt eller skrevet pd den mélformen. Elevene ber tidlig f& here sidemalstekster
og synge sanger pd sidemélet og pd dialekt. Elevene leser selv tilpassede
sidemalstekster fra 3.-4. klasse. Gjennom hele grunnskolen skal kunnskapen om
sidemalet utvides ved at elevene leser og herer skjennlitteratur og andre engasje-
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rende tekster. Elever med bokmél som hovedmal ma spesielt oppmuntres til i lese
barne- og ungdomsbaker pi nynorsk.

Likhet og ulikhet i de to milformene:

Elevene venner seg tidlig til & legge merke til at vi snakker ulikt rundt om i landet
{radio, flernsyn). Fra 5.-6. klasse ser de etter hvert hva som er likt og ulikt i de to
skriftlige malformene. P& ungdomstrinnet ber elevene fa sd mye sprikhistorisk
kunnskap at de forstir drsakene til at vi har to offisielle, likestilte skriftsprak. (Jf.
sprakieere.) Samtidig kan de fa innsikt i bakgrunnen for sin egen dialekt.

Cerunnlag for skriftlig sidemal:
Elevene kan bruke tekster som utgangspunkt for den skriftlige sidemalsoppleerin-
gen. Tekstene mé vaere interessante og vise et levende skriftsprak. Elevene skriver
korte svar ph sparsmél til tekst, tekster tegneserier ol Lereren retter lite i
begynnelsen.

Elevene begynner a skrive pé sidemadlet i 7. eller 8. klasse. Der det passer, bar en
dra nytte av arbeidet med dialekt Tor & gjere det lettere A laere skniftlig sidemél,

Ordbruk, formverk, tekster:

Elevene far etter hvert mer systematisk kjennskap til det som skiller de to
skriftmélene, uten at det blir grammatisk drill og utfvlling av ord i lesrevne
setninger. De skal fi grunnleggende kunnskap om ordbruk, setminger (verbal
uttrykksmiite pi nynorsk), rettskrivning og hovedregler 1 formverket, slik at de
etter hvert kan skrive sammenhengende tekster pd sidemdlet.

Oversikt over emner og aktiviteter - knyitet til tredrsperioder:

1.-3. klasse

Here, synge og etier hvert lese sma og store sidemélstekster, mest skjennlitterere,
Gjennom smd enkle eksempler bli klar over skillet dialekt — nynorsk - bokmal.

4.-6. klasse
Flere tekster og flere slags tekster, ogsd sakprosa.

Utvide kjennskap til hva som er likt og ulikt i de to mélformene. Eksempler fra
ordtilfang, ordlaging og ordbeyning (substantiv, verb). Mot slutten av mellom-
trinnet: sméa skriveeksperimenter.

7.-9. kinsse

Mer grunnleggende kunnskap om ordbruk, formverk, setningsforming og rett-
skrivning, Sprikhistorisk og spriksosial bakgrunn. Dialekinzre former og
skrivemdte. Skrive ulike slags tekster selv,

MEDIER OG EDB
Gjennom undervisningen fir elevene

— bruke medie- og datautstyr som hjelpemiddel og uttrykksmiddel 1 ulike
sammenhenger

- se hvordan tekster og bilder blir brukt til 4 informere og pavirke, hvordan
datateknologi blir brukt til 4 utforme, lagre og formidle tekst og bilde



— innsyn i hvordan medie- og databruk kan pévirke spriket virt og endre
vilkiirene for kommunikasjon mellom mennesker

— hjelp til & orientere seg i strammen av informasjon og til 4 utvikle holdninger
slik at de kan velge og vurdere 1 et akende medietilbud

- oppleve og tolke budskap i kunstnerisk framstillingsform

Egen bruk:

Elevene lerer hvordan de kan gjere seg nytte av informasjonsteknologi i arbeid
med ulike oppgaver og nér de skal presentere norskfaglig stoff for andre. De mé
etter hvert fi oppleve & viere aktive sendere og utvelgende og kritiske mottakere.
Teknologien mA brukes bade til frie skapende aktiviteter og til mer fastlagte

OpPEAVer.

Medier og edb i samfunnet:

Elevene blir kjent med hvordan tekst og bilde blir utformet i aviser, fiernsyn og
andre informasjonsmedier. Etter hvert kan de fi starre innsyn i hvordan mediene
former sine bilder av verden rundt oss. Informasjonsteknologien farer det
internasjonale samfunnet inn i hwerdagen vér. Samtidig gir informasjonsteknolo-
gien mulighet til ulike former for kulturell utfoldelse pa det lokale planet. Elevene
mai orienteres om begge disse sidene av utviklingen. 1 norskfaget kan de fi hjelp til
& presentere stoff i de medier som finnes i neermiljeet eller lokalsamfunnet,

Medie- og datasprak:

Elevene leerer noe om hvordan medie- og databruken pavirker spraket virt.
Spraket i aviser, radio, fjernsyn, videoprogrammer og i kommandoer ved bruk av
dataprogram glir inn i det spriklige felleseiet hos barn og unge. Dette kan vaere ot
utgangspunkt for i arbeide med forholdet mellom spriket i medier, vir egen
dialekt og norsk skriftspriik. Elevene ma sé langt rid er, {3 arbeide med og lere &
bli oppmerksom pd unorske innslag i radio, fjernsyn og aviser. Elevene ma fa
hjelp til & se at teknologien kan passivisere og isolere den enkelte brukeren, men at
den ogs kan skape kontakt og stimulere til felles aktiviteter.

Vurdering:

Budskapet i moderne medier er ofte formet slik at vi i raske skift far se og here
oppsplittede utsnitt av hendelser, problemer og Arsakssammenhenger. Pd den
maten kan informasjonen bli ufullstendig og vridd.

Gjennom fiernsyn, video og film opplever barn og unge voldsskildringer,
spekulativ erotikk og andre livshilder som ikke samsvarer med mélene for arbeidet
i skolen. Her er det viktig med verdikritisk arbeid.

Elevene ma fa lete seg fram il virkemidler i sprik, bilder og dramaturgi som
blir brukt for & pavirke og passivisere oss. De ma fi muligheter til & snakke om
egne medicopplevelser med en voksen op fi hjelp il 4 etterpreve de bilder av
virkeligheten som har flimret forbi. Elevene ma ogsd f se hvordan mediene kan
vise sammenhenger og gi helhet til et tema.

Kunstformidling:

Det faller naturlig inn under norskundervisningen a se kvalitetsfilmer (kortfilm,
spillefilm, videogram) sammen, eller & forberede og kommentere oppsettinger pd
kino eller i fiernsyn. Det kan ha saerlig stor {aglig verdi  se framsyninger av gode
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romaner og skuespill som er filmatisert. Lyrikk kan beres sterkere fram nér den er
rammet inn av bilder og/eller musikk. Et bevisst tolknings- og analysearbeid kan
styrke forstdelsen og medvirke til en helhetlig kunstopplevelse.

COversikt over emner og aktiviteter - knyitet ol trearsperioder;

1.-3. klasse

Se noe skolefjernsyn og film/ video for skoleformal. Fortelle og samtale om egne
medieopplevelser eller finne uttrykk gjennom skriving, dramatisering og tegning,

4.-6. klasse

Se noe film, fjernsyn og video med relevans il norskfaget. Muntlig og skriftlig
uitrykk for medieopplevelser og tanker de har gitt. Bruke tilgjengelig opptaksut-
styr og datautstyr, Planlegge, instrucre, redigere, tekste, vise fram. Noen kriterier &
vurdere innhold og form etter.

7.-9. klasse

Spitlefilm, fjernsynsteater o.a. Storre opplege cller prosjekter om enkelte program
eller om mediene som fenomen. Sprik i medier, virkemidler, ideclogi. Bruke
tilgjiengelig opptaksutstyr og datautstyr mer systematisk og mélrettet.  Flere
kriterier & vurdere innhold og form etter.



EAPIHTAL

9

SAMEGIELLA VUOSTTASGIELL AN
(SAMISK SOM FORSTESPRAK) |

Simegiella lea vuoddo ocahppogaskacapmin skuvllas simi méndide, ja dainna
galgd simegiclla gehétot guovddis kulturovddidan fagan.

Bargguid ja servvodaga eallima gealil lea dirbbaslas mahttit praktihkalas ja
4s8iide guoski giela. Simegiela oahpahusa oktavuodas lea erenoamag darbu giel-
ladik$umii. Mandin ja nuorain lea maidddi ddrbu beassat humadit jurdagiid,
dovdduid, oaiviliid ja eallima birra. Eatnigiela oahpus besset hirjehallat gielain
nu ahte sii darkilit ja lunddolacéat sahttet muitalit dan maid aigot.

Servvodat dirbbaga olbmuid geat vildet oasi servvodaga oktavuodas, ja leat
mielde dahkame oaiviliid ja vdikkuheame boahtte diggi ovddneami. Danne lea
sdmegiella maidddi bajasgeassima figa earet dan maid lea oahppogaskaoapmin.

Ulbmil

Simegiela oahpaheami bokte galga oahppi

- &addat oadéebassan lagds ja viidst servvodaga eallimii ja nidvecaidis mielde ov-
dinit olmmoslaétar ja figalatéat eatnigiela vuodul

- oaiut viiddis dovdamusa simegillii ja cahppat lickkusvuodain dovdat ieZas
eatnigiela

- beassat bargat girjjalasvuodain dakkdr oainnuin ahte sin ieSdovdu nanusnuvvd
ja sii fuomasit historjjalas, sosidlalad ja kultuvrralad oktiiGandstagaid

- beassat lohkat suohtas girjjalaivuocda teavsttaid mat movitidahtéle lohkama

— beassat ovddidit ndvceaidis ipmirdit, dovdat ja veardidit sisdoalu ja giela ¢dp-
pagirjjdladvuodas, eard teavsttain ja medias

- oaZiut buori ddiddu vuosttaSgielas, oadtut dieduid suopmaniid birra ja oahp-
pat gierdevas dovdduid gillii ja giellageavaheapmii

- fuomasit ahte simegielas lea oktasad vuoddu badjel riikkardjiid

~ oahppat olldsit geavahit simegiela njilmmadladéat ja &ilalaiéat juohkebeaivvi-
lad oktavuodain sihke ruovttus ja servvodagas
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Oahpu sisdoallu ja progresuvdna

Samegiela oahpahusas lea eambbo go giellaoahppu. Giella lea maidddi dvnnas
buot eari fdgaid oahppamii. Vuostias giela oahpahus lea deinna lagiin buot oah-
paheddjiid ovddasvistadus.

Didin plinas lea moatte sajis namuhuvvon gielladikun sierra ¢uokkisin, Sime-
giela oktavuodas lea stuora darbu bargat gielladikSumiin ja harjanit jurddagit giel-
ladikuma birra dego lunddolad oassin giellaoahpaheamis. Plina Euoggdt leat
dusie dlgoovdamearkan dén bargui. Muduid éujuhuvvo maiddai lassin ddrogiela
plina bargguide.

Valdobarggut ja oassebarggut

ALGO LOHKAN-JA CALLINOAHPPU
Dt oahpaheapmi galgd movitiidahttit oahppi hupmat, lohkat ja éallit. Oahpahus
galgd

— atnit vuoddun oahppi giela ja duogiia

- ovddidit buori iedgova ja gielalas luohttdmusa oahppdi

— drvvus atnit ja movttidahttit oahppi muitalanilu ja lohkanmiela

— ovddidit aktiivvalad gaskavuodaid gaskal njalmmalad ja cilalat gicllageavahea-

Algo lohkan— ja &llinoahppu gulld dabélactat vuolleddssdi, muhto jotkojuvvo
juchke oahppi ddrbbu mielde. Oahpaheamis sdhttd geavahit dlgo lohkan- ja ¢él-
linoahpu dibélas oahpahanvugiid.

1.-3. luohkkd

Njdlmmadlas giella. Harjanit skuvladilldi, ovttastallat eardiguin. Hérjdnit gulda-

lit, oaidnit, fahtet ja fuovvut mielde. Stoahkat, lihttet, laviut, juoigat. Muita-

leapmi ja sagastallan,

Lohkan. Gielalatéat rihkkanit lohkan- ja &llinohppui. Jietnagovaid oahppat,

lohkat, &llit. Oahppat sédniid, dajaldagaid.

Cdllin. Réhkkanit &allimii, harjanit éallinneavvuid geavahit. Harjehit almmi ja

gieda ovttas bargat. Cdllima ja lohkama halti. Bustdvaid hipmi. Geahécaladdat

ieza cdllit, muitalit, diktet jna.

Girjjdilasvuohia, Geavahit muitalusaid jna. Geavahit sihke njalmmélag ja tlalad
lduid.

%Fiidlqdhlm. Dichtolonohallan skuvlla ja ruovttu gaskka. Ruovitu ja skuvlla

gulahallan berre dahpahuvvat simegillii jus oahppis lea simegiella vuosttaigiel-

lan.

4.-9. luohkkd
Joatkit dlgo lohkan- ja ¢illinoahpu sidjiide gudet dirbbasit ddn. Teavsttaid ja
giellahdrjehallamiid ferte ddssadit ohppiid agi mielde,

NJALMMALAS GIELLA
Njalmmilad giella ovddiduvvo ja viidu go oahppi sdhttd saniiguin muitalit iekas



jurdagiid, oaiviliid ja dovdduid. Skuvla galgd ovddidit hupmama ja muitaleami
ohppiid gaskka, Hupman lea muduid divijimus giellaovdanbuktinmille. Oahpa-
headdji galga luohttevas ja oadjebas sdgastallanguoibmin, ja su neavvagiid miel-
de oahppit

— besset geavahit hupmangiela buot Fgan diliin ja jierpmélas oktavuodain

— ohppet guldalit gudet guimmiideaset sigaid

— besset ovdanbuktit mingga ldgan teavsttaid, sihke ieZaset ja eardid

— hérjdnit mingga ligan cealkinvugiide ja nu fuomdfit ja oahpasnuvvat gielalad
viikkuhangaskaomiide

1.-3. luohkkd

Hupmat ja muiralir. Ligiidit olbmuidgaskasas dili mii movttiidahttd hupmama ja
muitaleami. Govaiguin dlggahit. Muitalusaiguin, cukcasiiguin, maidnasiiguin dlg-
gahit. Harjdnit vildit sdni, ja vouordit sitnevuoru.

Cdjdhallat. Vivvitedhter. Adestallan. Laihttadeapmi.

Eard njdlmmdlas mdllet. Jearahallan. Cilgen.

Giellagdhtren. Hirjehallat dearvvahit, boahtin, vuolgin. Hirjehallat juohke-
beaivvilad dajaldagaid giellagihttema jurdagiin.

4.-6. luohkkd

Hupmat ja muitalit. Muitalusain dlggahit. Birrdsa ja bearrasa dihpahusaiguin
dlggahit.

Cijdhallat. Vavvitedhter. Adestallan. Vaikkuhanvugiid fuomadit ja geahécalad-
dat. Tedhtera dahkat.

Eard njdlmmdlas mdllet. Jearahallan. Cilgen. Coahkkinjodiheapmi. Sdgastal-
lan.

Giellagdhtten. Hirjinit eatnigiela hupmat ruovttu ja servvodaga oktavudain.

7.=9. luohkkd

Hupmat ja muitalit, Alggahit ddhpdhusaiguin maid gullet mediain. Nuoraid dilli.
Cdjdhallar, Vivviteither. Adestallan. Lihttadeapmi. Viikkuhanvugiid fuomasit
ja geah&taladdat. Tedhtera dahkat. Veardddallan.

Eard njdlmmdlas mdllet. Jearahallan. Cilgen. Coahkkinjodiheapmi. Sagadoal-
lan. Hérjdnit ipmirdit mot giellageavaheapmi rievda dililadvuodaid mielde,
Giellagdhtten. Iskkadit makkdr oktavuodain geavaha eatnigiela, makkar giella-
oktavuodat vidikkuhit eatnigiela geavaheapmdi.

GIELLAOAHFPPA

Giellaoahppa galgd movttiidahttit ja veahkehit oahppi fuomasit ja ovdanbuktit
sagaid rievttes ja njuoviilis vuogi mielde sihke njilmmilactat ja Cdlaladtat.
Oahppi galgd dovdat eatnigiela hami sdniid ja cealkagiid ddsis nu ahte

— ovdidna mokta ja duostilvuohta geavahit gielas buot ligan oktavuodain

— oahppd riektadillima ja hupmangiela rigeodaga seailluhit ¢illingielas

— oahpp4 sdniid, sdtnevidjasiid ja cealkagiid bokie ovdanbuktit geahppa ja ip-
mirdahtti giela
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Giellanahppa lea okta dain gaskaomiin mat veahkehit oahppi oahppat ja geavahit
giela. Algo lohkan- ja éallinoahpu bokte ohppet juo oahppit dovdat giela éiekna-
leapput. Sidjiide cigget giela ladastallama sénit; nu go giellajienat, bustivat, si-
nit. satnehdmit, sdtnerdhkadeapmi, dajaldagat, cealkagat jna. Ddt dahkd vuodu
hupmat giellaoahpa birra giela anu vuodul (funkSuvnnalad giellaoahppa). Oahp-
pit ddrbbadit sdniid ja ipmédrdusa giela siskkdldasa birra, muhto giellaoahppa
galggalii ovdanbuktojuvvot lunddolad giellaoktavuodain ohppiid gielalas liddan-
dési ektui.

1.-3. luohkkd

Jietnapahppu. Dovdat vokilaid, diftonggaid, konsondnttaid. Oahpahallat sdniid
juchkit stavvaliid ja tdvttaid mielde.

Sdnit, sdtneoasit ja sdmehdmir (morfologia). Fuomasahttit nammasaniid, dah-
kansdniid, makkdrsaniid.

Cealkagat (syntdksa). Dajaldat, cealkka,

Giellahistorja, suopmanat. Fuomasahttit suopmaniin ¢ard vdstideaddji sdniid,
lavlagat, stohkosat. Suokkardallat mot ieza dadjet ja mot i oro sihttime dadjat.

4.—6. luohkkd

Jietnaoahppu. Fuomasit diftonggaid njuolgama ja rievdama. Fuoma3it ja harje-
hallat guovddas jienaid molsuma ja mearkkajumi. Mot tikta rievddada stévvallo-
gu mielde. Mot stivval- ja taktastruktuvra vidikkuha guovddaskonsondnttaid
molsadupmai.

Sdnit, sdtneoasit, sdtmehdmir (morfologia). Hirjehallat ja iskkadit sitneluoh-
kaid dabdlas gielas. Saniid rievddadeapmi dan ektui maid digu muitalit, nomenat,
vearbbat, digi, kisus, lohku. Mot giella govviida dinggaid ja daguid, ovdalaétas
oahpes diliid ja 0dda dili, sdtnesurggiideapmi, sdtnedahkan.

Cealkagat (syntdksa). Dajaldat, cealkka, muitalan-, jearran-, oalgecealkagat.
Vearbila, subjeakta, kongruensa, objeakta.

Giellahistorja, suopmanat. Gullat ja fuomdsit eara suopmaniid dadjanmalliid,
livlagat, stohkosat.

7.=9. luohkkd

Jietnaoahppu. Oahppat diftonggaid njuolgama ja rievdama ¢allimis. Hupman-
giela oanehis vokdlat. Harjehallat ja mahttit geavahit guovddiikonsondnttaid
rickta éallimis,

Sdnit, sdtneoasit, sdtnehdmit (morfologia). Hirjehallat ja iskkadit sitneluch-
kaid ddbdlds gielas. Sdniid rievddadeapmi dan ektui maid digu muitalit; kisus,
digi, modus, lohku. Mot sdniid ja dadjanvugiid rievddadeapmi dahkd giela njuov-
#ilin, mot giella govviida dinggaid ja daguid, ovdalaétas oahpes dilit ja odda dilli,
satnesurggiidahttin, sdtnedahkan,

Cealkagat (syntdksa). Vearbila, predikdhtta, subjeakta, kongrueansa, objeakta,
adverbidla. Fuomagahttit ja givdnat cealkkaladdasiid lunddolas gielas.
Giellahistorja, suopmanat. Simegiella ja eard gielat, gielaid sohkavuohta.
Samegiela vdldosuopmanat, ee. davvi-, julevu — ja lullisuopman. Sdmegiela
dildladvuohta servvodagas ovdal ja dal.



GIELA CALLIT
Mingga lagan Eillinbargguid bokte beassd oahppi muitalit jurdagiiddis, ja ddhpa-
husaid eallimis muduid. Oahpahus galgd

— vuhtii vildit ja ovddidit oahppi oadjebasvuoda, ieZasluohttdmusa ja roahkkat-
vuoda

- ovddidit oahppi &llinmiela ja muitalanilu

~ viiddidit oahppi gielladovdamusa ja satneriggodaga

— addit oahppdi éillinmdhtu nu ahte bures birge juohkebeaivvilai oktavuodain

1.-3. luohkkd

Cdlalas hdbmen. Neaktudeapmi (friddja &dllin). Muitalusat, cukcasat, méidna-
saf.

Mdngga ldgan édllosar. CilalaéEat gulahallat gaskaneaset (eard ohppiiguin, oah-
paheddjiin jna.) Oanehis dieduid, oaiviliid, jurdagiid éallit.

Lohkat, &dllit ja ovdanbuktit. 1e3 gudet ligan teavsttat, Ovttasbargu (om. skuv-
ladviisa).

Riektaddllin. Jietnagovat, sitnegovat.

4.—6, luohkkd

Cdlalas hdbmen. Divttat. Muitalusat. Reivvet. Muitogirji.

Mdngga ligan cdllosat. Referdhtat, gazahallamat, dieddhusat. Deavdit skohpo-
siid, rehkegiid.

Lohkat, édallit ja ovdanbukrir. Divttat, cukcasat, maidnasat, muitalusat, girjja-
#at, édjahusteavsttat. Ovttasbargu (om. skuvladviisa).

Riektaddllin. Ricktadillima hdrjehallan, stuora dlgobustivva, gaskamearkkat

(-7

7.—9. luohkkd

Cédlalas hdbmen. Divitat gos vuoddu lea maidddi searveeallimis. Cilgehusaid &4l-
lit. Céllaga vdikkuhanvugiid ohcat.

Mdngga ldgan édllosar. Nigpestallamat, sdgastillamat, gatahallamat, ohcamat,
virgereivvet, referdhtat, dieddhusat. Deavdit skohposiid, dieddhusaid, rehkgiid.
Teakstameannudeapmi dihtoriin.

Lohkat, édllit ja ovdanbukeir. Divttat, cukcasat, mdidnasat, muitalusat, girjjd-
Zat, édjdhusteavsttat, Vaikkuhanvugiid fuomasit, geahééalit ja veardidit. Ovitas-
bargu (om. skuvladviisa). Riektadillima hdrjehallan. Gaskamearkkat.

GIEHTACALLIN

Giehtagdllima oahpahus addd oahppdi dakkdr ipmérdusa ahte &illin ja &illaga ad-
dejupmi lea dirbbaslas. Cillima bokte sdhttd addit dieduid ja gulahallat eardi-
guin. Oahpahus galgi

- ovddidit juohkehaZZii Cielga, joddnis ja lunddola$ giehtacillaga

~ oahpahit ohppiid dahkat ¢illaga ies gudet dirbui
— oahpahit ohppiide buori ortnega ja Cielgasit dahkat &dlabargguid
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1.-3. luohkkd

Algo édllinoahppu. Rihkkanit dakkdr bargguiguin mat ovddidit &illima, sihke
ovdal ja dalle go ohppet bustdvaid ja loguid.

Prentaddla — bustdvaid vuoddohdpmi. Oahppat &dllit sierralaga ja ceaggut stuo-
ra ja unna bustdva#id.

Bustdvaid oktiicaman. Goallostuvvon Gila mii dlggahuvvo prentabustivaid dlki-
dahtton hamis. (Ddbalattat lea &dla olgedguviui hdllut. Gurutgiedagis halld davja
cala gurutguylui).

Ciladiksun. Logahahtti &ila.

4.-6. luohkkd

Bustdvaid oktiiéaman. Cillit goallostuvvon giehtaéillaga.

lezas giehtaédllima ovdaneapmi. Hirjehit dlccesis vuogas giehtaddllaga. Stuora
ja unna bustdivaZiid norbmaaddi alfabehta lea giehta¢éllaga algu.

Ciladiksun. Alkis ja ¢ielga ila.

7.=9. luohkkd

lezas giehtaédllima ovdaneapmi. Alccesis gulli giehtacila.

Cdladiksun. Cielga ja jodanis giehtacila. Harjehallat gichtatillima mangga lagan
darbbuide (atnuéila, ruzistan — ja Ciknpacdla). Hérjdnit lohkat eardid giehtagélla-
ga. Cillima historja.

Norbmaaddi alfabehia,
Stavran oktiicéadnon:

a@bﬁddﬁfghgk;(mmgm Pm@zim
AABCCDDEFGHIFXLMNNOPQ
RSSTFUVWXYZZ QaA

Giellan oktii¢adnon:

aalrcid dufghupkbmnnongrsstburwxyziaga
AABCCDDEFGIIFKLMNNOPQ
RSSTTUVWXYZZA0A

GIRJJALASVUOHTA

Sdmegiela girjjaladvuoda galgd ipmirdit sihke njdlmmalad ja &dlalad vuorkin ja
méllen. Lea deatdlas ahte oahppit besset oahpasnuvvat ja hdrjehallat njalmmélad
ja Cdlalas girjjdladvuodain. Oahppaheaddji berre muddet girjjdlasvuoda oahpa-
husa nu ahte oahppit dagalduvvut muitalanmélliide sihke njalmmalacéat ja cdla-
laé¢at. Oahpahusa viidodahkii galget ¢dhkat ¢dppa — ja fdgagirjjdladvuoda ies-
vuodat.



Oahpahus galgd

— ovddidit oahppi berostumi ja hdlu guldalit, muitalit, lohkat ja éallit

— fuomasahttit ahte maidddi &illon teaksta vuolgd jurddasuvvon govas ja fuoma-
fumis

— viiddidit giellaipmardusa ja giellaovdanbuktima nu ahte oahppi ndvecaidis
mielde sdhttd dovdat ilu ja dvkki girjjalagvuodas

- dahkat vuodu buori historjjalas, sosidlalag ja kultuvrralad ipméardussii (baikki,
rilkkka ja méilmmi disis)

— oahpabhit ohcat girjjdladvuoda dieduid maid goas ain dirbbaga, leZfet njalmmd-
la% dahje &ilalad gildot

1.-3. luohkkd

Guldalit, lohkat ja ovdanbuktis. Guldalit muitaluvvon ja lohkkojuvvon ovdan-
buktimiid. Cullahallan ja lavlun teavsttat, cukcasat, muitalusat, divttat (Suokna-
sdmit jna.), Edjdhusteavsttat. Geavahit sihke njilmmala ja &dlalas galduid,
Mdngga ldgan girjjdlasvaohta. Cippagirjjilaivuohta, (oanehis muitalusazat,
jietna-, sitnegurgalusat, jievZzat jna.).

Ieia dahkkar éallagiid. Tefaset ddiddu ja dieduid mielde bargat.

Guovllu muitaleaddjit. Guovllu muitalusat, muitaleaddijit. Coaggit dieduid, mui-
talusaid,

Girjerdjus. Girjjiid, jictnabdttiid ja skuvlavideuid luoikkahit kldssas ja skuvlagir-
jerdadjosis.

4.—6. luohkkd

Guldalit, lohkat ja ovdanbukeiv. Guldalit muitaluvvon ja lohkkojuvvon ovdan-
buktimiid. Njalmmalag girjjiladvuohta, sisdoalu ovdanbuktin, veardideapmi. Ca-
lalad girjjdlagvuchia, sisdoalu ovdanbuktin, veardideapmi.

Mdngga ldgan girjjdlaivuohta. Cippagirjjdladvuohta (divttat, dajahusat, muita-
lusat, mdidnasat jna.) muitaluvvon njuolga dahje bdttis. Guhkit bihtat feara
makkdr sisdoaluin.

leZa dahkar &dllagiid, leZaset daiddu ja dieduid mielde bargat. Vurrolaga lohkat
ja guldalit.

Girjjalasvuohta ja eallindiehtu. Gullat eallindahpahusaid, eallindiliid ja eallin-
gerddiid birra; ddvjd dakkiriid mat muduid leat apmasat.

Guovllu muitaleaddjit. Guovllu muitalusat, muitaleaddjit. Coaggit dieduid, mui-
talusaid. Ordnet dieduid 438iid, diggiid ja baikkiid mielde.

Girfjdlasvuohta diggiid mielde. Beaivvilad dilli maidnasiin, muitalusain. Sami
girjecallit.

Girjerdjus. Luoikkahit girjjiid, jietnabattiid ja skuvlavideuid girjerddjosis kldssa-
latnjii, luoikkahit kldssalanjas ruokiot. Réhkadit «girjjiid», jietnabdttiid ieZaset
kldssalanja girjeridjosii, skuvlla girjeradjosii.

7.=9. luohkkd

Culdalit, lohkat ja ovdanbuktir. Guldalit muitaluvvon ja lohkkojuvvon ovdan-
buktimiid. Njdlmmalas girjjdlagvuohta, sisdoallu, muitalanmélle. Veardideapmi.
Cilalas girjjalavuchta, veardidit sisdoalu ja ovdanbuktinmalle.
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Mdngga ldgan girjjdlasvaohta. Cappagirjjiladvuohta (divttat, dajahusat, muita-
lusat, maidnasat jna.) muitaluvvon njuolga dahje bdrtis. Oahpasnuvvat guhkes
teakstabihtdide, maiddai 433eteavsttat,

Tefa dahkat édllagiid. lezaset daiddu ja dieduid mielde bargat. Vurrolaga lohkat
ja guldalit. Geah&éalit ja veardidit ied gudet ligan vugiid ja hamiid go dahket &él-
lagiid.

Girjjdlasvuohta ja eallindiehmu. Tezas dilli, mailbmi, diggi ddhpdhusat. Eallima
ollislad govva (olmmos, dlbmot, servvodagat).

Guovllu muitaleaddjit. Guovllu muitalusat, muitaleaddjit. Coaggit dieduid, mui-
talusaid. Ordnet dieduid 458id, diggiid ja bdikkiid mielde.

Girjjdlasvuohta diggiid mielde. Beaivvilad dilli méidnasiin, muitalusain. Sami
girjeceahpit, mailmmi girjeéeahpit, sin Eillagat.

kldssalanja girjeradjosii, skuvlla girjeradjosii.

MEDIAT

Servvodagas gavdnojit mingga ldgan mediat mat govvidit ja vdikkuhit olbmuid
eallindilldi. Televiduvdna, radio, dviissat jna. buktet beaivvalaétat dieduid juohke
ldgan #%iin ja dahket vuordimuiaid olbmuid gaskii. Simegiela oahpahusas gal-
get oahppit erenoamazit hdrjdnit veardidit sdmegielat mediafalaldaga olles serv-
vodaga mediafilaldagaid ektui. Sdmegiela oahpahusas galgd cahppi

— fuomadsit ja ipmirdit mot media doaibmd servvodagas, oaZiut oahpu veardidit
mediaid sisdoalu ja vaikkuhangaskaomiid

— beassat ie$ geavahit media- ja dahtorbiergasiid veahkkeneavvun midngga ligan
oktavuodain

— oaidnit mot teavsttat ja govat muitalit dieduid ja fillejit, mot dihtorprogram-
mat adnojit, rdhkadit, vurket ja almmubhit teavsttaid

— virttdsnuvvat oaidnit mot media- ja dihtoratnu sdhtta botnjat min giela ja riev-
dadit olbmuid gulahallan dibiid

~ oazzut veahki suokkardit mediaid diehtojuohkima ja nu oahppat ieza villjet ja
veardidit mediafdlaldagaid gaskkas

1.-3. luohkkd

Govvageavaheapmi ja govvaipmdrdus. Sdgastallan govaid birra. Veardidit go-
vaid sisdoalu mediain dego dviissain, govvagirjjiin, videuin jna.

Bargu ies gudet ldgan mediaiguin. Govvagirjjit, ealligovat (TV, video, filbma),
vahkkobladit, jietnabdttit, dviissat.

Mediaid doaibma servvodagas. Oddasat, diedut, oahppa, oaivilat, digegollu, re-
klima,

d4.—6. luohkkd

Govvageavaheapmi ja govvaipmdrdus, Sigastallat govaid birra. Govaid vearda-
dallat, sisdoallu, govvavilljen, mot govva ja ¢dla boahtiba oktii.

Bargu ied gudet ldgan mediaiguin. Govvagirjjit, ealligovat (TV, video, filbma),
vahkkoblddit, jietnabdtrit, dviissat.

Mediad deaibma servvodagas: Ofdasat, diedut, oahppa, oaivilat, digegollu, re-
klima.



Suokkardit ja veardidit. Mot viikkuhit mediat olbmo ja servvodaga vuordimu-
saide, drvvohis- ja dvkkdladvuohta.

Ddhtorbargu. QOahppat déhtoriin éillagiid giedahallat.

Giellagdhtten. Giella mediain, lea go sierra giella.

7.=9. luohkkd

Govvageavaheapmi ja govvaipmdrdus. Sigastallat govaid birra. Govaid veardd-
dallat, sisdoallu, geavaheapmi, mot govva ja &dla boahtiba oktii,

Bargu ief gudet ldgan mediaigwin, Govvagirjjit, ealligovat (TV, video, filbma),
vahkkoblddit, jietnabdrtit, aviissat.

Mediaid doaibma servvodagas. Oddasat, diedut, oahppa, caivilat, digegollu, re-
klima.

Suokkardit ja veardidit. Mot viikkuhit mediat olbmo ja servvodaga oainnuide ja
vuorddmusaide, drvvohis- ja dvkkélaSvuohta. Makkdr vuoibmi lea mediain stiv-
ret dan mii diahpahuvvd servvodagas, ja geah&€alit go mediat stivret 458iid.
Didhtorbargu. Oahppat dihtoriin teavsttaid giedahallat. Oahppat mot dihtora
sahttd atnit dvkin giellabargui, dego sdtneéoakkdldagaid rahkadit, Edllagiid divo-
dit jna.

Giellagdhiten. Iskkadit mediaid giela beaivvdlas giela ektui, Ddsa gulli veardidit

jna. ja mot samegielagii lea mediafilaldat ddrogielaga ektui,

Oahpponeavvut

Oahpponeavvut eai leat dudie girjjit ja Edlala hdrjehallanmateridla. Buot osiid
vildobargguid vuolde galgd geatéat oahpponeavvun, Dét leat sihke oahppogirj-
jit, ohppiid ieZaset bargu, servvodat, luondu ja mdilbmi olggobealde skuvlia,

Sdamegicla oahpahusas lea ddrbu geavahit jietnabdttiid, filmmaid, video ja dak-
kdriid oahpponeavvun. i ge sdhte geavahit ja vuordit du$e girvves materidla,
muhto omd. rdhkadit ief videobihtaid ja jietnabdttiid oahpahuslassin. Oahpahu-
sas mii fievrriduvvo sdmegillii lea erenoama$ ddrbu valdit veahkkeneavvun maid-
ddi eard dvdnasiid go oahppogirjjiid.

Veardideapmi

Veardideapmi galgd maidddi dahpdhuvvat dadistaga barggu mielde, ja nu movt-
tiidahttit ja oahpistit méindid barggusteaset. Buot oasit simegiela figas veardi-
duvvojit. Dikkar ollislas veardideamis galgd sihke njalmmalaZ ja Cilalad giella-
geavaheapmi oaZZut saji.

Oahppit ddrbbasit ddsiset ektui veahki giellaoahpu vittisvuodaide, ja ddvja lea
vuogas vildit ovdan ovtta sierra vittisvuoda ain hdvdlis. Dét sahttd lihka bures
guoskat oba teavstta habmemii, go mearkabidjamii dahje riektacillimii. Sisdoal-
lu ja muitalanvuohki lea deatilas ohppiid friddjaset bargguin. Vuolit cehkiin gal-
gd varrogasat divodit. Riektacillimis galgd deaddu, muhto dit 1 galgga go oassi
veardidanvuodus.

Loahppageahééaleapmi galgd vuolggahuvvot figa ollisvuodas ja vistidit oahpu
ulbmilii. Oahppit galget beassat almmubhit ieZaset mahtu ied gudet ligan giella-
geavaheamis.
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Samisk som ferstesprak

Samisk er det grunnleggende redskapsfaget i skolen for samiske elever, og det skal
anses som et sentralt kulturberende fag.

I yrkeslivet og samfunnslivet for avrig er det behov for praktisk og saksorientert
kunnskap i sprik. Oppleringen i samisk sprik ma dessuten legge serlig vekt pé
sprakrakt,

Barn og ungdom har ogsd behov for & kunne snakke om sine tanker, folelser,
meninger og om livet. Morsmilsopplaringen skal venne elevene til & uttrykke seg
sikkert og naturlig om alt det de ensker & gi uttrvkk for. Samfunnet har behov for
mennesker som kan delta aktivt i samfunnslivet, som gir uttrykk for sine meninger
og derigjennom er med pd 4 pivirke utviklingen i framtiden, Derfor er samisk
bade et holdningsfag og et redskapsfag.

Mal
Undervisningen i samisk skal ta sikie pd

- pjere elevene trygge bade | nermiljeet og 1 storsamfunnet, og 1 forhold til den
enkeltes evner & skape grunnlag for en menneskelig og faghp utvikling gjennom
morsmélet

- & gi bredt kjennskap til samisk sprak og skape en positiv holdning hos elevene
overfor sitt morsmél

— i la elevene arbeide med litteratur pd méter som styrker identitetsfalelsen og gir
dem forstielse for historiske, sosiale og kulturelle sammenhenger

— & la elevene lese littersere tekster som skaper engasjement, gir leseglede og
estetiske opplevelser og stimulerer leselysten

~ & utvikle elevenes evne til & oppfatte, oppleve og vurdere innhold og sprik i
skjennlitteratur, andre tekster og medier
i gi elevene gode kunnskaper i ferstesprilket. kjennskap til dialekter og utvikle
tolerante holdninger til sprik og sprikbruk

~ 4 la elevene fA forstielse for at samisk sprik har et felles grunnlag over
landegrensene

- 4 gi elevene et fullverdig redskap til muntlig og skriftlig bruk bide hjemme og i
samfunnslivet

Lerestoff og progresjon

Oppleringen i samisk er mer enn bare sprakopplering. Spriket skal ogsa vaere et
redskap for opplering i andre fag. Derfor er oppleringen i ferstesprak et ansvar
for alle lzrere,

Denne planen nevner sprikrekt under flere hovedemner. 1 forbindelse med
opplering i samisk er arbeidet med sprakrekt av stor betydning, og det ma tas
sikte pi 4 innarbeide dette som en naturlig del av sprikopplzringen. De enkelte



punktene om dette i planen er ment som innledende eksempler til emnet. Ellers
viser vi ogsé til oversikten over emner og aktiviteter i planen for norsk.

Hovedemner og delemner

GRUNNLEGGENDE LESE- O0G SKRIVEOPPL/ERING
Oppleringen skal gi elevene lyst og motivasjon til & snakke, lese og skrive.
Undervisningen skal

bygee pi det spriket og de erfaringene elevene har
- utvikle et positivt selvbilde op spraklig selvtillit
ta vare pd og stimulere elevenes fortellerglede og leselyst
— fremme et aktivt forhold mellom muntlig og skriftlig sprakbruk

Grunnleggende lese- op skriveoppliering harer vanligvis til sméskolen, men bar
fortsette etter den enkeltes behov. De vanlige metodene i begynneropplaeringen
kan legges til grunn for undervisningen.

1.-3. klasse

Muntlig sprik: Venne seg til skolesituasjonen, samvaer med andre. Venne seg til &
lytie, se. oppfatte og felge med. Leke, dramatisere, synge, joike. Fortelle og
samtale.

Leseappleering: Spriklig forberedelse til lese- og skriveopplaringen. Liere lydbil-
der, lese, skrive. Lere ord, uttrykk,

Skriving: Skriveforberedelse, venne seg til & bruke skriveredskaper. @ve koordine-
ring av eye og hind. Lese- og skriveretning. Bokstaviormer, ave seg 1 i skrive,
fortelle, dikte m.v,

Litteratur: Arbeide med forellinger o.1. Bruke bade muntlige og skriftlige kilder.
Sprakrekt: Gjensidig informasjon mellom skole og hjem. Denne kontakien ber
bygges pé samisk hvis elevene har samisk som ferstesprak pa skolen.

4.-9, klasse
Fortsette lese- og skrivetreningen for dem som trenger det. Tekster og spriksitua-
sjoner mé avpasses ctter alderstrinnet,

MUNTLIG BRUK AV SPRAKET

Muntlig bruk av spriket utvikles og utvides ved at elevene gjennom ord kan
uttrykke sine tanker, meninger og felelser. Skolen skal stimulere elevenc til 4
samtale med hverandre og fortelle for hverandre. Samtale er til daglig den van-
ligste méten & bruke spriket pa. Lazreren skal veere en samtalepartner som gir
tillit og trygehet, og etter lererens veiledning skal elevene

— bruke talespriiket i varierte og meningsfylte sammenhenger
venne seg 1il & here forskjellige taleméter

— framfere varierte tekster, bade egne og andres lekster
bruke varierte muntlige uttrykksméter som gir erfaring og innsikt i spriklige
virkemidler
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1.-3. klasse

Samtale og fortelle: Tilretielegge menneskelige samver som aktiviserer elevene til
i samtale og & fortelle. Ta utgangspunkt i bilder, eventyr og fortellinger. Ta ordet,
vente pa ordet.

Dramatisere: Dukketeater. Mime. Drama.

Andre muntlige aktiviteter: Sporre. Forklare,

Sprakrekt: Ove pa d hilse, komme, dra; Inneve hverdagslige uttrykk med tanke pa
sprakrokt.

4.6, klasse

Samtale og fortelle: Ta utgangspunkt i fortelling. Hendelser knyttet til familie og
narmilja.

Dramatisere: Dukketeater. Mime. Drama. Oppdage og preve ut forskjellige
uttrykksméter. Lage teater.

Andre muntlige aktiviteter: Sporre. Forklare, Mateledelse. Diskusjon.
Sprakrake: Venne seg til 4 bruke morsmélet hjemme og i samfunnet.

7.-9. klasse

Samiale og fortelle: Ta utgangspunkt i hendelser som gjengis i mediene. Ungdom-
mens situasjon.

Dramatisere: Dukketeater. Mime. Drama. Oppdage og preve ut forskjellige
utirykksmidter. Lage teater. Vurdere.

Andre muntlige aktiviteter: Intervju. Beskrivelse. Mateledelse. Foredrag. Fa
innsikt i hvordan sprakbruken varierer i ulike situasjoner.

Sprikrekt: Finne ut i hvilke sammenhenger morsmilet brukes, og hvilke
spriksituasjoner som pévirker bruken av morsmalet.

SPRAKLERE

Undervisningen i spraklzere skal motivere og hjelpe clevene til 4 oppdage nyansene
i morsmdlet og til & kommunisere pd en lett og naturlig mite bade muntlig og
skriftlig. Elevene skal kjenne morsmalet i ord og setninger pa en slik méte at de
motiveres til

— & bruke spriket med trygghet i alle sammenhenger
— i lzre skrivereglene og 4 bevare talemilets variasjoner 1 skriftspriket
- 4 leere giennom ord, uttrykk og setninger & fore et lett og forstdelig sprak

Spriklaren er et hjelpemiddel for elevene til & lzre spriket og til 4 bruke det. |
forbindelse med den farste lese- og skriveoppleeringen utvikler elevene en dypere
forstdelse av sprik. De fir navn pd formelementene (bygpeklossene) i spriket;
spriklyder, bokstaver, ord, ordtyper, ordlaging, uttrykk, setninger osv. Dette er
det farste steget inn i en bruksneer (funksjonell) grammatikk. Elevene trenger ord
for og forstielse av spriikets oppbygning, men grammatikk ma formidles i en
naturlig spriksammenheng etter elevenes spraklige utviklingsniva,

1.-3. klasse
Lydlere: | ere vokaler, diftonger, konsonanter. Qve seg i & dele ord i stavelse og
Lakt.



Ord, orddeler og ordformer (morfologi): Oppdage substantiver, verb og adjekti-
ver,

Setninger (synfaks): Utsagn, setning.

Sprikhistorie, dialekter: Oppdage dialektiske ord, sang, lek. Oppdage egen
sprakbruk og uttrykksmiter som ikke virker naturlige.

4.-61. klasse

Lydlwere: Oppdage diftongforenkling. Oppdage og fa evelse i sentralkonsonante-
nes veksling og betydning. Hvordan taktstrukturen henger sammen med antall
stavelser. Hvordan stavelses- og takisirukturen er bestemmende for sentralkonso-
nantenes veksling,

Ord, orddeler, ordformer (morfologi): @ve pé a pévise ordklasser i vanlig sprik.
Endringer i ord etter det en ensker & fortelle, nomen, verb, tempus, kasus,
numerus. Hvordan spriket beskriver gjenstander og gjeremal, tradisjonell (sprak-
lig kjent) og ny tid, orddannelse, ordlaging,

Setninger (syntaks): Utsagn, setning, fortellende og sperrende setning, leddsetning,
Verbal, subjekt, kongruens, ohjekt,

Sprikhistorie, dialekt: Hore og oppdage talemdter i andre dialekter, sang, lek.

7.-9. kinsse

Lydieere; Lzre diftongforenkling i skriftlige arbeider. Forkorting av vokaler i
talespriket. @ve pa 4 kunne sknve sentralkonsonantene riktig etter skrivereglens.
Ord, orddeler, ordformer fmorfologi): @ve pi i pivise ordklasser i vanlig sprak.
Endringer i ord etter det en ensker & fortelle, nomen, verb, tempus, Kasus,
numerus, Hvordan spriket beskriver gjenstander og gjeremal, tradisjonell (sprék-
lig kjent) og ny tid, orddannelse, ordlaging.

Setninger (syntaks): Verbal, predikativ, subjekt, kongruens, objekt, adverbial
Oppdage og gjenkjenne setningsledd i naturlig sprik.

Sprikhistorie, dialekter: Samisk sprik og andre sprik, slektskap mellom sprik.
Samiske hoveddialekter, blant annet nordsamisk, lulesamisk og sersamisk.
Situasjonen for samisk sprik i samfunnet for og na.

SKRIFTLIG BRUK AV SPRAKET
Gijennom variert skrivearbeid far elevene gi uttrykk for sine tanker og felelser og
hendelser i livet. Undervisningen skal

ha i akt og videreutvikle elevenes trygghet og selvtillit
— fremme elevenes skrivelyst og skriveglede
fremme elevenes sprakfalelse og ordtilfang
- gi elevene skriftlige ferdigheter til & kunne mestre behovene i hverdagslivet

1.-3. klasse

Skapende skriveaktiviteter: Fric aktiviteter, eventyr og sagn.

Ulike skriveaktiviteter: A kommunisere skriftlig med hverandre (med medelever,
leerer osv.). Skrive korte beskjeder, meningsytringer, egne tanker,

Lese, skrive og framfare: Forskjellige tekster. Samarbeid, feks. skoleavis,
Rettskrivning: 1ydbilder. Ordbilder,
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4.-6. klasse

Skapende skriveaktiviteter: Dikt, eventyr, brev, minnebok. Lage egne tekster.
Ulike genrer: Referat, intervju, nyheter. Fylle ut skjemaer, regninger.

Lese, skrive og framfere: Dikt, sagn, eventyr, beker, rolletekster. Samarbeid,
f.eks. skoleavis.

Rettskrivning: Ovelse | rettskrivning, stor bokstav, tegn{,. 7).

7.-9. klasse

Skapende skriveaktiviteter: Dikt, ogsd med samfunnsengasjert innhold. Utrede.
Seke etter skrifthige virkemidler,

Ulike genrer: Diskusjon, foredrag, intervju, seknad, yrkesmessig korrespondanse,
referat, nyheter. Fylle ut skjemaer, regninger. Tekstbehandling med datamaskin,
Lese, skrive og framfare: Dikt, sagn, eventyr, baker, rolletekster. Oppdage virke-
midler, utpreve og vurdere. Samarbeid, f.eks. skoleavis. @ve pi rettskrivning.
Tegnsetting,

SKRIFTFORMING

Undervisningen 1 skriftforming mi gi elevene forstielse for at skriving og
forstdelse av skrift er nedvendig. Ved hjelp av skrift er det mulig & spre
informasjon og & kommunisere med hverandre. Elevene skal fa

- utvikle en tydelig, rask og naturlig hdndskrift
forme skrift til spesielle formél
- utvikle sansen for orden og for klart oppsett av skriftlige arbeider

1.-3. klasse

Forberedende skriveoppleering: Forberede elevene med skriftfremmende aktivite-
ter béde fer og samtidig med at de lerer bokstaver og tall.

Trykkskrift - grunnformer: Elevene lerer en usammenhengende, rettstiende skrift
med smé og store bokstaver.

Sammenbinding av bokstavene: Sammenhengende skrift som tar utgangspunkt i
karakteristiske trekk ved de smé trykkbokstavene. Til vanlig heller denne skriften
til heyre. For venstrehendte heller skriften ofte til venstre,

Skriftrekt: |esbar skrift,

4.-6. klasse

Sammenbinding av bokstavene: Skrive en sammenhengende handskrift.
Utvikling av en personlig handskrifi: Venne seg til en naturlig og personlig
hindskrift. Utgangspunktet for hindskriften er de normgivende alfabeter for store
og sma bokstaver.

Skriftreke: Lettlest og klar hindskrift,

7.-9. klasse

Utvikling av en personlig handskrife; Handskrift med personlig preg.

Skriftrakt: En klar og rask hdndskrift. FA avelse i skriftforming til forskjellige
formél (bruksskrift, notatskrift, dekorativ skrift). Lare seg 4 lese andres hand-
skrift, Skrifthistorie.



Normgivende alfabet
Sammenbinding med staver:

addrcéddafghuyklmrnnong rséuwrwxyz aesd,
AABCCDDEFGHIFKLMNNOPQ

RSSTFUVWXYZZ AOA

Sammenbinding med lakker:

lcedddatiibl » tadd
AABCCDIEFGHI}KLMNNOPQ
RSSTTUVWXYZZA0A

LITTERATUR

Béde muntlige og skriftlige kilder og framstillingsmiter pd samisk skal betraktes
som litteratur. Det er viktig at elevene lerer & kjenne og ever seg bade i den
muntlige og skrifilige litteraturen.

Lzreren ber avpasse undervisningen i litteratur slik at elevene far venne seg til
bade den muntlige og sknftlige fortellertradisjonen. | undervisningen skal det gis
plass til seeregenhetene bide i skjennlitteratur og faglitteratur.

Undervisningen skal

- utvikle elevenes sans og lyst til & lytte, fortelle, lese og skrive

- skape forstéelse for at ogsd skrevet tekst har sitt utspring i tenkte bilder og
opplevelser

- utvikle sprikevnen slik at elevene far en personlig felelse av at litteratur kan
vaere til bide glede og nytte

- vise elevene historiske, sosiale og kulturelle sammenhenger (lokalt, nasjonalt og
globalt)

~ leere elevene 4 soke etter nedvendige opplysninger bide i skriftlige og muntlige
kilder

1.-3. klasse

Lytte, lese og framfore: Lytte til fortalte og oppleste framferinger. Vugge- og
sangtekster, sagn, eventyr, dikt (imord m.v.), rolletekster.

Ulike genrer: Skjennlitteratur (korte fortellinger, rim og regler osv.).

Lage tekster selv: Skape tekster ut fra egne erfaringer og kunnskaper.

Lokal Gtteratur: | okale fortellinger og fortellere. Samle inn stoff, historier.
Bibliotek: Baker og lydbiind i klasserommet, utlin fra skolebiblioteket.

4.-6. klasse
Lytte, lese og framfore: Lytte til fortalte og oppleste framferinger. Munilig
litteratur, dramatisering, vurdering. Skriftlig literatur, dramatisering, vurdering,
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Arbeid med ulike genrer: Skjonnlitteratur (dikt, joiketekster, eventyr, sagn m.v.)
fortalt direkte eller giennom lydbdnd. Lengre stykker med forskjellig innhold.
Lage tekster selv: Arbeide etter egne kunnskaper og egen viten. Lese og Iytte etter
tur,

Litteratur og livserfaring: Hore om livserfaringer, levevilkir og menneskeskjcbner,
ofte om ting som fra fer er fremmed.

Lokal litteratur: | okale fortellinger, fortellere. Samle inn stoff, historier. Systema-
tisere stoff etter innhold, tid og geografi.

Litteratur gjenspeiler tiden: Dagliglivet 1 sagn og eventyr. Samiske forfattere.
Biblioteket: 1Lane beker, lydbind fra skolebiblioteket til klassebiblioteket, line
hjem fra klasscbibliotcket. Lage «bokers, lydbind til eget klassebibliotek, til
skolebiblioteket.

7.9, klasse

Lytte, lese og framfore: Lytte til fortalte og oppleste framferinger. Muntlig
litteratur, innhold, egen stil i framforing. Vurdering. Skriftlig litteratur, innhold
og egen stil. Vurdering.

Ulike genrer: Skjennlitteratur (dikt, joiketckst, fortelling, eventvr osv.) direkte
fortalt eller fra lydbind. Venne seg til lengre tekststykker, ogsd sakprosa

Lage tekster selv: Arbeide ut fra egne kunnskaper og egen viten. Lese og lytte etter
tur. Preve ut og vurdere forskjellige virkemidler og ulik stil under arbeid med
tekst.

Litteratur og livserfaring: Egen situasjon, verden, hendelser i tiden. Et helhetlig
bilde av livet (mennesket, folket, samfunnet).

Lokal litteratur: Lokale fortellinger, fortellere. Samle inn stoff, historier. Systema-
tisere stoff etter innhold, tid og geografi,

Litteratur gjenspeiler tiden: Dagliglivet | sagn og eventyr. Samiske forfattere,
forfattere fra den store verden og deres litteratur,

Biblioteket: Lane baker, lydbind [ra skolebiblioteket til klassebiblioteket, line
hjem fra klassebiblioteket. Lage «bekers, lydbind til eget klassebibliotek, til
skolebiblioteket.

MEDIER

Det finnes mange typer medier i samfunnet, som hver pd sin mate pavirker
situasjonen for menneskene. Fjernsynet, radio, aviser m.v. bringer hver dag
informasjon om forskjellige saker og skaper forventninger hos mennesker. |
samiskundervisningen skal elevenc spesielt venne seg til & vurdere medietilbudet
pé samisk i forhold til det samlede medietilbudet i samfunnet. 1 samiskundervisnin-
gen skal elevene:

- oppdage og forstd hvordan mediene fungerer | samfunnet

- f& opplering til & vurdere innhold og virkemidler | medier

~ fé bruke medier og datautstyr som hjelpemiddel i flere ulike sammenhenger
i se hvordan tekst og bilde formidler kunnskap og pévirker, hvordan edb-
programmer brukes til 3 lagre og presentere tekst

- hli vant til & se hvordan medier og bruk av edb pivirker sprik og kommunika-
sjonsformer

- {& hijelp til & vurdere den informasjon vi Fir gjennom medier, og pa dennc méten
selv lere & vurdere og velge blant ulike medietilbud



1.-3. kfasse

Bildebruk og bildeanalyse: Samtale om bilder. Vurdere innholdet i bilder fra
medier som aviser, bildebaker, video m.v.

Arbeid med forskjellige medier: Bildebaker, levende bilder (fjernsyn, video, film),
ukeblad, lydbénd, aviser.

Medienes betydning i samfunnet: Nyheter, informasjon, opplering, meninger,
Fritid, reklame.

4.-6. klasse

Rildebruk og bildeanalyse: Samtale om bilder. Vurdere bilder. innhold, bruk,
sammenhengen mellom bilde og tekst,

Arbeid med forskjellige medier: Bildebaker, levende bilder (fjernsyn, video, film),
ukeblad, lydbénd, aviser,

Medienes betydning i samfunnet: Nyheter, informasjon, opplaering, meninger.
Fritid, reklame.

Underseke og vardere: Hvordan pivirker mediene synspunkter og forventninger
hos enkeltmennesker og samfunn, begrensninger og muligheter i mediene.
Arbeid med edb: Lzre i skrive med edb og behandle tekst.

Sprikrekt; Spriket | mediene, er det et eget sprak?

7.-9. klasse

Bildebruk og bildeforstdelse: Samtale om hilder. Vurdere bilder, innhold, bruk,
sammenhengen mellom bilde og tekst.

Arbeid med forskjellige medier: Bildeboker, levende bilder (fjernsyn, video, film),
ukeblad, lydbénd, aviser.

Medienes betydning i samfunnet: Nyheter, informasjon, opplering, meninger.
Fritid, reklame.

Underseke og vurdere: Hvordan mediene plvirker synspunkter og forventninger
hos enkeltmennesker og samfunn, medier til nytte og unytte. Mediemakt.
Arbeid med edb: Lzre i behandle tekst med edb. Lere hvordan en kan bruke edb
som hjelpemiddel i arbeid med sprik, database, korrektur ol

Sprikreki: Vurdere spriket i medier i forhold til eget dagligsprik. Det harer med i
dette arbeidet & vurdere samisk i radio, aviser, ukeblad, tegneserier osv., og hvor
omfattende medietilbudet er for samisk i forhold til norsk.

Laremudler

Det er ikke bare baker og skriftlig arbeidsmateniell som er leremidler. Alt som er
nevnt under hovedemnene, skal betrakies som leeremidler, dvs. bide larebaker,
elevenes egne arbeider, samfunnet, naturen og verden utenfor skolen,

| undervisningen i samisk er det nedvendig & bruke lydbénd, film, video o.l
som leremidler. Det er ofte ikke tilstrekkelig & bruke bare ferdiglaget materiell,
Ogsé selvlagede lzremidler har sin plass i undervisningen. Alternative hjelpemid-
ler vil ofte veere hensikismessige.
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Vurdering

Vurderingen skal skje parallelt med arbeidet, og viere til motivasjon og veiledning
for elevene 1 deres arbeid. Alle deler av arbeidet skal tas med i vurderingen. | en
slik helhetlig vurdering skal bide muntlige og skriftlige aktiviteter tas med.

Elevene trenger & fa individuell hjelp til forskjellige problemer | sprikfaget, og
ofte er det naturlig & ta for seg de spesielle problemene hver for seg. Det kan like
godt gjelde tekstformen som helhet, som tegnsetting og rettskrivning. Innhold og
fortellemite er viktig i friere aktiviteter, P& de lavere klassetrinn skal en veere
varsom med retting. Det skal legges vekt pd rettskrivning, men dette skal bare
vaere en del av vurderingsgrunnlaget.

Sluttvurderingen skal ta utgangspunkt 1 helheten | faget og std 1 forhold ul méalet
for faget. Elevene skal ha mulighet til & vise sine kunnskaper gjennom variert
spritkbruk.



KAPIHTAL

20

SAMEGIELLA NUBBINGIELLAN
(SAMISK SOM ANDRESPRAK)

Guovttegielat servvodaga lahtuin gdibiduvvo ahte sii mahttet geavahit goappasiid
gielaid. Sdmegiella nubbingiellan lea figa man bokte oahppit oZZot ddiddu ja las-
matvuoda geavahit simegiela iedgudet ligin giellaoktavuodain.

Barggadin ddinna fagain ovdina ohppiin anolad ja dvkkdlad oahppu sdmegie-
las. Nd oahppd oahppi birget sihke mearriduvvon ja lunddolad dihpdhusain
beaivvilas eallimis. Dikko bokte dovddiidit oahppit daid gielaid mat leat anus
sin birrasis. Dat fas nanne oadjebasvuoda dovddu ohppiin alddiineaset ja maid-
dii eard olbmuid ektui. Olbmuid gaskavuodat liSmmodit, mii lea riggodahkan
buohkaide. Sdmegielmdhttu addd buoret vejolaSvuoda ipmirdit ja drvvus atnit
eard kultuvrraid.

Ulbmil

Sdmegiela nubbingiela oahpahusas galgd oahppi

~ oahppat gulahallat saimegielain ja sihttit birget bures simegielain beaivvilacéat

- liekkusvuodain dovddiidit simegiela ja roahkkatvuodain njalmmalaétatl atnit
giela

- oahppat &illit sdimegiela go vuos njilmmdlas giella lea nanus

- oahpésnuvvat eard simegielsuopmaniiguin

= oatiut vuodu vildit joatkkaoaphu simegielas

- dovddiidit daid ghibddusaid ja vattisvuodaid mat cuoZdilit po galgd geavahit
eard giela po iefas eatnigiela

Oahpposisdoallu ja ovdaneapmi

Seamma klassas sdhttet leat seahkalaga oahppit geain lea iefgudet ligin giella-
duogis, ja oahpaheaddjdi lea deatilad ja dvkkalas diehtit ddn, vai buorebut siht-
td ipmirdit ohppiid gielladili ja ldgidit oahpaheami mind duogéd?a ja ndvecaid ek-
tui.
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Ollugat sis geat ohppet sdmegiela 2. giellan, leat bajdsiaddan guovttegielat bir-
risis ja leat beaivvdlaééat hdrjdnan gullat simegiela ja ipmirdit dan bures, muhto
dette ge eai mihte hupmat.

Eard oassi ohppiin orrot dakkdr guovlluin gos simegiella buot bahdmusat lea
$addan gilldt daruiduhttima geazil ja dan dihte orru javkame. Boarraset buolva
gal méhttd ain giela, muhto eai leat médndideasetguin hupman sdmegiela mangga
siva geaZil. Ddt gielladilli lea hui dabdlas erenoamadit mearrasimi guovlluin dain
davimus filkkain. Sullii seamma gielladilli lea maiddii julevsimiguoviluin ja lulli-
samiguovlluin,

Muhtin oahppit gis orrot diééa birrdsis. Ruovttus, vahnemiid éada, leat sii oah-
pdsnuvvan sdmegielain, ja mahttet veahd simegiela.

De leat vel dat cahppit geat eai ovdalis dovdda sdmegiela ollin ge, muhto geain
likki lea stuora berodtupmi oahppat dan. Sii dlget diedus ge oahppat dibbas dlggu
rajes.

Oahppit geat oZiot eatnigieloahpu darogillii, sdhttet oahppagoahtit simegiela
nubbingiellan 2. dahje 3. luohka rdjes. Mdnit leat dan rddjii ddrogiela bokte oZ-
Zon daid vuoddodieduid ja éehppodaga mii lea dirbbaslas go galgd oahppat eard
gielaid.

Plina lea juhkkojuvvon 4 vildobargui, ieigudes ge lea sierra fielggadus ja bar-
go-pasit. Bargo-oasit leat bagadussan ja satnegefiiguin addojit ovdamearkkat
mat bidjet rimma oahpaheapmdi ja addet jurdagiid maid ali sdhttd hukset
oahpaheami. Go vieris giela galgd oahppat, de lea hui deatilad beassat giela ollu
hdrjehallat njdlmmdlacéat, ja danne lea ge njdlmmalas oahpaheapmi oZZon stuo-
ra saji planas.

Lea lunddolas deattuhit ovddneami figas ja dan mielde bidjat bagadusaid. Bar-
govuogit mat leat namuhuvvon, leat heivwolaétat buot luohkdide. Go leat dakkdr
hémi adddn planii, de lea duogibealde dat jurdda ahte oahpaheami buorebut gal-
gd sahttit heivehit mdndid ndvecaid ja mahtu ektui.

Lea deatdlad ahte viahnemat ofZot dieduid plina véldojurdagiid birra ja ahte
muitaluvvo sidjiide vuohkkasit figa birra, omd. makkdr dvkki méndt sdhttet
oaziut ddn oahpus ja ahte dat lea sidjiide vuoitun,

Vai oahpaheami galgd sdhttit ¢adahit bures, de gdibiduvvo ahte figaoahpa-
headdji valda vuhtii plana jurdagiid ja ulbmiliid. Muduid lea maid dibbas deata-
lad ahte eard oahpaheddjiin ja skuvlla hoavddain lea buorre oaidnu figii. Same-
giella galgd oaZfut seamma buori bargodililadvuoda mii mudui lea eard fagaid
ddfus skuvllas, vai sdmegieloahppu ligiduvvo buoremus ligi mielde.

Bargovuogit

Vildojurdda lea ahte oahppit galget oahppat ipmirdit ja hupmat simegiela ja har-
janit gulahallat eard olbmuiguin. Mindt ohppet giela ja maidddi gicla birra go
geavahit dan iefgudet ldgin giellaoktavuodain, njilmmadlacéat ja cdlalaéiat,

Lea deatdlad ahte cahppit hirjdnit muitalit caiviliiddiset samegillii, vai oétole
dan ipmidrdusa ahte giella lea gaskaoapmi jurdagiidda, oaiviliidda ja sivaldagai-
de.

Sdmegiella nubbingiellan galga oahpahuvvot amésgiela oahpahanvugiid miel-
de. Mindidskuvlla dasis galgi eanas hirjehallat njdlmmalas giellageavaheami sih-
ke mearriduvvon ja friddja harjehallamiiguin. Dasa sihtta veahkkin atnit ding-



gaid, dohkdid, dramatiserema, govaid ja jietnabdttiid. Lea deatdlas cadat hupmat
oahpes dinggaid ja 453iid birra, main mandt berodit. Mandt maiddai galget oahp-
pat giela livlagiid, dajahusaid, stohkosiid ja &ijahallamiid bokte. Manit sahttet
bargat sierra, guovttis ja guovttis dahje joavkkuin iedgudet ligin oahppodvdnasii-
guin. Bargovuogit galget molsaduvvat ja leat miellagiddevadtat méndid mielas,

Algodasis lea ohppiin eanet dahje unnit diehtu smi servvodaga birra. Dt dilli
mielddisbukta simegielfdgii ovitasbarggu birasfigain ja servvodatfigain, vai klds-
sas seamma diggi go samegiella oahpahuvvo, addo diehtu sdmi quoviluid birra ja
simegielsuopmaniid birra. Rievites dieduiguin bastd njeaidit boasttu gdttuid ja
addit ohppiide dirbbailad vuodu ja movtta bargat vidalit figain. Nuppi giela
oahppu galgd maiddii duddjot buori oainnu ohppiide sin iefgudet ligan giella- ja
kulturduogiiid harrii.

Dis lea figa geahéEaluvvon biddjot servvodaga oktavuhtii. Faga bokte galgd
geahétalit oaZut buori oainnu sémegiela hdrrdi servvodagas. Maiddai galga faga
duddjot ahte simegiella ii ddruiduvvo, go dirogielat mediabiras lea garas badnit
nuppi giela, mii lea geanohet dilis servvodagas. Simegicloahpaheapmi sihtid
vdikkuhit ddn dili vuosta. Okta dain oaiveulbmiliin plinas lea gihttet ja ovddidit
drbevirolad muitaladdama ja oahpahit daid iefgudet suopmaniid birra mat leat
simegielas. Lea maid deatilad geavahit éielga sdmi girjjdladvuoda njdlmmilad
giellanahpaheamis.

Vildobarggut ja oassebarggut

NJALMMALAS GIELLAGEAVAHEAPMI

Lea hui deatdlas ahte mdndt dustet hupmamis atnit dan maid leat oahppan. Sii
galget onhppat olles dajaldagaid, eai ge luovos sdniid dahje ovita sani ain hivil,
Alggos galget oahppit oahppat dlkis, beaivvilas giela. Galgd muitit ahte ii leat
dirbu oahpahit buot dan sitneriggodaga oktanis mii givdno, omd. luonddusdniid
ja boazodoallosiniid, muhto ahte ohppet dlggos daid dibilatéamus siniid.

(2.—) 3. luohkkd

Guldalit: Guldalit mingga olbmo hupmanmille iedgudet ligan dilis (molssodit
jienaid, govaid, diliid ja olbmuid). Guldalit oahpaheaddji, mielohppiid, jietna-
battiid, video.

Ipmirdit: Oaivilat ovttastahttojit sdniiguin, dajaldagaiguin, cealkagiiguin. Ding-
gaid namat, dlkis dajaldagat beaivvilas gielas. Govvidit sdniid ¢djehettiin ding-
gaid, govaid, &djalmasaid. Deattuhit siga sisdoalu. Oahpdsnuhttit odda sdniiguin
ja dajahusaiguin oahpes oktavuodaid bokte.

Hupmai: Eanas mearriduvvon hupmanhirjehallamat. Jieviat. Dajaldagaid dadi-
staga guhkidit ja viiddidit. Dajaldagat galget addit oaivila ja leat miellagiddevad-
cat. Lea deatdlad dlggu rdjes oahpahit sdniid riekta dadjat ja gokko deaddu galgd
sdnis, Hupman- ja humadanhdrjehallamat ieSgudet ligin diliide mat sahttet
deaividit olbmo eallimis, dlggos eanas girvves harjehallamat. Jearaldagat, vastd-
dusat, humadeapmi, édjdlmasat, livlagat.

Lohkat: Bargu teavssttaiguin ja girjjiladvuodain lea ohppiid vuosttaigiela loh-
kanéehppodaga duohken. Sihke Euodjalit ja jaskadit hdrjehallat lohkat. Lea dea-
tilas ipmirdit sisdoalu. Ovttastahttit teavsttaid govaiguin. Humadeapmi, govva-
raiddut, oanchis dlkis teavsttat, fuogat, hoahkamat.

149



150

4.—6. luohkkd

Guldalir: Seamma go (2.-) 3. luohkis.

Ipmirdit: Oahppat lasi siniid. Deaddu biddjo teavsttaid sisdollui, mat dadistaga
faddet vaddaseapput.

Hupmar: Dabdistaga eambbo iefmearriduvvon hupmanhdrjehallamat, Humadit
dan birra maid ieZa leat dovddiidan ja vdsihan. Muitalit, bagadallat. Humadit ea-
rdid muitalusaid birra, govaid ja teavsttaid birra, Dramatiseret.

Lohkat: Lohkat ja guorahallat dadistaga vadddseapput teavsttaid. Deattu bidjat
sisdoalu ipmardussii. Silttaid, died4husbahpiriid, divttaid, muitalusaid.

7.=9. luohkkd

Guldalit: Guldalit ieSgudet ligin sdmegielsuopmaniid.

Ipmirdit: Oahppat lasi saniid. Gicllageavaheapmi iefgudet ligin oktavuodain.
Guorahallat teavsttaid, radio ja TV-progrimmaid, oahppat fuobmit éiegus oaivi-
liid, mii lea okta oassi suokkardan-niveeaid hirjehallamis.

Hupmat: Dovddahit jurdagiid, dovdduid ja oaiviliid. Humadit filmmaid ja me-
diaprogrimmaid birra. Lohkat divttaid eardid gullut, muitalit ieZas oaiviliid ea-
rdide, sdgastallat.

Lohkat: Lohkat geavahan-njuolggadusaid, aviisatallosiid, girjjalasvuoda. Guora-
hallat teavsttaid,

CALALAS GIELLAGEAVAHEAPMI

Sdmegiela Callinoahpaheapmi galgd doaibmat dego doarjjan giela njalmmalas
oahpaheapmii ja vuodduduvvot buori njilmmiila giela nala, dibalepmosit ga-
skaddsi rdjes. Oahppit galget ovddidahttit édlalad mahtu iedgudet ligan anolad
ulbmiliidda. Alggos galgd eambbo deaddu biddjot lunddolas ipmirdahtti gillii nu
movt oahppi njuolgut &illd, go cdllinvuohkii ja dan njuolggadusaide. Dadistaga
sdhttd de bargagoahtit sihke njdlmmadlacéat ja éalalacCat seamma 43Siiguin, vai
oahppi hirjina gielalaééat mangga lidje buktit ovdan 455iid.

4.—6. luohkkd

Mearriduvvon &dlalas hdrjehusar: Cillit nuppes Gallaga, allit cealkagiid rievites
govaide ja deavdit cealkagiid rievttes sdniiguin.

Tesmearriduvvon édllin: Oahppit Gillet oanehis muitalusaid, divttaid ja reivviid.
Oahppit berrejit oahppat buktit sisdoalu &elgasit ovdan.

Cdllinvuohki: Dadi mielde go oahppit ohppet 0dda jienaid sdmegiclas, de lea
vuogas ahte maidddi besset oaidnit daid &illojuvvon. Lea médvssolad go oahppit
ohppet rickta ¢dllit, muhto i galgga din gdibidusa diktit boahtit ovddabeallii
giellageavaheami muduid. Cillinvuogi hérjehallamii sahttd atnit sitnelisttu. Go
divoda ohppiid &dllagiid, de berre ovddemus divvat sdniid sojahanhamiid, i ge
édllinmeattdhusaid, jus sisdoallu mudui lea &elggas.

7.—9. luohkkd

Mearriduvvon &illinhdrjehusat: Dadistaga bidjat eambbo deattu daid deatilea-
mus gramatihkalag osiide. Rievttes giellageavaheapmi mearriduvvon oktavuo-
dain: Reivviid illit, skoviid deavdit, ohcamiid allit.

lesmearriduvvon édllin: Cillit 43%etilgehusaid, oanchis callosiid, mearkkasu-
miid, bagadallamiid, ¢allin manggaldgan malle mielde.



Callinvuohki: Bidjat eambbo deattu callinvuohkdi go méndidskuvladésis.
Sdinelisttu geavaheapmi: Seammalddje go 4.-6. luohkis.

GIELLAOAHPPA

Giellaoahppa galgd nannet njdlmmalag giellageavaheami. Bargu giellaoahpuin
Saddd lunddolas ja dvkkilad go oahpahuvvo dalle go leat hupmame dahje leat
teavsttaiguin bargame mat gullet dén fagii. Giellaoahppa galga addit ipmérdusa
movt giella geavahuvvo njuoviilit buot lagin giellaoktavuodain ja teavsttain, ja
galga dahkat ohppiid éeahpibun sihke ipmirdit ja muitalit, go leat hupmame da-
hje &illime. Sii oahpdsnuvvet dadistaga guovddds gramatihkalad osiide ja sdme-
giela hapmii ja vuohkai, ja dovdagohtet erohusaid ja ovttasullasasvuodaid gaskal
sdmegiela jo ddrogiela. Giellsoahppa galgd oahpahuvvot buohtalaga seamma vil-
dobargoosiin vuosttadgielas,

3.-6. luohkkd

Jietnaoahppa: Jictnadagat ja bustivat, diftonggat, diftonggaid oatnun, diftong-
gaid nuppdstupmi, guovddiskonsondnttaid molsasupmi, oanehis ja guhkes voka-
lat.

Sdnit, sdtneoasit ja sdmehdmir: Sitneriggodat, sitnevdlljen, sitnesojaheapmi.
Algooahppu kdsusiid birra.

Cealkagar: Siineosiid gavdnat,

Callinvuohki: Saniid dadjat ja callit.

7.=9. luohkkd

Jietnaoahppa: Jietnadagaid ja bustivaid oahppat, séniid dadjat ja sdniid &allit,
oahppat diftonggaid oatnuma ja nuppdstumi, guovdddskonsondnttaid molsasumi
ja mearkkafumi, oahppat gokko bidjd deattu sdniide ja oahppat konsondnttaid
oatnuma.

Sdnir, sdmeoasir ja sdmehdmit: Oahppat sitneriggodaga birra, surggiiddahtti-
ma, sitnevilljema, satnelotnahuvvama, sitnekldssaid, sitnesojabeami, diggiid,
kdusiid ja persovnnaid ja loguid.

Cealkagar: Oahppat cealkagiid birra, cealkkaosiid sirddddeami, oahppat fuoma-
it ja dovdat cealkkaosiid.

Callinvuohki: Saniid dadjat ja &illit, oahppat suopmana ja &llinvuogi birra,
oahppat éallinvuogi vildonjuolggadusaid birra.

GIRJIJALASVUOHTA

Girjjiladvuoda sahtta geavahit sihke guldalan- ja lohkanhdrjehallamiidda. Oahp-
pit oZzkot bargat ieSgudet ldgin sami girjjalaSvuodain, dainna oaiviliin ahte galget
oazzut diedu ja dovdamusa. Njdlmmdlad drbevierru sami muitaladdanddiddas
geavahuvvo dovdamu3ian ja riggodahkan. Oahppit galget maid oahpdsnuvvat
sami girjjaladvuodain obbalat€at, agi, éehppodaga ja beroftumi ektui,

3.—6. luohkkd

Lohkat, guldalit, édjéhallai: Suonat, hoahkamat, livlagat ja miidnasat. Drama-
tiseret.

Teakstaéoakkdldai: Divital, muitalusat, maidnasat mat leat heivehuvvon sitne-
riggodahkii, ahkdi ja berodtupmai.
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7.=9. luohkkd

Lohkat, guldalit, édjdhallat: Suonaid, hoahkamiid, lévlagiid, maidnasiid. Dra-
matiseret. Cuodjalit ja jaskadit lohkat. Ipmirdit man birra lea sahka.
Teakstadoakkdldat: ledgudet ldgan teavsttat: Noveallat, muitalusat, divttat, mdi-
ndid- ja nuoraid girjjdladvuohta (sihke &ielga sdmi girjjaladvuchta ja jorgaluv-
von). Bargat girjjdladvuodain mangga figa oktavuodas.

Girjjdlasvuoda historja: Simi girjecillit ovdal ja dil. Ovdineapmi sihke njalm-
mélas ja éilad drbeviroladvuodas.

Samisk som andresprak

Et tospriklig samfunn krever deltakere med aktive kunnskaper i begge sprilk.
Samisk som andresprik er et fag som gir elevene kunnskaper og ferdigheter i 4
beherske bruk av samisk sprik i ulike sammenhenger. Gjennom arbeidet med
faget utvikler elevene praktiske og funksjonelle kunnskaper 1 samisk. Slik leerer
elevene & mestre blide formelle og uformelle situasjoner i dagliglivet.

Dermed fér elevene et grundig kjennskap til de sprik som brukes i miljpet.
Dette fremmer elevenes trygghetsfolelse. Det fremmer ogsd felelsen av trygghet i
forhold til andre,

Fellesskapet mellom menneskene blir smidigere og til berikelse for alle.
Kunnskaper i samisk dpner for sterre forstdelse og respekt for andre kulturer.

Mal

Undervisningen i samisk som andresprik skal ta sikte pé

4 leere elevene & forstd og bli forstatt pd samisk og kunne bruke samisk godt
som daglig sprik

— & hjelpe elevene til & lazre seg samisk med positive falelser og bruke spriket med
frimodighet

— i lere elevene & skrive samisk nér det muntlige sprilket har festnet seg

— 4 gi elevene kjennskap til andre samiske dialekter

- & gi grunnlag for & ta videregdende opplering i samisk

— 4 gjere clevene kjent med de uifordringer og vansker som oppstir nir en skal
bruke et annet sprik enn morsmalet

Lerestoff og progresjon

Elever pd samme klassetrinn kan ha forskjellig sprikbakgrunn. Det er bide viktig
og nyttig for lezreren 4 ha kjennskap til dette. Dermed blir det lettere & forstd
elevenes spriksituasjon, og en kan bedre legge opp undervisningen i forhold il
barnas bakgrunn og evner.

Mange av dem som far opplering i samisk som andresprak. har vokst opp i et
tospriklig milje. De er vant til 4 here samisk daglig og forstir sprikel godt, men
de kan likevel ikke snakke samisk.

Andre elever bor | omrider der spriket pd grunn av fornorskningen er i ferd



med & forsvinne. Den eldre gencrasjon kan fortsatt spriiket, men av flere grunner
har de ikke snakket samisk med sine barn. Denne sprilksituasjonen er svaert vanlig
i sjpsamiske omrader i de nordligste fylkene. En lignende situasjon finner en ogsd i
lulesamiske og sersamiske omréider.

Andre elever bor i norsk milje. Gjennom sine foreldre har de fatt kjennskap til
samisk og kan en del samisk.

Noen elever har ikke noe kjennskap til samisk, men ensker sterkt 4 lere
spraket. De ma 4 opplaering fra grunnen av.

Elever som fir oppliering i norsk som ferstesprik, kan {& opplering i samisk
som andresprik fra 2. eller 3. klasse. Elevene har gjennom oppleringen i norsk
fatt grunnleggende kunnskaper og ferdigheter som er nedvendige for & lere flere
sprak.

Planen er delt inn i fire hovedemner med beskrivelser og delemner. Delemnene
skal vaere veiledende, og stikkordene gir eksempler for undervisningen. Dette skal
sette rammer for undervisningen og gi tanker som en kan bygge undervisningen
pi. Skal en lere ¢t fremmed sprdk, er det viktig & fA mye muntlig evelse. Derfor
har den muntlige undervisningen fatt stor plass i planen,

Det er naturlig 8 peke pad framgangen i faget og gi veiledning om den,
Arbeidsméter som er nevnt, passer til alle klassetrinn, Niir planen har faut denne
utformingen, er det for at oppleringen skal std i forhold til elevenes evner og
kunnskapsbakgrunn. Det er viktig at foreldrene fir opplysninger om hovedtan-
kene i planen, og at de fir kjennskap til faget pd en positiv méte, for cksempel
hvilken nytte barna kan {4 av undervisningen, og at den er til fordel for dem.

For at undervisningen skal lykkes, md faglzreren ta hensyn til formélet og
malet i planen. Det er videre nedvendig at lererne og skolens ledelse har et
positivt forhold til faget. Samisk mé i de samme arbeidsvilkdr som de andre
fagene i skolen, slik at oppleringen i samisk blir tilrettelagt pd beste mite,

Arbeidsmater

Hovedhensikten er at elevene skal Ezre & snakke og forstd samisk. Meningen er at
elevene skal ave pd 4 kommunisere med andre mennesker. Ved i bruke spriket i
forskjeilige sammenhenger bade muntlig og skrifilig fir barna kunnskaper i
spriket og om spriket.

Det er viktig at elevene fir evelse i & uttrykke seg pd samisk, slik at de fir
forstdelse for at en gjennom spréket kan g uttrykk for tanker, meninger og
ansker,

Andrespriiket skal laeres etter metoder som brukes i [remmedsprikoppleringen.
Pi barnetrinnet skal sprikevelsene for det meste viere muntlige, bade fastlagte og
frie evelser. Til hjelp kan en bruke gjenstander, dukker, dramatisering, bilder og
lydbind. Det er viktig & snakke om ting og emner som barna kjenner og er
interessert i. Opplaringen skal ogsa foregd gjennom sanger, setninger, leker og
skuespill. Elevene kan arbeide med forskjellige leeremidler, enkeltvis, 1o og to eller
i grupper. Arbeidsmdtene mé vaere vekslende og gjeres interessante for elevene,

Pi begynnertrinnet har elevene ulik kunnskap om det samiske samfunnet. Dette
krever at det er samarbeid mellom faget samisk, orienteringsfag og samfunnsfag,
slik at elevene samtidig med undervisningen i samisk sprik lerer om samiske
omrider og samiske dialekter. Riktig informasjon vil rydde bort fordommer, og
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det vil gi elevene nedvendig grunnlag og motivasjon for i arbeide flitig med faget.
Oppliering | andrespriket skal eke forstielsen for hverandres sprik- og kulturbak-
grunn,

En har forsekt & se faget i en samfunnssammenheng. Giennom faget vil en
forseke & skape en positiv holdning til samisk i samfunnet. Pivirkningen fra
norske medier er enormt stort p& sprik som har en svakere stilling i samfunnet,
Det er derfor viktig at en gjennom opplaeringen i samisk motvirker dette. Et av
forméilene ved oppleeringen i samisk er & verne og fremme fortellertradisjonene og
de forskjellige samiske dialektene. Det er viktig & bruke samisk originallitteratur |
den muntlige opplEringen.

Hovedemner og delemner

MUNTLIG BRUK AV SPRAKET )

Det er svaert viktig at barna ter bruke muntlig det de lzrer. De mi lLere hele
setninger og ikke lesrevne ord. 1 begynnelsen ber elevene lzre et lett, dagligdags
sprik. Det er ikke nadvendig & lere hele ordrikdommen samtidig, som for
eksempel naturord og reindriftsord. Elevene bar forst lzre de vanligste ordene.

12.-) 3. klasse

Lyrte: Lytie ul forskjellige personer i1 ulike konkrete sammenhenger (variasjon av
lyd, bilde, situasjon og person). Lytte til laereren, medelever, Iydband, video.
Forstd: Mening kobles til ord, uttrykk, setninger. Konkrete ord, enkle setninger
fra dagliglivet. Konkretisere med gjenstander, bildemateriell, rollespill. Vekt pé
budskapet. Nve ord og vendinger presenteres i kjente sammenhenger,

Tale;: Mest bundne taleavinger. Imitasjon. Bygge opp taleavingene systematisk,
meningsfylt, interessevekkende. Legge vekt ph uttale og intonasjon fra begynnel-
sen av, Tale- og samtaleavinger fra forskjellige liveiomréder i ulike konkrete
situasjoner, i begynnelsen mest bundne. Spersmdl, svar, dialoger, rollespill,
sanger.

Lese: Arbeidet med tekster og litteratur er avhengig av elevenes leseferdighet pd
forstespraket. Bade heytlesing og stillelesing aves. Vekt pd innholdsforstielse.
Knytte tekst til bilder. Dialoger, tegneserier, korte enkle tekster, rim, regler.

4.- 6. klasse

Lytte: Som (2.-) 3. klasse.

Forstd: Utvidelse av ordforridet. Vekt pd budskapet i tekster med stigende
vanskegrad,

Tale; Fuer hvert friere taleavinger, Samtale om egne erfaringer, opplevelser,
Fortelle, beskrive. Samtale om andres fortellinger, bilder, tekster. Dramatisere.
Lese: Lesing og analyse av tekster med stigende vanskegrad. Vekt pd innholdsfor-
stdelse. Skilt, oppslag, dikt, fortellinger,

7.-9. klasse

Lytte: Lytte til forskjellige dialekter.

Forstd: Ordforradet utvides. Ulik sprilkbruk i ulike sammenhenger. Analyse av
tekster, radio- og flernsynsprogrammer, avdekke skjult mening som ledd i opp-
aving av kritisk evne.



Tale: Gi uttrykk for tanker, felelser og meninger. Samtaler om film, mediepro-
grammer. Framfere dikit, legge fram meninger, diskutere.
Lese: Lese bruksanvisninger, avisartikler, litteratur, Tekstanalyse.

SKRIFTLIG BRUK AV SPRAKET

Undervisningen i skriftlig bruk av samisk skal vaere til stette for den muntlige
opplaringen, og bygge ph et utviklet muntlig sprik, fortrinnsvis fra mellomtrinnet.
Elevene skal utvikle skriftlige ferdigheter for ulike praktiske formdl. 1 begynnelsen
skal det legges vekt pd naturlig, forstielig og spontan bruk av spriket, mer enn pil
ortografi og formelle regler. Det samme stoffet bar etter hvert bearbeides bide
muntlig og skniftlig, slik at eleven utvikler nyansert framstillingsevne.

4.-6. kiasse

Bundne skriftlipe avelser: Avskrift. Skrive setninger til riktig bilde og setie inn
riktige ord 1 setninger.

Fri skriving: Elevene skriver korte fortellinger, dikt og brev. Elevene ber leere i {&
fram innholdet klart,

Rettskrivning: Etter hvert som elevene lerer nye Iyder, ber de ogsé (4 se hvordan de
skrives. Det er nyttig at elevene lerer & skrive riktig, men det mé ikke komme
foran muntlig bruk av spriket ellers. Ved inneving av rettskrivoing kan det brukes
ordliste. Nar en retter det skriftlige arbeidet til elevene, ber en ferst og fremst rette
ordbayninger og ikke skrivefeil, dersom innholdet ellers er klart.

7.-9. klasse

Bundne skriveavelser: Etter hvert mer vekt pd de vikligste grammatiske momen-
tene. Korrekt sprikbruk i formelle sammenhenger: skrive brev, fylle ut blanketter,
skrive seknader,

Fri skriving: Skrive notater, referater, kommentarer, {aktabeskrivelser, skriving i
ulike genrer.

Retiskrivaing: Mer vekt pd rettskrivning enn pd barnetrinnet.

Bruk av ordliste: Som 4.-6. klasse.

SPRAKLERE

Arbeidet med spriikleren skal tjene den aktive bruken av spriket. Arbeidet med
spraklaren gjores naturlig og meningsfylt ved at det knyttes til kommunikasjon og
arbeid med ulike tekster, tilknytiet den evrige undervisningen i faget. Sprikleren
bidrar til at eleven fir forstielse for hvordan sprilket brukes for 4 f3 helhet,
sammenheng og uttrykkskraft i ulike spriksituasjoner og i ulike tekster. Sprikla-
ren skal bidra til at elevens ferdighet i & forstd og uttrykke seg bide muntlig og
skriftlig blir bedre. Elevene fér etter hvert kjennskap til sentrale grammatiske
momenter som gir innsikt i strukturen i det samiske spriket, og innsikt i likheter
og forskjeller mellom samisk og norsk. Spraklaren skal samordnes med arbeidet
med samme hovedemne i ferstespriket.

3.-6. kiasse

Lydiere: Spriklyd og bokstav, diftong, diftongforenkling, diftongendring, sentral-
konsonantenes veksling, korte og lange vokaler.

Ord, orddeler, ordformer: Ordforrid, ordvalg, ordbeyning. Enkel innfering i
kasus.
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Setninger: Gjenkjenning av setningsledd,
Rettskrivningslere: Ord 1 tale, ord i skrift.

7.-9. klasse

Lydlere: Spriklyd og bokstav, ord i tale, ord i skrift, diftongforenkling,
diftongendring, sentralkonsonantenes veksling og betydning, taktstruktur og
konsonantforenkling. Ord, orddeler og ordformer: Ordforrid, orddannelse, ord-
valg, ordvariasjoner, ordklasser, ordbayning, tempus, kasus, numerus,
Setninger: Setning, flyiting av ledd i setninger, oppdaging og gjenkjenning av
setningsledd,

Rettskrivaingslere: Ord i tale og ord i skrift, dialekt og rettskrivning, sentrale
rettskrivningsregler.

LITTERATUR

Bruk av litteratur skal gi biide lytte- og lesetrening. Elevene skal fi arbeide med
samisk litteratur | ulike genrer med sikte pd formidling av kunnskaper og
opplevelse. Muntlig tradisjon i samisk fortellerkunst brukes til opplevelse og
berikelse. Elevene skal ogsa 4 mate et tverrsnitt av samisk litteratur, alt i forhold
til alder, dyktighet og interesse.

3.-6. klasse
Lese, lytte, framfore: Rim, regler, sanger og eventyr, Dramatisere.
Tekstutvalg: Dikt, fortellinger, eventyr tilpasset ordforrad, alder og interesse.

7.-9. klasse

Lese, lytte, framfere: Rim, regler, sanger, eventyr. Dramatisere. Haytlesing og
stillelesing. Forstd budskapet.

Tekstutvalg: Tekster i ulike genrer: noveller, fortellinger, dikt, barne- og ung-
domslitteratur (bade original og oversatt). Tverrfaglig arbeid med litteratur,
Litteraturhistorie: Samiske forfattere for og ni. Utviklingen | muntlig og skriftlig
tradisjon.

Veiledning for bruk av fagplanen i norsk for elever som
har norsk som ferstesprak og samisk som andresprak

Innledning
Mange samiske elever som har norsk som ferstesprik, vil i realiteten wveaere
tospriklige og tokulturelle. Undervisningen i norsk mé ta hensyn til disse elevenes
spriklige og kulturelle bakgrunn. Det er derfor viktig at lzereren har kunnskaper
om samisk sprik og kultur som forutsetning for arbeidet med elever som har en
slik tilherighet og kulturell identitet. Ogs norske elever kan fi opplering i samisk
som andresprak. | norskfaget er disse clevene en forholdsvis uensartet gruppe,
Fagplanen i norsk er utarbeidet slik at den kan tilpasses elever med ulike
forutsetninger. Det lokale lereplanarbeidet vil ivareta tilpasningen til lokale
forhold. Denne veiledningen gir noen retningslinjer for hvordan planen kan
tilpasses elever som har norsk sorn ferstesprik og samisk som andresprik.



Generelt

Sprakutviklingen spiller en viktig rolle i utviklingen av elevenes selvbilde.
Undervisningen mé ta hensyn til at elevene 1 sine daglige omgivelser lever med to
sprik og to kulturer som er likeverdige. Arbeidet med faget norsk ma tilrettelegges
slik at det fremmer forstielsen for hvor verdifullt det er & lre to sprik som en del
av den allmenne kulturorienteringen.

Der det faller naturlig og kan wvaere til hjelp for elevene, ber lereren vise til
likheter og forskjeller mellom de to sprikene. Det kan veere nyttig for eksempel i
spriklere, ved lering av ulike spriklige virkemidler og ulike litterzre genrer. Det
er viktig at lereren i slike sammenhenger formidler verdien og berikelsen ved i ha
del i to sprik og to kulturer.

Tverrfaglig arbeid kan veere med pé & gi slike positive erfaringer og styrke
spriiklig toleranse.

Muntlig bruk av spriket

Laereren bor veere oppmerksom pé at elever i samisktalende miljser ofte bruker
norsk i andre sammenhenger enn barn fra etispriklige omrider. Det er derfor
viktig at disse elevene fir dekket sitt behov for aktiv muntlig samtaletrening om
ulike emner, og far arbeide med konkrete og livsneere situasjoner.

Litteratur

Litteraturutvalget mé gi anledning til identifikasjon og opplevelse. Tekstutvalget
mé ta hensyn til barnas kulturelle bakgrunn, og mé gi mulighet til 4 utvikle et
positivt forhold til identiteten bide som same og som norsk statsborger.

Elevene skal blant annet ogsa lese litteratur som er oversatt fra samisk til norsk,
De bor arbeide med betydningen av fabler, eventyr og sagn i de to kulturene,
Betydningen av muntlig litteraer tradisjon i samisk kultur mé komme klart fram,
Slik vil elevene leere hvordan litteraturen kan bidra til & skape forstaelse og respekt
for en annen kultur,

Det er viktig at elevene blir kjent med ulike spraklige og geografiske miljeer i
landet. Men bruk av littersere tekster p norsk sidemdl vil | mindre grad falle
naturlig for denne elevgruppen.

Medier

Mediene som spriklig maktfaktor med hensyn til den relative bruk av samisk og
norsk i massemediene, skal vektlegges. Det er viktig at elevene arbeider aktivt med
& forstd hvordan mediene plvirker holdninger til sprik.

Sidemilet

Det er utarbeidet en egen fag- og timefordelingsplan for elever som fr opplering i
samisk som andresprik (jf. kapittel 13). Disse elevene er i prinsippet fritatt for
opplering i norsk sidemdl,

Vurdering

Vurderingen mé ta hensyn til at elevene arbeider med et ferstesprik og et
andresprik i skolen. Vurderingen mé skje i forhold til den rammen denne
veiledningen gir, og i forhold til gjeldende fag- og timefordeling.
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NORSK SOM ANDRESPRAK |
FOR ELEVER MED SAMISK
SOM FORSTESPRAK

[58

Norsk som andresprik er et fag som gir elevene kunnskaper og ferdigheter til &
mestre norsk sprak i ulike sammenhenger. Gjennom arbeidet med faget utvikler
elevene praktiske og funksjonelle ferdigheter i norsk. De blir i stand til & mestre
dagligdagse situasjoner og utfordringer bade formelt og uformelt, Samtidig bidrar
arbeidet med faget til at elevene kan gi uttrykk for tanker og meninger, slik at de
kan gjare seg gieldende i samfunnet og delta i utformingen av sin egen framtid.

Norskundervisningen tar utgangspunktet i den sprikevnen som elevene har, og
det utviklingstrinn de stdr pd. Norskundervisningen skal pd ulike méter stotte
sprakutviklingen til elevene.

Mal

Arbeidet med faget gir elevene innsikt i bruken av norsk og forstielse for bruk av
norsk ved at

elevene lzerer 4 forstd og bruke norsk tale og skrift i ulike sammenhenger
elevenes muntlige og skrifilige framstillingsevne | norsk blir utviklet slik at
elevene kan uttrykke seg sikkert og variert

elevene fir kunnskaper om norsk litteratur og norsk samfunnsliv

— arbeidet med faget hjelper elevene til & bruke sin naturlige fantasi og nysgjerrig-
het og til & gi uttrykk for sine tanker og felelser

elevene far hjelp til & mestre regler og normer for rett sprakbruk

Leerestoff og progresjon

For elever som har samisk som ferstesprik, er et velutviklet morsmal og en trygg
samisk tilherighet det beste grunnlaget for oppleeringen 1 norsk sprik. De
begynner i 1. klasse med morsméalsopplzringen og fir undervisning i norsk som
andresprék fra 2. eller 3. klasse,



P4 dette tidspunkt har de gjennom arbeidet med morsmilet tilegnet seg
grunnleggende kunnskaper og ferdigheter som gir godt utgangspunkt for & lazre
flere sprik. Arbeidet med forste- og andresprak ma ses i sammenheng. Norskopp-
leringen skal samordnes med undervisningen i morsmalet, bade med hensyn til
generelle spraklige ferdigheter o kunnskaper om spraket og med hensyn til &
opplatte, oppleve og verdsette innhold og sprik i skjennlitteratur, andre tekster
og medier.

Elevenes forkunnskaper i norsk er forskjellige, og elevene har ulike erfaringer
med bruk av spriket. Noen elever har et relativt godt grunnlag i norsk, andre har
hatt mindre kontakt med det norske spriket. Ogsd elevenes muligheter til 4 bruke
sitt farstesprik vil variere. Dette berarer bade familiclivet, lekesituasjoner og de
formelle og uformelle sidene av samfunnslivet. Norsk som andresprik har imidler-
tid ikke den samme funksjonen som [remmedsprakfagene i1 skolen. Norsk er et
hjemmesprik og en del av fellesmiljoet.

I undervisningen méi det tas hensyn til elevenes forskjellige bakgrunn og
forutsetninger. Hver elev mé kunne arbeide ut fra sine kunnskaper i eget tempo og
pa eget nivi.

Hensikten med lzrestoffet er at det skal gi prakiisk nytte, gi kunnskaper om
norsk kultur og samfunnsliv, og fremme personlighetsutviklingen, for at eleven
skal kunne orientere seg i samfunnet.

Arbeidsmater

Det er viktig 4 ta utgangspunkt i kjente, meningsfylte emner og situasjoner.
Lzreren skal tilrettelegge for aktiv bruk av spriket bade i bundne og frie evinger.
Arbeidet bar knyttes til konkrete gjenstander og handlinger, bilder og lydmate-
riale. Giennom sang, lek og rollespill arbeider elevene med spriket i ulike
sammenhenger. Gjennom prosjektarbeid og tverrfaglig arbeid kan elevene blant
annet utvide sitt faglige ordforrad og {4 kunnskaper gjennom sammenlignende
spriklere.

For at elever med samisk som ferstesprak skal kunne delta i undervisning der de
spontant anvender norsk i egne svar, innlegg og sporsmil, kreves det en godt
oppevd ferdighet. Det er altsa ikke tilstrekkelig at de tilsynelatende forstir det
meste av det som sies i timene eller som stér i lzrebokene. 1 dagens situasjon
ventes det at elevene skal delta pa en aktiv mate, Dette er om mulig enda viktigere
for elever i et tospriklig milje. Det er anskelig at elevene aves opp til & ta initiativ
og vise spraklig aktivitet. Laereren skal derfor tilretielegge sosiale situasjoner og
arbeidsmiter som fremmer kommunikasjon mellom mennesker 1 og utenfor
skolen.

Det er viktig at elevene opplever gleden ved 4 bruke spriket spontant. | frie
taleavinger skal lazreren derfor vaere varsom med 4 rette, og heller i sin veiledning
legge vekt pa 4 stette og oppmuntre elevene.

Mange generelle spriklige ferdigheter er ikke nadvendigvis bundet til et bestemt
spriik. Slik har barn som tar til med arbeidet med norsk som andresprik, allerede
lzert & lytte, & arbeide konsentrert alene og i grupper og lert 4 lese og skrive.

Ogza pid de heyere klassetrinnene vil ferdigheter som er lert 1 arbeidet med
morsmalet, vaere grunnlag for arbeidet med norsk, for eksempel & forfatte en
tekst, lage et referat, bygge opp et foredrag, lede en diskusjon.
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Laeremudler

Det skal finnes et variert og tidsmessig tilfang av lzeremidler som er tilpasset elever
med samisk som ferstespriik,

Hovedemner og delemner

MUNTLIG BRUK AV SPRAKET
Aktiv muntlig bruk av spriket er en vesentlig del av sprikleringen. Det er ogsi
grunnlag for den skriftlige oppleeringen. Arbeidet tar utgangspunkt i elevenes
erfaringer og stimulerer elevenes fantasi og egenaktivitet. Gjennom undervisnin-
gen skal alle elever bli stimulert til & bruke muntlig tale i varierte, meningsfylte
sammenhenger.

Elevene skal ave opp evnen til 4 forstd norsk tale og lese norske tekster, op
ferdigheten til selv & gi uttrykk for tanker, felelser og meninger.

{2.-) 3. klasse

Lytte: Lytte til ulike stemmer 1 forskjellige konkrete sammenhenger (variasjon av
lyd, bilde, situasjon og person). Lytte til lereren, medelever, lydband, video.
Forsti: Mening kobles til ord, uttrykk, setninger. Konkrete ord, enkle setninger
fra dapliglivet. Konkretisere med gjenstander, bildemateriell, rollespill. Vekt pa
budskapet. Nye ord og vendinger presenteres i kjente sammenhenger.

Tale: Mest bundne taleavinger. Imitasjon. Byvgd opp systematisk, meningsfylt,
interessevekkende. Vekt pd uttale og intonasjon fra begynnelsen av. Tale- og
samtaleavinger fra forskjellige livsomrader 1 ulike konkrete situasjoner, 1 begyn-
nelsen mest bundne. Sparsmil, svar, dialog, rollespill, sanger.

Lese: Arbeidet med tekster og litteratur er avhengig av elevenes leseferdighet pa
forstespriket. Bade heytlesing og stillelesing oves. Vekt pd innholdsforstielse,
Knytte tekst til bilder. Dialoger med snakkebobler, tegneserier, korte, enkle
tekster, rim, regler.

4.-6. klasse

Lytte: Som (2.-) 3. klasse,

Forsta: Utvidelse av ordforridet, ogsd abstrakte begreper. Vekt pd budskapet i
tekster med stigende vanskegrad.

Tale: Etter hvert fricre taleavinger. Samtale om egne erfaringer, opplevelser.
Fortelle, beskrive. Samtale om andres fortellinger, bilder, tekster. Dramatisere.
Lese: Lesing og analyse av tekster med stigende vanskegrad. Vekt pd innholdsfor-
stielse. Skilt, oppslag, dikt, fortellinger.

7. 9. klasse

Lytte: Lytte til forskjellige dialekter.

Forstid: Ordforridet utvides. Ulik sprikbruk i ulike sammenhenger, Analyse av
tekster, radio- og fiernsynsprogrammer, avdekke skjult mening som ledd i opp-
eving av kritisk evne.

Tale: Gi uttrykk for tanker, folelser og meninger. Samtaler om film, mediepro-
grammer. Framfere dikt, holde foredrag, legge fram meninger, diskutere.

Lese: Lese bruksanvisninger, avisartikler, litteratur i ulike genrer. Tekstanalyse.



SKRIFTLIG BRUK AV SPRAKET

Undervisningen i norsk skriftlig bygger pd den muntlige opplaringen og gis
parallelt med videreutvikling av det muntlige spréiket. I lapet av grunnskolen skal
elevene utvikle skriftlig framstillingsevne i sitt andresprak til et funksjonelt
bruksniva. De skal lzre & uttrykke seg forstielig for praktiske formél i dagliglivet
med stigende krav til neyaktighet.

I begynnelsen vektlegges naturlig, forstéelig. spontan bruk av spriket mer enn
ortografi op grammatikk, for ikke 4 odelegpe elevenes naturlige skriveglede,
Skriftlig bruk av spritket er en naturlig del av undervisningen, det samme stoffet
bearbeides bade muntlig op skriftlig. Elevene ber & godt grunnlag for d utvikle en
mer nyansert skriftlig uttrykksform.

{2.-) 3. kfasse

Bundne skriveavinger: Skriftlige evinger innferes ikke for eleven har etablert et
godt grunnlag for & uttrykke seg skriftlig pi morsmélet og har tilegnet seg et godt
muntlig sprak pa norsk. Enkle evinger som & fullfere en setning, sette inn ord,
lage tekst til bilder, snakkebobler.

Rettskrivaing: Ses 1 sammenheng med uttalen.

4.-6. klasse

Bundne skriveavinger: Ordforridet utvides. Diktat. Lage sparsmél om til svar og
omvendt, gjere positive setninger megative, Skrive brev.

Fri skriving: Fullfere fortellinger, beskrive bilder, skrive om opplevelser, hendel-
ser. Gjenfortelling.

Rettskrivaing: Grunnleggende rettskrivningsregler.

Bruk av ordliste: Bruk av ordliste etter det norske alfabetet, Lydsknft,

7.-9. kilasse

Bundne skrivesvinger: Etter hvert legges det mer vekt pd de viktigste grammatiske
momentene. Korrekt sprikbrok i formelle sammenhenger: Skrive brev, fylle ut
blanketter, skrive seknader.

Fri skriving: Skrive notater, referater, kommentarer, faktabeskrivelser, skriving i
ulike genrer,

Retiskrivning: Mer systematisk wvekt pd retiskrivning, mdlrettet arbeid med
ortografi, beyningsverk og tegnsetting,

Bruk av ordliste: Som 4.-6. klasse.

SPRAKLZRE

Arbeidet med spraklaere gjeres naturlig og meningsiylt, knyttet til den evrige
undervisningen. Arbeidet bidrar til at elevenes evne til i forstd og uttrykke seg blir
bedre.

Undervisningen bygger dels pi arbeidet med spriakleren i farstespriket og pé
det som er seregent i norsk mal. En tar gjerne utgangspunkt i elevenes egne
tekster og andre konkrete spraksituasjoner i tale, skrift og bilde. Det er viktig &
vise hvordan spriket er bygd opp, og hvordan de ulike clementene har sine
funksjoner i spriket.

Spriklzren skal tjene den aktive bruken av spriket. Laringen skal skje
giennom praktiske, meningsfylte oppgaver. Arbeidet styrker elevenes evne og vilje
til & bruke sin naturlige dialekt og til & forstd andres dialekt.
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{2.-) 3.-6. klasse

Sentrale begreper i sprakleeren: De viktigste sentrale begrepene i spriklaren
innferes samordnet med dette arbeidet | morsmalsfaget.

Spriksituasjoner: Arbeidet med kommunikasjon utfyller arbeidet med samme
emne 1 morsmélsoppleeringen. Oppmerksomheten rettes etter hvert mot sentrale
forskjeller mellom dialekter, og bruk av spriiket i ulike situasjoner som elevene
mater i hverdagen.

Arbeid med tekster: Sprikbruk som middel til & fi helhet, sammenheng og
uttrykkskraft 1 en tekst.

7.-9. klasse

Sentrale begreper i sprikleren: Begrepsapparatet i sprikleren utvides med noc
vekt pa sprakteori.

Spriksituasjoner: Som (2.-) 3.-6. klasse, og dessuten; bevisst utvelgelse, tolking og
formidling av budskap i ulike situasjoner. Kritisk analyse av sprakbruk som
pavirkningsfaktor i massekommunikasjon.

Arbeid med tekster: Arbeid med ulike spriklige virkemidler ved skriving av
tekster.

Sprikutvikling og sprakhistorie: Hovedskiller i norsk talemal.

LITTERATUR
Samiske elever bar mate et tverrsnitt av eldre og nyere norsk litteratur i ulike
genrer, | utvalget av litteratur inngdr tekster valgt med henblikk pa likestilling
mellom ulike grupper i samfunnet. Elevene arbeider bade skriftlig og muntlig med
forskjellige tekster, og produserer tekster selv.

Arbeidet bidrar til at elevene fir bedre innblikk i norsk kulturliv og samfunns-
liv,

{2.-) 3. klasse
Lese, lytte, framfare: Rim, regler, sanger, eventyr.

4.-6. klasse

Lese, lytte, framfare: Haytlesing og stillelesing, framfere, dramatisere, forstd
budskapet.

Tekstutvalg: Korte tekster, dikt, fortellinger, eventyr, Tilpasset elevenes ordforrad,
ferdigheter og interesser, alder og bakgrunn,

Lage tekster selv: Enkle tekster i ulike genrer.

7.-9. klasse

Lese, lytte, framfere: Som 4.-6. klasse.

Tekstutvalg: Tekster i ulike littersere genrer: noveller, fortellinger, dikt, skuespill,
barneromaner (ra ulike miljeer og epoker. Tverrfaglige kriterier.

Lage tekster selv: Gve seg i ulike littersere genrer,

Litteraturhistorie; Litteratur i sin historiske sammenheng. De viktigste norske
forfattere i sin epoke.
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MORSMAL FOR SPRAKLIGE |
MINORITETER

Fagplanen i morsmdl gjelder for morsmélsundervisning av spriklige minoriteter i
grunnskolen. Siden spriiklige minoriteter representerer mange ulike morsmél, mé
denne generelle fagplanen tilpasses til det enkelte sprik. 1 dette arbeidet ma det
enkelte sprikets oppbygning og egenart std sentralt,

Fagplanen i morsmal tar utgangspunkt i behovet for godt tilrettelagt undervis-
ning i morsméal for alle elever og er ner knyttet til mélsettingen om funksjonell
tospraklighet. Barn som vokser opp i en tospriklig livssituasjon, har behov for &
utvikle sine to hovedsprdk gjennom skolegangen og bruke dem gjennom livet.

Alle barn ber {4 sin farste lese- og skriveopplering pé det spriket de behersker
best. For de fleste barn i innvandrerfamilicr vil det spriiket de behersker ved
skolestart, viere et annet sprik enn norsk. Undervisningen ma derfor stimulere til
videreutvikling av de begrepsmessige, spriklige og personlige ressursene de
kommer til skolen med. Morsmélet spiller en sentral rolle i barnets utvikling. Det
er et middel til kontakt med andre og til 4 skaffe seg kunnskaper og innsikt. EL
godt utviklet morsmél er en viktig forutsetning for allsidig og harmonisk
utvikling. Faget skal gi barn som tilherer spraklige minoriteter, mulighet til & laere,
bevare og utvikle sitt eget sprik og bruke det som redskap for & tilegne sep
kunnskaper. Beherskelse av morsmadlet er nedvendig for & opprettholde og styrke
kontakten med foreldrene og deres kulturbakgrunn, og det styrker kontakten
innad i den spriklige minoritetsgruppen.

Utviklingen av morsmélet danner ogsi grunnlaget for utviklingen av norsk som
andresprik og dermed for funksjonell tospriklighet. Dette er en forutsetning for
aktiv deltakelse bade | majoritetssamfunnet og i minoritetsgruppen.

Mal

Morsmélsundervisningen skal ta sikte pé

- 4 utvikle elevenes evne til & lytte, forstd, snakke, lese og skrive, slik at de kan
forstd andre og uttrykke det de selv tenker, faler, vil og ensker
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- 4 gi elevene de spraklige ferdighetene de trenger i ulike situasjoner, og & hjelpe
dem til & bruke morsmélet muntlig og skriftlig med glede

~ 4 gi elevene et godt grunnlag i ferstespraket. slik at de kan bli funksjonelt
tospriklige med norsk som andresprik

- & motivere elevene til & ta vare pd og styrke sin leselyst og til & seke
identifikasjon med, opplevelse av, og innsikt @ familiens kulturelle retter
giennom morsmalets litteratur

- & gi elevene kunnskaper om familiens hjemland og om minoritetskulturen her i
landet
& gi elevene kunnskaper om spriikets oppbygning

Lerestoff og progresjon

Undervisningen den forste tiden pi skolen ma legge mest vekt pd 4 utvikle
morsmélet, fordi tidlig utvikling av barnets farstesprik vil danne det grunnlaget
som hele sprik- og begrepsutviklingen ma byvgge videre pa.

Undervisningen i ferstesprak (morsmdl) og andresprik (norsk) kan dermed
ikke losrives [ra hverandre. Det er ferstesprikets utvikling som gir betegnelsene
for utviklingen av andre sprik barnet skal eller mé Lere seg. Ph denne miten er
morsmilet ogsi grunnlaget for andresprikundervisningen.

Morsmélsundervisningen ma integreres i det ordinzre undervisningstilbudet.
Siden bidde andresprikundervisningen og fagundervisningen mé forutsette et
spraklig og begrepsmessig grunnlag pA morsméilet, md organiseringen av under-
visningen gi god anledning til samarbeid mellom lererne,

Elevene mé fA hjelp til & bruke morsmélet 1 dagliglivet 1 de situasjonene de
trenger det, og i de ferdighetene de trenger for 4 skaffe seg kunnskaper.

Litteraturen skal blant annet gi elevene identilikasjonsmuligheter og ekl
forstielse for deres egen sosiale og kulturelle situasjon, si vel som kunstnerisk
opplevelse.

Fagplanen omfatter ogsd hovedemner og delemner som er knyttet til familiens
kulturelle bakgrunn og elevens behov for ferdigheter og identifikasjon innenfor to
ulike kulturelle rammer.

Laremidler

Utvalget av leeremidler bar omfatte variert avingsmateriell for den grunnleggende
lese- og skriveoppleringen og bildebaker, eventyrbeker, referansebaker og annet
undervisningsmateriell for ulike alderstrinn.

Lzremidlene ber veere forankret i elevenes egen virkelighet og opplevelses-
ramme. Lzrebekenes innhold bar avspeile den aktuelle minoritetskulturen
innenfor det norske samfunnet. Gjennom lzremidlenes innhold bar barna [
mulighet til & fi et positivt bilde av seg selv som del av det norske samfunnet.
Laremidler av denne typen vil danne godt grunnlag for ekt interesse for
oppleringen og for funksjonell utvikling av morsmélet.

Det bar ogsi vere tilgang pd egnede lmremidler fra hjemlandet. Slike
leremidler vil vaere med pd A stimulere elevenes spriklige, kunnskapsmessige og
kulturelle utvikling.



Hovedemner og delemner

GRUNNLEGGENDE LESE- OG SKRIVEOPPL.ERING
Lese- og skriveoppliering er en prosess som pégar gjennom hele skolealderen og
utover den. For at denne prosessen skal i best mulige vilkir for elever med et
annet morsmal enn norsk, er det viktig at den grunnleggende lese- og skriveopplae-
ringen ferst foregir pé elevenes morsmal og bygger pé det sprik og den erfarings-
bakgrunn eleven har med seg til skolen. PA denne méiten fér elevene godt grunnlag
bide for videreutvikling av morsmalet og for & tilegne seg tilsvarende ferdigheter i
norsk.

Den prunnleggende lese- og skriveopplzringen skal motivere elevene til &
snakke, lese og skrive med glede. og til & bruke morsmilet aktivt og bevisst.

Fremmedspriklige elever som er analfabeter (elever over 10 &r uten lese- og
skriveferdigheter), mi ogsd fi den grunnleggende lese- og skriveoppleringen pi
morsmilet.

Framgangsméte og metodikk vil i stor grad viere avhengig av det enkelte spriks
egenart.

Begynneropplering

Lese- og skriveforberedelse: Samtale, sansetrening, sanger, rim og regler, dramati-
sering og sangleker. Arbeid med bokstavbrikker, bilder og annet materiell.
Begrepstrening, konkret materiell. Motorisk trening og retningsevelse.

Innfering i lesing: Fri fortelling. Arbeid med bilder. Presentasjon av enkle
sknfttegn, ord og setminger, gjenkjennelse av sknifttegn, ord, setninger. Heyt- og
stillelesing enkeltvis og i grupper, rollelesing, improvisasjon og dramatisering,
lesing av korte tekster, rim og regler,

Innfaring i skriving: Skrive skrifttegn. ord og setninger, som avskrift, diktat, {ri
framstilling. @velse i & skrive riktig de ordene elevene har bruk for.,

MUNTLIG BRUK AV SPRAKET
Undervisningen skal skape et leringsmilje som gir elevene gode muligheter til &
utvikle evnen til & uttrykke hva de tenker, foler, mener, vil og ensker.

Elevene mé samtale om emner av ulike slag, Undervisningen skal oppmuntre
elevene til & fortelle om egne opplevelser og erfaringer og legge fram sine meninger
om forskjellige spersmil. Undervisningen ma stimulere elevene til & utvide
ordforridet gjennom & Ivtte og forsth og giennom aktiv deltakelse 1 samtale,
Muntlig bruk av spriket mellom elevene styrker samholdet i gruppen og letter
leering i fellesskap. Muntlig trening skal bygge opp og videreutvikle elevenes
generelle ferdigheter i morsmilet og legge grunnlag for den videre lese- og
skriveopplaeringen.

Undervisningen pi heyere klassetrinn skal videreutvikle og nyansere den
muntlige bruken av morsmélet.

1.-3. klasse

Lytte og forstd: Eventyr, fortellinger, forklaringer, sanger, rim og regler.

Fortelle: Om daglige opplevelser, det de har sett og hert, og andre erfaringer,
Beskrive bilder, kunst, gjenstander og situasjoner,

Samtale: Om daglige opplevelser, om eventyr, fortellinger, sanger, bilder og andre
gienstander. Spersmél og svar,
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Dramatisere: Rollespill og dramatisering av hendelser, situasjoner og innhold i
lesestykker.

4.-6. klasse

Lytte og forsta: Fortellinger, forklaringer, innholdet i ulike tekster.

Fortelle: Om daglige opplevelser, det de har sett og hart, og andre erfaringer.
Beskrive gjenstander og situasjoner.

Samitale: Om daglige opplevelser, om tekster, om ulike hendelser og situasjoner.
Meningsutveksling, sparsmal og svar, Diskusjon om ulike emner.

Dramatisere: Som |.-3. klasse,

7.9, klasse

Lytte og forstd: Muntlige framstillinger i tale ogp sang. Kassetter, radio- og
fiernsynsprogrammer pi morsmalet.

Fortelle: Om aktuelle hendelser og opplevelser. Om det de har sett, hert og lest,
Beskrive kunst av ulike slag. Presentere informasjon, saker.

Samtale: Om aktuelle emner, opplevelser og planer for framtiden. Om ulike
tekster. Meningsutveksling, diskusjon, debatt. Intervju- og meteteknikk, telefon-
samtale. Henvendelser til ulike personer og instanser.

Dramativere; Rollespill, teater.

SKRIFTLIG BRUK AV SPRAKET

Den skriftlige og muntlige oppleeringen henger neve sammen og ma til enhver tid
ta utgangspunkt i elevenes forutsetminger. Den muntlige delen av oppleringen
danner grunnlaget for den skriftlige oppleringen.

Undervisningen md omfatie et nkholdig utvalg av akfiviteter og situasjoner
som stimulerer til skriftlig arbeid. Helt fra begynnelsen mé undervisningen
stimulere elevenes skaperglede og utvikle deres evne til & gi skriftlig uttrykk for de
tanker, ideer og erfaringer de har.

Pi de heyere klassetrinnene mé arbeidet rettes ogsd mot emner som er til nytte
for elevene i deres framtidige studier, yrkesvalg og daglighiv.

1.-3. klasse

Skrivetrening: Bokstaver/skrifttegn og ord 1 forbindelse med lyd- og leseinnlae-
ring. Det enkelte morsmils bokstaver | skrifttegn. Enkle ord op setninger. Skrift-
forming.

Skriftlipe evelser: Setninger. Diktat, Svar pa spersmal. Rettskrivning.

Fri skriftlig framstilling.

4.-6. klasse

Skriftlige ovelser: Setninger. Diktat. Spersmél og svar, Rettskrivning. Nye ord |
ulike sammenhenger.

Fri skrifilig framstilling.

Studieteknikk: Bruk av ordbok op andre oppslagsbeker. Samle, systematisere,
presentere og utnytte informasjon og ideer. Bruke biblioteket.

7.-9. klasse
Fri skrifelig framstilling.
Bundet skriftlig framstilling: Tekster, formelle skriv, brev, seknader,



&CI:
Arbeid med hjemlandets litteratur, dikt og prosa. &ig,.
Studieteknikk: Som 4.-6. klasse. gy

SPRAKLARE

Det er av stor betydning at morsmélsundervisningen gir innsikt i sprikets
oppbygning og i likheter og forskjeller mellom elevens farste- og andresprik.
Elevenes bevissthet om sitt andresprik, norsk, er i stor grad avhengig av at elevene
farst blir sprakbevisst i forhold til sitt morsmél.

Undervisningen i spraklere mé omfatte bade sprikets oppbygning og skriftsys-
tem og sprikets historiske utvikling.

Den farste tiden i skolen skal undervisningen bygge opp systematiske leseforbe-
redende ferdigheter og begreper. Disse ferdighetene og begrepene skal stadig
pabygges og utvides til nye omrader.

Etter hvert som elevenes andresprik utvikler seg til et viktig redskap, mé ogsi
kontrastene mellom sprikene mestres. Det vil lette overferingen av nye ideer og
begreper fra det ene spraket til det andre.

Siden elever med fremmedsprikliz bakgrunn her i Norge vil veere 1 et
minoritetsmilje nér det gielder morsmélet, mi det legges vekt pa undervisning i
morsmilets historie. Morsmalets fundamentale betydning som baerer av elevenes
egen kulturarv mi understrekes.

De ulike sprikene som omfattes av denne lareplanen, kan ha sveert forskjellig
morfologisk, syntaktisk og skriftmessig oppbyening. Undervisningen i det enkelte
sprak ma derfor alltid tilpasses sprakets egenart.

KULTURORIENTERING

Elevenes morsmal har neer tilknyining til deres kulturelle bakgrunn. Kulturorien-
tering ber derfor inngd som en viktig del av morsmalsoppleeringen. En gradvis
fordypning i dette emnet bar bygee pé elevenes familiebakgrunn og den kulturen
spriket representerer,

Undervisningen skal vekke interesse hos elevene for deres kulturelle bakgrunn.
Muntlig og skriftlig bruk av spraket ber derfor relateres til det kulturelle aspektet i
forskjellig litteratur pd morsmélet. 1 og med at elevene bor i Norge, bar
kulturorientering pd morsmélet bidra til at elevene fir en positiv oppfatning av seg
selv som likeverdige medlemmer av det norske samfunn med et annet morsmél og
en annen kulturbakgrunn.

1.-6. klasse

Foreldrenes kulturelle bakgrunn: Innfering i hjemlandets historie og geografi,
foreldrenes hjemsted, slekininger i hjemlandet. Klesmiite i hjemlandet. Beker og
tidsskrifter fra hjemlandet. Erfaringer fra hjemlandet, forbindelseslinjer mellom
Norge og hjemlandet.

Migrasjon: A flytte fra og flytte til, flytting innenfor og utenfor landets grenser, &
ha slekininger og naboer i to land, forbindelseslinjer mellom Norge og hjemlandet.
A veere tospriklig: A formidle tanker, meninger og folelser pd to sprik, & lese
beker pé to sprik, & ha venner pd to sprik, a tolke pa to sprik,

7.-9. klassse
Foreldrenes kulturelle bakgrunn: Hjemlandets historie og geografi. Sammenhen-
gen mellom Norges og hjemlandets historie. Levemite, tradisjoner og naringsliv i
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hjemlandet. Litteratur fra hjemlandet, publikasjoner pd morsmaélet i Norge.
Erfaringer fra besak i hjemlandet.

Migrasjon: Arsaker til ut- og innvandring, konsekvenser av ut- og innvandring.
Norge og hjemlandet: Forbindelse, likheter og forskjeller. A vere norske borgere.
Minoritetsgruppene i Norge.

A veere tospriklig: A utnytte tospraklighet i forskjellige sammenhenger: i skolen, i
samfunnet. Tospriklighet og yrkesmuligheter. A ha venner pé to sprak.

LITTERATUR

Diet ma viere en viktig oppgave | morsmalsoppleningen a gi elevene god tilgang pé
variert litteratur pad morsmélet. Gjennom litteratur ma elevene motiveres til 4 fa
kjennskap til ulike sider ved sin kulturelle bakgrunn. Undervisningen skal pd
denne méten bidra til at elevene far kunnskap og forstaelse for ulike litterasre
tradisjoner i hjemlandet. Elevene ber ogsd gis muligheter til & integrere de
impulsene de far fra litteraturen, 1 sine praktiske, estetiske, sosiale og kulturelle
aktiviteter i skolen.

1.-6. klasse
Lytte, lese, framfore: Arbeidet med ulike genrer (prosa, poesi, skuespill). Tekst-
lesing og kommentar.

7.-9. klasse
Arbeidet med ulike gerrer: Analyse av innholdet i de utvalgte tekstene. Litterare
begreper. Bruk av bibliotek.



KAPITTEL

NORSK SOM ANDRE-
SPRAK FOR SPRAKLIGE
MINORITETER

Denne fagplanen gjelder for elever som har et annet morsmél enn norsk, samisk,
dansk eller svensk. For elever fra tospriklige hjem og for elever som er vant til &
bruke norsk, kan foreldrene i samrid med skolen velge om eleven skal folge denne
fagplanen eller fagplanen i norsk for elever med norsk som morsmal.

Blant de elevene planen gjelder for, vil det vaere stor variasjon i sprakferdighe-
tene i bide norsk og morsmalet. Det relative styrkeforholdet mellom sprikene vil
ogsa variere bade nir det gjelder ferdighetene og den kulturelle og felelsesmessige
tilknytningen elevene har til hvert av sprikene. Fagplanene for norsk som
andresprik og for morsmél for spriklige minoriteter mi derfor ses i sammen-
heng. Styrkeforholdet mellom de to sprikene og den rollen hvert av sprikene
spiller 1 den enkelte elevs liv, vil kunne endre seg i lepet av de drene elevene gér pa
skolen. Dette vil kunne fare til at vektleggingen pa de forskjellige emnene innenfor
hver av de to fagplanene vil kunne endre seg i takt med elevenes kulturelle og
spriklige tilknytning. For begge planene sett under ett gielder det overordnede mal
at elevene skal ha mulighet til & utvikle funksjonell tospraklighet og tryge kulturell
identitet,

For elever som kommer til Norge i lepet av skolealderen, mé det iverkseties
spesiell undervisning far de kan felge denne planen. Det vises til serskilt avsnitt
om dette.

De elevene som har norsk som andresprik, bar arbeide med lesetekster pa bade
bokmél og nynorsk pd de heyeste klassetrinnene, men det kreves ikke at de selv
skal beherske bruken av mer enn en malform.

Faget norsk som andresprik ber ha egne timer. Men hvis det ikke er mulig &
sette | gang egen undervisning pd alie klassetrinn, og elevene pi de haveste
klassetrinnene ma delta 1 den undervisningen som gis i norsk for elever med norsk
som morsmil, mi elevene likevel kunne felge fagplanen for norsk som andre-
sprik., Da kan de til dels arbeide med egne oppgaver, og de kan velge eget
tekstutvalg der det er naturlig. Da vil det veere denne fagplanen som legges til
grunn ved vurdering og avgangsprave.
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Formélet med faget er & gi elevene kunnskaper og spriklige ferdigheter som
béide kan hjelpe dem til ekt forstdelse av norsk kultur og aktiv deltakelse i det
norske samfunnet, og hjelpe dem til deltakelse i og videreutvikling av de sidene
ved minoritetskulturene som fir sitt uttrykk gjennom norsk sprik.

Mail
Undervisningen | norsk som andresprak skal ta sikte pa

— & gi elevene de muntlige og skriftlige ferdighetene de trenger for & kunne falge
fagundervisning pd sitt eget alderstrinn nédr den blir gitt pd norsk

- & gi elevene de spriklige ferdighetene de trenger for & fi sosial kontakt med
norsktalende, og for & kunne delta i norsk arbeids-, samfunns- og kulturliv

— d pi elevene kunnskaper som kan gi ekt forstaelse for bdde minoritetskulturer
og majoritetskulturen i Norge

— & gi elevene mulighet til & lese litteratur som kan gi innsikt, identifikasjon og
opplevelse
& gi elevene kunnskaper om oppbygningen av det norske spriket og om den
norske spriksituasjonen

Larestoff og progresjon

Fagplanen for norsk som andresprak legger mer vekt pd integrering med andre
fag enn fagplanen i norsk for elever med norsk som morsmél. Den sterke vekten
pi integrering mellom norsk og andre fag er begrunnet slik: En uthygging av
ordforridet og de spriklige ferdighetene som ferer til at elevene kan ha utbytite av
fagundervisning pa norsk, vil fere til at elevene ogsd lerer mer norsk i de andre
fagene. Utviklingen av kreative spréklige ferdigheter vil elevene ogsd kunne arbeide
med innenfor morsmalet, og det er rimelig at disse ferdighetene fir sterre plass der
enn i norsk som andresprik.

Elevene mi bade {4 hjelp til & bruke norsk i daghglivet og tl & delta |
fagundervisning pa norsk. De ma {3 uttaletrening etter behov.

I arbeidet med norsk som andresprik mé det hele tiden tas hensyn til hele
fagoppleringen elevene skal ha pa det aktuelle alderstrinnet og senere. Derfor bar
en de ferste rene (1.-3. klasse) legge stor veki pd de grunnleggende ferdighetene i
lesing og skriving som elevene vil trenge néir de skal bruke spriket for 4 tilegne seg
kunnskaper, f.eks. i orienteringsfag. 1 4.-6. klasse bor det legges vekt pd utvidelse
av ordforrddet, slik at elevene kan komme inn i de nye fagomridene pd disse
klassetrinnene. 1 7.-9. klasse legpes hovedvekten pd sterre innsikt i det norske
samfunnet og pa de ferdighetene elevene vil trenge i videre skolegang.

Litteraturen skal, akkurat som for norske elever, blant annet pi elevene
identifikasjonsmuligheter og ekt forstdelse for deres egen sosiale og kulturelle
situasjon sd vel som kunstnerisk opplevelse. Litteraturutvalget i norsk som
andresprik mé delvis veere ¢t annet enn for de elevene som har norsk kulturell
bakgrunn, Emner som migrasjon, minoriteter og samfunn med spraklig og etnisk
variasjon vil vaere mer sentrale og komme inn med sterre tyngde enn for elever
med norsk som morsmal,



Arbeidsméter

I den tidlipste sprikundervisningen ber en legpe stor vekt pd lyitetrening og
samtaler med elevene om emner de er engasjert i, og spriilktreningen bar i hay grad
knyties til elevenes egen erfaringsverden og konkrete aktiviteter elevene tar del i pa
skolen, De emnene som trekkes inn fra andre fag, bar bearbeides i samtaler om
tekster og bilder, i rollespill, sang og tegning pi en slik mite at elevene kan
engasjere seg i stoffet.

Godt planlagie ekskursjoner i neermiljeet vil kunne bidra til at sprikferdighe-
tene utvikles i situasjoner som er meningsfylte for elevene. Ekskursjoner vil
samtidig gjere elevene kjent med miljeet utenfor skolen. Mange av elevene vil
ogsa lare mye norsk utenfor skoletiden, og de ber oppmuntres til 4 fortelle om
sine opplevelser, slik at ogsd det ordforrddet de lzrer utenfor skolen, kan
bearbeides og befestes i norskundervisningen,

Laereren ma vaere oppmerksom pd at en del elever har svaert liten kontakt med
norsktalende utenfor skolen. Disse elevene mé i rikelig med norsk lesestoff og
oppmuntres til & aktivisere norsken sin ved a lytte til norsk i flere sammenhenger,
for eksempel gjennom radio og fjernsyn.

Mange generelle spraklige ferdigheter er ikke nedvendigvis bundet til et bestemt
sprak. Ferdigheter som er lrt i arbeidet med morsmidlet, vil veere grunnlag for
arbeidet med norsk som andresprik. Det er viktig at det gis muligheter for
samarbeid mellom morsmélslereren og lereren i norsk som andresprik.

Laremidler

Leremidlene i norsk som andresprik ma vacre spesielt tilpasset elever som tilherer
spriklige minoriteter, bade i utforming og innhold. Det gjelder bide tekster,
bilder, lydbind og film. Som suppleringsmateriell kan en ogsid bruke materiell
laget for elever med norsk som morsmil, bide materiell som er laget for andre
fag, for eksempel orienteringsfag, og materiell for norskundervisningen.

Det stilles spesielle krav til lese- og skriveopplzringsmateriellet for norsk som
andresprik, og en ber bruke materiell som er spesielt laget for elever som tilherer
spriklige minoriteter,

Leseverkene for norsk som andresprik md ha skjennlitterare tekster som er
tilpasset alderstrinnet, og det m& viere tekster til valg slik at det er mulig - ogsé
innenfor de faste leseverkene - i differensiere ut fra elevenes interesser og spriklige
niva.

Hovedemner og delemner
1.-3. klasse

FERDIGHETER

Muntlig bruk av norsk:

Elevene mé leere a4 forstd norsk dagligtale om emner de pa sitt alderstrinn er
opptatt av, og lere 4 delta i samtaler pé norsk om de emnene som blir behandlet i
undervisningen, og om emner fra dagliglivet.

171



172

Den muntlige treningen skal bygge opp og videreutvikle elevenes generelle
ferdigheter | norsk og legge grunnlag for lese- og skriveoppleringen. Det bar
legges vekt pd at elevene fir utvikle ikke bare de muntlige ferdighetene de trenger i
selve undervisningen, men ogsd de muntlige ferdighetene de trenger for 4 kunne
kommunisere med norske jevnaldrende i andre sammenhenger.

Skriftlig bruk av norsk:

Innenfor de tre ferste skoledrene ma elevene [ lese- og skriveoppleering biade pa
morsmélet og pd norsk. Normalt skal lese- og skriveopplaringen pd morsmilet
komme farst, og lese- og skriveopplErigen pa norsk ferst begynne nar elevene kan
lese og skrive enkle sammenhengende tekster pd morsmdlet. Tidspunktet for
begynne lese- og skriveopplering mi tilpasses hver enkelt elev. Den muntlige
delen av undervisningen mé til enhver tid danne et bredt grunnlag for lese- og
skriveoppleringen, Den forberedende leseopplringen ma tilpasses elevene, for
eksempel slik at de elevene som har morsmal med annet skriftsystem og annen
skriveretning, fir trening som hjelper dem a forsti og venne seg til forskjellen mel-
lom dette skriftsystemet og det norske.

EMNER

De praktiske sprikferdighetene mé elevene utvikle i arbeid med spesielle emner.
Emnene hentes fra dagliglivet og fra annen fagundervisning pi samme klassetrinn.
Gjennom norskundervisningen mé elevene fi de spriklige uttrykksmidlene de
trenger for fi trekke bide sine norske erfaringer og sine erfaringer fra andre land
inn 1 skolearbeidet. 1 arbeidet med nytt kunnskapsstoff ber en bruke eksempler
béde fra Norge og fra andre land. En ber arbeide med slike emner:

Emner fra orienteringsfages:

Egenperson: Kroppen, felelser og kroppssprik. Kler og hensiktsmessig pakled-
ning. Mat og sunne matvaner. Daglige gjeremal,

Familien: Hjemmet, slekien, forholdet mellom generasjonene.

Skolen: Skolebygningen, utstyr og inventar. Personene pa skolen og dercs
funksjoner. Den enkeltes ansvar og plikter.

Neermiljeet: Venner og naboer, omgangsformer, fritid og lekemilje, byen/bygda,
trafikk.

Begreper om tid og rom: Klokken, drets inndeling, himmelretninger.

Naturen: Vekster, dyr, klima, mennesket | naturen.

Litteratur:

Elevene mé bli kjent med norsk og oversatt barnelitteratur, bade rim og regler,
sanger, dikt, eventyr og fortellinger. De ma bli kjent med enkle tekster om emner
som angar dem, for eksempel familier som flytter, utvandring og innvandring,
Elevene mi ogsd gjennom litteraturen fa kjennskap til norsk dagligliv og milje.

4.-6. klasse

FERDIGHETER

Muntlig bruk av norsk:

Elevene mé fa evelse i 4 forstd muntlige framstillinger om faglige og andre emner
tilrettelagt for deres alderstrinn, og evelse i i delta i samtaler om emner fra
dagliglivet og faglige emner (for eksempel emner fra enkle fagtekster og skjenn-
litterzere tekster skrevet for alderstrinnet).



Skriftlie bruk av norsk:

Elevene mé lese sammenhengende tekster, bide skjennlittermre tekster og
sakprosa med fagsprik (for eksempel i onenteringsfag). og de méi arbeide med 4
skrive sammenhengende tekster (for eksempel tekster der de gir uttrykk for egne
tanker og opplevelser, fortellinger eller framstillinger av faglige emner). De mi
leere: & bruke oppslagsbeker, og samle, systematisere. presentere og utnytte
informasjon og ideer.

EMNER
Utviklingen av de spriklige ferdighetene knyttes til behandling av felgende emner:
Emner fra orienteringsfaget:
Jorden, vir klode: Solsystemet. Jordskorpen, terrengforhold, klimasoner, De fem
verdensdelene, verdenshavene,
Utviklingen av samfunnet; Fangstkultur, jordbrukssamfunn, industrisamfunn, Ut-
viklingen av kontakt mellom verdensdeler, kolonisering, frigjering.
Virt neere milje: Lokalhistorie. Karakieristiske trekk i nermiljoet.
Norge: Hovedtrekk i historien. Geografi.
Planter og dyr: Samspillet | naturen.
Naturressursene: Energi, forurensning.
Kommunikasjon og medier: Aviser, radio og fjernsyn.
Litteratur:
Det er viktig at elevene [ar lese s mye skjennlitteratur som mulig. De mé fi lese
bade norsk og oversatt skjennlitteratur som gir mulighet til identifikasjon og
opplevelse, og litteratur som kan gi innsikt i og forstielse av norsk kultur. De mé
ogsd lere barnevers og barnesanger,

Litteraturutvalget ma dels besta av et felles tekstutvalg i leseverk spesielt laget
for faget norsk som andresprik, dels av baker elevene og lzrerne finner fram til i
fellesskap.

7.-9. klasse

FERDIGHETER

Muntlig bruk av norsk:

Elevene mé arbeide med videreutvikling av sine muntlige ferdigheter, slik at de
kan laere & forstd ulike stemmer og dialekter for eksempel i radio og fjernsyn. De
mi ogsd fA trening 1 & g uttrykk for egne meninger og diskutere faglige emner. De
mid [A trening i & gi en sammenhengende muntlig framstilling av et emne.
Skriftlig bruk av norsk:

Elevene méd videreutvikle sin leseferdighet, slik at de kan lere & lese bide starre
skjennlitterzere tekster enn pé tidligere trinn og vanskeligere sakprosatekster, bade
fagheker péd norsk for sitt eget alderstrinn og for eksempel aviser og tidsskrifter,
De ma ogsd arbeide med & utvide sine skriveferdigheter, P& dette trinnet ber
det legges vekt pa 4 utvide evnen til & skrive tekster i forskjellige genrer. De mi
arbeide bade med skriftlige ferdigheter de vil fa bruk for i arbeidslivet {rapporter,
brev og seknader), og med ferdigheter de vil trenge i videre skolegang (bide
kreativ skriving og skriving av sak prosateksier).
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EMNER
Pi dette trinnet bor elevene arbeide med emner knyttet til samfunnslivet, blant
annet ber de fi kunnskaper om ulike samfunnsinstitusjoner og om det politiske
liv. Samtidig mé de arbeide med emner som kan danne grunnlag for fortsatt
arbeid med norskfaget i videre skolegang og yrkesopplaring.

Arbeidet med de spriklige ferdighetene knyttes til falgende emner:
Spriklere:
Sentrale grammatiske begreper som gir innsikt | norsk sprikstruktur, innsikt i
likheter og forskjeller mellom mnorsk og morsmilet og hjelp til arbeid med
fremmedsprak. Tekstanalyse. Det norske spriksamfunnet, blant annet bakgrun-
nen for to offisielle skriftsprik og litt om norske dialekter.
Samfunnskunnskap:
Individ og samfunn: Familie, Samliv. Skole og utdanning, Yrkesliv, Fritid.
Offentlige og private samfunnsinstitusjoner,
Minoritetene i storsamfunnet: Kulturell, spraklig, etnisk, religiss og politisk
gruppetilherighet 1 et samfunn.
Fred og frihet: Menneskerettigheter. Nasjonale og internasjonale konflikter og
internasjonalt samarbeid.
Det politiske systemet i Norge: Utviklingen etter 1945. Partier og regjeringer, Valg
og stemmerett. Fagforeninger, interesseorganisasjoner.
Arbeidslivskunnskap og yrkesorientering: Arbeids- og yrkesfunksjoner. Arbeids-
milja, likestilling, medbestemmelse, samarbeid og konfliktlasning.
Medier: Mediene i samfunnet. Bruk av medier. Medier som pévirkningsmiddel,
Medier som hjelpemiddel i undervisningen.
Litteratur;
Litteratur som kan gi mulighet for identifikasjon og opplevelse.
Litteratur som kan gi innsikt § norsk kultur og samfunnsiiv.

Elever som kommer til Norge 1 lepet av skolealderen

En del elever kommer til Norge i lepet av skolealderen. Blant disse vil det pa alle
alderstrinn kunne vaere store forskjeller nér det gjelder omfanget av tidligere
skolegang. Noen vil ha flere skolear bak seg enn jevnaldrende norske barn, andre
vil ha faerre. De elevene som kommer uten lese- og skriveferdigheter i en alder da
elever i norsk skole er ferdige med den grunnleggende lese- og skriveopplaringen,
ma fa ekstra statte til 4 leere 4 lese og skrive. De som har giitt pa skole i et annet
land, kan veere vant til andre arbeidsformer og annet faginnhold enn det som er
vanlig 1 norsk skole.

For elever som kommer til Norge i lapet av skolealderen, iverksettes spesielle
sprakoppleringstiltak. De mé fa til passet intensivundervisning 1 bade norsk og
morsmdl i begynnerfasen, og de kan ha behov for fagundervisning pi morsmaélet.
Denne ber lape parallelt med norskoppleringen si lenge det er behov for det.

Det vil kunne viere en urimelig belastning for noen elever & skulle begynne med
flere nye sprak samtidig, og en bar i noen tilfeller vurdere & utsette begynneropp-
leeringen i forste fremmedsprik. Elevene ber da fi tilbud om mer intensiv
fremmedsprikopplering senere.

For 4 kunne gi tilpasset undervisning til elever som kommer til Norge i lapet av
skolealderen, ma skolen skaffe seg viten om hvilke bakgrunnskunnskaper elevene



har. Det er nedvendig med omfiattende samtaler med elevene og de foresatte,
Norsklzreren vil ofte ha behov for & samarbeide med morsmélslereren eller
bruke tolk for & dannc seg et bilde av elevenes kunnskapsnivid og modenhet.
Liererne ma ogsd sette seg inn i elevenes kultur- og sprikbakgrunn, slik at de
bedre kan forstd hvordan metet med den norske skolen og det norske spriket
fortoner seg for dem.
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Matematikk er et nadvendig redskap innenfor ulike omrider av samfunnsliv,
teknikk og vitenskap. Matematisk kunnskap er ogsd en del av viir kultur, Det kan
gis presis informasjon ved hjelp av matematikk, og slik informasjon forutsetter
matematisk innsikt og viten hos mottakeren.

Vi trenger kunnskaper og ferdigheter i matematikk for & kunne lase mange av
dagliglivets oppgaver og for & kunne ivareta personlige interesser og gjeremdl.
Derfor fér alle elever i grunnskolen opplering i matematikk.

Mail
Undervisningen | matematikk skal ta sikte pi

— 4 pgi elevene innsikt i grunnleggende emner og metoder i matematikk i samsvar
med deres forutsetninger
a utvikle elevenes kunnskaper og ferdigheter slik at de ser pi matematikk som et
nyttig redskap nér de skal lose problemer i dagliglivet og i yrkessammenheng

- & oppeve elevenes evne til logisk tenkning og til & arbeide systematisk og
nayakiig

— & sette elevene i stand til selv & bearbeide data og vurdere informasjon slik at de
kan ta ansvarlige avgjerelser
i ta vare pi og utvikle elevenes fantasi og skaperglede

- 4 stimulere elevene til & hjelpe og respektere hverandre og til & gl sammen om 4
lase oppgaver

Lzrestoff og progresjon

Barn som begvnner p& skolen, har allerede tilegnet seg visse matematiske
kunnskaper og begreper. De har ofte vanskelig for  sette ord pé det de vet, og



kienner lite til sammenhenger. Det blir skolens oppgave & ta vare pd og
systematisere den matematiske viten elevene allerede har. Samtidig begynner et
malrettet arbeid med 4 uivide elevenes kunnskaper og ferdigheter i| matematikk, et
arbeid som ikke minst beror pd elevenes egen innsats.

Lzrernes oppgave blir & legge til rette et best mulig lzringsmilje og lede
oppleringen i en balansert avveining mellom ulike metoder, slik at elevene fir
arbeide pi det nivil de makter,

Matematikkfaget i skolen har et videre siktemdl enn & g innfering | matematis-
ke emncomrider. Det mi ogsd legges vekt pa 4 bruke matematikken som verktey
nir en skal lese praktiske oppgaver i et samfunn med andre krav og med andre
hjelpemidler enn tidligere. P& denne bakgrunn er det i planen tatt med emner som
gér ut over det som tradisjonelt oppfattes som fagstoff | matematikk. Det er gjon
for & understreke at ogsh metoden det arbeides etter, er sentral i matematikkunder-
visningen.

Lzrestoffet er inndelt i ti hovedemner. Hovedemnene md ikke betraktes som
isolerte enheter, men er ment som hijelp til 4 strukturere lerestoffet. Undervisnin-
gen mé legges slik til rette at elevene opplever helhet i faget.

Problemlesning er tatt med som eget hovedemne og skal veere en del av all
matematikkopplering.

Matematikk forutsetter i starre grad enn de fleste andre skolefag en bestemt
progresjon i undervisningsopplegget. Det vil derfor bli utarbeidet veiledende
drsplaner i et tilleggshefte for dette faget. Arbeidet med faget méa tilpasses slik at
alle elevene blir stilt overfor utfordringer de har forutsetninger for & makte.

Matematikk er bide kunnskap og ferdighet, og deler av matematikken inngir
som selvfalgelig og nadvendig hjelp i andre fag. Det ma her foregi samarbeid og
samordning, slik at arbeid med matematikkfaget og bruk av matematikk i andre
fag statter hverandre og fremmer forstaelsen. Samarbeid pé tvers av faggrensene,
der elevene fir erfare atl deres ferdigheter i matematikk kommer til nytte, kan virke
stimulerende pd leringen.

Arbeidsmater

Laerestoffet kan introduseres ved at elevene [erst underseker og eksperimenterer i
et godt tilrettelagt leringsmilje, og/ eller ved at leereren viser og forklarer. Det bar
benyttes et enkelt og lett forstdelig sprik; matematiske faguttrykk kan introduse-
res etter hvert. Elevene ber oppmuntres til 4 forklare hvordan de tenker ndir de
laser oppgaver, og til sely i lage oppgaver. For i ake elevenes innsikt og forstielse
mé det vaere hyppige samtaler og diskusjoner i samlet klasse eller 1 smagrupper.
Videre evelse skjer ved at elevene far individuelt tilpassede oppgaver og utfordrin-
ger. Alle elever mi bli respektert nér de arbeider ut fra de evnene de har. Innlere
ferdigheter og innsikt mé vedlikeholdes og stvrkes. Det bor legges vekt pa a trekke
inn stoff fra elevenes dagligliv og milje, og fra andre fag. Hjemmearbeid kan vaere
praktiske oppgaver, observasjoner og innsamling av data.

Arbeidsopplegget midl inspirere elevene til & trekke inn aktuelle problemer og
bearbeide dem matematisk pd en mdte som gir belenning for det eleven kan, og
lyst til & lere mer. Det md videre ta sikte pd & hjelpe den enkelte til & ta ansvar for
egen leering og til & lese oppgaver i samarbeid med andre.
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Arbeidet med matematikk skal bypge pa og utvikle elevenes skapende evne, og
gi rom for eksperimentering og utforsking.

Laremidler

For & gjennomfore en god matematikkopplering ber det finnes strukturert
laborativt materiell og utstyr som modeller, apparater og instrumenter i tilstrekke-
lig utvalg og antall, slik at elevene selv kan underseke, prave ul og gjere
erfaringer. Det ber videre finnes et rikelig utvalg av objekter som kan brukes til
demonstrasjon i undervisningen pé alle klassetrinn,

Undervisningsmateriellet bar vaere utformet pé en slik méte at det tilgodeser alle
elever, stimulerer deres interesse for matematikk og gjer det mulig for elevene 4
arbeide pd egen hind.

Det ber vere tilgang pd kart, rutetabeller og annet passende materiell fta
lokalmiljeet, og oversikt over hva som kan veere interessant & underseke i skolens
nEromride.

Elevene mé fa passende arbeidsredskaper etter oppgavenes art.

Lommeregneren kan tas i bruk pa barnetrinnet og er et nadvendig hjelpemiddel
pd ungdomstrinnet. P4 barnetrinnet kan lommeregneren veere til god hjelp for
spesielle elevgrupper.

Datamaskinen vil vaere et hjelpemiddel til i illustrere matematiske forhold og til
a utforske matematiske sammenhenger, Slik bruk kan knyttes til alle hovedem-
nene i matematikken.

Hovedemner og delemner

PROBLEML@SNING
Elevene vil ofte std overfor situasjoner der matematisk formulering av problemer
vil kunne hjelpe dem til & finne rasjonelle lesninger.

A lose et problem er en prosess med flere ledd:

— & formulere problemet

- 4 analysere problemet og komme fram til en lesningsmetode
- & foreta de nedvendige beregninger

— & vurdere framgangsmite og resultater

Ved at elevene {ar trening i selv i finne og formulere oppgaver, kan problemles-
ning motivere dem til & ta i bruk matematikk som redskap og stimulere deres
evne til kreativ tenkning. De mi ogsd fa anledning til & eksperimentere og utforske
sammenhenger nar problemene er av mer teoretisk natur,

Elevene mi arbeide med & formulere problemer bade skriftlig og muntlig. Det
mé legges vekt pa & komme fram til lesningsmetoder nar problemet er gitt | form
av tekst, spesielt gjelder dette undervisningen i de everste klassene. Overslagsreg-
ning inngir som et naturlig ledd 1 problemlesningen. Elevene mi fa trening i &
presentere losningsmetoder pd forskjellige méter, og lere 4 gi en klar og



oversiktlig framstilling av hvordan oppgavene er lest. De mi kunne avgjere om
det resultatet de kommer fram tl er rimelig, og vurdere, eventuelt forandre,
framgangsméten de har brukt.

1.-3. klasse

Arbeid med konkrete problemer i tilknytning til elevenes erfaringsomride og
nzrmilje: @velse | & finne oppgaver ut fra egne opplevelser, erfaringer og
kunnskaper, Trening i & presentere lasningsmetoder,

4.-6. klasse
Arbeidet utvides til & omfatte problemer fra andre fag i skolen og fra samfunns-
livet.

7.-9. klasse
Arbeidet utvides slik at det ogsd omfatter problemer av mer teoretisk art.

TALL

Sikre tallbegreper danner basis for all videre matematikk opplering, Det mi
derfor legges grundig arbeid i & utvikle klare tallbegreper og sikker tallforstaelse
giennom hele grunnskolen.

Elevene mi lere & se sammenhengen mellom mengder og tallsymboler og
mellom tallenes ordning og sterrelse. Videre mi det arbeides med de begreper og
symboler som brukes i forbindelse med sammenligning mellom tallsterrelser.
Elevene ma fi grundig innfering i titallsystemet.

Serlig pd begynnertrinnet mé det legges stor vekt pd arbeid med konkret
materiale,

Tallinjen kan brukes til illustrasjon ved innfering av brek, desimaltall og
fortegnstall,

1.-3. klasse

Tallforstielse og tallbehandling innenfor de naturlige tall og mull: Tall knytiet til
mengder, tallenes ordning, uttrykkene lik, sterre enn, mindre enn.

Titallsystemet: Spesiell vekt pa arbeidet med tallene 0-1000.

Brek: Eksempler pi de vanligste brekene som halvdel, tredel, firedel.

4.-6. klasse

Partall, oddetall, primtall, sammensatte tall: Innfering i begrepene.
Titallsysternet: Utvidelse av tallrekken, saerlig vekt pd tallene opp til en million,
Brek: Brekiall klargjores, uckte braker, blandet tall, likeverdige broker.
Desimaltall: Sammenheng mellom brek og desimaltall spesielt 0,1 = 5 0g 0,01
= ym. Tallenes ordning.

Fortegnstall: Fortegnstall i konkrete sammenhenger.

7.-9. klasse

Partall, oddetall, primtafl, sammensatte tail.

Brek: Brok som forhold.

Desimaltall: Tallenes ordning. Posisjonssystemet. Sammenheng mellom brok og
desimaltall,

Avrunding og tilncerming: Vurdering av antall desimaler,
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Potenser: Hovedvekt pi tierpotenser. Kvadrattall og kvadratrot.
Oversikt over tallomrddene: Naturlige 1all, hele tall, rasjonale tall, reelle tall.

TALLREGNING
Tallregning omfatter regning med og uten hjelpemidier.

Det mé legges vekt pd & inneve og automatisere addisjons- og subtraksjons-
tabellen med tallene 0-20 og den lille multiplikasjons- og divisjonstabellen. Det mi
ogsa arbeides med & oppeve ferdighet | hoderegning og overslagsregning. Elevene
leerer & anvende vanlige algoritmer i de fire regningsartene, & foreta utregninger og
vurdere svarene. Bruk av lommeregner endrer ikke betydningen av & forstd
tallregning, men det er ikke nedvendig med omfattende trening i & utfore
kompliserte utregninger.

En forutsetning for hensiktsmessig bruk av lommeregneren er god ferdighet i
hoderegning og overslagsregning,

Elevene mi f# trening i 4 regne med flersifrede tall uten & bruke lommeregner.

Tallregningen knyttes sa langt det er hensiktsmessig, til konkrete situasjoner,

1.-3. klasse
Regning med naturlige tall og null: Addisjon og subtraksjon med tierovergang og
veksling innenfor tallomradet 0-1000. Innfering i multiplikasjon 1 tallomridet
0-100. Innledning til divisjon.

Hoderegning.

4.6, klasve

Hoderegning, overslagsregning.

Regning med naturlige talf og rull: Tabellene automatiseres | sterst mulig grad,
Multiplikasjon med flersifrede tall. Divisjon med en- og tosifret divisor uten
hjelpemidier.

Regning med brok: Addisjon og subtraksjon med breker. Multiplikasjon av brek
med naturlige tall. Forenkling og utvidelse.

Regning med desimaltall: De fire regningsartenc. Det arbeides spesielt med
dekadiske enheter | multiplikasjon og divisjon.

7.-9. klasse

Hoderegning, overslagsregning, bruk av lommeregner.

Regning med naturlige tall og nudl: Fortsatt arbeid med de fire regningsartene med
og uten hjelpemidler,

Regning med brak: Arbeid med de fire regningsartene.

Regning med desimaltall: Fortsatt arbeid med de fire regningsariene. Tierpoten-
ser. Kvadratrot. .

Regning med fortegnstall: De fire regningsariene.

MALING OG ENHETER
Alle elever kommer | kontakt med maling i forskjellige former, bide mens de er i
skolen, og senere i livet. Det er da nedvendig & vite hvordan mélinger foretas, og
hvilke mal og enheter som brukes.

Den farste innferingen knyttes til méleinstrumenter elevene kjenner. De skal
arbeide med lorskjellige miter & male pit og ave seg | & velge passende enheter,
Bruk av hensikismessige mileinstrumenter og enheter er en forutsetning for



pilitelige beregninger. Elevene vil ha behov for i fa oversikt over og en presisering
av hva de enkelte enhetene stdr for, og de bor fi trening i 4 bruke dem.

Oppgavene hentes i sterst mulig grad fra elevenes erfaringsomride. Kunnskap
om miling og enheter har betydning for arbeid med andre fag, som forming,
heimkunnskap, orienteringsfag, naturfag og samfunnsfag. Innlering og aving bar
skje pd tvers av faggrenser.

1.-3. klasse

Mling av lengde, masse, volum.

Innfering av de vaniigste enhetene for lengde, masse og volum.
Mynitenheter: Kroner og are,

Klokken.

Kalenderen,

4.-6. kiasse

Maling og beregning av lengde, flate, volum, masse.

Tidsenheter.

Innfaring i sammensatte enheter: For eksempel km/t, m/s, g/em’.

Innfaring i mdlestokk: lustrasjon ved hjelp av kar,

Myntenheter: Regning med norske penger. De vanligste utenlandske myntenhe-
tene.

Omgjering av enheter: Oppgaver med enheter fra elevenes erfaringsomride.

7.-9. kiasse

Oppgaver med enheter for lengde, flate, volum, masse, tetthet,

Oppgaver med malestokk: Praktiske anvendelser som kart, arbeidstegninger,
menstre o.l,

Miling og mileusikkerhet: Sammenheng mellom mdleinstrument og milenhet.
Gieldende siffer.

Enheter og omgjering innenfor sarmfunnsiliv, teknikk og vitenskap: Kjennskap ul
de vanligste enhetene og Det internasjonale enhetssystemet (Sl-systemet).

PROSENT
Prosentbegrepet anvendes innenfor ulike omrader | samfunnet, og elevene meter
dette begrepet | mange forskjellige sammenhenger. De md derfor utvikle klare
forestillinger om hva begrepet str for, og lere hvordan det brukes.

Sammenhengen mellom de vanligste prosenttall og brek vektlegges ved
overslagsregning.

I innleeringsfasen knyttes oppgavene til enkle cksempler fra dagliglivet. Konkre-
ter og laborativt mateniell tas 1 bruk.

Arbeidet med prosentregning stir sentralt innenfor hovedemnene personlig eko-
nomi og samfunnsekonomi og statistikk. Ferdighet og kunnskaper i prosent-
regning anvendes ogsé i andre skolefag.

4.-6. klasse

Prosentbegrepet: Prosent definert som hundredel.
Regning med prosent: A finne prosentdelen nir det hele er gitt.

181



182

7.-9. klasse

Sammenheng mellom tall i prosentform, brokform og desimalform.
Regning med prosent: Ligninger til oppstilling av prosentoppgaver. Promille.

GEOMETRI

Geometri er et sentralt emne innenfor matematikken, og et redskap til & beskrive
omverdenen. Geometri er nzr knyttet til tegning og skapende arbeid, og gir
muligheter til utforsking og eksperimentering. Emnet er seerlig godt egnet til & £l
elevene til & forstd betydningen av i vaere neyaktig.

Oppleringen | geomeiri ma i utgangspunkiet vaere konkret og praktisk, og
oppgavene mé hentes fra elevenes naere omgivelser. Det legges vekt pa i arbeide
med enkle og vanlige figurer i plan og rom. Elevenc gjercs kient med figurenes
egenskaper og den terminologi som brukes, i den wistrekning det er nedvendig for
arbeidet. Elevene mé i trening 1 & bruke skisser og fri tegning. De ma ogsa fil
trening i neyaktig tegning og konstruksjon med passer, linjal og andre tegnered-
skaper,

Elevene mi fd anledning til & eksperimentere og utforske, og til & stille opp
hypoteser som de vil underseke. Her kan datamaskinen veere et nyttig hjelpemid-
del, for eksempel til & utfore bercgninger og tegne figurer.

Etter sine forutsetninger ma elevene fa innfaring | geometri som eksempel pd ¢n
matematisk teori. Enkelte geometniske setninger og bevisene for dem tas med.

1.-3. klasse

Arbeid med plane figurer av forskjellig form og sterrelse: Rektangel, trekant,
sirkel.

Ombkrets: Mile omkrets av rektangel og trekant,

Forberedelse til arealberegning,

4.-6. klasse

Geometriske begreper: Punkt, linjestykke, rett linje, kurve, vinkel o L.
Sirkelens geometri: Radius, diameter, gradtall.

Omibkrets og areal: Rektangel, trekant, sirkel.

Tegning og enkle konstruksjoner: Trekant, rektangel, sirkel.

Arbeid med tredimensjonale figurer: Rett prisme, sylinder.

7.9, klasse

Tegriing og konstruksfon: Vinkler, halveringslinje, normaler, paralleller. Trekanter
og firkanter,

Sirkelents geornetri: Innfaring av begrepene korde, tangent, sirkelsektor.

Omibkrets og areal: Fortsatt avelse med trekanter, firkanter og sirkler. Parallello-
gram, trapes og sirkelsektor tas med.

Formlikhet, mdlestokk: Formlike wrekanter, kart og arbeidstegninger.
Avbildning, symmetri: Kongruensavbildning, speiling om en rett linje og et punkt.
Geometriske setninger: Seininger om vinkler | trekanter og firkanter. Setninger
om vinkler som framkommer nir to parallelle linjer skjeeres av en tredje linje. Den
pytagoreiske setning,

Overflate og volum: Rett prisme, sylinder,



STATISTIKK
Statistikk i ulike former blir benyttet i stor utstrekning i dagens samfunn til § gi
informasjon og som grunnlag for planlegging og avgjerelser. For & kunne forstd
og ta standpunkt til slike opplysninger er det naedvendig med et visst kjennskap til
statistiske begreper og metoder, og evelse i kritisk vurdering av statistisk materiale,
Elevene samler inn, systematiserer og leerer & bearbeide data etter enkle
statistiske metoder. Dataene kan gierne ha grunnlag i elevenes egne obervasjoner,
Elevene aves i & forstd og vurdere kritisk informasjon i form av tabeller og
grafiske framstillinger av ulike slag.
Arbeidsstoff hentes fra elevenes nare omgivelser, fra medier og andre kilder.

Emnet egner seg godt til arbeid pa tvers av faggrenser.

1.-3. kigsse
Innsamling og enkel systematisering av data: Seylediagrammer,

4.-6. klasse

Innsamling og enkel systematisering av data; Innforing av histogram.
Tolking av enkle tabeller og diagrammer.

Beregning av giennomsnitt i enkle eksempler,

7.-9. klasse

Planlegging og gjennomfering av undersekelser: Innsamling og systematisering av
data. Grafiske illustrasjoner.

Frekvens og frekvenstabeller.

Beregning av gjennomsnitt. Begrepet median.

Tolking av data: @velse i kritisk vurdering av statistisk materiale. Begrepet
prognose,

Innfering i sannsynlighetsbegrepet giennom praktiske forsek.

PERSONLIG OKONOMI OG SAMFUNNSOKONOMI

Personlig ekonomi anglr alle elever. Emnet er vel egnet til & bringe praktisk-
skonomiske temaer inn i undervisningen. Oppleringen tar sikte pa 4 sette elevene
i stand til & forvalte ekonomiske ressurser pd en ansvarlig méte.

Innenfor samfunnsekonomien blir det brukt matematiske modeller, og en viss
innsikt i slike modeller kan gi bedre forstdelse av sentrale deler av samfunnsakono-
mien. Elevene md derfor ha kjennskap til hvordan matematikken brukes pi det
samfunnsekonomiske omridet.

Oppgaver og andre aktiviteter elevene fiir 4 arbeide med, hentes fra situasjoner
som det kan veere lett & leve seg inn i, og som engasjerer elevene. I begynnerfasen
arbeides det med enkle oppgaver. Etter hveri tar en for seg mer sammensatte
problemer som det kan finnes flere lasninger pd.

Det arbeides ogsh med stoff fra arbeids- og nzeringsliv. Lerestoff kan hentes fra
massemedier og arlige publikasjoner.

Overslagsregning inngdr som naturlig del av oppgavelasningen.

Emnet egner seg godt for tverrfaglig samarbeid med samfunnsfag og heim-
kunnskap.
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1.-3. klasse

Gjere innkjop: Elevene engasjeres ved selv & finne pd oppgaver og lage regnefor-
tellinger fra sine erfanngsomrider.

4.-6. kfasse

Kjep og salg: Enkle oppgaver som gjor clevene kjent med begreper som pris,
rabatt, avbetaling, fortjeneste, tap.

Bank og post: Sparing, lin, renter, overferinger (giro).

Arbeidsliv og fritid: Oppgaver fra elevenes nermilje og interesseomride,

7.-9. klasse

Personlig regnskap og budsjett: Inntekter, utgifter, husholdningsregnskap. Skatt.
Tryved. Pensjon. Selvangivelse.

Lennskonto, sparing og ldn: Avdrag. Renteregning. Enkel innfering i aksjer og
obligasjoner.

Kjap og salg: Fortsatt evelse. Sammenligning av betalingsbetingelser. Avanse,
Merverdiavgift og andre avgifter,

Utenlandsk mynit, valuiakurser.

Arbeids- og neeringsliv: Oppgaver i tilknytning til produksjon og omsetning.
Forsikring: Orientering om ulike forsikringsformer.

Orientering om prisindeks og lennsoppgjer.

Offentlige budsjetter: Oricntering om hvordan offentlige budsjetter angir den
enkelte.

ALGEBRA OG FUNKSIONSL.ERE

Algebra har stor betydning for oppbyggingen av matematikken og for &
formalisere begrepsdannelse, Bruk ay formler og algebraiske uttrykk stér sentralt |
en matematisk beskrivelse av forhold i dagligliv og samfunnsliv.

Kjennskap til algebra og funksjonskere er nedvendig for & kunne forstd og
gjere seg nytte av den informasjon som gis i form av bokstavuttrykk. Kunnskaper
i algebra er ogsd en nedvendig forutsetning for & kunne arbeide med mer teoretisk
matematikk.

I dette emnet er ogsé ligninger tatt med.

Alle elever mé fA en viss innfering i emnet, og undervisningsopplegget mi viere
avpasset etter den enkelte elevs forutsetninger,

De grunnleggende begrepene innfares ved hjelp av eksperimenterende arbeid.
Det legges vekt pd at elevene utvikler en klar oppfatning av begrepene variabel og
funksjon.

Elevene md {4 evelse i & formulere og stille opp ligninger, og 1 & anvende
funksjoner i tilknytning til konkrete situasjoner.

Lommeregneren vil veere et godt hjelpemiddel til 4 lese ligninger ved eksperi-
mentering og tilnerming. Den er ogsh et egnet hjelpemiddel il & illustrere
funksjonsbegrepet.

1.-3. klasse
Lesning av enkle ligninger giennom utpreving.



4.-6. klasse

Oppstilling av ligninger og ulikheter: Ovelser i forbindelse med praktiske oppga-
ver, ferst glennom utpreving.

Uttrykk og formler: Enkle evelser med bokstaver som symbol for tall og inn-
setting av tall for bokstaver,

Funksjonsbegrepet; Innfering giennom praktiske eksempler. Koordinatsystemet i
forste kvadrant,

7.-9. klasse

Koordinatsystemet.

Forenkling og beregning av wttrykk: Parentesregler.

Funksjonsbegrepet: Gralisk framstilling av funksjoner. Variabelbegrepet.
Ligning av ferste grad med en ukjent: Oppstilling. Losningsmetode.

Ligning av farste grad med to ukjerte: Oppstilling og lesning. Hovedvekien legges
pi lesning ved bruk av grafisk framstilling.

Kvadratiske ligninger med en ukjent uten forstegradsledd: Innfaring av ulike
lesningsmetoder: Grafisk lesning, algebraisk lesning og lesning ved bruk av
tilnsermingsmetoder.

Linewre funksjoner, proporsjonalitet, omvendt proporsjonaliter.

DATALERE
Datateknologi blir brukt innenfor anvendt og teorctisk matematikk og [ir
konsekvenser for utvelging av kerestoff og metoder.

Elevene ber mete datateknologien 1| matematikkopplzringen i skolen ferst og
fremst gjennom formulering av lesningsmetoder som er egnet til bruk av
datamaskin, Datalere | matematikk tar utgangspunkt i algoritmebegrepet og
knyttes naer til hovedemnet problemilasning.

Elevene mé [ kjennskap til datamaskinen som el redskap styrt av mennesker,

I arbeidet med dataliere er lommeregneren et nyitig hjelpemiddel.

1.-3. og 4.-6. klasse

A rbeid med ulike lasningsmetoder for enkle problemer: | asningsmetodene formu-
leres i vanlig sprik.

7.-9. klasse

Data ag informasjon: Tolking av data og trening i & trekke ut informasjon.
Arbeid med kjente algoritmer fra elevenes noermilje og fra andre emner i
matematikk: Oppskrifter, bruksanvisninger, formler,

Algoritmer som passer for bruk av datamaskin: Innforing av algoritmer til lasning
av kjente oppgaver som beregning av areal, lasning av ligninger. Tilnarmingsme-
toder. Simulering. Algoritmer for bruk av lommeregner.
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KAPITTEL

25

ENGELSK

I et lite spriksamfunn som Norge gir kunnskap i engelsk muligheter til kontakt
med folk fra andre land. Slik kontakt er en styrke bide for den enkelte og for
samfunnet. Vi kan utveksle informasjon og impulser og fi innsyn i omrider der
spraket brukes. Det er et stadig @kende behov for & kunne bruke engelsk i arbeid,
utdanning og fritid.

Norge er med i internasjonalt samarbeid, handel og samferdsel. For & delta i
dette fellesskapet er det sveert viktig & kunne engelsk,

Mal
Undervisningen 1 engelsk skal ta sikte pa

— & utvikle elevenes ferdigheter 1 & Iytte til, tale, lese og skrive spriket slik at
elevene blir i stand til 4 oppfatte og uttrykke seg og viger & bruke spriket
a utvikle interessen for & Lere fremmede sprik, stimulere til sprikglede og g
elevene best mulig grunnlag for videre lering

~ & hijelpe elevene til 4 forstd at engelsk er et redskap som kan gi dem del i
verdifulle kunnskaper og opplevelser, og mulighet til 4 orientere seg bedre og
mer direkte om mennesker og samfunnsforhold i andre land

— & hjelpe elevene til & forstd og godta problemer som alle kan mete nar de bruker
et annet sprak enn sitt morsmdl

I grunnskolen er engelsk et kommunikasjonsfag, et ferdighetsfag, et opplevelsesfag
og et kunnskapsfag. Elevene skal fi bruke, eve seg i og utvikle spriket i mest
mulig reell kommunikasjon med andre, bide i og utenfor skolen. Gjennom &
kunne engelsk fir elevene mulighet til opplevelser pi egen hind og sammen med
andre og til 4 skaffe seg kunnskaper.

Elevene har ulike forutsetninger for & tilegne seg fremmedspriik. Men vansett



sprikevne, og selv om de har ufullstendige kunnskaper, har elevene behov for &
vite at de kan gjere seg nytte av den sprikoppleringen de fir.

Learestoff og progresjon

A lare et fremmed sprik er en sammensatt prosess. Det er derfor viktig 4 {4
sammenheng og helhet i arbeidet med de forskjellige hovedemnene. Emnene herer
sammen og gir til dels over i hverandre: [ progresjonen mé en derfor ta hensyn til
béde stoffets egenart og elevenes forutsetninger.

Elevene vil vanligvis forstd ord, uttrykk og strukturer for de behersker dem
aktivt. Leeringsprosessen i fremmedsprak forutsetter at elevene far mate lerestof-
fet flere ganger og i varierte sammenhenger. For hvert mete forstir de bedre det de
skal lere.

Stoffet bar veere slik at elevene meater spriaklige utfordringer ut over det de selv
behersker, samtidig som evelsen i de enkelte deler av spraket befester det de har
lert. Det er nodvendig & bygge opp et s stort og variert ordforrdd som mulig.

Det er en forutsetning for differensiering at elevene lzerer & arbeide si
selvstendig som mulig, og at de fir bruke stoff som er tilpasset deres evner og
behov. I mange tilfeller vil muligheten til & velge mellom forskjellig slags stoff og
forskjellige arbeidsmiter bidra til & gi elevene ansvar for egen lering.

Dersom situasjonen tilsier det, kan enkelte emner for 4.-6. klassetrinn og 7.-9.
klassetrinn forskyves, slik at grensen mellom barne- og ungdomstrinnet ikke blir
for skarp.

Nar en velger stoff, md en legge vekt pd & finne stykker som 1 lik grad
interesserer og gir identifikasjonsmuligheter for bide jenter og gutter,

Skolen ma legge vekt pd 4 informere foreldrene om hvordan undervisningen i
engelsk blir lagt opp. I en tid da sprikopplerningen er 1 stadig utvikling, vil mange
foreldre ha nytte av slik informasjon.

Hovedemnene er innbyrdes avhengige og ber ses i sammenheng. Utgangspunk-
tet for undervisningsopplege er vanligvis en tekst eller et tema. Hvilke sprakiunk-
sjoner og grammatikkmomenter som tas opp, er avhengig av hvilken tekst eller
hvilket tema en arbeider med.

Uttale og intonasjon md vare en integrert del av det daglige arbeidet med
spriket.

Arbeidsmater

Engelsk er et vanlig skolefag pa linje med andre. Det som str om arbeidsmater i
planens generelle del, skal ogsa gjelde for undervisningen i engelsk.

Veksling mellom lererstyrt evelse, gruppe- og pararbeid og individuelt arbeid er
nadvendig. Leeringen kan foregd dels giennom malbevisst strukturert evelse, og
dels gjennom variert og meningsfylt spriklig pivirkning. Det er ikke mulig 4
forutsi hvilken av disse matene som fér sterst betvdning for den enkelte elev,

Elevence md laeres til & arbeide s& selvstendig som mulig. De mé lere hvordan de
best kan dra nytte av lererens og hverandres erfaringer og kunnskaper. Dersom
elevene skal klare seg nir de trenger & bruke spriket utenom undervisningssitua-
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sjonen, mi de selv forsti og kunne gi forklaring pd engelsk og utirykke seg sa
tydelig og presist som mulig.

Elevens ma ogsa fa hjelp til & utvikle en konstruktiv holdning til spraklige feil.
Istedenfor & viere redd for & gjere feil, ma de forstd at de kan lere av feilene. Det
er viktig & ta vare pa den glede og lyst til & kere som elevene har nér de begynner
med engelsk.

Forsek pé 4 forstd og uttrykke seg pi et fremmed sprik kan let fore til at
elevene kjenner seg usikre. Fremmedspraklzreren ma derfor bruke arbeidsformer
som bidrar til 4 skape trygghet og gi elevene forstdelse for at de selv med meget
elementzre kunnskaper i fremmedspriket har mulighet til & kommunisere
effektivt pd en del omrider. A bevissigiore elevene om noen av de mest
hensiktsmessige framgangsmatene for & kunne lese problemer de har med 4
uttrykke seg eller forstd, kan bidra til at de vager og ensker 4 bruke kunnskapene
sine.

Muntlig bruk av spriket er viktigst pd alle nivier. Elevene bar [ trening i &
bruke muntlig og skriftlig engelsk gjennom oppgaver som innebeerer reell
kommunikasjon med andre. De bor ogsa 1 noen grad gieres fortrolige med at de i
en kommunikasjonssituasjon bruker spriket pd forskjelliz méite, avhengig av
hvem de snakker med, hva de snakker om, og hva de ensker 4 oppni. Det samme
gielder nir de selv skal forsta det andre sier eller skriver. Gjennom kommunikativ
aktivitet, drama og rollespill fir elevene bruke skapende evner og fantasi, samtidig
som de far evelse | & bruke spriket. Sanger, regler, leker og spill er ogsé aktiviteter
som kan skape sprikglede.

I arbeidet med ulike tekster mi elevene fa trening i & tolke ukjente ord og
begreper ut fra sammenhengen. De ber lmre & bruke ordbeker og andre
oppslagsbaker for & kontrollere mening, ortografi og beyningsformer.

I skriftlig arbeid mi oppgavetypene lilpasses elevenes evne til 4 uttrykke seg.
Diet er viktig at det blir stilt differensierte krav til elevprestasjoner i skriftlige
arbeider. Enkle skriftlige aktiviteter kan vaure & notere beskjeder, skrive brev eller
lage korte dialoger. For en del elever gir frie skriveaktiviteter en fin mulighet til &
gi uttrykk for fantasi, opplevelser og meninger.

Elevene mé lzere & bruke skriftspriiket som hjelpemiddel i det daglige arbeidet
med faget. Serlig pA ungdomstrinnet mi det arbeides systematisk med nadven-
dige normer for ortografi, beyningsverk og tegnsetting, og elevene ber fi
anledning til 4 lere seg & bruke lydskrift som hjelpemiddel.

Elevenes innsikt og kunnskaper i morsmélet mé utnyttes i engelskundervisnin-
gen. Engelsk ber ogsi brukes som redskap i arbeid med andre fag og emner.

Leaeremidler

Skolene skal velge leremidler som gir plass [or allsidige aktiviteter, Det er behoy
for et variert utvalg av tekster (ji. hovedemnet wlike tekster). Utvalget mi vaere
lett tilgjengelig for bade kerere og elever 1 mediatek og klasserom. Dette gjelder
ogsa materiell og utstyr som skal brukes til opptak, avspilling, framvisning og
produksjon av leremidler i klassen (veggaviser, lvdprogram osv.).



Hovedemner og delemner

TEMA

I den grad det er mulig, ber elevene veere med pd & velge tema. Slike valg kan
bidra til & utvide elevenes interessefelt og gi tilknytningspunkter mellom skolen og
verden utenfor. Lokal egenart, elevenes interesser, storsamfunnet og arbeid med
emner i andre fag kan vaere utgangspunkiet for valg av tema. Pa ungdomstrinnet
vil det veere naturlig & utvide temaene i retning av storsamfunnet. Temaene kan
hentes fra bide norske og engelsktalende miljeer. PA barnetrinnet er det naturlig &
konsentrere emnene om situasjoner som elevene kjenner.

4.-6. klasse

Fi og andre: Utseende. Klar, Alder.

Klasseromssprik, skolemilje: Rutiner i klasserommet. Fag. Timeplan.

Hijem og lokalmilje: Dagligliv. Familie. Rutiner i hjemmet. Klima,

Mat og drikke: Matvarer. Matlaging. Skikker og tradisjoner.

Fritid: Hobbyer. Leke- og aktivitetsmuligheter. Sport og idrett. Andre kulturelle
aktiviteter.

Handel og tjenester; Penger, butikker, bank, post, telefon, politi.

7.-9. klasse

Lokalmilja: By og land - spesielle kvaliteter, Nyheter og aktuelle hendelser. Natur-
og miljevern,

Reisevirksomhet: A ta seg fram i utlandet. A hjelpe utlendinger i Norge.
Utdanning og yrker: Ulike utdanningsveier. Arbeidsliv. Niringsvirksomhet.
Forkold til andre; Vennskap, konflikter, ansvar og plikter.

Verden i sterre sammenheng: Forhold mellom nasjoner, kulturutveksling, felles
samfunnsproblemer, internasjonalt arbeid.

KJENNSKAP TIL DEN ENGELSKTALENDE VERDEN

Det er sprik og kultur i England (Storbritannia) som har vaert og fremdeles er
utgangspunkiet for engelskundervisningen i Morge. Men elevene ma ogsa fa
kjennskap til den plass engelsk har ellers i verden. De skal fa vite hvor engelsk er
nasjonalsprék, fellessprik og minoritetsspriik. Kunnskap i engelsk har betydning
for elevens muligheter i utdanning og arbeidsliv. De md i Kkjennskap til
samfunnsomrider der engelsk brukes i og utenfor Norge.

Litteratur, sanger og dikt kan gi bide kunnskap og opplevelse. Det er viktig at
elevene si tidlig som mulig fir arbeide med autentisk stoff. Elevene skal {3 hare
eksempler pa ulik uttale av det engelske spraket.

Nér elevene lrer om forhold i andre land, er det naturlig & samarbeide over
faggrensene. Det kan gjeres ved & samordne fagene omkring et emne, eller ved at
stoff og arbeidsmiter fra andre fag blir brukt i engelsktimene.

[ engelskundervisningen méa en utnytte muligheter som elevenes familie og
lokalmilje byr pé (engelsktalende i klassen, ekskursjoner osv.).

4.-6. klusse
Mennesker i engelsktalende land: Dagligliv. Lek og arbeid, skolegang og fritid for
barn.
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7.-9. klasse

Mennesker i engelsktalende land: Livet | Storbritannia og i USA og andre
engelskialende land. Arbeid og utdanning, sed og skikk,

Engelsk i forskjellipe land: Ulike varianter av engelsk uttale og hvor de brukes,
Utsnitt av geografl, historie og samfunnsforhold.

Engelsk som internasjonalt sprak: Samfunnsomrider der enpelsk brukes.

BRUK AV SPRAKET - SPRAKFUNKSJONER
Sprakfunksjonene uttrykker det en prever  gjere ved hjelp av spriiket. Innenfor
de temaene en arbeider med, er det nedvendig & finne sprikfunksjoner som
ivaretar det som skal sies. Siden sosiale situasjoner og samhandlinger mellom
mennesker kan ta varierte former, er det nedvendig & finne sprakformer som er
umiddelbart nyttige og akseptable i en vanlig kommunikasjonssammenheng.
Undervisningssituasjonen og de tanker og erfaringer elevene selv sitter inne
med, ber skape behov for & kommunisere, slik at det blir naturlig & bruke engelsk i
timene. Til & begynne med vil elevene uttrykke seg enkelt, men etter hvert blir
sprakbruken mer nyansert.
Funksjonen «4 nektes kan for eksempel uttrykkes pé flere miter:
No
Mo, | cant
Sorry
Sorry, I'm busy
Quite impossible, I'm afraid
I'm afraid I haven't got the time at the moment
Dette innebaerer at progresjonen aldri kan bli mekanisk, slik at en funksjon
automatisk felger en annen. Ogsi her vil overgangen mellom barne- og ungdoms-
trinnet veere flytende, avhengig av tema, leringssituasjon og elevens eget nivi,

4.-6. kiasse

Spaorre etter og gi opplysninger: For eksempel fortelle, sporre, identifisere.

Sperre etter og gi uttrvkk for oppfatninger ag synspunkter, holdninger og menin-
ger: For eksempel like/mislike noe, veere interessert/ uinteressert, overrasket, ville
noe, vere takknemlig, nekte, viere enig/ uemg, vite, tilby, ta imot et tilbud, kunne |
ikke kunne, ha planer om noe, be om [orlatelse, si at noe er vesentlig/ uvesentlig,
vaere redd, foretrekke.

Fi andre til @ giore noe: For eksempel tilby eller be om hjelp, be noen om 4 gjere
noe, invitere, foresla.

Sasiale funksjoner: For eksempel hilse, ta avskjed, presentere seg selv og andre,
gratulere, enske velkommen, f4 oppmerksombhet, avbryte.

7.-9. klasse

Sparre etter og gi opplysninger, korrigere.

Sperre etter og gi uttrykk for oppfotninger og synspunkter, holdninger og
meninger: For eksempel vaere forneyd, hipe, veere skuffet, veere bekymret, ha
sympati. Synes noe er mulig/umulig, logisk/ulogisk, gi uttrvkk for sikkerhet|
usikkerhet, plikt, tillatelse, Tilg, gi kritikk og ros.

Fd andre til a gjere noe: Gi rad, advare, instruere.



GRAMMATIKKMOMENTER

Innforingen av grammatikkmomenter skal skje giennom konkrete eksempler og
bruk av spriket. Teoretiske forklaringer og grammatiske betegnelser skal vare
tilpasset elevenes nivd og formulert slik at elevene har praktisk nytte av dem.
Elevene kan i betydelig grad lere & bruke korrekt engelsk uten at de kan alle
grammatiske regler og betegnelser. Samtidig er det klart at en skende forstéelse
for grammatikk og det formelle grunnlag som den gir, er nyttig og nadvendig.

Den enkelte elevs legning og forutsetninger mé derfor tas i betraktning nir en
stiller krav om korrekt spriak, bruk av terminologi, regler og forklaringer, og
velger frie og strukturerte avelser. Formelt korrekt sprik behever ikke 4 vare
avgjerende for effektiv kommunikasjon.

Elevene mé forstd betydningen av det de lerer. Derfor mé innfering og eving i
nye strukturer skje | meningsfylte sammenhenger. Ulike aktiviteter, grupperinger,
presentasjonsméter og hjelpemidler mi tas i bruk, slik at arbeidet blir variert og
elevene blir sd aktive som mulig og oppmuntres til 4 bruke det de leerer. Mekanisk
terping og usammenhengende arbeidsavelser kan lett bidra til & undergrave fagets
mil.

Innenfor det tema og de sprikfunksjoner som er valgt, bar utvalget av
prammatikkmomenter falge en progresjon fra det enkle til det mer kompliserte,
Det er vanlig 4 ta utgangspunkt i strukturer og méter & bruke dem pd som elevene
kjenner fra sitt morsmil, og deretter ave inn strukturer som er ukjente eller brukt
annerledes enn i morsmélet, Men undervisningen bar vaere balansert. Innaving av
strukturer som er ukjente eller brukt annerledes enn i morsmilet, md ikke drives
pa bekostning av bruk av spraket generelt.

Anvisninger om progresjon ligger i stikkordene.

4.6, klasse

Ulike typer verb: Hovedverh, hjelpeverb (be, have, do), modale hjelpeverb (can).
Verbalformer: Den vanligste bruken av infinitiv, imperativ, presens partisipp,
perfekium partisipp, sterke verb. Vanlig presens, vanlig preteritum, presens
samtidsform, preteritum samtidsform, perfektum, sgoing tow -+ infinitiv, hale-
spersmil, korte svar.

Substantiv: Entalls- og flertallsformer, entalls- og flertallsord, samsvar mellom
subjekt og verb, genitiv.

Adjektiv: Funksjon, gradbeyning, sammenligning.

Adverb: Form, funksjon, gradbayning, enkelte adverb uten «lyn-endelsen.
Artikler: Bestemt, ubestemt, enkelte uttrykk uten artikkel.

Preposisjoner: De vanligste preposisjonene.

Pronomen: Personlige, pipekende, sparrende, eiendomspronomen, it/ there, visse
ubestemte pronomen - sOme, any', every, no.

Konjunksjomer: Enkelte - de vanligste (and, but, or, because osv.).

Tallord og mélenheter: Grunntall, ordenstall, vanlig brek (half, quarter), klokke-
slett, dato, arstall, lengde, avstand, hastighet.

Stavingsregler: Flertallsendelser, verbalformer, gradbeyning av adjektiv og ad-
verh, stor forbokstav.

Ordstilling: Vanlig ordstilling, ordstilling i spersmal og nektende setninger.
Tegnsetting: Punktum, komma.
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7.-9. klasse

Ulike typer verb: Modale hjelpeverb, verbalsubstantiv, uselvstendige verb.
Verbalformer: Perfektum samtidsform, will/’ll, ferste og annen kondisjonalis,
pluskvamperfektum, pluskvamperfe ktum samtidsform, passiv, sterke verb, infini-
tiv/ verbalsubstantiv etter visse verb.

Substantiv: Entalls- og flertallsformer med forskjellig betydning (for eksempel
people/ peoples).

Adfektiv: Adjektiv brukt som substantiv, attributive og predikative funksjoner av
adjektiv, adjektiv med to forskjellige beyningsformer (for eksempel elder/ older).
Adverb; Ordstilling, adverb uten «ly»-endelsen.

Artikler: Bruk av artikkel der norsk og engelsk er forskjellig.

Preposisjoner: Utvidet bruk av preposisjoner.

Pronomen: Relative, ubestemte, refleksive.

Konjunksjoner: Sideordnende, underordnende,

Tallord og madlenheter: Desimaltall, de fire regningsartene.

Stavingsregler: Kjennskap til amerikansk stavemiite,

Ordstilling: Nektende sparsmil, plassering av adverb.

For- og etterstavelser.

ENGELSK UTTALE OG INTONASION

Elevene ber lzre & bruke en normalisert variant ay britisk eller amerikansk
engelsk. Men de skal ogsa fa here og lzre i respektere andre varianter av spriket,
Pi alle trinn mé elevene fa trening i & Iyvtte til spraket, slik at lereren ikke blir den
eneste modellen for uttale. Elevene skal fa here og lere 4 skille mellom forskjellige
lyder og enkle intonasjonsmenstre. Det er positivt om elevene forstir at riktig
uttale ofte er en forutsetning for 4 bli forstdtt pA engelsk, og at valg av
intonasjonsmenster kan ha betydning for tolkningen av det som blir sagt.

En bar legge sarlig vekt pi & eve inn lyder og lydkombinasjoner som ikke
forekommer i elevenes morsmél. Uttale- og intonasjonstrening mé ikke begrenses
til eving av isolerte lyder, ord eller menstre. Elevene ma {4 meate og bruke disse i
meningsfylie sammenhenger,

I og med at uttale og intonasjon er en integrert del av undervisningen, og
avhengig av hva en arbeider med, er det ikke mulig & dele hovedemnene i
tredirsperioder.

4.-9. klasse

Uttale: Staving av alfabetet. Konsonanter og vokaler, seerlig lyder som elevene
finner det vanskelig 4 uttale, eller som er lette & forveksle. Svake former.
vokallyden | 2 /. Leker som gjelder & skille lyder. Lese lydskrift.

Trykk § ord og setminger: @ving av riktig trykk. Betydningen av trykk for
tolkningen av setninger.

Intonasjon: De vanligste intonasjonsmenstre, fortellende setninger, spersmal.

ULIKE TEKSTER
Tekst brukes her om alt det materialet elevene kommer i kontakt med, stoff de skal
lese, se pa eller here. Tekstene kan vaere utgangspunkt for samtale, de kan g
kunnskap, stimulere fantasien og gi rom for opplevelse.

Elevene trenger et variert og differensiert tilbud av tekster som er tilrettelagt
spraklig og innholdsmessig. De bar 4 mete engelsk giennom autentiske tekster s&



tidlig som mulig. Dette omfatter ogsd lyttetekster med ulike varianter av engelsk
uttale. Skjennlitterzere tekster kan brukes ndr de er spraklig enkle nok til at
elevene forstar dem. Et viktig kriterium for valg av tekster er at de har starst mulig
egenverdi for elevene.

Elevene mé {3 trening i 4 lese sammmenhengende tekster pé egen héind - enten for
opplevelsens skyld eller for 4 skaffe seg oversiki over teksten, hente ut spesielle
opplysninger, notere ukjente ord og uttrykk osv. Elevene mé ogsa f4 lage tekster
selv. Bade prosessen og produkiet er verdifulle for dem. Noen tekster vil egne seg
til bruk i samlet klasse, andre i smagrupper eller individuelt. Elevene mé fi trening
i & vurdere tekster de meter i fritiden. Her er det naturlig i samarbeide med andre
fag.

Alle elever bor ha mulighet til & bruke s& mange forskjellige typer tekster som
mulig. Listen nedenfor viser eksempler.

4.-6. klasse

Sanger, rim og regler.

Lyd- og bildestoff: Tegninger, bilder, plakater, lyshilder og levende bilder pd film og
fjernsyn. Skolekringkasting. Samtale med utgangspunkt i film, video-, radio- og
fjernsynsprogrammer. Lytting til opplesning og lydprogrammer.

Trykte tekster, tilrettelagte og autentiske: Fortellinger, kort, brev, dialoger,
eventyr, tegneserier, klipp fra aviser og ukeblad, brosjyrer, dikt, lettlestbaker.
Elevproduserte tekster: Lage tekster til bilde. Dialoger. Skrive postkort og enkle
beskjeder. Veggaviser, Enkle dramatiseringer, reportasjer o.l. for lyd- og video-
opptak,

7.-9. klasse

Lyd- og bildestoff: 1ytting til opplesning og lydprogrammer. Samtale om og
kritisk vurdering av film, video-, radio- og {jernsynsprogrammer.

Trykte tekster, tifrettelugte og mutentiske: Bruksanvisninger. Oppslagsverk. Doku-
mentarprogrammer. Tekster om andre skolefag. Lettlestbeker, romaner, noveller,
dikt og skuespill.

Elevproduserte tekster: Reportasjer. Referater. Fortellinger. Brev. Tverrfaglip
prosjektarbeid.

Dataprogrammer: Datamateriale til sprikopplering. Faglig orientering, under-
holdning. Kritisk vurdering av slike programmer.
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Skolen skal hjelpe elevene til & bli gagnlige og selvstendige mennesker i hjem og
samfunn og utvikle positiv identitet, Skolen skal ogsa gi dem grunnlag for & vaere
med og forme framtiden pd en aktiv og ansvarlig mate.

En viktig forutsetning for dette er at elevene fir kunnskap om seg selv,
hjemmet, levevis og samfunnsforhold fer og nd og om kulturen og hvordan den
blir formet. De trenger ogsd kunnskap om natur, livsgrunnlag og teknikk fordi
livsvilkéirene i 54 hay grad henger sammen med naturgrunnlaget og utnytting av
det, og fordi kunnskap om natur og teknikk 1 seg selv er en viktig del av kulturen.

Samfunnet trenger aktive og bevisste medlemmer som har innsikt 1 og
forstaelse for mellommenneskelige forhold i ulike sammenhenger. Derfor mé
elevene arbeide med samfunnsfaglipe op naturfaglige temaer, slik at de far allsidige
opplevelser og erfaringer og blir oppmuntret til aktivitet og medansvar for
samfunnsutviklingen, lokalt, nasjonalt og internasjonalt.

Pi grunn av den nzre sammenhengen mellom alle disse emnene er de samlet |
en fagplan pd barnetrinnet.

Mal
Undervisningen 1 orienteringsiag skal ta sikte p

— & pi elevene allsidig kunnskap om seg selv, om hjem og nermilje, historie og
samfunnsliv, naturgrunnlag og geografi

~ & lzere elevene om sammenhenger mellom natur, samfunn og kultur og lere
dem & verne om livsgrunnlag, helse og milja
i gi elevene varierte erfaringer og opplevelser og tro pa egne evner innenfor de
feltene orienteringsfaget omfatter

- f stimulere fantasi og skaperevne og oppmuntre til & bruke sansene og utforske
omgivelsene



- & stimulere elevene til & vise omsorg for medmennesker og gi dem grunnlag for
fi ta ansvar i samfunnet
a pi elevene selvtillit og tro pa at de hver for seg og sammen med andre kan
pévirke samfunnsutviklingen
4 gi elevene trening i 4 samarbeide og lase konflikter

Leerestoff og progresjon

Orienteringsfaget omfatter stoff for 1.-6. klasse som tradisjonelt har hert til
heimstadlre, naturfag og samfunnsfag. Heimkunnskapsstoff er ogsd integrert i
planen for 1.-3. klasse.

Lazrestoflet er ordnet i tretten hovedemner som viser det sentrale innholdet i
faget. | praktisk undervisning kan en kombinere stoff fra flere hovedemner, og en
kan integrere stofl fra andre fag. En del av hovedemnene har tyngdepunkt i
samfunnsfag eller i naturfag, andre gar pd tvers av en slik inndeling. Dette er gjort
for 4 vise at det er viktig & fa fram tverrfaglig samordning i undervisningen, men at
tradisjonelle stoffomrader ogsi kan representere naturlige enheter. Hovedemnene
prever & gi et balansert uttrykk for det orienteringsfaget skal omfatte, og hvilke
sammenhenger som er sentrale & fa fram.

Noen av hovedemnene representerer en sterre stoffbredde enn andre, for
eksempel mennesker og samfunn fer oss, Norge og Norden. Geografi, Ewropa og
andre verdensdeler, livsformer og livsgrunnlag i naturen, ressurser og neeringsiiv.
Disse emnene krever mer tid enn emner som er mindre omfattende.

Alle hovedemner ghr over bide 1.-3. og 4.-6. klassetrinn. Det er naturlig &
arbeide med flere av dem gjennom alle scks drene, mens andre av emnene kan tas i
ett av frene i tredrsperioden, eller over et mer avgrenset tidsrom innenfor
perioden.

En del av Lerestoffet krever en spesiell progresjon. 1 orienteringsfaget md en ofte
bygge opp begreper og tenkemaite som elevene ikke har fra fer. Det krever at en
arbeider bevisst og systematisk ower en viss tid.

I alle hovedemner er det lagt vekt pa & vise en klar progresjon i innholdet fra
smaskoletrinnet til mellomtrinnet. Stort sett gir de samme delemnene igjen i begge
periodene. Stikkordene under delemnene viser progresjonen i lerestoffet. Delem-
nenec pd 4.-6. klassetrinn er en viderefering fra 1.-3. klasse bide ndr det gjelder
bredde, fordypning og nytt stoff.

Enkelte av delemnene har mange stikkord for & vise eksempler pd aktuelt stoff,
Alt kan ikke tas med innenfor den tiden som stér til disposisjon for orienterings-
faget, en mé velge ut det som passer i de ulike undervisningsoppleggene.

Undervisningen i orienteringsfaget skal ta utgangspunkt i det lokale og
konkrete. Etter hvert mé perspektivene utvides til det som ligger flernere, bade i
tid og rom. Kunnskap om viirt eget land, om naturforhold, geografi og
samfunnsliv i Norge mé ogsa veaere en forberedelse til & se norske forhold i sterre
sammenheng nér stoffet om andre land og verdensdeler kommer inn. Pd samme
mite mi elevene lere & se samtiden i historisk perspektiv nir de meter stoff fra
norsk historie og verdenshistorien.

I viirt moderne samfunn der voksenkontakten for mange barn er blitt fattigere,
er ogsA de vire vilkirene for barns opplevelse av sin historiske sammenheng
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svekket. 1 undervisningen er det siledes viktig & hjelpe elevene, slik at de kan
oppleve at deres eget liv har ratter i tidligere generasjoner,

Det er lagt vekt pd 4 fi fram wokologiske sammenhenger. Prinsippene om
likeverd mellom mennesker og likestilling mellom kjennene er lagt til grunn for
utformingen. Praktiske oppgaver og konkrete handlinger horer med til lerestoffet.

Erfaring viser at naturfagstoff, seerlig knvttet til fysikk og kjemi, ofte kommer
svakt ut i undervisningen. Det er viktig 4 serge for at dette stoffet far den plassen i
undervisningen som planen har gitt det. Denne delen har fatt en praktisk
tilnierming med forslag til konkrete oppgaver for elevene, som for eksempel i
emnene verden rundt oss og materialer, redskaper og teknikk.

Innenfor naturfaglige og tekniske omrider har mange jenter og gutter ulike
erfaringer og interesser. Undervisningen md ta utgangspunkt i forutsetningene til
begge kjonn, og eksempler og opplegg mi tas fra erfaringsomriidene til bade
jenter og gutter. De ma & utnytte evner og interesser og utvide erfaringene og
kunnskapene innenfor alle deler av fagomridet. Det er blant annet viktig at jenter
far rikelig evelse i & bruke apparater og méleinstrumenter og & utfere eksperimen-
ter.

Fagplanen har et eget hovedemne om samer, samefolker - sami albmot.
Undervisningen skal gi alle elever i grunnskolen kunnskap og innsikt som kan
fremme forstdelse, toleranse og respekt og motvirke uriktige og uheldige forestil-
linger om samer.

Hovedemnet kropp og helse tar blant annet sikte pd & styrke det forebyggende
helsearbeidet. Emnet md ses 1 sammenheng med tilsvarende emner i planene for
kroppseving og heimkunnskap.

Orienteringsfaget skal ikke bare gi informasjon. Andre sider ved leringsarbeidet
er viktige, for eksempel arbeidsmiter, samarbeidsfunksjoner og holdninger.
Metodene for 4 framskaffe, vurdere og presentere informasjon er en vesentlig del
av faget. Det er et hovedemne om slike arbeidsprosesser, utforsking av omgivel-
sene. Pa den méiten er det markert at en ikke bare ma se pa prosessene som
arbeidsméter. De er i seg selv noe av det som skal lares, og de kan g annet
lerestofl en kvalitet som samsvarer med mdlene for faget. Prosessene i dette
hovedemnet gér inn i arbeidet med de andre hovedemnene.

Samarbeid, innlevelse og evne til & vurdere seg selv er viktig i orienteringsfaget.
I seerlig grad kommer dette til uttrykk i hovedemnene barns hverdag og samspill
og samarbeid mellom mennesker. Disse to emnene inneholder arbeidsmiter og
holdninger som ogsd naturlig inngdr i arbeidet med de andre hovedemnene, 1
emnet kommunikasion, drama, hilde og medier er det lagt stor vekt pé skapende
aktivitet og pd 4 utvikle selvstendige og kritiske holdninger hos elevene. Drama er
en tjenlig arbeidsform i disse hovedemnene.

Orienteringsfaget ligger godt til rette for samordning med andre fag. Med
orienteringsfag som utgangspunkt kan lerestoff og arbeidsméiter fra andre fag
settes inn i sammenhenger som er naturlige og meningsfylte for elevene, Det
gielder swrlig heimkunnskap, kristendomsfag, norsk og forming. Orienteringsfag
har ogsd mange tilknytningspunkter til arbeidsomradene praktisk, sosialt og
kulturelt arbeid og drama.



Arbeidsmater

Orienteringsfaget er omfattende og gir grunnlag for allsidige arbeidsméter og
uttrvkksformer. Det ligger godt til rette for tilpasset undervisning. Praktiske
aktiviteter som direkte studium av naturgjenstander gir for eksempel utbytte for
alle elever.

| orienteringsfag er ofte prosessene like viktige som produkiene. Enkelte
arbeidsmater er forpliktende pi samme mite som sentralt faglig innhold og har
fitt plass i1 det ferste hovedemnet og i andre emner med prosessorientert innhold,
Elevene skal blant annet underseke, selv finne ut, vurdere kritisk, samarbeide,
veere kreative og uttrykke seg nyansert. At noen viktige arbeidsméter er skilt ut
som egne emner, og ikke integrert i eller nevnt saerskilt i de andre hovedemnene
der de kunne passe, henger sammen med at det skal vaere frihet til & kombinere
arbeidsmater og faglig innhold etter hva som passer i de ulike undervisningsopp-
leggene og for ulike elevgrupper.

Orienteringsfag ligger ogsa godt til rette for fleksibel organisering av undervis-
ningen. (Jf. den generelle delen.) Det er naturlig 4 se skoledagen under ett og la
elevene arbeide over en viss tid med stoffomrider, emner eller prosjekter. I slik
undervisning vil ikke alle elever arbeide med samme oppgave samtidig. De kan
arbeide alene eller i sterre og mindre grupper, alt etter hva arbeidet gir ut pi.
Dette gjer det mulig 4 klare seg med gruppesett av beker og annet materiell, for
eksempel naturfagutstyr, og likevel la alle f& bruke aktive arbeidsformer.

| tverrfaglig arbeid og prosjektarbeid er det ofte stofftilfang fra orienteringsfa-
get. Nar en lager tverrfaglige undervisningsopplegg, ma en vicre oppmerksom pé
hvor det faglige tyngdepunktet ligger, slik at det blir en lik fordeling av
naturfagstoff og samfunnsfagstoff gjennom tredrsperiodene. Der flere fag er
samordnet, md en ta hensyn til alle fagene.

Nar elevene er med pd 4 utforme undervisningen, og néar arbeidsprosessene kan
vaere like viktige som produktene, méi en se veiledning og vurdering i sammen-
heng. Lereren inspirerer, leder og koordinerer undervisningen og ser til at
leerestoffet blir forsvarlig behandlet. Ut fra sine forutsetninger er elevene med pd 4
planlegge sitt eget arbeid og velge ut lerestoff og arbeidsméter. Orienteringsfaget
ligger godt til rette for & utvikle den delen av vurderingsarbeidet som gjelder
elevenes egenvurdering. Sammen vurderer elevene og lereren prosess og produkt
ut fra visse kriterier. Elevene leerer etter hvert & se pa sitt eget arbeid ut fra
formiélet med det og den helheten det skal gd inn i.

Leaeremidler

Varierte arbeidsméter krever at elevene har tilgang pd mange slags lxremidler,
Skolen ma ha nok materiell til aktiv og konkret undervisning i alle deler av
orienteringsfaget.

Det er nadvendig & ha godt utbygde skolebibliotek og leremiddelsamlinger.
Skolen trenger utstyr til naturfagundervisningen, medieundervisningen, kart,
atlas, globus, plansier, oversikter, bildemateriell, klipparkiv osv. Skolen trenger
opsa et allsidig utvalg av faktabeker, tilpasset elevenes nivi. Laerebskene ma vare
mest mulig ajourfert.
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| en konkret og aktuell undervisning mi en ogsi trekke inn varierte kilder fra
lokalmiljset: lokalavis, samlinger og museer og folk med spesielle erfaringer.
Neromridet ma brukes som laeringsressurs.

Hovedemner og delemner

UTFORSKING AY OMGIVELSENE
I orienteringsfaget er metodene for & framskaffe, registrere, bearbeide og presen-
tere informasjon mer enn arbeidsméater. De er del av lerestoffet. Elevene ma fa
oppleve gleden ved & utforske omgivelsene giennom egenaktivitet. De ma bli vant
til & skaffe opplysninger giennom ekskursjoner, intervjuer og eksperimenter, og de
mii fii arbeide med opplysningene, tolke dem og finne passende miter i legge fram
resultater pA: muntlig, skriftlig, giennom grafisk framstilling, tegning, dramatise-
ring, utstillinger, modeller o.a. Etter hvert mé elevene bli mer selvstendige i 4
planlegge utforsking av omgivelsene og bearbeide resultatene ut fra forventninger
og formél.

De metodene som er nevol her, skal brukes nar en arbeider med stoffet 1 de
andre hovedemnene, og ikke som lesrevne teknikker.

1.-3. klasse

Bruke sanserte systematisk: Samle opplysninger ved for eksempel & observere ting
og fenomener i naturen, here pd dyrelater, kjenne pd materialer, lukte og smake
pa ulike stoffer.

Ekskursjoner: Turer | nzeromradet for & samle ting og opplysninger om natur og
samfunn. Forarbeid og etterarbeid.

Andre méter & samle informasjon pd: Intervju - stille enkle spersmil, notere svar.
Lese bilder og kart. Bruke oppslagsbaker.

Repistrere og ordne: Ta vare pi opplysninger gjennom tegning, stikkord osv.
Klassifisere. Bruke enkelt kartoteksystem.

Bearbeide og gjare rede for resultater og opplevelser: Fortelle, dramatisere, tegne,
Lage enkel grafisk framstilling, plansjer, modeller og andre produkter. Lage
utstillinger pa skolen.

4.-0. klasse

Eksperimentere: Planlegge og gjennomfare eksperimenter, Bruke enkelt mile-
utstyr,

Ekskursjoner: Planlegge ekskursjoner for 4 samle opplysninger og inntrykk fra for
eksempel arbeidsplasser, museer, kulturminner, ulike naturtyper. Etterarbeid.
Andre miter 4 samle informasjon pa: Intervju - stille mélrettede sparsmal. Lage
enkle sparreskjemaer og tolke resultater. Bruke bibliotek og andre informasjons-
sentre, {3 opplysninger giennom edb.

Registrere og ordne: Bruke hjelpemidler som for eksempel lydband og foto for &
ta vare pi opplysninger. Fere journal, klassifisere, Lage og bruke enkelt
kartoteksystem.

Prosjekter: Fi ovelse og erfaning 1 & sette opp problemstillinger, planlegge og
giennomfere prosjekter. Samtale om resuliatene og vurdere arbeidsmiien.
Bearbeide og gjere rede for resultater ag opplevelser: Skrive enkel rapport.



Utarbeide oversikter og plansjer, bildeserier med tekst. Lage utstillinger og
presentasjoner pa skolen og i nazrmiljeet.

BARNS HVERDAG
Den daglige virksomheten i hjem, skole og nzrmilje skal veere grunnlag for
arbeidet med dette emnet. Undervisningen bygger pi erfaringer, interesser og
aktuelle hendelser og skal knyttes til oppgaver som utvikler praktisk ferdighet tl
nytte i dagliglivet. Elevene skal leere i se seg selv som medansvarlige i hjiemmet, pa
skolen og i kameratflokken og lere respekt for mennesker med ulik bakgrunn,

Mange nermiljper har et stort innslag av innvandrere. | arbeidet med
innvandrernes situasjon mé en legge vekt pd & {3 fram de positive virkningene
flerkuliurelle innslag har pi miljeet. Der det passer, kan en ta utgangspunkt for
denne undervisningen i forhold elevene kjenner fra sine egne nabolag,

| flere av delemnene mé en ta opp likestilling mellom kjennene spesielt.

Trafikkoppleringen skal knyttes til miljser der barn ferdes. En forste innforing i
arbeids- og yrkesliv tar utgangspunkt i foreldres og nere voksnes yrker og i
arbeidslivet pd hjemstedet. Elevenes arbeid pd skolen er grunnlag for variert
virksomhet senere.

Heimkunnskapsstoff er tatt inn pa 1.-3. klassetrinn; ellers ma spersmél om
hjem og familie ses i sammenheng med fagplanen | heimkunnskap.

1.-3. klasse

Ansvar for fellesskap i hjemmet: Ulike familietyper. Forhold til foreldre og sesken,
Kjennsroller. Kosthold, enkel matlaging. Lommepenger.

Skolen - en arbeidsplass: A begynne pi skolen. Slik leerer vi, skolearbeid og
hiemmearbeid. Klassemilje, klasseriid,

I nabolaget: A here til i nabolaget. Barn med ulik bakgrunn og ulike forutsetnin-
ger. Ulikhet, likeverd, toleranse, respekt. Innvandrere.

I neermifjpet: A utforske naturmiljeet. Kulturtilbud, fritidsaktiviteter. Praktiske
hjelpeoppgaver.

I trafikken: Skoleveien, Trafikkskilt, trafikkregler, Steder & sykle og ake. Kollek-
tivirafikk.

Arbeidsliv: Hva er arbeid - hjemme, pd skolen, i mermiljeet? Foreldre, beste-
foreldres og nere voksnes yrker. Forandringer 1 arbeidsdeling mellom kjennene.

4.-6. klasse

Skolen - en arbeidsplass: Skoledemokrati, klasse- og elevridsarbeid, andre rids-
organer i skolesamfunnet. Ansvar for et godt milje, praktiske oppgaver pd
skolen,

I nabolaget: Likeverd mellom ulike grupper, sosialt, kulturelt osv. Toleranse og
respekt, motvirke rasistiske hold ninger. Innvandrernes situasjon. Kulturelt mang-
fold.

I neermiljeet: Barns ansvar og barns rettigheter i miljeet, deltakelse | avgjerelser.
Kulturaktiviteter, nrradio, avisinnlegg. Praktiske hjelpeoppgaver.

I trafikken: Lokale trafikkspersmal, kartlegge trafikkfarer i nermiljeet. Forholdet
mellom bilisme og myke trafikanter. Sykling.

Arbeidsliv: Sammenheng mellom opplering og arbeid. Arbeidslivet | nazrmiljeet.
Forandring i yrkesmenster, Mannsyrker, kvinneyrker eller dpne for begge kjonn?
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SAMSPILL OG SAMARBEID MELLOM MENNESKER

Arbeidet med emnet skal gi elevene kunnskaper og holdninger som hjelper dem til
4 dehta | samarbeid og fellesskap med andre, fra det neere milje til sterre deler av
samfunnet. De ma fa arbeide med hva det vil si & viere barn, og 3 se seg selv |
forhold til andre i nlike grupper. Med utgangspunkt i skolesamfunnet mi de fa
trening i & utveksle meninger og lese konflikter, De skal lzre & praktisere
demokratiske samarbeidsformer i hverdagen, og etter hvert fa innsikt i de
demokratiske verdiene samfunnet vart bygger ph.

Giennom dette hovedemnet og andre emner i planen far elevene faktakunn-
skap, trening i & vurdere informasjon og A lese konflikter som grunnlag for
fredsarbeidet i skolen. Konflikter i skolemiljeet kan veere utgangspunkt for & vinne
storre forstielse hos elevene av drsaker til konflikter i sterre sammenhenger og
vilkdr for fredelige lesninger. Bade kunnskapsformidlingen og holdningsarbeidet
mi tilpasses elevenes modningsnivi. Undervisningen om fred og for fred er en
prosess giennom alle klassetrinn,

Elevene ma fa kjennskap til verdenserkleringen om menneskerettighetene og til
organisasjoner som arbeider med internasjonale sparsmil. De ma fa forstdelse for
at mellomfolkelig samarbeid og arbeid for [rihet, trygghet og fred mellom
nasjonene er viktig. Forholdene ber legges il retie for at elevene kan delta |
praktisk, internasjonalt arbeid gjennom 4 ha kontakt med barn, klasser og skoler i
andre land og gjennom & arbeide med prosjekter, innsamlingsaksjoner osv.

1.-3. klasse

A veere barn: Barnekultur, lek. Barn i andre samfunn. Barncombudet.

A loere om seg selv: Enkel personlere. Ulikhet - likeverd. Likestilling mellom
kjennene.

A leve sammen: Forholdet mellom barn og voksne, Vennskap, jeg og de andre.
Fredsarbeid: Hya skjer nir vi blir uvenner? Finne lesninger pd uenighet og
konflikter, Samarbeid og fred mellom mennesker,

Demokratisk frihet, rettigheter og plikter: Styringsorganer i skolen og lokalsam-
funnet.

Samfunnshorger - verdensborger: UNICEF. FN-dagen, verdensbarnedagen. Er-
kleringen om barnets rettigheter.

4.-6. klasse

A veere barn: Barns rett til omsorg. Lover og institusjoner som tar vare pi barn.
Deltakelse i avgjerelser.

A lwre om seg selv: Ansvar for egen utvikling og lering. Kritisk vurdering.
Ulikhet - likeverd. Likestilling mellom kjennene.

A leve sammen: Ulike samarbeidsformer. Omsorg for medmennesker lokalt og
globalt,

Fredsarbeid: Konflikier og konflik tlesning mellom grupper og nasjoner. Vilkir
for fred. Trygging av freden i verden,

Demokratisk frihet, rettigheter og plikter: Verdenserkleringen om menneskeret-
tighetene, Rettigheter og plikter for den enkelte. Samfunnets ansvar, Politiske
partier,

Samfunnsborger - verdensborger: Hvordan nasjonene er avhengig av hverandre.
Internasjonalt samarbeid og internasjonale organisasjoner. FN o.a. Norsk hjelpe-
arbeid.



MENNESKER OG SAMFUNN FOR 055

Giennom arbeidet med emnet skal elevene f4 kunnskaper om levevis, tenkemite
og samfunnsforhold i tidligere tider. Ved hjelp av fortelling og elevenes fantasi og
evne til innlevelse skal en skape forstdelse for hvordan folk har tenkt og handlet
under andre forhold enn dem elevene kjenner i dag. Det er viktig & utvikle
forstdelse for at mennesker og samfunn endrer seg over tid, og at bide materielle
vilkir, ideer og forestillinger pdvirker denne omformingen.

Norgeshistorien vil naturlig nok ha bred plass | undervisningen. Elevene mi
leere & forstd at det samfunnet vi lever i, er utviklet og formet av dem som har levd
i dette landet for oss. Selv om det skal legges sarlig vekt pd arbeidet med
utviklingen i norsk historie fram til 1814, skal stoffutvalget veere dpent i tid. 1 flere
av delemnene er det sdledes naturlig 4 ta opp temaer fra nvere historie.

I forbindelse med vir egen historie bar en ta med noe stoff om vére nordiske
naboer, med sarlig vekt pa det som binder de nordiske landene sammen.

Norsk og nordisk historie kan ikke st isolert, men pd barnetrinnet skal
europeisk historie og verdenshistorie 1 ferste rekke tas med der utviklingen har
hatt mye & si for den kulturkretsen landet vart tilherer, eller for globale
samfunnsforhold 1 dag,

En boer veksle mellom emner der tidligere samfunn blir studert i sterre bredde
{tverrsnitt), og emner som tar for seg lengdesnitt av mer avgrensede sider ved
samfunnslivet (f.eks. bostedet gjennom tidene). Norsk historie er, som andre lands
historie, rik pa myter og sagn om figurer som pé ulike méiter har hatt mye 4 si for
kulturarven, bade lokalt og nasjonalt. Det er viktig at elevene mater denne arven.

Elevene ma i mete ulike historiske kilder, arbeide med dem og pé den méten {3
oppleve hvordan historie blir til. Dette kan ofte naturlig knyttes til arbeidet med
slektshistorie og lokalhistorie. Falelse av at elevene selv er en del av historien og
selv er med péd & forme den, kan pd denne miiten bli styrket. Lokalhistorisk
arbeids- og tenkemdte bar i det hele fi bred plass | undervisningen pd alle
klassetrinn,

Elevene skal fi orientering om arbeid som blir gjort for & verne fornminner og
kulturminner fra nyere tid, og som det er vir oppgave 4 gi videre til vére
etterkommere.

Utvalget av undervisningsemner trenger ikke falge en fast kronologi, men kan
veksle mellom stoff fra ulike delemner.

I.-3. klasse

Historien var: Min egen historie. Fra hjemstedets historie. Levekar og arbeidsde-
ling i hverdag og helg. Myter og sagn. Heytidsdager. Om de farste mennesker.
Steinalder. Jeger- og samlersamfunn. Jernalder.

4.-6. klasse

Historien var: Slektshistorie. Noen sentrale trekk fra lokalhistorisk utvikling.
Forandringer | neringsgrunnlag og arbeid og vrker for kvinner og menn. Litt
arbeid med historiske kilder. Myter og sagn.

Norsk historie fram til 1814: Sentrale emner som: Det tidlige bondesamfunnet.
Vikingtiden. Norge blir ett rike. Svartedauden. @konomisk vekst og ny utvikling
fra 1500-tallet. Reformasjonen. Danskene tar styringen i Norge. Danmark
MNorge under napoleonskrigene. Kriger med Sverige. Landavstéing,

Lengdesnitt: Emner som viser historisk utvikling over lengre tid, for eksempel
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bostedet, reisemdter, svkdom, helsevern, familien, & veere barn, kvinnenes plass,
Fra europeisk historie og verdenshistorie: For eksempel det gamle Hellas og
Romerriket. Det kinesiske riket. Europa 1 heymiddelalderen og under de store
oppdagelsene. Trekk fra den industrielle revolusjon. Kolonisering. Ser- og Nord-
Amerika pa 1700-tallet.

SAMEFOLKET - SAMI ALBMOT

Emnet skal gi allmennkunnskap om samefolket og fremme innsikt, forstielse,
toleranse og respekt. Det er naturlig & begynne med en enkel innfering om det
samiske samfunnet i dag, og etterpd g& over til en mer helhetlig behandling av
historie, kultur og det samiske folkets situasjon i Sapmi, det omridet der samer
bor og har bodd | Norge, Sverige, Finland og Sovjetunionen. Hovedvekten skal
legges pa situasjonen til samene | Norge.

I arbeidet med den historiske utviklingen ber en blant annet legge vekt pa
tilpasning til naturgrunnlaget, utvikling av samisk samfunnsordning og pi metet
med storsamfunnet (organisert statsmakt). Elevene skal ogsd fi innfering i
sentrale deler av samisk kultur og de utfordringene denne kulturen har mott og
meter. | arbeidet med ulike sider wed det samiske samfunnet i dag ber en ogsi
prove 4 gi mening til begreper som etnisitet (kulturtilknytning) og kulturfelles-
skap.

Stoff om samefolket skal ogsd trekkes inn der det er naturlig | andre
hovedemner og i andre fag.

1.-3. klasse
Samer i Norge: Bosettingsomréder, arbeid. Oppvekstvilkir for samiske barn. A
viere tospriklig. Skolegang. Sagn og fortellinger.

4.-6. klasse

Samisk kultur og historie: Sprik. Duodji (hindverk, huosflid). Klestradisjoner,
Joik, sagn og fortellinger. Tilpasning til naturgrunnlaget. Bosetning. Styring fra
sentrale styresmakier.

Det samiske samfunnet i dag: Viktige geografiske trekk i det samiske omradet,
Bosetting og neringsstruktur. Levevis og arbeid.

NORGE OG NORDEN. GEOGRAFI

Emnet skal gi oversikt over sentrale peografiske trekk i Norge og Norden.
Innfering i samfunnsstyringen, med serlig vekt pé det lokale perspektivet, harer
ogsd med. Det er sentralt i emnet & gi kunnskap om kart og lere elevene & bruke
kart av ulike slag,

Undervisningen tar utgangspunkt i nermiljeet og hjemkommunen og skal gi
grunnlag for videre arbeid med andre omrader i Norge, som fylker, landsdeler og
befolkningstyngdepunkter. Her er det naturlig & gd nermere inn pd noen
karakteristiske omrader. Det er viktig 4 fa fram hvordan ulike omrider | Norge er
avhengige av hverandre, og & vise det omfattende samarbeidet med nordiske
naboland. En ber ogsi ta for seg sentrale kommunikasjonslinjer og den viktige
rollen samferdsel og varetransport har hatt og har for samfunnet.



1.-3. klasse

Kartkunnskap: Enkle ovelser med modellbygging og bruk av kart. Enkle kartriss
over hjemstedet.

Viart neere milje: Enkle trekk | neeringsliv og samfunns- og kulturliv,

Reiser og transport: Elevers og foreldres reiser. Litt om trafikk i neermilject.

4-6. klasse

Karthkunnskap: Bygging av landskapsmodeller og bruk av ulike typer kart.
Karttegning over Norge. De sterste byene. Viktige vassdrag. Riss av de andre
nordiske land. Hovedsteder og andre store byer.

Virt nere miljo: Framvekst - lokalhistorie. Hvordan nmrmiljeet fungerer i dag,
karakteristiske trekk.

Fra neermilje fil storsamfunn: Oversikt over hjemfylket og landsdelen. Andre
fylker og landsdeler. Befolkningskonsentrasjoner. Utvalgte omrider. Neeringsliv
og neringsgrunnlag i ulike landsdeler,

Nordiske naboland: Sentrale peografiske trekk og navn. Nordisk samarbeid.
Folketall. Naringsveier.

Stypringsverk op samfunnsliv: Det lokale demokratiet. Lags- og foreningsliv.
Organisasjoner. Oversikt over det nasjonale styringsverket og vart politiske
system. Forsvaret. Sikkerhetspolitikk.

Lov og rett: Normer og regler i hjem, skole og lokalsamfunn. Kriminalitet og
konsekvenser for den enkelte og for samfunnet.

Reiser og transport: Reiser og transport | gamle dager. Transportteknologi i
omforming. Viktige kommunikasjonslinjer i landsdelen og i Norge.

EUROPA OG ANDRE VERDENSDELER
Arbeidet med emnet skal gi elevene kjennskap til et utvalg av land i Europa og i
andre verdensdeler. Elevene skal lzre 4 finne fram pd kart og i en bredere
orientering om folk og levevis 1 ulike deler av verden, En skal knytte viktige
geografiske fakia i de ulike landene sammen med natur- og kulturforholdene, slik
at elevene fir grunnlag for 4 forsti situasjonen i de enkelte landene i dag. De bor
fa kjennskap til natur, naturgrunnlag, trekk fra historien, nzringsliv og levevis,
bosetting, kultur, religion og politiske systemer.

Arbeidet med emnet skal gi en oversikt over andre religioner og livssyn, og det
de har 4 si for enkeltmennesker og for samfunnet. Undervisningen skal sikte mot 4
utvikle respekt for mennesker med ulike oppfatninger, ulik tro og ulikt livssyn.

1.-3. klasse
Vindu mot verden: Samtale om land og forhold elevene kjenner, blant annet fra
massemedier og reiser. Bruke globus og kart, Eventuelt kontakt med personer i
lokalmiljeet fra andre land om for eksempel tro og livssyn, sed og skikk, mat fra
andre land,

4.-6. klasse

Europa: Ft utvalg av land fra Vest- og Ost-Europa. Litt om europeiske
samarbeidsorganer.

Stormakter: USA, Sovietunionen og Kina. Litt om hva de har & si for
".-'E‘.i'dE.‘I'ISEHﬂ'IleI'II“.'.T..

Utvalgte lard utenom Europa: Et utvalg av land fra forskjellige verdensdeler med

203



ulike ekonomiske, sosiale, politiske og kulturelle forhold. (@st - vest, rike og
fattige land osv.)

Religioner og livssyn: De store verdensreligionene. Sekulare livssyn. Hva religion
og livssyn har 4 si for mennesker, kultur og samfunn. Respekt for mennesker med
ulik bakgrunn.

Vi samarbeider med andre: Norge og Europa. Norsk u-hjelp. Norge og FN.

KROPP OG HELSE

Gijennom arbeidet med dette emnet mé elevene fi innsikt i at det er sammenheng
mellom fysisk, mental og sosial helse. De méa ogsa [& forstaelse for at valg av
livsstil er avgjerende for helse 1 vid betydning, og at vire forhold som bomilje og
trafikkmilje kan pavirke helsetilstanden. Elevene ma f& kunnskap om kroppens
oppbygning, funksjon og utvikling. De ma fa kjennskap til typiske helseproblemer
i vér tid, hvordan de kan forebygges, og hvordan grunnlaget for god helseutvikling
blir lagt i barndommen. De skal lzre at den enkelte kan ta vare pd helsen gjennom
fornuftig kosthold, ansvarlig holdming til rusmidler og varierte aktiviteter [ysisk,
sosialt og kulturelt.

Undervisningen om alkohol, narkotika og tobakk (ANT) skal vere forebyg-
gende. Utgangspunktet ma vaere elevene selv og narmiljeet, Undervisningen ma
hjelpe elevene til & utvikle selvstendige holdninger og standpunkter. Fakta om
rusmidler mé veere § samsvar med modning og behov for informasjon hos elevene.

Samlivsleere er sentralt i dette emnet, men henger sammen med andre
hovedemner i denne planen og emner i andre fag som tar opp samliv mellom
mennesker. | undervisningen i samlivslzre ma en trekke inn bide etiske,
psykologiske og sosiale aspekter.

En ber i det hele arbeide tverrfaglig med dette hovedemnet,

1.-3. klasse

Kroppen: Oppbygning, funksjon. utvikling. Enkelt om sanseapparat, skjelett, hud
a5V,

A ta vare pd kroppen: Personlig hygiene. Tannvern. Skape grunnlag for
selvstendige holdninger til alkohol, narkotika og tobakk.

Maten og helsen: Skolematen. Sunne matvaner, Hva spiser barn i andre land?
Farstehjelp: Enkel sirbehandling. Brannsir,

Samilivslere: Hjem, familie, samliv, Kjzrlighet, Troskap. Forplantning. Familie-
forhold i andre land.

4.-6. klasse

Kroppen: Oppbygning, funksjon, utvikling. Blodomlapet, fordeyelsen, pusteorga-
nene. Sansene - lyd og lys.

A ta vare pd kroppen: Levesett og levevilkir. Forebyggende helsearbeid. Tann-
vern. Skolehelsetjenesten og annen lokal helsetjeneste. Kjennskap til de mest
utbredde sykdommene. Bruk av medikamenter.

Sykdom og helsevern i wlike samfunn: Eksempler fra norsk historie. Litt om den
norske velferdsstaten i dag. Sammenligning mellom i-land og u-land,
Forstehjelp: Arsaker til ulykker. Trafikkulykker — skadevirkninger. Hjelpeorgani-
sasjoner. Legee enkel bandasje. Gjenopplivning,

ANT-undervisning: Forebyggende arbeid. Mestre press og pavirkning, Gi fakta-
kunnskap. Utvikle ansvarlige holdninger til alkohol, narkotika og tobakk.



Samlivslere: Puberteten - fysisk og psykisk utvikling. Heterofili, homofili.
Forelskelse. Seksuallivets funksjon og konsekvens. En ferste omtale av preven-
sjon. Fosterutvikling, fedsel. Livssyklusen.

LIVSFORMER OG LIVSGRUNNLAG I NATUREN

Dette emnet skal stimulere den naturlige interessen barn har for 4 leere om planter
og dyr og om hvordan planter og dyr er tilpasset miljeet de lever i. Det skal
fremme respekten for liv. Arbeidet med emnet skal gi elevene kjennskap til
ekologiske sammenhenger i naturen. Elevene skal fi innsikt i at et naturomride er
sammensatt av levende komponenter: planter, dyr og mikroorganismer og ikke-
levende komponenter som vann, luft, jordsmonn og solstréling.

Elevene skal fi forstielse for at de ulike komponentene er avhengig av
hverandre, og at vi ut fra jordsmonn, topografi og klima kan si noe om hva slags
planter og dyrearter det er rimelig a finne pa stedet. Elevene skal ogsa {i innsikt i
at et natursystem som er sammensatt av mange komponenter, er mer stabilt enn
ett som har fi. Emnet skal gi den forste innsikt i grunnleggende begreper i biologi.
Der det passer, ber det legges inn praktisk arbeid med dyr og planter, for
eksempel i skolehage.

1.-3. klasse

Naturent § neromridet: Stimulere vitelyst og sperrelyst med utgangspunkt i
naturen. Bli kjent med noen dyr og planter | nasromradet. Stell av dyr. Kjaeledyr,
Plantestell. Skolehage. Felge livslapet til en plante. Planter og dyr i husholdet.
Matlaging med rastofl fra hagen, Fortellinger og sanger om planter og dyr.
Natursti.

Hva planter og dyr trenger for d feve: Spiringsforsek. Fuglebrett, Akvarium,

4.-6. klavse

Hva planter og dyr trenger for i Jeve: Grunnlaget for liv - luft. vann, jordsmonn
og tilgang pa energi, Hva som skjer dersom en eller flere av disse komponentene
blir adelagt.

Planter og dyr i ulike naturiyper: Observere og skrive om ulike miljser som
innemilj@a, skog, myr, ferskvann, dyrket mark, strand, sie og {jell. Sertrekk ved de
ulike vekststedene. Dyrs atferd. Hvordan planter og dyr er tilpasset de ulike
miljene. Arstidsveksling. Praktisk plantestell inne og ute, for eksempel i
skolehage.

Mangfoldet i naturen: Nzringskjeder. Sammenhengen mellom naeringskjeder
{nzeringsnett). Neeringspyramider. Skadelige stoffer i neringskjedene. Matpro-
duksjon. Sérbare kulturer.

Nedbryting: Kretslopet i naturen. Nedbryting av ulike stoffer, resirkulering og
gienvinning,

RESSURSER OG NAERINGSLIV

Emnet skal gi oversiki over naturressurser og vise sammenhenger mellom bruken
av ressursene og neringslivet. Giennom tidene har menneskene utnyliet ressurser
pé ulike méter for & kunne leve. R dstoff fra naturen er blitt omformet ved hjelp av
menneskelig arbeid og ved bruk av annen energi. Med redskap og teknikker vi
benytter i dag, tar vi ut og forbruker mye mer av naturressursene enn tidligere.
Det er derfor viktig 4 ta opp hva ressurser er, og hvordan de er blitt brukt
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giennom tidene, sd elevene kan bli bedre i stand til 4 ta ansvar for bruken i
framtiden. Elevene skal fi oversikt over ressurser, naerings- og arbeidsliv i
lokalsamfunnet, og eksempler pi omforming fra naturressurs til praktisk bruk,
for cksempel elektrisitet, olje- og gassproduksjon. Flevene ma ogsd i enkle
eksempler pd konkrete produksjonsmiter i ulike neeringer, og oversikt over
hovedtrekk i narings- og arbeidslivet | Norge. De bar f innsyn i hva neringslivet
har & si for lokalsamfunnene og for landet, og hvordan det spiller sammen med og
avhenger av neeringsliv i andre land.

I.-3. klasse

Ressurser i§ barns hverdag: Solen, mat, bensin, batterier osv. Enkle stromkretser
for & vise omforming av energi og gi en ferste innfaring i elektrisitet.

Ressurser i mermiljpet: Fiskelelt, jord, skog, vann osv,

Neeringsliv og arbeidsplasser { lokalvamfunnet: Ulike typer arbeidsplasser.
Forurensning: Tilgrising av neermiljeet. Brik, stay.

4.-6. klasse

Ressurser: Energi. Elektrisitet, produksjon, overfering og bruk. Utnytting av
energien, fornybare og ikke-fornybare ressurser,

Neeringsliv og arbeidsliv i lokalsamfunnet: Oversikt over arbeidsplasser. Aktuelle
eksempler fra ulike nazringer. Besake arbeidsplasser, Arbeidsmilje. Pendling.
Neeringsliv og arbeidsliv i Norge: Oversikt over viktige naringsveier. Konkret
eksempel fra oljeindustrien: Hvordan olje er blitt til, og hvordan utvinningen géir
for seg. Konsekvenser av rask utvikling innenfor en nering.

Bruk av ressurser i historisk perspektiv: Fangstkultur - naturlandskap, Jordbruks-
kultur - jordbrukslandskap. Samfunn preget av indusiri og heyieknologi,
industri- og bylandskap.

Iland op w-land: Bruk av ressurser, neerings- og arbeidsliv. Produksjon og
forbruk i rike og fattige land. Falger for naturmilje og velferd. Arbeidsdeling mel-
lom kjennene etter ressursgrunnlag. Konkrete eksempler. Sammenligning,
Forurensning: Forurensning [ra ulike typer industri, landbruk, bosteder, biler,
Mottiltak.

VERDEN RUNDT 0S8

Emnet skal gi elevene kunnskaper om fysiske naturforhold, og det de har 4 si for
livet pd jorda. En skal legge vekt pd elevenes egen aktivitet. De skal studere
konkrete situasjoner i neermiljpet og gjennom dette T4 interesse for naturforhol-
dene. Faglige generaliseringer (formler og lover) skal ferst komme inn mot slutten
av barnetrinnet. Elevene fiir en viss erfaring med kjente fenomener som lys, lyd,
stay ol. Ut fra egne observasjoner skal de lere om veer og klima og gjennom
det fi kjennskap til temperatur, luft, vann, fordampning o.l. De skal lzre om
jordoverflaten og hvordan den stadig forandrer seg, om ulike naturforhold folk pé
jorda lever under og tilpasser seg, og om sammenhengen mellom fysiske faktorer,
vegetasjon og dyreliv. Elevene mé fA en oversikt over det fysiske verdensbildet,
drsakene til dag og natt og drstidsvariasjonene.

1.-3. klasse

Fysiske fenomener i neermiljeet: Legge merke til lydene. Lek med magneter.
Regnbuen, nordlys o.l.



Vier og klima: Vierobservasjoner, bruk av termometer. Fordampning og frysing
av vann. Is og sne. Ulike vaertyper.

Jordkula: Landskapet pd hjemstedet og andre steder, stein og jordtyper. Vannets
kretslop og arbeid med jordoverflaten.

Verdensbildet: Jorden, solen, mdnen, dag og natt, tid. Aret. Romfart, fantasireiser
i verdensrommet, Litt om avstander og sterrelser i det niere verdensrommet,

4.-6. klasse

Fysiske fernomener omkring oss: Lyd. stay, musikkinstrumenter, elektrisitet, lvs,
speil, foto, kompass, magneter.

Veer og klima: Registrering av var, vaervarsling. Arsaker til noen vaer- og
klimafenomener. Klimatyper og levevilkir i andre land, vekstlivsomrader. Men-
neskets tilpasning til ulike naturforhold. Egenskaper ved luft og vann.

Jordkula: Kart og globus. Litt om det indre av jorden. Jordskorpen, formende
krefter, istider. Luftlaget rundt jorden, landskapsformer i andre land.
Verdensbildet: Solsystemet, tyngdekraften. Romfart. Verdensrommet, det ufattelig
store. Forklaring pd drstidsvariasjoner. Alt stoff er bygd opp av sveert smi
partikler,

MATERIALER, REDSKAPER 0G TEKNIKK

Hverdagen og kulturen vir inneholder mange stoffer, ting og apparater som
er framstilt av mennesker og er fylt av tcknikk. Emnet skal gi kjennskap il
denne menneskeskapte omverdenen. Elevene oppdager egenskaper ved tingene
giennom bruk. De ma bli fortrolige med & bruke enkle apparater og innretninger,
og s& langt rdd er, oppmuntres til & finne ut hvordan de virker. De ma fa prave 4
lage ting med spesielle egenskaper eller funksjoner. Elevene md fi litt innsikt i den
rollen teknologien har spilt | omformingen av samfunnet. Etiske sparsmil knyttet
til ny teknologi kan ha en viss plass ogsi pd barnetrinnet.

1.-3. klasse

Stoffer og materialer: Samle gienstander i naermiljpet, sammenligne egenskaper
som styrke og elastisitet. Om gjenstandene flyter eller synker.

Verktay og apparater: Bruke enkelt hdndverktey eller andre enkle innretninger,
diskutere virkemdte. Bruke elektriske apparater.

Konstruksjoner: Se hvordan byggverk i nzrheten er laget. Lage stadige byvggverk i
klasserommet.

Vern mot farer og ulykker: Sikringsregler mot brann. Merking og behandling av
visse farlige stoffer,

d.-6. klasse:

Stoffer og materialer: Underseke egenskaper ved stoffer og materialer, for
eksempel styrke, om de er brennbare, varmeisoleringsevne, om de leder elektrisi-
tet, om magneter virker pd dem, nedbryting o.l. Vaesker og gasser. Bruk av ulike
stoffer, for eksempel til farging. rusthindring, medisin. Kjemi i forbindelse med
matvarer og ellers i dagliglivet.

Verktey og apparater: Elekiriske apparater, merking, sikringsregler. Kikke inn i
vanlige apparater. Virkemiten for for eksempel lyshildeapparat og skriftprosjek-
tor,

Konstruksjoner: Konstruere og lage noe som fungerer, for eksempel et enkelt
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alarmsystem, stedige byggverk med lite matenialforbruk o.l

Vern mot farer og ulykker: Hvordan brann kan oppstd. Merking og behandling av
farlige stoffer.

Teknikk og samfunn: Hva teknikken har & si for samfunnet. Teknikk i historien og
i andre samfunn. Giennombrudd for elektrisiteten. Ny teknologi, etiske sparsmal.

KOMMUNIKASION, DRAMA, BILDE 0OG MEDIER

Arbeid med ulike medier skal viere en naturlig del av gjereméilene pé skolen.
Elevene mé i kiennskap til ulike mter & kommunisere pi, og eve see opp til & s¢
sammenheng mellom innhold og form. | tillegg til tale og skrift skal de laere &
uttrvkke seg giennom drama og bilder for & formidle informasjon, tanker og
lelelser,

Gjennom drama kan elevene utforske situasjoner, analysere innhold og g
uttrykk for erfaringer. 1 arbeid med bildeanalyse og bildekommunikasjon skal en
bruke elevarbeid, bildende kunst og andre typer bilder vi stadig meter. Arbeidet
med mediene mi vaere knyttet til elevenes egenproduksjon, der de fir prave ul
teorier og ideer giennom eksperimenter og skapende virksomhet. Elevene skal bli
kjent med den funksjon massemediene har. Mediene informerer, sprer kunnska-
per og formidler meninger, holdninger og budskap. En ber legee s®rlig vekt ph &
analysere uttrykksform og innhold, og utvikle en selvstendig og kritisk holdning,
slik at elevene lettere kan forstd den plvirkningskraften mediene har. Elevene skal
ikke bare lere & vaere kritiske forbrukere, men ogsd (& opplering i aktiv bruk av
massemediene. De mé 1A innfering i bruken av datateknologi 1 samfunnet.

1.-3. klasse

Drama: utforske og eksperimentere med dramatiske uttrykksformer, improvisa-
sjon, rollespill, mime. Bildeteater, dukketeater, enkel dramatisering.
Rildeanalyse, bildekommunikasjon: Hva forteller bildene? Motiv, innhold og
utforming. Ulike typer bilder for ulike gjoremdl,

Massemedier: Innhold og form i medier som barm er serlig opptatt av,
Tegneserier. Ukeblad, radio, fjernsyn og film. Lage enkle tegneserier.

4.-6. klasse

Mater vi kommuniserer pa: Enveis- og toveiskommunikasjon. Sender, medium,
budskap, moitaker. Utgangspunkt i situasjoner i klasserommet, men ogsd
cksempler fra massemedier.

Drama: Gi opplevelser dramatisk uttrykksform. Dramaturgiske prinsipper. Ana-
lysere drama. Dukketeater, mime, dramatisering. Improvisasjon, rollespill,
Bildeanalyse, bildekommunikasjon: Hva forteller bildenc? Apent og skjult bud-
skap. Virkemidler, form og farge. Bildet i forhold til det som er virkelighet.
Massemedier: Innhold og form 1 ulike medier. Dagspresse og ukepresse. Pavirk-
ning, reklame. Lage egne aviser, enkle radioprogrammer og filmer.
Informasjons- og dotateknologi: Innsamling og behandling av data og informa-
sjon. Litt om bruk av datateknologi i samfunnet,



KAPITTEL

27

SAMFUNNSFAG
7.-9. KLASSE

Et demokratisk samfunn er avhengig av aktive og ansvarlige samfunnsmedlem-
mer. Aktiv samfunnsdeltakelse forutsetter allsidige kunnskaper om samfunnsfor-
hold og samfunnsprosesser, og ferdigheter i 4 ta del i beslutningsprosesser. Innsikt
i samspillet mellom natur og kultur og i sammenhengen mellom fortid og nétid er
avgjarende for at de unge skal forstd hvordan samfunnet utvikler seg. Fordi
samfunnet er i si rask forandring og stadig blir mer komplisert, ma de unge ogsa
forberedes pd det framtidssamfunnet de gir i mete. Den ekende avhengighet
mellom landene i verden gjar det viktig at de unge leerer & forstd andre samfunn og
kulturer, og ser behovet for internasjonalt samarbeid. Kunnskap om geografi og
landenes historiske utvikling er en forutsetning for denne forstielsen.

Giennom innsikt i ulike faktorer som former menneskenes livsvilkdr béde i
nzrsamfunnet og i storsam{unnet, fir elevene et grunnlag for a forstd og for selv
og i samarbeid med andre & pavirke sin livssituasjon. Dette har stor betydning for
elevenes utvikling 11l selvstendige samfunnsmennesker,

Mal
Undervisningen i samfunnsfag skal ta sikte pa

— & utvikle elevenes ansvarsfolelse for seg selv, sine medmennesker og sine
omgivelser og stimulere dem til aktivt samfunnsengasjement

~ 4 gjore elvene kjent med hva et samfunn er, hvordan det utvikles og virker, og
hvordan vir hverdag og viire livsvilkar blir formet

- & gi grunnleggende kunnskaper om verdenssamfunnets geografl og historiske
utviklingstrekk, slik at clevene bedre kan forstd var egen tid og se sammenhen-
gen i den utviklingen som er skjedd

— & hjelpe elevene til & tilegne seg innsikt i samspillet mellom mennesket og
naturen, og forstaelse for forvalteransvaret
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— 4 hjelpe elevene til & utvikle kunnskaper om og forstielse for andre menneskers
og gruppers levevis og tradisjoner

— & utvikle elevenes forstaelse for hvordan konflikter kan oppstd, og utvikle avelse
i & etablere og bevare samarbeid, eventuelt leve med konflikter

Lerestoff og progresjon

Samfunnsfag pd ungdomstrinnet bygger pa det grunnlaget som er lagt giennom
undervisningen i orienteringsfag pa barnetrinnet. Pi ungdomstrinnet skal elevene
fa viderefart og utdypet sine kunnskaper, samtidig som det kan viere naturlig & ta
Opp nye emner.

Lerestoffet i samfunnsfag er ordnet i hovedemner og delemner som er
sammensatt av fagstoff fra geografi, historie og samfunnskunnskap. Det enkelte
hovedemne kan ha sitt tyngdepunkt i en av de tre fagdisiplinene, mens delemnene
samlet kan ha tilfang fra alle disiplinene. Dermed kan hovedemnene bli belyst fra
ulike faglige synsvinkler. Bide tverrfaglige emner og emner innenfor fagdisipli-
nene kan veere naturlige enheter | undervisningen. En ma samlet ta sikie pi en
balansert behandling av stoff fra geografi, historie og samfunnskunnskap.
Lerestoff fra de tre fagdisiplinene ma behandles slik at disiplinene stetter og
utfyller hverandre og gir elevene en helhetlig forstielse av samfunnet.

Hovedemnene i fagplanen er bygd opp etter en rekkefolge som begynner med
individplanet og feres videre til det lokale, nasjonale og globale planet. Arbeidet
med faget ma bidra til at elevene gradvis kan utvide sitt samfunnsmessige
perspektiv og sitt samfunnsansvar til & gielde stadig videre sosiale sammenhenger.
Utvalget av lerestoff méd sikte mot en balanse mellom et lokalt, nasjonalt og
globalt perspektiv 1 undervisningen.

I samfunnsfaget skal elevene giennomgé hovedlinjene i historie og samfunnsut-
vikling fra de eldste tider. I denne sammenhengen skal emner som er giennomgéit
pa mellomtrinnet (4.-6.), repeteres. Hovedvekten skal legges pé tiden etter 1750,

Elevene ma fi kjennskap til utvalgte land i Europa og til et utvalg av ulike land
og regioner i verden. Sammenlignende studier mellom ulike regioner inngdr
dessuten som del av flere hovedemner. Sammenligningene kan omfatte bade
lokalsamfunn og regioner nasjonalt og globalt. Oversikten over viktige regioner
som behandles i forbindelse med hovedemnene Furopa og verden utenfor Europa,
md - gjennom det lokale lereplanarbeidet - samordnes med valg av land og
regioner 1 de andre hovedemnene. Samlet skal dette gi elevene grunnleggende
kunnskaper om og oversikt over verden. Ved behandlingen av en region vil det
ofte vere naturlig at en foruten geografisk stoff ogsd tar for seg viktige
utviklingstrekk og opplysninger om dagens samfunnsforhold knvttet til regionen,

Samfunnsfag skal ogsi gi elevene samtidsorientering. Larestoff med tilknyt-
ning til samfunnskunnskap ma hjelpe elevene til & forstd menneskelig samhand-
ling og hvordan forhold mellom mennesker, grupper og nasjoner kan vaere preget
av harmoni eller konflikter. Elevene mé f@ innsikt i ulike samfunnssektorer og i
samspillet mellom sektorene, med sikte pa at de skal forstd samfunnet som helhet.

Faget ma ogsd veere framtidsrettet. En ma peke pa framtidens muligheter og
utfordringer og forsake 4 vekke elevenes interesse og medansvar for utviklingen av
framtidens samfunn.

Larestoffet er bygd opp i elleve hovedemner. Det farste hovedemnet angir



sentrale arbeidsmiter og ferdigheter i faget. Arbeidsmitene mi anvendes i
arbeidet med de andre hovedemnene.

Hovedemnene varierer i omfang. Det vil derfor viere naturlig & bruke mer tid pd
noen hovedemner enn pd andre. Valgfriheten ndr det gjelder stikkord. gjer at en
kan gi de ulike hovedemnene og delemnene ulik vekt og ulikt omfang. P4 denne
miten kan en ogsd regulere omfanget av lerestolf i faget.

Det er mulig 4 arbeide med hovedemnene i den rekkefalgen de har i planen, slik
at en fordeler hovedemnene pd de tre &rene pd ungdomstrinnet. Dermed gjer en
seg ferdig med ett hovedemne for en glr videre til neste. En annen méte kan vaere
i fordele delemner under hovedemnene pé flere klassetrinn, slik at deler av samme
hovedemne behandles i lepet av alle tre drene. En tredje mulighet er en
kombinasjon av disse to mitene. En kan i sin helhet behandle og gjere ferdig noen
hovedemner pd bestemte klassetrinn, og fordele behandlingen av andre over flere
ar,

Noen hovedemner kan ses pid som relativt selvstendige enheter, og de kan
behandles noksd uavhengig av de andre. Mellom flere hovedemner er det indre
sammenheng, slik at de utfyller hverandre. Rekkefolge mellom og samordning av
emner blir bestemt gjennom det lokale lereplanarbeidet og ved planleggingen av
undervisningen. Enkelte hovedernner og delemner er tematisk beslektet med
cmner i andre fagplaner. Det kan gi grunnlag for tverrfaglige arbeidsopplege.
Samlet skal hovedemnene veere en ramme og et planleggingsgrunniag for det
videre arbeidet lokalt.

Arbeidsmater og leeremidler

Arbeidsmitene er en viktig del av fagets innhold, jf. hovedemnet 4 studere
samfunnet, Vurderinger av arbeidsméter mi ses | sammenheng med mélene for
faget og innholdet i de emner en arbeider med. Vi viser ogsi til retningslinjene om
arbeidsmdter og leremidler i den generelle delen (kapittel 7).

Det mi legges vekt pil at elevene deltar aktivt | undervisningen, og pd det ansvar
de har for egen kering. Arbeidet mé stimulere clevenes fantasi og Iyst til & utforske
omgivelsene. Forholdene ma legges til rette slik at elevene selv kan Lere i finne
fram til kunnskaper, samtidig som de ogsd lerer 4 tilegne seg kunnskaper fra
andre. Undervisningen mé gi dem evelse i 4 arbeide pd egen hind, i grupper og
med prosjektarbeid.

Elevene mé [d arbeide med stoffet pd ulike mdter, for eksempel ved at de bruker
arbeidsbaker og medier, og giennom foredrag og dramatisering. Kunnskap om og
bruk av kart bar std sentralt. Elevene bor {4 arbeide med historiske kilder,
Diskusjon og samtale er en viktig arbeidsform pd alle klassetrinn. Sparsmél som
elevene er opptait av, og emner som de arbeider med, ber dreftes i klassen,
Samtalen mi ledes slik at den stimulerer til ettertanke og @ver opp evnen til  lytte
til og vurdere det andre har 4 si.

Undervisningen md bidra til & utvikle evnen til & delta i samarbeid og
problemlasning, og til & bruke erfaringer og kunnskaper til dette. Elevene md fa
@velse i kritisk vurdering av samfunnsforhold som de er opptatt av, og som vir-
ker inn pé deres livssituasjon. Oppleering i & bruke hjelpemidier og i 4 hente
fram, bearbeide og vurdere opplvsninger fra ulike kilder md st sentralt. Elevene
mé f erfaring i & bearbeide og tolke den samfunnsinformasjon og den pévirkning
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de meter giennom massemedier og pd annen mite. Undervisningen mé ikke bli en
institusjonslere der samfunnets oppbygning m.v. behandles pd et helt teoretisk
plan. Faktastoff md settes inn i en sammenheng, slik at det fir mening for elevene.
Undervisningen bar knyttes til tidsaktuelle sparsmil og til forhold elevene kjenner
fra nrmiljeet, slik al de opplever samfunnsfag som et levende og virkelighetsnan
fag.

Undervisningen mid medvirke til at elevene utvikler kunnskaper bide om
kvinners og menns liv og levekar, og bidra til & fremme likestilling. En md prave 4
integrere sparsmil om likestilling i arbeidet med de ulike hovedemner.

Et godt utbygd skolebibliotek og variert utvalg av leremidler er viktig for
undervisningen i samfunnsfag. Skolen trenger geografisk, historisk og annen
samfunnsfaglig litteratur, kan, atlas globus, statistiske publikasjoner, plansjer,
faktabeker m.v. Skolen har ogsd behov for forskjellig lyd- og bildemateriell,
filmer, dataprogrammer, videogrammer o.l. En ber ogsd bruke lokalt lerestoff
og ulike kilder i lokalsamfunnel som har tilknytning til lokalhistorie, lokal-
geografi og aktuelle samfunnsforhold.

Vurderingen bor omflatte hele laringsprosessen, Ved siden av elevenes kunnska-
per mi lzreren ogsh kontinuerlig vurdere elevenes ferdigheter og evne til i
anvende arbeidsmiter og delta i prosesser. Elevene mi i avelse i & vurdere bilde
arbeidsprosessene og resultatene av arbeidet.

Hovedemner og delemner

A STUDERE SAMFUNNET

En mé sikte mot & gjere arbeidsméter, arbeidsprosesser og utvikling av ferdigheter
forpliktende i undervisningen i samfunnsfag, Dette md inngd i arbeidet med
hovedemnene, slik det faller naturlig i den praktiske utformingen av undervisnin-
gen. Elevene md fd erfaring med arbeids- og tenkemiter og begreper som er
seregne for de enkelte fagdisipliners tilnaerming til virkeligheten. Arbeidsmitene
maé samiidig viere tilpasset elevenes forutsetninger. Dette skal hjelpe elevene ul 4
kunne studere og fA innsikt i natur- og samfunnsforhold.

Det mé blant annet legpes vekt pé & leere clevene & bruke kart, histonske kilder
og teoretiske modeller. Elevene mi 3 erfaring i & sette opp problemstillinger og i
ulike méter & samle inn, bearbeide, vurdere og presentere informasjon pa. Lokale
forhold ber studeres bide fordi vi ber kjenne viirt eget milje, og fordi de kan vaere
utgangspunkt for videre lering og for & konkretisere og illustrere allmenne
forhold og utviklingstrekk.

Arbeidsmitene og prosessene ma stimulere elvenes engasjement og egenaktivi-
tet. De mé sikte mot & utvikle tenke- og arbeidsvaner som gjar at elevene lerer 4
leere, slik at de ph egen hidnd kan seke etter ny kunnskap. Prosessene md bidra til
at elevene utvikler en vurderende holdning til samfunnsspersmil. og til 4 gjere
dem handledyktige nir de meter problemer og utfordringer.

Seking etter, innsamling, bearbeiding, vurdering og presentasjon av informasjon:
Bruk av ulike hjelpemidler og kilder: litteratur, oppslagsverk, bibliotek, edh,
medier. Historiske kilder. Observasjon, interviju, enkle sparreskjemaer. Rapport,
utstilling. Drama. Oppstilling og bruk av modeller, bilder, tegninger, kar,
diagrammer, statistikk m.v.



Bruk av lokalsamfunnet som leringsressurs: Ekskursjoner og feltstudier. Lokal-
historie. Lokalgeografi. Foreldrene som samarbeidspartner.

Bruk av muligheter til medbesternmelse og innflytelse: Kjennskap til bruk av
rettigheter (uttale-, innsyns- og klagerett m.v.). @velse i & fremme en sak,
deltakelse i beslutningsprosesser. Kontakt med offentlige og private kontorer og
organer.

Avklaring av begreper, definering og vurdering av problemer, problemlosning:
Utforme problemstillinger, evelse 1 & underseke, analysere, tolke, forstd og
forklare, se etter helheter og deler, sammenhenger og motsetninger, forutsetninger
og konklusjoner, fakta og vurderinger, vurdere alternativer og lesninger og treffe
valg.

INDIVID, FAMILIE OG SAMFUNN

Arbeidet med dette hovedemnet mé hjelpe elevene til & forstd hvordan familie
og samfunn innvirker pi enkeltmenneskets livssituasjon og far betydning for
identitetsutvikling og tilherighetsfolelse. Livsformer og tradisjoner som har preget
familien i ulike tider og kulturer, bar belyses. Elevene ma fa innsikt i endringer i
familiens struktur og funksjoner og i familieroller og samlivsformer. Sparsmiil
omkring kjennsroller og likestilling mé fa bred plass. Delemnet om familien ber
ses 1 sammenheng med lmrestoff | heimkunnskap og kristendomskunnskap.

Spersmél som er knyttet til ungdomstiden og de unges livssituasjon, herer inn
under dette hovedemnet. En ma seke & belyse problemstillinger ut fra elevenes
erfaringsverden. Dermed kan elevene fi en mer bevisst holdning til seg selv, sin
egen utvikling og sine omgivelser. Overgangen fra barndom til ungdom, samlivs-
spersmil, kjennsroller og likestilling er sentrale temaer.

For & gi de unge perspektiver pa sin egen livssituasjon bar en vise hvordan det
var i vaere ung i tidligere tider, og hvordan ungdom i andre deler av verden har det
i dag. En ma forseke & skape innsikt i hvordan den enkeltes livssituasjon pavirkes
av andre, og hvordan sosiale roller som knytter seg til det 4 viere ung, er en del av
var kultur. En ber drefte med elevene de utfordringer og muligheter framtiden gir,
og hvordan de kan veere med og pévirke sin egen og medmenneskers framtid.

Innenfor dette hovedemnet ber en ogsd behandle ulike sider bide ved elevenes
eget lokalsamfunn og ved lokalsamfunnet som generell Kategori. En ber belyse
faktorer som virker inn pa utformingen av et lokalsamfunn, og trekke sammenlig-
ninger med lokalsamfunn i tidligere tider og i andre land. Dette skal bidra til at
elevene lerer & forstd hva et samfunn og en kultur ér. Ved 4 studere de ideer,
verdier og normer m.v. som preger ulike kulturer, kan en forstd fremmede
kulturer ut fra deres eget verdigrunnlag, og fi syn for sammenhengen mellom
kultur og identitet. Slik kan elewene ogsh fi innsikt i likheter og variasjoner
mellom ulike kulturer.

Enkeltmennesket, kulturell sammenheng og sosialisering: Oppvekstmilje. Sosiale
normer og roller. Sosialt nettverk. Identitet og tilherighet. A vaere ung. Ungdoms-
roller og ungdomskulturer.

Fra barndom til ungdom: Utvikling. Ansvar, rettigheter og plikter. Generasjons-
kontakt, vennskap. Kjennsroller og likestilling, seksualitet. Helse. Rusgiftproble-
mer, Trafikksikkerhet.

Framtidens muligheter og utfordringer: Utdanning og yrke, arbeidsmuligheter og
fritid. A bli voksen. Alderdom.
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Familie og kulturelle variasjoner: Livsgrunnlag, livsformer og tradisjoner. Fami-
lien som sosial enhet. Familiestruktur og funksjoner. Roller, oppgaver, ansvar.
Likestilling. Ekteskap og samliv,

Virt lokalsamfunn - andre lokalsamfunn: Virt lokalsamfunn fer og nd. Lokalhis-
torie. Historiske kilder. Lokalgeografi. Lokalsamfunnet som del av regionen,
nasjonen og verdenssamfunnet - forbindelseslinjer og avhengighet. Naturgrunnlag
og stedsutforming. Lokalsamfunn og kulturer i ulike land og regioner.

NATUR, MENNESKER OG RESSURSER

Hovedemnet skal gi elevene kunnskaper om hvordan jorden er blitt til og har
utviklet seg, og om grunnlaget for menneskelig liv og virke. Det er viktig at
elevene ser sammenhenger mellom prosesser i naturen og naturgrunnlag pd den
ene side og livsbetingelser og livsforhold pd den annen side. Dette kan belyses
giennom cksempler pd mer begrensede omrader bide fra viirt eget land og fra
andre land og regioner. Et sentralt spersmaél er hvordan balansen i naturen kan
endres gjennom menneskers aktivitet og {3 ekologiske konsekvenser. Elevene mi
fi innsikt i ulike former for ressurser og ressursutnyttelse. Vekselvirkningen
mellom ressursutnyttelse og levevis bar belyses innenfor samme miljstype og i
ulike geografiske miljger. En bar ogsi behandle sammenhengen mellom ressurs-
utnyttelse og endringer i folketall, og i denne forbindelse drafte utvikling og
framtidsutsikter. Det er ogsd viktig 4 belyse hvordan utvikling i teknologi og
endringer i ressursutnyttelse kan fore til endringer i ulike samfunn.

Emnet mé bidra til 4 skape bevissthet om ressursenes grunnleggende betydning
for milje og livsform, og vekke elevenes ansvar og engasjement for en fornuftig
forvaltning og retiferdig fordeling av ressursene. Det er viktig & fa fram verdien av
naturopplevelser, Arbeidet ma skape forstéelse for aktivt natur- og miljevern.

Jorden og universet: Universet, jordens tilblivelse, oppbygning og utvikling.
Utforsking av verdensrommet — muligheter og konsekvenser.

Utvikling av landskap og naturmilje: Prosesser og kretslep i naturen. Vier, klima
og vegetasjonsomrider. Naturgrunnlag, livsbetingelser og levekar. Fra naturland-
skap til kulturlandskap.

Ressurser og ressursutnyttelse: Matur- og kulturressurser. Ressursutnyttelse og
levevis. Selvberging, ernzring og matvareproduksjon. Befolkningsvekst, befolk-
ningsreduksjon og ressursutnytielse. Mennesket som ekologisk faktor.
Ressursutnyttelse og samfunnsutvikling: Teknologi, ressursutnytielse og sam-
funnsutvikling. Levestandard og livsverdier, Natur- og miljevern. @kologiske
endringer, forvalteransvar og framtidsutsikter.

DET NORSKE SAMFUNNET I FORANDRING

Hensikten med emnet er & gi oversikt over virt samfunns historie fra de eldste
tider til i dag. Hovedvekten legges pA utviklingen etter 1750. For 4 gi allsidig
innsikt i forholdene i samfunnet, og for & fa fram de store endringene som er
skjedd, bar en studere utviklingen som en bred, sammensatt prosess. En kan se
ekonomiske, sosiale, politiske og kulturelle forhold i sammenheng 1 avgrensede
tidsrom, men ogsd gi tematisk avgrensede lengdesnitt. Hovedvekien skal legges pa
vilr nasjonale historie. En bar vise hvordan den har gitt seg lokale uttrvkk og kan
knyties til forhold i lokalsamfunnet. En ber ogsi vise hvordan utviklingen i virt
eget land henger sammen med utviklingen i vire nordiske naboland og i den



vesteuropiske kulturkrets. Utviklingen 1 andre deler av verden kan trekkes inn der
det er naturlig. En bredere oversikt over verdenshistorien mé gis gjennom
hovedemnene Ewropa og verden wtenfor Europa. Arbeidet med emnet mé hjelpe
elevene til A forstd vir nasjonale egenart og vaere med og utvikle nasjonal identitet.
Denne forstielsen mi ses | sammenheng med en lokal og regional forankring og et
wnske om internasjonal forstielse. Barns, kvinners og menns livssituasjon ber
viere et glennomlepende tema. Arbeidet med emnet skal gi alle elever kunnskaper
om den samiske befolkning, og medvirke til & skape realistisk forstdelse av og
respekt for samisk kultur, Arbeidet skal viderefere hovedemnet om samefolket i
orienteringsfaget pi barnetrinnet. Elevene ber fi erfaring i bruk av historiske kilder.

Utviklingslinjer fra de eldste tider til 1800: Steinalder. Jernalder. Norge kristnes.
Storhetstid. Reformasjonstid. Enevelde.

Bkonomisk og sosial utvikling - det nye samfunnet tar form: Fra naturalhushold
til pengehushold. Ulikheter og endringer i bygde- og bysamfunn. Befolkningsutvik-
ling. folkeflyttinger og utvandring. Voksende industrialisering. Teknologisk utvik-
ling. Arbeiderbevegelsen.

Politisk wivikling - fra dansk prowvins til selvstendig kongedsmme: Forspillet til
1814, 1814 og Grunnloven. Unionstid. Parlamentarisme. Unionsopplesning.
Haugebevegelsen. Thranchevegelsen.

Samefolket: Samenes situasjon i det norske samfunnet. Naturgrunnlag og boset-
ting. Nzringsliv og vrker. Sentrale kulturelementer. Tro og livssyn. Samisk og
norsk samfunnsliv - likhet og ulikhet. Etnisitet, kulturfellesskap.

Norge i krig og krisetider: Norge under ferste verdenskrig. Mellomkrigstid. Nye
samfunnsgrupper vil delta. Krig, okkupasjon og frigjering.

Det moderne Norge: Utviklingen etter 1945, Velferdsstatens framvekst. Helsestell
og sosial omsorg. Utdanningssamfunnet. Partier og regjeringer.

Verden og Norge: Norges plass i Norden, Europa, verden - samarbeid og
problemer giennom tidene. Nasjonal kultur og egenart og pvirkning utenfra.
Barns, kvinners og menns lvssitwasjon: Endringer gjennom tidene. Likestilling,
Kvinnehistorie.

NATURGRUNNLAG, N/ERINGS- OG ARBEIDSLIV OG @KONOMI
Arbeidet med dette hovedemnet skal bidra til at elevene utvikler innsikt i hvordan
n&rings- og arbeidslivet virt er utviklet og fungerer. Hovedvekten legges pd det
norske samfunnet. Elevene mi fi kunnskaper om sammenhenger mellom natur-
grunnlag. bosetting og nieringsliv. En ber belyse hvordan endringer i naerings-
struktur og bosetting henger sammen med teknologisk og ekonomisk utvikling og
har fert til giennomgripende endringer for enkeltmennesker og for samfunnet,
Datateknologicn mi i sierlig grad belyses, med vekt pd anvendelsesomrider og
konsekvenser.

Elevenc mé A kunnskaper om ulike sider ved arbeidslivet og om arbeidslivets
organisasjoner. En md drefie framtidig utvikling nir det gjelder arbeid, fritid og
utdanning. Utdanning, yrke og vrkesvalg ber behandles i tilknytning til praktisk
arbeidslivskunnskap. Gjennom arbeidet md elevene fi kunnskaper om bide
privatekonomiske og samfunnsekonomiske sparsmill og om handel og ekonomi.

Arbeidet med dette hovedemnet ber ses | sammenheng med norsk ekonomisk
og sosial historie, jf. hovedemnet der norske samfunnet i forandring.
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Naturgrunnlag: Naturforhold og naturressurser. Naturvern,

Befolkning og bosetting: Befolkningsutvikling, befolkningsstruktur og bosettings-
menster. Urbanisering. Distrikispolitikk. Samfunnsplanlegging.

Teknologi og neeringsliv: Ressursutnytielse og nieringsliv. Endringer i teknologi,
naringsliv og naeringsstruktur, Oljeindustrien. Datateknologi, anvendelsesomri-
der og konsckvenser for individ og samfunn. Lovverk, styring og pévirkning.
Avrbeidstivskunnskap og yrkesorientering: Arbeids- og yrkesfunksjoner. Arbeids-
milje, likestilling, medbestemmelse, samarbeid og konfliktlasning. Organisasjoner
1 arbeidslivet. Fagbevegelsen. Sysselsetting og arbeidsleshet. Framtidens arbeids-
liv. Utdannings- og yrkesmuligheter.

Bkonomi og handel: Privat ekonomi og samfunnsekonomi. @konomisk fordeling
og levekir. Norge | internasjonal ekonomi og handel. @konomisk samarbeid,

DEMOKRATI, POLITIKK, MAKT OG STYRING

Arbeidet med dette hovedemnet mé gi en bred orientering om vént demokratiske
styresett og hvordan det har utviklet seg. Hovedvekien legges pd det norske
samfunnet, En mi hjelpe elevene til 4 fA innsikt i det idégrunnlaget demokratiet
bygger pd, og drefte hvordan det kommer og bar komme til uttrykk pl ulike
samfunnsomrdder. Det bar trekkes sammenligninger med styreformer i andre
land. Arbeidet mi belyse hva retissikkerhet er, og hvilke rettigheter og forpliktel-
ser det innehacrer for den enkelte. En md skape innsikt 1 hvordan politiske
beslutninger treffes, og hvordan politiske organer, interesseorganisasjoner o.l. har
innflytelse pa utformingen av samfunnet og den enkeltes liv. Sparsmilet om den
enkeltes ansvar og forpliktelser, rettigheter og muligheter til innflytelse - ogsé i
skolesamfunnet - mi std sentralt. En mi pa denne miten bidra til & bygge opp
demokratisk funksjonsdyktighet og politisk demmekraft hos elevene. Arbeidet
med dette hovedemnet bar ses i sammenheng med norsk politisk historie, jf.
hovedemnet der norske samfunnet i forandring.

Politiske organer - beslutninger og makt: Styringsorganer. Politiske partier.
Interesseorganisasjoner. Folkebevegelser. Beslutningsprosesser. Maktfordeling.
Rettssikkerhet: Lov og rett. Kriminalitet. Demokratiske rettigheter. Barns og unges
rettigheier. Ombudsordningene.

Styreformer i andre land: Ulike former for demokrat, diktatur. Politiske ideolo-
gier.

Enkeltmennesket og politiske beslutninger: Virkninger av og innflytelse p
politiske beslutninger., Medansvar, medbestemmelse, rettigheter og plikter. Like-
stilling, Skole- og lokaldemokrati,

KOMMUNIKASION, MEDIER OG PAVIRKNING

Arbeidet med emnet ma sikte mot at elevene fir kunnskaper om og holdninger til
den funksjon og betydning massemediene har | samfunnet og it enkeltmenneskets
liv. En ma drefie selve kommunikasjonsprosessen, uten @ knvtte den ensidig il
massemedier. En md belyse ulike anvendelser og konsekvenser av data- og
medieteknologi, og gi innsikt i teknologiens muligheter og begrensninger. Seke-
lyset md rettes mot medienes innhold og virkemidler, og en ma skape bevissthet
om meninger, verdier og virkelighetshilder som formidles. Elevene ber {3 liere
hvordan de pd en konstruktiv mite kan dra nytte av mediene for blant annet &
skaffe seg informasjon. Det vil vaere naturlig med en samordning med forming nir



det gjelder arbeid med ulike uttrykksformer og medier. En mé stimulere elevene til
en kritisk og vurderende holdning til informasjonsstremmen og mediepévirknin-
gene. A utvikle et bevisst forhold til data- og mediesamfunnet er et sentralt
mal,

Kommunikasjor: Kommunikasjonsprosessen. Mellommenneskelig kommunika-
sjon. Kommunikasjon i skolesamfunnet og narmiljeet. Massemediekommunika-
S]om.

Massemedier og informasjonsteknologi: Medietyper. Form og virkemidler, Me-
diebruk og verdier, holdninger, meninger. Informasjon og pavirkning. Informa-
sjonsbehandling i datateknologien. Personvern. Virkninger pa samfunnet.
Samfunnet og kunsten: Kunsten i Morge og verdenskunsten. Epoker og stilretnin-
ger i kunstens utvikling. Store kunstnere fra musikk, bildekunst, teater og film,
Kulturinstitusjoner.

Mediewtvikling i framtiden: Kommunikasjon i verdenssamfunnet. Nye medier.
Nasjonal og lokal kultur og internasjonal pavirkning. Mediemakt.

EUROPA

Emnet mi gi elevene forstielse for hvordan endringer har viert en sammenhen-
gende prosess fra de eldste tider til i dag. Elevene md derfor kort f gjennomgétt de
store historiske linjer fra Egypt. Hellas og romertiden og fram til | dag
Hovedvekten ma legges pa tiden fra 1750. Sentrale regioner og stater som har
betydd mye for den historiske utviklingen i Europa, ber behandles. En ma legge
stor vekt pa utviklingstrekk, fenomener og begivenheter som kan belyse forhold i
Europa i dag. Utvikling og ekspansjon i Europa ber ses i sammenheng med
utviklingen i det internasjonale samfunnet. [ arbeidet med historie ber en seke 4
utvikle en fagkritisk holdning, slik at elevene praver & vurdere det bildet av verden
som blir presentert for dem.

Emnet mé gi elevene kunnskaper om utvalgte regioner og land | Europa. En mé
sikte mot at elevene tilegner seg grunnleggende kunnskaper om menneskers
geografiske milja. Bruk av kart og enkle modeller bar sté sentralt. Gjennom ulike
miter 4 studere menneskers virkelighet pa vil en kunne finne fram til rsaksfor-
hold og sammenhenger som forklarer menneskers levekdr og leveméte. Stoffutval-
get mé tilpasses seertrekk i regionen.

Fra de eldste tider til 1750: Utviklingslinjer, Egypt, Hellas, Romerriket. Folke-
vandringer, Middelalderen. Striden pave - keiser. Reformasjonen. Enevelde.
Opplysningstid.

Omdannelse og ekspansjon: Europa fra 1700-1allet til farste verdenskrig. @kono-
miske, sosiale, politiske og kulturelle endringer. Revolusjoner. Kolonimakter.
Kriger og kriser: Fra {orste verdenskrig til «den kalde krigenws. Verdenskrigene,
Endringer i maktforhold mellom stater. Avkolonisering. Blokkdannelser og
internasjonalt samarbeid.

Europa i dag: Norden. Andre sentrale regioner og land. Naturforhold og levekir,
Ressurser og ressursutnytielse. @kologiske endringer. Befolkning og bosetting,
Nzringsliv, ekonomi og handel. Kultur. Politisk system.

217



218

VERDEN UTENFOR EUROPA

Emnet skal g elevene kunnskaper om verden utenfor Furopa, om de ulike
verdensdeler og et utvalg av land og regioner. Elevene her laere i finne fram til
drsaksforhold, naturgitte og menneskeskapte, som kan forklare og gi forstielse av
de store variasjoner i geografiske miljeer, | menneskers levekir og levemdte.
Arbeid med kart ber sti sentralt,

Behandlingen av regionene ber fi en historisk forankring. En ber lepge stor
vekt pad aktuelle samfunnsforhold. Stoffutvalget ma tilpasses sarirekk | de ulike
regionene, Elevens mé f& kunnskaper om ulike kulturer og det kulturelle
mangfold som preger verdenssamfunnet.

Et sentralt mal er & gi elevene kunnskaper om utviklingslandene. En méi be-
lyse fattigdomsproblemene i verden. med utgangspunkt bide i fattipe og rike
lands situasjon og utvikling. Den gjensidige avhengigheten mellom landene bar
ses 1 historisk sammenheng, Arbeidet med hovedemnet ma bidra til 4 utvikle
toleranse og respekt for mennesker med annen kulturbakgrunn og forstielse for
mennesker fra andre kulturer som bosetter seg i vart eget land og i vart eget
lokalsamfunn. Stoff fra de ulike delemnene bar kombineres i undervisningen.

Kulturmeter og kulturomrdder: Historisk utvikling - oppdagelser, inn- og utvand-
ring, kontakt mellom folkeslag. Dagens situasjon - etniske grupper. Kulturer,
identitet og konflikter. Minoriteter og rasisme. Innvandrere.

Repioner: Et representativt utvalg av land i Serest-Asia, Afrika og Latin-
Amerika. Nord-Amerika. Australia. Sovietunionen. Kina, Japan, India.

Rike og fattipe land: Fra gammel kultur til utviklingsland. Kolonier og kolonitid.
Avkolonisering. Nve nasjoner. Naturgrunnlag og levekér, Ressurser og ressursfor-
deling. @kologiske endninger. Helse og ernmning. Befolkning og bosetting.
Migrasjon. Nzringsliv og handel. @konomiske strukturer og overfaringer.

ANDRE RELIGIONER OG LIVSSYN
Arbeidet med emnet skal gi elevene kunnskaper om andre religioner og livssyn.
Elevene mé bli klar over hva en religion er, og hva det vil si & ha et livssyn, og de
ma f& innsikt i den betydning livssynet har for enkeltmennesket, Religion som
kultur- og samfunnsfaktor i ulike deler av verden ber i seerlig grad belyses.
Utfordringene i det pluralistiske samfunnet, der ulike religioner og livssyn er
representert, vil viere et sentralt tema. Minoritetenes situasjon i denne forbindelse
bor behandles, sarlig med henblikk pd innvandrerne i virt eget land. Hva
toleranse og dndsfribet innebzrer, og hvordan vi kan vise dette | praksis, vil vaere
et viktig spersmil. Undervismingen ma bidra til & lere elevene & forstd og
respektere ulike oppfatninger i livssynssparsmal.

Emnet ber ses | nzr sammenheng med hovedemnet verden wtenfor Europa,
fordi kunnskap om religioner er viktig for & forsta fremmede kulturer. Emnet ber
ogsd samordnes med beslektet hovedemne i kristendomskunnskap.

Religion - individ - samfunn: Religionens og livssynets betydning for enkeltmen-
nesket, Religionen som kultur- og samfunnsfaktor.

Andre religioner og livssyn: Jadedommen. Islam. Hinduisme. Buddhisme. Seku-
lere livssyn. Ateisme. Agnostisisme.



FRED OG INTERNASJONAL FORSTAELSE

Emnet skal bidra til & utvikle kunnskaper om fred og konflikter, bide mellom
mennesker, grupper og nasjoner. Den holdnings- og ferdighetsmessige siden er
ogsa viktig. Elevene mé f& kunnskaper om hva menneskerettighetene innebeerer,
og om deres vilkir i verdenssamfunnet. En viktig del av arbeidet er & analysere
ulike typer av konflikter, som varierer med bide tid og sted. Elevene ber fa trening
i & soke ctter drsaker 1il konflikter, og de mi fi innsikt i hvordan konflikter kan
forebygees, bearbeides og leses, eventuelt hvordan en kan leve med konflikter,
Konflikter i skolesamfunnet kan brukes som et konkret utgangspunkt. Hoved-
aspekter ved store internasjonale konflikter — mellom ast og vest og mellom nord og
svd - mé belyses, og en mé behandle ulike méter 4 arbeide pa for  skape en trygg
og rettferdig verden. FNs rolle ma i saerlig grad belyses. En ma informere om hva
Norge kan gjere for & bidra til avspenning. Undervisningen mé gi en saklig,
allsidig og balansert framstilling. Arbeidet med emnet mé bidra til 4 gi elevene et
globalt perspektiv, med forstielse av den gjensidige avhengighet meflom landene,
og for nadvendigheten av internasjonalt samarbeid. Emnet ber ses i sammenheng
med de tre foregiende hovedemner. De gir et viktig kunnskapsmessig grunnlag for
i forstd ulike typer av konflikter og vilkdr for & skape fred i verden.

Det pluralistiske samfunn: A leve sammen med mennesker med andre religioner
og livssyn. Andsfrihet og toleranse. Fellesverdier med tilknytning til FNs verdens-
erklzring om menneskerettighetene,

Menneskerettighetene: Verdenserkleringen - idealer og virkelighet. Frihets- og
fredsbegrepet. Enkeltmenneskers, organisasjoners og staters arbeid,

Fred og konflikter mellom mennesker: Direkte og indirekte vold og konflikter -
drsaker, konsekvenser og lesninger. Samarbeid og fellesskap, oppdragelse til fred.
Fred og konflikter mellom nasjoner: Ulike typer av konflikter, konfliktanalyse og
lesningsmodeller. Historiske og natidige cksempler. Stater og suverenitet. Folke-
rett,

Internasjonal politikk: @st-vest-konflikten, vapenkapplep og nedrustningsarbeid.
Nord-syd-konilikien, avhengighet og maktforhold. Norsk forsvar. Forsvarsallian-
ser. Norsk utenriks- og sikkerhetspolitikk.

Fredsarbeid: @konomisk, sosialt og kulturelt samarbeid mellom enkeltmennesker,
land og regioner. FN.

Internasjonalt hjelpearbeid: Frivillige organisasjoner. Misjon. NORAD. Verdens-
banken.
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Menneskehetens historie er i stor grad en historie om var vekselvirkning med
naturen. Menneskenes kunnskaper har gitt redskaper og produksjonsmidier som
har fert til materiell utvikling og lagt grunnlaget for utvikling av kultur.
Kunnskapen om naturen har ogséd veert med pé & forme virt fysiske verdensbilde
og bidratt til & forstd vir egen plass i verden. Naturvitenskapens historie er derfor
uleselig knyttet til menneskehetens historie ellers, og naturvitenskapen er bide en
forutsetning for og en viktig del av var kultur i dag,

Gjennom historien har menneskene tilpasset sitt liv til de forutsetningene
naturen gir, men de har ogsd omformet naturen og tilpasset den til menneskenes
behov. Bide far og né er den fine balansen i naturen truet ved inngrepene viire,

Naturvitenskap og teknologi er i dag en forutsetning for hele vér livsform, men
de samme kunnskapene er ogsd en trussel mot framtiden. Ved 4 lere om
sammenhengene i naturen og om bdde de positive og destruktive muligheter som
ligger i naturvitenskap og teknologi, vil elevene kunne fa ferdigheter, kunnskaper
og holdninger som er nedvendige for det daglige liv og for 4 pivirke utviklingen
av framtidens samfunn. Dette gjelder bade lokalsamfunnet, det norske samfunnet
og verdenssamfunnet.

Ogsd i daglighvet har vi behov for kunnskaper i naturfag, bide for & ha utbytte
og glede av naturopplevelser, for 4 ta vare pa egen og andres helse og for & kunne
bruke og kritisk vurdere tekniske hjelpemidler, forbruksvarer og nve produkter.

Det som framfor alt kjennetegner naturvitenskapen, er dens metoder, prosesser
og teknikker. Disse sidene ved naturfaget er viktige bade for fagets innhold og for
de arbeidsmétene en hruker i undervisningen,



Mal
Undervisningen i naturfag skal ta sikte pé

— @ hjelpe elevene til at de gjennom refleksjon og praktisk arbeid skal oppleve
glede, {4 stimulert sin fantasi og utvikle sin selvstendighet og selvtillit

~ & hjelpe elevene til & utvikle respekt for og tilherighet med liv. natur og
narmilje

— # hjelpe elevene til & utvikle holdninger og kunnskaper som ferer til medansvar
for bruk av naturressurser og teknologi, bade lokalt og i verdenssamfunnet

— {i formidle kunnskaper, ferdigheter og holdninger av betydning for 4 ta vare pi
egen og andres helse og livssituasjon

— & formidle at naturvitenskap og teknologi er viktige elementer i vir kultur, og at
de har bade positive og negative sider

— & formidle kunnskap om naturvitenskap og teknologi av betydning for dagligliv
og samfunnsliv

— & gi elevene erfaring med og forstielse av naturvitenskapelige arbeidsmiter og
ovelse i 4 bruke viktige maleinstrumenter og eksperimentelt utstyr

— & opprettholde og utvikle bide jenters og gutters interesse og nysgjerrighet
overfor naturfenomener, naturvitenskap og teknologi

Lerestoff og progresjon

MNaturfag pd ungdomsirinnet bypger pd det grunnlaget som er lagl giennom
undervisningen i orienteringsfag pd barnetrinnet. Larestoffet er ordnet i fjorten
hovedemner. Hvert av emnene har en beskrivelse som gir en kort faglig og
pedagogisk utdypning og begrunnelse for emnet,

Naturvitenskapene er basert pi observasjoner og eksperimenter, og en kan ikke
isolere det en vet, fra hvordan en kan finne det ut. Dette kommer til uttrykk bide i
fagets formal og 1 de enkelte mél, der fagets arbeidsmiter og metoder er like
sentrale som kunnskap om konkrete saksforhold. De ferste to hovedemnene
omhandler fagets metoder, prosesser, teknikker, de andre tolv behandler faglige
temnaer. Skillet mellom prosess og innhold er imidlertid ikke skarpt, siden for
eksempel bruk av méleapparater ogsd krever kunnskap om skalaer, malenheter
og det fenomen en méler. Likevel har en 4 gjere med to ulike dimensjoner ved
faget. Det betyr at metodene mi anvendes péd de faglige temaene. Hvilke metoder
som skal anvendes, avhenger av hvilket innhold en arbeider med, men det er
vesentlig at fagets metoder kommer til uttrykk gjennom behandlingen av alt faglig
innhold. Med metoder mener en her bide tekniske ferdigheter og de logiske
metodene ved overgangen fra premisser til konklusjon.

Undervisningen i naturfag forutsetter at skolene har naturfagrom med variert
eksperimentelt utstyr.

Hovedemnene falger ikke tradisjonelle naturfaglige skillelinjer, og intensjonen
er at undervisningen skal vaere faglig integrert. Nar en behandler et hovedemne,
trekker en derfor inn Lerestoff fra de ulike fagdisiplinene. Det faglige tyngdepunk-
tet i et hovedemne kan likevel ligge enten i biologi, fysikk eller kjemi. De
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hovedemnene som gjelder prosesser, vil imidlertid viere sammenbindende for
behandlingen av alt faglig innhold.

Enkelte hovedemner og delermner er tematisk beslekiet med emner i andre
fagplaner. Dette kan gi grunnlag for tverrfaglige arbeidsopplegg. Jf. kapittel 16.

Rekkefolgen av hovedemnene angir ikke en bestemt faglig progresjon, og
emnene er ulike i omfang. Enkelte hovedemner bar og vil naturlig kunne
behandles pé flere klassetrinn. Andre kan behandles en gang i lapet av ungdoms-
trinmet.

Siden hovedemnene er satt opp som temaer fra det virkelige liv og ikke ut {ra
naturvitenskapenes begrepsstruktur, vil et bestemt faglig begrep kunne behandles
under ulike hovedemner. Dette gir mulighet til faglig fordypning og progresjon.

Innholdet i delemnene kan velges ut fra lokale forhold eller andre faglige og
pedagogiske vurderinger. | planen er innholdet i hvert delemne ment som en
utdypende eksemplifisering. Hovedemnene og delemnene skal veere rammen for
planleggingsarbeidet lokalt og i den enkelte skolen. Undervisningsplanene gjen-
nom ungdomstrinnet mé& angi progresjon i faget. De md behandle de enkelte
hovedemner og gi mulighet til fordypning i faglige temaer.

Arbeidsmater

Eksperimenter og forsek er de sentrale arbeidsmatene 1 naturfag. Dette arbeidet
bar av pedagogiske og sikkerhetsmessige drsaker foregd | mindre grupper.

I naturvitenskapene seker en & komme fram til generelle lovmessigheter. Ofte er
det et mél at teoriene skal dekke sterst mulig erfaringsomrade, at de skal ha s
heyt generaliseringsniva som mulig. Vitenskapens histotie viser hvordan en seker
4 komme fram til 54 {4 og fundamentale lovmessigheter som mulig.

Dette er et dilemma i skolens naturfagundervisning: jo mer generell en
forklaring er, desto fjernere blir den fra det enkelte fenomen og den enkelte
observasjon, (Vi ser og feler sterrelsen og veklen av en stein, men vi observerer
aldri tetthet. Vi ser at en ball faller mot jorden, men vi observerer aldri
gravitasjonsfelt eller potensiell energi.)

Et mil for naturfagundervisningen er selvsagt & gd ut over det enkelte fenomen.
En ensker 4 trekke noe generelt ut av det spesielle. Men vi mé vaere forsiktige med
for raske og for lange logiske sprang. Det er tvilsomt rent logisk, og det er i
heyeste grad tvilsomt om elevene mentalt er med pé slike tankesprang. Viktig er
det ogsé & veere klar over at det ikke finnes noen segentligs forklaring som er den
vitenskapelig riktige. Lacrere kan ha lett for & identifisere den forklaring de selv
nadde fram til ved et studium, som den riktige, mens forskere innenfor dette
fagfeltet finner slike forklaringer lite tilfredsstillende. De vil bruke teorier og
begreper pd et helt annet generaliseringsniva om de samme fenomenene. Dessuten
utvikler vitenskapen seg, og gamle teorier erstattes med nye. Derfor er det viktig at
en far fram det midlertidige, kreative og dynamiske i vitenskapelige forklaringer
og ikke formidler slike forklaringer som endelige og vedtatte sannheter.

Av mange grunner finnes det derfor ikke noe entydig svar pé elevenes hvorfor.
A forklare noe innebarer 4 begrunne noe ukjent med noe kjent, ikke omvendt.
For elevene vil det neppe vare meningsfylt & fi presentert aerodynamiske
grunnsetninger nir sparsmilet dreier seg om hvorfor fugler kan fly,

Elevenes evne til & generalisere er ogsd avhengig av modenhet og erfaringsbak-



grunn. Evnen til 4 tenke abstrakt utvikles langsomt og sveert individuelt. Elevenes
muligheter til abstrahering og generalisering er mye heyere innenfor de omrider
der de har konkret erfaring. En undervisning som legger stor vekt pd & utvide
erfaringene og kjennskapet til enkeltfenomener, vil derfor legge forholdene til rette
for intellektuell utvikling.

I undervisningen bruker en ofte analogier for 4 forklare noe der en sammenlig-
ner det ukjente med noe kjent. En viser da ikke til noen lovmessighet, men til
kjente fenomener der forholdene er tilsvarende. Slik kan en ogsd gruppere og
klassifisere fenomener, noe som er et godt grunnlag for i trekke ut generelle
lovmessigheter. Ogsd i vitenskapelig sammenheng brukes analogier pa en slik
mite.

Ordet teknologi stir nevnt flere steder | emnelisten. Mens naturvitenskapene
har som mdl 4 formulere generelle lovmessigheter, har teknologien som mal i lese
konkrete praktiske problemer. Det gjor at teknologi har store muligheter i
undervisningssammenheng. | stedet for at leringsaktivitetene tar sikte pd 4 nd en
abstrakt generalisering, kan de g ut pd & lese konkrete problemer, som 4 finne ut
hva slags kopper som best holder teen varm, hvordan en plastilinklump ma
formes for & flyte, osv. Generaliseringer blir dermed ikke hovedmilet ved
aktiviteten, men et biprodukt for de elevene som feler behov for & samle
erfaringene sine i generelle utsagn. En teknologisk arbeidsform som tar sikte pd &
finne konkrete lasninger pd praktiske problemer, kan ogsi vere hensikismessig
der selve lerestoffet ikke kan kiassifiseres som teknologi.

Nar elevene meter skolens naturfag, har de allerede dannet seg en rekke
forestillinger om verden omkring seg, basert pd observasjoner og erfaringer. Det
har fart til at elevene har utviklet en rekke forestillinger og antakelser om hvordan
ting henger sammen, og hvorfor ting skjer. Elevenes egne ideer er ofte svaert
forskjellige fra de teoriene naturfaget praver & formidle. Slike forestillinger kan
leve videre hos elevene til tross for skolens undervisning, Dette er en stor
utfordring for skolen. Det er viktig & ha klart for seg at det bare er eleven selv som
kan konstruere sin virkelighetsforstielse. Undervisningens oppgave blir 4 legge
fram laerestoffet slik at denne prosessen kan finne sted. Gjennom eksempler og
anvendelser ma en prave & vise elevene at de teoriene som faget formidler, er et
bedre alternativ til 4 beskrive og forstdl fenomenene enn mange av de forestillin-
gene de har fra fer. Skolen ma lare elevene at faget tilbyr et begrepsverktay som
béde er enkelt og meningsfylt. Det er derfor viktig at lerebakene tar hensyn til det
en né vet om elevenes daglipdagse, umiddelbare forestillinger, og at leererne bygger
p4 dette 1 det daglige arbeidet.

Skolen skal fremme likestilling mellom kjennene. Erfaringen viser at mange
jenter vender naturfagene, spesielt fysikk og kjemi, ryggen nettopp i lepet av
ungdomsskolen, Bade leremidler og undervisning ber derfor aktivi seke & trekke
inn ogsd jentenes interesser og erfaringer i valg av eksempler og illustrasjoner. Et
tema fra biologien kan vere welegnet ogsd for behandling av emner som
tradisjonelt tilherer fysikk eller kjemi. Jentene er ofte spesiclt opptatt av
naturvitenskapens relevans i dagliglivet og konsekvensene for samfunnsutviklin-
gen. Disse sentrale elementene i fagets mal ma ogs ut fra likestillingshensyn tas
alvorlig. Det er ogsi viktig at en seker 4 stimulere guttenes interesse pd de
omradene der jentene tradisjonelt har vist sterre engasjement.

Det er lettere & lzere ndr undervisningen tar utgangspunkt i kjente situasjoner og
konkret erfaring. Men ulik bakgrunn ferer til at elevene bringer med sep sviert

223



224

ulik erfaring til skolen. 1 sitt eksempelvalg ber en ta hensyn til det, slik at elevene
i utgangspunktet stilles mest mulig likt.

Eksperimenter og forsek er det sentrale i naturvitenskapenes metoder. Der
direkte observasjoner i naturen ikke strekker til, kan vi skape situasjoner der vi
kan studere et saksforhold. Ofte har vi antakelser eller ideer som vi ensker &
underseke holdbarheten av. Elevene ma fi anledning til selv & formulere og
forfelge problemer med slike metoder. Det kan gjerne dreie seg om helt enkle
problemer. Det viktige er at elevene venner seg til at de kan sperre naturen om
svar. Dermed kan de {4 styrket troen pd sine egne muligheter til 4 finne ut av
problemer, og de vil forstd at i naturvitenskapen er det naturen selv som er den
faglige autoriteten. | forbindelse med eksperimenter kan en ogsd utvikle forstéel-
sen for hvor viktig det er & kontrollere ulike varabler, Holdbarheten 1 generalise-
ringer og logiske slutninger mé ogsd vurderes kritisk. Det kan gjores med enkle
cksempler tilpasset elevenes modenhet. Elevene kan for eksempel i grupper
diskutere hva de egentlig kan slutte ut fra sine observasjoner eller ut fra et forsek.

Observasjoner leder ikke av seg selv il ny kunnskap. De mid ordnes og
systematiseres, og en ma finne fram til menstre. Milet for vitenskapen er &
komme fram til generelle trekk og lovmessigheter,

Like viktig er det & fa fram det motsatte forhold: at de observasjoner en gjar, er
farget av det en pa forhind oppfatter som vesentlig ved et fenomen. En ny teori
forer til at en ser pA den samme virkeligheten med nye syne. Dette kreative
vekselspillet mellom idé og virkelighet, teori og erfaring stdr sentralt i vitenska-
pens utvikling. En mé derfor unmgd & framstille vitenskapen som rent logiske
slutninger ut fra observasjoner som oppfaties som objektive og vavhengige av
tear.

Hovedemner og delemner

OBSERVASJONER OG FORSAK

Innhenting av data gjennom observasjon og ved bruk av mdleinstrumenter er
sentralt i naturvitenskapene. Slike ferdigheter er ogsi viktige 1 dagligliv og
arbeidsliv. Maling og veiing med husholdningsapparater kommer naturlig inn her,
I naturvitenskap ma vi ofte systematisk innhente informasjon gjennom forsek og
eksperimenter, for senere & trekke slutninger ut fra dette. Denne arbeidsméten bar
brukes innenfor alle deler av naturfaget. Elevene mé selv fi anledning til &
formulere problemer, som de s& kan underseke ved enkle forsek. De mé ogsi
kunne vurdere neyaktigheten ved malinger og observasjoner, og de ma vurdere
om slutninger er fornuftige og gyldige.

O bservere: Registrering av likheter og ulikheter. Sortering og klassifisering, Bruk
av hestemmelsesnekler.

Bruke maleinstrumenter og laboratorientstyr: Praktisk bruk av méleapparater for
masse, lengde, tid, kraft, trykk, temperatur, surhet, elektrisk stram og spenning.
Enheter og maltall. Avlesning av skalaer. Arbeidsrutiner og sikkerhetsregler.
Utfare og vurdere forsek: Planlegge og giennomfare undersekelser bade inne og
ute. Vurdere usikkerhet i observasjoner og mdlinger. Generalisere og finne
maenstre i observasjoner og milinger, Vurdere gyldigheten av resultater og
slutninger.



FRAMSTILLING OG OMFORMING AV DATA

Informasjon og omfattende datamengder kan ofte omformes slik at meningsinn-
holdet trer klarere fram. Dette gjor en mye i naturfagene, og ofte ogsa i andre fag,
i forbrukerinformasjon, massemedier ol Det er viktig 4 kunne tilegne seg
informasjon som presenteres pd en slik méte, og det er viktig selv 4 kunne
formidle data og ideer til andre ved slike metoder. Framstilling av informasjon ved
hielp av symboler blir stadig vanligere i vart samfunn (kjemiske symboler,
vaskeanvisninger, bruksanvisninger, varefakta, trafikksymboler osv.). 1 denne
sammenhengen ber elevene kjenne ulike standardsymboler, enheter og forkortel-
ser som i naturfagene brukes til & formidle informasjon pd en knapp og konsis
méte,

Diagrammer: Grafer. Histogrammer. Sektordiagrammer, Tabeller.
Symboler: Sl-enheter. Ulike standardsymboler og konvensjoner. Forbrukerinfor-
masjon og varefakta, Varselmerking,

VART FYSISKE VERDENSBILDE

Gjennom arbeidet med detie emnet skal elevene fA kjennskap til universet.
MNaturvitenskapenes bilde av var fysiske verden har alltid hatt stor betydning for
forstdelsen av var plass pd jorden. Det uendelig store og det uendelig lille, bide i
tid og rom, kan ogsd gi rom for spekulasjon, fantasi og undring, noe som er viktig
i all naturvitenskap. Temaet kan ogsd belyse at vitenskapelige oppfatninger ikke er
noe endelig og avsluttet, men at de er i vekst og utvikling, og at de ofte helt mé
revurderes.

Solsysternet: Solen, minen og planetene. Solen som energikilde. Klima og frstider
pa jorden. Ulike tidsregninger. M dnefasene. Sol- og méineformerkelse. Kometer
og meteoritter. Nordlys. Reiser i solsystemet viirt. Historisk utvikling av ideer.
Universet utenfor solystemet: Stjernebilder. Stjerner og galakser. Universets
tilblivelse og utvikling. Stréiling fra verdensrommet.

Mikrokosmos: Partikkelmodell for faste stoffer, vaesker og gasser. Mikroverde-
nen. Stréling fra atomer. Atomkjerneenergi, fision og fusjon. «Atomknusings og
nyere forskning,

VAR 0G KLIMA

Arbeidet med dette hovedemnet méa hjelpe elevene til & forsti at det er ner
sammenheng mellom klimatiske forhold og livsbetingelser. Faktorer som sollys,
temperatur, vind og nedber, og hvordan de varicrer giennom fret, er bestem-
mende for hva slags planter og dyr som kan leve pa ulike steder. Vi er opptatt av
vaeret fra dag til dag, siden det har betydning for vir egen utfoldelse i lek, arbeid
og fritid. Det er derfor store muligheter for 4 lage naturfagundervisning med dette
som utgangspunkt, Meteorologien forener kunnskaper og metoder fra de ulike
naturvitenskapene. Dette hovedemnet ber behandles tverrfaglig.

Lokale veer- og klimaforhold: Maling av temperatur, trvkk, nedber, vann- og
snadybde, vind o.l. over kort og lang tid. Statistisk fordeling, gjennomsnittsver-
dier, Sammenligning med andre steder. Betydningen av topologiske og andre
lokale forhold, grunnvann, vegetasjon o.l.

Globale klimaforhold: Klimasoner. Jordens energibalanse. Hav- og vindstrem-
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mer, Atmosferiske forhold. Heytrykk og lavirykk. Meteorologi. Satellitter og
moderne veervarsling.

Vannets betydning: Vannets betydning for liv. Vannets spesielle fysiske og
kjemiske egenskaper. Vannets kretslap. Ulike skyformer, dannelse av ulike typer
nedbar. Istider og ishreenes variasjoner.

Endringer i veer og klima: Klimaendringer i historisk perspektiv, globale og lokale
endringer, @rkenspredningens irsaker og mulige mottiltak. Menneskets inngrep,
forrykket termisk balanse, spredning av forurensning, mottiltak.

LIV, ARV OG UTVIKLING

Det har alltid vart stor interesse for utviklingen av livet pa jorden og menneskets
plass i denne sammenhengen. Om menneskets utvikling giennom historien har det
statt strid. Skolen mé opplyse om at det ikke foreligger noe endelig vitenskapelig
svar nir det gjelder menneskeslektens historie, og at det ikke behaver & vare noe
motsetningsforhold mellom naturvitenskapelige teorier og Bibelens lzre om ska-
pelsen. Elevene mi fi kunnskaper om menneskets forplantning, arveforhold og
utvikling. Det vil veere naturlig & studere dette fra flere faglige synsvinkler. Disse
sparsmilene er grunnleggende {or menneskets forstaelse bade av seg selv og sitt
verdensbilde, Samtidig mé arbeidet med dette emnet lede fram mot og klargjere
alles medansvar for nye generasjoners utvikling, oppvekstmilje og framtidshap.

Utviklingsleere: Teorier om livets tilblivelse. Tidlige livsformer. Variasjon, muta-
sjon og naturlig utvalg. Kritikken av utviklingsleeren. Livsformer i dag.

MNytt liv: Forplantning. Hormoner. Kjennsorganer. Pubertet, menstruasjon, pollu-
sjon. Befruktning, fosterutvikling, fodsel. Barnets behov, vekst og utvikling.
Prevensjon. Abort. Respekt for liv.

Arv: Kromosomer og gener. Dominerende egenskaper og vikende egenskaper.
Arvelige sykdommer. Arv og kjenn, Manipulering med arveanlegg. Biologiske
forsek. Etiske grenser,

DYR OG PLANTER - BYGNING, LEVEVIS OG MILI&

Hovedemnet skal gi elevene kunnskaper om dyre- og planteliv i naturen. Ulike
livsformer er pd utallige mdter tilpasset sitt milja. [ de ulike biotopene er dyrs og
planters livsfunksjoner, bygning og levevis tilpasset naturforholdene og de andre
livsformene. Mennesket er en del av dette mangfoldige samspillet. Det har
nyttiggjort seg naturens overskudd, men stir ogsa i fare for & edelegge sammen-
hengene med sine inngrep. Ved & oppleve glede over naturens mangfold vil elevene
{4 interesse for naturen og fele medansvar for utviklingen.

Fanlige dyr og planter: 1.okale naturforhold. Vanlige dyr og planter i neermiljeet,
Likheter og ulikheter: Plante- og dyreceller. Planters oppbygning. Dyregrupper -
likheter og ulikheter. Arter, slekter og familier. Tilpasning til ulike miljeer.
Livsfunksforer: Solens striling, fotosyntese og plantevekst. Bakterier og nedbryt-
ning. Nezringsopptak og energiomsetning hos planter og dyr. Anding hos planter
og dyr i luft og i vann. Transportsystemer hos planter og dyr. Forplantning.
Mangfoldet i naturen: Arters livsbetingelser og giensidig avhengighet. Naringskje-
der og neringsnett. Ulike biotoper,

Energikjeder og energipyramider: Solen som energikilde. Energioverganger mel-
lom biologisk, kjemisk og fysisk energi.



Naturens overskudd: Viltvoksende nytteplanter, dyrkede planter og plantefored-
ling. Naturlig og kunstig gjadsling. Gartnerarbeid og skolehager. Jakt og fiske.
Husdyrhold og foredling. Oppdrett av fisk og andre dyr i vann. Overbeskatning
og mottiltak. Forurensning og edeleggelse av miljeer. Opphoping av giftstoffer i
nxringskjedene.

Atferd: Instinkter. Lazring, Sanseorganer. Dyrs bevegelse i luft, vann og pa jord.
Energihusholdning hos dyr.

KROPP OG HELSE

Arbeidet med dette hovedemnet skal bidra til at elevene utvikler innsikt i hvordan
menneskekroppen er bypd opp, og hvordan den fungerer. Kroppen er et
spennende byggverk, der kompliserte funksjoner er gjensidig avhengige av
hverandre. Hvis en forstdr hvordan kroppen normalt virker, forstir en ogsé lettere
og kan forebygge sykdom og helsefarlige tilstander. Men helse har ikke bare en
rent biologisk side. Hele menneskets livssituasjon og milje spiller inn, og detie har
sammenheng med skonomiske, politiske og samfunnsmessige forhold. Helsebe-
grepet ber derfor behandles tverrfaglig.

Kroppens oppbygning og funksjon: Hud. Skjelett. Muskler. Bindevev. Fordayel-
sesorganer. Andedrettsorganer, Transportsystem. Ekskresjonssystem, Hormon-
system. Nervesystem. Kjennsorganer,

Fysisk og mental helse: Fysisk fostring. Ernzering og kosthold. Hygiene. Mennes-
kets vekst og utvikling fra spedbarn til voksen, fysisk og mentalt.

Sykdommer og medisiner: Vanlige sykdommer og de viktigste drsaker og
mekanismer. Bakterier og virus. Kroppens immunapparat. Vaksiner. Viktige
medisiner. Folkemedisin og nyere medisin. Kirurgien og sreservedelsmenneskety.
Folkesykdommer fer og nd. Alkohol, narkotika, tobakk og andre skadelige
stoffer. Allergier og var kjemiske hverdag. Foarstehjelp. Forebyggende medisin.
Miljeets betydning for helsen: Naturmiljs. Bomilje. Skole- og arbeidsmilja. Stoy
og forurensning. Forebyggende arbeid i samfunnet.

SANSENE VARE

Hovedemnet skal gi elevene kunnskaper om sansene vire og hvordan de fungerer.
Sansene gir oss kontakt med verden omkring oss. Sansing er omforming av
forskjellige typer energi fra omgivelsene til elektriske impulser som tolkes av ulike
deler av hjernen. For & forstd hvordan sansene virker, ma en bruke kunnskaper fra
alle naturfageis disipliner. Laerestoff som tradisjonelt herer hjemme i1 fysikk og
kjemi, kan settes inn i en meningsfylt sammenheng med et slikt biologisk

utgangspunkt.

Harsel og lyd: Lyd og lydkilder. Lydstyrke og toncheyde. @rets bygning og
funksjon. Hersel, herselssvekkelse, hereapparat. Stemmen som lydkilde og dyrs
hersel og lyder. Musikk og musikkinstrumenter. Elektronisk lvd og musikk. Stey
og stoyméling. Lagring og gjengivelse av lyd pa plater, bind, laserplate. Tekniske
uttrykk for lydanlegg og lydgjengivelse.

Syn og lys: @yets bygning og funksjon. @yet som optisk instrument. Ulike dyrs
synssans. Lys og farger, det synlige og det usynlige spekteret, regnbuen. Solen som
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lyskilde. Svekket syn, briller, kontaktlinser. Mikroskop, kikkert, fotoapparat og
andre optiske instrumenter.
Andre sanser: Smak, lukt, trykk, smerie, varme, kulde. Sanser hos ulike dyr.

ENERGI, NATURRESSURSER OG LIVSGRUNNLAG

Emnet skal bidra til & utvikle elevenes kunnskaper om energi og hvordan encrgien
kan utnyttes. Alle viire materielle produkter er laget av ristoffer som er hentet fra
naturen og omformet ved hjelp av arbeid og energi. Derfor er alle samfunn
avhengig av at en har de nedvendige ristoffer, og at en har energi til & omforme og
transportere dem. Dette er et nadvendig livsgrunnlag for vére samfunn, bade i
tidligere tider og ni.

Tidligere hentet en energien fra menneskets eget [vsiske arbeid, eller for
eksempel ved & bruke hest. Ved den industrielle revolusjon begynte menneskene &
bruke energien fra kull til & drive maskiner som kunne utfere mange slags arbeid.
Siden den gang har en tatt i bruk stadig nye energikilder, og en har fitt stadig
bedre méter & omforme energien i disse kildene pi. Bide réstoffer og mange
energikilder er lagret i naturen i begrensede mengder. Vi har derfor et stort ansvar
for hvordan disse ressursene skal utnyttes. Dette ansvaret har vi bide overfor
andre samfunn pd jorden i dag og overfor kommende generasjoner.

Energibegrepet: Energi som «det som fir ting til 4 skjes. Ulike former for energi.
Krefter, arbeid og energi. Lagring og overfering av energi, energikjeder. Energi-
overferinger i enkelt utstyr. Energi som en bevart sterrelse, men med nytieverdi
som synker ved overfering. Temperatur og varme,

Energikilder: Fornybare ressurser, for eksempel vann, vind, belger, biomasse,
jordvarme, solenergl. Omforming til utnyttbare energiformer. Lagerressurser, for
eksempel olje, gass, kull. Omforming og raffinering. Utnyttelse av disse kildene
for og nd. Atomenergi ved fisjon og fusjon. Energi fra kilde til forbruker.
Miljskonsekvenser ved naturinngrep og ved forurensning. Mulige energikilder i
framtiden.

Lokal bruk av naturressurser og energi: Materielt grunnlag for lokal bosetting,
som for eksempel skog- og gardsbruk, jakt og fiske, gruvedrift. Utnyttelse av
lokale energikilder, meller, saghbruk. Hva finnes lokalt, hva kommer utenfra?
Naturgrunnlaget for dagens lokale nzringsliv og industri, Det lokale elektrisitets-
nettet, hva produseres lokalt, hva kommer utenira’

Norge som olje- og vannkraftland: Norske ressurser i internasjonalt perspektiv,
viirt forbruk pr. innbygger sammenlignet med andre land. Ulike framtidsperspek-
tiver.

Energiokonomisering: Energibalanse i et hus, isolasjon og varmetap, ulike
fyringssystemer, hva energien i en husholdning brukes til. Utnyttelse av solenergi
til oppvarming, energisparehus. Gjenvinning av varme. Framtidsperspektiver,
Energitap i elektrisitetsnettet.

ELEKTRISITET | DAGLIGLIVET

Hovedemnet skal gi elevene kunnskaper om elekirisitet og kjennskap til hvordan
elektrisiteten blir brukt i samfunnet. Siden elektrisiteten ble tatt i praktisk bruk for
knapt 100 ér siden, er den blitt vunnveerlig pd stadig flere méter. 1 private
husholdninger gir elektrisiteten energi til bide oppbevaring og tilberedning av
mat og til appvarming, belysning og rengjering. Informasjon, underholdning og



kontakt med verden omkring oss fér vi ogsé gjennom ulike elektriske apparater,
Mikroelektronikk blir nd tatt i bruk pd stadig nye omrider. Ogsd i samfunnsmes-
sig sammenheng spiller elektrisiteten en stor rolle, bide 1 arbeidsliv og kommuni-
kasjon. Produksjon og distribusjon av elektrisitet er nzer knyttet til uinyttelse av
vire naturressurser, som vassdrag, gass, olie og eventuelt atomenergi. Det er
viktig at elevene fir et faglip grunnlag for sin daglige bruk av elekirisitet og for &
kunne vurdere samfunnets bruk av elektrsitet,

Batterier og stremkretser: Lukket krets. Stremstyrke, spenning, motstand, effekt,
likestrem, vekselstrem. Enkle maleinstrumenter. Kjemisk energi og elekirolyse,
Ulike batterier for ulik bruk.

Statisk elekirisitet: Positiv og negativ ladning. Problemer med statisk elekirisitet i
hjem og arbeidsliv. Forebyggelse av statisk elektrisitet,

Magnetisme: Naturlige magneter. Kompass, jorden som magnet. Elekiromagne-
ter. Praktisk bruk av magneter,

Elekirisitet i hjemmet: Elektrisk opplegg 1 en husholdning. Sikringer og jording.
Miiling og betaling av elektrisk forbruk, energiskonomisering. Nemko-symboler.
Ledninger, stepsler og enkle koblinger. Elekiriske apparater til oppvarming,
belysning, underholdning og informasjon, matlaging og annet stell i huset.
Sikkerhetsregler.

INFORMASJONS- 0G DATATEKNOLOGI

Gjennom arbeidet med dette emnet skal elevene {8 kjennskap til de tekniske sider
ved bruk av datamaskiner. Informasjons- og datateknologien kan fi store
konsekvenser for det enkelte menneske og dets milje, Den nye medieteknologien
er en viktig kulturell faktor., Det blir brukt datateknologi til & lese utallige
praktiske oppgaver | menneskets hverdag og i industri og naeringsliv. Elevene ma
leere om hvordan denne teknologien virker og anvendes, for 4 gjere seg nytte av
den og pavirke utviklingen. Dette emnet bar behandles tverrfaglig.

Medieteknologi: Presentasjon av informasjon 1 aviser, fjernsyn, radio, video,
lydbdnd, grammofon, laserplater osv.

Moderne elektronikk: Historisk utvikling fram til dagens mikroelektronikk.
Mikroprosessoren og de mange bruksomrider den har i hjem og samfunn.
Datamaskinens opphygning og virkemdte.

Telematikk: Teletjenester, satellitter, overfering og lagringsmedier for data og
informasjon.

Datateknologi i industrien: Styring av produksjonsprosesser, Industriroboter og
verkteymaskiner.

Romfart.

HVERDAGSTEKNOLOGI

| hverdagen bruker vi teknikk og teknologi til 4 lese mange praktiske oppgaver,
ofte uten at vi tenker over det. Dagliglivet i samfunnet vart hadde fortont seg helt
annerledes uten denne bevisste bruken av kunnskaper og materialer til 4 lese sma
og store praktiske oppgaver. Elevene bar kjenne til slike eksempler, leere seg til &
atitte inniv for & forstd hvordan ting er laget, og hvordan de virker, og de ber selv
{i praktisk evelse i & bygge, konstruere og reparere. | valg av eksempler og utstyr
mé en bygge pa begee kjenns interesser og erfaringer.
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Teknologi i hobby og lek: Aktiviteter med ulike byggesett, modellbygging,

fotoapparat og annet hobbyutstyr.

Teknologi i husholdningen: Miling og veling med husholdningsredskaper. lsola-

sjon, ventilasjon og oppvarming av boliger. Husholdningsapparater. Brannvern

og annen form for sikkerhet.

Sykkel og andre framkomstmidler: Sykkelen, gir, bremser, lapping og vedlikehold,

Bil og andre transportmidler, Fart og akselerasjon. Bygging av veier og broer,

Verktay og materialer: Hindverktoy og motordrevet verktey. Materialegenskaper
tetthet, elastisitet, isolasjonsevne osv. Eksempler pa enkle reparasjoner, Tekstil-

fibrer og deres egenskaper, vask, stell og farging,

STOFFER I HYERDAGEN OG DERES EGENSKAPER

Gijennom arbeidet med emnet skal elevene & kunnskaper om og bli fortrolige med
et utvalg av kjemiske stoffer og deres viktigste egenskaper og reaksjoner. De mé fi
trening i 4 klassifisere stoffer og utfere enkle forsek. Vier i dagliglivet omgitt av en
mengde forskjellige kjemiske forbindelser. Maten vi spiser, klarne vi har pd oss,
vaskemidlene vi bruker - alt representerer noe av dette mangfoldet av kjemiske
stoffer. Kroppen vir fungerer ogsi som en allsidig kjemisk fabrikk. Kjemiske
stoffer blir ofte og med urette forbundet med fare, Det er derfor viktig &
understreke at alt stoff i naturen er kjemiske stoffer. Men det kan veere farlig nar
enkelte stoffer forekommer i for store mengder eller konsentrasjoner, eller i
feilaktige sammenhenger. Derfor mé trygg omgang med stoffene innarbeides, og
varefakta og forskrifter méd studeres.

Enkel stoffijemi: Grunnstoffer, atomer, metaller, ikke-metaller, kjemiske forbin-
delser, rene stoffer, blandinger. Syrer, baser, vann og salter.

Matkjerni: Karbohydrater, proteiner, deres energiinnhold og nedbrytning ved
fordeyelsen. Oppbevaring av mat, Tilsetningsstoffer. Varefakta,

Brennstoffer og drivstoffer: Hyd rokarboner, bensin, alkoholer, hydrogen. Oksida-
sjon, fullstendig og ufullstendig forbrenning, eksos. Brann og brannskader,
Kjemi i dagliglivet: Losninger, losemidler, kjemikalier for vask og vedlikehold.
Korrosjon og korrosjonsbegrunnelser.

VITENSKAP, TEKNOLOGI OG LIVSVILKAR

Arbeidet med dette hovedemnet mé hjelpe elevene til & forstd hvordan utvikling av
vitenskap og teknologi i stor grad er en forutsetning for utviklingen av kulturen i
de ulike samfunn. Menneskets forstdelse av naturen har sait det i stand il &
mestre og forandre livsvilkirene. Ny kunnskap har fert til nye former for
produksjon og utnyttelse av naturressursene, Omvendt har teknikker og praktiske
anvendelser fart til okt vitenskapelig forstdelse. Det er viktig & fd fram den
forbindelsen det er mellom vitenskap, teknologi og vare livevilkir i vid forstand.
Truende og skremmende framtidsbilder eksisterer, men mé ikke bli dominerende.
Den teknologiske viten gir i dag store muligheter til gjenvinning og bevaring av
FESSUTSEr.

I lokalsamfunnet: Maturgrunnlaget for bosetting, Historisk utvikling fram mot
dagens lokalsamfunn. Lokal teknikk og teknologi i dagens industri. Jordbruk eller
annet lokalt neeringsliv. Lokalt system for vann, kloakk, elektrisitet, transport osv.
Framtidsutsikter.



I andre samfunn: Eksempler pd samfunns vekst og fall ndr teknologi og
produksjon endres, Teknologi i Norge og andre land. U-landenes situasjon,
teknologi og utvikling.

Romfart og vapenindustri: Spennende og skremmende perspektiver.
Framtidshilder: Teknologi og klimaendringer. forurensning, ressursknapphet.
Teknologi til gienvinning og bevaring, rensing av utslipp 1 luft og vann,
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Undervisningen i musikk tar utgangspunkt i at alle mennesker er musikalske og
har behov for musikk til 4 gi uttrykk for felelser, tanker og fantasier,

Musikk utvikler elevenes estetiske holdninger og allsidige personlighet giennom
aktiviteter som uttrykker og binder sammen folelse, tanke og ferdighet.

Gjennom felles musisering kan det skapes sterke og gode opplevelser av
fellesskap og trivsel. Ved i styrke evnen til innlevelse i andres musikalske uttrykk
er vi med pd 4 legge grunnlaget for bedre kommunikasjon mellom individer og
grupper i samfunnet. P4 den méten kan det ogsd skapes tilherighet til lokal og
nasjonal musikkiradisjon.

Ved & eke var forstlelse av musikkens bruk og funksjoner i ulike tider, samfunn
og kulturer kan musikkfaget vaere med og legpe grunnlaget for aktiv deltakelse i
ag utforming av miljs og samfunn, med sikte pd akt livskvalitet i fritid, familie-,
arbeids- og samfunnsliv.

Ml
Undervisningen i musikk skal ta sikte pd

- @ utvikle evnen til & oppleve, uttrykke og vurdere musikk

— & skape starre innsikt | musikkens historie, grunnmateriale og uttrykksméter

- & fremme interessen for aktiv musikkutfoldelse og utlese og kultivere skapende
krefter

- & fremme personlig vekst og vise hvordan musikk kan formidle kontakt, trivsel
og samherighet

- & styrke elevenes opplevelse av sosial tilherighet, kulturell og nasjonal identitet

~ 4 gi forstdelse av og innsikt i hvordan musikk blir brukt i ulike sosiale, kulturelle
og historiske sammenhenger



Leerestoff og progresjon

Undervisningen i musikk skal ta utpangspunkt i elevenes personlige og musikk-
kulturelle forutsetninger, og fremme elevenes egenaktivitet og aktive vurdering av
musikk. Arbeidet skal bygge pé det klingende musikalske materialet.

Valg og utforming av kerestoff skal skje med tanke pd at elevene skal mete
musikalske kvaliteter, noe som igjen skal inspirere til musikalsk egenaktivitet,
Undervisningen ber utformes med tanke pd at elevene far forstdelse av hva
musikk kan uttrykke. Elevene ber lere 4 ha en {ipen holdning til opplevelsesska-
pende elementer | musikken, og leere & sette pris pd ulike typer musikk. Lerestoffet
skal videre utformes med tanke pé & framheve bruken av musikk til 4 skape trivsel,
mestringsglede, samhandling og fellesskap.

Innholdet i faget omfatter delemner som eksempelvis spenner fra i gjere
elevene oppmerksom pé forskjeller i Iyder til samtaler om musikken i massemedi-
ene eller dreftinger av spersmil som gjelder bruk av musikk. Det omfatter videre
delemner som skal hjelpe elevene med i ta standpunkt til spersmal om kvalitet og
verdi | musikken,

Kunnskapene i faget omfatter emner som ulike notasjonsmiter, faguttrykk som
er naedvendige for 4 framfere og samtale om musikk, og historisk og musikkultu-
rell kunnskap som vil hjelpe elevene til 8 vurdere musikkens funksjoner i samtiden,
1 ulike historiske perioder og 1 andre kulturer.

Temaer som blir behandlet i musikktimene, kan hentes fra og behandles 1 andre
skolefag, Musikk kan brukes til 4 bringe informasjon til elevene, og elevene kan
gis en serlig mulighet til 4 oppleve og bearbeide slik informasjon bide gjennom
folelse og tanke. Det er mange muligheter til & arbeide med tverrfaglige emner i
musikktimene. Musikk, ikke minst sang, kan dessuten vaere et sentralt innslag |
andre fag og timer. Musikken kan derfor veere et viktig generelt redskap for
lering.

Elever pd alle trinn vil ha ulik erfaringsbakgrunn i musikk og ulike forutsetnin-
ger for & arbeide med faget. Enkelte vil for eksempel falge instrumental- eller
vokalundervisning ved en kommunal musikkskole, andre spiller i band, korps,
orkester, synger i kor eller utever folkemusikk. Likevel er det som regel flere elever
i klassen som ikke har noe praktisk utevende forhold til musikk utenom den
musikkundervisningen de far i skolen.

Niar lerestoffet skal veere for alle, mé det ta utgangspunkt i det som er felles for
alle disse elevgruppene og deres forhold til musikk: lytting og opplevelse.

Gjennom skapende musikalsk aktivitet kan klassen opparbeide et felles leere-
stoff. Slikt skapende arbeid tar utgangspunkt | musikkens to grunnleggende
bestanddeler: klang og tid. 1 arbeid med hovedemner og delemner fér elevene
giore erfaringer med klang og tid som etter hvert blir kunnskap om rytme,
bevegelse og form, tonehayder, klanger, dynamikk osv., med tilherende notasjon,

Laerestoffet er ordnet i fem hovedemner som er gjennomgéende pa alle tre trinn:
sang og annen vokal akiiviter, spill, musikk, bevegelse og drama, skolekonsert og
musikkorientering.

Det er viktig, spesielt pd lavere klassetrinn, at bade hovedemner og delemner
blir behandlet pa en helhetlig méte, for eksempel ved at musikalsk aktivitet danner
utgangspunkt for lytting, kunnskap, vurdering og innaving av ferdigheter.

Musikkpedagogisk utviklingsarbeid, lokalt lkereplanarbeid, metodeverk og
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generelle musikkpedagogiske systemer danner et utvidet grunnlag for musikkun-
dervisningen.

Slik delemnene er skissert i planen, dekker de et stort og variert stoffomride,
Men flere av delemnene henger neye sammen, og ved & kombinere eller sla
sammen flere delemner vil det vere mulig & redusere stoffmengden eller fordype
seg i ett tema over lengre tid,

En langsiktig planlegging skal ogsd ha som mél i sikre progresjon i lerestoffet.
I musikkfaget vil det ofte viere aktuelt & arbeide med samme stoffet over lang tid,
og & ta opp igjen samme leerestoff pd senere klassetrinn,

Arbeidsmater

En vellykket musikkundervisning er ofie avhengig av at laereren viser musikkultu-
rell forstielse og allsidighet for & komme elevene | mete. Samtidig er det viktig 4
betone arbeidsméter som styrker elevenes aktive, dpne og bevisste forhold til
musikalske kvaliteter.

Sentrale arbeidsmater i musikkfaget er musikalsk aktivitet, innhenting av
erfaring, bevisstgjering av erfaring og bruk av denne erfaringen i nye situasjoner,
Ofte er det ikke klare grenser mellom disse arbeidsmitene, og de opptrer ikke
alltid i denne rekkefolgen.

Med musikalsk aktivitet er det i farste rekke ment sang og annen vokalaktivitet,
spill, musikk og bevegelse, lytting og dramatisering til musikk. Ogsd arbeid med
ulike musikalske emner som for eksempel musikk | massemediene eller innsamling
av norsk folkemusikk kan ses som musikalsk aktivitet sa lenge det er elevene som
er aktive. Viktige arbeidsmdter her er opptak, interviju o.L

Giennom den musikalske aktiviteten skal elevene innhente erfaringer som er
viktige for utviklingen av musikalske holdninger, kunnskaper og ferdigheter.
Lezreren bar hjelpe elevene til 4 ordne og utdype herselsinntrvkk, og styrke deres
evne til & gi uttrykk for det opplevde gjiennom bruk av stemmen, instrumenter og
bevegelse. Spriket skal i forste rekke brukes som et verktoy til 4 samtale omkring
det en herer, hvordan en ensker & skape et musikalsk produkt, og til & klargjere de
ulike situasjoner musikk opptrer i.

Med uttrykket sbevisstgioring av erfaringers ¢r det ment at tilegnelse av
kunnskap skal foreg etter at elevene har gjort erfaringer med denne kunnskapen
giennom musikalske aktiviteter. I mange tilfeller vil erfaringer elevene gjor under
den musikalske aktiviteten, fare til at de forstar hvorfor kunnskapen er nedvendig.
Det kan for eksempel gjelde behov for & kunne notere tonchayder og rytmer og
lage grafiske illustrasjoner av ulike klanger, noe som kan viderefares til kunnskap
om akkordnotasjon, besifring osv,

Erfaringer som er innhentet gjennom musikalsk aktivitet, kan brukes i nye
situasjoner | sammenheng med skapende og gjenskapende virksomhet, lytting til
musikk, arbeid med & bruke musikk 1 sammenheng med andre medier eller
giennom arbeidsmiter som legger vekt ph forstielse og vurdering,

Gjennom skapende virksomhet skal elevene utvikle nysgjerrighet overfor ulike
musikalske uttrykksformer og bli kjent med nyanser i musikkens materiale og
elementer, Elevene skal utvikle evnen til & forme sammenhengende uttrvkk som
svar pa inntrykk og erfaringer fra hverdagen, og styrke evnen til 4 lese musikalske
problemer.



Arbeid med skapende virksomhet omfatter lerestoff som eksperimentering
med stemme og instrumenter. kroppsuttrykk og bevegelse. Det omfatter ogsd
forsok pd & sette sammen uttrvkk til enkle komposisjoner, skape musikalske
illustrasjoner til utenom-musikalske temaer, & dramatisere ulike begivenheter
giennom lvd- og klangforlep. Arbeidet foregdr i hel klasse og i grupper, som
utgangspunkt for, og etter hvert i vekselvirkning med, individuelt arbeid,

Skapende virksomhet bor ta utgangspunkt i temaer fra elevenes hverdag og
viere et sentralt ledd i wverrfaglig arbeid. Gjennom skapende virksomhet blir ogsi
ferdigheter i sang og spill styrket som forutsetninger for & forme og bearbeide egne
og andres uttrykk. Gjennom gjenskapende virksomhet skal musikkundervisningen
fremme praktisk kunnskap om ulike musikalske uttrykksmidler og inspirere
elevene til { skape selvstendige uttrykk.

Arbeidet med musikkens uttrykksmidler omfatter lzrestoff som har til hensikt 4
styrke elevenes utevende ferdigheter. I dette arbeidet vil bruk av stemmen std
sentralt, og det er viktig at sangen fir sentral plass bide | musikktimene og i andre
timer.

Giennom lytting skal elevene lmre & konsentrere seg om musikk, og lere &
forholde seg aktivt til musikk som er kjent eller ukjent. Gjennom Ivtteaktiviteter
skal elevene utvikle evnen til & erindre og forestille seg musikk, utvikle fortrolighet
med ulike genrer og stilarter, og utvikle oppmerksomhet overfor opplevelsesska-
pende elementer | musikken.

Arbeidet med Iytting tar utgangspunkt i1 de klingende elementer musikken er
sammensatt av, som for eksempel klang, tempo, puls, rvime, varighet, styrke,
tonchayde, melodi, harmoni eller form og struktur. Videre soker en & vise hvordan
slike elementer er med pd & skape og utlese spenning eller forme spesielle falelser
og tanker som oppsthr under lyttingen.

Det er viktig at lyttecksemplene blir valgt fra ulike musikalske genrer og
kulturer, slik at lwereren bidrar til & dpne elevene for de opplevelsesskapende
virkemidlene som er til stede i1 all musikk. Ved & kombinere musikk med andre
uttrykksmidler skal elevene utvikle evnen til & forsterke personlige og kunstneriske
uttrykdk. Det blir lagt seerlig vekt pa & laere & mestre danse- og bevegelsesformer fra
eget milje og andre kulturer.

Ved & kombinere musikk med for eksempel bevegelse, sprak, bilde, uttrykk fra
massemediene eller helhetlige dramatiske forlep skal elevene f& anledning til &
overfere musikalske inntrykk til andre uttrykksformer. Temacr efler stoff til slikt
arbeid kan hentes fra elevenes hverdag eller fra andre skolefag.

Gjennom arbeidsmiter som legger vekt pd 4 utvikle evnen til & forstd og
vurdere, skal elevene liere & bearbeide tankemessig sine musikalske erfaringer og
kommunisere omkring musikkopplevelser giennom spriket. Det blir lagt vekt pi
i utvikle evnen til & vurdere musikk og ulike musikalske bruks- og omgangsfor-
mer. Elevene skal videre tilegne seg kunnskap om musikalske fagutirykk og
notasjonssystemer, musikalsk stil og funksjon i ulike historiske og kulturelle
sammenhenger, og utvikle evnen til 3 gjore egne verdivalg.

I arbeidet med ulike hovedemner og delemner ber elevene fa kontinuerlig
vurdering og veiledning som oppmuntrer til spontanitet, oppfinnsomhet, impro-
visasjonsevne, formsans og uttrykksvilje. For 4 styrke evnen til 4 bruke musikk
som kontaktskapende middel ber lereren hjelpe elevene til & ta initiativ til og
ansvar for & giennomfere og formidle musikalske samhandlinger og samspill. Der
milet er & oke musikalsk forstielse og opplevelsesevne, bar elevene fi veiledning
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som utvikler interesse for musikk, konsentrasjon under Iytting, iakttakelsesevne,
oppdragelsesevne og evne til & bruke informasjon og viten ved vurdering av
musikk.

Det er viktig 4 understreke at musikkfaget bygger pd den forutsetning at alle
barn har musikalske evner som kan utvikles. Musikkfaget er et fag der alle kan
delta i felles musisering ut fra egne forutsetninger. Musikkfaget gir gode
muligheter for 4 gi meningsfylte oppgaver til barn og unge med serlige behov,
Gijennom bruk av samspillsatser med forskjellig vanskegrad og utfordring i de
enkelte stemmer, fellessang, spesialinstrumenter og individualiserte improvisa-
sjonsopplegg kan utfordringer tilpasses slik at alle kan oppleve gleden ved &
mestre noe innenfor klassefellesskapet.

Ved 4 legge vekt pd arbeidsformer der den enkelte elev fir positive mestrings-
opplevelser, kan musikkfaget vaere med pd & styrke sehvfalelsen og ha positiv
innvirkning pé den mentale helsen.

Samarbeid med det lokale musikklivet

Musikkfaget kan ha serlige fordeler av & bygge pé den sterke musikkinteressen
blant barn og unge i dag, bade ndr det gjelder utavelse og Iyiting. Skolen bar legge
forholdene til rette for samarbeid med organiserte og uorganiserte musikkaktivite-
ter i lokalmiljeet, for eksempel kor, korps, orkestre, tradisjonelle folkemusikkakti-
viteter og ulike band.

Skolens kor, korps, orkester 0.1, kan betraktes som del av skolens musikkunder-
visning. Undervisningen i musikk bar derfor legges opp slik at elevene kan slippe
til med kunnskaper, sang- og spilleferdigheter som er tilegnet i fritiden. Samarbei-
det med det lokale musikklivet har avgjerende betydning for at elevene skal kunne
@ve og praktisere sine utevende ferdigheter jevnlig. Andre eksempler pi samar-
beid med lokalmiljoet er felles engasjement om lokale kultur- og musikkverkste-
der.

Skolen ber samarbeide med den kommunale musikkskolen der det finnes en
slik, om felles utnyttelse av instrumenter, lokaler, lwrerkrefier og timeressurser.
Samordnet kommunal musikkopplaring er viktig for 4 sikre at musikkundervis-
ningen blir s god som mulig. 1 et slikt samarbeid mA tyngdepunkiet i
musikkundervisningen ligge i grunnskolen, og undervisningen mi bygge pi
mensterplanen. Et hovedmél mid veere at elevene ser sammenhenger mellom
skolens og lokalmiljeets musikkoppleringstilbud.

Lokalt lzereplanarbeid skal ta sikte pad 4 fremme slik organisatorisk planlegging
og & ivareta lokale musikkulturelle interesser. Kontakten med lokalmiljeet kan
videre fremmes og utnvttes ved at skolen knytter kontakter med musikalske
ressurspersoner i lokalmiljeet. Arbeidet i musikktimene kan munne ut i en
framfaring i lokalmiljeet, gjerne i1 tilknytning til annen kunstutevelse. Undervis-
ningen i musikk ber ogsd legge vekt pd betydningen av musikk, dans, bevegelse,
teater o.l. som miljeskapende samversformer i skolens hverdag,

Lereren ber bruke de tilbudene som finnes i skoleradio og skolefjernsyn.
Vennskapsklasser i lokalmiljeet, andre distrikter eller andre land. med for
eksempel utveksling av turneer, kassetter osv., kan ogsd bidra til 4 styrke
musikkinteressen.



Mulighetene for tverrfaglig arbeid giennom musikk bar utnyttes, for eksempel i
prosjektarbeid. Det kan hjelpe elevene til 4 se sammenhenger mellom musikkfaget
og andre fag, og bidra til 4 styrke sammenhengen mellom opplevelse og kunnskap
1 andre fag.

For at de beerende prinsippene i planen skal kunne giennomferes, er det viktig
at skolen gir musikklezreren muligheter til & arbeide med ulike gruppesterrelser, og
at en sikrer kontinuiteten i musikkundervisningen.

Laremidler

Musikkfaget er ressurskrevende nér det gielder leremidler. For at viktige
prinsipper i planen, for eksempel vekt pa cgenaktivitet, skal kunne giennomferes,
mé skolen ha en rikholdig samling av leeremidler.

Det er ogsa viktig at skolen har rom med ledig plass til bevegelse og med egnet
akustikk for musikkarbeid. Det er ogsd enskelig med grupperom, eventuelt
@YETOIm.

Oppbyggingen av en lzremiddelsamling i musikk mé planlegges lokalt. En ma
legge langsiktige planer som tar hensyn til skolens sterrelse, variasjoner i lierernes
metodiske bakgrunn og det reelle bruksbehovet.

Lazremiddelsamlingen ber inneholde instrumenter, avspillingsutstyr, lerebaker,
hindbaker, notemateriell, bilde- og lydmateriell. Samlingen ber ta hensyn til
musikkulturell variasjon blant elevene og avspeile lokale seertrekk ved musikk-
livet. Kvaliteten pé instrumenter og avspillingsutstyr ma veere god.

Hovedemner og delemner

SANG 0G ANNEN YOKAL AKTIVITET

Stemmen er virt nermeste og mest naturlige musikalske uttrykksmiddel. Néar
barn begynner pd skolen, er sang og annen vokal aktivitet den felles erfaringsbak-
grunn de har ndr det gjelder aktiv omgang med musikalske uttrykksmidler,

Selv om barn i tidlig skolealder ofte bruker lite toneomfang i sin spontane sang,
er det viktig at lereren er klar over at de ofte gjennom imitasjon kan lere seg mer
sammensatte melodier med sterre toneomfang,

Lererne ma fele seg fri til & bruke sanger de selv er glad i, og akseptere elevideer
og forslag om sangvalg. Det kan vaere viktig & repetere sanger forholdsvis ofte, slik
at klassen fir et sangrepertoar som er deres eget. og som kan tas fram og brukes i
ulike situasjoner. Det er viktig & viderefare sangen som et felles kulturelement,
Sanger {ra lokal og nasjonal sangtradisjon ber danne grunnstammen i sangutval-
gel.

Arbeidet med sang og vokal aktivitet utferes | sammenheng med lytting til
sanger og ulik vokalmusikk, barneplater og kassetter, lokale kor, sanggrupper o1,
Det er ogsé viktig at arbeidet med stemmen ses i sammenheng med gehartrening.

Pi alle klassetrinn vil arbeidet med sang egne seg serlig godi for samarbeid med
andre fag, for eksempel kristendomskunnskap og orienteringsfag, eller i arbeidet
med poesi og lyrikk i norsk.
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Arbeidet med sang og annen vokal aktivitet md ses 1 sammenheng med
hovedemnet spill pa den miten at ogsd stemmen betraktes som et instrument.

I.-3. kiasse

Sanger og sangleker: Sanger og sangleker fra barnas egen kultur og fra andre
kulturer. Sanger om heytider, &rstider, vicret, naturen, tverrfaglige emner,
Tradisjonelle barnesanger, sanger fra andre barnekulturer, popsanger og andre
rytmiske sanger. Rim og regler. Kanon. Sanger og tekster elevene lager selv.

Lek med stemmen: Eksperimentere og improvisere med stemme og klang. Sette
lyd til bevegelser, handlinger. Lydillustrasjoner med stemmen. Lydkomposisjoner
i sammenheng med stemmebruk.

d.-0. klasse

Sanger og sangleker: Sanger og sangleker med tekst fra elevenes hverdag og fra
forskjellige musikkulturer. Engelske sanger parallelt med engelskundervisningen.
Tradisjonelle norske sanger.

Eksperimentering og komponering: Videre arbeid med lydkomposisjoner for &
trene stemmebruk, toneplassering, sangomfang, stemmeklang osv. Lydkomposi-
sjoner over emner i andre fag. Fortsatt arbeid med & sette tekst til melodi og
melodi til 1ekst. Improvisasjon.

Samklang: Fortsatt arbeid med kanonsang. Enkle to- og trestemmige sanger.
Lydeksperimentering, improvisering og komponering med samklang som bygge-
materiale.

7.9, klasse

Sanger og sangdanser: Sanger fra ulike musikkulturer, Sanger med tekster som tar
opp sider ved elevenes hverdag. Sanger om heytider, tverrfaglige emner m.v, som
nevat under 1.-3. klasse og som passer for trinnet. Sanger pa aktuelle fremmed-
sprik. Tradisjonelle norske sanger, Sangdanser fra andre land,

Eksperimentering og komponering: Fortsatt arbeid med & sette tekst til melodi og
melodi til tekst. Lage sanger og sangdanser ut fra erfaring med nvtt kunnskaps-
stoff. Improvisere 1 ulike stiler. Videre arbeid med lydkomposisjoner for & trene
stemmebruk i akustisk sang og mikrofonsang.

Sambklang: Fortsatt arbeid med kanonsang. To-, tre- og firstemmige sanger i ulike
genrer. Fortsatt arbeid med lydeks perimentering, improvisering og komponering
med samklang som byggemateriale. Nyere flerstemmige vokalkomposisjoner,

SPILL
Utvikling av spilleferdigheter skal skje ut fra instrumenter og lzrestoff som er
tilpasset elevenes forutsetninger og interesser. Det betyr at lerestoffet bar vaere
forankret i elevenes musikkuolturelle bakgrunn, og at elevene kan spille pd de
instrumenter de bruker i fritiden. Utvikling av spilleferdigheter kan i stor grad
fremmes gjennom samarbeid med musikkskolen eller andre ressurser i det lokale
og frivillige musikklivet, Tilegnelse av grunnleggende spilleteknikk kan i mange
tilfeller skje giennom eksperimentering og komponering.

Det er viktig at alle elever Fir delta i samspillet, eventuelt ved & bruke stemmen
eller instrumenter som er enkle 4 spille pi.



1.-3. klasse

Lek med instrumenier: Eksperimentering, improvisering og komponering med
«kroppens instrumentarium» og andre instrumenter. Lydkulisser til opplesning og
dramatisering. Utforming av forspill, mellomspill og etterspill til ulike satser. Lage
melodier og enkle akkompagnementer.

Spiftetrening: Ryimisk og melodisk imitasjonsspill, eksperimentering, improvi-
sering og komponering pd ulike instrumenter og med «kroppens instrumenta-
riums. InnlEering av enkle spillesatser etter gehar og imitasjon,

Samspill: Enkle spillesatser for melodiinstrumenter, rytmeinstrumenter og kom-
binasjoner av dem. Enkle akkompagnementssatser til arbeid med andre hovedem-
ner. Lydieker.

4.-6. klasse

Eksperimentering og komponerirg: Eksperimentering, improvisering og kompo-
nering. Komposisjoner til ytre handlingsforiep, uttrvkk for sinnsstemninger,
felelser o.l. Tilpasning av ferdiglagede satser til klassens instrumenter.
Spilletrening: Videre arbeid med imitasjonsspill, eksperimentering, improvisering
og komponering i sammenheng med grunnleggende spilleteknikk. Innlaring av
spillesatser etter pehor og noter. Utforsking av klangmuligheter pd forskjellige
instrumenter.

Samspill: Videre arbeid med spillesatser og akkompagnement for ulike typer
instrumenter og i ulike stilarter. Klasseorkester med ulike besetningstyper, ogsi
med sammensetninger av klassens og elevenes private instrumenter.

Vi lager og spiller pd egne instrumenter: Sclieflloyie, slagverkinstrumenter,
stavspill, etniske instrumenter, instrumenter av ulike gjenstander.

7.49. klnsse

Eksperimentering og komponerirg: Eksperimentering, improvisering og kompo-
nering. Komposisjoner i ulike stilarter med ulike instrumenter til ytre handlings-
forlep, uttrykk for sinnsstemninger, felelser o.l. Akkompagnement til sang og
soloinstrumenter, forspill, mellomspill og etterspill.

Spilletrening: Utforsking av og eving pd instrumenter. Trening i & finne rytmer,
riff (gjentatte motiver), akkorder og vanlige harmoniske progresjoner etter plater i
rock, pop og lignende musikk og med relevante instrumenter. Fortsatt arbeid med
geherspill og spill etter noter.

Samspill: Gruppesamspill med pedagogiske instrumenter, Klasseorkerster, Ulike
besetningstyper som elevenes interesser og private instrumenter gjer mulig,
Musikk og andre medier: Lydbilder, sanger, spillestykker osv. til musikkspill,
kabaret, revy, Musikk til video,

MUSIKK, BEVEGELSE OG DRAMA

Musikk er neve forbundet med kroppslige og dramatiske unirykk. Gjennom
bevegelse til musikk tar elevene i bruk kropp og sanser pa en méte som forsterker
konsentrasjon og engasjement i musikken. Slik kan bevegelse til musikk intensi-
vere musikkopplevelsen.

Gjennom dramaaktiviteter kan musikklzreren bygge opp trygehet og vazre med
og legee grunnlaget for frigjering og spontanitet som er nadvendig i all skapende
aktivitet.

For fere ideer til dramaaktiviteter, viser vi til dramalitteraturen.

239



240

1.-3. klasse

Musikkeventyr: Arbeid med lydforming, lage lydeffekter til eventyr, dramatisere
handling

Musikk og drama: Musikk | sammenheng med rollespill, mime. bli-kjent-leker,
herming. leke speil, trygghets- og kontaktevelser, avspennings- og konsentrasjons-
avelser,

Musikk og bevegelse: Bevegelse med kroppen for & tydeliggjere melodiretning,
tonchevder, tonelengder, musikalsk form, puls. Lage bevegelser og trinn til
musikk. Norsk og internasjonal folkedans.

4.-6. klasse

Musikk og bevegelse: Lage og sette sammen rytmeostinat, danser i forskjellige
taktarter, rytmisering av og bevegelse til dikt, fri bevegelse. Norsk og internasjonal
folkedans.

Musikk og drama: Mime musikkuttrykk og musikkopplevelser. Karakterisere
ulike mennesketyper og roller til forskjellig slags musikk. Improvisasjonsevelser,
musikk til fortellinger, sketsjer og skuespill.

7.-9. klasse

Musikkteater: Arbeid med revy, kabaret, musikkspill.

Dans: Danser fra lokalmiljeet, norsk folkedans, internasjonal folkedans, moderne
dans, jazzballett, gammeldans, rock and roll, dansetyper med fastlagie bevegelses-
mensire til aktuell pop og rock. Utarbeiding av dansetrinn til ulike sanger.

SKOLEKONSERT

Skolekonserter, blide elevenes egne og konserter med amaterer og profesjonelle
utevere, bor veere en naturlig del av skolens musikkundervisning og bli et viktig
innslag nir det gjelder lytting og musikkopplevelse, Arbeidet med skolekonserter
har som mal i gjere elevene fortrolige med & opptre overfor hverandre, skape
gode lyttevaner og vilje til & forstd andres musikalske uttrykk.

I perioder vil undervisningsopplegget i musikk bli sterkt knyttet til skolekonsert-
virksomheten, der forarbeid, konsert og etterarbeid blir en helhet. Slik blir
konseriene ikke enkelistiende og isolerte foreteclser, men et konkret mdl for
arbeid gjennom en periode, og dessuten utgangspunktet for etterarbeid.

Rikskonsertenes skolekonsertvirksomhet kan betraktes som del av skolenes
musikkundervisning, og formidler av levende musikk av hey kunstnerisk kvalitet,
Gjennom varierte programopplegg, nye presentasjonsméter, aktivisering av tilhe-
rerne, forarbeid og etterarbeid er Rikskonsertenes skolekonsertvirksomhet el
inspirerende supplement til skolenes musikkundervisning.

Rikskonsertene kan ogs veere en ressurs | arbeidet med & lage egne skolekon-
serter © samarbeid med det lokale musikklivet. De kan yte bistand i forbindelse
med lokalt utviklingsarbeid. for eksempel i1 form av kursvirksomhet.

1.-9. klasse

Musikkverksted: Samarbeid med profesjonelle musikere, lzrere, utevere og
komponister fra lokalmiljeet om konserter.

Egen konsert: Konserter der alle elever i klassen har enkle, kortvarige oppgaver,
Repertoar hentet fra musikkundervisningen cller fra elevenes bakgrunn utenfor
skolen. Framforing for foresatte og sasken, andre klasser, hele skolen,



Andres konsert: Konserter fra Rikskonsertene, andre profesjonelle eller amator-
musikere som besaker skolen. Forarbeid og etterarbeid. P4 ungdomstrinnet ogsi
besok til orkesterkonsert, opera, rockekonsert, kirkekonsert, ballett, musikkteater.

MUSIKKORIENTERING

Arbeidet med dette hovedemnet har som mél & utdype elevenes opplevelser av
musikk og gi elevene innsikt i musikkens bruk og funksjon til ulike tider, i ulike
samfunn og kulturer. Det ber legges vekt pa aktiv lytting og evne til 4 formulere
seg om musikk, Videre skal arbeidet med emnet gi elevene forstaelse av hvordan
musikken henger sammen med wir egen historie, hvordan musikken blir brukt i
dagens samfunn, og hvilken rolle musikken spiller i elevenes egen hverdag.

Elevene mi fi kunnskaper om historiske, sosiale og kulturelle forhold som
musikken springer ut av, hvordan komponister og utevere forholder seg til sin
samtid, og om organiseringen av musikalske forlep. Arbeidet skal gi elevene
forstaelse av musikk som kunstart gjennom presentasjon av lyiteeksempler som er
sentrale i viir nasjonale og europeiske historie.

I arbeidet med dagens musikkulturer er det viktig & betone de positive og
identitetsskapende funksjoner musikk kan ha. Samtidig mé elevene fa hjelp tl
kritisk & vurdere kommersialiseringen som preger deler av ungdomskulturens
musikk.

1.3, klasse

Musikkens bruk op funksjoner: Synge, spille og Iytte til musikk fra lokalmiljeet.
Samtale om lokale szrirekk | musikken og om bruk av musikk 1 hjemmet, i radio,
pé fjernsyn, og i butikken. Danser og sanger som har tradisjon i barnekulturen og
lokalmiljset. Samtale om bruksmdter.

Lytting: Lytting til musikk, bevegelse. maling. Samtale om hva musikk kan
uttrykke. Samtaler om musikkopplevelser.

Kunnskapsstaff: Arbeid med konnskapsstoff i tilknytning til musikkaktiviteter fra
andre delemner,

4.-6. klasse

Lytting: Lytte til musikk fra forskjellige genrer og stilarter. Programmusikk,
musikk og faelelser, musikk som ikke viser til noe utenom-musikalsk (absolutt
musikk), tekst og musikk. Lage lyttepartitur, Lytte til musikk i tilknytning til
eksperimentering og komponering i andre delemner. Samtaler om musikkopple-
velser.

Musikkens bruk og funksjorner: Undersekelser av bruk av musikk i hjemmet og
nermiljeet.

Kunnskapsstoff: Arbeid med kunnskapsstoff og musikkteori i tilknytning til
musikkaktiviteter fra andre delemner. Kjente komponister.

7.-9. klasse

Musikkens bruk og funksjoner: Samle inn stoff om og framfere musikk fra
forskjellige verdensdeler. Lage programmer med demonstrasjon av musikk,
folkedanser og folkedrakter fra ulike kulturer. Om musikkens bruk og funksjoner i
andre kulturer, Funksjonell musikk som bakgrunnsmusikk, musikk i radio,
fjernsyn, musikk og reklame, musikk i ulike ungdomskualturer.

Lytting: Lytting til musikk fra ulike epoker, genrer, stilarter. Samtale, elevinnlegg,
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skriftlige framstillinger om musikkopplevelser, Orienteringsstoff om kultur- og
kunsthistorie. Tverrfaglig virksomhet med for eksempel samfunnsfag. Samtaler
om kvalitet og verdi | musikken,

Kunnskapsstoff: Arbeid med kunnskapsstoff og musikkteori i tilknytning il
musikkaktiviteter. Kjente komponister.
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KAPITTEL

30

FORMING

Utgangspunktet for formende arbeid er menneskets tanker, erfaringer, felelser og
behov. Gjennom arbeid | materialer fir dette synlig form i bilder, skulptur og
bruksformer.

Faget forming har sitt utspring i kunnskap og erfaring som gjennom tidene har
nedfelt seg i kunst og formkultur og i arbeid med 4 fare videre og formidle uttrvkk
pd dette omridet,

Forming kan bidra til & utvikle &penhet for estetiske verdier giennom skapende
og formidlende virksomhet og gi grunnlag for & vokse inn i og medvirke i en
kultursammenheng.

Faget fremmer utvikling av personligheten gjennom aktiviteter som uttrykker
og binder sammen falelser, tanker og ferdigheter. Forming gir muligheter for
uttrykk og kommunikasjon og for & konkretisere tanker og begreper.

Arbeid med materialer og redskaper gir ferdigheter og erfaringer med praktiske
produksjonsprosesser. Det bidrar til forstielse for arbeidsliv og materiell kultur og
stimulerer til handling og deltaking.

Mal
Undervisningen i forming skal ta sikte pd

- & utlese aktivi, personlig engasjement hos elevene giennom allsidig skapende
arbeid
4 gi elevene erfaring med hensikismessige materialer og teknikker og eve opp
praktisk ferdighet
4 gi erfaring i og forstlelse for bilde, skulptur og bruksform som individuell og
samfunnsmessig form og uttrykk

- & stimulere felelse, fantasi og tanke gjennom arbeid med temaer, ideer og
erfaringer

— 4 utvikle varhet overfor estetiske verdier i arbeid med materiale, form og farge
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a se eget arbeid i lys av kulturens ytringsformer og utvikle krtisk sans for
samtidens bilde- og gjenstandskultur, og dengjennom oppdra til medansvar for
vart milja

Lerestoff og progresjon

Lacrestoffet i forming handler om & skape, vurdere og forstd bilde, skulptur og
bruksform og bruke dette | meningsfylte sammenhenger.

Larestoffet er inndelt | fem hovedemner: bildeforming, skulpturforming, bruks-
Sforming, forstd og vurdere bilde, skidpiwr og bruksform og forming i tema-
sammerntheng.

Hvert hovedemne har sine sertrekk og sin faglige tilknytning til ulike fel
innenfor kultur- og samfunnsliv. Men omradene har ogsd neer sammenheng med
hverandre. En del arbeidsstoff danner overganger mellom hovedemnene. Bilde og
skulptur kan ofte ses i en felles uttrykks- og kommunikasjonssammenheng,

For & oppni sammenheng og progresjon er de (lesie delemnene under hvert
hovedemne gjentatt pd ulike klassenivier. Stikkordene antvder hvordan en kan
arbeide med delemnene med en utvikling fra det nre og konkrete til en mer
differensiert og problemorientert synsvinkel. Planen sikier mot progresjon ved 4
utvide og differensiere elevenes erfaringer med grunnleggende materialer, teknik-
ker og redskaper. Stikkordene er valgt med tanke pd ekende grad av selvstendig-
het og evne til 4 vurdere og formulere seg bevisst og klan.

Milet mb viere & finne fram til sioff og oppgaver som elevene er opptatt av.
Utgangspunktet for arbeid i forming - ideer, problemstillinger, erfaringer, temaer
- kan hentes fra ulike livsomrader, Det er naturlig & bruke egne opplevelser, tan-
ker og felelser eller ta opp stoff fra den neere hverdagen, lokalmiljeet eller samfun-
net ellers. Skolen ma stimulere sgjer-det-selva-virksomheten som i dag gjer seg
stadig sterkere gjeldende i tilknytning til hus, hytte, redskaper, maskiner o.a.

Arbeid med individuelle temaer kan ake elevenes selviorstielse og dermed bidra
til personlig utvikling. Gjennom temaer og oppgaver som er knyttet til miljo og
samfunn, kan elevene fd sterre innsikt i hvordan mennesker lever sammen, og
hvordan miljeet er med pé 4 forme menneskene. Det visuelle miljeet kan studeres
gjennom gammel og ny arkitektur, og gjennom utforming av ulike bomiljser.
Temaene kan fanges opp gjennom elevenes erfaringer, gjennom de andre
skolefagene, gjennom medier eller gjennom kunst og formkultur. Det utgangs-
punktet en velger, og den maten arbeidet fares videre pd, er avhengig av elevenes
modenhet og forutsetninger. Uansett nivi ber en legge vekt pd stoff som
motvirker ensidige holdninger og oppfatninger.

Lzzrestoffet i forming er omfattende og gir mange [orskjellige arbeidsmulighe-
ter. 1 det lokale planleggingsarbeidet blir det derfor viktig & skape oversikt og
tenke framover, slik at det blir kontinuitet og progresjon. Bredde i stoffvalget kan
gi vanasjon og motivering, men for stor spredning kan fere til at arbeidet blir
overflatisk og oppstykket. Arsplanene oppover i klassene ber gi anledning til & gi
i dybden innenfor hovedemnene, og til & arbeide med sentrale materialer og
teknikker som elevene laerer & bruke og beherske,

Det er viktig 4 utnytte egenarten i miljeet. Tradisjoner i kunst og formkultur
ber brukes i undervisningen innenfor fagets mal og rammer. Stedegne materialer
fra natur og produksjonsliv gir nzerhet og kontakt med elevenes epet miljo.



Innvandrernes kulturbakgrunn og deres tradisjoner og uttrykksmdter kan inspi-
rere og berike undervisningen.

Hvert materialomride krever forskjellige tekniske ferdigheter. Arbeidet med det
tekniske er neye knyttet til sansing og motorikk og gir pa forskjellige mater inn i
de ulike hovedemnene, Det bar legpes vekt pa progresjon i bruk av teknikker og
sentrale materialfelter: tre, tekstil, leire, metall og materialer for tegning, maling
og grafikk. Praktiske ferdigheter skal viere redskap for elevene til & uttrykke seg og
medvirke til personlig og hensiktsmessig utforming av milje. A ave opp praktiske
ferdigheter krever konsentrasjon og tid. Dette mé en ta i betraktning nir en
planlegger og disponerer undervisningen.

Elevenes eget arbeid, kunst og formkultur ber vere utgangspunktet for 4 bli
fortrolig med bruk av estetiske virkemidler. Estetisk varhet utvikles ved & gi form
til folelse, fantasi og forestilling, gjennom mete med materiale og teknikk og i
arbeid med form og farge der vurdering og avveining er viktig.

Kunst og formkultur ber veere en sentral del av lerestoffet. Kulturstoffet
omfatter bildekunst, kunsthindverk, arkitektur, folkekunst, litteratur, dans
drama, musikk og medier. Fra dette store omridet kan en hente impulser,
inspirasjon og kunnskap. Men spesiclt relevant for faget er likevel den delen av
dette omridet som bestir av bilde- og bruksformer. Det hindverksmessige, det
estetiske og det uttrykksmessige kan her vaere direkte utgangspunkt for oppgaver,

Massemedickulturen utgjer en vesentlig del av elevenes egne erfaringer med
bilde- og bruksformer. Undervisningen sikter mot & utvikle holdninger til
mediekulturens positive og negative virkninger og lzre elevene 4 bruke virkemid-
lene pd en personlig méte,

Arbeidsmater

Forming omfatter omrider som utfordrer hele personligheten. Dette gir grunnlag
for allsidige arbeidsméter.

I undervisningen ber en legge vekt pd utgangspunktet for skaping, som kan
vaere ideer, problemstillinger eller materialer og teknikker, form og farge. Dette er
deler av enhver formingsprosess.

Utgangspunktet kan ogsd veere praktiske oppgaver som skal leses, eller
gjenstander som trenger 4 bli vedlikeholdt.

Uansett utgangspunkt ber ikke en arbeidsmite dominere undervisningen. En
kan arbeide spontant og intuitivt, stimulere til eksperimenterende og lekende
arbeids- og handlemater pa alle klassetrinn. Men elevene ma ogsé {3 innsikt i at
formingsarbeid kan kreve mer analytiske og problemlssende arbeidsmater. En
kan legge grunnlaget for slik innsikt allerede pd de tidlige klassetrinn. Méten det
blir gjort pi, og omfanget av slike arbeidsmdter mé ses i forhold til elevenes
generelle modningsnivi og individuelle utvikling,

Skapende eller kreative mater & tenke og arbeide pd stir sentralt i forming. En
legper vekt pd oppgaver som gir rom for ulike lesninger, at elevene har gode
kunnskaper innenfor det aktuelle omridet, og at de opplever stoffet engasjerende,
menings{vll og intenst. Her er det naturlig & trekke inn andre fag og uttrykksfor-
fmer.

En annen forutsetning for skapende arbeid er tid til & bearbeide stoffet mentalt
og tid til 4 tilegne seg nedvendige kunnskaper og ferdigheter. Lareren md hjelpe
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elevene til 4 stille nye sparsmél og finne selvstendige lasninger pa dem. Det er en
forutsetning for skapende arbeid at elevene foler seg trygge. Derfor méi lareren
prove & fremme en aksepterende holdning blant elevene med hensyn til uttrykks-
evne og ferdighet.

A se helhet og sammenhenger fra fag til fag ma veere et mél for all undervisning.
I forming kan elevene lare 4 se disse sammenhengene hvis lreren gjennom bred
faglig orientering kan trekke tréder mellom fagene,

Individuelt arbeid har alltid hatt stor plass i forming, som i kunst- og
héndverkstradisjoner i samfunnet ellers. Men béde faglig og sosialt ligger det stor
berikelse | & arbeide sammen. Prosjektarbeid gir gode muligheter for starre
forstdelse av et problemomrade gjennom skapende arbeid og samarbeid med
andre.

Forming gir mulighet til 4 arbeide praktisk med emner fra flere fag. Elevene kan
konkretisere og bearbeide materialer, og knytte falelse og opplevelse til stoffet.
Ved siden av & ha felleselementer med omrédder som er knyttet til kunstarter som
drama, dans, musikk og litteratur, kan faget ha felles stoff med for eksempel
norsk, matematikk og naturfag. | forming arbeides det med utforming og uttrykk,
men ogsd som i norsk med & wtvikle begreper. Som | matematikk arbeides det i
form og farge med sterrelse, antall og mengde. P& flere punkter er det
sammenfallende stoff med naturfag, i kjemiske prosesser og i fysiske forandringer.
[ integrerte emner bar elevene oppleve og erfare forskjellige mater & uttrykke scg
pé som likeverdige, men vesensforskjellige.

Jenter og gutter mé i samme undervisningstilbud i forming. Kjennsrollespars-
miilet er knyttet til holdninger, normer og verdier. For 4 forandre holdninger mé
disse bearbeides med tanker og felelser, Ut fra formingsfagets egenart og miter &
arbeide pa er det her gode muligheter for & virkeliggjere skolens mal.

I forming er vurdering og veiledning en integrert del av undervisningen. Nér en
vurderer undervisningsopplegg, ber en avklare hvilke hovedmél og delmél
opplegget sikter mot, og samtidig veere dpen for situasjoner og oppgaver som kan
sette arbeidet i forming sammen med andre fag.

MNoen ganger vil elevene fale at resultatet av arbeidet ikke holder mal, selv om
arbeidsinnsatsen har vazrt stor. Det mé veere lererens oppgave & gjere klart bide
overfor elev og foreldre at det i tillegg til produktet foreligger andre resultater av
prosessen: ekt erfaring, viten, kunnskap og forstielse.

| en oppsummerende vurdering av elevenes arbeid mi lacreren sammen med
elevene finne ut hva de har oppdaget, registrert, lert eller opplevd. En ber legge
vekt pi:

- personlig uttrykk

— bruk av, forstdelse av og vurdering av estetiske virkemidler
teknisk ferdighet og innsikt i arbeidsprosesser

- holdning og engasjement 1 arbeidet med faget

Rom, utstyr og leeremidler
Forming er ett fag, noe som forutsetter at arbeidsrommene ligger i neer tilknytning

til hverandre. Pi skoler som ikke har slike forhold, ber en arbeide med praktiske
lesninger pa romorganiseringen.



Et hensiktsmessig utvalg av hovedmaterialer er vesentlig for & arbeide med
faget. Det er nedvendig med god og oversiktlig lagringsplass.

Vinduene i minst ett av formingsrommene bar kunne blendes. Rommene bar
ha utstillingsplass for elevarbeider og samlinger, og utvalg av litteratur. Det bar
viere tilgang pd tidsmessige audiovisuelle hjelpemidler og utstyr for arbeid med
mediene.

Formingsavdelingen vil viere utstyrt med redskaper, verktey, maskiner og
hjelpemidler som trengs for de forskjellige aktivitetene, Spesiclt der yngre elever
benytter klasserom til forming, ber det vaere utstyr og redskaper til arbeid med
harde og myke materialer. En mdte & organisere materialene pd er & dele inn
klasserommet i stasjoner eller arbeidskroker.

Arbeidsrommene md innredes og utstyres slik at en unngir helseskader: En mé
sorge for & sikre maskiner, se til at det er avsug der det er fare for helsefarlige gas-
ser og stav, og at det er isolert mot heyt steynivi og sterk lyskonsentrasjon.

Hovedemner og delemner

BILDEFORMING

Nir elevene begynner pé skolen, kan de fleste gi uttrykk for forestillinger, tanker
og felelser i to- eller tredimensjonale materialer, Evnen til 4 utvikle eget bildesprik
ma en stimulere og bygge videre pi i undervisningen.

Materialerfaring, tekniske ferdigheter og kunnskap om estetiske virkemidler er
ledd i elevenes bildespriklige utvikling.

Det er viktig 4 legge forholdene til rette slik at elevene Fir allsidige sanseinntrykk
og impulser som kan berike forestillingene og eke uttrykksbehovet. Lysten til &
skape bilder forutsetter ogsé tiltro til egen uttrykksevne og forstiielse for bilde-
skaping som en viktig og serpreget mite & uttrykke seg pA. Kunstbilder kan vise
clevene at bildesprilket har mange muligheter til & formidle meningsinnhold.

Vir tids bildekultur virker i stigende grad inn pd béde elevenes forestillingsver-
den og bildesprik. Det er naturlig at barn og unge seker forbilder og identifiserer
seg med den kulturen de opplever i sitt miljp. Her ligger det viktige pedagogiske
utfordringer og muligheter.

1.-3. klasse

Beskrive, fortelle: Natur og naermilje. bruke sansene, beskrive, gjengi. Situasjoner
fra hjemmet, skolen og fritiden,

Utirykke fantasi og folelse: Akiuelle hendelser i elevenes eget liv. Opplevelser som
appellerer til fantasi og felelse, dramatisering, fortelling, eventyr.

Kunsthilder: Kunsiopplevelse, lysbilder, kunsi- og bildebeker, kunst og formkul-
tur i lokalmiljeet.

Bilder som informerer, pdvirker: Bilder sammen med tekst, plakater, utstillinger.
Materiale og teknikk: Enkle tegneredskaper som gir klar strek: blyant, filtpenn o.].
Maling med dekkende farger: limfarger, skoletempera. Myke fargestifter. Enkle
trykkteknikker: stempeltrykk, sjablontrykk, underlagstrykk. Eksperimentere, ut-
nytte mulighetene i bilder, Samle og bruke materialer fra naermilje.

Form og farge: Farger kan uttrykke falelser. Finne cksempler i bildebaker, bruke
fargene i egne bilder. Fargene i natur og nazrmilje, drstidene. Eksperimentere med
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fargematerialer, bruke resultatene i fabulerende og dekorative bilder. Former i
natur og nermilje. Harde, myke, runde, spisse former. Border og menstre,
Utforme klare, enkle bokstaviormer.

4.-6. klasse

Beskrive, fortelle, registrere; Natur og nermilje, bruke sansene, registrere. Falge
prosesser, forklare. Velge ut detaljer, forsterre, Situasjoner fra skole, [ritid og
hjemmemilje, vekt pd klar framstilling. Bildeserier,

Uttrykke fantasi og felelser: Sagn, myter, fortellinger, drammer, bilder der
romstarrelsesforhold og farger brukes fritt.

Kunstbilder: Kunst, massemedier, andre typer bilder. Samme motiv, tema,
forskjellige framstillingsformer.

Bilder som informerer, pavirker: Klar, bevisst framstilling, plassering av tekst og
bilde.

Materiale og teknikk: Tegneredskaper som gir variert strek og flatevirkning: myke
og harde blyanter, tusj, kullstifter. Dekkende maling. Eksperimentere og prave ut,
Grafikk, bearbeide trykkplater, papp, lino, tre, isopor. Eksperimentere med trykk.
Foto, video. Materialbilder. Bli kjent med, beherske materialene.

Form og farge: Symbolisere og uttrykke felelser og stemninger med farger.
Fargene i kunst, bilder, beker, blad. Romvirkning med farger. Fargeblanding,
spontan og mer bevisst. Fargebegreper, primerfarger, sekund=rfarger, nyanser.
Samling med naturformer og bearbeidede former, studere og gjengi form.
Dekorative bilder i tekstil, papir, leire.

7.-9. klasse

Beskrive, registrere, forklare: Natur og kultur, Observere og forstd sammenhen-
ger, drsaker og virkninger. Lage reportasjer. Samfunnsorienterte emner, Prosjek-
ter, tekst og bilder,

Personlige uttrykk: FEgne interesser, tanker og opplevelser, mer bevisst bruk av
hildespraket. Niitid, framtid. Egne falelser, folelsesregister, figurativt eller nonfigu-
rativi uttrykt.

Kunst og massemediekultur: Virkelighet og fantasi | kunst og mediebilder. Skape
bilder med bestemt hensiki.

Materiale og teknikk: Arbeid med svart-hvitt-bilder: foto, redskap for tegning og
lavering. Trening i & bruke ulike teknikker for & registrere, ta skisse, beskrive,
Erfare: ulike redskaper og teknikker, ulike uttrykk. Enkle og mer krevende
grafiske teknikker: haytrykk, plantrykk, dyptrykk. Fargetrykk. Maling, dekkende
og transparent, Prove forskjellige fargetyper, redskaper, papirsorter,

Form og farge: Farge kan forsterke form og forandre bildets uttrykk. Former og
farger i naturen, naturstudier, foremkling til dekorative eller abstrakie bilder. Farge
og form som stemningsskapende element. Romvirkning, fokusering ved hjelp av
form og farge.

SKULPTURFORMING
Skulptur som uttrykksform innbyr il og forutsetter at en tar i bruk andre sanscr
enn den rent visuelle. En kan ta og fele pi overflate og form, bevege seg i og rundt
skulpturen,

Ofte kan det idemessige utgangspunktet eller materialene som stéar til ridighet,
avgjsre om en vil velge Lo- eller tredimensjonal form.



Pi de laveste klassetrinnene vil skulpturforming gjerne vere dominert av
symbolframstilling. A gjengi iakttatt form, serlig i plastiske materialer, kan veere
en utfordring for mange elever etier som de kommer oppover i klassene, Men
skulptur kan ogsi uttrykkes og formidles giennom utforming og materiale, i
nonfigurativ form, Dette mi elevene fi erfare ut fra eget arbeid og oppleve
giennom eksempler fra kunst og formkultur.

1.-3. klasse

Beskrive, fortelle: Egne opplevelser og erfaringer. Bruke sansene. Ewventyr,
dramatisering.

Spontan skulpturforming: Elevenes lek 1 sandkasse, med leire, klosser. natur- og
restematerialer. Behov for 4 skape skulpturformer til leken, symbolisere. Tverrfag-
lige arbeider der skulpturformer konkretiserer stoffet.

Materiale og teknikk: Modellert skulptur i lett formbare materialer; leire, plastilin,
pappmasjé. Sammensatt skulptur: enkle sammensetningsteknikker for papp,
papir, tekstil og restematerialer. Samle materialer fra natur og nzrmilje, se
muligheter, arbeide videre med dette i skulptur.

Form og farge: Former i natur og nzrmilje, gjengi i lett formbare materialer,
eksperimentere og «finnes former som oppstar, bruke fantasien. Bruke farger til &
forsterke, understreke det skulpturen skal fortelle.

4.-6. klasse

Beskrive, fortelle: Egne opplevelser og erfaringer, spontane og mer bearbeidede
uttrykk. Fortellinger, eventyr, myter og sagn med appell til fantasi og falelse.
Dirama, musikk, lek som forsterker opplevelse og forstaelse.

Impulser fra skulpturmaterialet: Egenskaper og muligheter ved materialene som
kan motivere arbeidet med skulptur.

Materiale og teknikk: Modellert skulptur; forme, skjare vekk, bearbeide overfla-
ten, pusse, male; begitning og glasur pd leire. Sammensatt skulptur: enkle
sammensetningsteknikker for papp, tekstil, leire, tre, natur- og restematerialer,
lime, sy, felle sammen, spikre, skru. Hogd eller skaret skulptur: enkel verkteybruk.
Forme til materialer som isopor, halvterr leire, lettbetong, myke tresorter. Mer
bevisst utpraving og bruk av skulpturmaterialer og redskaper.

Form og farge: Samle naturformer og bearbeidede former, studere, se muligheter,
bearbeide til skulptur. Gjengi form i andre skulpturmaterialer. Forhold mellom
former, proporsjoner, Enkle begreper: organisk og geometrisk form. Eksempler
fra kunst, egne arbeider, samtale.

7.-9. klasse

Beskrive, fortelle: Egne opplevelser og erfaringer, vekt pd 4 forsterke utirykket
giennom samtale og vurdering av virkemidlene. Eget og andres milje, karakteri-
sere personer og omgivelser, Drama og bevegelse som inspirasjon til arbeid med
falelsesuttrykk: stilling, holdning, handling. Studier av menneskekroppen,
Skulpturkunst: Kunstuttrykk som gir assosiasjoner gjennom formegenskaper:
myke, harde, aggressive. Musikk, nonfigurativ eller abstrakt kunst som impuls til
eget skulpturarbeid.

Impulser fra materialene: Materialenes utseende og egenskaper og konkrete
former kan gi ideer til arbeid med skulptur. Materialer og teknikker brukt i
skulpturkunst kan stimulere til utpraving i forenklet form.
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Materialer og teknikker: Modellert skulptur: leire; eksperimentere med ulike
typer, ulik konsistens, materialblandinger, redskaper, bearbeidingsmiter og
overflatebehandling. Stepe skulptur i gipsform. Sammensatt skulptur: forme,
bearbeide og sette sammen plater av forskjellige materialer. Mer teknisk krevende
teknikker for sammensetning i tre, metall, tekstil og leire. Vir tids og tradisjonelle
materialer brukt pd utradisjonelle méter i skulptur. Arbeid i sterre dimensjoner i
materialer som lettbetong og mykt tre. Skjeere ut mindre skulpturer i myke
materialer. Egne erfaringer, vurdering av hvordan materialer og teknikker preger
skulpturens uttrykk. Hensiktsmessige redskaper.

Form og farge: Ulik behandling av form i skulpturkunst. Arbeid med figurative,
abstrakte og nonfigurative former. Rom som element i skulptur. Farge som
framhever eller skjuler skulpturens materialer og uttrykk. Helhet mellom skulptur
og underlag, sokkel.

BRUKSFORMING
Bruksforming omfatter leker, redskaper, innredningsgjenstander og klzr. Arki-
tektur og gjenstandskultur herer ogsd med under dette hovedemnet,

Et naturlig utgangspunkt for & skape bruksform er de behov elevene selv har.
Det kan ogsd veere behov i miljeet som blir pipekt, eller som elevene oppdager
selv,

A lage bruksformer som er vakre og interessante, ved siden av at de ogs har en
bruksfunksjon, kan ofte vare en sterk drivkraft til skaping. ®nsket om 4 skape
bruksform kan ogsa springe ut av interessen for & leere og & mestre ferdigheter og
teknikker innenfor tradisjonelle eller nye materialomrider.

For & ake bruksformenes estetiske og funksjonelle verdi er det viktig 4 legge
arbeid i gjenstanden. Oppover i klassene ber en legge vekt pd mer analytiske
arbeidsméter, og pa at elevene far vurdere hva som er verdifullt for utforming av
viirt milje. Samtidig md en vaere dpen for spontane formvalg. Dekor kan here
neye sammen med bruksform. Arbeidet med dekor kan springe ut av spontan lyst
til & pynte eller fra mer bevisst arbeid for 4 berike bruksformer.

1.-3. klasse

Personlig bruksform: Lage ting en trenger, enkle kleer, ting til bruk pé skolen og i
fritidén. Bruksting til andre, foreldre, sesken. Oppmuntre til enkel, funksjonell
tenkning ut fra behov. Samtale om materialer, form og farge.

Materiale og teknikk: Prave ut materialer som er grunnleggende for arbeid med
bruksform; tekstil, tre, leire. Leere enkle bearbeidings- og sammensetningsméter:
sage, skjeere, lime, spikre, hule ut. Enkel vev, som. Flette, strikke.

Form og farge, dekor: Fargevalg, elevenes egne forslag til farger pa klaer og andre
bruksformer. Form og farge fra naturen som utgangspunkt for dekor. Enkle
dekorteknikker for tre, tekstil, leire, Stempel- og sjablontrykk, fritt broderi, sette
sammen til border og flatedekor.

Omforme milje: Enkel innredning og omforming av skolemiljeet. Dekorere og
lage bruksformer som kan gjere miljeet trivelig. Symbolisere eget milje i
sandkasse, plassere hus, veier, butikker, lekeplasser eller parkeringsplasser. Sam-
tale om andre miter & gjore dette pa.



4.-6. klasse

Personlig bruksform: Eget bruksbehov: enkle former for kler, primarsnitt,
bruksbehov ut fra interesser, hobby. Gruppeaktiviteter: teater, opptog, hyttebyg-
ging. Bruksformer til andre, til hjemmet. Stimulere til idéproduksjon, vurdering
av alternativer. Samle informasjon fra kunst og formkultur, blad og brosjyrer.
Lage enkle skisser og modeller.

Materiale og teknikk: Erfaring med rikere utvalg innenfor hovedmaterialgrup-
pene; tre, tekstil, leire, metall. Laere sammensetningsmater: skru, spikre, veve, sy,
strikke, hekle. lodde, nagle. Bruke redskaper, enkle maskiner. @ve pa ferdighet,
neyaktighet, Materialer og teknikker kan stimulere, gi ideer til skaping av
bruksform. Studier av bruksformer fer og nd. Bruke studiematerialet i eget
skapende arbeid.

Form og farge: Utgangspunkt i elevenes form- og fargevalg: skisser, modeller.
Studere bruksformer fra fortid og nétid, {4 ideer til eget Targevalg, hensiktsmessig
og god form.

Dekor: Fnkle dekorprinsipper: gienta form, variere avstand, velge plassering,
starrelse, farge. Geometriske og organiske former. Stilisere naturform til dekor.
Border. flatedekor, sentralornament. Dekorteknikker i hovedmaterialgruppene:
brodere, trykke, svi, male, stemple, risse.

Omforme miljp: Symbolisere milje: tegne planlesninger og lage modeller. For og
né. Samarbeid med andre fag. Ansvar for trivsel i eget og andres milje. Planlegge,
giennomfare,

7.-9. klasse

Personlig bruksform: Formulere egne behov, produsere ideer, vurdere form og
farge, materialer og tekniske muligheter i forhold til ide, problemstilling. Skisser,
modeller, utpreving. Masseproduserte bruksformer, motevarer, Forandre og
tilpasse slike til eget behov og personlighet. Bruksform ut fra en gitt problemstil-
ling. Lase oppgaven pé en personlig og hensiktsmessig mite.

Materiale og teknikk: Tradisjonelle og nye materialer og teknikker. Ressursper-
spektiv, gjenbruk, ekonomi. Teknisk ferdighet og neyaktighet som en forutset-
ning for  skape et godt produkt. Utvidet erfaring med & lage og sette sammen
plater i myke og harde materialer. Progresjon i bruk av redskaper og maskinelt
utstyr. Verkteystell Respekt for verdier 1 materialer og verktay.

Form og farge: Mer systematisk utpreving og vurdering av form- og fargemulig-
heter i forhold til funksjon. Personlig fargevalg, hvorfor vi velger slik. Gruppe-
press, moter. Farger som identifikasjon. Kunst og formkultur, lokalt og globalt,
Kler, redskaper, arkitektur, inventar.

Dekor: Dekor som fenomen i samtiden, ungdomskulturen. Bruks- og pynteting i
var tid. Sammenligne med andre tider og steder. Stilisering. Utarbeide dekorative
grunnformer: organiske, geometriske. Variere, preve ut, vurdere, Dekorere bruks-
form. Vurdere dekor mot helhet og materialkarakter.

Omforme milje: Analysere behovet for 4 bo, egen hybel, eget rom. 1 skole og
fritidsmiljs: oppdage eller bli gjort oppmerksom pd behov. Funksjonelle og
estetiske lesninger som kan forbedre miljeet. Gitte rammer. Bomilje, lokalsam-
funn. Modeller og skisser, drafte endringer ut fra behov i nétid og framtid.

251



252

FORSTA OG VURDERE BILDE, SKULPTUR OG BRUKSFORM

Kunst, formkultur og vir tids visuelle uttrykksformer representerer en vesentlig
side ved den kultursammenhengen elevene skal vokse seg inn i og fare videre.
Arbeidet med dette hovedemnet sikter mot personlig opplevelse, kunnskap og
interesse for kunst og formkultur, som grunnlag for selvstendige meninger og valg
og som impuls for eget skapende arbeid.

A forstd og vurdere egne og medelevers arbeider er en viktig side ved
formingsarbeidet gjennom hele grunnskolen. Samtalen om elevenes bilde- og
skulpturarbeid mé sikte mot & vekke sansen og respekten for personlige uttrykk.
Samtidig mé en bygge opp innsikt og forstdelse for de virkemidlene arbeidet er
skapt med, og drefte og vurdere mulighetene som ligger i dem.

A forstd og vurdere bruksform mé omfatte bruksformens funksjonelle, tek-
niske, konstruksjonsmessige og estetiske sider. Emnet sikter mot & stimulere
ansvarshevissthet for utformingen av elevenes nzre omgivelser, ndl og i framtiden,
men ogsi til & tenke i starre samfunnsperspektiv,

Arbeidet med emnet mé legges opp slik at elevene ikke opplever at bilder,
bruksformer eller ting i hjiemmemiljeet blir negativt vurdert.

Massemediekulturen ever omfattende innvirkning pa menneskene i vér tid. A
forstd hvordan bilder brukes til underholdning, informasjon og pavirkning, er et
felt som en kan arbeide med bide gjennom skapende og analyserende arbeid. Her
ligger det til rette for integrering med norsk og samfunnsfag,

1.-3. klasse

Egne arbeider: Samtale underveis, som inspirasion og hjelp til & komme videre.
Elevene lager utstilling av arbeidene sine, montering, enkel innramming, Ordne
ctter motiv, farge, teknikker, Samtale, understreking av enkle begreper. Prove ut
og leke med ting en har laget. Fortelle hvorfor og hvordan de ble laget.

Kunst og formkultur: Oppleve kunst, original eller gjennom reproduksjoner.
Dramatisere, beskrive, fortelle om innholdet i og opplevelsen av kunstverket,
forslag til tittel. Bli oppmerksom pd virkemidler som kunstneren har brukt: farger,
form, overflate, materialer. Bruke enkle begreper. Utstilling av bruksformer
elevene tar med til skolen: kler, redskaper, ting til hjemmet. I gamle dager og i
dag. Besek pd museum, tradisjoner som holdes levende i lokalmiljoet.
Mediebilder: Enkel analyse av reklamebilder, serichefter. Av hvem, for hvem og
hvorfor er bildene laget, Masseproduserte ting til pynt.

Masseproduserte bruksformer: Leker, sportsutstyr, klar, Samtale om holdbarhet,
utforming og pris.

4.-6. klasse

Egne arbeider: Samtale, improviserte utstillinger under arbeidsprosessen, bli klar
over hva en vil, og hvordan en kan fa det til. Tiltro til eget uttrykk. Vekt pd
montering og opphenging. Bruke musikk, dikt, tekster som passer til, Presentere i
skolemiljeet. Preve ut, demonstrere og fortelle om arbeidsprosesser og resultater.
Sammenligne egne og andres lesninger; folkekunst, brukskunst, kunsthdndverk,
industriproduksjon.

Kunst og formkultur: Aktiv bruk av originalkunst i nermiljeet, lokale utstillinger,
reproduksjoner, bruke arbeidsoppgaver som sikter mot opplevelse, forstielse og
kunnskap. Sterre bevissthet om kunstneriske virkemidler. Personlig oppfatning,
samtale, drefting. Bruksformer fer og nfd, hvordan de ble brukt og brukes.



Material-, form- og fargebruk. Museer og samlinger: tegne, skrive, fotografere,
Lage utstillinger og montasjer. Samarbeid med andre fag,

Mediebilder, masseproduserte bilder og skulptur: Virkemidler: betydning av
fargebruk, plassering, sterrelse, forhold mellom tekst og bilder. Assosiasjoner
bildene gir. Hensikt med forskjellige former for bildeproduksjon.
Masseproduserte bruksformer: Moteklar, merkeklzer, gruppepress, ekonomi.
Vurdere materialer, holdbarhet og hensikismessighet. Eksempler pd gode og
mindre gode lesninger,

7.-9. klasse

Egne arbeider: Forstiielse for bilde og skulptur som en spesiell méte & formidle
ideer, folelser, meninger pa. Montere, stille ut, viderefere arbeidsformene fra
mellomtrinnet. Vektlegge egenart og forskjell, personlig form. Krav til egne
arbeider, aspirasjoner, forventninger, resultater. Egenvurdering. Laere enkle be-
greper brukt i analyse av bilde og skulptur. Preve ut og vurdere egne lesninger:
form og farge, materiale og teknikk, uttrykk og arbeidsméte. Verdien av & legge
arbeid i produktene, Ulike utstillingsmdter, vekt pA prosesser og produkter.
Arrangere omgivelser for utstilling av bruksformer. Demonstrere,

Kunst og formkuftur: Aktiv bruk av kunst og formkultur i ulike faser av
arbeidsprosessen. Spesiell vekt pd kunst fra vért drhundre. Bakgrunnskunnskap,
forstéelse for hvordan kunstretninger oppstod, se i forhold til samtiden, kultur-
sammenhenger. Beskrive, tolke. Forsti og lere 4 bruke enkle begreper for analyse.
Analyse og vurdering av eget arbeid. Forstielse for & utnytte lokale ressurser best
mulig, registrere og samle opplysninger, informative utstillinger. Bruksformer fra
ulike tider: oppdage, sammenligne tidligere epoker med vér egen tid.
Massemnediebilder: Verdier, normer og holdninger som uttrykkes i ulike medier:
reklame, film, video, datamaskiner. Mediebilders «spriks, dpne og skjulte bud-
skap, forstd og fA praktisk erfaring med oppbygning og virkemidler, Enkel
teoretisk kommunikasjonsmodell knyttet til eget arbeid. Sammenligne virkelighe-
ten ut fra egen erfaring, ut fra kunsten og ut fra massemediebilder,
Masseproduserte bruksformer: Industriell formgivning. Sammenligne produkter
og vurdere lasninger. Kjennskap til prosesser i formgivning og framstilling.
Ekskursjoner, Markedskrefter som pévirker véire valg og valgmuligheter. Konfor-
mitet. Identifikasjon.

FORMING [ TEMASAMMENHENG
Temaer en tar opp innenfor faget, eller som klassen eller skolen samlet arbeider
med pé tvers av faggrensene, kan ware utgangspunkt for arbeid i forming.
Temaet vil ofte bestemme arbeidsformen. De andre hovedemnene i faget blir
trukket inn og brukt etter behov, gjerne i samspill med andre fag. Gruppearbeid
med et emne har faglig verdi gjennom at elevene ma drefte og bruke visuelle
uttrykksmidler malrettet. Gruppe- eller prosjektarbeid kan gi kunnskap og
erfaringsmuligheter som individuelt arbeid vanskelig kan erstatte: arbeid i stort
format og i forskjellige funksjonelle sammenhenger, teater, utstillinger, festtilstel-
ninger.

1.-3. klasse
Tverrfaglige emner: Natur og neermilje, bruke sansene, underseke, eksperimentere
med materialer. Forslag til emner: Du og jeg. Dukketeater. Fest og heytider.
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Arbeidsliv og fritid. Forme, male, skape bruksform.

Prosjektarbeid: Temaer som angir elevene, mellommenneskelige forhold, familie,
venner, forhold til dyr. Aktuelle hendelser i lokalsamfunnet, aviser, radio,
fiernsyn, Samtale om emnet, samle inn opplysninger fra personer, baker,
bildemateriell. Skape bilde- og skulpturformer. Presentere og samtale om arbeids-
resultatene,

4.-6. klasse

Tverrfaglige emner: Lokal kunst og kultur, Delemner fra andre fag, registrere
opplysninger, saktegning, foto. lllustrere og fortelle. Forstd og oppleve sammen-
henger.

Prosjektarbeid: Temaer som elevene er opptatt av. Dagsaktuelle hendelser,
fiernsyn, aviser, film. Behandle temaene ut fra synsvinkelen fortid og nétid,
Gradvis sterre elevansvar for & gjennomfere prosjcktfasene. Trening i & samar-
beide og & finne opplysninger. Samtale og vurdering.

7.-9. klasse

Tverrfaglipe emner: Kunst og formkultur, vekt pd var egen tid. Ungdomsskultu-
rens ytringer: musikk, fritidstilbud, varetilbud. Delemner fra andre fag. Forholdet
til andre, ansvar for andre, nd og i framtiden.

Prosjektarbeid: Grundigere, mer elevstyrt arbeid med prosjektfasene. Utgangs-
punkt i elevenes temaforslag. Samfunnsperspektiv. Aktuelle hendelser, lokalt og
globalt. Sammenligne fortid og nétid. Formulere ensker og meninger om
framtiden.



KAPITTEL

31

KROPPSOVING

Fysisk aktivitet er en grunnleggende forutsetning, ikke bare for utvikling og
vedlikehold av kroppen, men for utvikling av hele mennesket. Undervisningen i
kroppseving mi derfor sé langt rdd er, tilfredsstille elevenes behov for lek og
fysisk aktivitet og dermed fremme helse, vekst og personlig utvikling.

Faget kroppseving har ferst og fremst sin egenverdi. Men fysisk aktivitet har
ogsi positiv overferingsverdi til en rekke andre omréider og kan fremme initiativ,
skaperevne og lering generelt og ellers vicre med og skape glede og trivsel |
skolens hverdag. Elevenc skal 3 hjelp til & bli trygge i forholdet til sin egen kropp
og evelse | & mestre fysiske ferdigheter. Dette styrker selvtilliten og utvikler evnen
til samhandling og kontakt.

Det er sveert viktig at skolen meter elevene med et variert tilbud om fysisk
aktivitet. Det kan vare den beste motvekten mot de helseproblemene som et
samfunn med hey teknologi, mekaniserte arbeidsoperasjoner og mye fritid lett
farer med seg.

Skolen har en viktig oppgave i & fange opp og viderefare kulturelle tradisjoner
som er levende i lek, idrett, frilufisliv, dans, drama og andre fritidsaktiviteter.

Mal
Undervisningen i kroppseving skal ta sikte pa

~ & stimulere den fysiske, psykiske, sosiale og kulturelle utviklingen hos den
enkelte elev

~ 4 gi opplevelser som skaper glede og lyst til & delta i fysisk aktivitet i skole,
arbeid og fritid

— 4 gi elevene allsidige erfaringer fra fysisk aktivitet, slik at de lerer praktiske
ferdigheter og funksjonell bruk av kroppen

— & ta vare pd elevenes evne til skapende aktivitet og utvikle estetisk sans
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- & gi kunnskap om kroppen og kroppsfunksjonene og medvirke til 8 styrke
helsen hos den enkelte elev

~ & fremme samarbeid, selvrespekt, respekt og omsorg for andre og ansvar for
natur og milje

Larestoff og progresjon

Leerestoffet i kroppseving er i farste rekke knyttet til fysisk aktivitet, men har ogsé
innslag av teoretiske emner. Det teoretiske lerestoffet skal vise sammenhenger og
gi elevene innsikt i og forstielse for den betydning fysisk aktivitet har for den
enkelte og for samfunnet.

Lerestoffet er delt inn i fem hovedemner. Delemnene under hvert hovedemne
viser aktiviteter og temaer som en bar arbeide med i hver tredrsperiode. Det er
naturlig at skolene vil vektlegge lerestoffet pd ulike miter. Hovedemnene skal
veere med i hver tredrsperiode for & sikre at elevene fir allsidig evelse og
opplering. Nar en velger lerestoff, ma en ta hensyn til og utnytte de topografiske
og klimatiske forhold pé stedet.

Ved valg av lerestoff mé en ogsd ta rimelig hensyn til elevenes ensker og
interesser. Ved de fleste skolene vil det vaere ulike former for samarbeid med lokale
{rivillige organisasjoner, for eksempel idrettslag. Det er naturlig at lerestoffer i
kroppseving i noen grad blir preget av kulturtradisjonene i lokalmiljset.

Lazrestoffet kan ogsa ha innslag av aktiviteter som er vanlige i andre kulturer.
Skoler som har innvandrerbarn, bar benytte anledningen til 4 lere barna leker og
spill fra andre land. Slike aktiviteter kan bidra til 4 styrke felelsen av fellesskap og
samhold, og hjelpe innvandrerne til 4 ta vare pa sin identitet.

I alle fag her det veere innslag av fysisk aktivitet. Mye av det laerestoffet en
arbeider med i kroppseving, kan bli utdypet og underbygd 1 andre timer, og
omvendt vil kroppsevingslereren [ ideer til arbeidsoppgaver gjiennom det stoffet
elevene gjennomghr | andre fag. Fagintegrering er en betingelse for & gi emnene |
kroppseving en helhetlig framstilling.

De fleste elevene far ikke dekket sitt naturlige behov for fysisk aktivitet giennom
de obligatoriske kroppsavingstimene. Skolen bar derfor stimulere elevene tl lek
og aktivitet i friminuttene og andre fristunder. Med tanke pé dette bar en utforme
og utstyre uteomradet ved skolen slik at det appellerer til fantasien og innbyr til
lek og allsidig fysisk aktivitet.

Dersom det er elever med funksjonshemninger i en klasse, bar medelevene fa
orientering og kunnskap som gjer at de bedre kan forstd og hjelpe dem som har
spesielle vansker.

Larestoffet i kroppseving tar utgangspunkt i de grunnleggende bevegelser og
elevenes naturlige behov for & utfolde seg i lek og bevegelse. Pi alle klassetrinn bar
det veere et mél 4 stimulere elevene til mest mulig fysisk aktivitet.

Pi barnetrinnet ber lekeaktiviteter ha en sentral plass. Etter hvert som det
finmotoriske bevegelsesapparatet utvikler seg og elevene er modne og motiverie
for & lre bestemte ferdigheter og teknikker, kan de gjere seg mer nytte av dirckte
instruksjon. Idrettsaktiviteter utgjer derfor en viktig del av lmrestoffet pé
mellomtrinnet og ungdomstrinmnet.

P4 ungdomstrinnet ber en velge Lerestoff som gir anledning til fordypning og



fremmer selvstendighet, slik at elevene kan planlegge og gjennomfere fysisk
aktivitet pd egen hand.

Framfor alt er det viktig & velge leerestoff som vekker interesse og er tilpasset
behov og yteevne til hver enkelt elev. Lokale kereplaner skal utformes pé en shik
maéte at elevene opplever sammenheng | undervisningen gjennom hele grunnsko-
len.

Laremidler

Uteomradet ber legges til rette for lep, hopp og kast, ha oppmerkede baner for
ballspill, mil, ballvegger, nett, kurver og et rimelig utvalg av lekeapparater.

Der det er praktisk mulig, bar en del av uteomradet bli islagt om vinteren, og en
bor legge forholdene til rette for skiaktiviteter, aking og lek i sne. Uteomrédet skal
viere skjermet for farlig trafikk.

Kroppsevingsarealet inne ber utformes med tanke pd differensiert undervis-
ning og gi anledning til gruppedeling. Utstyret i sal, svemmehall, aktivitetsrom og
trimrom skal i forste rekke dekke det behovet faget kroppseving har, men ved
planleggingen og utformingen ber en ogsd ta hensyn til fag- og interesseomrider
som musikk, drama og fritidsaktiviteter,

Et godt musikkanlegg skal vaere fast montert i alle kroppsevingssaler. En
flytthar tavle bar vere lett tilgjengelig i kroppsevingssalen, det samme gjelder
anatomiske plansjer. Alle skoler skal ha klassesett av kompass og hevelige kart.

I friminuttene bor elevene ha adgang til sméiredskaper som for eksempel ulike
baller, stokker, stenger, rockeringer og hoppetau,

Arbeidsmater

Ulike former for fysisk aktivitet utgjer hoveddelen av arbeidet i faget kropps-
gving. Kunnskapsstoff ber i sterst mulig grad knyites til praktiske situasjoner,
Dette kan oke lzringseffekten og skape holdninger hos elevene som gjer at de vil
kjenne et personlig ansvar for og £a lyst til 4 delta i fysisk aktivitet, ogsd i fritiden.

De fleste elevene har et stort bevegelsesrepertoar, et nyansert kroppssprik og et
naturlig behov for & utfolde seg fysisk nir de begynner pé skolen. Gjennom hele
grunnskolen bar en velge arbeidsmiéter som vekker glede og interesse hos elevene,
slik at en tar vare pd og utvikler videre den evnen som de har til & aktivisere seg
selv,

Undervisningen i kroppseving skal ha preg av allsidig aktivitet som bygger pi
elevenes behov pé den ene siden, og de ensker og mél for arbeidet skolen har pd
den andre siden. Som et naturlig resultat av dette vil metodene veksle mellom
friere arbeid, oppgavelesning og instruksjon. Likedan vil organiseringsmiitene
veksle mellom individuelt arbeid, parevelser, arbeid 1 sterre og mindre grupper,
klassearbeid og lagarbeid.

Elevenes forskjellige forutsetninger og mangfoldet i lrestoffet gjor at en likevel
ikke mé binde visse metoder og organiseringsmater til enkelte klassetrinn. Lek ber
i alle tilfeller ha innvirkning pa arbeidsmétene giennom hele grunnskolen.

Skolen skal gi spillerom for eksperimentering og skapende virksomhet, Elevene
skal f& evelse 1 & arbeide selvstendig og fa trening i & planlegge og gjennomfere
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prosjektarbeid. Die mi ogsd fa oppgaver der de arbeider | mindre grupper og selv
leder arbeidet. Elevene mé {4 ovelse i 4 legge fram eller vise resultatet av et arbeid
for andre i klassen, som si fir anledning til & kommentere og komme med
konstruktiv kritiklk. Slikt arbeid vil utvikle den estetiske sansen, skjerpe kravet om
kvalitet og utvide interessen for samarbeid og evnen til & gi og ta imot rid,

Pi alle klassetrinn mi undervisningen vaere tilpassel elevenes forutsetninger,
Valg av arbeidsmiter mé bygge pi kunnskap om lering og utvikling generelt og
den sansemotoriske utviklingen spesielt. Undervisningen ma ta utgangspunkt i
ohservasjon og kartlegging av elevenes interesser, forutsetninger og spesielle behov,

Arbeidet bar organiseres slik at en i rimelig grad tar hensyn til enkeltelever og
elevgrupper med spesielle problemer eller szrinteresser, uten at det hindrer
aktiviteten til de andre i klassen.

For & ni alle med tilpasset undervisning kan leereren i mange tilfeller dra nytte
av at elevene kan stette og hjelpe hverandre. For & skape et naturlig og godt
forhold mellom yngre og eldre elever kan noe av undervisningen foregd i
aldersblandede klasser,

I kroppseving vil de ulike forutsetningene elevene har, ofte komme tydelig til
syne, slik at mange lett kan komme til 4 fele seg som tapere. Det er derfor svaert
viktig & finne fram til arbeidsmditer som skaper kontakt og trygghet, slik at alle
kan delta aktivt. Det er ikke skolens oppgave & spesialtrene elevene i bestemte
idrettsgrener, men hjelpe dem til allsidig mestring av kroppslige ferdigheter. P
det grunnlaget kan elevene velge mellom forskjellige former for fysisk aktivitet i
fritiden. PA de averste klassetrinn ber elevene likevel ha et visst heve til & ave pd
selvvalgte aktiviteter. En bar vaere varsom med & bruke konkurranser. [ lagspill og
andre aktiviteter med regler mé en legge vekt pa fair play.

En kroppsevingstime skal i regelen stille krav til kroppslig yteevne.

Hele dager eller deler av dager ber brukes til frilufisliv, ekskursjoner og andre
opplege med innslag av fysisk aktivitet. For skoler som ensker det, kan
merketaking legges til aktivitetsdager eller idrettsdager som et frivillig tilbud til
elevene,

Mange aktiviteter i kroppseving krever spesielle regler og sikringstiltak for 4
forebygge skader og ulykker. Lirerne ma phse at undervisningen foreghr pé en
forsvarlig méte. Alt fra starten ber elevene fa evelse 1 & vurdere risikomomenter og
egen ferdighet, slik at de selv kan ta ansvar for at arbeidet blir utfert pi en trygg
mite.

For & komme bort fra uheldige kjennsrollemenstre bar en arbeide aktivt med 4
giere skillet mellom tradisjonelle jente- og gutteaktiviteter mindre. Nir jenter og
gutter har kroppseving sammen, ma en ta hensyn til deres forskjellige ansker og
interesser. Gutter og jenter vil likevel i flere situasjoner kunne ha fordel av 4 ha
kroppsaving hver for seg.

Noen elever trenger stettetiltak i kroppseving. Slik undervisning skal i regelen
legges til de ordinzre kroppsevingstimene, men i enkelte tilfeller kan spesielle
opplegg for enkeltelever eller mindre grupper vaere et alternativ. For mange elever
kan spesielt tilrettelagte opplegg i kroppseving i tillegg til de vanlige kroppsevings-
timene fremme trivsel og lering, og sdledes ha en god innvirkning pd hele
skolesituasjonen. Fritaking fra kroppseving kan bare komme pd tale nir det
foreligger klare grunner for det.

Stetteundervisning og spesielle opplegg | kroppseving ber planlegges i samrid
med andre leerere som kjenner eleven, helsepersonellet i skolen og foreldrene.



Systematisk planlegpging av arbeidet er viktig. Lokale lereplaner skal vise
hvordan hovedemner og delemner er sammensatt og fordelt pd de enkelte
klassetrinn og pd de ulike Arstider. Planene mé vise hvordan en tenker seg emner
fra lerestoffet i kroppseving inmteprert i andre fag. En mi ogsd legge plan
for aktiviteisdager, ekskursjoner og leirskoleopphold. Planen ber inneholde
en oversikt over de tilbudene elevene har om & delta i fysisk aktivitet ved skolen og
1 fritiden.

Béide elever og foreldre skal ha orientering om det lokale lereplanarbeidet, og
serlig pi de hoyere klassetrinn kan det vaere nyttig 4 ta elevene med pa rid om
den konkrete utformingen av planene.

Vurderingen foregir i den direkie kontakten mellom leerer og elev i kropps-
avingstimens. Ros og oppmuntring, drefting av elevenes arbeid, oppgaver,
instruksjon og veiledning skal motivere elevene til & komme videre 1 sin utvikling,

Ved vurdering i kroppseving skal en ta hensyn til mélene for faget og elevenes
forskjellige forutsetninger.

Hovedemner og delemner

GRUNNLEGGENDE BEVEGELSER

De grunnleggende bevegelsene er krype, g, springe, hoppe, rulle, balansere,
klatre, henpe, slenge, kaste, gripe, fanpe, beere, skyve og dra. Menneskets
bevegelser er knyttet til faktorene tid, kraft, rom og flyt. Innenfor hver av disse
komponentene kan det veere tallike variasjoner, og bevepelsene kan settes
sammen pd forskjellige méter. Ndr barna beveger seg, har de sin egen rytme og
personlige stil.

De forskjellige trinn i den motoriske utviklingen har sine smrmerkte trekk, fra
enkle, selvsentrerte bevegelser med i sekvenser, til sammensatte og kompliserte
menstre. Mélet med arbeidet er 4 gjore elevene trygge i forholdet til sin egen
kropp, bevisste om kroppsdelene og hvordan disse virker sammen. Like viktig er
det 4 utvikle bevissthet om andre og om omgivelsene.

Elevene skal fi utfordringer og oppgaver pé en slik mite at de selv oppdager og
kan glede seg over hva de kan bruke kroppen til. Alle barn har krav pa et
utfordrende leke- og aktivitetsmilje. De grunnleggende bevegelsene skal holdes
ved like og utvikles videre gjennom hele grunnskolen.

1.-3. klasse

Arbeid uten apparater: Ulike méater & gi, springe, hoppe, balansere, rulle pa.
Arbeid med kroppsdelene. Sats, svev, landing. Bevege seg i forskjellige typer
terreng.

Arbeid med smiredskaper og apparater: Eksperimentere og bli kjent med ulike
sméiredskaper og apparater i kroppsevingssalen, redskaper og lekeapparater i
uteomrédet, bruke de utfordringer som natur og terreng i neeromridet gir.
Kontaktavelser: Parovelser og gruppearbeid. Skyve, dra, bare, lafte, stette.
Balansesvelser.

Aktiviteter i vann: Tilvennings- og trygghetsavelser. Svemmeopplaring.
Aktiviteter pi sne og is: Ake, skli. Tilvenningsevelser og lekeaktiviteter pd ski og
skayter.
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FRILUFTSLIV, LEK OG IDRETT

Sé tidlig som mulig skal elevene vennes til & ferdes ute i naturen. P4 oppdagelses-
ferder her kan de f3 utlap for trangen til 4 utforske og eksperimentere, og de kan
hente tilfang til leerestoff fra andre fagomrider. En skal ta sikte p at elevene fir
forstielse for de ekologiske prosessene og giennom det utvikle sansen for den
levende naturen og viljen til & verne om den.

Elevene ma lere hvordan de med enkle hjelpemidler kan leve og overleve i
naturen, Framfor alt er det viktig at barn fir oppleve den gleden og det velvieret
som naturen og frilufislivet kan gi.

For 4 motivere elevene til & delta i lek og idrett mé skolen legge til rette
aktivitetene pd en slik méte at alle kan delta ut fra sine forutsetninger og behov,
Skolen skal gi innfering i et bredt utvalg av idretter, spill og andre fritidsaktiviteter
og lekeaktiviteter.

Under delemnene er bare de idrettsaktivitetene som er mest utbredt i virt land,
tatt med. En regner likevel med at lokale forhold og ressursene pa den enkelte
skolen wil veere avgjerende for det tilbudet elevene fir, slik at opgsd andre
aktiviteter og idretter kan komme med i lokale leereplaner.

Regler, starrelsen. pd baner, tyngden pd redskaper osv. skal viere tilpasset
alderstrinnet og elevenes ferdighet.

Mange er interessert i idrettsaktiviteter og opptatt av det som skjer 1 idrettslivet.
Det er viktig at skolen utnytter denne interessen. Ved utgangen av grunnskolen
skal elevene ha fatt praktiske erfaringer og innsikt som gir dem grunnlag for 4
velge trenings- og mosjonsformer og drive lagidrett eller individualidrett som
passer for den enkelte.

4.-6. klasse

Ballspill: Balleker og ballspill som elevene kjenner. Ulike former for sliball,
Minispill i basketball, foiball, hindball og volleyball. Innfering i racketspill.
Friidrett: Lop med varierende tempo. Stafettleker. Lengdehopp. Heydehopp.
Hopp over hinder. Kast med ulike redskaper, liten og stor ball, slengball.
Friluftsliv: Planlepging og giennomfering av turer i naermiljeet. Turer | oppmer-
kede layper. Overnatting i telt, Leirplass, leirbdl, bruk av dpen ild. Enkel
matlaging pa bél. Bruk og stell av utstyr. Kart og kompass.

(rymnastikk, turn: Enkle evelser pa gulv og matte. Apparatevelser, for eksempel
hopp over kasse, evelser | bom, ringer og svingstang. @velser med ball, hoppetau
Og ringer.

Orientering: Karttegn. Orientere kartet etter terrenget. Orientering 1 omradet
rundt skolen. Leype- og linjeorientering. Kompasskurs.

Ski: Lekeaktiviteter. Skiturer, Smering av ski. Grunnleggende tekmkker 1 lang-
renn, hopp, slalim og utfor, Ferdselsregler i bakke og laype.

Skayter: Lekeaktiviteter. Variert skeviegang. Samspillavelser. Minispill.
Svamming: Tilvennings- og trygghetsevelser. Videreforing av allsidige opplege fra
barnetrinnet. Brystsvomming, ryggsvemming, sidesvemming, crawl, ryggerawl,
Tré vannet, svamme under vann, dykking. Vending. Hopp og stup.

7.-9. klasse

Ballspill: Videreforing av racketspill, basketball, fotball, hiindball og volleyball.
Regler, fair play, samspill. Taktikk, teknikk.

Friidreft: Sprint, langdistanse, hekkelep, terrenglep. Heydehopp, lengdehopp,



tresteghopp. Kast med stor og liten ball, slengball, kule.

Friluftstiv: Planlegging og giennomfaring av lengre turer. Orientering, ta seg fram
i ukjent terreng. Telting og andre overnattingsmater. Matlaging. Reparere utstyr,
lage utstyr selv. Villmarksskole.

Gymnastikk, turn: Viderefaring av evelser pd gulv og matte, med apparatevelser,
ball, hoppetau og ringer.

Orientering: Bruk av kart og kompass med hovedvekt pl praktisk evelse i
terrenget.

Ski: Langrenn, hopp, slalim og utfor. Skiturer. Stell og vedlikehold av ski og
utstyr. Smering. Ferdselsregler | bakke og leype.

Skeyter: Ballspill og leker. Hurtiglep. Kunstlop. Bandy. Ishockey.

Svemming: Allsidige svemmesvelser. Distansesvemming. Hopp og stup, Vann-
polo. Fridykking.

LEK, DANS OG DRAMAAKTIVITETER

Alle barn har skapende evner og en medfadt trang til & uttrykke seg. Kropp og

bevegelse er vire mest personlige uttrykksmidler. Knapt noe annet medium kan

uttrykke tanker, folelser og sinnsstemninger sd spontant som kroppsspraket.
Gjennom lek, frie aktiviteter og mélrettede oppgaver skal vi hjelpe elevene til 4

ta fantasi og skaperevne i bruk, Arbeidet med danse- og dramaaktiviteter skal

fremme elevenes sosiale og estetiske utvikling,

1.-3. klasse

Lek og dans: Lek og eksperimentering med grunnleggende bevegelseselementer
med tanke pa danseskaping. Rytmeevelse, med og uten musikk eller lyd. Arbeid
med bevegelseskvaliteter. Sang- og danseleker som barna Kjenner. Lzre nye
danser. Norske og utenlandske folkedanser. Ringdanser, gruppedans. Spontan
dans til sang, musikk og andre lydeffekter. Komponere egne danser.

Drama: Fri og mer formell lek med utgangspunkt i det som barna opplever pi
skolen og i lokalmiljeet. Dramatisering og spill med utgangspunkt 1 eventyr,
fortellinger, sanger, rim og regler. Kombinere musikk, lyd, ord og bevegelser.

4.-6. klasse

Lek og dans: Vidercforing av arbeidet 1 1.-3. klasse. Arbeid med rytme og Iyd.
Lydforming. Arbeid med bevegelseskvaliteter, Folkedans som er levende i
lokalmiljeet.

Drama: Viderefering av arbeidet 1 1.-3. klasse. @velser og spill knyttet til livsneere
situasjoner, til vanlig laerestoff og aktuelle tekster. Improvisasjon, mimeoppgaver,
strukturerte rollespill og pantomime.

7.-9. klasse

Lek og dans: Videreforing av tidligere arbeid. Pardanser. Motedans.

Drama: Videreforing av tidligere arbeid. Lage egne spill, eventuelt med tanke pé
framfering.

OVERLEVINGS- OG LIVBERGINGSAKTIVITETER

Skolen skal laere elevene til & ta vare pd seg selv, slik at de ikke setter liv og helse i

fare. Dessuten skal skolen lzzre elevene 4 vise omsorg og ta ansvar for andre,
Arbeidet under deite hovedemnet sikter mot 4 gi elevene kunnskaper og
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praktiske ferdigheter pd en slik méte at de kan forebygge ulykker, ta vare pa seg
selv i kritiske situasjoner og berge andre som er i fare eller trenger hjelp. Det ber
veere et mél at elevene lerer 4 svemme innen utgangen av tredje klasse.

1.-3. klasse
Livberging i vann: Flyte for 4 overleve, bruke redningsvest, gi hjelp til & komme i

Jand, kaste ut livhaye.

COverleving i naturen: Bruk av terrenget | niermiljeet. Enkel orientering. Badevett,
bétvett, isvett, fjellvett, naturvett.

Trafikk: Enkle trafikkregler. Kryssing av trafikkerte veier og gater.

Farstehjelp: Varsling av ulykker,

d4.-6. klasse

Livberging i vann: Svemming med kler, av- og pakledning i vann, svemming
under vann, dykking, overlevingsteknikker i kaldt vann. Kaste ut livline og andre
hjelpemidler. Registrering av pustestans. Munn-til-munn-metoden.

Overleving i naturen: Ta seg fram i ukjent terreng, kart og kompass. Matlaging pé
tur med enkle hjelpemidler. Sikringsregler ved bruk av dpen ild. Badevett, bitvett,
fiellvett. Overnatting i snehule. Isvett, naturvett.

Trafikk: Trafikkvett.

Forstehjelp: Varsling av ulykker. Forbrenning, forfrysning. Bledning og vaesketap.

7.-9. klasse

Livberging i vann: Kler som flytemiddel, livredningshopp, ilandfering, left pi
land, registrering av puste- og hjertestans, hjertekompresjon, fullstendig hjerte- og
lungeredning. Redningsbit, redningsbrett.

Overleving i naturen: Villmarksskole. Overnatting i snehule, huk (gapahuk).
Orientering i ukjent terreng. Reparasjon av utstyr, lage utstyr selv, Badevett, bit-
vett, fjellvett, isvett, naturvett.

Trafikk: Trafikkvett.

Ferstehjelp: Stell av sir. Flytte og biere skadet person. Bladning og vaesketap. Stot
og strekkskader. Beinbrudd.

KROPPSBVING OG HELSE

Kunnskap om kroppen og kroppsfunksjonene skal vaere med og gi innsikt i
grunnleggende prinsipper for trening og mosjon, og lare elevene hvordan de kan
forebvgee skader og ulykker, sykdom og andre helseproblemer.

Elevene skal lzre hvordan kroppen blir pavirket av trening, og hvordan de
giennom fysisk aktivitet kan holde ved like og utvikle kroppens vyteevne,
Treningslere gir elevene kunnskaper som de kan sette inn i en praktisk
sammenheng og dermed forstd formélet med ovelsene.

I arbeid og fritidsaktiviteter blir kroppen utsatt for pakjenninger og slitasje.
Skadevirkningene kan bli spesielt store under langvarige aktiviteter eller nér en mi
holde samme kroppsstillingen i lengre tid. For & tdle disse pikjenningene er det
viktig & bruke kroppen funksjonelt. Elevene mé fa kunnskap om hva som pé kort
og lang sikt er en fare for liv og helse, risikofaktorer, og hvordan de kan unngi
eller forebygpe en uheldig utvikling,

Elevene mé ogsd fi forstdelse for hvordan kosthold og levemite virker inn pi
helse og fysisk yteevne, Elevene mé fa kunnskaper om hvordan en gjennom fysisk



aktivitet og systematisk trening kan bygge opp kroppen etter skade og sykdom.
Det viktigste mélet er 4 skape holdninger og vaner som setter elevene i stand til
i ta vare pd egen helse, vise omsorg for andre og kjenne ansvar for det miljeet de
lever i.
Forebygegende helsearbeid er et emne som griper inn i en rekke andre fag.
Samordning av delemner ligger serlig godt til rette mellom kroppseving,
heimkunnskap, orienteringsfag og naturfag.

1.-3. klasse
Kroppen og kroppsfunksjonene: Skjelett, muskler og ledd. Personlig hygiene,
Kroppshbruk i arbeid og fritid: Sitte- og skrivestillinger. Lofte, beere, skyve og dra.

4.-6. klasse

Kroppen og kroppsfunksjonene, generell treningslere: Virkningene av fysisk
aktivitet pd hjertet, blodomlepet og pustcorganene. Menstruasjon og fysisk
aktivitet. Hvordan en trener styrke, utholdenhet og leddfunksjon. Fysisk aktivitet
og matvaner. Enkle rad om kler op utstyr i forbindelse med fysisk aktivitet.
Kroppsbruk i arbeid og fritid: Repetisjon av l&restoffet 1 1.-3, klasse. Spenning og
avspenning. Hvilestillinger.

7.-9. klasse

Kroppen og kroppsfunksjionene, generell treningsleere: Fysisk aktivitet som
forebyggende helsearbeid. Belastningssykdommer. Overvekt, feilernzering, livsstils-
sykdommer. Fysisk aktivitet og funksjonshemninger. Planlegging av egen trening
og fysisk aktivitet. Fysisk aktivitet og ANT. Idrett og doping.

Kroppsbruk i arbeid og fritid: Vidercforing av det en tidligere har lert om riktig
kroppsbruk til situasjoner i arbeid og fritid.
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Undervisningen i heimkunnskap skal veere med og gi elevene en positiv holdning
til hjemmet, familien og samfunnet omkring. Faget skal bidra til 4 forberede for de
oppgaver og forpliktelser som et familieliv forutsetter. Det md skapes forstdelse
for likestilling og rettferdig deling av arbeid og ansvar. Bide gutter og jenter mé {3
opplering i arbeids- og omsorgsoppgaver i hjemmet, Gjennom aktivt samarbeid
med hjem og nrmilje vil skolen utvikle kunnskaper og ferdigheter som setter
elevene bedre i stand til & mestre eget liv og til & ta ansvar for andre. Innsikt i den
betydning levesettet har for helsen, vil viere et sentralt tema i arbeidet med a
forebygge sykdommer og bygge opp god helse.

Skolen skal lere elevene & veere kritiske og selvstendige ogsd i forhold til
hverdagens mange sméa valg. Utviklingen pd mediefronten ferer til at vi blir utsatt
for flere og sterkere pavirkninger enn fer. Kunnskap om hvordan dette virker pa
oss, blir viktig for at vi skal kunne foreta fornuftige vurderinger og valg. Bade valg
av livsverdier og ressurser fir betydning for hvordan vi skal kunne mestre det
daglige liv,

Praktisk-produktive arbeidsoppgaver som tar utgangspunkt i nedvendig arbeid
i et hjem, kan gi bide framtidsrettet ferdighetstrening og generelle erfaringer om
forholdet mellom arbeidsinnsats og resultat. Etter hvert kan slike kunnskaper og
ferdigheter nyttes i ulike former for omsorgsarbeid,

Mal
Undervisningen 1 heimkunnskap skal ta sikte pa

- & lzre elevene & ta ansvar og vise omsorg | hjem og narmilje

— & gi elevene kunnskap om og forstielse for hjemmets og familiens betydning for
den enkelte og for samfunnet, slik at de fir positiv holdning til arbeidet i
hjemmet og forpliktelser i forhold til familien



i laere elevene & utfere praktiske arbeidsoppgaver som vanligvis forekommer 1
et hjem, pd en rasjonell mite
i lmre elevene & utvikle respekt for ressurser giennom fornuftig bruk av
riastoffer og hjelpemidler
d gi elevene innsikt i hvilken betydning riktig ernzring, gode spisevaner og
fellesskap rundt et méltid har for helse og trivsel

- & laere elevene 4 skape funksjonelle, personlige og trivelige hjem, ved hjelp av de
midler som er til ridighet

Heimkunnskap skal gi elevene en opplering som bdde praktisk, teoretisk og
holdningsmessig kan vazre et godt grunnlag for deres daglige liv i framtiden.

Elevene bar fa innsikt i hvilke krav som vil bli stilt til dem i hjem og nermilje,
og hvordan de best kan mestre disse kravene. De bar ogsé lzre & se oppgaver som
ikke direkte blir pAlagt dem, men som det er nadvendig 4 fi utfert.

I dette faget er det mulig konkret og praktisk & lere elevene & vise hjelpsomhet,
omsorg og ansvar, i farste rekke for de naere ting | hjem og nzermilje, men ogsd iet
videre perspektiv. De ber lere at det er nedvendig & ta vare pd ressursens og
utnytte dem riktig. Evnen til og gleden ved 4 kunne gi og dele med andre bar ogsa
utvikles.

Leerestoff og progresjon

Heimkunnskap er i ferste rekke et prakuisk fag. Planen er bygd opp etter det. Men
teori som vil vere nedvendig béde i leringssituasjonen og senere i livet, er lagt til
grunn for arbeidet. Det er i alle emner og p alle klassetrinn ment at teoretisk og
praktisk opplering skal gi hand i hind. 1 alle hovedemnene har en gétt ut fra
glevene selv og de nare ting. Emnet blir utvidet sd langt det er mulig og
hensiktsmessig, og med den fordypning i stoffet som emne og tid gir anledning til.
Arbeidet kan organiseres pa forskjellige méiter etter emne og lokale forhold.
Gruppesterrelsen ma avpasses etter antall arbeidsplasser, Det praktiske arbeidet
mad foregd | grupper. Undervisningen bar foregd i egnede rom.

Planen er bygd opp omkring sentrale omrader i ethvert menneskes liv og seker
a gi elevene grunnlag for & mestre dagliglivet. Elevene mi fi kunnskaper som kan
hjelpe dem til sunn livsfersel, til & ta vare pa egen helse og hjelpe andre til et sunt
levesett.

Mange emner ligger nzer hjemmenes opplaning og oppdragelse av barna. Det
er derfor viktig & avklare mil og arbeidsmiter i faget sammen med foreldrene.
Praktisk oppfalging i hjem og lokalmilje vil vaere med og gi et godt leringsresul-
tat,

Det er naturlig & ta opp emner som varefakta, innkjep og vurdering av pris og
kvalitet, | samarbeid med nzrmiljeet. Emnet helve og hygiene er ogsé forankret |
orienteringsfag, kroppseving og naturfag, samtidig som det inngir som del av
flere hovedemner i heimkunnskap. [ dette faget er det naturlig & legge serlig vekt
péd sammenhengen mellom kosthold og helse, og den betydning trivsel har for viir
fysiske og psvkiske helse.

Flere av delemnene under hovedemnet familie og omsorg har ogsi sin naturlige
plass i orienteringsfag og samfunnsfag. I heimkunnskap blir det lagt spesiell vekt
pé foreldreansvar og lerestoff som er knyttet til familien og hjemmet. Temaer som
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barnestell, enkel utviklingspsykologi, egenverd, likeverd og likestilling, og temaer
fra de andre hovedemnene kan pd ungdomstrinnet samles under fellesbetegnelsen
familickunnskap.

Heimkunnskapsfaget starter i orienteringsfag pd 1.-3. klassetrinn. P4 denne
miten vil faget danne et naturlig grunnlag for tverrfaglig samarbeid og for
tverrfaglige opplegg eller prosjekter.

Faget gir gode muligheter for lokalt lzreplanarbeid som kan knytte opplerin-
gen til nzrmiljeet. Gamle og hevdvunne skikker og ferdigheter fra miljeet kan
fares videre i faget.

Heimkunnskap er et velegnet utgangspunkt for tilpasset opplering. Det er
mulig 4 utforme mange delmil som er rettet mot det & kunne mestre sin egen
livssituasjon. For & kunne finne fram til realistiske leeringsmél som er tilpasset den
enkeltes forutsetninger, kan det veere bide nedvendig og enskelig & hente lerestoff
fra ulike trinn og fagomrider. Oppgavene bar veere slik at elevene fort kan se
konkrete resultater av sin egen innsats.

Det vil seerlig vaere naturlig & se oppgaver i heimkunnskap i sammenheng med
praktisk, sosialt og kulturelt arbeid, jf. kapittel 14.

Arbeidsméter

Vi viser til det som er nevnt om arbeidsmater ovenfor, og til det som er sagt under
hvert hovedemne.

I tillegg til arbeid pa skolen kan arbeid i nermiljset gi trening | omsorgsarbeid.
Det vil gi realistisk evelse som kan bidra til 4 styrke og befeste innlarte
kunnskaper og ferdigheter. Egnede oppgaver finnes ogsé i skolens eget miljs. Det
er viktig at alle gjor sin oppgave, men det mé ogsé gis rom for 4 kunne be om hjelp
og & gi hjelp. De métene det arbeides pd, ma gi muligheter til kontinuerlig
vurdering av metode, redskap og materiale, pris og kvalitet, tid og krefter. Det
estetiske aspektet er opsa viktip. Prosessen er like viktig som resultatet. Elevene
mé aves i 4 bruke sin viten pd en slik méte at det fir konsekvenser for handling og

valg.

Laremidler

Undervisningen mé foregh i rom med plass og utstyr til praktiske aktiviteter. Den
undervisningen som omfatter mat- og kjekkenstell, mi foregd i et godt utstyrt
undervisningsrom, med vanlig teknisk kjskkenutstyr. Det mé finnes lerebaker og
oppslagsbeker som dekker alle sider av faget.

Mye av det informasjonsmateriellet som utgis av opplysnings- og interesseorga-
nisasjoner, kan brukes i undervisningen. Det er nadvendig & vurdere slikt matericll
neye for det brukes, og sette det inn i naturlige faglige og pedagogiske
sammenhenger.

I heimkunnskap er det mulig & utnytte og tilpasse materiell og produkter som er
beregnet pd det allmenne markedet. Dette vil i mange tilfeller vaere bide gode og
billige lzeremidler.



Hovedemner og delemner

FAMILIE O0G OMSORG

Arbeidet med dette emnet skal bidra til & utvikle elevenes forstielse for de
grunnleggende behov for trygghet, tilherighet og gode mellommenneskelige
forhold 1 familie, skole og neermilje.

Elevene skal leere 4 ta ansvar for seg selv, sitt forhold til andre og sitt milje. De
skal videre lzere & utvikle evnen til & vise omsorg for seg selv og andre.

Etter hvert mi elevene fd innsikt i ansvarsomrider de selv fir som voksne
mennesker 1 hjem og samfunn. Detie stoffet kan samles under betegnelsen
familiekunnskap og gis s4 sent som mulig i skolegangen. Emnet md omfatte
foreldreansvar, omsorg og barnestell. Seerlig er barns fysiske, psykiske og sosiale
behov viktige temaer. Familiekunnskap mé ogsd omfatte de ensliges livssituasjon,
Det er viktig 4 f3 fram at enslige | mange tilfeller betyr mye for familie og
naermilje. Det vil veere nedvendig 4 repetere og fere videre lerestoff fra alle
hovedemner i faget. Lazrestoff fra andre fag ma trekkes inn for & fa et helhetlig
opplege. Jf. kapittel 14, Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid.

Undervisningen rettes mot elevenes selvstendige voksne liv, Emnet mi gjares
realistisk og legges 54 neer opp til de unges virkelighet som mulig,

4.-6. klasse

Mennesket i familien: Den enkelte i familien, forholdet mellom generasjonene, 4 ta
hensyn til andre, 4 realisere egne evner og muligheter, egenverd, likeverd,
Samhandling: Hvordan vi er mot hverandre, omsorg for vire nzermeste, samar-
beid, fellesskap. Fadderordninger i skolen. Tilstelninger. Arrangere morgensam-
linger.

Familiens biologiske funksjon: Forplanining, svangerskap, fadsel. Spedbarnspleie.
Ulikheter mellom kjennene, fysiske forandringer,

Likestilling: Arbeid og ansvarsdeling 1 hjem og samfunn, styrking av eget
selvbilde, lik rett til & realisere seg selv.

Barns ulike behov og muligheter: Barns fysiske, psykiske og sosiale behov, synlige
og usynlige funksjonshemninger, behov i ulike faser og situasjoner.

7.-9. klasse

Familien som institusjon: Familien for og nd, generasjonsforskjeller, ulike former
for samliv, forandring i familien, behov for tilherighet, normer for atferd og
SAMVEer.

Samhandling: Samliv - forventning og realiteter, kommunikasjon, konfliktles-
ning, fellesskap og solidaritet, samarbeid,

Enslige: Ensliges livssituasjon. Funksjon i familien. Enslige som gir og som
trenger omsorg. Forstéelse for individets innsats som enslig 1 samfunnet.
Familiens biologiske furnksjon: Ulikheter mellom kjennene, fysiske forandringer,
pubertet, voksen alder, alderdom. Seksualkunnskap.

Mennesker med ulike behov og mudigheter: Funksjonshemninger, fysiske, psykiske
og sosiale behov i ulike livsfaser og situasjoner. Besakstjeneste, praktisk hjelp.
Familiekunnskap: Forberedelse til ansvar for seg selv, hjem, familie og samfunn i
arbeid og fritid i en foranderlig verden. Foreldreansvar - stell, omsorg og
oppleering av barn. Kontakt med barnehager, lekegrupper. Offentlige tjenester og
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statteordninger, private organisasjoners hjelpetiltak. Behov, styrke og svakheter i
de ulike livsfasene. Kosthold, levevis og helse. Vurdere innkjep etter behov og
evne, wkonomi og ressursforvaltning, Miljevern, omtanke i konkrete praktiske
handlinger. A se alternative lasninger.

HELSE 0G HYGIENE

Emnet skal veere med og gi elevene kunnskaper, ferdigheter og forstéelse som kan
hjelpe dem til & ta vare pa sin fysiske, psykiske og sosiale helse, og legge grunnlag
for trivsel og utvikling.

Vir tid er preget av stress og livsstilssykdommer. Det er viktig 4 skape forstielse
for sammenhengen mellom livsstil og helse. A snakke sammen, gjore noe sammen
og 4 vise omsorg for hverandre er vesentlige forutsetninger for & bevare god helse.
Riktig tilberedt sunn mat, regelmessige og trivelige maltider betyr mye.

God hygiene i alle sammenhenger er med og legger grunnlaget for helse og
trivsel.

4.-6. klasse

Kroppen vdr: Hvordan kroppen virker, hvordan holde seg frisk, om & godta
kroppen. Tannvern. Riktige arbeidsstillinger,

Levesettet vart: Kost og ernering, fysisk aktivitet, sevn, orden og rvtme i
hverdagen, renslighet, personlig hygiene, skadelige stoffer (ANT).

Sykdommer: Barnesykdommer, allergier og astmatiske lidelser, svkdom og diett,
smittefare, mikroorganismer,

Utviklingspsykologi: Kunnskap om seg selv, om 4 godta sine felelser, om 4 bli
trygg pé seg selv. Jeg selv og de andre.

Hygiene: Rengjeringsmidler, hvordan vi bruker og oppbevarer dem, renhold som
gir trivsel

7.9, klasse

Kroppen vir: Oppbygning og funksjon, forutsetninger for at kroppen skal
fungere. Tannvern. Ergonomi.

Levesetret vart: Kost og ernering, fysisk aktivitet, renslighet, personlig hygiene,
skadelige stoffer (ANT).

Sykdommer: Livsstilssykdommer, miljsskader, allergier, kjonnssykdommer, sy-
kestell i hjemmet, forebyggende helsearbeid, hielpeinstanser.

Utviklingspsykologi: Pubertert, bli voksen, vire ulike behov, sosialt samspill.
Hjemmeulykker: Arsaker, forebyggelse. Farlige stoffer og gjenstander, sikkerhets-
utstyr, farstehjelp.

Hygiene: Hygiene i hjemmet, kiskkenhygiene, matvarehygiene, hygiene og trivsel.
Lover og forskrifter.

KOST 0G ERN/ERING
Undervisningen skal stimulere til sunt og godt kosthold. Mat og drikke gir
kroppen de stoffer som er nedvendig for vekst og vedlikehold, og hjelper pi
samme tid de enkelte organer til & fungere normalt. Barna skal oppdras til
métehold og til & fele ansvar for andre. Det skal ikke veere en selvialge at vi lever i
overflod, mens barn og voksne 1 andre land sulter. Som deltakere | verdenssam-
funnet ma vi se erneeringsspersmal i videre perspektiv.

Overforbruk og ubalansert kosthold har gitt ekning i hjerte- og karsykdommer,



svekket tannhelse og fordeyelses- og stoffskiftesykdommer. Det er derfor viktig 4
lzzre elevene hvor nedvendig et riktig og balansert kosthold er. Det er samtidig
vesentlig & peke pé hvor viktig mat og matkultur er som trivselsskapende faktor,

Giennom matlagingen fir en konkretisert lazrestoffet. A lage mat er et trivelig
arbeid som gir et synlig og velsmakende resultat. Det er fint dersom elevene far
praktisere sine ferdigheter hjemme. Pé foreldremeter kan heimkunnskapslaereren
orientere om hva elevene har l=rt, og oppfordre foreldrene til & la dem slippe til
hjemme.

Elevene pa ungdomstrinnet skal snart overta ansvar for sitt eget kosthold. De
mé {4 solide kunnskaper om hvilken neeringsverdi matvarene har. De mi Lere §
sette sammen et allsidig maltid, ogsé ved bruk av halv- og helfabrikater. Elevene
skal kunne forstd informasjon i en varedeklarasjon. Gatekjekkenmat er et viktig
tema. 1 praktiske aktiviteter pa skolekjokkenet er det viktig & legge vekt pa
planlegging, organisering og selvstendig arbeid med tanke pd egen, framtidig
husholdning.

4.-6. klasse

Kostpyramiden. Kostsirkelen: Naringsstoffer, sunn mat, usunn mat, voksemat,
arbeidsmat, vitaminer, jern, kalsium.

Mialtidet som trivselsfaktor: Hverdagsmat, festmat, fellesskap ved og ramme om
miiltidet, fordevyelse, velvzere.

Mat i Norge og i andre land; Mattradisjoner, verdens matvaresituasjon, overfor-
bruk. underernering, feilernzring.

Praktisk skolekjokken - matlaging: Enkel middagsmat, supper (fruki, grannsa-
ker), enkle salater, steking av fisk og kjett, enkel gjeerbakst, rere (pannekaker,
vafler).

7.-9. klasse

Praktisk skolekjekken - matlaging: Planlegging og giennomfering av maltider.
Oppbevaringsmater, frysing, konservering, sylting og safiing. Enkel middagsmat.
Baking. Seriematlaging.

Kostsirkelen: Neaeringsstoffer, vitaminer, mineraler. Matvarer og nzringsverdi,
bruk av matvaretabell. Ernzringspolitikk.

Neeringsbehov i ulike livsfaser og situasjoner: Hybelmat, gatekjekken, nzringsbe-
hov ved graviditet, diett ved svkdom, kost for eldre.

Mat i i-land og w-land: Overforbruk, underernzring, feilernering. Rettferdig
fordeling.

Mat, pris, budsjett: Vurdering av mat i forhold til penger, tid og krefter. Bruk av
rester.,

Mat fra naturen: Krydderplanter, nesle, sopp, bar, skjell m.v. Bar- og soppturer.

BOLIG OG MILJ@
Arbeidet tar sikte pd & gjere elevene selvstendige og i stand til & mestre sin
praktiske hverdag. Den praktiske delen av emnet ber legges opp slik at elevene fir
anledning til avelser hjemme. I et hjem er det nadvendig & samarbeide og fordele
de daglige gjeremdal. Barna md lere 4 holde orden og gjere det rent og trivelig
rundt seg.

Barna mé ferst laeres til & ha ansvar for sitt eget og ta hensyn til andre. Senere
vil de kunne se ut over seg selv, identifisere seg med familien og hjemmet, og eves
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til & ta del i de daglige arbeidsoppgavene. De ma [ forstielse av at gode
redskaper, letistelte hjem og rasjonell kroppsbruk eker arbeidslysten.

Pa ungdomstrinnet ber undervisningen rettes mot eget, framtidig hjem. Det mé
legges vekt pa & vurdere innredning og utstyr i forhold til funksjon, kvalitet,
design, smak, pris og stell. Det pekes pa den betydningen form, overflate og farge
har for stell og vedlikehold. Elevene mai lzre & vurdere hva som virker inn pé
arbeidsmengden og tyngden av arbeidet,

Ved utgangen av grunnskolen ber elevene ha kunnskaper nok til & kunne taen
storrengjering, og de bar kunne se nir det trengs. Men det trivselsskapende
arbeidet mé ikke g tapt i rengjeringshysteri. Ressursforvaltning, forurensning,
sikkerhet i boligen og barnevennlige utemiljeer behandles seerskilt. (Jf, kapittel 14,
Praktisk, sosialt og kulturelt arbeid, og kapittel 30, Forming.)

4.-6. klasse

Innbo og utsiyr i et hjemn.

Boliger og boformer i andre kulturer: Klimatiske forhold, ekonomiske og
kulturelle forhold.

Renthold og vedlikehold i et hjem.: Egen garderobe, hjemmets tekstiler, Rydding og
rengjering. Hiemmeoppgaver.

Vurdering av moter, ensker og behov.

Forurensning og forsepling: Seppel. rot, lukt- og luftforurensning, vannforurens-
ning og lydforurensning.

Hjermmeulykker: Forebygging og ferstehjelp.

Praktiske oppgaver: Enkle vedlikeholdsoppgaver pd skolen. Utsmykning, Ansvar
for planter ute og inne. Utforming av lekeomradet.

7.-9. kinsse

Innredning: Tilpasning til ulike brukergrupper, materialer, kvalitet, design, pris.
Ulike boformer: Anskaffelse, finansiering og bokostnader, krav til en god bolig.
Renhold og vediikehold av et Rjem: Daglig vedlikehold, 4 ta vare pd tingene,
daglig og mer omfattende renhold og reparasjoner.

Kjemiske husholdningsmidler: Virkeméater og bruk, merking og oppbevaring,
skadevirkninger pd mennesker og milja.

Forurensning og forsepling: Virkninger pi mennesker og milje.

Hjemmeulykker: Sikring, innredning og utstyr.

Praktiske oppgaver: Rydding og rengjering hjemme og pa skolen. Holde orden 1
skolens utemilje. Hjelpe andre. Praktisk innredning i klasserommet.

FAMILIEGKONOMI, FORBRUK O0G HUSHOLD

Emnet skal gi elevene grunnlag for en nektern vurdering av varetilbud og ay
forholdet mellom pris og kvalitet. Det skal ogsd legpes vekt pa i gi elevene et reelt
forhold til personlig ekonomi, familiens ekonomi og samfunnsekonomi.

Respekt for verdier ma aves inn tidlig, og det er viktig 4 bli klar over forskjellen
mellom ensker og reelle behov. Etter hvert som leseferdighet og pengeforstielse
eker, ber evnen til & benytte varefakta og forstd varedeklarasjoner aves opp. @kt
prisbevissthet og vurderingsevne gir mulighet til & se pris i forhold til kvalitet.
Dermed kan elevene bli i stand til & vurdere reklame og motepress pd en nektern
og selvstendig mite,

Fornuftig bruk av ressurser bar vektlegges. PA ungdomstrinnet knyttes forbruk



og hushold ferst til innkjep av dagligvarer, matlaging og rengjering. Elevene mi
ogsa bevisstgjeres i forhold til eget forbruk. Senere ma undervisningen peke fram
mot anskaffelse og finansiering av egen bolig. Budsjett ber settes opp, og ulike
betalingsméter vurderes.

Det er viktig 4 fil et realistisk syn pé egen ekonomi og kjepekraft. Elevene ma i
kjennskap til forbrukernes rettigheter og plikter ved kjop og salg.

4.-6. klasse

Penger og ekonomi: Hva vi fr for pengene vire, sparing, hva utstyr koster, felles
ansvar for familiens ekonomi, 4 ta vare pi ting. Praktiske innkjep.

Reklame og forbrukerveiledning: Hvordan reklame virker, vurdering av behov,
varefakta, vurdering av pris i forhold til kvalitet.

Forbrukernes rettigheter og plikter: Lover og bestemmelser ved kjop og salg,
angrefrist, reklamasjonsrett.

Trygging av verdier i hjernmet: Fornuftig bruk og behandling, sikring mot brann,
innbrudd og skader.

Bruk av ressurser, virt ansvar: Bruk og kast, gjenbruk. Vedlikehold. Forurens-
ning. Vart ansvar overfor verdenssamfunnet og kommende generasjoner. Prak-
tiske miljpvernoppgaver.

7.-9. klasse

Familiens ekonomi, budsfett: @konomisk planlegging, ulike betalingsformer,
vurdering av behov i forhold til kjepekraft, ekonomisk ansvar. Forsikring.
Pivirkning, kjepepress: Forbrukerveiledning, reklame, markedsfering, moter,
statusjag.

Respekt og ansvar for egne og andres eiendeler,

@ konomi i husholdningen: Rasjonelle innkjop, bruk av halv- og helfabrikater for
4 spare tid, bruk av rester, bruktkjep, omsam.

Kjepsloven: Klagerett, klageinstanser, kjop pd avbetaling, line- og betalingsfor-
mer, markedsferingskontroll, kontrakter.

Forurensningsproblemer: Husholdningsavfall, gjenvinning, bruk av emballasje
som ikke brytes ned i naturen, fosfater og andre stoffer fra husholdninger.
Praktiske miljevernoppgaver,

Praktiske oppgaver: Innkjop til skolekjokken. Kantinetjeneste. Baking og annen
forberedelse av arrangementer pé skolen. G4 2rend for andre.
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KAPITTEL

33

RAMMEPLAN FOR
VALGFAG

232

Elevene skal ha anledning til & welge fap og emner etter egne ensker og behov
innenfor det tilbudet den enkelte skole gir. Dermed blir det i sterre grad mulig for
elevene & bruke og styrke kunnskaper og ferdigheter innenfor sine interesseomra-
der. Dette kan ogsd veere omréder i tilknytning til de obligatoriske fagene som
elevene ensker & fordype seg i. Men valgfagene skal ikke veere tilleggs- eller ekstra-
undervisning i disse fagene. Muligheten til 4 velge fag og emner som serlig
interesserer elevene, kan bidra til 4 eke deres trivsel i skolen og skape en mer
positiv innstilling til skolearbeidet. Dermed kan skolen i sterre grad medvirke til at
elevene far realisere sine muligheter, og siledes fremme den enkeltes utvikling og
stimulere til utfoldelse. Ved at valgfagene kan utformes etter lokale ensker og
behov, kan en bidra til & bedre kontakten mellom skolen og lokalsamfunnet, og
giere leringen mer virkelighetsnaer og meningsfylt for elevene.

Mal

Undervisningen i valgfag skal ta sikte pd

~ & fremme elevenes utvikling og trivsel og stimulere til utfoldelse ved at elevene
fir arbeide med fag og emner ut fra egne interesser og behov

- & utvikle allmenne og yrkesforberedende kunnskaper og ferdigheter

— & stimulere til meningsfylt fritidsbeskjeftigelse
i gjore skolen virkelighetsnar og meningsfylt ved & utnytte kilder til lzering som
finnes 1 lokalmiljoet

Valgfag er en del av den obligatoriske undervisningen, og elevenes frihet begrenser
seg til valg av fag og emner. De kan ikke la vaere 4 delta | valgfagtimene,

Det er i farste rekke de lokale forholdene, mulighetene ved den enkelte skole og i
skolens nermilje som avgjer hvilke valgfag en skole kan tilby. Utformingen ay



konkrete planer md skje ved hver enkelt skole. Dette er en del av det lokale
lereplanarbeidet.

Skolens ressurser, som tilgang pd kvalifiserte leerere, havelige lokaler, hensikts-
messig utstyr og antall elever som melder seg til kursene, kan innvirke péa
valgfagtilbudene fra tid til tid.

Det er viktig at en tar hensyn til og utnytter de muligheter som finnes i
lokalmiljeet, slik at valgfagtilbudet ogsd kan beere preg av lokale forhold. Aktuelle
samarbeidsparter for skolen kan veere foreldre, institusjoner, organisasjoner,
foreninger eller arbeidslivet. Uansett samarbeidspartner er det skolen som stir
ansvarlig for gjennomfaringen av undervisningen,

Elevenes interesser og behov md std sentralt ndr det gjelder valgfagtilbud.
Lazrerne, serlig klassestyrerne, ma drofte dette med elevene for & kartlegge
interessene, Denne prosessen ber foregd fortlepende. Klasse- og elevridet er ogsd
naturlige organer for slike droftinger, og spersmalet bor tas opp pa foreldremeter,

Informasjon til elever og foresatte om skolens valgfagordning ber gis i god tid
for elevene skal velge fag. Informasjonen ber blant annet inneholde oversikt over
de valgfag skolen tilbyr, og opplysninger om den praktiske giennomferingen av
kursene. Informasjonen ber veere skriftlig, slik at elever og foresatte kan studere
den og diskutere mulighetene.

Samtidig som elevene ber fi velge mest mulig fritt mellom de valgfag skolen
tilbyr, ber skolen motivere jenter og gutter slik at de valgene de gjer, ikke blir
dominert av kjennstradisjoner.

Lokale valgfagplaner - innhold og oppbygning

Undervisningen i valgfag mé felge en gjennomtenkt plan, som mé utarbeides
lokalt for hvert enkelt fag. De lokale valgfagplanene bar si vidt mulig bygges opp
etter felgende disposisjon:

Formil, begrunnelse

Formalet for valgfapet skal begrunne fagets plass i skolen, og gi svar pa hvorfor
elevene arbeider med det. Formilet for det enkelte valgfaget ma utformes pa
grunnlag av det generelle formélet som er nevnt foran.

Ml

Malet for valgfaget skal angi retningen for arbeidet, og vare 1 samsvar med
skolens overordnede mil. Det md utformes pd grunnlag av det generelle mélet for
valgfag som er nevnt foran.

Lierestoff og progresjon

Planen ma angi hvilket lerestoff elevene skal arbeide med. Angivelsen av
leerestoffet ber folge samme manster som i planene for de obligatoriske fagene,
dvs, at lzrestoffet bar ordnes i hovedemner og delemner. Dersom undervisningen
skal gd over flere &r, ber det angis hvordan lmrestoffet skal fordeles pa
klassetrinnene.
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Arbeidsméter og lzremidler
Planen bar angi hvilke arbeidsmater som kan vaere aktuelle, og om det er aktuelt
med samarbeidspartnere i lokalmiljeet.

Planen baer ogsd angi hvilke leeremidler og hvilket utstyr som er nedvendig,
hvilke lokaler en trenger, og om noe av undervisningen bar foregd utenfor skolens
omrade.

Avsnittet om arbeidsméter og leeremidler i valgfapet ma utformes pd grunnlag
av de generelle retningslinjene om arbeidsmater, organisering og planlegging i den
generelle delen (jf. kapitlene 7 og 8).

Timetall

Valgfagene kan ha ulikt timetall, og kan gi over kortere eller lengre tid, fra noen

uker til hele skoledret, Valglagtilbudet mi dekkes innenfor skolens godkjente

timetallsramme og ligge innenfor det timetall den enkelte klasse skal ha pr. uke,
Valgfagplanen mé angi hvor mange timer pr. uke og hvor stor del av aret

undervisningen skal foregi,



KAPITTEL

34

DET ANDRE
FREMMEDSPRAKET

Norge er et lite spriksamfunn som i historisk tid har hatt handelsforbindelse og
kulturell kontakt med en rekke land i og utenfor Europa. I dag er kontakten
mellom Norge og utlandet akende. Det gjelder innenfor kommunikasjon, kultur-
formidling, forskning, offentlig virksomhet, handels- og neeringsliv, migrasjion og
turisme.

For den enkelte gir sprikkunnskaper mulighet til direkte kontakt med folkeliv
og kultur- og samfunnshv i andre land. Sprdkkunnskaper er dessuten en
forutsetning for mange yrker, fordi det i et lite spriksamfunn er stort behov for
personer som mestrer flere fremmede sprik.

Mal
Undervisningen i det andre fremmedspriket skal ta sikte pi

— & utvikle elevenes ferdigheter 1 & lytte til, tale, lese og skrive spriket slik at
clevene blir i stand til & oppfatte og uttrykke seg og vager i bruke spriket

— utvikle interessen for 4 kere fremmede sprik, stimulere sprikgleden og gi
elevene best mulig grunnlag for videre lering

— & hjelpe elevene til & forstd at dette spriket er et redskap som kan gi dem del i
verdifulle kunnskaper og opplevelser og mulighet til & orientere seg bedre og
mer direkte om mennesker og samfunnsforhold 1 land der spraket blir brukt

I grunnskolen er det andre fremmedspriket et kommunikasjonsfag, et ferdighets-
fag, et opplevelsesfag og et kunnskapsfag, Elevene skal fi bruke, eve pd og utvikle
spriket i mest mulig reell kommunikasjon med andre bide i og utenfor skolen.
Gjennom & kunne dette spriket far elevene mulighet til opplevelser pa egen hand
og sammen med andre og til & skaffe seg kunnskaper.
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Laerestoff og progresjon

Innholdet i lerestoffet md vare varient, interessevekkende og kulturbeerende og
reflektere tanker og stremninger i tiden.

A lzre et fremmed sprik er en sammensatt prosess. Det er derfor viktig & fa
sammenheng og helhet i arbeidet med de forskjellige hovedemnene, Emnene harer
sammen og gir til dels over i hverandre. [ progresjonen mé en derfor ta hensyn til
béde stoffets egenart og elevenes forutsetninger,

Elevene vil vanligvis forstd ord, uttrykk og strukturer fer de behersker dem
aktivt. Leeringsprosessen i fremmedsprék forutsetter at elevene fir mete larestof-
fet flere ganger og i varierte sammenhenger. For hvert mate aker forstéelsen av det
de skal lzere.

Stoffet bar veere av en slik art at elevene meter spriklige utfordringer ut over
det de selv kan produsere, samtidig som evelsen i de enkelte deler av spriket
befester det de har lert. Det er naedvendig & bygee opp et sd stort og variert
ordforrid som mulig.

Det er en forutsetning for differensiering at elevene lerer & arbeide sé
selvstendig som mulig, og at de far bruke stoff som er tilpasset deres evner og
behov. | mange tilfeller vil muligheten til & velge mellom forskjellig stoff og for-
skjellige arbeidsméter bidra til & gi elevene ansvar for egen lzering.

I valget av stoff mi en legge vekt pd A finne stykker som i lik grad interesserer
og gir identifikasjonsobjekter for bide jenter og gutter,

Arbeidsmater

Elevene md lasres opp til & arbeide sé selvstendig som mulig. De mé lzre hvordan
de best kan dra nytte av lererens og hverandres erfaringer og kunnskaper.
Dersom elevene skal klare seg ndr det er behov for & bruke spriaket utenom
undervisningssituasjonen, md de selv forstd og kunne gi forklaringer pa dette
spriket, og uttrykke seg sé tydelig og presist som mulig.

Elevene ma ogsa {3 hjelp til & utvikle en konstruktiv holdning til spriklige feil. 1
stedet for & veere redd for & gjere feil mé de forstd at de kan lare av feilene. Det er
viktig & ta vare pd den motivasjonen elevene har nir de begynner med det andre
fremmedspraket.

Forsek pa & forstd og uttrykke seg pd et fremmed sprik kan lett fare til
usikkerhet. Liareren mi derfor bruke arbeidsformer som bidrar til & skape
trygghet, og gi elevene forstielse for at de selv med meget elementzre kunnskaper i
fremmedspriket har mulighet til & kommunisere effektivt pa en del omrider. A
bevisstgjare elevene om noen av de mest hensiktsmessige framgangsmétene for 4
kunne lese problemer med & uttrykke seg eller & forstd kan bidra til at de viger og
ensker & bruke sine kunnskaper.

Generelt er muntlig bruk av spraket det viktigste. Men elevene ber fi bide
muntlig og skrifilig trening gjennom oppgaver som innebaerer reell kommunika-
sjon. De ber ogsd i noen grad gjeres fortrolige med at de i en kommunikasjons-
situasjon bruker spriket pa forskjellig méte, avhengig av hvem de snakker med,
hva de snakker om, og hva de ensker & oppnd, og at det samme gjelder for forstiel-
sen av hva andre sier eller skriver. Gjennom kommunikativ aktivitet, drama og
rollespill fir elevene bruke skapende evner og fantasi, samtidig som de {ar avelse i



a4 bruke spraket. Sanger, leker og spill er ogsd aktiviteter som kan skape sprik-
glede.

| arbeidet med ulike tekster mé elevene fa trening i 4 tolke ukjente ord og
begreper ut fra sammenhengen. De ber lere & bruke ordbeker og andre
oppslagsbaker for & kontrollere mening, ortografi og bayningsformer,

[ skriftlig arbeid méa oppgavetypene tilpasses elevenes evne til 3 uttrykke seg.
Det er viktig at det blir stilt differensierte krav til elevprestasjoner i skriftlige
arbeider. Enkle skriftlige aktiviteter kan vare i notere beskjeder, skrive brev eller
lage korte dialoger. For en del elever gir frie skriveaktiviteter en fin mulighet til &
gi uttrykk for fantasi, opplevelser og meninger.

Elevenes innsikt og kunnskaper i morsmilet og engelsk ber utnyttes i
undervisningen nir det er naturlig,

Laeremidler

Skolene skal velge lezrermidler som gir plass for allsidige aktiviteter. For det andre
fremmedspriitket vil stofftilgangen for elevene utenfor skolen vare langt mindre
enn for engelsk. Det er derfor behov for et variert utvalg av tekster pa skolen.
Utvalget mi veere lett tilgjengelig for bade larere og elever 1 mediatek og
klasserom. Dette gjelder ogsid materiell og utstyr som skal brukes til opptak,
avspilling, framvisning og produksjon av leremidler i klassen (veggaviser, lydpro-
grammer osv.).

Hovedemner og delemner

TEMA

I den grad det er mulig, ber elevene vaere med pd & velge tema. Slike valg kan
bidra til & utvide elevenes interessefelt og gi tilknytningspunkter mellom skolen og
verden utenfor. Lokal egenart, elevenes interesser, storsamfunnet og arbeid med
emner i andre fag kan viere utgangspunkt for valg av tema. Temaene kan hentes
fra Norge og fra land der spriket er i bruk.

Vi og andre: Utseende. Klar. Alder.

Klasseromssprdk, skolemilje: Rutiner i klasserommet. Fag. Timeplan.
Hjem og lokalmilje: Dagligliv. Familie. Rutiner i hjemmet. Klima,

Mat og drikke: Matvarer. Matlaging. Skikker og tradisjoner.

Fritid: Hobbyer. Kulturelle aktiviteter. Sport og idrett.

Handel og tfenester: Penger, butikker, bank, post, telefon, politi.
Lokalmilje: By og land. Nyheter og aktuelle hendelser. Natur- og miljevern.
Reisevirksomhet: A ta seg fram i utlandet. A hjelpe utlendinger i Norge.
Utdanning og yrker: Arbeidsliv. Neringsvirksomhet.

Forhold til andre: Vennskap, konflikter, ansvar og plikter.

BAKGRUNNSKUNNSKAP

Gjennom undervisningen ma elevene fa et nyansert bilde av kultur- og samfunns-
forhold i land og omrider der spriiket brukes, slik at de blir motivert for faget og
fir lyst til & Lere mer. Elevene md {3 kjennskap til den plass dette spriket har i
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verden i dag, og hvilken betydning det har for elevenes muligheter | utdanning og
arbeidsliv. De md 4 kjennskap til samfunnsomrider der spriket brukes i og
utenfor Norge. Litteratur, sanger og dikt kan gi bade kunnskap og opplevelse. Det
er viktig at elevene si tidlig som mulig fir arbeide med autentisk stoff,

Nér elevene lerer om forhold i andre land, er det naturlig 4 samarbeide over
faggrensene. Det kan gjeres ved felles organisering av fagene omkring et emne,
eller ved at stoff og arbeidsmater fra andre fag blir brukt i timene. | undervisnin-
gen bar en utnytte muligheter som elevenes familie og lokalmilje byr pa.

Menneskene og deres fiv: Dagligliv, skolegang, arbeidsliv, fritid, sed og skikk.
Samfunnet: Utsnitt av geografi, historie og samfunnsforhold.
Sprdaket i internasjonal sammenheng: Samfunnsomréider der spritket brukes.

BRUK AV SPRAKET - SPRAKFUNKSJONER

Sprakfunksjonene uttrykker det en prever & gjere ved hjelp av spriiket. Innenfor
de temaene en arbeider med, er det nedvendig 4 finne sprakfunksjoner som
ivaretar det som skal uttrykkes. Siden sosiale situasjoner og samhandlinger
mellom mennesker kan ha varierte former, er det nedvendig 4 finne sprikformer
som er umiddelbart nyttige og akseptable i en vanlig kommunikasjonssammen-
heng.

Undervisningssituasjonen og de tanker og erfaringer elevene selv sitter inne
med, bar skape behov for & kommunisere, slik at det blir naturlig & bruke spritket |
timene. Til & begynne med vil elevene uttrykke seg enkelt, men etter hvert blir
sprilkbruken mer nyansert.

Opplistingen av sprakfunksjoner under delemner antyder ikke noen rekkefalge.
Sprikfunksjonene md velges ut fra det tema som behandles.

Sparre etter og gi opplysninger: For eksempel fortelle, sparre, gjenta, identifisere,
korrigere.

Sperre efter og gi uffrvkk for oppfoininger og synspunkter, holdninger ogp
meninger: For eksempel like/mislike noe, veere interessert/uinteressert, over-
rasket, ville noe, vaere takknemlig, nekte, viere enig/uenig, vite, tilby, ta imot et
tilbud, kunne/ikke kunne, ha planer om noe, be om forlatelse, si at noe er
vesentlig/ uvesentlig, vaere redd, foretrekke, veere fornevd, hipe, viere skuffet,
vaere bekymret, ha sympati, synes noe er mulig/umulig, logisk | ulogisk, gi uttrykk
for sikkerhet/ usikkerhet, plikt, tillatelse, tilgi, gi kritikk og ros.

Fa andre til d gjore noe: For eksempel tilby eller be om hjelp, be noen om i gjare
noe, invitere, foresld, gi rid, advare, instruere.

Sosiale funksjoner: For eksempel hilse, ta avskjed, presentere seg og andre,
gratulere, enske velkommen, f oppmerksombhet, avbryte.

ULIKE TEKSTER

Tekst brukes her om alt det materialet elevene kommer i kontakt med, stofl de skal
lese, se pé eller here. Tekstene kan vare utgangspunkt for samtale, de kan gi
kunnskap, stimulere fantasien og gi rom for opplevelse. Elevene trenger et variert
og differensiert tilbud av tekster som er tilrettelagt spriklig og innholdsmessig, |
tillegg mé de fi mete spriket gjennom autentiske tekster si tidlig som mulig.
Skjennlittermre tekster kan brukes ndr de er spriklig enkle nok til at elevene
forstar dem. Et viktig kriterium for valg av tekster er at de er interessevekkende.



Elevene md A trening i 4 lese sammenhengende tekster pi egen hind - enten for
opplevelsens skyld eller for 4 finne spesielle opplysninger. Elevene m ogsé fi lage
tekster selv. Prosessen og produktet er begge verdifulle.

Trykte tekster, tilrettelagte og autentiske: |.xrebokiekster. Tegneserier, klipp fra
aviser og ukeblad, bruksanvisninger, brosjyrer. Dikt. Skuespill. Lettlestboker.
Lyd- og bildestoff: Innleste lereboktekster og annet lydstoff med ulike stemmer og
spriklige variasjoner. Tegninger, bilder, plakater. Lysbilder og levende bilder i film
og fiernsyn. Skolekringkasting.

Elevproduserte tekster: Tekster til bilder. Dialoger. Postkort, brev. Enkle beskje-
der. Veggaviser. Enkle dramatiseringer, reportasjer o.L for lyd- og videoopptak.

GRAMMATIKKMOMENTER

Innferingen av grammatikkmomenter skal skje gjennom konkrete eksempler og
bruk av spriket. Teoretiske forklaringer og grammatiske betegnelser skal vaere
tilpasset elevenes nivi og formulert slik at elevene har praktisk nyite av dem.
Elevene kan i betydelig grad laere & bruke spriiket korrekt uten at de kan alle
grammatiske regler og betegnelser. Samtidig er det klart at en ekende forstéelse av
grammatikk og det formelle grunnlag som den gir, er nyttig og nedvendig.

Den enkelte elevs legning og forutsetninger mé derfor tas i betrakining nér en
stiller krav om korrekt sprik, bruk av terminologi, regler og forklaringer, og
velger frie og strukturerte evelser. Formelt korrekt sprik behever ikke & vaere
avgjerende for effektiv kommunikasjon.

Elevenc ma forstd betydningen av det de laerer. Derfor ma innfering og evelse
i nye strukturer skje i meningsfylte sammenhenger. Ulike aktiviteter, grupperin-
ger, presentasjonsmilter og hjelpemidler mé tas i bruk slik at arbeidet blir variert
og elevene blir s& aktive som mulig og oppmuntres til 4 bruke det de lerer. Meka-
nisk terping og usammenhengende arbeidsevinger kan lett bidra til 4 undergrave
fagets mal.

Innenfor det tema og de sprikfunksjoner som er valgt, ber utvalget av
grammatikkmomenter felge en progresjon fra det enkle til det mer kompliserte.
Det er vanlig & ta utgangspunkt i strukturer og mdter 4 bruke dem pd som elevene
kjenner fra sitt morsmdl, og deretter eve inn strukturer som er ukjente eller brukt
annerledes enn | morsmdlet. Men undervisningen bar vaere balansert. Innaving av
strukturer som er ukjente eller brukt annerledes enn | morsmilet, mé ikke drives
pd bekostning av bruk av spriket generelt.

GRAMMATIKKMOMENTER 1 FINSK

Verb: Bayning av verblyper: kertoa, tulla, saada, haluta. Verbets tidsformer:
presens aktiv og preteritum aktiv bide i bekreftende og nektende form. Beyning i
alle personer i entall og flertall. Verbets modusformer: indikativ og imperativ. Ver-
bets infinitiver: ferste infinitiv og tredje infinitiv.

Substantiv og adjektiv: Beyning i kasus - i entall: nominativ, genitiv, partitiv,
akkusativ, inessiv, elativ, illativ, adessiv, ablativ, allativ, essiv — i flertall: nomina-
tiv. Bayning av spesiclle grupper: kivi:kiven, perhe:perheen, ord som slutter pé
konsonant (de vanligste). Adjektivattributtets kongruensbayning.

Pronomen: Boyning (samme kasus som for substantiv og adjektiv) av - personlige
pronomen (de bayes i alle de nevnte kasus bade i entall og flertall) - pipekende
pronomen - sperrepronomen: kuka, mikd - relativpronomen - ubestemie
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pronomen: de vanligste som eriis, joku, jokin, kaikki, toinen, ei kukaan, ei
mikiifin,

Tallord: Grunntall. Konstruksjon med grunntall: kaksi kifjaa

Adverb: De vanligste. Dannelse av adverb med endelsen -sti.

Preposisjoner og postposisjoner: De vanligste som alla, pailld, takana, edessi,
ennen, jilkeen. Preposisjoner og postposisjoner som styrer partitiv og/eller
genitiv,

Konjunksjoner: De vanligsie - sideordnende konjunksjoner: ja, seki - etti, eli, tai,
vil, mutta, vaan, silli - underordnende konjunksjoner: ettéd, kun, koska, vaikka,
jos, kuin,

Tilleggsendelser: De vanligste som -ko/-kd, -kin, -kaan/-kiifin, -han/-hiin.

Bruk av kasus: Bruk av - nominativ som subjektskasus og kasus for predikativ
partitiv som kasus for subjekt, predikativ og objekt (de viktigste reglene) - genitiv
ved eiendom og som ssubjekts i infinitivskonstruksjon (minun tdytyy menni) -
akkusativ som objektskasus - lokalkasus ved stedsbestemmelse, ved whav-
konstruksjon, ved tidsbestemmelse og ved angivelse av middel.

Aviledning: De viktigste - nominalavledninger: -ja/-ji, -la/-li, -lainen/-ldinen,
-neén, -us/-ys - verbalaviedninger, [Leks, -ele-,

Setningsoppbygning: Danne sparresetninger med tilleggsendelse -ko/ -k og med
sperreord. Bekrefiende og nektende svar. Dannelse av nektende setminger, av
shas-konstruksjon, av eksistensialsetning (penkilli istuu tyud).

Lydvekslinger: De viktigste reglene for stadieveksling. Vokalforandringer for
endelser pd | (antaa:annoin).

Uttale og lydstruktur: Uttale av p, t, k, e, 4, 0, u, ou, au, eu, iy, &y, ¢i. Lang og
kort lyd, bade i trykksterk og trvkksvak stavelse. Vokalharmoni, trykk og
intonasjon.

GRAMMATIKKMOMENTER 1 FRANSK

Verb: - Presens av regelrette verb som ender pd -er, -ir, -re. - Presens av étre,

avoir, aller, faire og andre vanlige uregelretie verb. - Presens av modale hjelpeverb
vouloir og pouvoir, og uttrykket: Je voudrais + inflinitiv. - Perfektum. Bruken

av &tre og avoir som hjelpeverb. Partisippendelser av svake verb. - Bruk av

uttrykkene il faut og il faudrait. - Futurum - aller + infinitiv. — Preteritum

forskjellen pa bruken av preteritum og perfektum.

Substantiv: - Ubestemt og besternt artikkel, entall og flertall. - Regler for dannelse

av flertallsform. - Regler for sammentrekking av artikkel og substantiv.

Substantiv som har bade hankjenns- og hunkjennsform.

Pronomen: - Personlige pronomen i subjekisform og som direkte og indirekte

objekt, - Trykksterke pronomen. - Sperrepronomen. — Pipekende pronomen.

Eiendomspronomen.

Adjektiv: - De vanligste regler for dannelse av hankjenns- og hunkjennsform

(samsvarbeyning). — Plassering av adjektivet i forhold til substantivet. — Grad-

bayning av adjektivet.

Grunntall og ordenstall,

Prepasisjoner, konjunksjoner og adverb behandles som vokabular.

Noen fenomener ma behandles spesielt: - 1l v a. - En og v. - Delingsartikkelen.

Hvordan en lager nektende setninger med ne-pas, ne-rien. — Overtrekking (la

linison) og bruken av aksenter ber gjennomgds. - Fransk uttale og intonasjon mi

vektlegges spesielt, da dette skiller seg sterkt fra norsk.



GRAMMATIKKMOMENTER 1 SPANSK

Verh: Presens indikativ: - Regelretie verb (infinitiv pa -ar, -er og -ir). - En del
frekvente verb med diftongering. vokalskifte eller spesiell bavning i ferste person
eniall. - Refleksive verb.

Presens konjunktiv: - «ja-» og snei-soppfordringer i tredje person entall og flertall,
regelrette verb. (Uregelrette verb bare 1 faste uttrykk.) - Konjunktiv i enkle
leddsetninger og helsetninger.

Infinitiv: - Som utfylling til finitte verb. - Som oppfordrende form.

Gerundium: - Bruk med og uten estar.

Fortid; - Pretérito indefinido: personendelser og de mest vanlige verb med
forandring av stammen - Preterito perfecto: bayning av hjelpeverbet haber og
regelrett partisippdannelse og de mest frekvente uregelrette partisipper. - Preténito
imperfecto: personendelser. Infinitivs stamme som utgangspunkt. - Kort om
hvordan de ulike fortidsformene brukes, spesielt i forhold til norsk.

Futurum: - Perifrastisk form.

A veere: - Bruksomrldene for ser og estar i hovedirekk.

Fast tilbeher til verb: Preposisjoner som utfylling til verb som hablar de, pensar
en.

Substantiv: Kjenn og tall. Genitiv, Ubesternt og bestemt artikkel, entall og flertall,
Sammentrekking med preposisjonene a og de.

Adjektiv: Samsvarbayning. Regelrett og frekvent uregel rett gradbeyning.
Pronomen: - lkke-brukt personlig pronomen som subjekt. — Personlige prono-
men 1 ulike funksjoner. - Eiendomspronomen med serlig vekt pa de trykksvake
formene. — Plpekende pronomen: este og ese. - Relative pronomen: que. -
Ubestemte pronomen: de mest brukte som alguien, alguno og algo. - Sparrepro-
nomen: quien og qué. - Nektende pronomen: nadie og nada.

Tallord: Grunntall, Ordenstall 1.-10.

Adverb: - Presisering av muy til forskjell fra mucho, bien til forskjell fra bueno,
For avrig behandles adverb som vokabular,

Setninger: Fortellende, nekiende og sperrende setninger. Enklere leddsetninger.
Konjunksjoner behandles som vokabular.

Rettskrivning: Spanske spersméls- og utropstegn. De spesiclle spanske boksta-
vene, ch, IL, rr, . Aksent.

Uttale: Likheter og ulikheter i norsk og spansk uttale. De vanligste forskjellene pd
uttalen i Spania og spansk Amerika.

GRAMMATIKKMOMENTER I TYSK

Verb: Verb i falgende tider og former: Infinitiv. Presens. Perfektum. Imperativ
entall og «haflig imperative, Preteritum og pluskvamperfektum hovedsakelig som
leseforstdelse. Haben, sein og werden. Modale hjelpeverb (presens og preteritum):
kinnen, wollen, milssen, sollen, diirfen og formen méchie. Wissen. Noen [
sammensatte verb,

Artikler: Bestemi og ubestemt artikkel.

Substarstiv: Substantiv, entall og flertall. Noen f vanlige regler for flertallsdan-
nelse.

Nektelse: Kein og nicht.

Adjektiv og adverb: Adjektivet brukt predikativi. Gradbeyning av adjektiv og
adverb, Adjektivet brukt attributivt hovedsakelig som leseforstielse.

Talf: Grunntall og ordenstall (som gloser),
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Pronomen: Personlige pronomen (nominativ, akkusativ, dativ). Eiendomsprono-
men. Pipekende pronomen: der, dieser. Sparrepronomen: wer, was, was fiir ein,
welcher, Ubestemte pronomen,

Preposisjoner: Preposisjoner med akkusativ: durch, fiir, gegen, ohne, um. Prepo-
sisioner med dativ: aus, bei, mit, nach, seit, von, zu. Preposisjoner med akkusativ
eller dativ; an, aufl, hinter, in, neben, itber, unter, vor, zwischen.,

Kasus: Subjekt og predikativ. Nominativ. Objekt: verb med akkusativobjekt, verh
med dativobjekt og verb med dativ- og akkusativobjekt,

Ordstilling: Ordstilling for hovedsetninger og for enkle leddsetninger med de
vanligste konjunksjonene.



KAPITTEL

35

ANNEN RELIGIONS- OG
LIVSSYNSUNDERVISNING

Ordninger

Barn av foreldre som ikke herer til Den norske kirke, skal etter lov om
grunnskolen vaere helt eller delvis fritatt for undervisning i kristendomskunnskap
nir foreldrene krever det. Forskrifiene for grunnskolen slir fast at disse elevene sa
langt som rad er, ber fi tilbud om annen religions- eller livssynsundervisning.

Denne undervisningen kan foregd | vedkommende tros- eller livssynssamfunns
regi eller i skolens regi, eventuelt i et samarbeid. Utgangspunktet er at undervisnin-
gen skal bli gitt med grunnlag i den religion/det livssyn loreldrene er knyttet til,
samtidig som samfunnet finner det nadvendig at barna blir kjent med sentrale
sider ved var krisine kultur. Registrerte tros- eller livssynssamfunn har rett til slik
undervisning 1 skolens regi pa visse betingelser.

Realisering av alternative undervisningstilbud er blant annet avhengig av antall
elever i de aktuelle religions- eller livssynsgrupper ved skolen eller i kommunen, og
av tilgjengelige fagplaner.

Departementet gir nazrmere retningslinjer for tildeling av statlipe ressurser til de
clevene som er fritatt for knstendomskunnskap. Skolestyret kan disponere
kommunale midler til denne undervisningen.

Av hensyn til foreldregrupper som ikke er tilsluttet noe registrert tros- eller
livssynssamfunn, og fordi noen foreldre ensker et undervisningstilbud med vekt
pil orientering om ulike religioner og livssyn, er det utarbeidet en egen fagplan i
livssynskunnskap. Denne planen kan betraktes som den farste av flere mulige
planer innenfor rammeplanen for annen religions- og livssynsundervisning.

Rammeplan

Initiativet til og hovedansvaret for utarbeidelse av alternative fagplaner innenfor
de oppgitte rammer ligger i prinsippet hos de enkelte tros- eller Livssynssamfunn.
Grunnskolerddet eller skoledirektaren skal hjelpe til med dette arbeidet nér det er
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ensket. Forslag til planer trenger godkjenning av Kirke- og undervisningsdeparte-
mentet, som skal se til at rammekriteriene er oppfylt.
Falgende kriterier legges til grunn ved vurdering av planene:

Innhold

- Undervisningen skal ta sikte pd & gi elevene allsidig orientering om og
kjennskap til den tro og etikk som det aktuelle tros- eller livssynssamfunn
bygger pa.

— Undervisningen skal ta sikte pd 4 gi elevene forstielse og respekt for sentrale
etiske verdier som gjelder for skolen og viirt samfunn.

- Det skal gis en innfering i sentrale sider ved kristendommen og andre utvalgte
religioner og livssyn,
Undervisningen skal ta sikte pd i gi elevene forstielse og respekt for mennesker
med andre oppfatninger i tros- og livssynsspersmil.

Oppbygning
Planene skal felge det manster som gjelder for de andre fagplanene i mansterpla-
nen. Det vil ferst og fremst si at mélene for undervisningen skal spesifiseres
nermere, og at lerestoffet skal angis 1 hovedemner og delemner, med veiledning
om progresjonen, for 1.-3., 4. -6. og 7.-9. klassetrinn. Planen skal veere slik at det er
rom for utdypning pd det lokale plan, ut fra ulike behov og forutsetninger i
lokalmiljeet og hos den enkelte elev.

Béde i utvalg av lerestoff og i valg av arbeidsméter mi en pése at undervisnin-
gen kan tilpasses elevenes ulike evner og forutsetninger.



LIVSSYNSKUNNSKAP

Mennesker har til alle tider prevd & finne lesninger pd grunnleggende sparsmil
knyttet til livssyn og etikk. Innhold og praksis i ulike religioner og livssyn viser at
mennesker har funnet ulike svar pé slike sparsmdl.

Livssyn og etiske verdier stir sentralt i det enkelte menneskets liv, i forholdet
mellom mennesker og for kultur- og samfunnsliv generelt. Det er viktig a forstid og
respektere ulike oppfatninger i livssynsspersmil, Livssynskunnskap skal gi orien-
tering om etikk og ulike livssyn - religinse og sekulare - pd en slik méte at vi bedre
blir i stand il 4 leve sammen og Forsth og respekiere hverandre.

Mal
Undervisningen i livssynskunnskap skal ta sikte pé

- & g elevene kunnskap om ulike livssyn, religioner og etiske problemstillinger

- & gi elevene kjennskap til ulike forsek pd & lase sentrale livsspersmal

- & stimulere elevene i deres personlige vekst og utvikling

— & skape forstdelse for verdien av a ha et personlig livssyn

- & hjelpe elevene til & utvikle toleranse og respekt for mennesker som har andre
oppfatninger i tros- og livssynsspersmal

Undervisningen i livssynskunnskap skal baere preg av vidsyn, allsidighet og
saklighet. Planen er konsentrert om etikk, religiose livssyn og sekulere livssyn.

I undervisningen om de enkelte religioner og livssyn méa ulike etiske verdier og
trosstandpunkt og religisse ytringsformer presenteres i samsvar med og i respekt
for den historiske og kulturelle sammenheng de stir i. Det innebzerer at néir en
underviser om ulike religioner og livssyn, ma stoffet fA tale ut fra sin egenart og
med den tyngde stoffet har i seg selv. Sannhetsinnholdet i de ulike religioner og
livssyn kan ikke bevises, men er et trosanliggende.
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I vér kulturelle sammenheng er det naturlig & gi kristendommen forholdsvis stor
plass. Nir kristendommen blir omtalt, er det viktig 4 finne en rimelig balanse
mellom det som er representativt for kristendommen i vért eget land og i verden
som helhet,

Undervisningen i livssynskunnskap skal orientere elevene om religinse og etiske
spersmal som betyr mye for forholdet mellom enkeltmennesker, folk og nasjoner i
verden i dag. Gjennom undervismingen skal en ogsd preve & formidle de
folelsesmessige, etiske og allmennmenneskelige verdiene som ligger i stoffet.

Undervisningen skal vere preget av vilje til & forstd og respektere mennesker
med forskjellige oppfatninger og praksis i religiese og etiske spersmél. Lereren
ma vere varsom, slik at den méaten stoffet behandles pa, ikke virker krenkende pi
noen. Det betyr ikke at en ber unngd kontroversielle emner. Det inngdr i fagets
mdl at elevene skal lzere & vise toleranse overfor hverandre,

Undervisningen skal ikke ta standpunkt til innholdet i de ulike livssynene. Det
gielder bide religiese og sekulzere livssyn. Men det ber ogsd komme fram at
konsekvensene for holdninger og livsfersel kan bli forskjellige alt etter hvilket
livssynsalternativ et menneske velger.

Leerestoff og progresjon

Lerestoffet er inndelt 1 fire store hovedemner. Delemnene og stikkordene
konkretiserer stoffet 1 hovedemneteksten, og viser progresjonen gjennom tredrspe-
riodene. Ved planleggingen mé en bestemme rekkefolgen 1 arbeidet med emnene
innenfor tredrsperiodene. Hovedemnene kan fi ulik vekt og omfang pé ulike
klassetrinn. 1 hver tredirsperiode er det mulig 4 arbeide med emnene i den
rekkefalge de har i planen,

Arbeidsmater

Undervisningen mé legge vekt pd elevenes eget engasjement og arbeid, slik at de
selv far bidra med erfaringer, oppfatninger og meninger. Lareren bar veere lydhar
for spersmél og problemstillinger elevene er opptatt av, og s vidt mulig ta opp
dette i undervisningen. Samtale og diskusjon ber ha bred plass, seerlig nir det
gjelder etiske spersmél. Gjennom dette kan elevene f4 trening i 4 vurdere seg selv
og sitt forhold til medmennesker, og evne til & lytte til andres synspunkter.

Ofte kan det vaere hensiktsmessig 4 ta utgangspunkt i fortellinger, samtaler og
elevenes egne opplevelser, og bruke dette som tema for dramatisering. Ved siden
av dramatisering er det naturlig at fortelleformen far bred plass, seerlig pa de
laveste klassetrinnene. Etter hvert som elevene n@rmer seg ungdomsskolealderen,
er det naturlig ogsi & angripe lzerestoffet fra en mer teoretisk vinkel, og i sterre
utstrekning benytte litterzert stoff som behandler de problemene elevene arbeider
med.

I skolens leseverk og i barne- og ungdomslitteratur finnes dikt og prosa som
inncholder etiske og religiese problemstillinger som ofte aktualiserer sparsmal fra
dagliglivet.

Undervisningen kan ofte bygge pd beker som behandler ulike religioner og
livssyn, og pa utdrag av sentrale skrifter.



Det vil ofie vaere utbytterikt & mete representanter for forskjellige livssyn,
religioner og trossamfunn som kan redegjere for hva de stir for. Dette ber skje i
dialog med lerer og elever.

De muligheter som finnes til studiebesok av ulike slag, ber utnyttes, for
eksempel besak til ulike sosiale institusjoner, til kirker og gudshus som represente-
rer ulike religioner og trosretninger.

Hovedemner og delemner

ETIKK

Etikkundervisningen skal gi elevene kunnskap om verdier og normer som gjelder
generelt i viint samfunn. Rammene for dette verdigrunnlaget finnes i Verdenser-
klxringen om menneskerettighetene, i vart lovverk, og i sed og skikk og i vilr
kultur. Allmenne oppfatninger av rett og galt, godt og vondt, for eksempel
prinsippene om ctisk gjensidighet og nestekjeerlighet, er viktige 1 denne forbin-
delse. Dette er verdier som ogsa star seniralt i skolens verdigrunnlag.

Elevene mi liere & vurdere etiske valgsituasjoner med vekt pd hensikt med og
konsekvenser av handlinger. Her mi en trekke inn menneskelige erfaringer for 4
belyse etiske prinsipper.

Undervisningen pd lavere klassetrinn ber konsentrere seg om etiske situasjoner
og problemer som clevene meter i dagliglivet i nermiljeet. Ferst pd heyere
klassetrinn ber en drefte nazrmere mer teoretiske problemstillinger.

Nir etiske sparsmél blir presentert i forbindelse med de enkelte religioner og
livssyn, skal etikken legges fram i den sammenheng den da stér i,

1.-3. klasse

Verdigrunnlaget i virt samfunn: Enkie etiske regler med vekt pa nesiekjeerlighet
og giensidighet. Begrunnelse for leveregler. Motiver for og konsekvenser av
handlinger.

Etiske emner knyttet til hjem, skole og neermilje: Godta andre, vise hensyn.
Oppgaver, ansvar, likestilling. Samarbeid og konfliktlesning.

4.-6. kilasse

Verdigrunnlaget i virt samfunn: Felles menneskelige verdier. Grunnleggende
behov. Forstdelse av godt/ vondt og rett/ galt ut fra vir kultur og tradisjon.
Individualetikk: /Frlighet og sannhet. Frihet til & handle. Ansvar for handlinger,
Samvittighet,

Fellesskapsetikk: Menneskeverdet. Ansvar og respekt for andre. Familieetikk.
Samlivsetikk, Likestilling. Vennskap. Arbeid - betydning, rettigheter og plikier.
Den enkelte og samfunnet. Solidaritet. Minoriteter. Natur- og miljevern.
Globaletikk: Folk i andre land, ulike levekdr. Hjelp og bistand. Humanitzere
hjelpeorganisasjoner.

7.-9. klasse

Verdigrunnlaget i virt samfunn: Videreforing og utdypning av temaer fra 4.-6,
klasse.

Individualefikk: Hundlinger og verdivalg, ansvar og konsekvenser. Egoisme.
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Omtanke og ansvar for andre. Idealer. Bruk av evner og krefter. Helse. Alkohal,
narkotika og tobakk. Bruk av friud.

Fellesskapsetikk: Videreforing og utdypning av temaer fra 4.-6. klasse. 1 tillegg:
demokratisk ansvar, rettigheter, plikter, innflytelse. Krig, {orsvar, fredsarbeid,
Etisk vurdering av vitenskap og ny teknologi. Etiske sparsmal knyttet til kunst og
kultur. Massemedier,

Globaletikk: Vipenkapplep, fred og nedrustning, Forholdet mellom rike og
fattige land. @konomisk verdensordning. U-hjelp. Migrasjon. Forfalgelse og
overgrep. Likeverd. Raseproblemer.

Normativ og deskriptiv etikk: Hva er rett/ galt? Er det «alles gjor, rett? Etikkens
forankring. Den etiske prosess - tolke, velge, handle. Moralbud og etiske modeller.
Samvittighet og fri vilje: Sosialisering. Samvittighet og milje. Fri vilje? «Objektive
samvittighet? Samvittighet og skyldfelelse.

Etikk, refigion og livssyn: Ftikk i monoteistiske religioner. Etikk bygd pé sekulere
livssyn.

RELIGIONER OG RELIGI®SE LIVSSYN
Undervisningen skal gi kunnskap om ulike religioner med vekt pd framvekst,
utbredelse og trosinnhold. Kristendommen har en sentral plass i dette emnet.
Elevene mi fa forstdielse og respekt for at mennesker over hele verden deltar |
religiese riter, underkaster seg religiose forpliktelser og har verdensbilder som er
forankret i et religiest livssyn. Det m3 komme klart fram hvordan religionene gir
mening til den enkelte troendes liv.
De ulike religioner mi behandles med respekt og toleranse, og den enkelte
religion mé gjennomgds ut fra sin selvforstielse.

1.-3. klasse

Religiose verdier og ytringsformer: Enkle tekster med religiost og etisk budskap
fra ulike religioner,

Kristendommen: Enkle bibeliekster om Jesu fadsel, Jesu liv og Jesu holdninger til
medmennesker.

Jadedommen: Gud som skaper. Guds utvalgte folk. Enkle bibelfortellinger om
Israelsfolket.

Haevytider: Kulturell og religies bakgrunn for feiring av jul, piske og pinse.

4.-6. klasse

Religiose verdier og yiringsformer: Fellestrekk ved religioner. Religiose vtringsfor-
MET,

Kristendommen: Opphav, utvikling og utbredelse. Bibelen. Sentrale felleskristne
leresetninger. Sentrale deler av Jesu liv og forkynnelse. Religiost liv i dag. Den
norske kirke. Den romersk-katolske kirke. Andre kristne trossamfunn.
Jodedommen: Opphav, utvikling og utbredelse. Sentrale leresetninger og skrifter.
Buddhismen: Opphav, utvikling og utbredelse. Sentrale keresetninger og skrifter.
Hinduismen: Opphav, utvikling og utbredelse. Sentrale leresetninger og skrifter.
Islarm: Opphav, utvikling og utbredelse. Sentrale lzresetninger og skrifter,

7.-9. klasse

Grunnlaget for religinse livssyn: Opprinnelse til religiositet, Religisse verdier og
ytringsformer. Sammenligning av ytringsformer. Religion og samfunn.



Kristendommen: Menneskesyn og verdensbilde.

Kristendommens religiose yiringsformer: Gudstjeneste, liturgl, sakramenter m.v. i
noen kirkesamfunn. Karismatiske bevegelser.

Jodedommen: Menneskesyn og verdenshilde. Religiese ytringsformer.
Buddhismen: Menneskesyn og verdensbilde. Religiase ytringsformer.
Hinduismen: Menneskesyn og verdensbilde. Religiese ytringsformer.

Islarm: Menneskesyn og verdensbilde. Religinse ytringsformer.

Religioner i Afrika og Ser-Amerika.

Nye religioner og religiose refninger.

SEKUL/ERE LIVSSYN

Arbeidet med dette hovedemnet skal pi elevene kunnskap om sekul®re livssyn
som bygger pd ulike Andshistoriske og filosofiske tradisjoner og retninger.
Hovedvekten skal legges pd humanisme, marxisme og eksistensialisme.

Emnet viser den historiske utviklingen og behandler sentrale begreper i de ulike
retningene. Men undervisningen ma ogsd A fram hvordan disse livssynene belyser
grunnleggende sparsmil for enkeltmennesket, for forholdet mellom mennesker og
for samfunnet. Slike spersmdl ma si langt det er mulig, knyttes til aktuelle og
dagligdagse situasjoner.

4.-6. klasse

Humanisme med humanefikk: Bakpgrunn og utvikling. Sokrates, Platon og
Aristoteles. Renessansen, Menneskers likeverd, for eksempel vist i den amerikans-
ke uavhengighetserkleering (1776), i den franske menneskerettighetserklering
(1789) og i den norske grunnloven. Verdenserklzringen om menneskerettighetene
{ 1948).

Human-Etisk Forbund i Norge: Bakgrunn og utvikling. Formdl og virksomhet.
Marxisme: Det kommunistiske manifest. Lenin og den russiskc revolusjon,
Marxisme og kommunisme i dag.

7.-9. klasse

Grunnlaget for sekulere livssyn: Etikkens begrunnelse. Sammenheng mellom
fortid, nitid og framtid. Erfaring og konsekvens. Agnostisisme, ateisme.
Humanisme med humanetikk: Menneskets opprinnelse - utviklingsteorier. Men-
neskets natur op cpenart. Livets hensikt og mil. Samfunnet og den enkelte.
Samfunnets funksjon og oppgave. Forholdet til religion.

Marxisme: Marx og Engels, sentrale skrifter. Historiesyn - slavesamfunn, feydal-
samfunn, det borgerlige samfunn, sosialisme, kommunisme. Drivkrefter i histo-
rien - produktivkrefier og produksjonsforhold. Menneskesyn, livets hensikt og
mal. Arbeidets verdi. Statsmakt, staten og den enkelte. Forholdet til religion.
Eksistensialisme: Eksistensielle livssituasjoner og sparsméil. Menneskets plass i
tilvierelsen. Samfunnet og kravet til den enkelies egentlighet {ekthet, autentisitet).
Angst. Forholdet til religion. Representanter for den eksistensialistiske tradisjon i
filosofi og litteratur.

LIVSSYN OG ETIKK - GENERELLE SPORSMAL

Innenfor dette hovedemnet tar en opp aktuelle spersmdl som elevene er opptatt
av, og som har tilknytning til alder, livssituasjon og interesser, Aktuelle samfunns-
spersméil - nasjonale og internasjonale - er ofte et naturlig utgangspunkt for
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undervisningen. Begrepet toleranse stir sentralt pa alle trinn og mi belyses ut fra
konkrete eksempler.

Elevene fir innsikt i de fire livsriter (fadsel og navngivning, overgang barn -
voksen, ekteskapsinngaelse, ded og begravelse), slik de kommer til uttrvkk i var
kultur og i noen andre kulturer. Forholdet mellom ulike religiose og sekulere
livssyn mé belyses. Spersmal knyttet til tro og vitenskap mé ogsi behandles.
Betydningen av et personlig livssyn ma komme klart fram, og undervisniningen
mé vise hvordan et livssyn har sammenheng med bevisstgjering og valg av verdier,

1.-3. klasse

A ktuelle sparsmil ut fra alder, livssituasjon og interesser: Egne tanker og felelser.
Glede, sinne, trygghet, angst osv. Mobbing. Om i glede andre. Hvordan alt er blitt
til.

Toleranse: Godta andre slik de er - utseende, kler, egenskaper, ferdigheter, lynne
o8V,

Livsriter: Fodsel, navngivning.

4.-6. klasse

Aktuelle sparsmal ut fra alder, fivssituasjon og interesser: Framtidstanker, Tanker
om makter utenom mennesket. Rettferdighet, urettferdighet. Ansvar. Ensomhet,
fellesskap. Likestilling osv,

Toleranse: Godta uenighet. Skille sak og person. Samarbeid. Verdenserkleringen
om menneskerettighetene.

Livsriter: Overgang barn - voksen. Konfirmasjon, kirkelig og borgerlig. Ded,
begravelse, Riter og skikker 1 ulike kulturer,

7.-9. klasse

Aktuelle spprsmal ut fra alder, livssituasjon og interesser: Mening med livet.
Tanker om deden og liv etter deden. Frykt for krig. Samarbeid, konflikter,
konfliktlesning. Samliv. Likestilling.

Toleranse: Respekt for ulike livssyn. Vige 4 std for egne meninger. Pluralisme,
andsfrihet.

Forholdet mellom ulike religiose op sekulere livssyn: Begrepene livssyn og
religion. Likheter og forskjeller mellom religiose og sekulzre livssyn. Forholdet
mellom livssyn/ religion og naturvitenskap. Tros- og yiringsfrihet. Verdigrunnlaget
i menneskerettighetserkleringen.

Personlig livssyn: Oppvekstmiljeet, sosialisering. Bevisstgjoring og valg av verdier,
normer, tro og livssyn. Betydningen av et personlig livssyn. Forholdet mellom tro
og vitenskap.

Livsriter: De fire livsritene, betydningen for den enkelte og for samfunnet.
Ekteskap og andre samlivsformer. Borgerlige og kirkelige ritualer. Livsritene,
tellestrekk og serpreg i noen kulturer.
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