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IVii'or ex fAafb i g

Die hier vorgelegten Handreichungen zum Ethikunterricht
teilen das Schicksal vieler Vertffentlichungen auf dem
pddagogischen Markt: sie erscheinen zu friih, Noch ist
es nur ein einziges Erprobungsjahr, dessen Erfahrungen
ausgewertet werden konnen, Auf der anderen Seite ist
die Herausgabe der Handreichungen unaufschiebbar, da
die allgemeine Einfiihrung des Unterrichtsfaches Ethik
an den Gymnasien und Fachoberschulen Bayerns zum 1,8,73
verordnet und an den iibrigen Schulen in Aussicht ge-
stellt wurde. Es ist geplant, die weiteren Erfahrungen
der beginnenden Praxis in eine spitere Folge der Hand-
reichungen, vor allem fiir die Sekundarstufe I, einzu-

bringen,

Zu den vielfidltigen Schwierigkeiten des neuen Faches
gehort die Tatsache, da8 sein Lehrplan curricular ver-
faft ist. Es ist der Hauptzweck dieser Handreichungen

- die eine Empfehlung darstellen -, die Anwendung ei-
nes curricularen Lehrplans (CuLP) im Unterricht zu er-
leichtern. Dabei erscheint es sinnvoll, nicht alle

hier aufgefiihrten Konsequenzen der neuen Lehrplanform
auf einmal und von Anfang an praktizieren zu wollen,
Vielmehr sollte der Lehrer sich und seine Klasse all-~
mdhlich und in jeweils eigener Entscheidung an die
Vervirklichung eines zielorientierten Unterrichts heran-
fiihren., Dabei kann er von den Erfahrungen ausgehen, die
seinen Unterricht auch friiher schon auf Lernziele hin

ausgerichtet haben,

Ein curricularer Lehrplan ist fiir die Revision durch
die Ergebnisse der Praxis offen, Das Staatsinstitut
wire dankbar, wenn sich méglichst viele Lehrer an der
Verbesserung des Lehrplans Ethik beteiligen wollten,

indem sie ihre Vorschlige an das ISP einsenden,



An dieser Stelle sei den Lehrern und Schiilern des Er-
Probungsjahres fiir ihr Engagement und fiir ihre Mit-
wirkung an dieser Vercffentlichung herzlich gedankt,

Im Juli 1973

Karl Lanig



Eine zeitgemiife Ethik muB sich gegen die Illusion wen-
den, da8 eines Tages dexr Mensch, emanzipiert, miindig
und sich selbst reflektierend, nur noch von der Ver-
nunft gesteuert wird, jenseits von Gut und Bdse. Die
Ethik muf den Menschen sehen wie er ist und trotzdem
an seine Freiheit appellieren. Dieser Appell wird ge-
rade heute nur in Verbindung mit der wissenschaftlichen
Erforschung der menschlichen Situation im allgemeinen
und im besonderen sinnvoll sein. Aber die wissenschaft-
liche Forschung und die von ihr her mogliche technolo-
gische Manipulation ersetzt nicht die Dimension verant-
wortlichen Tuns, die unter den Grundworten "Gut und
Btse"™ steht.

aus: Walter Schulz, Philosophie in
der vertinderten Welt, Pfullingen 1972
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PROBLEME DER PRAXIS

aus den Erfahrungen des Erprobungsjahres

Zu den Lernzielen

Der Lehrplan Ethik wird durch eine Vorbemerkung einge-
leitet, Diese macht eine offizielle Aussage {iber das
Verhdltnis von Verbindlichkeit und Freiheit in der Un-
terrichtsgestaltung, Darum sollte jede Einzelplanung
des Unterrichts erkennen lassen, wie grofl die Chance

der Eigeninitiative fiir Lehrer und Schiiler ist,

Dem Lehrpian sind Angaben iiber das Leitziel und die
Richtziele vorangestellt., Es empfiehlt sich, gegen
Ende eines Unterrichtsjahres gemeinsam mit der Lern-
gruppe zu priifen, ob die konkreten Unterrichtsschritte
tatsdchlich eine Anndherung an diese - notwendig ab-

strakt formulierten - Zjele erbracht haben,

Ein Weg zur Standortbestimmung der Lerngruppe und zur
Selbstbesinnung des einzelnen kdnnte es sein, die Lern-
zlele vorausgehender Klassen zum Gegenstand einer Er-
Orterung zu machen, Die Fragen konnten lauten: Was hat
mir die Schule, was haben mir andere Erzieher im Sinne
dieser Ziele gegeben? Was halte ich fiir unverzichtbar?



Die Pluralitdt der Weltanschauungen und die Gemeinsam=~
keit ethischer Grundiiberzeugungen schlieflen sich nicht
aus, sondern bedingen einander, Erst durch einen Mini-
malkonsens moralischer Normen wird das Zusammenleben
unterschiedlicher Gruppen moglich, Demokratie als
sittliche Aufgabe: die Fdhigkeit des einzelnen, seine
Grundrechte wahrzunehmen, und seine Bereitschaft, dem

jeweils anderen das gleiche zuzugestehen.

Zur Lehrerrolle

Der Gegensatz zur Indoktrination ist nicht Urteilslo-
sigkeit, Der Schiiler erwartet den engagierten Lehrer,
Dieser aber sollte seine Meinung zuriickhalten, bis die
anstehende Entscheidungsfrage in Offenheit und Sachlich-
keit durchdiskutiert ist,

Die Entlarvung vorschneller Losungen fordert die Fahig-
keit des Weiterfragens und hilft, vermeidbare Polari-

sierungen abzubauen,

Nicht nur mangels entsprechender Ausbildung wird der
Lehrer auf die Rolle des immer schon Wissenden ver-
zichten, Es liegt im Wesen ethischer Entscheidungs-
prozesse, daB nach der sachlichen ErschlieBung des

Problems alle Beteiligten zu einem personlichen Urteil



gerufen sind. Spidtestens an dieser Stelle sollte auch

der Lehrer ein Mitfragender sein.

Die Hinfiihrung zu moralischer Miindigkeit erfordert
groBe intellektuelle Anstrengung. Ihre entscheidende
Bedingung aber ist der Stil, in dem Lehrer und Schiiler

miteinander umgehen,

Zur Schiilerrolle

Die Schiiler des Erprobungsjahres erwarteten vom Ethik-
unterricht hauptsdchlich eine Antwort auf ihre person-
lichen Fragen, Sie schreckten vor dem Lehrplan als einer

Aufiensteuerung zuriick.

Vielen Lehrern gelang es, zwischen der aktuellen Schiiler-
frage und der systematischen Sachlichkeit des Lehrplans
einen produktiven Ausgleich zu finden. Sie haben die
Schiiler iiberzeugt, daB eine verantwortbare ethische
Entscheidung die Kenntnis einschldgiger Grundbegriffe

und Denkformen voraussetzt,

Die Freiheit der Rede darf nicht mit einem Leerraum ver-
wechselt werden, in dem das Nichtssagende sich wortreich
entfaltet, Gerade das Unbehagen iiber eine unzureichende

Diskussion kann das Bediirfnis nach vertiefter Infor-

mation wecken.



Zum Unterrichtsfach Ethik

Das Fach Ethik nimmt verschiedene Fragen auf, die auch
in anderen Fidchern behandelt werden, Dennoch sind Ab-
grenzung und Kooperation mdiglich, wenn sich der Ethik-
unterricht auf den ethischen Kern der jeweiligen Fragen
beschridnkt und diese im systematischen Zusammenhang mit
verwandten Fragestellungen als Problem sittlicher Ent-
scheidung vertieft, Seine spezifische Methode wird der
philosophische Dialog sein,

Viele Lehrer des Erprobungsjahres fiihlten sich fachlich
iiberfordert, Flir sie hat sich ein Weg bewdhrt: sie be-
gannen ihren Unterricht mit ethischen Fragen im Ume
kreis ihrer Fdcher und stieBen von hier aus allmdhlich

in weitere Problembereiche vor,

Das Fach Ethik ist kein Konkurrenzfach gegeniiber dem
Religionsunterricht. Es ist auch kein Ersatzfach, das
zwischen dem Religionsunterricht und einem moralischen
Niemandsland angesiedelt widre, Seine Einrichtung ist
vielmehr Teil der Anstrengung, die unser Zeitalter
braucht, um an Stelle von Abstumpfung und Unsicherheit

das BewuBtsein sittlicher Verantwortung neu zu beleben.



Eine freiheitliche, rechtsstaatliche Demokratie ist nur
zu verwirklichen und zu erhalten, wenn ihre voll jiéhriger
Blirger nicht nur den Rechtsstatus der Miindigkeit erreicht
haben, sondern wenn zumindest die Mehrzahl von ihnen auch
iber die zu ihrer verantwortlichen Wahrnehmung erforder-
liche subjektive Verfassung verfiigt, also iiber jenes
Diapoaitionsgefﬁge eines Menschen, das wir mit dem p&-
dagogischen Begriff der Miindigkeit meinen.

Unter Mdndigkeit als Paddagogische
Zielvorstellun g versteht man die Fidhig-
keit und Bereitschaft des Menschen, sein Leben aus eige-
her Vernunft, gesatiitzt auf Einsicht und kritisches Urteil,
durch selbstindige Entscheidungen verantwortlich zu
fihren. Das schlieBSt auch ein fortwihrendes Bemiihen um die
Verbeeaorung der gesellschaftlichen Lebensverhiltnisse
ein, da die individuelle Mlindigkeit auf eine miindige Ge-
sellschaft angewiesen ist, Angesichts unserer komplexen
und komplizierten Welt gehort zur Miindigkeit des einzel-
nen auch die Einsicht in die Begrenztheit der eigenen
Erkenntnis- und Handlungsmiglichkeiten sowie die Fihig-
keit und Bereitachaft, persinliche gemeinsame Interessen
unterstiitzt durch Informationshilfen und Kooperation

wahrzunehmen und mit denen anderer auszugleichen.

8us: Erich Weber (Hrsg.), Zur moralischen Erziehung
in Unterricht und Schule, Donauwsrth1973
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ABDRUCK
(auszugsweise)
des KMS Nr. II/2 - 8/34 721 vom 5. Mirz 1973

An alle 4

Gymnasien in Bayern

Betreff: Unterricht in Ethik gemd8 Art. 137 Abs. 2 BV

a) Einfiihrung

mit MS vom 25. Mai 1972 Nr. II/2 - 8/65 347 wurde der
in Art. 137 Abs, 2 BV fiir Schiiler, die am Religions-
unterricht nicht teilnehmen, vorgesehene Ethik-Unter-
richt an den Gymnasien des Landes eingefiihrt. Der mit
KMB vom 4,Juli 1972 (KMBL, S. 730)vercoffentlichte
Lehrplan wurde im laufenden Schuljahr an zahlreichen
Gymnasien erprobt. Im Zuge der schrittweisen Einrich-
tung des Ethik-Unterrichts wird am 1.8.1973 wie folgt
verfahren:

1. An den Gymnasien mit herkdmmlicher Oberstufe wird
vom Schuljahr 1973/74 an der Unterricht in Ethik
in den Jahrgangsstufen 11 - 13 allgemein einge-
richtet.

2., An den Gymnasien, die mit dexr Durchfiihrung des
Versuchs zur Neugestaltung der gymnasialen Ober-
stufe als Kollegstufe bzw., als Studienstufe be~
auftragt sind , beginnt die Einfilhrung mit dem
Jahrgang, der im Schuljahr 1973/74 in die 11. Jahr-
gangsstufe eintritt.
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3. Im Bereich der gymnasialen Unter- und Mittelstufe
(Jahrgangsstufe 5 - 10) wird die Phase der Erpro-
bung der Lehrpline zunidchst bis 1.8.1975 fortge-
setzt, Schulen, die sich im Schuljahr 1973/74 bazw.
1974/75 an der Erprobung der Lehrpline beteiligen
wollen, melden dies bis spitestens 15.Juni des Je~
weiligen Schul jahrs unter Angabe des fiir die Er-
teilung des Unterrichts vorgesehenen Lehrers dem
Staatsministerium . Vor Antragsstellung ist die
Stellungnahme des Elternbeirats einzuholen. Das
Staatsministerium behdlt sich vor, aus diesen Schu-
len eine Auswahl zu treffen oder von sich aus Schu-
len aufzufordern, sich an der Erprobung der Lehrpli-
ne zu beteiligen. An Schulen, an denen die Erpro-
bung der Lehrpline des Ethik - Unterrichts in der
Unter- und Mittelstufe durchgefiihrt wird, ist der
Unterricht auch in der Unter- und Mittelstufe
ordentliches Lehrfach. Buchétabe b) dieses Schrei-

bens gilt entsprechend.

b) Besuch des Ethik-Unterrichts

Der Besuch des Ethik-Unterrichts ist fiir alle Schiiler
Verpflichtend, die nicht am Religionsunterricht ihres
Bekenntnisses teilnehmen, bzw. keiner Konfession an-
g€ehdren. Unter Religionsunterricht ist dabei gemiapn
Art. 136 Abs. 2 BV der als ordentliches Lehrfach an
den Schulen eingerichtete Religionsunterricht zu ver-
stehen, der in Ubereinstimmung mit den Grundsitzen der
betreffenden Religionsgemeinschaft erteilt wird. Fol-
€ende kleinere Religionsgemeinschaften haben das Recht,
einen Religionsunterricht als ordentliches Lehrfach
auBerschulisch einzurichten: die israelitische Kultus~
gemeinde, die altkatholische Kirche und die russigch-
orthodoxe Kirche., Schiiler, die den genannten Religions-
g€emeinschaften angehoren und den Nachweis erbringen,

daB sje am Religionsunterricht ihres Bekenntnisses



c)

d)
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teilnehmen, erhalten im Fach Religionslehre eine Note
und sind nicht verpflichtet, am Unterricht in Ethik
teilzunehmen, Demgegeniiber sind Glaubensunterweisun-
gen, die nicht als Religionsunterricht im Sinne von
Art. 136 Abs, 2 BV eingerichtet sind, kein ordentliches
Lehrfach. Sie kémnen in Schulzeugnissen in der Rubrik
"Religionsunterricht" nicht benotet werden; die Teil-
nahme an ihnen unterliegt keiner Kontrolle durch die
Schule und entbindet nicht von der Verpflichtung,

den Ethik-Unterricht zu besuchen.

Kursbildung
Bei Bedarf sind Ethikgruppen zu bilden, die von Paral-

lelklassen sowie von 2 aufeinanderfolgenden Jahrgingen
gebildet werden. Auch die Zusammenfassung von Schiilern
benachbarter Gymnasien und Fachoberschulen zu einer
Ethikgruppe ist zulidssig. Aus schulorganisatorischen
Griinden ist fir die Bildung einer Ethikgruppe eine
Mindestzahl von 8 Schiilern Voraussetzung. Ethik-Unter-

richt kann in gleicher Weise aus Lehrermangel gekiirzt

werden und notfalls entfallen wie andere Pflichtficher.
Die Entscheidung liegt im pflichtgemiBen Ermessen des

Direktors,

Ist an einer Schule Religionsunterricht und Ethik-Unter-
richt eingerichtet, so fillt nicht der Unterricht des
einen Faches aus, wenn das andere zeitweise nicht er-
teilt werden kann., Beide Unterrichtsfdcher, sind selb-
stdndige Vorriickfédcher, die vom Ausfallen des anderen
Unterrichtsfaches nicht beriihrt werden,

Lehrkridfte

Der Unterricht in Ethik ist kein weltanschaulich ge-
bundenes Fach (vgl. Leitziel des Lehrplans gemidB KMB
4.7.1972 KMBL, S. 730). Ein besonderer Schutz nach den
Bestimmungen in Art. 136 Abs. 3 BV oder Art. 7 Abs.3 GG
fir den Religionsunterricht, die auf den Grundsatz der
Glaubensfreiheit (Art. 107 BV, Art. 4 Abs. 1 GG)



13

Zurlickgehen, besteht deshalb fiir die Lehrer dieses
Fachs nicht. Das beamtenrechtliche Weisungsrecht des
Dienstvorgesetzten (Art. 64 Aba, 2 BayBG) gilt somit
auch hinsichtlich der Erteilung des Ethik-Unterrichts,
Der Direktor der Schule wird Jedoch zunichst -~ soweit
der Eignung nach moglich - auf freiwillige Meldungen
2uriickgreifen und im iibrigen darauf achten, daB er
Lehrkrafte auswdhlt, die sich ihrer Ausbildung und
ihrem bisherigen schulischen Einsatz nach fiir die Auf-
g€abe eignen. Die Fachaufsicht libt der Direktor unmittel-
bar aus; ein Fachbetreuer gemiB § 19 DO wird zunichst

nicht ernannt.

Religionslehrer sollen in der Regel den Ethik-Unter-
richt nicht erteilen. Der Unterricht in Ethik wird im
allgemeinen von hauptamtlichen, hauptberuflichen und
nebenbeamtlichen Lehrkriften erteilt, welche die bei-
den Lehramtspriifungen abgelegt haben, Die Einstellung
Nebenberuflicher Lehrkrdfte bedarf der Genehmigung
durch das Staatsministerium, wobei im Antrag die Eig-

nung der vorgesehenen Lehrkrifte eingehend zu begriinden
izt

Anrechnung auf das Pflichtstundenmag

Lehrkrﬁften,die den Ethik-Unterricht erteilen, wird in
den ersten beiden Jahren, in denen sie das Fach unter-~
Tichten, pro Kurs (Parallelkurse zihlen dabei als ein
Kurs) eine Wochenstunde fiir die zusdtzlichen Vorberei-
tungen auf das PflichtstundenmaB angerechnet. Bei Lehr-
krﬁften, welche den Ethik-Unterricht bereits im lau-
fenden Schul jahr erteilen, beginnt die 2-Jahresfrist
am 1,8,1973,

Vorbereitungen

Auf die Kurse an der Akademie fiir Lehrerfortbildung in
Dillingen wird hingewiesen. In Vorbereitumng sind ferner
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4 Stunden des Schulfunks sowie 6 Sendungen des Lehrer-
kollegsibaan HidE « sl 5 mdh F0, JTA), gpipdseeniovi
Die Erarbeitung von Handreichungen und Schulbiichern
bzw,” Arbeitsheften ist in Angriff genommen, Das MS
vom 25, Mai 1972 Nr. II/2 - 8/65 347 wird mit Ablauf
des Schul jahres 1972/73 aufgehoben,

gez, Professor Hans Maier

Staatsminister

Die im o.a, KMS erwdhnten Sendungen des S ¢ h u l -
f unks werden im Schuljahr 73/74 wiederholt bzw,

ergédnzt. Die Termine sind:

T O TRS3 2,Progr, 1.Progr. 2.Progr.
10,30 h 8.30 h 14,30 h

Ethik ohne Gott? 13570k 4,10, k,10,

Ist Friede lernbar? 12,11, 1G> 15.11,

Ab Januar gibt es neue Sendezeiten, daher sind die im

folgenden angegebenen Uhrzeiten noch nicht verbindlich:

19 74 2,.Progr. 2.Progr.
15,00 h 9.00 h

Wie frei ist die 29 Y Tass

Freiheit?

Philosophie als 12.3. 05 3w

Argernis

Glick und Glas . . . 2145 24,5,

Recht und Gerechtig- 9 T 12570

keit

Die Sendungen dauern jeweils 30 Minuten,
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Abdruck aus dem Amtsblatt des Bayerischen Staats-
Ministeriums fiir Unterricht und Kultus, Nummer 13,

Jahrgang 1972:

Bekanntmachung
iiber den Curricularen Lehrplan fiir das Unterrichtsfach Ethik
gem. Art. 137 Abs. 2 BV

Vom 4, Juli 1972 Nr. 11/2 — 8/89 828

A. Vorbemerkung

Das Unterrichtsfach Ethik wird gem. Art. 137 Abs. 2 BV fur Schii-
ler eingerichtet, die am Religionsunterricht nicht teilnehmen. Der nach-
folgend verdffentlichte Lehrplan ist hinsichtlich der Schulgattungen
ibergreifend und nach Jahrgangsstufen konzipiert. Als curricularer
Lehrplan ordnet er die Lerninhalte, das Unterrichtsverfahren und die
Lernzielkontrolle jeweils Lernzielen zu. Diese sind aber nicht so weit
operationalisiert, dafl dem Lehrer nicht ein Spielraum eigener Ge-
staltung verbliebe.

Im einzelnen wird zu den 4 Spalten des curricularen Lehrplans flir
das Unterrichtsfach Ethik folgendes bestimmt:

Die Lernziele (Spalte 1) sind fiir alle Schulgattungen bis zur jewei-
ligen Abschlufiklasse verbindlich. Nachdem der Unterrichtsbeginn voa
einer Willenserklarung der Erziehungsberechtigten bzw. vom 18. Lebens-
jahr an des Schiilers selbst in bezug auf die Nichtteilnahme am Reli-
gionsunterricht, abhéngig ist, wird der Unterricht haufig erst in spéteren
Jahrgangsstufen beginnen. In diesen Fillen kann der Lehrer bei seiner
Unterrichtsplanung auch auf die Lernziele fritherer Jahrgangsstufen
zuriickgreifen, jedoch nur insoweit, als der Schwerpunkt des Unterrichts
durch die Lernziele der betrefienden Jahrgangsstufe gebildet wird und
die Lernziele fritherer Jahrgangsstufen lediglich dort herangezogen wen-
den, wo sie die nétigen Voraussetzungen zu dieser Schwerpunktbildung
schaffen. In den AbschluBklassen der jeweiligen Schulgattung kénnen
in die Unterrichtsplanung auch Lernziele der nachfolgenden Jahrgangs-
stufen einbezogen werden, doch miissen auch in diesem Falle die im
Lehrplan fir die jeweilige Jahrgangsstufe ausgewiesenen Lernziele den
Schwerpunkt des Unterrichts bilden.

Die den Lernzielen zugeordneten Lerninhalte, Unterrichtsverfahren
und Lernzielkontrollen konnen je nach Schulgattung differenziert wer-
den. Dabei stecken die Angaben iiber die Lerninhalte (Spalte 2) den
verbindlichen Rahmen ab, innerhalb dessen der Lehrer wihlen und
Schwerpunkte setzen kann. Er wird sich in seiner Entscheidung danach
richten, mit welchem Lerninhalt das vorgegebene Lernziel durch die je-
weilige Schiilergruppe (unter Berlicksichtigung des Alters, der Vorbildung,
der Féhigkeiten, der Interessenlage) am besten erreicht werden kann.
Es entspricht den Richtzielen des Unterrichts in Ethik, die Schiiler im
Rahmen des Lehrplans gemidf ihren Moglichkeiten an der Planung des
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Unterrichts zu beteiligen. Die Angaben iiber Unterrichtsverfahren (Sp!
3) und Lernzielkontrollen (Spalte 4) stellen Empfehlungen dar,

denen der Lehrer wihlen, die er ergianzen oder durch bessere Losun
ersetzen kann.

Die vorliegenden Lehrpldne sind zunichst fiir eine Erprobur
phase giiltig. Die Schulen, an denen der Lehrplan erprobt wird, kon!
auf Grund der mit dem Lehrplan gemachten Erfahrungen bis zum E
des Schuljahres 1972/73 Anderungsvorschlige iiber das Staatsinstitut
Schulpédagogik dem Staatsministerium vorlegen.

Fir die einzelnen Schulgattungen gilt folgendes:

a) Gymnasien: Werden bei Bedarf mehrere Jahrgangsstufen
einem Kurs zusammengefafit, so wird das Angebot des Lehrplans,
weit es nicht ohnedies zwei Jahrgangsstufen umfafit, in der Unl
richtsplanung in angemessener Weise auf die Jahrgangsstufen °
teilt. Wird der Unterricht in Ethik an einer Schule durchgefihrt,
mit der Durchfithrung eines Versuchs fiir die Gestaltung der O!
stufe der Gymnasien als Kollegstufe beauftragt ist (KMB vom 21. 10. |
Nr. 1I/12—8/90 584 KMBL S. 641), so wird der Unterricht in Ef
der vorldufig nur als Grundkurs gewihlt werden kann, dem ges
schaftswissenschaftlichen Bereich zugeordnet. In der Tabelle der Wi
kombinationen in Abschnitt IV in der Spal‘e Grundkurse ist statt ,,R’

setzen , R bzw. Ethik“. Die KME vom 30. Juli 1966 Nr. VIII 11 570 ¥
aufgehoben.

b) Fachoberschulen: Nehmen nur verhidltnismiBig wenige Schiiler
Unterricht in Ethik teil, so kann eine gemeinsame Unterrich!

mit Schiillern des Gymnasiums (@am Gymnasium oder an der F
oberschule) erfolgen.

¢) Berufliche Schulen: In Schulen mit Vollzeitunterricht wird an
zu der Regelung fiir die Gymnasien verfahren (a Satz 1).

In Schulen mit Teilzeitunterricht konnen Schiiler aus 2 oder 3 S
lerjahrgéngen zusammengefaBt werden, wenn auf Grund der Teilneht
zahlen der Unterricht nach aufsteigenden Klassen nicht mo}
ist. In diesem Falle sind die Themen des Lehrplans so auszuwal

daBl die Unterrichtsziele fiir die Jahrgangsstufen im Laufe von 2 !
3 Jahren erreicht werden.

d) Hauptschulen: An den Hauptschulen kénnen nach Bedarf meb
Jahrgangsstufen zu einem Kurs zusammengefait werden, wenn
Grund der Teilnehmerzahl nicht fir jeden Schiilerjahrgang ein eig!
Kurs zustande kommt. Werden zwei Kurse gebildet, so empfiehlt

die Gliederung 5/6 und 7/9.
Bayer. Staatsministerium fiir Unterricht und Kt

1. A.Dr.Karl Béck

KMBI. 1972, S. 730 Ministerialdirektor



A9 7.

I Leitziel:

II Richtziele:

Lehrplan
fiir das Unterrichtsfach Ethik
(Unterricht gem. Art. 137 Abs. 2 BV)

Die Hinflihrung des Schiilers zu moralischer Miindigkeit
durch das Erlernen werteinsichtigen Urteilens und Han-
delns

In seinen inhaltlichen Zielvorstellungen orientiert sich
der Unterricht in Ethik an den sittlichen Grundsitzen,
wie sie in der Verfassung des Landes Bayern und im
Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland niederge-
legt sind. Im ubrigen geht er von einer Pluralitit der
Bekenntnisse und Weltanschauungen aus.

Fahigkeit zur Selbstbestimmung

Fahigkeit zur sozialen Verantwortung
Zur Erreichung dieser Ziele hat der Unterricht in Ethik
die Aufgabe, den Schiiler zu informieren

liber die verschiedenen im Individualbereich und in der
Gesellschaft geltenden Werte und Normeén,

uiiber ihre Bedeutung fiir die praktische Lebens- und
Weltgestaltung sowie tiber den Prozef3 ihrer Ubernahime
bzw. Ablehnung.

Er soll den Schiiler befidhigen, tiber eigene und
fremde Wertentwiirfe zu reflektieren, zwischen subjektiv
bedingten und allgemein verbindiichen Werten zu unter-
scheiden,

sich im Bereich ethischer Verantwortlichkeit sachgemif
zu orientieren und hieraus die Bereitschaft zu entwik-
keln, eigenverantwortlich zu entscheiden und zu handeln.



IIT Grobziele

5. und 6. Jahrgangsstufe

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

1. Der Mensch in Gemeinschaft mit anderen

3L

Erkenntnis, daf3 der
Mensch ein soziales
Wesen ist

1.1.1 Erkenntnis, dal3 alles

menschliche Handeln
einen sozialen Bezug hat

1.1.2 Erkenntnis, daf3 sich der

Mensch nur in personaler
Zuwendung bzw. Be-
gegnung entfalten kann

Beispiele des Alltags, aus
denen die Wirkungen
menschlichen Handelns
auf andere deutlich
werden:

Beispiele von Hilfsbereit-
schaft — Egoismus,
Riucksicht — Riicksichts-
losigkeit

Gleichgultigkeit
VerlaBlichkeit — Unzu-
verldssigkeit

Hoflichkeit — Unhoflich-
keit

Verschwiegenheit —
Schwatzhaftigkeit

Eigenerfahrung aus dem
taglichen Leben im
Bereich von Familie,
Schule, Freunden, Nach-
barschaft; Berichte,
Filme, Tonbandszenen
aus Situationen vom
Kleinkind bis zum Er-
wachsenen

Gegeniiberstellung von
Verhaltensweisen im
Alltag, in Mérchen, in
Sagen, in Filmen, in
Horszenen

Analyse dieser Ver-
haltensweisen auf ihre
Wirkungen hin in Ge-
sprachsform und
Gruppenarbeit, ent-

sprechende Analyse des

eigenen Verhaltens in
der Gruppe

Schiilerbericht,
Unterrichtsgesprich,
Diskussion;
Auswertung von
Berichten, Filmen u. a.

Zu vorgegebenen
Situationen mogliche
Verhaltensweisen nennen
und deren Wirkungen
aufzeigen

Nennen von Beispielen




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

1.2

1.2.2

Erkenntnis, dafl soziales
Verhalten als Hilfe zur
gegenseitigen Selbstver-
wirklichung notig ist.

Kenntnis der Grund-
bediirfnisse und Grund-
rechte jedes Menschen

Fahigkeit und Bereit-
schaft, das eigene
Handeln auf die Grund-
bediurfnisse und Grund-
rechte des anderen hin
zu orientieren

Das Recht auf Leben, auf
Gesundheit, auf Eigen-
tum, aut eigene Meinung.
auf guten Ruf, auf
Anerkennung, auf Er-
ziehung und Ausbildung,
auf Sicherheit und Ge-
borgenheit, auf Liebe

Konsequenzen aus 2.21
z. B. umsichtiges Ver-
kehrsverhalten, Schaden-
ersatzleistung, Toleranz,
Anerkennung der
Leistung anderer, mit-
menschliches Verhalten
gegenuiber korperlich
und geistig Benach-
teiligten, gegeniiber
anderen Rassen

Auswertung von Eigen-
erfahrung der Schiiler;
Entwickelndes Unter-
richtsgesprach;

Ableitung der Rechte
von den Grundbediirf-
nissen; Diskussion;
Auswertung v. Texten,
Erhebungen durch Frage-
bogen

vgl. 1.2.1, dazu: Einiibung
in demokratischen Unter-
richtsstil, in Gruppen-
arbeit;

Wertung verschiedener
Verhaltensweisen im
Hinblick auf die mensch-
lichen Grundbediirfnisse;
Analyse von Alltags-
situationen hinsichtlich
sozialen Verhaltens und
dessen Folgen

Aufzidhlen von Grund-
bediirfnissen und Grund-
rechten;

Ein Beispiel aus der
Tagespresse beitragen
und erldutern

Zu vorgegebenen Not-
situationen entsprechende
Verhaltensweisen nennen
und begriinden;

Nennen von Gelegen-
heiten (in Familie und
Schule), in denen Grund-
bediirfnisse und -rechte
anderer zu berticksich-
tigen sind




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

1.2.3 Kennenlernen von

Formen sozialen Fehl-

verhaltens

1.2.4 Fahigkeit, soziales

Fehlverhalten auf seine
Motive hin zu befragen,
um vorschnelle Urteile
und Voreingenommen-

heiten zu korrigieren

Beispiele fiir Miachtung
der 2.2.1 genannten
Grundbediirfnisse- und
rechte, auch fiir Formen
der Gewaltanwendung im
sozialen und offentlichen
Bereich (u. a. Drohung,
Erpressung, MiBhandlung,
Rufmord); Beispiele fir
Rollen, die menschliches
Zusammenleben storen:
Schmeichler, Denunziant
u. a.

Beispiele von Verhaltens-
weisen (beim Spiel, bei
der Arbeit, gegeniiber
Stiarkeren und Schwache-
ren), an denen sich u. a.
folgende Motive
erkennen lassen:

Gefiihl der Minderwertig-

keit aufgrund physischer

oder psychischer Mingel
oder sozialer Benach-
teiligung,

Gehemmtheit,

Angst,

iibersteigertes Selbst-
wertgefilihl

Auswertung von
Zeitungsberichten und
Filmen; Lehrervortrag,
Diskussion, Gruppen-
gesprich, Situations-
schilderung und Hilfen
zur Identifikation mit
dem Betroffenen

Fallanalysen,
Schiilerberichte,
Situationsschilderung
durch den Lehrer,
Rollenspiel,
Unterrichtsgespriach

In einem vorgegebenen

Bericht die sozialen und
unsozialen Verhaltens-

weisen kennzeichnen

Fallanalyse
(vorgegebener Fakten)




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzie’kontrolie

1.2.5 Einsicht in die

Konsequenzen sozialen
Fehlverhaltens

a) fur den Handelnden
b) fir die anderen

Eigenerfahrungen der
Schiiler, literarische
Texte, Berichte aus
Zeitungen und Zeit-
schriften, Nachrichten
aus Funk und Fernsehen,
Szenen aus Horspielen,
Filmausschnitte, an denen
Konsequenzen sozialen
Fehlverhaltens einsichtig
werden

2. Der Mensch und sein personliches Leben

21

2.2

Einsicht, dal der Mensch
im Gegensatz zum Tier
sein Leben durch eigen-
verantwortliche Ent-
scheidungen gestalten
muf3

Einsicht in die Bedeutung
folgender fiir die person-
liche Lebensgestaltung

notwendiger Bedingungen:

Selbsterkenntnis und
Selbstbejahung
Selbstvertrauen
Selbstkritik
Sachlichkeit im Urteil
Selbstbeherrschung
Selbstbehauptung

Beispiele aus Biologie
und Verhaltensforschung
fiir die Triebsteuerung
bei Tieren;

Beispiele dafiir, daB3 sich
der Mensch im Gegensatz
zum Tier imraer wieder
entscheiden rauf3

Personliche Berichte,
Horspiele, Kurzfilme,
biographische, literarische
Texte, die Auskunft iiber
die genannten Ver-
haltensweisen geben

Schiilerberichte;
Auswertung von Texten
und Filmen;

von Szenen aus Hor-
spielen;

Fallanalysen;
Unterrichtsgesprich;
Durchspielen von
Situationen

Vergleich von mensch-
lichemm und tierischem
Verhalten in Lehrer-
vortrag und Diskussion;
Auswertung von Eigen-
erfahrungen der Schiiler
Analyse von Lebens-
situationen (Ausziige aus
Lebensberichten,
Zeitungsberichte)

Auswertung von
Berichten, Horspielen,
Filmen;

Analyse von Texten;
Auswertung von Beob-
achtungen aus dem
taglichen Leben;
Diskussionen;

Erstellen eines Katalogs
von Beobachtungs-
kriterien

Auswahlantworten
zu einem vorgegebenen
Fall

Aufzdhlen von Unter-
schiedsmerkmalen
zwischen Mensch und
Tier; Umschreiben von
Begriffen;

Ordnen vorgegebener
Fille nach triebhafter
bzw. eigenverantwort-
licher Entscheidung

Vorgegebenen Fillen
die im Lernziel genann-
ten Bedingungen
zuordnen;

Beispiele zu einem
entsprechenden Fehl-
verhalten in einem Text
kennzeichnen

=



Lernzielkontrolle

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

2.3

2.4

Fahigkeit, Ziele fiir die
individuelle
Lebensgestaltung zu
erkennen

Kenntnis von Hilfen
zur Selbsterziehung

Beispiele solcher Ziele
und verschiedenen
Verhaltens ihnen gegen-
iiber: Gesundheit, Eigen-
tum, Spiel, Sport, Unter-
haltung, Familienleben,
Arbeit, Gesprich,
schopferische Tatigkeit
(aus Texten, Berichten,
Filmen, Bildern; Schiiler-
erfahrungen)

Psychologische Erkennt-
nisse, Kenntnis von
Methoden der Selbst-
beobachtung und Selbst-
kontrolle, Einsicht in die
Setzung geeigneter und
ungeeigneter, erreich-
barer und unerreichbarer
Ziele

anhand von bio-
graphischen und
literarischen Texten,
Horszenen, Kurzfilmen,
Schiilererlebnissen

Information durch Lehrer
und Schiiler; Diskussion;
Analyse einer Diskussion
(Tonband); kritischer
Vergleich von Schiiler-
meinungen; Auswertung
von Texten und
Berichten auch in
Gruppenarbeit

Information durch den
Lehrer; Auswertung von
biographischen und
literarischen Texten;
Fallanalysen
Schiilerberichte
Durchspielen von
Entscheidungssituationen:
Konkrete Probleme aus
dem Schulleben

Zu Auswahlantworten
Begriindungen geben

Fragen selbstiandig
formulieren und
beantworten




7. Jahrgangsstufe

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzizlkontrolle

1. Der Mensch und sein personliches Leben

11

1.2

13

Fahigkeit, Forderungen
zu erkennen, die von
Autoritatspersonen in der
Erziehung erhoben
werden

Fahigkeit. die unter 1.1
genannten Forderungen
im Hinblick auf die
selbstindige Lebens-
gestaltung kritisch zu
reflektieren

Kernntnis von Faktoren,
die die Selbsiverwirk-
lichung erschweren

Beispiele von Forde-
rung z. B. in bezug auf
das Verhalten gegeniber
Erwachsenen, den Um-
gang mit Freunden und
Geschwistern, Pflichten
in der Familie, Schule,
Arbeit und Freizeit,

den Umgang mit Geld,
Mode

vgl. 1.1;

dazu Untersuchungen
zur Reversibilitdt des
Verhaltens und der
Sprache zwischen
Erwachsenen und
Kindern

Fragebogen (anonym)
beantworten und
auswerten; Auswertung
von Artikeln in
Zeitungen und Zeit-
schriften; Gruppen- und
Klassendiskussion;
Analyse einer Diskussion
(Tonband);
Gegeniiberstellung
verschiedener Ansichten

Diskussion in der Klasse
oder in Gruppen;
Rollendiskussion;
Erarbeitung von
Kriterien zur Wertung
erzieherischer
Forderungen
(Gruppenarbeit)

Konkrete Verhaltens-
forderungen von Auto-
rititspersonen bei
vorgegebenem Bezugs-
rabmen (z. B. Familie,
Schule) nennen

Argumentierende
Stellungnahme zu
vorgegebenen
Forderungen und zu
Alternativen

| W——



Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

Lernziel

Lerninhalt

1.3.1 Faktoren, die im

Menschen selbst angelegt
sind

1.3.2 Faktoren, die von aufien

auf den Menschen
einwirken

Texte, Erfahrungs-
berichte, Filme, in denen
folgende Faktoren
erkennbar sind:
Krankheit, mangelndes
oder iberstarkes Selbst-
wertgefihl, Geltungs-
bediirfnis, Angst,
Neurose, Autoritdts-
horigkeit oder
Autoritatsverneinung
Bequemlichkeit,
mangelndes Durchhalte-
vermogen, Gewohnheit,
Verwdhnung, Trieb-
haftigkeit, Stichtigkeit
Unkenntnis, Gedanken-
losigkeit, Ziellosigkeit,
Selbsttduschung,
Vorurteile

Erfahrungsberichte,
Texte, Filme, in denen
folgende Faktoren
erkennbar sind:
Verfithrung durch
»Freunde*, Massen-
medien, Werbung, Mode,
Konformitatsdruck,
Haltlosigkeit in der
Masse, Bandenbildung
Tradition von
Vorurteilen

Milbrauch von Autoritat

Information,
Interpretation,
Diskussion, Sammeln
von Zeitungs- und
Illustriertennotizen;
Anleitung zur
Selbstreflexion

Information durch den
Lehrer; Schiilerberichte;
Auswertung von Texten
in Gruppenarbeit;
Diskussion iiber Filme;
Analyse von Situationen
aus dem Schiilerleben;
Auswertung von
Berichten, bzw. Nach-
richten der
Massenmedien;
Fallanalyse

Ziel der Selbstverwirk-
lichung in einem Satze
erkldren (miindlich oder
schriftlich); Faktoren, die
die Selbstverwirklichung
erschweren koénnen,
nennen und mdogliche
Wirkungen im Hinblick
auf die Selbsterziehung
aufzeigen

Situationen beschreiben,
in denen die Faktoren
(vgl. Lerninhalt) wirksam
wérden konnen, und die
Faktoren benennen




Lernziel Lerninhalt Unterrichtsverfahren Lernzielkontrolle
2. Konflikte und ihre Regelung
2.1 Fahigkeit, Konflikte im Méoégliche Gegensitze im Arbeitsunterricht: Zwischenmenschliche
zwischenmenschlichen zwischenmenschlichen Sammeln und Konflikte aus dem Alltag
Bereich auf ihre Bereich; z. B. soziale Analysieren von beschreiben und
Ursachen hin zu befragen Verhiltnisse, unter- Zeitungsberichten; mogliche sachliche
schiedliche Interessen, Auswertung von Voraussetzungen samt
2.1.1 Fahigkeit, millieu- Weltanschauungen, Schiilererfahrungen; deren Wirkungen
bedingte und zwischen- Parteien, Konfessionen Unterrichtsgesprach aufzeigen
menschliche Voraus-
setzung als Anla3 zu
Konflikten erkennen
2.1.2 Fahigkeit, personliche BewuBtsein der Benach- Lehrervortrag Zu vorgegebenen
Voraussetzungen als teiligung, Neid, Eifer- (Motivationspsychologie), Konfliktfillen mégliche
Ursache von Konflikten sucht, Minderwertig- Erfahrungsaustausch Ursachen, die auf
zu erkennen keitsgefiihl, iibersteiger- durch Schiiler, personlichen Voraus-
tes Geltungsstreben, Interpretation literari- setzungen beruhen,
liberempfindliches scher Beispiele; aufzeigen;
Ehrgefiihl Diskussion Nennen von Beispielen,
Vereinsamung, Analyse von Situationen aus denen jeweils eine
Frustration, in Familie, Schule, bestimmte persénliche
Verwdhnung, mangelndes Jugendgruppe, Eigenschaft als Ursache
Einfithlungsvermégen offentlichern Leben; eines Konfliktes deutlich
Auswertung historischer wird
Rerichte
2.2 Fahigkeit und Bereit-

schaft, zwischenmensch-
liche Konflikte unter
‘Wahrung legitimer
Interessen aller
Beteiligten auszutragen




Lernziel',

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

2.21

222

223

2.2.4

Kennenlernen von
Moglichkeiten gewalt-
loser Konfliktregelung

Kennenlernen von
Formen inhumaner
Konfliktregelung

Bereitschaft, von den
Moglichkeiten gewalt-
loser Konfliktregelung
Gebrauch zu machen

Fahigkeit, in Konflikt-
situationen sachlich zu
argumentieren und
eigene Urteile zu
revidieren

Aussprache;
Vermittlung;
Abgrenzung von
Interessen: Diskussion;
Uberzeugung;
Mehrheitsentscheidung:
Anrufung eines Schieds-
gerichts;

Verzicht. Toleranz-
bereitschaft

Beispiele fir die
Anwendung physischer
und psychischer Druck-
mittel

{u. a. Priigeln, Ein-
schiichterung, Isolierung)

Beispiele von Konflikt-
lésungen in Familie.
Nachbarschaft. Gruppe,
Schule, Sport, Innen-
und AuBlenpolitik

vgl. 2.2.3

Information durch den
Lehrer;
Schiilerberichte;
Gruppenarbeit;
Auswertung aktueller
Anlasse im Schulleben,
im Alltag

vgl. 2.2.1

Analyse und kritischer
Vergleich der Beispiele
von Konfliktlésungen;
Einiiben von Formen des
Gesprachs, der
Vermittlung;
Rollenspiel; Anleitung
zur Selbstreflexion;
Gespriach

Durchspiclen von
konstruierten Konflikt-
situationen mit
verteilten Rollen und
Analyse ihres Verlaufs
durch die Klasse

Zu Moglichkeiten
gewaltloser Konflikt-
regelung Beispiele
angeben;

Konstruktion mdéglicher
Handlungsvariationen
mit jeweils folgender
Stellungnahme

Zu vorgegebenen
Situationen Moglich-
keiten inhumaner
Konfliktregelung und
ihrer Folgen aufzeigen

Analyse und kritischer
Vergleich von Beispielen
der Konfliktregelung;
Stellungnahme zu ver-
schiedenen Rollen eines
Gespriachs auf Tonband

Analyse von
Argumenten




Lernziel Lerninhalt Unterrichtsverfahren Lernzielkontrolle
3. Der Mensch in Grenzsituationen
3.1 Wissen um Grenz- Beispiele von Menschen Textinterpretation, Beispiele fiir Grenz-
situationen im in Grenzsituationen Schilderung als Hilfe situationen aus der
menschlichen Leben (u. a. Ungliick, zur Identifikation mit persdnlichen Erfahrung
Vereinsamung, Menschen in Grenz- nennen;
Verzweiflung, Schuld, situationen, Bild- Lernzielbezogene
Krankheit, Tod) meditation Presseberichte sammeln
und in der Klasse
vortragen
3.2 Bereitschaft, Menschen Zeugnisse menschlichen Interpretation von Analyse von Zitaten,

in Grenzsituationen
beizustehen

Beistandes in Grenz-
situationen wie:

Sorge um Kranke und
Vereinsamte, helfendes
Gespriach, Verzicht auf
Vergeltung

Texten, Lehrervortrag;
Vorbereitung und
Durchfiihrung von
Interviews mit
Vertretern sozialer
Einrichtungen;
Unterrichtsgesprich

Interpretation von
Texten
(vgl. Lerninhalt)




8. und 9. Jahrgangsstufe

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

1. Der Mensch und sein persinliches Leben

11

1.2

Fiahigkeit, iiber eigene
Sinndeutungen bzw.
Gliickserwartungen des
Lebens zu reflektieren
und diese kritisch zu
priifen

Fiahigkeit, mégliche Ver-
fehlungen der Sinn-
findung und Selbstver-
wirklichung auf Beweg-
griinde zu hinterfragen

Beispiele von Lebens-
inhalten, die als Gliick
empfunden werden:
Gesundheit, Wohlbefin-
den, Sinnesfreude,
Wert der eigenen Lei-
stung in Schule und
Beruf, Anerkennung,
Geselligkeit, Freund-
schaft, Liebe zwischen
Eltern und Kindern,
Zwischen Mann und
Frau;

religiose Geborgenheit,
Werte, die durch die
Kunst erfahren werden

Sexualismus, Alkoholis-
mus, Drogensucht,
krankhafter Ehrgeiz,
Besitzgier, Selbstsucht,
Kontaktlosigkeit, Selbst-
mord

Interpretation von Aus-
sagen in Texten, Er-
hebungen, Filmen;
Diskussion;

Abwidgendes Vergleichen
von Meinungen und
Uberzeugungcn

Information, Bild-
interpretation, Film-
interpretation, Situations-
analyse, Diskussion,
Gruppenarbeit, Aus-
werten von Texten,
Zeitungs- und
Illustriertenberichten

Die in vorgelegten Texten
(vgl. Lerninhalt) ent-
haltenen Sinndeutungen
benennen und eine per-
sonliche, begriindete
Stellungnahme zu ihnen
abgeben

Aus dem eigenen Er-
fahrungsbereich, aus
Zeitungen oder Illustrier-
ten einen entsprechenden
Fall auswihlen und auf
mogliche Beweggriinde
(vgl. Lernziel) unter-
suchen.

Analyse vorgegebener
Falle;

Textanalyse an Hand
von Leitfragen




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lerunziellkontrolle

1.3 Kenntnis von Hilfen fiir
das Verhaltenstraining

Psychologische Hilfen fir
die Selbstbeobachtung,
EntschluB3fassung, Selbst-
kontrolle, fir die An-~
eignung und den Abbau
von Haltungen, fiir
Kooperation

2. Sinndeutung des Lebens in Weltanschauungssystemen

2.1 Kenntnis von Aussagen
verschiedener Welt-
anschauungssysteme zu
einzelnen Lebensfragen

2.2 Fahigkeit, uber die
Bedeutung der genannten
Aussagen fur die
Lebensgestaltung zu
reflektieren

Aussagen des:
Christentums,
Judentums,

Islams,
Buddhismus,
Marxismus

itber das Wesen des

Menschen,

uber den Sinn des

Lebens,

iuber Lebensbereiche wie:
Ehe und Familie
Beruf uad Arbeit
Eigentum und Gesell-
schaft

wie 2.1 unter den Ge-
sichtspunkten:
Gemeinsamkeiten,
Maoglichkeiten hilfreicher
Verwirklichung, Unter-
schiede, Widerspriiche in
Lebensdeutung und in
den Konsequenzen fir
die Lebensgestaltung

Information durch den
Lehrer; Auswertung
psychologischer Texte,
Formulierung eines
Trainingsprogramms;
Unterrichtsgesprach

Information durch den
Lehrer; Auswertung von
Texten; Gegenliber-
stellung von verschiede-
nen Aussagen; Unter-
richtsgesprich, Bild-
interpretation

Stellungnahme der
Schiiler;

Gesprich;
provokatorische Behaup-
tungen;

Argumentation

In einem Katalog von
Auswahlantworten die
richtigen ankreuzen;
Fiir einen Menschen,
dessen Situation ge-
schildert wurde, ge-
eignete Ratschlage
formulieren

Einer Reihe ven Aus-
sagen die entsprechenden
Weltanschauungssysieme
zuordnen; Darstellung
der Aussagen verschie-
dener Weltanschauungs-
systeme zu einzelnen
Lebensfragen

Zu Einzelaussagen bzw.
provokatorischen Be-
hauptungen Stellung
nehmen;

Den Fiir- oder Wider-
Part iilbernehmen bei
einer Gruppendiskussion
iiber einzelne Aussagen
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3. Der Mensch in der Gesellschaft

3.1

3.2

Einsicht in die Notwen-
digkeit von Organisa-
tionsformen der Gesell-
schaft

Erkennen von mensch-
lichen Fahigkeiten,

die das Zusammenleben
und Zusammenwirken in
den unter 3.1 genannten
Organisationsformen
ermoglichen

Texte, Filme, Horszenen,
aus denen Bedeutung und
Aufgaben von Ehe,
Familie, Schule, Betrieb,
Verein, Verband, Ge-
meinde. Partei, Staat,
supranationale Verbin-
dungen, Kirche hervor-
gehen

Berichte, Abhandlungen,
Informationen, Filme
iiber die genannten
Organisationsformen, aus
denen u. a. folgende
Fahigkeiten als notwen-
dig erkannt werden
konnen:
Verstindigungsbereit-
schaft, Gesprachsbereit-
schaft, Fahigkeit zu sach-
licher Argumentation,
Mut zu eigener Meinung,
Zivilcourage, Koopera-
tionsfahigkeit, Hilfsbe-
reitschaft, Verantwor-
tungswilligkeit, Verlas3-
lichkeit

Information durch den
Lehrer;

Auswertung von Texten,
Filmen. Horszenen in
Einzel- und Gruppen-
arbeit, Abwéagen der
Vor- und Nachteile
Diskussion

Planspiele, Recllenspiele,
Rollenanalyse;
Auswertung von Berich-
ten, Abhandlungen,
Informationen: Gruppen-
gesprach, Diskussion;
Information durch den
Lehrer; Definitions-
ubungen

Aufgaben einzelner
Organisationsformen
benennen;

Abwidgende Stellung-
nahme zu bestehenden
Organisationsformen:
Zu provozierenden Be-
hauptungen Stellung
nehmen

Aus dem eigenen Er-
fahrungsbereich, aus der
eigenen Lekture, aus
Zeitungen usw. geeignete
Fille referieren, an
denen die Bedeutung
einiger der genannten
Fahigkeiten begrindet
werden kann; Wissens-
prifende Testfragen
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3.3

3.4

Einsicht, daB das
Zusammenleben und Zu-
sammenwirken mehrerer
Menschen eine .Beschran-
kung der Freiheit des
einzelnen erfordert;
Einsicht in den Wert

der Freiheit

Fahigkeit, gesell-
schaftliche Regelun-
gen auf ihren Sinn
und ihre Notwendig-
keit hin zu befragen

Beispiele fiir Beschran-
kungen der Freiheit u. a.
durch:

Gesetze (Strafgesetz,
BGB, Jugendschutzgesetz,
Schulpflichtgesetz),
Verordnungen, Vertrige,
Abmachungen und Uber-
einkiinfte;

Freiheit als Grundbe-
dirfnis und Grundrecht
des Menschen

Formen der Konventio-
nen, z. B. Umgangsfor-

men, Verhalten in Familie
und Schule,

EBrauchtum

Schiilerberichte iliber
eigene Erfahrungen;
Auswertung;

Diskussion;

Schilderung von Problem-
situationen;

Lektiire von Verfassungs-
texten hinsichtlich der
Formulierung von Frei-
heitsrechten in der Ver-
fassungssprache

Sammeln von Informa-
tionen,
Gegenuberstellung und
Diskussion verschiedener
Auffassungen;
Erarbeitung von Kriterien
zur Wertung

Zu vorgegebenen Ge-
setzen usw. (vgl. Lern-
inhalt) die jeweils be-
schrankte Freiheit
angeben und die
Beschrankung selbst
begriinden;

Zu geschilderten Ver-
stoflen gegen Gesetze,
die beanspruchte Frei-
heit beschreiben und
mogliche und’/oder
wirkliche Folgen fir
Mitmenschen anfiihren

Das Fir und Wider zu
Formen gesellschaft-
licher Regelungen
formulieren (schrift-
lich oder in der Dis-
kussion); Argumentie-
rende Stellungnahme
zu Fallschilderungen
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Unterrichtsverfahren
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3.5 Erkenntnis, daf3 per-
sfnliche Autoritéit
und staatliche Macht
die Grundrechte zu
garantieren haben

3.6 Fahigkeit, MiBbrauch

von Autoritit und
Macht zu erkennen

Eigenerfahrungen der
Schiiler, Beispiele aus
Familie, Kindergarten,
Jugendgruppe, Verein,
Schule, Straienverkehr
Beruf u. dgl.,, an denen
die Bedeutung und die
Funktion von Autoritit
und Macht zu erkennen
sind

Beispiele (aus dem All-
tag, aus Filmen und
Literatur) fiir willkiir-
lichen Gebrauch von
Autoritat und Macht
durch einzelne, durch
Gruppen, durch den
Staat

Schiilerberichte;
Schiilerreferate;
Schilderung problembezo-
gener Situationen;
Diskussion;

Analyse von Berichten
und Schlagworten;
Ubertragen der Einsicht
auf andere Situationen

Fallanalysen

Beispiele fiir die im
Lernziel genannte Er-
kenntnis aus der
Tagespresse u. .
suchen und erlidutern;
Fallanalyse

In einer Reihe ge-
schilderter Fille die-
jenigen ankreuzen, in
denen Milbrauch von
Autoritdt und Macht zu
erkennen ist, und die
Auswahl begriunden;
Vorbereitung auf die
Teilnahme an einer
Diskussion iiber einen
schriftlich vorliegenden
Fall;

Stellungnahme zu Be-
richten iiber verschie-
dene Formen der Macht-
ausiibung
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3.8

3.8.1

Fahigkeit, zwischen
MiBbrauch und Notwen-
digkeit in 3.5 und 3.6

zu unterscheiden, und
die Bereitschaft, Folge-
rungen fiir das eigene
Verhalten daraus zu
ziehen

Bereitschaft, Umwelt-
schutz im persénlichen
Bereich zu verwirklichen
und entsprechende
MaBnahmen von Gesell-
schaft und Staat zu
unterstiitzen

Einsicht in Folgen des
unsozialen Gebrauchs
von Einrichtungen und
Erzeugnissen der
Technik

wie 3.5 und 3.6

Beispiele fiir Umweltver-
schmutzung und Lirmbe-
lastigung (etwa durch

Kfz, Moped, Kofferradio)

Schilderung problem-
bezogener Situationen;
Diskussion H

Schiilerberichte;
Sammeln und Auswerten
von Zeitungsberichten;
Auswerten von Bildern
und Filmen;
Argumentierende Beur-
teilung

wie 3.6

Selbstiandiges

Sammeln von Beispielen
(Berichten, Bildern),

zu denen die Folgen
aufzuzdhlen sind;

Zu geschilderten

Fallen mogliche Folgen
aufschreiben;

Analyse von praktischen
Fillen
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3.8.2 Einsicht in Folgen
des unsozialen Ge-
brauchs der Natur
und ihrer Giiter

3.8.3 FHhigkeit, Aufgaben
des Umweltschutzes,

die in der Verantwor-

tung des einzelnen

liegen, zu erkennen
und méoglichst viel-
seitig zu begriinden

3.8.4 Bereitschaft,
entsprechende
MaBnahmen von

Gesellschaft und Staat

zum ‘Umweltschutz
zu unterstiitzen

Vergiftung von Nahrungs-
mitteln, Vorenthaltung
von Erholungsgebieten,
Verunreinigung

der Landschaft, des
Wassers, Verédung der
Landschaft u. ahnl.
Beispiele

Moglichkeiten, der Rein-
erhaltung von Luft, Was-
ser, Landschaft, der Ver-
meidung von Liarmbe-
lastigung; vgl. auch 3.8.1
und 3.8.2

vgl. 3.8.2
gesetzliche Regelungen,
Mafinahmen von Ver-
binden, Vereinen,
Organisationen

vgl. 3.8.1

Analyse problembezo-
gener aber komplexer
Situationen;
Rollenspiele;
Erarbeitung und Siche-
rung von Argumenten;
Diskussion

Sammeln von Infor-
mationen; Diskussion mit
Vertretern von Verban-
den, Vereinen, Organi-
sationen, des Staates;
Auswertung von Film
und Bild

vgl. 3.8.1

Zu vorgegebenen kom-
plexen Situationen

(z. B. am Badestrand,
beim Bergwandern .. .)
eine Reihe von Verhal-
tensregeln aufstellen und
diese begriinden;
Stellungnahme zu provo-
katorischen AuBerungen;
Bild- und Textbeitrag
zu einer kleinen
Schulausstellung durch
die Klasse

Kurzreferat iiber eine
EinzelmafBnahme (evtl.
als Beitrag zu einer
Klassenveranstaltung,
z. B. fir Eltern oder
andere Klassen);

Text- und/oder Bild-
beitrag fiir eine Infor-
mationsausstellung
durch die Klasse
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4. Der Mensch in Verantwortung fiir die Welt
4.1 Fiahigkeit, {iber die Gren- Gastarbeiterproblem, Gruppenarbeit: Sammeln Fallanalyse;
zen des eigenen Volkes Rassenproblem, und Interpretieren von Stellungnahme zu
hinaus Aufgaben zu er- Dritte Welt- Zeitungsberichten, provokatorischen
kennen Entwicklungshilfe Befragung eines Gast- AuBerungen oder Zitaten;
Friedensforschung arbeiters oder Gast- Zu einem begrenzten
studenten, Diskussion, Problemkreis (vgl. Lern-
Lehrervortrag inhalt) geeignetes Text-
und Bildmaterial
beitragen und die zu
losenden Aufgaben
benennen
Schriftliche Vorbereitung
eines Interviews mit
einem Gastarbeiter. ..
(vgl. Unterrichts-
verfahren)
4.2 Fihigkeit, die eigene Ver- vgl. 4.1 Sammeln und Abwigen Stellungnahme zu

antwortlichkeit fiir drin-
gende Probleme der
Menschheit zu erkennen
und eigene Beitrige zu
ihrer Bewiltigung zu
leisten

finanzielle oder ander-
weitige Unterstiitzung

verschiedener Stellung-
nahmen; Unterrichts-

offentlicher und privater gesprich; Planspiel

Hilfswerke; vorurteils-
loses und hilfsbereites
Verhalten gegeniiber
Gastarbeitern und ihren
Kindern, gegeniiber
Angehérigen anderer
Rassen, Achtung vor
jedem Menschen ohne
Ansehen der Herkunft

provozierenden
Behauptungen;

Zu einem vorliegenden
Problemfall die Fiihrung
einer Gruppendiskussion
vorbereiten und
iibernehmen
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Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren
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1. /2. Autoritit und Selbstfindung

1.1

1.2

13

Fahigkeit, verschiedene
Grundlagen und Formen
der Autoritdt zu unter-
scheiden

Einsicht, da3 der Abld-
sungsproze3 von Kind-
heitsautoritaten fiir die
Selbstentfaltung notwen-
dig ist

Einsicht, daf es ein
Grundbediirfnis des
Menschen ist, sich durch
Autorititen zu vergewis-
sern, und Einsicht in die
Gefahr kritikloser Auto-
ritdtshorigkeit

Beispiele fiir
a) institutionelle
Autoritat
b) funktionale Autoritat
¢) personale Autoritit
(Autoritiat als Ver-
trauenswiirdigkeit)
Pubertitsriten: i
Zweifel, Kritik, Protest,
eigener Standpunkt als
Mittel zur Selbstfindung,
Gefahr der pauschalen
und radikalen
Verurteilung uberlieferter
und erlernter
Meinungen,
Beispiele von Abldsungs-
Fonflikten aus der
Literatur (Tagebtcher,
Briefe)

Bedeutung z. B. des Fach-
manns und der
Wissenschaft, Grenzen
der jeweiligen
Kompetenz

Selbsterfahrung der
Schiiler in Familie,
Gruppe, Schule,
Produktion, Politik —
Bericht und Wertung;
Schiilerreferat und
Ursachenanalyse

Analyse von Texten aus
der ethnologischen

und kulturanthro-
pologischen Literatur;
Vorfihrung von Bildern
und Filmen; Sammeln
von Beispielen aus
personlicher Erfahrung
und aus der Literatur

Unterrichtsgesprich

Vergleichende Dar-
stellung;
Begriffsdefinition

Textanalyse mit
Leitfragen

Erorterung
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1.4 Fahigkeit, Autoritiits-
konflikte auf ihre Ursa-
chen zu befragen

1.5 Sensibilitat fir fremden
und eigenen Machtmif3-
brauch

Protestbewegungen der
Gegenwart, Konflikte mit
Ritern, Lehrern, Polizei
als Ausgangspunkt fiir
das Erkennen der
Ursachan-

a) auf seiten der
Autoritdaten-

Zuviel Zwang. zu wenig
Verstehen. Dogmatismus
statt Gaspréachsbereit-
schaft, ¥ritikempfindlich-
keit, Inkour:csequenz von
Reden und Handeln

b) auf seiten der
Jugendlichen:
Verschlossenheit,
angerechte Verallge-
meinerung, Erstarrung
in der Protesthaltung,
eigene Intoleranz,
Absolutheitsanspruch
eigener Zielvorstellungen

Beispiele aus persénlicher
Erfahrung, Geschichte
und Politik

Unterrichtsgesprich;
Rollenspiel; Sammeln
und Analysieren von
Zeitungs- uud Gerichts-
berichten

Fallanalyse

Fallanalyse,
Textbetrachtung,
Kritische Stellung-
nahme

Analyse von ent-
sprechenden Fillen

z. B. in der Klassen-
gemeinschaft,

in Gruppen; Interpre-
tation von Texten aus
der Literatur,
Geschiite. aktuellen
Berichterstattung;
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2.1 Einsicht in das Span- Beispiele fiir die Unterrichtszesprich, Konstruktion
nungsverhiltnis von Schwierigkeit des Textinterpretation moglicher Handlungs-
.Anpassung und Streben einzelnen, seinen Stand- variationen
nach Selbstbehauptiung ort in der Gesellschaft
zu finden, z. B. Inte-
gration in die Schul-
gemeinschaft, Berufs-
wahl, Lebensstandard,
Sozialprestige,
Familiengriindung
2.2 Erkennen, daf3 Selbstbe- Beispiele zum Thema Analyse und Inter- Textanalyse,
freiungstendenzen grund- Freiheit und Zwang im pretation von Texten Textanalyse mit
legend im Menschen ver- Leben des einzelnen: aus der Zeit des Sturm Leitfragen
ankert sind Freiheit der anderen als und Drang und der
Grenze der eigenen Aufklarung, von Lebens-
Freiheit, Freiheit zur ldufen, Protestsongs
Selbstentfaltung durch
Geborgenheit in der
Gruppe
2.3 Kenntnis der Grenzen des Darstellung des Diskussion, Filmbesuch Formulierung eines
individuellen Freiheits- Spannungsverhaltnisses (z. B. ,Jagdszenen aus Argumentations-
Niederbayern*) zusammenhangs

spielraums

von Systemzwang

und Selbstbestimmung

z. B. beirn Konsum-
verhalten, beim Leben in
Ballungsrdumen, in
dorflichen Gemein-
~chaften, im Betrieb

- g -
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3. Normen und ihre Berechtigung

3.1

3.2

3.3

Kenntnis verschiedener
Arten von Normen

Einsicht in die Entla-
stungsfunktion von
Gewohnheiten als eine
Ursache fiir Normierun-
gen

Einsicht in die Schwie-
rigkeit der Normenver-
dnderung aufgrund der
Beharrungstendenzen der
Gesellschaft

DIN-Normen
Arbeitsnormen, Regeln,
Konventionen, Gesetze,
ethische Normen

Leistungen der unter
3.1 genannten Normen
fiir die Regelung und
Vereinfachung des
menschlichen
Zusammenlebens

Beispiele fiir menschliche
Reaktion auf Gewohntes
bzw. Ungewohntes
(Modeneuheiten,
technische Errungen-
schaften, Sexual-
verhalten)

Aufsuchen von Beispielen
im Unterrichtsgesprich

Unterrichtsgesprich,
Analyse von Eigen-
erfahrungen

Unterrichtsgespréich:
Filmanalyse- ,,Gesicht
von der Stange‘; Unter-
suchung unterschied-
lichen Generations-
verhaltens; Sprach-
beispiele fiir Gefiihls-
reaktionen, z. B. ,.Das
Neue ist unheimlich,

ungewochnt*, (vgl. ,,heim®,

,»wohnen*)

Fragen zum Stoff

Erérterung,
Formulierung eines
Argumentations-
zusammenhangs

Referate,
Kritische
Stellungnahmen




Lernziel
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3.4 Einsicht in die Bedingt-
heit von Normen

3.5  Einsicht in die Gefahr
der ,,Normierung"

4. Gewissen

41 Einsicht, dal Gewissen
eine Grundfahigkeit des
Menschen ist

4.2 Kenntnis verschiedener
Interpretationsweisen
von Gewissen

Wirtschaftliche und
gesellschaftliche Be-
dingungen fiir Norm-
wandel, z. B. Nomaden-
verhiltnis — Sefhaftig-
keit, Stadtgriindung:
Stadtkultur, Verinderung
durch technische
Erfindungen (z. B.
Buchdruck, Dampf-
maschine, Computer)

Beispiele fiir den Verlust
eigener Meinung und
Initiative durch
normierte Meinungen
und normiertes
Verhalten;

Problem des Kreativi-
tdatsverlusts

Beispiele fiir bestimmte
Entscheidungssituationen,
die Gewissenscharakter
haben

Gewissen als ,,Stimme
Gottes"

Gewissen als ,,innere
Stimme*

Gewissen als ,,Dressur-
ergebnis*

Unterrichtsverfahren Lernzielkontrolle
Schiulerreferat, Referat, Protokoll,
Lehrervortrag Fragen zum Stoft
Diskussion

Vorbereitung,
Durchfithrung und
Auswertung einer
Podiumsdiskussion
zum gegebenen Themd

Sammeln und
Analysieren von Bei-
spielen der eigenen
Erfahrung, der allge-
meinen Zeiterscheinung,
der Literatur; Diskussion

Unterrichtsgesprich
Textanalysé Textanalyse,
Schiilerreferat Fragen zum Stoff
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4.5

Fihigkeit, Gewissens-
irrtiimer zu erkennen

Kenntnis des sozialen
Gewissens

Fiahigkeit, Gewissen als
Wissen um den anderen
und Verantwortung fir
ihn zu aktivieren und
durchzuhalten

Religios, weltanschaulich,
politisch bedingte
Gewissensirrtimer
(Ritualopfer, politisch
miBbrauchter
Idealismus)

Wissen um den anderen
— Betroffenheit vom
anderen — Anruf, ihm

. zu helfen — Verant-

wortung fir ihn fithlen
als Wesen des sozialen
Gewissens

Umsetzen dieses Wissens
ins eigene Handeln:
Motivation des Handelns
nicht nur vom eigenen
Ich sonderi vom
miremden“ Interesse

her durch

Identifikation

wie 4.2

Unterrichtsgespriach

Unterrichisgesprach

wie 4.2

_117..
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5. Sexualverhalten als Reifungsproze
5.1 Einsicht in die Ursachen Ursachen u. a.: Unterrichtsgesprich, Fragen zum Stoff

fiir den Wandel der
Sexualnormen

a) Bevolkerungsexplosion Lehrervortrag, Analyse
durch Medizin und von Statistiken
ilygiene (Abnahme der
Kindersterblichkeit).
Dadurch Tendenz, -
Sexualitdt und Fort-
pflanzung zu trennen

b) Psychoanalytische
Erkenntnisse seit Freud
(Bedeutung des Sexual-
triebes)

c) Loslésung von religio-
sen Einschrdankungen des
Sexualtriebs bzw. Ande-
rung der religidsen Ein-
stellung zu ihm

d) Leibbetontere
Lebensauffassung des
modernen Menschen

e) Einbeziehung der
sexuellen Begegnung in
die personale Begegnung
zwischen Mann und Frau
f) Moglichkeit der
Empféngniskontrolle

g) Emanzipation der Frau
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5.2

5.3

5.4

Kenntnis von gingigen
Vorstellungen iiber
Sexualverhalten und
Fahigkeit zu verantwort-
licher Stellungnahme

Fahigkeit, sexuelles
Verhalten als Reifungs-
prozef zu erkennen

Einsicht in die Problema-
tik der Friihehe innerhalb
der heutigen Gesellschaft

Beispiele fiir verschie-
dene Einstellungen zur
Sexualitdt (von victoria-
nischer Strenge bis zum
totalen Recht auf freie
Liebe) und die ent-
sprechenden Wert-
haltungen

Sexualitédt als bloBes

Mittel zur Fortpflanzung,

Sexualitét als blofles
Mittel zum Lustgewinn,
Sexualitdt als Teil der
Liebesbegegnung;
Grundsitzliche Fehl-
haltung:

Benutzung des Partners
als bloBles Mittel zum
Lustgewinn

Beispiel fiir den Zu-
sammenhang von Sexua-
litdt und Selbstfindung,
z. B. Onanie, sexuelle
Spiele, Promiskuitéit,
Zuriickhaltung, Freund-
schaft

Die Frithehe in der BRD,
mogliche Konflikt-
ursachen

Lehrervortrag,
Diskussion

Lehrervortrag,
Diskussion

Lehrervortrag, Inter-
pretation von Statistiken,
gemeinsame Analyse von
Motiven und Konflikt-
ursachen

Fragen zum Stoff,
Kritische Stellungnahme

Erdrterung

Interpretation von
Statistiken,
Erorterung




11. Jahrgangsstufe

Information iiber die wichtigen Welt- und Menschendeutungen und ihre ethischen Konseguenzen

1. Einsicht in die Bedeutung von Wertordnungen fiir die individuelle und gesellschaftliche Existenz des Menschen

2. Toleranz gegeniiber anderen weltanschaulichen Uberzeugungen.

Lernziel

Lerninhalt

1.1 Ubersicht iiber verschie-
dene sikulare Welt- und

Menschendeutungen

Hedonismus und Kynis-
mus, Epikurdismus und
Stoizismus als grundsitz-
lich moégliche Haltungen:
Lusterstrebung-Lust-
verzicht

Platon und Aristoteles:
Uberbetonung des Men-
schen als Vernunftwesen
Kant: Der Mensch als zur
Sittlichkeit berufenes
Wesen (Vernachlissigung
des Gliuckstrebens)
Hegel: Vorrang des
Staats vor dem Indivi-
duum

Schopenhauers Pessi-
mismus: Konsequenz des
Mitleids aller mit allen
Nietzsches Wille zur
Macht
Existenzphilosophie:
Philosophie aus der Un-
geborgenheit und Un-
gewiBheit, Appell an die
Freiheit der Selbst-
entscheidung

Unterrichtsverfahren Lernzielkontrolle
Lehrervortrag, Textanalyse,
Schiilerreferat, Fragen zum Stoft
Diskussion,

Interpretation von

Texten
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Unterrichtsverfahren
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1.2 Einsicht, daB verschiedene
sdkulare Weltdeutungen
Wertsysteme schaffen und
auch zur Ideologie ent-
arten konnen

1.3 Kenntnis der wesentli-
chen Ansatzpunkte der
Ideologiekritik

Marxismus: Klassen-
kampf — Ideologischer
Uberbau — Ziel der
klassenlosen Gesellschaft

Texte, gem. 1.1, in denen
Wertungen offenbar
werden, Moralvorstellun-
gen;

Vergleiche verschiedener
Definitionen des
Ideologiebegriffs

1. Aufdeckung des
Zusammenhangs von
Macht, Interessen und
Ideclogie in Politischen
Systemen (z. B. National-
sozialismuis)

2. Nachweis der ,,Stand-
ortgebundenheit* jedes
weltanschaulichen
Denkens

3. Darstellung der
Ideologiekritik

a) als echte (um Objek-
tivitdt bemiihte)

b) als Gegenideologie
polemischer Versuch
eigener ,,Wahrheits-
bestitigung“

Ubung in Textanalyse,
Gruppenarbeit: Vergleich
unterschiedlicher Aus-
sagen, Zuordnen der
jeweiligen Aussage zu
einer bestimmten Welt-
anschauung; Erarbeitung
von Kriterien, die die
Ideologie kennzeichnen

Lektire entsprechender
Texte,

Diskussion,
Gruppenarbeit

Vergleichende Text-
analyse,
Textinterpretation,
Begriffsdefinition

Fragen zum Stoff




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

2.1

2.2

2.3

24

Ubersicht iiber religiose
Weltdeutungen

Einsicht in die Wechsel-
wirkung zwischen reli-
gios-sittlichen Wert-
gehalten und Gesell-
schaftssystemen

unter besonderer Beriick-
sichtigung des Christen-
tums im Hinblick auf die
abendlandische Ent-
wicklung

Kenntnis der wesentli-
chen Ansatzpunkte der
Religionskritik und
Fihigkeit, sie sachlich
zu beurteilen

Fahigkeit, verdeckte
Formen von Religions-
ersatz zu erkennen und
zu werten

Frithkulturen (z. B. ma-

gisches Weltbild), Laotse,
Buddhismus, Judentum,

Christentum (mit seinen
konfessionellen Auspri-
gungen), Islam

Wirkung der Religion auf
politische, gesellschaft-
liche und kulturelle Ent-
wicklung eines Landes

Texte z. B. von D. F.
StrauB3, Feuerbach, Marx,
Freud, Sartre, B. Russel
u. a.

Chiliastische und messia-
nische Elemente und
totalitire Anspriiche im
Nationalsozialismus,
Marxismus, Personenkult,
Besitzkult

Lektiire zu Leben und
Lehre der groBen
Religionsstifter,
Lehrervortrag,

Analyse von Selbstzeug-
nissen des jeweiligen
Glaubensverstiandnisses

Textanalyse und Text-
interpretation religions-
soziologischer Texte,

z. B. Max Weber, Thomas
Luckmann u. a,,
Betrachtung kiinst-
lerischer Ausdrucks-
formen

Textanalyse und Text-
interpretation

Analyse programma-
tischer Schriften, Reden,
Lieder

Fragen zum Stoff evtl.
auch an Hand eines
Textes

Textanalyse, Inter-

" pretation von Kunst-

werken im Hinblick auf
den soziologischen
Aspekt

Textanalyse mit Leit-
fragen,
Kritische Stellungnahme

Textanalyse




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle
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3.2

3.3

Fahigkeit, aus der Kennt-
nis moéglicher Wertpositi-
onen zu einem eigenen
verantwortlichen Urteil
zu kommen

Fahigkeit, Probleme

unserer Zeit von ver-
schiedenen ethischen
Standpunkten aus zu
beurteilen

Fahigkeit, aligemein
verbindliche Gesichts-
punkte in eigenen Ent-
scheidungssituationen
anzuwenden

Fahigkeit und Bereit-
schaft, einen persdénlichen
von sozialer Verantwor-
tung getragenen Stand-
punkt zu beziehen

1 Krieg-Frieden;

2 Kriegsdienstleistung;

3 Kriegsdienstverweige-
rung;

4 Gewalt-Gewaltlosig-
keit;

5 Bevilkerungs-
explosion;

6 Geburtenkontrolle;

7 Hunger;

8 Eigentum-
Egentumsordnung;

9 Bedrohung des
Menschen durch
Wissenschaft, Technik
und Wohlstand

Grund- und Menschen-
rechte, angewendet auf
den Themenkatalog
von 3.1

Wissenschaftlich-
technische und gesell-
schaftliche Sachzwange
in Verbindung mit 3.1
und 3.2

Interpretation von
literarischen Texten,
Zeitungsberichten,
Diskussionen iiber
Rundfunk- und Fernseh-
sendungen, AufBlerungen
und Stellungnahmen von
Politikern, Partei-
programme

Gemeinsames Gesprich:
Durchdenken
verschiedener Ent-
scheidungssituationen

Diskussionen;

Debatten, die proto-
kolliert werden;
Erdrterung an Hand von
Texten




Jahrgangsstufe 12/13 (4 Halbjahre)
(Es werden 5 Themenkreise geboten, aus denen 4 gewihlt werden miissen)
1. Kenntnis wichtiger ethischer Begriffe

2. Fahigkeit, das eigene Verhalten zu analysieren
3. Bereitschaft, sein Verhalten an den gewonnen Einsichten zu orientieren

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

1. Grundfragen der philosophischen Ethik

el

1.2

1.3

Kenntnis des Begriffs
Ethik

Kenntnis von Denkan-
satzen zur Begriindung
ethischer Systeme

Fihigkeit, tiber den
Begriff ,Wert* zu
reflektieren

Stellung der Ethik im
Verband der Wissen-
schaften,

Abgrenzung der Ethik als
normativer Disziplin von
beschreibenden
Wissenschaften

1. Religios oder meta-

physisch begriindete
Ethik — autonome
Ethik

2. Formale Ethik (Kant)

3. materiale Ethik
(Scheler, Nicolai,
Hartmann)

Verschiedene Arten von

Werten

1. Grundwerte (Leben,
Freiheit, Macht,
Erkenntnis)

2. Erfiilllungswerte
(Sinnliche W., Lei-
stungswerte, Soziale
Werte, Religiose W.,
Sittliche W.)

Gegentiberstellung von
normativen und be-
schreibenden Methoden
(z. B. Gegeniliberstellung
eines sozialethischen und
soziologischen Gedanken-
gangs)

Lehrervortrag,
Interpretation von Texten

Gemeinsame Erarbeitung
von Wertvorstellungen
und -kategorien,
Textinterpretation

Fragen zum Stoff

Begriffsdefinition

Begriffsdefinition,
Erorterung




Lernziel

Lerninhalt Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

1.4 Fihigkeit, das Begriffs-
feld Gewissen abzu-
stecken

1.5 Einsicht in den Proze8
der Gewissensentfaltung

Werthohe
(Wertdringlichkeit)

1. Relative Geltung

von Werten (Scphisten,
Machiavelli)

. Absolute Geltung von
Werten (Sokrates,
Platon, Augustinus,
Kant, Hegel, Scheler)

(&)

Analyse von Eigen-
erfahrungen, Texte aus
Geschichte und Literatur
(Lektiire und Inter-
pretation), Sachtexte

a) Gewissenserfahrung

b) Gewissensinter-
pretation:
religios/transzendent
als Stimme Gottes,
psychologisch als Uber-
Ich (Freud), philo-
sophisch als Urteil der
praktischen Vernunft,
die goldene Regel des
Augustinus,
das soziale Gewissen
als Wissen um den
anderen und Ver-
antwortung fiir ihn

Information aufgrund
von Sachliteratur

Psychologie des
Gewissens, Gewissens-
kompetenz (Miindigkeit)
durch Verantwortungs-
ethik

Vergleichende
Darstellung,
Fragen zum Stoff

Fragen zum Stoff




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

2. Freiheit und Determination

2.1

Einsicht in die Bedingt-
heit menschlichen Han-
delns

2.1.1 Biologische Bedingtheit

2.1.2 Psychologische Bedingt-

heit

Ergebnisse aus der
Genetik: Erbanlagen
und Verhalten,
Verhaltensforschung:
Revierverhalten,
Dominanzgebaren

Ergebnisse aus der
Tiefenpsychologie:
Triebstruktur (Freud)
(ES),

Funktionen des Ich,

Funktionen des Uber-

Ich;

Motivationen,
Einstellungen,
Agressionen,
Neurosenlehre
Sozialpsychologie:
Gruppendrnamische
Prozesse,
Familienkonstellation

Lenrervortrag,
Schiilerreferat,
Diskussion
entsprechender Texte,
Vorfiuhrung von
Unterrichtsfiimen {iber
tierisches Verhalten
(z. B. von K. Lorenz)
und Suchen von
Analogien fir den
Humanbereich

Besprechung von eigenen
Erfahrungen iber
Hemmungen z. B. der
Lernmotivation; konkrete
Beispiele aus der
klinischen Psychologie

Vorfithrung von Filmen
iiber gruppendynamische
Prozesse

Schiilerreferat,
Unterrichtsgrotokoll,
Fragen zum Stoff,
Erdrterung

wie 2.1.1

wie 2.1.1




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

2.1.3 Soziologische Bedingtheit

2.2

Kenntnis von religidsen
und philosophischen
Begriindungen menschli-
cher Freiheit

2.2.1 Philosophische Begriin-

dung

Ergebs.isse aus der Sozio-
logie und Erziehungs-
wissenschaft:

Wert- und Normensystem
einer Gesellschaft z. B.
Zwiange, die von be-
stimmten, gesellschaft-
lichen Leitbildern
herriinren (Leistungs-~
gesalischaft, Wohlstands-
denken, Repressionsfreie
Gesellschaft);

soziale Schichtung (z. B.
Chancengleichheit im
Rildurgswesen, schichten-
spezitische Verhaltens-
muster),

Erzichungsstile

Der philosophische
Begriff der Freiheit:
Determinismus und
Indeterminismus
Sokrates’ intellek-
tualistischer
Determinismus
Fatalismus der Stoiker,
Spinozas Gleichnis vom

Diskussion aufgrund von
Erfahrungsberichten und
Texten

Vergleich von
Definitionen des Begriffs
Freiheit in Nachschlage-
werken; 2
Analyse von Texten

wie 2.1.1

Fragen zum Stoff




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

2.2.2 Religitse Begriindungen

2.3

Einsicht in die Konse-
quenzen einer freiheit-
lichen oder deterministi-
schen Auffassung

fallenden Stein,
Materialismus
Kants Postulat der
Willensfreiheit,
Existentialistische
Auffassungen von
Freiheit

Auffassung christlicher
Konfessionen (katholisch,
lutherisch, calvinistisch)
sowie anderer Religionen
(z. B. Buddhismus)

Schuld, Gewissen,
Verantwortung
(Strafrechtstheorien,
Konfliktsituationen von
Arzten, Forschern u. a.);
Moglichkeiten
personlicher Initiativen

Schiilervortrag,
Diskussion,

Hearing mit Religions-
lehrern, Lektiire des NT,
einer Schrift Luthers

Analyse aktueller
Rechtsfille; Diskussionen
um die Berechtigung der
Todesstrafe;
Sachverstindigen-
befragung (z. B. Staats-
anwalt);

Besuch einer
Gerichtsverhandlung,
Analyse von Beispielen
aus der Erfahrung und
der Literatur

(Einstein, Oppenheimer),
Durchspielen von
Situationen aus dem
eigenen I ebensbereich:
Familie, Gruppe, Schule
(SMV), Beruf, Politik

Fragen zum Stoff

Fallanalyse,

Diskussion,

Debatte

(schriftliche Vorbereitung,
Ergebnisprotokoll),
Schiilerreferate




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

3. Norm und Entscheidung

3.1 Einsicht in den Zusam-

menhang zwischen
Wertvorstellung und
Norm

3.2 Einsicht in die Wandel-
barkeit ethischer Normen

3.3 Einsicht in die Notwen-
digkeit ethischer Normen
und Bereitschaft, diesel-

ben anzuerkennen

Aussagen tiber das
Selbstverstiandnis des
Menschen in verschiede-
nen Gesellschaften:
Mittelalter-Renaissance,
totalitares-demokrati-
sches Menschenbild,
biirgerliches-marxisti-
sches Menschenbild

Historische Ablaufe von
Normwandel:
Evolutiondre Prozesse
(z. B. Indvustrialisierung,
Emanzipation der Frau,
Sexualstrafrecht);
Revolutionen

Frage nach der ethischen
Relevanz und Berech-
tigung von Konventionen,
Sitten, Regeln (Spiel,
Verkchr), Satzungen,
Gesetzen, Verfassungen

Konfiontation verschie-
dener Menschenbilder,
auch unter dem Aspekt
der geographisch-histori-
schen und Okonomischen
Bedingtheit; Lektire
kulturanthropologischer
Texte; kulturgeschicht-
liche Vergleiche an Hand
von literarischen,
philosophischien und
kiinstlerischen
Dokumenten

Schiilerreferat,
Diskussion, Vergleich von
Schulordnungen oder
Gesetzen (in Gruppen-
arbeit), Vergleich kultur-
geschichtlicher Texte aus
Zeiten vor und nach einer
Revolution (z. B. Frank-
reich 1789, RuBliland 1917)

Sammeln von Erfah-
rungsbeispielen,
Begriffsabgrenzung;
Debatte unter Leitung
eines Schiilers, z. B.
Sitten des taglichen
Umgangs

Vergleichende Analyse
von Texten,
Textinterpretation im
vorgegebenen Bezugs-
rahmen

Vergleichende
Darstellung,
Textanalyse mit
Leitfragen,
Formulierung eines
Argumentations-
zusammenhangs

Erorterung,
kritische
Stellungnahme




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

3.4

Fiahigkeit, Normen ver-
antwortungsbewuf3t
anzuwenden und sich in
Konflikten zu entscheider.l

4. Recht und Gerechtigkeit

4.1

4.2

Verstandnis fiir den
Zusammenhang zwischen
Sittlichkeit und Recht

Einsicht in die Grenzen
der Codifizierbarkeit
ethischer Normen

Konfliktsituationen aus
persénlicher Erfahrung,
Literatur und Geschichte,
z. B. 20. Juli; Beispiele
fir die Anwendung von
ethischen Normen (z. B.
Verpflichtung zur
Wahrheit — Arztliche
Schweigepfiicht,
Beichtgeheimnis,
Gehorsamsverweigerung
aus Gewissensgriinden)

Beispiele fiir die
wechselseitigen Einfliisse
von sich wandelnden
sittlichen Vorstellungen
und positivem Recht auch
in anderen Gesellschafts-
systemen: Sexualstraf-
recht, Betriebliche Mit-
bestimmung, Sozial-
pflichtigkeit des
Eigentums,
Umweltschutz

Liebe, Solidaritit, Treue
als mogliche Beispiele

Analyse, Interpretation,
Diskussion

Analyse neuer
Gesetzentwiirfe,
Schiilerreferat,
Diskussion

Gesprich,

gemeinsames Finden von
Beispielen,

Diskussion

Fallanalyse,
Konstruktion méglicher
Handlungsvariationen,
Erorterung

Formulierung eines
Argumentations-
zusammenhangs,
Vorbereitung einer
Diskussion

Diskussion
(schriftliche
Vorbkereitung)




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

4.3 Fahigkeit, system-imma-
nente Ungerechtigkeiten
in verschiedenen Gesell-
schaften zu erkennen

44 Fahigkeit, gegenwirtige
Abhilfeversuche kritisch
zu betrachten

Besitz- und Bildungs-
privilegien in
verschiedenen Systemen,
neue Klassenbildung in
sozialistischen Systemen,
Benachteiligung der Frau,
Minderheitsprobleme,
Rasseandiskriminierung,
politisch bedingte
Benachteiligung
Andersdenkender

a) Evolutionidre Versuche:

1 Steuerreform,
Bildungsreform,

2 gewerkschaftliche
Aktivitdten (Lohn-
gerechtigkeit, Alters-
versorgung)

3 gewaltlose Eingliede-
rung von Minderheiten,

4 Entwicklungshilfe;

b) Revolutionéare
Versuche
Revolutionen
(Kuba, Maoistische
Revolution),
Guerilla-Krieg
(Che Guevara, Torres)

c) Grenzfille zwischen
politischer Radikalitit
und Kriminalitat
(Black Panther, links-
und rechtsradikale
Gruppen in der BRD)

Schiilerreferate,
Interpretation von
Statistiken und
Reportagen

Analyse und Diskussion
von gesellschafts-
politischen Dokumenten
und revolutioniren
Kampfschriften;
Gegeniiberstellung
rechtsstaatlicher
Grundsétze und
radikaler Aktivitdten

Erorterung,
Kritische Stellung-
nahme

Textanalyse,
Kritische
Stellungnahme




Lernziel Lerninhalt Unterrichtsverfahren Lernzielkontrolle
45 Ergebnisse der Friedens- Eine Schrift von C. Fr. v. Textanalyse, Textanalyse
forschung Weizsédcker oder Textinterpretation

4.6

4.1

Einsicht in das Span-
nungsverhiltnis zwischen
positivem Recht und
Gerechtigkeit

Einsicht in die Bedeutung
des Vorrangs der mensch-
lichen Grundrechte vor
dem positiven Recht

5. Gliick

5.1

Einsicht in die Bedeutung
des Glucksstrebens fiir
das menschliche Handeln

Alexander M)itscherlich

Fille von positivem Recht
und Verwaltungsakten,
das bzw. die als un-
gerecht empfunden
werden

Grundrechte,
Menschenrechte;
Moglichkeit der Normen-
kontrolle im Rechtsstaat

Gliicksbegriff in
verschiedenen ethischen
Systemen:

Hedonismus,
Utilitarismus,

Utopien,
Jenseitserwartung

Referate iiber Gesetz-
gebung und Recht-
sprechung in totalitiren
Staaten;

Beispiele fiir mdgliche
Ungerechtigkeiten
biirokratischer
Entscheidungen

Vergleich von
Verfassungstexten:
Bayer. Verfassung, GG,
UN-Menschenrechts-
konvention von 1948;
Bericht iiber ein Normen-
kontrollverfahren

Lehrervortrag,
Schiilerreferat,

Analyse philosophischer
Texte

Vergleichende Dar-
stellung,
Formulierung eines
Argumentations-
zusammenhangs

Erérterung

Fragen zum Stoff,
Begriffsdefinition




Lernziel

Lernzielkontrolle

5.2 Einsicht in den Zusam-
menhang von menschli-
chen Grundbediirfnissen
und Gliicksempfindung

5.3 Einsicht in die Problema-
tik subjektiven Gliicks-
strebens

Lerninhalt Unterrichtsverfahren

1. Vitalbediirfnisse Entwicklung eines

2. Selbstbewahrung Katalogs menschlicher
(Sicherheit, Grundbedtrfnisse
Zugehorigkeit, z. B. durch Analyse von
Kooperation, Berufsbildern, sozialen
Beachtung) Rollen, ,,Gluicks-

3. Selbsterweiterung erwartungen®,
(Kommunikation, Diskussion der Thesen bei
Gruppenerfahrung, Heinz Rolf Liickert,
Verantwortung, Konfliktpsychologie
soziales Engagement,

Domination,
Erkennen,
Gestalten,
Leisten,
Besitz)

4. Selbsterhohung
(in Richtung auf
Schonsein,
Gutsein,
Entwicklung von
Sinnvorsiellungen,
als Lebensziele)

Notwendigkeit der Diskussion auf Grund
kritischen Einschétzung von Textanalyse,
dieses Gliicksstrebens: Textinterpretation
Interessenkonflikte im

Zusammenhang mit dem

Sozialisationsprozefl

{Kleingruppen,

GroBgruppen), Gefahren

Formulierung eines
Argumentations~
zusammenhangs

Textanalyse mit
Leitfragen,
Erérterung




Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

5.4 . Fihigkeit und Bereit-

schaft, Glicksangebote

kritisch zu werten

der Begrenzung des
Gliicksstrebens durch
Frustration,
Selbstentfremdung,
Personlichkeitsverlust

Die Rolle von Illusion
und Gliickserwartung
bei der Manipulation des
Konsumverhaltens
(Werbung),

Die Rolle von Illusion
und Gliickserwartung in
der politischen
Propaganda,
Ausbrechen aus der
Gesellschaft
(Drogenproblem,
Subkulturen)

als Folge unbefriedigten
Gliicksstrebens

Analyse von Werbe-
texten,

Analyse von Plakaten
und Wahlschriften,
Wortuntersuchung
politischer Schriften im
Hinblick auf utopische
Enderwartung,
Interpretation von
Erfahrungsberichten
und Aufkldrungs-
material

Konstruktion moglicher
Handlungsvariationen,
Analyse von Parolen und
Texten.

Kritische

Stellungnahme
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Umgang mit dem curricularen Lehrplan

Der Cull’ beschreibt Grobziele, nicht Feinziele; somit

l48t er dem Lehrer einen Interpretationsrahmen und Frei-
heit in der Gestaltung des Unterrichta. Das so0ll mit der
Skizze auf der nidchsten Seite und den folgenden Gedanken

verdeutlicht werden,

Beispiel: Jahrgangsstufe 12/13
2. Themenkreis: Freiheit und Determination
Grobziel 2,1.2: Einsicht in die psychologische Be-
dingtheit menschlichen Handelns

Dieses Grobziel ist so weit gefaBit, daB unmittelbar mnicht
klar auszumachen ist, was denn nun im Unterricht daraus
werden soll. Einen ersten Hinweils geben die Lernimhalte,
die das Feld dea Grobziels zuniclist etwas strukturieren
helfen: So soll der Schiiler etwa anhand von Ergebnissen
der Tiefenpsychologie, der Motivationsforschung, der Neu~
rosenlehre, der Sozialpsychologie u.a. zur Einsicht ge-
langen, daf der Mensch in seinem Handeln verschiedenen
Einfliissen unterliegt. Welches sind nun diese Einfliisse
im einzelnen? Wirken sie von auBlen oder sind sie im Menschen
selbst angelegt? Bleibt ein Spielraum eigener Verantwor-~
tung? In welchen Situationen ist mit welchen Faktoren be-
sonders zu rechnen? Woher kommt es, dal verschiedene Men-
schen auch verschieden beeinfluBt und gesteuert werden?
Wie konnen Schiiler Antworten auf diése Fragen finden? Wie
kann der Lehrer den Lernprozef so steuern, daB nicht nur
Wissen aus Fachbiichern gesammelt und ein U/berblick ge-
wonnen wird, sondern die Schiiler zu einer Einsicht ge-
langen, die aufgrund wiederholten Durchdenkens dauerhaft

erworben wird?

Eines wird deutlich: Das Feld des Grobzieles scheint sich
unausschreitbar auszudehnen, je intensiver nach den Einzel-
elementen gefragt wird, die im Grobziel enthalten sein

konnten,

Hier wird die Funktion des Filters wirksam.



Grobziel Filter

DAY

gefilterte Unterrichts-

Feinziele einheiten
1.UE ‘//’
- Sequenzen
1:;end:s ~ Unterrichtseiheiten
enxen in _ Method, MafBnahmen
2.UE \
an
(o]

3.UE

mit

Feinzielelementen

Filter: 1. der Lehrer: - Ausbildung, Eigenerfahrung

Einstellung

2, der Schiiler:~ Vorwissen, Einstellung, Interessen
~ Verhdltnis Schiiler - Schiiler
Schiiler - Lehrer

3. Zufere Bedingungen: - Zeit, Medien/Arbeitshilfen.....
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In drei Schritten wird bei jeder Unterrichtsplanung eine
Ausfilterung von méglichen Feinzielen legitimerweise

durch den Lehrer vorgenomment ~

1,Filterfunktion: der Lehrer

Ein Psychologe wird in unserem Grobziel so viele Einzel-~
elemente entdecken, dafl er mindestens drei Jahre bréuchte,
um nur das Wesentlichste vermitteln zu kdnnen. Aocer um
diese Vollastindigkeit geht es, vom Ziel her betrachtet,
gar nicht.,

Der Ethiklehrer, der vielleicht Biologlie oder Geographie
im Hauptfach studiert hat, wird wahrscheinlich zu seiner
Erstinformation zu Bilichern greifen, sammeln, auswerten,
sich einen ersten Uberblick verschaffen und eine begrenz-
te Zahl von Feinzielen und Lerninhalten aufstellen. Nicht
alle Lerninhalte des CulLP sind auflerdem verbindlich,
sodafl der Lehrer etwa auf sein Vorwissen in der Lern-
psychologie zuriickgreift und das Grobziel vor allem

am Beispiel der Lernmotivation exemplarisch zu erxrreichen

sucht ~ ein zweckmiéBiger Weg.

Im niichsten Jahr kann er auf Vorsrfahrungen und Vorstu-
dien aufbauen, weil, was sich bewdhrt hat, woran Schiiler
Interesse fanden, welche Problemstellungen und Texte zu
Einsichten fiihrten, welche Beispiele und Lernsituationen
evtl, ein tieferes Verstiandnis eroffnen kinnten, Derxr
Filter "Lehrer" wird anders geartet sein als das erste-
mal.

'2.Filterfunktion; die Schiiler

Das vorldufige Programm des Lehrers bedarf der Anpassung
an die jeweilige Schiilergruppe.

- Welche Erwartungen HuBern die Lermenden?

~ Mit welchem Vorwissen kann ich als Lehrer rechnen?

~ Mit welchen Einstellungen zum Fach Ethik und zu diesem
Grobziel?
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-~ Inwieweit sind die Schiiler bereit und fihig, selbst

zum Unterricht beizutragen?

- Neigt die Gruppe zum Rationalisieren, d.h. zum Inter-
pretieren und Diskutieren von psychologischen Fach-
texten auf "abstrakter" Ebene, abstrakt verstanden
als losgelost von eigenen Erfahrungen und von der

eigenen Lernsituation?

- Oder ist die Gruppe willens, sich selbst einzubringen,

etwa indem sie Einstellungen und Aggressionen inner-
halb der Lerngruppe selbst thematisiert und reflek-
tiert?

- Wie stehen die Teilnehmer zueinander, zum Lehrer?
Sind sie sich noch fremd, so daf8 eine Offenheit im

Gespridch erst langsam gewonnen werden mufBi?

-~ Dominieren einige, die mit ihren Vorkenntnissen aus

der Fachlektiire die anderen zu iiberfahren drohen? LéBt

sich dieses Verhalten zum Ausgangspunkt machen und

auf erste Eimsichten hin mit der Gruppe diskutieren?

Sowelt einige Fragen, um zu verdeutlichen:

Was vom Lehrer zuerst ausgefiltert und vorgeplant war
an Einzelzielen und Inhalten, wird durch die Konfronta-
tion mit der Schiilergruppe wahrscheinlich nicht nur in
der geplanten Reihenfolge veridndert, sondern auch zum

Teil gestrichen oder ergidnzt werden miissen.

Vgl., die Hinweise zum Unterrichtsverfahren!

s Filterfunktions #uBere Bedin en

In die didaktischeund pidagogische Planung des Lehrers
gehen immer schon ganz niichterne liberlegungen mit ein,

die z.T. mit folgenden Fragen ausgesprochen seien:
2 Welche Texte und Materialien brauche ich?

= MuB ich sie abtippen und vervielfidltigen?
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Welcher Grundlagentext, welches Taschenbuch widre fir

alle Schiiler zu besorgen?
Wieviel Geld kann ich dafiir von der Schule erhalten?

Welche Anschaffung konnte ich diesen Schiilern selbst

zumuten?

Stehen in der Lehrerblicherei die wichtigsten Hand-

biicher, bzw. welche kann ich dafiir noch beschaffen?

Sind geeignete Filme vorhanden? Welche? Wo und bis
wann erreichbar? Ist der Filmapparat zur geplanten
Stunde frei?

Kenne ich einen Experten, der mir weiterhelfen konnte?
Unter den Kollegen? Wann kidme er in die Klasse? Mit
welchem Ziel?

Wieviel Zeit steht mir iiberhaupt fiir dieses Grobziel

zur Verfiigung? usw.

Am Ende des Filterungsvorganges wird schlieBlich eine

Reihe von einzelnen Zielen stehen, die jedoch den Vor-

teil haben, realistisch und mit eimniger Wahrscheinlich-

keit erreichbar zu sein.

Zwei praktische Hinweise zum SchluB:

1.

Es besteht -~ gerade bei theoretisch anspruchsvollen
Grobzielen - immer die Gefahr, daB der Lehrer bei den
Uberlegungen stehen bleibt: Welche Texte ziehe ich heran?
Wie gliedere jich den "Stoff"?
Es sollte niemals vergessen werden, daBl es zuerst immer
die Grobziele sind, die in Einzelziele gegliedert wer-

den miissen.

Ist eine Reihe von Feinzielen fiir dem Lehrgang einmal
vorliufig ausgefiltert und notiert, ist zu iiberlegen

(vel. Abbildung):
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Mit welchem Feinziel beginne ich im Unterricht?
Ist die Reihenfolge zu veriindern, z.B. weil
Grundbegriffe zuerst behandelt werden sollen, oder
weil Schillerwiinsche vorliegen?

Kann jich mehrere Feinziele in einer Stunde erreiche¢

oder benidtige ich fiir ein Feinziel mehrere Stunden?

Welche Unterrichtsverfahren bieten sich im Hinblick
auf die Feinziele besonders an?

PB
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Zum Unterrichtsverfahren im Ethikunterricht

Nach einem knappen Jahr erster Erprobung sollen hier
vorliufige positive Erfahrungen zusammengetragen und neue

methodische Aspekte angedeutet werden, die sich z.T. aus

der Eigenart des Faches, z.,T. auch aus negativen Erfahrun-

gen im Unterricht ergaben.

Unter Unterrichtsverfahren wird im folgenden verstanden
- der gesamte methodisch geplante und organisierte

Lernprozefl eines Semesters bzw, Jahrgangs

- die einzelne methodische bzw. organisierte MaB-
nahme im Rahmen des Unterrichts.

1. Erfahrungen zum Ablauf des Unterrichts

tiber rechtliche Bestimmungen des Ethikunterrichts
sollten alle beteiligten Schiiler und Erziehungsbe-

rechtigten rechtzeitig infdrmieré werden,

P Py atfistiel gt @ T T M Y Va2t o n und
W gy Y T RT o'

Der Verlauf des Unterrichts wird von den ersten

Stunden entscheidend vorgeprdgt., "Bel der Zielrefiexion

muf dem Schiiler einsichtig gemacht werden, welche
Kenntnisse, Erkenntnisse und Fdhigkeiten ihm ver-
mittelt werden sollen"und weshalb fiir ihn eine ethi-
sche Orientierung notwendig ist, (Kaspar, Franz:
Gruppenpidagogische Unterrichtsverfahren, Calwer
Stuttgart/Kosel, Miinchen 19712, S. 14)
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Deg: ;Lo g hr oxr,  Jann

die im CulLP enthaltenen Lernziele des Kurses

den Schiilern ndher erlidutern und aufschliisseln,

den Schiilern ein Angebot von Themen in einer
Liste vorlegen, die so konkret formuliert wer-
den sollten, daB sich der Schiiler eine klare

Vorstellung bilden kann.,

Wie kann der S ¢ h i 1l e r seine Erwartungen

einbringen?
durch Diskussion und Gruppenentscheidung iiber

das Angebot des Lehrers im Rahmen des Lehrplans

indem der Lehrer ausdriicklich nach den Erwar-

tungen fragt:

- Fragebogen(kann anonym sein)
- gezielte Fragen mit Auswahlantworten und

Raum fiir eigene Formulierungen

Die Ergebnisse der Auswertung sollten den Schii-

lern mitgeteilt werden

Lehrer und S c hiiler versuchen, sich

auf ein vorliufiges Arbeitsprogramm zu einigen:

~

mehr lehrerzentriert aufgrund des umfassenderen
Wissens des Lehrers: Der Lehrer bleibt i.a. bei
seinem Plan, verdeutlicht aber den Schiilerm, bei
welcher Thematik die einzelnen Schiilerfragen

und Erwartungen eingebracht werden kénnen;

mehr schiilerbezogen: Lehrer und Lerngruppe eini-
gen sich gemeinsam im Gespridch auf ein vorliufi-

ges Programm im Rahmen des Lehrplans.

Das vorlidufige Arbeitsprogramm kann fiir alie
Schiiler vervielfidltigt werden. Es bildet den
flexiblen Rahmen fiir die Weiterarbeit.
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Bei aller Mitbeteiligung der Schiiler kommt der Lehrer-
information grofe Bedeutung zu: Nur der Lehrer wird in
der Regel den Schiilern einsichtig machen konnen, welchen
Bezug ein Thema zum Leben des Schiilers hat; welche The-
men sinnvoll zuerst behandelt werden, um an andere The-
men mit Gewinn herangehen zu konnen; auf welche Lern-
ziele frilhererJahrgidnge zuriickgegriffen werden sollte,
um beim Neﬁbeginn des Ethikunterrichts notwendige Grund-

lagen zu schaffen.

Ein mehr sachbezogener Einstieg versucht, die Schiiler

unmittelbar an einem konkreten Problem zu interessieren.

Wie kann ein solches ProblembewuBtsein geweckt werden?

-~ Ein ethisches Problem wird durch die Schilderung ei-
nes anschaulichen bzw., lebensechten Beispiels ver-
deutlicht, Das Beispiel kann dem Alltag, der Geschich-
te, der Literatur entnommen oder in einer Filmszene

vorgestellt werden,

Beispiel: Schopenhauers Fabel von den Stachelschwei-
nen (Auer: Autonome Moral u. christl.
Glaube, S.24)

- Der Lehrer stellt eine provozierende Behauptung in

den Raum,

Beispiel: "Zuerst kommt das Fressen, dann die Moral"

(Dreigroschenoper)

- Es werden Beispiele gegensidtzlicher Verhaltensweisen,
Einstellungen, Normen geschildert, so daB der Kon-

trast zum Weiterfragen anregt.

Beispiel: Jochen Ziem: Nachrichten aus der Provinz,
Belehrung II,20 Verhaltensweisen,
Suhrkamp Frankfurt, 1967
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Die Klasse diskutiert einen aktuellen Fall, eine
aktuelle Frage an. Die gegensitzlichen Positionen
werden herausgestellt, Wissensliicken werden deutlich,
80 da Ziele fiir die Weiterarbeit aufgestellt werden

konnen.
Gedanken zur Weiterarbeit

Es ist besonders auf den Ausgleich zwischen theore-
tischer Fundierung und Aktualitiit bzw. Anliegen der
Schiiler zu achten.

Aus bisheriger Erfahrung - hier vor allem aus dem
Bereich der philosophischen Ethik - 18t sich fest-
stellen, daB der Lehrervortrag und die gemeinsame
Arbeit an Texten zunichst iiberwiegen werden, da beim
Schiiller zumeist noch keine geniigenden fachlichen
Grundlagen vorhanden sind und Schiiler selbst den

Wunsch nach Information #ufern.

Bald danach kdnnen und sollen die Schiiler selbst
aktiviert werden;

- Sammlung von Definitionen in Lexika;von biogra-
phischen u.a. Fakten

- Auswertung von Textstellen; die fiir den Schiiler
iberschaubar sein miissen

Zu warnen ist i.a. vor Schiilerreferaten oder Dis-
kussionen, ehe notwendige fachliche Kenntnisse

erworben wurden,

Im EU ist (im Sinne der Richtziele des Faches) dem
sozialen Aspekt des Lernprozesses starke Beachtung
zu schenken., Wie Informationen aufgenommen und

persdnlich verarbeitet werden, hiingt weitgehend auch

von Fragen ab wie:

Welche Positionen nehme ich als Schiiler in der Lern-
gruppe ein?
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Welche Rolle spiele ich als Schiiler im Unterrichts-
ablauf in meiner Lerngruppe?

Welche Bedeutung miBt der Lehrer in seinem Referat,

in Gesprichen meiner bzw. unserer Situation zu?

Hat meine Mitarbeit Bedeutung fiir den Lehrer oder
auch fiir meine Gruppe?

Ist es mir moglich, meine Meinung im Verlauf des
Unterrichts einzubringen und ihr Geltung zu ver=-
schaffen?

u.a,

Information wird wirksam, wenn sie mdglichst von allen

gesucht wird, gesucht werden kann,

Fliir den EU stehen damit neue Fragen an:

Wie wird die Gruppe mitverantwortlich fiir Informa-~
tion und Gespréch, fiir das Fortschreiten im Kurs und
fir den Konflikt?

Wie kann die Gesamtgruppe angehalten werden, sich
selbst Rechenschaft abzulegen {iibers

-~ erhaltene Informationen
« Schillerreferate
« Diskussionen

- Gruppenarbeiten ...?

Wird gelegentlich nie¢ht nur iliber die Sache, sondern
auch iliber die Methode und die Beteiligung dexr Schii-

ler gemeinsalL. nachgedacht?

Wie kann der einzelne in der Gruppe mehr Klarheit
{iber sich selbst als Lermmitglied und mehr Moglich=

keiten zur eigenen Entfaltung erhalten?

Weiterfiihrende praktische Hinweise sind in der ange-

fiihrten Arbeit von Franz Kaspar enthalten,
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2. Bemerkungen zu einigen ausgewihlten Unterrichtsver-

fahren
2.1 Zum Schiilerreferat im EU:

- Kurzreferate konnen im EU hdufig dazu dienen,
ein Problem zu verdeutlichen. Beispiel: Ein Be-
griff (etwa "Anpassung") wird unter verschie-

denen Aspekten gedeutet,

-~ Nur einfache und kurze Referate vergeben, die

fiir den Schiiler zu bewdltigen sind.

-~ Um MiBerfolgen vorzubeugen, empfiehlt sich,
Zielfragen vorzugeben, die dem Schiiler helfen,
das Bearbeitungsfeld zu gliedern - oder einfach

Fragen, die im Referat zu beantworten sind.

- Die Zuhorer kiénnen besser folgen, wenn ihnen
die Gliederung des Referats oder die im Referat
zu kldrenden Begriffe hektographiert ausgege-

ben werden, mit Raum fiir eigene Anmerkungen.

Zur Diskussion im EU

Diskussionen werden im EU des &fteren um kontro-
verse Fragen gefiihrt. Dabei werden unterschied-
liche Positionen eingenommen, die auf unter-
schiedliche Werteinstellungen zuriickzufiihren
sind. Es handelt sich dann - gelegentlich nicht
allen bewuBt - um ein Gespridch iiber Wertungen.
Eine Wertung provoziert die Werturteile anderer
Mitglieder, es entwickeln sich Konflikte, Block=
bildungen, Konformitdtsverhalten u.d., je nach

Verunsicherung bzw. Stirkung des einzelnen,
Worauf ist zu achten?

- VWertungen zu HuBern geniigt nicht, es miissen
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die fiir eine Wertung angebbaren Griinde genannt

werden.,

- Die nicht mehr objektiv und allgemein akzeptier-
baren Griinde fiir Wertungen sollen deutlich heraus-
gestellt, d.h. bewult gemacht und bezeichnet wer-

den.

- Die Diskussion sollte sich mehr und mehr der Ent-
stehung, dem Geltungsbereich, der Verbreitung und
Verdnderbarkeit solcher nicht mehr objektivierba-

rer Griinde fiir Wertungen widmen.

Gefahren in Wertungsgesprichen:

~ Schiiler verlangen zu friih nach einem "klidrenden"

bzw. dann entscheidenden Beitrag des Lehrers,

-~ Je nach Struktur der Gruppe werden Einfliisse eines
Konformitédtsdrucks wirksam, so daB8 micht die mogli-
che Vielfalt von Meinungen geduBert wird, daf
manche Schiiler sich einem "dhnlichen" Standpunkt

anlehnen, daB eine Polarisierung eintritt.

-~ Bei groBem Engagement gerdt die offene Diskussion
leicht zur Polemik, in der dann nur noch Wertungen,
nicht aber mehr rationale Griinde geduBert werden.
Hier widre aufmerksam zu machen, daB dieses Ver-

fahren einer Indoktrination anderer gleichkommt.

- Entspannte Atmosphire diirfte eine Bedingung sein,
daB alle Schiiler sich zu Wort zu melden wagen.
Auf andere Wertungen nicht emotional zu reagieren,
muB erst gelernt werden. Emporung iiber die unter-
schiedliche Wertung anderer blockiert die anderen,

versperrt den Weg sachlicher Argumentation.
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2.3 Betrachtung kiinstlerischer Ausdrucksformen

Beispiele, die hier nur als erste Anregung dienen

sollent

Konig Heinrich II. (Bild im Geschichtsbuch) als
Beispiel filir die hilerarchische Staatsauffassung
des Mittelalters.,

Der Begriff "Individuum® kann verdeutlicht werden
an Darstellungen des Menschen in der Kunst der

Renaissance.

Interpretation bzw. Ausdeutung von Symbolen und
Zeichen (z.B. Kreis, Sonne, Waaser, Kreuz) als
verdichteten Sinntrigern, etwa von Aussagen der

Weltreligionen

PB



73

Zur Lernzielkontrolle

In der Vorbemerkung zum Lehrplan heiBt es: "Die Angaben
ilber . . . Lernzielkontrolle (Spalte 4) stellen Empfeh-
lungen dar, aus denen der Lehrer widhlen, die er erginzen
oder durch bessere Ldsungen ersetzen kann." Die Neuheilt
des Unterrichtsfachs Ethik bringt es mit sich, daf die
vorgeschlagenen Formen der Lernzielkontrolle noch wei-

terer Erprobung in der Praxis bediirfen.,

Begriffserklirung

Lernzielkontrolle ermittelt, in welchem
Grade ein Unterrichtsverfahren bei den Schiilern im Hin-
blick auf das gesetzte Ziel zum Lernerfolg gefilhrt hat.

Ihre methodischen Mittel sind vielfdltig: z.B. Zwischen-
fragen, Wiederholung durch Schiiler, Hausaufgabenliberwachung,
schriftliche Arbeit in der Klasse, Verhaltemsbeobachtung,
Ermittlung von Verinderungen (der Kenntnisse, der Ein-
stellungan) durch Fragebogen., Hier kdnnen auch affektive
Lernergebnisse festgestellt werden, Lernzielkontrolle

ist nicht in jedem Fall identisch mit

Leistungsmessungeg . Diese bazieht sich auf
eine Vergleichsnorm (z.B. Klasse). Das dabei jeweils
individuell Erreichte - im Miindlichen wie im Schriftlichen -
wird in einer Note ausgedriickt. Diese erfafSt in den meisten
Fichern ausschlieB8lich Ergebnisse kognitiver Lernprozesse.
Um diese geht es im folgenden.

Erfahrungen des eraten Erprobungsijahres

Der Ethikunterricht , der es mit Normen
und Werten zu tun hat, muB sich in besonderem Mafc daver
hiiten, Gesinnungsnoten zu erteilen. Nicht w o f ii r
sich ein Schiiler entscheidet, sondern w i e informiert
und schlilssig er sein Urteil begriindet, wird bewertet.
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Das R ichtziel "Selbstbestimmung in sozialer
Verantwortung" setzt nicht nur affektive Fihigkeiten
voraus (z.B. Selbstwertgefiihl, Selbsteinsatz, Riicksicht-
nahme, Toleranz). Jeder sittlichen Entscheidung geht

ein Denkprozefl voraus, Der Ethikunterricht hat es -

vor allem auf der Oberstufe ~ vornehmlich mit demn intel-
lektuellen Voraussetzungen moralischer Miindigkeit zu tun:
mit der Fihigkeit, sich zu informieren und zu orientieren,

Nur diese

Fdhigkeit kann benotet werden: z.B. Wiasen
erwerben, Wissen bewahren, Wissen anwenden, Vorurteile

durchschauen, andere Standpunkte verstehen, verschie-
dene Gesichtspunkte abwdgen, Prioritdten setzen und

begriinden, Augenmafl fiir das Mogliche und Angemessene.

Sprachfidahigkedit ist von Denkfidhigkeit
nicht zu trennen, Trotzdem darf die Note im Unterrichts-

fach Ethik keine reimne Sprachnote sein.

Zur Durchschaubarkedit der Note im Unter-
richtsfach Ethik empfiehlt es sich, die Aufgaben in ver-
schiedene Lernzielstufen zu gliedern. Diese miissen vor-
her im Unterricht eingeiibt und erkennbar gemacht sein,
d.h. Spalte 4 des CuLP (LZ-Kontrolle) darf niemals un-

abhingig von Spalte 3 (Unterrichtsverfahren) gesehen werden,

Als Lernzielstuf en werden im folgenden
die Vorschlige von H. Roth verwendet, Die angefiihrte
Tabelle wird durch Beispiele aus dem Unterricht des

Erprobungs jahres erginzt.

In der Tabelle sind gleiche Aufgabenformen (z.B. Be-
griffsdefinition, Textanalyse) oft verschiedenen Lernziel-
stufen zugeordnet, d.h., erst der genaue Arbeitsauftrag
an den Schiiler (vgl. Textbeispiele) entscheidet iiber

die Zuordnung zu einer Lernzielstufe,

1. Lernzielstufe: Reproduktion von Gelerntem

(Sachfragen, Wissensfragen)
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2. Lernzielstufe: Reorganisation des Gelernten
(eine bestimmte Zielfrage zwingt

dazu, das Gelernte neu zu ordnen)

3. Lernzielstufe: Anwendung des Gelernten, Ubertra-
gung des Gelernten auf einen neuen
Sachverhalt

4, Lernzielstufe: Problemldsendes Denken
(Erkennen von Problemen, von Pro-
blemzusammenhdngen, Versuch einer

eigenen L&sung)

Die Formulierungen der vier Lernzielstufen Roths stellen
Hilfsbegriffe dar, deren Grenzen flieBSend sind und die
notwendigerweise nicht alle Aufgabentypen abdecken., Es

ist zu erwarten, daB in den nidchsten Jahren in Zusammen-
arbeit zwischen Lehrern und ISP treffendere Bezeichnungen
gefunden werden. In der ‘jetzigen Anfangsphase der curricu-
laren Entwicklung kann es nur darum gehen, den Blick der
Lehrer und Schiiler fiir die Abstufung in der Leistungser-
hebung zu schidrfen. Bei gemischten Aufgabenstellungen
sollte die Frage der Gewichtung der einzelnen Teilaufgaben
hinsichtlich der Gesamtnote nicht schematisch geldst
werden., Es wird einiger Versuchserfahrungen bediirfen, bis

hier Genaueres gesagt werden kann.

KL



tibersicht iiber mogliche Formen der Lernzielkontrolle des

Cat T P fiir Ethik, in Lernzielstufen gegliedert

Reproduktion Reorganisation Transfer/ Problemldsendes
von Gelerntem Anwvendung Denken
Textanalyse: Textanalyset Textanalyses
anhand verschie- anhand einer selbstindige Aus-
dener Einzel=~ (vorgegebenen) wertung in 3 Stufen
fragen Leitfrage a) Erkennen
b) Urteilen r-)
c) Eigene Stellung-
nahme
Vergleich von Texten Vergleich von Texten Vergleich von Texten
(z.B. alternative, #hnliche oder ergimnzende Texte)
Formulierung eines Formulierung eines
Argumentationszusammen- Argumentationszusammen-
hangs hangs

Fragen zum Stoff Fragen zum Stoff

Begriffsdefinition Begriffsdefinition Begriffsdefinition Begriffsdefinition




Reproduktion Reorganisation Transfer/ Problemldsendes
von Gelerntem Anwendung Denken
Fallanalyse Fallanalyse

Konstruktion mégli-
cher Handlungsvaria-
tionen und deren

Folgen

Konstruktion méglicher
Handlungsvariationen

und deren Folgen

Schiilerreferat:
Referat aufgrund
vorgelegter

Materialien

Schillerreferat:
Selbstindiges Sammeln
und Auswerten von

Material

Schiilerreferat:
Selbstdindiges Sammeln
und Auswerten von Material,

eigene Fragestellung

Verbalisieren ei-
ner graphischen
Darstellung oder
Veranschaulichung

eines Sachver-

Verbalisierung einer
graphischen Darstel-
lung oder Veranschau-
lichung eines Sachver-

halts durch graphische

halts durch graphi-Darstellung

sche Darstellung

LL



Reproduktion

von Gelerntem

Reorganisation

Transfer/

Anwendung

Problemlosendes

Denken

Stunden- bzw.
Diskussionspro-
tokoll (Verlaufs-
protokoll)

Niederschrift einer
Diskussion bzw,
Debatte, in der Er-
gebnisse geordnet
werden; Zusammen-
fassung einer Unter-

richtseinheit

Schriftliche Vor-
bereitung eines
Thesenpapiers

zur Diskussion

zur Debatte

Schriftliche Vor-
bereitung eines
Thesenpapiers

zur Diskussion

zur Debatte

Anlegen einer

Prioritdtenliste

Anlegen einer

Prioritdtenliste

8L



Ubersicht iiber Formen der LZK:

Beispiele aus dem Erprobungsjahr

Reproduktion Reorganisation Transfer/Anwendung Problemlisendes
Denken
Begriffsdefinition: Begriffsdefinition: Argumentationszusammen-

Was versteht Marcuse
unter dem Begriff der
Solidaritidt

(die Lektiire wurde

im Unterricht ein-

gehend besprochen)

Grenzen Sie "Solida-

ritdt" gegen Ver-
wandte Begriffe wie
"Freundschaft" und

"Kollegialitdt" ab

hangs

Welche Problematik se-
hen Sie darin,
"Solidaritat"

wenn
als ab-
solutes Prinzip ge-

fordert wird?

Fragen zum Stoff:

Nennen Sie ver-
schiedene Arten
von Werten und
bringen Sie diese
in ein Ordnungs-
schema (im Unter-

richt besprochen)

Fragen zum Stoff:

Was ist im Bereich der
normativen Ethik ein

Pflichtenkonflikt?

Fragen zur Eigener=-

fahrung des Schiilers:

Geben Sie ein Bei-
spiel aus dem eige-
nen Erfahrungsbe-
reich zum Thema

"Pflichtenkonflikt"

Fallanalyset

Selbstindige Analyse ei-
nes Falls von Pflichten-
konflikt und Versuch

einer Entscheidung

6L



Reproduktion Reorganisation

Transfer/Anwendung

Problemlosendes Denken

Argumentationszusammen-

hang:

Gibt es auch fiir Sie

Wertvorstellungen, die

aufzugeben Sie nicht

bereit sind?

- Begriinden Sie Ihre
Entscheidung

Anlegen einer Prio-

ritdtenliste

Finden Sie Faktoren,
von denen "Gliick" ab-
hdngig ist? Stellen
Sie eine Rangordnung

dieser Faktoren her.

Anlegen einer Prio-

ritdtenliste

Anwenden der Rang-
ordnung auf vorgege-

bene Situationen

Urteilsfrage:

Angabe von Griinden, wa-
rum Gliickserwartungen
von einzelnen und Inter-
essensgruppen in der
pluralen Gesellschaft
berechtigt sind

og
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Beispiel einer Lernzielkontrolle durch Textanalyse

Semesterthema: Norm und Entscheidung

Grobziel: Einsicht in den Zusammenhang zwischen

Wertvorstellungen und Norm

Lerninhalt: Aussagen iiber das Selbstverstindnis des
Menachen in verschiedenen Gesellschaften:

Mittelalter/Renaissance
1. Grundlagen

1.1 Behandlung des mittelalterlichen Welt- und Menschen-
bildes

1.2 Einfiihrung in das individualistische Menschenbild der
Renaissance (z.B. anhand von Beispielen aus der bil-
denden Kunst des MA u. der Ren,)

2, Lernzielkontrolle in Form einer Textanalyse

Text: Giovanni Pico della Mirandola (1463-94)
Uber die Wiirde des Meschen (Die Erschaffung Adams)

Als Gott alle Dinge geschaffen hatte, dachte er schlief-
lich daran, den Menschen zu schaffen. Aber er hatte keine
Form mehr fiir ein neues Geschopf, noch Stoff, mit dem er
das neue Kind begabte, noch einen Raum, wo er als Betrach-
ter des Universums hidtte Platz finden kdnnen, Schon war
das Weltall erfiillt, schon alles ausgeteilt an die Ord-
nungen der Hiohe, der Mitte und der Tiefe. Und so be-
schlofBder oberste Werkmeister, es solle das Geschdpf, dem
er nichts eigenes mehr geben konnte, an all dem Anteil
haben, was den anderen Geschopfen einzeln gegeben war,

So nahm er den Menschen als ein Geschopf von schwankender
Bildung in die Welt auf, setzte ihn in ihre Mitte und
sprach zu ihm: Keinen festen Sitz, keine eigene Gestal-
tung, keine besondere Verrichtung habe ich dir gegeben,
auf daB8 du Wohnsitz, Gestaltumg und Verrichtung dir
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selbst wdhlest, und was du widhlest, soll dein sein. Alle
anderen Geschopfe habe ich mit einer bestimmten Natur be
gabt und sie damit in feste Grenzen eingeschlossen, Dich
engen keine Schranken ein, nach deinem Willen, in desser
Hand ich dich gegeben habe, schaffst du sie dir selbst.
Mitten in die Welt habe ich dich gesetzt, auf daB du von
da bequemlich um dich blicken mdgest nach allem Geschaff
nen. Ich habe dich nicht himmlisch, noch irdisch, nicht
sterblich, noch unsterblich geschaffen, damit du, dein
eigener Bildner und Schopfer, dich so gestaltest, wie du
willst. Du kannst zum unverniinftigen Tier entarten, du
kannst deine Art erhohen, alles wie du es wiinschest. -
Welche Gnade Gott Vaters ist das, welch eine Gliickselig-
keit fiir den Menschen! Ihm ist gegeben zu besitzen, was
er sich wiinscht, zu sein, was er will,

Der Text kann, je nach Aufgabenstellung, auf den Ebenent
Reorganisation, Transfer oder Probleml5sendes Denken vofl

Schiiler analysiert werden.

Vorausgesetzt wird, daB das mittelalterliche Menschenbil!

eingehend besprochen wurde.

Reorganisation: Dem Schiiler werden einzelne Fragen vor-

gelegt, etwa:
Welche Aussagen vom Menschen stehen
im Gegensatz zum Menschenbild des
Mittelalters?
Unterstreichen Sie diesbeziigliche
Schliisselbegriffe!

oder:
Welche Sonderstellung nimmt der Mensc!
nach Pico della Mirandola innerhalb
der Schopfung ein und welche Méglich-
keiten ergeben sich daraus fiir ihn?
Fassen Sie die Antwort auf diese Frag

in mehrere Thesen!
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Bei der Losung dieser Aufgabe kann die
Grenze zu Transfer/Anwendung schon iiber-

schritten werden,

Transfer/Anwendung: Dem Schiiler wird eine Leitfrage vor-
gelegt, z.B.: Worin liegen die grund-
sitzlichen Unterschiede zum mittel-
alterlichen Welt- und Menschenbild?
Bringen Sie Ihre Aussage in einen
Argumentationszusammenhang.

oders:
Erortern Sie die verdnderte Stellung
des Einzelnen in der Gesellschaft
(Mittelalter - Renaissance) an Hand

dieses Textes.

Problemlosendes

Denken: 1.Auch hier kann dem Schiiler eine
Frage gestellt werden, etwa:
Skizzieren Sie kurz das von Pico
della Mirandola entworfene Menschen-
bild und beantworten Sie die Frage:
Weshalb mufite dieses Menschenbild
im Laufe seiner Verwirklichung an
Grenzen stofen? Wo liegen diese

Grenzen?

2. Der Schiiler soll selbst ein Kern-
problem finden und den Text entspre-

chend erldutern.
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Fachiibergreifende Richtziele im CuLP Ethik

Das Staatsinstitut fiir Schulpiddagogik hat einen vor-
laufigen Katalog fachiibergreifender Richtziele ent-
wickelt ( verdffemtlicht in SCHULREPORT 2/1973, S.17 f.),

- um den Arbeitskreisen zur Erstellung von Lehrplinen
ein Kontrollinstrument an die Hand zu geben, das
absichern soll, daB ein fachlicher CulLP nicht nur
facheigene Ziele verfolgt,

- um nicht nur auf der Postulierung eines vagen Leit-
ziels fiir schulische Erziehung zu verharren, die
relativ folgenlos bliebe., Vielmehr sollte eine kon-
kretere Beschreibung derjenigen Ziele versucht werdem
die allen Fdchern iibergeordnet sind und in den
einzelnen Fachbereichen und Schulstufen mit unterschi!

licher Anniherung verwirklicht werden kinnen.

Das Problem liegt nun darin, daB aus fachiibergreifenden
Richtzielen nicht ohne weiteres fachliche Grobziele
abgeleitet werdem konnen. Nur aus einer Zusammenschau
aller Grobziele in allen curricularen Lehrplinen liefe
sich ermitteln, ob jene allgemeinen Richtziele quantitatif
anndhernd erfafSit sind., Qualitativ bleibt immer eine rest-
liche Unsicherheit, inwieweit ein Richtziel tatsiéichlich
im Laufe der Schuljahre und im Durchlaufen verschiedener
Fdcher in eine handlungssteuernde dauerhafte Qualifikatio?

des Lernenden iiberfiihrt werden kann,

Der CulP Ethik ist u.a. dadurch gekennzeichmet, daB er
sittliche Qualifikationem ausdriicklich zu férdern sucht.
Er spricht damit eine groBSe Zahl fachilbergreifender
Richtziele unmittelbar an und entfaltet sie in Grobziele’
Tatsdchlich kénnen mindestens der Hilfte der fachiiber-
greifenden Hichtziele bestimmte Grobziele des Ethik -
Lehrplans zugeordnet werden. Diese tabellarische und eher
quantitative Ubersicht kann hier unterbleiben, ein Bei-

spiel mag flir andere stehen:
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Fachilbergreifendes Richtziel
Einsdicht in den Wandel von Wertvorstellungen,
F&dhdigkeilt zur Auseinandersetzung mit iiberliefer-

ten Normen.

Grobziele (in Auswahl) Jgst. Nr.
aus dem CuLP Ethik

Fdhigkeit, Forderungen zu erkennen, die rd 1.1
von Autoritidtspersonen in der Erziehung

erhoben werden

Fdhigkeit, diese Forderumgen im Hinblick 7 1.2
auf die selbstindige Lebensgestaltung

kritisch zu reflektieren

Einsicht, daB der Ablosungsprozef von 10 1.2
Kindheitsautoritdten fiir die Selbstent-
faltung notwendig ist

Kenntnis verschiedener Arten von Normen 10 3.1

Einsicht in die Schwierigkeit der Nor- 10 w3
menveridnderung aufgrund der Beharrungs-

tendenzen der Gesellschaft

Einsicht in die Bedingtheit vomn Normen 10 3.4
Einsicht in die Gefahr der "Normierung” 10 3.5
Fiahigkeit, aus der Kenntnis méglicher 11 3.

Wertpositionen zu einem verantwort-

lichen Urteil zu kommen

Einsicht in die Wandelbarkeit ethischer 12/13 3.1
Normen

Fdhigkeit, Normen verantwortungsbewudt 12/13 3.4
anzuwenden und sich in Konflikten zu

entscheiden

Verstindnis fiir den Zusammenhang zwi- 12/13 4,1

schen Sittlichkeit und Recht
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Auch an dieser unvollstandigen Aufstellung lassen sich
mehrere Erkenntnisse iiber den Zusammenhang von fach-
fibergreifenden Richtzielen und fachlichen Grobzielen

gewinnen:

1. Fachliche Grobziele lassen sich nicht vordergriindig
als Teilelemente e i n e s Richtzieles begreifen,

sie beziehen sich auf mehrere Richtziele.
Aus unserem Beispiel:

Das Grobziel der 10. Jahrgangsstufe ("Einsicht,
dafl der Abldsungsprozefl von Kindheitsautoritdten
fiir die Selbstentfaltung notwendig ist") hat
sicher einen direkten Bezug zum angefiihrten
Richtziel, dennoch wird in der Verfolgung des
Grobzieles auch Wesentliches mitgeleistet werden

miissen im Hinblick etwa auf die Richtziele:

1.4 Kenntnis von Verinderungen des Menschen im

Verlauf seimer personlichen Entwicklung,

2.4 Fdhigkeit, Informationsquellen systematisch

zu gebrauchen,
5.1 Kenntnis von Grundfragen der Erziehung,

5.8 Einsicht in die soziale Natur des Menschen

u.a.

2. Einem fachiibergreifenden Richtziel sind m e hr e r e
Grobziele zuzuordnen, um es - am bestemn auf verschie-

denen Jahrgangsstufen - von vielseitigen Aspekten her
anzugehen,

a) Richtziele werden dadurch inhaltlich entfaltet,

"Wertvorstellungen" werden beispielsweise in der

7. Jahrgangsstufe noch recht konkret als "Forderun-
gen von Autoritdtspersonen” angesprochen, in 8/9 ist
von "gesellschaftlichen Regelungen" die Rede, in def
10. Jgst. von "verschiedenen Arten von Normen", in

der 11.-13, Jgst. von "Wertsystemen",
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Uber die gualitative Annidherung an Richtziele

entscheiden vor allem die angewandten Unter-

richtsverfahren.

In unserem Richtziel sind als Qualifikationen

Einsicht und Fihigkeit genannt.

Um bel der Einsicht zu bleiben: Sie stellt sich
nicht von alleine ein, wenn nur Fakten, Sachver-
halte, Sinnelemente aus Texten und eigene Er-
fahrungen angesammelt und aufgehduft werden .
Erst dort wo durch das unterrichtliche Arrange-
ment eine subjektive Betroffenheit des Schiilers
herausgefordert wird, so daB der Lernende selbst
Fragen stellen kann, die auf Zusammenhinge von
Wissen und Erfahrung zielen, wird Einsicht an-

gebahnt. Das bedeutet fiir den Unterricht:

Problembewullitsein

kontroverses Denken

Diskussion

Verkniipfung von Wissen und Erkenntnissen mit
Erfahrung

Hinterfragen von Meinungen und Deutungen,

die noch nicht Einsicht sind.

Dieser komplexen Entsprechung von fachiibergreifenden

Richtzielen einerseits und Grobzielen mit zugeordneten

Lerninhalten und Unterrichtsverfahren andererseits sollte

sich der Lehrer bewuBt sein, wenn er durch Unterricht

mehr als nur ein Fachziel erreichen will,

Fachiibergreifende Richtziele dienen der p a d a g o g i -

s ¢chen

Planung und Reflexion des Fachunterrichts.

Wenn fachliche Einzelziele von Schiilern nicht erreicht

werden, dann oft auch aus dem Grunde, daB innerhalb eines

engagierten Fachunterrichts iibergeordnete Zielvorstellungen
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allzu leicht aus dem Blick geraten kdnnen. Aber gerade

Sinnkategorien fiir Unterricht sollen die fachiibergrei-
fenden Richtziele sein.

PB
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Uberlegungen zur Lehrplanrevision

Curriculare Lehrpléne werden nicht auf Jahrzehnte fest-
geschrieben. Sie unterliegen einer Revision, soweit diese
aufgrund der praktischen Erfahrung und durch die Entwick-

lung der Wissenschaften notwendig erscheint.

Im folgenden wird iiber Vorschlige informiert, die im Laufe
des Erprobungsjahres durch die unterrichtenden Lehrer
eingebracht wurden, Da der Ethikunterricht ab September iz}
auf breiterer Ebene eingefiihrt wird, sollen noch weitere
Vorschltige fiir eine Revision abgewartet werden., Bis dahin
gilt der im Amtsblatt 13/72 veroffentlichte Lehrplan.

Aus den Unterrichtserfahrungen des vergangenen Schuljahrs
ergeben sich fiir die Revision folgende Gesichtspunkte:

1. Zur Textgestaltung des CuLP: Wo kinnen (ohne tiefer~
gehende Veridnderung der Lerninhalte) treffendere

Formulierungen gefunden werden?

2. Zur Frage der Lerninhalte:
a) Sind Jahrgangsstufen (oder Semester) stofflich
iiberladen?
b) Kénnen Themenkreise entfallen (Uberschneidung mit
dem Fach Sozialkunde)?

3. Unterrichtsverfahren und Lernzielkontrolle: Welche
Folgerungen ergeben sich aus der praktischen Er-

fahrung?

4, Zur Zielvorstellung des gesamten Lehrplans:

Ist sie umfassend und deutlich genug formuliert?
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Vorschlag aus den Schulen des Erprobungsjahres

Zu 13

Beispiel 11, Jahrgangsstufe (Lehrplan S. 759 ff.)

Lehrplantext Anderungsvorschlag

2. Richtziel

Toleranz gegeniiber an- Toleranz gegeniiber Menschen
deren weltanschaulichen mit anderen weltanschaulichen
Uberzeugungen Uberzeugungen

Grobziel 1.1

Ubersicht iiber verschie- Ubersicht iiber Wege philo-
dene sdkulare Welt- und sophischen Denkens: Was
Menschendeutungen kbnnen wir wissen? Was

sollen wir tun? Was diirfen
wir hoffen? Was ist der
Mensch?

Grobziel 2,1

Ubersicht iiber religivse Ubersicht iiber Wege reli-
Weltdeutungen giosen Denkens am Beispiel
der groflen Weltreligionen

Lerninhalt 1,1 Stromungen der griechischen
Philosophie:
Epikur, Stoaj
Platon, Aristoteles;
Mittelalter: Thomas von Aquing
Neuzeits z.B., Kant, Hegel,
Schopenhauer, Nietzschej
Stromungen der Gegenwart:
Existenzphilosophie,

Marxismus,
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Lerninhalte 2,1

Stellung der grofien Weltreli-
gionen zu Grundfragen des
menschlichen Lebens.

Frginzung zu den Weltreligionen:

Hinduismus, Gnosis.
Zu 23
11. Jahrgangsstufe

Anderungsvorschlag: Wegfall von Lernziel 2.2,

Begriindung: Infolge der Stoffillle dieser Jahrgangsstufe
konnen Fragen der Religionssoziologie nur
am Rande behandelt werden; Max Weber ist zu

schwierig.
12./13. Jahrgangsstufe

Semesterthema: Recht und Gerechtigkeit (CuLP 4)

Anderungsvorschlag: Es wurde dringend gewiinscht, die
Lernziele 4.6 und 4.7 unmittelbar
nach 4,1 einzufiigen., Im Falle einer
solchen Anderung sollte beim Lernin-
halt 4.6 am SchluB stehen:"(z.B. der
StrafprozeB und seine Folgen)" An
entsprechender Stelle sollte dann
auf das Buch: V. Lindenberg, Zwischen
Gerichtssaal und Gefiéngnis (Herder TB)

hingewiesen werden.

Folgende Themenkreise sollten als eigener Schwerpunkt im
Lehrplan erscheinen: Ehe und Familiej Arbeit und Beruf;
Leid, Schuld, Tod, Erldsung.

Zu_ 31

1. Anderungsvorschlag: Streichung aller Filmtitel im Unter-
richtsverfahren, da die im Lehrplan
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genannten Filme unbefriedigend sind

2. Anderungsvorschlag: Die Angaben zur Lernzielkontrolle
der Oberstufe sollten aus den Er-
fahrungen des vergangenen Unterrichts-

jahres revidiert werden.

Zu b
Die Richtziele (S.732) sollten erginzt werden:

Fahigkeit zur Selbstbestimmung
Fiahigkeit zur sozialen Verantwortung

Fahigkeit,die eigenen Grenzen zu erkennen
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Zum englischen Projekt "Lifeline"

- Moral Education in the secondary school

Das Programm "Lifeline" wurde in erster Linie fiir 13 - 16
Jdhrige entwickelt. Seine Zielsetzung und deren pidagogi-
sche Verwirklichung sind ausschliefilich praxisbezogen..Es
wird hier dariiber berichtet, da einige Grundsdtze, denen

diegses Programm folgt, allgemein fiir moralische Erziehung

in der Schule gelten konnen.

Grundlage fiir das Projekt war eine breit angelegte Befra-
gung (und Beobachtung) von Schiilern im Alter von 13 - 16
Jahren, die dariiber Auskunft geben sollte, was Jugendli-
che von einer "moralischen Erziehung®" durch die Schule er-

warteten, Das Ergebnis 148t sich auf 3 Sdtze bringen:

~ Verstindnis fiir Recht (good) oder Unrecht (bad) von
Verhaltensweiasen

- Befihigung zur Lésung perssnlicher Probleme

- Befidhigung zum Leben in der Gesellschaft ohne villige
Anpassung

Oberstes Ziel des Projekts "Lifeline" (das bisher nur als

Angebot existiert) ist die

D0 TR s ot~ oo > Ot ity 2 0 5 ol it A - (ke B8 TR
(to live well)

das bedeutet

-~ Anteil zu nehmen (to care),

-~  Abzuwigen (to choose),

- mit anderen auszukoﬁmon (to get on with others),
-~ zu lieben (to love),

= geliebt zu werden (to be loved),
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Voraussetzung: Einsicht in die Tatsache, da8 alle von-
einander abhidngig sind und sich entsprechend verhalten

miissen.,

Verwirklichung dieses Ziels:

Die Gestalter des Projekts "Lifeline™ gehen von der Uber-
zeugung aus, daB "moralische Erziehung" in erster Linie

in der personlichen Begegnung geschieht
behaviour is caught not taught

Ihr Programm hat demnach 2 Themen:

I, Die Personlichkeit des Lehrers

II. Das "Curriculum”

AT

Der Lehrer muff sich der Wirkung seines Verhaltens stiirker
bewut werden,

Es soll kiinftig Aufgabe der Ausbildung und Fortbildung

seins
- Verhaltensstile bewufSit zu machen

- Ursachen fiir eigene Defizite im Bereich zwischenmensch-

licher Beziehungen festzustellen

- fiir "Gefahrenzeichen" in der eigemen Beziehung zu an-

deren Memnschen zu sensibilisieren

- Griinde fir das Scheitern einer Bezishung zu erkennen

und sich entsprechend zu verhalten

- die Wirkung des eigenen Verhaltens auf méglichst ver-

schiedenartige Menschentypen bewuBt zu machen

Dieser Ausbildung soll wiederum das Ergebnis einer Befra-
gung von Schiilern zugrundeliegen, die Auskunft dariliber
gibt, wie Jugendliche das Verhalten von Erwachsenen beur-

teilen,



Als

Als

Die

95

good behaviour gilt demnach, wenn der Erwachsene
zuhoren kann

Verstindnis zeigt

Takt hat

Riicksicht libt

ein gutes Beispiel gibt

Stellung bezieht

fiir das einsteht, was er fiir richtig hilt

ehrlich ist

Vertrauen entgegenbringt

Sinn fir Humor hat

Sinn fiir Angemessenheit zeigt

sich selbst micht zu ernst nimmt

wenn er, um Hilfe gebeten, Losungen vorschlagt
und sie erliutert, ohmne die Situation selbst in die
Hand zu nehmen. ( Die Tiichtigkeit des Erwachsenen
wird als hilfreich empfunden, wo sie Unterstiitzung
und Rfickendeckung ("quiet efficiency") bietet, nicht
aber, wo sie beherrscht oder die Unzuldnglichkeit

des Jugendlichen zu deutlich werden 1d8t.)

bad behaviour gilt

sinnlose Strafe

mangelnde Kompetenz (auf Grund der eigenen Unsicher-
heit setzt der Jugendliche sogar besonders hohe
MaBstidbe)

Sarkasmus, Ironie, Ausspielen von Uberlegenheit
Kritik an Belanglosigkeiten (Mode z.B.)
Reserviertheit

Vberschwenglichkeit und Anbiederung

Eindringen in den privaten Raum (Ausfragen, Lauschen
u. dgl.)

Befragung von Jugendlichen ist eine der Methoden des

Programms " Lifeline"™ und damit bereits Teil des "Curri-

culums®. Indem sie bewuBt Gelegenheit nehmen, das Ver-

halten derer zu beurteilem, mit denen sie Kontakt haben,

werden sie
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- kritischer in Bezug auf ihre eigene Verhaltensweise

- nachsichtiger gegen Schwidchen und Fehler anderer.

Daher immer wieder offene Diskussion iiber Recht und
Unrecht, liber Erfolg und MiBerfolg auf dem Gebiet der

zwischenmenschlichen Beziehung.

Zu IT 3

Zum "Curriculum" gehort

1. ein Handbuch mit detailliertenm Hinweisen zu Organisa-
tion und Methode des Unterrichts (auch zum Umgang mit
Textmaterial)

2, ein Band "Our School” mit Hinweisen zur praktischen
Erziehung im Rabmen der Schulorganisation (Tutor-
gruppen, Prifekten, Stundenplangestaltung, Schulerrat
u.dgl.)

3. ein Paket von Textmaterial fiir den Unterricht

Es lohnt sich, dieses Textmaterial etwas genauer vorzu-

stellens

Der erste Teil, "In other people's shoes™, besteht aus
bebilderten Karten, die jeweils eine typische Konflikt-
situation fiir 13-16 jihrige darstellen, an der meist nur
ein oder zwei Personen_beteiligt sind,

Das Kartenmaterial gliedert sich in drei Serien., Die
erste Serie "Sensitivity" soll dem Schiller helfen, die
eigenen Interessen, Bediirfnisse und Gefithle und die des
anderen kennenzulernen, Einfiithlung. Die zweite Serie
"Consequences” soll zur Entwichlung der Fihigkeit bei-

tragen, Folgen wvon Handlungen abzuschitzen. Die dritte

Serie "Points of view" stellt verschiedene Haltungen

und Standpunkte einander gegeniiber und soll die Fihig-
keit liben, Entscheidungen zu treffen.

Dieser erste Teil des Unterrichtsmaterials verwendet Kon-
fliktsituationen aus dem Bereich der Familie, Schule,
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Nachbarechaft, die - wie schon erwidhnt - den einzelnen

(Elterq und Freunde) betreffen.

Im zweiten Teil "Proving the rule® (5 Broschiirem) geht

es mehr -um die soziale Identitit, um die Beziehung zwischen
Gruppen und um die Konflikte zwischen verschiedenen
Menschen innerhalb solcher Gruppen., Es geht um Autori-
tits- und Personlichkeitskonflikte, den Zwang zur Kon-
formitdt u. dgl.

Der letzte Teil des Programms "What would you have dome”
(6Broschﬁren) schlieBlich bringt komplexe Situationen,
die im allgemeinen der Zeitgeschichte (1900 - 1970)
entnommen sind. Es geht hier etwa um die Frage der
Wehrdienstverweigerung, der Rassendiskriminierung, des

Blirgerkriegs u.d.

Zum SchluB noch einige Bemerkungen zu den methodischen
Anweisungen, die dem Lifeline - Material beigegeben
sind:

Erster Grundsatz: Die Diskussion muB stets von der
konkreten Konfliktsituation des Schiilers ausgehen -
gleich wie alt er ist. Nur so ist er zu motivieren, auch
fernliegende - aktuell politische, soziale oder auch

philosophiache - Probleme zu seinem Anliegen zu machen.

Fiir jede Altersstufe gilt zudem, daf, wo immer mdglich,
der Diskussion ein "In-Szene-~Setzen" der Konfliktsitua~
tion vorangehen muf; das Rollenspiel erleichtert die
Identifikation mit dem Problem.

Der Lehrer soll seine Meinung zurlickhalten, aber Stellung
beziehen, sobald der Schiiler sein Urteil braucht.

Der Schiiler soll angeregt werden, selbst Unterrichts-
material zusammenzustellen, Aufsitze oder Gedichte zu

schreiben und Zeichnungen, Collagen oder Illustrationen
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anderer Art anzufertigen. Denn zum Programm der "Moral
Education™ gehért vor allem auch die Bildung der Phantasie.
Phantasie aber ist eine Voraussetzung fiir Einfiihlung

und Verstdndnis, ohmne die ein "considerate style of life"
nicht méglich ist.

Die Beschreibung des Projektes "Lifeline" findet sich in:
Peter Mc Phail, Moral education in the secondary school,

London, Longman Group Ltd,, 1972

Unterrichtsmaterialien:

- J.R,Ungoed - Thomas, Our school

-~ In other people's shoes (45 Bildkarten)

- Proving the rule (5 Hefte)

- What would you have done? (6 Hefte)
ebenfalls erschienen bei: Longman Group Ltd.

London 1972

HH
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Unterrichtsbeispiele

aus dem Erprobungsjahr
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X

Als Einstieg in den Ethikunterricht hat sich das Semester-
thema "Grundfragen der philosophischen Ethik" als besondef
geeignet erwiesen. Ein solches Einfilhrungssemester wird
im allgemeinen damit beginnen, die Schiiler an philoso-
phische Denkweisen iiberhaupt heranzufiihren. Es hat sich
bewdhrt, hierbei von der Lektiire ausgewdhlter Texte eines
einzigen Philosophen auszugehen und auf dieser Grundlage

die wesentlichen Begriffe zu erarbeiten,

Die folgenden Unterrichtsbeispiele wurden bereits prakti-

ziert und zeigen mogliche Wege einer solchen Einfihrung.

Beispiel "Kant"

Die Leitvorstellung der kantischen Ethik ist der autonom
handelnde Mensch. Im folgenden werden unter Hinweis auf
die entprechenden Textstellen die einzelnen Schritte

gezeigt, in denen der Leitbegriff der Autonomie erarbei-

tet wurde,
Verwendete Literatur:

- Aristoteles, Nikomachische Ethik I. Buch,
dtv Textbibliothek 6011, Im folgenden abgekiirzt: NE

- Kant, Grundlegung zur Metaphysik der Sitte,
Reclam 4507/07a abgekiirzt: Grundlegung

- Kant, iiber den Gemeinspruch: Das mag in der Theorie
richtig sein, taugt aber nicht fiir die Praxis,

Suhrkamp XI, abgekiirzt: Suhrkamp

= Helrut Seiffert, Einfilhrung in die Wissenschaftstheori®
Miinchen: Beck 1972
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Lernziel: Kenntnis von Denkansdtzen zur Begriindung

ethischer Systeme

Lerninhalt: formalistisch-rationalistischer Denkansatz Kants

1 Gliick (Eudaimonia) als NE I. Buch
ethischer Leitbegriff

1.1 Motivation menschlichen N e e
Handelns

1.1.1 auf ein Ziel (telos) hin
1.1.2 Mannigfaltigkeit der

Ziele
1.1.3 Begriff des Endziels NE I1,5
a2 Gliick (Eudaimonia) als
Endziel
1.2.1 endgiiltig, vollkommen
(teleion)
2 Kants Beurteilung dieses Grundlegung
ethischen Leitbegriffs
28 Kants teleologische Grundlegung, S.32/33

Deutung des Menschen
(als meines zweckmdBig
zum Leben eingerichteten
Vesens")

2.1,1 die Absicht der Natur,
die immer zweckmiBig
verfdahrt

2.1.2 dexr Mensch von der Natur
als Vernunftswesen
organisiert

2.2 Bestimmung der Vernunft

2,2.1 negativ: nicht bestimmt
und geeignet, den Menschen
zur Glickseligkeit zu
filhren
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2.1.2 positiv: die wiirdi-
gere Absicht der Na-
tur mit der Vernunft,
den an sich selbst

guten Willen hervor-

zubringen
3 der an sich selbst Suhrkamp XI,S.130 - 143
gute Wille (I Von dem Verhidltnis der
Theorie zur Praxis in der
Moral iiberhaupt)
Bl Kants methodische Beispiel vom Depositum
Abstraktion (Suhrkamp)

3.1.1 von Zwecken
3.1.2 +von Wirkungen

3.1.3 von Neigung

i 9 Der Begriff der Grundlegung, S.33 ff.
Pflicht in seiner
Reinigkeit
3.2.1 Pflicht und Neigung Beispiel vom Krimer
(Grundlegung)
3.2.2 Handeln "aus Pflicht" Beispiel vom l.ebensmiiden

"pflichtmidBige" Hand- (Grundlegung)
lung

4 GesetzmdBigkeit als
Prinzip des Willens
4,1 .Begriff der Gesetz-
md(igkeit
4,1.1 Begriff des Gesetzes Helmut Seiffert: Einfiihrung
in den Naturwissen- in die Wissenschaftstheorie 1
schaften: "Allsdtze" 3.Teil:Die Induktion:
II GesetzmiBigkeiten (allge-
meine Sitze)
IX,2 Gesetz

————
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ho2.,t

o211
Wd. 1,3

W2 %13

4,2.2
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Der allgemeingiiltige

Charakter des Gesetzes

Die allgemeine Gesetz-
méfigkeit der Handlung:
der kategorische Impe-

rativ

Definition des katego~
rischen Imperativs

Was ist ein "Imperativ"?
Was heiBt "hypothe-
tisch"?

Was heiffit "katego-
risch"?

Dexr formale Charakter
des kategorischen

Imperativs

Autonomie und Hetero-
nomie des Willens
Der Mensch als Zweck
an sich selbst

Kant: Bestimmung des Be-
griffs einer Menschenrasse:
"Denn lasse ich auch nur
einen einzigen Fall dieser
Art zu, so ist es, als ob
ich .¢¢.ss. eine Gespenster-
geschichte oder Zauberei
einrdumte. Die Schranken
der Vernunft sind dann
einmal durchbrochen und
der Wahn drangt sich bei
Tausenden durch diese
Liicken nach".

Grundlegung, S,41

Beispiel vom liigenhaften
Versprechen

Grundlegung S, 42

Vorform des kategorischen
Imperativs: Kannst du auch
wollen, daB deine Maxime
ein allgemeines Gesetz

werde?

Grundlegung S. 56/57
Grundlegung S. 58/59

Grundlegung S. 58/59

Grundlegung S.61 u. S. 101

Grundlegung S.78/79
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5.1.1 Person und Sache

5,1,2 Der praktische
Imperativ

5 Definition der Be- Grundlegung S. 96/97
griffe Autonomie
und Heteronomie

5.2.1 autonom: der Wille
ist sich selbst
Gesetz

5.2.2 heteronom: der Wille
sucht das Gesetz in
der Beschaffenheit
irgendeines seiner

Objekte

Das gesteckte Lernziel ist hier erreicht. Die Behandlung
des fiir Kants Ethik zweifellos noch wesentlichen "Begriffs
der Freiheit" als "Schliissel zur Erklidrung der Autonomie
des Willens" (3.Abschnitt der "Grundlegung") kann man ver-
schieben, bis der Themenkreis "Freiheit und Determination"

dieses Thema in einen grofien Zusammenhang stellt.

AR
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Beispiel: "Sokrates"

dargelegt an Platons Dialog "Kriton" nach William
K. Franken at Analytische Ethik, Deutscher
Taschenbuchverlag, Wissemnschaftliche Reihe 4129, 1972

Die Lage, in der Sokrates zu Beginn von Platons Dialog

"Kriton" sich befindet, ist Ausgangspunkt fiir das folgende

Verfahren, dem zundchst drei grundsitzliche Bemerkungen

vorangestellt werden:

a) Wir diirfen uns bei unserer Entscheidung nicht von
Gefiihlen beeinflussen lassen; wir diirfen uns nur
von Argumenten leiten lassen; wir miissen versuchen,
die reinen Fakten 2zu ermitteln und einen klaren
Kopf zu behalten; Fragen wie diese soll und kann

die Vernunft entscheiden;

b)Wir kénnen uns in solchen Fragen nicht auf das
berufen, was Leute im allgemeinen dariiber denken;
sie konnen sich irren. Wir miissen versuchen, eine
Antwort zu finden, die wir selbst als richtig an-
sehen konnen, Wir diirfen uns das Denken nicht von

anderen abnehmen lassen.

c)Wir sollten nie tun, was moralisch falsch ist. Nur
die Frage, ob unser Verhalten richtig oder falsch
ist, miissen wir beantworten, nicht aber, was mit
uns geschehen wird, was die Leute von uns denken
werden oder mit welchen Gefilhlen wir dem Vorge-

fallenen gegeniiberstehen,

Hiernach gibt Sokrates im wesentlichen drei Argumente
dafiir, daB8 er nicht durch seine Flucht die Gesetze bre-

chen sollte (Verfahren der ethischen Argumentation):

1) Wir sollten nie jemanden schidigen.,

Sokrates Flucht wiirde den Staat schidigen, denn
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sie wire eine MiSachtung der Staatsgesetze.

2. Wir sollten unsere Versprechen halten,
Lebt man auf Dauer in einem Staat, den man
verlassen kdonnte, so erklidrt man sich still-
schweigend einverstanden, den Gesetzen dleses
Staates zu gehorchen; wiirde Sokrates fliehen, so
bréiche er demnach eine Abmachung, und so etwas

sollte man nicht tun,

3. Wir sollten unseren Eltern und Lehrern Gehorsam
und Respekt erweisen,
Flir Sokrates haben Gesellschaft und Staat, denen
man angehodrt, praktisch die Funktion von Eltern

oder Lehrern.

In allen drei Fillen zieht Sokrates noch eine weitere
Prdmisse heran, die eine Tatsachenannahme ist und die

Regel auf den gegebenen Fall anwendet:

a) Wenn ich fliehe, fiige ich der Gesellschaft
Schaden zu.

b) Wenn ich fliehe, breche ich ein Versprechen.

c) Wenn ich fliehe, erweise ich mich ungehorsam

gegeniiber meinen Eltern und Lehrern,

Hieraus schlieBt Sokrates auf das, was er in seiner beson-
deren Lage tun sollte; er ist der Meinung, dafl seine drei
Prinzipien alle zu demselben Schluf fiilhren. Dies trifft
aber nicht immer zu, tatsichlich entstehen die meisten
ethischen Probleme in Situationen, in denen ein "Wider-
streit der Pflichten” vorliegt. In seiner "Apologie" 1lHSt
Platon Sokrates sagen, daB er nicht gehorchen werde, wenn
der Staat sein Leben nur unter der Bedingung schont, daB
er seine bisherige Weise zu lehren aufgibty denn die Pflicht
zZzu lehren sei ihm vom Gott Apollon auferlegt worden und
sein Lehren sei zum wahren Wohl des Staates notwendig.
Damit i1st er in einen Pflichtenkonflikt verwickelt,
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Denn einerseits hat er die Pflicht, dem Staat zu gehor-
chen (3), andererseits die beidem Pflichten:

4, die Pflicht zu lehren

5, die Pflicht, durch sein Lehren das wahre Wohl

des Staates zu fdrdern,

und diese Pflichten(h und 5) haben den Vorrang vor seiner
Pflicht, den Geboten des Staates zu gehorchen (3)., Hiexr
lést er also das Problem nicht einfach durch Berufung

auf Regeln, sondern durch die Entscheidung, welche Regeln

den Vorrang haben,

In seiner Antwort auf die fiir eine Flucht sprecﬁenden
Argumente seines Freundes Kriton vervollstédndigt Sokrates
seine Argumentation durch die Behauptung, er werde sich,
seinen Freunden und selbst seiner Familie nicht wirklich
etwas Gutes tun, wenn er als Geidchteter ins Exil gehej
er filhrt auBerdem an, daB der Tod fiir einen alten Mann,
der sein Bestes getan hat, kein Ubel ist,ob es nun ein
Jenseits gibt oder nicht, Mit anderen Worten: er blelibt
dabei, daB es keine guten moralischen Griinde fiir eine
Flucht gibt und auch keine guten Griinde des eigenen Inter-
&sses, die im librigen nur zdhlen wiirden, wenn moralische

Erwigungen nicht den Ausschlag giben,

Sokrates praktische Ethik 1d8t sich also kennzeichnen
durch die Grundsidtze (1) bis (5) mit dem Grundsatz zweiter
Ordnung, daB8 (4) und (5) der Pflicht, dem Staat zu gehor-
chen, vorgehen, Diese Pflicht, dem Staat zu gehorchen, ist
im iibrigen eine abgeleitete Regel, die aus den fundamen-
taleren Regeln (1), (2) und (3) hervorgeht.

NS
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Beispiel: "Descartes"

Der Gedankengang soll die Schiiler an die Philosophie
heranfilhren und sie zum Weiterarbeiten anregen; dabei
sollen wichtige philosophische Termini erarbeitet werden,
welche die Ethik als einen Teil der gesamten Philosophie

erkennen lassen.,

Literatur fir die Schiiler:

Descartes, Discours de la Methode (philosophische Biblio-
thek Band 261, Felix Meiner Verlag, Hamburg
{zweisprachig) oder bei Reclam Nr. 3767)

Storig, Kleine Weltgeschichte der Philosophie (Siehe
allgemeine Literaturangaben; zitiert wird
hier nach der Ausgabe des Deutschen Biicher-

bundes);

Zusdtzliche Literatur fiir den Lehrer:

Descartes, Meditation iiber die Grundlagen der Philosophie
(Philosophische Bibliothek Band 271)
v. Aster, Geschichte der Philosophis, Kriéner (zitiert

wird hier nach der 8. Auflage)

Hirschberger, Geschichte der Philosophie 2. Band, Herderver-
lag (zitiert nach der 7. Auflage)

Bochenski, Wege zum philosophischen Denken, Herderbii-
cherei Bd 62

1, Schritt: Text: Discours 1,15; 2,4 und Sit a2 il bHiss
"zufriedenzugeben"
Ergebnis: Nicht Tradition, nicht Meinung, nicht
Uberzeugung der Vielen, sondern der
Verstand hat zu fiihren. Vorbild dabei:
-die Mathematik
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2, Schritt: Text:Disc. 1.6; 1,12; Medit., 1,12 (vom Lehrer

vorgelesen); Disc. 4,1 und 2
Ergebnis:Weder Sinneswahrnehmungen noch Schliisse

filhren zu sicheren Ergebnissen. Der Satz
"Cogito ergo sum" leuchtet unmittelbar
der Vernunft ein, wir kdnnen nicht anders
denken, (Intuition; "Wesensschau": er
entspricht dem Lichte der Vernunft: ver-
gleich Hirschberger S, 94; "Die Existenz
meines eigenen Zweifelns.,.. ist mir un-
zweifelhaft gewiB, ich kann sie sinn-
voller Weise nicht so0 bezweifeln wie das
Dasein der Auflenwelt": v, Aster S, 199;
Hinweis auf Archimedes: Substanzbegriff
wird vorgestellt, beim nachsten Schritt

wird er prézisiert.)

J, Schritts Descartes ist "bei sich", im Innern
(Immanenz; Subjekt;) Problem: Wie kommt
er zum AuBen, zum Objekt? Wie kommt das
BewuBtsein zum Sein? (Hinweis auf den
Idealismus,Empirismus: Sehr sparsam!

Nur Probleme aufzeigenl!)

Texts Disc. 4,3-8 (mit Kiirzungen)

Ergebnis: Die letzte Sicherung liegt bei Gott, der
seinem Wesen nach nicht tduschen kannj
bei richtigem Gebrauch der Vernunft kann
ich zu sicherer Erkenntnis kommen.
(Die einzelnen Schritte verden‘sorgfﬁltig
aus dem Text entwickelty vor allem ist
zZu zeigen, wie Descartes zu sichern versucht;
dabeil werden erkliért: Satz vom zurei-
chenden Grunde, Substanzbegriff; ange-
borene Ideen Rationalismus, Vergl. Stérig,
Descartes-~-Kapitel, 2, Absatz; Hirsch-
berger S. 94 ff; v. Aster S, 200)



4, Schritt:

Schlufs

Zur Methode:

Folgen fiir das Handeln: Kann die Vernunft so
zur Wahrheit vordringen, so kann und mus sie
auch das Handeln des Menschen regeln und be-
stimmen (Do passionibus animae 3,211 zitiert
nach Hirschberger S, 1103 vergl. v, Aster

S. 202 unten!

Text: Disc. 1,1 erster Satzy Disc. 3,4

"Aber ich gebe zu,..

Ergebnis: Vernunft und Anstrengung ermtéglichen
ein richtiges Leben,

Die einzelnen Schritte werden am Text erar-
beitet; dabei muB der Lehrer fiihren; an ge-
wissen Stellen ist Lehrervortrag nstig. Ande-
re Textstellen kénnen natiirlich herangezogen
werden: Interessierte Schiller werden mindes-

tens Disc, 1-4 lesen.

Lernzielkontrolle: Die wichtigsten Stufen dieses Gedanken-

gangs miiften wiedergegeben werden kinnen.
Beispiel fiir eine Frage: Descartes glaubt,

Zu einer sicheren EFinsicht kommen zu kdnnen,
Fiilhren Sie in Stichpunkten die wichtigsten
Stationen an (Schritt 1-3), auf denen Descartes
zu dieser Erkenntnis kommt.

Nachbemerkung:

Kritik von Seiten der Schiiler wird sicher kommen, vor allem
beim 3. Schritt; man sollte sogar die Schiiler dazu ermuntern,
ihre begriindete Ablehnung (méglichst -chriftlich) zu for-
mulieren; man kann dabei auf Bochenski, Seite 35 ff, ver~

weisen; die Schiiler sollten sich aber dennoch dieses Modell

einpriigen,

Dann aber folgt als nichster Schritt: “Wie haben es andere

Denker versucht, bzw. wie haben andere s zum Teil Descartes



kritisierend,ihre Systeme aufgebaut?"

So k#me man auf Hume, Kant, Hegel (auf Descartes kénnte
man dabei immer wieder zuriickkommen, ihn sozusagen als
Koordinatensystem benutzen), konnte bei Parmenides,
Gorgias, Platon, den Stoikern die Erkenntnisse vertiefen,
eventuell bei Augustinus oder Thomas von Aquin die Wege
mittelalterlicher Philosophie aufzeigen, dann beim Materia-
lismus, der Lebensphilosophie, dem Existenzialismus das
Unterscheidende, bzw. das Gleichbleibende herausarbeiten
(Die Kritik der Schiller, schriftlich fixiert, hiitte

dabei bestimmt manche Gedanken dieser Philosophen voraus-

genommen, )

Das Wichtigste dieser Einfilhrung in das System Descartes'
(natﬁrlich konnte auch ein anderer Philosoph herangezogen
werden) scheint mir zu sein, da8 den Schillern ein Koordi-
natensystem gegeben wird, damit nicht alle Erkenntnisse

ohne Bezug im Ungewissen flattern.

Ich weiB, daB8 der vorgeschlagene, an diese Einfilhrung
sich anschliefende Kurs konzentrierter Arbeit bedarf
und viel Zeit erfordert, meine aber, daB sich manche
Lernziele der 11, - 13, Jahrgangsstufe dabei klar und
gesichert einbringen lassen, und dafl bereits am Ende
dieses Durchgangs wichtige Teile des Lehrplana einiger-

mafBen redlich durchgenommen sind.

AP
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J0c

Die folgenden Unterrichtsbeispiele behandeln jeweils einen
Teilbereich verschiedener Semesterthemen, Im allgemeinen
liegt ihr Schwerpunkt in der Aufgliederung von Grobzielen
in Feinziele, wie dies im Beitrag "Umgang mit dem CulLP"

beschrieben wurde,

Jahrgangsstufe 11

ibersicht iiber religitse Weltdeutungen

Dieses Lernziel wurde gewdhlt, weil die ihm zugeordneten
Lerninhalte jeweils sehr umfassend sind; der Feinziel-
katalog setzt Schwerpunkte und will damit eine Orientie-
rungshilfe geben,

Einfithrung in Begriff und Methode der Religignswissenscﬁgﬁ

1. Kenntnis der etymologischen Herkunft des Begriffs
"Religion"

2, Kenntnis verschiedener Definitionen des Begriffs
"Religion"

3. Kenntnis von Aufgaben und Methoden der Religions-
wissenschaft

4, Fahigkeit, zwischen Religionswissenschaft und Theologie

zu unterscheiden

Friihkulturen

5. Einsicht in das Bemiihen des Menschen, auch in Natur-
religion und Mythos sein Verhiltnis zu ihm iiberlegenen
Midchten zu ordnen.

Taoismus

6, Fihigkeit, den Taoismus als eine der Hauptstromungen

chinesichen Denkens zu erkennen
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Kenntnis einiger Spriiche aus dem "Buch vom Tao"

Buddhi smus

8.

9.

10.

11,

Kenntnis der lLebensgeschichte Buddhas und seiner
wichtigsten Lehren

Einsicht in die Bedeutung der Meditation fiir das
Heilstreben im Buddhismus

Kenntnis wichtiger Stationen in der geschichtlichen
Entwicklung wie in der Ausbreitung des Buddhismus
Einblick in die Wiederbelebung des Buddhismus in

unserer Gegenwart

Judentum

12,

13.

14,

15.

Einsicht in die Eigenart des jiidischen Volkes und
seines religiosen Ursprungs, dexr in der Begegnung
von Mensch und Gott liegt (Judentum als Offenbarungs-~
religion)

Kenntnis wichtiger religioser Uberzeugungen im Juden-
tum unterxr Beriicksichtigung der Ethik

Kenntnis wichtiger Ausdrucksformen religidsen Lebens
im Judentum

Kenntnis wichtiger Stationen in der geschichtlichen

Entwicklung des Judentums

Christentum

16.

17.

18,
19,

20,

Kenntnis des historischen Ursprungs des Christentums:
Leben und Wirken des Jesus von Nazareth

Fahigkeit, den Charakter des Christentums als Offen-

barungsreligion zu erkennen

Kenntnis der Ethik Jesu Christi

Kenntnis der Grundlehren des Christentums: Gottesvor-
stellung, Menschenbild, Ziel des menschlichen Lebens

Einsicht in Wesen und Selbstverstiindnis der katholi-

schen Kirche, z,B, an Aussagen des II, Vatikanischen

Konzils
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22,

231
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Kenntnis wichtiger Ausdrucksformen religidsen Lebens
in der katholischen Kirche

Einsicht in die Wirkung von Luther und Calvin fir die
Entstehung und Entwicklung der reformatorischen Kirché
Kenntnis der Interpretationen evangelischen Christen-

tums durch bedeutende Theologen des 20, Jahrhunderts

Islam

24,

25,
26,

2

Kenntnis der Lebensgeschichte Mohammeds und der
Grundziige seiner Verkiindigung

Fdhigkeit, "Islam" als Grundhaltung zu interpretieren
Kenntnis der Ausbreitung des Islam und seiner Kultur-
bedeutung

Einblick in die Situation und die politische Wirk-
samkeit des Islam in der Gegenwart

Zusammenfassung und Vergleich

28,

29,

30.

Fahigkeit, religidse Grundkategorien in verschiedenen
Weltreligionen zu vergleichen (z.B. Menschenbild,
Gottesvorstellung, Deutung des Daseins, Erldsung,
Diesseits-Jenseits)

Grundkenntnisse auf dem Gebiet der Religilonsstatistik!
Verteilung und zahlenmiBige Stdrke der Weltreligionent
Konfessionelle Struktur der BRD

Situation am eigenen Wohnort

Kenntnis wichtiger Verfassungsbestimmungen iiber die
Religionsfreiheit in der Bundesrepublik (Grundgesetz,
Bayerische Verfassung)

Ubergreifende Lernziele

31,

32.

Fdhigkeit, den Wesensunterschied von Religion und
Philosophie zu erfassen
Bereitschaft zur Anerkennung von Grundwerten in allep

religissen {berzeugungen
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33, Einsicht in das Wesen heteronomer Ethik

34, Achtung vor religissen Uberzeugungen im personlichen
Bereich

35. Bereitschaft, das Recht religidoser Minderheiten zu

: achten

36, Féhigkeit, mit Anhingern religiéser Uberzeugungen
ein sachliches Gesprich zu fithren

Lernziel 2,3: Religionskritik

Kenntnis wesentlicher Ansatzpunkte der Kritik an

Religion (Glaube)
Gottesbegriff
Kirche (religiése Institutionen)

Lernziel 2.4: Religionsersatz

Kenntnis des Denkansatzes der Gnosis und Einsicht in
mbgliche Formen gnostischen Denkens (Ergﬁnzung

zu den angefiihrten Lerninhalten)
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Zusammenfassung der Feinziele zu Unterrichtseinheiten

In Anpassung an Vorkenntnisse, Interessemnlage und Aufnahme-
fahigkeit der Schiiler sind Schwerpunkte nicht nur méglich,
sondern geboten, Die folgende Zusammenfassung in 22 Unter-
richtseinheiten s0ll lediglich eine Orientierungshilfe

fiir die Unterrichtsplanung sein,

U.E. Lernziel Themenkreils Zahl der Lern- Zahl der
ziele pro U,.- Stunden
Themenkrels pro Themen-
kreis

1 1=4 Einfiihrung L 1

4 S Friihkulturen 1 1

3 6/7 Taoismus 2 1

b 8

5 9/10  Buddhismus L 3

6 11

7 12/13

8 14 Judentum 4 3

9| 15

10 16

il 16/17 :
12 18 i
13 19  Christentum 8 8 ?
14 20 '
15 21

16 22

17 23

18 24 i
19 25/26  Islam 4 3
20 2T
21 28
22 29/30 Zusammenfassung 3 2

30 22
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Jahrgangsstufe 12/13

Themenkreis: Freiheit und Determination
Grobziel: Einsicht in die psychologische Bedingtheit

menschlichen Handelns

Auf Wunsch der Schiiler wurde dieses Grobziel zum zentralen
Gegenstand innerhalb des Themenkreises: Freiheit und Deter-
mination, In der beschriebenen Weise nahm die Behandlung
zwei Monate in Anspruch, so daf fiir den weiteren Katalog
von Zielen wenig Zeit blieb, Dieses Vorgehen sollte nicht
als Mangel empfunden werden., Im Gegenteil, Es ist dem
Lehrer ausdriicklich freigestellt, in der Diskussion iiber
das Lehrplanangebot mit den Schiilern solche Schwerpunkte

zu setzen,

1. Feinziel: Kenntnis von Grundbegriffen der Psychoanalyse
1.1 Kenntnis des Begriffs Neurose und Fahigkeit, ihn

sinnrichtig zu umschreiben

1.2 Kenntnis der Begriffe Ich, Es, Uber-Ich; Fidhigkeit,

sie =zu erklidren und richtig zu gebrauchen

1.3 Kenntnis von Freuds Darstellung des Lustprinzips;

Fdhigkeit, es mit eigenen Worten zu erkliren

1.4 KXenntnis von Freuds Darstellung des Realitidts-
prinzips; Fidhigkeit, das Zusammenwirken von Lust-~

und Realitdtsprinzip zu erkliren

Unterrichtsverfahren: - Textanalyse
- entwickelndes Unterrichts-
gesprich
- Erkldrung anhand von

Beispielen

Unterrichtsmaterialiens
- Sigmund Freud: AbriB der Psychoanalyse, Fischer
tb 6043
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- Ausziige aus: Robert Waelder: Grundlagen der
Psychoanalyse. Fischer tb 1063
- Lexika der Psychologie, z.B, dtv

2, Feinziely Erkennen der Interdependenz der erarbeiteten

Instanzen des psychischen Apparates

Unterrichtsverfahren: -~ gemeinsame EBntwicklung ver-
schiedener Graphiken zur
Darstellung des psychischen
Apparates
nach S. Freud
-~ Diskussion dlber Unzuldng-
lichkeiten in den verein-
fachten Darstellungen, bes,
hinsichtlich der Interdepen-
denzen
Unterrichtsmaterial: - Siehe zu 1
j. Feinziel: Erkennen von einigen determinierenden Elementen
im psychischen Apparat
3.1 Kenntnis der angeborenen auslisenden Mechanismen
(AAM); Pihigkeit, ihre Wirkweise zu erkliren

3.2 KXenntnis von Freuds Beschreibung der Triebstruk-
tur; Fdhigkeit, Determination am Beispiel der
Aggressionsneigung zu erkliren

3.3 Fidhigkeit, Freuds Beschreibung des Gewissens als
verinnerlichtes Uber-Ich mit eigenen Worten zu

erkliren und auf Beispiele anzuwenden

Unterrichtsverfahren: - Analyse entsprechender Text-

ausschnitte

- fragend-entwickelndes Unter-
richtsgespriich

- Erklirung anhand von Beispiesle?

- elgenstiindiges Aufsuchen
geelgneter Beispiele aus
dem Erfahrungsraum der Schiiler
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Materialien:

- Konrad Lorenz: Die Spontaneitiit der Aggres-
sion. Das Parlament der Instinkte.
In: Das sogenannte Bise.

- P, Leyhausen: Das Verhdltnis von Trieb
und Willen in seiner Bedeutuné fiir die
Pidagogik, bes. 3. Teil, In: K.,Lorenz,
P.,Leyhausen:

Antriebe tierischen und menschlichen Ver-
haltens. Miinchen 1968

- Freud S.: Abriff der Psychoanalyse,

Fischer tb 6043

4, Feinziel: Erkennen der Funktion des Ich

4,1 Erkennen, welche Funktion das Ich nach auBen hin
wahrnehmen kann (gegen das Realitﬁtsprinzip)z

- Das Ich fingt die Reize der AuBenwelt auf -
speichert sie (Gedichtnis) ~ vermeidet iiberstarke
Roize =-begegnet miBigen Reizen durch Anpassung -
lernt die AuBenwelt verdndern (Aktivitdt),

4,2 Erkennen, welche Funktion das Ich nach innen hin,
gegenilber dem Es, wahrnehmen kann (gegen das Lust-
prinzip):

- Das Ich gewinnt Herrschaft iiber Triebanspriiche -
reguliert die Befriedigung von Triebanspriichen
nach Zeit und Umstiinden - oder unterdriickt sie

tiberhaupt.

Unterrichtsverfahren:

Textinterpretation

- Erkldrung an Beispielen

- Sammeln von analogen Bei-
spielen durch Schiller

- graphische Darstellung

- 2z,T, selbstéindige Erarbeitung

in Gruppen und Vortrag von

Ergebnissen
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Materialien:

- S. Freud: AbriB der Psychoanalyse. Fischer tb 6043

-~ Anna Freud: Das Ich und die Abwehrmechanismen,
Kindler tb 2001

5. Feinziels Kenntnis verschiedener Erkliarungsversuche fiir
Aggressionen; Fdhigkeit, filir und wider die
verschiedenen Erklarungen von Aggressionsent-

stehung Argumente anzufiihren

Unterrichtsverfahren:t - Schiilerreferate
- entwickelndes Unterrichts-
gespridch

- Diskussion

Materialien:

- Josef Rattner: Aggression und menschliche
Natur. Fischer tb 6173

- FPriedrich Hacker: Aggression. rororo 6807

- S8, Freud: Das Unbehagen in der Kultur.
Fischer tb 6043, Kap. V-VII

6. Feinziel Einblick in den Zusammenhang zwischen Uber-Ich
(Kultur) und Enstehung des Gewissens und
Schuldgefiihls bei Freud

Unterrichtsverfahren: - Textanalyse
- Interpretation von Bei~

spielen Freuds

Materialien:

- 8., Freud: Das Unbehagen in der Kultur,
Fischer tb 6043, Kap.VII,VIII

-~ PErich Fromm: Psychoanalyse und Ethik. Kep.4.

1. Feinziel Fidhigkeit, geschilderte Fille aus der psy-
choanalytischen Praxis auf determinierende

Faktoren zu befragen und eigene Hypothesen
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mit den Analyse~Ergebnissen der Therapeuten
zu vergleichen.

Erkennen, da bisher erworbene Theoriekennt-
nisse nicht zur praktisch-konkreten Analyse

von Alltagsfillen und Eigenerfahrungen geniigen,

Unterrichtsverfahren: -~ Gruppenarbeit anhand vorge-

legter Schilderungen von
Fdllen

- Vergleich der eigenen Hypo-
thesen mit den Analyseergeb-
nissen der Therapeuten

- kritische Stellungnahme zu
den eigenen Versuchen

- Zusammenstellung von determi-

nierenden Faktoren

Materialien: - Friedrich Hacker: Aggression.
rororo 6807

Zum Grobziel

"Einsicht in die biologische Bedingtheit menschlichen

Handelns"

erscheint im Dezemberheft der Zeiltschrift Pddagogische
Welt (Auerverlag Donauwsrth) ein Aufsatz von Bernhard
Dauelsberg "Biologie und Menschenbild", der die Unter-
richtserfahrung mit dem Lehrplan beriicksichtigt. Der

Aufsatz wurde auf einer Fortbildungstagung fiir Ethik-

lehrer im Januar 1973 erstmals vorgetragen,
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Themenkreis: Norm und Entscheidung

Grobzlele: Einsicht in die Wandelbarkeit ethischer
Normen, Einsicht in die Notwendigkeit
ethischer Normen und Bereitschaft, die-

selben anzuerkennen,

Ausgangslage ist das Ergebnis einer S ¢ hiiler -
diskussion: Die Kursteilnehmer wollen "Etwas iiber
Nietzsche" héren. Einige haben irgendwo, bei der ei-
genen Lektiire oder im Deutschunterricht, den Namen
Nietzsche aufgeschnappt, verbinden unbestimmte Vor-
stellungen (von etwas Gefdhrlichem, Provozierendem)
damit, wollen es genauer wissen., Der L e hrt e r 5
vor diese Wiinsche gestellt, priift nach, welche Vor-
stellungen er selbst von Nietzsches Philosophie hat.
Auch sie kommen vielleicht, besonders, wenn er Deutsch-
lehrer ist, aus dem Bereich der Literatur, verbinden
sich mit Namen wie George, Jiinger, Benn ,.. Bei seiner
Bemiihung, die unbestimmten, doch mehr stofflich orien-
tierten Wiinsche der Schiiler auf vertretbare Lernziele
hinzuordnen, findet er im Lehrplan ? Stellen, an denen
sich Nlietzsches kritische Theorie der Moral sehr gut
anwenden 138t:

- Fdhigkeit iiber den Begriff 'Wert' zu reflektieren
(1.3 des Themenkreises Grundfragen der philosophischen
Ethik): Leben als dominierender Wert im Sinne der Le-
bensphilosophie Nietzsches. Relative - absolute Gel-
tung von Werten,

~ Einsicht in die Wandelbarkeit und in die Notwendig-
keit ethischer Normen (3.2 und 3.3 des Themenkreises:
Norm und Entscheidung). Man braucht hier nur die Lern-
inhalte (bes, 3.2) leicht zu verindern ("Genealogie
der Moral"),

So findet er, daB der curriculare Lehrplan offen ist
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fiir die frele Vereinbarung zwischen Lehrer und Schii~
lern und jederzeit eine Kombination aus Freiheit und

Notwendigkeit zuldgt,

Der W e g : Von den anvisierten Lernzielen her muB
der Lehrer nun in dem weit angelegten und unsystema-
tischen Gesamtwerk Nietzsches die bezeichnendsten
Aussagen, Behauptungen, Hypothesen sammeln, um Schritt
fir Schritt in die Gedankenginge Nietzsches einzufiih-

ren,

Die einzelnen Unterrichtsschritte (mit nachfolgenden

Texthinweisen):

1. Was versteht Nietzsche unter "Sittlichkeit" - "Mo-
Talry
Parallelen zu Freuds "Unbehagen in der Kultur": Dem
kulturschaffenden und -erzwingenden Ich und Uber-
Ich entspricht weitgehend Nietzsches "“"Moral", Nur
dort, wo bei Freud die Triebstruktur des Es vom
Ich kontrolliert und eingedidmmt werden sollte ("Wo
Es war, muB8 Ich werden") taucht bei Nietzsche ein
zwar verwandter, bei genauer Betrachtung entgegen-
gesetzt bewerteter, zunichst ziemlich unbestimmter
Begriff auf: L e b e n,

Bestimmung der Moral als: "notwendiges Regulativ -~
Autoritédt - Meisterin der Verfiihrung - Erstarrte und
tabuisierte Erfahrung - Lust an der GewShnung ...
Circe der Philosophen ,,."

"Ich verstehe unter 'Moral’ ein System von Wert-
schdtzungen, welches mit den Lebensbedingungen eines
Wesens sich beriithrt" (III,925).,

2. Moral und ihre Gegenkridfte: Moral erhilt durch

Nietzsches Umwertung in verschiedener Hinsicht
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einen fragwiirdigen Wert:

Moral contra Erkenntnis: "Moral verdummt"
Erfahrungen fritherer Menschen iiber das Niitzliche
werden durch ihr Alter in den Rang einer Heiligkeit,
Unantastbarkeit erhoben und verhindern so, daB sich
neue, bessere Erfahrungen durchsetzen, Moral als

"Krdhwinkelei und Schollenkleberei’.

Moral contra Wahrhaftigkeit:

Moral und Wahrhaftigkeit werden zu Gegensidtzen, ob-

wohl sie urspriinglich vereinigt waren und die Moral

die Wahrhaftigkeit "groBzog"; der Gegensatz zwischen
diesen beiden urspriinglich aufeinander angewiesenen

Krdaften wird durch Nietzsches ’Lebens-’Begriff auf-

gerissen: Leben ist Wahrheit.

Moral contra Leben:

Leben ist etwas essentiell Unmoralisches; Leben be-
kommt deshalb vor der Moral Unrecht, Die Moral wird
zum "ewigen Nein" (Unbehagen!), ist "Wille zur Ver-

neinung des Lebens",

Inwiefern die Moral dem Leben schidlich war:

a) dem GenuB des Lebens, der Dankbarkeit gegen das
Leben

b) der Verschénerung, Veredelung des Lebens

c) der Erkenntnis des Lebens

d) der Entfaltung des Lebens, insofern es die hoch-
sten Erscheinungen desselben mit sich selbst zu ent~

zweien sucht

Die asketischen Ideale
Ihre Herkunft aus der jiidisch-christlichen Priester-

moral
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die Sklavenmoral

Nietzsches Fehldeutung der christlichen Moral

Die Herkunft des Ideals

1. das heidnische Ideal (&dsthetisch): Verstérkung
des Lebens

2, das andmische Ideal (priesterlich): Verdiinnung
des Lebens

3. das widernatiirliche Ideal: Verleugnung des
Lebens

(Das christliche Ideal ist ein Zwischengebilde
zwischen dem zweiten und dritten, bald mit dieser,

bald mit jener Gestalt ﬁberwiegend)

Versuch, Nietzsches Kritik an den "asketischen
Idealen" von seiner Anwendung vor allem auf die
Moral des Christentums auf andere Gebiete zu iiber-

tragen,

Der Philosoph als Asket: Verdiinnung der Welt ins
Geistige - 'Vergeistigung' ("So sieht Goethe in

Spinoza seinen Heiligen")

Verhdltnis Hegel -~ Nietzsche: Verwandtes: Moral

contra Leben; Moral contra Geschichte

Gegensatz Nietzsches zu Hegel: die immer grofere

Verdiinnung zum absoluten Geist

Der Revolutionir als Asket(lebensfeindlich)

"Nicht ohne Grund sind die Revolutionire (ich
meine die echten, nicht die Demagogen von der
StraBe oder die Clowns) immer sehr ernste Menschen,
auch Asketen, von einem rigorosen moralischen Be-
wuBtsein erfiillt, im 6ffentlichen und im privaten
Leben,

In dieser Hinsicht #dhneln sich Robespierre, Mazzi=-

ni, Lenin, obwohl sie recht verschiedene Ideen
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vertreten, wie Briider und konnten zusammen ein Kloster
griinden, Sie hatten eine sehr strenge Vorstellung von
ihrer eigenen Mission, gleichsam eine priesterliche,
und zeigten das sogar in ihrer dulleren Erscheinung.
Niemand sieht sie je in unordentlicher Kleidung, in
Hemdsdrmeln, Man denke an Togliatti! Er trug immer
einen Zweireiher, war zuriickhaltend bis distanziert,
so sehr, daB viele sagten: Er ist ein wenig wie ein
Biirger, Nein, er war nur ein Kommunist, der, nachdem
er viele Jahre im Vaterland des Kommunismus gelebt
hatte, gut begriffen hatte, was er seinem Wesen nach

A Sht o

T.& & t.h i n xe 4 .39 6

Die Texte werden zitiert nach:

Friedrich Nietzsche, Werke in drei Biadnden, Carl Hanser
Verlag Miinchen. {Die wesentlichen hier benannten Texte
werden in der vom Auer Verlag Donauwdrth herausgegebenen
Textsammlung zu "Grundfragen philosophischer Ethik"

enthalten sein)

1 Nietzsches Begriff der Sittlichkeits
"Erster Satz der Zivilisation" (jede Sitte ist
besser als keine Sitte)
-~ "Morgenrste", I, 16 (Bd., I, S, 1025)
"Begriff der Sittlichkeit der Sitte"
- "Morgenrste" I, 9 (Bd. I, S. 1019)
"Die Lust in der Sitte" - ™Menschliches Allzu-
menschliches" 1, Band, 2, Hauptstiick: Zur Ge-
schichte der moralischen Empfindungen Nr, 97
(Bd. I, S. 505)
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"Die Sitte und ihr Opfer" - "Menschliches Allzu-
menschliches" 2, Band, Vermischte Meinungen und
Spriiche, Nr. 89 (Bd, I, S. 770)

Besonders ergiebig ist die Vorrede zur "Morgenrote"
(Bd, I, S, 1011 - 1016): Moral als Autoritit {(Vor-
rede 3) - Moral als Meisterin der Verfiihrung (Vor-
rede 3) - Der Moral wird das Vertrauen gekiindigt

- aus Moralitdt (Vorrede 4)

"Die Verinnerlichung des Menschen" - Aus dem Nach-
laB der Achtziger Jahre (Bd., III, S, 418)

"Sittlichkeit und Verdummung" - "Morgenrste” A0y <))
(Ba. I, s, 1028)

"Die Krdhwinkelei und Schollenkleberei der mora-
lischen Abwertung" ~ Aus dem NachlafB der Achtziger
Jahre (Bd, III, 588)

"Warum alles auf Schauspielerei hinauskam" - Aus dem
Nachla8 der Achtziger Jahre (Bd. IIT, S. 743)

"Aber unter den Kriften, die die Moral grolzog, war
die Wahrhaftigkeit ..." = Aus dem Nachlaf der Acht-
ziger Jahre (Bd, III, S. 852)

"Entgegensetzung von Leben und Moral" - Aus dem
Nachla8 der Achtziger Jahre (Bd. III. S. 866)

"Denn vor der Moral mufl das Leben bestdndig und un-
vermeidlich Unrecht bekommen, weil Leben etwas
essentiell Unmoralisches ist, - muB endlich das
Leben, erdriickt unter dem Gewicht der Verachtung
und des ewigen Neins, als begehrensunwirdig, als
unwert an sich empfunden werden .,.." - "Versuch
einer Selbstkritik" (Bd. I, S. 9)

vgl.dazu G. Rohrmoser:Nietzsche und das Ende der

Emanzipation, bes, S, 17 ff,
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2.3.2 "Was bedeuten asketische Ideale"? -~ Zur Genealo-

gie der Moral, 3. Abhandlung (Bd. II, S, 839 f&)
Scheler: "Das Ressentiment im Aufbau der Mo~
ralen", in: "Vom Umsturz der Werte", S, 33 ff.,
bes, Kap. ITII: Pie christliche Moral und das
Ressentiment" (S. 70 ff)

2.3.3 "Die Herkunft des Ideals" - Aus dem NachlaB der

Achtzigerjahre (Bd, III, 669)

3.1 Asketismus als gilinstige Bedingung hdchster Gei-

stigkeit - "Genealogie der Moral" 3, Abhdlg.
8/9 (Bd. II, S. 849, ff)

3.2 Indro Montanelli in "Domenica del Corriere"

vom 3. Juli 1973

0 ISt el ae bl gy ST R SaNE G fel it Tzt ls e h e

1)

2)

Als Taschenbuch gut greifbar und zu einer allgemei-
nen Orientierung iiber "Nietzsches Philosophie" ge-
eignet ist die Darstellung des Freiburger Phinomen-
ologen Eugen Fink,

"Nietzsches Philosophie", Urban Biicher, Nr. 45 (6.50)
informativ und vom philosophischen Standpunkt aus
analysiert. Sehr griindlich ist Finks Interpretation
des "Zarathustra"; fiir das Thema Moral vor allem das
4, Kapitel: Die Zerstdrung der abendlindischen Uber-

lieferung

Nietzsches Auseinandersetzung mit der christlichen
Moral und die damit zusammenhingenden Fehlurteile
Nietzsches behandelt am besten Max Scheler in dem
Aufsatz "Das Ressentiment im Aufbau der Moralen”,

der leider nur in der teueren Ausgabe in Schelers
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4)

58

129

Werken greifbar ist, in "Vom Umsturz der Werte", ein
Band, der sich allerdings fiir die Anschaffung in
einer Lehrerbiicherei eignet, da auch die iibrigen
Aufsiitze wie fast alles, was Scheler geschrieben

hat, sich mit "Wertungen" befassen,

Das Problem "Moral contra Leben" schon seit der "Ge-
burt der Tragddie"” wird genau untersucht in der neu-
en Darstellung von Giinter Rohrmoser "Nietzsche und
das Ende der Emanzipation", rombach hochschul papex-
back (15.--)

Eine grindlich-umfassende Darstellung der Philoso-
phie Nietzsches bietet auch Karl Léwith in seinem
Buch "Nietzsches Philosophie der ewigen Wiederkehr
des Gleichen", Kohlhammer Stuttgart 1956 (18.80)

Dem Gedanken der "Einheit" in Nietzsches Werk ver-
folgt Karl Ulmer in dem Taschenbuch "Nietzsche,
Einheit und Sinn seines Werkes"? Dalp-Taschenbiicher,

Francke Verlag Bern 1962

AR



Themenkreiss Gliick

Versuch,an einem einzigen Denkmodell (Epikur, Hedonismus) die wesentlichen Fragen dieses

Themenkreises zu erdortern. Arbeitsgrundlage:

Epikurs Brief an Menoikeus, Dieser Text sowie

die iibrigen hier genannten Texte sind in dem Band "Gliick" der Reihe "Texte zum Ethikunter-

richt" (Auerverlag) zu finden. Die dariiber hinaus verwendete Literatur ist jeweils angege-

ben.,

Einstieg
Epikurs Grundthese:
Alle Wesen streben nach Lust

1., Differenzierung des Lust-
begriffs bei Epikur

2. Erfiilllung oder Versagen

von Bediirfnissen

Freisein von:
kdorperlichen Beschwerden,
Angst z.B., vor den Gottern
oder vor dem Tod,
seelischer Unruhe z,.B.
durch Abstinenz v. poli=-
tischer THtigkeit

Nicht jede Lust ist zu "ergreifen"
Nicht jedes Ubel ist zu fliehen

Uberpriifung dieser
empirisch gefundenen
These in der Schiiler-

diskussion

Textanalyse:
Epikurs Brief an

Menoikeus

Textanalyse:

Brief an Menoikeus

ofl



Der Stellenwert der

Vernunft

Vernunft als Ausgleich
schaffendes Werkzeug

Forderung nach logi-
scher Uberprifbarkeit

moralischer Prinzipien

Epikurs Ziel menschliichen Han-
delns ist von negativen Werten
bestimmt,

Verniinftiges Abwidgen und
Abmessen (Symmetrie) al:
Kriterium beim Streben nach
Lust

Vernunft unterwirft eine
(versuchsweise angenommens)
ethische Auffassung oder
Theorie folgenden Testfragen:
1) Sind Begriindungszusammen-
hdnge logisch fehlerhaft?
2) begriffliche Unklarheiten?
3) beruht sie auf deskripti-
ven Annahmen, die, sofern
empirischer Natur, unbe-
wiesen sind, oder, sofern
metaphysischer Natur, un-

beweisbar sind?

Textanalyse:

Brief an Menoikeus

Textanalyse:

G.E,

Kap,

Moore:
"Principia Ethica"
Reclam 8375-78

I1I,

Hedonismus

et



Kritik des Hedonismus

(Eudimonismus)

Midngel einer empirischen
Begriindung gegenilber
logisch-analytischer
Erkl&rung

4)

5)

148t sie sich aus allgemeinen
Prinzipien ableiten, die niemand
ernstlich in Zweifel zieht?

lassen sich Alternativlidsungen
finden, die wir auch nach
kritischer Infragestellung
weniger bereit sind aufzugeben
als unsere urspriingliche Auf-

fassung?

Kant: "Gliickseligkeit" kann
nicht Prinzip der Sittlichkeit

sein

N.Hartmann: Kritik und ethischer
Sinn des Eudidmonismus
G.E. Moore: Analytische Kritik

des Hedonismus

Textanalyse:
"Grundlegung zur
Metaphysik der Sitte"™
(Reclam S.798/99)

Lehrervortrag
(Hartmann)
Schillerreferat
(G.E. Moore)

zetL



4,2 Einsicht in den eman-
zipatorischen Charakter

des Hedonismus

4,3 Einsicht in den indivi-
dualistischen Charakter
der epikureischen Ethik

H., Marcuse: Pro und Contra:
Pro: 1) Der H. ist unbrauch-
bar zur Ideologie

2) er hypostasiert keine
Allgemeinheit, in der ohne
Riicksicht auf die einzelnen
das Gliick aufgehoben wire

3) er betont die all-
seitige Entfaltung und Er-
fiillung der individuellen
Bedlirfnisse, die Befreiung
von einem unmenschlichen
Arbeitsproze, die Freigabe

der Welt zum Genuf

Contras

1) die Subjektivitit
des Gliicks: das besondere
Interesse als das wahre
Interesse gegen die All-

gemeinheit

Textanalyse oder
Schiilerreferat: H,
Marcuse: Kritik des He-
donismus in: Kultur
und Gesellschaft

1,ES 101, S,.128-167

Schillerreferat oder
Lehrervortrag:
Zeitbedingte Einstellung
des hellenistischen
Menschen zur Polis im
Gegensatz zur klassi-
schen Auffassung (Platon
Aristoteles)

€eL



5.

Fidhigkeit, auf Grund der
gewonnen Einsichten Rang-
ordnungen von Werten zu

erkennen

Ohnmacht des Indivi-
duums vor den politischen
Michten wird zum Ideal
umstilisiert ("Leb im
Verborgenen"): politi-
sche Abstinenz als
Voraussetzung zur inneren
Ausgeglichenheit und Un-
abhdngigkeit

2) Gebundenheit des
Hedonismus an den Indivi-
dualismus der Konkurrenz,
Begriff der Konkurrenzge-

sellschaft

Epikur: Einteilung der Be-
diirfnisse in:

1) natiirliche

2) eingebildete

(manipulierte)

Differenzierung der natiir-
lichen in:

1a)notwendige

1b)nur natidrliche

Textanalyse: Scheler,
"Das Ressentiment im

Aufbau der Moralen”

Textanalyse:

Brief an Menoikeus

el



N. Hartmann: materiale Wert-

ordnung:

Scheler:

Lustwerte
Giliterwerte
Vitalwerte
sittliche Werte

Wertdauer
Werthohe
Wertdringlichkeit

Lehrervortrag oder
Schiilerreferat oder
Unterrichtsgesprich,
bzw. Gruppenarbeit unter

Regie des Lehrers

Scheler: "Formalismus in
der Ethik und materiale
Wertethik"

SCt
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Jahrgangsstufe 8/9

Grobziel: Fihigkeit, liber eigene Sinndeutungen bzw.
Gliickserwartungen des Lebens zu reflektieren und diese

kritisch zu priifen,

Das Unterrichtsbeispiel der Mittelstufe wurde Bestand-
teil dieser Handreichung, weil sich einige Anregungen
daraus fiir die Gestaltung des Semesterthemas "Gliick"
auf der Jahrgangsstufe 12/13 gewinnen lassen; z.B. zum
Thema: Einsicht in den Zusammenhang von menschlichen

Grundbediirfnissen und Gliicksempfindung.

Feinzielsequenz

1, Fihigkeit, die eigene Einstellung zum Thema "Gliick™
zu einem ersten Ausdruck zu bringen (selbstgesammelte
und vorgegebene Bilder und Schlagzeilen werden zu

einer Collage ausgewihlt und angeordnet; Kleingruppen)

2, Fdhigkeit und Bereitschaft, die Aussagen in den Collagen
anderer Gruppen zu erkennen und zu interpretieren
(Diskussion)

3. Einblick in die Vielfalt menschlicher Gliickserwartun-
gen anhand von vorgelegten Textausschnitten und Aus-
sagen Jugendlicher (vgl. Lerninhalt -~ Analyse, Inter-
pretation)

4, Fahigkeit, gegenwirtige eigene Wiinsche an das Leben
zu formulieren und in Rangordnung nach Bedeutsamkeit
zu bringen

(anonyme Alleinarbeit)

5, Fahigkeit, fremde und eigene Gliicksvorstellungen nach
selbstgefundenen oder vorgegebenen Kriterien vorlaufig
zu ordnen, z.B., fliichtige, vorilibergehende - dauerhafte
Erwartungen, mit Geld erfiillbare - unbezahlbare Er-
wartungen, {Zuordnung zu Personen verschiedenen Alters

und Berufs, verschiedener sozialer Schicht - Diskussion)
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11, Erkennen, daB8 die Werbung neue Bediirfnisse wecken will:
(Analyse von Werbetrigern und Klassifizieren von Ange~
boten)

12, Einsicht, daB8 manche Gliickserwartungen das Leben und
Handeln auf weite Strecken hin entscheidend prédgen,
z.B, Motive fiir die Berufswahl, Schulwahl, Wahl des
Ehepartners,..(Analyse von Zeltungsinseraten, Aussagen

Jugendlicher, Texten)

13. Erkennen, daB die vorwiegende Befriedigung eigener Be-
diirfnisse als Lebenssinn zu Vereinsamung und Verzweif-
lung fiihren kann (Aussagen aus Tageblichern, Textanalyse;

bildner, Gestalten; Gedichtinterpretation)

14, Fiahigkeit, die unter 3., und 4. genannten Glickserwar-
tungen den Gesichtspunkten zuzuordnen:
~ Sein eigenes Gliick machen (Mensch-fiir-sich)
~ Das Leben anderer Menschen verbessern und erleichtern

(Mensch~-fiir-andere)

15. Féhigkeit, geschilderte Alltagssituationen als Ent-
scheidungssituationen {(fur mich/fiir andere) zu identi-
fizieren; Erkennen, daB die Entscheidung fiir den Mit~
menschen einen Verzicht auf eigene Bediirfnisbefriedi-

gung bedeuten kann;

16, Bereitschaft zum Annehmen des Wertes: Flir andere da sein
(Bildbetrachtung, Bericht eines Sozialarbeiters, Analyse
eines Films, Textes, bildnerisches Gestalten, Interview

bei sozialen Einrichtungen;)

17. Fihigkeit, die wesentlichen Einsichten, Erkenntnisse
der Lehrsequenz sprachlich/graphisch/bildnerisch/
symbolisch im Zusammenhang darzustellen (Gruppenarbeit)



10,

138

Kenntnis von biologischen (Nahrung, Schlaf, Schutz
durch Wohnung und Kleidung, Gesundheit, kérperliche
Sicherheit...,) und sozialen Grundbediirfnissen (nach
Zuwendung/Liebe, Zugehtrigkeit, Sicherheit, Geltung/
Ansehen, nach Selbstbehauptung)

Begriffe: biologische, soziale Grundbediirfnisse
(Analyse von Film, Text, Erzihlung) |
l

Fahigkeit, Schilderungen menschlichen Handelns (in Film,
Horspiel, Text...) unter dem Aspekt der Grundbediirf-

nisse zu analysierent

- Grundbediirfnisse des Handelns als Beweggrund (Begriff!)
- Verletzung von Grundbediirfnissen des Sozialpartners?

(Gruppengespriche)

Erkennen, daB AuBenstehende die Beweggriinde (Motive)

nur vermuten konnen, daf sich aber auch Handelnde ihrer

denken kénnen (zu 7 und 8: evtl, Rollenspiel nach An-
weisung, Interpretation von Soziogrammen, von Bildern

1
Beweggriinde oft nicht bewuBt sind,iliber sie jedoch nach- :
wie M"Kinder malen ihre Familie") |

|

Erkennen, daB Bediirfnisse nach Art und Vielfalt gelernt

werden (z,B. Nahrungsbedﬁrfnisse),

Fahigkeit, diesen Vorgang zu symbolisieren,

Fdhigkeit, die Bediirfnisentfaltung auch anhand anderer
Grundbediirfnisse zu erkennen

(Lehrerinformation aus der Entwicklungspsychologie,

Diskussion, evtl, bildnerisches Gestalten)

Einblick in den Lernproze von Bediirfnissen:

Erkennen, dafB Bediirfnisse durch Nachahmung, durch An-
erkennung und Strafe von Bezugspersonen schon im frii-
hesten Kindesalter gelernt werden (Lehrerinformation);
Erkennen, dafli der Wunsch mach Zugehorigkeit zu bestimmten
Gruppen neue Bediirfnisse weckt (Begriffe: Gruppennorm,
Sanktion - Beispiele aus Jugendgruppenj Erkennen, daB

das Geltungsbediirfnis Hauptmotiv filr viele neue Be-
diirfnisse ist (Analyse wvon Beispielen)

PB
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Aus dem groflen Angebot an Biichern zu Themen des Ethik-
unterrichts stellt die folgende Liste eine Auswahl dar,
der die Erfahrungen des Erprobungsjahres zugrundelie-
gen, Die mit * Dbezeichneten Titel konnen fiir die

Lehrerbiicherei empfohlen werden,

Zum Problem "Moralische Erziehung" allgemein

*Weber, Erich: Zur moralischen Erziehung in
Unterricht und Schule
Donauwsrth: Ludwig Auer 1973

*Adorno, Theodor W,: Erziehung zur Miindigkeit
Frankfurt/M.: Suhrkamp TB 11
1971

Messner, J,: Moral in der sidkulariiserten
Gesellschaft

In: Communio.
Internationale Katholische
Zeitschrift 1972, 2

Zum Begriff "Ethik"

*Schulz, Walter: Philosophie in der verdnderten
Welt
Pfullingen: Giinther Neske 1972

L.auth, Reinhard: Ethik
Wien/Miinchen: Urban 124

Gehlen, Arnold: Moral und Hypermoral,
Eine pluralistische Ethik
Frankfurt/M.: Athendum 1970

Patzig, Giinther: Ethik ohne Metaphysik
Gottingen: Vandenhoek & Ruprecht
1971

Frankena, William: Analytische Ethik

DTV Wissenschaftliche Reihe L4129
Miinchen: Dt.Taschenbuchverlag

1972
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*Schrey, Heinz-Horst: Einfithrung in die Ethik
Darmstadt: Wissenschaftliche
Buchgesellschaft 1972

AR AP LS

*Storig, Hans=J,: Kleine Weltgeschichte der
Philosophie
11, iiberarb. u. erw, Aufl,
(auch als Fischer-Taschenbuch
2, Aufl, 1969)
Stuttgart: Kohlhammer 1970

Hirschberger, J,.: Kleine Philosophiegeschichte
9. Aufl, (Herder-Taschenbuch
Nr. 103)
Freiburg: Herder 1971

Aster, Ernst v,: Geschichte der Philosophie
15, Aufl,
Stuttgart: Kroner 1969

*¥Schmidt, Heinrich: Philosophisches Wiorterbuch
B e e A
Stuttgart: Kroner 1969

Philosophie Fischer~Lexikon 11
Hrsg. v. Alwin Diemer und
Ivo Frenzel
Frankfurt: Fischer

Kranz, Walther: Die griechische Philosophie
(dtv-Taschenbuch WR 4098)
Miinchen: Dt. Taschenbuch Verlag

1971

Marxismus

*Fetscher, Irving: Von Marx zur Sowjetideologie
17. Aufl,

Frankfurt/M: Diesterweg 1972

Sowjetideologie heute Fischer-Taschenbuch
Bd, 1 Wetter, Gustav A,:
Dialektischer u, historischer
Materialismus
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Bd. 2 Leonhard, Wolfgang:
Die politischen Lehren

10. Aufi,

Frankfurt/M.: Fischer 1962

*Leonhard, Wolfgang: Die Drelspaltung des Marxismus

e AMTL,
Diisseldorf: Econ 1970

L. d“e o lgo & 4 e

Plamenatz, John: Ideologie
(LB-Wissen 1559)
Miinchen: List 1972

Wioe I t 5t duded, dugomnge n

Szczesny, G,: Die Antwort der Religionen
(Rororo Nr. 6700)
Reinbek 1971: Rowohlt

Die Religionen d. Erde Bd. 1 - 4 (GGT 1691-1694)
Miinchen: Goldmann

Schoeps, Hans-J,: Die groflen Religionsstifter
und ihre Lehren
(LB 319)
Miinchen: List

*Die grofen Religionen (Knaur 161)
der Welt Miinchen: Knaur

Weltreligionen - Welt- Arbeitsbuch fiir Studium und
probleme Unterricht
herausgegeben von: Schultze,
Herbert - Trutwin, Werner
Gottingen: Vandenhoek &
Ruprecht 1973
Diisseldorf: Patmos 1973

R epli ine deo.n s KTPLiatasic

Szczesny, G.: Die Zukunft des Unglaubens
(LB 387)
Miinchen: List 1972
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Nigg, Walter: Das ewige Reich
(Siebenstern-Taschenbuch 105/106)
Hamburg: Wittig

Rt siesis P el {BEEE ut h™d T Dise, st eghsmyd n.a t i o.n

Atlas zur Biologie Tafeln, Texte = Bd. 2
4, Aufl., Stichwort: Verhalten

Fromm, Erich: Psychoanalyse und Ethik
LR AT,
Konstanz: Diana

Lorenz, Konrad: Das sogenannte Bose
Wien: Borotha-Schoeler

*Lorenz, Konrad/ Antriebe tierischen und
Leyhausen, Paul menschlichen Verhaltens
3, Aufl,

Miinchen: Piper 1971

Rattner, Josef: Aggression und menschliche Natur
(Taschenbuch W 6173)
Frankfurt: Fischer 1972

Freud, Sigmund: Abrif der Psychoanalyse
20, Aufl,
(Fischer 6043)
Frankfurt: Fischer 1953

Freud, Anna: Das Ich und die Abwehrmecha-
nismen .
(Xindler 2001)
Miinchen: Kindler

*Erikson, Erik H,: Einsicht und Verantwortung
(Fischer W 6089)
Frankfurt: Fischer 1971

Dauelsberg, Bernhard:Biologie und Menschenbild
in: Pddagogische VWelt

Dezember 1973
Verlag Ludwig Auer
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Norm und Entscheidungeg

*Lautmann, Riidiger:

Gehlen, Arnold:

Patzig, Giinther:

Mitscherlich, Alex,
und Margarete

Kutschera, Franz v,:

*Werturteilsstreit

Wert und Norm

2, Aufl,

Koln/Opladen: Westdeutscher
Verlag 1971

Moral und Hypermoral

2. Aufl,

Frankfurt/M.: Athenium-Verlag
1970

Ethik ohne Metaphysik
Gottingen: Vandenhoek & Ruprecht
1971

Die Unfdhigkeit zu trauern

92, Tsd,

Kap., 3: Die Relativierung der
Moral .

Kap. 7: Anderungen im Wesen poli-
tischer Autoritit

Miinchen: Piper 1970

Einfilhrung in die Logik der Nor-
men, Werte und Entscheidungen
Freiburg i. Br.: Albert 1973

Herausgegeben von H., Albert u.a.
(Wege der Forschung 175)
Darmstadt 1971: Wissenschaftliche
Buchgesellschaft

Speziell zur Sexualmoral

Wickler, Wolfgang:

Savramis,
Demosthenes:

Plack, Arno:

Sind wir Siinder?

(Knaur 291)

Minchen: Droemersche Verlagsan-
Stel®: 1972

Das sogenannte schwache Geschlecht
Miinchen: List 1972

Die Gesellschaft und das Bose
Miinchen: List 1968
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Recht Herausgegeben von P, Bandura u.a.
(Neuausg., Fischer Lexikon 12)
Frankfurt/M.: Fischer 1971

Fischer, Arthur: Die Entfremdung des Menschen in
einer heilen Gesellschaft
(Reihe Politisches Verhalten 2)
Miinchen: Juventa 1970

Nationalsozialismus

Dokumente 1933=-45
Herausgegeben von W, Hofer
20, Aufil,

(Fischer Taschenbuch 6084)
Frankfurt: Fischer 1957

Daum, Dr, Jur,: Grundsatzurteile zur Kriegsdienst-
verweigerung
Erldutert und kommentiert von
Dr, Jur. Daum
Miinchen: Verlag P, Venus und
H, Gerber

Pankoke, Ekkehart: Die industrielle Arbeitswelt in
der Rationalisierungs- und Auto=~
matisierungsphase
(Quellen- und Arbeitshefte zur
Geschichte und Gemeinschaftskunde)
Stuttgart: Klett

Liitzenkirchen, W,: Verbrechen ohne Richter,
Mord an der Umwelt in der Bundes-
republik
(pocket 38)
Koln: Kienpenheuer & Witsch 1972

Dreikurs, Rudolf: Soziale Gleichwertigkeit
Stuttgart: Klett 1972

Hart, H.L.: Recht und Moral
(Vvandenhoek 339)
Gottingen: Vandenhoek & Ruprecht
1971



Djilas, Milovan:

Politik und Recht

*Welzsidcker,C,F,v.:

G1liick
*Anatomie des Gliicks
Der Traum vom

besten Staat

Marcuse, Herbert:

Marcuse, Herbert:

*NeusiiB, Arnhelm:

Freud, Sigmund:

145

Die unvollkommene Gesellschaft,
"Jenseits der "Neuen Klasse"
Wien: Molden 1969

auflerdem:

(rororo 1377)

Reinbek: Rowohlt

Arbeitsbuch fiir Sozial- und Gemein-
schaftskunde. Herausgegeben von

H, Grosche

GREAIING

Frankfurt/M.: Diesterweg 1970

Der ungesicherte Friede

(Kleine Vandenhoek-Reihe 300-301)
Gottingen: Vandenhoek & Ruprecht
1969

Herausgegeben v, H, Kindler
K6ln: Kiepenheuer & Witsch 1971

Herausgegeben von Helmut Swoboda
(dtv 4117)

Miinchen: Dt. Taschenbuch Verlag
1972

Zur Kritik des Hedonismus
in: Kultur und Gesellschaft
Bd. 1 (Ed. Suhrkamp 101)
Frankfurt/M,: Suhrkamp 1969

Der eindimensionale Mensch
(Luchterhand &)
Neuwied: Luchterhand

Utopie
(Studienausgabe)
Neuwied: Luchterhand 1968

Das Unbehagen in der Kultur
in: AbriB der Psychoanalyse
(Fischer 6043)

Frankfurt: Fischer 1953
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Packard, Vance: Die geheimen Verfiihrer
(Ullstein Taschenbuch 402)
Berlin: Ullstein 1971

Folgende Textreihen zum Ethikunterricht sind geplant
bzw, mit ersten Heften erschienen:

1, Lurz - Verlag Miinchen
Philosophisches Forum
Heft 1: Grundfragen der philosophischen Ethik
Heft 2: Der Mensch in Grenzsituationen

2, Bayerischer Schulbuchverlag Miinchen
Textbuch Ethik (in Vorbereitung)

3. Verlag Ludwig Auer Donauwidrth
~ Texte zum Ethikunterricht der 11. Jahrgangsstufe
- Grundfragen der philosophischen Ethik
- Gliick (erscheint im Oktober)
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Textaufgabe im Englisch-Unterricht der Oberstufe
22 Seiten DM 0,55

Kurabildung und Stundenplan der Kollegstufe
102 Seiten M 2,40

Curriculare Lehrpline und Unterrichtamodelle fiir dem
Mathematik-Unterricht in der Kollegstufe, 3. Folge

152 Seiten M 3,25

Curriculare Lehrpline fur dem Physik-Unterricht in
der Kollegstufe

151& Seiten b 3 '] 25
Ethik-Unterricht
152 Seiten m 2,70

¥Wirtschaft und Recht in der Kollegstufe, 3. Folge,
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176 Seiten DM 3,95
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