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Vorwort

Die neuen Richtlinien und Lehrpléne fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums lésen
die ,Vorlaufigen Richtlinien* aus dem Jahre 1978 ab.

In den vergangenen 15 Jahren hat sich die padagogische Situation in den Schulen
vielfach verandert. Mehr Schulerinnen und Schiiler besuchen das Gymnasium,; sie
sind in ihren Einstellungen und ihrem Verhalten differenzierter zu sehen, als dies in
friheren Jahren erforderlich war. Neue wissenschaftliche und fachdidaktische Er-
kenntnisse, Entwicklungen und gesellschaftliche Anforderungen drangen in die Schu-
le.

In einem mehrjéhrigen EntwicklungsprozeB, an dem Schulen, Fachkommissionen
und Schulaufsicht, Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler sowie das Landesin-
stitut fir Schule und Weiterbildung beteiligt waren, wurde vor diesem Hintergrund
versucht, eine neue Grundlage fir die Erziehungs- und Unterrichtsarbeit im Gymna-
sium zu schaffen.

Die neuen Richtlinien und Lehrplane beschreiben den Erziehungs- und Bildungsauf-
trag des Gymnasiums, sie sichern eine breite, auf das Wesentliche konzentrierte
Bildung, sie streben eine verstérkte Kooperation der Unterrichtstacher an, um ganz-
heitliche Erkenntnisse und Einstellungen zu férdern, sie lassen den Lehrerinnen und
Lehrern die erforderlichen Freirdume, um den besonderen padagogischen Bedingun-
gen vor Ort gerecht zu werden.

Es ist nun Aufgabe der Fach- und Klassenkonferenzen, Konzepte fiir die Umsetzung
der Richtlinien und Lehrpléne in den einzelnen Schulen zu entwickeln. Einflhrungs-
und Lehrerfortbildungsveranstaltungen werden diesen ProzeB unterstiitzen.

Allen, die an der Entwicklung direkt oder indirekt mitgearbeitet haben, spreche ich
meinen herzlichen Dank aus.

Wmsr) b

Kultusminister
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen Teil I, IV/1993

Gymnasium — Richtlinien und Lehrpléane

RunderlaB des Kultusministers vom 8. 2. 1993
— 11 C 1/3 -36-20/0 Nr. 3327/92 —

Fur die Sekundarstufe | des Gymnasiums werden hiermit Richtlinien und Lehrpléne
gemaB § 1 SchVG festgesetzt.

Sie treten am 1. August 1993 fir die Klassen in Kraft, in denen die jeweiligen Facher
einsetzen.

Vom 1. August 1995 an gelten die Richtlinien und Lehrplédne fur alle Klassen.

Die Schulen stellen in diesem Zeitraum sicher, daB die Unterrichisplanung auf der
Grundlage der neuen Richtlinien und Lehrplane erfolgt.

Die Verdéffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe Die Schule in Nordrhein-Westfalen®:

Heft.-Nr. 3401 Mathematik Heft-Nr. 3413 Biologie
3402 Latein 3414 Ev. Religionslehre
3403 Kath. Religionslehre 3415 Chemie
3404 Griechisch 3416 Spanisch
3405 Kunst 3417 Englisch
3406 Musik 3418 ltalienisch
3407 Geschichte 3419 Russisch
3408 Erdkunde 3420 Niederlandisch
3409 Deutsch 3421 Textilgestaltung
3410 Franzosisch 3422 Technik
3411 Physik 3423 Politik (Wirtschaft)
3412 Ernéhrungslehre 3424 Informatik

Die vom Verlag tibersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fir die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme verfligbar zu halten.

Zu den genannten Zeitpunkten treten die bisherigen ,Vorldufigen Richtlinien* auBer
Kraft:

RunderlaB vom 28. 07. 1978 (BASS 15— 25 Nr. 01)
RunderlaB vom 18. 06. 1984 (BASS 15 - 25 Nr. 1)
RunderlaB vom 16. 08. 1984 (BASS 15— 25 Nr. 03).
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«(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vomehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung des anderen,
zur Veerantwortung fiir die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen, in Liebe zu
Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesinnung.*

(Artikel 7 der Verfassung fiir das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele des Gymnasiums in der Sekundarstufe |
1.1 Grundlagen

Das Gymnasium wird in der Regel als Schule der Sekundarstufen | und Il gefiihri (§ 4
Abs. 7 Schulverwaltungsgesetz). Es baut auf der fachlichen und erzieherischen Arbeit
der Grundschule auf und fihrt in einem neunjahrigen Bildungsgang zur allgemeinen
Hochschulreife. Diese erméglicht die Aufnahme eines Studiums und erdffnet auch
einen Weg in eine berufliche Ausbildung auBerhalb der Hochschule.'

Die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums bereiten als Teil dieses Bildungsgan-
ges auf die Anforderungen der gymnasialen Oberstufe vor. In der Sekundarstufe | hat
das Gymnasium wie die Gbrigen Schulformen dieser Stufe eine eigenstandige pad-
agogische Ausgestaltung, die der entwicklungsbedingten Situation der Schiilerinnen
und Schiler dieser Altersstufe Rechnung tragt.

Am Ende der Sekundarstufe | vergibt das Gymnasium mit der Versetzung in die
Jahrgangsstufe 11 die Berechtigung zum Besuch der gymnasialen Oberstufe. Es
vergibt auBerdem den SekundarabschluB | — Fachoberschulreife — und erméglicht
den Schillerinnen und Schiilern Abschliisse, die dem HauptschulabschluB bzw. dem
SekundarabschluB | — HauptschulabschluB nach Klasse 10 — gleichwertig sind. Es
bietet damit auch denjenigen Hilfen, die nach der 10. Klasse das Gymnasium
verlassen.

1.2 Bildungsauftrag des Gymnasiums

Die allgemeinen Leitlinien fiir den Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schulen in
Nordrhein-Westfalen sind in der eingangs zitierten Landesverfassung und in den
Schulgesetzen formuliert.

Das Gymnasium vermittelt auf dieser Grundiage eine allgemeine Bildung mit dem
Ziel, die Schilerinnen und Schiler zur mindigen Gestaltung des Lebens in einer
demokratisch verfaBten Gesellschaft zu beféhigen. Es bietet ihnen Anregungen und
Hilfen, ihre individuellen Anlagen zu entfalten und eigene handlungsbestimmende
Werthaltungen aufzubauen.

Bildung in diesem Sinne soll den Schiilerinnen und Schillern helfen, die Wirklichkeit
in ihren vielfaltigen Dimensionen zu erschlieBen und es ihnen ermdglichen, sie
zunehmend verantwortlich mitzugestalten. Eine solche Bildung wird in Auseinander-
setzung mit den Ph&nomenen der Natur und der Gesellschaft, ihren Strukturen und
GesetzméaBigkeiten, den kulturellen Traditionen und der gegenwértigen kulturellen
Wirklichkeit entwickelt. Sie ist durch Komplexitat der Fragestellungen und Methoden-
bewuBtsein gekennzeichnet.

1.3 Erziehung und Unterricht des Gymnasiums in der Sekundarstufe |

Aus dem Bildungsauftrag ergeben sich zwei Zielsetzungen:

' Diese Zielsetzung bezieht den siebenjahrigen Bildungsgang der Aufbaugymnasien mit ein.

1



Erziehung und Unterricht in den Jahrgangsstufen 5 — 10 des Gymnasiums sollen

® Hilfen geben zur Entwicklung einer miindigen und sozial verantwortlichen Persén-
lichkeit und

@ grundlegende Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten vermitteln.

Dies entspricht den allgemeinen Erziehungszielen der gymnasialen Oberstufe, den
Schiilerinnen und Schiilern Hilfen zur Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung
zu geben und ihnen eine wissenschaftspropddeutische Ausbildung zu vermitteln.

Erziehung und Unterricht umfassen die personale, soziale und eine auf die Ziele des
Bildungsgangs bezogene fachliche Bildung. Sie finden im Rahmen eines ganzheitli-
chen Prozesses statt, der die Persdnlichkeit des Kindes und Jugendlichen ernst
nimmt, also die Fahigkeit zu rationaler Auseinandersetzung ebenso einbezieht wie
Kreativitdt und Phantasie. Die folgende Darstellung entfaltet diesen Zusammenhang.

1.3.1 Hilfen zur Entwicklung einer miindigen Persénlichkeit

Unter dem Aspekt der personalen und sozialen Bildung ergeben sich fir Erziehung
und Unterricht folgende Aufgaben:

® Entfaltung individueller Féhigkeiten

Fir die Schilerinnen und Schiler ist das Gymnasium auf der einen Seite Stitte
systematischer Wissensvermittiung und -aneignung; zugleich soll es fiir sie aber auch
Lebensraum sein, in dem sie in ihrer jeweiligen Individualitét ernst genommen und
dazu beféhigt werden, ihre Anlagen und Neigungen zu entdecken, zu entfalten und
zunehmend selbstbestimmend mit ihnen umzugehen.

Im Rahmen des Unterrichts und der auBerunterrichtlichen Veranstaliungen sollen sie
soziale, fachbezogene und kulturelle Erfahrungen sammeln, sich mit ihnen ausein-
andersetzen und sie in Ubergreifende Zusammenhange einordnen lernen. Auf diese
Weise wird es ihnen erméglicht, ihre Urteils- und Handlungsfahigkeit zu entwickeln
und ein zunehmend ausgeprégteres individuelles Selbst- und Weltverstiandnis zu
gewinnen.

® Aufbau sozialer Verantwortung

Die Schiilerinnen und Schiiler miissen lernen, sozial verantwortlich zu urteilen, zu
entscheiden und zu handeln. Die Schule muB dies friihzeitig bewuBtmachen und die
individuelle Forderung mit der Entwicklung einer sozialen Verantwortlichkeit des
einzelnen gegeniiber anderen Menschen verkniipfen.

Insbesondere soll sie die Bereitschaft und Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler
fordern, sich mit anderen zu verstindigen und mit ihnen zusammenzuarbeiten, die
eigenen Wiinsche und Bediirfnisse im Zusammenhang der sozialen Beziehungen
einschétzen zu lernen, Toleranz und Solidaritat zu Giben. Dies ist nicht nur fiir das
Zusammenleben in der Schule von Bedeutung, sondern auch Grundlage fir die
sozialen Beziehungen in einer demokratisch verfaBten Gesellschaft sowie fir das
Verhaltnis des demokratischen Staates und seiner Biirgerinnen und Blrger zu
anderen Staaten, Vélkern und Kulturen.
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® Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft

Schule ist Teil der gesellschaftlichen Wirklichkeit. Unterricht und sonstiges Schulleben
sollen daher — wo immer es moglich ist — so mit der auBerschulischen Realitat
verkniipft sein, daB die Schilerinnen und Schiiler die Grundsétze einer demokrati-
schen Gesellschaft konkret erfahren. Diesem Ziel entsprechend vermittelt der Unter-
richt Einsichten in grundlegende Werte und Normen unserer Gesellschaft, in ihre
Herkunft und ihren historischen Wandel. Er erméglicht Einblicke in gesellschaftliche
und politische Machtverhéltnisse und Entscheidungsprozesse und leitet dazu an,
Chancen zur EinfluBnahme auf diese Entscheidungsprozesse zu erkennen und
wahrzunehmen. Hierbei sollen die Schilerinnen und Schiler die Bedeutung der
Freiheit fiir den Einzelnen und die Gesellschaft erfahren. Der Unterricht soll extremi-
stischen Tendenzen und Demokratiefeindlichkeit entgegenwirken und Einsicht in die
Notwendigkeit vermitteln, sich aktiv fir den ProzeB der européischen Einigung und
fiir die Herstellung einer gerechteren Weltordnung einzusetzen.

Voraussetzung fiir die Entwicklung einer demokratischen Handlungsféhigkeit ist es,
daB die Schiilerinnen und Schiiler bereits in der Schule an Entscheidungen mitwirken
und Mitverantwortung Ubernehmen kénnen.

Unterricht und Schulleben sollen auch den ProzeB fordern, der auf Gleichberechti-
gung und Chancengleichheit von Mann und Frau zielt und die Verdnderung uberlie-
ferter geschlechtsspezifischer Rollen- und Aufgabenverteilung umfaBt. Die Schule
soll durch ihren Unterricht und ihre Erziehungsarbeit einen Beitrag dazu leisten, daB
Gleichberechtigung und Chancengleichheit der Geschlechter in unserer Gesellschaft
erreicht werden.

® QOrientierung an Grundwerten

Die Auseinandersetzung mit Normen und Werten ist eine unverzichtbare Aufgabe fiir
den Unterricht des Gymnasiums in der Sekundarstute |. Nur so kénnen Schilerinnen
und Schiller zu eigenen, begriindeten ethischen Orientierungen gelangen, die ver-
antwortliches Handeln erméglichen. Erziehung zur Verantwortung ist ein leitendes
Prinzip fiir Unterricht und sonstiges Schulleben.

Dabei wird auf Grundlagen aufgebaut, die in der elterlichen Erziehung und in der
Grundschule gelegt werden. Erziehung findet ihr Fundament in Grundgesetz und
Landesverfassung. Von besonderer Bedeutung sind dabei die Achtung vor der Wiirde
des Menschen, die darauffuBenden Grund- und Menschenrechte sowie die Prinzipien
der demokratischen und sozialen Rechtsstaatlichkeit.

Die Schiilerinnen und Schiiler miissen ihre Werturteile in Auseinandersetzung mit
anderen Uberzeugungen begriinden und vertreten lernen. Ebenso sollen sie lernen,
Werturteile und Uberzeugungen anderer zu tolerieren. Hierzu ist es erforderlich, die
Werte, die das gesellschaftliche und staatliche Leben konstituieren, aus ihren Ur-
springen zu verstehen, in ihrer Bedeutung zu erfassen und die Bereitschaft zu
entwickeln, sie frei und selbstverantwortlich anzuerkennen, sich fir sie einzusetzen,
sie aber gegebenentalls auch bewuBt weiterzuentwickeln.

Die Erziehungsarbeit des Gymnasiums in der Sekundarstufe | soll die Fahigkeit und
Bereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler férdern, sich mit den groBen politischen,
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sozialen und 6kologischen Problemen unserer Gesellschaft und Welt auseinander-
zusetzen. Dies setzt den Erwerb vielfdltiger Kenntnisse und die Entwicklung solcher
Einstellungen voraus, die den schonenden Umgang mit den natiirlichen Lebens-
grundlagen und einen verantwortungsvollen Gebrauch technischer Errungenschaften
zum Ziel haben. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Einsicht in die Ursachen von
Not und Hunger in der Welt gewinnen und sich fiir eine gerechtere Verteilung der
Guiter, fur den Abbau von Unterentwicklung, Armut und Hunger und fiir die Férderung
von Frieden und Freiheit einsetzen.

Die Schule sall die Schilerinnen und Schiiler ermutigen, Fragen nach dem Sinn der
eigenen Existenz zu stellen und ihre persénlichen Vorstellungen dazu ernst nehmen.
Die Beschéitigung mit der eigenen Religion sowie Dialog und Auseinandersetzung
mit anderen Religionen und Weltanschauungen gehéren daher zu den grundlegen-
den Aufgaben der Schule.

Die Akzeptanz von Wert- und Sinnmustern ist auch von der Begegnung mit Menschen
abhéngig, die ihre grundlegenden Wertentscheidungen glaubwiirdig vertreten. Es ist
daher von besonderer Bedeutung, daB Lehrerinnen und Lehrer, Eltern sowie Schii-
lerinnen und Schiiler offen und mit wechselseitiger Achtung miteinander umgehen.

® Kulturelle Mitgestaltung

Das Individuum wird durch das kulturelle Leben der Gesellschaft mitgepragt und soll
nicht zuletzt durch die Schule befahigt werden, sich aktiv daran zu beteiligen.
Erziehung und Unterricht streben daher eine solche kulturelle Kompetenz an.

Die Beschaftigung mit Grundstrukturen der Kultur —auch der Kultur der auslindischen
Mitbirgerinnen und Mitblirger —, mit kulturellen Traditionen und Deutungskategorien
ist zunéchst Aufgabe des Fachunterrichts, der im Rahmen seiner Méglichkeiten
sachbezogene und kritische Rationalitét ebenso wie Kreativitat, Phantasie, sinnliche
Erfahrung und dsthetisches Empfinden fordern soll. Kultur soll im Sinne einer gestal-
teten Lebenswelt im Schulleben dariiber hinaus auch praktisch greifbar werden.
Hierflir bietet die Schule seit jeher eine Fiille von Gestaltungsméglichkeiten.

@ Verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Das Gymnasium bereitet seine Schiilerinnen und Schiiler durch Vermittlung grund-
legender Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten in den Fachern und Lembereichen
auch auf die Berufs- und Arbeitswelt vor. Im Unterricht werden wesentliche Fragen
von Wirtschaft, Technik, Umwelt und Gesellschaft angesprochen. Dies tragt dazu bei,
Einsichten in die Verflechtungen von wirtschaftlicher Entwicklung, technologischer
Innovation und politischer Entscheidung zu vermitteln. Auf diese Weise werden
grundlegende Voraussetzungen fiir die Wahrnehmung eigener Interessen und fiir
verantwortliches Handeln in Arbeit und Beruf geschaffen.

Die Studien- und Berufswahl ist eine wichtige Entscheidung; sie bedarf langfristiger
Vorbereitung. Der Fachunterricht und sonstige orientierende Schulveranstaltungen,
wie Praktika, Studien- und Berufsberatung, kénnen einen Beitrag hierzu leisten.
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1.3.2 Vermittlung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten

Die Vermittlung grundlegender Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten im Sinne
einer durch Komplexitdt und MethodenbewuBtsein gekennzeichneten fachlichen
Bildung ist eine zentrale Aufgabe des Gymnasiums in der Sekundarstufe |. Der
Unterricht legt in inhaltlicher und methodischer Hinsicht die Grundlage fir die Arbeit
in der gymnasialen Oberstufe.

Der Unterricht soll zur Auseinandersetzung mit komplexen Denksystemen anleiten
und zu abstrahierendem, analysierendem und kritischem Denken flihren. Anwen-
dungs- und Handlungsmdglichkeiten miissen hierbei so verdeutlicht werden, daB die
Schiilerinnen und Schiler sie wahrnehmen und zu gegebener Zeit auch nutzen
kdnnen. Er zielt auf Selbstandigkeit in der Methodenanwendung, auf Begriffsbildung
und Modellverstehen und vermittelt damit gleichzeitig Hilfen fiir das Leben in einer in
hohem MaBe durch Wissenschaft bestimmten Welt.

Dazu bedarf es im Unterricht der Beschaftigung und Auseinandersetzung mit der
menschlichen Kuliurtatigkeit und mit den menschlichen Erkenntnisinstrumenten im
weitesten Sinne: mit der Sprache — der Muttersprache und den Fremdsprachen —, mit
den mathematischen und naturwissenschaftlichen Denkweisen und Erkenntnissen,
mit den technisch-sozialen Entwicklungen der Zivilisation, ihren Chancen und Proble-
men, mit den Informations- und Kommunikationstechnologien; mit der Gesellschaft,
mit Verfassung und Recht; mit der Geschichte; mit Mdglichkeiten und Formen der
raumlichen Orientierung, der Raumnutzung und Landschaftspflege; mit siftlichen
Ordnungen und Wertvorstellungen, mit der Religion und Erscheinungsformen des
Glaubens sowie mit sozialen Lebensformen; mit kiinstlerischem Gestalten und Sinn-
deutungen in Kunst, Musik, Literatur, Philosophie und Religion; mit den Handlungs-
moglichkeiten des Sports.

Fachliches und fachlbergreifendes Lemen ergdnzen sich ,gegenseitig’. Nur so
kénnen die Schiilerinnen und Schiiler zu einer Integration und Ordnung ihrer Lerner-
fahrungen beféhigt werden und konkrete Hilfen zur ErschlieBung der Lebenswirklich-
keit erhalten. Nur so kdnnen sie auch aus der Begegnung mit kulturellen Grundmu-
stern und Erklarungsmodelien die Interpretationshilfen und Handlungsmdglichkeiten
gewinnen, die fiir eine aktive, auf wachsende Mitgestaltung ausgerichtete Teilhabe
am sozialen und kulturellen Leben und zu einem vorurteilsfreien Umgang mitanderen
Gesellschaften und Kulturen erforderlich sind. Bereiche wie die Friedens- und Um-
welterziehung, die Gesundheitsvorsorge oder die Informations- und Kommunikations-
technologische Grundbildung sind Beispiele fiir die Notwendigkeit einer Zusammen-
arbeit der Facher. Diese inhaltsbezogene Arbeitsteilung ist gleichzeitig ein Beitrag zur
Unterrichtsdkonomie und zur Konzentration auf jene grundlegenden Inhalte, die flr
die Gegenwarts- und Zukunftsorientierung von besonderer Bedeutung sind.

Der Unterricht soll den Grundsétzen des exemplarischen Lernens entsprechen. Das
bedeutet, daB die Schilerinnen und Schiiler

® die wichtigsten fachlichen Inhalte und Methoden erwerben und zu einem zuneh-
mend bewuBten und selbstandigen Umgang mit ihnen beféhigt werden,

® Zusammenhange zwischen den verschiedenen Lernbereichen und Fachern erken-
nen, die entsprechenden fachspezifischen und interdisziplinaren Lern- und Arbeits-
prozesse und auch Anwendungs- und Handlungsmaglichkeiten erfahren,
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@ mit Themen, Inhalten und Methoden vertraut gemacht werden, die sich unter
fachlichen Gesichtspunkten legitimieren lassen und die ihnen helfen, sich in der
gegenwartigen und zukinftigen Wirklichkeit zu orientieren.

Der Unterricht des Gymnasiums in der Sekundarstufe | fiihrt die Schiilerinnen und
Schiiler so an Formen und Prinzipien selbstandigen und kooperativen Arbeitens
heran. Dabei sollen gleichzeitig die Fahigkeit und Bereitschaft geférdert werden, das
Lernen selbst zu lernen und Lernen als einen kontinuierlichen, lebensbegleitenden
ProzeB zu verstehen.
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2 Lehren und Lernen im Gymnasium in der Sekundarstufe |
2.1 Prinzipien des Lehrens und Lernens

Wissenschafts- und Schillerorientierung sind die fiir das Gymnasium in der Sekundar-
stufe | maBgeblichen Prinzipien des Lehrens und Lermnens. In engem Bezug zueinan-
der ermdglichen diese Prinzipien den Zugang zu den didaktisch zentralen Fragen.
Sie helfen insbesondere, jene Inhalte, Methoden und Problemstellungen zu bestim-
men, durch die den Schilerinnen und Schilern einerseits die selbstandige Erschlie-
Bung der komplexen Wirklichkeit ermdglicht wird und die sie gleichzeitig fiir die Frage
nach Perspektiven und MaBstaben fiir eine humane Zukunft sensibilisieren.

Der Unterricht in den Klassen 5 bis 10 des Gymnasiums baut auf den Grundlagen
auf, die in der Grundschule gelegt wurden. Er hat das Ziel, den LernprozeB so
fortzufiihren, daB am Ende der Jahrgangsstufe 10 die Voraussetzungen fiir den
Ubergang in die gymnasiale Oberstufe geschaffen sind, aber auch die anderen zur
allgemeinen Hochschulreife fuhrenden Bildungsgénge der gymnasialen Oberstufe
sinnvoll anschlieBen kénnen.

2.1.1 Wissenschaftsorientierung und Grundlegung wissenschafts-
propadeutischen Lernens

Es ist Ziel der Schule, die Schiilerinnen und Schiller zu einer selbstbestimmten und
verantwortungsbewuBten Gestaltung ihres Lebens zu befahigen. Hierbei ist der
wissenschaftsorientierte Zugang von besonderer Bedeutung.

Wissenschaftsorientierung heiBt: Die Bildungsgange sind durch Wissenschaft be-
dingt; Lerninhalte und Methoden sind auf Grund der wissenschaftlichen Entwicklung
(berholbar. Schiilerinnen und Schiler sollen daher in den Stand versetzt werden, die
Wissenschaftsbestimmtheit der Bildungsgange zu erkennen und sich der Wissen-
schaftsbestimmtheit der heutigen Welt ebenso bewuBt zu werden wie der Grenzen
wissenschaftlicher Sichtweisen.

Wissenschaftsorientierung bildet die Basis fir die Entwicklung wissenschaftspropé-
deutischer Qualifikationen, die zum Erwerb der allgemeinen Hochschulreife erforder-
lich sind. Wissenschaftspropadeutisches Lernen ist ein besonders akzentuiertes
wissenschaftsorientiertes Lernen, das durch Systematisierung, MethodenbewuBt-
sein, Problematisierung und Distanz gekennzeichnet ist und die kognitiven und
affektiven Verhaltensweisen umfaBt, die Merkmale wissenschaftlichen Arbeitens sind.
Die Grundlegung wissenschaftspropadeutischer Arbeitsweisen ist eine wesentliche
Aufgabe des Gymnasiums in der Sekundarstufe .

Die Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse und Wissensbestédnde sowie die
Einiibung und der Gebrauch grundlegender wissenschaftlicher Methoden und Ver-
fahrensweisen geschehen unter zuséatzlichen Pramissen. Zum einen werden — didak-
tisch begriindet — vor allem solche Inhalte der verschiedenen Bezugswissenschaften
ausgewdhlt, die den Schiilerinnen und Schillern in besonderer Weise Hilfen zur
ErschlieBung der Welt anbieten. Zum anderen geht es um das Heranfiihren an
wissenschaftliche Verfahren. Diese Entwicklung einer solchen Denkweise soll in
altersgerechter Form zum unterrichtsmethodischen Prinzip werden. Hierdurch wird

17



es den Schiilerinnen und Schilern moglich, in angemessener Elementarisierung
jenes System fundamentaler Kategorien, Denk- und Handlungsschemata zu ent-
wickeln, das erforderlich ist, um komplexe Zusammenhange der Lebenswirklichkeit
zu erkennen und sich mit ihnen problemgerecht aus der Sicht des jeweiligen Faches
auseinanderzusetzen.

Der Wissenschafisbezug des Unterrichts verstérkt sich bis zum Ende der Jahrgangs-
stufe 10 so, daB typische Probleme wissenschaftlichen Arbeitens und Erkennens zum
Gegenstand des jeweiligen Fachunterrichts gemacht werden kénnen.

Im Unterricht des Gymnasiums in der Sekundarstufe | stehen zunéchst elementare
Gegenstande und vereinfachte Verfahren im Vordergrund. Die Schilerinnen und
Schiiler sollen dabei lernen, die Formen systematischen Arbeitens zunehmend
selbsténdiger anzuwenden. Dazu gehdrt zum Beispiel das Beschaffen und Ordnen
von Informationen, ihre zielgerichtete Auswahl, die Planung von Arbeitsvorhaben, die
Gliederung eines Arbeitsprozesses in sinnvolle Schritte; dazu zahlt insbesondere
auch die Ubersichtliche und die Erfordernisse der Fachsprache beriicksichtigende
Aufbereitung und Darstellung von Ergebnissen.

Auf dieser Grundlage werden fortschreitend anspruchsvollere Arbeitsverfahren ent-
wickelt, GesetzmaBigkeiten und Regeln hergeleitet, Strukturen aufgedeckt und Uber-
tragungsmoglichkeiten auf komplexere Zusammenhénge erkundet. Prinzipielles Fra-
gen, systematisches Denken und Arbeiten sowie methodische Reflexion sind die Ziele
eines solchen Unterrichts.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen erkennen, wie notwendig eine konsequente
Anwendung erlernter Verfahren ist. Sie erkennen aber auch, daB haufig erst iber
Versuch und Irrtum, iiber entdeckendes Vorgehen und mit Hilfe kognitiver Strategien
Losungsansétze flir komplexe Problemstellungen gefunden werden. Es baut sich bei
ihnen so ein Versténdnis fir die Vielfalt maglicher Methoden auf, und sie gewinnen
Sicherheitin der Einschétzung und Anwendung der auch innerhalb der verschiedenen
Fécher unterschiedlichen Zugriffsweisen auf die betreffenden Inhalte und Fragestel-
lungen.

AuBerdem lernen sie kooperative, Giber das einzelne Fach hinausgreifende Arbeits-
formen kennen und anwenden; sie erwerben ein Urteil tiber deren Voraussetzungen,
Maglichkeiten und Grenzen. All dies geschieht in altersangemessener Progression
und unter besonderer Beriicksichtigung des Prinzips der Anschaulichkeit.

Die methodische Arbeit im Gymnasium in der Sekundarstufe | beschrankt sich
demzufolge nicht auf die bloBe Vermittiung von Arbeitstechniken und sachgerechten
Methoden. Erziehung und Unterricht zielen auch darauf, die Schiilerinnen und Schiiler
zur Entwicklung und kritischen Uberpriifung eigener Fragestellungen zu befihigen
und das dazu notwendige MethodenbewuBtsein aufzubauen. So werden ber die
kognitiv-instrumentale Dimension hinaus Arbeitshaltungen aufgebaut: Sachbezogen-
heit, Genauigkeit, Konzentration und Ausdauer sind ebenso zu entwickeln und zu

férdern wie Motivation, Neugier, Kreativitat und Kooperations- und Verantwortungs-
bereitschaft.
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2.1.2 Schiilerorientierung

Der Erfolg der Lernprozesse ist mit davon abhéngig, daB Unterrichtsinhalte, Arbeits-
methoden und Anforderungen dem jeweiligen Entwicklungsstand und den Lernbe-
diirfnissen der Schilerinnen und Schiiler entsprechen. Auswahl und Abfolge von
Lerninhalten werden daher in den Lehrplanen systematisch und schiilerorientiert
entwickelt. Sie bilden die Grundlage fiir die didaktischen und methodischen Entschei-
dungen, die die Lehrerinnen und Lehrer bei der Umsetzung der Lehrpldne in den
Unterricht treffen.

Der Unterricht des Gymnasiums in der Sekundarstufe | bezieht —wo immer es moglich
ist — ein, was die Schdlerinnen und Schiiler an fachlichen Vorkenntnissen, an
Erfahrungen und Deutungsmustern in den LernprozeB einbringen, und macht es zum
Gegenstand kritischer Reflexion und Aufarbeitung. Dabei kommt der Analyse vor
allem durch Medien vermittelter Erfahrung eine besondere Bedeutung zu. Informa-
tionsdichte und Komplexitét sind fiir die Schiilerinnen und Schiler zunéchst ebenso
undurchschaubar wie die hier wirksamen Steuerungsmechanismen. Erziehung und
Unterricht leiten an, die Angebote der Kommunikationsmedien und die lber sie
vermittelten Informationen und Meinungen auf ihre Tragfahigkeit und Stimmigkeit hin
zu (berpriifen und damit kritisch tber sie zu verfugen. Der Unterricht erschlieBt auf
diese Weise neue, bedeutsame Erfahrungen.

Der Unterricht darf sich allerdings nicht auf den Erfahrungsbezug beschrénken.
Notwendig ist vielmehr, daB den Schillerinnen und Schiilern die Zusammenhange
zwischen eigener Erfahrung, unterrichtlich erworbener Erkenntnis und konkreter
Anwendungsmaéglichkeit deutlich werden. Der Wechselbezug von Theorie und Praxis
ist ein wesentliches Merkmal eines Unterrichts, der wissenschaftspropadeutische
Arbeitsweisen vorbereiten soll.

Zu einem schillerorientierten LernprozeB gehort es, die Schilerinnen und Schiler in
die Lage zu versetzen, zunehmend an der Planung des Unterrichts mitzuwirken und
Schulleben mitzugestalten. Unterricht ist kein linearer, vom Lehrenden zum Lernen-
den verlaufender ProzeB; er stellt vielmehr ein komplexes, interdependentes Gesche-
hen dar. Urteilsfahigkeit, Selbstidndigkeit und Selbstverantwortlichkeit kénnen nur
erreicht werden, wenn die Schiilerinnen und Schiller die hierzu erforderlichen Einstel-
lungen und Haltungen als Partnerinnen und Partner im schulischen Leben erfahren.
Das Gymnasium ermoglicht es ihnen auf diese Weise, sich selbst als verantwortlich
Handelnde zu verstehen.

Die didaktische und methodische Konkretisierung liegt in der padagogischen Verant-
wortung der Lehrerinnen und Lehrer. Sie haben einen schillerorientierten Planungs-
und EntscheidungsprozeB fiir das Unterrichtsgeschehen zu sichern. Erziehung und
Unterricht beriicksichtigen dabei die individuellen und gruppenspezifischen Lernvor-
aussetzungen ebenso wie die Erfordernisse fachlicher Progression.

2.2 Gestaltung der Lernprozesse

Die Gestaltung des Unterrichts tragt dazu bei, die Prinzipien des Lehrens und Lernens
umzusetzen. Die fachspezifischen Moglichkeiten werden in den Lehrplanen darge-
stellt.
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Fiir die Gestaltung der Lernprozesse gelten die folgenden Grundsatze: Methoden-
vielfalt und Wechsel der Arbeits- und Sozialformen orientieren sich nicht nur an der
Struktur des Gegenstandes, sondern auch an den unterschiedlichen Voraussetzun-
gen und Lernwegen der Schiilerinnen und Schiiler. Hierbei soll auch auf unterschied-
liche Zugangsweisen von Madchen und Jungen Riicksicht genommen werden. Der
Unterricht folgt dabei den Grundsétzen eines systematischen Aufbaus und der
zunehmenden Progression (Sequenzprinzip). Die Lehrplane und die Gestaltung des
Unterrichts sichern dabei, dal der Weg vom Einfachen zum Komplexen, vom
Konkreten zum Allgemeinen und vom Anschaulichen zum Abstrakten behutsam und
altersangemessen beschritten wird.

Lehrgdnge und Ubergreifende methodische Zugriffe ergdnzen sich gegenseitig. Ne-
ben den lehrerorientierten Lehrformen sind schilerzentrierte, offene Formen der
Unterrichtsfihrung von Bedeutung.

Ubung und Wiederholung sind wesentliche Elemente jeden Lernens, sie sind auch
unentbehrliche Bestandteile eines Unterrichts, der die Grundlagen fiir wissenschafts-
propadeutisches Arbeiten vermitteln will. Durch Ubung und Wiederholung wird das
Gelernte gefestigt, ein sicherer Umgang mit ihnm erméglicht. Erfolgreiche Ubung
schafft Sicherheit, fordert das Selbstvertrauen und ist eine wesentliche Vorausset-
zung dafir, selbsténdig arbeiten und Erlerntes (ibertragen zu kénnen.

Ubungen miissen vielfiltig und abwechslungsreich angesetzt werden und Wiederho-
lung, Festigung und Vertiefung erméglichen. In diesem Sinne mussen sie als konsti-
tutive Bestandteile jeden Unterrichts eingeplant werden.

Die fachliche Koordination der Erziehungsarbeit erfolgt in den Fachkonferenzen (§ 7
Schulmitwirkungsgesetz), die fachiibergreifende Abstimmung in der Klassenkonfe-
renz (§ 9 Schulmitwirkungsgesetz).

2.3 Leistung und ihre Bewertung

Das BewuBtsein, zu eigenen Leistungen fahig zu sein, ist ein wesentlicher Bestandteil
der eigenen Identitat. Im unterrichtlichen Erziehungs- und BildungsprozeB werden
daher vielfaltige Leistungsanforderungen gestellt. Schule hat neben ihren identitéts-
férdernden, SelbstbewuBtsein, Kooperations- und Anstrengungsbereitschaft aufbau-
enden Funktionen auch die Aufgabe, auf auBerschulische Leistungsanforderungen
vorzubereiten.

Gesellschaftliche Leistungsanforderungen dirfen jedoch nicht ungebrochen in die
Schule (ibernommen werden, denn Schule ist einem p&dagogischen Leistungsprinzip
verpflichtet, das Leistungsanforderungen mit individueller Férderung verbindet. Dar-
aus folgt fir den Unterricht, daB Leistungen nicht nur gefordert, sondern auch
ermdglicht werden miissen. Hierzu gehort ein entsprechender Unterrichtsaufbau, der
die individuellen Dispositionen der Schilerinnen und Schiller ernst nimmt, sie dazu
anleitet, ihre Leistungsféhigkeit zu erproben und weiter auszubauen, der Ubungs- und
Wiederholungsméglichkeiten bereitstellt, Férderung anbietet und die Uberpriifung
des Lernerfolgs einschlieBt.

Die Erfahrung, allein oder gemeinsam mit anderen Leistungen erbringen zu kénnen,
starkt SelbstbewuBtsein und Selbstvertrauen und damit die Bereitschaft, sich neuen
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Aufgaben zu stellen. Insofern ist es eine wichtige Aufgabe der Schule, durch Unter-
stitzung, Ermutigung und durch Anerkennung von Leistungen ein positives Lemklima
und damit die Voraussetzungen fiir Selbstvertrauen und ein tragfahiges Selbstbild der
Schiilerinnen und Schiller zu schaffen. Hierzu ist es erforderlich, Lernerfolgsiiberpri-
fungen und Leistungsbewertungen nicht nur am Ende von Lernprozessen vorzuse-
hen, sondern sie soweit wie moglich auch als Selbstkontrolle von Schiilerinnen und
Schiilern bereits in den LernprozeB als Zwischenstationen einzubauen.

Bei der Leistungsbewertung geht es um eine fiir Schiilerinnen und Schiler gerechte
und transparente Entscheidung auf der Grundlage der im Unterricht vermittelten
Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten.

Die Schilerinnen und Schiiler erhalten durch die Bewertung ihrer Leistungen die
Maglichkeit, ihre Fahigkeiten und Leistungen einzuschatzen und den Ansporn, ihr
Lern- und Arbeitsverhalten danach einzurichten. Den Eltern und den Lehrerinnen und
Lehrern werden dadurch u. a. Hilfen fiir mégliche Schullaufbahnentscheidungen
gegeben.
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3 Aufbau des Bildungsganges des Gymnasiums
in der Sekundarstufe |

Die Lehrpldne gehen von drei Lehrplaneinheiten aus, die jeweils zwei Jahrgangsstu-
fen umfassen und als unterschiedlich akzentuierte padagogische Einheiten (5/6, 7/8,
9/10) zu verstehen sind; sie strukturieren den UnterrichtsprozeB nach padagogischen,
inhaltlichen und methodischen Erfordernissen.

Indem sie die fachlichen Unterrichtsziele und -anforderungen beschreiben, die in
einem Zeitraum von zwei Unterrichtsjahren zu erreichen sind. werden die Lernantfor-
derungen Uberschaubar und transparent. Gleichzeitig werden auch die fir die Lehre-
rinnen und Lehrer erforderlichen Freiraume geschaffen, die es ermdglichen, auf die
besonderen Erfordernisse der jeweiligen Lerngruppe einzugehen.

Die Auseinandersetzung mit komplexen Gegenwartsproblemen und Zukunftsaufga-
ben erfordert das Zusammenwirken unterschiedlicher Facher und Lernbereiche.
Dabei gilt es, den Schiilerinnen und Schiilern die Ubergreifenden Zusammenhinge
durch differenzierte fachliche Betrachtungen in Absprache zwischen den betroffenen
Fachern und Lembereichen zu verdeutlichen. Die Planung und Durchfiihrung von
Unterrichtseinheiten zu solchen komplexen Fragestellungen setzt Absprachen zwi-
schen den Fachlehrerinnen und Fachlehrern der unterschiedlichen Facher voraus.

3.1 Die Jahrgangsstufen 5 und 6

Der Ubergang von der Grundschule in die Sekundarstufe | des Gymnasiums ist ein
bedeutsamer Schritt in der Schullaufbahn der Schiilerinnen und Schiiler. Er bringt fiir
sie eine Reihe wichtiger Verénderungen mit sich, zum Beispiel die durch das Fach-
lehrersystem bedingte Gewdhnung an verschiedene Lehrkréfte, neue Facher wie die
erste Fremdsprache, eine gréBere Schule mit verdndertem Umfeld und Schulleben,
teilweise wesentlich &ltere Mitschiilerinnen und Mitschiiler. Das Gymnasium hilft mit
organisatorischen, unterrichtlichen und insbesondere padagogischen Mitteln, diese
neuen Herausforderungen zu bewaltigen.

Der Unterricht in den Jahrgangsstufen 5 und 6 knipft an die Arbeit der Grundschule
an, bemiiht sich um Angleichung der Voraussetzungen und befahigt die Schiilerinnen
und Schiler zu zunehmend selbsténdigem Lernen. Dabei wird zundchst eine einheit-
liche Ausgangsbasis fiir die weitere Arbeit gewonnen.

RegelmaBige Zusammenarbeit mit den Lehrkraften der Grundschulen des Einzugs-
bereichs hilft, die jeweiligen Lemvoraussetzungen zu kldren, und ermdglicht so
gezielte individuelle Unterstiitzung im Unterricht. Dariiber hinaus besteht in der
Erprobungsstufe des Gymnasiums die Méglichkeit, FérdermaBnahmen zum Aus-
gleich unterschiedlicher Lernvoraussetzungen in der Fremdsprache und den Fachern
Deutsch und Mathematik vorzunehmen.

In der Erprobungsstufe stehen die Lehrerinnen und Lehrer noch sehr stark als
Bezugspersonen im Vordergrund. Es ist daher angebracht, daB die Klassenlehrerin
bzw. der Klassenlehrer in mehr als einem Fach unterrichtet und daB Lehrerwechsel
in den einzelnen Fichern vermieden wird. Gleichzeitig jedoch wird darauf geachtet
daB die Schiilerinnen und Schiiler sich von der Fixierung auf die Lehrperson behut-
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sam lésen. Unterricht und Schulleben bieten Maglichkeiten zu angemessener Betei-
ligung und erste Gelegenheiten zu selbstandigem und verantwortlichem Handeln.

Der Unterricht beriicksichtigt und fordert in den Jahrgangsstufen 5 und 6 die fir diese
Altersstufe spezifischen Féhigkeiten, wie Phantasie, Kreativitat und sprachliche Un-
befangenheit. Wo die Voraussetzungen gegeben sind, sollte auch die in vielen
Grundschulen praktizierte ,freie Arbeit* weitergefiihrt werden.

Die Jahrgangsstufen 5 und 6 bilden als Erprobungsstufe nicht nur eine curriculare,
sondern insgesamt eine padagogisch-organisatorische Einheit, in der eine Verset-
zung nicht stattfindet und die schulformspezifischen Zielsetzungen und Anforderun-
gen des Gymnasiums zunehmend bestimmend werden.

Auf diese Weise entsteht fir die Schilerinnen und Schiler ein hinreichend groBer
Zeitraum, mégliche Ubergangsprobleme zu tiberwinden und sich in die neue Schul-
form einzuleben. Sie erfahren dabei ein MaB an individueller Férderung und Beratung,
welches der Bedeutung der Eignungsentscheidung am Ende der Jahrgangsstufe 6
Rechnung tragt.

3.2 Die Jahrgangsstufen 7 und 8

Wiahrend in den ersten beiden Jahrgangsstufen des Gymnasiums in der Sekundar-
stufe | die unmittelbare Anschauung sowie das konkret-gegenstandliche Denken der
Schillerinnen und Schiler noch von besonderer Bedeutung sind, treten in der
Wahrnehmung der konkret erfahrenen und erfahrbaren Wirklichkeit nun verstérkt
komplexe Sachzusammenhénge, GesetzméaBigkeiten und allgemeine Prinzipien her-
vor und werden fiir Unterricht und Erziehung zunehmend wichtig. Gleichzeitig pragen
sich Interessen, Neigungen und Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler weiter aus,
und individuelle Unterschiede werden deutlicher.

Der Unterricht muB in besonderer Weise Hilfestellungen zur Persénlichkeitsentwick-
lung leisten. Gerade in diesen Jahrgangsstufen kann das emotionale und soziale
Lernen hierzu genutzt werden.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 wird der gemeinsame Unterricht entsprechend den
Festlegungen der Stundentafel fortgesetzt, wobei die schulformspezifischen Anforde-
rungen den Unterricht bestimmen.

Gleichzeitig wird im Wahlpflichtbereich eine zweite Fremdsprache angeboten, die im
Rahmen der Maglichkeiten der einzelnen Schule im Gymnasium gewahit werden
muB. Damit wird den Schiilerinnen und Schulern ein weiterer Zugang zur Wirklichkeit
{iber die Begegnung mit der Sprache und Kultur anderer Lander erschlossen.

Die zweite Pflichtfremdsprache istauBerdem eine wesentliche Voraussetzung fiir den
Erwerb der allgemeinen Hochschulreife.

Innerhalb der Facher, aber auch fachiibergreifend, wird eine Informations- und
Kommunikationstechnologische Grundbildung vermittelt. Hierbei werden die Schiile-
rinnen und Schiiler mit unterschiedlichen technologischen Entwicklungen in konkre-
ten Fachzusammenhangen vertraut gemacht. Sie erkennen aber auch die mit den
Informations- und Kommunikationstechnologien verbundenen Chancen und Risiken
fiir den einzelnen und die Gesellschaft.
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3.3 Die Jahrgangsstufen 9 und 10

Die Arbeit in den Jahrgangsstufen 9 und 10 des Gymnasiums ist durch komplexere
Fragestellungen sowie selbstandigeres Arbeiten gekennzeichnet: in verstirktem
MaBe sollten interdisziplinére Beziehungen aufgezeigt, Anwendungszusammenhan-
ge verdeutficht und Grenzen und Probleme fachspezifischer und fachiibergreifender
Methoden und Ergebnisse bewuBt gemacht werden.

Im Wahlpflichtbereich der Jahrgangsstufen 9 und 10 entsteht fur die Schiilerinnen
und Schiler ein Freiraum, in welchem sie im Rahmen der Méglichkeiten der Schule
eigene Schwerpunkte setzen kénnen, die ihren Neigungen und Interessen Rechnung
tragen und ihnen Entscheidungshilfen fiir die Facherwahl in der gymnasialen Ober-
stufe geben. Im Wahlpflichtbereich besteht die Mdglichkeit zur Wahl einer dritten
Fremdsprache. Dieses Angebot ist vor dem Hintergrund der europaischen Integration
von besonderer Bedeutung. Es kénnen auch gesellschaftswissenschaftliche, kiinst-
lerische, naturwissenschaftliche Schwerpunkte gesetzt, schwerpunktibergreifende
Angebote gemacht oder auch bestimmte einzelne Edcher — zum Beispiel Informatik
oder Technik — gewahit werden. Die Schulen sollen hierbei ein deutliches Angebots-
profil anstreben.

Einzelne Facher greifen auch ausgewahlte Inhalte und Themen aus dem Bereich der
Arbeitswelt auf und leisten so einen spezifischen Beitrag zur Berufswahlorientierung
der Schilerinnen und Schiiler des Gymnasiums, die langfristig angesetzt und in der
gymnasialen Oberstufe weitergefiihrt werden muB.
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4 Gestaltung des Schullebens

Die Schule ist fur ihre Schilerinnen und Schiiler ein Teil ihres Lebens; sie erméglicht
die Begegnung mit anderen in der Schule selbst und im auBerschulischen Umfeld.

Schulleben vollzieht sich in erster Linie im Unterricht, aber auch in schulischen
Aktivitaten, die iberden Unterricht hinausgehen. Schulleben steht nichtim Gegensatz
zum Unterricht; vielmehr befinden sich solche Veranstaltungsformen in engem Wech-
selverhaltnis zum Unterricht und den ihm zugrunde liegenden Erziehungszielen. Sie
stellen das Gymmnasium dariiber hinaus in einen breiteren Kontext des kulturellen
Lebens. Es versteht sich von selbst, daB es hierbei nicht darum geht, maoglichst viele
Aktivitaten zu entwickeln. Vielmehr wird die einzelne Schule das Schulleben so
gestalten, wie es dem Bildungsauftrag des Gymnasiums und dem Profil der einzelnen
Schule entspricht. Die folgende Darstellung versteht sich daher als Anregung.

Manche der liber den normalen Schulalitag hinausweisenden Veranstaltungsformen
haben im Gymnasium eine lange Tradition:

— Chor-, Orchester- und Theaterauffiihrungen gehdren ebenso zum Schulprogramm
vieler Schulen wie Schulsportfeste und die Teilnahme von Schulmannschaften an
iiberregionalen Sportwettkampfen.

- Religitse Freizeiten und Schulwochen, Schulgottesdienste, Andachten, Angebote
der Kirchen sprechen Uber den Unterricht hinaus in der Schule die religidse
Dimension des Menschen an.

— Schulwanderungen, Studienfahrten und Schilleraustausch mit dem Ausland erwei-
tern landschafts- wie landeskundliche, kulturelle und soziale Erfahrungen.

- Die Teilnahme an Wettbewerben, wie dem Geschichtswettbewerb um den Preis
des Bundesprasidenten, dem Schillerwettbewerb fiir politische Bildung der Bun-
deszentrale fiir politische Bildung, den Wettbewerben fiir moderne oder alte
Sprachen, den Wettbewerben ,Jugend forscht* und ,Schiller experimentieren’,
dem Wettbewerb ,Schulen musizieren®, den Bundeswettbewerben Mathematik,
Physik, Chemie und Informatik, dem Landessportfest der Schulen, dem Bundes-
wettbewerb ,Jugend trainiert fiir Olympia®, gehdrt zum Programm zahlreicher
Schulen.

Solche Veranstaltungen und Aktivititen intensivieren den personlichen Kontakt zwi-
schen Lehrenden und Lernenden, aber auch den Kontakt zwischen Schule und
Elternhaus. Sie erméglichen neue Formen der Zusammenarbeit und schaffen vielfal-
tige Anregungen. So bereichern und fordern sich in enger Wechselbeziehung Unter-
richt und Schulleben gegenseitig.

Wo es moglich ist, bieten Schulen zusatzlich Arbeitsgemeinschaften oder besondere
Vorhaben an:

- Zunehmend wird von Gymnasien im Zusammenhang mit der Unterrichtsarbeit die
Berufswahlvorbereitung zum Lerngegenstand gemacht. Damit verkniipft sind in
aller Regel Betriebserkundungen oder Befriebspraktika; diese werden in Zusam-
menhang mit den Berufsberatungen der drilichen Arbeitsdmter veranstaltet. Solche
MaRnahmen haben fir den weiteren Bildungsgang der Schiilerinnen und Schiller
groBe Bedeutung.
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— Zur Vorbereitung auf die Teilnahme an Schilerwettbewerben werden Arbeitsge-
meinschaften eingerichtet.

— Die Betreuung von Schulgérien und naturnah belassenem Gelinde bietet vielfzl-
tige M&glichkeiten zum unmittelbaren Erlebnis von Natur und zum verantwortlichen
Umgang mit Pflanzen und Tieren.

— Foto- und Funkarbeitsgemeinschaften, Modellbaugruppen und freiwillige Schiiler-
Sportgemeinschaften und Sportarbeitsgemeinschaften erganzen das Unterrichts-
angebot.

— Projekte vielfaltiger Art und unterschiedlichen Umfangs bereichern das Schulleben.

— Kontakte zu auBerschulischen Partnerinnen und Partnern, namentlich auch zum
Schultrdger und seinen vielfiltigen politisch bildenden und kulturellen Angeboten,
werden aufgenommen und gepflegt.

In den letzten Jahren hat sich die Schule stérker zur auBerschulischen Wirklichkeit
hin geéffnet. Dabei setzt sie sich in Ankniipfung und im Zusammenhang mit unter-
richtlichen Fragestellungen mit den konkreten Lebens- und Lernbedingungen der
Schiilerinnen und Schiller auseinander; sie ermittelt und nutzt die spezifischen
Erfahrungsmdglichkeiten, die die besonderen Gegebenheiten der Schule selbst, das
schulische Umfeld sowie der Heimatraum mit seiner geographischen wie infrastruk-
turellen Ausstattung, mit seinen kulturellen Traditionen, bildungsbezogenen Angebo-
ten und mdglichen auBerschulischen Lernorten bieten. Eine solche Offnung kann
Lernprozesse auch in der Schule fordern, die Anwendung erlernter Regelnverstarken,
Wahrnehmungsfahigkeit verbessern, Theoretisches durch Erfahrung weiter absi-
chern.

Eine gute Zusammenarbeit in den Mitwi rkungsorganen ist ebenfalls entscheidend fiir
die Gestaltung des Schullebens. Die Mitarbeit der Eltern und Erziehungsberechtigten
zu fordern, vor allem aber die Mitwirkungsméglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler
im FlSahr:nen und auBerhalb der Mitwirkungsgremien zu entwickeln, gehértzum Auftrag
der Schule.
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5 Schulprogramm

Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag des Gymnasiums findet aufgrund
der jeweils unterschiedlichen Bedingungen in jeder einzelnen Schule seine charak-
teristische Auspragung. Gemeinsam geben Schilerinnen, Schiiler, Erziehungsbe-
rechtigte, Lehrerinnen und Lehrer ihrer Schule ein eigenes padagogisches Profil, das
die Sekundarstufe | des Gymnasiums und die gymnasiale Oberstufe umfast.

Die einzelne Schule entwickelt dazu in eigener Verantwortung aus fachlichen und
libergreifenden Fragestellungen heraus in kooperativer Planung der Mitwirkungsgre-
mien und — wo es erforderlich ist — auch mit dem Schultrdger ein Schulprogramm,
das Inhalte und Organisationsformen fiir Unterricht und Schulleben enthalt. Dabei gilt
es, offene Gestaltungsspielrdume zu beschreiben, schulformspezifische Aufgaben-
stellungen mit Themenschwerpunkten zu formulieren und diese mit den fachspezifi-
schen Zielen und Inhalten zu verbinden.

Anregungen fiir ein solches Programm bieten folgende Hinweise:

- die paddagogisch-organisatorischen Maoglichkeiten der Schule, also besondere
Angebote des Unterrichts: Angebote und Inhalte der eingerichteten Facherschwer-
punkte, wie zum Beispiel Sprachenfolgen und besondere Fremdsprachen, bi-
linguale Unterrichtsangebote, mathematisch-naturwissenschaftlich-technische
oder kiinstlerische und musikalische Schwerpunkte, Forderunterricht, Wahipflicht-
unterricht, freiwillige Arbeitsgemeinschaften, aber auch Sport- und Spielfeste sowie
Auffihrungen, Berufswahlorientierung, Verkehrserziehung,

- die Ergebnisse der Beratung ilber eine padagogische Grundorientierung: Zusam-
menarbeit von Schule und Elternhaus, Beratung der Schiilerinnen und Schiiler
sowie der Erziehungsberechtigten, Abstimmung Gber facherubergreifende Fragen
der Erziehungs- und Bildungsarbeit,

- die padagogischen Traditionen der einzelnen Schule: Konzerte, Kunstausstellun-
gen, Theater, Schulfahrten, internationale Begegnungen, Schulpartnerschaften,
soziale Fursorge und Patenschaften, Projektwochen,

— der Verbund von Lernort Schule und Bildungsangeboten aus dem kulturellen,
sozialen, sportlichen, wirtschaftlichen und politischen Umfeld der Schule, die
Zusammenarbeit mit auBerschulischen Institutionen und Personen, die einen
Beitrag zur Bildungsarbeit der Schule leisten kénnen,

- die spezifischen Erfahrungsmadglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler selbst: die
kulturellen Traditionen des lokalen Umfelds und des Heimatraums — auch der
Schiilerinnen und Schiiler unterschiedlicher ethnischer Herkunft.
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1 Aufgaben und Ziele
1.1 Aufgaben und Ziele des Faches

In Anbindung an die Aufgaben und Ziele des Gymnasiums in der Sekundarstufe |
(s. Richtlinien, Abschnitt 1) ist auch das Schulfach Erdkunde verpflichtet, Schiilerin-
nen und Schilern Hilfen zu einem selbstandigen, sozial verantwortlichen Leben in
einer demokratisch verfaBten Gesellschaft anzubieten und sie dazu zu befdhigen und
bereit zu machen, die Wirklichkeit in ihren vielfiltigen Dimensionen zu erschlieBen
und verantwortungsbewuBt mitzugestalten. Seinen speziellen Beitrag innerhalb die-
ses allgemeinen Bildungsauftrages leistet der Erdkundeunterricht dadurch, daB er
Schilerinnen und Schilern hilft, ihre nahe und ferne rdumliche Umwelt zu verstehen
und selbstbestimmt und solidarisch an ihrer Entwicklung und Erhaltung mitzuarbeiten.
All dies ist mit dem Begriff raumbezogene Handlungskompetenz gemeint.

Handeln wird als bewuBte und willentliche Realisierung einer Absicht, als unmittelba-
res, zielgerichtetes Tun verstanden. Im erweiterten Sinne ist damit auch die mittelbare,
kognitive und affektive Teilnahme an nah- und fernrdumlichen Erscheinungen und
Prozessen und die sachkompetente Auseinandersetzung mit ihnen gemeint. Kompe-
tenz wird als Fahigkeit und Bereitschaft zu solchem Handeln definiert, sie basiert auf
kognitiven, kommunikativen und sozialen Fahigkeiten.

Raumbezogene Handlungskompetenz als Beitrag der Erdkunde zum allgemeinen
Bildungsauftrag des Gymnasiums wird durch eine umfassende erdkundlich-fachli-
che Bildung erreicht. Das Schulfach Erdkunde hilft jene raumgebundenen Strukturen
und Prozesse zu verstehen, in denen sich naturgeographische, ékologische, politi-
sche, wirtschaftliche und soziale Grundlagen und Zusammenhénge zu einem Gefiige
vereinen, welches dem Menschen dann als raumlich geprigte Lebenswirklichkeit
begegnet. Die ErschlieBung dieses Gefiiges ist Gegenstand des Erdkundeunter-
richts, der den Schillerinnen und Schillern ErschlieBungs- und Handlungshilfen
beziglich ihrer nah- und fernrdumlichen Umwelt bietet. Uberdies sichert die Erdkunde
das fiir den einzelnen und die Gesellschaft notwendige Wissen (iber den Raum und
leistet damit auch einen wichtigen Beitrag zu der in den Richtlinien geforderten
Beféhigung zur kulturellen Mitgestaltung. Dies bezieht sich nicht nur auf den Nah-
raum, sondern wird im Erdkundeunterricht weltweit ausgelegt, da der Unterricht auch
fremde Lebensrdume und ihre Kulturen zum Thema macht.

Mit der Vermittiung raumbezogener Handlungskompetenz leistet der Erdkundeunter-
richt auch einen wichtigen Beitrag zur politischen Bildung. Er macht beispielsweise
deutlich, wie konkurrierende Raumanspriiche verschiedener gesellschaftlicher Inter-
essengruppen in demokratischen Verfahren, z. B. in der Raumplanung, gegeneinan-
der abgewogen werden missen; er vermittelt Kenntnisse und Einstellungen beziiglich
der Verfugbarkeit und Belastbarkeit der natiirlichen Ressourcen und offenbart damit
die zunehmende Bedeutung von Umweltplanung und -politik; er informiert nicht nur
Uber Disparitdten und Abh&ngigkeiten, Entwicklungsmaglichkeiten und -risiken, frem-
de Volker und Lebensrdume, sondern leitet als Beitrag zur Friedenserziehuné auch
zu solidarischem Verhalten beim Abbau von Unterentwicklung, Armut und Hunger an.

Der Erdkundeunterricht der Sekundarstufe | kniipft an die Vorkenntnisse der Primar-
stufe an, lost al‘{er den Uberfachlichen Sachunterricht durch Fachunterricht ab.
Besonderes Gewicht erhalt der erdkundliche Fachunterricht in der Sekundarstufe |
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des Gymnasiums dadurch, daB die Jahrgangsstufen 5 bis 10 auf die Anforderungen
der gymnasialen Oberstufe vorbereiten und zu einer Grundlegung wissenschafts-
propadeutischen Lernens fihren. Das bedeutet aber nicht, daB das Schu!fach
Erdkunde ein verkleinertes Abbild der Wissenschaft Geographie ist. Der Wissen-
schaftsbezug des Erdkundeunterrichts muB im Verlauf der Sekundarstufe | so weit
verstarkt werden, daB der Erdkundeunterricht in der gymnasialen Oberstufe bei der
Behandlung der jeweiligen Sachfragen die flir wissenschaftliches Arbeiten und Er-
kennen typischen Probleme und Methoden zu seinem Gegenstand machen kani.

Raumbezogene Handlungskompetenz ist nicht ohne topographisches Grundia-
genwissen zu erreichen. Es ist eine notwendige Voraussetzung zur Orientierung und
damit unerlaBlich fiir die unterrichtliche Arbeit im Fach Erdkunde. Auch ist es eine
Hilfe fiir andere Facher und vor allem fir Verwendungssituationen im privaten,
beruflichen und offentlichen Leben. Insofern stellt die Fahigkeit zur rdumlichem
Orientierung eine wichtige Kulturtechnik dar (vgl. Kap. 2.1.5).

Im Mittelpunkt des Erdkundeunterrichts steht der sowohl von Naturfaktoren als auch
von menschlichen Aktivitaten gepragte Raum. Er wird nichtals Raum an sich, sondern
in seiner Bedeutung als Lebensraum fir den Menschen betrachtet. Dabei wird
deutlich, daB der Raum zugleich Bedingung und Ausdruck menschlichen Handelns
und der Mensch zugleich Teil und Nutzer des Raumes ist. Es geht also im Erdkunde-
unterricht um die Wirkungen des Menschen auf den Raum und umgekehrt. Die
Naturfaktoren und ihre Wechselwirkungen werden immer als Grundlagen menschli-
cher Aktivitaten in den Blick genommen und in ihren Auswirkungen auf die zukiinftigen
raumgebundenen Lebenssituationen der Heranwachsenden befragt. In der raumbe-
zogenen Verkniipfung von naturwissenschaftlichen mit sozialwissenschaftlichen Er-
kenntnissen sowie mit dem Wissen um historische und politische Gegebenheiten wird
die integrative Funktion des Erdkundeunterrichts deutlich.

Im einzelnen ergeben sich aus Zielsetzung und Gegenstand des Faches folgende
Aufgaben fiir den Erdkundeunterricht:

® Das wechselseitige Beziehungsgefiige zwischen Mensch und Raum ist Teil der
komplexen Lebenswirklichkeit. Die raumliche Dimension dieser Lebenswirklichkeit
begegnet Schiilerinnen und Schiilern taglich in der Alltagswelt, die erschlossen
und angeeignet, aber auch als Entfernung, die Uberwunden, als Fremde, die
verstanden werden muB, als Naturpotential, das genutzt und belastet wird. Uberall
stoBen sie auf Zeichen, die menschliche Aktivitaten im Raum hinterlassen haben.
Daher besteht eine Aufgabe des Erdkundeunterrichts darin, ihnen zu helfen, diese
bewuBt wahrzunehmen, sie einzeln und in ihren Zusammenhéngen zu entschlis-
seln und sich sicher im System der menschlichen Aktivitdten orientieren und
bewegen zu kénnen. Dies ist wichtig, weil Kenninisse von sichtbaren Zeichen
menschlichen Handelns im Raum sowie der vertraute Umgang mit ihnnen Grund-
lagen fir Verhaltens- und Handlungssicherheit sind und die Entfaltung individueller
Fahigkeiten (Richtlinien Kap. 1.3.1) férdem.

® Die Zeichen menschlichen Handelns im Raum verweisen auf hinter innen stehende
Handlungs- bzw. Sozialsysteme. In der Regel sind sie Ausdruck kultureller, 6kono-
mischer, technischer oder politischer Interessen und Entscheidungen und damit
von Wertvorstellungen gepragt. Daraus erwédchst dem Erdkundeunterricht eine
weitere wichtige Aufgabenstellung: er muB Schilerinnen und Schiilern helfen, die
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hinter den raumlichen Erscheinungen stehenden Wertentscheidungen bzw. ldeo-
logien zu erkennen, gegeneinander abzuwagen, sachlich fundiert zu beurteilen und
gegebenentalls argumentativ zu vertreten oder auch zurlickzuweisen. Dies gilt fur
den Nah- und Fernraum in gleicher Weise. Damit tragt der Erdkundeunterricht zur
begriindeten Urteilsbildung der Schiilerinnen und Schiiler bei und fordert ihre
Fahigkeit zur Selbstbestimmung.

® Der Anspruch auf Selbstbestimmung kann nur gerechtfertigt werden, wenn er mit
der Verpflichtung zu sozialer Verantwortung verbunden wird. Der Erdkundeunter-
richt leistet dies, indem er deutlich macht, daB bei der Nutzung und Gestaltung des
eigenen Lebensraumes immer auch berechtigte Raumanspriiche anderer ernst-
zunehmen und zu berticksichtigen sind. Letzteres gilt sowohl fur die lokale und
regionale Ebene als auch weltweit. Der Erdkundeunterricht vermittelt nicht nur
Kenntnisse Uber die vielfdltigen Raumnutzungen und ihre Rahmenbedingungen,
sondern erzieht angesichts konkurrierender Raumanspriiche zu sozialer Verant-
wortung auch gegeniber den Individuen, Gruppen und Vélkern, deren Selbst- und
Mitbestimmungsmaglichkeiten begrenzt werden.

® Angesichts zunehmender weltweiter Verflechtungen und wechselseitiger Abhan-
gigkeiten werden Achtung vor fremden Kulturen und Toleranz ihnen gegeniiber
immer wichtiger. Aufgrund des Zusammenlebens mit Menschen aus fremden
Landern und Kulturkreisen, durch den EinfluB der Medien und aufgrund eigener
Reisen gehért das Erlebnis der Fremdartigkeit fir viele Schilerinnen und Schiiler
zur alltdglichen Erfahrung. Durch Vermittlung von Kenntnissen tiber andere Lander
und Vélker erméglicht der Erdkundeunterricht Verstehen und Achtung dieser
fremden Lebensformen. Dies gelingt am ehesten, wenn die eigene sozialrdumliche
Zugehbrigkeit, das Vertrautsein mit den lebensweltlichen Bezligen des eigenen
Standorts, rdumliche Identitat also, durch Unterricht gestarkt wird. Denn je besser
sich Individuen und Gruppen in ihren eigenen sozialen, 6konomischen und kultu-
rellen Eigenheiten erkennen, desto eher sind sie zu Toleranz und solidarischem
Verstandnis gegeniiber fremdartigen Lebensformen und Kulturen fahig.

@ In einer Zeit, in der uns einerseits taglich immer deutlicher vor Augen gefiihrt wird,
daB der Raum nur begrenzt verfigbar und belastbar ist, in der andererseits aber
die Raumanspriche durch Bevdlkerungsentwicklung und steigenden Wohistand
stdndig zunehmen, wird die Erhaltung des menschlichen Lebensraumes fiir heu-
tige und zukiinftige Generationen zu einer existentiellen Aufgabe. Der Erdkunde-
unterricht leistet dazu einen wichtigen Beitrag, indem er nicht nur Kenninisse und
Einsichten Gber naturraumliche Systeme vermittelt, sondern auch zu einem ver-
antwortungsbewuBten und schonend-behutsamen Umgang mit den natiirlichen
Lebensgrundiagen erzieht. Die angestrebte raumbezogene Handlungskompetenz
sefzt voraus, daB die Schiilerinnen und Schiiler die im Unterricht behandelten
Sachverhalte als durch Wissenschatft erklarbar erkennen und die von der Fachwis-
senschaft Geographie angebotenen Verfahrensweisen dazu nutzen, um diese
Sachverhalte problemorientiert und sachgerecht zu erschlieBen. Solche Formen
des methodenbewuBten, systematisch gliedernden Arbeitens decken Gesetz-
maéBigkeiten und Strukturen auf und erlauben Transferleistungen. Sie leisten einen
entscheidenden Beitrag zur Grundlegung wissenschaftspropddeutischen Lernens.

Den beschriebenen Au_fgabgn fir den Erdkundeunterricht sind die unten genannten
Ziele zuzuordnen, die im Sinne von Verhaltensdispositionen zu verstehen sind. Ihr
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Aufbau erstreckt sich Uber die gesamte Sekundarstufe | und ist in der gymnasialen
Oberstufe fortzufiihren. Ihnen kommt darliber hinaus lebenslange Bedeutung zu. Die
Reihenfolge bedeutet keine Rangfolge. Die Ziele stehen gleichwertig nebeneinander,
in Verbindung zueinander und Uberschneiden sich teilweise. Die fettgedruckien
Begriffe werden als Kurzfassungen im Kap. 2.1.4 aufgefhrt.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen fahig und bereit sein,

~ rdumliche Gegebenheiten und Entwicklungen zu verorten und einzuordnen
sowie zu ihrem-eigenen Standort in Beziehung zu setzen;

- raumbezogene Fragestellungen nach wissenschaftsorientierten Prinzipien und
grundlegenden wissenschaftspropadeutischen Methoden zu bearbeiten und
Informationen sachgerecht und kritisch aufzunehmen;

— Réume als Systeme aus natiirlichen und anthropogen bestimmten Subsystemen
zu verstehen, bei denen Eingriffe in Einzelelemente zu Folgen fiir das Gesamtsy-
stem flhren,;

— aus dem Wissen, daB die natiirlichen Grundlagen unserer Umwelt unvermehrbar
sind und unsachgeméaBes Handeln zu irreparablen Schéden flhren kann, dkolo-
gisch verantwortungsbewuBt zu handeln;

— sich mit Raumnutzungskonflikten durch Uberpriifung der zugrundeliegenden
Interessen, Wertvorstellungen und Machtverhaltnisse auseinanderzusetzen und
sich sachgerecht, verantwortungsbewuBt und kompromiBféhig fir ihre Losung
einzusetzen;

- Méglichkeiten zur demokratischen EinfluBnahme auf raumpolitische Entschei-
dungsprozesse zu erkennen, sie zugunsten ausgewogener Lebensbedingungen
zu nutzen und sich um deren Durchsetzung zu bemiihen;

— im BewuBtsein der eigenen sozial- und naturraumlichen Pragung und der damit
verbundenen subjektiven Raumwahrnehmung und -bewertung Unvoreinge-
nommenheit und Toleranz gegenilber der Raumbewertung anderer Gruppen,
Vélker und Staaten zu zeigen;

— aus der Anerkennung des Lebensrechtes anderer Menschen und Gesellschaften
fiir den Abbau von Abhingigkeiten und raumlichen Disparitaten einzutreten,
weltweite Kooperation zu bejahen und friedliches Zusammenleben zu fordern.

1.2 Das Fach Erdkunde in Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Raum ist eine zentrale Kategorie, weil alles Leben auf der Erde Leben im Raum
ist. Die Erdkunde als Integrationsfach hat deshalb vielféltige Beziehungen zu anderen
Schulfichern. Sie liefert Kenntnisse, Erkenntnisse und Grundeinsichten, die als
Grundlage oder Erganzung zur Erarbeitung von Sachverhalten in anderen Fachern
von Bedeutung sind. Dies gilt etwa fiir den Biologieunterricht (z. B. Klima- und
Bodenverhiltnisse und ihre raumliche Differenzierung als wichtige Grundlage fir
spezifisches pflanzliches und tierisches Leben) oder fir den Religionsunterricht (z. B.
Verbreitung und Raumwirksamkeit der Weltreligionen) oder fir den Fremdsprachen-
unterricht (z. B. regionales und topographisches Wissen iber das Bezugsland/die
Bezugslander). Umgekehrt iibernimmt die Erdkunde von anderen Fachern Erkennt-
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nisse und Verfahrensweisen zur Behandlung eigener Themen (z. B. biozénotische
oder chemische Kenntnisse bei landschaftsokologischen Fragestellungen).

Die enge Verbindung zwischen verschiedenen Féchern durch thematische Uber-
schneidungen erfordert eine Abstimmung und Zusammenarbeit. Der Lehrplan Erd-
kunde unterstitzt diesen ProzeB, indem er im Anhang Méglichkeiten aufzeigt, wie
sich Methoden und Inhalte abstimmen und auf allgemeine Lebensprobleme und
-situationen beziehen lassen.

Besonders enge Beziehungen hat das Fach Erdkunde zu den Fachem Geschichte
und Politik. Denn politisches und geschichtliches Handeln spielte bzw. spielt sich
immer im Raum ab, so daB die Kenntnisse der jeweiligen rdumlichen Verhdltnisse
zum Verstandnis der historischen bzw. politischen Sachverhalte erforderlich sind.

Die Facher Geschichte, Erdkunde und Politik sind im Lernbereich Gesellschaftslehre
zusammengefaBt. Sie leisten einen fachspezifischen, in den fachiibergreifenden
Fragestellungen aufeinander abgestimmten Beitrag zur politischen Bildung, die als
Erziehungsaufgabe in Artikel 11 der Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen
festgelegt ist.

Die im Lernbereich Gesellschaftslehre zusammengefaBten Féacher verfolgen folgen-
de gemeinsame Ziele:

— Die Schillerinnen und Schiiler sollen befahigt werden, sich mit Hilfe fachspezifi-
scher Kenntnisse und methodisch gesicherter Einsichten in den historischen,
raumlichen und politisch-gesellschaftlichen Voraussetzungen, Strukturen und Pro-
zessen ihrer Lebenswirklichkeit zu orientieren.

— Die Schillerinnen und Schiiler sollen lernen, sich mit dieser Lebenswirklichkeit
kritisch auseinanderzusetzen, ihren eigenen Standort zu reflektieren und damit ihre
Identitat aufzubauen.

— Die Schiilerinnen und Schiiler sollen befahigt werden und die Bereitschaft ent-
wickeln, das eigene Leben mindig zu gestalten, sich in sozialer Verantwortung am
gesellschaftlichen Leben zu beteiligen und am demokratischen Willensbildungs-
und EntscheidungsprozeB mitzuwirken.

Jedes der drei Facher hat seine eigensténdigen Fragestellungen, Vorgehensweisen
und Erkenntnisziele und kann deshalb nicht durch ein anderes ersetzt werden. Der
Erdkundeunterricht vermittelt das Grundlagenwissen, das fiir das Verstandnis der
Erde als Lebensraum notwendig ist. Er leistet seinen besonderen Beitrag zur politi-
schen Bildung durch Thematisierung von Flachennutzungskonflikten, sozialriumli-
chen Differenzierungen sowie von Planungsentscheidungen im Rahmen der Raum-
entwicklung.

Trotz der grundsétzlichen Eigenstandigkeit aller Facher gibt es Sachverhalte, die von
den Schilerinnen und Schillern nur dann ganzheitlich erfaBt werden kdnnen, wenn
sie durch die fachspezifische Akzentuierung verschiedener Facher beleuchtet wer-
den. Denn Wissens- und BewuBtseinsentwicklung von Schiilerinnen und Schiilern
vollzieht sich vornehmlich als ganzheitlicher ProzeB der Wahrnehmung von Wirklich-
keit, der Verarbeitung von Erfahrungen, des Entwickelns von angemessenem Verhal-
ten und des Entwurfs von Handlungsperspektiven.
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Deshalb ist es notwendig, dieses facherlibergreifende Lehren und Lernen (vgl.
Kapitel 3.3) auch Uber den Lernbereich hinaus zu erweitern, indem die Schulerinnen
und Schiler Denk- und Handlungsweisen entwickeln, die es ihnen erméglichen, die
Lebenswirklichkeit in ihren vielfaltigen Dimensionen zu erschlieBen und Verantwor-
tung fiir deren weitere Gestaltung zu ibernehmen. Im ficheriibergreifenden Lernen
erschlieBt sich die Komplexitat der Probleme unserer heutigen Gesellschaft und Welt
(vgl. Richtlinien Kapitel 1.3.2). Durch das BewuBtmachen der Bedeutung unterschied-
licher Inhalte, Denkweisen und Verfahren verschiedener Facher lernen die Schiile-
rinnen und Schiiler, diese im Hinblick auf eine gemeinsame Fragestellung zu fokus-
sieren und in einem Fach Gelerntes in neuen Zusammenhangen anzuwenden. Somit
werden fachliche Lernprozesse intensiviert, und es wird dem héufig beobachteten
Phanomen entgegengewirkt, daB in einem Fach erworbenes Wissen in anderen
Fachern nur unter groBen Schwierigkeiten abrufbar ist.

Derartig organisierte Lernprozesse beeinflussen die Motivation der Schilerinnen und
Schiiler positiv: zum einen werden durch die zeitlich und inhaltlich koordinierte Abfolge
von Themen in verschiedenen Fachern unerwiinschte, die Motivation beeintrach-
tigende Doppelungen und Wiederholungen vermieden. Zum anderen erkennen die
Schiilerinnen und Schiiler eine Verbindung zwischen facheriibergreifendem schuli-
schem Lernen und ihren alltdglichen Erfahrungen, denn beide sind ganzheitlich
strukturiert. Das Spektrum der von den Schilerinnen und Schillern selbsténdig
bearbeitbaren Problemstellungen — einschlieBlich der ihnen zuganglichen Losungs-
ansatze — wird breiter. Entsprechend erweitern sich die Méglichkeiten, zu kreativen
Denkformen anzuregen und diese zu entfalten.

Notwendigkeiten zur Abstimmung und Kooperation ergeben sich fiir das Fach Erd-
kunde vor allem in folgenden Bereichen:

- Im Zusammenhang mit der Umwelterziehung ist eine Abstimmung mit den Fachern
Biologie, Chemie, Physik, Politik, Geschichte und Religion (vgl. Rd.-ErlaB des KM
vom 17.01.1991 BASS 15 - 02 Nr. 11) notwendig.

— Die Schaffung eines europaischen BewuBtseins kann nur in Zusammenarbeit mit
den Fachern Geschichte, Politik und den Sprachen, aber auch mit dem Fach Kunst
(vgl. Rd.-ErlaB des KM vom 16.01.1991 BASS 15 — 02 Nr. 9.4) bestmédglich
erfolgen.

— Fragen der Dritten Welt werden auch in den Fachemn Palitik, Geschichte und
Religion, aber auch im Spanischunterricht (vgl. Rd.- ErlaB des KM vom 20.01.1987
BASS 15—02 Nr. 9.10) thematisiert, so daB die jeweilige fachspezifische Schwer-
punktsetzung koordiniert werden muB.

- Eine Friedenserziehung, welche die Achtung der Menschenrechte, internationale
Versténdigung und Solidaritét sowie interkulturelle Erziehung umfaBt, setzt eine
Zusammenarbeit mit den Sprachen sowie den Fachern Geschichte, Politik und
Religion voraus (vgl. Rd.-Erlasse des KM vom 15.11.1977 BASS 15— 02 Nr. 9.2,
24.10.1978 BASS 15 — 02 Nr. 9.5, 01.03.1985 BASS 15 - 02 Nr. 9.9).

— Der Denkmalschutz (Rd.-EdaB des KM vom 04.08.1977 BASS 15 — 02 Nr. 10)
erfordert insbesondere eine Kooperation mit den Fachern Kunst und Geschichte.

- Die informationstechnologische Grundbildung hat entsprechend dem Rahmenkon-
zept des Kultusministers Beziige zu einer Vielzahl von Fachern und bedarf deshalb
einer umfassenden Abstimmung.
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Auch im methodischen Bereich bestehen zwischen den Fachern vielfdltige Verbin-
dungen, so wird z. B. in allen drei Fachern des Lernbereichs Gesellschaftslehre mit
Texten, Karten und Zahlen gearbeitet. Dabei wird auch an Leistungen der Facher
Deutsch (Arbeit mit Texten, Produktion von Texten, miindlicher Sprachgebrauch) und
Mathematik (Arbeit mit Statistiken) angeknipft. Hinsichtlich der Auswertung von
Bildern und der Nutzung audiovisueller Medien wird an entsprechende Ergebnisse
des Faches Kunst und des Faches Deutsch angekniipft (vgl. hierzu Kapitel 3.1.2 und
Anhang).

Die Abstimmung und Kooperation des Faches Erdkunde mit anderen Fachern muB
sowohl in den genannten Bereichen als auch im methodischen Bereich erfolgen.
Aligemeine Hinweise zum facher(ibergreifenden Arbeiten enthalt Kapitel 3.3, Beispie-
le fiir die Kooperation mit anderen Fachern sind im Anhang zu finden. Die Aufgaben
der Fach- und Klassenkonferenzen bei der Abstimmung von Unterrichtsinhalten und
Arbeitsweisen werden in den Kapiteln 5.1 und 5.2 beschrieben.

Der Lehrplan fir das Fach Erdkunde geht von folgender Stundenverteilung aus:

Halbjahr: | 51 |52 | 6.1 |62 |71 |72 |81 (82|91 |92][10.1/102

Wochah: |28 2800 o= = -2 T et e il Ean s R ST R SR
stunden
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2 Bereiche und Inhalte
2.1 Didaktische Konzeption

Das Konzept des Lehrplanes Erdkunde umspannt die Entscheidungszusammenhan-
ge zwischen Themen von Unterrichtseinheiten auf der einen und den Aufgaben und
Zielen des Gymnasiums auf der anderen Seite (vgl. Abschnitt 1 der Richtlinien).

Ausgehend von dem Bildungsauftrag und den Zielsetzungen des Gymnasiums (vgl.
Richtlinien Abschnitt 1.2 und 1.3) sind die Aufgaben und Ziele des Faches Erdkunde
formuliert worden. Daraus ergibt sich, daB die Auswahl aller Unterrichtsgegenstande
(vgl. Abbildung 1) von den beiden didaktischen Regulativen Schilerorientierung und
Wissenschaftsorientierung einschlieBlich der Grundlegung wissenschaftspropddeu-
tischen Lernens bestimmt sein muB. Auf der inhaltlichen Seite stellen sich diese
beiden Regulative als Lernfelder* (Kap. 2.1.1) bzw. als ,fachliche ErschlieBungsdi-
mensionen” (Kap. 2.1.2) dar. Aus deren Verschrankung lassen sich Inhaltsbereiche
(Kap. 2.1.3 und Abbildung 2) ermitteln. Die Inhaltsbereiche haben insofern exempla-
rischen Charakter, als sie nach heutigen Kenntnissen bestméglich zur ErschlieBung
und Gestaltung gegenwértiger und zukiinftiger individueller und gesellschaftlicher
Lebenswirklichkeit geeignet sind. Durch Blndelung verschiedener Inhaltsbereiche
werden Themenfelder formuliert. Aus der Zuordnung der Aufgaben und Ziele des
Faches zu den Themenfeldern ergeben sich Intentionen (Kap. 2.1.4). Diese stellen
somit eine Konkretisierung der Aufgaben und Ziele des Faches dar.

Die weitere Konkretisierung der Themenfelder zu Themen und Sequenzen von
Unterrichtseinheiten in einer Jahrgangsstufe geschieht unter Berlicksichtigung der
Gesichtspunkte zur Raumanbindung (Kap. 2.1.5) und der padagogisch-didaktischen
Akzente der Jahrgangsstufen (Kap. 2.1.6). AuBerdem sind die Grundsétze der
Unterrichtsgestaltung, und zwar die fachrelevanten Arbeitsweisen (Kap. 3.1) und die
Unterrichtsmethoden (Kap. 3.2), zu beachten.
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Abb. 1 Strukturskizze zur didaktischen Konzeption des Lehrplans
Aufgaben und Ziele des Faches ]

Schiilerorientierung Wissenschaftsorientierung
fachliche
Hardakder ErschlieBungsdimensionen

[ Inhaltsbereiche ]

‘ [ Intentionen H Themenfelder H Raumanbindung |
|

| Themen I

¥

|
| Sequenzen fir die Jahrgangsstufen |

2.1.1 Lernfelder

.Bildung (. . .) soll den Schiilerinnen und Schiilern helfen, die Wirklichkeit in ihren
vielfaltigen Dimensionen zu erschlieBen und es ihnen erméglichen, sie zunehmend
verantwortlich mitzugestalten® (Richtlinien Abschnitt 1.2)

Der erdkundliche Fachunterricht gewinnt seine spezifischen Erkldrungsansétze fiir
Deutungsmuster von Weit in und an rdumlichen Zusammenhangen. Dies geschieht
in Anlehnung an die Bezugswissenschaft Geographie. Die Verpflichtung auf das
Prinzip der Schilerorientierung hat zur Folge, daB der Unterricht nicht einfach ein
Abbild der Bezugswissenschaft und ihrer Systematik ist. sondern an der Lebenswirk-
lichkeit ansetzen muB. Wirklichkeit ist hochkomplex und schwer strukturierbar. Sie
IaBt sich, bildhaft gesprochen, wie mit einem Scheinwerfer beleuchten. Im Lichtkegel
des Scheinwerfers sind unendlich viele und vielfaltig miteinander verkniipfte Bereiche
der Lebenswirklichkeit auszumachen. Je nach Position des Scheinwerfers werden
bestimmte Bereiche ausschnitthaft erhellt. Fiir die Gewinnung von erdkundlichen
Inhaltsbereichen werden nur diejenigen ausgeleuchtet, fiir die das Fach Erdkunde im
besonderen MaBe ErschlieBungshilfen bereitzustellen vermag. Sie werden als Lern-
felder bezeichnet und beinhalten Strukturen und Prozesse, die durch Naturfaktoren
und wirtschaftliches und politisches Handeln sowie durch soziale, kulturelle und
demographische Faktoren bedingt sind. Insofern korrespondieren die Lernfelder mit
den Lembereichen in den-Richtlinien der gymnasialen Oberstufe fiir das Fach
Erdkunde (1981). Damit wird tiber die Lernfelder und die Lembereiche die Kontinuitat
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des erdkundlichen Fachunterrichtes von der Jahrgangsstufe 5 bis zur Jahrgangsstufe
13 des Gymnasiums sichergestellt. Die Lernfelder bilden allerdings keine trennschar-
fen Einheiten, sondern weisen komplexe Vernetzungen untereinander und mit ande-
ren — auch hier nicht erfaBten — auf.

In allen ausgewahiten Lernfeldern macht das Individuum standig unterschiedliche
Erfahrungen. Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen diese sowohl im Fachunterricht
der Schule als einem Teil der gesellschaftlichen Wirklichkeit als auch in der auBer-
schulischen Realitat. An diese mehr oder weniger diffusen Erfahrungen hat der
Unterricht anzukndpfen, muB sie integrieren, ordnen, erweitern und als gelerntes
Wissen bewuBt machen. Der didaktische Zugriff Uber die Lernfelder im Zusammen-
hang mit den fachlichen ErschlieBungsdimensionen gewabhrleistet, daB die Schile-
rinnen und Schiiler auch kiinftige Erfahrungen einordnen kdénnen. So kann der
Erdkundeunterricht die Wirklichkeit durchschaubar machen und damit einen Beitrag
zum Verstandnis bedeutsamer Gegenwarts- und Zukunftsaufgaben der Gesellschaft
leisten.

Folgende Lernfelder werden als aus geographiedidaktischer Sicht bedeutsame Aus-
schnitte von Lebenswirklichkeit (vgl. Abb. 2) ausgewiesen und im folgenden hinsicht-
lich ihrer fachlichen Beziige und erzieherischen Funktion néher charakterisiert:

Natur

Das Lemnfeld Natur umfaBt Boden, Klima und Vegetation ebenso wie geologische und
morphologische Verhaltnisse. Die Einsicht, daB auch der Mensch Teil der Natur ist,
deren (iberm&RBige Belastung sich gegen ihn selbst richtet, macht die Notwendigkeit
offenbar, den natirlichen Grundlagen des Lebens einen zentralen Stellenwert im
Erdkundeunterricht einzurdumen.

Zur Verantwortung des Menschen gegeniiber der Natur kann der Unterricht dadurch
beitragen, daB er gezielt Kenntnisse tber die Naturausstattung der Erde und Einsich-
ten in die GesetzméaBigkeiten und Regelhaftigkeiten naturgeographischer Vorgénge
vermittelt. Dem kommt entgegen, daB bei vielen Schillerinnen und Schiilern ein fast
elementares Interesse an einfachen erdgeschichtlich-naturkundlichen Phédnomenen
festzustellen ist. Auch die &sthetische Komponente von Landschaft oder die mit
.Naturerleben* vielfach verbundene emotionale Qualitat kann im Erdkundeunterricht
didaktisch fruchtbar gemacht werden.

Dieses Lernfeld umfaBt das Spannungsfeld zwischen den Eingriffen in den Natur-
haushalt und der Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen. Es bezieht deshalb
landschaftsdkologische Problemstellungen in ihrer naturwissenschaftlichen Akzentu-
ierung sowie gesellschaftspolitischen Bedeutung mit ein und riickt Naturschutz und
Landschaftspflege auch als internationale Planungsaufgabe in den Blick.

Ressourcen

Ressourcen werden in diesem Lernfeld im erweiterten Sinn verstanden. Es umfaBt
die Gesamtheit aller natiirlichen Rohstoffe einschlieBlich Luft, Wasser und Boden
sowie deren Nutzung und Verfiigbarkeit. Die Grenzen der Belastbarkeit von Luft,
Wasser und Boden haben auch diese als natirliche Ressourcen nachdriicklich ins
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BewuBtsein der Menschen gehoben. Dieses Lemnfeld wird somit zu einem Kristallisa-
tionspunkt bedeutsamer landschaftsdkologischer Fragestellungen in den unter-
schiedlichen Regionen der Erde.

Die Diskussion um die heutige und kiinftige Versorgung mit Rohstoffen ist ein zentraler
Punkt in der dffentlichen Auseinandersetzung um die Grenzen des Wachstums und
die Zukunftder Menschheit. Den gréBerwerdenden Problemen, die etwa durch Abbau
und Verwertung nicht regenerierbarer Rohstoffe, durch Bodendegradierung, Luft- und
Wasserverschmutzung oder die rapide Veranderung von Tier- und Pflanzenbestand
entstehen, ist zu begegnen durch Versuche, die Ressourcen zu schiitzen, sie scho-
nend zu gewinnen und sparsam zu verwenden. Die Versorgungssituation verscharft
sich, weil z. B. die meisten Entwicklungslander aufgrund hohen Bevélkerungswachs-
tums einen erhéhten Bedarf an Ressourcen haben. Damit ist der Aspekt der Rohstoff-
ausbeutung in Landern der Dritten Welt ebenso angesprochen wie derjenige der
Rohstoffabhéangigkeit vieler Industriestaaten. Die hieraus resultierenden Strukturen
in den Welthandelsbeziehungen verweisen auf die Notwendigkeit eines Interessen-
ausgleichs auf der Basis internationaler politischer Konsensbildung.

Dieses Lernfeld wird nicht nur faktenbezogen erfa3t. Es werden Prinzipien einer natur-
und sozialvertraglichen Rohstoffsicherung bzw. Energieversorgung und die damit
verbundenen Interessen- und Zielkonflikte ausdriicklich mit einbezogen.

Arbeit

Arbeit ist an raumliche Bedingungen gebunden und hat raumwirksame Folgen. Dies
wird im Zusammenhang mit der landwirtschaftlichen Nutzung, ihren Voraussetzun-
gen, Chancen, Entwicklungen und Problemen in verschiedenen Raumen der Erde
besonders deutlich. Aber auch die anderen Wirtschaftsbereiche haben, z. B. aufgrund
ihrer relevanten Standortfaktoren, einen entscheidenden Bezug zum Raum. Nichts
hat pragender auf die Kulturlandschaft eingewirkt und dort Spuren hinterlassen als
der mit der industriellen Revolution einsetzende ProduktionsprozeB. Die Folgen
zeigen sich z. B. in der Trennung von Wohn-, Arbeits- und Freizeitstandorten, in der
Konzentration von Arbeitsstatten oder in der Arbeitsplatzmobilitat.

In dem Lernfeld ,Arbeit* werden die rdaumlichen Bedingungen und die raumpragende
Kraft von Arbeits- und Produktionsprozessen erfaBt. Es geht darum, die Gestaltung
und sténdige Umformung des Raumes als Folge von Produktionsprozessen‘ aufzu-
arbeiten und Entwicklungstendenzen einschlieBlich ihrer méglichen Folgen zu erken-
nen und zu bewerten. Im Zusammenhang mit der Analyse sozial- und wirtschafts-
rdaumlicher Strukturen und Prozesse kénnen auch Ver&nderungen im Arbeitsplatzan-
gebot angesprochen werden.

In diesem Zusammenhang ist auch der Okologie-Okonomie-Konflikt von Bedeutung,
der sich aus dem Einsatz der mineralischen und fossilen Ressourcen als Produktions-
faktor neben Kapital und Arbeit ergibt. Der Erdkundeunterricht kann aufzeigen, daB
neue MaBstébe notwendig sind, um réumliche Umwertungsvorgange zu beurteilen
und Lebensqualitat zu sichern.

Versorgung/Konsum/Entsorgung

Versorgung und Konsum sind neben der Produktion, die dem Lernfeld Arbeit zuge-
ordnet ist, wesentliche Bereiche wirtschaftlichen Handelns. Sie sind eng verflochten
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mit den jeweiligen gesellschaftlichen und raumlichen Gegebenheiten. Wirtschaftli-
ches Handeln hat vor allem in den westlichen Gesellschaften zu einer deutlichen
Erhéhung des Lebensstandards gefiihrt. Heute besteht jedoch die Gefahr, daB die
Lebensqualitat durch negative Auswirkungen von Giterproduktion und -verbrauch auf
die Umwelt gemindert wird. Deshalb kommt einer landschaftsékologisch angemes-
senen Entsorgung besondere Bedeutung zu.

Versorgung muB auch im weltweiten Zusammenhang betrachtet werden, damit die
Uberversorgung in vielen westlichen Industriestaaten ebenso deutlich wird wie die
Unterversorgung in-Landern der Dritten Welt.

Versorgung/Konsum/Entsorgung sind in einer entwickelten Wirtschaft nicht denkbar
ohne eine differenzierte Ausstattung mit Einrichtungen der Infrastruktur. So kénnen
im Rahmen dieses Lernfeldes sowohl die ErschlieBung von Rdumen durch Entwick-
lung von Infrastruktur als auch die Probleme, die durch das Fehlen von Infrastruktur,
insbesondere in Entwicklungsléandemn, entstehen, besprochen werden. Raumiber-
windung durch raumbezogene Infrastruktur I6st Probleme, schafft aber vielfach auch
neue, wie z. B. Landschaftsverbrauch, Flachennutzungskonkurrenzen, Larmbelésti-
gung, Zentralitdtsveranderungen. Uber dieses Lernfeld bietet sich auch fiir den
Erdkundeunterricht die Méglichkeit, Beeinflussungen und Manipulationen des per-
sonlichen Konsums aufzudecken und die damit verbundenen rdumlichen Folgen, wie
z. B. zunehmende Entsorgungsprobleme, bewuBt zu machen.

Neben den Problemen, die den Industriestaaten und ihren Bewohnern aus Wirt-
schaftswachstum und Konsumentwicklung entstehen, ist die Ausstattung des Schul-
und Wohnortes mit Versorgungseinrichtungen von Bedeutung. Von daher gelangen
sowohl zentrale Orte und ihre Funktion als auch konkrete Stadt-Umland-Verflechtun-
gen sowie modellhafte Darstellungen dieser Erscheinungen in den Blick.

Freizeit

Eine weitreichende Folge des Zuwachses an Freizeit und von verbesserten Einkom-
menssituationen ist die zunehmende Ausweitung der Freizeitaktivitaten, eine erhdhte
Mobilitatsbereitschaft und eine intensivere Nutzung des Freizeitpotentials auch ent-
fernterer Landschaften. Dadurch ergibt sich eine verstarkte Beanspruchung der
naturnahen Umwelt mit z. T. gravierenden landschaftsékologischen Auswirkungen.

Diese verscharfen sich aufgrund rdumlich ungleicher Verteilung von Freizeitméglich-
keiten und durch gruppenspezifisches Freizeitverhalten. Probleme kénnen durch
Massentourismus, durch die (periodische) Uberlastung bestimmter Infrastrukturein-
richtungen oder .natiirlicher” Landschaftselemente, durch die Uberfremdung von
Regionen und Kulturen als Folge des Tourismus und durch raumordnerische Eingriffe
zur Verbesserung der Freizeitangebote entstehen. Es besteht somit die Notwendig-
keit, die Schiilerinnen und Schiiler zu einer selbstbestimmten und zugleich raumver-
traglichen Freizeitgestaltung anzuleiten. Dabei ist sowohl das Freizeitverhalten im
Wohnumfeld und im Naherholungsraum als auch im entfernteren Fremdenverkehrs-
raum in seinen spezifischen rdumlichen Folgeerscheinungen sowie ékonomischen
und gesellschaftlichen Bedingungen angesprochen.

Zusammenleben

Die rdumliche Auspragung von Zusammenleben wird besonders augenfallig in der
Verteilung von Wohngebauden und Gemeinschaftseinrichtungen, in der unterschied-
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lichen Bevélkerungsdichte, in den Bevélkerungsentwicklungen und sozialen Gruppie-
rungen, die zu differenzierten Siedlungsbildern fihren. Unterschiedliche raumliche
Auspragungen des Zusammenlebens erfahren Schilerinnen und Schiler taglich,
z. B. in der Differenzierung von Wohngebieten, bei Aktivitaten im Wohn- und Schul-
umfeld, in der Trennung von Wohn- und Arbeitsplatz der Erwachsenen. Von diesen
Erfahrungen aus lassen sich auch Zugéange zu Problemen des Zusammenlebens in
fernen Regionen erdffnen und Verstandnis fir die Bedirfnisse anderer Gruppen
anbahnen.

Der frihere Stadt-Land-Gegensatz im Bereich der Siedlungsformen wird in vielen
Regionen der Welt zunehmend aufgehoben. Dadurch verdndern sich die Strukturen
des Zusammenlebens, z. B. durch wachsende Verstadterung und Verdichtung sowie
durch Entleerung und Abwanderung mit jeweils spezifischen Folgen fir die Lebens-
bedingungen der Menschen, wie etwa der Konzentration von Arbeitsplatzen, der
Verbesserung oder Minderung von Infrastruktur und/oder der Stagnation zentralértli-
cher Entwicklungen. Das Phanomen der Verstadterung ist mit innerstédtischen
Differenzierungen, sozialer Segregation und Zersiedlungserscheinungen verbunden.
Es zeigt seine gravierendsten rdumlichen Auswirkungen in den Landern der Dritten
Welt. Weltweit werden MaBnahmen im Rahmen von Stadt- und Regionalplanung
sowie der Bevoblkerungspolitik notwendig.

Durch die Beschéftigung mit Ursachen und Auswirkungen raumlich fixierter Ungleich-
heiten im Zusammenleben erhalten die Schilerinnen und Schiiler BeurteilungsmaB-
stabe fir diesbezlgliche politische Entscheidungen. Dadurch kann die Bereitschaft
geférdert werden, sich fir gleichwertige Lebensbedingungen sowie fiir den Abbau
weltweiter Ungleichheiten, die Menschen und Raume belasten, einzusetzen.

Vélker und Kulturen

Elemente der Kultur wie Glaubensvorstellungen, Rechtssysteme, Kiinste, Sitten und
Gebrauche pragen jeden Menschen als Mitglied einer Gesellschaft und fiihren zu
jeweils andersartigen raumlichen Strukturen. Diese gelangen im Erdkundeunterricht
Uber die kulturlandschaftliche Vielgestaltigkeit der Erde in den Blick und vermitteln
den Schilerinnen und Schiilern Einsichten, die zur Beurteilung der Raum- und
Lebenssituation fremder Vélker hilfreich sein kénnen. Dabei muR deutlich werden,
daB sozialgruppen- und kulturspezifische Handlungsmuster selbst bei gleichartiger
Naturgegebenheit unterschiedliche Kulturlandschaften hervorzubringen vermagen.
Schilerinnen und Schiller lernen dadurch, die kulturell eigenstandigen Leistungen
anderer Vélker und Kulturen nicht nur als Phinomene wahrzunehmen und zu
beschreiben, sondern diese auch in ihrem erdraumlichen Zusammenhang und in
ihrem Eigenwert zu erkennen. Gleichzeitig erfahren sie, daB Information, Kommuni-
kation und Mobilitat die Volker trotz aller Ungleichheiten einander naherbringen
konnen.

Der Erdkundeunterricht kann Gber dieses Lernfeld den Schiilerinnen und Schiilern
kulturelle Pragung und kulturelle Gleichwertigkeit aufzeigen, zumal ihre eigenen
lebensweltlichen Bezlige heute vielfach die Erfahrungen mit anderen Lebensformen
und -situationen einschlieBen. Sie erhalten die Méglichkeit, das Fremde mit dem
Vertrauten zu vergleichen, um zu einer vorurteilsfreien, nicht eurozentrischen Sicht
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fremder Volker und Kulturen zu gelangen. So wird ein wichtiger Beitrag geleistet zur
Entwicklung der Urteils- und Handlungsfahigkeit, z. B. im Umgang mit austandischen
Mitbirgerinnen und Mitbdrgern, im Hinblick auf das Verstandnis fir Minderheiten und
zur Unterstiitzung der Bemihungen um Vélkerverstandigung und Friedenssicherung.

Staaten/internationale Beziehungen

Dieses Lernfeld bezieht sich auf das Zusammenleben von Menschen in einem
politisch bestimmten Rahmen. Eine starre Abgrenzung des jeweiligen staatlichen Terri-
toriums bewirkt, daB Staatsgrenzen oft auch zu Kulturlandschaftsgrenzen werden.

Die raumpragende Kraft von Staaten ergibt sich aus den herrschenden ideologischen
und wirtschaftlichen Prinzipien, aus damit zusammenhé&ngenden Konzepten der
Raumentwicklung und der Ressourcennutzung. Sie kénnen auch fir die Erklarung
raumlicher Disparitidten innerhalb des Staatsgebietes herangezogen werden. Im
Erdkundeunterricht werden Staaten als raumwirksame politische Systeme mit jeweils
spezifisch pragendem Instrumentarium, z. B. markt- oder planwirtschaftlicher Art,
analysiert und in ihrer Bedeutung fiir die Entstehung von Raumnutzungsmustern
bewuBt gemacht. Unterschiedliche Form und Qualitit der Beziehungen zwischen
Staaten, einschlieBlich der konflikthaften, lassen sich am Beispiel von Grenzraumen
und von Austauschbeziehungen klein- und groBrdumiger wirtschaftlicher Zusammen-
schlisse darstellen.

Der Erdkundeunterricht beléBt es nicht beim Registrieren von rdumlichen Zustanden.
Er vermittelt vielmehr Einsichten in jene Faktoren, die die spezifischen Bedingungen
in den einzelnen Regionen der Erde auslosen und stabilisieren. Aus dieser Perspek-
tive gelangen Schiilerinnen und Schililer zu der Einsicht, daB Grenzziehungen und
ungleiche Wirtschaftsstrukturen auch Ursache von Konflikien sein kénnen. Indem
staatliche Tatigkeit auf inre Raumwirksamkeit hin untersucht wird, konnen spezifische
Lebenswirklichkeiten des eigenen Staates und anderer Staatssysteme aus ihrer
naturrdumlichen Situation und aus ihrem gesellschaftspolitischen Hintergrund heraus
besser verstanden werden.

Die Entwicklung der Weltwirtschaft, die Verkiirzung von Distanzen durch technischen
Fortschritt und die schnelle Verbreitung neuer Technologien haben die internationalen
Beziehungen insgesamt intensiviert. Mit ihnen gingen politische Bemilhungen um ein
friedliches Zusammenleben der Vélker und Staaten einher. Wahrend einerseits
Konfliktpotentiale abgebaut wurden, sind andererseits wirtschaftliche und politische
Abhingigkeiten neu entstanden, die sich in globalen rdumlichen Disparitdten nieder-
schlagen. In diesem Zusammenhang ist die Bedeutung von internationalen Zusam-
menschliissen und Hilfsprogrammen (z. B. Entwicklungshilfeprojekien) sowie einer
neuen Weltwirtschaftsordnung verstandlich zu machen.

2.1.2 Fachliche ErschlieBungsdimensionen

Das Leben der Menschen spielt sich in den Dimensionen Raum und Zeit ab.
Gesellschaftliche Entscheidungen und individuelle Selbstverwirklichung sind ohne
Auseinandersetzung mit dem Raum nicht méglich. Diese ist nicht denkbar ohne
Raumwahrnehmung und Raumorientierung, die auf die Erfassung und Deutung von
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Strukturen und Vorgangen in der engeren oder weiteren Umwelt zielen. Raumwahr-
nehmung ist u. a. von individuell geprégten Einstellungen und Erwartungen, von der
Zugehdrigkeit zu sozialen Gruppen sowie von gesellschaftlichen und kulturellen
Normen und Wertsystemen abhangig. Die mit der Raumwahrnehmung verbundenen
Bewertungen sind bewuBt zu machen, zu analysieren und zum eigenen sozialrdum-
lichen Handeln in Beziehung zu setzen.

Raumwahrnehmungen missen nicht nur bewuBgemacht, sondern im Sinne von
Raumorientierung auch zueinander in Beziehung gesetzt werden. Die Raumorien-
tierung ermdglicht es erst, sich in der Welt zurechtzufinden, sich in ihr einzurichten
und die vielfdltigen schulischen und auBerschulischen Wahrnehmungen einzuordnen.
Diese Fahigkeit zur Orientierung ist eine Grundvoraussetzung jeglichen raumbezo-
genen Denkens und Handelns. Sie stellt eine umfassende lebenswichtige Kulturtech-
nik dar, welche die allgemeine Urteilsfahigkeit fordert. Deshalb muB der Aufbau von
Orientierungsrastern durchgédngiges Prinzip des Erdkundeunterrichts sein (vgl.
Kap. 2.1.5).

Raumwahrnehmung und Raumorientierung umgreifen und durchdringen in vielfalti-
ger Weise die im folgenden beschriebenen fachlichen ErschlieBungsdimensionen.

Die Auseinandersetzung der Menschen mit dem Raum |&Bt sich unter den Aspekten
Raumausstattung und Raumverflechtung, Raumbelastung und Raumgestaltung er-
fassen. Sie werden als fachliche ErsehlieBungsdimensionen ausgewiesen und repré-
sentieren in ihrer Gesamtheit den Kern des Schulfaches Erdkunde. Sie korrespon-
dieren mit der Fachbeschreibung der Richtlinien Erdkunde fir die gymnasiale Ober-
stufe (1981, S. 25) und beriicksichtigen zudem die neueren fachwissenschaftlichen
und fachdidaktischen Entwicklungen.

Uber die fachlichen ErschlieBungsdimensionen lassen sich entscheidende Erkennt-
nisse dber den Raum gewinnen und nach (ibergeordneten fachlichen Gesichtspunk-
ten strukiurieren. Sie bieten eine Legitimation fur einen spezifisch raumorientierten
Zugriff auf Wirklichkeit und somit fir die Auswahl von Inhalten fiir den Erdkundeun-
terricht. Damit sind sie ein wichtiger Bestandteil zum Aufbau von raumbezogener
Handlungskompetenz und bieten die Moglichkeit, die Erfahrungen der Schiilerinnen
und Schiler einzuordnen und zu spezifischen Erkenntniszusammenhingen zu fih-
ren. °

Raumausstattung

Diese ErschlieBungsdimension zielt auf die Erfassung der vielfaltigen natur- und
kulturgeographischen dinglichen Ausstattung der Erdoberflache als Grundlage fiir die
Erklarung und das Verstindnis von Raummustern. Jeder Realraum wird in seiner
Individualitat von einem Geflige unterschiedlicher Elemente gepragt. Diese sind von
der Natur geschaffen und vom Menschen mehr oder weniger stark iberformt. Je nach
den naturrdumlichen Gegebenheiten sowie nach Art, Intensitat und Dauer menschli-
chen Einwirkens ergeben sich sehr unterschiedliche raumliche Verbreitungs- und
Verflechtungsmuster. Zu den Ausstattungselementen gehéren die Erscheinungen der
physischen Erdoberflache ebenso wie die raumlich sichtbaren Ergebnisse einer
Uberformung durch Menschen in verschiedenen Kulturkreisen. Diese Elemente gilt
es, innerhalb dieser ErschlieBungsdimension zu erfassen.
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Das zunéchst beschreibend ausgerichtete Registrieren der raumlichen Ausstattung,
z. B. klimatischer oder morphologischer Gegebenheiten oder agrarischer Nutzungs-
muster, bildet die Grundlage fiir das Verstehen von Raumstrukturen und deren
Regelhaftigkeiten und leitet zur Frage nach den Entstehungsursachen tiber. Da die
heutigen Natur- und Kulturlandschaften das Ergebnis von Prozessen und Entwick-
lungen sind, ist die vornehmlich physiognomisch-strukturale Betrachtungsweise stets
durch die prozessuale zu ergdnzen.

Raumverflechtung

Wurde in der Dimension Ausstattung der Raum priméar als ,Behalter" dinglicher
Erscheinungen gesehen, so riickt er hier als System raumlicher Beziehungsgefiige
mit vielfaltigen Verbreitungs- und Verknipfungsmustern in den Blick. Deshalb hat die
funktionale und systemtheoretische Betrachtungsweise fiir diese Dimension beson-
dere Bedeutung. Sie zielt auf Verflechtungen horizontaler und vertikaler Art.

Verflechtungen horizontaler Art entwickeln sich nicht nur innerhalb einzelner Raum-
einheiten, sondern auch zwischen Raumeinheiten unterschiedlicher GréBenordnung
von der lokalen Uber die regionale und kontinentale bis hin zur globalen Ebene.
Distanzen werden heute aufgrund technischer Fortschritte leichter iberwunden. Dies
fordert die weltweite Verflechtung. Sie ergibt sich zwischen Individuen, Gruppen,
Gesellschaften und Nationen und findet ihrerseits in verschiedenartigen raumlichen
Beziehungsgefiigen Niederschlag. Die Bewohnerinnen und Bewohner der verschie-
denen Riume pflegen untereinander Kontakte und Austauschbeziehungen, weil
unterschiedliche natiirliche, wirtschaftliche, politische und technische Bedingungen
dazu zwingen. Diese ErschlieBungsdimension umfaBt somit auch die unterschiedli-
chen Entwicklungsstiande von Gesellschaften und die damit verbundenen Probleme.

In der vertikalen Perspektive zielt diese Dimension auf den von verschiedenen
Elementen bestimmten Raum und die zwischen den physiogeographischen und
anthropogeographischen Elementen bestehenden Verknlpiungen. Verflechtungen
zwischen abstrakien raumlichen Gebilden aus dem Bereich der Politik, Kultur, Wirt-
schaft und Technik gehdren ebenso in diese Dimension wie die zur Erklarung der
Systemzusammenhénge entwickelten Modelle und Theorien.

Raumbelastung

Die ErschlieBungsdimension Raumbelastung verweist auf die Beeinflussung des
Raumes durch veranderte Nutzungsintensititen. Die durch industriegeselischaftliche
Entwickiungen und Bevolkerungswachstum bedingte zunehmende Nutzung der Erd-
oberflache hat weltweit zu Folgen mit z. T. gravierenden Belastungen gefiihrt.

Raumbelastung wird keineswegs nur als eine aktuelle Erscheinung verstanden. Auch
in vorindustriellen Gesellschaften sind die Nutzungen vielfach nicht an die natirlichen
okologischen Gegebenheiten angepaBt (gewesen). Durch die industriell-urbane Ge-
sellschaft werden die Belastungen allerdings verstérkt, so daB die wachsenden
Flachenanspriiche und die Destabilisierung von Okosystemen ebenso Folgen sind
wie die Verknappung von Ressourcen.
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Es wird immer deutlicher, daB der Raum eine endliche, nicht vermehrbare GréBe ist.
Die Grenzen des menschlichen Handlungsspielraumes und der Tragfahigkeit von
Réaumen stellen die Menschen vor entscheidende Zukunftsfragen. Diese Erkenntnis
soll mit der ErschlieBungsdimension ebenso erfaBt werden wie die Auseinanderset-
zung mit den konkurrierenden Interessen von Okologie und Okonomie. Dariber
hinaus erfaBt sie jene Probleme, die sich aufgrund wirtschaftlicher und politischer
Ungleichgewichte innerhalb einer Geselischaft oder zwischen den Gesellschaften
ergeben.

Raumgestaltung

Die ErschlieBungsdimension Raumgestaltung erfaBt und erklart MaBnahmen, die
sich aus dem heutigen Ausstattungs-, Verflechtungs- und Belastungszustand der
Erde ergeben. Sie verdeutlicht auch die Notwendigkeit und Méglichkeiten, auf gegen-
wartige und zukiinftige Herausforderungen von industriegesellschaftlichen Entwick-
lungen zu reagieren und weiteren Belastungen vorzubeugen sowie die Verknappung
der Ressourcen einzugrenzen. Insofern umfaBt diese ErschlieBungsdimension so-
wohl die Raumnutzung als auch die Raumsicherung.

Der Mensch beansprucht und gestaltet seine rdumliche Umwelt in vielfaltiger Weise
nach seinen Bedrfnissen, Vorstellungen und seinem technischen Vermégen. Da-
durch unterliegt der Raum einem steten UberformungsprozeB durch Umbewertung
und Innovation. Dieser ist abhangig von den politischen, kulturellen, sozialen, ékono-
mischen und technischen Rahmenbedingungen, deren Verénderungen angemessen
in ihren Abhangigkeiten analysiert und bewuBt gemacht werden miissen. Deshalb
sind auch die macht- und wirtschaftspolitischen Hintergriinde als Bestimmungs-
groBen raumbezogener Bewertungen und Handlungen des einzelnen und der Ge-
sellschaft unverzichtbare Bestandteile dieser ErschlieBungsdimension. Die Ein-
schrankung der Belastung auf ein vertragliches MaB muB globales Interesse sein, um
den menschlichen Lebensraum fiir heutige und zukiinftige Generationen zu erhalten
und zu sichern. Dafiir sind nicht nur konkrete MaBnahmen, sondern auch veranderte
Einstellungen und Haltungen gegeniiber dem rdumlichen Potential notwendig. Ge-
zielte Planungsprozesse sind fiir eine ékologievertragliche Raumgestaltung unerldB-
lich. Die Verwirklichung der Planungsideen ist abhéngig von der Bereitschaft eines
jeden einzelnen wie auch der Gesellschaften, eine lebenswerte Umwelt zu bewahren
oder herzustellen. Dazu sind Vélkerverstandigung und Friedenssicherung notwendi-
ge Grundlagen. Eine Angleichung der Lebenschancen auf der Erde im Sinne eines
politischen und wirtschaftlichen Interessenausgleichs zwischen den Vélkern und
Nationen ist ein raumwirksamer politischer Auftrag.

2.1.3 Inhalisbereiche

Wie die ausgewiesenen Lernfelder und die fachlichen ErschilieBungsdimensionen
miteinander zu verschranken sind, um Inhaltsbereiche zu finden, veranschaulicht die
Abb. 2. Die jeweilige fachspezifische Bedeutung der ausgewahlten, verbindlichen
Inhaltsbereiche ergibt sich im Kontext mit den Erlauterungen zu den Lernfeldern (Kap.
2.1.1) und zu den fachlichen ErschlieBungsdimensionen (Kap. 2.1.2), denen sie
zugeordnet sind.
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Die in Abb. 2 dargestelite Verschrankung von Lernfeldern und fachlichen Erschlie-
Bungsdimensionen ermdglicht eine Einordnung und Akzentuierung von vorgefunde-
nen (traditionellen) und eine Findung von neuen (innovativen) Inhaltsbereichen. Damit
hat die Verschrankung heuristische und legitimierende Funktion. Die in der Abb. 2
ausgewiesenen Inhaltsbereiche bilden die Grundlage fir eine didaktisch gewichtete
Ermittlung von Themenfeldern, Themen und thematischen Schwerpunkten. Dabei
handelt es sich nicht um ein Ableitungsverfahren im strengeren Sinne. Der curriculare
Systematisierungs- und EntscheidungsprozeB wird damit jedoch transparent und
nachvoliziehbar.
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Abb. 2: Verbindliche Inhaltsbereiche

Fachliche Erschlie-
Bungsdimensionen

Raumorientierung /

Raumwahrnehmung

lung, Siedlungsstruktu-

liche Gliederung,

Bevélkerungsdruck,

Lernfelder Raumausstattung Raumverflechtung Raumbelastung Raumgestaltung

Natur Geofaktoren zonale, azonale Geo- | Eingriffe in den Land- | Naturschutz, Land-
systeme schaftshaushalt schaftspflege

Ressourcen Geopotentiale Verfligbarkeit, Aus- Grenzen des Wachs- | Gewinnung, Verwen-
tausch von Ressourcen | tums, Landschafts- dung, Schutz von

) schaden Ressourcen
Arbeit Standortgegebenhei- | regionale Arbeitsteilung | Okonomie-Okologie- | Wirtschaftsstruktur-
ten, Nutzungsmuster Konflikte maBnahmen

Versorgung/ Infrastruktur, Mérkte Stadt — Umland — Be- | Grenzen der Tragfahig- | Raumordnungs-

Konsum/Entsorgung ziehungen, Zentralitat, |keit, Flachennutzungs- |konzepte
Importe/Exporte konkurrenzen

Freizeit Freizeitpotential Quell- und Zielgebiete | Massentourismus Wirtschaftsfakior Frem-
von Reisenden denverkehr, sanfter

Tourismus
Zusammenleben Bevdélkerungsvertei- funktionale, sozialrdum- | regionale Disparitaten, |Bevélkerungspolitik,

Stadt-, Regional-

Entwicklungsstandes

— Zusammenschlisse

teilungsprobleme

ren Migration Ballung — Entleerung | planung
Vélker und Kulturen Spezifische Lebens-, kulturelle Beeinflus- Integrations-, Autono- | Volkerverstandigung
Wirtschaftsformen sungen miekonflikte
Staaten/Internationale | Strukturen von L&n- (Welt)wirtschaftliche Grenzziehungen, Raumentwicklungskon-
Beziehungen dern unterschiedlichen | Zusammenarbeit, Grenzkonflikte, Ver- zepte in unterschied-

lichen Systemen, Uber-
windung von Grenzen




2.1.4 Themenfelder und Intentionen

Die ausgewahiten Inhaltsbereiche (vgl. Abb. 2) werden zu Themenfeldern gebiindelt.
Aus der Zuordnung der Aufgaben und Ziele des Faches zu den Themenfeldern sind
Intentionen formuliert worden (Kap. 1.1). Themenfelder und Intentionen erheben den
Anspruch, sowohl die gegenwartige und zukiinftige Lebenswirklichkeit der Schiilerin-
nen und Schiler als auch das Fach zu erfassen.

Die vorgenommene Blindelung der Inhaltsbereiche zu Themenfeldern und die For-
mulierung der Intentionen stellen wiederum kein strenges Ableitungsverfahren dar.
Sie orientieren sich aber an ausgewahlten Kriterien, (iber die sich ein hoher Grad an
Transparenz und Plausibilitét ergibt.

Ein erstes Kriterium ist die Beriicksichtigung von zentralen Fragestellungen des
Faches, die bei der Losung der groBen politischen, sozialen und 6ékologischen
Probleme unserer Gesellschaft und Welt (Richtlinien, Abschnitt 1.3.1) eine groBe
Rolle spielen. Die Vielfalt der Erscheinungen und Vorgénge auf der Erde zwingt in
Anbetracht der fiir den Erdkundeunterricht zur Verflgung stehenden Zeit zu einer
Konzentration auf solche zentralen Fragestellungen. So kann eine funktionslose
Stoffillle vermieden werden. An zentralen Fragestellungen ausgerichtete Themenfel-
der und Intentionen bieten die Maglichkeit, den Handlungsspielraum der Menschen
aufzuzeigen und vor unbegrenzten Eingriffen in Strukturen und Prozesse auf der
Erdoberflache zu warnen. Somit werden auch Grundkenntnisse (iber das menschli-
che Dasein und Handeln unter verschiedenen natur-, sozial- und wirtschaftsraumli-
chen Voraussetzungen vermittelt.

Die Themenfelder und Intentionen berticksichtigen als zweites Kriterium die Fachtra-
dition, indem sie etablierte Problem- und Gegenstandsbereiche aufgreifen und damit
die Kontinuitat einer fachlichen Bildung in der Sekundarstufe | in Fortfihrung der
Kenntnisse und Fertigkeiten aus dem Sachunterricht der Primarstufe sichern. Sie
bereiten zudem die vier Lernbereiche vor — naturgeographische Strukturen und
landschafts6kologische Prozesse, Raumstrukturen und deren Veranderungen unter
dem EinfluB des wirtschaftlichen Handelns, unter dem EinfluB sozialer, kultureller und
demographischer Faktoren und unter dem EinfluB politischen Handelns —, die fur den
Erdkundeunterricht der gymnasialen Oberstufe verpflichtend sind (vgl. Kap. 2.1 der
Richtlinien Erdkunde fur die gymnasiale Oberstufe, 1981).

Dariiber hinaus sind die Themenfelder und Intentionen fiir die einzelnen Jahrgangs-
stufen so zusammengefaBt, daB in der Sekundarstufe | ein vertikal gestufter erdkund-
licher Bildungsgang entsteht.

Die Themenfelder und Intentionen fiir die Jahrgangsstufe 5 setzen einen Schwerpunkt
im Bereich der fachlichen ErschlieBungsdimension Raumausstattung, denn sie ist mit
der physiognomisch-strukturalen Betrachtungsweise zu erfassen. Dies kommt den
Fahigkeiten der Altersstufe entgegen (vgl. Kap. 2.1.6). Die Themenfelder und Inten-
tionen fir die Jahrgangsstufen 7 und 8 greifen weiter aus. Sie umfassen alle fachlichen
ErschlieBungsdimensionen und alle Lernfelder und bertcksichtigen auch die kausale,
genetische, funktionale und prozessuale Betrachtungsweise. Das gilt auch fir die
Jahrgangsstufe 9, in der die Komplexitdt der Themenfelder und Intentionen weiter
zunimmt und verstérkt das vernetzte Denken geschult wird.
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Unter Beriicksichtigung der genannten Kriterien ergeben sich fir die Sekundarstufe
| die im folgenden genannten Themenfelder und Intentionen. Ihnen werden stich-
wortartig de zugrundeliegenden Ziele (vgl. Kap. 1.1) und Inhaltsbereiche (vgl.
Kap. 2.1.3) zugeordnet, um den fachdidaktischen Zusammenhang zu verdeutlichen.

Jahrgangsstufe 5

Themenfeld I: Zusammenleben in unterschiedlich strukturierten Siedlungen

Intention: Die Gliederung von Siedlungen als Ergebnis unterschiedlicher Nut-
zungsinteressen erkennen und in ihren Folgen fir Versorgungs- und
Kommunikationsmaglichkeiten erfassen.

Ziele: Verbindliche Inhaltsbereiche:
- ...raumpolitische Entscheidungs- - Infrastruktur
prozesse . .. — Siedlungsstrukturen
- ... Raumwahrnehmung und — funktionale Gliederung
-bewertung . . .
— ...verorten, einordnen . . .
- ... wissenschaftsorientierte
Prinzipien . . .

Thementfeld Il: Arbeit und Versorgung in Industrierdumen

Intention: Die Beziehungen zwischen den Konsumanspriichen und der Nut-
zung von Ressourcen erfassen, deren Folgen fir industrieraumliche
Strukturen kennenlernen und sich mit den Auswirkungen auf die
Lebensbedingungen der Menschen auseinandersetzen.

Zigle: Verbindliche Inhaltsbereiche:
— ... Réaume als Systeme . .. — Geopotentiale
— ... Okologisch verantwortungs- — Standortigegebenheiten, Nutzungs-
bewuBt handeln . . . muster
— ... Raumnutzungkonflikte . . . - Infrastruktur,
— . ..verorten, einordnen . . . — Verfligbarkeit, Austausch von
— ... wissenschaftsorientierte Ressourcen
Prinzipien . . . — regionale Arbeitsteilung
— |mporte/Exporte
— Landschaftsschaden

— Gewinnung, Verwendung, Schutz
von Ressourcen

Thementeld lll: Arbeit und Versorgung in Agrarrdumen unterschiedlicher Ausstattung
Intention: Die Gestaltung und Belastung von Agrarlandschaften als Ergebnis
des Zusammenwirkens von natiirlichen Gegebenheiten mit veran-

;:lerlen Konsumanspriichen und wirtschaftlichen Entscheidungen er-
assen.

52



Ziele:

- ...Ré&ume als Systeme . ..

. . . bkologisch verantwortungs-
bewuBt handeln . . .

. .. Raumnutzungskonflikte . . .
... verorten, einordnen . . .

... wissenschaftsorientierte
Prinzipien . . .

Verbindliche Inhaltsbereiche:

Geofaktoren

Geopotentiale
Standortgegebenheiten,
Nutzungsmuster

Infrastruktur

Eingriffe in den Landschaftshaushalt
Schutz von Ressourcen

Thementfeld IV: Freizeitgestaltung in Nah- und Fernerholungsréumen

Intention:

Das zunehmende Beddrfnis nach Freizeitgestaltung als Ursache fur

die verschiedenartige Nutzung von R&dumen erkldren und die positi-
ven Folgen filr die NutznieBer gegen die negativen Auswirkungen auf

die Landschaft abwagen.

Ziele:

— ...Réaume als Systeme . ..

— ... 0Okologisch verantwortungs-
bewuBt handeln .. . .

~ ... Raumnutzungskonflikte . . .

. ... raumpolitische Entscheidungs-

prozesse . ..

... verorten, einordnen . . .

... wissenschaftsorientierte

Prinzipien. . .

I

Doppeljahrgangsstufe 7/8

Verbindliche Inhaltsbereiche:

Geofaktoren

Freizeitpotential

Quell- und Zielgebiete von Reisenden
Massentourismus

Wirtschaftsfaktor Fremdenverkehr,
sanfter Tourismus

Thementeld I: Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszonen

Intention:

Erfahren, daB die Menschen im Zusammenhang mit unterschiedli-

chen naturgeographischen Wirkungsgefiigen spezifische Wirt-
schafts- und Lebensformen entwickelt haben, die es in ihrer Eigenart

zu verstehen gilt.
Ziele:
- ...Raume als Systeme . ..
. . . bkologisch verantwortungs-
bewuBt handeln. . .
... Raumwahrnehmung und
-bewertung . . .
... verorten, einordnen . . .
. . . wissenschaftsorientierte
Prinzipien . . .

Verbindliche Inhaltsbereiche:

Geofaktoren

Nutzungsmuster

Spezifische Lebens-, Wirtschaftsformen
zonale Geosysteme

Eingriffe in den Landschaftshaushalit
Grenzen der Tragfahigkeit
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Themenfeld Il: Umwertung von Rdumen

Intention: Erfahren, daB veranderie Bedarfslagen zu einer verstarkten Nutzung
von Geopotentialen fihren, und deren Bedeutung fiir die Entwicklung
von Wirtschaftsrdumen abschatzen.

Ziele: Verbindliche Inhaltsbereiche:

. Rdume als Systeme . . . -
. Raumnutzungskonfiikte . . . -
— ...Raumwahrnehmung und
-bewertung . . . -
.. verorten, einordnen . . . -
. . wissenschaftsorientierte —
Prinzipien . . .

I

Geopotentiale
Standortgegebenheiten, Nutzungs-
muster

Infrastruktur, Mérkte

zonale Geosysteme
Verfiigbarkeit, Austausch von
Ressourcen

regionale Arbeitsteilung
Importe/Exporte

Grenzen des Wachstums,
Landschaftsschaden

Gewinnung, Verwendung, Schutz von
Ressourcen

Themenfeld Ill: Gefahrdung von Lebensrdumen

Intention: Erfahren, daB Lebensrdume durch Naturkatastrophen und durch
unsachgemaBe Eingriffe bedroht werden und daB fir die Erhaltung
der Lebensgrundlagen verantwortungsbewuBtes Handeln erforder-

lich ist.

Ziele: Verbindliche Inhaltsbereiche:

. Rdume als Systeme . ..
. . 6kologisch verantwortungs- -
bewuBt handeln . . . =
. Raumnutzungskonflikte . . . -~
— ... Raumwahrnehmung und -
-bewertung . . . -
.. verorten, einordnen . . . =
. . wissenschaftsorientierte -
Prinzipien . . .

I

Thementfeld IV: Wachstum und Verteilung der Weltbevéikerung als globales Problem

- Geofaktoren

Geopotentiale

zonale, azonale Geosysteme
Eingriffe in den Landschaftshaushalt
Landschaftsschaden
Okonomie-Okologie-Konflikte
Grenzen der Tragféhigkeit

Schutz von Ressourcen

Intention: Das Wachstum der Weltbevélkerung in seiner raumlichen und zeitli-
chen Differenzierung erfassen, daraus resultierende Probleme ein-
schétzen und deren Lésung als Voraussetzung fir friedliches Zusam-

menleben begreifen.

Ziele: Verbindliche Inhaltsbereiche:

— ... raumliche Disparitaten . . Geopotentiale

- raumpohusche Entscheiclungs Bevélkerungsverteilung, Siedlungsstruk-
prozesse turen

- verorten einordnen . .. Importe/Exporte
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... wissenschaftsorientierte -
Prinzipien . . .

funktionale, sozialraumliche
Gliederung, Migration

Grenzen der Tragfahigkeit

regionale Disparitaten, Bevilkerungs-
druck, Ballung — Entleerung
Verteilungsprobleme
Bevélkerungspolitik, Stadtplanung

Themenfeld V: Héumﬁche Disparitédten als Herausforderung

Intention:

Ziele:

Die wirtschaftliche Situation von Entwicklungsldndern an sich und im

Vergleich mit der Situation von Industrielandern erfassen, die Unter-
schiede als Konflikipotential einschatzen und sich fir die Befriedi-
gung der Grundbedirfnisse aller Menschen einsetzen.

... Raumwahrnehmung und -
-bewertung . . . -
... raumliche Disparitaten . . .

... verorten, einordnen . . . =
. . . wissenschaftsorientierte

Prinzipien . . . =

Verbindliche Inhaltsbereiche:

Geopotentiale

Strukturen von Landern unterschied-
lichen Entwicklungsstandes
Vertiigbarkeit, Austausch von
Ressourcen

Importe/Exporte

kulturelle Beeinflussungen
(welt)wirtschaftliche Zusammenarbeit
regionale Disparitaten, Bevilkerungs-
druck

Verteilungsprobleme
Wirtschaftsfaktor Fremdenverkehr
Vilkerverstandigung
Raumentwicklungskonzepte in unter-
schiedlichen Systemen

Themenfeld VI: Leben und Wirtschaften unter verschiedenen soziokulturellen Bedin-

gungen
Intention: Die raumwirksame Pragekraft von Kulturen und Religionen erkennen
und sich der Gemeinsamkeiten und Unterschiede, auch in bezug auf
die eigene Lebenswelt, bewuBt werden.
Ziele: Verbindliche Inhaltsbereiche:
— ...raumpolitische Entscheidungs-  — Siedlungsstrukturen
prozesse. . . ; — Spezifische Lebens-, Wirtschaftsformen
— ... Raumwahrnehmung und — Funktionale, sozialrdumliche Gliederung
-bewertung . . . — Kulturelle Beeinflussungen
- ...verorten, einordnen . .. — Volkerverstandigung
— ... wissenschaitsorientierte
Prinzipien . . .
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Themenfeld VIl: Raumwirksamkeit politischer Entscheidungen

Intention:

Ziele:

Die Auswirkungen von politischen Entscheidungenauf den Raumerken-

nen und deren Bedeutung fiir das Leben der Menschen einschétzen.

. . . Raumnutzungskonfiikte . . .

. .. raumpolitische Entscheidungs-
prozesse. ..

. .. verorten, einordnen . . .

. . . wissenschaftsorientierte
Prinzipien . . .

Jahrgangsstufe 9

Verbindliche Inhaltsbereiche:

Geopotentiale
Standortgegebenheiten, Nutzungs-
muster

Infrastruktur

Migration

Grenzen der Tragfahigkeit
Integrations-, Autonomiekonflikte
Grenzziehungen, Grenzkonflikte
Vélkerverstandigung
Raumentwicklungskonzepte in unter-
schiedlichen Systemen, Uberwindung
von Grenzen

Themenfeld I: Voraussetzungen, Ziele und Probleme der Schaffung neuer politi-
scher und wirtschaftlicher Strukturen in einem GroBraum

Intention:

Ziele:

schaftlichen und kulturellen

Sich der Vielfalt und Gemeinsamkeiten der naturrdumlichen, wirt-

Strukturen bewuBt werden und deren

Bedeutung fiir den Weg in ein gemeinsames Europa begreifen.

Ve
. .. Raumnutzungskonflikte . . . -
... raumpolitische Entscheidungs-
prozesse . ..
.. . Raumwahrnehmung und
-bewertung . . .
... rdumliche Disparitdten . . .
... verorten, einordnen . . .
.. . wissenschaftsorientierte
Prinzipien . . .

rbindliche Inhaltsbereiche:

Geofaktoren

Geopotentiale
Standortgegebenheiten
Siedlungsstrukturen

Strukturen von Landern unterschied-
lichen Entwicklungsstandes
regionale Arbeitsteilung
Stadt-Umland-Beziehungen, Zentralitat
funktionale, sozialrdumliche Gliede-
rung, Migration

kulturelle Beeinflussungen
(welt)wirtschaftliche Zusammenarbeit,
-~ Zusammenschliisse

regionale Disparitaten, Ballung —
Entleerung
WirtschaftsstrukturmaBnahmen
Raumordnungskonzepte

Stadt-, Regionalplanung
Vélkerverstandigung
Raumentwicklungskonzepte in unter-
schiedlichen Systemen, Uberwindung
von Grenzen



Themenfeld Il: Erhaltung der natirlichen Lebensgrundiagen als Gemeinschaftsauf-
gabe

Intention: Die Folgen der wirtschaftlichen Tatigkeiten fiir den Landschaftshaus-
halt erkennen und die Bedeutung abgestimmten, verantwortungsbe-
wuBten Handelns fir die Erhaltung funktionsfdhiger Lebensraume

erfassen.

Ziele: Verbindliche Inhaltsbereiche:
— ... Raume als Systeme.. .. — Geofaktoren
- ... Okologisch verantwortungs- — Geopotentiale

bewuBt handeln . . . — azonale Geosysteme
— ... Raumnutzungskonflikte . . . — Verfugbarkeit, Austausch von
- ... raumpalitische Entscheidungs- Ressourcen

prozesse . .. — Stadt-Umland-Beziehungen
— ...verorten, einordnen .. . — Eingriffe in den Landschaftshaushalt
- ... wissenschaftsorientierte — Grenzen des Wachstums,

Prinzipien . . . Landschaftsschdden

— Okonomie-Okologie-Konflikte

— Flachennutzungskonkurrenzen

— Massentourismus

— Naturschutz, Landschaftspflege

— Schutz von Ressourcen

— Raumordnungskonzepte

— Wirtschaftsfaktor Fremdenverkehr,
sanfter Tourismus

— Uberwindung von Grenzen

2.1.5 Gesichtspunkte zur Raumanbindung

Wissenschaftsgeleitete Erkenntnisgewinnung ist entweder primédr an aligemeinen
Regelhaftigkeiten und GesetzméaBigkeiten oder an einmaligen, individuellen Beson-
derheiten interessiert, ist also entweder mehr einem nomothetischen oder mehreinem
idiographischen Erkenntnisinteresse verpflichtet. Die Fachwissenschaft Geographie
akzentuiert bei der Betrachtung des Raumes in der allgemeinen Geographie nomo-
thetische, in der regionalen Geographie idiographische Aspekte.

Die didaktische Konzeption des vorliegenden Lehrplans ist grundsétzlich thematisch-
allgemeingeographisch, also nomothetisch ausgerichtet, berlicksichtigt aber auch
den regionalgeographischen Zugriff. Fiir die grundsatzlich thematisch-allgemeingeo-
graphische Ausrichtung sprechen folgende Griinde:

— Sie fiigt sich in die Lehrplankonzeption fiir das Fach Erdkunde der verschiedenen
Schulformen und -stufen in Nordrhein-Westfalen ein. Insbesondere kniipft sie an
die inhaltlichen Vorgaben filr den Sachunterricht in der Grundschule an und bereitet
die an Lernbereichen orientierte Arbeit in der gymnasialen Oberstufe vor. Diese
Lernbereiche entsprechen ,wesentlichen Bereichen der problemorientierten allge-
meinen Geographie® (Richtlinien Erdkunde fiir die gymnasiale Oberstufe, 1981,
Seite 27).
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— Sie reagiert didaktisch angemessen auf ein zentrales curriculares Problem. Denn
angesichts stetiger Wissenszunahme auf der einen und nur begrenzt zur Verfligung
stehender Unterrichtszeit auf der anderen Seite ist es unabdingbar, daB sich der
Unterricht auf Inhalte konzentriert, die stellvertretend fUr viele andere stehen,
exemplarischen Charakter haben und nicht singuldre Phanomene darstellen. Nur
die an diesen Inhalten gewonnenen Grundeinsichten, GesetzmaBigkeiten und
Regelhaftigkeiten sind Ubertragbar auf strukturell dhnliche Inhalte und Problem-
stellungen. Allein transferierbare Einsichten leisten einen entscheidenden fachli-
chen Beitrag zur ErschlieBung der sich wandelnden Lebenswirklichkeit.

Themengeleitete Raumauswahl

Aus der thematisch-allgemeingeographischen Ausrichtung des Lehrplans folgt eine
themengeleitete Auswahl der Beispielrdume. Das bedeutet, prinzipiell solche Rdume
auszuwahlen, die die gewdahlten Themen und damit verbundenen Grundeinsichten
am besten verdeutlichen.

Wenn dennoch die Wahl der Beispielrdume fiir die einzelnen Jahrgangsstufen auf
vorgegebene Bezugsraume (Deutschland mit Ausblicken auf Europa, AuBereuropa,
Europa) eingeschrankt wird, dann geschieht dies, um sicherzustellen, daB sowohl die
lokale und regionale als auch die kontinentale und globale MafBstabsebene im Verlauf
der Sekundarstufe | gleichwertig in den Blick genommen werden. Denn Handlungs-
kompetenz bezieht sich in gleicher Weise auf die nahe und ferne rdumliche Umwelt.
Es kommt hinzu, daB ein rdumliches Verweilen den Aufbau einer gedanklich geord-
neten fopographischen Vorstellungswelt besser fordert als ein dauerndes globales
Springen.

In der Jahrgangsstufe 5 bekommt, an die Arbeit der Grundschule ankniipfend, der
Nahraum als Anschauungs-, Lebens- und Erfahrungsraum der Schiilerinnen und
Schuler groBe Bedeutung. Er eignet sich deshalb in besonderer Weise, grundlegende
Einsichten in Mensch-Raum-Beziehungen zu vermittein. Dadurch werden fachspezi-
fische Zugriffe méglich, die tber die Arbeitsweise der Grundschule hinausgehen.
Deutschland ist der zentrale Bezugsraum fiir die auszuwéhlenden Raumbeispiele.
Die regionale MaBstabsebene steht somit im Mittelpunkt. Kontrastierende Beispiele
aus europdischen Landern bieten sich an, um mit ihrer Hilfe den Blick fir die eigene
Situation zu schérfen, die eigenen Erfahrungen und den Standortbezug zu iiberden-
ken.

In der Doppeljahrgangsstufe 7 und 8 riickt die globale MaBstabsebene zentral in den
Blick. Die Schillerinnen und Schiiler erfahren, wie sich der Mensch mit dem Raum
unter unterschiedlichen dkologischen, sozialen, wirtschaftlichen und kulturellen Be-
dingungen auseinandersetzt. Die Gliederung der Erde in Landschaftszonen sowie in
Lander unterschiediichen Entwicklungsstandes wird dafiir zur Orientierung herange-
zogen. Deshalb ist der Bezugsraum AuBereuropa (einschlieBlich des européischen
Teils von RuBland).

Inder Jahrgangsstufe 9 ist derim politischen und 6konomischen Umbruch befindliche,
altindustrialisierte und durch Umweltprobleme belastete Kontinent Europa Bezugs-
raum. Damit erhalt nicht nur die kontinentale MaBstabsebene Bedeutung, sondern
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die Schiilerinnen und Schiler erfahren zugleich zum AbschluB des Erdkundeunter-
richtes in der Sekuncarstufe | das Ineinandergreifen aller vier MaBstabsebenen.

Innerhalb der vorgegebenen Bezugsraume erfolgt die Wahl der Raumbeispiele zu
den Themen nach folgenden Kriterien:

— Das gewahlte Raumbeispiel muB die im Zusammenhang mit dem Themenfeld und
der Intention festgelegten Themen und die darin vorhandenen thematischen
Schwerpunkte maglichst optimal reprasentieren.

- Das gewahlte Raumbeispiel soll die jeweilige Lernausgangssituation berlicksich-
tigen. Dazu gehdren sowohl Kenntnis- und Entwicklungsstand der Schiilerinnen
und Schiler als auch die Materiallage und schulspezifische Gegebenheiten (z. B.
Partnerschaften, Erreichbarkeit, bilinguale Bildungsgange).

- Die gewahlten Raumbeispiele missen im Verlauf der Jahrgangsstufe bzw. Dop-
peljahrgangsstufe angemessen innerhalb des Bezugsraumes gestreut sein.

Regionalgeographisch orientierte Raumauswahl

Neben das thematisch-allgemeingeographische Arbeiten und eine entsprechend
themengeleitete Raumauswabhl tritt regionalgeographisches Arbeiten durch gezielt
eingesetzte, stark vereinfachte Raumanalysen. Dadurch soll den Schiilerinnen und
Schiilern auch der idiographische Zugriff als fachwissenschaftliche Arbeitsweise und
als ErschlieBungs- und Handlungshilfe verfiigbar gemacht werden. Die Erkenntnis
des individuellen Zusammenspiels von Merkmalen, z. B. der Ausstattung, Verflech-
tung, Belastung und Gestaltung in einem Beispielraum, zeigt nicht nur die Grenzen
der Generalisierbarkeit thematisch gewonnener Einsichten auf, sondern &ffnet auch
den Blick fir Handlungs- und Verhaltensalternativen im eigenen Lebensraum.

In den Jahrgangsstufen 7/8 und 9 ist deshalb je einmal regionalgeographisch zu
arbeiten und den Schillerinnen und Schiilern dieses Vorgehen im Unterschied zum
thematisch-allgemeingeographischen Arbeiten bewuBt zu machen. Eine begrenzte
Auswahl unterschiedlicher Geofaktoren soll in einer Raumanalyse fragengeleitet —
und damit deutlich reduziert — in einen Zusammenhang gebracht werden. Das
erfordert eine Fragestellung, die auf das Aufdecken des individuellen Wirkungsgefu-
ges der ausgewahlten Geofaktoren in dem betreffenden Raum zielt. Eine Ankniipfung
an Einsichten aus zuvor erarbeiteten Themenfeldern erleichtert den Schiilerinnen und
Schillern den Vergleich zwischen den beiden Vorgehensweisen. Kriterien fir die
Auswahl der Beispielrdume sind deren Eignung zur Verdeutlichung eines individuellen
Wirkungsgefliges von Geofaktoren sowie die Nahe zur Lebenswirklichkeit der Schii-
lerinnen und Schiler. Diese Nihe kann raumlich und/oder emotional bzw. durch
Aktualitat bedingt sein.

In der Jahrgangsstufe 5 bildet die Behandlung von thematischen Schwerpunkten aus
wenigstens zwei verschiedenen Themenfeldern an einem Raumbeispiel eine Vorstufe
zur Raumanalyse der spateren Jahrgangsstufen.

Topographische Orientierung

Raumbezogene Handlungskompetenz ist ohne topographisches Grundlagenwissen
nicht erreichbar (vgl. Kapitel 1.1). Unverzichtbarer Bestandteil der Raumorientierung
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(vgl. Kap. 2.1.2) sind Kenntnisse {iber die Lage von raumlichen Objekien und
Phanomenen und deren Distanzen zueinander.

Die drei konstituierenden Merkmale von topographischer Information sind der Name
des Objekts, seine Lage und ndhere Angaben zu seiner Qualitat, zum Beispiel:

— Duisburg : im Ruhrgebiet : Industriestadt (s. Beispielsequenz Jahrgangsstufe 5,
Kap. 5.3.2)

— Amazonien : in Brasilien : Tropisches Regenwaldgebiet (s. Beispielsequenz Dop-
peljahrgangsstufe 7/8)

~ Bangladesh : in Sldasien : Entwicklungsland (s. Beispielsequenz Doppeljahr-
gangsstufe 7/8).

Durch solche konstituierenden Merkmale werden topographische Kenntnisse (iber
die im Unterricht behandelten Raumbeispiele — gleich ob es sich um Orte, Regionen
oder Lénder handelt — im Ged&chtnis gespeichert. Solche topographischen Kennt-
nisse gewinnen allerdings nur dann eine Funktion zur Orientierung, wenn sie mit
groBeren Sinn- und Sachzusammenhangen verbunden werden. Denn die Veranke-
rung in einem thematischen Beziehungsgeflecht macht die topographischen Kennt-
nisse leichter erinnerbar und damit auch leichter abrufbar. Sie erlaubt auch eine
selbstandige Verdichtung und Anreicherung durch neue topographische Informatio-
nen, die die Schilerinnen und Schiiler beispielsweise lber die Medien erfahren.
AuBerdem wird auf diese Weise eine Isolierung der behandelten Raumbeispiele
vermieden und das Denken in raumlichen Verflechtungsgefiigen gefdrdert.

Es gehtalso vorrangig darum, themengebundene Orientierung zu vermitteln. Dabei
liefert das fir ein Thema ausgewéhite Raumbeispiel erste topographische Kenntnis-
se. Diese werden erganzt durch weitere wichtige topographische Kenntnisse zu
demselben Thema. Diese Ergénzung erfolgt nach Maglichkeit unter Rickgriff auf
schon bearbeitete Raumbeispiele, die eventuell unter einem anderen Thema behan-
delt wurden. In der Beispiel-Sequenz der Jahrgangsstufe 5 (vgl. Kapitel 5.3.2) wire
dies wie folgt méglich: Industriestadt Duisburg im Industrieraum Rhein-Ruhr, kénnte
erganzt werden durch: Industrieraum Leipzig (Raumbeispiel Leipzig ist demselben
Thementfeld, aber einem anderen Thema zugeordnet), neu hinzu kénnte kommen:
Industrieraum Rhein-Main.

Aus allen diesen topographischen Kenntnissen ergibt sich ein Orientierungswissen
tiber wichtige Industrie-/Verdichtungsrdume in Mitteleuropa (vgl. Topographische
Verflechtung zum Themenfeld Il in Jahrgangsstufe 5).

Fur diese Art themengebundener Orientierung wurde die Bezeichnung topographi-
sche Verflechtung gewdhit. Alle topographischen Verflechtungen stelien eine Ver-
bindung zwischen themengebundenen Einsichten und topographischen Kenntnissen
her. Sie durchziehen die gesamte Sekundarstufe | und leisten einen unverzichtbaren
Beitrag zum schrittweisen Aufbau einer gedanklich geordneten topographischen
Vorstellungswelt. Deshalb sind sie obligatorisch. Sie werden in Anlehnung an
wichtige obligatorische Themen der jeweiligen Themenfelder bestimmt und liegen auf
verschiedenen MaBstabsebenen je nach Raumanbindung in den jeweiligen Jahr-
gangsstufen (Deutschland mit Ausblicken auf Europa in Jahrgangsstufe 5, AuBereu-
ropa in der Doppeljahrgangsstufe 7/8, Europa in Jahrgangsstufe 9).
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Mit den topographischen Verflechtungen ist kein alle R&ume abdeckendes, enzyklo-
padisch verstandenes Kontinuum zu erreichen. Sie sind auch nicht Selbstzweck und
dirfen deshalb keine isolierten Unterrichtseinheiten darstellen, sondern miissen
immer im Kontext der jeweiligen Themenfelder gesehen werden.

Das Lemnen von untereinander verbundenen topographischen Informationen im Rah-
men der Topographischen Verflechtung ist eine kognitive Strategie, die beispielhaft
das geordnete Aneignen von Faktenwissen tiber erinnerbare Bezugssysteme vermit-
telt. Diese Art der topographischen Arbeit eréffnet den Schiilerinnen und Schillern
Moglichkeiten, sich selbstandig topographische Informationen zu beschaffen, sie
einzuordnen und zu kodieren.

2.1.6 Padagogisch-didaktische Akzente der Jahrgangsstufen

Die padagogisch-didaktischen Akzente der Jahrgangsstufen werden bestimmt durch
die entwicklungspsychologische Situation der verschiedenen Altersstufen und die
Vorgaben der Stundentafel. Die derzeitige Begrenzung des Faches Erdkunde auf vier
z. T. nicht aufeinander folgende Schuljahre hat regulative Bedeutung fir die Stoffan-
ordnung und beschrénkt die Stoffauswabhi.

Der Erdkundeunterricht in der Jahrgangsstufe 5 wird von folgenden Faktoren
bestimmt:

Lernpsychologische Gegebenheiten der Altersstufe

Vorleistungen der Grundschule

Einfihrung in den gymnasialen Fachunterricht

Rahmenbedingungen durch die Stundentafel: keine Fortfiihrung des Erdkundeun-
terrichts in der folgenden Jahrgangsstufe.

Schiilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufe 5 sind in einer Entwicklungsphase, in
der sich Lernen noch stark als Auseinandersetzung mit konkreten Lebenssituationen
volizieht. Bezlglich der Betrachtungsweisen bedeutet dies, daB anschaulich be-
schreibende, an konkreten lebensweltlichen Beziigen orientierte Vorgehensweisen
einen hohen Stellenwert behalten. Allerdings entwickelt sich allmahlich die Fahigkeit,
formale Operationen vorzunehmen und abstrakt zu denken. Dies erlaubt, héhere
geistige Anforderungen zu stellen, nicht nur, weil neue geistige Fahigkeiten vorhanden
sind, sondern auch, weil diese durch fortschreitende Anspriiche entwickelt werden.
Es muB versucht werden, tber Einsichten in einfache Beziehungsgefiige Verstandnis
fiir genetische, kausale, funktionale und prozessuale Betrachtungsweisen anzubah-
nen. Im Verlauf der Jahrgangsstufe 5 wird es méglich, die ganz konkrete Anschauung
zuriicktreten zu lassen und bei der Veranschaulichung auch auf abstraktere Darstel-
lungshilfen zuriickzugreifen. Gleichzeitig lassen sich vernetztes Denken und Modell-
vorstellungen als wesentliche Elemente des erdkundlichen Fachunterrichts langsam
vorbereiten, X

Da der Entwicklungsstand immer auch ein Resultat von Erfahrungen ist, kénnen die
Schillerinnen und Schiler weiterfiihrende neue Fragen nur beantworten, wenn sie
VergleichsmaBstiabe erworben haben. Dies gilt vor allem fiir die Erfassung von
Strukturen weit entfernter Raume und Lebenswirklichkeiten fremder Gruppen. Solche
VergleichsmaBstéabe lassen sich zundchst am besten iiber die eigene vertraute
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Lebensumwelt und den Nahraum erwerben. Es ist darum sinnvoll, in der Jahrgangs-
stufe 5 Deutschland als Schwerpunkiraum zu wahlen. Dem kommt auch entgegen,
daf der Nahraum als Anschauungs-, Lebens- und Erfahrungsraum im Sachunterricht
der Grundschule eine zentrale Bedeutung (Wohnumgebung, Heimatort, Nordrhein-
Westfalen) hat, so daB daran angekniipft werden kann. Wenn in der Jahrgangsstufe
5 kontrastierend ausgewahlte Raumbeispiele aus Europa den deutschen Beispielen
gegentlbergestellt werden, dann soll durch diese Verfremdung der Blick fiir die eigene
rdumliche Situation gescharft werden.

Folgende der in den Richtlinien ,Sachuntericht” der Grundschule (1985) genannten
Aufgabenschwerpunkte ermdglichen eine Ankniipfung oder Fortfiihrung im Erdkun-
deunterricht der Jahrgangsstufe 5:

— Wohnumgebung und Heimatort: sich rdumlich orientieren; den Verkehrsablauf der
Wohnumgebung, Arbeitsstéatten und éffentliche Einrichtungen sowie kulturelle und
landschaftliche Besonderheiten des Heimatortes kennenlernen.

— Nordrhein-Westfalen — Stadt und Land: wichtige GroBlandschaften und Stédte
raumlich einordnen; Unterschiede, Gemeinsamkeiten und wechselseitige Abhan-
gigkeiten stadtischer und l&ndlicher Lebensrdume feststellen sowie Auswirkungen
industrieller Giitererzeugung auf die Lebens- und Arbeitsbedingungen kennen.

- Natirliche und gestaltete Umwelt: sich der Vielfalt der Erscheinungsformen und
Nutzungsmdglichkeiten von Luft, Wasser und Warme bewuBt werden; Abh4ngig-
keiten des Menschen von Umweltbedingungen erkennen, Eingriffe in die Umwelt
und mogliche Folgen bedenken, sich umweltbewuBt verhalten.

~ Wetter und Jahreszeiten: Wetterfaktoren und -erscheinungen, Bedeutung des
Wechsels der Jahreszeiten erkennen.

Da die Schilerinnen und Schiiler in der Grundschule lernen, ,Fragen zu stellen, die
auf Einsichten zielen® (Richtlinien Sachunterricht, 1985), und ihnen auch funktionale
und prozessuale Betrachtungsweisen nicht véllig neu sind, 148t sich in der Jahrgangs-
stufe 5 in dieser Richtung weiterarbeiten. Auch lassen sich erste Fahigkeiten im
Umgang mit Darstellungs- und Arbeitsmitteln voraussetzen, entsprechend dem Auf-
gabenschwerpunkt Mediengebrauch und Medienwirkung der Richtlinien Sachunter-
richt.

Der Erdkundeunterricht in der Jahrgangsstufe 5 des Gymnasiums wird also zundchst
das in der Grundschule Vorbereitete fortfihren, dann vertiefen und erweitern, um die
Lebenswirklichkeit immer mehr in ihrer Vielschichtigkeit zu erfassen. Es geht dabei
nicht nur um eine quantitative Ausweitung (zunehmende Zahl der im Raum beobach-
teten und beschriebenen Phanomene, z. B. neben Siedlungen und Arbeitsstitien
auch Statten der Ressourcengewinnung oder Umschlagplétze), sondern auch um
eine qualitative (zunehmende Komplexitat und Abstraktion, d. h. auBer der Lage,
Ausdehnung und Produktion einer Fabrik auch ihre Verbindung mit anderen Produk-
tionsstatten und inre Beziehung zu Umwelt und Lebensstandard).

Das neu einsetzende fachunterrichtliche Prinzip erfordert von den Schiilerinnen und
Schulern eine besondere Umstellung. Sie missen lernen, fiir die Bewaltigung der
Lebenswirklichkeit fachspezifische Sicht- und Vorgehensweisen zu nutzen. Die Each-
lehrerin bzw. der Fachlehrer muB diese Sichtweisen vermitteln, ohne die Gesamtheit
der Lebenswirklichkeit in der Vorstellungswelt der Schilerinnen und Schiller zu
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vernachlassigen. Fachibergreifende Aspekte sind daher haufig zu berlicksichtigen.
Im Vergleich mit dem Sachunterricht der Grundschule wird die Auseinandersetzung
mit einer nur medial vermittelten Lebenswirklichkeit erweitert. Hierzu sind die elemen-
taren Fahigkeiten des Beobachtens und Beschreibens weiterhin zu Giben, und es muB
eine sorgfdltige Einfiihrung in fachrelevante Arbeitsweisen (val. Kap. 3.1) erfolgen.
Aus der verstédrkten Hinwendung zu komplexeren und abstrakteren Sachverhaiten
entsteht die Notwendigkeit, Fachbegriffe einzufiihren und ihre Verwendung zu (ben.

Die angestrebte Selbsténdigkeit bei der Bewaltigung von Lebenswirklichkeit erfordert,
daB im Unterricht nicht nur rezeptiv (im Sinne von Informationsaufnahme) gearbeitet
wird, sondern auch produktiv (im Sinne von selbstandigem Umsetzen und Darstellen
von Sachverhalten in verbaler und vor allem visualisierter Form). Gerade hierdurch
ist eine Differenzierung innerhalb der Lerngruppe moglich, wie sie die Schilerinnen
und Schiiler schon von der Grundschule her kennen (Wahl der Darstellungsweisen
und Inhalte entsprechend unterschiedlichen Erfahrungen, Bedlrfnissen und Interes-
sen).

Die Tatsache, daB der Erdkundeunterricht der Jahrgangsstufe 5in der Jahrgangsstufe
6 keine Fortfiihrung erfahrt, sondern erst in der Jahrgangsstufe 7 wieder aufgenom-
men wird, erfordert ein Arbeiten, das die Sicherung der vermittelten Fahigkeiten und
Kenntnisse besonders beriicksichtigt. Statt eine groBe Zahl vielfaltiger Themen
oberflachlich zu behandeln, ist eine begrenzte Zahl exemplarischer Themen vertieft
zu erarbeiten. Dann ergibt sich auch Gelegenheit fiir das notwendige Uben und
Festigen.

Auf diesen Hintergrund wurden fir die Jahrgangsstufe 5 Themenfelder und Themen
formuliert (vgl. Kap. 2.2.1), die

— relativ einfache Mensch-Raum-Beziige deutlich machen,

— groBe ErschlieBungsmachtigkeit fiir die konkrete lebensweltliche Situation haben,
— den Schiilerinnen und Schiilern raumlich und/oder psychisch-emotional nahe sind,
— fachlich exemplarischen Charakter haben.

Diese Gesichtspunkte sind auch beider Findung von Unterrichtseinheiten (vgl. Kapitel
5.3.2) zu beriicksichtigen.

Der Erdkundeunterricht in der Doppeljahrgangsstufe 7/8 wird von folgenden Fakto-
ren bestimmt:

- Lernpsychologische Gegebenheiten der Altersstufe

— Rahmenbedingungen durch die Stundentafel: Wiederaufnahme des Fachunter-
richts nach einjahriger Unterbrechung, Kontinuitat des Erdkundeunterrichts in der
Doppeljahrgangsstufe 7/8.

Eine besondere Situation in der Jahrgangsstufe 7 erwéchst aus der Stundentafel, die
fir die Jahrgangsstufe 6 keinen Erdkundeunterricht vorsieht. Demzufolge ist eine
Reaktivierung der grundlegenden fachrelevanten Arbeitsweisen und Einsichten in
Mensch-Raum-Beziehungen aus der Jahrgangsstufe 5 notwendig. Diese setzt imma-
nente Wiederholungen und die Ankniipfung an die Lernergebnisse der Jahrgangsstu-
fe 5 voraus. :
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Von besonderer Bedeutung sind die lernpsychologischen Gegebenheiten der Alters-
stufe. Die Schilerinnen und Schiler sind jetzt in einer Entwicklungsphase, in der,
ausgehend von der Anschauung und dem konkret gegenstandlichen Denken, forma-
les und abstraktes Denken einen héheren Stellenwert gewinnen und somit Einsichten
in komplexere Sachzusammenhange, Regelhaftigkeiten und GesetzmaBigkeiten und
allgemeine Prinzipien moglich werden. Aufgrund dieser gewachsenen geistigen
Fahigkeiten und im Sinne fortschreitender schulform- und fachspezifischer Anforde-
rungen orientiert sich das Lernen deshalb nicht mehr nur an Giberschaubaren konkre-
ten Lebenssituationen wie in der Jahrgangsstufe 5, sondern auch an globalen natur-
und kulturrdumlichen Zusammenhangen.

Die Beriicksichtigung ferner Natur- und Kulturrdume bedeutet aber keineswegs
Verzicht auf den Bezug zur Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Denn
in der Begegnung und Auseinandersetzung mit anderen Lebenswelten kénnen deren
Besonderheiten, aber auch Gemeinsamkeiten mit der eigenen Welt entdeckt werden.
Dies hilft den Schiilerinnen und Schilern, ihren eigenen Standort zu finden.

Aufgrund der Unterschiedlichkeit und zunehmenden Komplexitét der im Unterricht
der Doppeljahrgangsstufe 7/8 behandelten Themen, Frage- und Problemstellungen
gewinnen das selbstandige Fragen und das Urteilen an Bedeutung. Der Unterricht
muB zur kritischen Auseinandersetzung anleiten. Zudem ist der Systematisierung,
Verallgemeinerung und Ubertragung von Kenntnissen, der Erweiterung der fachrele-
vanten Arbeitsweisen und deren Anwendung besondere Beachtung zuschenken. Das
in der Jahrgangsstufe 5 angebahnte Verstandnis fiir kausale, genetische, funktionale
und prozessuale Betrachtungsweisen ist allmahlich zu erweitern und zu vertiefen.
Diese Betrachtungsweisen sollen grundlegende Einsichten in die Beziehungen
zwischen natiirlichen, landschaftsdkologischen, wirtschaftlichen, sozialen und politi-
schen Faktoren erdffnen und im Verlauf der Doppeljahrgangsstufe weiterreichende
Fragen nach raumorientierten, gegenwartsbezogenen und zukunftsrelevanten Pro-
blemidsungen entwickeln helfen. Vorstufen zur Typenbildung und einfache Modell-
vorstellungen sind geeignet, die komplexen Zusammenhinge globaler raumlicher
Strukturen, Verflechtungen und Prozesse zu erfassen. Der selbsténdigen Anwendung
fachrelevanter Arbeitsweisen fallt in allen Bereichen immer gréBeres Gewicht zu.

Diesen Uberlegungen gemas sind fiir die Doppeliahrgangsstufe 7/8 solche Themen-
felder und Themen formuliert worden (vgl. Kapitel 2.2.2), die

— Einsichten in das unterschiedliche Wechselspiel von Natur- und Humanfaktoren
gewahren und dabei globale Verflechtungen und Prozesse deutlich machen,

— eine kritische Auseinandersetzung mit fernraumlichen Problemen erméglichen,

— ein breites Spekirum an Grundeinsichten vermitteln, so da am Ende der Jahr-
gangsstufe 7 bzw. im Verlauf von Jahrgangsstufe 8 hinreichende Voraussetzungen
geschaffen sind, um eine fragengeleitete Raumanalyse durchzufiihren.

Wird die Raumanalyse z. B. in der Jahrgangsstufe 8 durchgefiihrt, kann sie geman
den bereits behandelten Thementfeidern auf die Erfassung des individuellen Fakto-
rengefiiges eines Entwicklungslandes in seiner Bedeutung fiir den Entwicklungsstand
zielen. In Verknipfung von nomothetischer und idiographischer Betrachtungsweise
tragt die fragengeleitete Raumanalyse der Forderung nach einer differenzierten
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Betrachtung eines Landes Rechnung und hilft, unzutreffende Verallgemeinerungen
ber Entwicklungslénder zu vermeiden.

Bei der Auswahl eines Beispielraumes fir die Raumanalyse ist neben ihrer Eignung
fir die Erarbeitung der genannten Intentionen zu fragen nach der

Interessenlage von Schilerinnen und Schilern sowie Lehrerinnen und Lehrern,
Zukunftsrelevanz,

langerfristigen Aktualitat,

Materiallage.

Der Erdkundeunterricht in der Jahrgangsstufe 9 wird von folgenden Faktoren
bestimmt:

~ Lernpsychologische Gegebenheiten

~ Rahmenbedingungen durch die Stundentafel: AbschluB des obligatorischen Erd-
kundeunterrichts in der Sekundarstufe | und Vorbereitung auf die gymnasiale
Oberstufe.

In der Jahrgangsstufe 9 ist haufig mit Schwierigkeiten der Lernmotivation zu rechnen,
die durch eine gewisse Schulverdrossenheit verscharft werden kdnnen. Gleichzeitig
beanspruchen die Schiilerinnen und Schiiler fiir sich einen hohen Grad an Autonomie,
sind jedoch noch unsicher hinsichtlich ihres eigenen Standortes. Es sind daher solche
Themen verstérkt zu behandeln, zu denen die Schilerinnen und Schiiler einen
persdnlichen Bezug haben bzw. zu denen sie in naher Zukunft werden Stellung
beziehen missen. Aufgrund ihres geistigen Entwicklungsstandes sind sie in der Lage,
sich auch mit komplexeren Fragestellungen auseinanderzusetzen. Deshalb konnen
das vernetzte Denken und das Denken in Modellen sowie die prozessuale und
_ funktionale Betrachtungsweise verstarkt getibt werden.

Die Stundentafeln beschrédnken das Fach Erdkunde im Pflichtbereich auf die Jahr-
gangsstufe 9. Damit erhalten Schillerinnen und Schiiler in dieser Jahrgangsstufe zum
letzten Mal wihrend ihrer Schulausbildung Unterricht in Erdkunde, sofern sie namlich
das Gymnasium nach der Jahrgangsstufe 10 verlassen oder aber in der gymnasialen
Oberstufe das Fach Erdkunde nicht wahlen. Insgesamt bedeutet dies, daB in der
Jahrgangsstufe 9 die Vorbereitung auf die gymnasiale Oberstufe im Pflichtbereich
abgeschlossen sein muB. Zu den zukunftsrelevanten Themen gehért der Gedanke
der europdischen Integration. Die Schiilerinnen und Schiler werden sich nach
AbschluB der Schulzeit innerhalb der Europdischen Gemeinschaft z. B. der Bildungs-
konkurrenz Gleichaltriger aus anderen EG-Landern stellen missen. Sie werden auch
erfahren, daB sich die kulturelien, wirtschaftlichen und politischen Beziehungen
zwischen den Landern Europas zunehmend verdichten und somit immer starker in
den Alltag hineinwirken. Um die Offnung Osteuropas und die Einigung Deutschlands
bewuBt zu machen, ist es notwendig, Kenntnisse Uber die Lénder Osteuropas und
die neuen Bundeslander zu vermitteln.

Eine weitere wichtige Gegenwarts- und Zukunftsfrage Gber den europdischen Rah-
men hinaus ist die Erhaltung und Sicherung der Lebensgrundlagen fiir heutige und
zukiinftige Generationen. Deshalb wird die verantwortungsvolle Mitarbeit an der
Erhaltung und Gestaltung der Umwelt zu einer zentralen Aufgabe.
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Da es sich um das dritte Jahr kontinuierlichen Erdkundeunterrichtes handelt, muB die
Progression innerhalb des Faches besonders genutzt werden, um zu komplexeren
Fragestellungen zu gelangen. Es gilt, Vorleistungen des Faches aufzugreifen, zu
wiederholen und auf héherer Komplexitatsebene in neue Themen einzubinden.
Dariiber hinaus kénnen konkrete Erfahrungen und Kenntnisse von Raumen und ihren
Problemen aus schulischer und auBerschulischer Anschauung fiir den Erdkundeun-
terricht genutzt werden. Denkbar sind Erfahrungen durch private Reisen oder Schul-
wanderfahrten bzw. Schiileraustausch sowie landeskundliche Kenntnisse aus dem
Fremdsprachenunterricht. Umweltfragen, die den Alltag der Schilerinnen und Schi-
ler mehr oder weniger bewuBt begleiten, fordern subjektive Betroffenheit, Methoden-
kenntnis und MethodenbewuBtsein, besonders wenn sie im Rahmen einer fragenge-
leiteten Raumanalyse vor Ort untersucht werden (s. Kap. 5.3.2 und Anhang).

Der AbschluB des Erdkundeunterrichts im Pflichtbereich in der Jahrgangsstufe 9
bedingt ein intensiveres wissenschaftspropadeutisches Arbeiten als Vorbereitung fiir
die gymnasiale Oberstufe. Diese erfordert das Heranflihren an wissenschaftliche
Verfahren und den Nachvollzug wissenschaftlicher Arbeitsweisen. Ansatzweise kon-
nen dabei ,Grenzen und Probleme fachspezifischer und fachibergreifender Metho-
den und Ergebnisse bewufBitgemacht werden®, um eine ganzheitliche Problembe-
trachtung fr die Schilerinnen und Schiiler vorzubereiten (siehe Richtlinien Abschnitt
3.3). Die von den Richtlinien geforderte verstarkte Selbstandigkeit betrifft vor allem
Formen des systematischen Arbeitens, das selbstandige Beschaffen und Auswerten
von Material und die Entwicklung eigener Fragestellungen. Dies alles findet beson-
ders Anwendung in der fragengeleiteten Raumanalyse, die vom Themenfeld .Erhal-
tung der natiirlichen Lebensgrundlagen als Gemeinschaftsaufgabe“ ausgeht.

2.2 Obligatorik und freie Gestaltungsmaoglichkeiten

Die folgenden Planungsiibersichten stellen die Themen und thematischen Schwer-
punkte im Erklarungszusammenhang der Themenfelder und Intentionen dar. Da
Themen und thematische Schwerpunkte nur anhand von Raumbeispielen weiter zu
konkretisieren sind, werden innen mégliche, nicht verbindliche Raumbeispiele zuge-
ordnet, welche fir die exemplarische Erarbeitung derzeit gut geeignet erscheinen
(vgl. Kapitel 2.1.5). Denkbare Alternativen sind durch Schrégstriche (/) gekennzeich-
net.

Die thematischen Schwerpunkte, die den Themen zugeordnet sind, begrenzen die
méglichen Betrachtungsaspekte des Themas. AuBerdem sind sie eine Erlduterung
bzw. ein didaktischer Kommentar, durch den die Grundstrukturen des Themas und
die darin enthaltenen Prozesse, Verknipfungen und Probleme entfaltet werden. Die
thematischen Schwerpunkte bieten Hilfen zur Formulierung und Strukturierung fiir
Unterrichtseinheiten einer Sequenz. Sie sind nicht gedacht als Themen fiir einzelne
Stunden einer Sequenz (vgl. Kapitel 5.3.2).

Die inden Planungstbersichten fettgedruckten Themen sind mitihren thematischen
Schwerpunkten verpflichtend. Ihre Auswahl geschah unter den Gesichtspunkten,
daf

— sie die obligatorischen Themenfelder und Intentionen grundiegend erfassen,
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~ sie ein anderes Themenfeld schlissig erganzen,
— sich die topographische Verflechtung zum Themenfeld darauf bezieht.

Zur Findung von Unterrichtseinheiten fir die Sequenzen der Jahrgangsstufen 5, 7 bis
9sind folgende obligatorische Vorgaben dieses Lehrplanes zu beachten: Im Verlauf
der Sekundarstufe | des Gymnasiums missen alle Ziele (vgl. Kap. 1) erreicht und
alle verbindlichen Inhaltsbereiche (vgl. Kap. 2.1.3) erarbeitet werden. Auch sind
alle Themenfelder und Intentionen sowie die ihnen zugeordneten obligatorischen
Themen mit ihren_thematischen Schwerpunkten verpflichtend (Kap. 2.2.1). Die
Themenfelder und die dazugehdrigen obligatorischen Themen sind in sich geschlos-
sen zu erarbeiten, damit die jeweils zugeordnete Intention erreicht wird. Es ist deshalb
— auBer bei der fragengeleiteten Raumanalyse — nicht zuladssig, die Themen und
thematischen Schwerpunkte verschiedener Themenfelder neu zu ordnen.

Die Gesamtheit der obligatorischen Themen stellt sicher, daB im Verlauf der Sekun-
darstufe | alle verbindlichen Inhaltsbereiche (vgl. Kapitel 2.1.3) in Grundzligen erar-
beitet werden. Deren Ausweitung und Festigung erfolgt (iber weitere Themen und
deren thematische Schwerpunkte. Vorschldge fir solche weiteren Themen sind
ebenfalls in den Planungsibersichten aufgefiihrt. Sollten andere als die aufgefihrten
Themen formuliert werden, so mussen sie im Einklang mit dem Themenfeld, der
Intention und den verbindlichen Inhaltsbereichen (vgl. Kap. 2.1.4) stehen.

Aus den verpflichtenden Themen ergeben sich organisch die ebenfalls obligatori-
schen topographischen Verflechtungen (vgl. Kap. 2.1.5).

Die fir die Jahrgangsstufen benannten Bezugsraume konnen nicht ausgetauscht
werden. Zudem ist auf eine angemessene Streuung der Raumbeispiele innerhalb der
Bezugsraume zu achten. Zur Verdeutlichung unterschiedlicher fachwissenschaftli-
cher Arbeitsweisen ist in den Jahrgangsstufen 7/8 und 9 die Durchfiihrung je einer
fragengeleiteten Raumanalyse vorgeschrieben (vgl. Kap. 2.1.5). Die Frage soll sich
in der Jahrgangsstufe 9 auf das zweite Themenfeld beziehen. Firr die Jahrgangsstufe
5 ist eine Vorstufe der Raumanalyse vorgesehen.

Hinzu kommen verpflichtende Vorgaben aus dem Bereich der fachrelevanten Ar-
beitsweisen. Es ist obligatorisch, anhand aller in den Abb. 4.1-4.6 genannten
Darstellungs- und Arbeitsmittel die Arbeitsschritte zur Informations- und Erkennt-
nisgewinnung im Verlauf der Sekundarstufe | einzuflihren. Des weiteren wird die
Anfertigung von Kartenskizzen und Diagrammen mit den dazugehdrigen Arbeits-
schritten verbindlich gemacht (vgl. Kap. 3.1.2 und Anhang Kap. 4-6).

Die Obligatorik nimmt mit den dazugehdrigen Arbeitsschritten etwa zwei Drittel der
Unterrichtszeit in Anspruch. Freie Gestaltungsmaéglichkeiten fir die verbleibende
Zeit beziehen sich auf die Auswahl oder Ergénzung weiterer nicht obligatorischer
Themen und thematischer Schwerpunkte sowie auf die Reihenfolge der Themenfel-
der und den Vertiefungsgrad der Bearbeitung. Auch die Raumbeispiele kénnen
innerhalb der Bezugsrdume frei bestimmt werden, um der Aktualitit und Interessen-
lage der Lerngruppe Rechnung zu tragen. Die Wahl der Raumbeispiele kann ebenso
iiber die in den Planungsiibersichten genannten Beispiele hinaus gehen.
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2.2.1 Planungsibersicht Jahrgangsstufe 5:

barkeit von Infrastruktureinrichtun-

gen

- grobe Gliederung der Stadt

= Ausstattung und Funktion eines Dor-
fes

L

Intention: Themenfeld | Bezugsraum:
Die Gliederung von Zusammenicben in Deutschland mit Aus-
Siedlungen als Ergeb- ——1 1 blicken auf Euro
nis unterschiedlicher imtavschiedicly o P
Nutzungsinteressen er- trub
kennen und in lhren Mk Sngon
Folgen fiir Versor-
gungs- und Kommuni-
kationsmdglichkeiten i Themaa 3\ Raumbeispieie:
erfassen. Nicht nur Stadte sind gegliedert
Thematische Schwerpunkte:
- Unterschiede zwischen Wohnvierteln
bzw. von Wohnumfeldern Schulstandort/
- Kontaktmaéglichkeiten zu Mitschdle- |— nachstgelegene Stadt
rinnen und Mitschilern und Erreich- Dorf im Nahraum

J

ba Vel

htung: Stadtereiche und bevdlkerungsarme Gebiete in Deutschiand
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Planungsiibersicht Jahrgangsstufe 5:

intention:

Die Beziehungen zwi-

Themenfeld Il

schen den Konsuman-
spriichen und der Nut-
zung von Ressourcen
erfassen, deren Folgen
fur industrierBumliche
Strukturen kennenler-
nen und sich mit den
Auswirkungen auf die
Lebensbedingungen
der Menschen ausein-
andersetzen.

durch Wassemutzung und Versiegelung

Bezugsraum:
Arbeit und
Versorgung in Deutschland mit Aus-
Industrierdumen blicken auf Europa
& ™ 1 L
ema a ispiele:
Nicht nur Industriestandorte bieten Ar- W P
beitspléatze Schu <
Thematische Schwerpunkte: biet/Stuttgart/Nieder-
- Bedeutung ausgewahiter Standortfak- rhein/ Zwickau/Ro-
Verfiecht Wirtschaftsgebiet w i
- ung von SC g en z bu olter-
- Arbeitsplatzangebot in verschiedenen mrm t ;
. Wirtschaftsbereichen Y
( Thema b 3
Kraftwerke nutzen Energieressourcen
Thematische Schwerpunkte: Niederlausitz/Halle-Leip-
- Bedeutung des elekirischen Siroms fiir zig/Rhein. Braunkohien-
unser Leben und Wirtschaften revier
- Bereitstellung von Primérenergietréigern
und ihre Bedeutung fiir die Stromerzeu-
gung
L Umweitbelastung und Rekultivierung )
(- Thema ¢ =
Wasser ist unentbehrlich Hml-_eBifmm =
Thematische Schwerpunkte: Bodensee -
- der natlidiche Wasserkreislauf in seiner Stuttgart/
Bedeutung fir die Wassarbereitstellung Sauerland -
- Beeinflussung des Wasserhaushalts Ruhrgebiet

\- verantwortlicher Umgang mit Wasser

Topographische Verflechtung: Wichtige Ind

PP, ¥ e
7

gsraume in Mitteleuropa
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Planungsiibersicht Jahrgangsstufe 5:

Themenfeid Nl

Intention: Bezugsraum:
Die Gestaltung und Be- Arbeit und Versorgung | Deutschiand mit Aus-
lastung von Agrarland- ¥ blicken auf Euro
achaften als Ergebnis In Agrardumen i
des Zusammenwirkens hied! Ausstatt
von natiirlichen Gege- e weinl no
benheiten mit veran- ]
derten Konsumanspri- z
chen und wirtschaftli- ( Thema a ) Raumbsiepielo:
chénh Entscheidiin Unsere Nahrungsmittel werden in un-
gk terschiedlichen landwirtschaftlichen Bérden/Alpenvor-
erfassen. Betrieben erzeugt land/Mittelgebirge/Ost-
|| friesland/ Hochgebirge/
Thematische Schwerpunkte: Oberrheintal/Reiche-
-Merkmale und raumliche Verbreitung nau/Niederlande/Spani-
ausgewihlter Wirtschaftsweisen sche Mittelmeerkd-
- Einfliisse von natdrlichen und alige- ste(Huerta)
L meinwirtschaftlichen Gegebenheiten
[ Thema b 9
Nahrungsmittel werden weiterverarbeitet
Borden/Griinlandgebiete/
Thematische Schwerpunkte: Al and/
- Standort und Einzugsbereich einer Nah- [~ norddeutsche Fischerei-
rungsmittetfabrik hafen
\-ﬂe vom Rohstoff zum Fertigprodukt vl
I Thema ¢ )
Unsere Nahrungsmittelerzeugung hat Fol-
fiar die Umwelt
gen far mw "
Thematische Schwerpunkte: burger Bérde/Bodenses-
-Belastung der Umwelt durch moderne gebiet/Sidtirol
Produktionsmethoden
-Integrierter Pflanzenbau als Versuch, die
\ﬂnwaﬂhelas‘.mg geringer zu halten Nahraum
J

Topographische Verflechtung: Regionen unterschiedlicher landwirtschaftiicher Nutzung in

Deutschland
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Planungsiibersicht Jahrgangsstufe 5:

Intention: Themenfeld IV Bezugsraum:
Das zunehmende Be- Frecmiigesiniting L Deutschland mit Aus-
dirfnis nach Freizeit- % Mali- aind blicken n.leumpa
gestaltung als Ursache
fiir die verschiedenarti-
ge Nutzung von Réiu- Fernerholungsréumen
men erkléren und die
positiven Folgen fir
die NutznieBer gegen & Thema a Raumbeispiele:
die negativen Auswir- FreizeitrGume bieten Abwechslung S
kungen auf die Land-
schaft abwégen. Thematische Schwerpunkte:
- Arten der Freizeitgestaltung und -an- Nahraum/
gebote im Nahraum Nordseekiste/
- natiirliche Gegebenheiten und touri- Ostseekiiste/
stische Infrastruktur von Kisten- und Alpen
Hochgebirgsiandschaften
\ B,
5 Thema b 4
Touristen bringen Geld und belasten die
Umwelt
Thematische Schwerpunkie: ! eistey
- physiognomische und sozio-8konomi- Mitto
sche Ver&nderungen in einer Gemeinde Ostseekiiste/
durch den Fremdenverkehr Alpen
- Uberlastung von Verkehrswegen und
Zielgebieten
- Verringerung von Landschaftsschéden
durch Nanndlutz und sanften Touris-
\_mus | ./ I

Topographische Verflechtung: Wichtige Fremdenverkehrsgebiete in den deutschen GroBland-

schaften

71



2.2.2 Planungsiibersicht Doppeljahrgangsstufe 7/8:

Intention:

Erfahren, daB die Men-
schen im Zusammen-

chen naturgeographi-
schen Wirkungsgefi-
gen spezifische Wirt-
schafts- und Lebens-

ben, die es in ihrer B-
genart zu verstehen
gilt.

hang mit unterschiedii- | |

- Landschaftszonen als raumliche Auspragung

tion
-Zusammenhang von Kiima und landwirt-
schaftlichen Nutzungsmadglichkeiten

des Zusammenwirkens von Klima und Vegeta-

Themenfeld | Bezugsraum
Leben und Wirtschaften — AuBereuropa
in verschiedenen
Landschaftszonen
(" Themaa R Raumbeispiele:
Die Kélte setzt Grenzen
Thematische Schwerpunkte: G:“" m"“d‘
- Traditionelle, kalteangepaBte Wirtschaftsweisen [—
und ihre Uberformung durch technisch-zivilisato- Kanada/
rische Entwicklungen Kilimandscharo/
- Warmemangel als Begrenzung des Anbaus und Anden
\_ Méglichkeiten der Uberwindung der Grenzen J
Thema b 3
Lebensfeindliche Trockenheit kann Gberwunden
werden Vorderasien/
Thematische Schwerpunkte: —v Mm
-Fruchtgérten als Ausdruck intensiver Bew#isse- China
rungswirtschaft
-Austauschbeziehungen zwischen Qasen- und
\_ Nomadenwirtschaft im Wandel )
Thema ¢ ')
Auch Warme und Feuchtigkeit garantieren kei-
nen UberfluB
Thematische Schwerpunkte: A
-Erscheinungsbiid des tropischen Regenwal- Westatrika/
des als Folge des Tageszeitenklimas 1 Sadamerika/
- Brandrodungsfeldbau als herkémmliche Nut- Java
zungsform
- Notwendigkeit und Schwierigkeiten 8kolo-
gisch angepaBten Wirtschaftens im Bereich
\_ des tropischen Regenwaldes a3
[ Thema d )
Die Landschafiszonen der Erde kdnnen unter-
schiedlich genutzt werden
Thematische Schwerpunkte: Erde insgesamt

Topographische Verflechtung: Die Landschaftszonen der Erde
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Planungsibersicht Doppeljahrgangsstufe 7/8:

tur und wirtschaftlichen Zielen
[ Industrialisierung trotz Rohstoffarmut
Z

(3 Thema b i
Wissenschaft und Technik erschlieBen
und veréndern Agrarrume

Thematische Schwerpunkte:

- Technisierte Landwirtschaft und ihre na-
tirlichen Rahmenbedingungen in den
Bereichen Getreideanbau und Viehhal-

tung
- Veranderung der Produktion und Er-

Intention Themenfeid i Bezugsraum:
Erfahren, daB verén- Umwertung 8
derte Bedarfslagen zu |_ M ere
einer verstarkten Nut- von Raumen
zung von Geopotentia-
len fihren, und deren [
Badeutung fir die Ent- | Thema a Fausihalisiale:
m&""“ w'd':: Bodenschaize sind nicht immer Vor- W P
e SR F fuan ety Golfregion/ Australien/
Thematische Schwerpunkte: Venezuela/ Japar/
- Raumentwicklung auf der Grundlage |—{ Sidkoree/ Alaska/
von Ressourcenreichtum, Infrastruk- Sibirien/ Brasillen

GroBe Seen/Wellmeere

Great Plains/

Turkmenistan

Topographische Verflechtung: Hauptwege des Welthandels
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Planungsibersicht Doppeljahrgansstufe 7/8:

Intention: Thementeld Iil Bezugsraum:
Erfahren, daB Lebens- Gefahrdung | AuBereuropa
rdume durch Natur- et~y
katastrophen und on
durch unsachgem#ife
Eingriffe bedraht wer- Loba i
den und daB fiir die
Erhaltung der Lebens-
grundiagen verantwor- - Themasa = Raumbelspiole:
tungsbewuBtes Han- Raubbau am Naturpotential geflhrdet
deln erforderlich ist. die Menschen

Thematische Schwerpunkte:
- Gefhrdung von Trockenrdumen Sahel/
durch Ubern Great Plains/
-MaBnahmen gegen die Desertifikation Himalaya/
- Erosion und Uberschwemmungen als [~ | Ostafrika/
Folge der Entwaldung von Gebirgen Sumatra/
- GroBfiachige Rodungen zur landwirt- y
schaftlichen und industriellen Nut- Amazonien/
zung und ihre globalen Folgen Sibirien
a :
(" Thema b )
Die Schwachezonen der Erde sind risi-
koreiche Lebensraume
Thematische Schwerpunkte: Kalfornien/
- Bedrohung von Lebensriumen durch |— Japan/
Erdbeben und Vulkane Hawaii

- Bedeutung geotektonischer Vorginge
flr die Gestaltung von Lebensrumen

>

L
1

LTopogtaphische Verflechtung: Schwachezonen der Erde
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Planungsiibersicht Doppeljahrgangsstufe 7/8:

rung erfassen, daraus
resultierende Probleme
einschitzen und deren
Losung als Vorausset-
aung fir friedliches Zu-
sammenleben begrei-
fen.

- Bevdlkerungsdichte und Produktivitit
- Bedeutung von Selbstversorgung und
Exportorientierung

- Begrenzung des Bevdlkerungswachs-
\_tums als Problem

( Thema b
Die Bevilkerung wachst besonders in den
GroBstadten der Entwicklungsiénder

<
<

Thematische Schwerpunkte:
-Wanderungsgewinn als Ursache des
Stadtewachstums
\ Probleme der groBen Stidte )
( Thema ¢ L=t

Die Weltbevbikerung wéachst regional un-
terschiedlich

Thematische Schwerpunkte:
- Verteilung und Wachstum der Weitbevél-
kerung

- Ursachen der unterschiedlichen Bevblke-
in Industrie- und Ent-
wicklungsidndem
- Altersaufbau der Bevdikerung und so-

zioSkonomische Folgen in Entwicklungs-
land J

Themenfeld IV Bezugsraum:
Wachstum und Verteilung — AuB
der Weitbevdlkerung
als globales Problem
A Thema a e Raumbeispiele:

Hunger entsteht nicht nur durch Bevdl-
kerungswachstum China/indien
Thematische Schwerpunkte: Agypten/Nigeria

GroBstadte in Latein-
amerika/Afrika

Erde insgesamt

Topographische Verflechtung: Staaten im sogenannten Hungergdrtel der Erde
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Planungsibersicht Doppeljahrgangsstufe 7/8:

Intention:

Die wirtschaftiiche Si-
tuation von Entwick-
lungsiandern an sich
und im Vergleich mit
der Situation von Indu-
striel@ndern erfassen,
die Unterschiede als
Konfliktpotential ein-
schiitzen und sich fir
die Befriedigung der
Grundbed(rinisse aller
Menschen elnsetzen

Thementfeld V

als Herausforderung

Ra&umliche Disparitaten ==

AuBereuropa

I

o Themaa )
Unterschiede im wirtschaftlichen Ent-
wicklungsstand kennzeichnen die Weit

Thematische Schwerpunkte:
- natiirliche Gunst- und Ungunstfakto-

wicklungsstand

- die Bedeutung von Eink /Be-
sitz, Ernéhrung, Gesundheit und Bil-
dung fir die Einstufung als Entwick-
lu

- das Ungleichgewicht beim A h
von Rohstoffen und Industriewaren
als Ursache fir die Abhangigkeit der
Entwickiungslander

durch angepaBte HilfsmaBnahmen

- Weiterverarbeitung von Rohstoffen als
Mbglichkeit zur Schaffung von Arbeits-
platzen

ren in ihrer Bedeutung fir den Ent- [~

\ Probleme des Dritte-Welt-Tourismus

Raumbaispiele:

Bangladesh/
Indonesien/
Mali

Sri Lanka/

Tunesien

l

Topographische Verflechtung: Die Fanf Welten

76




Planungsubersicht Doppeljahrgangsstufe 7/8:

und Religionen erken-
nen und sich der Ge-
meinsamkeiten und
Unterschiede, auch in
bezug auf die eigene
Lebenswelt, bewuBt
werden,

Themenfeld VI Bezugsraum:
Leben und Wirtschaften || AuBereuropa
unter verschiedenen
soziokulturelien Bedingungen
[ Thema a w Raumbeispiele:
Traditionen und geselischaftliche
Strukturen prigen die Siedlungs- und Orent/
Wirtschaftsweise
Nordamerika
Thematische Schwerpunkte: Lateinamerika/
- Folgen kultureller EinflGsse fiir die Afrika
Gliederung von Stadten = Orient/Indien
- Agrarsozialordnungen bzw. religidse
Leitbilder in ihrer Bedeutung fiir Le-
ben und Wirtschaften im landlichen
Raum
- Geschlechisspezifische Arbeitstei-
L lung bei der Landnutzung o

I

=

Topographische Verflechtung: Verbreilungsgebiete groBer Kulturen
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Planungsibersicht Doppeljahrgangsstufe 7/8:

Intentionen

Die Auswirkungen von
politischen Entschei-
dungen auf den Raum
erkennen und deren
Bedeutung fir das Le-
ben der Menschen ein-
schéatzen.

ethnischer Gruppen
\ /
( Themab
Staatliche Landverteilung pragt Raume
Thematische Schwerpunkte:

- Strukturen individueller und kallektiver
Landnutzung
- Ziele und Schwierigkeiten von Agrarko-

Themenfeld Vi Bezugsraum:
Raumwirksamkeit AuBereuropa
politischer
Entscheidungen
[ Themaa R Raumbeispiele
Politische Grenzen kdnnen Konflikte
NeH Naher Osten/
Thematische Schwerpunkie: Sadafrike/
- Folgen der Durchschneidung oder Pakistan/Indien/
Zusammenfiigung von Lebensraumen Tibet/China/Korea/

aktuelle Beispiele

USA/ RuBland /israe!

Brasilien/indonesien/

lonisation
) |

Topographische Verflechtung: Aktuelle Krisenrdume der Erde
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2.2.3 Planungsibersicht Jahrgangsstufe 9:

Intention: Themenfeid 1 Bezugsraum:
Sich der Vielfalt und Voraussetzungen, Ziele und Probleme | | Europa
Gemeinsamksiten der X
naturraumiichen, wirt- der Schaffung neuer politischer
achuft[ IEH" und :';_m'" und wirtschaftlicher Strukturen
wuBt werden und deren i GroBr!
Bedeutung fiir den Weg - b
in gin gemeinsames Eu- I
TR Bagraitn. ( Thema a Raumbeispiele:

Regionale Unterschiede und wirt-

schaftspolitische Vorgaben beeinflus-

sen die Entwicklung von Wirischafts- Niederlande/

rBumen und die Integration Europas Griechenland/

Ialien/

Thematische Schwerpunkte: Norwegen

- regionale Speajaiisierung als Ergeb- Ungarn/Baltikum
nis ndﬁrlicjl‘:?l‘h nheiten und Polen/

cher Deuts

- landwirtschaftliche ung im spﬂzn;:nd

annungsfeld von Marktpolitik,
ndulmon und Umweltbela-

-“ anderungen von R T
?uatem dufch den Wandal sozio-

k R
- Ansétze zur ng innerstaat- eine Region beiderseits
Ilcher und eur: seh« Disparitaten der ehemaligen inner-
ende Zusammenar- deutschen Grenze/
geﬂ in ihrer Bedeutung fir die Ent- Mittelengland/
wicklung von Regionen Portugal/

- die Wirtschaftssituation in der Welt in eine Euregio
Ihrer Bedeutung fir die Gestaltung
Europas _J

( Themab 3

Stéidte spiegeln européische Verflechtun- Mainz - Breslau/

gen und wettweit vergleichbare Probleme Kdin - Krakau/

wider Venedig - Danzig/
Florenz - Brissel

Thematische Schwerpunkte:

- Erhaltung historischer Stadtteile als New Towns /
Maglichkeit zur Bewahrung des kulturel- Villes nouvelies/
len Erbes Halle-Neustadt/

- neue Stédte bzw. Stadtteile als Antwort Parls - Bern/
auf das Wachstum von GroBstadten Den Haag/

- unterschiedliche zentraldrtliche Bedeu- Berlin/FRom
tung von (Haupt-)Stéadten in foderal/ Brissel/Strafburg
zentral regierten Staaten sowie im ge-

\_meinsamen Europa _J

Topographische Verflechtung: Wirtschaftliche Aktivraume in den Stasten Europas
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Planungsibersicht Jahrgangsstufe 9:

Intention:

Die Folgen der wirt-
schaftlichen Tatigkei-
ten fiir den Land-
schaftshaushait erken-
nen und die Bedeutung
abgestimmien, verant-
wortungsbewuBten
Handelns fiir die Erhal-
tung funktionsfihiger
Lebensraume erfas-
sen,

Themenfeld Il
Erhaltung der natirlichen
Lebensgrundiagen als
Gemeinschaftsaufgabe

[

i Thema' a
Naturrume werden zunehmend bela-
stet

Thematische Schwerpunkte:

- der Landschaftshaushalt und seine
Belastung durch Tourismus oder an-
dere wirtschaftliche Aktivitaten

- europfiische Kooperation in Form
(Ober-)regionaler SchutzmaBnahmen
2ur Sicherung des Landschaftshaus-

\_haites )

( Thema b )

In Verdichtungsraumen ist die Stabilitat

des landschaftsbkologischen Gefiges ge-

fahrdet

'I'I'lemuhsdw Schwerpunkte:
naturgeographische Gegebenheiten,

Nutzungsintensivierung und Fiichen-
verbrauch in ihren Folgen fiir den Was-
serhaushall sowie firr (lber-jregionale
Ver- und Entsorgungssysteme

- Geféhrdung intakter Wechselbeziehun-
gen zwischen den natirlichen Lebens-
grundiagen Wasser, Boden, Luft durch
private und indmlnoila Belastungen
- Beeinflussung des Stadtklimas durch to-
pographische Lage, Bebauungsart und

Emissionen

Bezugsraum:

Europa

L /

Raumbeispiele:
Nordses/Wattenmeer/
{z.B. Ostztal)/

Hohe Tauern/
deutsch-luxemburg.

Naturpark/Spreswald

Hamburg/Rotterdam
Rhein-Main-Raum/

Londan
Stuttgart/Bonn/Athen/

B
terfeid/oberschiesi-
sches Industriegebist

l

[Topogruphlecho Verflechtung: Nationalparks mit internationalem Schutzstatus in Europa
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3 Grundsatze der Unterrichtsgestaltung

Schiilerorientierung und Wissenschaftsorientierung einschlieBlich Grundiegung wis-
senschaftspropadeutischen Lernens bestimmen als zentrale didaktische Regulative
des Lehrplanes auch die Grundsétze der Unterrichtsgestaltung. Fir die Unterrichts-
gestaltung sind vor allem die formalen Aspekte dieser Regulative, ndmlich Kommu-
nikation und fachwissenschaftliche Methoden, von Bedeutung. Sowohl alle fir das
Fach Erdkunde relevanten Arbeitsweisen (vgl. Kap. 3.1.) als auch die Unterrichtsme-
thoden (vgl. Kap. 3.2) sind dahingehend zu reflektieren, inwieweit sie fiir den Aufbau
fachlicher Bildung und fiir die Bewaltigung und Gestaltung gegenwartiger und zukinf-
tiger Lebenssituationen bedeutsam sind. Es ist unerlé@Blich, an die Alltagserfahrungen
der Schiilerinnen und Schiiler anzukniipfen, um bewuBt zu machen, inwieweit die
fachrelevanten Arbeitsweisen und Unterrichtsmethoden diese Alltagserfahrungen
aufgreifen sowie ErschlieBungs- und Handlungshilfen darstellen.

Die konkrete Unterrichtsgestaltung ist von der jeweils spezifischen Lernsituation
abhangig, weil alle Unterrichtsfaktoren in einem komplexen Beziehungsgeflecht
stehen. Grundsétzliche Uberlegungen dazu werden im folgenden angestellt. Sie gilt
es zu beriicksichtigen.

3.1 Fachrelevante Arbeitsweisen

Jegliche sinnvolle Kommunikation ist auf Informationen angewiesen. Diese lassen
sich mit Hilfe von fachwissenschaftlichen Methoden gewinnen und verarbeiten. Der
Weg von der Informationsaufnahme Gber die Informationsverarbeitung zur Gewin-
nung von Einsichten und Erkenntnissen bis zur Kommunikation dariiber ist an
bestimmte Arbeitsschritte gebunden. Diese sind zahlreich und werden im Lehrplan
als fachrelevante Arbeitsweisen zusammengefaBt (vgl. Kap. 3.1.2). Sie sind die
Grundlage der methodenbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten des Faches Erd-
kunde in der gymnasialen Oberstufe (vgl. Kap. 1.3.2 der Richtlinien Erdkunde fiir die
gymnasiale Oberstufe, 1981). Die Informationsaufnahme und -verarbeitung geschieht
im Erdkundeunterricht auf zweierlei Weise:

- unmittelbar durch Begegnung mit dem originalen Gegenstand,
— mittelbar liber Darstellungs- und Arbeitsmittel.

3.1.1 Lernen durch originale Begegnung

Originale Begegnung hat im Erdkundeunterricht fir die ErschlieBung von Lebenswirk-
lichkeit eine besondere Bedeutung. Besichtigung, Erkundung, Unterrichtsgang, Lehr-
wanderung und Exkursion sind die entsprechenden Formen der methodischen Orga-
nisation. Sie lassen sich prinzipiell danach unterscheiden, ob sie mehr darbietenden
Charakter (z. B. Lehrwanderung, Ubersichtsexkursion) oder mehr erarbeitenden
Charakter (z. B. Erkundung) haben.

Der besondere Stellenwert der originalen Begegnung fir den Erdkundeunterricht
hangt mit dessen Gegenstand zusammen. Der von Naturfaktoren und menschlichen
Aktivitaten gepragte Raum I&Bt sich nicht direkt in den Klassenraum holen, ist aber
unmittelbar begeh- und erfahrbar. Dadurch kann ein hohes MaB an Anschauung und
an Einsicht in die komplexe Lebenswirklichkeit erreicht werden.
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Das Lernen durch originale Begegnung hat grundsatzlich viele Vorteile: Es

— bietet unmittelbare, nicht medial vermittelte Information,

— entspricht in besonderer Weise den Unterrichtsprinzipien Anschaulichkeit und
Selbstiatigkeit,

dient nicht nur der Vermittlung von Sachverhalten, sondern férdert auch entdek-
kendes, soziales und ganzheitliches Lemen,

tragt zur ErschlieBung der unmittelbaren raumlichen Umgebung der Schiilerinnen
und Schiler und damit zur Starkung rdumlicher Identitat bei,

bietet viele Méglichkeiten zur Anwendung fachspezifischer Kenntnisse und fach-
relevanter Arbeitsweisen und macht zugleich deren Grenzen deutlich,

kann die asthetische Komponente von Landschaften verdeutlichen und Naturerle-
ben anbahnen.

Zur Strukturierung und geistigen Verarbeitung der bei der originalen Begegnung
gewonnenen Eindriicke sind Arbeitsschritte notwendig, die z. T. jenen fiir das Lernen
mit Hilfe von Darstellungs- und Arbeitsmitteln entsprechen bzw. diese ergidnzen
(s. Kap. 3.1.2).

Die originale Begegnung hat besondere Bedeutung in den Jahrgangsstufen 5 und 9
(val. Kap. 2.1.5 und 2.1.6). In der Jahrgangsstufe 5 kann an Erfahrungen mit
Lehrwanderungen im Rahmen von Standortplanen des Sachunterrichts angekniipft
werden. Das vornehmlich erlebnis- und erfahrungsbezogene Vorgehen der Primar-
stufe muB jedoch in der Orientierungsstufe durch wissenschaftsorientiertes Vorgehen
ergénzt werden. Dies kann z. B. durch vereinfachtes Kartieren von Gebauden des
Schulgeldndes oder der Schulumgebung geschehen. Das genaue Beobachten,
Beschreiben, Zahlen, Messen und Ordnen dient nicht nur der Informationsgewinnung
und -darstellung, sondern auch der Entwicklung von Fahigkeiten und Fertigkeiten, die
fir die Orientierung im Raum wichtig sind. Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten
dadurch konkrete Vorstellungen von Distanzen und FlachengréBen. AuBerdem kon-
nen auBerschulische Lernorte aufgesucht werden, z. B. landwirtschaftliche Betriebe
im Nahraum, um konkrete Einsichten zu verschiedenen Themen der Jahrgangsstufe
zu vermitteln.

Erkundungen, die in der Jahrgangsstufe 9 durchgefiihrt werden, sind durch selbstta-
tiges, planvolles, methodengeleitetes Recherchieren vor Ort gekennzeichnet. Der
Lehrplan schreibt vor, diese an das Themenfeld ,Erhaltung der natiirlichen Lebens-
grundlagen als Gemeinschaftsaufgabe® zu binden. Dariiber hinaus bieten sich im
Rahmen der Berufswahlorientierung verschiedene Méglichkeiten fachspezifischer
Betriebserkundungen an.

3.1.2 Lernen mit Hilfe von Darstellungs- und Arbeitsmittein

Da in der Mehrzahl der Félle originale Begegnung im Unterricht nicht maglich ist,
konnen Darstellungs- und Arbeitsmittel einen Zugang zur Lebenswirklichkeit eréffnen
und Grundlage der Erkenntnisgewinnung sein. Sie bieten im Gegensatz zur originalen
Begegnung eine gefilterte und strukturierte Wirklichkeit. Gerade darin liegt ihre
Bedeutung fur die Schulerinnen und Schiller, denn auch im Alltag begegnet ihnen die
Wirklichkeit oft Gber den Filter verschiedener Darstellungsmittel, z. B. Zeitungen,
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Fernsehen, Hérfunk. An diese Vorerfahrungen der Schilerinnen und Schiiler muB im
Unterricht angekniipft werden. Hinzu kommt eine Vielzahl von Darstellungs- und
Arbeitsmitteln aus der Bezugswissenschaft Geographie. Gleiche Darstellungs- und
Arbeitsmittel, z. B. Karten oder Texte, konnen sowohl im Alltag als auch in anderen
Wissenschaften und in verschiedenen Unterrichtsf&dchern der Vermittiung von Infor-
mationen dienen. |hre Bedeutung fir das Fach Erdkunde erhalten sie durch die
fachlichen Aussagen und ihren Bezug zum Thema.

Die aus dem Alltag bekannten Mittel der Darstellung und Kommunikation sowie jene
aus der Fachwissenschaft werden somit zu Darstellungs- und Arbeitsmitteln des
Unterrichts (Abb. 3). Mit ihrer Hilfe gewinnen die Schilerinnen und Schiiler Erkennt-
nisse und/oder vermogen iiber ihre Erkenntnisse zu kommunizieren. Die fachspezi-
fische Fortfilhrung und Vertiefung des Umganges mit Darstellungs- und Arbeitsmit-
teln, die auch im Alltag von Bedeutung sind, stellen einen Beitrag zur ErschlieBung
der medial bestimmten Wirklichkeit dar.

Der themengerechte, kritische und kreative Umgang mit Darstellungs- und Arbeits-
mitteln stellt einen wichtigen Beitrag zur allgemeinen Medienerziehung dar. Durch die
exakte und intensive Auswertung der Arbeitsmittel kann auch der Erdkundeunterricht
ein Gegengewicht schaffen zu dem Uberangebot an verbalen und visuellen Medien,
die auf Schillerinnen und Schiiler im auBerschulischen Bereich einwirken und oft zu
unkritischer und oberflachlicher Verarbeitung verleiten. Durch die Anfertigung von
Darstellungs- und Arbeitsmitteln werden Maglichkeiten der nonverbalen Kommunika-
tion, die auch im Alitag von Bedeutung sind, verfigbar gemacht. Zudem erfahren die
Schillerinnen und Schiiler dadurch, welche Manipulationen durch bestimmte Darstel-
lungsarten méglich sind.

Das Grundgerust fir die Uberlegungen beim Einsatz jedes einzelnen Darstellungs-
und Arbeitsmittels im Erdkundeunterricht ist in Abb. 4. dargestelit.

Grundsétzlich gilt, daB das Thema einer Unterrichtseinheit und die damit verbunde-
nen Zielsetzungen die Auswahl der Darstellungs- und Arbeitsmittel bestimmen. Es
ergeben sich aber auch Riickwirkungen von diesen auf das Thema der Unterrichts-
einheit. Jedes Darstellungs- und Arbeitsmittel beinhaltet eine Vorentscheidung uber
die Auswahl aus der Fille der méglichen raumrelevanten Fragestellungen. Damit
bedeutet sein Einsatz eine inhaltiche Reduktion, manchmal sogar Manipulation, da
es bereits Ausdruck geistiger Verarbeitung, wissenschaftlicher Aufbereitung und
Interpretation von Lebenswirklichkeit ist. Jedes Arbeitsmittel leistet einen spezifischen
Beitrag zur ErschlieBung von rdumlichen Gegebenheiten, so daf sich erst durch den
kombinierten Einsatz mehrerer Arbeitsmittel eine Annéherung an die realen Verhalt-
nisse ergeben kann. Zur sachgerechten Erarbeitung eines Unterrichtsgegenstandes
ist deshalb oft der Einsatz verschiedener sich ergéinzender Darstellungs- und Arbeits-
mittel unumgénglich. Die Materialkombination empfiehlt sich auch aus Griinden der
Lernpsychologie, weil dadurch verschiedene Lemtypen und unterschiedliche Ein-
gangskanale der Lernenden angesprochen und verschiedene Denkoperationen ge-
schult werden konnen.
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@  Abb. 3: Die Stellung der FACHRELEVANTEN ARBEITSWEISEN in der didaktischen Konzeption des Lehrplans

-y

SCHULERORIENTIERUNG WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG

Kommunikation fachwissenschaftliche Methoden

FACHRELEVANTE
ARBEITSWEISEN

Arbeitsschritte zur

THEMA Gewinnung von DARSTELLUNGS- UND
Informationen und ARBEITSMITTEL

Erkenntnissen

Arbeitsschritte zur
Kommunikation mit Hilfe
von Darstellungsmitteln




Die grundsétzlichen Verfahren der Informations -und Erkenntnisgewinnung aus ein-
zelnen Arbeitsmitteln und der Anfertigung von Darstellungsmitteln sind transferierbar.
Deshalb ist eine Absprache der verschiedenen Fécher iber die anzuwendenden
Arbeitsschritte im Zusammenhang mit dem jeweiligen Darstellungs- und Arbeitsmittel
notwendig (vgl. Abb. 4). Die in der Abb. 4 ausgewiesenen fachrelevanten Arbeitswei-
sen enthalten solche grundsaizlichen, transferierbaren Abfolgen von Arbeitsschritten.
Diese dienen der Erfassung der Unterrichtsgegenstande in ihrer Vielschichtigkeit. Die
Vielschichtigkeit bezieht sich z. B. auf das duBiere Erscheinungsbild, auf quantitative
Aussagen, auf einfache kausale Beziige, komplexe Verflechtungen und Gesetz-
maBigkeiten.

Das Prinzip der Schiilerorientierung (vgl. Abb. 4) muB auf unterschiedliche Weise
beachtet werden: Es muB sowohl auf die alltagsweltlichen Vorerfahrungen als auch
auf die schulischen Vorkenntnisse zuriickgegriffen werden, um die Lerausgangssi-
tuation einschatzen zu konnen. Nur so a8t sich bestimmen, welche Arbeitsschritte
besonders zu betonen sind. Fir Lernende, die in ihrer Freizeit z. B. eine Vielzahl von
Videofilmen ,konsumieren®, wird beim Einsatz eines Filmes oder Videostreifens im
Erdkundeunterricht insbesondere auf die genaue Beobachtung und die fachspezifi-
sche Zugriffsweise Wert gelegt werden miissen. Weiterhin ist die ErschlieBungsfunk-
tion fir die Lebenswirklichkeit der zukiinftigen Erwachsenen zu bedenken. Sie
missen fahig sein, zwischen realer und medial vermittelter Lebenswirklichkeit zu
unterscheiden, um z. B. einen Film als Informations- und Erkenntnismittel nutzen zu
kénnen.

Eine systematische, sachgerechte und kritische Auseinandersetzung mit Darstel-
lungs- und Arbeitsmitteln entspricht einer wissenschaftsorientierten Methoden-
schulung, die Grundlage wissenschaftspropédeutischen Lernens ist.

Wissenschaftspropadeutisches Lernen wird in diesem Zusammenhang wirksam als

Vermittlung

— wissenschaftlicher Haltung, z. B. Genauigkeit, Objektivitat, Streben nach Vorur-
teilsfreiheit, Suche nach Alternativen,

— wissenschaftlicher Arbeitsweisen wie z. B. Beobachten, Messen, Kartieren, Befra-
gen, Begriffsbildung oder Problemfindung sowie

- wissenschaftlicher Konzepte und Modelle.

Die Informationen zu verschiedenen Schichten eines Unterrichtsgegenstandes wer-

den je nach Art des Darstellungs- und Arbeitsmittels (z. B. Karte oder Bild) unter-

schiedlich anschaulich bzw. unterschiedlich konkret oder komplex vermittelt.
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Abb. 4: Entscheidungszusammenhénge beim Einsatz von Darstellungs- und Arbeitsmitteln

SCHULERORIENTIERUNG
- alltagsweltliche Vorerfahrungen
— ErschlieBungsfunktion fir die Lebenswirklichkeit

WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG

~ Stellenwert in der Wissenschaft

- Vermittlung wissenschaftlicher Haltungen

— Grundlegung wissenschaftspropédeutischen
Lernens

UNTERRICHTSMETHODISCHE EIGENSCHAFTEN

- Eignung fiir Motivation, Erarbeitung und Sicherung,

— Lernwirksamkeit, z. B. Anschaulichkeit, Komplexitat, Abstraktionsgrad,
Obijektivitat

FACHRELEVANTE ARBEITSWEISEN: Arbeitsschritte zur

BEZUGE ZU ANDEREN FACHERN
~ Ankniipfung an schulische Vorkenntnisse
- Erweiterung von Vorkenntnissen

- Informations- und Erkenntnisgewinnung
Analyse: — Informations- und Erkenntnisgewinnung
- Feststellen der formalen Gegebenheiten
— |dentifizieren und Benennen von Einzelelementen
~ Gliedern nach Inhaltsschichten
Synthese: - Einordnen der Einzelelemente in einen Zusammenhang
~ Erkldren der materiaimmanenten Zusammenhange
— Herstellen von Beziigen zum Thema/zur Problemstellung
Bewertung: - der Darstellungsart, der Quellaniage
~ der Aussagefahigkeit fir das Thema/die Problemstellung

— Anfertigung von Darstellungsmitteln
- Festlegen der Kommunikationsabsicht
~ Uberpriifen der Darstellungsweise im Hinblick auf die Eignung fiir die
Kommunikationsabsicht
- form- und sachgerechtes Erstellen
— kritische Reflexion der Darstellung im Hinblick auf die Kemmunikations-
absicht

THEMA




Fir das jeweilige Darstellungs- und Arbeitsmittel ergeben sich deshalb spezifische
Abfolgen von Arbeitsschritten. Diese spezifischen Abfolgen stellen fiir einzelne Dar-
stellungs- und Arbeitsmittel typische fachrelevante Arbeitsweisen (s. Abb. 4.1 — 4.6)
sowohl zur Informations- und Erkenntnisgewinnung als auch zu ihrer Anfertigung dar.

In den Abbildungen 4.1—4.6 erfolgt beispielhaft eine Konkretisierung fiir die am
haufigsten eingesetzten Darstellungs- und Arbeitsmittel, ndmlich Karte, Bild, Film,
Tabelle, Graphik und Text. Auch die nicht aufgefiihrien wie z. B. Karikatur, Modell,
Blockbild, Verflechtungsschema, Horfunk spielen eine Rolle im Erdkundeunterricht,
Die einzelnen Elemente des didaktischen Grundgeriistes bediirfen fiir jedes Darstel-
lungs- und Arbeitsmittel einer sorgféltigen Analyse, um die optimale Wirkung fiir den
LernprozeB in der spezifischen Unterrichtssituation zu erzielen. Die Ubersichten (Abb.
4.1-4.6) stellen also eine Art Kriterienkatalog fiir die didaktischen Entscheidungen
der Lehrerin bzw. des Lehrers dar.

Die Schilerinnen und Schiller miissen im Verlauf des Erdkundeunterrichts der
Sekundarstufe | die Arbeitsschritte zur Entnahme von Informationen und zur Erkennt-
nisgewinnung aus Darstellungs- und Arbeitsmitteln beherrschen lernen. Am Anfang
dieses Lernprozesses wird man sich nur auf einen Teil der Arbeitsschritte und auf
weniger komplexe Darstellungs- und Arbeitsmittel beschranken. Die standige Ubung
und Festigung der bekannten Arbeitsschritte in unterschiedlichen Themenzusam-
menhangen ist Voraussetzung fir eine allmahliche Erweiterung. Diese kann sich
sowohl auf die Arbeitsschritte als auch auf die Komplexitat der Darstellungs- und
Arbeitsmittel beziehen. Ziel ist, die Schilerinnen und Schiler zur selbstandigen
Anwendung aller Arbeitsschritte zu befdhigen, um zu einer fach- und themengerech-
ten Informationsentnahme zu gelangen. Dies ist eine wichtige Vorbereitung fur die
wissenschaftspropadeutische Arbeit in der gymnasialen Oberstufe. Zur Festigung der
fachrelevanten Arbeitsweisen sollten anfangs die grundlegenden Arbeitsschritte ver-
balisiert werden. Nach Beherrschung der Arbeitsweise haben diese grundlegenden
Arbeitsschritte dann aber oft nur noch den Wert von gedanklichen Vorleistungen.

Der Grad der Selbstédndigkeit bei der Anwendung der Arbeitsschritte zur Informations-
und Erkenntnisgewinnung hangt nicht nur vom Alter und Entwicklungsstand der
Lerngruppe, sondern auch vom Abstraktions- und Komplexitatsgrad des jeweiligen
Darstellungs- und Arbeitsmittels ab. So werden die Schilerinnen und Schiler am
Ende der Jahrgangsstufe 5 bereits selbsténdig alle Arbeitsschritte korrekt anwenden
konnen, wenn sie ein einfaches Diagramm auswerten. Selbst die Zuverlassigkeit der
im Material enthaltenen Informationen werden sie maglicherweise mit Hilfe weiterer
Arbeitsmittel hinterfragen kénnen. Umgekehrt diirften Schillerinnen und Schiller der
Jahrgangsstufe 9 bei der selbstandigen Auswertung einer komplexen Karte noch
Schwierigkeiten haben. Die Bewertung eines komplexen Darstellungs- und Arbeits-
mittels wird oft erstin der gymnasialen Oberstufe mdglich sein. Die in den Abbildungen
4.1-4.6 unter der Uberschrift fachrelevante Arbeitsweisen® aufgefiihrten Arbeits-
schritte stellen kein starres Raster dar und gelten nicht allein fiir die Sekundarstufe |.
Wegen der Bedeutung der fachrelevanten Arbeitsweisen fir die Erfillung der Aufga-
ben und Ziele des Faches ist es obligatorisch, anhand aller in den Abb. 4.1-4.6
genannten Darstellungs- und Arbeitsmittel die Arbeitsschritte zur Informations-
und Erkenntnisgewinnung im Verlauf der Sekundarstufe | einzufiihren und anhand
stufengemaBer Darstellungs- und Arbeitsmittel zu Giben. Die StufengemaBheit ergibt
sich aus dem Komplexitatsgrad des Arbeitsmittels und der Fragestellung.
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Im allgemeinen werden die Darstellungs- und Arbeitsmittel in der Sekundarstufe | von
der Lehrerin bzw.vom Lehrer ausgewahit und bereitgestellt, d. h., die Schiilerinnen
und Schiller sind die Auswertenden, sie entnehmen die Informationen. Es ist aber im
Hinblick auf die Foérderung von selbstdndigem Lernen und zur Vorbereitung der
wissenschaftspropadeutischen Arbeit in der gymnasialen Oberstufe sinnvoll, die
Schilerinnen und Schler

- zur selbstdndigen Beschaffung von Materialien im Hinblick auf eine vereinbarte
Fragestellung anzuregen,

- selbstandig einfache Arbeitsmittel erstellen oder entwerfen zu lassen,

— Ergebnisse von Erhebungen sachgetreu darstellen zu lassen.

Daraus folgt, daB die Beherrschung aller Arbeitsschritte zur Anfertigung verschiede-
ner Darstellungsmittel wiinschenswert ist. Um aber der jeweiligen Lernsituation
Rechnung zu tragen, wird lediglich die Einlibung der Arbeitsschritte zur Anfertigung
von Kartenskizzen und Diagrammen (vgl. Abb. 4.1, 4.5) obligatorisch festgeschrie-
ben.

Der Einsatz von Darstellungs- und Arbeitsmitteln zur Informationsentnahme im Un-
terrichtsverlauf steht in engem Zusammenhang mit der Unterrichtsmethode (vgl.
Kap. 3.2). Aus den unterrichtsmethodischen Eigenschaften (z. B. Motivationsge-
halt, Anschaulichkeit, Lernwirksamkeit) ergibt sich die Entscheidung iber den didak-
tischen Ort, also ob der Einsatz in der Phase des Einstiegs, der Erarbeitung oder der
Sicherung erfolgen soll. Der didaktische Ort hat erhebliche Konsequenzen fiir die
Intensitéat der Behandlung und die Zahl der durchgefiihrten Arbeitsschritte.

Eine Optimierung des Umgangs mit Darstellungs- und Arbeitsmitteln ergibt sich durch
eine Abstimmung der fachrelevanten Arbeitsweisen zwischen den Fichern sowie
durch Beriicksichtigung auch der Leistungen von anderen Féchern, an die ange-
knupft werden kann.
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Abb. 4.1

DARSTELLUNGS- UND ARBEITSMITTEL
Karte

SCHULERORIENTIERUNG

Lagevorstellungen, Wegeskizzen, Stadtpian,
Wander-, StraBenkarten

- Basis fir Bestimmung von Lagebeziehungen,
Distanzen und rdumlichen Verflechtungen,
topographischen Orientierungsrastern

— Schwierigkeiten der Umsetzung von Zeichen in
rdumliche Vorstellung

— Perspektivveranderungen durch verschiedene
Projektionen °

— Vorerfahrungen durch mental maps, Entfernungs-,

UNTERRICHTSMETHODISCHE EIGENSCHAFTEN
— primér fir die Erarbeitung geeignet

——— - oft komplex, abstrakt, Vereinfachung notwendig

— synoptische Darstellung unterschiedlicher Informationen

WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG
— optimales Verfahren zur rdumlichen Darstellung
von Informationen

- Informations- und Erkenntnisgewinnung
- Erfassen von Kartenthema und Legende, MaBstabs(leiste)
— Bestimmen und Lokalisieren des Raumausschnittes

und Verbreitung

nen Raumelementen
- Formulieren der Kartenaussagen

lungsdatum) in ihrer Bedeutung fir die Kartenaussage

BEZUGE ZU ANDEREN FACHERN

— Prinzip der Generalisierung, Verebnung und
Verkleinerung (Grundschule)

~ MaBstabsrechnen (Mathematik)

— Kenntnis des Prinzips der Ikonographie, von
Symbolen und Signaturen (z. B. Geschichte,
Kunst)

- Karten zur Landeskunde (Sprachunterricht)

Thema, der Problemstellung

FACHRELEVANTE ARBEITSWEISEN: Arbeitsschritte zur

~ Identifizieren und Benennen der abgebildeten Raumelemente in ihrer Lage

— Herstellen von kausalen und funktionalen Beziehungen zwischen einzel-

— Bewerten der Darstellung (z. B. Wahl von Signaturen, Farbgebung, Erstel-
— Herstellen von Bezligen zwischen Einzelaussagen der Karte und dem

~ Bewerten der Kartenaussage im Hinblick auf die Problemstellung

— Anfertigung des Darstellungsmittels Karte
- Festlegen des Themas der Karte

Kommunikationsabsicht

MaBstab)

quantitative Werte)
~ Kartographische Umsetzung, Reinzeichnung

absicht, evtl. Korrekturen

— Auswahl der darzustellenden Karte und ihrer Elemente im Hinblick auf die
~ Definition der zu wahlenden Kartenelemente (Signaturen, Symbole,

— Beschaffen von kartographischen Grundlagen (z. B. UmriBvorlagen,

~ Uberpriifen der ersteliten Karte im Hinblick auf die Kommunikations-

-

THEMA ]
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Abb. 4.2

DARSTELLUNGS- UND ARBEITSMITTEL

Bild

SCHULERORIENTIERUNG

~ Vorerfahrungen durch Zeitungen, Plakate, Werbe-
material, Urlaubsfotos

— Fahigkeit, Fotos flr die Informationsgewinnung
zu nutzen, den Grad der Objektivitdt zu erkennen

~ Manipulierbarkeit durch Perspektive und
Ausschnittwahl

WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG

— Einsatz zur Dokumentation von Zustédnden

BEZUGE ZU ANDEREN FACHERN
- Bildaufbau/Farbwirkung/Bildaufteilung (Kunst)
- Asthetische Wirkung (Kunst)

— Optische Tauschungen/Verzerrungen (Physik)
~ Bilddokumente (Geschichte)

- Bildbeschreibung (Deutsch)

UNTERRICHTSMETHODISCHE EIGENSCHAFTEN
— gut zur Motivation geeignet

— hohe Anschaulichkeit, emotionale Ansprache

~ Nahe zur originalen Begegnung

FACHRELEVANTE ARBEITSWEISEN: Arbeitsschritte zur

- Informations- und Erkenntnisgewinnung
~ Erfassen von Perspektive und Aufnahmezeit/Titel
Identifizieren und Benennen auffalliger Bildelemente
~ Gruppieren, Zuordnen und Erkldren von Bildinhalten
Bildaussage in den thematischen Zusammenhang stellen
Prifen und Bewerten der Bildaussage im Hinblick auf die Beantwortung
der Fragestellung

~ Anfertigung des Darstellungsmittels Bild
~ Festlegen des abzubildenden Objekts/Themas
- Komposition des Bildaufbaus
~ Auswahlen des Ausschnitts (Panorama/Detail) im Hinblick auf die
Kommunikationsabsicht
- Erstellen (fotografieren/zeichnen)
~ Bewerten des ersteliten Bildes im Hinblick auf seine Aussagekraft

THEMA
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Abb. 4.3

DARSTELLUNGS- UND ARBEITSMITTEL

Film

SCHULERORIENTIERUNG
— Vorerfahrungen durch unterschiedliche Femseh-

Nachrichten, Kinofilme und private Filme (8 mm/
Video)

~ Nutzung von Filmen als Informationsquelle

— Scharfen der Beobachtungstahigkeit

~ Kritische Einschétzung von Wahrheitsgehalt und
Manipulationsmdglichkeiten

sendungen: Serien, Werbung, Dokumentationen,

UNTERRICHTSMETHODISCHE EIGENSCHAFTEN

~ hoher Motivationsgrad, groBe Anschaulichkeit

— zur Erarbeitung geeignet (Prozesse im physiogeogr. und sozialgeogr.
Bereich)

- Nahe zur originalen Begegnung

WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG
— selten zur Datenerfassung genutzt, eher zur
lllustration

FACHRELEVANTE ARBEITSWEISEN: Arbeitsschritte zur

BEZUGE ZU ANDEREN FACHERN

- Dramaturgische Prinzipien (Deutsch/Kunst)

- Dokumentation raum-zeitlicher, biotischer
Zusammenhange (Geschichte/Biologie)

— Analyse von Handlungsablédufen und Inter-
pretation von sozialen Wirkungsgeflechten
(Politik/Religion/Deutsch)

— Informations- und Erkenntnisgewinnung
— Feststellen des Erstellungsjahres, der Autorin bzw. des Autors
— Einordnen des Filmgeschehens in Raum und Zeit
Festhalten der Inhaltsaussagen einzelner Filmabschnitte
Ermitteln der chronologischen Abtfolge
Herstellen von Beziigen zwischen der Filmaussage und dem Thema/
der Problemstellung
~ Priifen und Bewerten der Ergiebigkeit im Hinblick auf die Fragestellung/
der Objektivitat der Filminformation

b

— Anfertigung des Darstellungsmittels Film
— Festlegen des Themas, des Raumes, der Personen (. . .) im Hinblick auf
die Kommunikationsabsicht
- Erstellen eines Drehbuchs
— Drehen und Schneiden
— Bewerten der Filmmittel im Hinblick auf die Kommunikationsabsicht

THEMA




(=]
no

Abb. 4.4

DARSTELLUNGS- UND ARBEITSMITTEL
Tabelle/statistische Angaben

SCHULERORIENTIERUNG

— Vaorerfahrungen durch Preise, Preisiibersichten,
Preistabellen, Tabellen im Sport, Fahr-, Flug-
plane, Wirtschaftsdaten, Bevolkerungsdaten,
Klimadaten als Reiseinformation, im Wetterbericht

— Problem der Einschatzung von Zahlenangaben

— Anleitung zum Gebrauch statistischer Nach-
schlagewerke

— Einsicht in die Manipulierbarkeit von Statistiken

WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG
— Verwendung zur Sammiung und prazisen Gegen-
Uberstellung von quantitativen Aussagen

UNTERRICHTSMETHODISCHE EIGENSCHAFTEN
~ primér fiir die Erarbeitung geeignet, u. U. fiir den Einstieg
— genau, von hoher Bewsiskraft, (scheinbar) objektiv, abstrakt, oft komplex

FACHRELEVANTE ARBEITSWEISEN: Arbeitsschritte zur

BEZUGE ZU ANDEREN FACHERN

~ Kenntnis des Unterschieds zwischen absoluten,
relativen und Indexzahlen (Mathematik)

— Kenntnis des Aufbaus von Tabellen (Spalten,
Zeilen) (Politik)

— Verwendung von Zahlen zum Vergleich

- Verwendung von Zahlen zur Darstellung/
Dokumentation von Entwicklungen (Politik,
Geschichte)

- Informations- und Erkenntnisgewinnung

~ Erfassen von Uberschrift, Zahlenart, MaBeinheiten, zeitlichem und raum-
lichem Bezug, Gliederung der Tabelle/statistischen Angaben

- Beschreiben von einzelnen Zahlenwerten, Bestimmen von Héchst- und
Tiefstwerten, Ermittiung von Durchschnittswerten

~ Gliedem in Phasen, Aufzeigen von Entwicklungsprozessen

- Herstellen von kausalen und funktionalen Beziehungen zwischen einzel-
nen Elementen der Tabelle/statistischen Angaben, Aufzeigen absehbarer
Entwicklungen

~ Formulieren der Aussage der Tabelle/statistischen Angaben

- Vergleich der Daten mit nicht in der Tabelle/statistischen Angabe enthal-
tenen Zahlen aus anderen Informationen

— Bewerten der Tabelle/statistischen Angaben im Hinblick auf Stimmigkeit
zwischen Uberschrift und Aussage, Auswahl der Stichjahre, Richtigkeit der
Angaben, Breite der Datenbasis

- Bewerten der Aussagefahigkeit der Tabelle/statistischen Angaben fiir das
Thema/die Problemstellung

— Anfertigung des Darstellungsmittels Tabelle

- Festlegen des Themas der Tabelle

- Beschaffen von quantitativen Unterlagen

- Auswahl von Zahlen, Entscheidung Ober den rdumlichen und zeitlichen
Bezug im Hinblick auf die Kommunikationsabsicht

~ Festlegen der zu wahlenden Zahlenart, der zu wéhlenden Zeiteinheiten/
der Stichjahre

- Festlegen der Gliederung der Tabelle

- Erstellen der Tabelle

- Uberpriifen der erstellten Tabelle im Hinblick auf die Kommunikations-
absicht, evtl. Korrekturen vornehmen

THEMA
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Abb. 4.5

DARSTELLUNGS- UND ARBEITSMITTEL
Graphik (Diagramm, Profil, Blockbild)

SCHULERORIENTIERUNG

~ Vorerfahrungen durch Prasentation von Wahl-
ergebnissen, Klimadiagramme in Urlaubs-
prospekten, Langs- und Querschnitte von Gegen-
standen

— Kenntnis von Mdglichkeiten der Veranschau-
lichung von Zahlen, Fakten, Prozessen

— Fahigkeit der Umsetzung von Sachverhalten in
eine Graphik

— Beurteilung der Aussagekraft von graphischen
Darstellungen -

UNTERRICHTSMETHODISCHE EIGENSCHAFTEN
— fiir den Einstieg und die Erarbeitung geeignet

— anschaulich, einpragsam, generalisierend, vergleichend

- synoptische Darstellung unterschiedlicher Informationen mdglich

FACHRELEVANTE ARBEITSWEISEN: Arbeitsschritte zur

WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG
- exakte Veranschaulichung von Quantitaten
— Darstellung von Prozessen und Relationen

BEZUGE ZU ANDEREN FACHERN

— Kenntnis einfacher Profile (Grundschule)

— MaBstabsrechnen (Mathematik)

— Kenntnis des Koordinatensystems, der Winkel-
gradeinteilung des Kreises, der Prozent-
rechnung, des Prinzips der Uberhdhung
(Mathematik)

— Kenntnis von Zwei- und Dreidimensionalitat, der
Perspektive (Kunst, Mathematik)

— Kenntnis des Prinzips der Ikonographie, von

— Informations- und Erkenntnisgewinnung

— Erfassen von Thema, Darstellungsart, Skalierung, MaBstab, graphischen
Elementen, raumlichem und zeitlichem Bezug, Klarung von verwendeten
Begriffen

— |dentifizieren und Beschreiben der dargesteliten Faktoren/Elemente
(Héchst- und Tiefstwerte, Regelhaftigkeiten/Sprnge, Raumelemente,
morphologische Elemente, topographische Merkmale)

~ Herstellen von kausalen und funktionalen Beziehungen zwischen
ginzelnen Elementen der Darstellung, Einordnen in einen grofieren
Zusammenhang

— Formulieren der Aussage des Diagramms/Profils/Blockbildes

— Bewerten der Darstellungsart im Hinblick auf Klarheit und Eindeutigkeit
der Aussage, Ubersichtlichkeit, Stimmigkeit

- Bewerten der Angemessenheit der Darstellung, der Aussagekraft fir das
Thema/die Problemstellung

— Anfertigung des Darstellungsmittels Graphik ;
~ Festlegen des Themas der Graphik
— Auswahl der darzustellenden Elemente/der darzustellenden Graphik im

Hinblick auf die Kommunikationsabsicht

Beschaffen und Sichten des zu verarbeitenden Materials

— Festlegen der geeigneten graphischen Darstellungsart

— Festlegen der Skalierung, des MaBstabs, der Signaturen, Farben, evil.
Erstellen einer Legende

~ graphische Umsetzung, Reinzeichnen, Beschriften

— Uberpriifen der erstellten Graphik im Hinblick auf die Kommunikations-
absicht, evtl. korrigieren

Symbaolen (Kunst)

THEMA
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Abb. 4.6

DARSTELLUNGS- UND ARBEITSMITTEL
Text (informativer/appellativer)

SCHULERORIENTIERUNG

— Vorerfahrung durch Rezeption von Texten aller
Art (Fernsehen, Rundfunk, Printmedien)

— Fahigkeit, Texte zur Informationsgewinnung zu
nutzen und Méglichkeiten der Manipulation durch
Sprache zu erkennen

WISSENSCHAFTSORIENTIERUNG

— (Sach-) Texte als wichtigstes Darstellungsmittel
wissenschaftlicher Ergebnisse

~ sach- und formgerechte Textproduktion

BEZUGE ZU ANDEREN FACHERN
— Prinzipien der Textproduktion fiir die mindliche

sprachen)
— Kriterien flr die Textrezeption, -analyse und

-bewertung (Deutsch, Fremdsprachen)

und schriftliche Kommunikation (Deutsch, Fremd-

UNTERRICHTSMETHODISCHE EIGENSCHAFTEN

— bedingt geeignet fiir Motivation (appellativer Text), geeignet zur Erarbeitung
und Sicherung (informativer Text)

- Stimulanz, Pragnanz, Gegenwartsbezug, Wirklichkeitsrelevanz, Wirkungs-
qualitatIintentionalitat

FACHRELEVANTE ARBEITSWEISEN: Arbeitsschritte zur

v

— Informations- und Erkenntnisgewinnung

~ Erfassen formaler Angaben (Autorin bzw. Autor, Titel, Medium, Erschei-
nungsort, Erscheinungsdatum)

~ Benennen von Thema, Textart, Fach- und Schilisselworten

~ Gliedern nach Sinnabschnitten (wichtige Sachinformationen, Gedankengang)

~ Formulieren der Textaussage

— Erklédren der Textaussage

- Einordnen der Textaussage in den Themen-/Problemzusammenhang

- Bewerten der Textaussage: Unterscheiden von Meinungen und Fakten,
Aufdecken von Informationsliicken, Erfassen der Intention der Autorin
bzw. des Autors

— Bewerten der Aussagekraft fir die Themenstellung

— Anfertigung des Darstellungsmittels Text

- Festlegen des Themas (Uberschrift), der Textart und Kommunikations-
absicht

- Festlegen von Inhalt und Gliederung, Bestimmen formal-inhaltlicher
Aspekte (Fakten und/oder Meinungen, Stichwortkette, Gliederung,
Fragen-, Aufgabenkatalog, Begriffsbestimmung, Thesen, Kernaussagen,
Zusammenfassungen)

~ Beschaffen von Informationen zum Thema/Problem

— Textentwurf und Reinschrift

— Uberpriifen des Textes im Hinblick auf die Kommunikationsabsicht,
eventuelle Korrekturen und Ergénzungen (FuBnoten, Exkurse, Zitate)

THEMA




3.2 Unterrichtsmethoden
3.2.1 Kriterien fiir die Auswahl der Unterrichtsmethoden

Die folgenden Aussagen zur Unterrichtsgestaltung beziehen sich auf die Vorgaben
der Richtlinien und gelten nicht allein fir das Fach Erdkunde. Sie haben allerdings
erhebliche Konsequenzen auch fiir den Erdkundeunterricht, weil dieser ebenso wie
jeder Fachunterricht dazu beitragen muB, die Schilerinnen und Schuler zu einer
selbstbestimmten und verantwortungsbewuBten Gestaltung ihres Lebens in einer
durch Wissenschaft gepragten, demokratisch verfaBten Gesellschaft zu befahigen.

Da die Lebenswirklichkeit, die die Schilerinnen und Schiler erschlieBen und gestal-
ten lernen sollen, kein stabiles Gefiige fest umrissener Fakten und GesetzmaBigkei-
ten darstellt, sondern einem standigen Wandel unterworfen ist, bleibt Leben immer
auch Lernen. Deshalb muB der Erdkundeunterricht in den Jahrgangsstufen 5 bis 13
des Gymnasiums als Einheit gesehen werden und den Schiilerinnen und Schiilern
Hilfen zu lebenslangem Lemen anbieten. Dies kann z. B. dadurch geschehen, daB
grundlegende wissenschaftliche Methoden und Verfahrensweisen bewuBtgemacht
und vermittelt werden, mit denen auch die zukiinftige Lebenswelt wissenschaftsorien-
tiert erschlossen werden kann und sich neue Erkenntnisse gewinnen lassen. Insofern
erganzen sich Wissenschaftsorientierung einschlieBlich Grundlegung wissenschafts-
propadeutischen Lernens und Schiilerorientierung.

Es gilt sorgfaltig zu priifen, welche Methoden jeweils am besten geeignet sind,
selbstandiges Lernen zu férdern. Die Gestaltung des Erdkundeunterrichts, vor allem
die Auswahl der Unterrichtsmethoden, ist daher dahingehend zu reflektieren, inwie-
weit sie Hilfen zu lebenslangem Lemen bieten und die Ziele wissenschaftspropadeu-
tischen Lernens, das gezeichnet ist durch Systematisierung, MethodenbewuBtsein,
Problematisierung und Distanz (vgl. Richtlinien Abschnitt 2.1.1), verfolgen. Dies 128t
sich unterrichtsmethodisch umsetzen durch

aktives und selbstbestimmies Lernen,
problem- und fragenorientiertes Lernen,
handlungsorientiertes Lernen und
soziales Lernen sowie durch
Mbglichkeiten zur Ubung und Festigung.

Eiir aktives und selbstbestimmtes Lernen erdffnet der Erdkundeunterricht vielfal-
tige Méglichkeiten. Sie sind am wirksamsten, wenn der Weg der Erkenntnisgewin-
nung nachvollzogen, reflektiert und schlieBlich selbsténdig angewendet werden kann.
Dadurch werden die Voraussetzungen geschaffen, um das Lernen zu lernen. Der
Weg der Erkenntnisgewinnung kann zum Beispiel in einem Planungsgesprach oder
in einer Arbeitsriickschau bewuBt gemacht werden. Die selbstandige Anwendung der
Methoden zur Erkenntnisgewinnung wird z. B. bei der Gruppenarbeit oder beim
Projektunterricht besonderes Gewicht erhalten .

Problemorientiertes und fragenorientiertes Lernen zu fordem bedeutet, das Neu-
gierverhalten der Schiilerinnen und Schiler zu bewahren, Fragehaltungen zu verstar-
ken und zu aktivieren und fiir den Erdkundeunterricht zu nutzen. Aus der Neugierhal-
tung erwachsen Interesse, Fragestellungen und/oder ProblembewuBtsein, die am
Anfang jeder sachgerechten Erarbeitung stehen.
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Fir den Unterricht bietet sich damit die Méglichkeit, Schiilerinnen und Schililer an die
methodischen Grundstrukiuren wissenschaftlichen Arbeitens wie folgt heranzufiihren:
— Beobachtung der (auch medial vermittelten) Realitét,

Entwicklung einer Frage-/Problemstellung,

Aufstellung und Uberpriifung einer begriindeten Vermutung (Hypothese) und
Verallgemeinerung der Aussage sowie

deren kritische Reflexion.

Der Unterricht muB deshalb so gestaltet werden, daB er das Problemfinden, das
Problemlésen und die BewuBtmachung von Arbeitsschritten erméglicht. Notwendige
Voraussetzungen dafiir sind der motivierende Einstieg, das Prinzip des entdeckenden
Lernens und die Auswahl transferierbarer Inhalte.

Unter handlungsorientiertem Lernen wird ein Erdkundeunterricht verstanden, der
auf aktives, methodengeleitetes Erleben, Entdecken und Erforschen geographisch
relevanter Sachverhalte und Prozesse zielt sowie deren Reflexion und — so weit wie
maglich —produktive Verarbeitung einschlieBt. Seine Berechtigung erf&hrt erdadurch,
daB die Schiilerinnen und Schiiler auch zu einer Art ,Probehandeln® kommen, z. B.
indem sie Informationen einholen, Befragungen, Interviews und Erkundungen durch-
fihren, geographische Probleme dokumentieren, mit inren Ergebnissen und Meinun-
gen in die Offentlichkeit treten, Rollen- und Planspiele durchfiihren, Collagen oder
Wandzeitungen, Karten oder Texte anfertigen. Dadurch erhalten sie Gelegenheiten,
mit Kopf, Herz und Hand zu lernen, einen Sachverhalt ganzheitlich zu erschlieBen
sowie sich die Grenzen der fachspezifischen Zugriffsweise bewuBt zu machen.
Handlungsorientierter Unterricht darf aber nicht zu einem blinden Aktionismus fithren.
Denn Handeln im unterrichtsmethodischen Sinn bedeutet zielgerichtetes Tun und
auch Nachdenken tiber mégliche Handlungen und Einstellungen.

Die Lebenswirklichkeit wird zudem bestimmt durch das Arbeiten im Team, durch
gesellschafiliche Interaktion und Kommunikation. Auch der Erdkundeunterricht muB
deshalb soziales Lernen fordern. Damit ist sowohl das Lernen in der Gruppe als
auch das Lernen sozialer Verhaltensweisen gemeint. Das bedeutet, daB Formen
kooperativen und partnerschaftlichen Arbeitens und Lernens, wie z. B. Unterrichtsge-
sprache mit hohem Anteil an Schiiler-Interaktionen, Partnerarbeit oder Gruppenar-
beit, im Unterricht zu Uben sind.

Die Festigung geographischer Sachverhalte und fachrelevanter Arbeitsweisen ist
wichtiger Bestandteil des Erdkundeunterrichts. Deshalb miissen bei der methodi-
schen Gestaltung des Unterrichts entsprechende Phasen eingeplant werden. Festi-
gung kann erfolgen durch Wiederholen, Uben und Anwenden. Voraussetzung ist die
Fixierung der vermittelten geographischen Sachverhalte, z. B. iber klar strukturierie
Tafelbilder und Uber selbstgefiihrie Arbeitshefte. Wiederholungen in unmittelbarem
AnschluB an eine Erarbeitungsphase lassen erkennen, ob und wie weit die neuen
Inhalte verstanden wurden. Auch zurlickliegende Unterrichtsinhalte miissen in unter-
schiedlichen Zusammenhangen wiederholt werden, um einen festen Bestand an
Grundkenntnissen zu sichern. Dies kann u. a. geschehen, indem neue Kenntnisse
mit bereits vorhandenen verkniipft und somit angewendet werden. Das Uben ist
besonders wichtig zum Erlérnen der fachrelevanten Arbeitsweisen, wie z. B. der
Auswertung und Anfertigung von Karten, (Klima-)Diagrammen, Graphiken oder Ta-

96



bellen. Das Uben und die Festigung kénnen in verschiedenen Phasen des Unterrichts
sowie Uber die Hausaufgabe geschehen. Da bei Anfertigung der Hausaufgaben Hilfen
durch die Lehrerinnen und Lehrer flr die Schilerinnen und die Schiiler nicht moglich
sind, missen nachbereitende Hausaufgaben in direktem Zusammenhang mit den
erarbeiteten Unterrichtsinhalten stehen. Auch die vorbereitenden Hausaufgaben
sollen nicht ohne Bezug zu bekannten Inhalten und/oder Arbeitsweisen gestellt
werden. Beide Formen der Hausaufgabe missen regelméBig im nachfolgenden
Unterricht beriicksichtigt werden.

3.2.2 Hinweise zu einigen Organisationsformen

Der Schilerorientierung werden in besonderer Weise solche Organisationsformen
gerecht, die ein hohes MaB an Selbsttatigkeit gewéhrleisten. Das bedeutet aber nicht,
daB ausschlieBlich die so gekennzeichneten Organisationsformen eingesetzt werden
sollen. Auch die mehr lehrerzentrierten Formen behalten ihre Bedeutung, wenn sie
sich an den erlduterten Kriterien (s. Kap. 3.2.1) orientieren.

Das bedeutet, daB beispielsweise das fragend-entwickelnde Verfahren nicht eng-
schrittig durch Lehrerfragen gesteuert werden darf; denn die Schilerinnen und
Schiiler wiirden dadurch gezwungen, in kleinsten Denkschritten den von der Lehrerin
bzw. vom Lehrer vorgedachten Bahnen zu folgen. Dies steht der Entwicklung der
eigenen Denkfahigkeit entgegen. Das fragend-entwickelnde Verfahren ist sinnvoll,
wenn eine schrittweise Problementfaltung durch die Schilerinnen und Schiiler noch
nicht selbstandig geleistet werden kann oder wenn es darum geht, z. B. kausales
Denken und fachrelevante Arbeitsweisen schrittweise mit der Lerngruppe zu ent-
wickeln und einzutiben. So kann die Schrittfolge des Erkenntnisprozesses verdeut-
licht und zu selbstandigem Lernen angeleitet werden.

Das Unterrichtsgespréch ist dann sinnvoll, wenn die Schilerinnen und Schiiler
weitgehend selbstindig einen Zugang zur Erarbeitung des Themas finden kénnen.
Es bietet also Gelegenheit, fragen- und problemorientiert vorzugehen, Arbeitshypo-
thesen aufzustellen, iber Lésungsstrategien, Ergebnisse und Urteile zu diskutieren.
Es fordert aktives, selbstbestimmies und auch soziales Lernen, da unmittelbare
Rickmeldungen aus der Gruppe das Gesprachsverhalten beeinflussen. Die Kunst
des Unterrichtsgespréchs besteht darin, daB die Lehrerin bzw. der Lehrer durch
Impulse unterschiedlicher Art (Gesten, Bilder, Karten) das Gesprach weiterleitet und
die Schiilerinnen und Schiiler zum Zweifeln, zum divergierenden Denken und zum
sachgerechten Diskutieren anleitet.

Der kurze Lehrervortrag kann zum Zweck der Informationsvermittlung gelegentlich
gezielt eingesetzt werden. Die Schilerinnen und Schiller kénnen durch ihn lernen,
miindliche Informationen konzentriert aufzunehmen und das Wesentliche fur eine
Fragestellung zu erfassen. Das sind wichtige Voraussetzungen fiir sachgerechtes
Arbeiten.

Einzelarbeit tragt zur Individualisierung des Lernens bei, weil mit ihr das unterschied-
liche Lerntempo und die unterschiedliche Lernausgangssituation der einzelnen Schi-
lerinnen und Schiiler berlicksichtigt werden. Dies ist besonders wichtig zur Differen-
zierung in inhomogenen Lerngruppen. Dariiber hinaus bietet sie Moglichkeiten zu
aktivem, selbstbestimmtem Lernen sowie zum Uben und Festigen.
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Da im Erdkundeunterricht die Notwendigkeit besteht, zur Themenerarbeitung und
Problemidsung unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel heranzuziehen, mis-
sen die Schilerinnen und Schiler Gber vielfiltige fachrelevante Arbeitsweisen verfi-
gen. Gerade zum Erlernen und auch zum Festigen dieser Arbeitsweisen bietet sich
die Partnerarbeit an. Bei ihr stehen das Gesprach und die gemeinsame Arbeit mit
den jeweiligen Partnerinnen und Partnern im Vordergrund. Dies entspricht dem
nattrlichen Kommunikationsbediirfnis der Schilerinnen und Schiler und fordert in
sachbezogener Weise das selbstbestimmte und soziale Lernen. Sie miissen eigene
Gedanken verstandlich mitteilen, dem Gesprachspartner zuhdren und auf ihn einge-
hen kénnen sowie Hilfsbereitschaft und die Fahigkeit zur Zusammenarbeit entwickeln.

Fir das soziale Lernen ist die Gruppenarbeit besonders bedeutsam, denn sie férdert
die Kommunikation unter den Schiilerinnen und Schilern, das Miteinander, die
Hilfsbereitschaft. Auch fiir fragengeleitetes und problemorientiertes Lernen bietet die
Gruppenarbeit Ansdtze. Diese werden besonders wichtig im Zusammenhang mit
Fragestellungen, bei denen unterschiedliche Antworten méglich sind und gegenein-
ander abgewogen werden missen. Dies ist haufig der Fall, wenn z. B. unierschied-
liche raumliche Nutzungsinteressen verschiedener gesellschaftlicher Gruppen zur
Diskussion stehen. Daneben kann Gruppenarbeit auch eingesetzt werden, wenn es
um die Aneignung von Informationen geht. Hier ist allerdings beim arbeitsteiligen
Gruppenunterricht darauf zu achten, daB das in den jeweiligen Gruppen gewonnene
Teilwissen nicht isoliert bleibt, sondern in einen Ubergreifenden Problemzusammen-
hang gestellt wird. Dies gilt sowohl fiir die Planungsphase der Gruppenarbeit als auch
flr die Phase der Zusammenfiihrung der Ergebnisse der verschiedenen Gruppen.

Planspiele haben dann im Erdkundeunterricht Bedeutung, wenn wirklichkeitsnahe,
raumbezogene Enischeidungssituationen und/oder Nutzungskonflikie aufgegriffen
werden sollen. Mit Hilfe von Planungsstrategien kénnen raumliche Entwicklungen und
Gestaltungen geplant bzw. nachvollzogen werden. Sie bieten viele Maglichkeiten zum
,Probehandeln* und machen dabei deutlich, daB stets unterschiedliche Raumnut-
zungsinteressen berticksichtigt werden mussen. In der Vorbereitungsphase wird bei
der Darstellung der Problemlage problemorientiertes, in der Informationsphase fra-
gengeleiteles Lernen wichtig. Die Strategieplanung und die Entscheidungsfindung
ermaglichen selbstbestimmtes Lernen, wobei in den GroBgruppengesprachen, in der
Entscheidungsphase und in der Phase der Spielkritik soziales Lernen gefordert wird.

Projekte werden in besonderer Weise dem Prinzip der Schilerorientierung und der
Grundlegung wissenschaftspropadeutischen Lernens gerecht. Projektorientiertes Ar-
beiten fordert nicht allein die unterschiedlichen Formen wissenschaftlichen Erken-
nens, sondern auch die intensive Beschaftigung mit einem Sachverhalt. Projekie
meinen ein Handlungsvorhaben zur Losung eines tatsachlich vorhandenen geogra-
phisch relevanten Problems. Es umfaBt die gemeinsame Vorbereitung und Planung,
Organisation und Durchfiihrung und die Zusammenfassung der Ergebnisse in einem
Produkt sowie die Prasentation und kritische Bewertung der Ergebnisse. Das Produkt
hat wichtige Funktionen: Es wird offentlich gemacht und erlaubt somit der Lerngruppe
eine kritische Selbstkontrolle. vornehmlich im Hinblick auf die Formen der Prasenta-
tion. Auch bei Nichtveréffentlichung ist die Phase der kritischen Reflexion unerlaBlich,
denn dadurch gerat der doppelte Methodenaspekt in den Blick: die Methode als
Handeln und als Wissenshestand, als Inhalt. Beim projektorientierten Arbeiten geht
es nicht um eine Simulation wie bei Planspielen, sondern es setzt in der realen
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Lebenswirklichkeit der Schilerinnen und Schiler an und fihrt zu ihr zuriick. Projekt-
orientiertes Arbeiten bekommt allerdings erst dann Sinn, wenn die Lerngruppe
Interesse an dem Problem hat oder dieses Interesse entwickeln kann. Haufig fihren
die Problemstellungen an die Grenzen des Faches oder greifen iber diese hinaus.
Damit ist facheriibergreifendes Lernen gefordert. Deshalb bieten sich Projekte nicht
nur fur den Fachunterricht an.

Die Freiarbeit ist eine derzeit weitgehend unbekannte Organisationsform im G¥m-
nasium. Immer mehr Schilerinnen und Schiilern ist sie jedoch von der Grundschule
her vertraut. Deshalb sollite sie auch nach dem Schulformwechsel speziell in den
unteren Jahrgangsstufen bericksichtigt werden (vgl. Richtlinien Abschnitt 3.1). Die
Lehrerinnen und Lehrer missen die Voraussetzungen und den Rahmen fir die
Selbstandigkeit der Schilerinnen und Schiller sowie motivierende Handlungssitua-
tionen schaffen und geeignete Sach- und Sinnzusammenhange vorbereiten.

Wahrend der Freiarbeitsstunden wird der Unterricht im wesentlichen diber die von den
Lehrerinnen und Lehrern zur Verfiigung gestellten Materialien und Arbeitsaufgaben
gesteuert. Zwischen ihnen kénnen die Lernenden wahlen. So erhalten sie Angebote
zum Lernen, Uben und Festigen mit unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad in Form
von Arbeitsblattern, Karteikarten, Lernspielen, Bildern, Aflaskarten. Wegen der Vielfalt
der verwendbaren Darstellungs- und Arbeitsmittel lassen sich gerade fiir den Erdkun-
deunterricht viele fachbezogene Materialien, die fir die Freiarbeit geeignet sind,
bereitstellen. Flr Materialien oder Arbeitsaufirage, die besonders das problem- und
fragenorientierte Lernen fordern, empfehlen sich Themen, die nichtim Fachunterricht
selbst behandelt werden. Nach einem festgesetzten Zeitraum sollten die Arbeitsauf-
trage und Materialien von allen Schillerinnen und Schiilern bearbeitet worden sein,
um dann in den Unterricht integriert werden zu kénnen. Ubungsmaterialien, die das
handlungsorientierte Lernen fordern, greifen moglichst Gegensténde aus dem Fach-
unterricht auf. Sie vertiefen zum Beispiel Aspekte eines Themas, fordern zur Anwen-
dung fachspezifischer Arbeitsweisen auf oder festigen und erweitern topographische
Kenntnisse. Gerade fiir das topographische Arbeiten kdnnen Freiarbeitsmaterialien
vielfiltige Ubungsméglichkeiten anbieten. Freiarbeit fordert einerseits individualisier-
tes Lemnen, weil die Schilerinnen und Schiler innerhalb gewisser Grenzen ihren
Neigungen und Lernbediirfnissen nachgehen kénnen und die Lehrerinnen und Lehrer
fiir individuelle Hilfestellung bereitstehen. Andererseits wird durch gegenseitige Hil-
festellungen der Schiilerinnen und Schiler untereinander sowie durch die verschie-
denen Kooperationsformen bei der Erarbeitung einer Aufgabe soziales Lernen gefér-
dert. Die individuelle, selbstbestimmte Organisation der Arbeit sowie die meist direkte
Riickmeldung iiber den eigenen Lernfortschritt durch Selbstkontrolle vermdgen die
Selbstindigkeit und die Lernmotivation zu férdern.

3.2.3 Einsatzmaglichkeiten des Computers

Die Lebenswirklichkeit wird zunehmend von Auswirkungen neuer Informations- und
Kommunikationstechnologien gepragt. Immer wieder demonstrieren Computer im
Alltag ihre hohe Effizienz durch das Erfassen, Speichern, Verarbeiten, Wiedergewin-
nen und Ubertragen groBer, komplexer Datenmengen. Den Schiilerinnen und Schii-
lern sind diese Technologien in vielféltiger Weise bekannt: z. B. durch Computerspie-
le, Taschenrechner, computergesteuerte Kassen und Roboter, MeB- und Anzeigege-
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rate bei Sportveranstaltungen. Heimcomputer sind oft fir Kinder und Jugendliche eine
Selbstverstandlichkeit.

Grinde fur den Einsatz des Computers im Erdkundeunterricht gibt es, wenn er hilft,
bestimmte Ziele des Unterrichts besser als bisher bzw. bisher nicht realisierbare Ziele
Uberhaupt zu erreichen. Der Computer kann Hilfen bieten, komplexe Strukturen
aufzuldsen, verschiedene Lésungsmoglichkeiten durchzuspielen und Ergebnisse
unterschiedlich differenziert darzustellen. Durch den schnellen Zugriff auf vielfiltige
Informationssysteme erdffnen sich neue, effiziente Arbeitsméglichkeiten, so z. B. im
Bereich des facherlbergreifenden und projektorientierten Unterrichts.

Bei der ,soft-ware' unterscheidet man Programme zur ProzeBdatenverarbeitung, zur
Textverarbeitung, Datenverwaltung und Kalkulation und zur Modellbildung und Simu-
lation'. Besondere Bedeutung fiir das Fach Erdkunde in der Sekundarstufe | haben
Programme im Bereich der Textverarbeitung, Dateiverwaltung und Simulation. Solche
Programme sind besonders geeignet, Unterrichtsergebnisse zu speichern, aufzube-
reiten und/oder flir eine Dokumentation vorzubereiten.

Durch den Computer wird es mdglich, eine Vielzahl von z. B. wirtschaftlichen,
klimatologischen und/oder demographischen Daten anschaulich umzusetzen. Im
Vergleich zu herkdmmlichen Medien besteht der Vorteil des Computers in dem
problemlosen Wechsel der Darstellungsarten. Die Befreiung von Routinearbeiten bei
der Erstellung von Linien-, Sdulen- und/oder Kreisdiagrammen oder bei der Anlage
flachenhafter Darstellungen im Kartogramm eréffnet die Méglichkeit, schneller den
jeweiligen Aussagewert im Vergleich zu reflektieren. Allerdings ist darauf zu achten,
daB zuvor die Arbeitsschritte zur Anfertigung des jeweiligen Darstellungsmittels (s.
Abb. 4.1-4.6) von den Schiilerinnen und Schilern beherrscht werden.

Computersimulationsprogramme, bei denen die Parameter verandert werden kén-
nen, sind geeignet, der Schilerin bzw. dem Schiiler raumrelevante Entwicklungen,
ihre Ursachen und Auswirkungen nahezubringen. Die Komplexitat von Wirkungsge-
fligen und die Vielschichtigkeit von Problemen kénnen verdeutlicht werden, da das
Durchspielen von alternativen Problemlosungen mdglich ist. So erfahren die Schiile-
rinnen und Schuler z. B. durch Programme zur Bevolkerungsprognose oder zu
Klimaverdnderungen etwas Uber die systemimmanente Logik der unterschiedlichen
Prozesse. Sie lernen die Bedeutung von EinfluBgréBen und deren Beziehungen
untereinander kennen. Zu prognostizierten Ablaufen lassen sich durch Veranderung
der EinfluBgréBen Alternativen entwickeln, die dann als Entscheidungshilfe fir Pla-
nungen dienen kénnen.

Prognosen und Simulationen basieren auf Modellen. Deshalb ist die Auswertungs-
phase nach dem Einsatz eines Simulationsprogramms von groSter Wichtigkeit. Denn
in der abschlieBenden Diskussion sind die zugrundegelegten Modelle zu problema-
tisieren, um die implementierten Verhaltensgesetze des simulierten Systems zu
erschlieBen, die Vernetzungen zu durchschauen und die Grenzen und Risiken des
Verfahrens der Computersimulation zu verdeutlichen. Dies ist unerldBlich, wenn es
um wertebesetzte Entscheidungen, z. B. bei Entwicklungsprojekten, geht. Beim
Einsatz von Programmen zur Modellbildung und Simulation ist zu priifen, ob ihre

! Nachweislisten von Programmen gibt die Beratungsstelle fiir neue Technologien im Landesinstitut fiir Schule
und Weiterbildung in Soest heraus.
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Strukturen wegen eines zu geringen Vernetzungsgrades als realitatsfremd oder
wegen zu vieler Variablen als undurchschaubar abzulehnen sind.

Neben den genannten zentralen Anwendungsmdglichkeiten kénnen auch Lern-,
Demonstrations- und Ubungsprogramme im Erdkundeunterricht eingesetzt werden.
Sie bieten eine alternative Form des Ubens und Wiederholens. Der punktuelle
Einsatz, bei dem mit einem hohen Motivationseffekt zu rechnen ist, kann sinnvoll sein,
da er die Mdoglichkeit bietet, fachrelevante Arbeitsweisen in individualisierter Weise
zu trainieren. Gute topographische Programme sind eine Hilfe zur topographischen
Orientierung.

Werden all die aufgezeigten Einsatzmdéglichkeiten facherubergreifend genutzt, so ist
ein wesentliches Ziel der Vorlaufigen Richtlinien zur Informations- und Kommunika-
tionstechnolegischen Grundbildung' (1990) erreicht. Die Grundbildung soll in den
Jahrgangsstufen 7 — 9 mit dem Schwerpunkt in der Jahrgangsstufe 8 vermittelt
werden.

3.3 Facheriibergreifendes Arbeiten

Die Verbindungen und Kooperationsnotwendigkeiten zwischen dem Fach Erdkunde
und anderen Fachern im Bereich von Inhalten und Methoden und die sich daraus
ergebenden Aspekte der Kooperation sind im Kapitel 1.2 angesprochen.

Fachliche Spezialisierung und bewuBtes fachliches Arbeiten sind wesentliche Ele-
mente eines wissenschaftsorientierten Unterrichts. Gleichzeitig bedeutet fachliche
Spezialisierung aber immer auch Ausblendung der Perspektiven auBerhalb des
eigenen Faches und den Verzicht auf eine ganzheitliche Betrachtung von Wirklichkeit.
Wissenschaftsorientierung und Grundlegung wissenschaftspropadeutischen Ler-
nens definiert sich daher nicht nur von den Bezugsdisziplinen der Facher. Unter dem
Aspekt der Schillerorientierung muB der Fachunterricht auch facheribergreifende
Problemstellungen aufgreifen, welche in der Lebenswirklichkeit vorgegeben sind. Nur
so kdnnen die Schilerinnen und Schiiler befahigt werden, unterschiedliche fachliche
Perspektiven fiir gemeinsame Problemldsungen zu verbinden. Die Richtlinien fir die
Sekundarstufe | des Gymnasiums betonen deshalb die gegenseitige Erganzung
fachlichen und facheriibergreifenden Lernens (Abschnitt 1.3.2). Die Schilerinnen und
Schiiler sollen neben dem Erwerb der wichtigsten fachlichen Inhalte und Methoden
.Zusammenhé&nge zwischen den verschiedenen Lernbereichen und Fachern erken-
nen, die entsprechenden fachspezifischen und interdisziplinaren Lern- und Arbeits-
prozesse kennenlernen und auch Anwendungs- und Handlungsmaglichkeiten erfah-
ren” (vgl. Richtlinien Abschnitt 1.3).

Eine Zusammenarbeit der Ficher ermdglicht es zundchst, unerwiinschte — die
Motivation der Schiilerinnen und Schiiler beeintréchtigende — Doppelungen zu ver-
meiden. Weiter wird es durch den Riickgriff auf die Ergebnisse anderer Facher
maglich, schneller und fundierter zu komplexen fachlichen Zusammenhadngen vorzu-
dringen und dadurch das fachliche Lernen innerhalb der einzelnen Facher zu opti-
mieren. Gleichzeitig werden vielschichtige Phanomene der Wirklichkeit zuganglich,
und es erdffnet sich die Einsicht, daB die Grenzen der Facher in der Lebenswirklichkeit
nicht existieren. Schiilerinnen und Schiiler kdnnen so ansatzweise erfahren, wie
verschiedene Fachgebiete bei der Beschaftigung mit komplexen Phanomenen und
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Problemen zusammenwirken, unterschiedliche Denkweisen und Verfahren auf ge-
meinsame Fragestellungen fokussieren und gemeinsame Ldsungen entwickeln. Der
Erdkundeunterricht unterstitzt diesen ProzeB, indem er seine inhaltlichen Schwer-
punktsetzungen und Zugriffsweisen mit denen anderer Facher abstimmt und bei
gemeinsamen Fragestellungen zusammenarbeitet. Insbesondere die Auseinander-
setzung mit komplexen Gegenwartsproblemen und Zukunftsaufgaben erfordert das
Zusammenwirken unterschiedlicher Facher und Lernbereiche (Richtlinien Ab-
schnitt 3).

Ein derartiges Vorgehen schafft die Voraussetzungen dafir, daB schulisches Wissen
vernetzt wird. Diese Vernetzung erleichtert das Abrufen und die Integration der in
unterschiedlichen Problemzusammenhangen erworbenen Kenninisse und Fertigkei-
ten und liefert den Schiilerinnen und Schiilern Grundlagen, mit denen S|e auch neue
Problemstellungen auBerhalb des Unterrichtes erfolgreich bearbeiten Kénnen.

Facheriibergreifendes Arbeiten kann in zweierlei Formen erfolgen: als zwischen
verschiedenen Fachern abgestimmtes Lehren und Lernen innerhalb der einzelnen
Facher (facherabgestimmtes Arbeiten) und als gemeinsame Arbeit verschiedener
Facher (facherintegrierendes Arbeiten), z. B. im Rahmen von Projekten.

Im ersten Fall (facherabgestimmtes Arbeiten) erfolgt eine Abstimmung zwischen
verschiedenen Fachern im Hinblick auf eine inhaltsbezogene Arbeitsteilung, die
Verbindung von Kenntnissen, Einsichten und Fertigkeiten und den Aufbau von
Kompetenzen im Bereich der fachrelevanten Arbeitsweisen. Zwischen den Fachern
abgestimmtes Arbeiten muB wie das rein fachliche Arbeiten ,den Grundsatzen eines
systematischen Aufbaus und der zunehmenden Progression” (Richtlinien Abschnitt
2.2) folgen.

Facherabgestimmtes Arbeiten erfordert inhaltliche und methodische Kooperation und
Absprachen zwischen den Fachkonferenzen und den jeweils beteiligten Lehrerinnen
und Lehrern. Diese Abstimmung sollie neben Inhaltselementen auch methodische
Vorgehensweisen und den Gebrauch von Begriffen sowie das Verstandnis fundamen-
taler Probleme aus dem Gegenstandsbereich der beteiligten Facher umfassen. So
kdnnen z. B. verschiedene Aspekie eines Themas in den verschiedenen Fachemn
besprochen werden. Durch die Einigung auf das Fach, das die abschlieBende
ganzheitliche Betrachtung des Themas ibernimmt, wird es méglich, unterschiedliche
Fachaspekte aufzugreifen, aufeinander zu beziehen und das in verschiedenen Fa-
chern Gelernte besser zu sichern und verfiigbar zu machen. Voraussetzung dafiir ist
eine kontinuierliche schriftliche Sicherung der jeweiligen Unterrichtsergebnisse, die
den anderen Fachern auch iber mehrere Schuljahre hinaus zur Verfiigung stehen
(z. B. Protokolle, Tafelanschriebe). Durch die Abstimmung wird es fir die Schilerin-
nen und Schiler leichter, an die in anderen Fachern erworbenen Kenntnisse, Einsich-
ten und Fertigkeiten anzuknupfen und Sachzusammenhange zu durchschauen.

Bei zeitparallelem Eingehen auf ein Thema konnen im Verlauf der Bearbeitung noch
Absprachen erfolgen und Impulse aus anderen Fachern aufgenommen werden. Bei
zeitversetzter Bearbeitung innerhalb einer Jahrgangsstufe oder Gber mehrere Jahr-
gangsstufen hinweg mussen die Lehrerinnen und Lehrer der beteiligten Facher
wissen, welche Aspekie des Themas jeweils behandelt wurden, welches Sach- und
Methodenwissen die Schilerinnen und Schiller erworben haben und welche Facher
mit welchen Fragestellungen zu einem spateren Zeitpunkt das Thema wieder aufneh-
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men werden. Solche Festlegungen, die von den Fach- und Klassenkonferenzen zu
beraten und Bestandteil des schulinternen Lehrplanes sind, konnen sich an den im
Anhang aufgenommenen Beispielen orientieren. Diese beziehen sich auf die Abstim-
mung inhaltlicher Elemente in den Sachbereichen ,Europa®, Dritte Welt* und ,Um-
welterziehung“. Weiter wird ein Vorschlag fir einen systematischen, innerhalb der
Facher des Lernbereichs Gesellschafislehre abgestimmten Erwerb ausgewahlter
fachrelevanter Arbeitsweisen vorgelegt, der die Facher Deutsch, Mathematik, Ge-
schichte und Politik einbezieht.

Die gemeinsame Arbeit verschiedener Facher, z. B. im Rahmen von Projekten
(facherintegrierendes Arbeiten), hebt fir einen begrenzten Zeitraum die Facher-
grenzen auf, ohne aber darauf zu verzichten, die Beziige zum Fachunterricht zu
verdeutlichen sowie fachliche Anknipfungs- und Fortsetzungsmaéglichkeiten aufzu-
greifen. Dies bedeutet, bei der Vorbereitung, Durchfiihrung und eventuellen Nachbe-
reitung auf die Integration der Ergebnisse in den Fachunterricht sorgfaltig zu achten.
Die beteiligten Fécher stellen inr Stundenvolumen fiir ein begrenztes, kiar definiertes,
komplexes Arbeitsvorhaben zur Verfiigung. So wird es moglich, daB Schilerinnen
und Schiler unterschiedliche Teilaspekte eines Themas in kooperativen Arbeitsfor-
men zeitgleich erarbeiten und als Unterrichtsergebnisse ein Produkt, z. B. in Form
einer Ausstellung, einer Informationsschrift oder einer Planungskarte, herstellen. Fr
eine soiche facherintegrierende Arbeit 138t sich z. B. im Unterricht des Faches
Erdkunde der mégliche Freiraum auBerhalb der obligatorischen Themen nutzen.
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4 Leistungen und ihre Bewertung
4.1 Grundsatze

Die padagogische Bedeutung des Leistungsbegriffs und die Rolle der Leistungsbe-
wertung sind in den Richtlinien fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums ,Leistung
und ihre Bewertung” dargestellt. .

.Die Schule ist einem padagogischen Leistungsprinzip verpflichtet, das Leistungsan-
forderungen mit individueller Férderung verbindet”.

Die padagogische Zielsetzung der Leistungsbewertung ergibt sich auch aus den
entsprechenden Bestimmungen der Aligemeinen Schulordnung (§§ 21-23 und § 25),
die die rechtliche Grundlage darstellen. Die Leistungsbewertung ist Grundlage fiir die
weitere Fdrderung der Schiilerinnen und Schuler, fur ihre Beratung und die Beratung
der Erziehungsberechtigten sowie fiir Schullaufbahnentscheidungen.

Folgende Grundsétze der Leistungsbewertung sind festzuhalten:

— Leistungsbewertungen sind ein kontinuierlicher ProzeB. Bewertet werden alle von
den Schiilerinnen und Schiilern im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten
Leistungen, insbesondere ,schriftliche Arbeiten, miindliche Beitrage und praktische
Leistungen. Die Leistungen bei der Mitarbeit im Unterricht sind fiir die Beurteilung
einer Schilerin bzw. eines Schillers ebenso zu beriicksichtigen wie die dbrigen
Leistungen* (ASchO § 21 Abs. 4).

- Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten. Die Unterrichisziele, -gegenstande und die metho-
dischen Verfahren (fachrelevante Arbeitsweisen), die von den Schilerinnen und
Schiilern erreicht bzw. beherrscht werden sollen, sind in den Kapiteln 2.2 und 3.1
dargestellt.

~ Leistungsbewertung setzt voraus, daB die Schilerinnen und Schiiler im Unterricht
Gelegenheit hatten, die entsprechenden Anforderungen in Umfang und Anspruch
kennenzulernen und sich auf sie vorzubereiten. Die Lehrerin bzw. der Lehrer muB
ihnen hinreichend Gelegenheit geben, die geforderten Leistungen auch zu erbrin-
gen.

— Bewertet werden der Umfang, die selbstdndige und richtige Anwendung der
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie die Art der Darstellung. Diese
bezieht sich u. a. auf sachliche und fachsprachliche Richtigkeit, auf gedankliche
Klarheit und verstandliche Ausdrucksweise. Die Anforderungenim Unterricht mus-
sen so gestaltet sein, daB neben der Reproduktion auch komplexe Leistungen, wie
z. B. Anwenden und Ubertragen von Ergebnissen und Methoden, erbracht werden
konnen. Unterforderungen wie Uberforderungen sind zu vermeiden. Die Definition
der Notenstufen ist zu beachten.

~ Die Bewertung ihrer Leistungen muB den Schiilerinnen und Schilern auch im
Vergleich mit den Mitschilerinnen und Mitschilern transparent sein. Das heiBt,
daB die Fachlehrerinnen und Fachlehrer die Kriterien fiir die Notengebung auch
untereinander koordinieren.

— Fur die Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der Lernerfolgsiberprifungen
AnlaB, die Zielsetzung und Methoden ihres Unterrichts zu tberpriifen und ggf. zu
modifizieren. Fiir die Schilerinnen und Schiiler sollen sie eine Lernhilfe sein. Die
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Lehrerin bzw. der Lehrer ist deshalb gleichzeitig verpflichtet, Schiilerinnen und
Schiler zur Mitarbeit anzuleiten und aufzufordern, ggf. sind stillere Schilerinnen
und Schiler anzusprechen und zu ermutigen.

4.2 Mitarbeit im Unterricht

Der Beurteilungsbereich Mitarbeit im Unterricht” erfaBt die Qualitdt und Kontinuitat
der Beitrdge, die die Schiilerinnen und Schiler im Unterricht einbringen. Diese
Beitrage sollen unterschiedliche miindliche und schriftliche Formen in enger Bindung
an die Aufgabenstellung, die inhaltliche Reichweite und das Anspruchsniveau der
jeweiligen Unterrichtseinheit umfassen. Gemeinsam ist diesen Formen, daB sie in der
Regel einen langeren, abgegrenzten, zusammenhangenden Unterrichtsbeitrag einer
einzelnen Schiilerin bzw. eines einzelnen Schillers darstellen, der je nach unterricht-
licher Funktion, nach Unterrichtsverlauf, Fragestellung, Materialvorgabe und Alters-
stufe unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben wird.

Zu der mundlichen Mitarbeit zihlen insbesondere:

— Beitrdge zum Unterrichtsgesprach, die zeigen, ob und in welcher Weise die
Schillerinnen und Schiller in der Lage sind, der gerade behandelten Problemstel-
lung zu folgen, ob sie diese verstanden haben und in angemessener Weise
wiedergeben kénnen, ob sie Anregungen geben kénnen, die das Gesprach wei-
terfiihren, ob sie Giber den Unterrichtsgegenstand in sachgerechter Weise mitein-
ander reden und ob sie einander zuhéren konnen;

— von der Lehrerin bzw. vom Lehrer abgerufene Leistungen, die sich auf gelernte
Inhalte (Zusammenfassung, Wiederholung) oder auf die Hausaufgabe beziehen;

- mindliche Ubungen, die sich z. B. durch Verbalisierung eines Tafelbildes oder
durch Zusammenfassungen und Wiederholungen ergeben;

— von der Schilerin bzw. vom Schiiler vorbereitete, in abgeschlossener Form einge-
brachte Elemente zur Unterrichtsgestaltung (Protokolle, Referate), selbst ersielite
oder zusammengetragene Arbeitsmittel und deren Erlauterung. Referat, Protokoll
und Hausaufgabe bieten besonders Schilerinnen und Schilern, die sich nicht
spontan oder kontinuierlich fortlaufend am Unterrichtsgesprach beteiligen, Mog-
lichkeiten, ihre Leistungsfahigkeit nachzuweisen.

Leistungen kénnen auch als praktische Tatigkeiten und schriftliche Darstellungen
erbracht werden:

~ Als praktische Tatigkeiten kommen im Erdkundeunterricht Aktivitidten bei ver-
schiedenen Anldssen in Frage, z. B. im Rahmen einer empirischen Untersuchung
oder bei originalen Begegnungen. Sie beziehen sich auch auf Materialbeschaffung
oder Kartierungen sowie auf die Anfertigung von Darstellungs- und Arbeitsmitteln.
— Eine Form der textlichen Darstellung ist die schriftliche Ubung. Durch sie erhilt
die Textproduktion einen Sinn und zwingt in Form des verstehenden Schreibens
zur prazisen Darstellung. Sie gibt den Schilerinnen und Schiilern Gelegenheit,
eine begrenzte, aus dem Unterricht erwachsene Aufgabenstellung schriftlich zu
bearbeiten. Die Bearbeitungszeit solite i. d. R. 15 Minuten nicht Gberschreiten.
Schriftliche Ubungen diirfen sich nur auf begrenzte Stoffbereiche im unmittelbaren
Zusammenhang mit dem jeweiligen Unterricht beziehen. Sogenannte Zettelarbei-
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ten oder Tests, die nur zur Ermittiung der Zeugniszensur dienen, sind unzuldssig.
Schriftliche Ubungen sind nur in begrenzter Zahl zuldssig (vgl. ASchO § 22 Abs. 4).
Sie sind zu benoten und so bald wie moglich korrigiert zurlickzugeben, damit ihre
Ergebnisse in den Unterricht einbezogen werden kénnen. Bei der Beurteilung sind
sowohl der eingeschrankte stoffliche Umfang als auch die begrenzte Arbeitszeit
angemessen zu beriicksichtigen. Der Stellenwert der hier erfaBten Leistungen 138t
sich mit einem langeren Beitrag zum Unterrichtsgesprach vergleichen. Um (ber-
méBige zeitliche Belastungen der Schilerinnen und Schiler zu vermeiden, sollte
die Zahl der schriftlichen Ubungen in den einzelnen Fachern aufeinander abge-
stimmt werden.

— Auch die Fiihrung eines Merk- und Arbeitsheftes ist als eine Form der schriftlichen
Darstellung zu nennen. Das Merk- und Arbeitsheft macht es méglich, wichtige
Ergebnisse und Beitrdge, die im Unterricht entstehen oder aus ihm erwachsen,
festzuhalten, damit sie im Bedarfsfall zur Wiederholung bereitstehen. Die Siche-
rung von Unterrichtsergebnissen auch iiber mehrere Jahre hinweg ist insbeson-
dere fir facherlibergreifendes Arbeiten (vgl. Kap. 1.2, 3.3 und Anhang) wichtig. Die
Ergebnissicherung kann sich z. B. beziehen auf Tafelbilder, Merksétze, Begriffsde-
finitionen, im Unterricht oder in der Hausaufgabe entwickelte Skizzen und Diagram-
me. Es erscheint wichtig, daB auch die Hausaufgaben ebenso wie Zusatzinforma-
tionen, z. B. Uber Arbeitsblatter, in das Heft aufgenommen werden, damit das
gesamte Material im Fach Erdkunde an einer Stelle gesammelt wird. Die Fiihrung
des Merk- und Arbeitsheftes stellt eine Vorbereitung fiir geordnete Mitschriften dar.
Deshalb ist eine Kontrolle des Heftes sinnvoll.

— Auch Ergebnis- oder Verlaufsprotokolle konnen als schriftliche Darstellung eine
Bedeutung haben. Werden sie angefertigt, so sind sie zu tiberpriifen. Die Lehrerin
bzw. der Lehrer sollte die von der Protokollantin bzw. vom Protokollanten erbrachte
Leistung kennzeichnen und ggf. benoten.

An die Arbeitsform Referat sollten die Schiilerinnen und Schiler im Verlauf der
Sekundarstufe | behutsam herangefiihrt werden. Vioraussetzung fir die Erstellung
eines Referates ist, daB Gesichtspunkte dazu zuvor im Unterricht erarbeitet werden.
Auch wenn ein Referat nicht benotet wird, sollte die Lehrerin bzw. der Lehrer es stets
in Form anerkennender und kritischer Anmerkurigen kommentieren und dabei be-
ricksichtigen, daB diese Arbeitsform Selbsténdigkeit verlangt, die die Schilerinnen
und Schuler erst langsam erwerben sollen.

Hausaufgaben (vgl. § 23 ASchO) werden in der Regel nicht benotet, denn es ist zu
bedenken, daB die Lehrerin bzw. der Lehrer keinen Einblick in den Grad der Selb-
standigkeit der Schilerinnen und Schiiler bei der Anfertigung der Hausaufgaben hat.
Im Einzelfall kénnen Schlerinnen und Schiler durch den Vortrag ihrer Hausaufgabe
der Lehrerin bzw. dem Lehrer einen Eindruck von ihrem Leistungsstand vermitteln.
Die selbstandige Durchdringung des Vorgetragenen kann durch Einordnung in den
unterrichtlichen Zusammenhang Uberprift und somit auch zu einer Beurteilungs-
grundiage werden.

Im Erdkundeunterricht kommt allen genannten Formen der Mitarbeit groBe Bedeu-
tung zu, weil keine Klassenarbeiten geschrieben werden. Gerade durch die unter-
richtliche Kommunikation werden die soziale Handlungstéhigkeit und die Sprachkom-
petenz der Schiilerinnen und Schiiler erweitert. Kommunikative Defizite einzelner
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Schilerinnen und Schiler sollten durch individuelle Unterstiitzung von seiten der
Lehrerinnen und Lehrer verringert werden.

Bei allen Formen der Mitarbeit ist darauf zu achten, daB die Schiilerinnen und Schiiler
zur Kommunikation im verbalen und nichtverbalen Bereich fahig werden und sich
inhaltlich und formal korrekt ausdriicken. Diese Schulung der Kommunikationsfahig-
keit und der Ausdrucksfahigkeit begriindet sich nicht nur daraus, daB es sich um eine
allgemeine Kompetenz fiir den Alltag handelt, sondern sie bereitet auch die Schrift-
lichkeit des Faches in der gymnasialen Oberstufe vor. Die Schiilerinnen und Schiiler
missen im Verlauf der Sekundarstufe | lernen, sich zusammenhangend, fachsprach-
lich angemessen, miindlich und schriftlich zu duBern. Dies kann nur geiibt werden,
wenn die Lehrerinnen und Lehrer sich nicht mit kurzen Antworten zufrieden geben,
sondern darauf achten, daB abgegrenzte, im Verlauf der Sekundarstufe | zunehmend
langere, zusammenhéngende Beitrdge geleistet werden. Diese sollten — je nach
unterrichtlicher Funktion, nach Unterrichtsverlauf, Fragestellung, Materialvorgabe
und Altersstufe — von unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad sein.

Alle Formen der Mitarbeit im Unterricht haben wichtige eigensténdige Funktionen. Sie
dienen im Unterricht dem Fortgang des Lernprozesses, sie geben den Schillerinnen
und Schiilern Hinweise auf ihren Leistungsstand, sie geben den Lehrerinnen und
Lehrern unterschiedliche Maglichkeiten zur Lernerfolgskontrolle. Sie sollten daher
mdglichst vielféltig eingesetzt werden. Dabei ist zu beriicksichtigen, ob im Unterricht
vorrangig jeweils Aufgaben der inhaltlichen Fortfihrung, der vertiefenden Einiibung
oder der differenzierenden Problematisierung gestellt werden.

Der Stellenwert des jeweiligen Beitrages zum Unterricht als Beurteilungsgrundlage
muB von Fall zu Fall von der Lehrerin bzw. vom Lehrer bestimmt werden. Im Einzelfall
wird es méglich sein, die Teilleistung exakt zu beurteilen, in anderen Fallen liegt eine
punktuelle Bewertung nicht nahe (z. B. bei Beitragen zum Unterrichtsgespréach). Hier
soliten die Lehrerinnen und Lehrer vielmehr Uber einen ldngeren Zeitraum die
Schiilerleistungen beobachten und sich entwickeln lassen, um ein zusammenfassen-
des Urteil zu gewinnen. Die Beurteilung von Einsaizbereitschaft oder Lern- und
Arbeitsverhalten einzelner Schillerinnen und Schiiler erfordert bei Partner- und
Gruppenarbeit sowie bei Projekten die besondere Sorgfalt der Lehrerinnen und
Lehrer, da eine pauschale Beurteilung der Gruppenleistung nicht zul&ssig ist. Durch
gezielte Beobachtung und Rickfragen sind jedoch Einblicke in die Arbeitsanteile
einzelner Schiilerinnen und Schiler maglich.

Im problemorientierten Unterricht, der die Férderung der Selbsténdigkeit der Lernen-
den zum Ziel hat, ist die Leistungsbewertung nicht allein am erbrachten Endergebnis,
sondern am LernprozeB auszurichten. Somit sind auch die Leistungen bei der Suche
nach Lasungswegen, bei der Findung und Formulierung von Hypothesen sowie bei
der Auseinandersetzung mit Lésungsvorschldgen zu beriicksichtigen. Genauigkeit
des Arbeitens, Ausdauer und.Selbstandigkeit sind als Ausdruck eines positiven Lern-
und Arbeitsverhaltens ebenfalls in die Gesamtbeurteilung einer Schiilerin bzw. eines
Schulers mit einzubeziehen. Im Sinne einer individuellen Forderung und Beurteilung
ist es auch angebracht, die Einsatzbereitschaft einer Schillerin bzw. eines Schiilers
bei der Beurteilung nicht unberiicksichtigt zu lassen. Diese zeigt sich u. a. beim
Einbringen von Anregungen oder beim Planen gemeinsamer Vorhaben, wie z. B.
einer Ausstellung.
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Bildung der Halbjahresnote

Am Ende eines jeden Schulhalbjahres erhalten die Schiilerinnen und Schiler eine
Zeugnisnote, die Auskunft dariiber gibt, inwieweit ihre Leistungen im Halbjahr den im
Unterricht gestellten Anforderungen entsprochen haben.

Die Notenbildung erfolgt durch die Fachlehrerin bzw. den Fachlehrer.

In die Note gehen alle im Unterricht erbrachten Leistungen ein. Hierbei ist die rein
rechnerische Ermittlung der Halbjahresnote aus den verschiedenen Bereichen im
Unterricht unzuldssig. Vielmehr sollte die Halbjahresnote eine an den Lernzielen des
Unterrichts gemessene Beurteilung der Gesamtleistung der Schiilerin bzw. des
Schiilers darstellen.
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5 Hinweise zum Umgang mit dem Lehrplan
5.1 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz entscheidet ber Grundsétze der fachmethodischen und fachdi-
daktischen Arbeit sowie die Grundsétze zur Leistungsbewertung (§ 7 Abs. 3 SchMG).
Hierbei ist zu beriicksichtigen , daB die Freiheit und Verantwortung der Lehrerinnen
und Lehrer bei der Gestaltung des Unterrichts und der Erziehung nicht unzumutbar
eingeschrankt werden (§ 3 Abs. 2 SchMG). Die Fachkonferenz entwickelt einen
schulinternen Lehrplan, der die Vergleichbarkeit des Erdkundeunterrichts in der
Sekundarstufe | des Gymnasiums sicherstellt. Die Fachkonferenzbeschliisse gehen
von den im Lehrplan festgelegten obligatorischen Regelungen aus (vgl. Kap. 2.2,
5.3.1). Die Absprachen in den Fachkonferenzen sind fiir die Lehrerinnen und Lehrer
bindend.

Die im Unterricht zu bearbeitenden Inhalte sind in Kapitel 2 nicht in allen Einzelheiten
obligatorisch festgelegt. Dies gilt auch fiir die Grundsétze der Unterrichtsgestaltung.
Hier liegen Freiraume fir verantwortungsbewuBtes padagogisches Handeln. Das
betrifft die Anpassung einer Lernsequenz an die Lernvoraussetzungen und an das
eingefiihrte Schulbuch sowie die Beriicksichtigung der aktuellen erzieherischen
Situation in der Klasse. Dennoch sind bindende Absprachen zwischen den Fachkol-
leginnen und -kollegen erforderlich, um z. B. inhaltliche Doppelungen zwischen dem
Fachunterricht in der Sekundarstufe | und in der gymnasialen Oberstufe zu vermeiden
oder die zeitliche Abstimmung bei der Einfiihrung der fachrelevanten Arbeitsweisen
sicherzustellen. Je nach Reichweite der zu treffenden Entscheidung ist die Fachkon-
ferenz oder die Lehrerin bzw. der Lehrer allein verantwortlich.

Der vorliegende Lehrplan |48t einen fachdidaktischen Austausch zwischen den
Fachkonferenzen verschiedener Facher an mehreren Stellen wiinschenswert er-
scheinen. Dies betrifft z. B. die

- Erstellung verschiedener Unterrichtsreihen zum facheriibergreifenden Arbeiten,
— Absprache der fachrelevanten Arbeitsweisen,

— Absprache (ber Projektarbeit.

5.2 Aufgaben der Kiassenkonferenz

Nach § 9 Abs. 3 des Schulmitwirkungsgesetzes entscheidet die Klassenkonferenz
{iber die Bildungs- und Erziehungsarbeit in der Klasse.

Hierzu gehdéren u. a. die

— Abstimmung einzelner Unterrichtsinhalte zur Vermeidung von Doppelungen,

— Abstimmung von Unterrichtsinhalten, die von anderen Fachern bzw. fiir andere
Facher bereitgestellt werden kénnen,

— Absprache zu facheriibergreifendem Arbeiten,
— Abstimmung von Arbeitsweisen.
Die Klassenkonferenz tagt so rechtzeitig, daB eine facheriibergreifende Abstimmung

fiir das Schuljahr méglich ist. Die Beschlisse sind im Protokoll festzuhalten und
Bestandteil des schulinternen Lehrplans.
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5.3 Hinweise zur Sequenzbildung
5.3.1 Verpflichtende Vorgaben zur Erstellung eines schulinternen Lehrplans

Alle in diesem Lehrplan benannten obligatorischen Regelungen (Kap. 2.2) sind bei
der Erstellung des schulinternen Lehrplans fiir das Fach Erdkunde zu beriicksichtigen
(vgl. Abb. 5).

Diese Vorgaben stellen den Rahmen dar, innerhalb dessen die Fachkonferenz
Absprachen trifft und die Fachlehrerin bzw. der Fachlehrer weitere Konkretisierungen
vornimmt (vgl. Kap. 2.2 und Abb. 5).

Der schulinterne Lehrplan muB auch Hinweise auf die ficheriibergreifende Arbeit
geben. Er weist die Gestaltung der Kooperation mit den anderen Fachern auf (vgl.
Kap. 1.2, 3.3, Anhang). Die so getroffenen Festlegungen sind die Voraussetzung fir
die Formulierung von Themen der Unterrichtseinheiten einer Sequenz der Jahrgangs-
stufen 5, 7 bis 9. Eine mégliche Abfolge von Unterrichtseinheiten wird in der
Beispielsequenz (vgl. Kapitel 5.3.2) vorgestellt.
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Abb. 5: Aspekte zur Erstellung eines schulinternen Lehrplans

Obligatorische Vorgaben
Ziele verbindliche

Inhaltsbereiche

Intentionen r alle Themen- Bezugsraum

der jeweiligen felder der jeweiligen

Themenfelder Jahrgangsstu!ei
obligatorische angemessene
Themen Streuung der
(mit den thema- Beispiele im
tischen Schwer- Bezugsraum
punkten)

Topographische Verflechtung

des jeweiligen Themenfeldes

fragengeleitete Raumanalyse (s. Kap. 2.1.5)
- inJG5 einfache Leitfrage

- inJG 7/8 Leitfrage frei zu wéhlen

- inJG9 Leitfrage aus Themenfeld Il

fachrelevante Arbeitsweisen (s. Kap. 3.1) J

l

zu treffende Absprachen

— Reihenfolge der Themen-
felder und Themen in einer
(Doppel-)Jahrgangsstufe

— Auswahl der im Lehrplan
genannten nicht obligato-
rischen oder Findung wei-
terer Themen mit thema-
tischen Schwerpunkiten
(s. Kap. 2.2)

— Benennung der Raum-
beispiele zur Erarbeitung
der Themen

— Bestimmung der Rdume
und Leitfragen fiir die Raum-
analysen

— facherlibergreifende Abstim-
mung von Themen und
Arbeitsweisen auf Fachkon-
ferenzebene/Klassenkon-
ferenzebene

schulinterner Lehrplan
— Sequenz fir die konkrete Lerngruppe

I

Anregungen im Lehrplan Erdkunde

— nicht obligatorische Themen der Planungsiibersichten und zugehori-
ge thematische Schwerpunkte

— mégliche Raumbeispiele der Planungsiibersichten

— nicht obligatorische Arbeitsschritte zur Anfertigung von Darstellungs-

mitteln

— Beispielsequenz (s. Kap. 5.3.2)
— Anregungen zu ficheriibergreifendem Arbeiten (s. Kap. 3.3, Anhang)
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5.3.2 Beispielsequenz fiir die Jahrgangsstufen 5 bis 9

Die im folgenden aufgefiihrten Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz verdeutli-
chen die Einhaltung der obligatorischen Vorgaben im inhaltlichen Bereich. So werden
in dieser Sequenz alle obligatorischen Themen und thematischen Schwerpunkte
beriicksichtigt. Damit ist gewahrleistet, daB alle verbindlichen Inhaltsbereiche, The-
menfelder und Intentionen behandelt werden. Dartiber hinaus werden auch die als
Anregung gedachten Themen bzw. thematischen Schwerpunkte der Planungsiiber-
sichten aufgegriffen.

Unter Berlicksichtigung der padagogisch-didaktischen Akzente der Jahrgangsstufen
sind die Unterrichtseinheiten bewuBt schiilernah, motivierend und problemorientiert
formuliert worden. Sie werden mit Hilfe von Raumbeispielen konkretisiert, die im
Bezugsraum angemessen gestreut sind.

Die Zuordnung der Unterrichtseinheiten zu den Planungstbersichten macht deutlich,
daB die Unterrichtseinheiten beziiglich der darin aufgehobenen Themen und thema-
tischen Schwerpunkte unterschiedlich gefunden worden sind. Sie beziehen sich

— auf ein Thema aus der Planungsiibersicht und fassen verschiedene thematische
Schwerpunkte zusammen (siehe Jahrgangsstufe 5 | a, Doppeliahrgangsstufe
7/8 lll a, Jahrgangsstufe 9 | b),

- auf zwei verschiedene Themen eines Themenfeldes und verknipfen die themati-
schen Schwerpunkte (siehe Jahrgangsstufe 5 IV a und b), eventuell unter Hinzu-
ziehung eines weiteren thematischen Schwerpunktes aus einem anderen Themen-
feld,
auf ein Thema und einen thematischen Schwerpunkt (siehe Doppeljahrgangsstufe
7/8 Vil a),

— auf ein Thema bzw. einen thematischen Schwerpunkt und entfalten dieses bzw.
diesen in mehreren Unterrichtseinheiten (siehe Doppeljahrgangsstufe 7/8 Il a).

Weitere Zuordnungen und Verschrankungen sind denkbar. Es konnen auch andere
Raumbeispiele als die in den Planungsiibersichten vorgeschlagenen gewahit werden,
um so ein langeres Verweilen in einem GroBraum zu ermdglichen. Wie weit auch die
Verschrankung von Themen der Planungsubersichten und die Zuordnung der Raum-
beispiele gehen mag, es muB gewdhrleistet sein, daB jede Unterrichtseinheit — mit
Ausnahme der Raumanalyse — schwerpunktartig jeweils eine bestimmte Intention
verfolgt, also einem Themenfeld zuzuordnen ist.

Die Beispielsequenz stellt als weitere verpflichtende Vorgabe die topographische
Verflechtung sowie die geforderten fragengeleiteten Raumanalysen dar. Sie ist also
unter Beachtung aller aufgefilhrten Elemente ein méglicher Durchgang von der
Jahrgangsstufe 5 zur Jahrgangsstufe 9.

Der konkrete Bezug der vorgeschlagenen Unterrichtseinheiten zu den Themen und
thematischen Schwerpunkten der Planungsibersichten wird in der folgenden Bei-
spielsequenz durch Buchstaben und Ziffern verdeutlicht. Wegen der besseren Zuord-
nung sind die thematischen Schwerpunkte in dieser Ubersicht durchnumeriert wor-
den. .
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Zuordnung von Unterrichtseinheiten einer Beispielsequenz far die Jahrgangsstufen 5 und 7 bis 9 zu den Pla-

nungsibersichten
Jahrgangsstufe 5:

Themenfeld |
Zusammenleben in
unterschiedlich

strukturierten Siedlungen

'@
Nicht nur Stadte sind gegliedert

Thematische Schwerpunkte:

1. Unterschiede zwischen Wohnvier-
teln bzw. von Wohnumfeldern

2 Kontaktmdaglichkeiten zu Mitschile-
rinnen und Mitschillern und Erreich-
barkeit von Infrastruktureinrichtun-

gen

3. grobe Gliederung der Stadt

4. Ausstattung und Funktion eines
Dorfes

Themaa =)

\ ¥4

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

(M)ein Viertel: Teil eines Ganzen - Leben in unterschiedlichen Vierten der Heimat-
stadt/der nachstgelegenen Stadt (a1, a2, a8)

Ist das Leben im Dorf anders? - Das Dorf X ist keine Welt fir sich (a2, a4)

Topographische Verflechtung: Stidtereiche und bevdlkerungsarme Gebiete in Deutschiand




E Jahrgangsstufe 5 Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Themenfeid Ii

Arbeit und
Versorgung in
Industrierumen

[

( Thema a
Nicht nur Industriestandorte bieten Ar-
beitsplitze

Thq"rlnllcho Schwerpunkte:

1. Bedeutung ausgewahiter Standortfak-
toren

2 Verflechlung von Wirtschaftsgebieten

3. Arbeitsplatzangebot in verschiedenen

\ Wirtschaftsbereichen

[y Thema b
Kraftwerke nutzen Energleressourcen

Ohne Rohstoffe kein Stahl - Stahlerzeugung in Duisburg hatte gute Griinde (a1, a2, a3)

Tor von Europa, Tor zur Welt - Der Hafen Rotterdam sichert den Austausch von Waren
(a2, a3)

<
25
Strom ist nicht umsonst zu haben - Folgen des Braunkohleabbaus in der Niederiausitz
Thematische Schwerpunkte: (b1, b2, b3)
1. Bedeutung des elektrischen Stroms far
unser Leben und Wirtschaften

2 Bereitstellung von Primérenergietragern
und Ihre Bedeutung fir die Stromerzeu-

gung
\3. Umweltbelastung und Rekultivierung 3
i Thema ¢ R

Wasser Ist unentbehriich
Stadte am Tropf - Har it leb htig fir die GroBstédte Bremen und Leipzig

Thematische Schwerpunkte: (c1, c2, c3)
1. der natiirliche Wasserkreislauf in seiner

Bedeutung fiir die Wasserbereitstellung
2 Beeinflussung des Wasserhaushalts

durch Wassemutzung und Versiegelung
\3. verantwortlicher Umgang mit Wasser )

|

Topographische Verflechtung: Wichtige industrie-/Verdichtungsraume in Mitteleuropa
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Jahrgangsstufe 5

Thementeld il
Arbeit und Versorgung
in Agrarr@umen

unterschiedlicher Ausstattung

]

[5 Thema a W

Unsere Nahrungsmittel werden in un-
terschiedlichen landwirtschaftlichen
Betrieben erzeugt

Thematische Schwerpunkte:
1. Merkmale und rumliche Verbrei-
tung ausgewahlter Wirtschaftswei-

sen
2 Einflisse von natirlichen und allge-
meinwirtschaftiichen Gegebenhei-
ten »,
4 Thema b 1
Nahrungsmittel werden weiterverarbeitet

Thematische Schwerpunkte:
1. Standort und Einzugsbereich einer
Nahrungsmittetfabrik
\2 Wege vom Fohstoff zum Fertigprodukt
Thema ¢ 1
Unsere Nahrungsmittelerzeugung hat Fol-
gen for die Umwelt

Thematische Schwerpunkte:

1. Belastung der Umwelt durch moderne
Produktionsmethoden

2 Integrierter Pflanzenbau als Versuch,

die Umweltbelastung geringer zu hal-
ten : sy,

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Zucker vom Feld? - Ackerbau in der Magdeburger Barde bringt hohe Ertrage (a1, a2, bi, b2, ¢1)

Kasekiiche Deutschlands - Grinlandwirtschaft im Aligau ist kein Zufall (2 1,82, b 1, b 2)

Mehr Sonne, andere Friichte - BewBsserungslandwirtschaft in der Huerta von Valencia bereichert
unseren Speisezettel (a 1,82 )

Die Felder bringen es an den Tag - Wir erkunden einen landwirtschaftlichen Betrieb im Nahraum
(a2,c1,c2)

ITopogrq:hlacha Verflechtung: Regionen unterschiedlicher landwirtschaftlicher Nutzung in Deutschland
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Jahrgangsstufe 5
Themenfeld IV
Freizsitgestaltung
in Nah- und
Fernerholungsréumen
( Thema a 5
Freizeitréume bieten Abwechslung
Thematische Schwerpunkte: :

1. Arten der Freizeitgestaltung und
-angebote im Nahraum
2 natQrliche Gegebenheiten und touri-
stische Infrastruktur von Kiisten-
und Hochgebirgslandschaften

F; Thema b
Touristen bringen Geld und belasten die
Umwelt

Thematische Schwerpunkte:

1. physiognomische und sozio-Skonomi-
sche Veréinderungen in einer Gemein-
de durch den'Fremdenverkehr

2 Uberlastung von Verkehrswegen und
Zie!

3. Verringerung von Lendschaftsschéden
durch Naturschutz und sanften Touris-

<

\_mus P

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Freizeitvergnigen nur auf dem Sportplatz? - Der Nahraum bietet unterschiedliche Maglichkeiten
der Freizeitgestaltung (a 1)

Beton statt Natur - Massentourismus veréindert die Costa Brava (a2,b 1, b 2)

Salson von Januar bis Dezember - Krimml geht neue Wege im Fremdenverkehr (a1,b 1,b 3)

Topographische Verflechtung: Wichtige Fremdenverkehragebiete in den deutschen GroBlandschaften
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Jahrgangsstufe 5: VORSTUFE DER FRAGENGELEITETEN RAUMANALYSE: Was macht Norderney zur Ferieninsel?

Themenfeld |: Zusammenleben in unterschiedlich strukturierten Siedlungen
Thema a: Nicht nur Stédte sind gegliedert

Themenfeld [V: Freizeitgestaltung in Nah- und Fernerholungsraumen

Thema a: Freizeitrdume bieten Abwechslung
Thema b: Touristen bringen Geld und belasten die Umwelt
Thematische Schwerpunkte:

- Grobe Gliederung der Stadt/der Insel

- natiirliche Gegebenheiten und touristische Infrastruktur von Kustenlandschaften

- physiognomische und sozio-6konomische Verénderungen in einer Gemeinde durch den Fremdenverkehr
- Verringerung von Landschaftsschaden durch Naturschutz und sanften Tourismus
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Doppeljahrgangsstufe 7/8:

Themenfeld |
Leben und Wirtschaften
in verschiedenen

Landschafiszonen

I

( Themaa il

Die Kélte setzt Grenzen

Thematische Schwerpunkte:

1. Traditionelle, kélteangepaBte Wirtschaftsweisen und ihre Uberformung durch tech-
nisch-zivilisatorische Entwicklungen

2. Warmemange! als Begrenzung des Anbaus und Mdglichkeiten der Uberwindung der
\__Begrenzung
-

Z
Thema b oy
Lebensfeindliche Trockenheit kann Oberwunden werden
Thematische Schwerpunkte:

1. Fruchtgérten als Ausdruck intensiver Bewéasserungswirtschaft
\2 Austauschbeziehungen zwischen Oasen- und Nomaderiwirtschaft im Wandel

7
[ Thema ¢ )
Auch Warme und Feuchtigkeit garantieren keinen UberfluB

Thematische Schwerpunkte:

1. Erscheinungsbild des tropischen Regenwaldes als Folge des Tageszeitenklimas
2 Brandrodungsfeldbau als herkdmmliche Nutzungsform

3. Notwendigkeit und Schwierigkeiten &kologisch angepaBten Wirtschaftens im
\_Bereich des tropiachen Regenwaldes

s ™

Thema d

Die Landschaftszonen der Erde k&nnen unterschiedlich genutzt werden

Thematische Schwerpunkte:

1. Landschaftszonen als rAumliche Ausprigung des Zusammenwirkens von Klima
und Vegetation

@ Zusammenhang von Klima und landwirtschaftlichen Nutzungsmdglichkeiten

_[ 27

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Menschen, die der Kaite trotzen - Eskimos in Grén-
land zwischen Tradition und Fortschritt (a 1)

Nur 100 Tage Wachstumszeit - Getreideanbau an
der Kéltegrenze in Kanada (a 2,d 2)

Insel im Meer der Wiiste? - Die Ouargla-Oase lebt
nicht nur durch ihre Brunnen (b1,b 2,d 2)

Uppiges Wachstum - hohe Ertrége? - Amazoniens
Regenwalder missen behutsam genutzt werden
(c1,c2,c9,d2)

Sichere Ertréige Gber Jahrhunderte - Relsanbau auf
Java ernéhrt viele Menschen (c 3, d 2)

Walder, Graslander, Wisten - Das Klima beeinfluBt
Vegetation und Nutzung (d 1,d2)

Topographische Verflechtung: Die Landschaftszonen der Erde
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Doppeljahrgangsstufe 7/8:

Themenfeld Il
Umwertung
von Raumen

Thema &
Bodenschiétze sind nicht immer Voraus-
setzung fir Industrialisierung

Thematische Schwerpunkte:

1. Raumentwickiung auf der Grundlage
von Ressourcenreichtum, Infrastruk-
tur und wirtschaftlichen Zielen

2. Industrialisierung trotz Rohstoffarmut

R Themab 5
Wissenschaft und Technik erschlieBen und
verandern Agrarrdume

Thematische Schwerpunkte:

1. Technisierte Landwirtschaft und ihre na-
tiirichen Rahmenbedingungen in den
Bereichen Getreideanbau und Viehhal-

tung

2. Verénderung der Produktion und Er-
schlieBung neuer landwirtschattlicher
Nutzfidchen durch moderne Bewésse-
rungsmethoden

\ J

|

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Reichtum aus der Tiefe - Petrodollars verandern die Golfregion (at)
Ein Weg durch die Wildnis - Die BAM erschlieBt Sibirien (a 1)

Ein Schatz, der sich erneuert - Déa Snowy-Mountains-Projekt in Australien nutzt Wasser-
ressourcen (a1, b 2)

Uberall auf dem Markt - Was Japan zum Industriegiganten macht (a 1, a2)

Der Zug der Mahdrescher - Hochindustrialisierte Landwirtschaft in den Great Plains (b 1)

Jeder Tropfen zahlt - Vielfaltige Bewasserungsmethoden erschiieBen Land im Negev (b 2)

Topographische Verflechtung: Hauptwege des Welthandels
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Doppeljahrgangsstufe 7/8:
Themenfeld Il
Gefahrdung
von
Lebensraumen
i b

Themaa
Raubbau am Naturpotenlial geféihrdet
die Menschen

Thematische Schwerpunkte:

1. Geféhrdung von Trockenréumen
durch Ubernutzung

2 uﬂ;‘linmmm gegen die Desertifika-

3. Erosion und Ober g
als Folge der Entwaldung von Ge-
birgen

4. GroBflachige Rodungen zur land-
wirtschaftlichen und industriellen
Nutzung und ihre globalen Folgen

A\ <

4 Thema b )

Die Schwiichezonen der Erde sind risi-

koreiche Lebensraume

durch Erdbeben und Vulkane

2 Bed g g ischer Vor-
génge fir die Gestaltung von Le-
bensréaumen

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Wiaste von Menschenhand - Verlust von Lebensraum im Sahel (a 1, a 2)

Der Berg récht sich - Ubernutzung im Himalaya hat auch Fernwirkung (a 3)

Ohne "Grine Lungen” kann die Welt nicht leben - Waldvernichtung hat Folgen fir das Weltklima
(aq)

Spannung im Untergrund - Kalifornien lebt mit dem Erdbebenrisiko (b 1, b 2)

Topographische Verflechtung: Schwichezonen der Erde




Themenfeld IV
Wachstum und Verteilung
der Weltbevdikerung

ala globales Problem

Doppeljahrgangsstufe 7/8

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

-

Thema a

Thematische Schwerpunkte:
1. Bevdlkerungsdichte und Produktivitat

2 Bedeutung von Selbstversorgung und Exportorien-
tieru

a Begrenzung des Bevdlkerungswachstums als Pro-
\
>

Thema b

o
Die Bevdlkerung wéchst besonders in den Gmﬁatﬁdten W
der Entwicklungslander

Thematische Schwerpunide:
1. Wanderungsgewinn ais Ursache des Stadtewachstums
2. Probleme der grofien Stadte
\ J
f Thema ¢ i

Die Weiltbevilkerung wéchst regional unterschiedlich

Hunger entsteht nicht nur durch chmtel'urlgsmm:hs-W
tum

“Ein Kind ist genug!” - Warum China die Bevdlkerungsbremse zieht (a1, a3, ¢ 3)

Wettlaut zwischen Pflug und Storch - Wege zur Sicherung der Emahrung in Agypten
(a1,a2,a3,¢c3)

Stadt: Traum und Ernlichterung - Viele Peruaner zieht es nach Lima
(a1,b1,b2,Vai, a2

Die lautiose Explosion - Vertellung und Wachstum der Weltbeviikerung (c 1, ¢ 2)

der unterschiedlichen Bevblkerungsentwick-
lung In Industrie- und Emdckiungelm
3. Altersaufbau der Bk g und soziodk isch,
Folgenin Emwlckkmosfhdom
\ J
—l =
Topographische Verflech Staaten im

Hungergiirtel der Erde —|
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Doppeljahrgangsstufe 7/8:
Themenfeld V
Raumliche Disparitdten
als Herausforderung
[ Themaa i

Unterschiede im wirtschaftlichen Ent-
wicklungsstand kennzeichnen die Weit

Thematische Schwerpunkte:

1. natdrliche Gunst- und Ungunstfakto-
ren in ihrer Bedeutung fir den Ent-
wicklungsstand

2 die Bedeutung von Einkommen/Besitz,
Ernéhrung, Gesundheit und Bildung
fir die Einstufung als Entwicklungs-
land

3. das Ungleichgewicht beim Austausch
von Rohstoffen und Industriewaren als
Ursache fiir die Abhéingigkeit der Ent-

¥ wicklungslander -

[ Thema b )

Unterschiedliche Sichtweisen beeinflussen

Entwicklungaziel

Thematische Schwearpunkte:

1. Befriedigung von Grundbedirfnissen
durch angepaBte HifsmaBnahmen

2 Weiterverarbeitung von Rohstoffen als
Mabglichkeit zur Schaffung von Arbeits-

plétzen
\3. Probleme des Dritte-Welt-Tourlsmus

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Viele Rohstoffe und doch keine Arbeit - Indonesien mangelt es an weiterverarbeitender Indu-
strie (a1,a22,2a3,b2,IValt,a2)

Am besten hilft, was man selber tut - Ein Dorf in Mali baut Steinwalle gegen die Darre (a1, b 1,
Vat)

Ferlenreisen als Entwicklungshilfe? - Sri Lanka lockt als Paradies in den Tropen (a1,a2,b3)

Topographische Verflechtung: Die Fiinf Welten
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Doppeljahrgangsstufe 7/8:

Themenfeld VI
Leben und Wirtschaften
unter verschiedenen

soziokulturellen Bedingungen

[ Thema a

Traditionen und geselischaftliche
Strukturen prégen die Siedlungs- und
Wirtschaftsweise

Thematische Schwerpunkte:

1. Folgen kultureller Einflisse fiir die
Gliederung von Stadten

2 Agrarsozialordnungen bzw. religi-
se Leitbilder in ihrer Bedeutung fir
Leben und Wirtschaften im landli-
chen Raum

3. Geschlechtsspezifische Arbeitstei-

L lung bei der Landnutzung

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Ist der Kleinbauer Herr auf eigenem Boden? - Ungleiche Besitzverhalinisse bestimmen die Land-
wirtschaft in NO-Brasilien (a 2, V a2)

Landarbeit - Frauenarbeit - Wie in Burkina Faso Landwirtschaft betrieben wird (a 2, a 3)

Sackgasse und Boulevard - Orientalische Tradition und européischer EinfluB pragen Marrakesh
(at,82)

Topographische Verflechtung: Verbreitungsgebiete groBer Kulturen




Doppeljahrgangsstufe 7/8:

Themenfeld Vi
Raumwirksamkeit
politischer
Entscheidungen

|

o Themaa )
Politische Grenzen kdnnen Konflikte
schaffen

Thematische Schwerpunkte:

1. Folgen der Durchschneidung oder
Zusammenfiigung von Lebensrau-
men ethnischer Gruppen

\,
g

AL

Thema b
Staatliche Landverteilung pragt Raume

Thematische Schwerpunkte:

1. Strukturen individueller und kollektiver
Landnutzung

2 Ziele und Schwierigkeiten von Agrar-

kolonisation
[

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Neusiedlung im Widerstreit - Israelis und Paléstinenser erheben Anspruch auf denselben Raum
(@t)

Land fir Farmer oder Genossen - Gelenkte Landvergabe und individuelle Nutzung schlieBen
sich in den Central Plains und in Kasachstan nicht aus (b 1)

Hoffnung fir die Landlosen? - Agrarkolonisation im tropischen Regenwald Brasiliens hilft nur
wenigen (b2,ic1,c2)

Topographische Verflechtung: Aktuelle Krisenrdume der Erde
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Doppeljahrgangsstufe 7/8: FRAGENGELEITETE RAUMANALYSE: Warum gehort Bangladesh zu den drmsten Landern der Welt?

Themenfeld I: Leben und Wirtschaften in verschiedenen Landschaftszonen

Thema d: Die Landschaftszonen der Erde kénnen unterschiedlich genutzt werden
Themenfeld Ili: Gefahrdung von Lebensraumen

Themaa: Raubbau am Naturpotential geféhrdet die Menschen

Themenfeld IV: Wachstum und Verteilung der Weltbevilkerung als globales Problem
Thema a: ~ Hunger entsteht nicht nur durch Bevdlkerungswachstum
Thema c: Die Weltbevélkerung wachst regional unterschiedlich

Themenfeld V: Réumiiche Disparitaten als Herausforderung

Thema a: Unterschiede im wirtschattlichen Entwicklungsstand kennzeichnen die Welt
Thema b: Unterschiedliche Sichtweisen beeinflussen Entwicklungsziele
Thematische Schwerpunkte:

- Zusammenhang von Klima und landwirtschaftlichen Nutzungsmdglichkeiten

- Erosion und Uberschwemmungen als Folge der Entwaldung von Gebirgen

- Bevolkerungsdichte und Produktivitat

- Bedeutung von Selbstversorgung und Exportorientierung

- Begrenzung des Bevilkerungswachstums als Problem

- Attersaufbau der Bevdlkerung und sozio-6konomische Folgen in Entwicklungslandern

- Natiirliche Gunst- und Ungunstfaktoren in ihrer Bedeutung fiir den Entwickiungsstand

- Die Bedeutung von Einkommen/Besitz, Ernahrung, Gesundheit und Bildung fir die Einstufung als Entwicklungsiand

- Das Ungleichgewicht beim Austausch von Rohstoffen und Industriewaren als Ursache fir die Abhangigkeit der Entwicklungslénder
- Welterverarbeitung von Rohstoffen als Méglichkeit zur Schaffung von Arbeitsplétzen
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Jahrgangsstufe 9:
Vo etzungen, Ziele und Probl
der Schaffung neuer politischer
und wirtschaftlicher Strukturen
in einem GroBraum
I )

Thema a
Regionale Unterschiede und wirtschaftspolitische Vorgaben beein-
léutun die Entwicklung von WirtschaftsrGumen und die Integration
uropas

Thematische Schwerpunkte:

1 ionale Spezialisierung als Ery ehnla natirlicher Gegebenheiten
md um«mimlich« l'.‘-ugah o gen

landwirtschaftliche Eruni?ung Im Bpmnungsfuld von Marktpoli-
tik, produktion und Umweltbelastung

Vera@nderungen von Fh.lnnulmnpamuatem durch den Wandel
sozio-Okonomischer Rahmenbed ng

Analzn zur indung innerstaatlicher und europaischer

E mbunnhultenda Zusammenarbeit in ihrer Bedeutung fr die
cklung von lonen

die Wirtschaftssituation in der Welt in ihrer Bedeutung fiir die Ge-

|  staltung Europas

[ Thema b

Stédte spiegein européische Verflechtungen und weltweit vergleichbare

Probleme wider

Thematische nkte:

1. Erhaltung historischer Stadtteile als Maglichkeit zur Bewahrung des
kulturelien Erbes
neue Stédte bzw. Stadtteile als Antwort auf das Wachstum von GroB-
stédten

L I

Z
~

deral/ zentral reglerten Staaten sowie im gemeinsamen Europa

2
3. unterschiedliche zentraldrtiiche Bedeutung von (Haupt-)Stédten in fo-
e

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Das européische Haus: ein zutreffendes Bild? - Vielfalt und Gemeinsamkeiten
sollen zusammengefligt werden (a 1, a 3, a 6)

Européische Landwirtschaft zwischen Arbeitstellung und nationaler Konkur-
renz? - Spanische Sonna und niederldndische Treibhauser lassen Paprika
wachsen (a1, a2, n 6)

Zwischen Fleischberg und Gillesee - Die Agrarpolitik der EG verandert dle Kul-
turlandschaft in Stdoldenburg und schafft neue Probleme (a1, a 2, a 3, a 6)
Européischer Markt als Bedrohung und Chance - Die ungarische Landwirtschaft
muB sich umstellen (a 1,2 3,8 4, a5)

Orientierung auf Europa - Veranderungen des mittelenglischen Industriegebie-
tes durch neue Entwicklungsstrategien (a 3, a 4, & 5)

"Gespaltene Betriebe™: Schwungréder der Wirtschaft? - Die deutsche Textilindu-
strie produziert in Portugal (2 3, a4, a5, a 6)

Verschwundene Schiagb&ume, Gberwundene Grenzen? - Der Eurodistrikt Mo-
sel-Saar plant gemeinsam fir die Zukunft (a 3, a 4, a 5)

Aufgaben anhéufen oder verteilen? - Entwickelt sich Berlin zu einer europi-
schen Metropole? (b 3)

Eine Hauptstadt platzt aus allen Néhten - Paris soll durch die Villes Nouvelles
entlastet werden (b 2, b 3)

Alte Handelsstadte zwischen Kontinuitél und Wandel - Wie Danzig und Venedig

- ihr Gesicht wahren (b 1)

(_'I‘opographlache Verflechtung: Wirtschaftliche Aktivrdume in den Staaten Europas
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Jahrgangsstufe 9

Thementeld Il
Erhaltung der natiirlichen
Lebensgrundiagen als
Gemeinschaftsaufgabe

Thema a
Naturrdume werden zunehmend belastet

Thematische Schwerpunkte:

1. der Landschaftshaushalt und seine Belastung durch
Tourismus oder andere wirtschaftliche Aktivitaten

2 europdische Kooperation in Form (iber-jregionaler
SchutzmaBnahmen zur Sicherung des Landschafts-
haushaltes

AL
[ Thema b i
In Verdichtungsrdumen ist die Stabilitét des landschaftsSkolo-
gischen Gefliges geféhrdet

Thematische Schwerpunkte:

1. naturgeographische Gegebenheiten, Nutzungsintensivie-
rung und Flachenverbrauch in ihren Folgen filr den Was-
serhaushalt sowie fiir ({iber-jregionale Ver- und Entsor-
gungssysteme

2. Gefahrdung intakter Wechselbeziehungen zwischen den
natiirichen Lebensgrundiagen Wasser, Boden, Luft durch
private und industriclle Belastungen

3. Beeinflussung des Stadtklimas durch topographische Lage,
L Bebauungsart und Emissionen ¥

Unterrichtseinheiten der Beispielsequenz

Eine Stadt ohne Durchzug - Warum Athen zu ersticken droht (b 2, b 3)

Schniffelstdbe und Giftschlammbecken - Was Rotterdam gegen die grenziber-
schreitende Umweltbelastung unternimmt (b1, b 2, b 3)

Umweltprobleme verbinden - Der Schutz des Naturraumes Ostsee erfordert euro-
péische Zusammenarbeit (a1,a22,b1,b2)

Hilfe fir das Hochgebirge? - Kann die Alpenschutzkonvention das Ostztal retten?
(at,a2)

Topographische Verflechtung: Nationalparks mit internationalem Schutzstatus in Europa
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Jahrgangsstufe 9: FRAGENGELEITETE RAUMANALYSE:

Wodurch wird das Wasserproblem im Nahraum bestimmt? Untersuchung des Wechselspiels zwischen Landschaftshaushalt, kulturrdumlichen
Bedingungen und eigenem Anspruch

Themenfeld II: Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen als Gemeinschaftsaufgabe

Thema a: Naturrdume werden zunehmend belastet

Thema b: In Verdichtungsraumen ist die Stabilitét des landschaftsdkologischen Gefliges gefahrdet
Thematische Schwerpunkte:

- der Landschaftshaushalt und seine Belastung durch Tourismus oder andere wirtschaftliche Aktivitaten

- naturgeographische Gegebenheiten, Nutzungsintensivierung und Fléchenverbrauch in ihren Folgen fiir den Wasserhaushalt sowle fiir
(Uber-)regionale Ver- und Entsorgungssysteme

- Gefahrdung Intakter Wechselbeziehungen zwischen den natiirlichen Lebensgrundiagen Wasser und Boden durch private und industrielle
Belastungen

je nach Lage des Raumspieles auch:
- européische Kooperation in Form (Uber-)regionaler SchutzmaBnahmen zur Sicherung des Landschaftshaushaltes






Beispiele fiir facheriibergreifendes Arbeiten
1. Umwelterziehung

Umwelterziehungist eine zentrale Gegenwarts- und Zukunftsaufgabe der schulischen
Bildung. Sie darf sich nicht in bloBer Umweltkunde erschdpfen. Ziel der Umwelterzie-
hung ist es zu erreichen, daB sich die Schilerinnen und Schiler durch verantwor-
tungsbewuBtes Handeln fir einen dauerhaften Schutz der natiirlichen Lebensgrund-
lagen einsetzen. Da die Umwelt des Menschen vielschichtig und komplex ist, sind zu
ihrer Erfassung unterschiedliche Betrachtungsperspektiven und vielfaltige Sach-
kenntnisse notwendig. Ein Fach allein kann deshalb die Schiilerinnen und Schiler
nicht zu umweltbewuBtem und verantwortungsbewuBtem Handeln erziehen. Handeln
bedeutet unmittelbare und mittelbare kognitive und affektive Teilnahme an umweltre-
levanten Sachverhalten und Prozessen und die Auseinandersetzung mit ihnen. Die
affektive Teilnahme wird geférdert durch eine Einstellung, die auch Freude an der
Natur und ihren dsthetischen Werten umfaBt.

Eine so verstandene Umwelterziehung kann nicht erreicht werden durch eine fach-
spezifisch eingeengte Sichtweise, durch eine inhaltlich gleiche Behandiung von
Themen in verschiedenen Fachern oder die additive Aneinanderreihung von Einzel-
themen in einem Fach. Das bedeutet, daB fachspezifische Schwerpunkisetzungen
vorzunehmen sind und diese im BewuBtsein der Schilerinnen und Schiller zu einem
einheitlichen Ganzen zusammenzufiihren sind (s. Beispiel Wasser). So kann eine
Zerstiickelung von Welt durch die Facher vermieden werden. Voraussetzung ist eine
Kooperation und Abstimmung der Themenaspekte insbesondere zwischen den Fa-
chern Biologie, Erdkunde, Chemie, Physik, Politik, Geschichte und Religion. Die
jeweiligen Schwerpunkte in und zwischen den Fachern sind inhaltlich und zeitlich
abzustimmen. Die Fachkonferenzen sollen deshalb im Rahmen des schulinternen
Lehrplans (s. Kap. 5.3.1) ein tacheribergreifendes Curriculum zur Umwelterziehung
erstellen.

Wihrend die Biologie die Artenkenntnis einschlieBlich der vielfaliigen biotischen
Beziehungen vermittelt, erkennen die Schillerinnen und Schiler im Physik- und
Chemieunterricht die GesetzmaBigkeiten, die den biotischen und abiotischen Zusam-
menhéngen zugrundeliegen. In Chemie werden zudem verschiedene Arten belasten-
der Stoffe untersucht sowie Reinigungsverfahren vorgestellt. Die Erdkunde vermag
die biotischen und abiotischen Vernetzungen in bestimmten Regionen im Zusammen-
hang mit spezifischen Handlungsweisen der Menschen zu verdeutlichen. Durch das
Fach Politik werden der gesellschafiliche Rahmen und die Méglichkeiten seiner
Beeinflussung in den Blick gertickt. Im Fach Geschichte kann dazu die historische
Dimension der gegenwértigen Umweltprobleme bewuBt gemacht werden. Die Refle-
xion von Wertungen und damit verbundener Zielsetzungen sowie die Diskussion von
Handlungskonzepten ist Aufgabe aller an der Umwelterziehung beteiligten Facher,
insbesondere des Faches Religion.

Um dies zu gewahrleisten, ist der Unterricht an folgenden umwelterzieherischen
Prinzipien auszurichten. Sie sind fir alle Facher guiltig, aber jeweils fachspezifisch zu
entfalten:

— BewuBtmachung von _Ganzheitlichkeit und Interdisziplinaritat,
- Ausgang von Lebensnéhe und Betroffenheit,
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Forderung von Eigentéatigkeit und Handlungsbezug,

BewuBtmachung der sachlichen und raumlichen Verkettung der Nahproble-
me mit den Fernproblemen,

Aufzeigen weltweiter, langfristiger Gefahrdungen,

Offenlegung und Reflexion der hinter den Interessenkonflikten stehenden
Wertfragen.

Im folgenden wird der Umweltfaktor Wasser, der die Umsetzung der oben genannten
Prinzipien gewabhrleistet und eine fachspezifische Schwerpunkisetzung sowie die
Zusammenarbeit verschiedener Facher ermdglicht, beispielhaft entfaltet.

Der Umweltfaktor Wasser ist als facheribergreifender Schwerpunkt am besten
geeignet, weil er

elementare Bedeutung fir alle Lebewesen hat,

modellhaft die Auseinandersetzung des Menschen mit den natiirlichen Grundlagen
der Erde verdeutlicht,

vielfaltige Sachverhalte anderer Facher beinhaltet,

es dadurch ermoglicht, unterschiedliche fachmethodische Zugriffsweisen vorzu-
stellen und anzuwenden,

gute Verkniipfungsmédglichkeiten zu anderen Umweltbereichen bietet, so daB
Ausblicke, Zusammenhange, Wechselwirkungen mit anderen Systemen aufgegrif-
fen werden kénnen,

trotz des Aspektreichtums und der Komplexitat iberschaubar ist,

anschaulich zu erarbeiten ist und im unmittelbaren Erfahrungs- und Zugriffsbereich
der Schilerinnen und Schiller liegt,

einen unmittelbaren praktischen Handlungsbezug fir alle Facher beinhaliet,
unterrichtsmethodisch gut aufbereitbar bzw. gut aufbereitet ist,

in den spezifischen Auspragungen gut regionalisierbar ist,

es ermaglicht, Schadigungen und AbhilfemaBnahmen (und ihre Erfolge und Gren-
zen) bestmaglich zu verdeutlichen.

Der Faktor Wasser erfahrt im Fach Erdkunde eine umwelterzieherische Akzentuie-
rung durch den Leitgedanken: ,Wasser als begrenzte und belastete Ressource”. In
folgenden Sachzusammenhangen kann dieser Leitgedanke im Verlauf der Sekundar-
stufe | behandelt werden:

Der natiirliche Wasserkreislauf und seine Beeinflussung durch den Menschen

(Jahrgangsstufen 5 und 7/8),

Wasser als Klimaelement in seiner zeitlich und regional unterschiedlichen
Verfligbarkeit (Jahrgangsstufen 5, 7/8),

Wasser als Wirtschaftsfaktor: Standortentscheidungen in der Industrie und
damit verbundener erhohter Bedarf an Trink- und Brauchwasser
(Jahrgangsstufen 5, 7/8), Probleme der Bewésserungslandwirtschaft
(Jahrgangsstufen 7/8), Gewasser als stark genutzte Verkehrsflachen
und Freizeitrdume, Meere als Abfalldeponie (Jahrgangsstufen 5, 9),

Wasser als Landschaftselement: Verdnderung des Landschaftshaushaltes
durch FluBregulierungen und Talsperrenbau (Jahrgangsstufen 7/8, 9).
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In den Jahrgangsstufen 5 bis 9 wird der Leitgedanke in zunehmender Komplexitat
anhand naher und ferner Raumbeispiele bewuBt gemacht. In der Jahrgangsstufe 9
erfolgt zudem eine auf einen Raum konzentrierte Bearbeitung: Die Leitfrage der
Raumanalyse sollte sich auf den Nahraum, z. B. die Wassersituation, beziehen (vgl.
Kapitel 2.2.3) und Kenntnisse verschiedener Facher aufgreifen. Die Zuordnung zur
Jahrgangsstufe 9 bietet sich an, weil die Schilerinnen und Schiiler vorher nicht dber
die notwendigen Grundlagenkenntnisse des anderen Fachunterrichts verfigen. Dem
Erdkundeunterricht obliegt es, diese im raumlichen Kontext zu biindeln (vgl. Kap. 1.1,
1.2). Eine Datenerfassung und Simulation mittels des Computers ist dabei denkbar.

Die Leitfrage und das Raumbeispiel sind so auszuwahlen, daB die

~ Vielschichtigkeit der Sachverhalte und Probleme deutlich und die vielfaltigen
Vernetzungen der nattrlichen und anthropogen beeinfluBten Geofaktoren heraus-
gearbeitet werden kdnnen,

- Inhalte und Methoden der anderen Facher zu diesem Thema aufgegriffen und
angewendet werden, insbesondere auch

- ein Rickgriff auf die Ergebnisse des im Biologieunterricht erarbeiteten Biotops im
Schulumfeld maglich ist.

Vorkenntnisse aus anderen Fachern kénnen sein:

1. Physikalische Eigenschaften des Wassers, Aggregatzustande, Kapillaritédt, Ener-
gieumsatz (Physik),

2. Wasser als Stoff: seine Warmespeicherfahigkeit, Verdunstungswarme, Wasser-
chemismus, verschiedene Inhaltsstoffe (Belastungsstoffe), pH-Wert, einfache
Nachweisverfahren, Trennverfahren, Léslichkeit in Abhangigkeit von der Tempe-
ratur, Vorgang der Kldrung — Maglichkeiten und Grenzen (Chemie),

3. ,Umwelt hat Geschichte®: Technikentwicklung, Hygieneprobleme in der Vergan-
genheit, Pestepidemien (Geschichte).

Eine Abrundung der Umwelterziehung sollte durch den Religionsunterricht und den
Politikunterricht in der Jahrgangsstufe 10 erfolgen.

2. Europa im Unterricht

.Europa ist mehr als ein geographischer Begriff. Die europdische Dimension um-
schlieBt in ihrer Vielfalt ein gemeinsames historisches Erbe, eine gemeinsame
kulturelle Tradition und in zunehmendem MaBe eine gemeinsame Lebenswirklich-
keit. (RunderlaB des Kultusministers .Europa im Unterricht* vom 16.01.1991 BASS
15—-02 Nr. 9.4)

Europaist heute Bestandteil des alltaglichen Erlebens von Schilerinnen und Schilern
(Urlaub, auslandische Mitschilerinnen und Mitschiler, Medien etc.). Ein betrachtli-
cher Anteil der schulischen Arbeitszeit wird dem Fremdsprachenerwerb gewidmet;
auch dadurch erdffnet sich die Chance intensiver Auseinandersetzung mit auBerdeut-
schen Raumen, Traditionen und Lebenswirklichkeiten.

Um eine tragfdhige und realitdtsangemessene Vorstellung von einem vereinten
Europa aufzubauen, missen die Schillerinnen und Schiller Kenntnisse tber die
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Zusammenhénge europdischer Lebenswirklichkeit und Kultur erhalten, muB ein
BewuBtsein fiir die Notwendigkeit europdischer Entscheidungen entwickelt werden.

Der Offenheit der Entwicklung in Europa entspricht es, daB tber die konkreten Fragen
europdischer Integration kontrovers diskutiert wird. Dabei solite naive Europaeupho-
rie ebenso vermieden werden wie das Verstarken von Vorurteilen und Angsten, die
den ProzeB der Integration begleiten. Durch die Vermittlung eines soliden Grundla-
genwissens (iber Europa wird ein BewuBtsein der Zusammengehdrigkeit und gegen-
seitigen Abhangigkeit angestrebt, das unter Wahrung der eigenen Identitat ein
Eintreten fiir gemeinsame Werte und die Sicherung des Friedens erméglicht. Die
grindliche Auseinandersetzung mit den unterschiedlichen Aspekten der Integration
soll deutlich machen, daB KompromiBfahigkeit bei der Verwirklichung européischer
Ziele notwendig ist.

Der RunderlaB des Kultusministers vom 16.01.1991 fordert Kenntnisse und Einsich-
ten (ber

— die geographische Vielfalt des europdischen Raumes mit seinen naturrdumlichen,
sozialen und wirtschaftlichen Strukturen,

- die politischen und gesellschaftlichen Strukturen Europas,

- die pragenden geschichtlichen Krafte in Europa, vor allem die Entwicklung des
europdischen Rechts-, Staats- und Freiheitsdenkens,

~ die Entwicklungslinien, Merkmale und Zeugnisse einer auch in ihrer Vielfalt ge-
meinsamen europaischen Kultur,

— die Vielsprachigkeit in Europa und den darin liegenden kulturellen Reichtum,

— die Geschichte des européischen Gedankens und die Integrationsbestrebungen
seit 1945,

— den Interessenausgleich und das gemeinsame Handeln in Europa zur Lésung
wirtschaftlicher, 6kologischer, sozialer und politischer Probleme,

— die Aufgaben und die Arbeitsweise der europdischen Institutionen.

Dieser umfangreiche und komplexe Auftrag fordert die Abstimmung und Zusammen-
arbeit der Facher Erdkunde, Geschichte und Politik und ggf. weiterer Facher wie der
Fremdsprachen. Die folgende Synopse soll die Abstimmung erleichtern. Sie

— stellt die von den Lehrplanen und Richtlinien vorgesehenen Inhalte der Unterrichts-
facher Erdkunde, Geschichte und Politik zum Bereich Europa dar,

— hilft Doppelungen auf der Inhaltsebene zu vermeiden,

- erméglicht die Einordnung des jeweiligen Fachunterrichts in facherlibergreifende
Zusammenhange,

- zeigt mégliche Ansatzpunkte fir gemeinsames projektorientiertes Arbeiten mehre-
rer Féacher auf. .

Die in Abb. 6 angegebenen Unterrichtsinhalte sind auf der Basis des Runderlasses
vom 16.01.1991 fir Erdkunde und Geschichte obligatorisch, in Politik ist der inhaltli-
che Schwerpunkt Strukturen und Konflikte in internationalen Beziehungen“ verbind-
lich. Durch Absprache der betroffenen Fachkonferenzen ist sicherzustellen, daB alle
weiteren Anforderungen des Erlasses erfillt werden. Eine wichtige Rolle spielt in
diesem Zusammenhang die Landeskunde, die im Fremdsprachenunterricht vermittelt
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wird. Zu diesem Zweck sind die schulinternen Lehrplane der Sprachenund der Facher
Erdkunde, Geschichte und Politik aufeinander abzustimmen. Ein Abweichen von
diesen Absprachen muB3 unbedingt vermieden werden, weil auftretende Liicken alle
beteiligten Facher tangieren.

In den Jahrgangsstufen 5 bis 8 wird ein EuropabewuBtsein iiber die Facher Erdkunde
und Geschichte auf unterschiedlichen Ebenen vorbereitet. Der Schwerpunkt der
Behandlung liegt fir beide Facher in der Jahrgangsstufe 9, fir die damit in besonderer
Weise Abstimmungsbedarf und Kooperationschancen bestehen. Hier ist facherabge-
stimmtes Arbeiten (vgl. Kap. 3.3) insbesondere im Hinblick auf das Themenfeld | des
Faches Erdkunde (Voraussetzungen, Ziele und Probleme der Schaffung neuer poli-
tischer und wirtschaftlicher Strukturen in einem GroBraum) und den obligatorischen
Fachinhalt 9.1 des Faches Geschichte (Europa als Traditionsraum) geboten.

Der Schwerpunkt des Faches Politik liegt in der Jahrgangsstufe 10. Es bietet sich an,
daB das Fach Politik in dieser Jahrgangsstufe unter Anknipfung an die beiden
anderen Facher aktuelle Gestaltungsprobleme in den Mittelpunkt stellt und dabei eine
abschlieBende ganzheitliche Betrachtung des Themas (bernimmt. Dadurch wird es
moglich, unterschiedliche Fachaspekie aufzugreifen, aufeinander zu beziehen und
das in verschiedenen Fachern Gelernte besser zu sichern und verfiigbar zu machen.
Alternativ bietet sich hier auch die Chance, von den Maglichkeiten facherintegrieren-
den Arbeitens (vgl. Kap. 3.3) Gebrauch zu machen. Fir die einzeinen Jahrgangsstu-
fen muB dberlegt werden, ob zeitparallel oder aber in einer festgelegten Abfolge zu
arbeiten ist. So bietet der Fachinhalt Europa als Tradionsraum (Geschichte) eine
Grundiage fir die Behandlung der beiden Themenfelder, die fiir den Erdkundeunter-
richt in der Jahrgangsstufe 9 verpflichtend sind (vgl. Kap. 2.2.3).

In der folgenden Ubersicht sind die fakultativen Inhaltsbereiche/Themen zur Abgren-
zung gegen die obligatorischen kursiv gedruckt.

Abb. 6: Ubersicht zur fachspezifischen Schwermpunktsetzung zum Sachverhalt
.Europa“

Jgst. | Erdkunde Geschichte Politik

5 Bezugsraum: Deutschland Inhaltsbereich Europa nicht
mit Ausblicken auf Europa direkt vorgesehen, inhalt-
Arbeit und Versorgung in licher Schwerpunkt des Lern-
Industrierdumen feldes .Nationale und interna-
Arbeit und Versorgung in tionale Beziehungen®:
Agrarrdumen unterschied-
licher Ausstattung
Freizeitgestaltung in Nah-
und Fernerholungsraumen
Topographische Verflech-
tung: Industrie-/Verdichtungs-
raume in Mitteleuropa
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Jgst. | Erdkunde Geschichte Politik
6 6.3 Das antike Griechen- Individuelle Betroffenheit
land, Griechische Wurzein durch das Leben von Men-
europdischer Kultur schen in unterentwickelten
6.4 Imperium Romanum Landern und Regionen
Das rémische Imperium und
sein Beitrag zur euro-
paischen Zivilisation
7 Bezugsraum Europa nicht 7.1 Mittelalterliche Lebens-
vorgesehen, aber formen und Lebensordnun-
Einordnung Europas in gen, Leben im Mittelalter —
globale Zusammenhénge Feudalgesellschaft und
maglich Stadtgesellschaft
7.2 Religibse Triebkréfte
des europdischen Mittel-
alters, die christlich geprégte
Welt Mitteleuropas und ihre
Begegnung mit dem Islam
7.3 Neues Denken, neue
Welt, Experimentum medie-
tatis: Das Doppelgesicht des
. o R LR (B N Rt o
8 Inhaltsbereich Europa nicht
direkt vorgesehen, inhalt-
licher Schwerpunkt des Lern-
feldes ,Nationale und interna-
tionale Beziehungen”: Kon-
frontation mit unterschied-
lichen Systemen moglich
(z. B. Osteuropa)
9  |Bezugsraum: Europa 9.1 Europa als Traditions-

Themenfeld I: Voraussetzun-

gen, Ziele und Probleme der
Schaffung neuer politischer
und wirtschaftlicher Struktu-
ren in einem GroBraum,
Thema a: Regionale Unter-
schiede und wirtschafts-
politische Vorgaben beein-
flussen die Entwicklung von
Wirtschaftsraumen und die
Integration Europas;

Thema b: Stadte spiegeln
europdische Verflechtungen
und weltweit vergleichbare
Probleme wider
Topographische Verflech-
tung: Wirtschaftliche Akiv-
raume in den Staaten
Europas

raum, Entstehung des Tra-
ditionsraums Europa in An-
tike und Mittelalter, zentra-
le kulturelle und politische
Traditionen Europas, Chan-
cen und Schwierigkeiten
europdischer Integrations-
prozesse

9.2 Franzosische Revolution,
die Menschen- und Birger-
rechte als Ausdruck einer
neuen gesellschaftlichen
Grunderdnung

9.3 Industrialisierung, die
Entstehung der kapitalisti-
schen Wirtschaftsord-

nung; der Weg zur Industrie-
gesellschaft in Westeuropa
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Jgst. | Erdkunde Geschichte Politik
9 Themenfeld Il: Erhaltung der | 9.4 Nationalismus und Impe-
natiirlichen Lebensgrund- rialismus, Entstehung des
lagen als Gemeinschafts- Nationalismus in Europa,
aufgabe, die Radikalisierung des
Thema a: Naturrdume wer- europaischen Nationalismus
den zunehmend belastet durch imperialistische
Thema b: In Verdichtungs- Expansion
rdumen ist die Stabilitat des
landschaftsékologischen
Gefuges gefédhrdet
Topographische Verflech-
tung: Nationalparks mit inter-
nationalem Schutzstatus in
Europa
10 10.1 Demokratie und kommu- | Inhaltlicher Schwerpunkt des

nistische Diktatur, Zentrale
Merkmale von parlamentari-
scher Demokratie und totali-
térer Diktatur

10.3 Der Ost-West-Konfiikt,
das Einfrieren der Macht-
sphéren in Europa, die euro-
paische Einbindung der Bun-
desrepublik, der Bau des
«europdischen Hauses":
Deutschland in Europa

Lernfeldes Nationale und
internationale Beziehungen*
Strukturen und Konflikte in
internationalen Beziehungen,
Thema: ,Nation Europa?*
Probleme der européischen
Einigung (integrationshem-
mende und -firdemde Fakto-
ren, Aufgaben und Aufbau
der supranationalen Institu-
tionen, historische Beispiele
fiir die europaische Integra-
tionbemihungen, Konflikte
zwischen nationalen und
supranationalen Interessen)

3. Dritte Welt im Unterricht

Der Kultusminister hat mit Runderla vom 20.01.1987 (BASS 15 - 02 Nr. 8.10)
vorrangig die Facher der politischen Bildung (Politik, Sozialwissenschaften, Erdkun-
de, Geschichte) mit der Behandlung des Themas ,Dritte Welt" beauftragt.

Obligatorisch sind folgende im ErlaB genannte Ziele des Unterrichts Uber die Proble-
me der Dritten Welt:

— Analyse der geographischen, kologischen, dkonomischen, politischen und sozia-
len Wirkungszusammenhénge in ihren historischen und gegenwértigen Beziigen,

- Sichtbarmachen der Wechselbeziehungen zwischen Industrie- und Entwicklungs-
ldndern im Hinblick auf das gemeinsame Interesse an einer Linderung und Lésung
der Probleme,

- Aufzeigen der Verdnderbarkeit ungerechter Zustande in den Nord-Siid-Beziehun-

gen und innerhalb der einzelnen Lander und BewuBtmachen der Interessen der
Lénder der Dritten Welt.
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Dieser umfangreiche und komplexe Auftrag fordert die Abstimmung und Zusammen-
arbeit der Facher Erdkunde, Geschichte, Politik und ggf. weiterer Féacher wie Religion.
Die folgende Synopse soll diese Abstimmung erleichtern, indem sie

- die in den Lehrpldanen und Richtlinien vorgesehenen Inhalte der Unterrichtsfacher
Erdkunde, Geschichte und Politik zum Bereich Dritte Welt darstellt,

- hilft, Doppelungen auf der Inhaltsebene zu vermeiden,

- die Einordnung des jeweiligen Fachunterrichts in facheribergreifende Zusammen-
hdnge erleiechtert,

— mogliche Ansatzpunkte fir gemeinsames projektorientiertes Arbeiten der beteilig-
ten Facher aufzeigt.

In der folgenden Ubersicht sind die fiir die Sachverhalte der Dritten Welt obligatori-
schen Inhaltsfestlegungen der Lehrplane fir Erdkunde und Geschichte sowie der
Richtlinien fir den Politikunterricht (3. Auflage 1987) wiedergegeben. Zusétzlich sind
Vorschlage und Beispiele der Lehrplane bzw. Richtlinien fir das Fach im Kursivdruck
aufgenommen. Durch Absprachen der betroffenen Fachkonferenzen ist sicherzustel-
len, daB die oben zusammengefaBten Anforderungen des Erlasses ,Dritte Welt im
Unterricht” erflillt werden. Zu diesem Zweck sind die schulinternen Lehrpléne der
Facher Erdkunde, Geschichte, Politik sowie eventuell des Faches Religion aufeinan-
der abzustimmen.

Folgende Schwerpunkie der Facher werden deutlich: Das Fach Geschichte themati-
siert in den Jahrgangsstufen 6 und 7 an historischen Beispielen das Problem der
Auseinandersetzung verschiedener Kulturen und der Anfange kolonialer Herrschaft.
Die detaillierte Erarbeitung von natur- und sozialrdumlichen Gegebenheiten sowie
von wirtschaftlich bedingten Entwicklungsunterschieden erfolgt durch das Fach Erd-
kunde in den Jahrgangsstufen 7 und 8. Sie wird abgeschlossen durch die Raumana-
lyse eines Entwicklungslandes, in der das individuelle Wirkungsgefiige raumwirksa-
mer Faktoren aufgezeigt wird. Daran kann das Fach Geschichte, das die weitere
Integration vornimmt, ankniipfen, wenn es in den Jahrgangsstufen 8 und 10 im
Zusammenhang mit der Behandlung vor allem des Imperialismus, des Ost-West-Kon-
fliktes und der Probleme zukiinftiger Friedenssicherung auch die Geschichte der
Dritten Welt im 19. und 20. Jahrhundert thematisiert. Das Fach Politik kann eine
einleitende Grundinformation zum Inhaltsbereich Dritte Welt in der Jahrgangsstufe 6
geben und hat dann in den Jahrgangsstufe 8 die Moglichkeit, in Ergénzung zu dem
hier als Leitfach fiir dieses Thema fungierende Fach Erdkunde dort nicht oder nur
randlich behandelte Fragestellungen aufzuzeigen. In der Jahrgangsstufe 10 kann das
Fach Politik dann unter Ankniipfung an die beiden anderen Fécher aktuelle Geslal-
tungsprobleme in den Mittelpunkt stellen und dabe:i eine abschlieBende ganzheitliche
Betrachtung des Themas (ibernehmen. Dadurch wird es mdglich, unterschiedliche
Fachaspekte aufzuzeigen, aufeinander zu beziehen und das in verschiedenen Fa-
chern Gelernte besser zu sichern und verfugbar zu machen. Facherabgestimmtes
Arbeiten (s. Kap. 3.3) ist demnach zwischen den Fachern Erdkunde und Politik bzw.
Geschichte insbesondere in den Jahrgangsstufen 8 und 10, sofern das Fach PoIiFik
dort den Inhaltsbereich Dritte Welt aufgreift, geboten. In beiden Jahrgangsstufen ist
auch facherintegrierendes Arbeiten maglich.
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Abb. 7: Fachspezifische Schwerpunkisetzungen zum Sachverhalt ,Dritte Welt

Jgst. | Erdkunde Geschichte Politik
5 Gegenstand nicht
vorgesehen
6 6.3 Das antike Griechen- Inhaltlicher Schwerpunkt
land, ElitebewuBtsein des des Lemnfeldes Nationale
Hellenentums und Ausgren- | und internationale Beziehun-
zung der Barbaren gen*: Individuelle Betroffen-
6.4 Imperium Romanum, heit durch das Leben von
der zugleich machtpolitische | Menschen in unterentwickel-
und Kultur vermitteinde ten Landern und Regionen
Charakter rémischer Thema: .Wie leben Kinder
Herrschaft in . . .?" Wege und Probleme
der Entwicklungshilfe (Hilfs-
organisationen und ihre
Funktion, Entwicklungshilfe,
karitative Spende oder struk-
turelle Verbesserung u. a.)
7. Bezugsraum: AuBereuropa | 7.2 Religidse Triebkrafte

Themenfeld I: Leben und
Wirschaften in verschiede-
nen Landschaftszonen,
Thema d: Die Landschafts-
zonen der Erde kbnnen
unterschiedlich genutzt
werden

Themenfeld IIl: Umwertung
von Raumen,

Themenfeld Ili: Gefahrdung
von Lebensraumen,

Thema a: Raubbau am
Naturpotential geféhrdet die
Menschen

Topographische Verflech-
tung: Die Landschaftszonen
der Erde, Hauptwege des
Welthandels, Schwéche-
zonen der Erde

des europaischen Mittel-
alters, Begegnung mit dem
Islam, wirtschaftlicher und
kultureller Austausch
zwischen Muslimen und
Christen, die Bereicherung
Europas durch den Islam
7.3 Neues Denken, neue
Welt, Erarbeitung der Ent-
deckyngen als Beginn der
Europdisierung der Erde,
interkulturelle Begegnung
als Aggression, koloniale
Herrschaft, Pacificacion und
Entwicklung als kulturefles
Zerstérungswerk
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Erdkunde

Geschichte

Politik

Bezugsraum: AuBereuropa
Themenfeld IV: Wachstum
und Verteilung der Welt-
bevélkerung als globales
Problem,

Thema a: Hunger entsteht
nicht nur durch Bevalke-
rungswachstum

Thema b: Die Bevdlkerung
wachst besonders in den
GroBstédten der Entwick-
lungslander

Thema c: Die Weltbevilke-
rung wéchst regional unter- '
schiedlich

Themenfeld V: Raumliche
Disparitaten als Heraus-
forderung

Thema a: Unterschiede im
Entwicklungsstand kenn-
zeichnen die Welt

Thema b: Unterschiediiche
Sichtweisen beeinflussen
Entwicklungsziele
Themenfeld VI: Leben und
Wirtschaften unter verschie-
denen soziokulturellen
Bedingungen,
Topographische Verflech-
tung: Staaten im sogenann-
ten Hungergirtel der Erde,
Die Funf Welten, Verbrei-
tungsgebiete groBer Kulturen

Inhaltlicher Schwerpunkt

des Lernfeldes Nationale
und internationale Beziehun-
gen”: Konfrontation mit unter-
schiedlichen Systemen,
Thema: ,Wer arm ist, ist
selbst dran schuld!* Zur Pro-
blematik von Entwicklung
und Unterentwicklung
(Gesellschaftliche und wirt-
schaltliche Situation von
Landern der Dritten und Vier-
ten Well, Ursachen und Hin-
tergriinde der Unterentwick-
lung, Ziele und Motive der
Entwicklungspolitik, Verfah-
ren und Konsequenzen der
Entwicklungsférderung,
Teufelskreis der Armut)

Bezugsraum Europa,

aber: Vergleich zwischen
Lebens-, Erndhrungs-,
Wirtschaftssituation in Euro-
pa und Landern der Dritten
Welt moglich

9.3 Industrialisierung, die
Entstehung der kapitalisti-
schen Wirtschaftsordnung
9.4 Nationalismus und Im-
perialismus, konomische,
soziale und ideologische
Grundlagen des Imperialis-
mus, die Objekte imperialisti-
scher Politik: Vorstaatiiche
Gesellschaften und unter-
gehende GroBreiche unter
dem Aufprall der Industrie-
staaten, .Unterentwick-
lung*: Angemessenheit
eines europaischen MaB-
stabes?
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Jgst. | Erdkunde Geschichte Palitik
10 10.4 Friedenssicherung, Inhaltlicher Schwerpunkt
Aufgaben zukiinftiger Frie- | des Lernfeldes ,Nationale

denssicherung: Entkoloniali-
sierungskriege, das Aufbre-

und internationale Beziehun-
gen": Strukturen und Kon-

chen neuer regionaler Kon- | flikte in interationalen
fiiktherde aus nationalen Beziehungen,

und religiésen Motiven, Thema: ,Entwicklungshilfe —
neue globale Dimensionen | Aufforderung zu uner-

alter Friedensbedrohungen | wiinschter Konkurrenz 7*

wie Hunger und Armut, die

Das Verhaltnis zwischen

Aufgabe einer Weltinnenpoli- | .reichen® und ,armen” Lan-
tik zur Friedenssicherung dern (Kriterien der Entwick-
lung soziokulturelier Fakto-

ren in Landern der Dritten
und Vierten Welt, Konzepte
der Entwicklungspolitik,
Kriterien zur Beurteilung von
Entwicklungsprojekten)

4. Arbeit mit Karten

Fécheriibergreifendes Arbeiten kann besonders sinnvoll fiir den Aufbau von Kompe-
tenzen im Bereich der Methodik genutzt werden. GemaB Aufgaben und Gegenstan-
den der drei Facher des Lernbereiches Gesellschaftslehre kommt dabei der Karte
besondere Bedeutung zu.

Die kartographische Darstellung ist neben dem geschriebenen Wort und der bildlichen
Darstellung eine der drei wesentlichen Maglichkeiten, Wissen schriftlich zu fixieren
und zu tradieren. Dabei bietet die Karte gegeniiber dem Text den Vorteil, da8 sie die
Einzelaussagen simultan, also im raumlichen Nebeneinander abbildet. Uber das Bild
hinausgehend, présentiert sie ausgewdhite und sinnvoll kombinierte Einzelelemente
in geordneter und strukturierter Form.

Die- Karte bildet die rdumliche und raumbezogene Wirklichkeit selektiv ab. Sie
registriert und lokalisiert nicht nur deren Zustande (also visuell wahrnehmbare Inhalte
physischen, biotischen und anthropogenen Ursprungs), sondern ebense menschliche
Aktivitéten, Vorgange und geistige Prozesse. Zur Weitergabe solcher raumgebunde-
nen Informationen und als raumliche Orientierungsgrundlage ist die Karte daher
weder aus dem offentlichen und privaten Leben, noch aus Forschung und Lehre
wegzudenken. Aus der Vielfalt alltiglicher Anwendungssituationen sind beispielswei-
se StraBen-, Auto-, Wanderkarlen, touristische Karten, Stadtplane oder Wetterkarten
jedem bekannt. Auch Kinder und Jugendliche begegnen solchen Karten im Alltag oder
in der Freizeit. Sie miissen jedoch erst lemen, diese als Hilfsmittel zu nutzen, da die
Informationen und Erkenntnisse darin meist nur verschliisselt vorliegen. Die Zeichen-
sprache der Karten muB also ,ibersetzt* werden.

Insofern ist die Fahigkeit, Karten zu lesen, die in ihnen gespeicherten Informationen
zu entschliisseln und deren Inhalte zu verstehen, auszuwerten und zu versprachli-
chen, als eine wichtige Kulturtechnik zu bezeichnen.
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Ahnlich wie das Fach Deutsch beim Umgang mit Texten ibernimmt das Fach
Erdkunde bei der Vermittiung dieser Kulturtechnik eine Leitfunktion, da die rdumliche
Komponente konstitutiv und existentiell mit dem Schulfach und der Fachwissenschaft
verbunden ist. Im Fach Erdkunde dient die Karte nicht nur zur raumlichen Orientie-
rung, sondern auch zum Analysieren und Systematisieren geographischer Probleme
und zur Strukturierung geographischen Wissens. Dariiber hinaus lernen die Schiile-
rinnen und Schiller Karten bzw. Kartenskizzen selbst zu erstellen, und sie erwerben
topographische Kenntnisse unter anderem durch die Arbeit mit UmriBkarten und
stummen Karten.

Allein die Fille kartographischer Darstellungsméglichkeiten macht die Karten auch
fur andere Facher zu einem bedeutsamen Arbeitsmittel, so zum Beispiel fir Geschich-
te (Darstellung staatlicher Territorien, Herrschafts-, EinfluBbereiche, Ausbreitungsten-
denzen, Darstellung von historischen, politischen, sozialen, kulturellen Situationen,
Ablaufen, Verdnderungen, Planen, Grundrissen), fir Religion (heilsgeschichtliche
Ereignisse, kirchengeschichtliche Abldufe, religidse Prozesse), in den Fremdspra-
chen (landeskundliche Gegebenheiten, Stadtplane), fir Biologie (Verbreitung von
Arten, Ausbreitungsprozesse), fiir Politik (Plane, staatliche Territorien und deren
Beziehungen untereinander). In vielen Fachern wird die Karte also fiir die Lokalisie-
rung von topographischen Informationen, von Verbreitungsgebieten, von Prozessen
und Abliufen herangezogen. Diese Lokalisierung sollte als didaktisches Prinzip alle
Facher durchziehen, da den Lerngegenstidnden durch die ortliche Fixierung ein
héherer Realitdtsgrad verliehen wird. Eine solche realitatsnahe Auseinandersetzung
mit dem Gegenstand wirkt auBerdem motivationsférdernd. Dadurch kommt das
Prinzip der Lokalisation dem Prinzip der Anschaulichkeit nahe.

Voraussetzung fiir jede Arbeit an und mit der Karte sind jedoch bestimmte Grund-
kenntnisse und -fertigkeiten. Diese miissen sorgsam vermittelt und eingelibt werden,
bevor Karten korrekt beschrieben und aus ihnen problemlos Inhalte herausgelesen
werden konnen. Erst nach oftmaligem Uben kann sich die Fahigkeit entwickeln,
Karteninhalte mit rAumlichen Vorstellungen zu verbinden, inhaltliche Details in Bezie-
hung zu setzen und Zusammenhinge zu deuten. Es ist deshalb notwendig, daB alle
Facher im Falle des Einsatzes von Karten solche Grundlagen des Kartenlesens
beachten, sie gaf. reaktivieren, vertiefen und fachspezifisch entfalten bzw. altersge-
man erweitern. Das Fach Erdkunde beginnt schwerpunktméBig in der Jahrgangsgtufe
5 und erarbeitet die unten aufgefiihrten Grundkenntnisse und -fertigkeiten in einem
ersten Durchgang auf der Beschreibungsebene. In den Jahrgangsstufen 7, 8 und 9
werden diese ausdifferenziert, und gleichzeitig wird auf der Interpretationsebene der
fachspezifische Umgang mit der Karte sowie die Erstellung von Karten (vgl.
Kap. 3.1.2) verstarkt. Die anderen Fécher kénnen nach der .[ahrgangsstufe 5 die
folgenden Grundkenntnisse und -fertigkeiten festigen und erweitern:

~ Grundverstindnis der Karte als verebneter, zweidimensionaler und verkleinerter
Ausschnitt der Erdoberfliche (meist aus dem Sachunterricht der Primarstufe
bekannt);

— Kenntnis der Legende als Schiiissel fiir das Kartenlesen;

~ Umgang mit den Kartensymbolen und den verschiedenen Signaiqrprir]zipien (bild-
hafte, geometrische, punkt-, linien-, flichenhafte Signaturen), mit Flachenfarben
und ihren assoziativen Wirkungen, mit unterschiedlichen Schriftarten der Legende;
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- Kenntnisse der -Grundvorgénge der Generalisierung (vereinfachen, vergré-
Bern/verkleinern, zusammenfassen, auswahlen);

— Kenntnisse wesentlicher Methoden der Hihendarstellung (Hohenlinien, Schum-
merung, Schraffen, Farben);

— Bestimmung von Héhenverhaltnissen und Geldndeformen:

— Bestimmung von Distanzen mit Hilfe der MaBstabsleiste (der numerische MaBstab
kann erst nach EinfGhrung der Bruchrechnung in Mathematik verwendet werden):

— lagerichtige Lokalisierung von Objekten der Karte mit Hilfe des Planquadrats
(Feldkoordinanten), der Himmelsrichtungen (bei kleinmaBstabigen Karten evtl. des
Gradnetzes) und mit Hilfe landschaftsgliedernder Elemente (z. B. Gebirge, Ebe-
nen, Flisse, Seen, Meere, Kiistenformen, politische Grenzen);

— Identifizierung der Kartenobjekte nach Art, Lage, GréBenordnung, Haufigkeit,
Verbreitungsmustern und ggf. Ausbreitungstendenzen;

~ Umgang mit dem Register im Atlas (und weiteren im Atlas enthaltenen Such- und
Orientierungshilfen).

Folgende Grundkenntnisse und -fertigkeiten sind von besonderer Bedeutung fiir das
facheribergreifende Arbeiten, jedoch wegen des erhdhten Schwierigkeitsgrades erst
in hoheren Jahrgangsstufen zu erreichen. Insbesondere bei der Einordnung von
Kartenausschnitten mit Hilfe von UmriBkarten muB in den anderen Fachern beachtet
werden, daB die Schilerinnen und Schiiler im Erdkundeunterricht der Jahrgangs-
stufe 5 schwerpunkimaBig lediglich Deutschland (mit Ausblicken auf Europa) behan-
delt haben:

- Einordnen eines Kartenausschnittes in einen gréBeren erdraumlichen Zusammen-
hang;

— Bestimmen der wesentlichen Unterschiede zwischen physischer Karte (auch
falschiich topographische Karte genannt) und thematischer Karte sowie der jewei-
ligen fachlichen Aussage.

5. Arbeit mit Texten

Das Lesen von Texten und die Arbeit mit Texten stellt eine der wichtigsten Méglich-
keiten dar, Wirklichkeit in vermittelter Form zu erschlieBen und sich mit ihr auseinan-
derzusetzen, Die nachfolgenden Uberlegungen beschranken sich auf Sachtexte, die
in den Féachern Erdkunde, Geschichte und Politik eindeutig dominieren. Fiktionale
(literarische) Texte besitzen eine besondere Art des Wirklichkeitsbezugs, der einen
spezifischen Zugang erfordert. Die Nutzung literarischer Texte wird nur ausnahms-
weise erfolgen.

Die groBe Bedeutung, die Texten bei der ErschlieBung vergangener und gegenwar-
tiger Wirklichkeit zukommt, ergibt sich aus ihrer speziellen Eigenart: Texte sind immer
wieder verfligbar. Das unterscheidet sie vom gesprochenen Wort und den Informa-
tionen, die die Menschen uber die elekironischen Medien erreichen. Immer dann,
wenn es auf exakte, liberpriifobare und standig verfiigbare Informationen ankommt,
wird man auf das geschriebene Wort zuriickgreifen. Die Kenntnis dieser Eigenart von
Texten ist Voraussetzung fir eine griindiiche Analyse, die z. B. auf wiederholtes
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Lesen. Innehalten und Nachdenken, Beschaffung von Zusatzinformationen usw.
angewiesen ist.

Texte konnen durch Ausfiihrlichkeit und Differenziertheit besonders angemessene
und getreue Zugange zur Wirklichkeit schaffen. Texte konnen aber auch die Wirklich-
keit verzerren und entstellen. Textarbeit bedarf daher immer auch der kritischen
Distanz, die z. B. den Anspruch, Realitdt zu reprasentieren, einer Uberprifung
unterzieht.

Die Forderung sprachlichen Lernens, speziell der Entwicklung einer Fahigkeit des
verstehenden Lesens und der darauf aufbauenden Fahigkeiten des Analysierens und
Beurteilens von Texten, ist eine gemeinsame Aufgabe aller Facher.

Aus der Sicht vieler Schiilerinnen und Schiiler hat das Angebot anderer Medien den
gedruckten Text weit (iberfliigelt. Solchen Angeboten wird eine viel héhere Glaubwir-
digkeit zugesprochen. Lesen in der Freizeit verliert seine Selbstverstandlichkeit, was
schulische Ubung um so dringlicher macht und alle Schulfécher in die Pflicht nimmt.

Dem Fach Deutsch kommt bei der Vermittlung der hier angesprochenen Fahigkeiten
und Fertigkeiten eine Leitfunktion zu, es stellt in der Sekundarstufe | das analytisch-
methodische Instrumentarium bereit, das zum Umgang mit Texten aller Art notwendig
ist.

Die Facher Geschichte und Politik sind gepragt von einem relativ hohen Anteil von
Textarbeit, doch auch im Erdkundeunterricht werden Texte verwendet. Daraus ergibt
sich eine Verantwortung fiir die Schulung und Einiibung der Arbeitsweisen. Wichtig
erscheint, daB eine stufenbezogene Progression beim Aufbau eines analytisch-me-
thodischen Instrumentariums zwischen den Fachern abgesprochen wird, um Unter-
und Uberforderungen der Schillerinnen und Schiiler zu vermeiden. Ohne Abstriche
an den fachspezifischen Arbeitsweisen (z. B. Quellenarbeit in Geschichtsunterricht)
lassen sich Ubereinkiinfte erzielen, die auf groBtmaogliche Ubereinstimmung bei der
Begrifflichkeit und Vorgehensweise angelegt sind.

Die folgende Ubersicht Gber die Einfiihrung wichtiger Techniken der Textbearbeitung
orientiert sich eng an den obligatorischen Vorgaben fur das Fach Deutsch. Die
Techniken werden dort zum Teil an fiktionalen Texten eingelibt. Intendiert ist eine
allgemeine, facheribergreifende Ubersicht, die die facherspezifische Zugriffsweise
fiir eine angemessene Analyse des jeweils vorliegenden Textes nicht ersetzen kann
und will, Hierzu wird auf die entsprechenden Ausfiihrungen der Richtlinien und
Lehrplane verwiesen. Auf eine Aufzahlung von Zu behandelnden Textsorten (Schul-
buchtext, Rede, Zeitungstext, juristischer Text usw.) wird verzichtet, weil eine Zuord-
nung zu den einzelnen Jahrgangsstufen recht willkirlich ware. Die Abb. 8 verdeutlicht
die Lemprogression in den verschiedenen Bereichen der Textarbeit in den drei
Doppeljahrgangsstufen der Sekundarstufe |. Dabei ist die Zuordnung zu den Jahr-
gangsstufen nur als grobe Orientierung zu verstehen. Ausgehend von diesem Vor-
schlag kénnen die Fachkonferenzen gemeinsame Zielvorstellungen und Verfahrens-
weisen fiir die Schulung eines angemessenen Umgangs mit Texten entwickeln. Stark
abweichende Anspriiche, Verfahrensweisen und eine widerspriichliche Terminologie,
die fir die Schillerinnen und Schiler Lernhemmnisse darstellen, kénnen so vermie-
den werden. Auch wenn die folgende Ubersicht und das ihnen zugrundeliegende
Verstiandnis von Textarbeit keinen allgemeinen Verbindlichkeitsgrad beanspruchen,

143



kann sie Ausgangspunkt fir Vereinbarungen zwischen den Fachern der Gesell-
schaftslehre und dem Fach Deutsch sein. Ob Texte der Lese- und Verstehensfahigkeit
einer Schilergruppe angemessen sind, muB im Einzelfall entschieden werden. Wenn
in dieser Hinsicht hohe Anspriche gestellt werden, muB entsprechend viel Zeit fiir die
Lektare und die Sicherung des Verstehens eingeplant werden. Demotivierende
Uberforderung durch die Auswahl und Behandlung zu schwieriger Texte sollte unbe-
dingt vermieden werden.

Abb. 8: Aufeinanderfolge von Arbeitsschritten zur Informations- und Erkenntnisgewin-

nung aus Texten:

Jahrgangsstufen 5/6 Jahrgangsstufe 7/8 Jahrgangsstufen 9/10
Unterstreichen und Markieren Gezieltes Unterstreichen und Nutzung von Randvermerken
(Wichtiges, Nichtverstandenes) | Markieren (zentrale Aus- (zusammentassendes Stich-
sagen, Schlisselbegriffe) wort, Unklarheiten, Kritik)
Sammeln von Informationen aus | Einliben des wortlichen Zitie- Anfertigung von Exzerpten

langeren Sachtexten unter einer
Leitfrage

rens. Sammiung wichtiger
Textstellen

Sicherung eines einfachen Text-

Sicherung eines vertieften

Weiterentwicklung eines ver-

verstandnisses (u. a. durch Textverstandnisses (u. a. Er- tieften Textverstandnisses
Fragen, Nutzung von Wort- kennen von Fachsprachen,
erklarungen) Gebrauch spezieller Begriff-
lichkeit, Unterscheidung zwi-
schen Texisorten)
Einfache Texigliederung (z. B. Untersuchung der Argumenta- | Systematische Analyse von

Abschnittiberschriften),

Arbeit mit Begriffsrastern (Text-
sorte, Thema, Einleitung, Haupt-
teil, SchiuB, Kapitel, Abschnitt,
Absatz)

tionsstruktur von Texten (Be-
hauptung, Feststellung, Argu-
ment, Beleg, Beispiel), Unter-
suchung der Argumentations-
schritte (Binnengliederung von
Texten durch Konjunktionen
usw.), Identifizierung der Text-
intention

Sachtexten (Thema, Intention,
Argumentationsgang, Reali-
tatsbezug, Schlissigkeit,
Position der Autorin bzw. des
Autors)

Dominierende Wiedergabe-

Inhaltsangabe (Wichtiges von

Systematische Textreduktion

technik ist das Nacherzahlen; weniger Wichtigem unterschei- | (Zusammenfassung, inhalts-
Inhaltsangabe oder Zusammen- | den, Distanz zum Text, angabe), systematische Text-
fassung stellen in der Regel eine | Gebrauch des darstellenden erweiterung (Veranschau-
Uberforderung dar. Die Wieder- | Prasens) lichung, Erlduterung)

gabe eines dargesteliten

Geschehens kann beispiels-

weise aus der Sicht einer betei-

ligten Person erfolgen.

Einfache MeinungsauBerungen | Textkritik an einfachen Beispie- | Komplexere Textkritik (Argu-
zum Text len (Argumentationsméangel, mentationsmuster erkennen

fehlende Begriindung), Formu-
lierung einer kurzen zusam-
menfassenden Stellungnahme

und kommentieren), abwa-
gende Erdrterung von Textaus-
sagen, Beurteilung von Text-
aussagen
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6. Arbeit mit statistischen Angaben

Statistiken als die zahlenmaBige Erfassung von Erscheinungen durch Ermittlung von
Zahlen und deren Verarbeitung, Aufbereitung und gezielter Prasentation (auch in der
Form von Grafiken und Schaubildern) sind Arbeitsmaterial aller Facher des Lernbe-
reiches Gesellschaftslehre. In ihnen wird eine Reihe von Zahlentypen (statistischen
Kennzahlen) verwendet, ohne deren Kenntnis die Statistiken nicht richtig verarbeitet
werden konnen: absolute Zahlen, Verhaltniszahlen (Prozentzahlen), Mittelwerte
(arithmetisches Mittel, gewogenes arithmetisches Mittel, Mediane), Indexzahlen.
Auch bringen die unterschiedlichen grafischen Darstellungsformen von Statistiken
(Séaulendiagramme, Kreisdiagramme, Kurvendiagramme usw.) nicht unerhebliche
Verstdndnisschwierigkeiten mit sich. Es wird davon ausgegangen, daB im Fach
Erdkunde in der Sekundarstufe | lediglich mit statistischen Angaben gearbeitet wird,
weil ein Hinterfragen der Erfassungsmethode ebenso unterbleibt wie eine mathema-
tisierende kritische Reflexion dieser Methode und des Materials.

Als Grundregel fiir die Arbeit mit statistischen Angaben und ihren graphischen
Umsetzungen in den Fachern der Gesellschaftslehre gilt vor diesem Hintergrund, daB
die Begrenzungen des Zahlenverstandnisses, die durch den jeweils erteilten Mathe-
matikunterricht bestimmt werden, beriicksichtigt werden missen. Die Schilerinnen
und Schiiler lernen im Mathematikunterricht der Jahrgangsstufen 7/8 Verfahren der
Gewinnung, Bearbeitung, Aufbereitung und Darstellung von Daten kennen, die auch
fiir die Facher des Lernbereiches Gesellschaftslehre von Bedeutung sind. Das Fach
Mathematik ist in diesem Bereich von seiner Aufgaben- und Zielbestimmung her
Leitfach wie das Fach Deutsch fiir den Bereich der Textarbeit und das Fach Erdkunde
fur den Bereich der Kartenarbeit.

Die wesentlichen Voraussetzungen fiir die Arbeit mit statistischen Angaben sind vom
Mathematikunterricht bis zum Ende der Jahrgangsstufe 6 erarbeitet worden. Da der
Lehrplan Mathematik die genaue Abfolge der in der folgenden Ubersicht genannten
Inhalte innerhalb des Doppeljahrganges nicht festlegt, miissen die Entscheidungen
des jeweiligen schulinternen Lehrplanes beriicksichtigt werden, wenn man die genau-
en Lemvoraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler zu einem bestimmten Zeit-
punkt feststellen will. Die Abstimmung des Einsatzes von statistischen Angaben in
den Fachern der Gesellschaftsiehre mit den durch den Mathematikunterricht geschat-
fenen Voraussetzungen ist Aufgabe der Fachkonferenzen und Klassenkonferenzen.

Doppeljahrgangsstufe 5/6: _
Algebra: Natiirliche Zahlen, Bruchzahlen, Dezimalzahlen, Prozentzahlen, Mit-
telwerte (arithmetisches Mittel, Median) '
Geometrie: Geometrische Grundbegriffe (Punkt, Strecke, Gerade), geometri-
sche Figuren (Dreiecke, Vierecke, Kreise), Langen, Flachen- und

Rauminhalte

Doppeljahrgangsstufe 7/8:

Algebra: Anwendungen zu proportionalen Funktionen (SchiuB-, Prozent- und
Zinsrechnung)

Stochastik: Zufallsexperimente/Wahrscheinlichkeitsrechnung (dabei Datenerhe-
bungen, Darstellung mit verschiedenen Diagrammformen)
Bewrg-Eckeri-Instit
§0r internationaie
Bchulbuchforschung
Braunschweig

mbuchbiblmzhek
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Doppeljahrgangsstufe 9/10:
Stochastik: Einflihrung in Grundgedanken beurteilender Statistik méglich

Im Rahmen der Informations- und Kommunikationstechnologischen Grundbildung in
der Sekundarstufe | kbnnenin der Jahrgangsstufe 8 konzentriert wesentliche Begriffe,
Methoden, Darstellungsarten von statistischen Angaben und dabei auch Manipula-
tionsmaglichkeiten durch statistische Angaben behandelt werden.

Neben der Beriicksichtigung der durch das Fach Mathematik gegebenen Vorausset-
zungen sollten die Facher des Lernbereiches Gesellschaftslehre gemeinsame Ziel-
vorstellungen und Verfahrensweisen fur die Schulung eines angemessene Umgangs
mit statistischen Angaben und Statistiken entwickeln. Stark abweichende Anspriiche,
Verfahrensweisen und eine widerspriichliche Terminologie, die fiir die Schillerinnen
und Schiiler Lernhemmnisse darstellen, kénnen so vermieden werden.
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Stichwortverzeichnis

Abstimmung und Kooperation mit anderen
Fachem

Arbeit mit Karten

Arbeitsheft

Arbeitsschritte zur Anfertigung
verschiedener Darstellungsmittel

Arbeitsschritte zur Gewinnung von
Informationen und Erkenntnissen

Beispielrdume
Beispielsequenz
Bezugsraume
Bild
Computereinsatz

Darstellungs- und Arbeitsmittel

Diagramm

Didaktische Konzeption

Dritte Welt im facheriibergreifenden
Unterricht

Einzelarbeit
Europa im facheribergreifenden
Unterricht

Fachbeschreibung der Richtlinien Erdkunde
fiir die gymnasiale Oberstufe

Facherubergreifendes Arbeiten

Fachkonferenzen

Fachliche ErschlieBungsdimensionen

Fachrelevante Arbeitsweisen

Festigung

Film

Fragengeleitete Raumanalyse

Freiarbeit

Graphik

Gruppenarbeit
Halbjahresnote
Hausaufgaben
Inhaltsbereiche, verbindliche
Intentionen

Karte
Klassenkonferenz
Kooperation

Lehrervortrag
Leistungen und ihre Bewertung

37, 38, 85, 109, 111, 130 ff.
89, 140
96, 106

67, 88 fi.

67, 84, 87 ff.

58

112

58, 59, 67 fi.
90

99

82
88, 93
39 ff., 81

37,136
97

37,132

46

37,101, 130, 137

109

40, 45, 50

67,81, 96

96

91

59, 64, 66, 67, 117, 125, 128
99

93
98

108

97, 106

40, 48, 50,52 1., 67
40, 52, 68

67, 88, 89, 96, 140
109
35, 88, 101, 130 ff.

97
104, 108



Lernbereich Gesellschaftslehre
Lernbereiche Erdkunde,

gymnasiale Oberstufe
Lernerfolgstiberprifung
Lernfelder

Medienerziehung
Miindliche Mitarbeit

Obligatorik
Organisationsformen des Unterrichts
Originale Begegnung

Padagogisch-didaktische Akzente
der Jahrgangsstufen

Partnerarbeit

Planspiel

Planungsibersicht(en)

Politische Bildung

Projekte

Protokoll

Raumanalyse

Raumanbindung

Raumausstattung

Raumauswahl themengeleitet,
regionalorientiert

Raumbeispiele

Raumbezogene Handlungskompetenz

Raumorientierung

Raumwahrnehmung

Referat

Schriftliche Ubung
Schiilerorientierung
Sequenzbildung
Statistische Angaben

Tabelle / statistische Angaben
Textarbeit

Themenfelder und Intentionen
Themengeleitete Raumauswahl
Topographische Orientierung
Topographische Verflechtung
Topographisches Grundlagenwissen

Uben

Umwelterziehung im facheriiber-
greifenden Unterricht

Unterrichtsgesprach

Unterrichtsgestaltung

Unterrichtsmethoden

148

36

40, 57
104, 105, 107
40, 50

83
105

60, 66, 87, 110 f.
97

81

32, 36, 136
98
102, 106

59, 64, 66, 67, 117,125, 128
40, 57 f.
46, 50

58 f.

59, 67, 68
32, 34

46, 50

35, 46, 50
106

105

39, 40, 81,85, 89 ., 95
40, 110 1.

92, 145

92, 96, 145
94,142

40, 51, 52, 68
58 1.

59

60, 68 f.

33, 59

96

37,130 f.
97
81
88, 95 ff.



Verpflichtende Vorgaben

Wissenschaftsorientierte Methoden-
schulung

Wissenschaftsorientierung

Wissenschaftspropadeutisches Lernen

Ziele des Faches
Zusammenarbeit der Facher

66, 87, 110 .

85
35, 39, 40, 891., 95, 101
33, 85

33, 34, 521.
35, 101, 130 ff.
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