SONDERREIHE DER
VEROFFENTUCHUNGEN
DES HIBS HEFT 4

Hessisches Institut fur Bildungsplanung und Schulentwicklung

POLITISCHE BILDUNG

IN HESSEN

SAMMLUNG RECHTLICHER
REGELUNGEN UND EMPFEHLUNGEN
FUR DIE SEKUNDARSTUFE | UND I
AUS DEN JAHREN 1956 BIS 1979

STAND:JULI 1979




¢ 986 98} |

i
Il

889 IIsul-uexyo3-Biosg




Sonderreihe der Verdffentlichungen des HIBS -
Heft 4

Sammlung rechtlicher Regelungen und Empfehlungen
. fiir den Bereich der Politischen Bildung

in Hessen fiir die Sekundarstufe | und 11
aus den Jahren 1956 bis 1979

(Georg-Eckert-Institut
flr internationale
Schulbuchforschung
Braunschweig
Schulbuchbibliothek

EVIVISSo

2 . erginzte Auflage

Stand: Juli 1979

Herausgegeben vom
Hessischen Institut fiir Bildungsplanung
und Schulentwicklung (HIBS), Wiesbaden



Sammlung rechtlicher Regelungen und Empfeh-
lungen fiir den Bereich der Politischen Bildung
in Hessen fur die Sekundarstufe | und 11 aus den
Jahren 1956 bis 1979.

Hessisches Institut fiir Bildungsplanung und
Schulentwicklung (HIBS) (Hrsg.);

Wiesbaden: HIBS/1979/2. erganzte Auflage
Sonderreihe Heft 4

ISBN 3-88327-006-7

Herausgeber: _
Hessisches Institut fiir Bildungsplanung und Schulentwicklung (HIBS),
BodenstedtstraBe 7, 6200 Wiesbaden, Postfach 3105, Telefon 06121/
36041

Autoren: Dezernat | B

Reihe: Sonderreihe der Verdffentlichungen des HIBS/Heft 4

Diese Verdffentlichungen werden im Auftrag des Hessischen Kultus-
ministers herausgegeben; sie stellen jedoch keine verbindliche, amtliche
Verlautbarung des Hessischen Kultusministers dar; sie wollen vielmehr
die Diskussion um die behandelten Themen anregen und zur Weiter-
entwicklung des hessischen Schulwesens beitragen.

Dem Lande Hessen (Hessisches Institut fir Bildungsplanung und Schul-
entwicklung) sind an den abgedruckten Beitragen alle Rechte der Ver-
Sffentlichung, Verbreitung, Ubersetzung und auch die Einspeicherung
und Ausgabe in Datenbanken vorbehalten.

Bestellungen sind zu richten an:

Hessisches Institut fiir Bildungsplanung und Schulentwicklung (HIBS),
BodenstedtstraBe 7, 6200 Wiesbaden, Postfach 3105.

£~V AHE
& - A5 (AFFT)

ISBN 3-88327-006-7
1979



Vorbemerkung

Die folgende Sammlung enthélt rechtliche Regelungen aus den letzten 20 Jahren, die den

Bereich der Politischen Bildung mit den Fachern Geschichte, Erdkunde, Sozialkunde, Ge-
r_neinschaftskunde und Gesellschaftslehre betreffen bzw. betrafen, fiir die Sekundarstufe |

und I1.

Die aufgenommenen Texte sind chronologisch angeordnet; sie beginnen mit den Stunden-
tafeln aus'dem Jahre 1956 zu den im Jahre 1957 in Kraft getretenen Bildungspldnen und
enden mit Ausziigen aus dem Gesetz zur Anderung des Schulverwaltungsgesetzes und
Schulpflichtgesetzes vom 17. Mérz 1978.

Die chronologische Anordnung wurde gewahlt, um dem Leser den bildungspolitischen
und didaktischen EntwicklungsprozeR in diesem seit dem Erscheinen der Rahmenricht-
linien Gesellschaftslehre S | 1972 besonders umstrittenen Bereich unmittelbar vor Augen
zu fiihren. Daher sind auch Texte dokumentiert, die keine Giiltigkeit mehr haben. Bei-
spiele dafiir sind die "Empfehlungen zur Ostkunde' von 1956 oder die "Empfehlungen
zur Behandlung des Totalitarismus” von 1962; zu den Ostkundeempfehlungen wurde von
der Kultusministerkonferenz 1973 festgestellt, daR diese Empfehlungen heute nicht mehr
in ihrer Gesamtheit Grundlage von aktuellen MaBnahmen der Kultusverwaltungen der
Linder sind.

Die Entwiirfe der Rahmenrichtlinien Gesellschaftslehre 1972 und 1973 konnten wegen
ihres Umfanges nicht aufgenommen werden.

Der leichteren Auffindbarkeit bestimmter Regelungen dient das dem Inhaltsregister nach-
gestellte Sachregister (S. X bis Xl).

Diese Sammlung rechtlicher Regelungen ist fiir Fachleiter/Ausbildungsleiter im Bereich
der Politischen Bildung, Fachbereichsleiter, Fachvorsteher sowie interessierte Lehrer und
Referendare gedacht. Sie wird nur in begrenzter Auflage gedruckt.

HIBS | B Juli 1978

Vorbemerkung zur 2. Auflage

Die erste Auflage dieser Sammlung war nach gut einem halben Jahr vergriffen. Die grofie
Nachfrage berechtigte zu einer zweiten erganzten Auflage.

Diese zweite Auflage enthilt neue rechtliche Regelungen seit Juli 1978, vor allem die
Empfehlungen der Kultusministerkonferenz zur Behandlung von Europa und der deut-
schen Frage im Unterricht. Dariiber hinaus wird vermehrt auf Verordnungen und Erlasse
verwiesen (z.B. Versetzungen, Differenzierung, Abschliisse), die sich auch auf Inhalte und
Unterrichtsorganisation im Lernbereich Gesellschaftslehre auswirken.

Der Kursstrukturplan Gemeinschaftskunde liegt in einer Entwurfsfassung vor, der zur Zeit
der Landeselternbeirat noch nicht zugestimmt hat. Er konnte deshalb nicht in die Samm-

lung aufgenommen werden.

HIBS | B Wiesbaden
Juli 1979



L

Iv

Inhaltsverzeichnis

1. Stundentafel filir die Volksschule

In: Bildungspline fiir die allgemeinbildenden
Schulen im Lande Hessen

I Einleitung, Stundentafeln und Erl&uterungen
ErlaB vom 28.2.1956
ABl 1956, S, 96 ff.

2. Stundentafel fiir die Mittelschule
ebd.,, 5.1 102 FF.

3. Stundentafel fiir das Gymnasium
ebd., S. 109 ££.

4. Empfehlungen zur Ostkunde
BeschluB der Kultusministerkonferenz wvom 13.12.1956
ABl 1957, S. 250 ff.

5. Die politische Bildung

In: Bildungspldne flir die allgemeinbildenden
Schulen im Lande Hessen

II Das Bildungsgut

A Gemeinsame Bildungs- und Erziehungsaufgaben
der allgemeinbildenden Schulen

ABl des Hessischen Kultusministers, Januar 1957,
Sondernummer 1, S. 12 ff. :
6. Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde

In: Bildungspldne fiir die allgemeinbildenden
Schulen im Lande Hessen

II Das Bildungsgut
B Das Bildungsgut der Volksschule

ABl des Hess. Ministers fiir Erziehung und
Volksbildung, Sondernummer 2, Febr. 1957, S.167 ff.

- Geschichte
- Sozialkunde
- Erdkunde

Seite

12

16

17
22
30



7

10.

1.

12

Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde

In: Bildungspldne filir die allgemeinbildenden
Schulen im Lande Hessen

C Das Bildungsgut der Mittelschule

Abl, Sondernummer 3, Mdrz 1957, S. 339 ff.
- Geschichte

- Sozialkunde

- Erdkunde

Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde

In: Bildungspldne filir die allgemeinbildenden
Schulen im Lande Hessen

D Das Bildungsgut des Gymnasiums
ABl, Sondernummer 4, Mdrz 1957, S. 465 ff.

- Geschichte
- Sozialkunde’
- Erdkunde

Behandlung der jlingsten Vergangenheit im
Geschichts- und gemeinschaftskundlichen
Unterricht in den Schulen

BeschlufS der Kultusministerkonferenz wvom
T el 125251960

ABL 1960, 'S. 70 ff.
Rahmenvereinbarung zur Ordnung des Unter-
richts auf der Oberstufe der Gymnasien

Beschluf der Kultusministerkonferenz
vom 29./30.9.1960

aABl1 1961, s. 2 ff.

Stundentafel filir Gymnasien

Bildungsplédne fiir die allgemeinbildenden
Schulen

ErlaB vom 9.11.1961

2Bl 1961, 8§ 677 £L.

Rahmenrichtlinien fiir die Gemeinschaftskunde
in den Klassen 12 und 13 der Gymnasien

BeschluB der Kultusministerkonferenz
vom 5.7.1962

ABY 1962, B. 558 £f.k

Seite

33

34
43
53

57

58
69
83

88

91

94

96

AT



135

14.

15

16.

1?.

18'

19.

VI

Richtlinien fiir die Behandlung des
Totalitarismus im Unterricht

Beschluf der Kultusministerkonferenz
vom 5.7.1962

ABL 1962, 8. 561 £I.

Bildungsplan fiir das 9. Volksschuljahr
ErlaB vom 28.12.1962

Politische Bildung

AB1 Sondernummer, Jan. 1963, S. 14 ff.
Vorliufiger Bildungsplan fiir Gemeinschafts-
kunde in den Klassen 12 und 13 der Gymnasien
ErlaB8 vom 7.5.1963 [

ABL 1963, 8. 337 tE.

Bildungspldne filir Gymnasien;

hier: Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde
ErlaB vom 8.7.1964

ABl1 1964, S. 450 ff.

- Geschichte
- Sozialkunde
- Erdkunde

Sozialkundlich-politischer Unterricht

In: Bildungspldne flir die beruflichen
Schulen im Lande Hessen

H 152
ABl Sondernummmer, Sept. 1965

Weltkunde

In: Handreichungen fiir den Unterricht
in der Forderstufe

ABl Sondernummer, Juli 1969, S. 37 ff.

14 Empfehlungen zur Behandlung der deutsch-
polnischen Beziehungen in den Schulbtlichern
der Volksrepublik Polen und der Bundes-
republik Deutschland

Bericht iiber die erste deutsch-polnische
Schulbuchkonferenz der Deutschen und der
Polnischen UNESCO-Kommission vom

22.-26. Febr. 1972 in Warschau

Hrsg. von der Deutschen UNESCO-Kommission
K6ln 1972

Seite
99

102

110

115

116
117
122

126

132

144

= VEE: =



20.

21.

22,

23.

24.

235

26,

VII

17 Empfehlungen zur Behandlung der deutsch-

polnischen Beziehungen in den Schulbiichern

der Volksrepublik Polen und der Bundes-
republik Deutschland.

Bericht iiber die zweite deutsch-polnische
Schulbuchkonferenz der Deutschen und der

‘Polnischen UNESCO-Kommission wvom

11.-16. April 1972 in Braunschweig

Hrsg. von der Deutschen UNESCO-Kommission

K61ln 1972

Ausziige aus den Richtlinien fiir die F&rderstufe
ErlaB vom 14.3.1972

ABY 19725 S. 342 ff.

ABl Sondernummer 1976, S. 10 ff£f.

Auszlige aus den Richtlinien filir die pddago-

gische Entwicklung der hessischen Gesamt-
schulversuche

ErlaB vom 16.3.1972

AR 19725 S, 4288 Ef, ABL 1973, S, 1034

ABl Sondernummer 1976, S. 28 ff.
Halbjahreszeugnisse und Abgangszeugnisse

an Gesamtschulen nach § 69 SchVG

ErlaB vom 25.5.1972

ABI 1942, S..530

ABl Sondernummer 1976, S. 37 f.

Ausziige aus der Vereinbarung zur Neugestaltung

der gymnasialen Oberstufe in der Sekundar-
stufe II vom 7. Juli 1972

Sonderdruck Neuwied 1972
ABl 1972, 8. TTV EE:

Erprobung von Rahmenrichtlinien fir die
Primarstufe und Sekundarstufe I

Erlag vom 11.7.1973
ABY 1973, S. 908 f£E.

Empfehlungen iiber die Erziehung zu inter-
nationaler Verstdndigung und Zusammenarbeit
und zum Weltfrieden sowie die Erziehung im
Hinblick auf die Menschenrechte und Grund-
freiheiten .

Verabschiedet von der Generalkonferenz der
Organisation der Vereinten Nationen fiir
Erziehung, Wissenschaft und Kultur auf der
Tagung vom 17.10.-23.11.1974

ABl 1975, S. 562 ff.

Seite

158

177

179

182

183

184

188



2?0

28.

293

30.

31.

32.
33.

34.

VIII

Ausziige aus den Richtlinien fiir die
pddagogische Entwicklung der Klassen 7-10
hessischer Gesamtschulen nach § 8(1) SchVG
i.d.F. vom 30.5.1969

ErlaB vom 29,8.1975

AB1 1975; S. 571

ABl1 Sondernummer 1976, S. 17 ff.

Benotung im Lernbereich Gesellschaftslehre
der Gesamtschulen nach § 8(1) SchveG

Erlag vom 18.9.1975, ErlaB8 vom 20.5.1976
ABl Sondernummer 1976, S. 27 f.

Auszlige aus den Richtlinien fiir die neuge-
staltete gymnasiale Oberstufe in der

Sekundarstufe II  vom 21.5.1975 in der Fassung

vom 26.9.1975

ErlaB vom 26.9.1975

AB1 1975, 5. 614

Kommuniqué, Prdambel und 6 Empfehlungen der

VIII. deutsch-polnischen Schulbuchkonferenz
vom 29.9.-1.10.1975 in Warschau

ABL 1976, 8. 86.£F,

Stundentafel filir die Mittelstufe
(Klassen 5-10)

ErlaB vom 28.5.1976
ABY 1976 .05 301 £F.

Nationalhymne.

Empfehlungen zur Behandlung von Fragen
des Denkmalschutzes im Unterricht.

BeschluB der Kultusministerkonferenz
vom 10.3.1977
ABL L 1977, S. 18 TFf.

Ausziige aus dem Gesetz iiber die Neuordnung
der gymnasialen Oberstufe vom 21.6.1977
GUBE T, 5. 284 FF.

Seite
198

199

200

204

210

ik |

216



35,
36.

B

38.

39

40.

41.

42.

43.

44.

45.

Ausziige aus der Neufassung des Schulverwaltungsgesetzes
und des Schulpflichtgesetzes i.d.F. vom 4.4.1978, GVBL. |,
S.:231 ff.

Ausziige aus der Verordnung tiber die Neuordnung der
gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe || vom 15.3.1978
ABI. 1978, S. 163 ff.

Padagogische Entwicklung der integrierten Gesamtschule
nach 8 11 (2) SchVG i.d.F. vom 4.4.1978

ErlaB vom 18.5.1978
ABI. 1978, S. 123

Europa im Unterricht
BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 8.6.1978
ABI. 1979, S. 74

Padagogische Weiterentwicklung von Haupt- und Realschule
gemal § 11(7) SchVG i.d.F. vom 4.4.1978

Empfehlung vom 20.6.1978

ABI. 1978, S. 153

Rauchen in der Schule
ErlaB vom 30.6.1978
ABI. 1978, S. 181

Richtlinien zur Erprobung der Kursstrukturplane
fiir die gymnasiale Oberstufe Hessen
Verordnung vom 21.8.1978

ABI. 1978, S. 207

Schulveranstaltung zum 30. Jahrestag der
Allgemeinen Erkldrung der Menschenrechte
ErlaR vom 26.9.1978

ABI. 1978, S. 228

Empfehlungen zur Behandlung der.deutschen Frage

im Unterricht

BeschluR der Kultusministerkonferenz vom 23.11.1978
ABI. 1979, S. 73

Jahrestag der Annahme des Grundgesetzes
ErlaB vom 25.4.1979
ABI. 1979, S. 76

Fragen des Zivilschutzes im Unterricht
ErlaR vom 9.5.1979
ABI. 1979, S. 126

Verweise auf unterrichtswirksame Erlasse

(Europa, Sexualerziehung, Aufsichtspflicht, Ordnungsmittel und
OrdnungsmaBnahmen, Verlassen der Schule, Schulwanderungen,
Betriebspraktika, Hausaufgaben, Versetzungen, Umwelterziehung,
Verkehrserziehung, schriftliche Arbeiten).

Seite

218

22

225

233

236

238

241

244

245

257

258

259



Sachregister

Das folgende Sachregister schliisselt nur Begriffe aus den Titeln der Erlasse, Empfehlungen
etc. auf. Hinter dem jeweiligen Stichwort steht in Klammern die Jahreszahl der Erscheinung;
danach folgt die Seitenzahl. Aus der allgemeinen VerwaltungsmaRgabe, daB Erlasse nach

10 Jahren ihre Giiltigkeit verlieren, wenn sie nicht ausdriicklich erneut in Kraft gesetzt wer-
den, lassen sich also auch Informationen iiber die Giiltigkeit entnehmen.

Arbeiten, schriftliche (1978) 260
Aufsichtspflicht (1969) 259
Behandlung der jiingsten Vergangenheit, BeschluB der KMK (1960) 88

Benotung

— Lernbereich Gesellschaftslehre (1975) 199
Betriebspraktika (Mittelstufe) (1975) 259

Deutsch-polnische Schulbuchkonferenz

— 14 Empfehlungen (1972) 144

— 17 Empfehlungen (1972) 158

— Kommunique, Priambel und 6 Empfehlungen (1975) 204

Erdkunde

— Volksschule (1957) 30

— Mittelschule (1957) 53

— Gymnasium (1957) 83

— Gymnasium (1964) 122

Denkmalschutz (1977)_ 212
Die deutsche Frage im Unterricht, Beschluf der KMK, (1979) 245
Erziehung zur internationalen Verstindigung, UNESCO-Empfehlungen (1974) 188

Europa im Unterricht
— Europatag (1965, 1975) 259
— BeschluB der KMK (1979) 233

Forderstufe
— Handreichungen, Weltkunde (1969). 132
— Richtlinien, Kernunterricht (1972) 177

Gemeinschaftskunde

— Saarbriicker Rahmenvereinbarung (1960) 91

— Rahmenrichtlinien, BeschluR der KMK (1962) 96

— Bildungsplan (1963) 110

— Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe (1972) 183

— Richtlinien fiir die neugestaltete gymnasiale Oberstufe (1975) 200

— Gesetz iiber die Neuordnung der gymnasialen Oberstufe (1977) 216

— Verordnung tiber die Neuordnung der gymnasialen Oberstufe (1978) 221
— Erprobung der Kursstrukturpléne fiir die gymnasiale Oberstufe (1978) 241

Gesamtschule
— Péadagogische Entwicklung (1978) 225

Gesellschaftslehre

— Gesamtschulversuche § 69 SchVG (1972) 179
— Zeugnisse (1972) 182

— Erprobung von Rahmenrichtlinien (1973) 184
— Gesamtschulen nach § 8 (1) SchVG (1975) 198
— Benotung (1975) 199

— Schulverwaltungsgesetz (1978) 218



Xl

Geschichte

— Volksschule (1957) 17

— Mittelschule (1957) 34

— Gymnasium (1957) 58

— Gymnasium (1964) 116

Grundgesetz (1979) 257

Hausaufgaben (1977) 259

Haupt- und Realschule

— Pddagogische Entwicklung (1978) 236

Menschenrechte (1978) 244

Nationalhymne (1976) 211

Ordnungsmittel und -mafnahmen (1972) 259
— Anderung dieses Erlasses (1978) 260
Ostkunde

— BeschluR der KMK (1956) 7

Politische Bildung
— Gemeinsame Bildungs- und Erziehungsaufgaben (1957) 12
— 9. Volksschuljahr (1962) 102

Rauchen in der Schule (1978) 238

Schulwanderungen (1973)

Sexualerziehung

— Richtlinien fiir die geschlechtliche Erziehung (1967; 1978) 259
— Empfehlungen der KMK (1968) 259

— Literatur fiir die Hand des Schiilers (1975) 259

Sozialkunde

— Volksschule (1957) 22
— Mittelschule (1957) 43
— Gymnasium (1957) 69
— Gymnasium (1964) 117

Sozialkundlich-politischer Unterricht, Berufsschulen, (1965) 126

Stundentafel

— Volksschule (1956) 1
— Mittelschule (1956) 4
— Gymnasium (1956).5
— Gymnasium (1961) 94
— Mittelstufe (1976) 210

Totalitarismus
— BeschluB der KMK (1962) 99
Umwelterziehung — Beteiligung schulfremder Fachleute (1977) 260

Verkehrserziehung

— Lehrplan (1975) 260

— Verhalten bei der Benutzung von &ffentlichen Verkehrsmitteln (1977) 260
Verlassen der Schule wahrend des Unterrichts (1972) 259
Versetzungsverordnung (1977)

Weltkunde (1969) 132

Zeugnisse
— Gesamtschulen (1972) 182

Zivilschutz (1979) 258



|A \:|

W ||] '\-'"1
(R




Stundentafel flir die Volksschule

In: Bildungspléne fiir die allgemeinbildenden
Schulen im Lande Hessen

I Einleitung, Stundentafeln und Erlduterungen

ErlaB vom 28.2.1956
ABl1 1956, S. 96 ff.

Amitsblatt

Hessischen Ministers fiir Erziehung und Volksbildung

Sondernummer Wiesbaden, Mirz 1956 Jahrgang 9

BILDUNGSPLANE
fir die allgemeinbildenden Schulen

im Lande Hessen

|
Einleitung, Stundentafeln

und Erlduterungen



a
B. Stundentafe]
I. Grundschule (1.—4, Schuljahr)
3 2, Schj. 3. 4. Schj.
Religion 2 2 Religion 3 4
Gesamtunterricht 16 20 Leibeserziehung 2 2
Gesamtunterricht 21 22
(Heimatkunde
Deutsch
Schreiben
Rechnen
Musik
Kunsterziehung
Werken
Familienhauswesen}
18 22 Std. 26 28 Std.
e TN
IL. Oberstufe (5.—8. Schuljahr)
5 6. 7 8 SChj.*
Religion 3 3 3 3
Deutsch 5 5 4 4
Rechnen/Raumlehre 4 “ 4 4
Weltkunde 4 4 5 5
(Geschichte
Sozialkunde
Erdkunde)
Naturkunde 3 3 4 4
Kunsterzieh 2
e } 4 4 4 (@2)%) 4 (a/2)
Werken . 4
Familienhauswesen } 2 < 224 2 @4
(Nadelarbeit
Hauswirtschaft)
Englisch®) 4 4 3 3
Leibeserziehung 3 3 3 3
32 32 32 32 Std.

*) Kinder, die nicht am Englisch-Unterricht teilnehmen, haben dafiir mit
gleicher Stundenzahi Deutsch (Ubung), Rechnen (Ubung) und Werken.
**) Die Zahlen in der Klammer beziehen sich auf die Miédchen, bei denen die

Stundenzahlen wochenweise wechseln (vel. Erl:iuterungen, Pkt, 8).




C. Erliuterungen zur Stundentafel

I. Allgemeine Bemerkungen

1.

Die Stundentafel ist nach Fichern gegliedert und weist jedem Fach bzw.
jeder Fachgruppe bestimmte Stundenzahlen zu. Daraus darf nicht gefol-

gert werden, daB der Fachunterricht die volksschulgemifle Unterrichts-
form ist.

. Die Stundentafel ist insofern bindend, als nach ihr das Unterrichtsbediirf-

nis einer Schule festgestellt wird. Sie ist im iibrigen als Richflinie aufzu-
fassen ‘und will die Gewichtsverteilung fachbezogener Arbeit, besonders
innerhalb des Gesamtunterrichts, regeln. Soweit der Unterricht durch

Fachlehrkriifte erteilt wird, sind die Stundenzahlen der Ficher ver-
bindlich.

. Pddagogisch begriindete Abweichungen von der Gesamtstundenzahl einer

Klasse diirfen bis zur Dauer eines Schuljahres in geringem MaBe vorge-
nommen werden,

. Die den Fichergruppen zugeteilten Stunden sollen mdglichst in einer

Hand liegen. Andernfalls sind regelméBige Absprachen der eingesetzten
Lehrkréfte unerliBlich.

. Bei gesamtunterrichtlicher Planung ist die kursmiBige Ausgliederung von

Ubungsstunden notwendig. Uber die Anzahl dieser Stunden entscheidet
der Klassenlehrer im Einvernehmen mit den iibrigen Lehrern der Klasse.

. In wenig gegliederten Schulen, in denen mehrere Jahrginge zu einer

Klasse zusammengefaf3t werden, ist jeweils die Wochenstundenzahl des
dltesten Jahrganges dieser Klasse anzusetzen. Im iibrigen wird auf Ab-
schnitt III (Abteilungsbildung) verwiesen.

IL. Bemerkungen zu den Fichern und Fachbereichen

6.

Weltkunde:

Zur Weltkunde gehoren die bisherigen Fiacher: Geschichte, Sozialkunde
und Erdkunde. Sie sollen mdoglichst in der Hand eines Lehrers liegen. Bei
gesamtunterrichtlichen Themen koénnen auch noch andere Ficher einbe-
zogen werden, Zur Selbstkontrolle iiber die sinnvolle Verteilung von Zeit
und Schwergewicht auf die einzelnen Fachgebiete seien folgende Richt-
zahlen genannt:

Schuljahr: 5 6. T 8.
Weltkunde: 4 4 5 5
Geschichte 1 1 2 2
Sozialkunde 1 1 1 1
Erdkunde 2 2 2z 2

Dadurch wird aber die Freiheit gesamtunterrichtlicher Behandiung der
Weltkunde keineswegs eingeschrankt.



&
Stundentafel fiir die Mittelschule
ebd.; S, 102 £E£.
B. Stundentafel

Schuljahre: §: 6. 7. 8. 9. 10.
Religion 2 2 2 2 2 2
Deutsch 5 5 4 4 - 4
2w

§ Geschichte 1 9 3 2 2 l
= o Sozialkunde | 2 2 l 5 5
E= Erdkunde 2 2 2 2
Englisch 6 5 4 4 4 4
2. Fremdsprache — - 13/* 13/* 13/* 13/*

(Franzosisch) :
Mathematik 4 4 4 4 4 1
Geometr. Zeichnen -— — — _ =" 1)
Physik - Chemie — — 2 3 3 3
Biologie 2 2 2 2 2 2(3)**
Musik 2 2 2 2 2 2
Kunsterziehung 2 2 2 1(=)** 11— 1
Werken
Familienhauswesen } ¢ . . 23)* Ay 2

(Nadelarbeit,

Hauswirtschaft)
Leibeserziehung 3 3 3 3 3 3
Kup.schri!t = - — —_ [2/+ 12/*

32 33 3313/ 33+3 33/+3  33/+3
12/ +-2/
* mit / /[ eingeklammerte Zahlen betreffen Wahlgegenstiinde

** mit ( ) eingeklammerte Zahlen gelten fiir Madchen

+ Maidchen im 8. Schuljahr: 1. Woche 2 Stunden Nadelarbeit,
2. Woche 4 Stunden Hauswirtschaft,
also 3 Wochenstunden Familienhauswesen im
Durchschnitt;

im 9. Schuljahr: 1. Woche 2 Stunden Nadelarbeit,

2. Woche 2 Std, Nadelarbeit und 4 Std. Hausw.,
also 4 Wochenstunden Familienhauswesen im
Durchschnitt.

C. Erliduterungen zur Stundentafel
I. Bemerkungen zu den Fichern und Fachbereichen

1. Durch Zusammenfassung sinnvoller Fiichergruppen soll die Zahl der im
5. und 6. Schuljahr unterrichtenden Fachlehrer moglichst klein gehalten
werden. Der Klassenleiter soll mindestens 12 Stunden in der Woche, nach
Maéglichkeit zwei Stundcen tiglich in seiner Klasse unterrichten.

2. Die Ficher Geschichte, Sozialkunde und Erdkunde werden im 9. und 10.
_Schuljahr zum Fachbereich Politische Bildung zusammengefalit. Sie sollen
ohnehin nach Moglichkeit in einer Hand vereinigt sein. Ist .dies nicht
méglich, dann ist eine besonders enge Arbeitsgemeinschaft der Lehrer
notig, die diese Ficher in der gleichen Klasse unterrichten. Keinesfalls
darf, besonders in den beiden genannten Schuljahren. das einzelne Fach
ohne innere Beziehung zu den anderen, vor allem zu Sozialkunde betrie-
ben werden. Immer ist der Bezug zur Gegenwart, zu ihren politischen,
gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Sachverhalten und Problemen her-
zustellen und nicht so sehr im Vortrag als im Beobachten, Sammeln, Ver-
gleichen und Fragen der Schiiler selbst zu erarbeiten. Als allgemeiner
Anhalt fiir die Verteilung der Zeit und des Schwergewichts gelte der Hin-
weis, daB zwischen den drei zur politischen Bildung zusammengefaBten
Féchern ein ungefihres Gleichgewicht herrschen soll.



B. Stundentafeln

Neusprachliches und Mathematisch-Naturwissenschaftliches Gymnasium

Gemeinsamer Unterbau Neusprachl. Zweigq Math.-Naturw, Zweiqg
Summe | Summe
Klasse 5 6 7 8 9 10 11 12 13 11 12 13 ]
Vi Vv IV um om Ul on Ul ol on ulr ol Ll 3
Religion 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 18
Philosophie = me | Sl T e S — 2 S 2 % 2
Deutsch 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 38 38
Geschichte 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 16 16
Sozialkunde 1 1 1 2 1 2 - 2 2 2 2 2 14 14
Erdkunde 2 2 2 2 1 2 1 2 — 1 2 — 14 14
1. Fremdsprache ST Y o e TR T < (B TR 35 | 92
2. Fremdsprache AR et S TR e e 3%y 0 2 | 26
3. Fremdsprache R g T ey e T 20 8
Mathematik 4 4 4 4 4 4 -3 3 — 4 4 4 30 36
Physik —_— —_- - 3 1 1 9 11
Chemie — = = - 2 1 3 3 3 6 8 6 (] 9
Biologie 2 2 2 — 1 3 12 2218
Werken und Kunsterz, 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 2 1 15 15
Musik 2 2 2: 1 1 1 2 1 1 2 1 1 13 13
Leibesiibungen 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 20 20
Familienhauswesen (£. M)*) +1 +1 +1 +1 +1 +5 | +5
Summe 30 30 32 33 34 35 32 33 29 32 33 29 288 |- 288
Fiir Madchen +1 41 +1 +1 +1 (293) | (293)
Verfiigungsstunde (Schulkreis) — — 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 =TT

Arbeitsgemeinschaften sind hier nicht angefiihrt. Dazu vgl. die Erlduterungen.
*) Fiir Jungen kann entsprechend Werkunterricht erteilt werden.
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III. Zu einzelnen Fichern und Fichergruppen

Geschichte in den Unterklassen sollte von einem Lehrer erteilt werden, der
noch in einem anderen Fach (etwa in Deutsch) in der Klasse unterrichtet.

Sozialkunde in der 5. und 6. Klasse sollte, da das Fach gleichzeitig als -Ver—
fligungsstunde gefithrt wird, in diesen Klassen in der Hand des Klassen-

lehrers liegen.

Das exemplarische Verfahren hat fiir das Gymnasium entscheidende Bedeu-
tung,

Es ist notwendig, daB sich das Gymnasium von allen Stoffdarbietungen
befreit, die gewiB niitzlich und sogar wichtig erscheinen mégen, die aber viel-
fach zu einem oberflichlichen Enzyklopddismus, zu Bildungsdiinkel und
Denkverwilderung gefiihrt haben. Nur durch energische Beschrinkung auf
das Wesentliche und Beispielhafte 1&8t sich das MiBverhé&ltnis meistern, das
heute noch zwischen der Vielfalt der Bildungsgiiter und der ‘Aufnahme-
fihigkeit der Schiiler besteht.

Dies zwingt zu mutiger Auswahl, die jedoch keineswegs dem Zufall iiber-
lassen bleiben darf. Sie mufl herausgreifen, was fiir einen weiteren Zusam-
menhang als typisch gelten kann, sie mufl Modellfdlle darstellen und er-
arbeiten lassen. An solchen Fillen wird dem Schiiler das Eindringen in die
Sache iiberhaupt erst moglich. Fiir die verschiedenen Fachbereiche wird das
exemplarische Prinzip jeweils in besonderer Art anzuwenden sein. Immer
aber kommt es darauf an, den Stoff so zu verdichten, daB er eindringlich
wirkt und seine Bildungskraft entwickelt.

Das exemplarische Verfahren wird ergdnzt durch ein Integrationsverfahren,
das innerhalb der einzelnen Fachgebiete wie in ihrem Zusammenwirken der
Abrundung des geistigen Horizontes dient. Das isolierte Nebeneinander der
Disziplinen, die heute ja auch in der Forschung ihre Grenzen iiberschreiten
miissen, soll durch Vereinigung benachbarter Ficher in der Hand eines Leh-
rers oder durch besonders enge Zusammenarbeit der Fachlehrer {iberwunden
werden. Zu solcher Integration hat jedes Fach durch philosophische Ver-
tiefung beizutragen; besonders dienen ihr der Philosophieunterricht und das

Kolloquium,



Empfehlungen zur Ostkunde

BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 13.12.1956
ABl 1957, 8. 250 ff.

Allgemeines (Schulwesen)

14, Empfehlungen zur Ostkunde
Erlaf vom 1. 2. 1957 - III - 071/5 - 57

Im folgenden gebe ich die Empfehlungen zur Ostkunde bekannt, die die Stéin-
dige Konferenz der Kultusminister am 13. September 1956 (GMBIl. 1957
Seite 41) verlautbart hat:

»Das gesamte Erziehungs- und Bildungswesen der Deutschen mufl den Auf-
gaben gerecht werden, vor die unser Volk durch den Einbruch des Sowjet-
systems in Mitteleuropa, durch die Vertreibung der Deutschen aus Os'mittel-
europa und durch die Spaltung Deutschlands in einen westlichen und einen
ostlichen, unter den EinfluBl des Sowjetsystems geratenen Teil, gestellt worden
ist. Das Schicksal Deutschlands und Europas wird wesentlich davon abkangen,
ob es gelingt, diese Aufgaben zu meistern.

Thre Losung erfordert um so gréflere Anstrengungen, als das deutsche Geistes-
leben und Bildungswesen von den politischen und kulturellen Gegebenheiten
des europiiischen Ostens bis vor kurzem kaum Kenntnis genommen, ja selbst
den eigenen Osten und Siidosten in verhiingnisyoller Weise aus dem Blickfeld
verloren hat.

Das macht es notig, diese Aufgaben und ihre Losung villig neu zu entwerfen,
das iiberlieferte deutsche Welt- und Geschichtsbild zu iiberpriifen und die
Studien- und Bildungsplidne der Hochschulen wie aller allgemeinbildenden
und berufsbildenden Schularten darauf abzustellen.

Dabei werden drei Anliegen erfiillt und koordiniert werden miissen:

1. Das BewuBisein von der deutschen Einheit und der Wille zur Wiederver-
einigung in Frieden und Freiheit ist wachzuerhalten und zu entwickeln. Dazu
ist die Kenntnis Mitteldeutschlands — der heutigen SBZ- —, der Menschen
dieses Raumes und der sich dort vollziechenden Entwicklung eine notwendige
Voraussetzung,

2. Der deutsche Osten mufi den Deutschen, besonders der Jugend, bekannt
und vertraut sein. Seine Leistung ist im deutschen Geschichtshewufiisein zu
verankern. Die Deutschen sollen ein inneres Verhiltnis zu den Vertreibungs-
gebieten als Heimat eines Teiles ihres Volkes haben.

3. Die Kenninis der Volker, Kulturen und Probleme Osteuropas und Ost-
mitteleuropas ist als Grundlage eines klaren und sachlichen Verhéltnisses zu
ihnen und einer fruchtbaren ‘Auseinandersetzung auch mit dem System das
sie gegenwirtig beherrscht, notwendig.

Die Stdndige Konferenz der Kultusminister verweist auf das diesen Aufgaben
gewidmete Gutachten ,Osteuropa in der deutschen Bildung“ des Deutschen
Ausschusses fiir das Erziehungs- und Bildungsweésen und spricht

1. fiir den Bereich der H ochschulen, im besonderen der
Ostfor.chung,

2. fiir da: Schulwesen,



3 fiir die Lehrerbildung
folgende Emplehlungen aus:

I. Hochschulen und Ostforschung

1. D¢ Ausbau der Ostforschung an den wissenschaftlichen Hochschulen sollte
von allen Lindern in gegenseitiger Fithlungnahme in Angriff genommen wer-
den, wohei der Stand und die Entwicklungsméglichkeiten der jeweiligen Hoch- |
schule zu beriicksichtigen sind. Besonders dringend sind nach der Denkschrift
des Ostausschusses der Deutschen Forschungsgemeinschaft vom 12. November
1954 jetzt noch Lehrstithle fiir Volkskunde, Geographie und Landeskunde,
Rechts- und Wirtschaftswissenschaften, Theologie und Byzantinistik.

An den Hochschulen sind Arbeitsgemeinschaften inhaltlich benachbarter oder
gegenseitig interessierter Arbeitsgebiete zu bilden und durch Anregungen und
besondere Mittel zu férdern.

2. Di« neben den Universititen arbeitenden Ostinstitute sollten durch stirkere
finanzielle Hilfe in die Lage versetzt werden, besonders die Gegenwarts-
forschung zu intensivieren. Die Mitarbeit dieser Institute sollte auch fiir die
dring.:nd notwendige Aufgabe gesichert werden, durch regelméBige Infor-
mationen und Ubertragung wichtiger Verdffentlichungen eine bessere Kennt-
nis vom Stand namentlich der naturwissenschaftlichen und medizinischen
Arbeit 1n den Lindern Osteuropas zu vermitieln.

3. Der auf allen Gebieten der Ostforschung herrschende Mangel an wissen-
schaftlichem Nachwuchs erfordert entsprechende MaBnahmen, im besonderen
die Einrichtung von Stellen fiir Assistenten und Didtendozenten und die
Bereitstellung von Mitteln flir Publikationen und Auslandsstudienreisen von
Nachwuchskriften.

4. Um das Interesse der akademischen Jugend an einer besseren Kenntnis der
kulturellen und politischen Probleme in den osteuropiischen Lindern zu
beleben, sind ausreichende Mittel fiir Vortragsreihen und andere wissenschaft-
liche Veranstaltungen zur Verfiigung zu stellen.

5. Kunsthochschulen, Museen, Bibliotheken und dhnliche Einrichtungen, die
der kiinstlerischen Berufsausbildung dienen und in die Offentlichkeit hinein-
wirken, sind anzuregen, in regelméBiger Folge ostdeutsche und osteuropiische
kiinstierische Leistungen der Vergangenheit und Gegenwart in geeigneter
Weise unterrichtlich zu behandeln und der Offentlichkeit darzubieten.

II. Schulwesen

l. Die Einrichtung eines besonderen Unlerrvichtsfaches ,Ostkunde® o.4. ist
abzulennen. Dagegen ist eine planmaifiige unterrichtliche Behandlung ost-
kundlicher Themen oder Themenkreise auf allen Stufen notwendig.

2. Deutschland ist als Einheit zu behandeln. Mitteldeutschland, Berlin und die
iibrigen, zur Zeit unter fremder Verwaltung stehenden Gebiete miissen der
Jugend ebenso nahe gebracht werden wie das Gebiet der Bundesrepublik. Auch
die iibrigen, frither von Deutschen besiedelten Gebiete sind ihrer Bedeutung
entsprechend zu wiirdigen.

3. Die Behandlung des deutschen und des européischen Ostens im Unterricht
soll keine Vermehrung des ohnehin so umfangreichen und vielschichtigen
Stoffes bedeuten. Eine Stoffvermehrung wird dann vermieden werden konnen,
wenn Stoffe mit mehr lokaler Bedeutung vor dem wichtigen Gesamtanliegen
zuriicktreten und die Schwerpunkte neu verteilt werden. Es handelt sich nicht
um eine Vermehrung, sondern um eine Sichtung des Stoffes.

4. Unbeschadet der Aufgaben, die alle Unterrichtsfiicher hinsichtlich der oben
bezeichneten Anliegen wahrnehmen kénnen und sollen, sind es vor allem die
der geschichtlichen und politischen Bildung, der Sprach- und Kulturkunde
gewidmeten Ficher, die fiir eine Ostkunde in dem eingangs bezeichneten Sinne
wesentliche Voraussetzungen und Verpflichtungen haben.

5. Der Geschichtsunterricht mufl der Revision des deutschen Ge-
schichtsbildes Rechnung tragen, die sich z Z. im deutschen BewuBtsein voll-
zieht, und sie in seiner Weise fordern. Diese Revision erfolgt in Hinsicht auf
den Raum, den das geschichtliche Bewulitsein der Deutschen umfaBt, und auf
die Ausweitung von einer einseitig staatspolitsch gesehenen, zu einer die
Volksgeschichte, Sozialgeschichte und Kulturgeschichte einbeziehenden Ge-
schichtsbetrachtung.
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a) In Hinsicht auf den Raum darf sich der Geschichtsunterricht nicht auf die
germanisch-romanische Voélkergemeinschaft beschriinken, wie sie, auf Ran-
kes Entwurl zurlickgehend, bis heule den Umfang des deutschen Geschichts-
bildes bestimmt, kr mufl die Volker Osteuropas, insbesondere aber die
deuische Ostsiedlungsbewcegung, die wirlschaltlichen und politischen I'vo-
bleme Osimitteleuropas, die Vertreibung der Deutschen und die Sowjeti-
sierung Ostmitteleuropas und der SBZ einbeziehen, Dafilir kénnen weniger
wichtige, ortlich oder zeitlich begrenzte Einzelheiten der deutschen und
der westlichen Geschichte wegfallen. Ostdeutsche Geschichte soll nach Mog-
lichkeit nicht vom iibrigen Geschichtsverlauf abgesondert, gewissermafien im
Anhang behandelt werden, sondern in organischem Zusammenhang mit
dem gesamtdeutschen und gesamteuropdischen Geschichtsbild, damit die
innere Verllechlung von Ost- und Westdeutschium und die Bedeutung
Osteuropas [iiv die gesamtieuropdische Geschichte offenbar wird.

b) Die im Sinne der obenbezeichneten Anliegen eigentlich wichtigen Tatsachen
und Zusammenhinge der ostdeutschen und osteuropiischen Geschichte
lassen sich ihrer Natur nach von einer nur auf die Staatengeschichte gerich-
teten Betrachtung vielfach gar nicht erfassen, gehoren aber wesentlich
zu der geschichtlichen Bildung, wie sie der Deutsche heute braucht. Der
Geschichtsunterricht kann seine Aufgabe in Hinsicht auf die Ostkunde nur
erfiillen, wenn er die Zeitgeschichte umfait und bis in die Gegenwart her-
aufgefilhrt wird.

6. Die Fécher, die neben dem Geschichtsuntervicht der politischen
Bildung dienen, insbesondere die Gemeinschaftskunde und die Erdkunde,
sullen dafir so gen, daB

~n) die Jugend  msicht in die Notwendigkeit und in die Problematik der Wie-
dervereiniy g gewinnt;

b) der Jugend das pollische, gesellschaltliche und wirtschaftliche System, das
zur Zeil Osteuropa, die Verireibungsgebicte und die SBZ boherrscht, in
sciner Theorie in den Grundziigen bekannt und in seinen der Theorie oft
widersprechenden Auswirkungen aul die Wirklichkeit durch<chaubar ist;

¢) das Problem der Vertricbenen und Fliichtlinge, die Tatsachen und Phasen
der Eingliederung und der durch das Zusammentreffen von Deutschen ver-
schiedener Herkunft hervorgerufene Wandel sichtbar und verstdndlich
wird.

7. Was die Kenninisder 6stlichen Sprachen und Kuliuren an-
langt, hat das deutsche Schulwesen Versidumtes nachzuholen. Um den Mangel
wenigstens einigermaBen zu beheben, sollte den Schiilern der Gymnasien die
Moglichkeit geboten werden, Russisch als Pflichtfremdsprache, Wahlfremd-
sprache oder in Arbeitsgemeinschaften zu lernen. Russisch sollte nicht nur
als Ausweichmaglichkeit fiur Schiiler aus der SBZ auftreten.

8. In allen diesen Fachbereichen kommt es neben der durch erlebnisbetonten
Unterricht zu gewinnenden inneren Einstellung auf ein klares Sachwissen an.
Bei abschliefienden Priifungen (z. B. bei der Reifepriifung) sollten auch ost-
kundliche Fragen als Themen von Priifungsarbeiten oder Priifungsgespriachen
dienen.

9. Die Schulaufsichtsbeamten iiberzeugen sich bei ihren Unterrichtsbesuchen
von der Pflege der Ostkunde in dem hier vorgeschlagenen Sinn.

10. Die Bildungs- und Lehrpléine sind darauf zu tiberpriifen, ob dem Anliegen
der Ostkunde hinreicliend Rechnung getragen wird. Dabei sollen die ostkund-
lichen Themen und Stoffe nicht als Anhang erscheinen, sondern organisch
in den Gesamiplan des betreffenden Unterrichtsfaches eingebaut sein.

Bei der Priifung und Zulassung von Lehr- und Lernmitteln ist darauf zu
achten, dafi der Osten in dem hier geforderten Sinne einbezogen ist.

11. Es empfiehlt sich, Anliegen und Themenkreise der Ostkunde epochen-
unterrichtlich zu behandeln. Die Arbeit mehrerer Facher und Jahrginge 146t
sich gelegentlich, zum Beispiel in einer ,Ostdeutschen Woche* zusammen-
fassen. Mit Auffilhrungen, Ausstellungen und anderen Veranstaltungen in
einem solchen Rahmen kann eine Schule oder eine Gemeinschaft von Schulen
iiber ihren Rahmen hinausgreifen und zur Offentlichkeit sprechen. Hier bietet
sich auch der Schiilermitverwaliung ein geeignetes Tatigkeitsfeld.

12. Als Mittel zur Forderung und Vertielung der Ostkunde hat es sich beson-
ders bewihrt, daffi sachkundigen und aufgeschlossenen Lehrern die Moglich-
keit erdffnet wird, der Lehrerschaft und der Schulaufsicht Anregungen zu
geben, sie auf geeignetes Schrifttum aufmerksam zu machen und ihnen Mate-
rial zu vermitteln.

13. Eine Forderung des ostkundlichen Inferesses bedeutet es, wenn einzelne
Schulen oder Schulklassen ein besonderes Verhiiltnis zu Personlichkeiten,
Landschaften oder Ereignissen des deutschen Ostens gewinnen. Das kann
durch Namengebung oder durch eine Art Patenschaft geschehen. Einrichtung
und Ausstattung solcher Schulen und Klassen, aber auch die Gestaltung des
Unterrichts kann diesem inneren Verhiltnis Ausdruck geben.
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14. Das Bewufitsein von der deutschen Einheit und der Wille zur Wieder-
vereinigung kann auch durch Schiilerfahrten nach West-Berlin oder in die
sowjetisch beseizte Zone gestiirkt werden. Vorhaben der letzten Art bediirfen
jedoch einer besonderen Vorbereitung. Es empfiehlt sich, in den einzelnen
Lindern fiir Beratungsmoglichkeiten zur Vorbereitung solcher Vorhaben zu
sorgen.

III. Lehrerbildung

1. Um die Lehrerschaft in die Lage zu verseizen, die Aufgaben der Ostkunde
zu erfiillen, ist es notwendig, an Lehrerausbildungsstitten geeignete Dozenten .
mit der Wahrnehmung von Vorlesungen und Ubungen zur Ostkunde zu beauf-
tragen oder Lehrauftrige dieser Art an geeignete Personen zu erteilen. Ost-
kundliche Themen sollen zum Gegenstand von Lehrerpriifungen gemacht
werden. -

2. In den Arbeitsgemeinschaften der Junglehrer und in den Studienseminaren
sind ostkundliche Themen zu behandeln. Gelegenheit zu Lehrproben dariiber
sollte gegeben sein.

3. Innerhalb der Lehrerfortbildung (Weiterbildung) sind Lehrginge iiber
Fragen der Ostkunde in dem obenbezeichneten Sinne zu veranstalten.

4. Bei den wissenschaftlichen Priifungen fiix das Lehramt an héheren Schul~n
ist Russisch als Priifungsfach zuzulassen.*

Die vorstehenden ,Empfehlungen zur Ostkunde* sind in den Schulen und
Lehrerausbildungsstitten in Hessen als Richtlinien zu betrachten. Sie setzen die
Anordnungen fort, die ich mit den Erlassen vom 10, Juli 1953 - 071/12 - 53 und
vom 4. Juli 1955 - III - 071/5 - 55 gegeben habe.

Zu den im Abschnitt IT (Schulwesen) der ,Empfehlungen“ ausgesprochenen
Anregungen ordne ich im einzelnen an:

Zu Ziffer 11/2:

Bei der Behandlung der friither von Deutschen besiedelten Gebiete werden
insbesondere jene Landschaften zu beriicksichligen sein, aus denen Heimat-
vertriebene und Fliichtlinge nach Hessen gekommen sind. Eine nach Hec-
kunftsgebieten gegliederte Statistik zeigt folgendes Bild:

Von den Heimatvertriebenen in Hessen stammten aus:

Herkunft 1955
L e P L S 8 L SR s w2300
Bratdenbire s e e e s e e E T £
Pommern (Koslin, Stettin, Grenzmark
Posen-Westpr.) . . . . « < o . .. el rots ey kL )
Osfyreufien und Westpreufien . . . . . % s 68550
osli Oder/Neile’ . . . .. v o . zusammen 250 750
Danzig . . e N e iey o e R R 1 L
DEEMICEN N e e e s s o B R St Y T
RattischedStadion . @0 G S Al o W, S
SoWJetuTom Ahs Vo SR e 6 T e e
EOTG e, ST sy IV ety e 42 6!
Tchechoslowakei (Sudetenland) . . . . . . . . 437600
Ungarp . . . . . T o S S R o e 128700
Jagosiavelert’ AT S G s W e & s B e e ]
ECARIEI N B M e T e e e DO
Gistarreloh Nt R e e s 2 ARl e S UTOEY
Erankreton, el Co B i U S S Y
Niederlandel (Nl sl o oGl G Rl s ol P 800
TUISEREREOTETECT LR DA e TR e A A b 800
auBereuropidische Linder . . . . . . . . . .. 800
zusammen 568 600
Getl Oder/Nete i« sre s e sl v . . . 250750

insgesamt 819 350
Auf Ziffer II/9 weise ich besonders hin.
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Zu Ziffer I1/11:

Da die Ostkunde als Unterrichtsprinzip in den einzelnen IPichern zu ver-
schiedenen Zeiten wirksam ist, besteht die Gefahr, daB die Schiiler kein
Gesamtbild der deutschen Kulturleistung im Osten und der deutschen Funk-
tion im Ostlichen Mitteleuropa erhalten. Deshalb ist auf eine zusammenfas-
sende Behandlung Wert zu legen. Als ein Mittel hierzu erscheint die Durch-
fithrung ,,Ostdeutscher Wochen®. Sie kinnen mit Aussiellungen, Auffiihrungen
und sonstigen Veranstaltungen verbunden scin. Sie sollten vor allem aus
aktuellem Anlafl (Gedenktage bedeulender Ostdcutscher, Tag der Heimat
usw.) veranstaltet werden. Eine titige Mitwirkung der Schiiler ist anzustreben.
Eine Zusammenarbeilf mehrerer Schulen und verschiedener Schularien an
der Gestaltung der ,Ostdeutschen Woche* ist zu empfehlen. Fiir die ,Ost-
deutschen Wochen", die auch zur Offentlichkeit sprechen, soll aber nicht tiber-
sehen werden, daf} es auf das pddagogische Ergebnis und nicht auf die publi-
zistische Resonanz ankommt. '

Bei diesen ,Ostdeutschen Wochen* konnen Ausstellungen iiber Geschichte,
ostdeutsche Kulturleistung (Kunst und Volkskurde), ostdeutsche Wirtschaft,
Lichtbildervorirdge, Filmvorfithrungen, Theaterauffithrungen u. a. veranstal-
tet werden, die den Schiilern weitgehende Méglichkeiten zur Arbeit und Mit-
gestaltung bieten. Die an einigen Schulen mit Erfolg veranstalieien Schiiler-
wetibewerbe zur Abfassung von Aufsiilzen tiber ostkundliche Themen kénnen
ebenfalls mit ,,Ostdeutschen Wochen“ verbunden werden.

Bei allen Unterrichtsvorhaben und Veranstaltungen, die die Ostkunde be-
treffes, ist jedoch zu beachten, daff die Kenntnis der Vélker und Probleme
Osteuropas und Ostmitteleuropas im Gesamtiiberblick notwendig ist, um das
Ostdeutschtum nicht isoliert und nicht im Geiste des Nationalismus zu sehen.
Dazu ist auf die grundsétzlichen Ausfiithrungen in den obenstehenden ,Emp-
fehlungen* zu verweisen.

Zu Ziffer 11/14:

Die Gestaltung eines Schulraumes (Klassenzimmers) als ostdeutsches Zimmer
bietet der Schiilermitverwaltung ein Tétigkeitsfeld. Da manche Gemeinden fir
ostdeutsche Stédie und Kreise Patenschaften iibernommen haben, ergibt sich
die Moglichkeit, Schulen dieser Gemeinden auf verschiedene Weise in Bezie-
hung zu den betreffenden ostdeutschen Stddten oder Kreisen zu setzen und
damit den unterrichtlichen Bemiihungen um die Ostkunde Bildkraft und Er-
lebnischarakter zu geben.

Zu Ziffer 11/13:

Schulfahrten in die sowjetisch besetzte Zone bediirfen einer sorgfiltigen Vor-
bereitung. Es wird deshalb empfohlen, solche Planungen rechtzeitig vorzu-
nehmen.Im librigen verweise ich auf die Ausfithrungen im Amtsblatt vom Méarz
1956 (Seite 150) und meine Erlasse vom 16. Juli 1956 und vom 9. August 1956
an die Herren Regierungsprisidenten.

Um 'der Ostkunde den in den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz fiir
notwendig erachteten Raum zu geben, ist eine aufgeschlossene und positive
Mitarbeit der Erzieherschaft aller Schulgattungen unerlidBlich. Es wird des-
halb zweckmiBig sein, das Thema ,Ostkunde im Unterricht auf Lehrer-
konferenzen und -tagungen zu behandeln. Dazu verweise ich auf die Ver-
dffentlichung ,Die Ostkunde und ihre Behandlung im Unterricht” (Paul Kup-
fer-Verlag, Weilburg) die mit Erlal vom 10. Marz 1956 - III/4 - 640 - 56
allen Schulen liber die Schulidmter zugegangen ist (Amtsblatt, Seite 186). Diese
Verdffentlichung enthilt nicht nur Beitrédge iiber die grundsétzliche Problem-
stellung im Unterricht, sondern auch stoffliche und methodische Hinweise fur
die einzelnen Unterrichtsfidcher sowie ausreichende bibliographische Angaben.
Weiteres Material fiir den ostkundlichen Unterricht stellt der Beitrag , Hilf«-
mittel zur Ostkunde im Unterricht” im nichtamtlichen Teil dieses Heftes
meines Amtsblattes zusammen.
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3. Die politische Bildung

Die politische Bildung des deutschen Volkes ist eine noch immer ungeldste
Aufgabe. Unter verschiedenen Abgrenzungen und Gesichispunkten hat sich
die Schule — sobald eine politische Bildung breiter Schichten notwendig und
das Bediirfnis nach ihrer Mitwirkung daran sichtbar wurde — darum be-
mitht: staatshiirgerliche Erziehung. politischer Unterricht, Gemeinschafts-
kunde, Sozialkunde hicB das Unterrichisfach, dem sie diese Aufgabe anver-
traute. Vielfach meinte sie, ohne ein solches Unierrichtsfach auszukommen,
und erkldrie die politische Bildung zum Unterrichtsprinzip, das in allen Fi-
chern zur Geltung kommen misse. Aber es ist unverkennbar, daf weder ein
Unterrichtsprinzip im herkémmlichen Sinne — das Auftreten einschlégiger
Fragestellungen und Stoffe in den verschiedensten Fachern — geniigte, noch
auch die Ubertragung der Aufgabe an ein, sei es auch noch so gut mit Stoffen
und Stunden ausgestattetes Unterrichtsfach allein.

Darum vollzieht_sich politische Bildung auf mehrfache Weise: einmal in
einem besonderen Unferrichtsfach, Sozialkunde genannt, das nicht nur zum
notigen Sachwissen, sondern auch zur Besinnung auf die Rolle und Verant-
wortung des Menschen in Staat und Gesellschaft fiihren soll. Sie vollzieht
sich ferner im Unterricht der Erdkunde und Geschichte, die sachliche Grund-
lagen und Erfahrungen fiir diese Besinnung beisteuern, aber auch in anderen
Unterrichtsfichern wie im gesamtunterrichilichen Verfahren. Entscheidend
aber ist die erzieherische Wirkung der Schule durch die gesamte Anlage
ihres Gemeinschaftslebens, durch die mitmenschlichen Beziehungen und
durch die Atmosphére, die sie entwickelt.

Das Ziel der politischen Bildung ist die bewuBte und tatbereite Eingliede-
rung des jungen Menschen in Staat und Gesellschaft und in die Gemein-
s_cEg_f_ts_ordnung._@egen er durch Geburt oder Lebensumstinde angehort.
Ihr Gegenstand ist im besonderen der demokratische Staat, der den Men-
schen nicht zum Werkzeug macht, sondern ihn in seiner Wurde achtet und
seiner personlichen Entfaltung Raum gibt, diese Freiheit und Wiirde des
Menschen aber stindig verteidigen mulB und dafiir .die bewuBite und freie
Hingabe seiner Birger fordert. Es gibt indes keine politische Bildung zum
Biirger eines solchen Staates, die nicht zugleich und als Voraussetzung dafiir
zum Leben und Wirken in den einfachsten Situationen und Ordnungen des
mitmenschlichen Lebens erzieht: zur Gliedschaft und Partnerschaft in Fa-
milie, Betrieb, Gemeinde, in Heimat und Volk, aber auch in der Kirche oder
in einer weltanschaulichen Gemeinschaft,

Politische Bildung ist durch ein noch so genaues Wissen um die Einrichtungen
und Verfahrensweisen dieser Ordnungen und des Staates nicht geleistet. Es
geht ihr vielmehr darum, dem jungen Menschen den Blick zu offnen filr
soziale Tatbestdnde und. Pmbleme _sein_Urteil zu ii elbstan-
digen, ihn_gegen Schlagworte und Ideologien zu immunisieren, ihn fahig
zu machen, daB er in jeder Auseinandersetzung das hihere Ganze erkennt
und im Auge behilt. Politische Bildung will das Wesen der grundlegenden
gesellschaftlichen Ordnungen und ihre Funktionen bewuBt und versténdlich
machen. Sie soll dabei, soweit es der Altersstufe entspricht, die soziale und
politische Wirklichkeit, nicht ein wirklichkeitsfremdes Idealbild, zeigen und
als verbesserungswiirdig ‘erkennen lehren; denn dies erst gibt Anreiz zum
Mitgestalten und bewahrt vor einem Konformismus, der dem Staat die Ver-
antwortung iiberldfit und auf Kritik und sittliche Entscheidung verzichtet.
Diese Aufgaben sind mit einer Besprechung zufilliger Tagesereignisse nicht
gelost. Sie bediirfen der Betreuung durch cin Unterrichtsfach und durch sach-
kundige Lehrer.

Dieses Unterrichtsfach, die Sozialkunde, hat noch keine Tradition und keine
durch Jahrzehnte entwickelte spezifische Methodik. Sein Lehrgut ist sehr
verschiedenartig zusammengesetzt und deckt sich nicht mit Fragestellung
oder Stoffbereich irgendeiner der an den Hochschulen gelehrten wissen-
schaftlichen Disziplinen. Die Sozialkunde mufl Stoffe und Probleme auf-
greifen, deren sich die traditionellen Ficher der allgemeinbildenden Schulen
bisher nicht oder kaum angenommen haben, Das gibt diesem Unterrichts-
fach einen komplexen, vielfach noch unfertigen Charakter und erschwert die
Ausbildung von Fachlehrern im herkémmlichen Sinne.
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Darin liegen fiir das Fach und sein Bildungsauftrag aber auch Vorteile:
es ist nicht belastet mit traditionellen Stoffen und Verfahrensweisen, es regt
zum gelenkten, aber selbsttitigen Beobachten, Erforschen, Vergleichen sozia-
ler Sachverhalte und Probleme durch die Schiiler an. Die im deutschen Bil-
dungswesen durch die Vorherrschaft bestimmter Bildungsinhalte immer zu
kurz gekommenen gesellschafts- und wirtschaftswissenschaftlichen Frage-
stellungen koénnen endlich auch im Bildungsplan der allgemeinbildenden
Schulen den notwendigen Raum erhalten.

Es ist unverkennbar, daBl sich — bei allen Anfangsschwierigkeiten und im-
mer noch ungeldsten Problemen, vor-denen die politische Bildung in den
Schulen steht — der Zwang zu einem planméiBigen sozialkundlichen oder
politischen Unterricht in glinstigem Sinne auswirkt. Ein Zeichen dafiir ist-
das deutlich ansteigende Interesse der Lehrerschaft fiir die groflen politischen
Probleme der Zeit.

Zur, politischen Bildung eines Volkes oder Kulturkreises gehort sein Ge -
schichtsbewuBtsein. Hier liegt ein weiteres Problem des deutschen
Bildungswesens: den Deutschen nédmlich fehlt es bislang an einem gemein-
samen Geschichtsbild. So sehr haben die groflen bewegenden Krifte und
Ideen der europdischen Geschichte ihre Auseinandersetzungen gerade auf
deutschem Boden ausgetragen, daB die Grundgedanken ihrer Ideologien und
Geschichtsbilder irgendwo im deutschen Volke Wurzel schlugen. Staufisches
und welfisches Weltbild, Katholizismus und Protestantismus, Habsburg und
Hohenzollern und heute Ost und West haben ebenso viele Spaltungen des
Selbstversténdnisses wie des Geschichtsbildes der Deutschen hervorgerufen.
Diese Polaritit ist selbst wieder Wesensbestandteil des deutschen Geschichts-
bewubBtseins.

Dariiber hinaus befindet sich heute das deutsche GeschichtsbewuBitsein in
einer Krise besonderer Art. Durch eine Folge von Revolutionen, ,durch die
Holle zweier Weltkriege und durch das Pandaimonion organisierten Massen-
mordes hindurchgehetzt® (Th. Litt), hat das deutsche Volk eine Abwehr von
seiner eigenen Geschichte vollzogen, die ihm seine geistigen Wurzeln in dieser
Geschichte abzuschneiden und es zur Geschichtslosigkeit zu verurteilen droht.

In solcher Stunde ist der Wiederaufbau eines ausgewogenen Geschichtsbildes
eine fiir die geistige Existenz des Volkes grundlegende Bildungsaufgabe, an

der zu wirken seine Geschichtsforscher, Dichter und Lehrer vor allem berufen
sind.

Geschichtliche Bildung kann sich unter den Deutschen nicht auf einen ein-
heitlich gelehrten und fanatisch geglaubten nationalen Geschichismythos
richten, Sie wird — zumal nach dem notwendigen Scheitern solcher Ver-
suche — nach einer ruhigen und ausgewogenen Betrachtung der verschiede-
nen, im eigenen Volk wirksamen geschichtlichen Krifte, nach einem sach-
lichen und malstabgerechten Bild der Lage und Aufgabe dieses Volkes unter
den tiibrigen Volkern und seiner Teilhabe an den Grundtendenzen der
Menschheitsgeschichte streben. So zwingt seine Mittellage unser Volk, wie
schon wiederholt in seiner Geschichte, zu einer besonders engen Verflechtung
mit den iibrigen Viélkern und zu einem Versténdnis fiir ihre Physiognomien
und Probleme,

Der Geschichtsunterricht der Mittelstufe aller Schularten, der sich an zehn-
bis fiinfzehnjihrige Schiiler richtet, wird darum nach wie vor von der Hei-
mat ausgehen und den Kindern ein besonderes persdnliches Verhiltnis zu
den Schicksalen und Problemen des eigenen Volkes zu vermitteln suchen.
Aber er wird sich in der Wahl seiner Helden und Vorbilder nicht auf dieses
Volk beschrianken, und er wird in einer Zeit globaler Verflechtung der
Schicksale nicht mehr die friiher iibliche Trennungslinie ziehen konnen zwi-
schen einer volkstiimlichen Bildung, die sich auf das eigene Volk beschrédnken
konnte, und einer hoheren Bildung, die auch die iibrige Welt in den Kreis
ihrer Betrachtung zieht. Gewisse grundlegende Ereignisse, die das Angesicht
der Erde verindert haben und darum auch fiir das Schicksal des eigenen
Volkes von wesentlicher Bedeutung sind, diirfen auch hier nicht unbekannt
und unverstanden bleiben: der amerikanische Unabhingigkeitskrieg, die
franzésische Revolution, die bolschewistische Revolution, der Aufstieg der
kolonialen Volker. Dies gilt um so mehr fiir die Oberstufe, die Sechzehn- bis
Neunzehnjihrigen, die ein vollig falsches und fiir die politische Bildung ver-
hingnisvolles Bild bekédmen, wenn ihnen Deutschland als der Mittelpunkt
der Welt erschiene, Gerade die Einsicht in die richtigen GréBenordnungen
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und in die Verflochtenheit ihres Schicksals mit dem der Welt wird den
Deutschen eine niichterne und sachliche Beurteilung der Lage und eine Wahl
der richtigen, gerade ihrem Volk am besten dienenden Entscheidungen besser
ermoglichen, als das ein nationalistischer Geschichtsmythos vermochte.

So ist heute die Aufgabe geschichtlicher Bildung unter den Deutschen von
zweifacher Art: einmal an menschlichen Vorbildern zu begeistern, wie es
die Jugend braucht und erwartet, zum anderen aber sie niichtern und sachlich
zu machen und iiber sich selbst und das eigene Volk hinaussehen zu lehren,
zum Besten eben dieses Volkes und seines Verhdltnisses zu den iibrigen
Vilkern.

Die Arbeit der Schule an der politischen und geschichtlichen Bildung voll-
zieht sich heute inmitten einer Revision des deutschen Geschichtsbildes. Das
dem deutschen GeschichtsbewuBtsein immer noch zugrunde liegende Ge-
schichtsbild beruht auf der deutschen Geschichtsschreibung des 19. Jahr-

hunderts. Seine Grundlage ist die germanisch-romanische Volkergemein-
schaft, auf die sich die Vorstellung vom abendliindischen Kullurkreis bezieht.

Osteuropa und Ostmitteleuropa, die fiir das deutsche Schicksal heute von so
ausschlagender Bedeutung geworden sind, ja selbst die deutsche Ost-
siedlungsbewegung und ihr Ergebnis sind in diesem iiberlieferten deutschen
Geschichtsbild nicht hinreichend verarbeitet. Nicht nur der Ruf der deutschen
Heimatvertriebenen nach einer vermehrten Beachtung der deutschen Ost-
kunde, sondern die elementarsten Erfordernisse des Sclbstverstindnisses der
Deutschen und ihrer Orientierung in der heutigen Welt verlangen gebiete-
risch einen neuen Entwurf des deutschen Geschichtsbildes.

Die Schule kann ihn nicht schaffen.

Aber sie muBl ihm zur Geburt und zur Geltung verhelfen, indem sie die
junge Generation von seiner Notwendigkeit liberzeugt und sie an der sich
vollziehenden Revision des deutschen Geschichtsbildes teilnehmen ldBt. Sie
kann es durch eine intensive Behandlung Osteuropas und seiner Probleme,
der gegeniiber andere, frither als wichtig angesehene Stoffe zurlicktreten
miissen. Sie kann es nicht, wenn sie die deutsche Geschichte weiterhin als den
Hohe- und Endpunkt der geschichtlichen Entwicklung sieht, statt ihr den
rechten Ort in einem die entscheidenden Krifte und Entwicklungen der
Weltgeschichte umfassenden Geschichtsbild anzuweisen.
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Die Heimat bietet Anschauung und AnlaB. Das tun auch Gedenktage, Er-
lebnisse und Lesestiicke. Bauwerke, Bodenfunde, Chroniken, Karten, Ur-
kunden, Bilder und Sagen untermalen die Beschiéftigung mit der Geschichte.

Erst in der Reifezeit entwickelt sich das Denk- und Urieilsvermégen so weit,
dafl im 7. Schuljahr der chronologische Gang durch die Geschichte angetreten
werden kann. Die Méglichkeit, im Volksschulalter zu vertieftem historischen
und politischen Denken zu gelangen, bleibt jedoch begrenzt.

Der Hauptkurs soll eine chronologisch angeordnete Kenntnis der Ge-
schichte vermitteln, Liickenlose Chronologie darf nicht angestrebt werden.
Sie zwingt zur kursorischen Behandlung, 148t den Stoff nicht bildhaft wer-
den und schafft kein Geschichtsverstindnis. Nur durch Gliederung des
gesamten Stoffes in einige wenige grofle Kapitel, die wie Akte eines Dramas
angeordnet sind, und unter Verzicht auf die Darstellung dazwischenliegender
Epochen kann der Geschichtsunterricht dieser Stufe wirksam werden. Diese
Kapitel sind an sich schon geschlossene Unterrichtseinheiten, die unabhingig
voneinander dastehen kdonnen.

Im Mittelpunkt des Geschichtsunterrichtes wird vorwiegend die anspre-
chende und lebendige Darstellung des Lehrers stehen. Das Streben nach un-
bedingter Wahrheit hat seinen Unterricht zu durchdringen. Im Unterrichts-
gespriach werden historische Zusammenhinge geklirt und Gegenwartsbezie-
hungen hergestellt. Die arbeitsunterrichtlichen Mdiglichkeiten beschrinken

sich auf das Sammeln geschichtlicher Zeugnisse zu bestimmten Themen und
die gelegentliche Erarbeitung sprachlich leichter Quellentexte.

Der Festigung der geschichtlichen Vorstellungen kommt besondere Bedeu-
tung zu. Ihr dient vor allem der selbsterarbeitete Geschichtsfries, auf dem
die wichtigsten Geschichisereignisse in Jahreszahlen, Bildern, Skizzen und
Merkworten aufgereiht werden. Der Kanon der zu lernenden Geschichts-
zahlen begniigt sich mit den Daten der Zeitepochen und der entscheidenden
historischen und kulturgeschichtlichen Ereignisse.

Unter allen Umstédnden mul3 der Geschichtsunterricht der Volksschule an die
Gegenwart heranfiihren, da er erst dann seinen Sinn erfiillt, wenn er dem
Jugendlichen hilft, sich in der Gegenwart. zurechtzufinden und die Ereignisse
und Verhéltnisse der Gegenwart als geschichtlich bedingt zu erkennen. Lie-
ber mag man auf die eine oder andere der vorgeschlagenen Unterrichts-
einheiten verzichten, als daBl der Geschichtsunterricht vor dieser Aufgabe
versagt.

3. Stoffplan

Vorkurs
5. und 6. Schuljahr

Die folgenden Hinweise bedeuten, obwohl sie zeitlich geordnet sind, keinen
Zwang zur chronologischen Behandlung. Ankniipfungen an Wanderungen,
Erlebnisse und Gedenktage sind sinnvoller.

Der Vorkurs soll die Kinder fiir die Geschichte gewinnen, ja begeistern. Daher
kommt es auf lebendige und farbige Erzdhlungen an, die schon viel von dem
Stoff des Hauptkurses vorwegnehmen kénnen.

A. Erste Begegnung mit dem Geschichtlichen

Die Welt hat sich verdndert:

Erste Einfithrung in eine Zeitreihe:
Eltern, Grofieltern, UrgroBeltern...

Dinge, die es in Vaters, GrofBivaters, Urgrof3vaters Jugend noch nicht gab

Als unsere Eltern, GroBeltern, Urgrofieltern... noch Kinder waren:
Nahrung, Kleidung, Wohnung, Verkehr in jener Zeit

Der Hintergrund zu Familienschicksalen wie Ausbombung, Vertrei-
bung, Kriegsverlust in der Familie, Auswanderung Verwandter.

B. Bilder aus der Geschichte

Aus Vorzeit und Altertum:
Zeugen aus der Vorzeit in unserer Heimat
Germanen und Romer
Auf einem germanischen Bauernhof
In einem rémischen Kastell
Aus der Zeit der Volkerwanderung
Aus der Nibelungensage
Dietrich von Bern — Theoderich
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Aus dem Mittelalter:

Bonifatius fallt die Donareiche

Ein Kloster wird gegriindet

Geschichten vom Kaiser Karl
Kaiser Karl im Kloster Lorsch
Die Kaiserpfalz in Ingelheim

Auf einer Ritterburg

In einer mittelalterlichen Stadt

Deutsche Bauern siedeln im Osten,

deutsche Biirger griinden dort Stadte.

Aus der Neuzeit und Gegenwart:

Kolumbus entdeckt Amerika

Johann Gutenberg druckt die ersten Biicher

Aus Martin Luthers Leben

Schreckenstage im Dreifligjdhrigen Krieg

Das Leben in einem Schlof3 vor 200 Jahren

Bauern in der Leibeigenschaft

Wie die Kartoffeln zu uns kamen

Das Zeitalter der Technik bricht an
Die erste Eisenbahn
Dampfschiffe fahren iiber die Weltmeere
Das erste Automobil
Luftschiffe und Flugzeuge

Die Erforschung der Erde wird abgeschlossen
Der Kampf um die Pole
Forschungsreisende entdecken die Welt
Auf den hochsten Bergen der Erde
Hinab in die Meerestiefe

Nach dem verlorenen Krieg
Aus der Heimat vertrieben
Aus Triimmern entstehen neue Wohnungen und Fabriken
Verwandte und Freunde in der Sowjetzone.

C. Bedeutende Menschen (auller den oben schon erwihnten):

z. B. Elisabeth von Thiiringen, Henri Dunant, Elsa Brandstrém, Robert Koch,
Albert Schweitzer, George Stephenson, Werner von Siemens u. a.

Hauptkurs
7. Schuljahr

V.on Christi Geburt bis 1815

Germanen und Romer
Die Romer in Germanien
Die Volkerwanderung

Die Franken
Chlodwig griindet das Frankenreich
Das Christentum breitet sich aus
Karl Martell wehrt die Araber ab
Das Frankenreich unter Karl dem GrofBen

Das Heilige Romische Reich Deutscher Nation
Das Deutsche Reich entsteht
Heinrich I. erbaut Stddie und Burgen
Otto der Grofle wehrt die Ungarn ab
Friedrich Barbarossa und Heinrich der Léwe
Ein Kreuzzug

Im mittelalterlichen Lehensstaat

Ritter — Bauern — Biirger

Die Bauern in der Leibeigenschaft

Die freien Stédte
Handwerker und Kaufherren
Mirkte und Messen
Die Hanse

Der Deutsche Ritterorden
Deutsche siedeln im Osten
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Erfindungen und Entdeckungen leiten die Neuzeit ein
Der KompaB — Seefahrer entdecken die Welt
Gutenberg erfindet den Buchdruck
Das Schiefipulver fiihrt zur Umwélzung in der Kriegstechnik

Die Glaubenskimpfe
Luther 16st die Reformation aus
Der Bauernkrieg
Der Dreifligjdhrige Krieg
Die Zersplitterung des Reichs

Die Zeit der unumschriinkten Fiirstenmacht
Der ,Sonnenkénig“ Ludwig XIV.
Deutsche Fiirsten ahmen Ludwig XIV. nach
Osterreich wird GroBmacht
Tiirkenabwehr — Siidostsiedlung
PreuBlen wird GroBmacht
Friedrich der GroBe und Maria Theresia

Der Kampf um die politische Freiheit
Die Vereinigten Staaten — die erste moderne Demokratie
Die Franzosische Revolution
Napoleon zerschldgt das Deutsche Reich
Der Befreiungskampf Europas

8. Schuljahr
Von 1815 biszur Gegenwart

Die Reformen des Freiherrn vom Stein

Bauernbefreiung und Selbstverwaltung der Stidte
Der Wiener Kongrefi
Wartburgfest und Hambacher Fest
Das Revolutionsjahr 1848
Die erste deutsche Nationalversammlung in der Paulskirche
Deutsche verlassen enttduscht ihre Heimat

Die deutsche Frage

Osterreich und Preufien ringen um die Vormacht
Die Reichsgriindung durch Bismarck
Bismarcks Biindnispolitik

Die industrielle und soziale Revolution

Der Siegeszug der Technik
Mit den Fabriken entsteht der Arbeiterstand
Die Not des Proletariats
Helfer: Abbe, Wichern, Ketteler, Luise Otto
Die Arbeiterbewegung
Marx und Engels
Die Gewerkschaften
Die soziale Gesetzgebung

Der Imperialismus fithrt zum Weltkrieg

Grofiméichte griinden Kolonien
Deutschland schaltet sich in die Weltwirtschaft ein
Entente gegen Dreibund 1
Der erste Weltkrieg und seine Folgen
Der Versailler Vertrag

Um eine neue Weltordnung

Die Weimarer Republik
Friedrich Ebert, ihr erster Priésident
Stresemann erringt die Gleichberechtigung
Deutschland im Vélkerbund

Der grofie Riickschlag
Die Machtergreifung durch Hitler
Der Nationalsozialismus fiihrt zum Zweiten Weltkrieg
Der Zweite Weltkrieg endet mit der totalen Niederlage
Blitzkriege — Stalingrad — Afrika
Invasion und Bombenkrieg
Der 20. Juli 1944
Bedingungslose Kapitulation
Das Potsdamer Abkommen
Die Vertreibung der Deutschen aus Ostmitteleuropa



21

Der neue Anfang

Die Westdeutsche Bundesrepublik entsteht
Das Ringen um die Wiedervereinigung im Spannungs-
feld zwischen Ost und West

Die Sowjetunion (vom Leninismus zum Stalinismus)

Der Marshallplan leitet den Wiederaufbau ein

Die Vereinten Nationen

Europa-Union, Montan-Union

Kolonialherrschaft in der Krise

In Klassen mit ganzheitlicher Planung lassen sich die Stoffe des Vorkurses
in die Ganzheiten eingliedern. Im 7. und 8. Schuljahr miissen jedoch die
geschichtlichen Zusammenhinge klar werden.

Empfehlungen fiir geschichtliche Lingsschniite im 9. Schuljahr

(Soweit noch das 8. Schuljahr AbschluBklasse ist, sind solche Lingsschnitte
dort schon durchzufiihren, wobei die Themen des 8. Schuljahres eingearbeitet
werden kénnen.)

Zur politischen Geschichte:
Das Werden der deutschen Staatsgemeinschaft
Staatsformen einst und jetzt
Der Osten in der deutschen Geschichte

Zur Kulturgeschichte:
Geschichte im Spiegel deutscher Baudenkmadler
Wohnung und Kleidung im Wandel der Zeiten
Die Stellung der Frau in der Geschichte

Zur Sozial- und Wirtschaftsgeschichte:
Der Wandel der Wirtschaftsformen
Die Entwicklung des Bauern-, Biirger- und Arbeiterstandes
Formen und Probleme der Industrialisierung
Wirtschafts- und Gesellschaftssysteme in Ost und West

Zeittafel
von 2000—800 v. Chr.Bronzezeit
9 n. Chr. Schlacht im Teutoburger Wald
um 100 Errichtung des Limes
um 500 Chlodwig begriindet das Frankenreich
um 750 Bonifatius
800 Kaiserkronung Karls d. Groien
955 Ungarnschlacht auf dem Lechfeld — Otto 1.
um 1100 Erster Kreuzzug
1190 Tod Barbarossas
ab 1230 Deutscher Ritterorden in Preufien
um 1450 Erfindung der Buchdruckerkunst
1492 Entdeckung Amerikas
1517 Luthers Thesen — Beginn der Reformation
1524/25 Bauernkrieg
1618/48 Dreiigjahriger Krieg
ab 1740 Friedrich der Grofie, Maria Theresia
1776 Amerikanische Unabhéngigkeitserkldrung
1789 Franzdosische Revolution
1806 Rheinbund — Auflésung des Reiches
1813/15 Freiheitskriege — Napoleons Sturz
1815 Wiener KongreB3
1835 Erste deutsche Eisenbahn
1848 Nationalversammlung in der Paulskirche
1871 Reichsgrindung durch Bismarck
1883 Beginn der sozialen Gesetzgebung
1886 Das erste Automobil
1903 Das erste Flugzeug
1914/18 Erster Weltkrieg
1917 Die bolschewistische Revolution in RuBland
1919 Nationalversammlung in Weimar
1926 Deutschland im Volkerbund
1933 Hitler gelangt zur Macht
1939/45 Der Zweite Weltkrieg
1945 Zusammenbruch, Potsdamer Abkommen,
Vertreibung der Deutschen
Erste Atombombe (Hiroshima)
1949 Entstehung der Bundesrepublik,

das Grundgesetz.
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Hinweis fiir weniggegliederte Schulen

Die Einteilung in Vor- und Hauptkurs macht in weniggegliederten Schulen
ein Arbeiten in zwei Geschichtsabteilungen erforderlich. Fiir die in das
5. Schuljahr eintretenden Kinder ist zunéichst die ,,Begegnung mit dem Ge-
schichtlichen® (s. Vorkurs, Abschnitt A) herbeizufiihren. Die {ibrigen Stoffe
ordnet der Lehrer moglichst so, daB in jedem Jahr Einzelbilder aus allen
Geschichtsepochen betrachtet werden.

Die Stoffe des 7. und 8. Schuljahres werden im Wechsel behandelt. Die aus
dem 6. in das 7. Schuljahr iibertretenden Schiiler miissen jeweils dann,
wenn in dieser Abteilung der Stoff des 8. Schuljahres behandelt wird, in
Form einer ,Geschichtsbriicke“ — etwa in der Zeit von Ostern bis Pfing-
sten — an den Lehrstoff herangefiihrt werden. Die Verwendung einer Zeit-
leiste ist dabei unumgéinglich.

VII. Sozialkunde

1. Aufgabe

Der Sozialkundeunterricht dient der politischen Bildung. Seine.besondere
Aufgabe ist nur auf dem Hintergrund dieses wesentlichen Anliegens zu ver-
stehen, dem auch andere Unterrichtsficher ebenso wie ErziehungsmaBnah-
men und Lebensformen der Schule dienen. Ziel und Problematik der politi-
schen Bildung ist in Abschnitt 3 des allgemeinen, den 2. Teil der Bildungsplane
einleitenden Bildungsprogrammes (Seite 12 ff.) gekennzeichnet, der darum fiir
den Sozialkundeunterricht grundlegend ist.

Wiihrend sich so politische Bildung im gesamten L.eben der Schule vollzieht,
hat der Sozialkundeunterricht die Kenntnisse und Einsichten zu vermitteln,
die als Grunatage politischen Urteils und Voraussetzung verantwortungsvoller
Mitwirkung am Leben von Gesellschaft und Staat notwendig sind.

Er soll das Wesen der grundlegenden gesellschaftlichen Ordnungen, ihre
Funktion und ihr Funktionieren an konkreten Beispielen verstindlich ma-
chen. Er soll den Blick 6ffnen und scharfen fiir soziale Sachverhalte und
Probleme. Er soll Rechtsgefiihl und sozialen Sinn, aber auch das politische
und soziale Urteil der Schiiler entwickeln, um sie gegen Schlagworte und
Ressentiments zu immunisieren. Er soll in ihnen die Fahigkeit liben, sich in
den Partner (und Gegner) hineinzuversetzen und in der Auseinandersetzung
die nichsthohere Ebene, den Blick auf das Ganze zu gewinnen, Das bedeutet
freilich keinen Relativismus in der Grundhaltung. Soweit es der Altersstufe
entspricht, soll der Sozialkundeunterricht — bei aller Herausarbeitung des
Grundsitzlichen — die soziale und politische Wirklichkeit, nicht ein Idealbild,
zeigen und als verbesserungswiirdig erkennen lassen, da erst dies Anreiz zum
Mitgestalten gibt.

Am Ende des Sozialkundeunterrichts der Volksschule sollen etwa folgende
Einsichten in dem Schiiler lebendig geworden sein:

El Die Aufgaben unserer Zeit konnen durch einzelne nicht gelost werden.
Die Abhingigkeit der Menschen voneinander ist weltweit geworden. Wenn
es einem Teil der Menschheit nicht gut geht, werden friiher oder spater
auch die anderen leiden miissen. Riickfdlle in einen Machiavellismus sind
nur dazurangetan, diese Wahrheit zu unterstreichen.

]:_i) Ein menschenwiirdiges Dasein ist méglich, wenn der Mensch sich dafiir
entscheidet, das gesellschaftliche, staatliche und wirtschaftliche Leben
verantwortlich mitzubestimmen; wenn er iiber die Einrichtungen wacht,
die er zum Schutze der Person geschaffen hat; wenn er sich dafiir einsetzt,
daB die Rechte aller Mitmenschen so geachtet werden wie die seinen.

©) Es gibt im politischen und sozialen Raum keine vollkommenen Ldsungen,
die fiir alle Zeiten giiltig bleiben. Immer wird um das rechte Verhiltnis
zwischen Freiheit und Bindung, Selbstbehauptung und Anpassung, freiem
Kriéftespiel und sozialer Gerechtigkeit, Arbeit und MuBe, Gleichheit und
Fiihrung, Macht und Recht, Nation und iiberstaatlicher Ordnung gerungen
werden miissen.
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d) Weil sich der Kampf um die beste Losung nicht vermeiden ldft, sind
auch Kritik und Opposition notwendig, Da aber selbst der Machtkampf
von Interessengruppen nicht Vernichtung, sondern Ermittlung der rich-
tigen Funktion im Ganzen zum Ziele hat, mull jeder Kampif Spielregeln
unterworfen sein,

e) Diese Spielregeln gelten in allen Bereichen. Auch wenn man kampft, mugl

= man Partner bleiben. Wo man nicht lieben kann, muB man wenigstens
anerkennen. Wenn man sich auseinandersetzen will, mufi man sich zu-
sammensetzen.

I) Der Staat mufB als Triger der Macht fiir die Einhaltung der Spielregeln
sorgen, Er' entzieht sich selbst den Boden und gibt sich der Vernichtung
preis, wenn er sie nicht auch nach aufien wahrt.

Der Sozialkundeunterricht hat sein Ziel nicht erreicht, wenn er nicht — ge-
rade an den Erelgnlssen der Gegenwart — in der Freiheit und Wiirde des
Menschen und der Vilker ein kostbares Gut hat erkennen lassen, ﬁur das es
sich zu leben, aber auch das Leben einzusetzen lohnt.

2. Methodische Hinweise

Soziales Verhalten und politische Bildung sind nicht theoretisch zu lernen,
sondern nur durch Erleben, Tun und Uben. Daher mufl die Schule nicht nur
in ihren Lebensformen das Vorbild einer demokratischen Gesellschaft dar-
stellen, sondern auch dauernd und planmiBig Situationen schaffen, die zur
Ubung soxialen Verhaltens herausfordern. Solche Situationen bieten:

Gemeinsame Vorhaben im Unterricht, Exkursionen, Sport, Feiergestaltung,
aber auch gemeinsame Planung und Verteilung von Funktionen durch die
Schiiler selbst, Mitverwaltung, Verkehrspolizei usw. Sind diese Voraussetzun-
gen gegeben, dann wirkt der Sozialkundeunterricht wie der Unterricht in der
Muttersprache. Sie wird gebraucht und geiibt, bevor der Unterricht ihre Re-
geln bewufBt macht.

Fiir Stoffauswahl und Stoffverteilung ergibt sich daraus, daB ein systemati-
sches oder en?yklopadlsches Vorgehen von Ubel ist. Wenn irgendwo, so
kommt es hier auf die Aktual:ht und auf das Interesse der Schiiler an.
Mehr als anderswo ist darum hier die Moglichkeit gegeben und zwingend,
von einem Punkt (Einstieg) aus oder an Hand eines die Schiiler interessieren-
den Problems das Gefiige des sozialen, politischen oder wirtschaftlichen Le-
bens aufzurollen und zu studieren. Die im folgenden Abschnitt gegebene
Stoffverteilung bedeutet also keinen Zwang zu systematischer Durchnahme
der-Themen in der angegebenen Reihenfolge. Sie dient viclmehr zur Selbst-
kontrolle des Lehrers und soll gewédhrleisten, daB die wesentlichen Sachge-
biete behandelt worden sind.

Ebenso abzulehnen wie eine lebensferne Systematik ist das andere Extrem:
die Beschrinkung auf eine ohne Vorarbeit oberflichlich und dilettantisch
bleibende Besprechung von Tagesereignissen, etwa an Hand zufillig mitge-
brachter Zeitungen, wie sehr auch gelegentliche Ubungen dieser Art von
Nutzen sein kénnen.

Der Figenart und Aufoabe der Sozialkunde entsprechen im besonderen fol-
sende tnterrichisverfahren:

a) Die gemeinsame Erforschung eines sozialen Sachverhalies oder Problems
Projektmethode).

Fertig vorgetragen und passiv aufgenommen, konnen gerade die Stoffe
des Sozialkundeunterrichts todlich langweilig werden. Dagegen bietet die
gemeinsame Erforschung eines sozialen Sachverhalts oder Problems, der
Altersstufe angemessen, den Anreiz zur Selbsttitigkeit, zur Freude am
Entdecken und Mitteilen, an der Entstehung eines Gesamtbildes durch
gemeinsame Arbeit. Dabei sind folgende Gesichtspunkte zu beachten:
gemeinsames Erarbeiten einer klaren Fragestellung; Verteilung von For-
schungsauftrigen an Schiiler, besonders Schiilergruppen, Auswertung zu
einem sichtbaren Ergebnis (schriftliche Darstellung, Schaubilder, Dorfbuch,
Archiv und #hnliches), das Besitz der Klasse bleibt und zur Grundlage
spiterer Arbeit dienen kann. Beispiele solcher Vorhaben sind: Erforschung
der Sozial- und Wirtschaftsstruktur der eigenen Gemeinde, insbesondere
Plan, Kataster, Besitzverteilung, Betriebe, Berufsgruppen, Bevilkerungs-
statistik und -bewegung. Wo wohnen Verwandte? Wo kauft man ein?
Wohin heiratet man? Wo sind die Arbeitspldtze und woher kommen die
Leute zur Arbeit? Verkehrslage, Verkehrsprobleme, Vertriebenen- und
Fliichtlingsproblem in der Gemeinde usw. Jede dieser Teilfragen kann
selbst wieder Gegenstand eines solchen Vorhabens sein und bildet den
Einstieg in ein systematisch zu behandelndes Sachgebiet.
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Db) Der Besuch eines Betriebes, einer offentlichen Institution oder Veran-
staltung.
Betriebsbesichtigung ist oft nicht Sache eines Unterrichtsgegenstandes
allein, sondern Konzentrationsstoff fiir mehrere Ficher. Der Sozialkunde
kommt dabei eine zentrale und vermittelnde Stellung zu. Es empfiehlt sich,
Betriebsbesichtigungen sparsam vorzunehmen und dabei Betriebe auszu-
wihlen, die fiir verschiedene Berufsgruppen, fiir verschiedene Betriebs-
grofien und fiir die Heimat der Schiiler typisch sind. Aus solchen Beispielen
soll ein Bild der Zusammenhinge in der Volkswirtschaft entstehen.

Die Betriebsbesichtigung muB durch persoénlichen Augenschein des Lehrers
und durch klare Fragestellung vorbereitet sein, wobei die Probleme am
besten zu Sachgruppen gebiindelt und auf Schiilergruppen verteilt werden.
Bei der Auswertung der Besichtigung miissen die Gruppen berichten, die
Klassengemeinschaft fligt das Beobachtete zum Gesamtbild.

c) Die systematische unterrichtliche Behandlung eines Sachgebietes, wobei
aber von einem aktuellen AnlaBl oder von einem die Schiiler erregenden
Problem ausgegangen werden sollte. Beispiele dafiir bietet die Stoffver-
teilung in Abschnitt 3 (Stoffplan).

Die Behandlung sollte moglichst von einem Erlebnis, einem Real- oder
Begriffskonflikt ausgehen.

Das kann ein Vorkommnis in der Schule, in der Gemeinde, eine Zeitungs-
meldung, ein Besuch, eine Erziihlung oder eine Schiilerfrage sein.

Konflikte sollten, soweit sie nicht ethischer Natur sind, méglichst unter
dem Gesichtspunkt der Partnerschaft und der sozialen Spielregeln be-
trachtet werden.

d) Die Diskussion iiber einen in den Grundziigen allen bekannten Sachver-
halt (einen Film, ein Tagesereignis, ein vorher behandeltes Sachgebiet
und dhnliches).

Die Diskussion ist mit Bedacht anzuwenden. Sie muB sich auf einen vorher
gemeinsam bekannten Sachverhalt oder Gegenstand beziehen, sonst wird
sie dilettantisches Geschwitz ohne Ergebnis. Ziel der Diskussionsiibungen
ist es, die Schiiler zu gewdhnen, auf die Meinung des anderen zu héren,
sie zu respektieren und in Rechnung zu stellen und aus dem Austausch
der Meinungen die hohere Ebene zu finden. Mindestens bei der Diskussion
— soweit nicht im ilibrigen Unterricht — soll eine Sitzordnung gewihlt
werden, die es ermoglicht, dal die Schiiler einander ansehen und mit-
einander sprechen,

In der Volksschule ist die Sozialkunde mit Geschichte und Erdkunde zum
Unterrichtsfach Weltkunde vereinigt, das moglichst in der Hand eines Leh-
rers liegen soll. Eine gesamtunterrichtliche Behandlung der drei Ficher, die
alle der politischen Bildung im besonderen MaBe dienen, liegt nahe.

3. Stoffplan

Die verbinalichen Themen des Grundplanes sind im 7. bis 9. Schuljahr durch
Sperrdruck hervorgehoben. Die iibrigen Themen und die Bemerkungen
unter allen Themen sind zur Auswahl gestellt. Sie wollen darauf hinweisen,
welche Moglichkeiten und Einsichten jhnen abgewonnen und welche ergéin-
zenden Stoffe herangezogen werden konnen.

Themen oder Bemerkungen, die mit einem * versehen sind, gelten als ver-
bindlich fiir. Mddchenklassen.

Im Stoffplan des 9. Schuljahres sind Themen, die auf jeden Fall im AbschluB-
jahr und darum gegebenenfalls im 8. Schuljahr behandelt werden miissen,
mit (A) bezeichnet.

5. und 6. Schuljahr

Auf dieser Stufe will der Unterricht in der Sozialkunde klidren, deuten und
ergénzen, was dem Kinde in seiner Umwelt begegnet. Er wird darum zeigen,
wie Gemeinde, Staat und Wirtschaft in diese Umwelt hineinreichen und
in ihren Ordnungen beachtet werden wollen, wird aber diese Ordnungen
selber noch nicht systematisch behandeln.

Die Méoglichkeiten der Altersstufe, in der sich der ,Klassengeist* bildet, soll-
ten dazu benutzt werden, direkte Aktionen zugunsten einer Auseinander-
setzung zu verdrédngen, die die vorhandene Ordnung zu Hilfe nimmt, und die
erste begriindete Meinungsbildung anzubahnen.
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Die im folgenden genannten Themen des 5. und 6. Schuljahres sind als Ein-
stieg, Beispiel und Anregung zu verstehen. Die Reihenfolge ihrer Behand-
lung ist beliebig und hidngt von der jeweiligen Situation ab.

5. Schuljahr

I. Klasse und Elternhaus
Unsere neue Klasse

" Unsere Eltern brauchen kein Schulgeld zu zahlen — Wir sprechen im Un-
terricht zueinander, damit wir uns kennenlernen — Wie wir unsere
Klasse ausschmiicken.

Unsere Klassenordnung

Kernthema des Jahres! Die Schiiler sollten alle Regeln selbst aufstellen
und jede Regel begriinden — Wenn das Ehrgefiihl der ganzen Klasse

angesprochen wird, sollte zugleich die Gefahr des Klassenegoismus be-
achtet werden.

Wir wihlen einen Klassensprecher
Welche Eigenschaften soll er haben? Was soll er tun? (Solche Uberlegungen
immer vor der Wahl) — Wie wir wahlen — Wo wird noch gewahlt? Wie
wird gewéhlt: in der Gemeinde usw.? i

»Das rdumen die Pufzfrauen weg!“

An konkrete Fille ankniipfen, z. B. Rasierklinge (zum Radieren) im leeren

Tintenfal — Wie wir es den Putzfrauen erleichtern kénnen — Griifen
wir sie?

Wir griinden eine Klassenbiicherei

Was fiir Biicher wir wohl aussuchen werden? — Warum mogen die Lehrer
keine Tarzan-Hefte?

Néchste Woche ist Wandertag

»Als ich mit den Eltern am Feldberg war, durfte ich allein auf den Brun-

hildisfelsen klettern, wihrend sie in der Gaststdtte safien. Warum darf
ich es jetzt nicht?“

Unser Schulsportfest

Wie wir uns verhalten, wenn die anderen gewinnen. Faires und ehrliches
Kimpfen — Wer unterschreibt die Siegerurkunde?

Was unsere Eltern fiir uns tun (Heim, Nahrung, Kleidung, Schulbildung,
Anschaffungen) — Was brauchen sie dazu? (Einkommen, Wohnung, Ar-
beitsplatz, soziale Sicherheit.)

Krach beim Spiel

Worauf kommt es beim Splel an? Pech oder Gliick beim Spiel — Regel-
treue — Die Achtung vor dem Partner — Vom Mogeln — ,Karl spielt
nicht mehr mit.* Erster Hinweis auf die Notwendigkeit einer Rechtsord-
nung zur Vermeidung der direkten Aktion.

II. Arbeit und Wirtschaft

Wer hat an unseren Blichern gearbeitet?
Der Weg des Buches kann bis zur Baumschule zuriick verfolgt werden, in
der die Biaume fiir das Papier wuchsen — Wer erhilt das Geld, das wir
fiir das Buch bezahlen miissen? Woher hat der Verfasser sein Wissen?
(Geschichtsstoff: Buchdruckerkunst). Andere Beispiele kénnen ebenso den
Zugang zu volkswirtschaftlichen Zusammenhéngen schaffen.

Wo arbeitet der Vater?

~ Kennst du seinen Arbeitsplatz? Interessierst du dich fiir seine Arbeit?.

Darf der Kaufmann das Geld behalten, das er einnimmt?
Erste Uberlegungen iiber die Zusammensetzung des Preises.

Ein Verkehrsunfall
Ursache, Folgen (in Vez-bmdung mit der Verkehrserziehung).

III. Unsere Gemeinde
Unsere Biicher — unsere Schulbank

Der Stempel im Buch — Wieviel kostet das im Jahr?

Wie lange kann das Buch halten? Was mufl die Gemeinde aufler den Schul-
binken noch bezahlen?
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Unser Schiilerausweis

~ Wartm man einen Ausweis haben muB — Andere Ausweise — Wo unser
Name sonst noch eingetragen ist — An- und Abmelden beim Umzug:
Warum muf das die Polizei wissen?

Die Polizei

Begriffe,die je nach AnlaB altersgemil geklirt werden k'o'r{nen: Arbejts-
losigkeit, Streik, Magistrat, Oberbiirgermeister, Landesregierung, Mini-
sterprisident, Bundeskanzler, Bundesprasident.

Gute Taten
berichten lassen, wann immer sie den Kindern bekannt werden.

6. Schuljahr
Schwerpunkte: Schule, Nachbarschaft, Funktionen der Gemeinde.

I. Mitschiiler, Schule und Nachbarschaft

Einige sind immer anderer Ansicht als wir.

" Was konnen wir tun, um zu einem gemeinsamen Beschlu zu kommen,
um seine Ausfithrung sicherzustellen? — Freiwillige Unterordnung oder
Zwang — Vertretung durch den Klassensprecher in der Schiilermitverwal-
tung, in der Schule.

_Einer redet schlecht {iber Abwesende
»Er hat doch nur die Wahrheit gesagt* — Die ,halbe Wahrheit*

Der Angeklagte muB_sich verteidigen kénnen,

Wir wollen eine Fahrt unternehmen
Zwecksparen zur Vorbereitung — Vom Sparen iliberhaupt — Gruppenein-
teilung? (Aullenseiter?) Unterwegs: 1. die Fragen und Schwierigkeiten des
Zusammenlebens. 2. Das Erlebnis — z. T. auch schon die Erforschung der
andersartigen Umwelt, in die die Fahrt fiihrt, z. B.: Was wird in dem Dorf
gearbeitet, was liefert es, was braucht es?

Wir sind eingeladen — Wir empfangen Besuch
Die wichtigsten Regeln der Hoflichkeit.

Was konnen wir tun, damit in unserem Hause gute Nachbarschaft herrscht?
Nachbarschaftliche Hilfe bei Feldbestellung und Ernte, beim Hausbau, in
Notfillen, gemeinsame Kiiche, Waschkiiche, Treppenhaus, Untermieter.

Unser Sonntag

Ob es heute noch Helden gibt?
Sporthelden, Filmhelden — wirkliche Helfer.

II. Arbeit und Wirtschaft
l‘tf_e,:r_ sonntags fiir uns arbeitet.

Menschen, denen wir uns anvertrauen
Bilder der Sozialberufe.

Einige Berufssoziogramme
z, B.: Fir den Uhrmacher arbeiten: Glaser, Hersteller von Metallen und
Werkzeug; er arbeitet fiir (Aufzidhlen der Berufe). Anforderungen und
Arbeitsbedingungen beim Beruf des Uhrmachers — graphische Darstellung
— Ziel: Jeder Beruf ist von anderen abhingig — arbeitet fiir andere Be-
rufe. Besuch in einem tiberschaubaren Betrieb (Handwerk).

Umgang mit Geld. Sparen, Sparkasse.

Wirtschaftliche Grundbegriffe
Metallgeld — Papiergeld, Einkauf — Verkauf, Fachgeschift — Warenhaus.

III. Unsere Gemeinde — unser Land und die Welt.

Wenn es eines Tages kein Wasser, Gas und Licht mehr gibe
Wotiir die Gemeinde noch sorgt (Miillabfuhr, Feuerwehr usw., die Amter)

Wovon die alten Leute leben
S?euem und Abziige, Einblick in die Biirokratie, die notwendig ist, weil so
viele Rentner, Kriegshinterbliebene und Fliichtlinge versorgt werden
miissen.

Wir helfen Berlin — der Sowjetzone

Neue Menschen und Betriebe in unserer Gemeinde
Vertriebene und Fliichilinge. Woher kommen sie?

Was wissen wir von ihrer Heimat? Wie hat sich die Bevilkerungszahl d

? er
Gemeinde in den letzten Jahren geiindert?
Was ist gebaut worden?
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Wir werden geimpft
Die Zahnuntersuchung, das Gesundheitsamt.

Wie man in unserem Lande sein Recht finden kann
Der Unterschied von Faustrecht und Rechtsprechung
(noch nicht: Aufbau der Gerichte usw.!)

Was wird in unserer Gemeinde gearbeitet?
Was fiihrt sie aus — was fihrt sie ein? Die Bundesrepublik kann nur
leben, wenn sie hochwertige Waren ausfiihrt, damit sie die fehlenden Nah-
rungsmittel kaufen kann.

7., 8. und 9. Schuljahr

Die folgende Stoffverteilung beruht auf der Voraussetzung, dafl ein 9. Schul-
jahr durchgefuhrt wird. Wo dies nicht der Fall ist, miissen die fiir das Ab-
schlufijahr wesentlichen Themen auf Kogten anderer, weniger wichtiger im
8. Schuljahr behandelt werden.

Die fiir das Abschlujahr wesentlichen Themen sind dabei mit (A) bezeichnet.

Die drei Schuljahre sollen einige Grundeinsichten vermitteln, die sich nicht in
einmaliger Behandlung gewinnen lassen, sondern von verschiedenen Aus-
gangsthemen her erarbeitet werden miissen. ;

Solche Einsichten sind:

Alle Menschen sind voneinander abhéngig

Auch Robinsons Leben hing von den Giitern ab, die er vom Schiff gerettet,
und von den Erfahrungen, die er in seiner Jugend gemacht hatte.

Abhiéngigkeit von Wasser, Gas, Licht, Lebensmittelversorgung, Verkehrs-
mitteln.

Die Bundesrepublik kann sich nur zu 70 %6 (1955) selbst ernédhren.

Technik und Wissenschaft verlangen Spezialisierung und Zusammenarbeit.
" Der Zusammenhang von Forschung und Produktion; FlieBband und Team-
work; neue Gruppenbildungen: Forschungsteam und Flugzeugcrew.

Partnerschaft in der Arbeitswelt

Es muB immer mehrere Soz1alpartner geben; das Mitbestimmungsrecht.
Soziale Haltung im Beruf; soziale Arbeit im Betrieb.

Soziale Spielregeln
Die Bedeutung der Regeln im Sport — Erhellung der Spielregeln an Real-
konflikten — Freundschalt und Kameradschaft — Kann man sich vertra-
gen, wenn man sich nicht leiden mag? Wie sieht das mit den Augen des
anderen aus? ,Der andere ist schuld!“ ,Ich mache nicht mehr mit!* Was
man ausplaudern darf und was nicht; richtige und falsche Solidaritit, in
der Klasse, im Schulhof und auf dem Sportplatz.

Begriffe: Kompromif3 und Toleranz.

Positive und negative Kritik !
Besonders wichtig erscheint, dall dem Kritisierten sein guter Wille nicht
abgesprochen wird und daB er wohlmeinende Kritik dankbar annimmt.
Sie mull positive Vorschlidge enthalten oder mit der Einsicht verkniipft
sein, dafBl man es nicht besser machen kann.

Umgangsformen
Ist Hoflichkeit Schmeichelei? — Hoflichkeit als eine Art des Verhaltens,
auf die der Mitmensch Anspruch hat.

Demokratie und Fiihrung
Gleichheit vor dem Gesetz, Gleichheit der Chance; wie weit ist materielle
Gleichheit moglich? Gleichheil und Gerechtigkeit.

Politische Willensbildung und Parteien
Zusammenarbeit in den Ausschiissen. Gibt die Debatte im Plenum ein Bild
von der wirklichen Arbeit der Volksvertretung?

Rechtsstaat — totalitarer Staat
Kennzeichen des Rechtsstaates; freie, gleiche, geheime Wahl, Grundrechte,
Gewalfenteilung. Die Macht dient dazu, das Recht durchzusetzen. Gegen-
beispiele aus der Zeit des Naziregimes, aus dem Bereich des Kommunis-
mus. Es mufl klar werden, daBB es im Grunde genommen nur zwei Arten
von Staaten gibt:

Staaten, in denen die Grundrechte geachtet, und Staaten, in denen sie nicht
geachtet werden.

*MifBbrauch der Freiheit und soziale Ungerechtigkeit fithren zu Revolution
und Diktatur.
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i i ineigentum
Verantwortung gegeniiber fremdem Elgentur;_'_:_gn_d _ggmg_mgt__g_g_ : &1
Ankniipfen an die Sorgfaltspflicht gegentiber Schuleigentum; grundséatz
liche Wiedergutmachung von Schaden.

Wohltdter der Menschheit \ .
An den Lebensbildern sozialer Helfer begegnet der Schiiler den ethls_chen.
Normen — Der Kkritische Sinn der Jugendlichen kann schon auf d_{eset
Altersstufe zu hoheren Leitbildern gefiihrt werden, wenn’man zunar:hst
von populdren Film- und Sporthelden ausgeht und wirkliche Wohltéter

und Helden danebenstellt.

Der Verkehr
Vier Voraussetzungen: StrafBlen (Gemeinde und Staat); Verkehrsgesetze
(Staat); Ausbildung im Fahren und Kenntnis der Regeln; ‘Verantwortung
des Verkehrsteilnehmers. Fiithren einer Unfallstatistik mit Angaben der
Ursachen.

Vgl. das Kapitel ,.Verkehrserziechung®, Teil A, S. 56 ff.

Bildung, Weiterbildung ) ’
Mit dem Abschlufl der Schule ist der Mensch nicht fertig gebildet. Not}.ven-
digkeit und Méglichkeiten der Weiterbildung im Beruf, in auBerberuflichen
Bereichen (Politik, musische Bildung, Sport, Hobby), Volkshochschule,
Volksbiicherei, Fachpresse, Zeitungen und Zeitschriften.

7. Schuljahr

Schwerpunkle: Familie, Arbeit, Gemeinde
Die Familie als Blutsgemeinschaft *

Kleinfamilie, Grofifamilie in der Stadt, auf dem Lande.
Familienbrauchtum.

Die Familie als Wirtschaftseinheit®
Die Familie braucht Nahrung, Wohnung, Kleidung. Die Verteilung der
Ausgaben; Kostgeldrechnung fiir eine Woche. Woher kommen die Nah-
rungsmittel? Kénnte sich eine Grofistadtfamilie selbst versorgen?

Die wirtschaftliche Sicherung der Familie bei Krankheit, Unfall, Tod. Ver-
sicherungen, Sparen (Was {fangt die Sparkasse mit dem Gelde an?) Wovon
lebt die GroBmutter? Fiirsorgepflicht der Gesellschaft und Vorsorge des
einzelnen.

Nachbarschaft*
Riicksichtnahme, Griifen, Hilfe in der Not. Frieden halten im Haus.

Arten des Einkommens*

Lohn, Gehalt, Verdienst, Selbstédndige und Abhingige. Der Lohnstreifen;
Einkommen ohne Arbeit.

Wie die Menschen in der Heimat ihr Brot verdienen
Einige Berufsbilder typischer Berufe, orientiert an der Berufsgliederung
des Schulorfes und an den Berufswiinschen und -mdoglichkeiten der Schiiler.
Gefahrvolle Berufe, Berufe mit hoher Verantwortung. Geistige Berufe.
~Langweilige" Berufe. — Helden des Alltags.

Unsere Gemeinde
Einwohnerzahl, Alters- und Berufsgliederung, wichtigste Wirtschafts-
zweige. Was flihren wir aus? Was fithren wir ein? Ist unsere Stadt gut
angelegt? Wie wiirde man sie heute planen?

Einrichtungen und Amter der Gemeinde
Hauptgesichtspunkte: Schutz, soziale Hilfe, Notwendigkeit der Ordnung,
Kulturpflege.

(An konkreten Beispielen nachweisen. Uberbliek iiber das Schulwesen
der Gemeinde).
Das Stadtparlament
Wie wird es gewihlt? Seine Tétigkeit bei einer bestimmten Aufgabe:
Wohnungsbau, Schulbau, Steuern u. 4.
Kurzer Uberblick iiber die Verwaltungsgliederung
Etwa am Beispiel des Instanzenweges bei einer Eingabe oder Beschwerde.
Wieder Landtag ein Gesetz beschliefBt
Von einem konkreten Fall ausgehend
Vom Rohstoff zum Kaufhaus
Bedeutung und Funktion des Handels (an einfachen Beispielen)
Die Energieversorgung -
Rohstoffquellen — neue Energien



29

8. Schuljahr .

‘Schwerpunkie: Soziale Spielregeln, Land, Bund, iiberstaatliche Organisationei.

Rechte und Pflichten des Heranwachsenden*

Das Ziel der Miindigkeit wird schrittweise erreicht; Vorsorge der Gesell-
schaft durch Siuglingsberatung, Impfungen, Schule, Fursorge. Das Jugend-
schutzgesetz. Rechtsfihigkeit, Geschiifts{ihigkeit. Delikifihigkeit, Straf-
miindigkeit.

"Grundrechte
An Beispielen und Gegenbeispielen erldutern.
Wer wacht iiber die Grundrechte? Rechte und Pilichten.

Einige politische Grundbegriffe: Monarchie — Republik — Demokratie —
Diktatur.

DieParteien
Sind Parteien notwendig? Gemeinsames und Unterschiedliches in den
Parteiprogrammen; Mehrheit und Minderheit; die Rolle der Opposition
im demokratischen Staat.

Bund und Linder
An einem Beispiel: Was regelt die Gemeinde, das Land, der Bund?
(Begegnung mit dem Subsidiaritdtsprinzip im staatlichen Bereich, nach-
dem es in der Schule schon erlebt worden ist; keine Begriffserkldrung,
sondern Einsicht, dafi es Aufgaben gibt, die von kleineren Organisationen
zweckmiBiger geleistet werden kénnen).

Die Einheit Deuftschlands
Uberblick iiber die wirtschaftliche und kulturelle Bedeutung der deutschen
Ostgebiete, Mitteldeutschland, Problem der Wiedervereinigung.

Vertreibung der Ostdeutschen und Hilfe in der Bundesrepublik

Beispiele fiir die Eingliederung der Vertriebenen; Wahrung des kulturellen
Erbes.

Vaterlandsliebe und Nationalismus
Das Volk und seine berechtigten Anliegen; Gefahren des Nationalismus,
Selbstkritik; die Deutschen im Spiegel der anderen Vélker; Verhalten auf
einer Auslandsreise; was wir von anderen Volkern lernen konnen; was
konnen wir mit Recht an unserem Volke schitzen?

Uberstaatliche Organisationen
Nicht systematisch, sondern je nach AnlaB.

Die Wiedergutmachung
Gruppenvorurteile — der Irrtum der Rassenlehre.

9. Schuljahr
Schwerpunkte: Berufsfindung, Wirtschaft, Recht.

Wirtschaftliche Grundbegriffe
Nicht systematisch, sondern vom Beispiel eines Betriebes ausgehend (A).

Bedarf, Produktion, Verteilung, Verbrauch, Grundstoffe, Kapital, Inve-
stitionen, Arbeit; Preise, Preisbildung; Wesen der Konkurrenz; der Kreis-
lauf des Geldes; Kreditinstitute; die volkswirtschaftliche Bedeutung des
Sparens; der Zusammenhang von Wihrung und Produktion; der Zusam-
menhang von Produktivitit, Rentabilitdt und Lohn.

Wie kann sich ein Land grolier Bevolkerungsdichte ernihren? — Probleme
der Landwirtschaft: Intensivwirtschaft, Flurbereinigung — an Hand eines
Beispieles, moglichst mit Betriebsbesichtigung.

Lohne und Gehilter

Einkommen nach Bedarf — nach Leistung? Reallohn — Nominallohn?
Staat und Wirtschaft

Marktwirtschaft — Planwirtschaft — soziale Marktwirtschaft — Arbeits-

recht, Unfallschutz, Schutz des Eigentums — soziale Verpflichtung des
Eigentums.

Diesoziale Frage (A)
Arbeitgeber und Arbeitnehmer. [hre Aufgabe dem Ganzen gegeniiber.
Gewerkschaften, Unternehmerverbédnde, Tarife. Schlichtung.

Hilfe beider Berufsfindung (A)
Berufsbilder nach den in der Klasse vertretenen Berufswiinschen; die
Ausbildung und ihre Dauer; Mangelberuf — Modeberuf — unbekannte
Berufe,
Frau und Beruf; Frauenberufe *



30

Berufsorgenisationen A !
Weitgehende wirtschaftliche Regelung durch staatlich anerkannte Organi-
sationen. Die Gefahr des Gruppenegoismus.

Ost und West ; -
Das gespaltene Deutschland. Das wirtschaftliche und gesellschaftliche
System der Sowjetunion. Warum wenden sich Arbeiter und Studenten

gegen das Regime (17. Juni 1953; Posen, Ungarn)?

Grundbegriffe des Rechts s
Recht und Gerechtigkeit; das Faustrecht; Notwendigkeit der Rechtsord-
nung: der Staat schiitzt das Recht:
keine Sondergerichte;
Unabhi#ngigkeit des Rechtes und der Richter;
nulla poena sine lege;
in dubio pro reo; ; 3
Jeder Festgenommene ist binnen 24 Stunden dem Richter vorzufiihren.

ZivilprozeB und Strafprozefl

Das Recht im Wirtschaftsleben
(Nur ein Beispiel aus dem Arbeits-, Handels- oder Verwaltungsrecht)

Ungeschriebene Gesetze (A) "
Gewohnheitsrecht, , Treu und Glauben** — Unterschied zum positiven
Recht — Rechtsfille aus dem Alltag.

VIII. Erdkunde
(vgl. den Abschnitt ,Die politische Bildung®, Teil A, Seite 12 ff.)

1. Aufgabe

Der Erdkundeunterricht soll die Jugend durch Betrachtung der Erdober-
fliiche zu klaren geographischen Raumvorstellungen fithren und sie befdhigen,
sich in der Welt zurechtzufinden. Der Schiiler soll mit seiner Heimat und mit
seinem Vaterland vertraut werden. Er soll dariiber hinaus die europédischen
und aufBereuropiischen Liénder und Vilker in ihren wesentlichen Gegeben-
heiten und Grundzuigen kennenlernen und zur Einsicht kommen, dall die
Menschen und Vilker aufeinander angewiesen sind. Die durch die Entwick-
lung von Technik, Verkehr und Nachrichtenwesen bedingte weltwirtschaftliche
Abhi#ngigkeit und weltpolitische Verflochtenheit soll in groBen Ziigen sichtbar
werden und ein Verstandnis fur die Stellung des eigenen Volkes in der Welt
vermitteln.

Der Erdkundeunterricht umfait Mensch und. Erde als Ganzheit. Die auf die
Erde einwirkenden Naturkréfte sollen erkannt und in ihrer Wirkung auf den
Menschen begriffen werden. Der Mensch soll in seiner Abhingigkeit von Raum
und Landschaft, aber auch in seiner gestalienden Arbeit gesehen werden, die
die Naturlandschaft in eine Kulturlandschaft umwandelt. Liebe zur Heimat
und Verpflichtung fiir sie moégen aus dieser Einsicht erwachsen.

SchlieBlich soll der Erdkundeunterricht die Erde als Himmelskorper in der
Ordnung des Weltraumes zeigen.

2. Methodische Hinweise

Die Erdkunde kniipft an die in der Heimatkunde gewonnenen Anschauungen
und Erkenntnisse an. Ihr Lebenselement ist die unmittelbare Anschauung
in der erwanderten Landschaft. Neben Lehrwanderungen und Fahrten dienen
der Grundlegung und Belebung des Unterrichtes Karten, Pline, Bildkarten,
Bilder, Filme, Schulfunkiibertragungen, Fernsehsendungen, Museums- und
Ausstellungsbesuche, Sammlungen, Reiseprospekte, Fahrpline, Statistiken,
Reliefs, Lehrbiicher, Sachschriften und Jugendbiicher. Es lohnt sich, den Sam-
meleifer der Kinder fiir solches Material anzuregen und Sammlungen dieser
Art in der Schule bereitzuhalten. Im Umgang mit dem Atlas, im Lesen von
Karten und Plinen, in der Erarbeitung von Reiseplinen sind die Kinder den
Méglichkeiten ihrer Altersstufe gemill zu iiben. Eine wertvolle Hilfe bedeutet
es, wenn jeder Klassenraum mit einer guten Deutschland- oder Mitteleuropa-
karte ausgestattet wird, damit die Topographie dieses Gebietes im Gedichtnis
der Schiiler verankert wird.

Der Stoff ist zugunsten einer Vertiefung und Festigung des Erarbeiteten zu
beschriinken. Neben einem sehr allgemeinen Kanon grundlegenden geogra-
Phischen, besonders topographischen Wissens werden einzelne Linder und
Landschaften beispielhaft und vertieft bearbeitet. Fiir ihre Auswahl ist ihre
morphologische oder wirtschaftsgeographische oder auch politische Typik
mafBgebend. So kann etwa im 5. Schuljahr — wenn nur gleichzeitig eine gute
allgemeine Orientierung in den Gebirgen, Fliissen, Stidten und Hauptver-
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kehrslinien Deutschlands sichergestellt wird — von den deutschen Land-
‘schaften je eine Kiistenlandschaft, eine Mittelgebirgslandschaft, eine Alpen-
landschaft, eine Grofistadt und eine ostdeutsche Landschaft stellvertretend
fiir die anderen Landschaiten der gleichen Art eingehend landschaftskundlich
bzw. stadtgeographisch erarbeitet werden.

Auch in der Volksschule ist es nétig, gewisse geographische Grundbegriffe,
aber auch ausgewihlte Kenntnisse aus der Himmels-, Wetter- und Gesteins-
_kunde, der Erdgeschichte und Volkskunde zu erarbeiten. Systematische Kurse
dieses Inhalts sind nicht durchzufiihren. Solche Begriffe und Kenntnisse sind
vielmehr an Hand anschaulicher Stoffe und Beobachtungen zu entwickeln.

Die Erdkunde kann, zumal in der Volksschule, Mitte und Riickgrat der
Ficher sein, vor allem soweit sie in der Weltkunde zusammengefalit sind. Ihr
Weg ist voller Ankniipfungspunkte und Einstiegsmoglichkeiten in die Ge-
schichte und Sozialkunde, aber auch in die Naturkunde und die Behandlung
deutschkundlicher Stoffe.

3. Stoffplan

Die folgende Stoffverteilung gilt fiir eine voll ausgebaute vierklassige Ober-
stufe der Volksschule. Die Reihenfolge der Themen in den einzelnen Schul-
jahren ist unverbindlich. Die Anordnung der Stoffe nach dem linderkund-
lichen Prinzip kann bei {ibergreifender Themenstellung durchbrochen werden.
Die ungegliederte und wenig gegliederte Landschule ist wegen der Vereini-
gung mehrerer Jahrginge im Klassenverband zu einer Umgruppierung der
Stoffe gendtigt.

5. Schuljahr
Linderkunde von Deutschland

Von der heimatkundlichen Landeskunde ausgehend, werden typische Land-
schaften des deutschen Raumes und ihre Menschen in ihrer Eigenart und
landschaftstypischen Beschiftigung behandelt. Die sowjetisch besetzte Zone
und die Gebiete jenseits der Oder und NeiBle sind selbstverstdndlich und
gleichrangig einzubeziehen.

Klares topographisches Gesamtbild Deutschlands. Karte und Globus. Einfache
‘Wanderkarten.

Erste Einfithrung in Himmels- und Wetterkunde. Erde, Sonne, Mond. Weﬁer-
regeln und Wetterbeobachtung.

Gesteine der Heimat.
Wichtige Landschaftsformen (an Hand der behandelten Landschaften).

6. Schuljahr

Linderkunde Europas

Uberblick iiber den Aufbau

Die GroBlandschaften nach dem Kartenbild

Geographische Landschaften und Staaten. Eigenart der verschiedenen européi-
ischen Vélker. Heimatgebiete und Volksgruppen der vertriebenen Deutschen.

Wichtige Charakterlandschaften werden ausgewihlt, Kulturlandschaften. Ver-
kniipfung zu groBriumiger Ubersicht: Topographisches Gesamtbild Europas.

Klima, Verkehr, Vilkerkunde, Vergleiche.

Geographische Grundbegriflfe: wichlige Landschaftsformen, Gewisser und
Kiistenformen, Vegetationsformen und -grenzen. Gradnetz.

Die scheinbare Bewegung der Sonne. Erdumlauf und Jahreszeiten.

Kartenlesen: Einfithrung in die Karte 1 : 25 000.
Einfiihrung in das Lesen einfacher Statistiken.
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7. Schuljahr
Die auBlereuropiischen Erdteile

Die Stoffiille, die dem 7. Schuljahr aufgebiirdet ist, 146t sich nur dadurch mei-
stern, daB die verschiedenen GrofBlandschaften nicht landerkundlich im {iibli-
chen Sinn behandelt, sondern nur durch das eine oder andere besonders
charakteristische Merkmal anschaulich und einprigsam gemacht werden,
wobei gewisse wirtschaftsgeographische oder klimatologische Grundtatsachen
in querschnittartigen Ubersichten zusammengefaBt werden konnen. In ihren
Beziehungen zu Deutschland erscheinen diese Gebiete im 8. Schuljahr wieder.

Riickblick auf Globus und Landkarte. Deutschlands und Europas Lage auf-
der Erde. Ubersicht iiber die fremden Erdteile und Weltmeere.

Afrika: Klima und Landschaftsgiirtel. Charakterlandschaften in Einzel-
bildern. Kolonialwirtschaft. Rascher Wandel in der Gegenwart.

Amerika: Aufbau und Uberblick. Siidamerika, seine gréfiten und fiir die
Weltwirtschaft wichtigsten Staaten und ihre rasche Entwicklung. Mittel-
amerika, das amerikanische Mittelmeer und die Westindischen Inseln. Nord-
amerika: die geographischen Grundlagen der wirtschaftlichen Entwicklung
der Vereinigten Staaten. Die Vereinigten Staaten und Kanada. Wichtigste
topographische Einzelheiten.

Asien: GroBlandschaften und Klima, Politische Grofrédume und ihre Beson-
derheiter_l, insbesondere Sowjetunion, China, Indien.

Australien, die Inselwelt des Stillen Ozeans.
Eingeborene und Europier in diesen Erdteilen.
Die Polargebiete.

Geographische Grundbegriffe: Meeresstromungen, Luftstrémungen (Monsun,
Passat), Gradnetz, Zeitunterschied und Zeitrechnen, Klima und Mensch, Wet-
terbeobachtung und -auswertung, Wetterkarte.

bDll?i scheinbare Bewegung des Mondes, Sonnen- und Mondfinsternis, Stern-
ilder.

Kartenlesen: Einfithrung in die Karte 1:100 000. Wandern und Orientieren
nach der Karte. Benutzung von Sonderkarten.

8. Schuljahr
Heimat und Welt

fe ssen, ein Land Deutschlands: Wirtschaft, Verkehr, Verwaltung, Bevil-
erung.

Deutschland und seine Stellung in der Welt: Verkehrs i

. ! _ _ 3 : - und Wirtschafts-
geggraphle, w1rtsch§ft11che und politische Auslandsbeziehungen und Probleme
Stdmme und Schlidge, Vertriebene und Auswanderer. Die fﬁderalistischs;
Struktur der Bundesrepublik. Deutschland zwischen Ost und West.

Die Erde als Heimat des Menschen: Die i

der Menschen in den wverschiedenen Zonen, KIimagebiet;]bet?r?geg:ogﬁulgrglfilj
sd}aftfen und ihre Auswirkungen auf Eigenart und Verhalten der Menschen
Wie die Menschen besondere Ungunst von Klima und Landschaft bew‘ailtigen‘
Nfiturlandsdzaft und Kulturlandschaft. Mirkte und Rohstoffgebiete Land-—I
wirtschaftliche GroBproduktion und Industriegebiete, Welthandel una Welt-
verkehr, Die Weltmiichte und ihre Beziehungen zueinander Ostblock und
westliche, Welt. Europiisierung und Kolonialismus. .

Die Erde als Himmelskérper: Sonnens i .
3 ystem und Mil i
Lufthiiile der Erde. Einfithrung in die Erdgeschichte. RO

Fortsetzung der Ubungen im Lesen von Karten
: W 1
tierung im Gelénde, nd Sonderkarten, Orien-

9. Schuljahr

Das neunte Schuljahr hat keinen Fachunterricht i

: : in Erdkunde. Im Zusammen-
hang mit Soz:alkund_e und Geschichte betreibt es politische Bildung, die sich
uqter anderem auf d_le besonders im 8, Schuljahr erarbeiteten geographischen
wirtschaftsgeographischen und volkerkundlichen Einsichten stiitzt. )
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- Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde

In: Bildungspldne fiir die allgemeinbildenden
Schulen im Lande Hessen

C Das Bildungsgut der Mittelschule
. Abl, Sondernummer 3, Mdrz 1957, S. 339 ff.

= Geschichte
= Sozialkunde
= Erdkunde

Amtsblatt

Hessischen Ministers fiir Erziehung und Volksbildung

Sondernummer 3 Wiesbaden, Mirz 1957 Jahrgang 10

BILDUNGSPLANE
fir die allgemeinbildenden Schulen

im Lande Hessen

1l
Das Bildungsgut

o
Das Bildungsgut der Mittelschule
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IV. Geschichte

(Vgl, den Abschpitt ,Die politische Bildung®, Teil A, Seite 1211)

1. Aulgabe

Der Geschichtsunterrichi an der Mittelschule hal zun®icha! die gleithe Auf-
gabz wie der Geschichisunfernicht an der Velksschule. Audh er £0ll es dem
Schiiler ermbglichen, a:a S-hidksal seines Vollies und seiner Zeit bevrudi teil-
zunehinen. Der Schiiler soll in dic Lage verseizt werden, fir in wesentliche
Sachverhalie der Geserczati als geschichtlich 52ding! zw verstehicn vad seine
Mitveraniwortung an dor Zokunfi zv evkennen. Wikrend der IVitleiacghulzeit
erreichl der Jugendiicie einé Alierssiufe, die ihm: einen bestinmiena Grad
géschichtlichen Verstincaisses ermagiicst: er kann den geschicallideu Ge-
stalten und Ereignivsen sachlich urd o gesenitbecireton nod sozial-
geschichtliche Zusaramenhinze bagrsijen. Dia Schule mull iim die Jcraus-
setzungen Gafiir schaffen, indem sie iun mit dzn wicht gsten Trveignissen der

scchichte bekanntinacht nnd ihn spliren idlid, -wie sich sudi in der Cegen-
wart Geschichie volizieht. In der Erzieruns des jungen Menscher zur: ein-
sichtigen und verantwortungsbewufisn Glicd seines Volles und Biirger geines
Staales liest die vornchinsie Aufgave des Gaschichtsuntzizichiz I¥e Achtung
vor der Fraiheit und Viirde deg Menscaien wird dakei fily die Ecurieilung der
geschichtlichen Erscheinunzen maligeband sein. So diont der Geschichtsunter-
richt, so sehr und gerade weil er die Wahrheit zur kocisien Ricitschnur
nimmt, der politischen Bildung.

Auch der Geschichtsunterricht der Mittelschule seht ven der Heim.. aus und
wendet seine Aufmerksamkeit vor allem den Sohiclrsalen vnd Proklemen des
eigenen Volkes zu. Aber er darf in einer Zeit, dn die Schid:zrle der Vilker
so eng miteinander verflochten sind, den Blick fiir die giolhica Zusaramen-
hénge der Menzchheilsgeschichte nidif verliercn. Ja, er mull dicsen Zu-
sammenhingen eine stirkere Eeachtung widiizn, als da: dar Volksschule
moglich ist. Denn fiir den Mittelschiiler sind I zonders die wirlschafts-
und sozialgescliichtlichcn Vorginge von Bedcufung, dic mehr sls andere in
ihrer Typik und Gesctzindfigkeit erkennbar und ersi zus ihrer lbernatio-
nalen Bedingtheit verzsidndlich sind. :

Indes kommt es auch der Mittelschule nicht auf ein liickenloses Geschichisbild
an. Aus der Iliile der Stoffe wird ausgewialt, was guf dic Schiler, ihrer je-
weiligen Entwickzlungzstufe gemiil, bildend wirlicn kenn und fir dos Ge-
schichtsbewufisein un:zcres Vulltes wic fiir die Orientieruny der Schiiiler in
der Welt von Bedcutung ist.

Der Geschichisunterricht der Miltelschale =zell Irifie znr Rewiltigung des
gesellschafilichiou und persénlichen Letens wedkion, ¥ £1: ot sie n dor Er=
kenntnis des eigznzn Slandort.s und der Az ub Pep Caiorewart, in dem
Sinn fiir Wert2 und Crdaunien, in der Petracutung boceuicad - Tarsinlich-
keiten, deren V/esen wiid Wil 20 ais Vorbild dizasn hana, viw in Jsr ver=
stindnisvollin £l e dus jusenaiicien Dranges, siitlich zu werien und kritisch
zu urteilen,

Die Aufgabe des Geschichtsunterrichts an der Mittelschule weist iiber die
Schulzeit hinaus. Er mull darum das Streben nach einer Fortbildung in sp#-
teren Jahren wecken und Voraussetzungen dafiir schaffen. Sie liegen in einem
gesicherten Wissen, vermoge dessen sich der Mensch in der Welt orientieren
kann, aber auch in einem offenen Blick fiir die Fragen der Zeit.

2. Methodische Hinweise

Der Geschichtsunterricht der Mittelschule wird in zwei Kurse gegliedert:
1. Vorkurs (5. und 6. Schuljahr),
2. Hauptkurs (7.—10. Schuljahr).

Der Aufgabe der Mittelschule und den entwicklungspsychologischen Méglich-
keiten der letzten beiden Schuljahre entsprechend, in denen der Geschichts-
unterricht an der Mittelschule mit Sozialkunde und Erdkunde zum Fach-
bereich , Politische Bildung“ zusammengefaBt wird, erfahrt der Hauptkurs im
9. und 10. Schuljahr eine Ergénzung durch Lingsschnitte und Uberblicke, die
von sozialkundlichen Fragestellungen ausgehen.

Der Vorkurs hat die Aufgabe, in den Kindern das Interesse fiir die Ge-
schichte zu wecken und ihnen den Zugang zum Geschichtsverstindnis zu off-
nen. Der Alfersstufe entsprechend, bietet er bildhafte Ereignisse und Gestal-
ten in kleineren Unterrichtseinheiten, die nicht notwendig nach chronologi-
schen Gesichtspunkten geordnet und nicht in entwicklungsgeschichtlichem
Zusamm-nhang darzubieten sind. An solchen Einzelbildern soll das Kind im



35

Vorkurs lernen: ein Verstdndnis fiir die Andersartigkeit der Vergangenheit,
flir Zeitdauer und fiir zeitliche Absténde, fiir geschichtliche Verénderungen in
der Heimat, fiir die Geschichte als Schicksal der eigenen Familie. Einige be-
deutende Gestalten, nicht so sehr aus der politischen Geschichte als aus der
Geschichte der Humanitdt und des menschlichen Geistes, sollen lebendig ge-
worden sein und Begeisterung geweckt haben.

Die Heimatgeschichte wird einbezogen, bietet Anschauung und AnlaB. Ahnlich
wirken Gedenktage, Erlebnisse und Lesestiicke, Bauwerke und Bodenfunde,

* Chroniken, Karten, Urkunden, Bilder, und Sagen unterbauen die Beschafti-
gung mit der Geschichte.

So lehnt sich der Vorkurs an die Methode der Heimatkunde des Grundschul-
unterichts an, wozu seine enge organisatorische Verbindung mit der
Sozialkunde des 5. und 8. Schuljahres beitrigt. Der Anschlufl an die Erdkunde
sollte gepflegt werden. Wenn sich ein zunéchst inselhaftes Wissen um ge-
schichtliche Ereignisse an Riume kniipft, wird der Keim zu der grundsdtz-
lichen Haltung gelegt, bei jeder Erscheinung ndch ihrem Werden zu fragen.

Der Hauptkurs soll eine chronologisch angeordnete Kenntinis der Ge-
schichte vermitteln. Liickenlose Chronologie darf nicht angestrebt werden.
Sie zwingt zur kursorischen Behandlung, 148t den Stoff nicht bildhaft wer-
den und schafft kein Geschichtsverstindnis. Nur durch Gliederung des ge-
samten Stoffes in einige wenige grofBe Kapitel, die wie Akte eines Dramas
angeordnet sind, und unter Verzicht auf die Darstellung dazwischenliegender
Epochen kann der Geschichtsunterricht dieser Stufe wirksam werden. Diese
Kapitel sind an sich schon geschlossene Unterrichtseinheiten, die unabhéngig
voneinander darstehen konnen.

Der lebendige Vortrag des Lehrers ist ein wichtiges Element des Geschichis-
unterrichtes im Hauptkurs der Mittelschule. Er soll aber, um sich in seiner
Wirkung nicht abzunutzen, dramatischen Hohepunkten, eindrucksvollen Cha-
rakter- und Situationsschilderungen und einleitenden oder zusammenfassen-
den Uberblicken vorbehalten bleiben. Daneben wird der Eigentatigkeit der
Schiiler, dem Bericht aus ihrer Lektiire, der Interpretation von Karten, Pla-
nen, Bildern und leichten Quellentexten und der Wiirdigung von Kunst-
werken und Baudenkmiilern breiter Raum zu gewihren-sein. Ein Geschichts-
fries férdert die Vorstellung und das Merken zeitlicher Abstinde und Reihen-
folgen. Eine unter Mitwirkung der Schiiler angelegte Sammlung von Bildern,
Fotos und Quellentexten ist hilfreich.

Im 9. und 10. Schuljahr wird die chronologische Darstellung der Geschichte
durch Lingsschnitte erginzt. Sozial-, wirtschafts- und kulturgeschichtliche
Gesichtspunkte stehen dabei im Vordergrund. Verhiltnisse und Probleme der
Gegenwart, die nach Erhellung aus der Geschichte dréngen, bilden den Aus-
gangspunkt. Der Eigentitigkeit der Schiiler im Beibringen von Quellen und
Zeugnissen, Ermitteln von Daten, Herauslesen aus Karten und Bildern und
im Vergleichen ist dabei Anregung und Raum zu geben. Die Méglichkeiten und
Vorteile einer engen Zusammenarbeit mit den Unterrichtsfichern Erdkunde
und Sozialkunde, mit denen der Geschichtsunterricht in diesen beiden Schul-
jahren zum Fachbereich ,,Politische Bildung® zusammengefalBt ist, liegen auf
der Hand. Keinesfalls darf jedoch die Erarbeitung geschichilicher Voraus-
setzungen und Zusammenhinge zur Beweisfilhrung fiir politische oder ge-
sellschaftswissenschaftliche Thesen werden. Die Objektivitit und Strenge
geschichtlicher Darstellung und die Pflege geschichtlichen Sinns sind-selber
wichtige Mittel politischer Erziehung.

Unter allen Umstéinden muB der Geschichtsunterricht der Mittelschule an die
Gegenwart heranfithren, da er erst dann seinen Sinn erfiillf, wenn er dem
Jugendlichen hilft, sich in der Gegenwart zurechtzufinden und die Ereignisse
und Verhiltnisse der Gegenwart als geschichtlich bedingt zu erkennen. Lieber
mag man auf die eine oder andere der im Stoffplan vorgeschlagenen Unter-
richtseinheiten verzichten, als daB der Geschichtsunterricht vor dieser Auf-
gabe versagt.

3. Stoffplan

) Vorkurs
5. und 6. Schuljahr -

Die folgenden Hinweise bedeuten, obwohl sie zeitlich geordnet sind, keinen
Zwang zur chronologischen Behandlung. Ankniipfungen an Wanderungen,
Erlebnisse und Gedenktagg sind sinnvoller.

Der Vorkurs soll die Kinder fiir die Geschichte gewinnen, ja begeistern.
Daher kommt es auf lebendige und farbige Erzéhlungen an, die schon viel
von dem Stoff des Hauptkurses vorwegnehmen kénnen.
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A.Erste Begegnung mit dem Geschichtlichen
Die Welt hat sich verdndert:

Erste Einfithrung in eine Zeitreihe: Eltern, GrofBeltern, UrgroBeltern. ..
Dinge, die es in Vaters, GroBvaters, UrgroBvaters Jugend noch nicht gab
Als unsere Eltern, Grofieltern, Urgrofeltern ... noch Kinder waren:
Nahrung, Kleidung, Wohnung, Verkehr in jener Zeit

Der Hintergrund zu Familienschicksalen wie Aushombung, Vertreibung,
Kriegsverlust in der Familie, Auswanderung Verwandter.

B. Bilderausder Geschichte

Aus Vorzeit und Altertum:
Zeugen aus der Vorzeit in unserer Heimat

Germanen und Romer
Auf einem germanischen Bauernhof
In einem romischen Kastell

Aus der Zeit der Volkerwanderung
Aus der Nibelungensage
Dietrich von Bern — Theoderic¢h

Aus dem Mittelalter:

Bonifatius fillt die Donareiche

Ein Kloster wird gegriindet

Geschichten vom Kaiser Karl
Kaiser Karl im Kloster Lorsch
Die Kaiserpfalz in Ingelheim
Auf einer Ritterburg
In einer mittelalterlichen Stadt
Deutsche Bauern siedeln im Osten,
deutsche Biirger griinden dort Stadte.

Aus der Neuzeit und Gegenwart:
Kolumbus entdeckt Amerika
Johann Gutenberg druckt die ersten Biicher
Aus Martin Luthers Leben
Schreckenstage im DreiBigjéhrigen Krieg
Das Leben in einem SchloB vor 200 Jahren
Bauern in der Leibeigenschaft
Wie die Kartoffeln zu uns kamen
Das Zeitalter der Technik bricht an
Die erste Eisenbahn
Dampfschiffe fahren iiber die Weltmeere
Das erste Automobil
Luftschiffe und Flugzeuge
Die Erforschung der Erde wird abgeschlossen:
Der Kampf um die Pole
Forschungsreisende entdecken die Welt

Auf den hochsten Bergen der Erde
Hinab in die Meerestiefe

Nach dem verlorenen Krieg
Aus der Heimat vertrieben

Aus Trilmmern entstehen neue Wohnungen und Fabriken
Verwandte und Freunde in der Sowjetzone.

C. Bedeutende Menschen (auBler den oben schon erwihnten):

z. B. Elisabeth von Thiiringen, Henri Dunant, Elsa Brandstrom, Robert
Koch, Albert Schweitzer, George Stephenson, Werner von Siemens u. a.

Hauptkurs
7.—10. Schuljahr

Der Gang durch die Geschichte erfolgt in abgerundeten, i1 -
terrichtseinheiten, bei denen Anschaulichkeit und Eindrihgtbiz;zc?ﬁ:x:ztﬁt
Bildern von B_au- und Kunstwerken, Trachfen und Menschen dér betreffenden
F:poche, soweit moglich auch mit ihren literarischen Schopfungen wichtiger
sind als Voullstindigkeit der Entwicklungsreihen. Die im folgenden fiir jedes
St.:hu!jahr angegebenen 5 bis 7 Kapitel stellen solche Unterrichtseinheiten dar.
Sie Emd als :.soll:“he verbindlich, Welche der darunter jeweils angegebenen Ein-'
zglzug_e, Ere:gm‘sse und Gestalten der Lehrer fiir wesentlich und fiir notwen-
dig hilt, um die betreffende Unterrichtseinheit lebendig und eindrucksvoll
zu gestalten, entscheidet er selbst. Das fiir jedes Schuljahr gegebene Verzeich-

nis von Jahre igni :
SElbstkontronsezadglfn und Ereignissen stellt einen Kanon an Merkstoffen zur
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7. Schuljahr
1.Die dltesten Kulturvélker

" Hier ist auszugehen von den geographischen Bedingungen. An gut ausge-
wihlten Abbildungen sind charakteristische Ziige aus dem Leben der iltesten
Kulturvélker anschaulich zu machen.

Einzelne Bilder aus der Vorgeschichte.

_Im Lande der Pharaonen — Mesopotamien (Babylon, Hammurabi) — Die
zehn Gebote der Juden — Die Perser (Kyros).

2.Die Griechen

Troja (Schliemann) — Die griechischen Gétter und die olympischen Spiele —
Der Kriegerstaat der Spartaner — Die Athener — Die Freiheitskimpfe der
Griechen gegen die Perser (Marathon, Salamis) — Das Zeitalter des Perikles
(Politisches Leben, Sklaverei, Handel. Akropolis, Theater) — Der Opfertod
des Sokrates — Alexander der Grolle — Das Weltreich der griechischen Kultur
(Hellenismus).

3.Die Romer

Zu Anfang stehen die Gestalten der altrémischen Sage, spiter die groBen.
geschichtlichen Personlichkeiten im Mittelpunkt der Betrachtung. Von hier

aus gewinnt der Schiiler Einblick in die rémischen Sitten und Lebénsgewohi-

heiten und zugleich in das soziale Geflige, dessen systematische Darstellung
unterbleiben mufi.

Die Griindung Roms. Vom Konigtum zur Republik — Die Stindekimpfe zwi-
schen Patriziern und Flebejern — Roms Aufstieg zur Herrschaft iiber Italien
— Die Begriindung der romischen Weltherrschaft (Karthago, Hannibal, Unter-
werfung der Mittelmeerwelt) — Die Biirgerkriege (die Gracchen, Marius,
Sulla, Pompeius, Cdsar) — Das Friedensreich des Augustus — Pompeji — Zer-
fall und Zusammenbruch des Weltreichs.

4.Das Christentum

Die Schitzungsgeschichie der Bibel stellt zunéichst den historischen Zusam-
menhang zwischen der Pax Augusta, den Zustdnden in Israel und deni Evan-
gelium her.
Die Ausbreitung des Christentums {iber das rémische Reich — Die Katakom-
ben — Christenverfolgungen (Diokletian) — Sieg des christlichen Glaubens
(Konstantin).

5.Die Germanen

Das Abenteuerliche des Wanderungsgeschehens riickt in den Vordergrund.
Dabei erscheinen die Einzelpersonlichkeiten als Tréger der Handlung. Die
germanische Heldensage sollte im Deutschunterricht vergleichend herange-
zogen werden,

Die Germanen vor Beginn der Viélkerwanderung (Siedlungsgebiet, Gemein-
schaftsleben, Glaube) — Germanen und Romer (Arminius und Varus, der
Limes) — Der Einbruch der Hunnen. Wanderungen germanischer Stimme
und Volker (Alarich, Attila, Theoderich, Angeln und Sachsen in Britannien,
Wikingerfahrten).

6.Der Orient

Byzanz und die Christianisierung Osteuropas (Justinian: Hagia Sophia, Cor-
pus iuris; Césaropapismus, die griechisch-orthodoxe Kirche) — Der Islam
und die Begriindung des arabischen Weltreichs (Mohammed, Ausbreitung des
Islam, der arabische Einflufi auf das Abendland).

7.Das Karolingerreich

Chlodwig — Karl Martell — Der Bund zwischen Papst und Frankenkénig
(Pippinische Schenkung) — Kloster und Monche (Benedikt von Nursia) —
Christliche Missionare im frankischen Reich (Bonifatius) — Karl der Grolje
— Zerfall des Karolingerreiches. Abgrenzung des germanischen und roma-
nischen Sprachgebietes.

Um 2600 v. Chr. Bau der Pyramiden im alten Agypten
Um 1200 Moses verkiindet den Juden die zehn Gebote

776 Erste Olympiade der Griechen
510 Rom wird Republik

490 Schlacht bei Marathon

480 Schlacht bei Salamis

336—323 Alexander der GroBe
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216 Sieg Hannibals bei Cannae

146 Zerstorung Karthagos

102/101 Marius vernichtet die Teutonen und Kimbern

44 Ermordung Caesars

31v.Chr.—l14n. Chr. Augustus, der erste romische Kaiser

9 n. Chr. Schlacht im Teutoburger Wald

313 Das Christentum erlangt Glaubensfreiheit

375 Hunneneinbruch in Europa

395 Teilung des Romerreichs

430 Tod Augustins

451 Schlacht auf den Katalaunischen Feldern

476 Abdankung des letzten westrémischen Kaisers Romulus Augustulus

Um 500 Chlodwig, Konig der Franken. — Ostgotenreich Theoderichs des
Grofien

529 Benedikt von Nursia griindet das Kloster Monte Cassino — Bliite-
zeit des Ostrémischen Reiches unter Kaiser Justinian

622 Flucht Mohammeds von Mekka nach Medina

732 Karl Martell siegt iiber die Araber bei Tours und Poitiers. Ende des
arabischen Vordringens in Europa

744 Bonifatius griindet das Kloster Fulda

800 Karls des Grofien Kaiserkronung in Rom

843 Vertrag zu Verdun. Dreiteilung des Frankenreiches

870 Vertrag zu Mersen. Ost- und Westfrankenreich

8. Schuljahr

Die historisch-politische Landkarte wird stdrker als bisher zu beriicksich-
tigen sein. Soweit die Heimat Zeugnisse bietet, sollen sie in den Unterricht
miteinbezogen werden (Kloster, Kirchen, Ritterburgen, Reste mittelalterlicher
Stadte u. dgl.). Dabei ist ein arbeitsunterrichtliches Vorgehen zu empfehlen,
etwa auf Grund von Exkursionen, Schiilerberichten, Abbildungen, Auswer-
tung von Atlanten und Karten.

1.Das Romische Reich der Deutschen als Vormacht des
christlichen Abendlandes

Die Konigswahl Konrads I. durch die deutschen Stammesherzége — Otto 1.
(Innere Wirren, Abwehr der Ungarn. Ottos Kaiserkronung) — Der Investitur-
streit (Heinrich IV., die kirchliche Reformbewegung, Gregor VII.,, Canossa,
Wormser Konkordat) — Friedrich I. Barbarossa (Kdmpfe um die Wieder-
herstellung der Kaisermacht, Heinrich der Léwe, Mainzer Reichsfest, Kreuz-
fahrt und '{‘od Barbarossas). Die Kreuzziige.

2.Gesellschaft, Kultur und Wirtschaft im mittelalter-
lichen Reich

Das Lehenswesen. Ritter und Ackerbauern. Burgen und Dérfer — Stidte und
Biirgertum (Entstehung der mittelalterlichen Stddte, Vorsprung der Entwick-
lung in Oberitalien, das Stadtbild — Die Bettelorden — Der romanische Bau-

stil, der gotische Baustil, die stidtischen Kaufleute, die Handwerker) — Die

Hanse..— Der Mongolensturm. Deutsche Siedlung in Osteuropa. Der Deutsche
Orden.

3. Auflésung der Reichseinheit und Ausbildung der
Nationalstaaten

GréBe und Verfall der Kaisermacht (Heinrich VI, Friedrich IL). Das Inter-
regnum. Rudolf von Habsburg, Karl IV. (Prager Universitit, Goldene Bulle,
di_e Kurfirsten). Niedergang des Rittertums und Aufstieg der Landesfiirsten.
Dm.: Hussitenkriege — Frankreich (die Normannen in Frankreich, Bouvines,
Avignon und die Krise des Papsttums, Johanna von Orleans) — England (Wil-
helm der Eroberer, Magna Charta, der Hundertjahrige Krieg) — Si)anien
(Arabercinfall, Riickeroberung, Einnahme von Granada).

4.Die Erfindungen und Entdeckungen als Vorboten
einer neuen Zeit

Er_fin:dungen (KompaB, SchieSpulver, Buchdruckerkunst, Taschenuhr, die Al-
chimisten) — Entdeckungen (Der Seeweg nach Ostindien dhristoph
Kolumblus, Magalhies, Cortez, Pizarro, Negersklaven in Amerik;) — Wand-
lungep im Geistesleben (Humanismus und Renaissance in Italien: Leonardo
da Vinci, Raffael, Michelangelo; Wissenschaft und Kunst in Deutschland:

Kopernikus, Diirer, Hans Sachs, deutsche Renais: —
o b issancebauten) — Unternehmer
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5.Die Reformation in Deutschland

Martin Luther (Bildungsgang. Der Streit um den AblaB. Der Bruch mit der
Kirche. Der Reichstag zu Worms. Auf der Wartburg) — Revolutionire Bewe-
gungen unter dem Eindruck der Reformation (Die Erhebung der Reichsritter.
Die Bauernkriege) — Die politischen Auswirkungen des Luthertums im Reich
(Karl V. Seine Bemithungen um die Wiederherstellung der Glaubenseinheit.
Der Schmalkaldische Krieg. Der Augsburger Religionsfriede. Die Teilung des
Habsburgischen Weltreiches).

6. Reformation und Gegenreformation in Europa

Die Ausbreitung des Protestantismus: das Luthertum in den nordischen Lin-
dern. Die Entstehung der anglikanischen Hochkirche. Calvin und der Calvi-
nismus. Die Hugenottenkiimpfe (Bartholom#usnacht, Edikt von Nantes). Der
Abfall der Niederlande — Die Reform der katholischen Kirche: Ignatius von
Loyola, das Konzil von Trient, Spanien unter Philipp II. als Vormacht der
Gegenreformation.

T.Der Dreifliigjdhrige Krieg

Das bohmische Vorspiel — Wallenstein und Gustav Adolf — Pliinderung, Mord
und Brand in Deutschland — Miinster und Osnabriick — Die Folgen des Krie-
ges, Kleinstaaterei, Sieg des Absolutismus.

911 Konrad I., von den Stammesherzégen zum Koénig gewahlt
919--936 Heinrich 1.
936—973 Otto I.

955 Sieg Ottos liber die Ungarn auf dem Lechfeld

1066 Wilhelm der Eroberer, Herzog der Normandie, siegt bei Hastings
und wird Konig von England

1077 Heinrichs IV. Gang nach Canossa

1096 Beginn der Kreuzziige

1122 Wormser Konkordat

1152—1190 Friedrich I. Barbarossa

1215 Magna Charta

1226 Hermann von Salza, Hochmeister des Deutschen Ordens. Anfinge
des Ordensstaates

1241 Mongolenschlacht bei Liegnitz

1256—1273 Interregnum in Deutschland

1356 Karl IV. erldfit die Goldene Bulle

1370 Friede von Stralsund. Die Hanse auf derHohe ihrer Macht

1410 Sieg der Polen iiber den Deutschen Orden bei Tannenberg

1453 Die Tiirken erobern Konstantinopel. Ende des ostrémischen
Reiches

1466 Friede von Thorn. Der Deutsche Orden behilt nur OstpreuBSen als

. polnisches Lehen :

1492 Eroberung von Granada. Entdeckung Amerikas durch ©hristoph
Kolumbus

1517 Luther schldgt am 31. Oktober seine 95 Thesen an die SchloB-
kirche zu Wittenberg

1519—1556 Karl V.

1524—1525 Bauernkrieg

1555 Augsburger Religionsfriede

1588 Untergang der spanischen Armada
1618—1648 Ner DreiBligjahrige Krieg

9. Schuljahr

Im 9. und 10. Schuljahr der Mittelschuie wird die Erarbeitung der angegebe-
nen Kapitel (Unterrichtseinheiten) durch Lingsschnitte ergénzt oder unter-
brochen, die von Fragestellungen des sozialkundlichen oder erdkundlichen
Unterrichts ausgehen und der Eigentétigkeit der Schiiler (Sammeln, Verglei-
chen, Beibringen von Zeugnissen) Raum geben. Dabei ist die Kenntnis der im
Léngsschnitt vorkommenden Daten und Ereignisse nicht notwendige Voraus-
setzung. Mit dem tbrigen fiir den Lingsschnitt notwendigen Material erar-
beitet, haften sie unter Umstdnden sogar besser im Gedichtnis, weil sie von
dem spezifischen Thema des Langsschnittes aus gestiitzt werden. Beispiele
fiir solche Léngsschnitte sind jeweils am Ende des Stoffplans fiir das betref-
fende Schuljahr angefiihrt. Sie bedeuten Anregungen, aus denen Lehrer oder
Schiiler die ihnen wichtigen oder zusagenden Themen wiihlen.

1.Bild der groBen Michte Europas

Frankreich als Vormacht Eurqpa_s (Ludwig XIV., Richelieu, das Vo;bild
des Absolutismus, der spanische Erbiolgekrieg). — En glands Aufstieg zur
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See- und Kolonialmacht (die puritanische Revolution und Sendungsidee,
Oliver Cromwell, die Glorreiche Revolution 1688), — RuBlands Eintritt
in Europa (vom Kiewer Normannenreich iiber die Tatarenherrschaft und
Iwan den Schrecklichen zu Peter dem GroBen), Die Teilungen Polens.

2. Maria Theresia und Friedrich der GroBe

PreuBen wird zur GroBmacht (der Soldatenkonig, Friedrich der Grofle, die
Schlesischen Kriege). Osterreichs Glanzzeit (Lindervereinigung zur Tiirken-
abwehr, Tiirkenkriege und Prinz Eugen, Maria Theresia, Kampf um Kaiser-
krone und um Schlesien). Barocke Kultur in Deutschland (Schldsser und Kir- -
chen, Musik: Bach). Aufklirung und aufgeklérter Absolutismus (klassische
Dichtung, Wiener Musik, Reformen und Siedlungspolitik Friedrichs des Gro-
Ben, Maria Theresias, Josefs IL).

3. Aufstieg der bilirgerlichen Gesellschaft

Amerikanische Unabhingigkeit (Washington, Verfassung, Menschenrechte)
— Franzosische Revolution (Grundgedanke, Terror der Jakobiner, Napoleons
Aufstieg zur Diktatur) — Europidische Hegemonie Napoleons, Erneuerung
(Stein) und Befreiung (1813) Mitteleuropas. Friedensordnung des Wiener Kon-
gresses (Metternich, Restauration).

4. Kampfder Volker um biirgerliche Verfassung
und nationale Einigung

Nationale Revolutionen (Griechenland, Lateinamerika, Frankreich, Nieder-
lande, Polen) — Die Revolution von 1848 in Deutschland. — Fehlschldge der
biirgerlich demokratischen Einigung und neuer Versuch auf der Grundlage der
restaurierten Filirstenmacht: Ausschaltung des deutschen Dualismus durch
Bismarck (1866, 1871), Ausblick auf weitere Nationalstaatsbildungen: Italien
(1859/69/70), Balkanstaaten 1912/13, Polen und dsterreichische Nachfolgestaaten
1918.

5. Dieindustrielle Revolution und der Aufstieg
des Sozialismus

Industrialisierung in England, spiter in Deutschland. Das Proletariat, Marx
und Engels. Das Kommunistische Manifest. Kapitalistische Unternehmer, Ar-
beiterbewegung. Biirgerliche Vorkampfer der Sozialpolitik (Wichern, Kolping.
Ketteler). Sozialistengesetz und soziale Gesetzgebung, Die deutsche Sozial-
demokratie.

1640—1688 Friedrich Wilhelm, der GroBe Kurfiirst
1643—1715 Ludwig XIV.

1651 Navigationsakte
1681 Besetzung StraBBburgs durch die Franzosen
1683 Belagerung Wiens durch die Tiirken, Prinz Eugen von Savo
tritt in kaiserliche Dienste
1685 Aufhebung des Edikts von Nantes durch Ludwig XIV.
1688 Die Glorreiche Revolution in England
1700 Beginn des Nordischen Krieges. Peter der GroBe begriindet RuB-
lands européische GroBmachtstellung
1701 Friedrich I. wird Konig in PreuBien
;:{2;——1714 Der Spanische Erbfolgekrieg, Erschopfung Frankreichs
Regierungsantritt Friedrichs des GroBien und Maria i
1756—1763 Der Siebenjihrige Krieg S
1769 Der englischf:- Erfinder James Watt stellt die erste brauchbare
Dampf‘!:naschlne her. Das Zeitalter der Technik beginnt
};76 Unabhangigkeitserklﬁrung der USA
89 Ausbruch der Franzosischen Revolution. St i i
" ; { . Sturm auf die Bastille
1793 Ludwig XVI. hingerichtet. Schreckensherrschaft der Jakobiner
1804 Napoleon I. Kaiser der Franzosen — Kaisertum Osterreich
1806 Errichtung des Rheinbundes. Ende des Heiligen Romischen Rei-
che_s Deutscher Nation. — Schlacht bei J ena und Auerstedt
1812 Krieg Napoleons gegen Rufland
1813—1815 D@e deutschen Befreiungskriege
1813 Vélkerschlacht bei Leipzig. Riickzug Napoleons nach Frankreich

1814 George Stephenson baut die erste brauchbare Lokomotive
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1814—1815 Wiener Kongre3

1815 Napoleon bei Waterloo geschlagen, wird nach St. Helena ver-
bannt. — Deutscher Bund

1830 Julirevolution in Frankreich. — Erste Eisenbahnlinie der Welt
zwischen Manchester und Liverpool

1834 Deutscher Zollverein

1847 Marx und Engels verfassen das Kommunistische Manifest

1848 Revolutionen in Frankreich und Deutschland

1848—1848 Deutsche Nationalversammlung in der Paulskirche

1860—1861 Einigung Italiens

1861—1865 Biirgerkrieg in den USA. Abraham Lincoln

1866 . Koniggratz

1870—1871 Deutsch-Franzosischer Krieg. Griindung des Deutschen Reiches.

Themen flir Ldngsschnitte im 9. Schuljahr
Entstehung und Probleme des Britischen Weltreiches
Wirtschaftsgeschichte in groSen Ziigen-

Sozial- und Kulturgeschichte der engeren Heimat
Geschichte im Spiegel der deutschen Baudenkméler
Moden und Trachten in der Geschichte

Die Stellung der Frau in der Geschichte

Der deutsche Osten

Geschichte des Blirgertums

Geschichte des Bauerntums

10. Schuljahr
(Vgl. die Vorbemerkung zum 8. Schuljahr)

1. Imperialismus und erster Weltkrieg

Der Ausbau der Kolonialreiche und die Konflikte der Weltméchte (Faschoda,
Persien, der Ferne Osten und der russisch-japanische Kr_igg, Marokko).
Deutschlands spites Eintreten in die Kolonialpolitik. Européische Bilindnis-

sysleme (Entente und Dreibund). Der Konfliktstoff in Ostmitteleuropa (Na-
tionalititenfrage, Osterreich urid RuBland als Rivalen auf dem Balkan, der
Mord von Sarajewo). Der Weltkrieg 1914—18.

2. Weimarer Republikund Vélkerbund

Der Friede von Versailles und der Vélkerbund (Idee und Wirklichkeit).
Deutschland als Republik: Prisident Friedrich Ebert, die Weimarer Verfas-
sung, die Republik zwischen links (Spartakus) und rechts (Kapp-Putsch bis
Harzburger Front). Der Druck von auBlen: Reparationen, Ruhrbesetzung, In-
flation. Der Versuch Stresemanns: Eintritt in den Vélkerbund, Locarno —
Die Weltwirtschaftskrise.

3. Nationalsozialismus und zweiter Weltkrieg

Der durth die Niederlage aufgepeitschte Nationalismus der wirtschaftlich und
ideologisch entwurzelten, vornehmlich kleinbiirgerlichen Massen verhilft Hit-
ler zur Macht. Diktatur mit typischen Anfangserfolgen, steigender Terror
(Konzentrationslager, Judenverfolgungen). Die Schlige gegen das Versailler
System zerschlagen auch Europa (Wehrhoheit, Riistung, Osterreich, Sudeten-
land, Protektorat Bohmen und Mahren). Die getduschten Westmichte leisten
beim n#chsten Schritt (Polen) trotz der deutsch-sowjetischen Zusammenarbeif
Widerstand. Der zweite Weltkrieg (die Blitzkriege in Polen, Norwegen, Frank-
reich, auf dem Balkan, Scheitern des Angriffs auf England, Ostfeldzug. Der
deutsche Widerstand (20. Juli 1944). Totaler Krieg und Zusammenbruch.

4 Sowjetunion und Weltkommunismus

Industrielle Revolution und Sozialismus. Marxismus. Der Durchbruch gelingt
nicht im industrialisierten Westen, der den schroffen Klassengegensatz ge-
mildert hat, sondern in RuBland 1917, dessen Industrialisierungsstand der
Geburtsstunde des Marxismus entspricht. Kriegskrise und Revolution in RuB-
land. Lenin, Stalin und die Funfjahrespline (Industrialisierung). Der Stali-
nismus. Kolonialvélker, vor nationalistische und gesellschaftliche Krisen ge-
stellt, 1osen sie ebenfalls mit Hilfe des Marxismus-Leninismus (China). Das
«vaterland der Werktétigen“ beutet den Arbeiter durch den Staatskapitalis-
mus aus, gegen den es keine Berufungsinstanz gibt (Aufstand vom 17. Juni
1953, Streik in den Zwangsarbeitslagern, Posen, Ungarn).



42

5. Deutschland und Europa nach dem zweiten Weltkrieg

Zusammenbruch, Zonen, Potsdamer Abkommen, Vertreibung, Spaltung durch
den Eisernen Vorhang. Wiahrungsreform 1948, Entstehung der Bundesrepu-
blik. Ihre Probleme. Die Krise der Nationalstaaten und die Europabewegung.
Deutschland zwischen Ost und West. Die Satellitenstaaten Ostmitteleuropas.

6. Weltlageim Atomzeitalter

USA und UdSSR. Der Kalte Krieg: China. Die gespaltenen Lénder zwiscglen
den Weltkolossen: Deutschland, Korea, Vietnam. Der Aufstand de_r Kolonial-
Volker. Versuche und Probleme der Organisation des Friedens: die UNO.

1879 Zweibund Deutschland—Osterreich

1887 Riickversicherungsvertrag Deutschlands mit RuBland

1890 Bismarcks Entlassung

1894 Franzésisch-russisches Biindnis

1900 Zweites Flottengesetz zur Verstirkung der deutschen Kriegs-
flotte. Biindnisverhandlungen zwischen Deutschland und England
zerschlagen sich

1904 Entente cordiale zwischen England und Frankreich

1904—1905 Russisch-japanischer Krieg

1907 Englisch-russisches Abkommen

1914 (1. August) — 19818 (9. November) Erster Weltkrieg

1917 Kriegseintritt der USA — Revolution in RuBland

1919 Weimarer Nationalversammlung. Friedrich Ebert Reichspriisi-
dent. — Vertrag von Versailles. — Griindung des Vélkerbundes

1922 Revolution in Italien. Mussolini

1924—1928 Stalin setzt sich in der UdSSR als Nachfolger Lenins durch, —
Beginn der Fiinfjahrespléne

1929 Beginn der Weltwirtschaftskrise

1933 Hitler Reichskanzler. Erméchtigungsgesetz

1936—1939 Spanischer Biirgerkrieg. General Franco

1938 Osterreichs AnschluB8 an das Deutsche Reich verkiindet — Miin-
chener Abkommen, Eingliederung des Sudetenlandes

1939 (15. Mérz) Einmarsch deutscher Truppen in Prag. Protektorat
Béhmen und Mé#hren. — Deutsch-sowjetischer Nichtangriffspakt

1939 (1. September) — 1945 (8. Mai) Zweiter Weltkrieg

1941 Atlantik-Charta. — Hitlers Angriff auf die Sowjetunion. — Krieg
Deutschlands, Ttaliens und Japans mit den USA -

1943 Kapitulation der deutschen Stalingradarmee

1944 (20. Juli) Attentat auf Hitler

1945 Mussolini erschossen, Selbstmord Hitlers, — Bedingungslose Ka-

pitulation der deutschen Wehrmacht. — Griindung der Vereinten
Nationen (UN). — Atombomben auf Hiroshima und Nagasaki.
Vertreibung der Deutschen aus Ostmitteleuropa.

1949 Nordatlantikpakt. — Bundesrepublik Deutschland. Der Eiserne
Vorhang zwischen Mittel- und Westdeutschland. — China wird
kommunistisch.

1950—1953 Kimpfe in Korea

Themen fiir Léngsschnitte im 10, Schuljahr

Alle fiir das 9. Schuljahr vorgeschlagenen Themen kénnen auch im 10. Schul-
jahr behandelt werden. Dazu kommen etwa die folgenden:
Die Revolutionen
(Ursachen, typischer Ablauf, Leitbilder, gesellschaftlich
Geschichte und Probleme des Liberalismus 7 Harige v
Sozialismus und Kommunismus und seine Verwirklichung in der Sowjetunion
Wwie in den Satellitenstaaten
Staatsformen und Verfassungen (Vergleich, Geschichte)
Die wichtigsten Parteien =
Verbinde und Gewerkschaften
Geschichte des Kolonialismus



43

V. Sozialkunde

1. Aufgabe

Der Sozialkundeunterricht dient der politischen Bildung. Seine besondere
Aufgabe ist nur auf dem Hintergrund dieses wesentlichen Anliegens zu ver-
stehen, dem auch andere Unterrichtsficher, ebenso wie ErziehungsmaBnahmen
und Lebensformen der Schule dienen. Ziel und Problematik der politischen
Bildung ist in Abschnitt 3 des allgemeinen, den 2. Teil der Bildungspléne ein-
“leitenden Bildungsprogramms (Seite 12 ff.) gekennzeichnet, der darum fiir den
Sozialkundeunterricht grundlegend ist.

Wihrend sich so politische Bildung im gesamten Leben der Schule voilzieht,
hat der Sozialkundeunterricht die Kenntnisse und Einsichten zu vermitteln,
die als Grundlage politischen Urteils und Voraussetzung verantwortungsvoller
Mitwirkung am Leben von Gesellschaft und Staat notwendig sind. Da er damit
die sonst schon geilibten Verhaltensnormen bewuBt macht, auf Einsichten griin-
det und in den Zusammenhang einer politischen und sozialen Ethik stellt, ist
sein Beitrag zur politischen und sozialen Erziehung besonders bedeutsam.

Sozialkunde ist das charakteristische Fach der Mittelschule. Der Sozialkunde-
unterricht soll das Wesen der grundlegenden gesellschaftlichen Ordnungen,
ihre Funktion und ihr Funktionieren an konkreten Beispielen verstindlich
machen. Er soll den Blick 6ffnen und schirfen fiir soziale Sachverhalte und
Probleme und damit das Rechtsgefiihl und den sozialen Sinn entfalten. Er soll
Verstidncais fiir wirtschaftliche Zusammenhéinge wecken und das politische
und soziale Urteil der Schiiler iiben, um die Jugend gegen Schlagworte und
Ressentiments zu immunisieren. Er soll in ihr die Fihigkeit entwickeln, sich in
den Partner (und Gegner) hineinzuversetzen und in der Auseinandersetzung
die ndchsthohere Ebene, den Blick auf das Ganze zu gewinnen. Das bedeutet
freilich keinen Relativismus in der Grundhaltung. Soweit es der Altersstufe
entspricht, soll der Sozialkundeunterricht — bei aller Herausarbeitung des
Grundsétzlichen — die soziale und politsche Wirklichkeit, nicht ein Idealbild,
zeigen und als verbesserungswiirdig erkennen lassen, da erst dies Anreiz zum
Mitgestalten gibt.

Praktische Ubungen und unmittelbare Begegnungen mit und in den typischen
Gesellschaftsinstitutionen sollen die Sozialkunde mit der Lebenswirklichkeit
verbinden. Wenn irgendwo, so ist die Sozialkunde an der Mittelschule dazu
berufen, zu sozial-helfender, wirtschaftlich-disponierender, organisatorischer
und verwaltender Téitigkeit zu erziehen. Darum muf sie das selbstdndige Be-
obachten, Erfassen und Ordnen wirtschaftlicher und sozialer Sachverhalte
besonders pflegen.

Am Ende des Sozialkundeunterrichts der Mittelschule sollen etwa folgende
Einsichten in dem Schiiler lebendig geworden sein:

a) Die Aufgaben unserer Zeit kénnen durch einzelne nicht geldst werden. Die
Abhingigkeit der Menschen voneinander ist weltweit geworden. Wenn es
einem Teil der Menschheit nicht gut geht, werden friiher oder spéter auch
die anderen leiden miissen. Riickfille in einen Machiavellismus sind nur
dazu angetan, diese Wahrheit zu unterstreichen.

Ein menschenwiirdiges Dasein ist moglich, wenn der Mensch sich dafiir ent-
scheidel, das gesellschaftliche, staatliche und wirtschaftliche Leben ver-
antwortlich mitzubestimmen; wenn er liber die Einrichiungen wacht, die
er zum Schutze der Person geschaffen hat; wenn er sich dafiir einsetzt, da
die Rechte aller Mitmenschen so geachtet werden wie die seinen.

¢) Es gibt im politischen und sozialen Raum keine vollkommmenen Lisungen,
die fiir alle Zeiten giiltig bleiben. Immer wird um das rechte Verhiltnis
zwischen Freiheit und Bindung, Selbstbehauptung und Anpassung, freiem
Kriftespiel und sozialer Gerechtigkeit, Arbeit und Mufle, Gleichheit und
Fiihrung, Macht und Recht, Nation und'iiberstaatlicher Ordnung gerungen
werden miissen.

d) Weil sich der Kampf um die beste Losung nicht vermeiden 148t, sind aber
auch Kritik und Opposition notwendig. Da aber selbst der Machtkampf von
Interessengruppen nicht Vernichtung, sondern Ermittlung der richtigen
Funktion irh Ganzen zum Ziele hat, muBl jeder Kampf Spielregeln unter-
worfen sein.

Diese Spielregeln gelten in allen Bereichen. Auch wenn man kimpft, muf
man Partner bleiben. Wo man- nicht lieben kann, muB man wenigstens
anerkennen. Wenn man sich auseinandersetzen will, muBl man sich zusam-
mensetzen.

f) Der Staat mufl als Trdger der Macht fiir die Einhaltung der Spielregeln
sorgen. Er entzieht sich selbst den Boden und gibt sich der Vernichtung
preis, wenn er sie nicht auch nach aufien wahrt.

Der Sozialkundeunterricht hat sein Ziel nicht erreicht, wenn er nicht — gerade
an den Ereignissen der Gegenwart — in der Freiheit und Wiirde des Menschen
und der Vilker ein kostbares Gut hat erkennen lassen, fiir das es sich zu
leben, aber auch das Leben einzusetzen lohnt.

b

—

€

—



44

2. Methodische Hinweise

Soziales Verhalten und politische Bildung sind nicht theoretisch zu lernen,
sondern nur durch Erleben, Tun und Uben. Daher mufl die Schule nicht nur in
ihren Lebensformen das Vorbild einer demokratischen Gesellschaft darstellen,
sondern auch dauernd und planmiBig Situationen schaffen, die zur Ubugg
sozialen Verhaltens herausfordern: gemeinsame Vorhaben im Unterricht, Ex-
kursionen, Sport, Feiergestaltung, aber auch gemeinsame Planung und Ver-
teilung von Funktionen durch die Schiiler selbst, Mitverwaltung, Verkehrs-
polizei usw. Sind diese Voraussetzungen gegeben, dann wirkt der Sozial-
kundeunterricht wie der Unterricht in der Muttersprache. Sie wird gebraucht
und geiibt, bevor der Unterricht ihre Regeln bewuBt macht.

Fiir Stoffauswahl und Stoffverteilung ergibt sich daraus, dafl ein systema-
tisches oder enzyklopidisches Vorgehen von Ubel ist. Wenn irgendwo, so
kommt es hier auf die Aktualitidt und auf das Interesse der Schiiler an. Mehr
als anderswo ist darum hier die Méglichkeit gegeben und zwingend, von
einem Punkt (Einstieg) aus oder an Hand eines die Schiiler interessierenden
Problems das ganze Gefiige des sozialen, politischen oder wirtschaftlichen
Lebens aufzurollen und zu studieren. Die im folgenden Abschnitt gegebene

Stoffverteilung bedeutet also keinen Zwang zur systematischen Durchnahme
der Themen in der angegebenen Reihenfolge. Sie dient vielmehr zur Selbst-
kontrolle des Lehrers und soll gewiihrleisten, daB die wesentlichen Sachge-
biete behandelt worden sind.

Ebenso abzulehnen wie eine lebensferne Systematik ist das andere Extrem:
die Beschrinkung auf eine notwendigerweise oberflichlich und dilettantisch
bleibende Besprechung von Tagesereignissen, etwa an Hand zufdllig mitge-
brachter Zeitungen. Demgegeniiber konnen eingehend vorbereitete, systema-
tisch unterbaute, iiber lingere Zeitrdume sich erstreckende Ubungen dieser
Art von Nutzen sein. Sie liefern auch wirkungsvolle Ankniipfungspunkte fiir
das Eindringen in die Sachgebiete.

Um ihrer Aufgabe gerecht zu werden, miissen die vielféltigen Unterrichtsver-
fahren, die der Sozialkunde zur Verfiigung stehen, sich stets an folgenden
Forderungen orientieren:

a) Ausgangspunkte (Einstiege) seien moglichst Tatbestdnde aus dem jewei-
ligen sozialen Spannungsfeld der Kinder und Jugendlichen (Erlebnisse,
Real- und Begriffskonflikte). Das kdnnen Vorkommnisse in der Schule, in
der Gemeinde, Zeitungsmeldungen, Besuche, Erzdhlungen oder Schiiler-
fragen sein.

b) Der Weg der Bearbeitung ist so anzulegen, daB die Schiiler zu einem
HochstmalB von Eigentitigkeit und Zusammenarbeit gelangen. Deshalb sind
Unterrichtsverfahren zu bevorzugen, die selber soziales Tun und soziales
Begegnen darstellen.

¢) Das Ziel ist nicht nur Wissensvermittlung oder Férderung des Verstdndnis~
ses fiir politisches und soziales Geschehen, nicht nur Vertrautwerden mit
modernen kooperativen Arbeitsverfahren, nicht nur Einiibung sozialer
Techniken. Das Ziel ist vielmehr Erziehung zur Haltung der Verantwort-
lichkeit gegeniiber dem sozialen Ganzen. Es kann vornehmlich durch
Ubung des sozialen Entscheidungsurteils erreicht werden.

Der Eigenart der Sozialkunde entsprechen im besonderen folgende Unter-
richtsverfahren:

8) Die Anlage von Unterrichtseinheiten oder gréBeren Unterrichtsabschnitten
nach der Projektmethode.

Fertig vorgetragen und passiv aufgenommen, kénnen gerade die Stoffe
des Sozialkundeunterrichts tédlich langweilig werden, Dagegen bietet die
gemeinsame Erforschung eines sozialen Sachverhalts oder Problems, der
Altersstufe angemessen, den Anreiz zur Selbsttdtigkeit, zur Freude am
Entdecken und Mitteilen, an der Entstehung eines Gesamtbildes durch
gemeinsame Arbeit. Dabei sind folgende Gesichtspunkte zu beachten: Ge-
meinsames Erarbeiten einer klaren Fragestellung, Verteilung von For-
schungsauftrégen an Schiiler, besonders Schiilergruppen, Auswertung zu
einem sichtbaren Ergebnis (schriftliche Darstellung mit konkretem Zweck
— etwa Fremdenverkehrsprospekt oder Gutachten, Schaubilder, Archiv
und &hnliches), das Besitz der Klasse bleibt und zur Grundlage sp&terer
Arbeiten dienen kann. Beispiele solcher Vorhaben sind: Erforschung der
Sozial- und Wirtschaftsstruktur der eigenen Gemeinde, insbesondere Plan,
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Kataster, Besitzverteilung, Betriebe, Berufsgruppen, Bevolkerungsstatistik
und -bewegung. Wo wohnen Verwandte? Wo kauft man ein? Wehin hei-
ratet man? Wo sind die Arbeitsplitze und woher kommen die Leute zur
Arbeit? Verkehrslage, Verkchrsprobleme, Veriricbenen- und Fliichtlings-
problem in der Gemeinde usw. Jede dieser Teilfragen kann selbst wieder
Gegenstand eines solchen Vorhabens sein und bildet den Einstieg in ein
systematisch zu behandelndes Sachgebiet. Ziel der Arbeii am Vorhaben
ist die Schirfung des sozialen Entscheidungsurteils.

Uber die Zusarnmenarbeit zwischen Sozialkunde und Erdkunde bei solchen
Vorhaben vgl. 5. 372.

Einen Sonderfall der Projektmethode bildet der Besuch eines Betriebes,
einer Gifentlichen Institution oder Veranstaltung.

Solche Besuche sind oft nicht Sache eines Unterrichisgegenstandes allein,
sondern Konzentrationssteff fiir mehrere Fécher. Der Sozialkunde kommt
dabei eine zentrale und vermittelnde Stellung zu. Es empfichlt sich, solche
Besuche sparsam zu verwenden und dabei Beiriebe und Einrichtungen
auszuwihlen, die flir verschiedene Berufsgruppen, fiir verschiedene Be-
triebsgroflen und fiir die Heimat der Schiiler typisch sind. An solchen Bei-
spielen soll ein Bild der Zusammenhénge in der Volkswirtschaft entstehen.
Der Besuch mul} durch personlichen Augenschein des Lehrers und durch
klare Fragestellung vorbereitet sein, wobei die Probleme am besten zu
Sachgruppen gebiindelt und auf Schiillergruppen verteilt werden. Bei der
Auswertung des Besuches miissen die Gruppen berichten, die Klassen-
gemeinschaft fiigt das Beobachtete zum Gesamtbild.

Im Sinne des Unterrichtszieles der Mittelschule liegt es, dafi Besuche dieser
Art sich nicht damit begniigen diirfen, lebendige Anschauungen und Ein-
driicke zu vermitteln. Sie sollen vielmehr, durch systematische und schrift-
lich (nach Moglichkeit mit Zahlen und Graphiken) niederzulegende Aus-
wertung, insbesondere wirtschaftliche und soziale Zusammenhénge, etwa
die technischen, kaufménnischen und sozialen Strukturen und Probleme
eines Betriebes oder einer Behorde erfassen und darstellen lehren, soweit
das der Altersstufe und dem Bildungsstand der jeweiligen Klasse ent-
spricht. Solche Besichtigungen sind daher erst vom 8. Schuljahr an sinnvoll.

Die systematische unterrichtliche Behandlung eines Sachgebietes, wobei
aber von einem aktuellen AnlaB oder von einem die Schiiler erregenden
Problem ausgegangen werden sollte. Beispiele dafiir bietet die Stoffver-
teilung in Abschnitt 3 (Stoffplan).

Die Behandlung sollte méglichst von einem Erlebnis, einem Real- oder
Begriffskonflikt ausgehen.

Konflikte sollten, soweit sie nicht ethischer Natur sind, moglichst unter
dem Gesichtspunkt der Partnerschaft und der sozialen Spielregeln betrach-
tet werden.

Die Diskussion iiber einen in den Grundziigen allen bekannten Sachverhalt
(einen Film, ein Tagesereignis, ein vorher behandeltes Sachgebiet und
dhnliches).

Die Diskussion ist mit Umsicht und nach den von der modernen Gruppen-

"=k erarbelteten Regeln zu fithren. Sie muB vorbereitet sein und sich
guf einen vorher gemeinsam bekannten Sachverhalt oder Gegenstand be-
ziehen, sonst entartet sie zu dilettantischem Geschwitz ohne Ergebnis. Ziel
der Diskussionsiibungen ist es, die Schiiler zu gewohnen, auf die Meinung
@z3 anderen zu horen, sie zu respektieren und in Rechnung zu stellen und
aus dem Austausch der Meinungen die hohere Ebene zu finden. Mindestens
bei der Diskussion — soweit nicht im iibrigen Unterricht — soll eine Sitz-
ordnung gewahlt werden, die es ermoglicht, dall die Schiiler einander an-
sehen und miteinander sprechen.

In den letzten beiden Jahren der Mittelschule sollte der Sozialkundeunter-
richt Gelegenheit zu Aussprachen mit Mannern des offentlichen Lebens,
der Verwaltung, der Sozialberufe und der Wirtschaft geben. Dabei sind
vorher erarbeitete Fragen hilfreich, die von den Schiilern an den Gast ge-
richtet werden. Die Bedeutung solcher Aussprachen liegt nicht nur in ihrem
Beitrag zur Berufsfindung und zur Unterrichtung iiber die Eigenart und
soziale Verflochtenheit der Berufe, sondern auch in der Ubung der Schiiler
im zielgerichteten Interview.

Wo es moglich ist, sollte Mittelschiilern des 9. und 10. Schuljahres Gele-
genheit geboten werden, durch eine Art Sozialpraktikum an einem oder
mehreren Tagen Einblick und Erfahrung in einem Befrieb, einer pddago-
gischen oder jugendpflegerischen Stelle (etwa einem Kindergarten, Kinder-
hort, Jugendamt, einer Volksbiicherei) zu gewinnen. Auch hier ist die
Auswertung dieser Erfahrungen im Sozialkundeunterricht, aber auch in
anderen daran beteilgten Unterrichtsfichern (z. B. Familienhauswesen,
Biologie) wesentlich.
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3. Stoffplan

Die Gesamtheit der Probleme, mit denen es die Sozialkunde zu tun hat, 146t
sich in je drei innerlich zusammengehérige Gruppen gliedern, deren Reihen-
folge weder eine Wertordnung noch eine Anweisung zur unterrichtlichen
Behandlung darstellt:
I. Sozialprobleme, Arbeit, Wirtschaft,
II. die politischen Ordnungen,
III. ethische und rechtliche Grundlagen.

bendig zu
Um in jeder Klasse das Ganze des sozialen Spannungsgefiiges le
nmehen,jin das der Mensch jeweils hineingestellt ist, soll jeder dieser Bereiche
in jeder einzelnen Klasse anklingen.

Fiir das 5.—10. Schuljahr gelten folgende Schwerpunkte:
Fiir das 5. Schuljahr: Die Klasse, die Arbeitswelt der nédchsten Umgebung.

6. Schuljahr: Die Schule, Funktionen der Gemeinde.

7. Schuljahr: Arbeit, Gemeinde. '

8. Schuljahr: Soziale Spielregeln, Grundrechte, Land und Bund.

9. Schuljahr: Wirtschaft, soziale Frage.

10. Schuljahr: Beruf, Recht.

Die verbindlichen Themen des Grundplanes sind im 7. bis 10. Schuljahr durch
Sperrdruck hervorgehoben.'Die {ibrigen Themen und die Bemerkungen

unter allen Themen sind zur Auswahl gestellt. Sie wollen darauf hinweisen,
welehe Moglichkeiten und Einsichten ihnen abgewonnen und welche ergin-
zenden Stoffe herangezogen werden kénnen.

Themen oder Bemerkun'gen, die mit einem * versehen sind, gelten als verbind-~
lich fiir Midchenklassen.

5. und 6. Schuljahr

Auf dieser Stufe will der Unterricht in der Sozialkunde klédren, deuten und
ergédnzen, was dem Kinde in seiner Umwelt begegnet. Er wird darum zeigen,
wie Gemeinde, Staat und Wirtschaft in diese Umwelt hineinreichen und in
ihren Ordnungen beachtet werden sollen, wird aber diese Ordnungen selber
noch nicht systematisch behandeln.

Die Miglichkeiten der Altersstufe, in der sich der »Klassengeist“ bildet, sollten
dazu benutzt werden, direkte Aktionen zugunsten einer Auseinandersetzung
zu verdringen, welche die vorhandene Ordnung zu Hilfe nimmt, und die
erste begriindete Meinungsbildung anzubahnen.

Die im folgenden genannten Themen des 5. und 6. Schuljahres sind als Ein-
stieg, Beispiel und Anregung zu verstehen. Die Reihenfolge ihrer Behandlung
ist beliebig und héingt von der jeweiligen Situation ab.

5. Schuljahr

Unsere neue Klasse
Unsere Eltern brauchen kein Schulgeld zu zahlen — Warum wir in die
Mittelschule gehen wollen — Wir sprechen im Unterricht z u einander,
damit wir uns kennenlernen — Wie wir unsere Klasse ausschmiicken.

Unsere Klassenordnung
Kernthema des Jahres! Die Schiiler sollten alle Regeln selbst aufstellen
und jede Regel begriinden — Wenn das Ehrgefiihl der ganzen Klasse
angesprochen wird, sollte zugleich die Gefahr des Klassenegoismus be-
achtet werden.

Wir wihlen einen Klassensprecher
Welche Eigenschaften soll er haben? Was soll er tun? (Solche Uberlegun-
gen immer vor der Wahl) — Wie wir wihlen — Wo wird noch gew&hlt?
Wie wird gewihlt: in der Gemeinde usw.?

»Das rdumen die Putzfrauen weg!*
Ap konkrete Fille ankniipfend, z. B. Rasierklinge (zum Radieren) im leeren
Tintenfal — Wie wir es den Putzfrauen erleichtern kénnen — GriiBen
wir sie?

Wir griinden eine Klassenbucherei
Was fiir Biicher wir wohl aussuchen werden? — Warum mégen die Lehrer
keine Tarzan-Hefte? y

Niichste Woche ist Wandertag

»Als ich mit den Eltern am Feldberg war, durfte ich allein auf den Brun-

hildisfelsen klettern, wihrend sie in der Gaststitte saBen. Warum darf ich
es jetzt nicht?* '
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Unser Schulsportfest
Wie wir uns verhalten, wenn die anderen gewinnen. Faires und ehrliches
Kampfen — Wer unterschreibt die Siegerurkunde?

Was unsere Eltern fiir uns tun (Heim, Nahrung, Kleidung, Schulbildung Kran-
kenpflege, Anschaffungen) — Was brauchen sie dazu? (Einkommen, Woh-
nung, Arbeitsplatz, soziale Sicherheit.)

Krach beim Spiel
Worauf kommt es beim Spiel an? Pech oder Gliick beim Spiel — Regeltreue
— Die Achtung vor dem Partner — Vom Mogeln — , Karl spielt nicht mehr
mit®. Erster Hinweis auf die Notwendigkeit einer Rechtsordnung zur Ver-
meidung der direkten Aktion.

Wer hat an unseren Blichern gearbeitet?
Der Weg des Buches kann bis zur Baumschule zuriick verfolgt werden, in
der die Bdume fiir das Papier wuchsen — Wer erhilt das Geld, das wir fiir
das ‘Buch bezahlen miissen? Woher hatte der Verfasser sein Wissen?
(Geschichtsstoff: Buchdruckerkunst). Andere Beispiele konnen ebenso den
Zugang zu volkswirtschaftlichen Zusammenhéngen schaiffen.

Arbeitsplitze aus der unmittelbaren Umgebung des Kindes
Offentliche und private Baustellen — Der Bauernhof — Die Tankstelle —
Handwerksbetriebe — Ladengeschiifte.

Darf der Kaufmann das Geld behalten, das er einnimmt?
Erste Uberlegungen iiber die Zusammensetzung des Preises.

Unsere Biicher — und unsere Schulbank
Der Stempel im Buch — Wieviel kostet das im Jahr? Wie lange kann das
Buch halten? Was muB die Gemeinde auBer den Schulbinken noch be-
zahlen?

Unser Schiilerausweis
Warum man einen Ausweis haben muB8 — Andere Ausweise — Wo unser
Name. sonst noch eingetragen ist — An- und Abmelden beim Umzug:
Warum muB das die Polizei wissen?

Die Polizei

Ein Verkehrsunfall
Ursache, Folgen (in Verbindung mit der Verkehrserziehung).

Begriffe, die je nach Anlaf altersgemidB gekliart werden konnen:
Arbeitslosigkeit, Streik, Magistrat, Oberbiirgermeister, Landesregierung,
Ministerprisident, Bundeskanzler, Bundesprisident.

Gute Taten
berichten lassen, wann immer sie den Kindern bekannt werden.

6. Schuljahr

Wer sonntags fiir uns arbeitet

Menschen, denen wir uns anvertrauen
Bilder der Sozialberufe

Einige Berufe aus dem Erfahrungsbereich des Kindes:
Ziel: Verantwortlichkeit dieser Berufe; jeder Beruf ist von anderen abh#n-
gig — arbeilet fiir andere Berufe. Besuch in einem iiberschaubaren Be-
trieb (Handwerk).

Umgang mit Geld, Sparen, Sparkasse.

Wirtschafiliche Grundbegriffe
Metallgeld — Papiergeld, Einkauf — Verkauf, Fachgeschift — Warenhaus.
Wovon die alten Leute leben
Steuern und Abziige. Einblick in die Biirokratie, die notwendig ist, weil so
viele Rentner, Kriegshinterbliebene und Fliichilinge versorgt werden miis-
sen.
Wir helfen Berlin — der Sowjetzone

Wenn es eines Tages kein Wasser, Gas und Licht mehr giibe
Wofiir die Gemginde noch sorgt (Miillabfuhr, Feuerwehr usw., die Amter).
Neue Menschen und Betriebe in unserer Gemeinde
(Vertriebene und Fliichtlinge). Woher kommen sie? Was wissen wir von
ibrer Heimat? Wie hat sich die Bevélkerungszahl der Gemeinde in den
letzten Jahren gefindert? Was ist gebaut worden?
Wir werden geimpft
Das Gesundheitsamt, die Zahnuntersuchung.
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Wie man in unserem Lande sein Recht finden kann
Der Unterschied von Faustrecht und Rechfsprechung.
(noch nicht: Aufbau der Gerichte usw.!)

Einige sind immer anderer Ansicht als wir
Was kénnen wir tun, um zu einem gemeinsamen Beschluf3 zu kommen, um
seine Ausfilhrung sicherzustellen — Freiwillige Unterordnung ode’r
Zwang — Vertretung durch den Klassensprecher in der Schiillermitverr
waltung, in der Schule.

Einer redet schlecht iiber Abwesende |
,Er hat doch nur die Wahrheit gesagt” — Die ,halbe Wahrheit

Der Angeklagte muf3 sich verteidigen kénnen

Wir sind eingeladen — Wir empfangen Besuch
Dic wichtigsten Regeln der Hoflichkeit

Was kénnen wir tun, damit in unserem Hause gute Nachbarschaft herrsch_t?
Nachbarschaftliche Hilfe bei Feldbestellung und Ernte, beim Hausbau, in
Notfillen, gemeinsame Kiiche, Waschkiiche, Treppenhaus, Untermieter.

Ob es heute noch Helden gibt?
Sporthelden, Filmhelden — wirkliche Helfer

Wir wollen eine Fahrt unternehmen
Zwecksparen zur Vorbereitung — Vom Sparen jiberhaupt — Gruppenein-
teilung? (AuBenseiter?) Unterwegs: 1) Fragen und Schwierigkeiten
Zusammenlebens, 2) Das Erlebnis — z. T. auch schon die Erforschung der
andersartigen Umwelt, in die die Fahrt fiihrt; z. B.: Was wird in dem Dorf
gearbeitet, was liefert es, was braucht es?

7. und 6. Béelfahr

Dizrs beiden Schuljahre sollen einige Grundeinsichten vermitteln, die sich
nicht in einmaliger Behandlung erschopfen lassen, sondern von verschiedenen
Ausgangsthemen her gewonnen werden miissen.

Solche Einsichten sind:

Alle Menschen sind voneinander abhédngig:
Auch Robinsons Leben hing von den Giitern ab, die er vom Schiff ge-
rettet, und von den Erfahrungen, die er in seiner Jugend gemacht hatte.

Uberblick iiber Gesellungsformen und Sozialgebilde
(z. B. Familie, Schule, Gewerkschaft, Verein, Partei) — unter der Erage-
stellung: Wozu schliefen sich die Menschen zusammen? Was fiir Gesetze
und Strukturen zeigen sich dabei?

Soziale Spielregeln
Die Bedeutung der Regeln im Sport — Erhellung der Spielregeln an Real-
konflikten — Freundschaft und Kameradschaft — Kann man sich vertra-
gen, wenn man sich nicht leiden mag? Wie sieht das mit den Augen des
anderen aus? ,Der andere ist schuld!” ,Ich mache nicht mehr mit!“ Was
man ausplaudern darf und was nicht; richtige und falsche Solidaritét, in

der Klasse, im Schulhof und auf dem Sportplatz. Begriffe: Kompromif-
und Toleranz.

Gespriich, Diskussion und Debatte

Erstmalige begriffliche Kldrung, stindige Ubung und Arbeit an der Ver-
feinerung

Positive und negative Kritik
Besonders wichtig erscheint, daB dem Kritisierten sein guter Wille nicht
abgesprochen wird, und daf3 er wohlmeinende Kritik annimmt. Sie muf po-
sitive Vorschldge enthalten oder mit der Einsicht verkniipft sein, daB man
es nicht besser machen kann.

Un.gangsformen

Ist Hoflichkeit Schmeichelei? — Hoflichkeit als eine Art des Verhaltens,
auf die der Mitmensch Anspruch hat.

Demokratie — Diktatur
Kennzeichen des Rechtsstaates; freie, gleiche, geheime Wahl, Grundrechte.
Die Macht dient dazu, das Recht durchzusetzen. Gegenbeispiele aus der
Zeit des Naziregimes, aus dem Bereich des Kommunismus, Es muB klar
werden, daB es im Grunde genommen nur zwei Arten von Staaten gibt:
Staaten, in denen die Grundrechte geachtet, und Staaten, in denen sie
nicht geachtet werden.

MiBbrauch der Freiheit und soziale Ungerechtigkeit fithren zu Revolution
und Diktatur.

Veraniwortung gegeniiber fremdem Eigentum und Gemeindeeigentum

Ankniipfen an die Sorgfaltspflicht gegeniiber Schuleigentum; grundsétz-
liche Wiedergutmachung von Schéden.

Einige Einsichten {iber Sinn und sinnvolle Gestaltung der Freizeit
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Wohltiter der Menschheit
An den Lebensbildern sozialer Helfer begegnet der Schiiler den ethischen
Normen. — Der kritische Sinn’der Jugendlichen kann schon auf dieser Al-
tersstufe zu héheren Leitbildern gefiihrt werden, wenn man zunichst
von populdren Film- und Sporthelden ausgeht und wirkliche Wohltiter
und Helden danebenstellt. -

7. Schuljahr
2 5

Die Familie als Wirtschaftseinheit*
Die Familie braucht: Nahrung, Wohnung, Kleidung; Die Verteilung der
Ausgaben; Kostgeldrechnung fiir eine Woche. Woher kommen die Nah-
rungsmittel? Konnte sich eine Grofistadtfamilie selber versorgen?

Die wirtschaftliche Sicherung der Familie bei Krankheit, Unfall, Tod. Ver-
sicherungen, Sparen (Was fiangt die Sparkasse mit dem Gelde an?) Wo-
von lebt die GroBmutter? Fiirsorgepflicht der Gesellschaft und Vorsorge
des einzelnen.

Arten des Einkommens*
Lohn, Gehalt, Verdienst, Selbstéindige und Abhéngige. Der Lohnstreifen;
Einkommen ohne Arbeit.

Zusammenschluf im Beruf 3
Vereine — Einkaufsgenossenschaften — Gewerkschaften (nur begrifflich
klédren, ohne historische Schau; Betonung des Gemeinsamen).

Wie die Menschen in der Heimat ihr Brot verdienen
Noch nicht auf die Berufswahl abgestimmt, sondern auf die Achtung vor
allen Berufen und die Erkenntnis ihrer gegenseitigen Verflechtung. Einige
Berufsbilder typischer Berufe, orientiert auch an der Berufsgliederung des
Schulortes. Gefahrvolle Berufe, Berufe mit hoher Verantwortung. Geistige
Berufe. ,Langweilige” Berufe. — Helden des Alltags.

Woher kommt die Rente fiir die Kriegsopfer?
Das Sozialprodukt

II.
Unsere Gemeinde
Einwohnerzahl, Alters- und Berufsgliederung, wichtigste Wirtschafts-
zweige. Wgs flihren wir aus? Was fithren wir ein? Ist unsere Stadt gut
angelegt? Wie wiirde man sie heute planen?

Einrichtungen und Amter der Gemeinde
Hauptgesichtspunkte: Schutz, soziale Hilfe, Notwendigkeit der Ordnung,
Kulturpflege.

An konkreten Beispielen nachweisen. Uberblick {iber das Schulwesen der
Gemeinde. Besuch eines Versorgungsbetriebes.

Das Stadtparlament
Wie wird es gew#hlt? Seine Titigkeit bei einer bestimmten Aufgabe: Woh-
nungsbau, Schulbau u. 4.

Das Geld der Gemeinde
Uberblick iiber einige Steuerarten (direkte — indirekte Steuer).
Hauptdaten des Haushaltsplanes.
Wenn es eines Tages keine Steuern mehr gébe.

Der Verkehr
Vier Vorauss_el.zungen: Straien (Gemeinde und Staat); Verkehrsgesetze
(Staat); Ausbildung im Fahren und Kenntnis der Regeln; Verantwortung
des Verkehrsteilnehmers. Fiithren einer Unfallstatistik mit Angaben der
Ursachen. Vgl. das Kapitel » Verkehrserziehung®,

Einige politische Grundbegriffe
Monarchie — Republik, Demokratie — Diktatur

Einige Grundrechte

III.
Mitmenschen

Riicksichtnahme, Héflichkeit, Hilfsbereitschaft. Hilfe in der Not. N
schaft. Friede im Haus. ' . Nachbar

Hilfsaktiionen im kleinen Umkreis, im gréfieren Umfang,

_ internationale
Hilfsaktionen und -einrichtungen.
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8. Schuljahr '

Vom Rolatoff zum Kaufhaus v [
Bedeutung und Funktion des Handels (an einfachen Beispielen).

Die Energieversorgung

Rohstoffquellen — neue Energien

Handwerk und Industrie im Wettbewerb e )
An einzelnen Beispielen, etwa Hausbau oder Mobelindustrie oder d&hnl.

II.

Die Zeitung
Aufbau einer Tageszeitung. Meinung und Meldung. Gute und schlechte

Zeitungen. Die Ilustrierte.
Wohlfahrtsverbénde

Kurzer Uberblick iiber die Verwaltungsgliederung
Etwa am Beispiel des Instanzenweges bei einer Eingabe oder Beschwerde.

Wie der Landtag ein Gesetz beschlieBt
Von einem konkreten Fall ausgehend

Bund und Lénder _
An einem Beispiel: Was bestimmt die :Gemeinde, das Land, der Bund?
(Begegnung mit dem Subsidiaritétsprinzip im staatlichen Bereich, nachdem
es in der Schule schon erlebt worden ist; noch keine Begriffserkldrung,
sondern Einsicht, dal3 es Aufgaben gibt, die von kleineren Organisationen
zweckmiBiger geleistet werden kénnen).

DieEinheitDeutschlands

Uberblick {iber die wirtschaftliche und kulturelle Bedeutung der deutschen
Ostgebiete, Mitteldeutschland, Problem der Wiedervereinigung.

Vertreibung der Ostdeutschen und Hilfe in der Bundesrepublik

Beispiele fiir die Eingliederung der Vertriebenen; Wahrung des kulturellen
Erbes.

Der Haushaltsplan des Bundes

Kriegsopferversorgung, Lastenausgleich, sozialer ‘Wohnungsbau, Subven-
tionen, Aufbaudarlehen

L

Rechte und Pflichten des Heranwachsenden?®

Das Ziel der Miindigkeit wird schrittweise erreicht; Vorsorge der Gesell-
schaft durch Séuglingsberatung, Impfungen, Schule, Fiirsorge. Rechtis-
fahigkeit, Geschiftsfidhigkeit, Deliktfdhigkeit, Strafmiindigkeit.

Grundrechte

An Beispielen und Gegenbeispielen erldutern; auch Einschrinkungen kén-
nen schon behandelt werden, jedoch noch nicht die Problematik von Frei-
heit und Gleichheit (10. Schuljahr). Wer wacht iiber die Grundrechte?

Ungeschriebene Gesetze

Gewohnheitsrecht, ,Treu und Glauben“ — Unterschied zum positiven
Recht. Rechtsfille aus dem Alltag.

9. und 10, Schuljahr

Im 9. und 10. Schuljahr ist Sozialkunde mit Geschichte und Erdkunde zum
Fachbereich Politische Bildung zusammengefafit. Soweit die drei Facher nicht
in der Hand eines Lehrers liegen, sind die Unterrichtspline und -vorhaben
gut aufeinander abzustimmen. Im Plan fiir Geschichte (S. 341, 349 und 351)
und Erdkunde (S. 369 f. und 372) sind Hinweise dafiir gegeben.

;Die Lehraufgaben dieser beiden Jahrgéinge konzentrieren sich um die The-
menkreise Beruf, Wirtschaft, Statistik, Recht, soziale Frage. Dabei wird man
auch Kritik an Mifistdnden nicht scheuen: ,,Mit welchen Ereignissen und Zu-
stinden — angefangen von der Schule bis zur Weltpolitik — seid ihr nicht
einverstanden? Welche Zustdnde mdchtet ihr verbessert sehen? Konnt ihr
Vorschlige dafiir machen?, Sind diese Vorschlige durchfiihrbar?“ Solche Fra-
gen liefern fruchtbare Einstiege und fordern realistisches Urteil, folgerichtiges
Durchdenken und Korrektur von Schlagworten und Ressentiments heraus.

Folgenden Grundeinsichten soll der Sozialkundeunterricht in diesen abschlie-
Benden Jahren der Mittelschule vermitteln. Sie sollen aus der Behandlung
konkreter Sachverhalte gewonnen werden, etwa wie sie auf S.365 {£ als Lehr-
stoff fiir die einzelnen Schuljahre angegeben sind. Diese Grundeinsichten



51

sind nicht in ersier Linie Stoffe fiir Unterrichisgespriiche. Sie werden besser
durch eines der im Kapitel ,Methodische Hinweise* (S. 354 f) empfohlenen
Verfahren erarbeitet.

Rechtsstaat — Totalitdrer Staat (s. 7. und 8. Schuljahr)
Politische Willensbildung und Parteien. Zusammenarbeit in den Ausschiis-

sen. Gibt die Debatte im Plenum ein Bild von der wirklichen Arbeit der
Volksvertretung?

Technik und Wissenschaft verlangen Spezialisierung und Zusammenarbeit.
Der Zusammenhang von Forschung und Produktion; FlieBband und Team-
work; neue Gruppenbildungen: Forschungsteam und Flugzeugerew,

Partnerschaft in der Arbeitswelt
Es muB immer mehrere Sozialpartner geben; das Mitbestimmungsrecht.
Soziale Haltung im Beruf; soziale Arbeit im Betrieb.

Freiheit und Bindung
Wechselbeziehung zwischen technischem und wirtschaftlichem Fortschritt
einerseits und der Einschrdnkung der Verfiigungsgewalt andererseits.
Welche Freiheitsbereiche gibt es noch? Berufswahl, Privatleben, Freizeit
nach eigenem Wunsch, Meinungsfreiheit als wichtige Kriterien.
Gemeinwohl und personliches Wohl sind aufeinander angewiesen; Vorteil
und Lasten; Sozialgesetze engen die Verfiigungsfreiheit iiber das Eigen-
tum ein — ArbeitsprozeB und Mitbestimmung verlangen Verantwortung
fiir fremdes und Gemeineigentum. ;
Gefahren der Freiheit, die in Kauf genommen werden miissen; Notwendig-
keit der Biirokratie im Sozialstaat.

Wahrung personlichen, sinnerfiillten Daseins — Gefahren der Vermassung —
sinnerfiillte Mufie *
Gefahren fiir die personale Entscheidungsfreiheit durch. das Fliefband,
durch die Trennung von Arbeit und MufBle, Sensationslust, passiven Sport,
Film, Rundfunk, Illustrierte, Schundliteratur, Astrologie. — Richtiger und
falscher Gebrauch der Zivilisationsmiéchte.

Demokratie und Fithrung
Gleichheit vor dem Gesetz, Gleichheit der Chance; wie weit ist materielle
Gleichheit méglich? Gleichheit und Gerechtigkeit. Kennzeichen echter
Fiihrungsschichten: Auslese, Verzicht, Dienst am Ganzen.

Das Subsidiaritétsprinzip
Ausgehend vom Schulleben, im Wirtschaftsleben und im Staat an. Bei-
spielen nachweisen.
Kernfrage: MuB das von oben geregelt werden — kann das die kleinere
Einheit leisten?
Mitverantwortung aller ist Voraussetzung der Mitbestimmung

Bildung, Weiterbildung. . |
Mit dem Abschluf der Schule ist der Mensch nicht fertig gebildet. Not-
wendigkeit und Moglichkeiten der Weiterbildung, im Beruf, in auierberyf-
lichen Bereichen (Politik, musische Bildung, Sport, Hobby), Volkshoch~
schule, Volksbiicherei, Fachpresse, Zeitungen und Zeitschriften.

9. Schuljahr
L

Wirtschaftliche Grundbegriffe (nicht systematisch, sondern
vom Beispiel eines Betriebes ausgehend, dann aber zur Systematik wvor-
dringend):
Bedarf, Produktion, Verteilung, Verbrauch, Grundstoffe, Kapital, Investi«
tionen, Arbeit; Preise, Preisbildung; Wesen der Konkurrenz; der Kreislauf
des Geldes; Kreditinstitute; die volkswirtschaftliche Bedeutung des Spa=-
rens; der Zusammenhang von Wahrung und Produktion; der Zusammen-
hang von Produktivitdt, Rentabilitit und Lohn.
Wie kann sich ein Land groBler Bevolkerungsdichte ernihren? — Probleme
der Landwirtschaft: Intensivwirtschaft, Flurbereinigung (anhand eines
Beispieles, moglichst mit Betriebsbesichtigung) — Die Normung: Voraus-
setzung fiir den Massenmarkt, Ausnﬁtzung der Fiille der Kombinations-
moglichkeiten.*

Léhne und Gehélter
Einkommen nach Bedarf — nach Leistung? Reallohn — Nominallohn.
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I L
Aufbau und Aufgaben der Lénder (des Landes Hessen) und der
Bundesrepublik

Der Staatshaushalt: Steuern, Zolle, Monopole.

Der Bevélkerungsaufbau der Bundesrepublik
Die Auswirkung auf die Altersversorgung.

Aus der gemeinsamen Arbeit mit Erdkunde und Zeitgeschichte:

Ost und West
Das gespaltene Deutschland. Das wirtschaftliche und gesellschaftliche Sy-
stem der Sowjetunion. Die Sowjetisierung in der SBZ und in den sog.
Satellitenstaaten. Warum wenden sich Arbeiter und Studenten gegen das
Regime (17. Juni 1953; Posen, Ungarn)? T

IIIL

Hilfe bei der Berufsfindung
Berufsbilder nach den in der Klasse vertretenen Berufswiinschen; die Aus-
bildung und ihre Dauer; Mangelberuf — Modeberuf — unbekannte Berufe.
Warum nimmt die Zahl der Jugendlichen ab, die Sozialberufe wihlen?
Lebenserfiillung im Sozialberuf.*
Frau und Beruf; Frauenberufe®

Der Beruf als Broterwerb — als Lebensaufgabe
Beruf und Privatleben; Berufsethos, Arbeitsethos.

Berufsorganisationen
Weitgehende wirtschaftliche Regelung durch staatlich anerkannte Orga-
nisationen. Die Gefahr des Gruppenegoismus.

Jugend und Alter

Gleichberechtigung von Mann und Frau ®

Daeg Jugendschutzgesetz
Von konkreten Situationen und Problemen ausgehend.
Sind seine Bestimmunger: einc Einengung der Freiheit?

18, Echuljahr
L
Staat und Wirtschaft
Marktwirtschaft — Planwirtschaft — soziale Marktwirtschaft — Arbeits-
recht, Unfallschutz, Schutz des Eigentums —- soziale Verpflichtung des
Eigentums.

Die so0zialen Forderungen der Gegenwart
Das Aktionsprogramm der Gewerkschaft; ihre Aufgabe im Ganzen; Be-
dingungen fiir die Verkiirzung der Arbeitszeit. Der Unternehmer; seine
Funktion und Verpflichtung. .

II.

Wie muBl der Staat eingerichtet sein, damit die Grundrechte geschiitzt werden,
die soziale Gerechtigkeit gewihrleistet, die Ordnung gesichert ist?
(Von Konfliktfillen ausgehend.)

Die Grundrechte und das Wesen der Person
Den Rechten entsprechen Pflichten; Freiheit als Méoglichkeit, das Rechte
zu tun. Welche Grundrechte diirfen eingeschrinkt werden? Die Wiirde
der Person; das Recht auf Entfaltung; die soziale Bedingtheit; die Ver-
pflichtung vor dem Gewissen.
Wiirde der Person und Grundrechte im Falle der Militdrdienstpflicht.
Wehrpflicht und Wehrdienst.

Die Parteien
Sind Parteien notwendig? Gemeinsames und Unterschiedliches in den Par-
teiprogrammen; Mehrheit und Minderheit; die Rolle der Opposition im
demokratischen Staat.

Vaterlandsliebe und Nationalismus
Das Volk und seine- berechtigten Anliegen; Gefahren des Nationalismus,
Selbstkritik; die Deutschen im Spiegel der anderen Vilker; Verhaiten auf
einer Auslandsreise; was wir von anderen Vdélkern lernen kdnnen; was
kénnen wir mit Recht an unserem Volke schidtzen?

Kriege einst und jetzt
Der totale Krieg als Folge der technischen Entwicklung; das Recht auf
Verteidigung; der Krieg als Bankrott der Politik.

Uberstaatliche Organisationen
Nicht systematisch, sondern je nach Anlaf3

Die Wiedergutmachung
Gruppenvorurteile — der Irrtum der Rassenlehre,
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III.
Grundbegriffe des Rechtes
- Recht und Gerechtigkeit; das Faustrecht; Notwendigkeit der Rechtsord-
nung; der Staat schiitzt das Recht;
keine Sondergerichte;
Unabhingigkeit des Rechtes und der Richter;
nulla poena sine lege;
‘in dubio pro reo;
Jeder Festgenommene ist binnen 24 Stunden dem Richter vorzufiihren.

-Zivilprozeﬁ und StrafprozeB

Die abschreckende Wirkung der Strafe; Strafen einst und jetzt; die Strafe
als Mittel zur Besserung; Todesstrafe?

Das Recht im Wirtschaftsleben

(Nur ein Beispiel aus dem Arbeits-, Handels- oder Verwaltungsrecht)
Der Aufbau der Gerichte

(Nur zur Erkenntnis, daB Berufungsinstanzen notwendig sind)

Besuch einer Gerichtsverhandlung
(Strafprozef)

VI. Erdkunde

(VgL den Abschnitt , Die politische Bildung", Teil A, Seite 12 ff)

1. Aufgabe

Der Erdkundeunterricht der Mittelschule hat zundchst das gleiche Ziel wie
der Erdkundeunterricht der Volksschule.

Er soll die Jugend durch Betrachtung der Erdoberfliche zu klaren geo-
graphischen Raumvorstellungen fithren und sie befdhigen, sich in der Welt zu-
rechtzufinden. Der Schiiler soll mit seiner Heimat und mit seinem Vaterland
vertraut werden. Er soll dariiber hinaus die europdischen und auBereuro-
péischen Linder und Volker in ihren wesentlichen Gegebenheiten und Grund-
ziigen kennenlernen und zur Einsicht kommen, da3 die Menschen und Vélker
aufeinander angewiesen sind. Die durch die Entwicklung von Technik, Ver-
kehr und Nachrichtenwesen bedingte weltwirtschaftliche Abhingigkeit und
weltpolitische Verflochtenheit sollen in grofien Ziigen sichtbar werden und ein
Versténdnis fiir die Stellung des eigenen Volkes in der Welt vermitteln.

Der Erdkundeunterricht erfafit Mensch und Erde als Ganzheit. Die auf die
Erde einwirkenden Naturkrifte sollen erkannt und in ihrer Wirkung auf den
Menschen begriffen werden. Der Mensch soll in seiner Abhédngigkeit von
Raum und Landschaft, aber auch in seiner gestaltenden Arbeit gesehen wer-
den, die die Naturlandschaft in eine Kulturlandschaft umwandelt. Liebe zur
Heimat und Verpflichtung fiir sie werden aus dieser Einsicht erwachsen.

SchlieBlich soll der Erdkundeunterricht die Erde als Himmelskérper in der
Ordnung des Weltraumes zeigen.

DPariiber hinaus hat der Erdkundeunterricht an der Mittelschule — dem be-
sonderen Bildungsauftrag der Mittelschule entsprechend — die Aufgabe, die
geographischen Voraussetzungen und Gegebenheiten des Wirtschaftslebens
eingehend bekanntzumachen und im Schiiler ein selbstdndiges und nfich-
ternes Urteil dariiber anzubahnen. Eine vertiefte und sichere geographische
Sachkenntnis ist zu pflegen. Daneben soll aus dem Versténdnis fiir die gegen-
seitige Einwirkung von Mensch und Landschaft ein Bewul3tsein der Verpflich-
tung zur Landschaftspflege und eine Einsicht in ihre Verfahrensweisen er-
wachsen.

Angesichts der raschen Erschliefung und Industrialisierung auch der bis vor
kurzem noch unerschlossenen Ré&ume mufB} sich der Erdkundeunterricht be-
sonders um ein gegenwartsnahes Weltbild und um einen Blick fiir die Ent-
wicklungstendenzen und -méglichkeiten solcher R4ume bemiihen.

2. Methodische Hinwelse

Die Erdkunde kniipft an die in der Heimatkunde der Grundschule gewonnenen
Anschauungen und Erkenntnisse an. Ihr Lebenselement ist die unmittelbare
Anschauung in der erwanderten Landschaft. Neben Lehrwanderungen und
Fahrten dienen der Grundlegung und Belebung des Unterrichtes Karten,
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Pline, Bildkarten, Bilder, Filme, Schulfunkiibertragungen, Fernsehsendun=-
gen, Museums- und Ausstellungsbesuche, Sammlungen, Reiseprospekje, Fahr-
pline, Statistiken, Reliefs, Lehrbiicher, Sachschriften und Jugendbiicher. Es
lohnt sich, den Sammeleifer der Schiiler fiir solches Material anzuregen und
Sammlungen dieser Art in der Schule bereitzuhalten. Im Umgang mit dem
Atlas, im Lesen von Karten und Plédnen, in der Erarbeitung von Reiseplanen
sind die Schiiler den Mbglichkeiten ihrer Altersstufe gemil planmaBig zu
iiben. Im Laufe der Schulzeit soll jeder Schiiler eine ausreichende Sicherheit
im Lesen und in der Beniitzung der amtlichen deutschen Karten (1:25 000 und
1:100 000) erreicht haben. Von besonderer Bedeutung ist in der Mittelschule
die Ubung im Lesen und Verstehen von Schaubildern und Statistiken, aber
auch in der Anfertigung von Faustskizzen (Geldndeskizzen und Orientierungs-
plédnen).

Eine wertvolle Hilfe bedeutet es, wenn jeder Klassenraum mit e.inesr guten
Deutschland- oder Mitteleuropakarte ausgestattet wird, um wenigstens die
Topographie dieses Gebietes im Gedéchtnis der Schiiler zu verankern.

Der Stoff ist zugunsten einer Vertiefung und Festigung des Erarbeiteten zu
beschrinken. Neben einem Kanon grundlegenden geographischen, besonders
topographischen Wissens werden einzelne Linder und Landschaften bei-
spielhaft und vertieft erarbeitet. Fiir ihre Auswahl ist ihre morphologische
oder wirtschaftsgeographische oder auch politische Typik maBgebend. So kann
etwa im 5. Schuljahr — wenn nur gleichzeitig eine gute allgemeine Orien-
tierung in den Gebirgen, Fliissen, Stidten und Hauptverkehrslinien Deutsch-
lands sichergestellt wird — von den deutschen Landschaften je eine Kiisten-
landschaft, eine Mittelgebirgslandschaft, eine Alpenlandschaft, eine GroBstadt
und eine ostdeutsche Landschaft stellvertretend fiir die anderen Landschaften
der gleichen Art eingehend landschaftskundlich bzw. stadtgeographisch erar-
beitet werden. y

Im Unterricht der Erdkunde herrscht das ldnderkundliche, innerhalb der ein-
zelnen Linder das landschaftskundliche Verfahren vor. Besondere Beachtung
ist an der Mittelschule der Wirtschaftsgeographie zu schenken, Vor allem im
9. und 10. Schuljahr sind an einzelnen, den Schiilern bekannten oder zugang-
lichen Landschaften — in Verbindung mit sozialkundlichen Fragestellungen
und Vorhaben — wirtschafts- und sozialgeographische Strukturen zu erar-
beiten. Dabei ist das Zusammenwirken der Schiiler mit verteilten Aufgaben
im Beobachten und im Beibringen von Daten und Material wesentlich. Unter
Mitwirkung der Schiiler gut vorbereitete Exkursionen in solche Landschaften
mogen die Grundlagen fiir ein solches Vorhaben bilden.

Zu den Aufgaben des Erdkundeunterrichtes an Mittelschulen gehort die Er-
arbeitung gewisser geographischer, geologischer, klimatologischer und be-
vilkerungskundlicher Grundbegriffe, aber auch solcher aus der physikalischen
Geographie.

Der Erdkundeunterricht sollte, zumal im 5. und 6., wie besonders im 9. und
10. Schuljahr, in engem Zusammenhang besonders mit der Geschichte und
Sozialkunde geplant werden. Im 5. und 6. Schuljahr bietet er sich als Leit-
prinzip fiir die Einflihrung in die Geschichte an, weil Geschichtserzihlungen,
von einer bestimmten Landschaft ausgehend, an Anschaulichkeit und mensch-
lichem Interesse gewinnen. Im 9. und 10. Schuljahr ist der Erdkundeunterricht
mit Sozialkunde und Geschichte zum Fachbereich , Politische Bildung® zusam-
mengefafit. Diese Gelegenheit, fiir die Fragesiellung eines dieser Fiicher die
Verfahren und Erkenntinisse der beiden anderen zur Hilfe und Antwort
heranzuziehen, sollte in gemeinsam geplanten und auf konkrete Ergebnisse
angelegten Vorhaben weitgehend ausgeniitzt werden.

3. Stoffplan
5. Schuljahr

Linderkunde von Deutschland
Von der Landeskunde des Heimatraumes ausgehend, werden typische Land-
schaften des deutschen Raumes und ihre Menschen in ihrer Eigenart und land-

schaftstypischen Beschiftigung behandelt. Die sowjetisch besetzte Zone und
die Gebiete jenseits der Oder und NeiBle sind gleichrangig einzubeziehen.

Klares topographisches Gesamtbild Deutschlands.
Karte und Globus. Einfache Wanderkarten.

Erste Einflihrung in Himmels- und Wetterkunde. Erde, Sonne, Mond. Wetter-
regeln und Wetterbeobachtung.

Gesteine der Heimat.
Wichtige Landschaftsformen (an Hand der behandelten Landschaften).
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6. Schuljahr
Lénderkunde Europas

Uberblick iiber den Aufbau.
Die Grofilandschaften nach dem Kartenbild.

Geographische Landschaften und Staaten. Eigenart der verschiedenen europé-
ischen Volker. Heimatgebiete und Volksgruppen der vertriebenen Deutschen.
Wichtige Charakterlandschaften werden ausgew#hlf. Kulturlandschaften. Ver-

_ kniipfung zu groBrdumiger Ubersicht: topographisches Gesamtbild Europas.
Klima, Verkehr, Vilkerkunde (Vergleiche).

Geographische Grundbegriffe: wichtige Landschaftsformen, Gewisser und
Kiistenformen. Vegetationsformen und -grenzen. Gradnetz.

Die scheinbare Bewegung der Sonne. Erdumlauf und Jahreszeiten.
Kartenlesen: Einfithrung in die Karte 1:25000. Lesen einfacher Statistiken.

7. Schuljahr
Afrikaund Amerika

Riickblick auf Globus und Landkarte. Deutschlands und Europas Lage auf
der Erde. Ubersicht iiber die fremden Erdteile und Weltméere.

Afrika:

Klima und Landschaftsgiirtel. Die symmetrische Lage des Kontinents bedingt
die Symmetrie der Vegetationszonen. Charakterlandschaften in Einzelbildern:

die Wiiste und ihre Bewiisserungskulturen. Niltal. Suezkanal. Tropischer
Regenwald, Die Siidafrikanische Union. Afrika als letzter Kolonialerdteil.
Kolonialwirlschaft, rascher Wandel in der Gegenwart. Naturlandschaften —
Kulturlandschaften. Politische Zonen. Weifile und Farbige in Afrika. Wirt-
schaftsgeographie Afrikas.

Amerika:

Aufbau und Uberblick.

Sudamerika, Mittelamerika, Nordamerika. Ihre GroBlandschaften. Entdek-
kung und Eroberung. Indianer und Européder. Emanzipation von Europa.

Siidamerika, seine groBten und fiir die Weltwirtschaft wichtigsten
Staaten und ihre rasche Entwicklung.

Mittelamerika, der Panamakanal, das amerikanische Mittelmeer und
die Westindischen Inseln.

Nordamerika: die geographischen Grundlagen der politischen und wirt-
schaftlichen Sonderentwicklung und Weltstellung der Vereinigten Staaten.
Wichtige topographische Einzelheiten. Kanada und sein rascher Aufstieg.

Bevidlkerungsprobleme und politische Grundtatsachen Amerikas.
Geographische Grundbegriffe: Meeresstromungen. Luftstromungen (Monsun,

Passat). Gradnetz, Zeitunterschied und Zeitrechnung, Klima und Mensch, Wet-
terbeobachtung und -auswertung, Wetterkarte.

Die scheinbare Bewegung des Mondes, Sonnen- und Mondfinsternis. Stern-
bilder.

Kartenlesen: Einfithrung in die Karte 1:100 000. Wandern und Orientieren
nach der Karte, Benutzung von Sonderkarten. -

8. Schuljahr
Asien und Australien

Grofllandschaften und Klima. Politische Grofiriume und ihre Besonderheiten.

China: LéBlandschaft, alte Kultur, ErschlieBung, Umbruch. Japan: Euro-
péisierung, Ubervélkerung, wirtschaftliche und politische Expansion. Indien:
Monsunland, Gandhi und die Befreiung aus dem Kolonialstatus, Hindus und
Moslems' (Indien und Pakistan).Industrialisierung. Der vordere Orient: die
arabischen Staaten, Israel, Erddlprobleme, alte Kulturlandschaften. Zentral-
asien. Sibirien (Uberblick tiber die Sowjetunion).

Indonesien, Ozeanien, Australien.
Die Polargebiete und ihre Erforschung.

Geographische Grundbegriffe: Luftstromungen. Die Lufthiille der Erde. Wet-
terbericht und Wetterkarte. Hoch und Tief. Errichtung einer wetterkundlichen
Beobachtungsstation. Das Sonnensystem, die Fixsterne, die MilchstraBe.

Kartenlesen: Fortsetzung der Ubungen, Lesen und Auswerten von Karten und
MeBtischblittern, Orientierung im Gelénde.
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9. Schuljahr

Im 9. und 10. Schuljahr ist der Erdkundeunterricht mit Sozialkunde und Ge-
schichte im Fachbereich ,Politische Bildung* vereint. Die Erdkunde trigt dazu
Material und Einsichten bei, vor allem iiber die Gestaltung der Landschaft
durch den Menschen und iiber die Abhingigkeit des Menschen von der Land-
schaft und vom Klima, von der Pflanzendecke und von Bodenschitzen. Stand-
ortlehre, Rohstoffgebiete und Absatzmirkte. Verkehrsgeographie.
Weltwirtschaft und Weltverkehr. Die Weltméchte und ihre Beziehungen un-
tereinander.

Bei sozialkundlichen Untersuchungen in der Umgebung oder in einer erwan-
derten Landschaft helfen die in der Erdkunde gewonnenen Einsichten und
Fertigkeiten durch die Anlage und Durchfiihrung der nétigen Exkursionen,
durch lapdschaftskundliche, bevélkerungs- und volkskundliche, aber auch
wirtschafts- und verkehrsgeographische Aufhellung der betreffenden Land-
schaft (Stadt).

Landschaftsschutz und Landschaftspflege.

Die wirkliche Bewegung der Himmelskérper. Sonnen- und Mondfinsternis.
Einfiihrung in die Erdgeschichte.

Fortsetzung der Ubungen im Kartenlesen, in der Benutzung von Sonder-
karten und in der Anlage und Auswertung von Statistiken.

10. Schuljshr
Vgl. 9. Schuljahr, Absatz 1.

Das zentrale erdkundliche Thema der Politischen Bildung im 10. Schuljahr
ist Deutschland in seinen Beziehungen zur Welt. Wirtschafts- und verkehrs-
geographische Betrachtungen. Deutschland in der Weltwirtschaft. Politische
Auslandsbeziehungen und Preobleme. Stamme und Schlige. Vertriebene und
Auswanderer. Lander und foderalistische Struktur. Deutschland zwischen Ost
und West.

Wirtschaftsriume und Industriegebiete: das Ruhrgebiet, das Rhein-Main-
Gebiet. Notstandsgebiete. Allseitige Analyse solcher wirtschafts- und kultur-
geographisch wichtiger Rdume in Zusammenarbeit mit Sozialkunde und Ge-
schichte.

Anlage und Auswertung von Statistiken. Tabellen und Schaubilder. Lektiire
geographischer und wirtschaftsgeographischer Abhandlungen.
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1V. Geschichte

(Vgl. den Absennitt ,Die politische Bildung®, Teil A, Seite 12 {f, bes. Scite 14 {[.)

1. Aufgabe

In viner anderen Weise als an der Volks- und Mittelschule kann der Ge-
schichtsunterricht am Gymnasium geschichtliche Bildung vermitteln. Er wen-
det sich in der Oberstufe an Schiiler, die ihrer Allersstufe nach fiir das Wesen
geschichtlicher Bildung erst empfénglich geworden sind. Ihm stellt zudem
die liir das Gymnasium charakteristische Beschiiftigung mit den antiken und
neueren Literaturen und Kulturen eine Fiille von Stoffen und Problemen zur
Verliigung, an denen sich geschichtlicher Sinn entwickeln und {iben kann. So
leilet der Geschichtsunterricht des Gymnasiums den Schiiler an, sich selbst-
titig fragend und forschend mit der Vergangenhceit auseinanderzusetzen und
in ihr den Bezug zur Gegenwart zu suchen. Damit aber reift im Jugendlichen
ein lebendiges, auf die Gegenwart bezogenes GeschichtsbewuBtsein.

Von Anfang an soll der Geschichtsunterricht am Gymnasium wic an den
anderen allgemeinbildenden Schularten dem jungen Menschen zur Erkenntnis
seiner innigen Verbundenheit mit dem Schicksal der Gemeinschaft, in die
er gestellt ist, verhelfen und dadurch in ihm den Willen entwickeln, im
offentlichen Leben verantwortlich mitzuwirken. Dazu mul} er ihm eine Kennt-
nis der wichtigsten Ereignisse der Geschichte vermitteln und ihn spiiren
lassen, wie sich auch in der Gegenwart Geschichte vollzieht.

Geschichtliche Bildung ist ein wesentliches Element der politischen Bildung.
Daf den Geschichtsunterricht besonders in der Oberstufe eine strenge Objek-
tivitit und eine Erziehung zur Haltung des Geschichtsforschers beherrscht,
dem die Ermittlung der Wahrheit oberstes Ziel ist, steht zu dieser erziehe-
rischen Aufgabe des Geschichtsunterrichts nicht im Widerspruch. Gerade die
Erziehung zur Objektivitdt und Niichternheit soll ein wesentliches Ziel der
politischen Bildung erreichen helfen: den jungen Menschen davor zu bewahren,
dafl er Ideologien und Ressentiments zum Opfer fiillt. Andererseits wird der
Geschichtsunterricht den jungen Menschen gerade in der Zcitgeschichte und
in der Gegenwart nicht ohne Hilfe und Orientierung allein lassen diirfen. Er
mull deshalb unter allen Umstinden bis an die Gegenwart heranfiihren, die
Fragen des Jugendlichen nach bestem Gewissen beantworten und ihm helfen,
sich auch spéter in der Zeitgeschichte allein zurechtzufinden.

2. Methodische Hinweise

Der Geschichtsunterricht des Gymnasiums wird in drei Kurse gegliedert:

1. Vorkurs (5. und 6. Schuljahr)
2. Hauptkurs (7. — 10. Schuljahr)
3. Oberkurs (11. — 13. Schuljahr)

Der Vorkurs hat die Aufgabe, in den Kindern das Interesse fiir die Ge-
schichte zu wécken und ihnen den Zugang zum Geschichtsverstindnis zu

offnen. Der Altersstufe entsprechend, bielet er bildhafte Ereignisse und Gestal-
ten in klcineren Unterrichtseinheiten, die nicht notwendig nach chronologischen
Gesichtspunkten geordnet und nicht in entwicklungsgeschichtlichem Zusam-
menhang darzubieten sind. An solchen Einzelbildern soll das Kind im Vorkurs
lernen: ein Verstindnis tiir die Andersartiglkeit der Vergangenheit, [tir Zeit-
dauer und fiir zeitliche Abstinde, fiir geschichtliche Veriinderungen in der
Heimat, fiir die Geschichte als Schicksal der eigenen Familie, Einige bodeu-
tende Gestalten, nichl so sehr aus der politischen Geschichie als aus der
Geschichte der Humanitdt und des menschlichen Geistes, sollen, lebendig
geworden sein und Begeisterung geweckt haben, '

D_ie Heimalgeschichte wird einbezogen, bietet Anschauung und Anlall. Das
gilt auch von Gedenktagen. Erlebnisse und Lesestiicke, Bauwerke, Bodenfunde,
Chroniken, Karten, Urkunden, Bilder und Sagen unterbauen die Beschiifti-
gung mit der Geschichie,

De.er Geschichtsunterricht des 5. und 6. Schuljahres soll in enger Verbindung
mit Sozialkunde und Erdkunde erfolgen. Die Freiheit vom chronologischen
Zwang ermiglicht die Ankniipfung von Geschichtserziihlungen und Gespriichen
an eben behandelte Landschaften und Denkmiiler. Wenn sich ein zuniichst
ms?lhaflc:, Wissen um geschichtliche Ereignisse an Riume kntlipft, wird der
Keim zu der grundsétzlichen Haltung gelegt, bei jeder Erscheinung nach ihrem
Werden zu fragen.
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Der Hauptkurs soll eine chronologisch ungcordnete Kenntnis der Ge-
_schichte vermitteln, Liickenlose Chronvlogie darl nicht angestrebt werden. Sie
zwingt zur kursorischen Behandlung, liifit den Stoff nichi bildhaft werden und
schalit kein Geschichtsverstiindnis. Nur durch Gliederung des gesamten
Stoffes in einige wenige grofie Kapilel, die wie Akle eines Dramas angeordnet
sind, und unter Verzicht auf die Darstellung dazwischenlicgender Epochen
kann der Geschichtsunterricht dieser Stufe wirksam werden. Diese Kapitel
sind an sich schon geschlossene Unterrichtseinheiten, die unabhingig vonein-
_ander dastchen kdnnen.

Der lebendige Vorirag des Lehrers ist ein wichtiges Element des Geschichts-
unterrichles der Mittelstufe. Er soll aber, um sich in seiner Wirkung nicht
abzunutzen. dramatischen Héhepunkten, eindrucksvollen Charakter- und
Situationsschilderungen und einleitenden oder zusammenfassenden Uberblik-
ken vorbehalten bleiben. Daneben wird der Eigentiitigkeit der Schiiler, dem
Bericht aus ihrer Lektiure, der Interpretation von Karten, Pliinen, Bildern und
leichten Quellentexten und der Winrdigung von Kunstwerken und Baudenk-
milern breiler Raum zu gewiihren sein. Ein Geschichtsfries fordert die Vor-
stellung und das Merken zeitlicher Abstinde und Reihenfolgen. Eine unter
Mitwirkung der Schiiller angelegte Sammlung von Bildern, Fotos, Quellen-
texten isi nilfreich. Besonders im 9 und 10. Schuljahr und zur Wiederholung
behandelter Stoffe empfiehlt sich dic Durchfithrung von Lingsschnitten nach
altersstuicngemifien,vornehmlich aus dem Bereich der Sozialkunde genom-
menen Friagestellungen. :

Unter allen Umstlinden mulB der Geschichtsunterricht der Mittelstufe an die
Gegenwarl heranfiithren, da er erst dann seinen Sinn erfiillt, wenn er dem
Jugendlichen hilft, sich in der Gegenwart zurechtzufinden und die Ercignisse
und Verhiilinisse der Gegenwart als geschichilich bedingt zu erkennen, Eher
mag man aul Jdie eine oder anderve der im Stoffplan vor,ieschlagenen Unler-
richtscinheiten verzichten, als dafl der Geschichitsunterricht vor dieser Aul-
gabe versapl.

Der Oberkurs darfl keine, wenn auch vertiefte und geistig anspruchs-
vollere, Wiederholung des dem Hauptkurs obliegenden Durchgangs durch die
Geschichte darstellen. Seine Aulgabe ist weithin anderer Art. Sie umfalit Ge-
schichtsphilosophiec und politische Bildung. Dem Geschichisunterricht der
Oberstufe stehen dazu vier fur ithn charakteristische Verfahren zur Verlugung:

1. der von einer bestimmten Fragestellung aus angelegte geschichtliche Lings-
schnitt,

2. das Aufspiiren der Go2stallungskrifte einer bestimmten Epoche in ihrem
Mittelpunkt,

3. die Frmittlung geschichtlicher Strukturen und Zusammenhiinge von einem
bestimmten charakteristischen Zeitpunkt (Wendepunkt) aus,

4. die Erarbeitung eines allseitigen und plastischen Geschichtsbildes einer
engeren Landschaft.

1. Der Langsschnitt legt von vielen miglichen Bahnen eine ganz be-
stimmte durch den Geschichtsverlauf oder einen Geschichtsabschnitt oder er
vergleicht das Auflreten und die Bedingungen einer bestimmien typischen
Erscheinung an den verschiedenen Stellen des Geschichtsverlaufs oder eines
grifleren Zeitabschnitts. So verfolgt er etwa die Entwicklung eines Standes,
etwa des Biirgertums und ihm entsprechender Gruppen, durch die Geschichie
ider das Auftreten kapitalistischer Wirtschaftsweise oder die Revolutionen
oder etwa die Stellung der Frau. Jedesmal geht es darum, das gewihlte Thema
zum Anlald und zum Strukturprinzip eines ticferen und exemplarischen Ein-
dringens in ausgewiihlte, dabei zu berihrende Geschichtssituationen zu
michen. Das geschieht, wenn etwa bei der Untersuchung kapitalistischer Wirt-
schaftsweise in verschiedenen Epochen anhand des hochmittelalterlichen Kapi-
talismus ein Bild der Produktionsweise, der Verteilung der Giiter, der sozialen
Probleme und der Verfassungen der oberitalienischen, der flandrischen, der
Hansa-Stidte entsteht und mit modernen Erscheinungen verglichen werden
Kann.

2. Die Gestaltungskriifie einer Epoche aulzuspiiren, ist eine Aufgabe, die am
:hesten der gebriuchlichen Anlage eines Querschnittes entspricht. Hier aber
seht es nicht nur darum, gleichzeitige Ereignisse und Zustéinde zu registrieren,
sondern mit ihrer Hilfe den Geist der Epoche. die Grundanschauungen zu er-
:uhren, die ihrer Politik, ihrer Kunst und Literatur, ihrer Wirtschaftsweise,
ihrem Rechtsleben, ihrem Verhiltnis zur Natur, ihrem Menschenbild und ihrer
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Gottesvorstellung zugrunde liegen. Die Renaissance, die Aufklidrungszeit, die
Spitantike, das Hochmittelalter sind solche Epochen, Burckhardt und Huizinga
sind die Vorbilder fiir diese Art des Eindringens in das Wesen einer Zeit. Die
Mitwirkung anderer Unterrichtsfiicher, der Kunsterziehung, der Kirchenge-
schichte, der Sozialkunde, der Musikgeschichte — und sei es auch nur dadurch,
daB die Schiiler Material von dort mitbringen — ist unerliflich und hilfreich.
Der auf das Menschenbild einer Epoche zielende Deutschunterricht triagt We-
sentliches bei,

3. Von einem Wendepunkt, einem markanten Ereignis auszugehen und seine
Vorgeschichte wie seine Folgen zu untersuchen, ermdglicht ein tiefes Eindrin-
gen in die Kausalitit des Geschehens, in die Ambivalenz politischer Handlun-
gen und in das Wesen geschichtlicher Verantwortung. Solche Ereignisse sind
etwa Luthers Thesenanschlag in Wittenberg, der Ballhausschwur 1789, dic
bolschewistische Machtergreifung 1917, Hitlers Einmarsch in Prag, das Pots-
damer Abkommen u.a.m.

4. Die bewuBte Beschrinkung auf eine — allerdings nach allen Seiten zu
durchleuchtende — Landschaft oder Epoche (vergl. Punkt 3) vermittelt unge-
ahnte Einsichten in Wesen und GesetzmiBigkeiten politischen Lebens, kul-
turellen Schaffens, in Sozialstrukturen und in die Zusammenhénge von Mensch
und Landschaft. Neben den bei 2. genannten Unterrichtsfichern kommt hie:
der Erdkunde eine bedeutende Funktion zu. Dieses Verfahren hat freilich
nur dann einen Sinn, wenn die Lokalgeschichte nicht um ihrer selbst willen
betrieben wird, sondern Beispiel und Einsticg in das Wesen des Geschicht-
lichen tberhaupt bedeutet.

Bei den hier vorgeschlagenen Verfahren handelt es sich um gréfiere Unter-
richtseinheiten, deren jede mehrere Wochen — besonders fruchtbare und um-
fassende sogar Monate — beanspruchen kann.

Die Dauer und Tiefe der Behandlung richtet sich nicht nur nach ihrer Frucht-
barkeit fiir exemplarische Einsichten, sondern auch nach dem Interesse, das
sie zu wecken vermogen. Die eigentiitige Mitarbeit der Schiiler im Beibringen
des Materials, bei der Interpretation von Quellen und Zeugnissen isl wesent-
lich, ebenso die freie Form des Unterrichts, die mehr einer Arbeitsgemein-
schaft in einem historisch-philosophischen Seminar entspricht.

Die Verteilung der Themen und Stoffe wie der jeweils anzuwendenden Ver-
fahrensweisen iiber die drei Jahre der Oberstufe hat nach einem klaren Plan
zu erfolgen, an dessen Aufstellung die Schiiler durchaus beteiligt sein mégen,
da ihr Interesse und ihre Mitarbeit fur den Erfolg des Oberkurses entscheidend
sind. Dieser Plan soll im grofen einer Chronologie entsprechen -- etwa in-
dem man die Arbeit der 11. Klasse der Antike und dem Mittelalter widmet und
die Zeitgeschichte der 13. Klassc vorbehilt. Jedenfalls mulB er dafiir sorgen
daB jede der groBlen Epochen wiihrend der drei Jahre einmal in wesentlichen
und typischen Erscheinungen durchleuchtet wird. Es versteht sich, dafBl die
einzelnen Unterrichtseinheilen und Themen von Zeit zu Zeit durch iiber-
schauende Darstellungen (Vortrag des Lehrers oder Referate der Schiiler)
in die groBeren Zusammenhénge einzuordnen sind. Dieser Uberblick ist aber
kein ,I.crnstoft,

Yorkurs
5, und 6. Klasse (VI und V)

Die folgenden Hinweise bedeuten, obwohl sie zeitlich geordnet sind, keinen

Zwang zur chronologischen Behandlung. Ankniipfungen an Wanderungen,
Erlebnisse und Gedenktlage sind sinnvoller,

Der Vorkurs soll dic Kinder flir die Geschichie gewinnen, ja begeistern. Daher

kommt es auf lebendige und farbige Erzithlungen an, die schon viel von dem
Stoff des Hauplkurses vorbeveiten kinnen,

A . Erste Begegnung mit dem Geschiehtllichen

Die Welt hat sich veriindert:
Erste Einfiihrung in ecine Zeitreihe:
Eltern, GroBeltern, UrgroBeltern . . .
Dinge, die es in Vaters, Grolivaters, Urgmhvaters .. . Jugend noch nicht gab
Als unserf: Eltern, GrofBeltern, UrgroBiellern ... noch Kinder waren: Nah-
rung. }_(lmdung, Wohnung, Verkehr in jener Zeit
Der H_mtergrun_d zu Familienschicksalen wie Verfolgung, Ausbombung,
Vertre.:lbung. Kriegsverlust in der Familie, Auswanderung Verwandter.

B.Bilder aus der Geschichtie

Aus Vorzeit und Altertum:

-Zeugen aus der Vorzeit in unserer Heimat
Germanen und Rémer

Auf einem germanischen Bauernhof
In einem rémischen Kastell
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Aus der Zeit der Vilkerwanderung
Aus der Nibelungensage
Dietrich von Bern — Theoderich

Aus dem Mittelalter:

Bonifatius fillt die Donareiche
Ein Kloster wird gegriindet
Geschichlen vom Kaiser Karl
Kaiser Karl im Kloster Lorsch
Die Kaiserpfalz in Ingelheim
Auf einer Ritterburg
In einer mitielalterlichen Stadt
Deutsche Bauern siedeln im Osten, deutsche Biirger griinden dort Stidte.

Ausder Neuzeit und Gegenwart:

Kolumbus entdeckt Amerika

Johann Gutenberg druckt die ersten Biicher
Aus Martin Luthers Leben

Schreckenstage im DreiBigjihrigen Krieg
Das Leben auf einem Schlof vor 200 Jahren
Bauern in der Leibeigenschaft

Wie die Kartoffeln zu uns kamen

‘Das Zeitalter der Technik bricht an
Die erste Eisenbahn
Dampfschiffe fahren liber die Weltmeere
Das erste Automobil
Luftschiffe und Flugzeuge

Die Erforschung der Erde wird abgeschlossen:
Der Kampf um die Pole
Forschungsreisende entdecken die Welt
Auf den hiochsten Bergen der Erde
Hinab in dic Meerestiefe

Die schwere Zeit der beiden Weltkriege
Nach dem verlorenen Krieg
Aus der Heimat vertrichen
Aus Triilmmern entstehen neue Wohnungen und Fabriken
Verwandte und Freunde in der Sowjetzone.

C. Bedeutende Menschen (zulier den oben schon erwiihnten);
z. B. Elisubeth von Thuvingen, Henri Dunant, Elsa Brandstrom, Robert
Koch, George Stephenson, Werner von Siemens, Albert Schiweitzer.

Mauptkurs
7.—10. Schuljahr

Der Gang durch die Geschichte erfolgt in abgerundelen, iiberschaubaren
Unterrichiseinheiten, bei denen Anschaulichkeit und Eindringtiefe, unterbaut
mit Bildern von Bau- und Kunstwerken, Trachten und Menschen der betref-
fenden Epoche, soweit maéglich auch mit ihren literarischen Schipfungen, wich-
tiger sind als Vollstiindigkeit der Entwicklungsreihen. Die im folgenden fiir
jedes Schuljahr angegebenen 5 bis 7 Kapitel stellen solche Unterrichtsein-
heiten dar. Sie sind als solche verbindlich. Welche der darunter jeweils ange-
gebenen Einzelziige, Ercignisse und Geslalten der Lehrer fiir wesentlich und
fiir notwendig hilt, um die betreffende Unterrichtseinheit lebendig und ein-
drucksvoll zu gestalten, enischeidet er selbst. Das fiir jedes Schuljahr gege-
bene Verzeichnis von Jahreszahlen und Ereignissen stellt einen Kanon an
Merkstoffen zur Selbstkontrolle dar, die durch ,immanente Wiederholung™
geistiger Besitz der Schiler werden sollen.

7. Klasse (IV)
1.Die dltesten Kulturvilker

Hier ist auszugehen von den geographischen Bedingungen. An ght ausgewiihl-
ten Abbildungen sind charakteristische Ziige aus dem Leben der iltesten Kul-
turvilker anschaulich zu machen.

Einzelne Bilder aus der Vorgeschichte.

Im Lande der’ Pharaonen -— Mesopolamien (Babylon, Hammurabi) -~ Die
10 Gebole der Juden — Die Perser (Kyios).

2.Die Gricchen

Troja (Schliemann) — Die griechischen Gotter und die olympischen Spicle —
Der Kricger laat der Spartaner — Die Athener - - Die Freibeitskiimple der
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Gricchen gegen die Perser (Marathon, Salamis) -— Das Zeitalter des Perikles
(Politisches Leben, Sklaverci, Handel, Akropolis, Theater) — L Opfertod
des Solkrates — Alexander der Grole — Das Weltreich der griechischen Kultur
(Hellenismus). i

‘3.Die Rimer

Zu Anlang stehen die Gestalten der altrémischen Sage, spiler die groBen
goschichilichen Persiinlichkeiten im Mittelpunkt der Betrachtung. Von hier
aus pewinnt der Schiiler Einblick in die réomischen Sitten und Lebensgewohn-
heilen und zugleich in das soziale Gefiige, dessen systematische Darstellung
unterbleiben mufi,

Die Grundung Roms. Vom Kinigtum zur Republik — Die Stindekiimpfe zwi-
schen Palriziern und Plebejern — Roms Aufstieg zur lerrschaft iiber
Italien --- Die Begriindung der vémischen Welthervschaft (Karthago, Hannibal,
Unterwoerlung der Mittelmeerwell) — Die Burgevkriege (die Gracchen, Marius,
Sulla, Pompeius, Ciisar) — Das Friedensreich des Augustus — Pompeji —
Zerfall und Zusammenbruch des Weltreichs.

4. Das Christentum

Die Schiitzungsgeschichte der Bibel stellt zuniichst den historischen Zusam-
menhang zwischen der Pax Augusta, den Zustinden in Israel und dem Evan-
gelium her.
Die Ausbreitung des Christentums iiber das rémische Reich — Die Katakom-
ben — Christenverfolgungen (Diokletian) — Sieg des christlichen Glaubens
(Konstantin). :

5.Die Germanen

Das Abenteuerliche des Wanderungsgeschehens riickt in den Vordergrund.
Dabei erscheinen die Einzelpersinlichkeiten als Tréger der Handlung. Die
germanische Heldensage sollte im Deutschunterricht vergleichend herange-
zogen werden. J

Die Geimanen vor Beginn der Vilkerwanderung (Siedlungsgebiet, Gemein-
schaftsleben, Glaube) — Germanen und Romer (Arminius und Varus, der
Limes) — Der Einbruch der Hunnen. Wanderungen germanischer Stimme
und Volker (Alarich, Attila, Theoderich, Angeln und Sachsen in Britannien,
Wikingerfahrten).

6.Der Orient

Byzanz und die Christianisierung Osteuropas (Justinian: Hagia Sophia, Corpus
iuris; Cisaropapismus, die griechisch-orthodoxe Kirche) — Der Islam und die
Begriindung des arabischen Welltreiches (Mohammed, Ausbreitung des Islam,
der arabische Einflufl auf das Abendland).

7.Das Karolingerreich

Chlodwig — Karl Martell — Der Bund zwischen Papst und Frankenkonig
(Pippinsche Schenkung) — Klbster und Moénche (Benedikt von Nursia) —
Christliche Missionare im friinkischen Reich (Bonifatius) — Karl der Grofle —
Zerfall des Karolingerreiches. Abgrenzung des germanischen und romanischen
Sprachgebietes.

Um 2600 v. Chr. Bau der Pyramiden im alten Agypten
Um 1200 Moses verkiindet den Juden die zehn Gebote

776 Erste Olympiade der Griechen
510 Rom wird Republik

490 Schlacht bei Marathon

480 Schlacht bei Salamis

336-323 Alexander der Grofe

216 Sieg Hannibals bei Cannae

146 Zerstorung Karthagos

1027101 Marius vernichtet die Teutonen und Kimbern

58-51 Eroberung Galliens durch Caesar

44 Ermordung Caesars

31 v.Chr. — 14. n. Chr. Augustus, der erste rémische Kaiser
9 n. Chr. Schlacht im Teutoburger Wald

313 Das Christentum erlangt Glaubensfreiheit
325 Konzil zu Nicida

375 Hunneneinbruch in Europa

395 Teilung des Romerreichs

430 Tod Augustins

451 Schlacht auf den Katalaunischen Feldern

476 Abdankung des letzten westrémischen Kaisers Romulus Augustulus
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Um500 Chlodwig, Kénig der Franken. — Ostgotenreich Theoderichs des

; Grofien
529 Benedikt von Nursia griindet das Kloster Monte Cassino. Bliitezeit
des ostromischen Reiches unter Kaiser Justinian
622 Flucht Mohammeds von Mekka nach Medina
732 Karl Martell siegt {iber die Araber bei Tours und Poitiers.
Ende des arabischen Vordringens in Europa
T4 Bonifatius griindet das Kloster Fulda
. 8OO Karls des Grolien Kaiserkronung in Rom
843 Vertrag zu Verdun. Dreiteilung des Frankenreiches
870 Vertrag zu Mersen. Ost- und Westfrankenreich

8. Klasse (U I1I)

Die historisch-politische Landkarte wird stirker als bisher zu berticksichtigen
sein. Soweit die Heimat Zeugnisse bietet, sollen sie in den Unterricht mitein-
bezogen werden (Kloster, Kirchen, Ritterburgen, Reste mittelalterlicher Stiidte
u. dgl.). Dabei ist ein arbeitsunterrichtliches Vorgehen zu empfehlen, etwa auf
Grund von Exkursionen, Schiilerberichten, Bildmaterial, Auswertung von
Atlanten und Karten.

1.Das Rémische Reich der Deutschen
als Vormacht des christlichen Abendlandcs

Die Konizswahl Konrads I. durch die deutschen Stammesherzige — Otto 1.
(Innere Wirren, Abwehr der Ungarn. Ottos Kaiserkronung) — Der Investitur-
streit (Ilvinrich IV., die kirchliche Reformbewegung, Gregor VIL, Canossa,
Wormser Konkordat) — Friedrich I. Barbarossa (Kdmpfe um die Wicderher-
stellung der Kaisermacht, Heinrich der Liwe, Mainzer Reichsfest, K reuzfahrt
und Tod Barbarossas). Die Kreuzziige.

2.Gesellschaft, Kultur und Wirtschaft
im mittelalterlichen Reich

Das Lehenswesen. Ritter und Ackerbauern. Burgen und Déorfer — Stidte und
Burgertum (Entstehung der mittelalterlichen Stddte, Vorsprung der Entwick-
lung in Oberitalicn, das Stadtbild — Die Beltelorden — Der romanische Bau-
stil, der gotische Baustil, die stidtischen Kaufleute, dic Handwerker) — Die
Hanse -— Der Mongolensturm. Deutsche Siedlung in Osteuropa. Der Deutsche
Orden.

3.Auflosung der Reichseinheit
und Ausbildung der Nationalstaaten

Grifie und Verfall der Kaisermacht (Heinrvich VI, Friedrich I1.). Das Inlerreg-
num. Rudolf von Habsburg, Karl IV. (Prager Universitiit, Goldene Bulle, die
Kurfiirsten) Niedergang des Rittertums und Aufstieg der Landesfiirsien. Die
Hussitenkriege — Frankreich (Die Normannen in Frankreich, Bouvines, Avi-
gnon und die Krise des Papsttums, Johanna von Orleans) — England (Wilhelm
der Eroberer, Magna Charta, der Hundertjihrige Krieg) — Spanien (Araber-
einfall, Riickeroberung, Einnahme von Granada).

4. Erfindungen und Entdeckungen
als Vorboten einer neuen Zeit

Erfindungen (KompaB, Schielpulver, Buchdruckerkunst, Taschenuhr, die Al-
chimisten) — Entdeckungen (der Seeweg nach Ostindicn, Christoph Kolum-
bus, Magalhdes, Cortez, Pizarro, Negersklaven in Amerika) — Wand-
lungen im Geistesleben (Humanismus und Renaissance in Italien: Leonardo
da Vinci, Raffael, Michelangelo; Wissenschaft und Kunst in Deutschland:
Kopernikus, Diirer, Hans Sachs, deutsche Renaissancebauten) — Unlerneh-
mer (Fugger und Welser).

5.Die Reformation in Deutschland

Martin Luther (Bildungsgang. Der Streit um den AblafBl. Der Bruch mit der
Kirche. Der Reichstag zu Worms. Auf der Wartburg) — Revolutioniire Bewe-
gungen unier dem Eindruck der Reformation (Die Erhebung der Reichsritter.
Die Bauernkriege) — Die politischen Auswirkungen des Luthertums im Reich
(Karl V. Seine Bemiihungen um die Wicderherstellung der Glaubenseinheit.
Der Schmalkaldische Krieg. Der Augsburger Religionsiriede. Die Teilung des
Habsburgischen Weltreiches).

6. Die Reformation und Gegenreformation in Europa

Die Ausbreitung des Protestantismus: das Luthertum in den nordischen Lin-
dern. Die Entstehung der anglikanischen Hochkirche. Calvin und der Calvinis-
mus. Die Hugenottenkdmpfe (Bartholomiusnacht, Edikt von Nantes). Der
Abfall der Niederlande. — Die Reform der Katholischen Kirche: Ignatius von
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Loyola, das Konzil von Trient, Spanien unter Philipp II. als Vormacht der
Gegenrelormation.

7.Der Dreiffigidhrige Kricg
Das boshint ehie Vorspicl — Wallenstein und Gustav Adoll — lunderuns, Mn‘rd
and Brimd in Deutschland — Munster und Osnubriick -— e Folgen de Krie-
sus, Klenstaaferet, Sieg des Absolulismus,

a1t Konrad 1., von den deutschen Staminesherzogen zun Konig goewithlt
910-936  Heinrvieh L
43i3-973 Ol I

955 Sing Otlfos Giber die Ungarn auf dem Lechfeld

1066 willhielm der Eroberer. Herzog der Noimandie, siegt bei Hastings
und wird Konig von England

1077 Heinrvichs 1V, Gang nacly Canossa

1084 Beginn der Kreuzelige

1122 Waormser Konkordat

1152-1190 Privdrich 1. Barbarossu
1215 Magna Charta

1226 Hermann von Salza, Hochmeisier des Deutschen Ordens.
Anlinge des Ordensstaates

1241 Mongolensehlacht bei Licanilz

1256-1274 Interregnugn in Deutschland -

1356 Karl 1V, erliifit die Goldene Bulle

1370 Friede von Stealsund. Die Hiange auf éor Hohe ihrer Macht

1410 Sicg der Polen iiber den Deutschen Orvden bei Tannenberg

1453 Die Tiirken ¢robern Konstantinopel. Ende des ostromischen Reiches.

1466 Friede von Thurn. Der Dentsche Orden behiilt nur Ostpreulien als
polnisches Lehen

1492 Broberung von Granada. Entdeckung Amerikas durch Christoph
Kolumbus

1517 Liuther schliigt am 31. Oklober seine 95 Thesen an die SchloBkirche

zu Wittenberg
1519-1556 Karl V.
1524-1525 Bauernkriey
1355 Augsburger Religionsfricde
158 Untergan der spanischen Armada
1618-1648 Der Dreiliigjiahrige Erieg

9. Klasse (O IIT)
1 Bild der groBen Michte Europas

Frankicich als Vormachi Europas (Ludwig XIV., Richelieu, das Vorbild
des Absolutismus, der Spanische Erislolgekrieg). ~—-Englands Aul .03 zur
Sce- und Kolonialmacht (Die puritanische Revolution und Senduiy; ddev.
Oliver Croowell, die Glorreiche Revolution 1688). -- Rublands Fintritt in
Furopi (v an Kiewer Nomuannenroich tiber dic ‘Totavenberrschaft i wan
den Schive L hchen cu Peter dem Grobien), Die ‘Teilunsen Polens

2. Marvian Theresia und Friedrich der Graolie

PreuBen wird zue Grofmacht (der Soldidenloomig, Friedvich der corolie, die
Schlesischien Kiwee), Osterreichs Glanzzeit (Lindervervinigung zue Tiirken-
abwehr Tiirkenkrviege und Prinz Fugen, Mavia Theresin, Kampl um Kaiser-
krone und Schlesen), Barocke Kullur in Deutschlimd (Schlisser und Kivcbhen,
Musik: Bach). Aufklirung und aufgeklivter Absolutismus (klassische Dich-
tung, Wicner Musik, Reformen und Sicdlungspolitik Friedrichs des Grolien,
Maria Theresias, Josefs IL). L

3 Der Aufsticg der biirgerlichen Gesellschafi

Amerikanische Unabhiingigkeit (Washington, Verfassung, Menschenrechte) —
Franzisische Revolution (Grundgedanke, Terror der Jakobiner, Napoleons Auf-
stieg zur Diktatur) — Europiiische Hegemonie Napoleons, Erneuerung (Stein)
und Befreiung (1813) Mitteleuropas. Friedensordnung des Wiener Kongresses
(Melternich, Restauration),

4.Der Kampf der Viélker um biivgerliche Verfassung
und nationale Einigung

Nationale Revolutionen (Griechenland, Lateinamerika, Frankreich, Nieder-
la"nde, Polen) — Die Revolution von 1848 in Deutschland. — Fehlschliige der
burgerlich demokratischen Einigung und ncuer Versuch auf der Grundlage der
t'e‘staurierten Fiirstenmacht. Ausschaltung des, deutschen Dualismus durch
Bismarck (1866, 1871), Ausblick auf weitlere Nationalstaatsbildungen: Ifalien

(1859 69/70), Balkanstoaten 1912/13, Polen und 6sterreichische Nachfolge-
staaten 1918.
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5. Die industriclle Revolution
und der Aufstieg des Sozialismus

Indusirialisierung in England, spiiter in Deulschland. Das Proletariat, Marx
und Engels. Das Kommunistische Manifest. Kapitalistische Unternchmer, Ar-
beiterbewegung. Birgerliche Vorkampfer der Sozialpolitik (Wichern, Kolping,
Ketteler), Sozialistengesetze und soziale Gesetzgebung. Die deutsche Sozial-
demokratie.

1640-1688 Fricdrich Wilhelm, der Grofie Kurfirst
1643-1715 Ludwig XIV.

1649 Karl I. von England hingerichiet

1651 Navigationsakte

1681 Besetzung StraBburgs durch die Franzosen

1683 Belagerung Wiens durch die Tiirken, Prinz Eugen von Savoyen fritt
in kaiserliche Dienste

1685 Aufhebung des Edikts von Nanies durch Ludwig XIV.

1688 Die Glorreiche Revolution in England

1700 Beginn des nordischen Krieges. Peter der Grofie begriundet Rufilands
curopéische Grofimachtstellung

1701 Friedrich I., Konig in Preufien

1701-1714 Der Spanische Erbfolgekrieg. Erschépfung Frankreichs

1740 Regierungsantritt Friedrichs des Grofien und Maria Theresias

1756-1763 Der Siebenjidhrige Kricg

1769 Der englische Erfinder James Watt stellt die erste brauchbare
Dampimaschine her. Das Zcitalter der Technik beginnt

1776 Unabhéngigkeitserklirung der USA

1789 Ausbruch der Franzisischen Revolution. Sturm auf die Bastille

1793 Ludwig XVI. hingerichtet. Schreckensherrschaft der Jakobiner

1804 Nuapoleon 1. Kaiser der Franzosen, Kaisertum Osterreich

1806 Errichtung des Rheinbundes. Ende des Heiligen Romischen Reiches
Deutscher Nation. — Schlacht bei Jena und Auerstadt

1807 Friede von Tilsit: Napoleon I. vernichtet die Grofimachtstellung
Preuliens

1812 Krieg Napoleons gegen Rullland

1813-1815 Dic Freiheitskriege

1813 Viilkerschlacht bei Leipzig. Riickzug Napoleons nach Frankreich

1814 George Stephenson baut die erste brauchbare Lokomotive

1814-1815 Wiencr Kongrel3

1815 Naupeleon bei Waterloo geschlagen, wird nach St. Helena verbannt.
Deutscher Bund

1830 Julirevolution in Frankreich. — Erste Eisenbahnlinie der Welt
zwischen Manchester und Liverpool

1834 Deutscher Zollverein

1847 Murx und Engels verfassen das ,Kommunistische Manifest®

1848 Revolutionen in Frankreich und Deutschland

1848-1849 Dcuische Nationalversammlung in cer Paulskirche

1860-1861 Einigung Italicns

1861-1865 Bigerkrieg in den USA. Abraham Lincoln

1866 Koniggritz

1870-1871 Deulsch-Franzisischer Kricg. Griindung des Deutschen Reiches

10. Klasse (U II)

I.Tmperialismus und erster Weltkrieg

Der Ausbau der Kolonialreiche und die Konflikte der Weltmichte (Faschoda,
Persien, der Ferne Osten und der russisch-japanische Krieg, Murukko)
Deutschlands spiaies Eintreten in dic Kolonialpolitik. Europiiische Biindnis-
systeme (Eniente und Dreibund). Der Konfliktstoff in Ostmitieleuropa (Natio-
nalitiitenfrage, Osterreich und Rufiland als Rivalen auf dem Balkan, der Mord
von Sarajewo). Der Wellkrieg 1914-18.

2 Weimarer Republik und Vélkerbund

Der Friede von .Versailles und der Vilkerbund (Idee und Wirklichkeit).
Deutschland als Republik: Priisident Friedrich Ebert, die Weimarer Voilas-
sung die i publik zwischen links (Spartakus) und rechts (sapp-Putsch bis
Harzburge: ront). Der Druck von autien: Reparationen, Rulirbesetzuneg, In-
flation. Der .ersuch Stresemanns: Eintritt in den Volkerbund und Locorng ---
Die Weltwirischaliskrise.
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3 Nalionalsozialismus und zweiter Weltkricg

Der durch die Niederlage aufgepeitsehie Nationalismus der wirtschidtlich ulnd
ideologisch entwurzelten, vornehmlich kieinbiirgerlichen Massen  verhilft
Hitler sin Macht. Diktatur mit typischen Anfangserfolgen, steigender Terror
(Konzentrationslager, Judenverfolgungen). Die Schliige gegen das Versailler
System verschlagen auch Europa (Wehrhoheit, Rustung. Ostlerreich, Sudeten-
land, I'rotektorat Bohmen und Mihren). Die getiuschten Westmaiachie leisten
heim niichsten Sehritt (Polen) trotz der deutsch-sowjetischen Zusammenarbeit
Widerstand. Der zweite Welikrieg (die Blitzkriege in Polen, Norwegen, Frank-
reich, auf dem Bualkan, Scheilern des Angrifls auf England, Ostfeldzug. Der
deutsche Widerstand [20. Juli 1944]. Totaler Krieg und Zusammenbruch).

4. Sowjetunion und Weltkommunismus

Industrielle Revolution und Sozialismus. Marxismus. Der Durchbruch gelingt
nicht im industrialisierten Westen, der den schroffen Klassengegensatz ge-
mildert hat, sondern in Rufiland, dessen Industrialisierungsstand der Geburts-
stunde des Marxismus entspricht. Kriegskrise und Revolution in Rufiland 1917.
Lenin, Stalin und die Fiinfjahrespline (Industrialisierung). Der Stalinismus.
Kolonialvolker, vor nationalistische und gesellschaftliche Krisen gestellt, 16sen
sie ebenfalls mit Hilfe des Marxismus-Leninismus (China). Das ,,Vaterland
der Werktitigen“ beutet den Arbeiter durch den Staatskapitalismus aus, gegen
den es keine Berufungsinstanz gibt (Aufstand vom 17. Juni 1953, Streik in den
Zwangsarbeitslagern, Posen, Ungarn).

5.Deutschland und Europa nach dem
zweitenWeltkrieg

Zusammenbruch, Zonen, Potsdamer Abkommen, Vertreibung, Spaltung durch
den Eisernen Vorhang. Wahrungsreform 1948, Entstehung der Bundesrepublik.
Ihre Probleme. Die Krise der Nationalstaaten und die Europabewegung.
Deutschland zwischen Ost und West. Die Satellitenstaaten Ostmitteleuropas.

6. Weltlage im Atomzeitalter

USA und UdSSR. Der Kalte Krieg. China. Die gespaltenen Linder zwischen
den Weltkolossen: Deutschland, Korea, Vietnam. Der Aufstand der Kolonial-
volker. Versuche und Probleme der Organisation des Friedens: die UNO.

1879 Zweibund Deutschland-Osterreich

1887 Riickversicherungsvertrag Deutschlands mit RuBland

1890 Bismarcks Entlassung

1894 Franzisisch-russisches Biindnis

1900 Zweites Flottengesetz zur Verstdrkung der deutschen Kriegsflotte.
Bundnisverhandlungen zwischen Deutschland und England zerschla-
gen sich

1904 Entente cordiale zwischen England und Frankreich

1904-1905 Russisch-japanischer Krieg

1907 Englisch-russisches Abkommen

1914 (1. August) — 1918 (9. November) Erster Weltkrieg

1917 Kriegseintritt der USA - Revolution in RuBiland

19149 Weimarer Nalionalversammlung. Friedrich Ebert Reichsprasidont
- Vertrag von Versailles, - - Grundung des Volkerbunde-

1922 Revolution in Italien. Mussolini

I924-1928 Stalin setzt sich in der UdSSR als Nachfolger Lenins durch. —
Beginn der Finfljahresphine

1929 Beginn der Weltwirtschaliskrise

1933 Hitler Reichskanzler, Ermiichligungsgoeselz

1936-1939 Spanischer Biirgerkricg. General Franco ,

1938 Osterreichs AnschluB3 an das Deutsche Reich verkiindet — Miuin-
chener Abkommen, Eingliederung des Sudetenlandes

1939 (15. Miéirz) Einmarsch deutscher Truppen in Prag. Protekiorat Boh-
men und Mihren. — Deutsch-sowjetischer Nichtangriffspulkt

1939 (1. September) — 1945 (8. Mai) Zweiter Weltkrieg

1941 Atlantik-Charta. — Hitlers Angriff auf die Sowjetunion. - Krieg
Deutschlands, Italiens und Japans mit den USA

1943 Kapitulation der deutschen Slalingradarmee

1944 (20. Juli) Attentat auf Hitler

1945 Mussolini erschossen, Sclbstmord Hitlers, — Bedingungslose Kapi-
tulation der deutschen Wehrmacht, - Grundung der Vereinten

Nationen (UN). — Atombomben auf Hiroshima und Nagasaki. Ver-
treibung der Deutschen aus Ostmitteleuropa

1949 Nordatlantikpakt. — Bundesrepublik Deutschland. Der Eiserne
Vorhang zwischen Mittel- und Westdeutsehiland — China wird koni-
munistisch

1950-1953 Kimpfe in Korea
1953 Tod Stalins
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Oberkurs

Der Anlage des Oberkurses enisprechend werden die folgenden Vorschlige
fiir Themen von Unterrichtseinheiten der empfohlenen Art (Lin ssschnitte
Epochenbilder, Vor- und Nachgeschichte charakteristischer Momente, Landd
schaltsgeschichie) nicht nach Juhrgiingen gegliedert. Jene Theme:, die bo-
grenzie Epochen betreffen, werden zweckmiiliig so verteilt, dall Autike und
Mittelalter mit Schwerpunkt im 11 Schuljahr liegen, die Neuzeit im 13
Schuljahr, die Zeitgeschichie (Bpochie der Weltkricge) im 13, Schuljah .

1. Vorschlige fiir Lingsschnitte

Orientalische Weltreiche und griceliusche Stadlstaaten

Die Juden (Prophetentum, Messianismus, Ausbreilung und }_'Z.\'il im Helleni:

mus und im Romischen Weltreich, religiose. wirtsehaftliche und  politische
Bedeu s ng m der Wellgescluchte, der Zionisimus)

Der IT conismus (das Alexanderreich, hellenistische Kultur, Wirkung auf de:
vorder 1 Orient, auf das Romerreich, Byzanz)

Das= k- behristentum (Ausbreitiosg, Kamplaat, staatliche Anerkennung, di.

dadurc), hervorgerufenen Probleme, Ost- und Westkirche in ihrer verschie-
denen Buedeutung und Entwicklung)

Augustinus’ Idee vom Gottesreich und ihre Auswirkung

Der germanische Beitrag zu Staatenwell und Herrschaftsform des Mittelalters.
Die Krcuzziige als Hebel einer gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Um-
walzungg

Der lslhun (ldeologie, Ausbreitung, geistige und politische Bedcutupg fiir
unser Mittclalter)

Das Erwachen des nationalen Bewulfitseins der europdischen Valker

Die Stellung der Frau in der Geschichte

Das Biirgertum

Das Bauerntum

Der 4. Stand

Revolutionen (Leitbilder. typischer Verlauf, Vergleich, Verhiltnis zwischen
Leitbild und Ergebnis)

Geschichte des Sozialismus

Russische Geschichte und Geschichte der Sowjetunion

Geschichte des deu :schen Ostens

Das Nationalitdtenproblem

Der Dualismus Kaisertum — Papsttum

Entstehung und Krise der Kolonialreiche der Neuzeit

Aufstieg und Verfall des Absolutismus

Verhiltnis des Luthertums zum Staat

Der Calvinismus und die Entstehung der modernen Demokratie

Gestalt und Entwicklung des nachmittelalterlichen Katholizismus

Die religitsen Voraussetzungen des Absolutismus und das Widerstandsrecht
(Widerstandspflicht) bei Jesuiten und Calvinisten

Der deutsche Dualismus

Geschichte der nationalen Einigung in Deutschland

Die groflen Versuche einer europiischen Hegemonie (Spanien im 17.Jahr-
hundert, Frankreich im 18. und 19. Jahrhundert, Deutschland im 20. Jahr-
hundert)

Die Wirkungen der Franzosischen Revolution in Europa

Liberalismus und Konservativismus im 19. Jahrhundert

Die Geschichte der groBen politischen Parteien

Gesellschaft und Staat im Zeitalter der industriellen Revolution

Das Eindringen der USA (Ruflands) in das Schirksal Europas

2. Vorschlige fiir Epochenbilder

Das Perikleische Zeitalter

Der Hellenismus

Das Zeitalter des Augustus

Die Spatantike (Parallele zur Gegenwart)

Das Hochmittelalter und sein revolutioniirer Charakter, (Ubergang zu Geld-
wirtschaft, Biirgertum, stddtischer Lebensform; Stéindekiéimpfe, Aufkommen
des Nationalismus)

Der , Herbst des Mittelalters*

Die Renaissance
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Die religitsen Kdmpfe des 16. und 17. Jahrhunderts

Barock und Absolutismus (politisch, literarisch, kunstgeschichtlich, weltan-
schaulich) .

Die Aufklirung (gesellschaftliches Leitbild, politische Konsequenzen, Wissen-
schaft, Ethik, Weltanschauung, Nachwirkungen in der Gegenwart)

Romantik und Restauration

Das Jahr 1848

Die indusirielle Revolution

Die ,,Wilhelminische* Zeit

Die Zeit zwischen den Kriegen

Faschismus, Hitlerismus und Stalinismus

Héhepunkt und Ende des Kolonialismus

3. Vorschlige fiir Wendepunkte,
deren Vor- und Nachgeschichte zu untersuchen wire

Der Tod des Perikles

Die Ermordung Césars

Das Ende des westromischen Kaisertums 476
Die Kronung Karls des Grofien 800

Canossa

Dic Belagerung von Mailand durch Friedrich Barbarossa
Die Griindung der Prager Universitit

Die Entdeckung Amerikas

Der Fall Konstantinopels 1453

Luthers Thesenanschlag in Wittenberg

Luther und Karl V. auf dem Reichstag zu Worms
Der Tod ILudwig Jagzicllos bei Mohics 1526

Die Abdankung Karls V.

Der Friedensschluf3 von 1648

Regierungsantritt Friedrichs des Grofien und Maria Theresias 1740
Der Ballhausschwur 1789

Der Reichsdeputationshauptschlufl

Das Ende des Romischen Reiches 1806

Das Wartburgfest

Nikolsburg 1866

Die Reichsgriindung 1871

Der Mord von Sarajewo 1914

Die Ruhrbesetzung 1923

Das Ermachtigungsgesetz 1933

Hitlers Einmarsch in Prag 1939

Das Potsdamer Abkommen

Die Blockade Berlins

4, Vorschlige fiir landschafisgeschichtliche Themen

(Bei der Behandlung solcher Themen steht eine Exkursion in die betreffende
Landscha!t unter Mitwirkung von Erdkunde, Sozialkunde, Kunst- und Musik-
geschichts Volkskunde, Kirchengeschichte im Mittelpunkt.)

Der Rheii, au im Mittelalter

Die Wetterau

Der Chattengau und das Kasseler Becken

Dic Sirecke Leipzig — Frankfurt und die grofien Verkehrswege durch das
Paflland Hessen

Die Geschichte der Reichsstadt Frankfurt

Nassau und der Nassauische Patriotismus

Hessen-Darmstadt o

Die Industrialisierung im Rhein-Main-Gebiet

Das Rheintal in der Geschichte (Rémisch-germanische Mischzone, Burgund,
Lotharingien, Achse des Reiches)
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V. Sozialkunde

1. Aufgabe

Der Sozialkundeunterricht dient der politischen Bildung. Seine besondere
Aufgabe ist nur auf dem Hintergrund dieses wesentlichen Anliegens zu ver-
stehen, dem auch andere Unterrichtsficher ebenso wie ErziehungsmaBnahmen

. und Lebensformen der Schule dienen. Ziel und Problematik der politischen
Bildung ist in Abschnitt 3 des allgemeinen, Teil I der Bildungspldne einlei-
tenden Bildungsprogramms (Seite 12) gekennzeichnet, der darum fiir den
Sozialkundeunterricht grundlegend ist.

Wihrend sich so politische Bildung im gesamten Leben der Schule vollzieht,
hat der Sozialkundeunterricht die Kenntnisse und Einsichten zu vermitteln,
die als Grundlage politischen Urteils und Voraussetzung verantwortungsvol-
ler Mitwirkung am Leben von Gesellschaft und Staat notwendig sind. Da er
damit die sonst schon geiibten Verhaltensnormen bewufit macht, auf Ein-
sichten griindet und in den Zusammenhang einer politischen und sozialen
Ethik stellt, ist sein Beitrag zur politischen und sozialen Erziehung besonders
bedeutsam.

Der Sozialkundeunterricht soll das Wesen der grundlegenden gesellschafi-
lichen Ordnungen, ihre Funktion und ihr Funktionieren an konkreten Bei-
spielen verstindlich machen. Er soll den Blick éffnen und schirfen fiir soziale
Sachverhalte und Probleme und an ihnen das Rechtsgefiihl und den sozialen
Sinn entfalten. Er soll Verstindnis fiir wirtschaftliche Zusammenhinge wek-
ken und das politische und soziale Urteil der Schiiler iiben, um die Jugend
gegen Schlagworte und Ressentiments zu immunisieren. Er soll in ihr die
Fihigkeit entwickeln, sich in den Partner (und Gegner) hineinzuversetzen und
in der Auseinandersetzung die néchsthohere Ebene, den Blick auf das Ganze
zu gewinnen. Das bedeutet freilich keinen Relativismus in der Grundhaltung.
Soweit es der Altersstufe entspricht, soll der Sozialkundeunterricht — bei
aller Herausarbeitung des Grundsitzlichen — die soziale und politische Wirk-
lichkeit, nicht ein Idealbild, zeigen und als verbesserungswiirdig erkennen
lassen, da erst dies Anreiz zum Mitgestalten gibt.

Am Ende der Mittelstufe soll der Sozialkundeunterricht im Schiiler etwa fol-
gende Einsichten lebendig gemacht haben:

a) Die Aufgaber unserer Zeit konnen durch einzelne nicht geldst werden. Die
Abhiingigkeit der Menschen voneinander ist weltweit geworden. Wenn es
einem Teil der Menschheit nicht gut geht, werden friiher oder spiter auch
die anderen leiden miussen. Riickfélle in einen Machiavellismus sind nur
dazu angetan, diese Wahrheit zu unterstreichen.

b) Ein menschenwiirdiges Dasein ist moglich, wenn der Mensch sich dafiir
entscheidet, das gesellschaftliche, staatliche und wirtschaftliche Leben ver-
antyv ortlich mitzubestimmen; wenn er iiber die Einrichtungen wacht, die er
zum Schutze der Person geschaffen hat; wenn er sich dafiir einsetzt, daB
die liechie aller Mitmenschen so geachtet werden wie die seinen.

Es pibt im politischen und sozialen Raum keine vollkommenen Lésungen,

—

c

die fur alle Zeiten giillig bleiben. Immer wird um das rechte Verhiiltnis
zwischen Freiheit und Bindung, Selbstbehauptung und Anpassung, freiem
Kriftespiel und sozialer Gerechtigkeit, Arbeit und MuBe, Gleichiheit und
Fiithrung, Macht und Recht, Nation und iiberstaatlicher Ordnung gerungen
werden miissen

d

—

Weil sich der Kampf um die beste Losung nicht vermeiden 148t, sind aber
auch Kritik und Opposition notwendig. Da aber selbst der Machtkampf
von Interessengruppen nicht Vernichlung, sondern Ermittlung der rich-
tigen Funktion im ganzen zum Ziele hat, mufl jeder Kampf Spielregeln
unterworfen sein.

e) Diese Spielregeln gelten in allen Bereichen. Auch wenn man kdmpft, muf
man Partner bleiben. Wo man nicht lieben kann, muB3 man wenigstens an-

erkennen. Wenn man sich auseinandersetzen will, mufl man sich zusam-
mensetzen.

f) Der Staat muf} als Tréager der-Macht fiir die Einhaltung der Spielregeln
sorgen. Er entzieht sich selbst den Boden und gibt sich der Vernichtung
preis, wenn er sie nicht auch nach auien wahrt.

Der Sozialkundeunterricht hat sein Ziel nicht erreicht, wenn er nicht — ge-
rade an den Ereignissen der Gegenwart — in der Freiheit und Wiirde des

Menschen und der Vélker ein kostbares Gut erkennen 148t, fiir das es sich zu
leben, aber auch das Leben einzusetzen lohnt.



70
»

In der Oberstufe erhilt die Sozialkunde eine neu: Aufgabe und Be-
deutung. Hier geht es vornehmlich um das Eindringen in die tieferen Zu-
sammenhiinge und in die wescentlichen, tiber die Tagespolitik hinausreichen-
den Gepenwartsfragen von Wirtschafl, Recht, Staats- und Volksleben, in
Fragen der AuBenpolitik, der Ideologien und Sysleme, der Vélkerkunde und
Volksbildung.

An Hand eigenen Erlebens (z. B. im Sozialpraktikum), bedeutsamer und von
hoher Warte aus geschriebener Zeitungs- und Zeitschriftenaufsitze, program-
matischer Verlautbarungen und Gesetze, grundlegender Schriften, Gespréche
mit Ménnern und Frauen des 6ffentlichen Lebens (Politik, Wirtschaft, Ver-
waltung. Volksbildung, Sozialarbeit) soll der junge Mensch nicht nur Blick
und Urteil fiir die Probleme der Zeit schirfen, sondern auch Klirung per-
sénlicher Fragen der Berufswahl, seines Verhilinisses zu Staat und Gesell-
schaft und seiner Aufgabe in ihnen finden.

2. Methodische Hinweise

So sehr es in der modernen Industriegesellschaft auf den Besitz von Kennt-
nissen und die Beherrschung sozialer Techniken ankommt, so sehr wiirde eine
politische und soziale Bildung, die sich auf deren Vermittlung beschriinken
wollle, ihre Aufgabe verfehlen. Die Sozialkunde hat dafiir einzustehen, dal}
solche Kenntnisse zum lebendigen Besitz, solche Grundsidize nicht nur dufBler-
lich befolgt, sondern auch innerlich bejah{. werden. Sie hat vor allem Geist
und Hallung einer titigen Verantwortung [ur das soziale Ganze zu wecken.
Dies alles aber erwiichst wesentlich aus Erleben, Tun und Uben. Daher muB3
die Schule nicht nur in ihren Lebensformen das Vorbild einer demokratischen
Gesellschaft darstellen, sondern auch dauernd und planmiiflig Situationen
schaffen, die zur Ubung sozialen Verhaltens herausfordern: gemeinsame Vor-
haben im Unterricht, Exkursionen, Sportveranstaltungen, Schulfeste, gemein-
same Planung und Verteilung von Funktionen durch die Schuler sclbst, Mit-
verwaltung, Verkehrspolizei usw. Sind diese Vorausselzungen gegeben, dann
wirll der Sozialkundeunterricht wie der Unterricht in der Muttersprache. Sie
wird gebriucht und geiibt, bevor der Unterricht ihre Regeln bewuBt mwht.

Fir Stoffauswahl und Stoffverteilung ergibt sich daraus, dafi cin dulierlich
systemalisches oder enzyklopidisches Vorgehen das Wesentliche verfehlt
Wenn irgendwo, so kommt es hier auf die Aklualitiit und auf das Interessc
der Schiiler an, Mehr als anderswo ist darum hier die Moglichkeit zwingend
gegeben, von einem Punkt (Einsticg) aus oder an Hand ecines die Schiiler
interessiercnden Problems wesentliche Strukturen des sozialen, politischen
oder wirlschalllichen Lebens autzurollen und zu erhellen. Die innerhalb der
einzelnen Jahresabschnitte gegebene Stoffverteilung bedeutet also keinen
Zwang zur systematischen Durchunahme der Themen in der angegebenen
Reihenfolge. Sie dient vielmehr zur Selbstkontrolle .des Lehrers und soll
gewiihrleisten, dafl die wesentlichen Sachgebiete behandelt worden sind.

Ebenso abzulehnen wie eine lebensierne, buchgerechte Systematik ist das
andere Extrem: die Beschriinkuug aul eine ohne die notwendige Vorarbeit
oberflichlich und dilettantisch bleibende Besprechung von Tagesereignissen,
etwa an Hand zufiillig mitgebrachter Zeitungen.

Demgegeniiber kénnen eingehend vorbereitete. systematisch unterbaute, tiber
liingere Zeilriume sich ersireckende Ubungen dieser Art von Nutzen sein.
Sie liefern auch wirkungsvolle Ankntipfungspunkle [iir das Eindringern in die
Sachgebicte.

Um ihrer Aufgabe gerecht zu werden, miissen die vielfiiltigen Unterrichts-
verfahren, die der Sozialkunde zur Verfiigung stehen, sich stets an I' Igenden
Forderungen orienlicren:

a) Ausgangspunkte (Einsliege) seien moglichst Tatbestéinde aus dem jewei-
ligen sozialen Spannungsfeld der Kinder und Jugendlichen (Eriebnisse,
Real- und Begrillskonflikte). Das kénnen Vorkommnisse in der Schule, in
der Gemeinde, Zeitungsmeldungen, ein Besuch, Erzihlungen cier eine
Schiilerfrage sein. !

b) Der Weg der Bearbeitung ist sounzulegen, daf3 die Schiiler zu einem Héchst

mall von Eigentiitipkeit und Zusammenarbeit gelangen. Desh:lb sind

Unlerrichtsvertahren zu bevorzugen, die selboer soziales Tun und soziale

Degepnen darstellen.

Das Ziel isl nicht nur Wissensvermittlung oder Forderung des Verstdnd-

nisses fur politisches und soziales Geschehen, nicht nur Vertrautwerden

mil mudernen kooperativen Arbeitsverfahren, nicht nur Einitbun. sozialer

Tech..iken, Das Ziel ist vielmehr Erziehung zur Veranlworllichkoit gegen-

uber aem sozialen Ganzen.

C

—

Dieses 2wl des Sozialkundeunterrichls kann vor allenm dadurch errcicht wer-
den. da das soziale BEntscheidunsgsarteil an Frgen, die de
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Altersstufe entsprechen, gepflegt wird. Der Schiiler soll lernen, sich ein
eigenes begriindetes Urteil iliber ein Problem des Gemeinschafislebens zu
“bilden. es an abweichenden Standpunkten zu messen und ggf. zu Lorrvigieren,
so dafl es als Grundlage eciner allgemeinen Entscheidung dienen kann. Die
Auswahl der Themen soll deshalb vorzugsweise unter dem Gesichtspunlt

erfolgen, wie an jhnen die Entwicklung des sozialen Entscheidungsurteils
gefordert werden kann. 3 3

Dabei hat sich der Unterricht vor allem Moralisieren zu hiiten. Deshalb muf}
_er genau zwischen den menschlichen Verhaltensnormen — den konventionel-
len, den pragmatischen und den ethischen — unterscheiden, wobei den prag-
matischen Verhaltensnormen in der Sozialkunde schon deshalb besondere Be-
deutung zukommt, weil sie in der demokratischen Welt die vorherrschenden
Normen der Entscheidung und ihrer Beurteilung darstellen.

Solange sich die pragmatischen Normen an der Person ,in der Unverlierbar-
keit der Wiirde und der Unvertretbarkeit in der Verantwortung" orientieren
und damit zur Transzendenz hin offen bleiben, geraten sie mit cthischen
Normen in der Regel nicht in Konflikt. Sie verhindern dann, dafl man vor-
schnell die Normen ,Gut* und ,Bdse“ anwendet und damit die Bereitschaft
zum Ausgleich einbiiBt, wo es geniigt, nach ,Zweckmifiig* und , Unzweck-
mé&fig" zu unterscheiden.

Der Eigenart der Sozialkunde entsprechen im besonderen folgende Unter-
richtsverfahren:

a) Die Anlage von Unterrichtseinheiten oder grofBeren Unterrichtsabschnitten
nach der Projekimethode.

Fertig vorgetragen und passiv aufgenommen, kénnen gerade die Stoffe des
Sozialkundeunterrichts todlich langweilig sein. Dagegen bietet die gemein-
same, der Altersstufe angemessene Durcharbeitung von Problemen den
Anreiz zur Eigentitigkeit, zur Freude am Entdecken und Mitteilen, an der
Entstehung eines Gesamtbildes durch gemeinsame Arbeit.

Anlal} des Projekts ist die problemhaltige Schiilerfrage. Ziel des Projekts
die Erziehung zum sozialen Entscheidungsurteil.

Dabe: sind folgende Gesichtspunkte zu beachten: gemeinsame Aufstellung
moglichst eines Rahmenplans von Themen tiber eine liingere Unterrichts-
periode, ausgehend von Interessenkreisen und Vorschldgen der Jugend-
lichen; pemeinsames Erarbeiten einer Fragestellung fiir das jeweilige Pro-
blem, die moglichst die Form einer Entscheidungsfrage annehmen sollte;.
Aufgliederung dieser Entscheidungsfrage in (moglichst wenige) exempla-
rische Sachfragen als Arbeitsauftrige, die nun als Einzeluntersuchungen
moglichst von Schiillergruppen geklirt werden (Zeitplan!); abschlieBende
Diskussion mit klarer, moglichst thesenartiger Herausarbeitung des Er-
gebnisses; sichtbare Auswertung im Protokollbuch, auch mit konkretem
Zweck (etwa Fremdenverkehrsprospekt oder Gutachten, Schaubilder, Ar-
chiv u ii. die Besitz der Klasse bleiben und als Grundlage fiir spitere Ar-
beiten dicnen konnen). Beispiele soicher Vorhaben sind:

Erforschung der Sozial- und Wirtschaftsstruktur der eigenen Gemeinde,
insbesondere Plan, Kataster, Besitzverteilung, Betriebe, Berufsgruppen,
Bevblkerungsstatistik und -bewegung. Wo kauft man ein? Wo sind die
Arbeitsplitze, und woher kommen die Leute zur Arbeit? Verkehrslage.
Verkrhrsprobleme, Vertriebenen- und Fliichtlingsprobleme i der Go-
meitide usw. Solche Vorhaben werden besonders sinnvoll, wenn sich an
dem durch sie erarbeiteten Material Voraussetzungen fir soziale lint-
scheidungsurteile crarbeiten lassen, z. B, uber kulturelle und materielle
Anlivgen der Gemeinde im Haushaltsplan.

Einen Sonderfall der Projekt:pethode bildet der Besuch eines Betriebes,
ciner Offentlichen Binvichtung oder Veranstaltung, wicderum vom Aus-
gangspunkl einor aus dem Unlerricht erwachsenen, lebensbezodenen
IFravestellung,

b

—

Solche Besuche sind oft nicht Sache eines Unterrichtsgegenstandes allein,
sondern Konzentrationsstofl fur mehrere Fiacher, Der Sozialkunde kommt
dal,wi eine zentrale und vermiliclnde Stellung zu (Zusammenaileit meh-
rerer Fachlehrer!), Es empfichlt sich, derartize Besuche sparsim anzu-
wenden und dabei Betriebe oder Instituiionen auszuw’ihlen, die soziailc
Existenz erhellen, indem sie elwa [ir verschiedene Berufsgrur pen, Be-
trieb=cigenartien und fur die Heimal der Schiiler typisch sind. Au- solchen
Besuchen sollen lebendige Eindracke aus der Well der Arbeit, der Wissen-
schatt. der Verwallung und der lechispllege erwachsen. Solchi Besuche
sind daher in der Regel erst vom [0, Schuljahr an sinnvoll.

Drerattige Besuche mussen duwich personlichen Augenschein de- Lehrer.
uned curch klare Fragestellung vorbereitel =ein, wobei die Problene am
bestes zu Sachpruppen gebiiededl und aul Schilergrappen verteilt wer
den el der Auswertung der Besichtipung mirsen dic Gruppen tesichten,

_ die Klassengemeinschaft Dugl das Beobachcole zum Gesamtbild.
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¢) Auch an die systematische untervichtliche Behandlung eines S:uthue.’)iele.\.
sollla von einem akiuellen Anluli vder von vinem die Schitler crieenden
Problem aus herungegangen woerden. Beispicle datir bietet dic htoffver-
teiluny in Absehnitt 8 (Stoffplan). '
Die Diskussion (Gher einen ¥Wilog, cin '1':iu_{0.~:{_-rui,-:nis, cin vorher bidy ndelles
Sacheebicl, cine akluelle Tragc Jdie zoe Stellungnahme herausfordert, und
iahnliches).

Diskussionen sind mit Umsichi unid nacly den von der modernen tiruppen
techatl. erarvbeiteten Regeln zu flihren, Sie miissen vorbereitel sein urud
sich wul einen vorher gemeinsam bekannten oder erarbeiteten suchverhat
oder Gepenstand beziehen und von einer klaren Fragestellung vsfehern
sonst konnen sie zu dileitantischem Geschwiitz ohne Ergebnis coterten
Beispicie flir Diskussionsthiemoen bieten die Vorschliige im Stolfplan.

d

Ziel der Diskussionsiibungen isl es, die Schiiler zu gewohnen, auf die
Meinung des anderen zu horen, sic zu respektieren und in Rechnun# zu
stellen und aus dem Austausvh der Meinunyen die hohere Ebene zu finden.
Mindestens bei der Diskussionn — soweit.nicht im tbrigen Uniewdiclt -
soll vine Sikzordnung pewidhll werden, dic es ermoplicht, dald b el ales
cmnaner anschen und mileinander spreclicen,

¢) In di Oberstule sollle der Sozialkundeunterrvicht Gelegenheit zu Aus-
spriv. cnommil Minnern des olfentlichen Lebens, der Verwallung und der
Wirl alt geben,

f) Wo es moglich ist, sollte Schiilern und insbesondere Schiilerinnen des 10.,
11. und 12, Schuljahres Gelegenheit gehoten werden, durch ein Sozial-
praktikum Einblicke und Erfahrungen in einem Betrieb, einer 1idagogi-
schen oder jugendpflegerischen Einrvichtung (etwa einem Kind rgarten,
Kinderhort, Jugendamt, Volksbiicherci) zu gewinnen. Auch hicer st die
Auswertung dieser Erfahrungen im Sozialkundeunterricht, aber auch in
anderen daran beteiligten Fidchern (z. B. Familienhauswesen, Biologie)
wesentlich,

In der Oberstufe nihert sich der Sozialkundeunterricht dem Charakter eines
politischen Seminars. Ahnlich wie im Geschichtsunterricht der Oberstufe
kann sich hier die Klasse unter Leitung des Lehrers ldngere Zeit intensiv mit
einem Thema, einem Forschungsvorhaben oder einem Schriftwerk beschfti-
gen, von dem aus Einsicht in die Struktur der betreffenden Gruppe, In-
stitution oder Ideologie zu gewinnen ist. Dabei kommt es wesentlich auf
das Interesse der Schiiler an, die bei der Unterrichtsplanung und Themen-
wahl zu beteiligen sind, ebenso wie auf ihre selbstindig beobachtende und
ermittelnde Mittitigkeit auf Grund verteilter Beobachtungs- und Forschungs-
aufgaben. Eine kleine Nachschlagebibliothek in der Klasse oder Schule ist
fiir dieses Verfahren unentbehrlich.

Jede Gelegenheit, Begriffe und Zusammenhinge, die vielleicht schon in der
Mittelstufe behandelt, aber wieder vergessen worden sind, ins Gedichtnis
zuritckzurufen, zu klaren und zu vertiefen, mufl3 benutzt werden. Zusammen-
fassung und schriftliche Festlegung des Unterrichtsertrags ist wichtig. Der
Unterricht ist verfehlt, wenn er zum unverbindlichen Meinungsaustausch
herabsinkt.

3. Stofiplan

Die Gesamtheit der Probleme, mit denen es die Sozialkunde zu tun hat, 146t
sich in je drei innerlich zusammengehérige Gruppen gliedern, deren Reihen-
folge weder eine Wertordnung noch eine Anweisung zur unterrichtlichen Be-
handlung darstellt:
I. Sozialprobleme, Arbeit, Wirtschaft,
II. die politischen Ordnungen,
III. ethische und rechtliche Grundlagen.
Um in jeder Klasse das Ganze des sozialen Spannungsgefiiges lebendig zu
machen, in das der Mensch jeweils hineingestellt ist, soll jeder dieser Bereiche
in jeder einzelnen Klasse anklingen.
Fiir das 5.—10. Schuljahr gelten folgende Schwerpunkte:
Fir das 5. Schuljahr: Die Klasse, die Arbeitswelt der nichsten Umgebung.
6. Schuljahr: Die Schule, Funktionen der Gemeinde.
7. Schuljahr: Arbeit, Gemeinde.
8. Schuljahr: Soziale Spielregeln, Grundrechte, Land und Bund.
9. Schuljahr: Wirtschaft, soziale Frage.
10. Schuljahr: Beruf, Recht.
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Die verbindlichen Themen des Grundplanes sind im 7. bis 10. Schuljahr durch
S_ perrdruck hervorgehoben. Die tbrigen Themen und die Bemerkungen
unter allen Themen sind zur Auswahl gesiellt. Sie wollen darauf hinweisen,
welche Mdglichkeiten und Einsichten ihnen abgewonnen und welche ergin-
zenden Stoffe herangezogen werden kénnen.

Themen oder Bemerkungen, die mit cinem * versehen sind, werden fiir Mad-
chenklassen besonders empfohlen.

Einige der vorgeschlagenen Themen eignen sich fiir die Behandlung in der
Verfligungsstunde.

5. und 6. Schuljahr

Auf dieser Stufe will der Unterricht in der Sozialkunde kliren, deuten und
erginzen, was dem Kinde in seiner Umwelt begegnet. Er wird darum zeigen,
wie Gemeinde, Staant und Wirtschaft in diese Umwelt hineinreichen und in
ihren Ordnungen beachtet werden wollen, wird aber diese Ordnungen selber
noch nicht systematisch behandeln.

Die Moglichkeiten der Altersstufe, in der sich der ,Klassengeist® bildet, soll-
ten dazu benutzt werden, direkte Aktionen zugunsten einer Auseinanderset-
zung zu verdringen, welche die vorhandene Ordnung zu Hilfe nimmt, und
die erste begrundete Meinungsbildung anzubahnen.

Die im folgenden genannten Themen des 5. und 6. Schuljahres sind als Ein-
sticg, Beispiel und Anregung zu verstehen. Die Reihenfolge ihrer Behandlung
ist beliehig und hingt von der jeweiligen Situation ab.

5. Klasse (VI)

Unsere neue Klasse
Unsere Eltern brauchen kein Schulgeld zu zahlen — Warum wir ins Gym-
nasium gehen wollen — Wir sprechen im Unterricht z u einander, damit
wir uns kennenlernen — Wie wir unsere Klasse ausschmucken.

Unsere Klassenordnung
Kernthema des Jahres! Die Schiiler sollten alle Regeln selbst aufstellen
und jede Regel begriinden — Wenn das Ehrgefiihl der ganzen Klasse
angesprochen wird, sollte zugleich die Gefahr des Klassenegoismus be-
achtel werden.

Wir wiihlen einen Klassensprecher
Welche Eigenschaften soll er haben? Was soll er tun? (Solche Uberlegungen
immer vor der Wahl) — Wie wir wiihlen — Wo wird noch gewihlt? Wie
wird gewihlt: in der Gemeinde usw.?

w»Das riumen die Putzfrauen weg!"
An konkrete Fille ankniipfen, z. B. Rasierklinge (zum Radieren) im leeren
Tintenfall — Wie wir es den Putzfrauen erleichtern kénnen — Griifien
wir sie?

Wir grunden eine Klassenbucherei
Was fiir Biicher wir wohl aussuchen werden? — Warum mogen die Lehrer
keine Tarzan-Hefte?

Unser Schillerausweis
Warum man einen Ausweis haben mufl — Andere Auswelse — \Vo unser

Name sonst noch eingetragen Ist — An- und Abmelden beiin Umzug:
Warum muB das die Polizei wissen?

Nichste Woche ist Wandertag
.Als ich mit den Eltern am Feldberg war, durfte ich allein auf den Brun-
hildisfelsen klettern, wahrend sie in der Gaststidtte safien. Warum darf ich
es jetst nicht?"

Unser Schulsportfest
Wie wir uns verhalten, wenn die anderen gewinnen. Faires und ehrliches
Kémpfen — Wer unterschreibt die Siegerurkunde?

Krach beim Spiel
Worauf kommt es beim Spiel an? Pech oder Gliick beim Spiel — Regel-
treue — Die Achtung vor dem Partner — Vom Mogeln — ,,Karl spielt nicht
mehr mit*. Ersier Hinweis auf die Notwendigkeit einer Rechtsordnung
zur Vermeidung der direkten Aktion.

Was unsere Eltern fiir uns tun (Heim, Nahrung, Kleidung, Schulbildung,
Krankenpflege, Anschaffungen) — Was brauchen sie dazu? (Einkommen,
Wohnung, Arbeitsplatz, soziale Sicherheit).

Arbeitsplatze aus der unmittelbaren Umgebung des Kindes.

Offentliche und private Baustellen. Der Bauernhof. Die Tankstelle. Hand-
werksbetriebe, Ladengeschafte,
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Darf der Kaufmann das Geld behalten, das er einnimmt?
Erste Uberlegungen iiber die Zusammensaetzung des Preises.

Wer hat an unseren Biichern gearbeitet?
Der Weg des Buches kann bis zur Baumschule zuriick verfolgt werden, in
der die Biume fiir das Papier wuchsen — Wer erhiilt das Geld, das wir fiir
das Buch bezahlen miissen? Woher hat der Verfasser sein Wissen? (Ge-
schichtsstoff: Buchdruckerkunst). Andere Beispiele konnen ebenso den
Zugang zu volkswirtschaftlichen Zusammenhidngen schaffen.

Unsere Biicher — und unsere Schulbanlk
Der Stempel im Buch — Wieviel kostet das im Jahr? Wie lange kann das
Buch halten? Was muB die Gemeinde auller den Schulbinken noch bg—
zahlen?

Ein Verkehrsunfall
Ursache, Folgen (in Verbindung mit der Verkehrserziehung).

Die Polizei

Allgemeines:

Begriffe, die je nach AnlaB altersgemifl geklirt werden konnen:
Arbeitslosigkeit, Streik, Magistrat, Oberbiirgermeister, Landesregierung,
Ministerprisident, Bundeskanzler, Bundesprisident.

Gute Taten
berichten lassen, wann immer sie den*Kindern bekannt werden.

6. Klasse (V)

Wer sonntags fiir uns arbeitet.

Menschen, denen wir uns anvertrauen
Bilder der Sozialberufe.

Berufe aus dem Erfahrungsbereich des Kindes:
Ziel: Veraniworllichkeit dieser Berufe; jeder Beruf ist von anderen ab-
hiéngig — arbeitel fiir andere Berufe. Besuch in einem tiberschaubaren
Betrieb (Handwerk).

Umgang mit Geld, Sparen.

Wirtschaftliche Grundbegriffe
Metallgeld - Papiergeld, Einkauf - Verkauf, Fachgeschift - Warenhaus.

Wovon die alten Leute leben
Steuern und Abziige. Einblick in die Verwaltung, die notwendig ist, um
fir die Rentner, aber auch fiir andere Gruppen zu sorgen.

II.

Einige sind immer anderer Ansicht als wir.
Was kinnen wir tun, um zu einem gemeinsamen Beschluf} zu kommen, um
seine Ausfilhrung sicherzustellen —- Freiwillige Unterordnung oder Zwang
-— Vertretung durch den Klassensprecher in der Schilermitverwaltuny, in
der Schule.

Wir werden geimpft
Das Gesundheitsamt, die Zahnuntersuchung.

Was wird in unserer Gemeinde gearbeitet?
Offentliche Bauten, grioBere Betricbe.

Wenn es eines Tages kein Wasser, Gas und Licht mehr gibe
Wofiir die Gemeinde noch sorgt (Miillabfuhr, Feuerwehr usw., die Amter).

Wir helfen Berlin — der Sowjetzone.

II1.

Grofle Gestalten der Gegenwart, die den Kindern zugianglich sind

Einer redel schlecht iiber Abwesende
»Er hat doch nur die Wahrheit gesagt® — Die ,halbe Wahrheit*.

Der Angeklagte muf} sich verteidigen kénnen

Wir sind eingeladen — Wir empfangen Besuch
Die wichtigsten Regeln der Héflichkeit.

Wie man in unserem Lande sein Recht finden kann

Der Uuterschied von Faustrecht und Rechtsprechung (noch nicht: Aufbau
der Gerichte usw.).
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Allgemelines:

Wir wollen eine Fahrt unternehmen
Zwecksparen zur Vorbereitung — Vo Sparen iiberhaupt — Giruppenein-
teilung? (Aullenseiter?) Untevwegs: 1. Fragen und Schwierigkeiten des
Zusammenlebens. 2. Das Erlebnis — z. T. auch schon die Erforschung der

andersartigen Umwelt, in die die Fahrt fiihrt, z. B.: Was wird in dem Dorf
gearbeitet, was liefert es, was braucht es?

7. und 8, Schuljahr

Diese beiden Schuljahre sollen einige Grundeinsichten vermitteln, die sich
nicht in einmaliger Behandlung erschépfen lassen, sondern von verschiede-
nen Ausgangsthemen her gewonnen werden miissen.

Solche Einsichten sind:

Alle Menschen sind voneinander abhiingig
Auch Robinsons Leben hing von den Giitern ab, die er vom Schiff gerettet,
und von den Erfahrungen, die er in seiner Jugend gemacht hatte.

Soziale Spielregeln

Die Bedeutung der Regeln im Sport — Erhellung der Spielregeln an Real-
konflikten — Freundschaft und Kameradschaft — Kann man sich vertra-
gen, wenn man sich nicht leiden mag? Wie sieht das mit den Augen des
anderen aus? ,Der andere ist schuld!* ,Ich mache nicht mehr mit!* Was
man ausplaudern darf und was nicht; richtige und falsche Solidaritét, in
der Klasse, im Schulhof und auf dem Sportplatz. Begriffe: Kompromi
und Toleranz.

Gesprich, Diskussion und Debatte
Erstmalige begriffliche Klirung, stindige Ubung und Arbeit an der Ver-
feinerung.

Positive und negative Kritik
Besonders wichtig erscheint, daB dem Kritisierten sein guter Wille nicht
abgesprochen wird und daB er wohlmeinende Kritik dankbar annimmt.
Sie muB positive Vorschlige enthalten oder mit der Einsicht verkniipft
sein, dafl man es nicht besser machen kann.

Umgangsformen
Ist Héflichkeit Schmeichelei? — Héflichkeit als eine Art des Verhaltens,
auf die der Mitmensch Anspruch hat.

Demokratie — Diktatur
Es mufl klar werden, dafi es im Grunde genommen nur zwei Arten von
Staaten gibt: Staaten, in denen die Grundrechte geachtet, und Staaten, in
denen sie nicht geachtet werden.
MiBbrauch der Freiheit und soziale Ungerechtigkeit filhren zu Rewolution
und Diktatur.

Verantwortung gegeniiber fremdem Eigentum und Gemeineigentum
Ankniipfen an die Sorgfaltspflicht gegeniiber Schuleigentum; grundsatz-
liche Wiedergutmachung von Schiden.

Wie niitzen wir unsere Freizeit? 5

Wohltiter der Menschheit
An den lL.ebensbildern sozialer Helfer begegnet der Schiiler den ethischen
Normen — Gegensatz dieser Gestalten zu populdren Film- und Sport-
helden.

7. Klasse (1IV)

A nm.: Die im Druck gesperrten Themen sind verbindlich; die iibrigen wer-
den zur Auswahl empfohlen, kénnen jedoch durch dhnliche Themenkreise, wie
sie sich aus Fragen der Schiiler oder aktuellen Anldssen ergeben, erginzt
werden. Dadurch soll erreicht werden, dal der Sozialkundeunterricht der
ihm zugewiesenen Aufgabe, ,das Fenster der Schule zur Gegenwart" zu sein,
nachkommen kann. Die unter dem Hauptthema genannten Gesichtspunkte
sind Hinweise zur Auswahl.

I,

Die Familie.als Wirtschaftseinheit
Die Familie braucht: Nahrung, Wohnung, Kleidung. Die Verteilung der
Ausgaben. Kostgeldrechnung fir eine Woche. Woher kommen die Nah-
rungsmittel? Konnte sich eine Grofistadtfamilie selber versorgen?

Die wirtschaftliche Sicherung der Familic bei Krankheit, Unfall, Tod. Ver-
sicherungen, Sparen (Was fingt die Sparkasse mit dem Gelde an?). Wovon
lebt die Grolimutter? Fiirsorgepilicht der Gesellschaft und Vorsorge des

. einzelnen. '
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o
Wieverdient man Geld?
Was kann man damii machen? — Dabei auch Sparkasse, Ratenzahlungs-
geschiilt usw.

Verantwortungsvolle Berufe: Lokomolivfiihrer, Pilot, Kapitdn, Arzt usw.

II.

Einrichtungen und Amter der Gemeinde
Hauplgesichispunkte: Schutz, soziale Hilfe, Notwendigkeit der Ordnung
Kulturpflege.

An konkreten Beispielen nachweisen. Besuch eines Versorgungsbetrie-
bes; Uberblick iiber das Schulwesen der Gemeinde.

Das Stadtparlament
Wie wird es gewiihlt? Seine Titigkeit bei einer bestimmten Aufgabe:
Wohnungsbau, Schulbau . i.

Einige Grundrechte. Einige politische Grundbegriffe:
Monarchie — Republik, Demokratie — Diktatur.

III1.
Mitmenschen
Ricksichinahme, Hiflichkeit, Hilfsbereitschaft, Hilfe in der Not. Nachbar-
schaft und Nachbarschaltshilfe. Friede im Haus
Hilfsaklionen im kleinen Ulinkreis, in griferem Umfang, internaticniale Hilfs-
akiionen und -einrichtungen. .

8. Klasse (U I11)
15
Der Verkehr
Vier Voraussetzungen: Stiralien (Gemeinde und Staat); Verkehrsgesetze;
Aushildung im Fahren und Kennlnis der Regeln; Verantwortung des Ver-
kehrsteilnehmoers. Flihren einer Unfallstatistik mit Angabe der Ursachen.
(Siche auch Verkehrserziehung® Abschnilt A, S. 56 1)

Das Geld der Gemeinde
Uberblick tiber einige Steuerarten (direkte - indirekle Steuer)
Hauptdaten des Haushaltsplanes
Wenn es cines Tages keine Steuern mehr giibe.

Vom Rohstolf zum Kaufhaus
Bedeufung und Funlktion des Handels (an einfachen Beispielen).

Handwerkund Industrie im Wettbewerb
An einzelnen Beispielen, etwa Hausbau oder Mobelindustrie o. .

I1.

Uberblick tiber Gesellungsformen und Sozialgebilde - in kindgemiilier Form
(z. B. Familie, Schule, Gewerkschalt, Verein, Partei, -— unter der Frage-
steliung: Wozu schlieien sich die Menschen zusammen? Was fiir Gesetze
und Strukturen zeigen sich dabei?)

Die Zeilung
Aufbau einer Tageszeilung., Meinung und Meldung, gute und schlechte
Zeitungen — Dié Illustrierte.

Wohlfahrtsverbiinde *

Kurzer (berblick tiber die Verwaltungsgliederung (etwa am Beispiel des
Instanzenweges bei einer Eingabe).

Bundund Linder
An einem Beispiel: Was bestimmt die Gemeinde, das Land, der Bund?
(Begepnung mit dem Subsidiarititsprinzip im staatlicnen Bercich., nach-
dem es in der Schule schon erlebl worden ist; noch keine Begriflserklii-
rung. <ondern Einsicht, da3 es Aufgaben gibi, die ven kleineren Organisa-
tionen zweckmiiliger geleistet werden koénnen).

WiederlL.andtag ein Geselzbeschliefitl
Von einem konkreten Fall ausgehend.

Wichtige Aufezaben des Bundes
Kriegsopferversorgung, Lastenausgleich, sozialer Wohnungsbau, Subven-
tionen, Aufbaudariehen.

Die Einheit Deutschlands
Uberblidk tiber die wirtschaftliche und kulturelle Bedeulung der deutschen
Ostgebiete, Mitteldeutschland, Problem der Wiedervereinigung.
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Vertreibungder Ostdeutschen und Hilfe in der Bundesrepublik
Beispiele fiir die Eingliederung der Vertriebenen; Wahrung des kulturel-
len Erbes.

III.

Rechte und Pflichten des Heranwachsenden
Das Ziel der Miindigkeit wird schrittweise erreicht; Vorsorge der Gesell-
schaft durch Siduglingsberatung, Impfungen, Schule, Fiirsorge. Rechts-
fahigkeit, Geschaftsfiahigkeit, Deliktfahigkeit, Strafmiindigkeit.

Grundrechte
An Beispielen und Gegenbeispielen erldutern; auch Einschrinkungen kon-
nen schon behandelt werden, jedoch noch nicht die Problematik von Frei-
heit und Gleichheit (10. Schuljahr). Wer wacht liber die Grundrechte?

Ungeschriebene Gesetze
Gewohnheitsrecht, , Treu und Glauben* — Unterschied zum positiven
Recht. Rechtsfille aus dem Alltag.

9. und 10. Schuljahr

Die ILehraufgaben dieser beiden Jahrginge konzentrieren sich um die The-
menkreise Beruf, Wirtschaft, Statistik, Recht, Soziale Frage. Dabei wird man
auch Kritik an Millstinden nicht scheuen: ,\Mit welchen Ercignissen und Zu-
stinden — angefangen von der Schule bis zur Weltpolitik — seid ihr nicht
einverstanden? Welche Zustiinde mdachtlet ihr verbessert sehen? Konnt ihr
Vorschliige dafiir machen? Sind diese Vorschli e durchfithrbar?* Solche Fra-
gen liefern fruchtbare Einstiege und fordern realistisches Urleil, folgerichtiges
Durchdenken und Korrekiur von Schlagworten und Ressentiments heraus.

Folgende Grundeinsichten soll der Sozialkundeunterricht in diesen beiden
letzien Jahren der Mittelstufe vermitteln. Sie sollen aus der Behandlung
konkreter Sachverhalte gewonnen werden, etwa wie sie auf S. 495 ff. als Lehr-
stoff fiir die einzelnen Schuljahre angegeben sind. Solche Grundeinsichten
sind nicht in erster Linie Stoffe fiir Unterrichtsgespriache. Sie werden bes-
ser durch eines der im Kapitel ,Methodische Hinweise” (S. 485 f)) empfohlenen
Verfahren erarbeitet.

Rechtsstaat — totalitiirer Staat (s. 7. und 8, Schuljahr!)
Politische Willensbildung und Parteien. Zusammenarbeit in den Aus-
schiissen. Gibt die Debatte im Plenum ein Bild von der wirklichen Arbeit
der Volksveriretung?

Partnerschaft in der Arbeitswelt
Es mul} immer mehrere Sozialpartner geben; das Mitbestimmungsrecht.
Soziale Haltung im Beruf; Soziale Arbeit im Betrieb.

Freiheil und Bindung .

Wechs.lbeziehung zwischen technischem und wirtschaftlichem Fortschritt
einerseils und der Einschrinkung der Verfligungsgewalt andererseits.
Welche Freiheitshereiche gibt es aulierdem? Berufswahl, Privatleben, Frei-
zeil nosh eigenem Wunsch, Meinungsireiheit als wiehtige Kriterien.

Gemelinwohl und persnliches Wohl sind aufeinander angewiese: . Vorteile
und Lasten; Sozlalgesetze engen die Verfligungsfreiheit iiber das I'gentum
ein -— Arbeltsprozel und Mitbestimmung verlangen Verantwer'ung fiir
fremdes und Gemeinelgentum, Gefahren der Freiheit, die in Kau{ genom-
men werden mussen; Notwendigkeit der Biirokratie im Sozialstaat.

Wahrung persénlichen, sinnerfiillten Daseins — Gefahren der Vermassung —
Sinnerfullte MufBle
Gefahren fiir die personale Entscheidungsfreiheit durch das FlieBband,
durch die Trennung von Arbeit und MuBe, Sensationslust, passiven Sport,
Film. Rundfunk. Illustrierte, Schundliteratur, Astrologie. — Richtiger und
falscher Gebrauch der Zivilisationsmaéchte,

Demokratie und Fithrung
Gleichheit vor dem Gesetz, Gleichheit der Chance; wie weit ist materielle
Gleichheit moglich? Gleichheit und Gerechtigkeit. Kennzeichen echter Fiih-
rungsschichten: Auslese, Verzicht, Dienst am Ganzen,

Das Subsidiaritédtsprinzip
Ausgehend vom Schulleben, im Wirtschaftsleben und im Staat an Bei-
spielen nachweisen.
Kernfrage: MuBl das von oben geregelt werden — kann das die kleinere
Einheit leisten?
Mitverantwortung aller ist Voraussetzung der Mﬂbestimmung.
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Bildung. Weiterbildung
Mit dem AbschluB der Schule ist der Mensch nicht fertig gebildet. Not-
wendigkeit und Méoglichkeiten der Weiterbildung im Beruf, in auber-
beruflichen Bereichen (Politik, musische Bildung, Sport, Hobby), Volks-
hochschule, Volksbiicherei, Fachpresse, Zeitungen und Zeitschriften.

9. Klasse (O III)
I

Wirtschaftliche Grundbegriffe (nicht systematisch, sondern vom
Beispiel eines konkreten Betriebs ausgehend, dann aber zur Systematik vor-
dringend).

Bedarf. Produktion, Verteilung, Verbrauch, Grundstoffe, Kapital, Investi-
tionen, Arbeit; Preise, Preisbildung; Wesen der Konkurrenz; der Kreis-
lauf des Geldes; Kreditinstitute; die volkswirtschaftliche Bedeutung des
Sparens; der Zusammenhang von Wihrung und Produktion; der Zusam-
menhang von Produktivitdt, Rentabilitit und Lohn.
Wie kann sich ein Land groBer Bevilkerungsdichte ernihren? — Probleme
der Landwirtschaft: Intensivwirtschaft, Flurbereinigung — anhand eines
Beispieles, moglichst mit Betriebsbesichtigung. — Die Normung: Voraus-
setzung zum Massenmarkt, Ausniitzung der Fiille der Kombinationsmog-
lichkeiten.*

Lohne und Gehalter
Einkommen nach Bedarf — nach Leistung? Reallohn — Nominallohn.

IL.

Aufbau und Aufgaben der Linder (des Landes Hessen) und der Bundes-
republik

Der Staatshaushalt — Steuern, Zolle, Monopole

Der Bevolkerungsaufbau der Bundesrepublik
Die Auswirkung auf die Altersversorgung

Ost und West
Das gespaltene Deutschland. Das wirtschaftliche und gesellschaftliche Sy-
stem der Sowjetunion. Die Sowjetisierung in der SBZ und in den soge-
gannten Satellitenstaaten. Warum wenden sich Arbeiter und Studenten
gegen das Regime (17. Juni 1953; Posen, Ungarn)?

III.

Einige Grundrechte: Briefgeheimnis, freie Meinungsduflerung u. a.
Sicherung der Grundrechte, z. B. Staatsgerichtshof, Bundesverfassungsgericht.

10. Klasse (U II)

Staat und Wirtschaft

Marktwirtschaft — Planwirtschaft — Soziale Marktwirtschaft — Arbeits-

recht, Unfallschutz, Schutz des Eigentums — Soziale Verpflichtung des
Eigentums.

Die sozialen Forderungen der Gegenwart
Das Aktionsprogrammm der Gewerkschaft; ihre Aufgabe im Ganzen; Be-
dingungen fiir die Verkiirzung der Arbeitszeit. Der Unternehmer, seine
Funktion und Verpflichtung.

Hilfe bei der Berufsfindung
Berufsbilder nach den in der Klasse vertretenen Berufswiinschen; die Aus-
bildung und ihre Dauer; Mangelberuf — Modeberuf — unbekannte Be-

rufe. Warum nimmt die Zahl der Jugendlichen ab, die Sozialberufe wih-
len? Lebenserfiillung im Sozialberuf.

Frau und Beruf; Frauenberufe. *
Der Beruf als Broterwerb — als Lebensaufgabe
Beruf und Privatleben; Berufsethos, Arbeitsethos.
Berufsorganisationen

Weitgehende wirtschaftliche Regelung durch staatlich anerkannte Organi-
sationen. Die Gefahr des Gruppenegoismus.

15 B
Der Rechtsstaat

Wie _muﬂ der Staat eingerichlel sein, damit die Grundrechte geschiitzt werden,
die sovsiale Gerechtigkeil gewiihrleistet, die Ordnung gesichert ist? (Von
Konflil.lsfiillen ausgehend.)
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Die Partelen

Sind Partelen notwendig? Gemeinsames und Unterschiedliches in den
Parteiprogrammen; Mehrheit und Minderheit; die Rolle der Opposition
im demokratischen Staat,

Uberstaatliche Organisationen
Nicht systematisch, sondern je nach Anlaf,

IIL.

Das Jugendschutzgesetz

Von konkreten Situationen und Problemen ausgehend. Sind seine Bestim-
mungen eine Einengung der Freiheit?

Gleichberechtigung von Mann und Frau*

Die Grundrechte und das Wesen der Person
Den Rechten entsprechen Pflichten; Freiheit als Moglichkeit, das Rechte
zu tun. Welche Grundrechte diirfen eingeschrinkt werden? Die Wiirde der

Person; das Recht auf Entfaltung; die soziale Bedingtheit; die Verpflich-
tung vor dem Gewissen.

Wiirde der Person und Grundrechte im Falle der Militdrdienstpflicht.
Wehrpflicht und Wehrdienst.

Die Wiedergutmachung i
~ Gruppenvorurteile — Der Irrtum der Rassenlehre.

Grundbegriffe des Rechtes
Recht und Gerechtigkeit; das Faustrecht; Notwendigkeit der Rechtsord-
nung, der Staat schiitzt das Recht:
keine Sondergerichte;
Unabhingigkeit des Rechtes und der Richter;
nulla poena sine lege;
in dubio pro reo;
jeder Festgenommene ist binnen 24 Stunden dem Richter vorzufiihren.

Zivilprozefl und Strafproze
Die abschreckende Wirkung der Strafe; Strafen einst und jetzt; die Strafe
als Mitlel zur Besserung; Todesstrafe?

Das Recht im Wirtschaftsleben
(Nur zur Erkenntnis, da Berufungsinstanzen notwendig sind)

Der Aufl-au der Gerichte
(Nur zur Erkenntnis, daB Berufungsinstanzen notwendig sind)

Besuch einer Gerichtsverhandlung
(StrafprozeB)

11.—13. Schuljahr (Oberstufe)

uf der Oberstufe wird das Institutionelle im wesentlichen vorausgesetzt; die
eigentliche Aufgabe liegt in der grundsitzlichen Klarung der Probleme des
sozialen Daseins. Sie kann sich vollziehen, indem der Unterricht einige exem-
plarische Themen herausgreift und diese griindlich und allseitig bearbeitet.
Auch hierbei sollte weilgehend nach der Projektmethode verfahren werden.

Die folgenden Themen sind Anregungen zur Auswahl, Abstihmung mit den
Vorhaben der Erdkunde und Geschichie ist notwendig.

11. Klasse (O II)
16

Die Wirtschaftskraft Europas und der beiden Weltmichte (Vereinigte Staaten
und Sowijetunion): Wirtschaftspolitik der Weltmiichte; wirtschaftliche Bezie-
hungen zu FEuropa; die wirtschaftliche Bedeutung Afrikas fiir Europa; Roh-
stoff und Industrielinder der Erde (Uberblick).

Wirtschaftsstrukliur der Bundesrepublik: Abhiingigkeit unserer Erndhrung
vom Ausland und Notwendigkeit des Exports von Industrieerzeugnissen.
Problem der Rationalisierunz in der Landwirtschaft (Flurbereinigung und
Technisierung).

Kohle und Stahl als Faktoren der curopiiischen Einigung: Montanunion.

Der Handel im Dienste der Verbraucher, der Volkerverbindung und Volker-
verstiindigung: Handels- und Verdienstspanne, die Aufgaben des Handels
und seine Unkosten, I{iuferdisziplin.

Die Vermachtung der Wirtschaft und ihre Uberwindung: Monopole, Kurtelle,
Syndikate, Trusts, die deutsche Anti-Kartellgesetzgebung.

‘Typisierung und Normierung der Verbrauchsgiiter. Die Reklame.
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Geld und Wihrung
Geschichle und Funktionen des Geldes.
Behinderungen des Welthandels und ihre Uberwindung: Devisenbewirt-
schaftung, Kontingentierung; Liberalisierung des Handels und freie Kon-
vertierbarkeit der Wihrungen,
Inflation und Deflation als Storungen des Geld- und Giiterkreislaufes.
Die Sicherung der Wiihrung durch Malinahmen der Notenbank.

Aufgaben der Kapitalbildung im Gefiige der Marktwirtschaft: das Sparen
als Voraussetzung der Investition zur Produktionsverbesserung.

Das Ratenzahlungsgeschiift: Griinde und Gegengriinde.

II.

Die Teilnahme des Biirgers am Leben der Gemeinde: Wahlen, Ehrendamter.
Aufgaben und Organisation der kommunalen Sclbstverwaltung. 1Me Ma-
gistrats- und Birgermeisterverfassunyg, Aullragsverwaltung

Der Haushalt der Gemeinde: Haushaltsplan, Gemeindesicuern, Finanzaus-
gleich.

Untersuchung der eigenen Stadt. Siedlungsformen, Bevilkerung, Wirtschaft
und Verk hr, Kulturleben, Strahlungsbereich, 'endelverkehr. Vergleich mit
Nachbar: ‘meinden.

II1.

Der v ~taatliche Ursprung und die Geschichte der Menschenrechi.; das Ver-
héltn:  von natiivlichem und positivem Recht.

Die Grundrechte der Deutschen nach der hessischen Verfassuny und dem
Bonner GGrundgesetz.,

Einzelne Grundrechte an Hand von praktischen Fillen im Hinblick auf das
grundlegende Problem der Abgrenzung der staatlichen Macht gegeniiber der
Einzelperson.

Der staatsbiirgerliche Geliorsam und seine Grenzen; Rechismittel, Rechts-
behelfe, erlaubter und unerlaubter Widerstand gegen die Staatsgewalt (Wi~
derstandsrecht). Der 20. Juli 1944; der 17. Juni 1953.

Die Grenzen der Freiheit in der Demokratie: Verfassungsschufz.

12, Klasse (U X)

Verscluedene Formen der Produktion
Industrielle, handwerkliche, landwirtschaftliche Produktion. Wie wirken
diese verschicdenen Arten auf die an ihnen beteiligten Menschen, Gesell-
schaftsformen, Gruppenbildungen, Arbeitsweisen, Denkformen und Le-
bensgewohnheiten?
Gelvundene und freie Berufe: Arbeiter, Angestellter, Beamter — Kiinstler,
Handwerker, Unternehmer, Arzt.
Nachteile der Spezialisierung und ihr Ausgleich: Verringerung der Arbeits-
zeit (40-Stunden-Woche), Hobby, Sport; Verbindung mit der Natur.
Die Sozialpartner. Aufgaben der Gewerkschaften und Arbeitgeberver-
biinde: Streik, Schlichtungsverfabren, Tarifordnung. ,Kapitalist, , Prole-
tarier*. Manager.
Die Situation des Industriearbeiters und Versuche zur Besserung seiner
Iage wirtschaftliche Mitbestimmung, Betriebsverfassungsgesetz, Gewinn-
beteiligung.
Die Arbeitslosigkeit: ihre Ursachen, ihre Bekidmpfung. Problem der Voll-
beschéftigung.
Das Sozialprodukt und Probleme seiner gerechten Verteilung: Nominal-
lohn, Reallohn, Kaufkraft, die progressive Besteuerung.

Das Eigentum (nicht spekulativ, sondern von Fillen des MiBbrauchs aus-
gehend):
Eigentum als Quelle der Macht, als Betriebskapital, Erbschaft, Spekula-
tionsobjekt Miteigentum (des Arbeiters am Unternehmen). Eigentum
schlieft offentliche Verantwortung in sich. Wie trigt dem die Rechtsord-
nung Rechnung? Enteignung. Offentliches Interesse und Privatinteresse.

II.
Der Rechts- und Verfassungsstaat

Sammlung und Beschreibung der Funktionen des Staates. Die heute vor-
kommenden Staatsformen und ihre Funktionsweise. Unterschied zwischen
Staatsform und Regierungsform.
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Aufgaben und Arbeitsweise der staatlichen Verwaltung:

Die GesetzmiBligkeit der Verwaltung; Verordnung, ErlaB3, Verfiigung; das
Verwaltungsgericht.

Der Staatshaushalt: Haushaltsplan, Steuern.

Das parlamentarische System
Die Entstehung der politischen Parteien; Geschichte und Soziologie der
grofien Parteien.
Wahlrecht und Wahlsystem und ihre Auswirkung auf das Funktionieren
der Demokratie (nicht Verfahrensregelung, sondern Wirdigung der Mog-
lichkeiten und Grenzen demokratischer Wahl).
Wahlpropaganda, ihre Auswiichse und Gefahren. Gegentiberstellung: Pro-
paganda im totalitiren Staat.
Parlament und Regierung: das Verhillnis von Regierung und Regierungs-
parteien, Regierung und Opposition, Regierungsparteien und Opposition.
+Herrschaft der Verbinde (Eschenburg).
Technik und Probleme der Gesclzgebung im hessischen Landlag und im
Bundestag.
Die OfTentliche Meinung
Presse, Rundfunk, Film. Meinungsbeeinflussung durch gesellschaflliche
Gruppen. Wie entsteht eine Zeitung? Nachrichtendienste, Programmgestal-
tung des Rundfunks, Hoérerforschung.
Soll die 6ffentliche Meinung vom Staatsmann,” vom Parteifithrer, vom
Verbands- oder Verwallungsiunktionir immer berucksichtigt werden?
Der totale Staat
Moderne Formen der Diktatur: die Diktatur des Proletariats (Leninismus,
Stalinismus), Faschismus, Nationalsozialismus. Funktionsweise einer Dik-
tatur, Einheit von ideologischer und politischer Flihrung. Folgen fiir Recht
und Freiheéit.
»Recht ist, was meinem Volke niitzt", ,Right or wrong, my country", ,Der
Fiihver (die Partei) hat immer recht®. Durchdenken der Konseguenzen
solcher Leitsiitze.
Sicherungen_ gegen das Aufkommen des staallichen Totalitarismus: legale
Opposition, Gewaltenteilung, foderalistischer Aufbau, Verfassungsgericht.
Welche Nachieile miissen damit in Kaul genommen werden?

I11.
Recht und Gesetz
Verschiedene Formen des Gescetrzes (Geselz im engeren Sinne. Rechtsver-
ordnung, Erlal3, Verftugung, Dicnstordnung, Verkehrsordnung usw.). Ge-
wohnheitsrechl, Recht aul grundrichlerliche Entscheidungen, die rechi-
schalfende Macht der Tatsachen, Lebepstatbestand und  Rechtsfolge,
Rechtssicherheil, erkauft durch Starre des Geselzes (Gefahr der Ober-
alterung).
Dic ,uageschriebenen* Gesetze, Nalurrecht, Vernunit oder Gewissen im
Wider: pruch zum positiven Recht (Gesetz). =
Mach! und Recht: Die Beugung des Staates unter das Recht (Rechisstaat).
Wesen und Arten der Kriminalstirate; das Problem der Todesstrale.

13. Klnsse (O 1)
1E

Denkmaodelle zur Wirtschaftsordnung: Die uneingeschriinkte Marktw irtschaft,
die soziale Marktwirtschaft, der Dirigismus, die Zentralverwaltungswirt-
schaft,

Das Verh.ltnis von Staatsverfassung und Wirtschaftsordnung, z. B. die Un-
vereinbarkeit des totalitdren Staates mit der Marktwirtschaft,

Elemente der Marktwirtschaft: der Markt und die Entstehung des Preises;
Problem des Wettbewerbs und einer Wettbewerbsordnung.

Die Konjunktur: Konjunkturverlauf, Konjunkturforschung, Konjunktur-
politik.

Stérungstaktoren der Marktwirtschaft: Monopole, Riistungswirtschaft,
Kriegswirtschaft.

Das Problem der Ubervélkerung Deutschlands (friedliche Lésungsversuche)
und der Welt.

Arbeitsorganisation und Arbeitsformen
Rationalisierung, Flielband, Taylorsystem, Refasystem. Menschenfiihrung
im Betrieb, Betriebsklima, Beteiligung der Arbeitnehmer am Werk, Be-

triebsrat, Mitbestimmung, Gewinnbeteiligung. Sozialleistungen des Be-
triebes.
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I1.

Probleme der Wiedervereinigung Deutschlands
Weltanschauung, Geschichtsbild, Herrschaftssystem in der SBZ. Kontakte.
Worin besteht noch die deutsche Einheit? Drohende Entfremdung und ihre
Uberwindung. Deutscher Siaat und deutsches Volk (Staatsnation und Kul-
turnation).

Der Kommunismus
Marxismus, Leninismus, Stalinismus. Der dialektische Materialismus. Der
Mythos vom Vaterland der Werktitigen und seine Widerlegung durch den
Stalinismus.

Die europiiische Einigung
Die Moglichkeiten einer politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Inte-
gration Europas; die europiische Bewegung, der Europarat, die Westeuro-
péische Union. Die Montanunion. Der Nationalismus und seine Uberwin-
dung durch die verdanderten GrioBen und Machtverhilinisse der Welt (sach-
liche Priifung der Lage, der Voraussetzungen, der Riickschlige, der Epo-
chenbedingtheit; kein Moralisieren!),

Représentative Staatsformen bei anderen Volkern:
der englische, geschichtlich gewachsene Parlamentarismus; die amerika-
nische Verfassung als Produkt des Aufklirungszeitalters; Probleme der
mittelbaren und unmittelbaren DemoKkratie (Schweiz).

Probleme der Gruppenverstandigung und des Ausgleichs von Gruppenspan-
aungen im sozialen, konfessionellen und politischen Bereich:
Klassendenken und Klassenkampf, religiose Teleranz, Verhiltnis der Par-
teien zueinander.

Vilkerrecht, Krieg und Organisation des Friedens:

Das Verhiilllnis der weilien zu den farbigen Vilkern (Ende des Kolonialis-
mus); die Problematik des modernen, besonders des atamaren und ther-
monuklearen Kricges: der Soldal als Staatsbirger in Wiailen; Militiir- und
Kriegsdienstverweirerung, Grensen des militarischen Gebhorsams, Stellung
des Heeres im Reehts- und Verfassungsstaal; volkervechtliche Abkom-
men zur Humanisierung des Krieges und zum Schiutze der Zivilbevilke-
rung (Hauger Landkricgsordnung und Genfer Konventivnen); das Ver-
teidigungssystem des Westens, die Vereinten Nationcn.

I1I.
Die Rechislage des Volljauhrigen

Die Gleichberechtigung von Mann und Frau unter Beriicksichtigung der Ge-
schichte der Frauenbeaweguns

Strukturwandel im Aulbau der Gesellschaft und der Demokratie
Nivellicrung-der Lishne und Gehiiller, Folgen fiir die Klassenbildung, fiir
die Berulswahl, Neue Berulfe: der Facharbeiter, der Manager, der Arbeiter-
ingenicur.

Strukturwandel in Familie, Arbeit und Wirtschaft
Trennung von Familien- und Derulsleben — , Wirkfeld® und . Eriebnisfeld”
sind auscinandergefallen. Automation, zweite industrielle Revolution und
ihre Auswirkungen.

Zeitkrankheiten: "

Zusammenhanglosigkeit des Ilenkens, das Fehlen von MaBstiben. Krutik-
losigkeit oder negative Kritik; dic Anonymitit im staatlichen, wirtschaft-
lichen und Vergniigungs!cben. Malinahmen des einzelnen und der Gesell-
schaft dagegen.

Die Erziehung als eine Zentralaufgabe der Gesellschaft in der Demokratie
Selbslerzichung, Gruppenerzichung. 6ffentliche Erziehung. Neue Erzie-
hungswege: partnerschafdiche onder autoritiave Erziehung? Die Erziehung
in der Familie. Wie wollen wir unsere Kindr 1 erziehen? (Dieser: Themen-
lereis weniger theoretisch hehandeln als von honkreten Anliissern her, elwa:
Schiiler berichlen Gber Erzichungsprobleme in der Jugendgruppie oder in
der Schiilermitverwaltung.)
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VI. Erdkunde

(Vgl. den Abschnitt ,Die politische Bildung®, Teil A, Seite 12 (f.)

1. Aufgabe

Der Erdkundeunterricht des Gymnasiums dient — zumal in den Unter- und
Mittelklassen — zunédchst den gleichen wesentlichen Bildungsanliegen wie der
. Erdkundeunterricht der Volks- und Mittelschule.

Er soll die Jugend durch Betrachtung der Erdoberfliche zu klaren geographi-
schen Raumvorstellungen fithren und sie befihigen, sich in der Welt zurechtzu-
finden. Der Schiiler soll mit seiner Heimat und mit seinem Vaterland vertraut
werden. Er soll dariiber hinaus die européischen und auflereuropiiischen Lin-
der und Vélker in ihren wesentlichen Gegebenheiten und Grundziigen ken-
nenlernen und zur Einsicht kommen, dall die Menschen und Vélker aufein-
ander angewiesen sind. Die durch die Entwicklung von Technik, Verkehr und
Nachrichtenwesen bedingte weltwirtschaftliche Abhingigkeit und weltpoli-
tische Verflochtenheit soll in grofien Ziigen sichtbar werden und ein Verstind-
nis fiir die Stellung des eigenen Volkes in der Welt vermitteln.

Der Erdkundeunterricht erfaffit Mensch und Erde als Ganzheit. Die auf die
Erde einwirkenden Naturkriifte sollen erkannt und in ihrer Wirkung auf den
Menschen begriffen werden. Der Mensch soll in seiner Abhingigkeit von
Raum und Landschaft, aber auch in seiner gestaltenden Arbeit gesehen wer-
den, die die Naturlandschaft in eine Kullurlandschaft umwandelt. Liebe zur
Heimat und Verpflichtung {ur sie mogen aus dieser Einsicht erwachsen.

SchlieB3lich soll der Erdkundcunterricht die Erde als Himmelskérper in der
Ordnung des Weltraumes zeigen.

Der besondere Bildungsaufirag des Gymnasiums und die hier gegebenen
Miglichkeiten stellen indes dem Erdkundeunterricht am Gymnasium weitere
Aufgaben. Schon in den Unter- und Mittelklassen ist — als notwendige
(Grundlage fir die Arbeit der Oberstufe — der Erarbeitung sicherer topogra-
phischer Kenntnisse grofte Aufmerksamkeit zu schenken. Von einem Sach-
wissen auch wirtschafts- und kulturgeographischer Art ausgehend, ist durch
standiges Vergleichen und durch Interpretieren von Karten, Schaubildern und
typischen Landschaftsbildern der Blick fiir Zusammenhinge und Gesetz-
miBigkeiten zu schiirfen und das Urteil der Schiiler zu iiben.

Das tiefere Ziel der erdkundlichen Arbeit des Gymnasiums kann erst die
Oberstufe erreichen. Hier kann sich der Unterricht nicht mit der Feststellung
des augenblicklichen Zustandes begniigen. Der stindige und schnelle Wandel
des politischen, wirtschaftlichen und geistigen Gelfiiges der Welt zwingt zu
einer dynamischen Erfassung des Weltbildes. Das bedeutet, da der Erd-
kundeunterricht die Schiiler an das Kriiftespiel und an die Probleme der Voél-
ker, Kulturkreise und Wirtschaftsraume heranfiihrt und sie zu ernster Aus-
einandersetzung mit ihnen veranlat. Er lenkt aber auch den Blick aus dem
Bereich politischer Ideologien und Kontroversen auf die realen Bedingungen
alles Lebens, auf die Eigenart der natiirlichen Rdume und auf die sich in ihrer

Gestaltung auswirkenden geistigen Anlagen der verschiedenen Vélker. So
dient der Erdkundeunterricht des Gymnasiums in Verbindung mit Geschichte
und Sozialkunde in besonderem Mafle der politischen Bildung.

2. Methodische Hinweise

Der Erdkundeunterricht des Gymnasiums vollzieht sich in zwei voneinander
verschiedenen, wenn auch aufeinander bezogenen Abschnitten, Der erste Ab-
schnitt umfaBt das 5. bis 10. Schuljahr, beginnt mit der Einfiihrung in die
Geographie Deutschlands und kehrt im 10. Schuljahr mit einer tiefer eindrin-
genden und systematischen Betrachtung dahin zuriick. Darin, aber weithin
auch in der Fragestellung und im Verfahren, entspricht der Unterricht in
diesem Abschnitt dem Erdkundeuntérricht der Mittelschule. Er muB3 allerdings
in standigem Bezug auf die wissenschaftliche Aufgabe der Oberstufe vorgehen
und planmilig die Grundlagen dafiir schaffen. Daflir kann er auf die beson-
ders eingehende Behandlung wirtschafts- und sozialgeographischer Themen,
die fiir die Mitfelschule charakteristisch sind, verzichten.

Fiir die Oberstufe sind die Lander und Erdteile nicht so sehr Gegenstand des
Kennenlernens als Mittel zur Gewinnung allgemein geographischer Einsich-
ten, was freilich ein linderkundliches Verfahren nicht ausschliet. Gerade bei
diesem aber kommt es hier auf die Gliederung der Okumene nach Kultur-
kreisen, Wirtschaftsraumen und groflen politischen Einheiten an. Auch in die-
ser Hinsicht ist die Erdkunde der Oberstufe auf eine enge Zusammenarbeit
mit anderen Unterrichtsfachern, insbesondere Jder Sozialkunde, aber auch der

- Geschichte (vgl. etwa deren landschaftsgeschichtliche Themen in der Ober=
stufe) angewiesen.
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Im 5. Schuljahr kniipft die Erdkunde an die in der Heimatkunde der Grund-
schule gewonnenen Anschauungen und Erkenntnisse an. Ihr Lebenseclement
ist hier aber auch spiiler die unmittelbare Anschauung in der erwanderien
Landschaft. Neben Lehrwanderungen und Fahrten dienen der Grundlegung
und Belebung des Unterrichtes Karten, Pline, Bildkarten, Bilder, Briefmar-
ken, Filme, Schulfunk, Fernschsendungen, Museums- und Ausstellungsbe-
suche, Sammlungen, Reiseprospekie, Fahrpline, Statistiken, Relieis Lenr-
biicher, Sachschriften und Jugendbiicher. Es lohni, den Sammeleifer der Schii-
ler fiir solches Material anzuregen und Sammlungen dieser Art in der Schule:
bereitzuhalten. Im Umgang mil dem Allas, im Lesen von Karten und Pkinen,
in der Erarbeitung von Reiseplinen sollen die Schiiler den Moglichkeiten ihrer
Altersstufe gemaB Gewandtheit erlangen. Vor Erreichung der Obersiufe soll
jeder Schiiler eine ausreichende Sicherheit im Lesen und in der Benutzung
der amtlichen deutschen Karten (1 : 25000 und 1 : 100 000) erreicht haben Das
Lesen und Verstehen von Schaubildern und Statistiken, aber auch die An-
fertigung von Faustskizzen (Gelindeskizzen und Orientierungspl.nen) ist
planmiitii;z zu tiben.

Eine wc¢iivolle Hilfe bedeulet es, wenn jeder Klassenraum mit einer guten

Deutschi.nd- oder Mitteleuropakarte ausgestatict wird, um die Toperaphic
dicses G hietes im Geditehinis der Schitler zu verankern.
Das Lebogut s, um StofMiberfulle zu vermeiden, in uberschaub.are Unter-

richtseinheiten (Liinder, Landschalten) zu gliedern, von denen "mr einige
schwerpunktmiillig eingehend zu behandeln sind. Auf einen Kanon grund-
legender geographischer, besonders topographischer Kenntnisse mufl Wert
gelegt werden.

Im Untorricht der Erdkunde herrscht das linderkundliche, innerhalb der ein-
zelnen Linder das landschaftskundliche Verfahren vor. Eine nur morpho-
logische Betrachtungsweise ist unfruchtbar. Die Erde, ihre Linder und Land-
schaften als Wohnraum des Menschen, ihr Einflul und der Einflul der in ihr
herrschenden Naturgewalten auf den Menschen, aber auch die gestaltende
Wirkur ¢. die der Mensch auf die Landschaft ausiibt, steht im Mittelpunkt des
Interesses.

Zu den Aufgaben des Erdkundeunterrichts gehort die Erarbeitung geographi-
scher, genlogischer, klimatologischer und bevdélkerungskundlicher Grundbe-
griffe, aber auch solcher aus der physikalischen Geographie. Vor Erreichung
der Oberstufe soll der Schiiler liber einen Grundstock auch an solchen Kennt-
nissen verfiigen, um damit in der Oberstufe arbeiten zu kénnen.

Die besondere Zielsetzung des Erdkundeunterrichtes auf der Oberstufe wurde
oben charakterisiert. Die Form der Arbeitsgemeinschaft mit verteilten Auf-
gaben entspricht ihm besonders. Es ist aweckmillig, diesen Unterricht von
vornherein nach einem Plan zu gliedern, der aus den vielen moglichen einige
als besonders wesentlich und vordringlich empfundene Themen als geschlos-
sene, lingere Zeit in Anspruch nehmende Unterrichtseinheiten herausgreift.
Dabei steht in der 12. Klasse, die den eigentlichen Fachunterricht in Erdkunde
abschliellt, Deutschland mit seinen Problemen und mit seinen Beziehungen
zur Welt im Mittelpunkt.

3. Stofiplan
5. Klasse (V1)
Linderkunde von Deutschland

Von der heimatkundlichen Landeskunde ausgehend, werden typische Land-
schaften «ies deutschen Raumes, aber auch ihre Menschen in ihrer Eigenart und
landschafistypischen Beschéftigung behandelt. Die sowjetisch besetzte Zone
und die Gebiete jenseits der Oder und Neifle sind selbstverstindlich und
gleichrangig einzubeziehen. Klares topographisches Gesamibild Deutschlands.
Karle und Globus. Einfache Wanderkarten.

Erste Einfithrung in Himmels- und Wetterkunde. Erde, Sonne, Mond. Wetter-
regeln und Wetterbeobachtung.

iesteine der Heimat.

Wichtige I.andschaftsformen (an Hand der behandelten Landschaften).

6. Klasse (V)
Linderkunde Europas
‘berblick iiber den Aufbau.
Die Grofllandschaften nach dem Kartenbild.
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Geographische Landschaften und Staaten. Eigenart der verschiedenen euro-
pidischen Viélker. Heimatgebiete und Volksgruppen der vertriebenen Deut-
schen.

Wichtige Charakterlandschafien werden ausgewiihlt. Kulturlandschaften. Ver-
kniipfung zu grobridumiger Ubersicht: topographisches Gesumtbild Eutopas.
Klima, Verkehr, Volkerlunde, Vergleiche.

Geugraphische Grundbegriffe: wichtige Landschafisformen, Gewiizser und
Kiistenformen, Vegelationsformen und -grenzen. Gradnele.

Die scheinbare Bewegung der Sonne. Erdumlauf und Jahreszeiten. Stern-
bilder.

Kartenlesen: Einfithrung in die Karte 1:25 000 und in das Lesen einfacher Sta-
tistiken.

7. Klasse (IV)
Afrika und Amerika

Riickblick auf Globus und Landkarte: Deutschlands und Europas Laege auf
der Erde. Ubersicht liber die fremden Erdteile und Weltmeere.

Afrika:

Klima und Landschaftsgiirtel. Die symmetrische Lage des Kontinents be-
dingt die Symmetrie der Vegetationszonen. Charakterlandschafien in Ein-
zelbildern: Die Wiiste und ihre Bewiisserungslkulturen. Niltal. Suezkanal.
Tropischer Regenwald. Die Siidafrikanische Union. Afrika als letzter Kolo-
nialerdteil. Kolonialwirtschaft, rascher Wandel in der Gegenwart, Natur-
landschaften. Kuliurlandschalten. Politische Zonen. Weille und Farbige in
Afrika. Wirtschaftsgeographie Afrikas.

Amerika: Aufbau und Uberblick

Suidamerika, Mittelamerika, Nordamerika. Ihre Grofilandschaften. Entdek-
kung und Eroberung. Indianer und Europiicer. Emanzipation von Europa.

Siidamerika, seine grofiten und flir die Weltwirtschaft wichtigsten
Staaten und ihre rasche Entwicklung.

Mittelamerilka, der Panamakanal, das amerikanische Mittelmeer
und die Westindischen Inseln.

Nordamerika: die geographischen Grundlagen der politischen und
wirtschaftlichen Sonderentwicklung und Weltstellung der Vercinigten
Staaten. Wichtige topographische Einzelheiien. Kanada und stin rascher
Aufstieg.

Bevilkerungsprobleme und politische Grundtatsachen Amerikas.

Geographische Grundbegriffe: Meeresstromungen. Luftstrémungen (Monsun,
Passat). Gradnelz, Zeilunterschied und Zeitrechnen, Klima und Men- ch, Wet-
terbeobachtung und -auswertung, Wetterkarte.

Die schei. bare Bewegung des Mondes, Sonnen- und Mondlinsternis.

Kartenle .n: Einfuhrung in die Karte 1:100000. Wandern und Orientieren
nach der iacle, Benutzung von Sonderkarten.

8. Klasse (U 1ID)
Aslen und Ausiralien

srolilandschallen und Klima. ’olitische Giofiriinume und ilhire Beson: ! ‘vheiten.
Thina* i.31andschaft, alte Kultur, ErschlicBung, Umbruch, Japan: Buropii-
sierung, Uberviélkerung, wirtschaftliche und politische Expansion. Indien:
Monsunland, Gandhi und die Befreiung aus dem Kolonialstatus, Hindus und
Moslem: Indien und Pakistan). Industrialisierung. Der Vorderce Ovient: Dis
arabischen Staaten, Israel, Erdolprobleme, alte Kulturlandschafien. Zeniral-
asien. Sihirien (Uberblick uiber die Sowjetunion).

Indones.:n, Ozeanien, Australien.

Die Polargebiete und ihre Erforschung.

Kartenlesen: Fortsetzung der Orientierungsiibungen: Lesen und Auswerten
von Karten mit Schwerpunkt auf dem Erkennen und Beschreiben der Ober-
flichenformen bei den verschiedenen kartographischen Darstellungen.

9. Klasse (O III)
Die Vereinigten Staaten und die Sowjetunion

Eingehende Betrachtung der Weltmaéchte.

Landschaft Topographie, Wirtschaftsgeographie, Bevilkerung, ilive Eigenart
und Kultur. Politische Stellung, Probleme und Auslandsbeziehungen. Ihre
Rolle in der Weltwirischaft und dem Weltverkehr.

Geographische Grundbegriffe: Die Lufthiille der Erde. Luftstromungen. Er-
richtung einer wetterkundlichen Beobachtungsstation. Wetterbericht und
Wetterkarte. Die Sonne, das Sonnensysiem. die Milchstrafe.
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Die wirkliche Bewegung der Himmelskorper. Sonnen- und Mondfinsternis.
Einfiihrung in die Evdgeschichte.

Fortsetzunz der Ubungen im Kartenlesen, in der Benulzung von Sonder-
karten. Anlage und Auswertung von Statistiken.

10. Klasse (U II)
Deutschland und Europa

Die deufschen GrofBlandschaften in vertiefter Betrachtung. Oberfldchenfor-
men. Biden und Bodenschidtze. Klima.

Der Mensch in seiner Abhéngigkeit von Landschaft und Klima. Der Mensch
als Gestalter der Landschaft. Naturlandschaft und Kullurlandschaft, Land-
schaftsschutz und Landschaftspflege.

Landliche und stddiische Siedlungsformen. Wirtschafts- und Verkehrsgeo-
graphie. Deutschland in der Weltwirtschaft. Auslandsbeziehungen und poli-
tische Probleme. Stimme und Schlige. Vertriebene und Auswanderer. Linder
und foderalistische Struktur. Deutschland zwischen Ost und West.

Wirtschaftsrtdume und Industriegebiete: Das Ruhrgebiet, das Rhein-Main-
Gebiel, Notstandsgebiete.

Die Erdgeschichte Mitteleuropas im Uberblick. Einfithrung in die geologische
Karte.

11. Klasse (O II)

In diesem Schuljahr werden ausgewiihlle Kapitel aus den ver-rhiedenen Be-
reichen der Geographic und ihrer lilfswissenschaften in gri'''oren Arbeits-
vorhaben — gegebenenfalls mit verteilten Auftrigen — behandelt.

Dadurch soll dem Schiiler der Umfang der geographischen Wissenschaft, ihr
~ Bildungswert, ihre Aktualitit und ihre Verbindung von naturwissenschaft-
lichem und kulturwissenschaftlichem Denken in besonderem Mafle bewuBt
werden.

Grundbegriffe der Morphologie
Bodenkunde und Meereskunde

Klimazonen und Landschaftsgiirtel der Erde
Kulturkreise und Wirtschaftsraume

Dic Geslallung des Lebensraumes in der Wechselwirkung von Mensch und
Raum

Erdgeschichie, Gebrauch der geologischen Karte
Auswertung und Verwendung der Wetlerkarte
Weltprobleme der Bevilkerungspolitik

Die Erde als Himmelskdrper

Die Stellung der Erde im Kosmos

12, Klasse (U 1)

Das abschliciende Schuljahr fiihrt in die wissenschafiliche Arbeitsmethode:
ter Geographie ein durch die allseilige Analyse der Heimatlandschaft, durch
Auswertung von Spezialkarten in Verbindung mit Exkursionen, durch Heran-
ziehung von Statistiken und Literatur und unter Mitwirkung der Lokalge-
schichte. Die ficherverbindende Aufgabe der Schulerdkunde macht in dicsem
Abschlulljahr eine besonders enfge Zusammenarbeit mit anderen Fachlehrern,
vor allem der Geschichte und Sozialkunde, erforderlich.

Dariiber hinaus behandelt es Deutschland in seciner Verflechtung mit der
tibrigen Welt.
Themenvorschlige:

Landschafts- und Wirtschaftsgeographie, Standorte und Standortbedingun-
gen der deutschen Industrie, Anbauzonen Deutschlands.

Die Rohstoifversorgung der deutschen Montanindustrie.

Der deutsche AuBlenhandel.

Die deutsche Ernidhrungswirtschaft.

Deutschlands Lage im européischen Verkehrsnetz,

Die léndlichen Siedlungen in Deutschland und seinen Nachbarlindern.
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Herkunft und Ansiedlung der Vertriebenen in der Bundesrepublik

Der [ruhcre Beitrag der deutschen Gebiele jenseils der Oder-Neilte-Linie fir
die gesamideutsche Wirtschaft und ihr heutiger Zustand.

Die St .rung des mitteleuropiischen Verkehrsnetzes durch die ZerreiBung
Deulschlands.

Entwicslung, Gestalt und Aufgabe ausgewiihlier deutscher GroBstiidte.
Bevolkerungsgeographie der Bundesrepublik und Mitleldeutschlands.
Erndhriungswirtschaft der Bundesrepublik und Mitteldeutschlands.

Kulturzentren Deutschlands und ihre geschichtlichen und geographischen Be-
dingungen.

Wandlungen der wirtschaftlichen und soziologischen Struktur in West- und
Mitteldeutschland durch die Vertreibung.

Die wirtschaftliche Grundlage der europdischen Montanunion.
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Behandlung der jiingsten Vergangenheit im
Geschichts—- und gemeinschaftskundlichen
Unterricht in den Schulen

BeschluB der Kultusministerkonferenz wvom
117122 1960

ABl 1960, S. 70 ff.

Beschliisse der Kultusminister-Konferenz

(Ich verweise fiir die unter dieser Rubrik abgedruckten Beschlusse aui
meinen ErlaB vom 25. 4. 1954 — Amtsblatt S. 182 —)

32. Behandlung der jiingsten Vergangenheit im Geschichts- und
gemeinschaftskundlichen Unterricht in den Schulen

BeschluB der Kultusminister-Konferenz vom 11./12. 2. 1960:

Es hat nicht erst der besonderen Vorfille des vergangenen Jahres bedurfr.
die Schulbehérden zu veranlassen, die notwendigen MaBnahmen fiir die
politische Erziehung und Bildung unserer jungen Generation zu treffeg.
Bereits am 15. Juni 1950 hat die Stindige Konferenz der Kultusminister
Grundsitze zur politischen Bildung an den Schulen aufgestellt. Diese
Grundsitze beruhen auf Erfahrungen, die die einzelnen Lénderkultusmini-
sterien vorher gesammelt hatten.

Die Grundsdtze sind von den Kultusministern und -senatoren der deut-
schen Linder in ihren Anweisungen fiir die Arbeitspline der Schulen ihres
Amisbereiches beachtet worden. So findet sich z. B. in einem Erlafl des
niedersichsischen Kultusministeriums von 1951 die Bestimmung, daB in
den Abschlufiklassen aller Schularten die’ Geschichte der letzten 100 Jahre
eingehend behandelt und bis zur unmittelbaren Gegenwart gefihrt werden
vl Im Jahre 1953 hat die Kultusministerkonferenz Grundsédtze fiir den
Geschichtsunterricht wverabschiedet. Diese Grundsidtze legen Aufgabe und
Ziel des Geschichtsunterrichts, Beginn und Abgrenzung dieses Unterrichts
in den einzelnen Schulen fest. 1955 folgt das Gutachten des Deutschen Aus-
schusses fiur das Erziehungs- und Bildungswesen zur politischen Bildung
und Erziehung. Schliefillich hat die Kultusministerkonferenz auf ihrer 71.
Plenarsitzung im April 1959 in Miinchen mit groBem Nachdruck auf die
Notwendigkeit stdndiger Uberpriifung der in den verschiedenen Beschliis-
sen und Erlassen aufgestellten Forderungen hingewiesen.

Die Minister haben allerdings auch zum Ausdruck gebracht, dafl die Arbeit
an der politischen Bildung und Erziehung der jungen Generation von der
Schule nur dann geleistet werden kann, wenn Eltern und politische Offent-
lichkeit die schwierige und verantwortliche Aufgabe der Lehrer unter-
stiitzen,

Uber die Notwendigkeit des Zusammenarbeitens aller derer, die fiir die
Erziehung der Kinder und Jugendlichen verantwortlich sind, hat der Deut-
sche Ausscnuf fir das Erziehungs- und Bildungswesen in seiner Erklirung
aus Anlafl der antisemitischen Ausschreitungen vom 30. Januar 1960 das
Erforderliche gesagt. Die Standige Konferenz der Kultusminister hat mit
Genugtuung festgestellt, daB diese Erkldrung in der gesamten Offentlich-
keit gebilihrend beachtet worden ist.

In der Plenarsitzung vom 24..25. September 1959 sind die Methoden, wie
Richtlinien und Erlasse durchgefithrt und die Durchfiihrung uberpruft wer-
den kann, ctrneut besprochen worden; beschlossen wurde auch eine Uber-
pl_"[ifung der im Gebrauch befindlichen Geschichts- und Geographie-Lehr-
tiicher Div " ehar tiche Aktivitit der Kultusminister-Konferen: wuh:end
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der vergangenen zehn Jahre hat die Schulverwaltungen der Lander ver-
.anlaist, standig «n den Richtlinien zur politischen Bildung und Erzichung
Zu arbeiten.

In welchem Mafle diese Arbeit geleistet wird, zeigt die angelegte umfang-
reiche Sammlung sdmtlicher Erlasse und Richtlinien fiir den Unterricht in
der Geschichte und in der Gemeinschaftskunde.

Damit die schon ergangenen Erlasse der Linderministerien und die Be-
schliisse der Stindigen Konferenz der Kultusminister noch mehr als bisher
~-in den Schulen wirksam werden, faft die Kultusministerkonferenz in ihrer
75. Plenarsitzung in Hamburg vom 11./12. Februar 1960 folgende verbind-
liche Beschliisse: i

I

1. In den Lehramtspriifungen missen die Bewerber fur alle Schularten
nachweisen, dafl sie mit den Elementen der rechtsstaatlichen Ordnung
(Grundrechte, Menschenrechte, internationale Rechtssatzungen) vertraut
sind und daf sie einen Uberblick auf die deutsche Geschichte unseres
Jahrhunderts haben. Sie miissen nachweisen, dal3 sie die Haupttatsachen
kennen, die zur Zerstorung der rechisstaatlichen Ordnung in der natio-
nalsozialistischen Zeit gefiihrt haben, und dal sie sich eine Meinung
gebildet haben uber Ursache und Wirkung der Spaltung Deutschlands.
Wer d.e Lehrbefihigung fur den Geschichtsunterricht erwerben will,
mull besonders griindliche Kenntnisse nachweisen, und zwar unabhin-
gig davon, auf welchem Abschnitt er seine Spezialstudien getrieben hat.

2

. Die Kultusminister werden dahin wirken, dafl die Einrichtung weiterer
Lehrstiihle fiir politische Wissenschaften nachhaltig betrieben wird. An
allen Hochschulen und Instituten, an denen Lehrer vorgebildet werden,
sind auch fir die Didaktik der politischen Wissenschaften und der Ge-
schichte Lehrstithle oder Lehrauftrige vorzusehen.

3. In der Ausbildungszeit zwischen der 1. und der 2. Priifung mufl jeder
Lehrer in die Methodik der Gemeinschaftskunde (als Prinzip und als
Fach) eingefiihrt werden. Jeder Lehrer muf3 in dieser Ausbildungszeit
di¢ Bezichungen seines besonderen Fachgebietes zur Zeitgeschichte und
zur Gemeinschaftskunde erkennen und herstellen lernen.

1I

1. Es wird vereinbart, weiche Themen und Tatsachen aus der national-
sozialistischen Zeit in den Abschlufiklassen samtlicher Schulen des Bun-
desgebietes im einzelnen zu behandeln sind. Diese Vereinbarung gilt
auch dann, wenn vorgesehen ist, dafl die Geschichte in der Oberstufe
der Gvmnasien nicht chronologisch, sondern thematisch behandelt wird.

2. Die Lehrer- und Schiilerbiichereien miissen die grundlegenden Werke
zur neuesten Geschichte enthalten. In den Amtsbléittern der Ministerien
werden verstirkt Hinweise und Besprechungen von wissenschaflichen

und methodischen Werken und von geeigneten Klassenlesestoffen zur
neuesten Geschichte und Gemeinschaftskunde gegeben werden. Die Bild-
stellen werden, sofern das nicht bereits geschehen ist, angemessen mit
audio-visuellen Hilfsmitteln ausgestattet und die Lehrkrifte in ihre
technische und methodische Handhabung eingefiihrt werden.

3. Die in der Plenarsitzung vom 24./25. September 1959 beschlossene Uber-
prifung der Lehrbiicher ist vom SchulausschuBl planmiBig auszuwerten,
damit den Schulbuchverlegern gemeinsam Hinweise fiir die Uberprii-
fung und Verbesserung der Biicher gegeben werden konnen.

4. Alle Bemiithungen der Lehrerfortbildung um die politische Bildung miis-
sen gefirdert werden. Thre Wirksamkeit wird gesteigert werden, wenn
sich Personlichkeiten des 6ffentlichen, insbesondere auch des politischen
Lebens noch mehr als bisher zur Mitarbeit an diesen Einrichtungen zur
“Verfiigung stellen.

5. Das Prisidium der Kultusministerkonferenz wird mit den Spitzen-
organisationen der Lchrerschaft tiber gemeinsame Veranstaltungen zur
politischen Bildung und Erziehung beraten.

6. Es ist darauf hinzuwirken, daB3 die Mittel in den Linderhaushalten fiir
Zwecke der politischen Bildung, zur Forderung der Landeszentralen
fiir Heimatdienst (bzw. politische Bildung) und der Veranstaltungen der
Lehrerverbiinde verstiirkt werden.
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1. Der Geschichtsunterricht ist in allen Klassenstufen im Hinblick auf
seinen politischen Bildungsgehalt und auf die Vorbereitung des Unter-
richts in der neuesten Geschichte anzulegen. Der Schulausschull wird
beauftragt, als Ergidnzung zu den Grundsdtzen fiir den Geschichtsunter-
richt Richtlinien fiir den Unterricht in Gemeinschaftskunde aufzustellen.

2. Das vertrauensvolle Zusammenleben in der Schulgemeinde und eine
auf Vertrauen.zwischen Lehrer und Schiiler begriindete Lehrweise sind
die Voraussetzungen fiir den Erfolg des Unterrichts. Die Zusammen-
arbeit mit den Elternriten der einzelnen Schulen und der Schiilermit-
verwaltung ist fiir die politische Erziehung von erhéhter Bedeutung.

Geschichtliche und politische Tatbestinde konnen in der Schule sachlich

iibermittelt und erértert werden. Im bildungsfihigen Alter findet sich der

Mensch am ehesten bereit, Vorurteile zu tiberwinden. Der Lehrer darf des-

halb nicht politisieren. Er mufi sich aber zur Ordnung des demokratischen

und sozialen Rechtsstaates als der Grundlage unserer geistigen, wirtschaft-

lichen und politischen Existenz entschieden bekennen. Dann wird er im

Unterricht an Fragen der politischen Ethik heranfiihren, zu ihrer Boant-

wortung ermutigen und zu einer gesitteten Haltung im politischen Leben

erziehen kinnen,

Der Lehrer triigt zu seinem Teil die Verantwortung fiir die Erzichung von

iungen Menschen zu Hillern und Verleidigern der rechisstaatlichen Ord-

nung. Die Kullusministerkonferens ist davon tiberzeugt, da sich dic T.eh-
repschall deser Verantwortung und der Verpllichtung zur politischen Er-
zivhung boooaldl ist,



91

Rghmenvereinbarung zur Ordnung des Unter-
richts auf der Oberstufe der Gymnasien

BeschluB der Kultusministerkonferenz
vom 29./30.9.1960

ABL: 1961, S. 2 f£f.

Beschliisse der Kultusminister-Konferenz

(Ich verweise fiir die unter dieser Rubrik abgedruckten Beschliisse auf meinen
Erlall vom 25. 4. 1954 - Amtsbl. S. 182 -)

1 Rahmenvereinbarung zur Ordnung des Unterrichts
auf der Oberstufe der Gymnasien

Beschlull der Kultusminister-Konferenz vom 29./30. 9. 1960

Die Linder der Bundesrepublik Deutschland sind {ibereingekommen, die Ober-
stufe der Gymnasien neu zu gestalten. Die Rahmenvereinbarung soll helfen,
diesem Ziel die Wege zu ebnen. Die Verminderung der Zahl der Pflichtfacher
und die Konzentration der Bildungsstoffe werden eine Vertiefung des Unter-
richts erméglichen und die Erziehung des Schiilers zu geistiger Selbsttitigkeit
und Verantwortung fordern. Damit werden die Grundlagen zu einer besonderen
Arbeitsweise geschaffen, die sich von den Unterrichtsmethoden der Unter- 1ind
Mittelstufe der Gymnasien unterscheidet und der Oberstufe eine eigene Pri-
gung gibt.

Die Arbeitsweise der Oberstufe setzt in der Klasse 11 ein und ist in den Klas-
sen 12 und 13 voll durchzufiihren. Threr Einfilhrung dienen die Bestimmungen
der Vereinbarung, auf die sich die weiteren MaBnahmen der Unterrichtsver-
waltungen griinden. Kennzeichen dieser Bestimmungen sind:

Beschriankung der Zahl der Unterrichtsgebiete,

Beschriankung der Lehrstoffe durch paradigmatische Auswahl und Bil-
dung von Schwerpunkten,
Umwandlung von Pflichtfachern in Wahlpflichtficher,
Umwandlung bisheriger Pflichtficher zu freiwilligen Unterrichtsveran-
staltungen.
Die Ficher, die auf der Oberstufe nicht mehr fiir alle Schiiler verbindlich sind,
sollen zuvor bis zu einem angemessenen AbschluB3 gefordert werden, ohne
daB der Unterrichtsstoff der Mittelstufe dadurch vergroBert wird.
Die folgende Vereinbarung gilt fiir die Langform der Gymnasien gem&3 § 8
Ziffer 2 des Diisseldorfer Abkommens vom 16./17. Februar 1955.

Abschnitt I:

Die Oberstufe der Gymnasien umfafBt mit den Klassen 11-13 insgesamt drei
Schuljahre.

Abschnitt II:
1. Die Arbeit in den Klassen 12 und 13 wird durch die folgenden Kernpflicht-
ficher bestimmt: :
a) altsprachlicher Schultyp:
Deulscly, Latein, Griechisch (oder Franzdsiseh), Mathematik

b) neuspr chlicher Schultyp:
Deulsili, zwei Fremdsprachen, Mathematik



92

¢) malhematisch-natn wissenschaltlicher Schultyp:
Deutsch, Mathemalik, Physik, ecine Fremdsprache (erste oder zweite
Fremdsprache)
2 Verbindliche Unterrichisfiicher in den Klassen 12 und 13 aller Schullypen
sind weilerhin:
semeinschafiskunde (insbesondere Geschichlie, Geographie, Sozialkunde; es
geht hier nicht um den Anteil der Fiicher an der Stundenzahl, sondern um
iibergreifende geistige Gehalte), aufierdemn Leibesiibungen und ein mu-
sisches Fach.

3. Dasu tritt in den Klassen 12 und 13 nach Wahl des Schiilers ein weiteres
Fach (Wahlpflichtfach), das auch die Form einer Arbeitsgemeinschaft fiir
die Klassen 12 und 13 erhalten kann.

Als Wahlpflichtfacher gelten:

a) die Fremdsprachen (Englisch, Franzosisch, Latein, Griechisch, Russisch),
soweit sie nicht nach Ziffer 1 Kernpflichtfach sind.

b) die Naturwissenschaften: Physik — soweit es nicht Kernpflichifach ist —,
Chemie, Biologie und Erdkunde.

Es steht den Unterrichtsverwaltungen frei, weitere Wahlpflichtfdcher an-

zubieten oder die Wahlmoglichkeiten einzuschranken.

4, Der Unterricht in der Religionslehre wird auf Grund der in den Lindern
jeweils geltenden Bestimmungen erteilt.

5. Je nach dem Schultyp unterscheiden sich die Stundenzahlen fiir Mathema-
tik, Naturwissenschaften und Fremdsprachen. Die Gesamtstundenzahl ist
fiir alle Pfllichtficher der Oberstufe auf jeder Klassensiufe in den drei
Schultypen moglichst gleich zu halten.

6. Neben dem Unterricht in den Pflichifiichern (Ziffer 1 bis 4) wird den Schii-
lern die Moglichkeit gegeben, an zusidtzlichen Unterrichtsveranstaltungen
teilzunehmen. Die Teilnahme hieran ist den Schiilern freizustellen; eine
Verpflichtung kann nicht ausgesprochen werden.

Dieset vornehmlich ab Klasse 12 beginnende zusiitzliche Unterricht kann
in folgenden Formen auftreten: gebundene Lehrginge von mehrjidhriger
Dauer, Kurse, Arbeitsgemeinschaften, Experimentiergruppen. Gegenstande
dieser Veranstaltungen sind:

a) die Unterrichtsgebiete, die vor der Klasse 12 abgeschlossen wurden,

b) erginzende Arbeit zu den Pflichtféichern nach Ziffer 1 bis 4,

¢) neue fiir die Oberstufe geeignete Aufgaben.

Abschnift III:

1. Gegenstidnde der schriftlichen Reifepriifung sind:
a) im altsprachlichen Schultyp:
Deutsch, Latein, Griechisch (oder Franzosisch), Mathematik
b) im neusprachlichen Schultyp:

Deutsch, die zwei Pflichtfremdsprachen der Klassen 12 und 13,
Mathematik,

1
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¢) im mathematisch-naturwissenschaftlichen Schultyp:

Deutsch, Mathematik, Physik, die Pflichtfremdsprache der Klassen 12
und 13.

. Gegenstinde der miindlichen Reifepriifung sind:

a) die vier Ficher der schriftlichen Reifepriifung,

b) Gemeinschaftskunde,

c) ein weiteres Fach (nach ndheren Bestimmungen der Unterrichtsve rwal-
tungen), in dem der Schiiler mindestens in den Klassen 12 und 13 am
Unterricht oder an den Veranstaltungen der Schule (Abschnitt IT, Zif-
fer 6) teilgenommen haben muf. Der Schiiler wihlt dieses Fach spi-
testens zu Beginn der Klasse 13 als Priifungsgegenstand.

Es ist den Lindern freigestellt, eines der unter Abschnitt II, Ziffer 1 ge-

nannten Kernpilichtfiicher schon am Ende der Klassen 11 oder 12 durch

cine Priifung abzuschlieBen, und zwar
im altsprachlichen und

neusprachlichen Schultyp Mathematik
im mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Schultyp die Fremdsprache.

. Weiterhin wird in den Leibesiibungen ein geeignetes Priifungsverfahren

durchgefiihrt.

Die Prifung in der Religionslehre wird nach den in den Lindern jeweils
geltenden Bestimmungen abgelegt.

Abschnitt IV:

1.

Das Abkommen tritt sofort in Kraft, Seine Durchfiihrung in den Schulen
beginnt mit dem Schuljahr 1961.

Die Bestimmungen iiber die Reifepriifung werden spétestens fiir die Reife-
priifungen des Jahres 1965 angewandt.

Die vorgenannten Bestimmungen treten an die Stelle friiher getroffener
Vereinbarungen, soweit diese ihnen entgegenstehen.

Dies gilt insbesondere fiir die Vereinbarung iiber die gegenseitige Aner-
kennung der Reifezeugnisse vom 20.5. 1954, § 11, Ziffer 2 und 3, § 13. Zif-
fer 3 und fiir die Durchfithrungsvereinbarung vom 20./21. Januar 1956,
zu § 6 Ziffer 2 und 3.



Altsprachliches Gymnasium

Klasse 5 6 7 8 g 10 11 12 13 Zus.
Religion 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18
Deutsch 6 5 4 4 3 4 4 5 5 41
Sozialkunde 2 2 2 2 |
Geschichte 2 2 2 2 2 2 v
Erdkunde 2 2 2 2 2 2 39 :
Gemeinschafiskunde 4 4
Latein 6 6 6 b L 4 4 5 5 45
Griechisch 6 5 5 5 5 5 31
Englisch 5 3 3 3 2 18
Mathematik 4 4 4 4 3 3 3 5* 3 31
Physik 2 3 29 3 l
Chemie 3 2 261/s
Biologie 2 2 2 2 2° 30 Sl
Kunsterziehung und 3 3 2 2 2 29
Werken I PAL I 2% i 28
Musik 3 3 2 2 2°
Lcibeserziehung 3 3 3 2 2 = 2 2 2 21
‘Wahlpflichtfach 3 3 6
31 32 34 36 36 36 36 33 31
Verfiigungsstunde 1+ 1+ 1+ 1 1
Familienhauswesen oder
Werkunterricht f. Jungen 1 ] 1

+ zugleich Sozialkunde

© im halbjdhrlichen Wechsel
* siche Ziff. 2, Abs. 3

** siehe Ziff. 3a

‘1961 1Y

=5
L96L°LL°6 WOA gBTIF

*FF LLY

uaTnyos

uspuopTTqUTSWAbTTe STP INF supTdsbunpiTd

uaTseuwds InJy TeFejuspunis

-



Neusprachliches und mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium

neusprachl. Typ math.-naturw. Typ

Klasse 5 6 7 8 9 10 11 12 13 Zus. 11 12 13 ZUSs.
Religion 2 2 2 2 2 2 2 2 2 18 2 2 2 18
Deutsch 6 5 4 4 4 - 4 5 5 41 4 5 5 41
Sozialkunde - 2 2 2 2 | 2
Geschichte 2 2 2 2 2 2 B .
Erdkunde AR ol B PR SR [ 4% | 30 L
Gemeinschafiskunde 4 4 4 4
1. Fremdsprache 6 6 4 4 3 3 4 4 5 39 | 3 l 3 29 (35)
2. Fremdsprache 6 5 4 4 5 4 5 33 o | 22 (28)
Mathematik 4 4 4 4 4 4 3 5+ 3 33 4 4 4 36
Physik 2 3 2 4° l 3
Chemie 3 2 42 29!/2 3 | 6+ + ’ 8+ + ] 41Y2
Biologie Srden 2 S, o 2 30 | 3°
Kunsterzichung 3 3 2 2 2 2° | 22 I I ‘
und Werken ’ %% I gk | og gex 9%% 28
Musik 3 3 2 2 28 l 22 I I _ I
Leibeserziehung 3 3 S 2 2 2 2 2 2 21 2 2 2 21
Wahlpflichtfach 3 3 6 3 3 6

31 32 <2 33 33 33 33 31 31 33 31 31
Verfiigungsstunde 1= g Tl B0 gt 1 1 1 1 1 1
Familienhauswesen oder
Werkunterricht f. Jungen 1 1 1 1

© im halbjédhrlichen Wechsel * zugleich Sozialkunde
+ siehe Ziff. 2, Abs. 3 ** siche Ziff. 3a

++ siche Ziff. 2, Abs. 4
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Bahmenrichtlinien flir die Gemeinschaftskunde
in den Klassen 12 und 13 der Gymnasien

BeschluB der Kultusministerkonferenz
vom 5.7.1962

ABl 1962, S. 558 ff,

Beschliisse der Kultusminister-Konferenz

(Ich verweise fiir die unter dieser Rubrik abgedruckten Beschliisse auf meinen
Erlal vom 25. 4. 1954, Amtsbl. S. 182 —)

132. Rahmenrichtlinien
fiir die Gemeinschaftskunde in den Klassen 12 und 13 der Gymnasien

— BeschluB3 der Kultusminister-Konferenz vom 5. 7. 1962 —

Die Gemeinschaftskunde in der Rahmenvereinbarung von Saarbriicken stellt
die Lehrer der Oberstufe an den Gymnasien vor neue didaktische und metho-
dische Aufgaben. Der Sache nach ist die Gemeinschaftskunde als Teil der poli-
tischen Bildungsarbeit bekannt. Die folgenden Rahmenrichtlinien sind als Hand-
reichungen fiir Lehrer und Unterrichtsverwaltungen zu verstehen. Die bildungs-
theoretische und die praktische Arbeit werden daruber hinaus fiir die Gestaltung
des Unterrichts in der Gemeinschaftskunde weitere brauchbare Moglichkeiten
entwickeln,

A. Grundsitzliche Bemerkungen

1.) Die Gemeinschaftskunde in den Klassen 12 und 13 der Gymnasien umfaft
nach der Saarbriicker Rahmenvereinbarung insbesondere Geschichte, Geo-
graphie und Sozialkunde. Sie hat in htherem MaBe als andere Gebiete die Auf-
gaben der politischen Bildung und Erziehung zu erfiillen.

2.) In der Gemeinschaftskunde soll der junge Mensch in einem angemessenen
Umfang lernen, unsere gegenwartige Welt in ihrer historischen Verwurzelung,
mit ihren sozialen, wirtschaftlichen und geographischen Bedingungen, ihren
politischen Ordnungen und Tendenzen zu verstehen und kritisch zu beurteilen.
Er soll die Aufgaben des Biirgers unserer Demokratie nicht nur erkennen, son-
dern auch fihig und bereit werden, sich im praktischen Gemeinschaftsleben der
Schule und spiiter in der gesellschaftlichen, politischen und wirtschaftlichen Welt
zu entscheiden und verantwortlich zu handeln. Hierzu sind sichere Kenntnisse
ebenso notwendig wie tiefere Einsichten in Wirkungszusammenhinge und Struk-
turen menschlicher Lebensformen und in das Wesen politischen Entscheidens
und Handelns. Die Gemeinschaftskunde filthrt so zu philosophischen Fragestel-
lungen.

3.) Aus dem Charakter der Gemeinschaftskunde ergeben sich ficheriibergrei-
fende Aufgaben. Fiir ihre Behandlung liefern Geschichte, Geographie und So-
zialkunde facheigene Beitrige. Sie beachten dabei Ordnung und Fragestellung
der Uibergreifenden Aufgaben.

Die Geschichte hat von der Sache her einen grofien und bedeutenden Anteil
an den Aufgabén der Gemeinschaftskunde. Sie stellt unbeschadet der ihr eige-
nen besonderen Aufgabe das Erfahrungsfeld politischer Bildung dar und macht
das Wesen des Politischen und den in seinem Handeln freien und gebundenen
Menschen am besten sichtbar.
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Die Geographie tragt zum politischen Verstandnis der Welt bei und 148t den
jungen Menschen die Bindungen des menschlichen Gemeinschaftslebens an die
Erdrdume und die Wechselbeziehungen von Mensch und Natur erkennen.

Die Sozialkunde fihrt in die Ordnung des gesellschaftlichen, politischen und
wirtschaftlichen Lebens ein. Sie zeigt Kriftegruppen und Spannungsfelder und
die Bedingungen der gesellschaftlichen Neuordnungen., Damit fordert sie die
Urteilsfahigkeit, hilft den eigenen politischen Standpunkt kldren und leistet so
einen wesentlichen Beitrag zur politischen Bildung.

Diese Aufgaben werden auf der sicheren Grundlage der auf der Hochschule
betriebenen wissenschaftlichen Facher und ihrer in der Schule erprobten Lehr-
methoden behandelt.

4) Die Aufteilung des Unterrichts in Gemeinschaftskunde auf die Fachlehrer
fiir Geschichte, Geographie oder Sozialkunde ist in verschiedener Weise méog-
lich; man kann dabei je nach den Schwerpunkten der Themen auch Epochen-
unterricht und Kolloguien durchfiihren. Bei allem wird das griindliche Arbeiten
am reprisentativen Beispiel vor dem Orientierungswissen den Vorzug haben.
Auch wenn mehrere Lehrer am Unterricht der Gemeinschaftskunde in einer
Klasse beteiligt sind, werden die Leistungen der Schiiler in der Reifepriifung
mit einer gemeinsamen Note bewertet.

Die besondere Arbeitsweise der Oberstufe im Sinne der Empfehlungen der
Kultusminister-Konferenz vom 28./29. September 1961 wird sich gerade in der
Gemeinschaftskunde entwickeln lassen; sie wird um so fruchtbarer werden, je
enger die Fachlehrer zusammenarbeiten. Das gemeinsame Erarbeiten von Stoff-
bereichen mit iibergreifenden geistigen Gehalten ist dabei notwendig.

B. Themenvorschlige

Bei der didaktischen Auswahl des Stoffes werden tlibergreifende geistige Ge-
halte im Sinne der politischen Bildung ausschlaggebend sein. Es wird notwendig
sein, dafl die Fachlehrer, die in der Oberstufe Gemeinschaftskunde unterrichten,
sich zu Beginn eines jeden Schuljahres tiber die zu behandelnden Themen ver-
stindigen und in ihrer Arbeit miteinander in Fithlung bleiben.

Nachstehende Stoffbereiche sollen in den Klassen 12 und 13 aller Lénder be-
handelt werderr: Die Reihenfolge ist nicht verbindlich. Die Auswahl der Themen
innerhalb der Stoffbereiche bleibt dem Lehrer iibarlassen. Stoffbereiche und
Einzelthemen kénnen erginzt werden.

Themen fiir die Gemeinschaftskunde in den Klassen 12 und 13

1.) Grundlegende politische, wirtschaftliche und soziale Krifte und Bewegungen
in Europa
a) Die Franzosische Revolution und ihre Auswirkungen
b) Die industrielle Revolution und die Umbildung der Gesellschaft
¢) Der Gedanke des Nationalstaates
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d) Der Liberalismus
e) Der Sozialismus
f) Der Imperialismus

Die totalitiren Ideologien und ihre Herrschaftsformen

a) Die Russische Revolution 1917 (Vorgeschichte und Auswirkungen)
b) Die bolschewistische Staats- und Gesellschaftslehre

¢) Faschistische Bewegungen

d) Der Nationalsozialismus

Deutschland, seine Stellung in Europa und sein Verhiltnis zur Welt

a) Vom I. zum II. Weltkrieg — Die Weimarer Republik

b) Die deutsche Frage seit 1945

¢) Die politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Verhiltnisse in
West- und Mitteldeutschland

d) Die zur Zeit unter fremder Verwaltung stehenden deutschen Ostgebiete,
die Oder-Neif3e-Linie

e) Deutschland und seine ostlichen Nachbarn

f) Deutschland und die europdische Frage

g) Deutschland und die grofen Weltméchte (politisch, wirtschaftlich)

Europa und die Welt von heute

a) Rdume und Volker des heutigen Europa

b) Das Problem der Grenzen

c) Die europiische Bewegung, der Europa-Rat

d) Europdische Wirtschaftsvereinigungen

e) Michtegruppierungen in Europa und in der Welt

Europiisierung — Enteuropiisierung der Erde — Entwicklungslinder
a) Auflosung der Kolonialreiche
b) Probleme der Industrialisierung, Demokratisierung, Nationalisierung

¢) Entwicklungslinder — Beispiele aus verschiedenartigen Erdriumen und
Kulturrdumen
d) Die Entwicklungsldander im Spannungsfeld der Weltpolitik

Der Mensch in Gesellschaft, Wirtschaft und Staat

a) Individuum — Gesellschaft — Staat

b) Rechtsstaat — Verfassungen — Parteien

¢) Selbstverwaltung — Féderalismus — Zentralismus
d) Staat — Wirtschaft — Mensch

e) Gruppen und Verbinde in der Wirtschaft

f) Dorf -- Stadt — Verstddterung — Raumplanung

g) Fliichtlingsprobleme in aller Welt — Zwangsaussiedlungen — Recht duf
Heimat

h) Das politische und sittliche Problem der Macht -— die Menschenrechte in
Geschichte und Gegenwart

Die Eine Welt — Wege zur Sicherung des Weltfriedens

a) Probleme des Vélkerrechts (bellum iustum, bellum iniustum)
b) Abriistungsbemiithungen seit den Haager Konferenzen

¢) Der Viélkerbund

d) Die Vereinten Nationen

e) Das Vordringen in den Weltenraum
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Richtlinien fiir die Behandlung des
Totalitarismus im Unterricht

BeschluB8 der Kultusministerkonferenz
vom 5.7.1962

ABl 1962, 5. 561 f£f.

133. Richtlinien
fiir die Behandlung des Totalitarismus im Unterricht

— Beschluf3 der Kultusminister-Konferenz vom 5. 7, 1962 —

Die Auseinandersetzung mit dem Totalitarismus gehért zu den wesentlichen
Aufgaben der politischen Bildung unserer Jugend. Die Lehrer aller Schularten
sind daher verpflichtet, die Schiiler mit den Merkmalen des Totalitarismus und
den Hauptziigen des Bolschewismus und des Nationalsozialismus als den wich-
tigsten totalitdren Systemen des 20. Jahrhunderts vertraut zu machen.

A. Merkmale des Totalitarismus

Der Totalitarismus ;

griindet sich auf eine Ideologie, die den Charakter einer Ersatzreligion und
Heilslehre hat;

beansprucht uneingeschriankte Beherrschung und véllige Durchdringung des
gesamten offegtlichen und privaten Lebens; ’

setzt die Alleinherrschaft einer Partei durch und schaltet jegliche Opposition
aus;

benutzt demokratische Formen zur Scheinlegitimierung der Diktatur einer
Minderheit;

herrscht mit systematischem, politischem, geistigem und seelischem Terror,
der grundsitzlich jeden, selbst die eigenen Anhénger, bedroht, sich aber vor
allem gegen bestimmte, zu Feinden erkldrte Gruppen richtet;

miBachtet die Wiirde des Menschen;

verfilscht und miBbraucht werthaltige Begriffe (Friede, Freiheit, Demokratie,
Sozialismus, Ehre, Vaterland u. a) und pervertiert sittliche und rechtliche
Werte im Dienste der Parteiziele (,,Die Partei hat immer recht);

erstrebt die Weltherrschaft.
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B. Formen des Totalitarismus

.

I. Der Nationalsozialismus

. Der Weg in den totalitiren Staat

Hitler, Entstehung und Ziele der NSDAP — der 30. Januar 1933 — Zersto-
rung der verfassungsmiBigen und rechtsstaatlichen Ordnung (Aufhebuny der
wichtigsten Grundrechte durch die Verordnung vom 28. Februar 1933. Er-
méchtigungsgesetz, der sog. ,Rohm-Putsch®) — Gleichschaltung des poli-
tischen und gesellschaftlichen Lebens.

. Das Terrorsystem des Nationalsozialismus

Kampf gegen politische Gegner und die christlichen Kirchen — SS, Gestapo,
Konzentrationslager — Rassenpolitik: Judenausrottung und Vernichtung
2unwerten Lebens*.

. Hitlers Eroberungspolitik und planmifBige Vorbereitung des 2. Weltkrieges
Die Doppelziingigkeit der AuBeprpolitik: Friedensbeteuerungen bei gleich-
zeitiger Kriegsvorbereitung (z. B. ,Mein Kampf*, Hollbach-Niederschrift) —
Arbeitsbeschaffung im Dienste der Aufriistung und Kriegsvorbereitung —
Vertragsbriiche und Annexionen — Hitlers Pakt mit Stalin.

. Der 2. Weltkrieg als Katastrophe Europas

Der Uberfall auf Polen und auf neutrale Staaten — Angriff gegen die Sowjet-
union — der ,totale Krieg" — Terror in den besetzten Gebieten — die Wende
des Krieges — der Zusammenbruch und seine Folgen.

. Der deutsche Widerstand gegen das nationalsozialistische System
AuBere und innere Emigration — Widerstandskreise — der 20. Juli 1944,

II. Der Bolschewismus

. Die Bolschewistische Revolution 1917—1921 und die Errichtung der ,.Diktatur
des Proletariats® in RuBland

Entstehung und Ziele des Bolschewismus; Lenin — gewaltsame Machtiber-
nahme durch eine Minderheit (,Oktoberrevolution*) — Biirgerkrieg, Beseifi-
gung der bisher fuhrenden Schichten und Ausschaltung aller Gegner —
Unterdriickung der Religionsgemeinschaften — Anfiinge der Geheimpolizei
(Tscheka) — Unterwerfung selbstindig gewordener Volker des ehemaligen
Zarenreiches (Ukrainer, Georgier u. a) — weltrevolutionire Bestreburgen
(Forderung von Aufstinden, Komintern).

. Stalins ,Aufbau des Sozialismus in einem Lande*
Ausbeutung der Menschen durch die staatliche Zwangswirtschaft: Kollek-

tivierung und. Industrialisierung (Plansoll, Stachanow-System) -— die Ge-
heimpolizei als Instrument des permanenten Terrors (Zwangsarbeitslag: r) —
die grob o Siuberungen® innerhalb der kommunistischen Parlei — Stalins

Allvinhercschalt (Stalin-Kult) und die Verfassung von 1936,
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3. Die sowjetische AuBenpolitik im Dienste der Machtausbreitung des Bolsche-
wismus

Hitler-Stalin-Pakt — Angriff auf Finnland und AusschluB8 aus dem Vilker-
bund — Annexion Ostpolens (Katyn), der baltischen Linder und Bessara-
biens — imperialistische Politik wihrend des ,,Groflen Vaterlindischen Krie-
ges" (Eroberungen in Ost- und Ostmitteleuropa und Ostasien) — gewaltsame
Umsiedlung ganzer Bevilkerungsgruppen; Massenvertreibungen.

4. Der Bolschewismus als Weltmacht

Gewaltsame Schaffung der ,Volksdemokratien* unter Bruch sowjetischer
Zusicherungen und MiBachtung des Selbstbestimmungsrechts der Volker —
die kommunistische Gewaltherrschaft in der Sowjetzone — Bolschewisierung
Chinas — Uberfall auf Siidkorea — Doppelziingigkeit der ,Koexistenz® —
Politik Chruschtschows: MiBbrauch der Friedenssehnsucht der Volker; Ein-
mischungs- und Infiltrationspolitik gegeniiber den jungen Staaten Asiens
und Afrikas, Zersetzungsarbeit der kommunistischen Parteien und Tarnorga-
nisationen in den nichtkommunistischen Lindern — Bedrohung Berlins seit
1958 (Blockade 1948/49; Chruschtschows Ultimmatum 1958; der 13. August 1961).

5. Der Widerstand der Unterdriickten gegen den Bolschewismus

Der Kronstddter Aufstand 1921 — der 17. Juni 1953 — Aufstinde in sowje-
tischen Zwangsarbeitslagern — ungarische Revolution 1956 — Tibet — Mas-
senflucht.

C. Methodische Hinweise

Bei der Darstellung des kommunistischen und des nationalsozialistischen Totali-
tarismus sind ihre verwerfliche Zielsetzung und ihre verbrecherischen Methoden
deutlich zu machen. Die Tatsache, dafl die beiden Systeme einander bekampft
haben, darf nicht iiber ihre enge Verwandtschaft hinwegtduschen.

Im Unterricht tiber den Nationalsozialismus miissen dem Schiiler die MaBlosig-
keit Hitlers und die innere Notwendigkeit der Katastrophe gezeigt werden;

im Unterricht uber den Bolschewismus ist dem Schiiler der weltweite Anspruch
und die damit verbundene Gefahr fiir die Menschheit zu zeigen.

Ausgewdihlte Beispiele sollen das menschliche Leid, das von den totalitdren Sy~
stemen verursacht wird, zum erschiitternden Erlebnis werden lassen. Die Hal-
tung, die Minner und Frauen des Widerstandes und Verfolgte des Totalitarismus
bewiesen haben, ist im Unterricht, auch in Schulfeiern, als vorbildlich zu wiir-
digen.

Der Unterricht soll im jungen Menschen den Willen wecken, selbst veranwort-
lich an der Gestaltung der demokratisch-rechtsstaatlichen Ordnung mitzuwirken
und zur Abwehr des Herrschaftsanspruchs des Totalitarismus beizutragen. Der
Erfolg hingt — besonders bei der Behandlung des Nationalsozialismus — in
hohem Grade von der Offenheit ab, mit der Lehrer und Schiiler einander be-
gegnen. Jeder Schiiler ist mit den genannten Themen in der seinem Alter und
seiner Vorbildung entsprechenden Methode vertraut zu machen.

Bei ihrer Erarbeitung darf auf die Heranziehung von Quellen nicht verzichtet
werden. Die Benutzung audio-visueller Hilfsmittel ist erwiinscht; dabei ist eine
griindliche Vorbereitung und Auswertung unerldBlich. Lehrer- und Schiiler-
Biichereien sind mit geeignetem Schrifttum auszustatten.
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Bildungsplan fiir das 9. Volksschuljahr
ErlaB vom 28,12.1962

Politische Bildung

ABl Sondernummer, Jan. 1963, S. 14 ff.

Amtsblatt e

Hessischen Ministers fiir Erziehung und Volksbildung

Sondernummer Wiesbaden, Januar 1963 Jahrgang 16

BILDUNGSPLAN
for das

9. Volksschuljahr

ErlaB vom 28. Dezember 1962 — IIL/10 — 124/50
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¢) Politische Bildung

Mit der Einfithrung des 9. Schuljahres kann die Volksschule den Auftrag der
politischen Bildung besser als bisher erfiillen. Erst auf dieser Altersstufe
werden die Schiiler fikig, Kenntnisse und Erkenntnisse in grifiere Zusam-
menhénge einzuordnen. Sie beginnen reif zu werden fiir aufbauende Kritik,
fiir das ,Miteinander im Gegeneinander* und fiir die grundlegenden Eff=
sichten: Mitverantwortung fiir das Gemeinwohl, Wahrung der Menschen~
wiirde, soziale Gerechtigkeit und Einhaltung von Spielregeln im politischen
Kampf. Schulklima und Unterrichisstil miissen diesen demokratischen Grund-
werten entsprechen.

Die politische Bildung darf weder die Einsichten vorwegnehmen noch zu
einer beziehungslosen Addition von Kenntnissen werden. Daher ist das
sozialkundliche, geschichtliche und erdkundliche Bildungsgut auf die oben
genannten Einsichten hin zu ordnen. Ficheriibergreifende Bildungseinheiten
mit zugeordneten Sachkursen haben sich hierbei bewihrt.

Yorbemerkungen zu den folgenden Bildungseinheiten
A. Innerhalb einer jeden Bildungseinheit kénnen unterschieden werden:

1. Einsichten

Sie sollen das Ergebnis sein, auf das alle unterrichtlichen Schritte zu
richten sind. Es mufl angestrebt werden, dafl die Schiiler gegen Ende
des Arbeitsvorhabens mdoglichst selbst die Einsichten finden.

2. Einstiege

Aktuelle Fragen, die den Jugendlichen angehen, sollten als Einstieg
dienen. Sie kénnen auch negativer Natur sein und werden dann in der
Bildungseinheit widerlegt.

3. Sachfragen

Sie gliedern das Thema in Einzelfragen auf. Die Sachfragen sollten zu-
nehmend von den Schiilern gefunden werden. Aus dem Angebot sind
diejenigen Sachfragen auszuwihlen, die aufgrund der értlichen Gege-
benheiten am leichtesten zu den Einsichten fiithren.

4. Vorhaben

In den Vorhaben werden Teilgebiete der Bildungseinheit exemplarisch
erarbeitet. Dabei sollen auch die ausgewdhlten Sachiragen beantwortet
werden,

5. Sachkurse

Sie dienen der Erginzung und Wiederholung und orientieren sich
hiufig an den Fichern Sozialkunde, Geschichte und Erdkunde.

6. Entscheidungsfragen
Sie richten sich vor allem auf die innerhalb der freiheitlichen Ord-

nung moglichen und notwendigen Gegensitze. Der Lehrer darf diese
Gegensidtze weder absichtlich ibersehen noch aufheben noch verschir-
fen. Die Schiiler sollen sich daran gewéhnen, den Weg zu begriindeten
politischen Entscheidungen zu suchen, ohne die Entscheidung des Geg-
ners zu miBachien. Dariiber hinaus solltt das Gemeinsame, das den
Gegensidtzen zugrunde liegt, herausgestellt werden.

B. Verbindlich sind bei den folgenden Bildungseinheiten die Grundgedanken
der Einsichten sowie die herausgehobenen Sachfragen, Vorhaben und Sach-
kurse. Im tibrigen ist der Plan als Auswahlplan gedacht. Keineswegs diir-
fen alle Sachfragen, Vorhaben und Sachkurse erarbeitet werden.

Die folgenden Bildungseinheiten kénnen auch The-
men des Kernunterrichtes werden. Sie kénnen auch

aufgeldost und zu neuen Bildungseinheiten zusam-
mengefaBt werden.

Erste Bildungseinheic

Die Gemeinde in der wir leben
Einsichten

Alle sind von allen abhéingig — Die Abhéngigkeit ist in den letzten Jahren
gewachsen — Ohne die Vorsorge der Gemeinde konnte der einzelne nicht
leben — Wo viele Menschen zusammen leben, ist Ordnung notwendig — Wo
nur an die Ordnung des Ganzen gedacht wird, gehen Rechte des einzelnen
verloren; wo man nur an die Freiheit des einzelnen denkt, leidet nicht nur
das Ganze, sondern am Ende der einzelne selber Schaden — Wenn der ein-
zelne nicht mitverantwortlich handelt, leidet er mit dem Ganzen Schaden.



104

Einstiege

Verkehrsfragen — Bau neuer Stadtteile — Bau von Schulen und Sportplitzen
— Ausfall der Wasser- und Energieversorgung — Wiinsche der Jugend an die
Gemeinde.

Sachfragen

Woher kommen Energie und Wasser?

Was erzeugt unsere Gemeinde?

Fiir welche Dinge braucht unsere Gemeinde andere Gemeinden, andere Bun-
deslénder, andere Lénder? :
Wie gliedert sich unsere Gemeinde in ihrem Altersaufbau und nach Berufen?
Was tut die Gemeinde fiir die Kultur- und Gesundheitspflege?

Woher bekommt unsere Gemeinde ihr Geld?

Wie wiirde man heute unsere Gemeinde planen? Was ginge dabei verloren?
Welche Not- und MiBstinde herrschen in unserer Gemeinde?

Wie kann man sie beseitigen?

Wo arbeiten Frauen fiir das Wohl der Mitbiirger?

Was kann die Gemeinde tun, um die Arbeitsbedingungen der Sozialberufe
zu verbessern?

Weldhe Miglichkeiten bat jeder Biirger, seinen Interessen und Winschen Nachdruck
zu geben? .

Was wiirde sich in unserer Gemeinde indern, wenn wir in emer Diktatur
lebten?

Vorhaben
Unsere Gemeinde in den fiinfziger und sechziger Jahren: Was hat sich von
1950—1960 -eandert? — Was soll bis 1970 anders werden?

Sachkurse

Umegang mi' statistischen Zahlen aus der Gemeinde (daber Verg:eiche mit den

entsprechenden Zahlen in anderen Gemeinden, im Land Hessen in der Bun-

desrepublik. in anderen L#ndern); Auswerten von graphischen Darstellun-

gen; die Aussagckraft von Zahlen fiir die Beurteillung politisch-sozialer Sach-

verhalte.

Sozialkunde: Gemeindeordnung, auch geschichtlich, ggf. Stadtverfassung im
Mittelalter.

Geschichte: Wie spiegelt sich d'e deutsche Geschichte, die europaische und
die Weltgeschich e in der Gemeinde wider? Stadtegrindungen.

Erdkunde: Wie ist das Bild der Landschaft in den letzten 2000 Jahren, in
den letzten 100 Jahren — in den letzten 10 Jahren verwandelt
worden? Ursachen — Folgen? (Anwachsen des Siedlungsraumes;
Wegenetz; wo kann und wo muB der Mensch durch positive Ver-
anderungen ins Landschaftsbild eingreifen? Wasserhaushalt!)

Biologie: Folgen der Luftverpestung, der Wasserverscuchung und des
Larms.
Entscheidungsfragen

Wichtige Probleme, die die Gemeinde zu l6sen hat; dabei jeweils fragen:
Wie sieht die Losung aus, wenn man nur an das Wohl der Allgemeinheit —
nur an die Rechte des einzelnen — nur an die Interessen einzelner Gruppen
denkt?

Zweite Bildungseinheit

Wie die Wirtschaft funktioniert

Einsichten

Die Technik erlaubt es, Giiter fiir alle zu produzieren — Wenn man mehr
produzieren will, mufli man investieren: neue Maschinen anschaffen und den
Menschen bessere Ausbildungsmoglichkeiten geben — Ohline Handel und Ver-
kehr kann der einzelne nicht zu seinen Guitern kommen — Ohne soziale Ge-
rechtigkeit droht dic Revolution; ohne Privatcigentum dioht der Verlust der
Freiheit — Die soziale Frage (die gerechie Beteiligung aller an den Giitern,
die die Wirtschaft herstellt) gilt heute nicht nur fiir jedes Land, sie gilt im
Weltmalfistab — Wenn wir den Entwicklungsliindern nicht helfen, ist der
Weltfriede gefihrdet.
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Einstiege

Meldungen iiber Preissteigerungen -— Lohnkdmpfe — Vorurteile der éffent-
lichen Meinung zur Frage der Entwicklungslander — Hilfsaktionen der Kir-
c¢hen und Gewerkschaiten — ,Der Mensch lebt nicht vom Brot allein.*
Sachfragen

Soll der Staat Preise festsetzen? Welche Leistungen werden mit dem Preis
einer Ware bezahlt?

Wie verteilen sich das Einkommen und das Eigentum bei uns — auf der Welt?

Was braucht man, um produzicren zu kiénnen?

Welche Voraussetzungen miissen geschaffen werden, wenn man mehr produ-
zieren will?

Hauswirtschaft und Volkswirtschaft — worin d@hneln sie sich, worin unter-
scheiden sie sich?

Was mufl man bedenken, wenn man eine groBere Anschaffung vorhat?
Export und Import der Bundesrepublik.

Kaufen Industrieldnder oder Rohstofflinder mehr bei uns?

Was bringt uns die EWG?

Wodurch unterscheidet sich die Wirtschaft der SBZ und der Bundesrepublik?
‘Warum produziert die Landwirtschaft in der SBZ weniger als bei uns?
Warum produzieren die Entwicklungslinder noch so wenig?

Wie fiihrt der Westen — wie der Osten den Wettbewerb um die Entwick-
lungslander?

Wie verhilt sich die Wirtschaftskraft der Machtblocke zueinander?

Vorhaben

Der Weg einer Ware vom Rohstoff zum Kaufhaus — Die Entwicklung der
Lohne und Preise seit 1948.

Sachkurse

Sozialkunde: Wirtschaftliche Grundbegrifie (etwa: Geld — Arbeitskraft —
Rohstoffe — Kapital — Lohn — Preis — Investition — Volks-
einkommen — Arbeitnehmer — Arbeitgeber)

Geschichte: Die Entwicklung der sozialen Frage von 1830—1960 — Der Aufbau
der Gesellschaft in verschiedenen Zeitaltern — Bedeutung und
Geschichte der Gewerkschaften.

Erdkunde: Die Lebensbedingungen in den Entwicklungslindern — Afrikas

Landkarte verdndert sich — Auf welche eigenen kulturellen
Leistungen konnen die Vilker der Entwicklungslinder hin-
weisen?

Entscheidungsfragen

Kann der Sondervo;teil einer Gruppe das Ganze und am Ende die Gruppe
selbst schidigen?

Warum soll der Wille zur sozialen Reform geweckt werden?

Wo liegt jeweils das Interesse des einzelnen? Hierbei mull unterschieden wer-

den zwischen dem vordergriindigen und dem ,wohlverstandenen Interesse"
(Tocqueville).

Dritte Bildungseinheit

Massenmedien und Reklame

Einsichien

Wer immer alles mitmacht, muB schlieflich Dinge mitmachen, die ihm scha-
den — Was die Vergniigungsindustrie anbietet, hingt von der Auswahl des
Publikums ab — In der freiheitlichen Ordnung darf der Staat Minderwertiges
nicht verbieten, sonst besteht die Gefahr, dall er diese Macht miBbraucht —
Teenager sind eine Erfindung der Bekleidungs-, Film- und Schallplatten-
industrie.

Einstiege

»Wir lassen uns nichts vormachen“ — ,Was, Sie kennen Freddy nicht?“ —
Indiskretion der Presse schéddigt Menschen — Statistiken iliber Besuch guter
und schlechter Filme — Illustriertenleser und Buchleser — Taschengeldsta-
tistiken — ,Kam, sah, kaufte .. .." — Wir wollen ein Fernsehgerit anschaffen!
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Sachfragen
Wie arbeitet die Reklame?
Wie sieht die ,Freizeitgestaltung” im totalitdren Staat aus?

Wer diktiert den Publikumsgeschmadk?

Wie kann man sich einen guten Geschmack erwerben?
Gute Filme, gute Biicher, wie erkennen?
Fernsehsendung nur fiir Erwachsene?

Hobbies, die SpaBl machen.

Welche Eigenschaften der Frau stellt der Film in den Vordergrund — und
welche sind fiir ein gliickliches Leben wirklich wichtig?

Kiauferberatung, was ist das?

In den Jugendbund geben?
Was bietet das Volksbildungswerk an?
Wie schiitzt der demokratische Staat die Freiheit der Presse — des Funks?

Vorhaben
Lesen eines Schundheftes — Untersuchung des Inhaltes ciner Illustrierten —
Vergleich von verschiedenen Besprechungen eines Filmes.

Sachkarse
Wie arbeitet die Filmselbstkontrolle? °
Von der Befragung der éffentlichen Meinung.

Entscheidungsfragen

Soll der Staat Minderwertiges verbieten?
Pflichtjahr fiir Méddchen?

Fiir Jugendliche verboten?

Soll der Staat die Freizeit regeln?

Vierte Bildungseinheit
A. Freiheitliche oder totalitire Ordnung?

Einsichten

Wer frei bleiben will, mufl wissen. welche Grundrechte nicht angetastet wer-
den diirfen — Er mulBl dem anderen die gleichen Rechte zubilligen wie sich
selbst — Wo sich zu wenige Menschen fiir die Freiheit einsetzen. geht sie ver-
loren.

Einstiege

Meldungen iiber die SBZ. Ost-Berlin oder andere Gebiete. wo die Menschen-
wiirde miflachtet wird — Quellentexte aus der NS-Zeit — ., Verlockungen der
Diktatur* (unter Ausnutzung der Vorliebe der Jugendlichen fiir radikale
Losungen!)

Sachfragen

Wodurch unterscheidet sich der Rechtsstaat vom totalitiren Staat?

Was erlanben uns — wozu verpflichten uns die Grundredhte?

(In Verbindung mit der Hessischen Verfassung und dem Grundgesetz)
Wonach miissen sich die Richter richten?

Vorhaben

Was wiirde sich fiir jeden einzelnen &ndern, wenn wir in einer Diktatur
leben miiiten?

An der Zonengrenze
Berlin ist eine Reise wert

Sachkurse
Sozialkunde (kurze Wiederholungskurse):

Grundrechte — Kennzeichen des Rechtsstaates und der freien
Wahil — Der Biirger und die Gerichte

Geschichte: Das Werden der Grundrechte — Gleiches und ungleiches Recht
der Menschen zu verschiedenen Zeiten

Entscheidungsfragen

An Fillen aus dem Schulleben und der Politik aufzeigen:

Wie weit ist der einzelne bereit, Verantwortung zu iibernehmen?
Mitmachen -oder die eigene Uberzeugung wahren?
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B. Politik und Parteien

Einsichten

Die freiheitliche Demokratie ist darauf angewiesen, daB3 sich jeder einzelne
mitverantwortlich fiihlt und daB moglichst viele mitverantwortlich handeln
— Eine grofle Gefahr fiir die Freiheit besteht darin, daB sich die Menschen
nicht genug fiir das Gemeinwohl einsetzen — Politik dient dazu, berechtigte
Interessen zu vertreten — Politische Macht kann mifibraucht werden — Die
stindige Auseinandersetzung zwischen Regierung und Opposition bewahrt
uns vor der Diktatur — Demokratie ohne Parteien funktioniert nicht.

Einstiege

Politik ohne mich? — Wenn Biirger unzufrieden sind — Vorurteile iiber die
Parteien — Politische Reden und Kommentare — Wahlkampf.

Sachfragen

Wie kann man sich bei uns politisch informieren?

Vorurteile — und was man dagegen tun kann (bei sich selbst und bei an-
deren).

Was wollen die Parteien?

Welche Mittel sind im politischen Kampf erlaubt, welche unerlaubt?

Richtige und falsche Kritik (siehe auch die Fragen zu den Moglichkeiten
politischen Wirkens fiir jeden Biirger in der ersten Bildungseinheit!)

Wo stehen Frauen in der politischen Verantwortung?

Vorhaben

Ubertragen eines Leitartikels in die Sprache der 15jihrigen — Verfolgen

einer Kontroverse in der Tagespresse — Durchspielen einer politischen Ini-
tiative.

Sachkurse
Gespriach — Diskussion — Debatte.

Entscheidungsfragen
Soll man in eine Partei eintreten?

Was kann man tun, wenn die Gruppe (Partei), der man angehdrt, gegen das
Gemeinwohl handelt?

Fiinfte Bildungseinheit

Die Stellung der Frau in der heutigen Gesellschaft

Einsichtien

Die Gleichberechtigung der Frau ist zwar rechtlich gesichert, muB sich aber
noch im BewuBtsein der Offentlichkeit durchsetzen. Jede Frau muB heute auf
zwei wichtige Lebensaufgaben vorbereitet sein: auf cinen Beruf und auf ihre

Aufzabon als Ehefrau und Muttzr — Was aus Kindern wird, hiingt wesent-
lich davon ab, was iknen ihre Mutter gibt und bedeutet — Die technischen
Medien bringen heute die Welt in jedes Haus; was von diesem Angebot aus-
gewzhlt wird, hangt weitgehend ven Geschmack uné Bildung der Frau ab —
Dlie Wirtschaft braucht die Frauen, auch in leitenden Stellungen — Auch im
Beruf kann eine Frau Lebenserfillung finden — Weil 75°% des Familien-
einkornmens von Frauen ausgegeben wercden, miissen Mé&dchen grundlich
lernen. wie man mit Geld umgeht, richtig wirlschaitet und tberlegt einkauft.

Eipstiege

Die Uberlegenheit des Mannes als Vorurteil — Statistiken iiber ungleichen
Verdienst von Minnern und Frauen, iiber den geringen Anteil der Frauen in
gehobenen Stellungen — Dichterworte, die die frithere und heutige Stellung
der Frau kennzeichnen.

Sachfragen .
Welche Aufgaben hatte die Frau friiher, welche hat sie heute?

Aus dem XKapilel Familienhauswesen ergeben sich fiir die Erziehung zur
Familienféhigkeit fiir beide Geschlechter wichtige Gesichispunkte. Es wird
zweckmifig sein, die Jungen an den Unterrichtseinheiten auch zu beteiligen,
soweit die Aufgaben fiir sie als zukiinftige Ehepartner und Familienviter
wesentlich sind. (Siehe S. 37).

Welche neuen Moglichkeiten enthilt unsere Zeit fiir Freizeit und Urlaub der

Familie, und wie kann man sie am besten nutzen? Typische Berufsbilder aus
Biiro, Fabrik und anderen Arbeitsstitten.
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Was verlangen, was bieten die Sozialberufe?

Was bedeutet es, wenn in 35% der deutschen Haushalte kein einziges Buch
steht?

Worin unterscheiden sich das Familienleben und das Berufsleben der Frau
im totalitdren Staat und in der freiheitlichen Ordnung?

Vorhaben

Die Frau im Beruf — Zahlen, und was sie bedeuten

Grolle Minner iiber die Frau als Mutter und Gefidhrtin
Frauen als Wohltdterinnen der Menschheit.

Sachkurse
Sozialkunde: Wichtige Einzelbciten aus dem Erb- und Eheredht

Geschichte: Die Stellung der Frau im Altertum
Die Anerkennung der Frauenwiirde im Mittelalter
Frauen- und Kinderarbeit im 19. Jahrhundert

Erdkunde: Die rechtliche und soziale Stellung der Frau in den Entwick-
lungslandern.

Entscheidungsfragen

Beruf oder Familie?

Aussteuer oder Ausbildung?
Amter annehmen oder ablehnen?
Miissen Frauen ebenso wihlen wie ihre Manner?

Was kann geschehen, damit die Gleichberechtigung {iberall verwirklicht
wird?

Sechste Bildungseinheit
Wie wird die Well von morgen ausschen?

L Teil:
Die folgenden Vorkurse sind verbindlich.

1. Gespaltene Welt — gespaltenes Deutschland — gespaltenes Berlin —
wie kam es dazu?

In diesem ldngeren Vorkurs sollen die Kenntnisse der Schiiler zusammen-
gefaBt und unter neuen Fragestellungen gefestigt werden. Insbesondere sind
folgende Fragen zu beantworten:

Wie konnte Hitler zur Macht kommen?
Womit wurde die wirtschaftliche Scheinbliite erkauft?
Warum war sie von vornherein auf den Krieg abgestimmt?
Die Verbrechen des NS-Regimes, insbesondere am jiidischen Volke, miissen
allen Schiilern klar werden.
2. Welf ohne Frieden
In diesem Vorkurs sind folgende Grundgedanken wichtig:
Versuche einer Weltordnung durch die UNO —

Das Ende der Kolonialherrschaft schafft eine dritte Kraft neben den beiden
Machtblicken —

In Westeuropa wichst die {ibernationale wirtschaftliche und politische Zu-
sammenarbeit.

IL Teil:
Der zweite Teil der Bildungseinheit ist zukunftsgerichtet.

Einsichten

Die Technik schafft die Moglichkeit fiir ein menschenwiirdizes Leben, aber sie
enthilt auch Gefahren sowohl fiir das Weiterleben als auch fiir die Freiheit
der Menschen — Die Atomkraft hat es mit sich gebr>':', daB Gegensitze
nicht mehr bis zur letzten Konsequenz ausgetragen wct.. 1 kénnen.
Erndhrung, Weltgesundheit, Forschung, Weltraumizhirt verlangen die Zu-
sammenarbeit der Menschheit.

Jede technische Lésung wirft neue sittliche, soziale und politische Fragen auf.

Einstiege

Meldungen iiber technische Fortschritte — Katastrophen — Utopische Er-
zdhlungen.
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Sachfragen

Wird die Arbeit in der automatisierten Fabrik schwerer oder leichter?
Welche Folgen hat es, wenn alle ein Auto haben werden?

Welche Méglichkeiten bietet die Technik, den Menschen zu helfen oder die Menschen
zu beherrschen?

Werden die Elektronenhirne den Menschen iiberfliissig machen?

Auf welche Rechte verzichten die europdischen Staaten zugunsten der euro-
pdischen Einigung?

Welche biologischen Gefahren enthilt die technische Entwicklung?

Wie regelt der Osten die Abhiéngigkeit der Menschen untereinander und die
Verteilung der Giiter?

Weldse menschlichen Haltungen verbindern den friedlichen Wettbewerb?

VYorhaben
Die Stadt der Zukunft — wie sie aussehen miite

Sachkurse

Sozialkunde: Was will der Kommunismus? -Was bedeutet der Zusammen-
schluB Europas fiir seine Menschen?

Geschichte: Vom handgeformten Topf zum Plastikgefid
Menschliche (kriegerische und geistige) Auseinandersetzungen —
einst und jetzt.

Erdkunde: Welche Anbauflichen kénnen durch GroBprojekte gewonnen
werden, und welche politischen und sozialen Fragen wicft das

auf?

Welche Fragen wirft die Weltraumfahrt auf?
Biclogie: Zivilisationsschdden und ihre Vermeidung
Entscheidungsiragen

Darf man Abhoérgerdte und Fernaugen benutzen? Welche menschlichen Lei-
stungen sollen am meisten belohnt werden?

Ist Gleichheit der Menschen moglich?
Gibt es Freiheiten, die auf keinen Fall angetastet werden diirfen?
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Vorldufiger Bildungsplan fiir Gemeinschafts-
kunde in den Klassen 12 und 13 der Gymnasien

ErlaB vom 7.5.1963
ABl 1963, S. 337 ff.

Gymnasien

80. Vorldufiger Bildungsplan fiir Gemeinschaitskunde in den
Klassen 12 und 13 der Gymmnasien

Erlafl vom 7. 5. 1963 — III/30 — 310/4(8) —

In der Gemeinschaftskunde soll der Schiiler der Oberstufe durch die Aus-
einandersetzung mit bedeutsamen Themenkreisen lernen, die gegenwirtige
Welt in ihrer historischen Verwurzelung, in ihren sozialen, wirtschaftlichen
und geographischen Bedingungen, in ihren politischen Ordnungen und Ge-
halten zu verstehen. Gemeinschaftskunde muf3 auch instruktive Beispiele ver-
mitteln, die darauf angelegt sind, dem Schiiler an bedeutsamen Tatsachen und
Problemen der Geschichte, der Sozialkunde und der Erdkunde zu sachlicher
Beurteilung verschiedener Standpunkte zu verhelfen. Er soll die Aufgaben
des Staatsbiirgers unserer Demokratie nicht nur erkennen, sondern auch fihig
und bereit werden, im Gemeinschaftsleben der Schule und spéter in der ge=~
sellschaftlichen, politischen und wirtschaftlichen Welt verantwortlich zu han-
deln.

Die Geschichte als ,die Gegenwirtigkeit des Gewesenen® (Schadewaldt) und
die Gegenwart in ihrer politischen und sozialen Wirklichkeit stehen in einem
Spannungsverhiltnis, aber auch in einem Sach- und Sinnzusammenhang, der
paradigmatisch einsichtig gemacht werden kann; jeder geschichtliche Sach-
verhalt bedarf zu seiner Klédrung, zum , Verstehen®, in der Oberstufe des
Gegenwartsbezugs, die didaktisch richtig gewahlten Themen der Sozialkunde
und der Kultur- und Anthropogeographie tragen in sich auch Elemente der
Geschichte. Die Gemeinschaftskunde fallt didaktisch strenger zusammen, was
die einzelnen Facher in ,Ubergreifenden Sachverhalten und Fragestellungen®
schon immer verband. Gemeinschaftskunde jst also kein neues Fach, sondern
ein Bildungsfeld, in dem die fiir cﬁ(e‘hfstorisch-politisdle Bildurng und Erzie-
hung bedeutsamen Unterrichtsgehalte einander bedingen und vertiefen. Bei
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der Losung der Aufgabe handelt es sich nicht in erster Linie um einen fach-
wissenschaftlichen, sondern um einen didaktischen Auftrag.

Die Auswahl der Lehrer fiir den Unterricht der Gemeinschaftskunde richtct
sich nach den Méglichkeiten der einzelnen Schulen. Neben der Lehrbefdhigung
und der Unterrichtserfahrung wird dabei die Bereitschaft des Lehrers fiiv
die neue Aufgabe bestimmend sein. Falls die Behandlung bestimmter The-
menkreise einen Lehrer iiberfordert, bin ich damit einverstanden, dafl ein
zweiter Lehrer mitwirkt. In diesem Falle ist der Unterrichtsplan in die Ver-
antwortung beider Lehrer gestellt. Thre Zusammenarbeit kann wesentlich
dazu beitragen, das beziehungslose Nebeneinander des Fachwissens zugun-
sten des lebendigen Zusammenhangs geographischer, historischer und poli-
tischer -Tatsachen und Probleme zu vermeiden. Je nach Art und Gehalt der
Themen konnen und sollen facheigene Methoden und fachspezifische Frage-
stellungen dem Auftrag der Gemeinschaftskunde dienen.

Die Folge der nachstehend aufgefiihrten Themenkreise mull nicht verbind-
lich den Unterrichtsgang bestimmen. Der Lehrer hat die Freiheit, Themen
verschiedener Kreise sinnvoll miteinander zu verbinden oder Schwerpunktc
nach eigener Wahl innerhalb der einzelnen Themenkreise zu bilden. Dic
Themen haben darin ihre Einheit, dafl sic vor allem die seit der Franzésischen
Revolution wirkenden Ereignisse und Kridfte bewulBt machen. Damit wird
ein wesentlicher Beitrag geleistet, den Schiiler zur Urteilsfihigkeit und zu
politischer Verantwortung zu erziehen.

In der Gemeinschaftskunde muB das arbeitsunterrichtliche Verfahren vor-
herrschen; im sogenannten ,frontalen* Unterricht, im Frage- und Aniwort-
verfahren wird das Ziel der Gemeinschaftskunde nicht erreicht. Sehr wviel
kommt auf die Eigenlektiire des Schiilers, die Arbeit in der Gruppe und dic
Einfiihrung in wissenschaftliche Arbeitsweisen an. Deshalb sind Blockstunden
anzusetzen, Wenn eben maoglich, sollte ein Fachraum fiir Gemeinschaftskundc
in den Schulen eingerichtet werden, in dem die nach und nach anzureichern-
den Arbeitsmittel zur Verfiigung stehen. Ich bin gern bereit, entsprechende
Vorschlage materiell zu unterstiitzen,

Themenkreise

A. Demokratische und totalitire Politik zwischen den Weltkriegen

I. Einfithrung: Wirkungen der Franzdsischen Revolution — Haupttatsachen
der Geschichte des 19. Jahrhunderts (die Rolle des Biirgertums; die Ent-
wicklung zum Verfassungsstaat; der Gedanke des Nationalstaates; die
Industrialisierung und die Arbeiterfrage)

II. Geschichte der Weimarer Republik
1. 1918: Parlamentarische Demokratie oder Ratesystem?
2. Die Weimarer Verfassung — Idee und Realitét

3. Die ,Weimarer“ Parteien — Links- und Rechtsradikalismus in Heer, Ver-
waltung und Wirtschaft gegen den Weimarer Staat

4. Die deutsche AuBlenpolitik zwischen Ost und West (Versailles, Rapallo.
Locarno)

Die Weltwirtschaftskrise: Losungsversuche in den USA, GroBbritannien
und Frankreich

Die Wirtschaftskrise in Deutschland

1930—1933: Der Verfall der parlamentarischen Demokratie (MiBbrauch des
Artikels 48; das ,System” Hindenburg)

o

2o

III. Die nationalsozialistische Diktatur
1. Die Errichtung des totalitdren Systems (bis 1. 8. 34)

2. Das System der Gewaltherrschaft — seine Festigung durch auBenpolitische
Erfolge

3. Die ,Mirz-Krisen*; die Ereignisse des Jahres 1939 und ihr weltpolitischer
Horizont :

4, Der deutsche Angriffskrieg

5. Ausweitung zum totalen Krieg — Terror in den besetzten Gebieten und in
Deutschland (wirtschaftliche Ausbeutung, Judenmord)

6. Die Widerstandsbewegung
7. 1945: Die Agonie des ,Nazismus*
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IV. Deutschiand nach dem 2. Weltkrieg
1. Die bedingungslose Kapitulation und die Teilung Deutschlands

2. Die Auseinandersetzung mit dem Nationalsozialismus: Niirnberger Pro-
zesse, Entnazifizierung; Reeducation; KZ-Prozesse

3. Der Weltkonflikt: USA — UdSSR (Ursachen — Wirkungen)
4. Marshallplan und der deutsche wirtschaftliche Aufstieg

B. Wege zur Einigung Europas in der zweigeteilten Welt

I. Grofibritannéen und Frankreich :

1. Wirtschafts- und sozialgeographischer Vergleich; Strukturen und Wand-
lungen in Landwirtschaft und Industrie; Bevdlkerungsprobleme — Bal-
lungsrdaume

2. Haupttatsachen der geschichtlichen Entwicklung:

a) GroBbritannien: vom Kolonialsystem zum Commonwealth — Gleich-
gewichtspolitik in Europa — Entwicklung des parlamentarischen Sy-
stems und innerer Ausgleich

b) Frankreich: Aufbau des 2. Kolonialreiches — Ringen um Hegemonie
in Europa — die Republik zwischen parlamentarischer Demokratie und
auf Plebiszit gegriindeter Regierungsgewalt

3. Die gegenwirtige gesellschaftliche und politische Ordnung in England und

Frankreich

4. Die wirtschaftliche und politische Bedeutung GrofBibritanniens und Frank-
reichs fiir Europa

II. Polen
1. Die Verlagerung des Staatsraumes
2. Der Wandel der wirtschafts- und sozialgeographischen Grundlagen

3. Haupttatsachen der geschichilichen Entwicklung (das polnische National-
bewulitsein im 19. Jahrhundert — die Staatsbildungen nach dem 1. und
2. Weltkrieg)

4, Das politische System Gomulkas

C. Die beiden Weltmiichte

I. Die Sowjetunion

1. Der flichengriofite Staat der Erde;
die nattirlichen Gegebenheiten des Raumes

2. Die Bevilkerung — Nationalititen und Republiken
3. Errichtung und Entwicklung des Sowjetstaates

a) Die Situation im vorrevolutioniren RuBland (Scheitern der Bauern-
befreiung und die gesellschaftliche Stagnation — die besondere Lage
der russischen Intelligenz — der Missionsgedanke im russischen Impe-
rialismus)

b) Grundziige der Gesellschafts- und Parteitheorie von Lenin

c¢) Technik der sowjetischen Machtergreifung

d) Der Biirgerkrieg und der Machtantritt Stalins

4. Der sowjetische Weg von der Agrar- zur Industriestruktur

a) Kollektivierung der Landwirtschaft: Erweiterung der Ernihrungs-
basis, Freisetzung von Arbeitskriften fiir die Industrie

b) Die Kombinate (Bodenschiize — Energiequellen — Transportprobleme
— Lenkung der Arbeitskrifte)

¢) Raumplanung und ihre Probleme (z. B. die Wolgatreppe, Waldstreifen
als Landschaftsschutz, Kasachstan, Ob-Jenissei-Projekt)

d) Zentrale Verwaltungswirtschaft und Regionalplanung — Verhéltnis von
Investitions- und Konsumgiiterindustrie

5. Die Politik der Sowjetunion unter Stalin
a) Der Stalinismus: Totalitdre Diktatur des biirokratischen Staatsappara-
tes; die Sduberungsprozesse, der Personenkult Stalins

b) Die AuBlenpolitik der Sowjelunion unter Stalin: Kominlernpolitik;
Volksfrontpolitik; AuBenpolitik withrend und nach dem 2. Weltkrieg,
Bruch mit Jugoslawien

6. Chruschtschow: Eingrenzung der Macht der politischen Polizei, X X. Par-
teitag; 3. Parteiprogramm; Entstalinisierungswelle;
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Ideologic und Wivklichkeit

a) Staal und Partlei

b) Die sowjelische Gesellschall

¢) Bildungsplanung — Bildungsstreben

d) Die Rolle der politischen Lehre in der Entwicklung des Sowjetstaales
e}  Tauwetler'?

Die machlpolitischen und ideologischen Gegensilze zwischen der UdSSR
und China

Die Verecinigien Staaten von Amerika
Diec Umwandlung der Naturlandschaft in Kulturlandschaften
a) Die nalurlichen Gegebenheilen des Raumes

b) Besiedlungsgruppen und Nutzungsformen — Wandern der frontier
nach Westen — Pioniergeist

¢' Raubbau und Bodenkonservierung

d) Ballungsraume, Verkehrsprobleme, Versuche zur Raumordnung
Geschichte der USA seit Jackson

a) Die demokratische Wendung unter Jackson

bh) Der Sezessionskrieg — seine inneren und weltpolitischen Folgen

c¢) Isolationismus und Weltpolitik
(Monroe-Doktrin, Expansion in Ibero-Amerika und im Pazifik, die USA
in den beiden Weltkriegen, Nachkriegspolitik 1919 und 1945, der Weg
zur politischen Fiithrungsmacht der freien Welt)

Strukturen des Staates und der Gesellschaft

a) Die Verfassung der USA (Die Stellung des Priasidenten -— das fode-
rative Element — die Parteicn)

b) Zusammenspiel gesellschaftlicher Gruppen und staatliche Ordnung
(z. B. Bildungswesen, Stiftungen, Sozialfiirsorge)

¢) Die Offene Gesellschaft — Gewerkschaften, Verbiédnde, Kirchen; der
sauBengelenkte Mensch“ und Kritik des Konformismus

. Die Wirtschaft und ihre Grundlagen

a) Landwirtschafiszonen (belts); Monokulturen in der Wandlung

b) Industrielle Ballungszentiren; Konzentration, Verflechtung, Expansion,
Automation

. Europiisierung und Entkolonialisierung der Erde

1. Der moderne Imperialismus

-

Kolonien als Macht- und Wirtschaftsbasis
Entkolonialisierung (Probleme der Staatsbildung, Demokratisierung, In-
dustrialisicrung in ehemaligen Kolonialrdumen)

Die Entwicklungshilfe — Motive und Methoden der beiden Machtblécke in
Ost und West 3

. Wege zur Befriedung der Welt

Abriistungsbemiihungen seit den Haager Konferenzen

. Nato, Warschauer Pakt und Bandungs-Konferenz-Beschliisse der pakt-

frecien Staaten

Die politische Bedeutung der Vereinten Nationen — Vergleich zum Volker-
bund

. Die Entwickiung zur Einen Welt (Anwachsen der Erdbevilkerung; Welt-

erndhrungsfragen)

F. Gesellschaft, Staat und Wirtschafi in Deutschland

I. Die pluralistische Gesellschaft und ihre Grundlagen

¥

2.

Die Entstehung der gegenwirtigen Gesellschaft — der Liberalismus als
konstitutive Idee — Sozialismus als neues Strukturelement

a) Die Rolle des Biirgertums seit der Franzdsischen Revolution

b) Die Umbildung der Gesellschaft durch die industrielle Revolution
¢) die soziale Frage

Goesellschaltliche Gruppen und Tendenzen jhrer Entwicklung
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II. Der demokratische Staat

1. Die rechtsstaatliche Ordnung (Grundrechte; Recht und Gesetz; Probleme
der Gewaltenteilung heute)

Moglichkeiten und Grenzen der Selbstverwaltung

Die Bedeutung der Liinder in der Bundesrepublik Deutschland

Regierung und Opposition

Parteien, Verbinde und die politische Willensbildung

Das Verhiltnis von Staat und Kirchen

Meinungsbildung (Theorie und Wirklichkeit)

e

III. Die demokratische Wirtschaft
1. Arbeitgeber und Arbeitnehmer als Sozialpartner
2. Die Stellun ¢ des Konsumenten

3. Probleme tler Konzentration
4, Finilutt wotochaltlicher Kiifte anf Gesellsehalt und Staat

8. Die regulicrende Funktion des Stanles
6. Die Verflechtung von wirtschaftlicher und gesellschafllicher I wicklung

IV. Dic politisechen, gesellschaltlichen und wirtschaltlichen Verhiiltnisse in
der sogen. DDR
Vi fussung und Verfassungswirklichkeit

G. Den Abschlufl der Gemeinschaltskunde® bildet die Lekliive eines Werkes,
dus zur kritischen Auseinandersetzung mit cinem politisch bedeutsmnen Sach-
verhalt der Gegenwart fithrt. Haupiziel dieser Lektiire ist es, das Wesen
prlitischen Urteilens und Handelns bewuB{ zu machen.

bin weneres, selbst gewihltes Werk kann als Hauslekliire dem Schiiler hel-
ten, das Interesse an geschichtlichen, politischen, wirtschaftlichen und gco-
graphischen Problemen zu stirken.

Folgende Titel stehen zur Wahl:

Burnham: Das Regime der Manager
Dessauer: Der Streit um die Technile
Dijilas: Die necuce Klasse
Froyc:: Theorie des gegenwiirligen Zeitalters
Galbraith: Gesellschaft in Uberflul
Guardini: Das Ende der Neuzeit
Huxley: DreiBlig Jahre danach od. Wiedersehen
mit der , wackeren, neuen Welt"
Jaspers Die Atombombe und die Zukunft des Menschen
Kolakowsky: Der Mensch ohne Alternative

Lippmann:

Philosophia publica

Mannheim: Diagnose unscrer Zeit

Mills: Die amerikanische Elile

Pieper: Grundformen sozialer Spielregeln

Radbr .ch: Rechtsphilosophie

Riesman: Die einsame Masse

Ropk« Civitas humana

Schumpeter: Kapitalismus, Sozialisimus und Demokratie
Tillich Der Mut zum Sein



115

Bildungspldne filir Gymnasien;
hier: Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde

ErlaB vom 8.7.1964
ABl1 1964, S. 450 ff.

- Geschichte
- Sozialkunde
- Erdkunde
Gymnasien
144, Bildungspldne fiir die Gymnasien;

hier: Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde

Bildungspline fiir die allgemeinbildenden Schulen im Lunde Hessen
— Teil II D, ,,Das Bildungsgut des Gymnasiums" —
Amtsblatt-Sondernummer 4 vom Mérz 1957

Erlafl vom 8. 7. 1964 — G 4 — 310

“%e Einfiihrung der Gerneinschaft:kunde hat auch die Neugustaltung der Bil-
tungsplane der Mittelstufe in Geschichte, Erdkunde und Sozialkunde zur Folge.
I:s treten daher mit sofortiger Wirkung die beiliegenden Bildungspldne (An-
iagen 1 bis 3) in Kraft.

* it der Bekanntgabe dieser Bildunzspline treten auller Kraft:

1. Aus dem Bildungsplan fiir ¢en Geschichtsunterricht die Angaoen fiir den
Oberkurs (Abschnitt IV, Seiten 467, 468 und 478 bis 481 der Amtsblatt-
Sondernummer 4 vom Mirz 1957)

]

Abschnitt V Sozialkunde (Seiten 482 bis 502 der Amtsblatt-Sondernum-
mer 5 vom Miirz 1957)

3. Abschnitt VI Erdkunde (Seiten 503 bis 509 der Amtsblatt-Sondernummer
4 vom Mirz 1957).

1)er Landeselternbeirat hat diesem Erlall zugestimmt.

'veser Eriall wird nur im Amtsblatt veroffentlicht.
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Anlage 1

Bildungsplan
iurden Geschichtsunterichtan Gymnasien

Durch die Einfithrung der Gemeinschaftskunde in den Klassen 12 und 13 der
Gymnasien ist es notwendig geworden, auch den Bildungsplan fiir Geschichte
neu zu gliedern. Da der Grundkurs fur Geschichte die Aufgabe hat, diejenigen
geschichtlichen Kenntnisse zu vermitteln, die der Unterricht in Gemeinschafts-
kunde voraussetzen muf, bleibt der Bildungsplan bis einschlieflich Klasse 10
zundchst unverdndert. Lediglich auf einige Grundiiberlegungen muf} dabei er-
neut hingewiesen werden.

I. Der Grundkursus
1. Der Stoffplanistein Maximalplan

Der Lehrer muf sich auf eine sinnvolle Auswahl von Themen dieses
Planes beschrdanken, er darf keine Vollstindgikeit im Stofflichen er-
streben. D. h. aber nicht, dafl auf die Vermittlung eines geschichtlichen
Grundwissens verzichtet werden kann.

2. Der Unterricht im Grundkursus muBl die Zeitge-
schichte einschlieflien

Dabei ist so zu verfahren, dall in Klasse 10 spédtestens nach den Sommer-
ferien mit der Behandlung der Zeit nach dem Weltkrieg (1919—1939)
begonnen wird. Die Behandlung der Zeit nach dem 2. Weltkrieg ist dem
Sozialkundeunterricht iibertragen.

II. Klassell

Am Beginn des Unterrichts in Klasse 11 steht eine Besinnung auf Inhalt
und Bedeutung des bisher Erlernten. Die Oberstufenreform schlie3t einen
zweiten Gang durch die Geschichte aus. Aufgabe dieses Jahreskursus soll
es sein, spezifische Erkenntnismethoden der Geschichtswissenschaft an-
hand ausgewédhlter Themen propiddeutisch herauszuarbeiten und damit
die besondere Arbeitsweise der Geschichte fiir den Gemeinschaftskunde-
unterricht bereitzustellen.

Der Schiiler soll die praktischen Wege der Stoffsichtung und Auswahl beim Ver-
such einer historischen Orientierung kennenlernen:

Interpretation von Quellen, auch aus der bildenden Kunst; Lektiire und
kritischer Vergleich von Texten aus der Sekundirliteratur; Anlage von
Referaten, q

sind zu liben.

Dartiiber hinaus sollen verschiedene Geschichtsauffassungen und Geschichisbe-
trachtungen anhand einfacher Beispiele vergleichend besprochen werden. Dabei
kann es sich nicht darum handeln, geschichtsphilosophische Studien zu betreiben,
sondern die Schiiler sollen erfahren, dali der Mensch bei der Komplexitat der
Geschichte trotz allen redlichen Bemiihens eine Darstellung der Geschichte aus
seiner personlichen Sicht gibt, eine Objektivitit der Darstellung von ihm nur
angestrebt werden kann. Diese Erkenntnis wird dem Schiiler helfen, seinen
eigenen Standort zu verstehen.

Fiir die Klasse 11 werden Epochenbilder und Themenkreise zur Wahl gestellt.
Wird ein Themenkreis gewihlt, so soll dieser nur in héchstens drei Epochen
untersucht werden. Die Behandlung der Franzdsischen Revolution
als Epochenbildist in jedem Fallverbindlich.

Beispiele fiir Epochenbilder: Das Perikleische Zeitalter
Augustus und seine Zeit
Das Hochmittelalter
Humanismus und Renaissance
Das Zeitalter des Absolutismus

Beispiele fiir Themenkreise: Das Verhiiltnis von Person, Gesellschaft und
Staat (z. B. in der griech. Polis, der romischen
Republik und im absolutistischen Staat)
Staat und Kirche
Reichsbildungen
Soziale Spannungen
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Anlage 2

Bildungsplan
fiir den Sozialkundeunterricht an Gymnasien

I. Aufgabe

Die Sozialkunde dient der politischen Bildung. Ihre Aufgabe wird in den Ab-
schluBBklassen der Gymnasien von der Gemeinschaftskunde iibernommen. Die
anderen Unterrichisfiicher sowie demokratische Lebensformen der Schule wir-
ken bei der politischen Erziehungs- und Bildungsarbeil mit.

Das wesentliche Ziel der politischen Bildung ist es, die freiheitlich-demokra-
tische Gesellschaftsordnung zu festigen und zu sichern. Dazu muf} beim Schiiler
die Fahigkeit zu sachgerechter Auseinandersetzung mit Vorgingen in Wirt-
schaft, Gesellschaft und Politik entwickelt und seine Bereitschaft zu verant-
wortungsbewullter Mitarbeit in Staat und Gesellschaft geweckt werden. Das
schliet den Willen zum personlichen Engagement und zum konstruktiven
Widerspruch ein.

Der Sozialkundeunterricht soll an konkreten Beispielen in die wirtschaftliche,
gesellschaftliche und politische Strukiur unserer Zeit einfithren. Er soll dabei
die Kriiftegruppen und Spannungsfelder in unserer Gesellschaft aufzeigen So
vermittell dic Sozialkunde griindliche Kenntnisse, hilft den eigenen Standpunkt
kldren, fordeit die Urleilsfithigkeit, weckt Interesse fiir dic Aufgaben des
Staatsbiirgers und fithrt zur politischen Verantwortung.

Der Sozmalkundeunterricht orientiert sich an den Werten:

1) TIretheit und Wiirde des Einzelmenschen;

2 Soziale Verantworlung des Einzelnen;

3) Demokralischer und sozialer Rechisstaat;

4) Errichlung einer Friedensordnung unter den Vélkern.

II. Didaktische und methodische Hinweise

Im Sozialkundeunterricht konzentiriert sich die politische Bildungs- und Er-
ziehungsarbeit in der Mittelstufe der Gymnasien. Der Stoffplan der Sozialkunde
ist als Einheit anzusehen.

Im Sozialkundeunterricht sind den Schiilern griindliche Kenntnisse von Wirt-
schafl, Gesellschaft und Politik zu vermitteln. Der Unterricht darf sich niemals
auf eine blofle Darstellung des Aufbaus und der Funktion von Institutionen be-
schriinken, sondern mufi ihre Entstehung, Begriindung und Problematik, auch
im Hinblick auf mogliche Verdnderungen, einschliefen. Die Wechselbeziehung
und die Dynamik von Wirtschaft, Gesellschaft und Politik miissen deutlich
werden. 5

Die jeweiligen Problemstellungen sind stets dadurch zu veranschaulichen, daB
im Unterricht vom Orientierungsdrang und Erlebnisbereich der Schiiler aus-
gegangen wird. In den Klassen 8 und 9 soll das unterschiedliche Wissen, das die
Schiiler aus verschiedenen Quellen geschopft haben, geordnet und in einen Zu-
sammenhang gestellt werden. Schon in diesen Klassen ist darauf zu achien, dai3
die Schiiler die zutreffenden Begriffe kennenlernen und mit ihnen arbeiten.
Jedes Stoffgebiet ist so im Unterricht zu behandeln, dafi das Interesse der Ju-
gendlichen fiir Vorgange in Wirtschaff, Gesellschaft und Politik wach bleibt.

Der Erfolg des Sozialkundeunterrichts hingt im besonderen MalBe vom Lehrer
ab. Seine innere Beteiligung an Fragen unseres gesellschaftlichen und poli-
tischen Lebens ist ebenso entscheidend wie sein Unterrichtsgeschick, Er trigt
wesentlich dazu bei, ob es gelingt, die Schiiler zu politischer Toleranz, zu Takt
und zur Bejahung der freiheitlich-demokratischen Ordnung zu erziehen. Blo-
Bes Moralisieren und phrasenhafte Bekenntnisse sind zu vermeiden.

Ein ausschlieBlich systematisches und enzyklopadisches Vorgehen ist verfehit.
Stoffe, die nur vorgetragen, aber nicht aufgenommen werden, konnen das In-
teresse der Schiiler an der Sozialkunde ldhmen. Der Einstieg ist aus der unmit-
telbaren Erfahrung und dem Spannungsfeld des Jugendlichen zu wihlen.
Tafelskizzen, verschiedenes Anschauungsmaterial und eine Einbeziehung aktu-
eller themabezogener Ereignisse sind im Sozialkundeunterricht besonders hiu-
fig zu verwenden. Besichtigungen von Einrichtungen des wirtschaftlichen und
politischen Lebens konnen den Unterricht bereichern. Diskussionen mit Ver-
tretern des offentlichen Lebens sind sorgfiltig vorzubereiten und auszuwerten.
Aufergewthnliche Tagesereignisse kinnen im Unlerricht besprochen werden,
wenn die politischen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Zusammenhénge,
vielleicht auch mégliche Konsequenzen einbezogen werden. Auf keinen Fall
darf sich der Unterricht darin erschopfen. Von Zeit zu Zeit konnen die Schiiler
von sich aus Probleme aus dem gesellschaftlichen und polilischen Bereich be-
"nennen, die nach griindlicher Vorbereitung im Unlerricht eririert werden.
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Ein kurzes Frage- und Antwortspiel ist zu vermeiden, es verdeckt die Zusam-
menhinge und lihmt das eigene Nachdenken der Schiiler, Das klirende Un-
terrichisgespriich muB angestrebt werden. Es empfiehlt sich, die Schiiler dazu
anzuleiten, die wichtigsten Unterrichtsergebnisse in besonderen Sozialkunde-
heften tibersichtlich und klar festzuhalten. Der Lehrer muB sich die¢ Zeit neh-
men, sie zu iiberpriifen, Haufige Wiederholungen groferer Stoffgebicte firdern
den Einblick in die wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und politischen Zusam-
menhiinge.

III. Stoffplan
Klasse 8: Soziale und politische Grundformen

I) Einfache Gesellschaftsformen und Sozialgebilde

Einrichtungen der Gesellschaft wie Vereine, Versicherungen, Genossen-
schaften, Verbiénde.

Die Bevélkerungsstruktur im heimatlichen Bereich.
Der Sozialaufbau in der Bundesrepublik Deutschland.

II) Die Stellung des Jugendlichen in Gesellschaft und
Staat

Die Rechte und Pflichten des Jugendlichen:
Rechtsfihigkeit, Gesd'léiftsféihigkeit, i Deliktréihigkeit, Straffdhigkeit; Ju-
gendschutzgesetz,

Jugendliche in Gemeinschaft und Gesellschaft:

Die Stellung des Jugendlichen in Familie, Schule, Kirche, Beruf und ver-
schiedenen Verbiinden.

Verkehrserzichung

III) Die Gemeinde
Die Gemeinde und ihre Einrichtungen:
Die Bevilkerungsstruktur; die wirlschaftliche Gliederung; soziale und
kulturellle Einrichtungen; die Behérden der Heimatgemeinde,
Formen der Selbstverwaltung in der Heimatgemecinde.
Die Einnahmen und Ausgaben der Gemeinde.
Das Verhiltnis zwischen Gemeinde — Kreis — Land — Bund.

IV) Das Land Hessen und die Bundesrepublik Deutsch-
land
Die politische Ordnung des Landes Hessen und der Bundesrepublik
Deutschland.
Die Staatsgewalt und ihre Bedeutung fiir den Biirger: -
Dic Gsetzgebung; die Volksvertretung; die Regierung; die Verwaltung;
die Sicuern; die Parleien und Verbiinde.
Der f:. eralistische Aufbau der Bundesrepublik Deutschland.
Einige pulitische Grundibegriffe,
Monarchie, Republilk, Demokratie, Diktatur, Parlament, Bun ! sstaal,

Vi Dig Mvinungshildung
D lnIl::'nmliunsm(u.{llduk(‘ilcn:

Das Wesen und die Aufgaben der M:msonlmmmunikuI.iunsmi|I<>| und deren
Organisation; die Technik und die Zicle der Wirtschaflsrcklame und der
politischen Propaganda.

Formen der Auseinandcrsctzung: Gespriich, Diskussion, Debattoe.

Einsichten in das ‘Wesen eines Vorurteils und dessen Auswirkungen auf
das Zusammenleben der Menschen.

J S 1 KN iterungen:

Ausgehend von den Erfahrungen in der Umwelt sind die einfachen Formen der
Gese'llschaft und ihr Einflug auf die Jugendlichen begrifflich zu fassen. Durch
die Erorterung der wichtigsten politischen Institutionen in Gemeinden der Hei-

gaben werden die Schiiler erstmalig mit dem politischen Ordnungsgefiige einer
Demokratie vertraut gemacht. Eine soziologisch verticfte Behandlung dieses
Sachgebietes ist nur in Ansidtzen vorzunehmen. Um die Schiiler mit den
Grundlagen der freien Gesellschaft vertraut zy machen, sollen sie ihre Rechie
und Pflichten kennenlernen, Dariiber hinaus miissen sie liben, sich sachlich zu
informieren, sinnvoll zy diskutieren und frei ihre Meinung zu uflern.
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Klasse 9: Die wirtschaftlichen und rechtlichen Grund-
lagen unserer Gesellschaft

I)Wesenund Aufgaben der Wirtschaft
Die Gliederung der Wirtschaft:
Urerzeugung; die Produktionsfaktoren Natur, Arbeit und Kapital; die Ent-

stehung des Sozialprodukts; die Arten des Giiterverkehrs; der Verbraucher
im Mittelpunkt der Wirtschaft; der Konsum; die Dienstleistungsbetriebe.

Die Besonderheiten der landwirtschaftlichen Produktion in der Industrie-
geesellschaft.

Die Produktionsweise der Industrie:

Rationalisierung; Rentabilitdt und Produktivitét; die Automatisierung; Be-
trie ns- und Unternehmensformen.

Das Geld in der heutigen Wirtschaft:

D¢ Entwicklung des Geldwesens; der Kreislauf des Geldes; die volkswirt-
schaftliche Bedeutung des Sparens und des Kreditwesens; die Sparkassen,
Banken, Kreditinstitute und die Deutsche Bundesbank; die Wihrung.

Die Preisbildung:

Das Verhilinis von Lohnen, Gehiltern und Einkommen zum Wirtschafts-
ablaaf.

Die sozialen Probleme in der Industriegesellsd\aft:

Die Entwicklung der Industriewirtschaft und die Verbesserung der Lage der
Arbeitnehmer; Arbeitszeitverkiirzung; sozialpolitische Sitherungen fiir die
Arbeitnehmer; die Sozialpartner; Verteilung des Sozialproduktes.

Das Verhiiltnis von Staat und Wirtschaft:

Das Budgetwesen und die Steuern; soziale und wirtschaftspolitische Mal-
nahmen des Staates.

Die iibernationalen Wirtschaftszusammenschliisse und ihre Auswirkungen
auf die deutsche Wictschaft.

I[I)Sinnund Aufgaben der rechtsstaatlichen Ordnung

Grundbegriffe des Rechts:

Positives Recht; Gewohnheitsrecht; Naturrecht; Rechtsgrundsitze wie: nulla
poena sine culpa. nulla poena sine lege; audiatur et altera pars; ne bis in
idem, in dubio pro reo.

Die Organisation des Gerichtswesens:

Zivil- und StrafprozeB; Besonderheiten der Jugendgerichtsbarkeit: Uber-
blick tiber den Gang eines Gerichtsverfahrens; Sinn und Zweck der Strafe;
Resozialisierung.

Der Burger im Rechtsstaat:

Die Entwicklung der Menschenrechte; die Grundrechte im Bonner Grund-
gesetz und in der Hessischen Landesverfassung und ihre Sicherung; die
Spannung zwischen liberalen Freiheitsrechten und sozialer Verantwortung.

Erlduterung:

An konkreten Beispielen ist der Wirtschaftsablauf zu verdeutlichen. Dabei ist
darauf zu achten, dal der Mensch im Mittelpunkt der Betrachtung steht. Die
Schiiler sollen in die Lage versetzt werden, wirtschaftliche und soziale Probleme
des Alltags zu verstehen und ihre Wechselwirkung zu erkennen.

Im letzten Drittel des Schuljahres ist den Schiilern bewuBt zu machen, dafl in
der demokratischen Gesellschaft die Macht des Staates durch die rechtsstaat-
liche Ordnung eingeschrinkt werden mufl. An charakteristischen Beispielen
soll die Bedeutung der Rechtsordnung fiir das Leben des einzelnen Burgers
sichtbar werden.

Klasse 10: Die politischen Grundlagen des heutigen
Deutschlands

I) Die Teilung Deutschlands
Die deutsche Teilung in wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und politischer
Sicht:
Die Vorgeschichte der Teilung Deutschlands bis zum Ende des II. Welt-
kriegs.
Deutschland bis zum Inkrafttreten des Bonner Grundgesetzes
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Die deutsche Frage nach 1949
Das Berlin-Problem

Die Verbindung der Deutschen in Ost und West una die Moglichkeiten
ihrer Intensivierung. j

[I) Das Grundgesetz de: Bundesrepublik Deutschland
und die Verfassungswirklichkeit
Die staatsrechtlichen Grundlagen der Bundesrepublik Deutschland:
Das Bundesgebiet; Geltungsbereich des Grundgesetzes und Rechtsnach-
folge des Deutschen Reiches: Demokratie; Rechtsstaat; Sozialstaat; Bun-
desstaat. :
Das Verhiltnis zwischen Bund und Lindern:
Die Rechtsstellung der Léander; Aufgaben der Linder in der Bundesrepu-
blik Deutschland; die Kulturhoheit der Lander; Mdglichkeiten und Gren-
zen des Foderalismus.
Die obersten Bundesorgane und die Grundziige ihrer Aufgaben:
Bundesvolk, Bundestag, Bundesrat, Bundeskanzler, Bundesprisident.
Bundesversammlung, Bundesverfassungsgericht.
Wahlrecht und Wahlverfahren in der Bundesrepublik Deutschland.
Parteien und Verbénde in der Bundesrepublik Deutschland:

Rechtsstellung nach dem Grundgesetz; Organisationsformen:; Strukturele-
mente; Grundziige der Aufgabenstellungen und der Programme.

Das Verhiltnis zwischen den Parteien und den Verbédnden und die Unter-
schiede ihrer EinfluBnahmen.

Die offentliche Meinung in der Demokratie.

Die Unterschiede in der gesellschaftlichen und politischen Struktur der
Bundesrepublik Deutschland und der ,DDR".

I1I) Das Grundgesetz und andere reprdsentative Staats-
ordnungen unserer Zeit

Der englische, geschichtlich gewachsene Parlamentarismus, Méglichkeiten
und Grenzen der unmittelbaren Demokratie in der Schweiz.

Die Grundzige prisidialer Verfassungen und ihre demokratischen Mog-
lichkeiten:

Die Prasidialverfassung der USA als Ausdruck strenger Gewaltenteilung;
Die plebiszitire Demokratie im Frankreich der V. Republik; Der Reichs-
prasident, die politisch entscheidende Macht in der Weimarer Reichsver-
fassung.

Die totalitdren Verfassungssysteme:

Der nationalsozialistische Fiihrerstaat;

das System der Rate und die bolschewistische Parteidiktatur.

Die verfassungsrechtliche Ordnung der Bundesrepublik Deutschland als
Ausdruck demokratischer Bemiihungen in der Abwehr fotalitirer Be-
strebungen.

Erlduterungen:

Das Ziel des Unterrichts tiber die Teilung Deutschlands isf es, den Schiilern
eine vertiefte Kenntnis von den Ursachen und Folgen der deutschen Spaltung
zu vermitteln. Die Einsicht in die Vielgestaltigkeit dieses Problems, in seine
\\T‘irtscha{tlichen. gesellschaftlichen, politischen und menschlichen Zusimmen-
hinge soll sic in die Lage verselzen, einen Standpunkt zu finden, der den rvalen
Gegebenheiten gereeht wird und durch innere Beteiligung bestimmt ist.

Die Schiiler sollen die Grundziige der verfassungsvechtlichen Ordnung der Bun-
desrepublik Deutschland kennenlernen. Da dieses Sachgebiet in der Klasse 8
propiideutisch behandelt wurde, gilt es nunmehr, einen umfassenderen Finblick
in die Verfassungsstruktur der Bundesrepublik zu vermitteln. In diesem Zu-
sammenhang werden die Schiiler cingchend mit den wichtigsten Organisationen
und Institutionen vertraut gemacht, dic das politische Leben der Bundesrepu-
blik beeinflussen. Die verfassungsrechtlichen und politisch-soziologischen Pro-
bleme, die sich aus der urspriinglichen Vorliufigkeit des Grundgesetzes und
des Strukiurwandels der Demokratie ergeben, kiinnen anklingen, ihre Analyse
bleibt der Gemeinschaftskunde vorbehalten.

Die Ur{lersch ifzde der gesellschaftlichen und politischen Struktur in der Bundes-
republik und in der ,DDR* miissen jedem Schiiler deutlich werden.

Die Grundzuge der verschiedenen Verfassun gsordnungen unserer Zeit sollen
herausgestellt werden, um daran anschlieBend Absichten und Besonderheilen
des Grundpesetzes sichtbar werden zu lassen.

Bei der Erirterung des Stoffes der Klasse 10 sind Quellen heranzuziehen.
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Klasse 11: Elemente und Probleme der Industriegesell-
schaft, Internationale Vertragssysteme

NDieIndustriegesellschaft

Empirische Sozialforschung an einem Strukturvroblem des értlichen Be-
reichs:

z. B. soziale Struktur eines Stadtviertels bzw. einer Gemeinde, zentraler Ort
und Einzugsbereich, die Pendelwanderung, der Wandel der Bevolkerungs-
struktur auf dem Lande.

Klédrung soziologischer Grundbegriffe:

z. B. Individuum, Gruppe, Masse; Gesellschaft und Gemeinschaft; Vorurteile
und Minorititen; Ideologie; soziale Schichtung und sozialer Wandel; M .issen-
kommunikationsmittel.

Die gescllschaftlichen Voraussetzungen der Volkswirtschaft:

Das Verhiltnis zwischen Einwohnerzahl, Volksdichte und der Volkswirt-
schaft; Gliederung der Bevolkerung nach Alter, Geschlecht und Familien-
stand; Bevilkerungstheorie und Bevilkerungspolitik.

Das Privaleigentum als Grundlage der modernen Industriewirtschalt; die
volkswis - .challliche Bedeutung der persinlichen Freiheit,

Die Provi . ktion:

Produktionstuktoren; die Organisation der Produktion in Landwirtschaft,
Hindwerk und Industrie; Methoden und Techniken zur Erweilerung der
Pr_nduktiviﬁit; Unternehmenszusammenschliisse und ihre Auswirkungen.
Maoulichkeiten der Konjunkturpolitik:

Der Markt und die Entstehung des Preises; Absatzsieigerung durch Markt-
forschung; Wirtschaftswerbung; Zahlungserleichterungen; Geltungskonsum;
markigerechtes Verhalten des Verbrauchers.

Die Vollbeschiifligung; Stenerpolitik; Bedeutung der Deutschen Bundesbank:
sorialpolitische Eingriffe des Staates zugunsten verschiedener Gruppen.
Die wirlschaftlichen und berufsstindischen Verbiinde und Organisationen,
ihre Aufgaben und ihre Stellung in der Gesellschaft.

Versuche zur Verbesserung der Lage der Arbeitnehmer:

Dic Entwicklung des Verhiiltnisses der Sozialpartner zueinander; Ursachen
und Methoden von Arbeitskdmpfen; die Mitbestimmung und dus Betriebs-
verfassungsgesetz als Ausdruck von Versuchen der Ausgestaltung der Sozial-
staatlichkeit; Formen und Grenzen der staatlichen Sozialpolitik.
W:rlschaftsorganisation und -zielselzung in {otalitiren Staaten; Lebens-
raumideologie; Blut- und Boden-Mythos; organisierte Rustungswirtschaft
und Gefolgschaftstreue als Grundlagen der nationalsozialistischen Wirt-
schaftsorganisation und -zielsetzung.

Die kommunistische zentrale Planwirtschaft;

Der Mensch als Objekt totalitarer Wirtschaftspolitik.

Il)Internationale Zusammenschliisse

Die europdischen Einigungsbestrebungen und ihre Organisation; Uberstaat-
liche Organisationen zur wirtschaftlichen und politischen Einigung Europas.
Violkerrechtliche Abkommen zur Humanisierung des Krieges und zum
Schulz der Zivilbevolkerung.

Die Problematik des atomaren und thermonuklearen Krieges, Militdrblind-
nisse in Ost und West.

Die UN, ihre Zielsetzung, Organisation und Probleme.

Moglichkeiten zur Verbesserung des Verstéindnisses der Menschen unter-
einander.

Erlduterungen:

Das Kennenlernen von Methoden und Maoglichkeiten der empirischen Sozial-
forschung, die Kliarung soziologischer Grundbegriffe vor dem Hintergrund ihrer
l:onkreten Erscheinungen sowie das Erfassen von Grundlagen der gegenwir-
tigen gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Situation bereiten den Gemein-
schaftskundeunterricht in Klasse 12 vor.

Hei der Behandlung der wirtschaftlichen und sozialen Probleme der Industrie-
gesellschaft sollen die Beispiele aus der Wirtschaft und der Gesellschaft der
Bsundesrepublik Deutschland gewahlt werden. Der Ausblick auf andere Linder
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und der Riickblick in die Vergangenheit sind einzubeziehen. Die Verflechiung
von Wirtschaft und Gesellschaft muB im Unterricht sichtbar werden.

Den Schiilern sind Kenntnisse iiber die Institutionen und unser Wirtschafts-
leben zu vermitteln. Auch hierbei ist eine weitgehende Konkretisierung erfor-
derlich.

Die Untersuchung der Strukturelemente der Wirtschaft und Gesellschaft totali-
tiirer Herrschaftsformen soll bewufBt machen, dall in einer freiheitlich-demokra-
tischen Gesellschaftsordnung die Wirtschaft dem Menschen dient,

Die Erérterung der europiischen Einigungsbestrebungen und -organisationen,
vélkerrechtliche Vereinbarungen zur Humanisierung des Krieges sowie der Mog-
lichkeiten und Zielsetzung der UN soll sich nicht im Institutionellen erschipfen
oder vom Emotionalen her allein bestimmen.

Der Unterrichisstoff der Klasse 11 enthiilt ein Spannungsfeld verschiedener
Meinungen. Deshalb muB es die eigentliche Bildungsaufgabe dicser Klassen-
stufe sein, eingehende Unterrichtsgespriche zu fithren, ohne daf} die Schiiler
zu verfrithten Entscheidungen kommen, Eine kritische Wiirdigung wirtschafts-
und gesellschaftspolitischer Theorien bleibt der Gemeinschaftskunde vorbehal-
ten.,

Anlage 3

Bildungsplan
fiir den Erdkundeunterricht an Gymnasien

I. Aufgabe

Der Erdkundeunterricht erfaft Mensch und Erde als Ganzheit, Die auf die Erde
einwirkenden Naturkrifte sollen erkannt und in ihrer Wirkung auf den Men-
schen begriffen werden, Der Mensch soll in seiner Abhéngigkeit von Raum und
Landschaft, besonders aber in seiner gestaltenden Arbeit geschen werden, die
die Naturlandschaft in eine Kulturlandschaft umwandelt. Das zentrale Thema
heift daher ,Der Mensch in der Landschaft®, wobei vor allem das Leben und
Arbeiten menschlicher Gruppen in ihren Réumen zu behandeln ist.

Ferner soll der Erdkundeunterricht die Erde als Himmelskorper in der Ordnung
des Wellraumes zeigen.

Zu seinen grundlegenden Aufgaben gehort cos, der Jugend zu klarcn geogrie-
phischen Raumvorsiellungen zu verhellfen und sie zu befihigen, sich i der
Weoll zurechizufinden. Hierbei sollen im Laufe der Zeit die wichtigsten and
thropogeographischen und physischgeographischen Grundbegrilfe crathoeitok
werden. Dartiber hinaus mufl der Unterrieht dazu fithren, allmiahlich den Blick
fiir. Zusammenhiinge und Gesetzmiifigkeiten zu schiivfen und schliefilich das
Versliindnis [t verfloctitene Sachverhalle (Korrelationen) zu wecken. '

Nichi nur durch den Viaterrichl in der 5. und 10. Klasse, sondern auch dureh
stiindige Beziige soll der Schiiler mit seiner Heimal und mit Deutschland so
wertvaut werden, dald sich ein Bild ergibt, aus dem Liche und Verpr!chtung er-
wachsen kénnen. Bei der Behandlung fremder Linder mufl er zum Verstindnis
fur das Wesen anderer Menschen und Volker und zur Achtung ver ihnen er-
zogen werden Unerlaflich ist die Einsicht, daBl heute alle Staaten 1feinander
angewiesen si'd, zumal die Entwicklung der Technik die weltwirtschaftliche
Abhingigkeil und dic wellpolitische Verflochienheit immer mehr verstirkt.

Aus der Betrachtung der die Kulturlandschafl stiindig neu formenden Krifie
soll ihm schliefilich die Verantwortung des Menschen der Natur gegeniiber be-
wullt werden (z. B. Landschaltsschulz, Reinhallung des Wassers, Reinhaltung
der Luft),

Der stiindige und schnelle Wandel des politischen, gesellschaftlichen, wirtschafi-
lichen und geistigen Gefliges der Welt erfordert hier eine dynamische Erfas-
sung. Das bedeutet, daB der Schiiler an das Kriftespiel und die Probleme der
Volker, Kulturkreise und Wirtschafisriume herangefiihrt und zu ernster Aus-
einandersetzung mit ithnen veranlaBt wird. Weil der Erdkundeunterricht dabei
den Blick aus dem Bereich politischer Ideologien und Kontroversen auf die
realen Bedingungen alles Lebens, auf die Eigenart der natiirlichen Riume und
auf die sich in ihrer Gestaltung auswirkenden geistigen Anlagen der verschie-
denen Vilker richtet, schaflt er eine unerldBliche Grundlage fiir die Gemein-
schaftskunde.
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1I. Didaktische
und methodische Hinweise

Der Erdkundeunterricht des Gymnasiums vollzieht sich in drei voneinander
verschiedenen, wenn auch aufeinander bezogenen Abschnitten. Der liinder-
kundliche Zyklus der 5. bis 10. Klasse beginnt mit Deutschland und kehrt mit
einer vertiefenden und systematischen Betrachtung dahin zuriick. In der 11.
Klasse 1st propédeutisch und an Hand ausgewihlter Beispiele in Wesen und
Methoden der Geographie einzufiihren. Die hier erfahrene erdkundliche Be-
trachiungsweise soll in der 12. und 13. Klasse als integrierender Bestandieil der
Gemeinschaftskunde wirksam werden.

Das steffliche Hauptziel der Unter- und Mittelstufe ist es, anschauliche Vor-
stellungen von der Welt, in der wir leben, zu schaffen. Diese Vorstellungen kon-
nen auch nicht annidhernd liickenlos vermittelt werden. Sie sollen viclmehr an
sorgfiiltiz ausgewiihlten Schwerpunkten aus gemeinsamer Arbeit erwachsen,
bei weilgehend selbstiindiger Benutzung der Lernmitiel und unter hidufigen
Vergleichen. Besondere Aufmerksamkeit ist dabei dem Sichien und Einordnen
der oft umfangreichen, in ihrem Wert aber schr verschiedenen Vorkenninissen
der Schuler zu widmen. Die starre Reihenlolge der Klassenlehrstoffe 1ift sich
dadurch lockern. daff die Atlanten bei Vergleichen und aus aktuellen Anliissen
ofter und vielseitiger benutzt werden.

Der Erfolg der liinderkundlichen Arbeit auf der Unter- und Mittelstufe setzt
dreierlei voraus: Erstens cine kleine, aber griindlich einzuprédgende Anzahl von
Vergleichswerten, zweitens ein grobmaschiges, aber durch stindige Wieder-
holungen gefestigtes Netz an topographischen Kenntnissen und drittens die
fortschreitende Gewthnung an das selbstiindige Arbeiten mit Karten, Bildern,
graphischen Darstellungen, statistischen Ubersichten und Texten. Werden diese
Forderungen vernachldssigt, dann fehlen die Voraussetzungen fiir eine spétere
sinnvolle Arbeit. Vor Erreichen der Oberstufe soll jeder Schiiler eine ausrei-
chende Sicherheit im Lesen und in der Benutzung der amtlichen deutschen Kar-
ten (1 :25000, 1:50000, 1:100000) erreicht haben. Auch das Anfertigen von
Faustskizzen ist planméBlig zu tiben.

Neben den oben erwihnten Hilfsmitteln dienen der Grundlegung und Belebung
des Unterrichts auch Pline, Luftbilder, Bildkarten, Briefmarken, Filme, Schul-
funk- und Fernsehsendungen, Museums- und Ausstellungsbesuche, Szmm-
lungen, Reiseprospekte, Fahrpline, Reliefs usw. Zusammen mit eindrucksvollen
Lehrerschilderungen verhelfen sie in der Erdkunde zu cinem Arbeits- unéd Er-
lebnisunterricht besonderer Pragung.

Die wichtigste Quelle fiir die Erdkunde ist die unmittelbare Anschauung in der
Landschaft, Deshalb sind die Moglichkeiten des Unterrichts im Freien (am ge:-
graphischen Objekt) stiarker zu nutzen. Dariiber hinaus sollen alle Wanderungen
und Fahrten such unter erdkundlichen und damit zugleich gemeinschaftskund-
lichen Gesichispunkten stehen. :

Die Zielsetzung des Erdkundeunterrichts in der 11, Klasse wird vor allem da-
durch bestimmt, daB3 der Schiiler in die Arbeitsweisen der Geographie eir-
gefithrt werden soll. Die Form des arbeitsteiligen Gruppenunterrichts verdient
hier besondere Beachtung, zumal gerade die Erdkunde gute Voraussetzungen
dafiir bietet.

II1. Stoffplan
5. Klasse

Deutschland

Von der Heimat ausgehend werden charakteristische Landschaften Deutsch-
lands behandelt; die Menschen in ihrer Eigenart und landschaftstypischen
Beschiftipung verdienen besondere Aufmerksamkeit. Ein klares topogra-
phisches Gesamtbild muB die ausgewdhlien Landschaften verbinden und
ergianzen.

Einfache Ubungen am Globus und an der Karte 1 : 25 000.

Wichtige Landschaftsformen und Gesteine der Heimat, besonders bei

Wanderungen.

6. Klasse
Europa

Der Erdteil als Ganzes und seine Gliederung. Griindliche Behandlung aus-
gewihlter Linder aus allen GroBriumen, zum Teil im Linderkundlichen
Vergleich. Kulturkreise und Wirtschaftsrdume. Eigenart der verschiedenen
Vilker und europiische Zusammenschlisse.

Einfithrung in die Wetterkunde, moglichst bei Landheimeaufent-
halt, -

Ubuigen an der Karte 1 : 50 000.

Das tiradnetz. Vegelationsformen und -grenzen.
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Klasse

Afrika

Riickblick auf Globus und Landkarte; Deutschlands und Eur-pas Lage auf
der Erde. Ubcrsicht iiber die fremden Erdieile und Weltmeere.

Der Erdteil als Ganzes und seine Gliederung.

Die planetfarische Zirkulation. Klima und Vegetationszonen.
Charaklierlandschaften in Einzelbildern aus den Grofirdumen:

Allaslinder, Sahara, Nilgebiet, Sudan, Hochafrika, Guineakiiste, Kongo-
becken, Ostafrika, Siidafrika. Viélker und Staaten, Farbige und Weille.
Wirtschaftsstufen und Wirtschaftsformen.

Die Bewegung der Himmelskorper. Luft- und Meeresstromungen.,
Grundfragen der Verkehrsgeographie.

Klasse
Asien und Australien

Asien als Ganzes und seine Gliederung. Klimabereiche.

Die politischen Grofirdume und ihre Entwicklung:

Vorderasien, Indien, Indonesien, Japan, China, Sowjetasien als Teil der
UdSSR.

Alte Kulturen im Umbruch. Bevilkerungsexplosion.
Erndhrungsprobleme.

Australien und Ozeanien.
Ubungen an der Karte 1:100000. Grundfragen der Religionsgeo-
graphie.

Klasse

Amerika

Der Doppelkontinent und seine Glicderung.
Entdeckung und Eroberung; der EinfluB der verschiedenen europiischen
Violker.

Das Nordpolargebiet

Nordamerika

Kanada. Die USA.

Mittelamerika

Die wichtigsten Lander. Der Panamakanal.

Das amerikanische Mittelmeer und seine Inseln.
Stidamerika

Exemplarische Behandlung von Lindern aus allen GroBrdumen.

Die Vielfalt der Wechselbeziehungen zwischen Amerika und Europa.

Das Stidpolargebiet.
Zeitunterschied und Zeitrechnen. Statistik und graphische Darstel-
lung. Vertiefte Kartenarbeit, Die Lufthiille der Erde, Wetterbericht
und Wetterkarte.
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10. Klasse

11.

Deutschland in Europa

Deutsche GroBllandschaften in vertiefter Betrachtung.

(Natur-, Kultur- und Soziallandschaften). Vergleich untereinander und mit
typischen Charakierlandschaften der Nachbarlinder. Einordnung in das
topographische Gesamtbild.

Wirtschafts- und Verkehrsgeographie im mitteleuropiischen Raum unter
besonderer Beriicksichtigung der Teilung Deutschlands, des Berlinproblems
und der europiiischen Zusammenschliisse.

Ubungen in der Benutzung von Sonderkarten (z. B. von geologischen,
klimatologischen und wirtschaftlichen Karten).

Klasse

Einfiihrung in geographische Arbeitsweisen.
Angewandte Geographie im Heimatraum

Objekt der Geographie ist die Landschaft. Zu ihrer Erklirung sind Wirk-
krifte heranzuziehen aus dem Bereich der Natur (Geologie, Morphologie,
Klimakunde usw.) und des Menschen (Geschichte, Wirtschaft, Gesellschaft
usw.). Die Verfahrensweisen, die sich in der Geographie zur Erfassung die-
ser Faktoren herausgebildet haben, sind in kurzfristigen Arbeitsvorhaben
darzustellen. Das geschieht am besten bei der Betrachtung des Heimat-
raumes. Hier liegt auch bei Problemen der angewandten Geographie (Raum-
forschung und Landesplanung) die Einsicht in die Korrelationen am ndch-
sten, und die Verantwortung des Menschen wird am deutlichsten. In diesem
Rahmen besteht ferner die Mdglichkeit zum Kartieren von einfachen geo-
graphischen Sachverhalten.

Themenvorschlige, die so auszuwihlen und aufeinander abzustimmen sind,
daf3 die wichtigsten Teilbereiche berticksichtigt werden:

a) Der geologische Untergrund und der morphologische Formenschatz der
Heimat in ihrer Bedeutung fiir die Natur- und Kulturlandschaft. Die
Boden in ihrer Abhiéingigkeit von Untergrund und Klima.

Nutzung in der Land- und Forstwirtschaft.
Lagerstiitten und Energiequellen in ihren Beziehungen zur Industrie.

b) Agrarlandschaften und ldndliche Siedlungen in ihrem Verhdlinis zur
Industrielandschaft.
Lage. Entwicklung, Funktion und innere Struktur der Stidte.
Territoriale Entwicklung und politische Raumaufteilung
(Neugliederung der Liinder und Zonengrenziragen in geographischer
Sicht).

¢) Raumplanung und MaBnahmen zur Raumordnung (Bauleitpline, Ver-
kehrsplanung, Wasserwirlschaftsverbinde, Flurbereinigung usw.).
Zentriie Orte und Stadtumlandprobleme.
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Sozialkundlich-politischer Unterricht

Inhalt

A. Vorbemerkungen

B. Ziel des sozialkundlich-politischen Unterrichts

(a5 Zuxj Didaktik des sozialkundlich-politischen Unterrichts
D. Methodische Gestaltung

E. Technik geistiger Arbeit

F. Grundwissensbestéinde als Ergebnis des sozialkundlich-
politischen Unterrichts

G. Schluflbemerkungen

A. Vorbemerkungen

Der nachstehende Bildungsplan fiir den sozialkundlich-politischen Unterricht
ist ein Rahmenplan und gilt fur alle beruflichen Schulen. Er geht davon aus,
dal3 Fragen des politischen und sozialen Lebens bereits in den vorher besuch-
ten Schulen behandelt worden sind und Verstindnis fiir politische Sachver-
halte geweckt wurde.

Der Bildungsplan fiir berufliche Schulen unterscheidet sich von dem Bildungs-
plan anderer Schulen nicht durch eigene Zielsetzung, sondern durch eigen-
stdndige Beziige und didaktisch-methodische Uberlegungen, um den vielfil-
tigen Berufsrichtungen, Begabungsstufen und Interessenlagen Rechnung zu
tragen.

Die Wissenschaft ist bemiiht, durch maBgebliche soziologische und psycholo-
gische, okonomische, historische und politologische Forschungsarbeiten das
Wesen des Politischen systematisch zu ergriinden. Daraus ergeben sich pra-
zisierbare Anspriiche an den sozialkundlich-politischen Unterricht und be-
stimmte Forderungen an die politische Bildungsarbeit der Schule.

Zunéchst sei gesagt, was sozialkundlich-politischer Unterricht nicht sein soll:
er ist nicht Vermittlung von enzyklopéddischem Wissen aus der Gemeinschafts-
und Wirtschaftskunde. Ebenso verfehlt ist das Werten der politischen Wirk-
lichkeit an idealisierten Normvorstellungen oder Modellgebilden; gefihrlich
ist auch das politische Urteilen nach MafBstdben, die unkontrolliert von Ver-
stand und Vernunft ausschlieBlich im Emotionalen wurzeln. Ein solcher Un-
terricht verringert nicht die Anfilligkeit des Menschen gegen ideologische
Einfliisse, gleich welcher Art, und geht an den Realitdten der pluralistischen
Gesellschaft vorbei,

B. Ziel des sozialkundlich-politischen Unterrichts

Der sozialkundlich-politische Unterricht muB die Voraussetzungen fiir poli-
tisch verniinftiges Handeln schaffen; Vernunft ist hierbei nicht nur sachratio-
nal, sondern auch wertrational gemeint.

Der Schiiler soll befihigt werden:

1. sich iiber wirtschaftliche, gesellschaftliche und politische Fragen zu infor-
mieren und sich Kenntnisse zu verschaffen, um Vorurteile abzubauen und
Sachurteile ohne Wertbezogenheit zu bilden;

2. zum Verstindnis des Politischen und zur Einsicht in das Wesen der Demo-
kratie und ihren Wert fiir Freiheit, Recht und Menschenwiirde zu gelan-
gen;

3. nach vernunftbestimmter Entscheidung fir die Demokratie als freiheit-
licher Lebens- und Herrschaftsform politisch zu handeln.
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Diese Entscheidung beruht auf Einsichten, die Demokraiie moglich ma-
chen. Einsichten kénnen zwar rational erfafit werden, sind jedoch Grund-
iiberzeugungen, die von demijenigen, der sie zur Maxime seines Handelns
macht, auf Grund seiner Wertvorstellungen fiir wahr gehalten werden.

Wesentliche Einsichten sind:

1. Die Wiirde des Menschen ist in seinem Menschsein begriindet. Der Staat
hat sie daher zu achten und zu schiitzen. Die Menschenwiirde steht vor
jeder Staatlichkeit.

2. Der Mensch ist mit Verstand ausgestattet, um vergleichen, unterscheiden
und mit Vernunft entscheiden zu kénnen. Folglich hat er das Recht und die
Pflicht, sich nach seinen Fahigkeiten und Neigungen zum eigenen wie zum
gesellschaftlichen Nutzen zu entfalten.

3. Die Menschen haben berechtigt hdufig sehr verschiedene Interessen. In-
teressengruppen und Parteien sind legitime und legale Mittel, um mate-
rielle Zwecke, Wert- und Ordnungsvorstellungen zu vertreten und zu ver-
wirklichen.

4. Das riicksichtslose Durchsetzenwollen der Interessen fithrt zum Xampf
aller gegen alle. Deshalb miissen die Menschen zur Achtung voreinander
herangebildet werden. Ihre Auseinandersetzungen miissen sich nach be-
stimmten Regeln vollziehen. Eine der wichtigsten ist das Mehrheitsprin-
zip, wenn es auch keine Garantie fiir die beste Losung der gerade an-
stehenden Probleme bietet. Darum garantiert die Demokratie die Moglich-
keit, eine Machtkonstellation zu #ndern.

5. Macht kann miBbraucht werden. Sie bedarf deshalb der stindigen Kon-
trolle — nicht nur durch die verfassungsmifBigen Institutionen, sondern
auch durch den politisch gebildeten, sich mitverantwortlich wissenden
Einzelnen.

6. Wegen der Fehlbarkeit des Menschen ist stindiges Bemiihen um politische
Losungen erforderlich. Die Opposition ist notwendiges Wesensmerkmal
der Demokratie.

7. In der Politik gibt es keine absolut richtige Losung. Um der besseren Lo-
sung willen erfordert politisches Handeln das Mitbedenken der Losungs-
vorschlége der anderen. Der Kompromif3 ist kein Ubel, die Bereitschaft
zum Kompromifl eine demokratische Tugend. Der Kompromil3 findet in
jedem Falle seine Grenze, wenn Grundrechte angetastet werden.

8. Der Wert der Politik hangt nicht allein vom Erfolg ab. Es kommt vielmehr
entscheidend darauf an, welche Bedeutung Recht und Gerechtigkeit bei
der Auswahl und dem Gebrauch der Mittel gefunden haben und welcher
Preis schlieflich zu zahlen ist.

9. Freiheitliche Demokratie ist die anspruchvollste, am meisten gefdhrdete
Herrschaftsform. Sie kann — um der Wiirde des Menschen willen, die sie
am besten garantiert — nur aufrecht und funktionsfihig gehalten werden,
wenn sie nicht nur hingenommen, sondern von mdoglichst vielen getragen
und mit verantwortet wird.

Einsichten sind Grund und Ziel des sozialkundlich-politischen Unterrichtes.
Es wire ein Miverstindnis, sie katechetisch in der dargebotenen Form er-
lernen zu lassen. Sie sind nicht als Lehrsitze anzusehen, die abfragbares Wis-
sen darstellen. Der Schiiler soll im Verlauf des sozialkundlich-politischen
Unterrichts Einsichten selbst finden und in seiner Sprache formulieren, Es
kommt auf die den Einsichten innewohnende Uberzeugung an.

C. Zur Didaktik des sozialkundlich-politischen Unterrichtes

Kenntnisse, Erkenntnisse und Einsichten bilden die didaktischen Elemente
des sozialkundlich-politischen Unterrichtes. Diese sind jedoch nicht im Sinne
der formalen Stufenlehre (Herbart) zu vermitteln, indem erst Kenntnisse
dargeboten werden miiBiten, aus denen Erkenntnisse folgen, die zu Einsichten
hinfiihren, denn das widerspricht der realpidagogischen Ausgangslage des
Schiilers: er tritt gemeinhin mit einem Komplex von Erkenntnissen und
Kenntnissen in den BildungsprozeB ein. Ein bestimmtes Vorwissen und In-
teressiertsein hat ihn zu Vorurteilen veranlaBt. Diese Vorurteile haben psy-
chologische, soziologische und politische Ursachen.

Der BildungsprozeB soll bewirken, Vorurteile durch Erarbeitenlassen von
Gegenpositionen zu aufgezeigten Positionen zu erschiittern. Dazu bedarf es
jeweils neuer Kenntnisse und Erkenntnisse,
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Wichtig ist es in diesem Zusammenhang, Position und Gegenposition nicht
durch die Autoritdt des Lehrers zu einem &uBleren Kompromifl zu vermitteln;
vielmehr soll der Schiiler in diesem Bildungsprozel3 seine Vorurteile durch
bewufBlte Verarbeitung der Gegensitze tiberwinden lernen. Die dabei zu er-
werbende Fihigkeit zur Selbstkritik soll den jungen Staatsbiirger dazu fith-
ren, seine Urteile und Entscheidungen anhand der Ergebnisse zu iiberpriifen.
Das Ziel dieses Bildungsprozesses ist der einsichtig und verantwortlich han-
delnde Mensch im demokratischen und sozialen Rechtsstaat.

Im didaktischen Zentrum steht die Alternative: Demokratie — Diktatur. Das
gebietet die Auseinandersetzung mit Faschismus und Kommunismus als den
beiden Gegenmichten zur Demokratie.

D. Methodische Gestaltung

Dem Ziel und dem Prozell der politischen Bildung wie auch der Erlebnis-
bewiltigung entspricht methodisch am besten das Fall-Prinzip. Der
Fall ist nach folgenden Gesichtspunkten auszuwéihlen:

1. Aktualitét oder historische Bedeutsamkeit,
2. Bildungs- und Entwicklungsstand der Schiiler,
3. Ergiebigkeit fiir die Gewinnung von Erkenntnissen und Einsichten.

Ein derartiger Fall aus dem politischen Geschehen bietet die Chance, bei dem
Schiiler Neugierde, Fragewillen und Interesse zu wecken, ja Betroffenheit
und ProblembewuBtsein zu bewirken. Der Fall erzeugt Spannung und schafft
psychologische Voraussetzungen fiir fruchtbare Schiilermitarbeit.

Nachdriicklich mufl darauf hingewiesen werden, dafl der Fall nicht allein als
Anstof oder Einstieg gedacht ist, um daran eine fallfremde systematische
Stoffdarbietung anzuschliefen. Vielmehr soll der Fall durchgingig Gegen-
stand des Unterrichts sein.

Ausgehend vom gewihlten Fall miissen Kenntnisse erworben werden, die
zum Verstindnis des Sachverhaltes notwendig sind, Durch Verkniipfen der
Fakten erarbeiten die Schiiler moglichst selbstédndig die dem Fall innewoh-
nenden Funktionszusammenhinge. Auf diese Weise gelangen sie zu wer-
tungsfreien Urteilen (Erkenntnissen). Bei diesem Erkenntnisprozef kann der
Erwerb neuer Kenntnisse notwendig werden. Die Beschéftigung mit dem
Problemgehalt des politischen Falles kann zu verschiedenen Urteilen und
Meinungen fithren; das ist im Bereich des Politischen jederzeit moglich, ja
legitim. Die Auseinandersetzung mit den einzelnen Urteilen und Meinungen
zielt auf Einsichten und dringt zu Entscheidungen. Ein und derselbe Fall
kann mehrere Einsichten ermoglichen, wie auch verschiedene Félle zu den
gleichen Einsichten fithren kénnen.

Der Lehrer kann auch den herkémmlichen Weg der systematischen Erarbei-
tung bestimmter Stoffgebiete wihlen, ohne dafi die Analyse eines Falles oder
Problems aus dem politischen Leben zum Leitprinzip des Unterrichts erhoben
wird. Dieses Vorgehen fiihrt jedoch nur dann zu politischer Bildung, wenn
die vermittelten Kenntnisse an Beispielen aus dem politischen Geschehen
erldutert, erginzt, veranschaulicht und tiberpriift werden. Ohne eine Bezug-
nahme auf die politische Realitét in Gemeinde, Land oder Bund, in der Innen-
oder AufBenpolitik, der Wirtschafts- oder Sozialpolitik bleibt der Unterricht
im Institutionenkundlichen verhaftet. Das Systematische muBl aktualisiert

werden.

E. Technik geistiger Arbeit
Der BildungsprozeB vollzieht sich — besonders im sozialkundlich-politischen
Unterricht — mit Hilfe der ,Technik geistiger Arbeit“. Ihre Beherrschung
befihigt den Schiiler, methodisch zu arbeiten; im einzelnen heiBt das:
selbstéindig Informationen zu sammeln,
Material kritisch auszuwerten und
Zusammenhénge zu erkennen.
Mit der Beherrschung der Technik geistiger Arbeit ist der Schiiler auch in
der Lage, seine Meinung zur Geltung zu bringen und sich mit Gegenmeinun=-
gen sachlich auseinanderzusetzen.

Beispiele fiir die Technik geistiger Arbeit sind u. a.

1. Umgang mit Informationsmitteln:
Zeitungen, Zeitschriften, Illustrierte, Horfunk, Fernsehen, Film, Biicher,
Nachschlagewerke, Statistiken, Karten, Lexika, Duden, Gesetzestexte, At-

~lanten, Umrifistempel;

2. Einrichfung, Benutzung und Auswertung von Materialsammlungen:
Hefter, Stichwort- und Sachwortverzeichnisse (katalogisiertes Sachwissen),
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Literaturausziige; Auswertung von Quellen, Karteien, Arbeilsmappen; An-
fertigung und Auswertung von Niederschriften und Protokollen;

3. Handhabung der Gesprichsformen: Vortrag, Sachbericht, Interpretation
von Texten, Gruppenarbeit, Diskussion, Debatte (mit echten Entschei-
dungsfragen).

Hierfiir sind folgende Lehr- und Arbeitsmittel erforderlich:

abwaschbare Landkarten, Mattglastafeln, Haft- und Magnettafeln, Verviel-
faltigungsgerit, Bildreihen, Tonbandgerite und Tonbidnder, Tonfilmgerédte
und Tonfilme, Einrichtungen fiir den Schul-, Hor- und Fernsehfunk mit Auf-
nahme- und Reproduktionsgeriten, Plakate und Karikaturen u. a. _
Ferner kann auf die Einrichtung einer ausreichenden Anzahl von Fachrau-
men fiir den sozialkundlich-politischen Unterricht nichi verzichtet werden.

F. Grundwissensbestinde als Ergebnis

des sozialkundlich-politischen Unterrichts
Wissen allein verbiirgt noch nicht politische Bildung; aber politische Bildung
ist ohne politisches Grundwissen nicht moglich. Daher ist anzustreben, da@l die
Schiiler nach dem Besuch beruflicher Schulen in der Regel iiber folgende
Grundwissensbesténde in einem je nach der Phasenlage und dem jeweiligen
Verstindnishorizont unterschiedlichen Grad der Aneignung und Vertiefung
verfiigen. Auch andere Facher kénnen und sollen zur Vermittlung dieses
Wissens beitragen.
Die nachfolgende Aufstellung verzichtet bewufit auf die Gliederung nach
Schuljahrgéngen.

Politik als Gestaltung des Lebens in Gesellschaft und Staat

Das Gemeinwohl als Ziel der Politik
Macht als Mittel der Politik "
Die Grundrechte als Grenzen der staatlichen Macht

Die politische Ordnung der Bundesrepublik Deutschland
Pluralismus

Vielfalt der Interessen
Verbinde und ihre Einflufnahme auf Parteien, Parlament und Regierung

Die Bildung und Beeinflussung der éffentlichen Meinung

Parteien
Parteien und politische Willensbildung
‘Wahlrecht und Wahlsystem

Parlamentarismus
Bundestag — Bundesregierung — Bundesprisident.
Die Stellung des Bundeskanzlers
Das konstruktive Mif3trauensvotum
Koalition — Opposition
Foderalismus
Bund und Linder
Der Bundesrat

Grundrechte
Grundgesetz — Bundesverfassungsgericht

Gesetzgebung
Ausfithrung der Gesetze

Machtkontrolle
Opposition
Die Wéhler
Pressefreiheit — Meinungsfreiheit — Vereinigungsfreiheit
Kontrolle durch Féderalismus und Pluralismus
Rechtsstaatlichkeit

Die Wirtschafts- und Sozialordnung der Bundesrepublik
Soziale Marktwirtschaft
Das Sozialprodukt
Entstehung, Verteilung und Verwendung der Einkommen
Eigentumsordnung
‘Ordnung des Wettbewerbs
Wirtsdmafﬂime und politische Macht
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Steuerungsmittel des Staates

Der Staatshaushalt und seine Quellen
Die Umverteilung der Einkommen (Wirtschaftsordnungspolitik)
Wiahrungs- und Konjunkturpolitik

Arbeitgeber und Arbeitnehmer

Arbeitgeberverbinde und Gewerkschaften
Tarifvertrag
Arbeitskdmpfe (und ihre Mittel)

Soziale Sicherung

Vorsorge, Fiirsorge und Versicherung
Soziale Gerechtigkeit

Automatisierung — Freisetzung von Arbeitskriften — Berufswechsel
Beschiaftigung — Geldwertstabilitit — Lebensstandard

Totalitire Herrschaftssysteme kommunistischer Prigung
Totale Planwirtschaft
Staat und Partei
Opposition ist illegal

Das totalitire Herrschafissystem natmnalsozmlmhscher Prigung

Das Ende der Weimarer Republik

Etappen der Machtergreifung Hitlers

Die NSDAP als Staatspartei

Der Unrechtsstaat

Rassenwahn und Judenverfolgung

Die Wirtschaft im Dienste des Fiihrerstaates
Aufriistung — Kriegspolitik — Katastrophe

Das gespaltene Deutschland

Mittel- und Ostdeutschland
Berlin
Das Problem der Wiedervereinigung

Das Zusammenleben der Vilker

Ausgewihlte Regierungssysteme anderer Staaten
Antikommunistische Zusammenschliisse

Kommunistische Zusammenschliisse

Die Vereinten Nationen

Atomare Méchte

Kulturelle, wirtschaftliche und politische Zusammenarbeit
Das Problem der Entwicklungshilfe

G. Schluffibemerkungen

Der sozialkundlich-politische Unterricht ist, wie ausdruckllch empfohlen, in
der Themenwahl und in der methodischen Gestaltung frei. Um die Behand-
lung wichtiger Grundwissensthemen zu gewéhrleisten und einen Riickgriff
auf Themen, die im Verlauf des sozialkundlich-politischen Unterrichts be-
handelt wurden, im Sinne einer Wiederholung und Ergebnissicherung zu er-
moglichen, sollen von den Unterrichtseinheiten im Wechsel durch die Schiiler
Kurzprotokolle angefertigt und gesammelt werden. Miindliche Kurzberichte
der Schiiler sollen die behandelten Themen in der Wiederholung vertiefen.
Das gewidhrleistet zugleich die Kontinuitit des sozialkundlich-politischen Un-
terrichts.

Der Bildungsplan fiir den sozialkundlich-politischen Unterricht ist — wie be-
reits erwdhnt — ein Rahmenplan. Die in der Ubersicht genannten Themen
sollen durch den Lehrer in frei gewihlter Reihenfolge an Fillen erarbeitet
werden.

Es ist die Aufgabe der péddagogischen Konferenzen der Schule, — gegebenen-
falls ergédnzt durch Abteilungskonferenzen — zu dem Rahmenplan einen
erweiterten Rahmenplan aufzustellen. Darin koénnen Schwer-
punkte gebildet und einzelne Themen ausgewihlt, erweitert oder vertieft
werden, je nachdem, wie weit es die Begabungsdifferenzierung der Schiiler
und die besondere Eigenart der Schule oder Schulabteilung erforderlich ma-
chen.

Dije Lehrer sind aufgefordert, ihre Erfahrungen im sozialkundlich-politischen
Unterricht auszutauschen und Anregungen zu geben.
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Weltkunde

In: Handreichungen fiir den Unterricht
in der F6rderstufe

ABl1 Sondernummer, Juli 1969, S. 37 ff.

AMTSBLATT

des
Hessischen Kultusministers

Wiesbaden, Juli 1969

Handreichungen fur
den Unterricht
in der Forderstufe
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Der Kernunterricht bildet den Schwerpunkt in der Forderstufe. Er umfaBt die
Bereiche Deutsch, Weltkunde, Naturkunde und -lehre. Er ist zweckmaBig in
- Epochen zu organisieren und sollte in der Regel vom Klassenlehrer erteilt
werden. Die Epochen umfassen einen Zeitraum von 1-3 Wochen. Bei
10 Wochenstunden wird das Bildungsangebot der 2 Schuljahre in 30 bis 40 Ein-
heiten aufgegliedert. Fiir jede Epoche soll eine Fragestellung im Mittelpunkt
stehen aus dem Bereich

der Weltkunde oder

der Naturwissenschaften oder
der Sprachbildung oder

der literarischen Bildung.

Die notwendige Koordination, Kooperation und das Team-teaching koénnen
optimal realisiert werden, wenn die im Kern unterrichtenden Klassenlehrer
eines Jahrgangs so ausgewabhlt sind, daB sie gemeinsam alle Fachbereiche
vertreten.

WELTKUNDE

Vorbemerkung

Die Aufgabe der Weltkunde ist die politische Bildung. Sie hat sich an der poli-
tischen Realitat zu orientieren, mit der die Schiiler taglich in Welgn Einzelbildern
konfrontiert werden. Der stadndige Wandel unserer modernen Tndustriegesell-
schaft schafft zunehmend komplizierte und schwer durchschaubare Strukturen.
Der Weltkundeunterricht gibt Orientierungshilfen, damit der Schiiler seinen
Standort in der Gesellschaft bestimmen kann.

Der Unterricht vermittelt Kenntnisse und Erkenntnisse, die den Schiiler zu einer
bewuBten Mitwirkung in der Gesellschaft qualifizieren. Er soll auf der Grund-
lage der erworbenen Sachkenntnis zum kritischen Urteilen fiihren und unreflek-
tiertes Verhalten abbauen.

Die Weltkunde umfaBt zwei Aspekte:

— den vorwiegend erdkundlichen Aspekt
— den vorwiegend politischen Aspekt

Soweit es die erdkundlichen und politischen Fragestellungen erfordern, sind
auch die geschichtlichen Hintergriinde sichtbar zu machen.

Die Themen werden in Epochen unterrichtet. Ziel ist nicht eine liickenlose
Kenntnis landerkundlicher oder gesellschaftlicher Gegebenheiten, sondern das
Erfassen wesentlicher Grundfragen, die hinter den Einzelbil¢ern stehen.

A Der erdkundliche Aspekt

Der erdkundliche Aspekt fiihrt iber die vorhandenen und neu erworbenen
Kenntnisse und Erkenntnisse zur Einsicht in typische Landschaftsraume
Deutschlands und Europas.

Der Unterricht muB die tradierten Formen des |anderkundlichen Schemas ver-
meiden und dafiir die Beziehungen zwischen Gesellschaft und Landschaftsraum
in immer neuen Sachzusammenhangen herausstellen. Dabei kann auf topogra-
phische Grundkenntnisse nicht verzichtet werden.

Die Schiler sind auch an Vorgéngen interessiert, die uber den européischen
Raum hinausreichen. Darum kdnnen vergleichbare Sachverhalte aus anderen
Erdteilen herangezogen werden.

Die angefithrten Themenkreise stecken das Feld ab fiir die Erarbeitung der
Beziehungen zwischen Gesellschaft und Landschaftsraum. Die Themen ver-
weisen auf kleinere Bereiche, die zur Wahl stehen. Die gegebene Reihenfolge
des Themenkatalogs ist nicht verbindlich.
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I. Themenkatalog fiir den erdkundlichen Aspekt

Themenkreise Themen Grundbegriffe

I. Die Erde Erdball Pole, Achse, Gradnelz, Aquator,
Meere und Drehung
Kontinente Neigung, Klimazonen, Anziehung,
Europa Ostliche u. Westliche Hemisphére,
Deutschland Tag-Nacht, Datumsgrenze,

Topographische Ubersicht
Il. Kiisten Kistenformen Forden (Schleswig-Holstein)

Landgewinnung

Hafen

Fischfang

Gezeiten

Klima

Fjorde (Norwegen)

Steilkiiste (Normandie)
Flachkisten (Nordseek., Pommern)
Nehrungskiste (OstpreuBen)

Watt, Halligen

Koog (Polder), Deich

Holland: Zuidersee-Projekt
Marsch, FluBmarsch, Seemarsch

Freihafen, Zollhafen, Dock, Kai,
Hafenbucht, FluBhafen, Seehafen
(Hamburg, Bremerhaven,
Europoort)

Hochseefischerei (Doggerbank,
Island, Lofoten)

Kiistenfischerei

Grund-, Schlepp- und Treibnetz
Fangflotte, Auktion,

Seezeichen, Seenotrettungsdienst
Ebbe, Flut, Niedrig- u. Hochwasser,
Tidenhub, Mondanziehung, Spring-,
Nipp- und Sturmflut

Landklima, Seeklima, Ubergangs-
klima, Mittelmeerklima, Wetter

lll. Landwirtschafts- Ackerbaugebiete

gebiete

Borde (Magdeburger B.), LPG

Marsch (Dithmarschen)

Geest: Sand (Lineburger Heide)
Moor (Teufelsmoor,
Bourtanger Moor)
vgl. Dachauer Moos

Schwarzerde (Ukraine)

Kolchose, Sowchose
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Themen

Grundbegriffe

Viehzuchtgebiete

Weinbaugebiete

Rinderzucht (Danemark, Friesland,
Holland, Allgau)

Milch- u. Fleischwirtschaft
Schafzucht (Lineburger Heide)
Ziegenhaltung (Spanien)
Weinrebe, Weinberg, Winzer,
Winzergenossenschaft, Kelter
(Rhein, Mosel, Mainfranken,
Frankreich, Mittelmeerlander)
Vulkan (Kaiserstuhl, Atna)

IV. Industriegebiete

Rheinisch-
Westfélisches
Industriegebiet

Italienisches
Industriedreieck

Industriegebiete
Westeuropas
Thiir.-sachsisch.
Industriegebiet
Kombinate

in der UdSSR

Grundstoffindustrie,
Verarbeitende Industrie,
Bergbau, Energieversorgung,
Schwerindustrie, Hochofen,
Eisenhiitten, Kleineisenindustrie,
Autoindustrie, Werften,
Textilindustrie,

Chemische Industrie,
Ballungsgebiete — GroBraum

Wasserkraftwerke,
Autoindustrie (Fiat-Konzern)

BENELUX, Montanunion
Kombinate, VEB (Jena)
Steinkohle (Donezbecken)
Eisenerze (Kriwoi Rog)

Strom (Dnjepropetrowsk)
Erdél

V. Gebirge

Mittelgebirge

Harz: Waldgebiet, Wasserspeicher,
Holz, Bodenschatze
Steigungsregen — Regenschatten
Tropfsteinhéhle

Schwarzwald: Fremdenverkehr,
Erholungsgebiet

Schwabische Alb: Karst, Dolinen,
Hohlen, Gesteinindustrie
Jugoslawien: Karstlandschaft
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Themenkreise Themen Grundbegriffe

Hochgebirge Die Alpen: Faltengebirge, Vegeta-
' tionszonen, Schnee-/Firn-Gletscher,
Moréne, Féhn, Wetterwarte, Berg-
wacht, Fremdenverkehr, Alpen-
lander
Die héchsten Gebirge Europas
(topographische Ubersicht)

VI. Siedlungs- Dorf Strukturveranderung:

formen und Veranderung der Lebensweise und

Siedlungs- des Dorfbildes

dynamik Bauerndorf (Mechanisierung)
Industriegemeinde (Industrialisie-
rung)
Mischformen :
Ortsnamen (-rode. .., -hagen...)

Stadt Veranderung der Lebensweise

und des Stadtbildes
Krankenhauser, Schulen, Schwimm-
bader, Verwaltung .
Kreisstadt — Verkehrsknotenpunkt —
Industriestadt — Kurort

GroBstadt Metropole — City — Wahrzeichen und
Sehenswiirdigkeiten — Ballungs-
zentrum (Einwohnerzahl, Indu-
strien) — Rand- und Erholungs-
gebiete — Verkehr (Verkehrslage
und -einrichtungen) — Versorgungs-
einrichtungen — Stadtplan

Verkehrswege StraBen, Schienen, Wasser- und
Europas Luftwege verbinden Siedlungen,
(topographische Landschaften, Lander und Volker
Uberschau) Wasserwege: Fliisse, Strome,

Kanale, Seen, Meere (Hafenstadte)
Luftwege: Fluglinien, Fluggesell-
schaften, Flughafen, europaische
Hauptstadte

Schiene und StraBe: Autobahnen,
EuropastraBen, PaBstraBen, Vogel-
fluglinie, Knotenpunkte, Bahnhdfe
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II. Qualifikationen

Die Schiiler sollen beféhigt werden:

— den Globus als verkleinertes Abbild der Erde zu erkennen und ihn als Hilfs-
mittel zur Orientierung zu benutzen

— sich auf der Karte zu orientieren, Kartenzeichen zu verstehen, Landschafts-
-formen zu erkennen, Entfernungen und Flachen auf der Landkarte zu messen
und mit bekannten GréBen zu vergleichen

— mit Tabellen und Diagrammen zu arbeiten

— Wechselwirkungen zwischen den Menschen und den Gegebenheiten der
Landschaft zu erkennen

— die Verschiedenartigkeit der Menschen, wie sie durch geographische, poli-
tische und historische Gegebenheiten bedingt ist, zu erkennen

B Der politische Aspekt

I. Zielsetzung

In den Oberstufen der allgemeinbildenden Schulen wie auch in den beruflichen
Schulen versteht sich politischer Unterricht als stéandige Analyse politischer, ge-
sellschaftlicher und wirtschaftlicher Prozesse (z. B. im Bildungsplan fir das
9. Volksschuljahr, 1962, und im Bildungsplan fiir politische Bildung an beruf-
lichen Schulen, 1965). Solchen Analysen entspricht am besten das casuistische
Prinzip, das sich seither auch weitgehend durchgesetzt hat. Die unterrichtlichen
Schwierigkeiten, die sich dabei ergeben, riihren nicht von diesem Prinzip her:
sie sind vielmehr in der Tatsache zu sehen, daB die vorangehenden Schul-
jahre noch immer der tradierten Sozialkunde (von der Familie zu den supra-
nationalen Verbanden) verhaftet sind.

Soll politische Erziehung das ihr gesetzte Ziel erreichen — namlich Steigerung
politischer Sensibilitat durch permanente Analyse gesellschaftlicher Prozesse —,
kann die Forderstufe nicht darauf verzichten, die entsprechenden Techniken
der Analyse einzuiiben. Das bedeutet, daB schon fiir die Forderstufe das
casuistische Vorgehen im politischen Unterricht, der sich darin von der noch
immer praktizierten Sozialkunde unterscheidet, zu einer unabdingbaren For-
derung wird:

In unserer Gesellschaft gibt es eine Reihe von Problemen, um die in der
Gegenwart — aller Voraussicht nach aber auch in Zukunft — politische Aus-
einandersetzungen geflhrt werden. Diese Probleme bilden die Grundlage des
politischen Unterrichts; sie zu analysieren ist dessen Aufgabe. Um jedoch zu
verhindern, daB die Probleme abstrakt behandelt werden und der Schiiler da-
durch moglicherweise gehindert wird, sich mitsamt seinen ureigensten Inter-
essen darin widergespiegelt zu finden, ist auch und gerade fiir die Forderstufe
zu fordern, daB das jeweilige Problem an Hand eines aktuellen Falles exempli-
fiziert wird, der auf die reale Existenz und Interessenlage des Schiilers Bezug
nimmt.
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Il. Problemkraise

Solche Problemkreise fiir die Férderstufe sind beispielsweise:

1. Austrag von Konflikten in der Gemeinschaft (Intimgruppe) und in der Gesell-
schaft

2. Manipulationsgefahren in hochindustrialisierten Gesellschaften

3. die Rolle und die Schicksale von Minderheiten oder AuBenseitern in der
Gesellschaft (auch in der Schule)

4. Kritik an der Gesellschaft und deren mégliche Reaktionen darauf

5. Ordnungen, in denen der Mensch lebt, und die Frage nach der Legitimation
derer, die sie setzen

6. der Mensch in der Spannung zwischen Anpassung und Widerstand; im
Widerstreit zwischen seinen Interessen und den Forderungen der Gruppen,
denen er angehort

7. Interessenverbande und ihre Wirkungen in unserer Gesellschaft

8. autoritére, nationalistische und linksextremistische Tendenzen in der Gegen-
wart

9. Probleme des Ost-West-Konflikts, insbesondere in bezug auf die Deutsch-
landpolitik

10. supranationale Probleme, soweit sie auf Grund der weltweiten Interdepen-
denz das Schicksal des einzelnen beeinflussen

11. Probleme unseres Wirtschaftsiebens

lll. Das casuistische Prinzip

Solche und ahnliche Problemkreise wirken nicht nur abstrakt, sondern bleiben
es auch im Schulalltag, wenn es dem Lehrer nicht gelingt, sie an Fallen, d. h. an
politischen, geselischaftlichen und wirtschaftlichen Realsituationen, zu verdeut-
lichen:

a) Entscheidend fir das Gelingen solcher Fall-Analysen ist, daB der Lehrer
solche Félle in Hinsicht auf den Schiiler mdglichst ,hautnah" auswahlit und die
Schiiler bei der Auswahl der Félle beteiligt.

b) Der Fall muB die Interessen der Schiiler betreffen, er muB sie im Wortsinne
.betroffen” machen. Freilich ist dieses Interesse nicht grundsétzlich als ge-
geben vorauszusetzen; es zu erzeugen durfte zu den schwierigsten Aufgaben
des Unterrichtes zahlen.

c) Es ist davor zu warnen, den Fall lediglich als , Einstieg” zu miBbrauchen,
also nur als Mittel, das Interesse des Schulers vordergriindig zu wecken, um
anschlieBend dann doch wieder ,ich-gleichgiltige" sozialkundliche Stoffe zu
behandeln.

d) Die Analyse des Falles sollte in der Regel nicht mehr als etwa 10 Unter-
richtsstunden umfassen; sie ist dann als abgeschlossen anzusehen, wenn die
Schiiler fahig sind, die Problematik des Falles unter verschiedenen Gesichts-
punkten zu erkennen, sie darzustellen und reflektierte Meinungen und Urteile
auszusprechen.

e) Vorschlage und Hinweise zur Auswahl von Fallen zu obigen Problemkreisen:

Zu 1: Ein realer Konflikt im gegenwartigen Schulalltag zwischen Lehrerschaft
und SMV;

Austrag von Koiiflikten zwischen Gruppen innerhalb des Schulverbandes:
Konflikt in der Gemeinde um Prioritaten (Schwimmbad — Biirgerhaus).

Zu 2: Werbung im Fernsehen;

Zur Zeit beobachtbare Modewellen in Schiilerkreisen;

Untersuchung von Schlagzeilen mit manipulativem Charakter:

Der manipulative Charakter von Bildberichten und Plakaten.

Zu 3: Minderheiten und ihre Stellung in der Gesellschaft am Beispiel Gast-
arbeiter, Studenten, Zeugen Jehovas o. a.

Zu 4: Eine aktuelle Demonstration von Bergarbeitern, Kriegsopfern, Bauern,
Schiilern 0. a.

Zu 5: Eine umstrittene Schulordnung, die zur Revision ansteht:
Regelungen und Erlasse im Hinblick auf Schulveranstaltungen
(z. B. Wanderungen);

Jugendschutzgesetz (Filme ab 12 Jahre);

Schulpflichtgesetz.

Zu 6: Konformitatsdruck in der Gruppe (Mode), Verhaltensformen und Vor-
urteile und deren Ubernahme.
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Zu 7: Ein gegenwartig ausgetragener Streik;

Interessenaustrag beispielsweise beim Projekt Mittelpunktschule;
Beobachtungen von Aktivitaten verschiedener Interessengruppen an Hand der
Tageszeitung.

Zu 8: Reflexion verschiedener menschlicher Verhaltensweisen auf ihren autori-
taren Charakter hin;

Die Rolle rechisextremer Gruppen im Wahlkampf;

Erkennen eines nationalistischen Vokabulars;

Analyse von Texten (Lesebuch) auf iiberholte, der Agrargesellschaft entstam-
mende Ordnungsvorstellungen (Blut- und Boden-Haltungen, die Rolle der Frau).

Zu 9: Ausgehen vom aktuellen Fall — etwa Bundesprasidneten-Wahl in Berlin;
Olympische Spiele Miinchen (Flaggenstreit); Konflikte beim innerdeutschen
Sportverkehr.

Zu 10: Die Behandlung solcher Probleme kann sich nur an der jeweiligen
Aktualitat orientieren (Biafra, Vietnam, CSSR, Nahostkonflikt . . .).

Zu 11: Gezielte Beobachtung von Preisen;

Technik der Bedarfsweckung;

Verteilungsprobleme (Butterberg, Weizenberg, Obstvernichtung in der EWG);
Probleme der Landwirtschaft (Subventionierung, Mansholt-Plan).

IV. Qualifikationen

Ziel solcher Analysen realer Situationen ist es, dem Schiler eine Anzahl von
Qualifikationen zu vermitteln, die nicht nur Skill-Charakter haben, sondern aus-
gesprochen politischer Natur sind. Auf ihnen miissen die folgenden Schuljahre
aufbauen kdnnen.

Durch solche Analysen ist der Schiiler zu qualifizieren,

1. daB er selbstandig zu bestimmten Fallen Informationen sammeln kann (z. B.
durch Gesprache im Elternhaus, durch Zeitungen und lllustrierte, durch Funk
und Fernsehen);

2. daB er ungefahr ihren Stellenwert bestimmen kann (z. B. Unterscheidung
der fur einen Fall wesentlichen Informationen von unwichtigen);

3. daB er den Interessenstandpunkt des Informanten erkennt (z. B., ob eine
Zeitungsanzeige von seiten der Gegner oder Befiirworter etwa des Leber-Plans
stammt);

4. daB er erkennt,ob eine richtige Einzelinformation bereits eine Verallgemeine-
rung zulast (z. B., ob das Verhalten von Einzelmitgliedern einer Gruppe fiir die
ganze Gruppe typisch ist);

5. daB er affektbesetzte Worter (Gammler, Studenten, Gastarbeiter, Establish-
ment, autoritar usw.) als solche erkennt und nicht als Information hinnimmt;

6. daB er die Notwendigkeit von Ordnungen fir das Zusammenleben erkennt,
deren Legitimation in Hinsicht auf ihren Funktionswert rational begriindbar
sein muB (z. B. ist das Antreten der Klassen auf dem Schulhof ebenso Aus-
druck von Ordnungsvorstellungen wie das zwanglose — scheinbar unge-
ordnete — Betreten der Klassenraume, das sich ohne Zwischenfille vollzieht);
7. daB er Kritik an Personen und Verhaltnissen so artikuliert, daB der Gegen-
seite nicht von vornherein der Weg verstellt wird, auf diese Kritik einzugehen;

8. zu erkennen, daB Wirklichkeit nur in den seltensten Fallen primar erfahrbar
ist. Ihm soll bewuBt werden, daB in fast allen Fallen diese Wirklichkeit durch
Medien vermittelt wird und daB durch diesen VermittiungsprozeB Verfalschungs-
gefahren entstehen;

9. zu erkennen, daB auch auf der Basis sachlich richtiger und allgemein zu-
ganglicher Informationen die Beurteilung eines Sachverhaltes zu verschiedenen
Stellungnahmen fihren kann; daB kein Urteil den Anspruch auf absolute Rich-
tigkeit hat, sondern jedes Urteil mitbedingt ist durch die Interessenlage des
einzelnen;

10. zu erkennen, daB es im Zusammenleben von Menschen keinen konfliki-
losen Zustand geben wird, sondern daB alle Lésungen nur auf Zeit Giiltigkeit
haben — namlich nur solange legitimiert sind, wie sie nicht durch andere, der
Emanzipation der Gesellschaft besser dienende, abgeldst werden kénnen.
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V. Vorschlége fiir unterrichtliches Vorgehen

Sind es also solche Qualifikationen, auf die hin der politische Uljte{'rlcht an-
gelegt ist, wird es méglich sein, einige grundsétzliche Schritte zu skizzieren, die
bei Fall-Analysen zu bedenken sind:

1. Schritt:

Wie beschaffen erscheint die gesellschaftliche Wirklichkeit, in der sich das
jeweilige Problem, also der ,Fall”, stellt? Oder mit anderen Worten: Wi_e kann
Schiilern die politische, gesellschaftliche oder wirtschaftliche Realsituation zu-
ganglich gemacht werden, damit sie das in dieser Situation sichtbar werdende
Problem in den Blick bekommen? Es zeigt sich bei dieser Frage, daB der

Mensch in einer Industriegesellschaft Wirklichkeit nur in kleinen Bereichen un-
mittelbar (primér) erlebt: sie wird ihm im Ubrigen grundsatzlich durch Medien
vermittelt. Daher diirfen Zeitungsartikel, Rundfunk- und Fernsehsendungen,
Anzeigenkampagnen, Flugblatter usw. nicht nur die Funktion eines ,Aufhén-
gers” haben, sondern deren Einsatz wird den Unterricht von Anfang bis Ende
der Unterrichtseinheit (Projekt) begleiten miissen.

Dabei wird sich zeigen, daB solche Beschreibungen von Wirklichkeitsausschnit-
ten durch die Schiiler divergieren; das heiBt: die Wirklichkeit ist nicht einfach
vorgegeben, sondern das Bild, das ein Mensch von der Wirklichkeit hat, ist
das Produkt von Auswahlprozessen, die biographisch und gesellschaftlich be-
dingt sind. So werden die Versuche der Schiiler, die jeweilige Realsituation
durch Beschreibung in den Griff zu bekommen, bereits Kontroversen auslosen,
die den ProzeB politischer Bildung weiterfithren.

2. Schritt:

Hiernach ist es sinnvoll, Schiilern die Maglichkeit zu geben, sich unmittelbar
und spontan zu dem jeweils zugrundeliegenden Problem zu &uBern. Auch wenn
nur hochst vorlaufige Urteile, Vorurteile eingeschlossen, dabei zur Sprache
kommen, hat diese erste Diskussionsstufe ihre (nicht nur psychologische) Be-
deutung. Fordert der Lehrer namlich dazu auf, daB die Meinungen nicht nur
ausgesprochen, sondern auch begriindet werden sollen, besteht die Chance,
daB die Schiller hierbei Informationsliicken erkennen und dadurch gezielt
fragen lernen. Die auf diese Weise gesammelten Fragen flihren somit zum

3. Schritt:

Hier sind dem Schiiler die Informationen zuganglich zu machen, nach denen
er zuvor bei der ersten allgemeinen MeinungséduBerung gefragt hat. Darliber
hinaus hat der Lehrer weitere Informationen zu geben, die fiir die Analyse des
Falles notwendig sind. Knapp und gezielt hinzugefiigte neue Informationen
werden die Diskussion — nunmehr reflektierter — fortfiihren und weiteres In-
formationsbediirfnis wecken. Es ist also eine der wichtigsten Aufgaben des
Lehrers, sich vor Beginn einer solchen Unterrichtseinheit dariiber klarzuwer-
den, auf welche Information im Verlauf der Fall-Analyse in keinem Fall ver-
zichtet werden kann. Die Aufstellung eines solch speziellen ,Wissenskatalogs*
bereitet selbstverstdndlich erhebliche Mihe, die den Lehrer verfiihren kdnnte,
seine eigenen Schwierigkeiten als die der Schiler auszugeben und eine der-
artige Unterrichtseinheit als ,zu schwierig fiir den Schiiler" zu deklarieren und
abzulehnen.

Freilich ware es absolut miBig und undidaktisch gedacht, wollte der Lehrer
bereits vor Beginn der Analyse einen solchen Wissenskatalog gleichsam vorab
und auf Vorrat insgesamt vermitteln, damit die Schiiler hinterher um so fun-
dierter diskutieren konnen. Bei diesem Vorgehen wiirde jede Motivation dafiir
fehlen, warum der Schiler die isolierten ,Fakten" Gberhaupt lernen.solite.
Auch wird der hier als , Bereich der Informationen“ bezeichnete 3. Schritt im
Unterricht selbst nicht als Schritt deutlich werden: vielmehr werden — sozu-
sagen in einer Art Schraubenbewegung — die fiir den jeweiligen Stand der
Diskussion notigen Informationen so angeordnet, daB die Diskussion auf einer
hoéheren Ebene erneut weiterer Informationen bedarf.
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Beim
4. Schritt

geht es um Reflexion der nunmehr rationaler begriindeten Meinungen und
Urteile der Schiiler (einschlieBlich derer des Lehrers):

— Haben sich die einzelnen Meinungen, wie sie zu Beginn der Unterrichts-
einheit geduBert wurden, durch den UnterrichtsprozeB geandert?

— Wenn ja: sind sie differenzierter geworden und wodurch wurde die Ande-
rung bewirkt?

— Wenn nein: wie kann man die urspriinglich geduBerte Meinung nunmehr be-
griindeter verteidigen?

— Welche im Unterrichtsverlauf gewonnenen Informationen erscheinen so wich-
tig, daB man sie schriftlich festhalten sollte?

— Welche Folgen hatte diese oder jene Schiilermeinung in praktische Politik
bzw. in eine politische oder gesellschaftliche MaBnahme umgesetzt
a) fiir den Urteilenden personlich? Welchen materiellen Nutzen oder
Prestigegewinn hatte er davon?
b) fir andere Menschen, fiir andere Gruppen? Gingen die Vorteile, die der
einzelne gewinnt, auf Kosten dieser anderen?
Wie waren deren voraussichtlichen Reaktionen darauf?
¢) Wie konnen hierdurch entstehende Interessengegensétze so ausgetragen
werden, daB notwendig werdende Kompromisse nicht grundsatzlich zu La-
sten der ,Schwéacheren“ (Minderheiten, wirtschaftlich Schwacheren, sozial
Unterprivilegierten) gehen?
d) Welche Regelungen hat das Gemeinwesen fiir den Austrag von Konflikten
getroffen? Wo findet man sie schriftlich fixiert? Kommen sie in der Praxis
allen Birgern zugute — oder nur einer Minderheit — oder nur solchen, die
sich ihrer zu bedienen wissen?

Das Training solcher Fragen, also das Eintiben bestimmter Fragehaltungen,
die auf politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche Sachverhalte zielen,
geht weit Uber bloBe ,,Kunde*“ hinaus: das Ziel solches Trainings orientiert sich
an den oben angefihrten Qualifikationen.

ANHANG

Unterrichisbeispiel

zum Problemkreis 3: ,Die Rolle und die Schicksale von Minderheiten oder
AuBenseitern in der Gesellschaft®.

Da die Falle, an denen die Problemkreise exemplifiziert werden sollen, grund-
satzlich austauschbar sind, stellt sich fir den Lehrer die Aufgabe, den Fall
auszuwahlen, der in der gegenwartigen gesellschaftlichen und schulischen
Situation die groBten Chancen hat, beim Schiiler anzukommen.

Wir unterstellen fiir das Unterrichtsbeispiel folgende Situation: In einer GroB-
stadt mit vielen auslandischen Arbeitnehmern ist durch zahlreiche Zeitungs-
meldungen eine Situation entstanden, in der sich die Bevolkerung mit dieser
Gruppe besonders beschaftigt.

Situationsbeschreibung (1. Schritt):

Als Ausgangspunkt des Unterrichts bieten sich eine Anzahl Méglichkeiten an,
zum Beispiel:

— Kriminalfall, an dem ein auslandischer Arbeitnehmer beteiligt ist

— Meldung tber das Verhaltnis von Arbeitsuchenden und offenen Stellen in
der gegenwartigen Situation

— vom Lehrer vorgetragene Geschichte: Auslander sucht eine Wohnung

— Film, der die sozialen Verhéltnisse in Stditalien, Spanien usw. schildert

— Song von Franz Josef Degenhardt iiber das Schicksal des Gastarbeiters
Tonio Sciavo (Schallplatte)

— Illustrierten-Reportage Giber das Leben der Gastarbeiter

— Fernsehberichte aus aktuellem AnlaB

Hier erhalten die Schiiler verschiedene Eindriicke von den Lebensbedingungen

ausléandischer Arbeiter in der Bundesrepublik. Und gerade dies ist wichtig:

-daB man sich niemals mit einer Wirklichkeitsbeschreibung zufriedengeben
kann.
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Aus diesen verschiedenen Beschreibungen von Wirklichkeit (s. Qualifikation
Nr. 8) ergeben sich vorldufige Meinungen der Schiiler (2. Schritt), beispiels-
weise:
— Die Gastarbeiter machen sich auf unsere Kosten einen schénen Tag
— Sie sollen dorthin gehen, woher sie gekommen sind
— Sie nehmen uns die Arbeit weg
— Sie bringen unser gutes Geld ins Ausland
— Sie machen das beste Eis
— Wir brauchen sie, weil wir nicht genug Arbeitskrafte haben
— Wir brauchen sie fiir die Arbeiten, fiir die unsere Arbeiter zu gut sind
— Sie sind immer so laut und stéren uns
Solche und dhnliche, spontan geduBerte Meinungen werden gesammeilt und
vom Lehrer festgehalten, damit sie am Ende der Unterrichtseinheit noch einmal
zum Uberdenken an der Tafel erscheinen kénnen.
Aus dem bisherigen Verlauf des Unterrichts werden Informationsliicken auch
fir die Schiller erkennbar. Hiermit hat es der 3. Schritt (Information) zu tun.
Diese Informationen kann der Lehrer selbst geben. Sinnvoller jedoch ist es,
den Schiilern Moglichkeiten zu zeigen, sich das notige Wissen selbst zu be-
schaffen (Qualifikation Nr. 1). i
Auftrdge dieser Art sind:
— Riickfragen beim Birgermeisteramt / Einwohnermeldeamt:
Wie viele Gastarbeiter gibt es in der Gemeinde?
In welchen Betrieben arbeiten sie vornehmlich?
Welche Arbeiten fiihren sie aus?
Wie sind sie untergebracht?
Aus welchen Landern kommen Sie?
Sind die Familien ebenfalls hier?
Schicken sie Geld in ihr Heimatland ?
Wieviel Steuern erhélt die Gemeinde durch sie?
— Riickfrage bei der vom Lehrer zuvor verstandigten Post oder Bank >
Uberweisungen (pauschal) pro Monat in die Heimatlander?
— Beobachtungsaufgaben:
Fallen die ausléndischen Arbeitnehmer im StraBenbild auf?
Wodurch?
Kann man Reaktionen der Bevélkerung auf das Auftreten der Fremden
beobachten?
Welcher Art sind diese Reaktionen?
In welchen Stadtteilen trifft man die auslandischen Arbeiter am haufigsten?
— Befragung von Verwandten und Bekannten (als Vorbereitung der in spéte-
ren Schuljahren notwendig werdenden Interviewtechniken). Beim Aufstellen
der Fragen muB dem Schiler die Zielrichtung deutlich werden, auf die hin
die Fragen gestellt werden. AuBerdem dirfen die Fragen nicht so gestellt
werden, daB sie bestimmte Antworten dem Befragten suggerieren.
(In Erweiterung der Qualifikation Nr. 7: Ansprache des Gegeniibers.)
Beispiel fiir Fragen an den Vater (Onkel . . .):
Was halten deine Kollegen von den Gastarbeitern?
Wie stehst du dazu?
Gibt es mit den Gastarbeitern mehr Arger als mit den deutschen Arbeitern?
Arbeiten deine Kollegen gern mit einem Auslander zusammen?
Und du?
Warum / Warum nicht?...
— Auswertung der Befragungsergebnisse:
Hier werden die Qualifikationen Nr. 2, 3 und 4 angesprochen. Dariiber hinaus
kann dem Schiiler deutlich werden, in welchem MaBe nicht nur Interessen,
sondern auch Vorurteile, die unter Umstédnden den eigenen Interessen zu-
widerlaufen, fiir die MeinungsduBerung bestimmend sind. Die Fragen
— zunachst nach dem Urteil der Kollegen und dann erst nach dem eigenen
Urteil des Befragten — kénnen dem Schiiler zeigen, um wieviel freier sich ein
Mensch auBert, wenn er sich hinter der Meinung anderer verstecken kann.



143

4. Schritt (Beurteilungsstufe):

Der nun erreichte Informationsstand gestattet neue Aussagen.

Beispielsweise:

— Auslander arbeiten bei uns, weil sie hier Verdienstmaglichkeiten haben, die
im eigenen Land nicht vorhanden sind

— Unsere Wirtschaft braucht diese Arbeitskrafte
— Sie zahlen ihre Steuern wie andere Biirger auch

— Deutsche Touristen geben im Ausland etwa fiinfmal soviel aus, wie Gast-
arbeiter an ihre Familien im Ausland Gberweisen

— lhre ,auffalligen” Verhaltensweisen resultieren nicht nur aus den Sitten und
Gewohnheiten ihrer Heimat, sondern nicht zuletzt auch aus ihrer Konflikt-
situation: Vereinzelung, Fremdsein, Wohnbedingungen, in denen sie hier
leben.

Es ist zu unterstellen, daB der Lehrer das Thema in der Absicht behandelte,
Vorurteile abzubauen. Er wird sogar bei Gegeniiberstellung der urspriinglich
(2. Schritt) spontan geduBerten Meinungen mit diesen Erkenntnissen erleben,
daB die Schiilerverbal von ihren Vor-Urteilen abriicken. Er darf sich jedoch liber
die Effektivitat seines Tuns nicht tduschen: Solite es ihm gelungen sein, Vor-
urteile gegen diese eine Minderheit abzubauen, so muB er doch damit rechnen,
daB siesich jederzeit mit der gleichen Schéarfe gegen eine andere richten kénnen.
Trotzdem hat die Schule keine andere Méglichkeit als die, den Weg rationaler
Aufklarung zu beschreiten mit dem Ziel, durch die hierbei angelegten Qualifi-
kationen einen Transfer zu ermadglichen. Dies freilich kann nur dann gelingen,
wenn ein solcher Problemkreis in allen Schuljahren unter immer wieder neuen
Gesichtspunkten an &hnlichen Féllen analysiert wird. Es geht dabei um Inter-
nalisierung (Verinnerlichung) bestimmter emanzipatorischer Fragehaltungen
durch standiges geistiges Training. Diese Fragestellungen sollen den Men-
schen unabhangiger machen von Vorurteilen, deren verhangnisvolle politische
und gesellschaftliche Funktion (als Siindenbockfunktion) zu durchschauen er
dabei lernen soll.
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VORWORT

Die Kullurorganisalion der Verolnten Nallonen, die 1946, nach dem
furchibarsten Krieg der Monschheilsgeschichlo gegriindel wurde, bo-
kennt sich in ihrer Verfassung zu ciner akliven Politik der Fricdens-
sicherung: ,.Dio Regicrungen der Vertragsstaalen dicser Salzung®,
heiBt es zu Beginn, ,,orkldren im Naman ihrer Volker, daB, da Kricge im
Geist der Menschen entstechen, auch die Bollwerke des Friedens im
Geisl der Menschen errichtet werden mussen; dafl mangelndes gegen-
seitiges Verstdndnis im Laufe der Geschichte der Menschheit immer
wieder Argwohn und MiBtrauen zwischen den Volkern der Welt hervor-
gerufen hat, wodurch ihre Meinungsverschiedenheiten nur allzu oft zum
Krieg gefthrt haben; daB der groBe und furchibare Krieg, der jetzt zu
Ende ist, durch die Verleugnung der demokratischen-Grundsatze der
Wiirde, Gleichheit und gegenseitigen Achtung der Menschen mdéglich
wurde, sowie dadurch, da3 an deren Stelle unter Ausnutzung von
Unwissenheit und Vorurteilen die Lehre eines unterschiedlichen WWertes
von Menschen und Rassen verbreitet wurde . . .

Die UNESCO betrieb dzher von Anbeginn Konflikis- und Friedens-
forschung, mit dem praktischen Ziel, die wissenschaltlichen Voraus-
setzungen fur eine realistische Friedenspolitik zu schaffen. Wie die
Kulturorganisation der Genfer Liga, das Komitee fir intellektuelle
Zusammenarbeit der 20er und 30er Jahre, versuchte auch die UNESCO
die Erziehung, den Bildungsprozefl in allecn Phasen des mecnschiichen
Lebens und der menschlichen Entwicklung in den Dienst einer welt-
weiten Friedensstrategie zu stellen. Ihre besondere Aufmerksamkeit
widmete sie dabei den Schulbtichern und Lehrmitteln fir die politisch
bildenden Fé&cher, deren permanente Anpassung an den neuesien
Forschungs- und Erkenntnisstand, deren kritische Diskussion und Ver-
besserung durch internationale Arbeitsgemeinschaften von Historikern
und Geographen, Schulbuchautoren und -verlegern, von praktisch er-
fahrenen Padagogen bereits nach dem |. Weltkiieg gefordert und z. T.
auch praktiziert worden war.

Durch zahlreiche Verdéffentlichungen und internationale Seminare,
durch ecin cigenes Schulbuchprogramm im Rahmen des ,Major Pro-
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jccds" Orienl-Okzident, durch dio Ermuligung und Fdrdcrung aller ein-
schliigigen  Aktiviliten  der  einzelnen Nalionalkommissionen, dor
Lehrerorganisationen und anderer interossicrien Organisationen und
Institutionen hat die UNESCO wesenllich zu den Erlolgen dor intor-
nationalon Schulbuchrevision in den 50er und 60cr Jahron belgetragen.

Dio Deutscho UNESCO-Kommission, dio Lehrorverbindo, Schulbuch-
verlago und dio padagogisch inlerossiorte Offenllichkeit der Bundes-
republik haben an diesen Bostiobungon Iebhafton Anleil gononminen.
Dio Nationalkommission und das Ihr eng verbundeno Inturnationalo
Schulbuchinslitut in Braunschweig waren dabei von jeher an einer
Zusammenarbeit mit polnischen Kollegen interessiert. Die Entwicklung
der letzlen Jahre, vor allem aber der Warschauer Vertrag haben die
Realisierung dieser Plane und Hoffnungen ermaglicht. Auf Einladung
der UNESCO-Kommission der Volksrepublik Polen trafen sich im
Februar 1972 Historiker, Geographen und Schulbuchexperten beider
Lander im Historischen Institut der Polnischen Akademie der Wissen-
schaften in Warschau, um in einer ersten Fuhlungnahme uUber die
Methoden und Probleme einer bilateralen Schu'buchrevision zu be-
raten. Trotz der Fille der offenen Fragen gelang es, provisorische
Empfehlungen fir die Schulbuchautoren und Lehrer beider Lander zu
erarbeiten, erste Anregungen und Problembeschreibungen, die auf
kinftigen Tagungen erganzt und vertieft werden sollen. Die ebenso
offen wie sachlich gefiilhrten Gesprdche und Diskussionen fanden in
einer Atmosphdre der Verstindigungsbereitschaft statt, die fiir die
Zukunft hoffen 1aBt. Die deutschen Teilnehmer danken der Polnischen
UNESCO-Kommission und ihrer Prasidentin fiir ihre Initiative, fir die
ungewdhnliche Gastfreundschaft, vor allem aber fir die Gesinnung, in
der die Warschauer Gesprache gefiihrt werden konnten.

Georg Eckert
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KCMMUNIQUE

1970 haben dio Priisidenten der UNESCO-Kommissionen dor Bundes-
republik Deutschland und der Voliksropublik Polen auf dor 16. General-
konferenz der UNESCO in Paris die Moglichkeit eines Auslausches
und ciner wechselscitigen Begutachtung und Verbesscrung der in
beiden Liandern benutzten Geschichts- und Geographielehrbiicher be-
sprochen. Im Laufe des Jahres 1971 wurde dieses Vorhaben weiter
konkretisiert.

Auf Einladung der UNESCO-Kommission der Volksrepublik Polen tra-
fen sich vom 22. bis 28. Februar 1972 in Warschau Historiker, Geo-
graphen, Schulbuchexperien und -verleger aus der Bundesrepublik
Dzutschland und aus der Volksrepublik Polen, um in einer ersien Be-
gegnung die methodischen und sachlichen Grundlagen der kinitigen
bilateralen Zusammenarbeit und erste vorlaufige Thesen und Hinweise
zur Behandlung der gegensecitigen Beziehungen im Geschichiz- uns
Geographieunterricht in beiden Léndern zu erarbeiten.

Die UNESCO-Kommissicnen beider Lander stimmen darin (barain, dai
die Gespréche im Geiste der UNESCO, im Interesse der Friedens-
sicherung und der Verst2ndigung beider Volker zu fihren seien; tcide
Kommissionen sind davon dberzeugt, daB der Wille zur Neugesta'tung
der Beziehungen zwischen der Bundesrepublik Deutschland und der
Volksrepublik Polen, der in dem am 7. 12. 1970 in Warschau unter-
zeichneten Vertrag ihren Niederschlag gefunden hat, ein giinstigeres
Klima fiir die wissenschaitliche und péddagogische Zusammenarbeit
auf dem Gebiet der Schulbuchrevision geschaffen hat, die scbald wis
maglich zu konkreten Ergebnissen flihren solite.

Wegen der Kirze der zur Verfigung stehenden Zeit konnten nicht alle
Fragen der geschichtlichen Beziehungen im Detail erarbeitet werden,
Es Ist vorgesehen, die vorlaufigen Thesen und Hinweise in beaiden
Lindern zu erorlern und gegebenenlalls zu ergiinzen bzw. in cinzel-
nen Fragen zu vertiefen.

Fur beide Scilen besonders wichtige Probleme — so die Darstellung
der ’Gcgenwarl im Geographicunierricht, die dculsch-polnischen Be-
zichungen im Mittelalter, im Zeitraum zwischen 1918 und 1933, sowic
die Bezichungen beider Lander nach 1945 — sollen in Kirze auf den
folgenden Tagungen ecingehend diskutiert werden. In der Beurleilung
so wichliger Fragen, wic dio der nationalsozialistischen Politik, bestand
vollige Ubereinstimmung.

Im Sinne der fruchtbar begonnenen Arbeit hat die UNESCO-Kommis-
sion der Bundesrepublik Deutschland zu einer weilcren Begegnung im
Mai 1972 Vertreter und Schulbuchexperten der UNESCO-Kommission
der Volksrepublik Polen in die Bundesrepublik Deutschland einge-
laden. Diese Einladung wurde mit Zufriedenheit angenommen.

Die Ergebnissc der Begegnung in Warschau sollen sobald wie maglich
in beiden Landern verdflentlicht werden. Es besteht darliber hinaus die
Absicht, darliber zu beraten, welche weileren Moglichkeiten bestehen,
durch Schaffung von zusatzlichem Lehrmaterial — Anthologien, Filmen
etc. — zu einer objektiven Darstellung der gegenseitigen Beziehungen
in der Vergangenheit und Gegenwart im Schulunterricht und in der
Jugenderziehung beizutragen.

Diese erste Begegnung hat gemaB den UNESCO-Prinzipien in einer
Atmosphire der Offenheit und wissenschaftlicher Sachlichkeit statt-
gefunden.
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EMPFEHLUNGEN

1. Slawen und Germanen im Alterlum und frithen Miltelalter

Uber die Entstehung der groBen indbeuropdischen sprachlich-ethni-
schen Gruppen, u. a. die Germanen und Slawen, deron Urheimat und
Wanderungen im Allertum und die Ausbreitung der oslgermanischen
Stamme gibt es verschiedenc Hypolhesen, und als solche soliten sie
in den Schulbiichern gekennzeichnet werden.

Es steht fest, daB die Oslgermanen keine Vorfahren der deutschen
Stamme waren.

Der europaische Kulturkreis des Mittelalters ist das Ergebnis der
Synthese mediterran-christlicher, germanischer und slawischer Kultur.

2. Die Entstehung der europdlschen Staaten im Mittelalter

In der Zeit des Uberganges vom Friih- zum Hochmittelaller entfaltete
sich die europaische Staatenwelt als das Ergebnis des Zerfalls des
spétkarolingischen Imperiums und verschiedener Integrationsprozesse
in anderen Gebieten Europas.

In dieser Zeit bildeten sich die staatlichen Institutionen in Frankreich,
England, Deutschland, den skandinavischen Landern, Polen, B6hmen,
Ungarn und auf dem Boden der siidslawischen Vélker und der Kiewer
Rus. Damals entstanden die gemeinsamen Zige der Verfassungs-
strukturen und damit der Personenverband mit einer Dynastie an seiner
Spitze sowie die kirchliche Organisation als Element der staatlichen
Ordnung.

3. Das Kaisertum und dle deutsch-polnischen Beziechungen Im hohen
Miltelalter

Die Institution des Imperiums enthielt die Kenzepticn von der Vorrang-
stellung des Kaisers. Als primus inter pares galt er sowohl in Byzanz
als auch Im Westen als Oberhaupt einer symbolisch aufgefadten Fami-

lie der Konige.
Seit Milto dus 11, Jahihunderts hegannon sich neuo Vorstellungen von
don zwischenstaallichen Bezichungen zu entwickeln. Dicse [l ten fm

12.-Jahrhundert zur Herausbildung der Konzeption von der staatlichen
Souveranitat.

Die lehnsrechtlichen Theoriecn von den Formen zwischenstaatlicher
Beziehungen sollen ein Gegenstand weiterer Diskussionen sein. Jeden-
falls bedeuteten die Lehnshuldigungen polnischer Fiirsten gegentber
dem Kaiser hicht die Eingliederung Polens oder polnischer Teilftrslen-
timer in das deulsche Konigreich. Sie waren nur die Anerkennung
der kaiserlichen Prarogative. :
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4. Die mittelalterliche deulsche Siedlung im 6stlichen Milteleuropa

Die deutsche Kolonisation im &sllichen Mitteleuropa sollte als demo-
graphischer, wirlschaftlicher und sozialer ProzeB behandelt werden.
Das Fortschreiten der sozialen und wirtschaltlichen Veranderungen
in Oberitalien, der Provence und den Rheinlanden um die Wende vom
1. zum 2. Jahrtausend machte aus ihnen Ausstrahlungszentren neuer
Arten der Produktion und des Handels sowie neuer Rechtsformen fir
Stadt und Land. Alle europdischen Volker, darunter die slawischen
und germanischen, schufen selbstdndig die Grundlagen, die ihnen die
Ubernahme neuer Kulturformen erméglichten. Uberall waren diese cin
Faktor der Beschleunigung des wirtschaftlichen Wachstums und des
Erblihens der mittelalterlichen Kultur. Die nach diesen Formen von
den Herrschern und dem Grundadel auf westslawischem Gebiet ge-
wahrten Rechte und Freiheiten lockten neue Siedler aus dem Bereich
des alten karolingischen Imperiums heran. Diese Siedler spielten bei
der wirtschaftlich-sozialen Umwandlung der westslawischen Lander
vom 12. bis zum 14. Jahrhundert eine positive Rolle. Die Zahl der
Siedler und der Umfang ihres Anteils an diesen Veréinderungen 138t
sich nicht vollstindig klaren. Das Utergewicht der Dcutschen unter
den Zuwanderern fuhrte zur Entstehung des Terminus ,deutsches
Recht" fiir die Umschreibung ihrer Freiheiten und Pflichten. Seit dem
zweilen Viertel des 13. Jahrhunderts wurdo dieses Recht auch pol-

nischén Siedlern gewéhrt. Infolgecessen war die Verbreitung des deut-
soinen Rechtes unverhiilinismiiBig viel grofer als der Anteil der Deut-

schen an den wirlschalllichen und gescllschaltllichen Veranderungen
Polens im 13. und 14. Jahrhundert.

Die endgiiltige Bildung der deulschen Neustamme ostlich der Elbe
kam erst einige Jahrhunderte nach der mitleiziterlichen deutschen
Siedlung zum AbschluB.

5. Polen und der Deutsche Orden

In den polnischen Schulbiichern wird vor allem cie sédxular-staatliche
und militdrisch-cxpansive Rolle des Ordens hervorgehoben, in den
westdeutschen seine zivilisatorische und missionarische Aufgabe be-
tont. Es wiirde die weitere Diskussion erleichtern, wenn beide Momente

beriicksichtigt wiirden.

6. Die polnische Kultur im Zeitalter der Renaissance und der Auf-
klarung

Der cigenstandigen Entwicklung und Leistung der polnischen Kultur
in der Renaissance und der Aufkldrung soll im Rahmen der Darstellung
der Evolution des europdischen Geisteslebens durch Erwéhnung in
den Schulbiichern Rechnung getragen werden. Hier ware z. B. auch
der Rolle von Copernicus als eines polnischen Reichsbirgers und Ge-
lehrten von europaischem Rang zu gedenken.

Cie im Kfjnigfeich Polen herrschende nationale und religiése Toleranz
bedarf ebenso einer Beriicksichtigung wie der bescndere Charakter
der polnischen Reformalion, deren bestimmende geistig-inteilektuelle
Antriebe und politische Motivation vor dem Hintergrund der generellen
geistlichen Erneuerung nicht verschwiegen werden cirfen. Die beider-
seitige Interdependenz, die von der Historiograpghie beicer Lander er-
kannut worden ist, muB die bisherige Interpretation abiosen, es habe
‘sich um einen einseilig von Weslen nach Osten verlaufenden Kultur-
austausch gehandelt.
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7. “Die polnischen Teilungen

-Bei der Behandlung der polnischen Teilungen sind neben den vorder-
grtindigen politischen Motiven auch die sozio-6konomischen Momenle
und dio stralegischen Uberlegungen der Teilungsméchte zu beriick-
sichtigen. AuBerdem bedirfen die — unter anderen von Stanislav
August Ponialowski vorangelricbenen — originellen Ansilzo, vor 1772
durch grundlegende Reformen des Staats- und Gescllschaltsgeliigos
die Adclsropublik zu modernisicren, einer Erwdhnung. Dio von der
modernen Historiographic beider Lander erschlossenen Quellen und
die darauf basierenden Interpretationen sind bei einer Uberprifung
der Darsicllung der Verantwortung PreuBens unter Friedrich Il. am
Zustandekommen der Ersten Teilung heranzuziehen.

8. Der Kampf des polnischen Volkes um Freiheit und Unabhédngigkeit

Das polnische Volk hat sich nach dem Verlust der Eigenstaatlichkeit
in keinem der drei Teilungsgebiete mit der Tatsache der Teilung ab-
gefunden; es hat vielmehr den Kampf um Freiheit und Unabhangigkeit
aufgenommen.

1. Dieser Kampf begann mit dem Aufstand Kosciuszkos (1794) und
fand mit der Aufstellung militarischer Verbande an der Seite des napo-
leonischen Frankreichs (Polnische Legionen) seine Fortsetzung. Das
Lied der Legionen ,,Noch ist Polen nicht verloren" wurde die Natiocnal-
hymne Polens. Ein Ergebnis der Teilnahme polnischer Legionen an
den Feldziigen Napoleons war die Grindung des Herzogtums War-
schau im Jahre 1807, der Keimzelle eines polnischen Staates. Das
Herzogtum Warschau war ein Bestandteil des napoleonischen Staaten-
systems und durch die Union mit dem Konigreich Sachsen de facto
ein Glied des Rheinbundes.

2. Die ndchste Phase im Kampf des polnischen Volkes bildete die
Grindung von zivilen und militirischen Untergrundorganisationen in
curopéischen Staaten, u. a. auf dem Territorium des Deutschen Bun-
des, die sich die Beseitigung der auf dem Wiener KongreB3 geschaffe-
nca roaklioniron Ordnung zum Ziel solzton. Dor Wicner KongreB halle
dio polnischo Frage nicht zur Zulricdenheit des polnischen Volkes
gelost. Slatl cin unabhidngiges Polen zu grinden, vereinigte man ein
CroBteil des Herzoglums Warschau mit einem Teil des ehemaligen
russischen Teilungsgebicles zum Kénigreich Polen, in dem der Zar
als polnischer Konig regicrte. Der Weslieil des Herzogtums Warschau
wurde als Greflhicrzoglum Posen mit der Krone PreuBons veroinigt.

Der Aufstand im Konigreich Polen war u. a. die Folge der Nicht-
einhaltung der vom Zaren 1815 erlassenen Konstitution sowie die Kon-
sequenz des Versuches, die polnische Armee gegen revolutionédre Be-
wegungen in Europa (Belgien) einzusetzen. Am Aufstand nahmen der
Kleinadel, ein Teil des Burgertums, die Intelligenz, die studentischa
Jugend sowie die Offiziere teil. Er dauerte von Ende November 1830
bis Aniang Oktober 1831 und war einer der Faktoren, die den Sicg der
franzésischen Julirevolution erméglichten.

3. Der Krakauer Aufstand 1846 und die Bewegung in Posen erdfineten
den europdischen ,,Vélkeririihling". Zwei Jahre danach brach die Re-
volution im GroBherzogtum Posen, in Krakau und in Galizien aus.
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4. Infolge der Niederlage des Novemberaufstandes wurde das Konig-
reich Polen beseitigt und sein Territorium dem Russischen Kaiserreich
einverleibt. Der Widerstand gegen die Russifizierungspolitik des Zaren-
reicnes und der Kampf um Unabhéngigkeit fiihrten zu einem der groB-
ten polnischen Aufstande — dem Januaraufstand 1863. Die Erhebung
wurde durch die polnische Geselischafl im ehemaligen Kdnigreich
Polen und in den anderen Teilungsgebieten sowie unter Mitwirkung
der polnischen Emigratlion vorbereitet. Die Hauptzentren dieser Emi-
graticn, die sich nach dem Novemberaufstand gebildet hatte, befanden
sich in Frankreich, GrofBbritannien und der Schweiz. In den Aufstand
wurden alle sozialen Schichten einbezogen; er verdient es daher, als .
nationale Erhebung charakierisiert zu werden. Eine Folge der Nieder-
lage war das Anwachsen des Terrors und der Unterdriickung (Ver-
haltungzn, Deportationen nach Sibirien, verstarkte Russifizierungs-
politik). Die bewaffnete Erhebung hatte aber auch positive 3kono-
mische, soziale und kulturelle Veranderungen zur Folge.

9. Der Cinfluf des pelnischen Frelhellskampfes auf Deulschland

e pylnische Frage besafl nicht nur einen nationalen, sondern atch
cinen internationalon Aspeklt.

1. Die foilschrittlichen Krélte Polens und anderer Volker ersireblon
gemeinsam neue gorechle soziale und politischo Verhillnisso.

2. Besonders deullich wurde dieses Streben bol dor Zusammenarbeit
der liberalen und demokratischen Strémungen in Polen und Deutsch-
land. Die ersten Symplome einer solchen Zusammenarbeit wurden
bereits in den 20er Jahren des 19. Jahrhunderts spirbar, besonders
unter der studentischen Jugend. Es wurden bereits damals Verbindun-
gen zwischen Studentengruppen in Warschau, Krakau, Wilna einer-
seits und Burschenschaften in Berlin, Breslau, Kénigsberg, Heidelberg
und Marburg andererseits geknipft. In Berlin und Breslau gab es sogar
gemeinsame deutsch-polnische Studentenbinde.

3. Die Vertreter der jungen Generation in Deutschland gaben 1830
ihrer Sympathie fir das kampfende polnische Volk offen Ausdruck;
sie organisierten nicht allein Solidaritatskundgebungen, sondern nah-
men auch als Arzte und Sanitéter an dem Aufstand teil.

Die Aufsténc:schen, deren‘Weg in die Emigration durch Deutschland
fihrte, wurcen von der deutschen Gesellschaft herzlich empfangen.

In vielen StZZten entstanden Polenvereine. Sie férderten

a) die Anni-erung fihrender Personlichkeiten der liberalen und demo-
kratischzn Sewegung in Polen und Deutschland,

wis T

b) die rz2:2- 2'e Hilfe fiir die polnische Bewegung,

C) sie trugex rpicht zuletzt zu der Popularlsierung der polnischen Frage
in der 2°zhtung (Polenlieder), Publizistik und wissenschaftlichen

Literatur =51,

Die Pcisnirzz2 “wurde zu einem Kristallisationspunkt der liberalen

Opposition iz 2=utschland. In der Presse, in der Publizistik und in den
Landtagsr w_:ce jede Gelegenheit genutzt, um die Solidaritdt der
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deutschen Gesinnungsgenossen mit dem kdmpfenden Polen zu demon-
stricren und sich zugleich Gber die wichtigsten politischen Fragen
des cigenen Landes zu duBiern. Die Polenvercine waren ncben den
Komiteces fir die Verteidigung Gricchenlands in den 20er Jahren eine
der crsten organisierlen Formen der liberalen Opposition in Deulsch-
land.

4. Die Verbindung zwischen den fortschrittlichen Krdften in Dculsch-
land und Polen wurdo in den 30cr Jahren weiter intensiviert. Die Ver-
treter dor polnischen Emigration waren Ehrengdste auf dem Ham-=
bacher Fest, wo die polnische Fahne neben der deutschen und fran-
z6sischen Trikolore wehte. Vicle polnische Offiziere nahmen an den
konspirativen Bewegungen in Deutschland teil, so an dem Frankiurter
Aufstand von 1833.

5. Die von den Polen propagierte Kampfparole ,Fir Eure Freiheit,
fiir unsre Freiheit!" spiegelle sich u. a. in der Grindung des ,Jungen
Europa* wider, der ersten revolutiondren Organisation, die nicht zu-
letzt auf Initiative der deutschen und poliischen Emigration in der
Schweiz zustande kam. lhre politische Programmerklarung wurde von
den polnischen und deutschen Vertretern erarbeitet und zuerst unter-
schrieben. Das ,Junge Europa“ umfaBte die folgenden nationalen
Sektionen: Junges Deutschland, Junges Polen, Junges lalien, Junges
Frankreich, Junges Spanien und die Junge Schweiz; es wollte der
reaktioniren ,,Heiligen Allianz"" der Monarchen einen Bund der freien

Vélker entgegenstellen.

8. Die Verhaftung der fihrenden Persdnlichkeiten der polnischer, Ge-
heimbiinde in Posen 1846 und der PolenprozeB des Jahres 1847 stei-
gerten das Interesse der offentlichen Meinung Deutschiands an der
polnischen Frage; sie forderten die revolutionare Stimmung in PreuBen.
Das Ergebnis war die Befreiung der polnischen Haftlinge wéhrend der
Berliner Marzrevolution und ihre Teilnahme an den revolutionaren
Ereignissen des Jahres 1848 in Deutschland. Polen kampften auf den
Barrikaden in Berlin, Dresden, Wien und spéter, wahrend der Reichs-
verfassungskampagne, in Baden und der Pfalz.

7. In den Jahren 1848/49 kam es zu einer Neubewertung der pol-
nischen Frage durch die liberale Bourgemae in Deutschland. In der

volendebatle der Frankfurlor Nlllon.llvvrnnm:lung onllernlo sich die
wrenthonl dor Liberalen von ihiren bisherigen propolnischen Sympathion
und \‘-p_r-.-mrl den Gedanken der Wiedererrichlung eines unabhangigen
polmschen Staales, da sic nicht bereit war, aul das GroBherzoglum
posen zu verzichien, Ihre antipolnischen Vorbehalte wurden wahrend
des Aufstandes im GroBherzoglum Posen besonders deutlich. Die
relativ kleine demokratische Partei in der Frankiurler Nationalver-
sammlung beharrle dagegen auf ihrer konsequenlen Slellungnahme
zugunsten der Rechte des polnischen Volkes auf einen freien und un-
abhingigen Staal. Das galt vor allem fur die Anhédnger der von Karl
Marx redigierten ,,Neuen Rheinischen Zeitung*,

8. Der Kampf fur die Freiheit und fir die Rechte des polnischen Vol-
kcs wurde in den 60er und 70er Jahren von der jungen deutschen
Arbeiterbewegung fortgesetzt. lhre fiihrenden Persdnlichkeiten ver-
traten in Reden und Schriften diesen offiziellen Standpunkt der Sozial-
demokratischen Partei Deutschlands.

9. Die Grindung der l. Internationale ist mit der polnischen Frage eng
verbunden. Die Internationale wurde 1864 in London auf einer Gedenk-
und Solidaritatskundgebung fiir den polnischen Januar-Aufstand ge-
grindet. Karl Marx nahm an dieser Kundgebung und an der Griindung
der.Internationale maBgeblichen Anteil.
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10. Industrialisierung

Bei der Behandlung der Industrialisierung im 19. Jahrhundert solite
bertcksichtigt werden, daB der Aufbau der Schwerindustrie im Ruhr-
gebiet nur durch den Zustrom deutscher und polnischer Arbeiter-
bevolkerung aus den oOstlichen Provinzen des preuBlischen Staates
moglich war. Dadurch erhiellen einige Stadte des Ruhrgebietes, z. B.
Bochum, Herne, Gelsenkirchen starke polnische Bevélkerungsanteile.
Ihre Mitwirkung am Aufbau der Industrie und am Ausbau der Stadte
ist erheblich.

Als ein Gegenstiick sollte der Aufbau der Textilindustrie In Lodz und
Umgebung behandelt werden, der in der ersten Halfte des Jahrhunderts
durch doulsche Tuchmacher und Weber aus den preuBischen Ost-
provinzen begonnen und z. T. durch deulsche Fabrikanlen aus West-
deuischland forlgesetzt wurde. Dadurch haite die polnische Indusltrie-
stadt Lodz cinen slarken deutschen Bevolkerungsanteil, der sowohl im
Burgertum wie in der Arteiterbewegung (SDKPIL) eine Rolle spielte.

11. Polenpolitik

Bei der Behandlung des Deutschen Kaiserreiches solllten die Polen-
politik Bismarcks und der Voikstumskampf, vor allem in den Provinzen
Posen und WeslpreufBen, bertcksichligt werden. Bei der Polenpolitik
scllte — vom Kulturkampf ausgehend — auf die verschiedenen restrik-
tiven MaBnahmen wie die Einstelling des polnischen Unterrichts, die
Ausweisung nichtpreuBischer Siazaistirger sowie auf die Ansiedlungs-
politik hingewiesen werden. Czbei soilte deutlich werden, daB die
Po!enpolitik unter Bismarcks Nacr.fcigern zwar Schwankungen unier-
lag, im ganzen aber doch eine ZurCckdrangung des -polnischen und
eine Starkung des deulschen Beviikerungsanteils mit verschiedenen
Mitteln anstrebte, ohne damit Erislg zu hzben, da die Prozentséitze
sich eher zuungunsten des ceutschen Anteils verschoben. In diesem
Zusammenhang konnte auch die poinische Nationalbewegung in Ober-
schlesien behandelt werden. :

12. Zu den deulsch-polnischen Beziehungen 1933—1939

Bei der polnisch-déutschen Nichtangriffserklarung von 1934 handelt
es sich nicht, wie in vielen Schuizichern der Bundesrepublik Deutsch-
land behauptet wird, um eiren ,,Freundschalispakt”. Die Unterzeich:
nung des Abkommens hat es jedcch cer nationalsozialistischen Regie-
rung erleichtert, sich als eurcpaischen ,,Ordnungsfaklor” und ,Frie-
densstifter hinzustellen. Polen hofite, durch diese Erkldrung das
Deutsche Reich an sich zu binden, um eine Annaherung Deutschlands
an die VWestmachte, die auf Kosien Poiens gegangen wére, zu ver-
hindern. Ein zweites Motiv der pclnischen Seite war der Versuch, durch
die Nichtangriffserkldrung eine Offnung cer Sowjetunion nach Europa
zu unierbinden.
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p.1 ea itler nichl gelang, Polen in oinen Satollitenstaat zu \tcr\.-mnduin.
whr er 1939 zu ciner kriegerischen Lasung entschlossen. Die Danzigor
Frage war [ur ihn picht der Kriegsgrund, sondorn nur ein‘ Vom'r:md.
Polen halle unler diesen Umstinden nur die Wahl, auf scino Eigen-
stiindigkeit zu veorzichlen oder sich zur Wehr zu selzon.

13. Die nationalsozialistische Besatzungspolitik und der Widerstand

Beide Delegationen waien sich darin einig, daf bei der Bch.a‘ndlung
des 2. Wellkricges die nationalsozialistische Besatzungspolitik und
ihro Konsequenzen fiir das polnische Volk hinreichend dargcstci?t
werden mussen. Es solite insbesondere deutlich werden, an die Poli-
tik des Hitler-Regimes nicht nur die Ausléschung des polnischen Staa-
tes zum Ziel halte, sondern auch dio Ausrottung der polnischcr? Intel-
ligenz und Kultur, die Verknechtung des polnischen Volkes, die Um-
wandlung Polens in einen Kolonialraum anstrebte. Die SchuIbuch.er
der Bundesrepublik Deutschland sollten sowohl dieso Tatsache, wie
auch den Kampf der poinischen Streitkrafte, die den Fonbestar?d des
polnischen Staates symbolisieren, und die Aktivitat der polnischen
widerstandsbewegung, insbesondere die Erhebung des Warschauer
Gcitos und den groBen \Yarschauer Aufstand wirdigen. Die deutschen
Kollegen begriBen die Tatsache, da8 in den von ihnen eingesehenen
polnischen Schulbichern ,zwischen Deutschen und ,,Hitlerfaschisler..“
unterschieden wird. Sie wirden es allerdings begriiBen, wenn die
deutsche Widerstandsbewegung, wie die polnische ein Glied der gro-
Ben europdischen Widerstandsbewegung, in den polnischen Schul-
blichern ausfihrlicher bertcksichtigt wiirde, Um die Arbeit der Schul-
buchautoren und Geschichtslehrer zu erleichtern, werden beide Dele-
gationen Darstellungen cer polnischen bzw. der deutschen Wider-
standstbewegung ausar>eiten, die den gemeinsamen Empfehlungen
ais Annex beigeflgt werden.

14. Geogrzphle

Die detaillierte Anaiyse der Schulbilicher fir Geographic und der Atlan-
len zeigl cine Reihe von Fehlern und Ungenauigkeiten, die beido Lan-
dor betreffen. Um diosoe Fohlor zu boscitigen, wurdo cs in der Dis-
kussion zwischen den Vorsitzenden beider Delegationen als nolwendig
erkannt, das Malerial, insbesondecre das informatorische, statislischa,
kartographische und Abbildungsmalerial systemalisch auszutauschen.

Ebenso wurde feslgestellt, daf dio Auswahl der Faklen, dio in den
Schulbichern enthalten sind, nicht immer dio vollstandige und objek-
tivo Keantnis ces jeweiligen anderen Landes vermitteln, daB sio nicht
gendgen, dio aktuelle 6konomischo, sozialo und politische Situation
kennenzulernen und daf sie der Anniherung beider Lander nicht dient,

Es wurde empfohlen, eine griindlichere und objeklivere Zusammen-
stellung des Unlerrichtsmaterials vorzunchmen. Ebenso wurde als not-
wendig erkannt, danach zu streben, aus den Schulbiichern die Ele-
mente zu entfernen, die in der Jugend emotionales Verhalten aus-
I6sen, weil dieses nicht ihrer Erzichung im Geist gegenscitigen Ver-
standnisses und gegenseitiger Achlung sowie dem friedlichen Zu-
sammenleben beider Lander dient.

Die politischen Fragen, die in den geographischen Schulbiichern ent-
halten sind, sollen im Geiste des Vertrages vom 7. 12. 1970 zwischen
der Volksrepublik Polen und der Bundesrepublik Deutschland (,.War-
schauer Vertrag") behandelt werden.



155

TEILNEHMER
Polnische Delegation

prarkivwicz, Wiadyslaw, Prof. Dr.
Stellvertretender Prisident der Polnischen UNESCO-Kommission,
Korrespondierendes Mitglied der Polnischen Akademie der
Wissenschalten (PAN), Sekretar der Seklion Sozialwissenschaften
der Polnischen Akademie der Wissenschaften, Universitdt Warszawa

Tazbir, Janusz, Prof. Dr.
Stellvertretender Dircktor des Instituts flir Geschichte der
Polnischen Akademie der Wissenschaften, Warszawa
(Vorsitzender der Expertengruppe)

Expertengruppe

Dowiat, Jerzy, Prof. Dr. ;
Institut {ir Geschichte der Polnischen Akademie der Wissenschaften,
Warszawa

Gierowski, Jézef, Prof. Dr.
Direklor des Instituts fir Geschichte der Jagellonen-Universitéat,
Krakow

Gierlowski, Wlodzimierz, Mag.
Kommission fiir Lehrplane und Schulblicher, Warszawa

Grzedzielski, Wiadyslaw, Mag.
Generalsekretidr der Polnischen UNESCO-Kommission, Warszawa

Kondracki, Jerzy, Prof. Dr,

Direktor des Instituts fiir Geographic der Universitit Warszawa
F.rasuski, Jerzy, Doz. Dr.

VWestinstitut Poznan
rouinshi Witold, Doz, Dr.

Stellvertretender Dircktor des Instituts fiir Geographie der
Un.vetsital Warszawa



156

Labuda, Gerard, Prof. Dr. —
Mitglicd der Polnischen Akademio der Wissenschallen, Milglied des
Priisidiums der Polnischen Akademie der Wissenschaflen, Institut
for Geschichle der Polnischen Akademie der Wissenschallen,
Poznan

Ladogérski, Tadeusz, Prof. Dr.
Institut fir Geschichte der Polnischen Akademic der Wissenschaften,
Wroclaw

Parucki, Kazimierz, Mag.
Kommission fir Lehrplane und Schulblcher, Warszawa

Raczkowski, Waclaw, Mag.
Kommission fur Lehrplane und Schulblcher, Warszawa

Sabillo, Zbigniew, Mag.
Kommission fiir Lehrpldne und Schulblicher, Warszawa

Szczesniak, Andrzej, Mag.
Kommission fiir Lehrplane und Schulbucher, Warszawa

Szostakowski, Stanislaw, Doz. Dr.
Prorektor der Lehrerhochschule Olsztyn

Swierczynski, Konrad, Dr.
Institut fiir Geographie der Universitat Warszawa

Topolski, Je: zy, Prof. Dr.
Adam-Miciiiewicz-Universitat, Poznan

Trawkowski, Stanislaw, Doz. Dr.
Institut fiir Geschichte der Polnischen Akademie der Wissenschaften,
Warszawa

Wapinski, Roman, Doz. Dr.
Direlktor des Instituts fiir Geschichte der Universitat Gdansk

Wawrykowa, Maria, Doz. Dr,
Institut fir Geschichte dar Universitat Warszawa

Wojciechowski, Marlan, Doz. Dr.
Scktlion Sozialwissenschaften der Polnischen Akademiec der
Wissenschaften, Warszawa



157

Verleger

Paznowski, Tadeusz, Doz. Dr.
Disektor des Slaallichen Schulbuchverlages, Warszawa

Brunner, Zbigniew, Mag. Ing.
Stellvertretender Direktor des Staatlichen Kartographischen
Verlages, Warszawa

Bilanéw, Kazimierz, Mag.
Verlag Interpress, Warszawa

Goérski, Henryk, Mag.
Staatlicher Kartographischer Verlag, Warszawa

Jagiello, Bogdan, Mag.
Staatlicher Schulbuchverlag, Warszawa

Przyslasz, Danuta, Mag.
Staatlicher Schulbuchverlag, \Warszawa

Deutsche Delegation

Eckert, Georg, Prof. Dr.
Prisident der Deutschen UNESCO-Kommission und Direktor des
Internationalen Schulbugchinstituts, Braunschweig

Gail, Anton J., Prof. Dr.
P&adagogische Hochschule Kéln

Hillers, Elfriede, M.A.
Wiss. Mitarbeiterin am Internationalen Schulbuchinstitut,
Braunschweig

Hoensch, Jorg, Prof. Dr.
Institut fiir Osteuropéische Geschichte und Landeskunde an der
Universitat Tibingen

Ludat, Herbert, Prof. Dr.
Direklor des Instituts fur Kontinentaie Agrar- und Wirtschafts-

forschung an der Universitat GieBen
Moyar, Enno, Dr.
Oldanburg

Rhodo, Gotthold, Prof. Dr. :
Institut fiir Osteuropaischo Geschichte an der Universitit Mainz

Rissom, Hans-Wolf, Dr.
Padagogischer Referent der Deutschen UNESCO-Kommission, Kéln

Schréder, Carl-August, Dr.
Georg-Westermann-Verlag, Braunschweig

Sievers, Rosemarie
Studienleiterin, Pidagogische Hochschule Braunschweig

Wéhlke, Wilhelm, Prof. Dr.
Osteuropa-Institut der Freien Universitat Berlin



158

17 Empfehlungen zur Behandlung der deutsch-
polnischen Beziehungen in den Schulbiichern
der Volksrepublik Polen und der Bundes=-
republik Deutschland.

Bericht liber die zweite deutsch-polnische
Schulbuchkonferenz der Deutschen und der
Polnischen UNESCO-Kommission wvom

11.-16. April 1972 in Braunschweig

Hrsg. von der Deutschen UNESCO-Kommission
Kéln 1972

v
17 Empfehlungen

zur Behandlung der
deutsch-polnischen Beziechungen
in den Schulbiichern der
Volksrepublik Polen

und der

Bundesrepublik Deutschland

Bericht Uber

die zweite deutsch-polnische
Schulbuchkonferenz

der Deutschen und der Polnischen
UNESCO -Kommission

vom 11. bis 16. April 1972

in Braunschweig

Deutsche UNESCO-Kommission



159

VORWORT

Im Februar dieses Jahres trafen sich im Historischen Institut der Polni-
schen Akademie der Wissenschaften in Warschau Historiker, Geogra-
phen und Schulbuchexperten aus der Volksrepublik Polen und der
Bundesrepublik Deutschland, um auf Initiative der UNESCO-Kommis-
sicnen beider Staaten mit einer Diskussion der Behandlung Polens
bzw. Deutschlands in den Geschichts- und Geographielehrbiichern zu
beginnen. Die Teilnehmer einigten sich darauf, zunichst Empfehiungen
fur die Darstellungen der historischen Bezichungen beider Vélker zu
erarbeilen, die den Geschichislehrorn und Schulbuchauloren der Bun-
desrepublik Deutschland und der Volksrepublik Polen als Anregung
und Orienlicrungshille dienen sollon. Dank der offenen, sachlichen
Alinosphdre, die von gegenscitigem Verstandigungswillen gekenn-
zeichnet war, gelang es in Warschau, 14 Emplehlungen zu formulioren,
dic von der Deutschen UNESCO-Kommission im April dieses Jahres
als Broschuro vorgelegt wurden.

Beido Dcelegationen waren davon iberzeugt, daB die orfolgreich be-
gonnecne Zusammenarbeit so bald wie mdglich fortgesectzt werden
sollte. Einc zweite Tagung, zu dor die Deutsche UNESCO-Kommission
oingeladen halle, wurde daher in boldorscitigom Einverstindnis vom
Scplember auf den April dicses Jahres vorverlegt. Vom 11. bis 16. April
1972 trafen sich im Internationalen’ Schulbuchinstitut in Braunschweig
18 polnische Experten, filhrende Fachvertreler ihres Landes, mit ciner
groBeren Zahl westdeuischer Historiker und Geographen, mit Sach-
verstandigen dor fiihrenden Schulbuchverlage, mit Vertretern dor
Lehrerorganisationen und anderen, um i{iber die noch ollenen Fragen
der mittelalterlichen und neueren Geschichte, vor allem aber iber die
Jahre 1914 bis 1933 zu diskutieren. Als Ergebnis formuliarten die Teil-
nehmer 17 Empfehlungen, die — wie schon zuvor die Warschauer The-
sen — zur offentlichen Diskussion gestellt werden.

Die Deutsche UNESCO-Kommission dankt der polnischen National-
kommission fiir ihre Inifiative, den polnischen Historikern und Geo-
graphen fir ihre Aufgeschlossenheit und Kooperationsbereitschaft; sie
hofft, daB auch diese Empfehlungen dazu beilragen werden, die Be-
handlung Polens, die Darstellung der deutsch-polnischen Beziehungen
im Geschichts- und Geographieunterricht, in den Schulbiichern zu
objektivieren. Sie hofft, damit einen konkreten Beitrag zur Verstandi-
gung beider Vélker, zu einer friedlichen Neuorientierung der Beziehun-
gen Polens und der Bundesrepublik Deutschland zu leisten; sie glaubt,
damit nicht zuletzt im Geiste der UNESCO zu handeln, die seit ihrer
Griindung die Sicherung und Verteidigung des Friedens als zentrale
Aufgabe proklamiert hat. Georg Eckert
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KOMMUNIQUE

Auf Initiative der UNESCO-Kommissionen der Volksrepublik Polen und
der Bundesropublik Deutschland wurden die im Februar in Warschau
begonnenen Gesprache polnischer und deutscher Historiker, Geogra-
phen und Schulbuchexperten in den Tagen vom 11. bis 16. April in
Braunschweig fortgeselzt. Die Teilnechmor der Konferenz arbeitcten In
den folgenden drei Untergruppen: Miltelalter und Neuzeit, Neueste
Geschichtie und Geographie. Es gelang ihnen, die Warschauer Empfeh-
lungen zur Behandlung der deulsch-polnischen Bezichungen in den
Schulbichern beider Lander in zahlreichen Punkten zu ergiinzen und
zu verliefen. Von der ersten Arbeitsgruppe wurden sechs Empichiungen,
darunter Vorschldge fiir die Forschung,~formuliert. Die Perlode 1914
bis 1933, Uber die die Diskussion in Warschau erst begonnen hatte,
wurde eingehend erdrtert, und es wurden insgesamt 17 Empfehlungen
formuliert. Die Geographen erarbeiteten allgemeine Prinzipien fir die
Behandlung Polens und der Bundesrepublik Deutschland im Erdkunde-
unterricht, die auf den kinftigen Tagungen noch erweitert werden

sollen.
Diese Ergebnisse sollten unverziiglich in den Lehrblchern und in der
Unterrichtspraxis realisiert werden.

Die Diskussionen fanden in einer offenen, sachlichen, wissenschaftlich
anregenden Atmosphéare statt, die die Verstandigung beglnstigte.
Beide Delegationen hoffen, daB die weitere Zusammenarbeit, die im
Geiste des Warschauer Vertrages vom 7. 12. 1970 begonnen wurds, die
Verstandigung der Volker beider Staaten férdern und beschleunigen
wird.

Ven seiten der polnischen UNESCO-Kommission wurde eine Einladung
fir den Herbst dieses Jahres ausgesprochen und von der deutschen
Seite mit Befriedigung angenommen. Diese dritte polnisch-deutsche
Schulbuchkonferenz soll sich mit einer Detailanalyse von Geschichis-
und Geographlobiichern beldor Lindor und mit olner orslon oingohen-
don Eroitorung der Juhro nach 1945 boschiiltigon. Zusiilzlich sollen
allgomeino historischo Problome und Fragen dor Hisloriographio bo-
handell werdon, dio fir dio Goschichlsschroibung boldor Lindor von
besonderor Bedeutung sind.

Braunschweig, den 16. April 1972

Wiladyslaw Markiewicz Georg Eckert
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EMPFEHLUNGEN

Mittelalter und Neuzeit

1. Terminoclogische Fragen

Um unnoétige MiBverstandnisse oder gar Verzerrungen historischer
Phdnomene und Vorgange zu vermeiden, wird empfohlen, in den Schul-
bulchern nur solche Termini zu verwenden, die aus den Quellen beleg-
bar bzw. ihnen angepaBt und in der modernen wissenschaftlichen For-
schung eingefihrt sind. Es wird empfohlen, eine Liste der am haufig-
sten vorkommenden miBversténdlichen, unklaren oder kontroversen
Termini in der nachsten Zeit zusammenstellen zu lassen.

2.

a)

b)

c)

Schlesien und Pommern In der Friihgeschichte Polens
(X.=XIlI. Jehrhundert)

In der Darstellung der Geschichte Schlesiens und Pommerns im
X.—Xll. Jh. gibt es Unterschiede in den Interpretationen der Grund-
fakten durch die polnische und deutsche Geschichtsschreibung; dies
beruht auf zwei Pramissen: Die deutsche Geschichisschreiburg hob
die Fakien (ber die Beziehungen dieser Gebiete zum deutschen
Kénigtum bzw. zum romischen Kaisertum und die Germanisierungs-
prozesse dieser Lander besonders hervor.

Die polnische Geschichtsschreibung ningegen betonte die Fakten
betreffend die Beziehungen Pommerns und Schlesiens zum polni-
schen Piastenstaat und die Kontinuitat der ethnischen und kulturel-
len slawischen Komponente, dle sich in unterschiedlicher Starke In
manchen Gebictsleilen bis In die Gegenwart erhallen hat.

Die deutsche Geschichisschreibung betrachtete die rechtlich-politl-
schen Phinomene, dlo sich auf Schlesion und Pommern bezichen,
vornchmlich aus der Sicht des westouropdischon l.chnsrechls. Dio
polnische Gueschichlsschreibung hingegon deutelo dicsa Erschoi-
nungen meist mil den Kalegorien des Patrimonialstaates, belrach-
lele die polnischen Gelicte als Eigentum der Piastendynastie und
sah dabei dio Lehnsbindung als zweilrangig an. Dio verschicdenon
Interpretationen der deutschen/westdeutschen und der polnischen
Hisloriographie finden ihren Niederschlag in den voncinander ab-
weichenden Darslellungen der Geschichto Schlesiens und Pom-
merns in den Lehrbichern.

In den vorkriegsdeutschen und heutigen westdeutschen Lehr-
biichern wird oft die Ansicht vertreten, daB Schlesien sich bereits
im Jahre 1163 durch die Ancrkennung der Lehnsabhangigkeit vom
Kaisertum aus der polnischen politischen Gemeinschaft geldst
habe. Nach diesen Darstellungen sei eine schnelle Germanisierung
Schlesiens und des dortigen Zweiges der Piastendynastie erfolgt.
In den polnischen Buchern dagegen unterstreicht man die politi-
sche und kirchliche Verbindung Schlesiens mit dem Patrimonial-
staat der Piasten im Mittelalter. Die Trennung Schlesiens von der
polnischen politischen Gemeinschaft wird auf die Jahre 1325/1348
datiert, und zwar im Zusammenhang mit dem Ubergang der schlesi-
schen Teilflirstenttmer in den Hoheitsbereich der Konige von
Bohmen.
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d) In den deutschen Lehrbiichern wird die Einbeziehung Pommerns
und Pommerellens in den Bereich des polnischen Patrimonialstaa-
tes im allgemeinen nicht erwdhnt. Dagegen unterstreicht man die
friihere Lehnsabhangigkeit Pommerns vom Kaisertum und danach
von Brandenburg. In den polnischen Lehrbiichern wird die Huldi-
gung des pommerschen Firsten Boguslaw | gegeniiber Kaiser
Friedrich Barbarossa (1181) als eine Episode betrachtet. Man weist
auf die Abhédngigkeit Pommerns von Danemark (1184) hin und wer-
tet erst die Abhiingigkeit von Brandenburg (1231) als Ubergang
dieses Gebictes in die mittelbare Reichshoheit. Man unlerstreicht
auch das Fortleben vieler slawischer Institutionen in diesem Gebiet,
dic den pommerschen Firstentimern spezifischo Zige im Ver-
gleich zu den anderen Territorialstaaten des Reichs verlichen
hatten.

o) In diosom Zusammonhang muB3 man vor allom bestrebl scin, dle
offensichtlichen laklographischen Fohler in don Schulbichern, dio
in der Bundesrepublik Deutschiand und in der Volxsrepublik Polen
benutzt werden, zu korrigicien. AuBerdem wadre es angebracht,
boido obon skizzierlen Interpretationen in nichster Zukunit ciner
wissenschaftlichen Analyse zu unterziehen, Man nuitle dabel be-
sondercs Augenmerk auf die historiographischen Priimissen einiger
Anschauungen und ihre moderne polilische Begrindung richten.
Das wiirde die Besciligung verwurzelter und von vornherein fehler-
hafter Konzeptionen, die nicht auf kritischer Interpietation der Quel-
len beruhen, ermoglichen.

3. Polen und der Deutsche Orden
(Vergleiche Nr. 5 der Warschauer Empfehlungen)

In den polnischen Schulbiichern wird vor allem die sékularstaatliche
und militarisch-expansive Rolle des Ordens hervorgehoben, in den
westdeutschen seine zivilisatorische und missionarische Aufgabe be-
tont.

Dieser Sachverhalt spiegelt zu einem guten Teil die zwischen der pol-
nischen und der deutschen/westdeutschen Forschung grundsatzlich
bzw. punktuell kontroverse Einschatzung des Deutschen Ordens wie-
der, welche daher bei der Behandlung folgender wesentlicher Fakten
der Ordensgeschichte zukiinftig zu berucksichtigen ist:

(13.4h)) 1. ,Vorgang der Landnahma
(Rechtsgrundlagen, Eroberung des PruBenlandes, Zrwerb
von Pommerellen),
2. ,,Ordensstaat"
(geplante Landesherrschaft, Friede von Christburg, lMis-
sionsaufgabe),

(14.Jn.) 3. ,Verhiltnis zu Polen"
(Pommerellien 1269—1343),

4, ,Vorhiltnis zu Litauen",

5. ,,Hochmeisterstaat"
(Land und Herrschalt),
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(15. Jh) G. . Verhiiltnis zu Polen-Litauon™
(Schlacht von Tannonberg/Grunwald — 1. Thorner Friedo —
13jihriger Kricg — 2. Thorner Friodo — Zerlall des Hoch-
imeislorstaals — Sladle und Adelsopposilion),

7. ,.Nach 1466: PrcuBen kdnigl. Antoils — Restordensstaat”,
(16. Jh.) 8. ,,1525: Sikularisicrung und Lohnsnahmo"

Dor vorgenannlo Problemkomplex sollta In Kiirzo ornout beohandolt
verden, um zu detaillierten Emplehlungeon zu kommen.

4. Die kulturellen und konfesslonellen polnlsch-deutschen
Beziehungen im 16. und 17. Jahrhundert

Die Reformation, die sich in Polen in ihrer lutherischen Pragung Mitte
des 16. Jahrhunderts entwickelt hat, kam aus Deutschland. Sie gewann
vor aillem Anhdnger unter den Stadtbewohnern in GroBpolen und in
PreuBicn Koniglichen Anteils. Unter der Herrschaft der polnischen
Koénige erfreuten sich diese Stidte einer beachtlichen Autonomie auf
dem Gebiel der stadtischen Selbstverwaltung und genossen eine Reihe
von Handelsprivilegien, die ihre wirtschaftliche Entwicklung ermdglich-
ten. Mitte des 16. Jahrhunderts gewdhrte Sigismund Il. August den
Stadten in PreuBen Koéniglichen Anteils Religionsfreiheit, wodurch die
Lutheraner die Méglichkeit erhielten, sowohl ihre eigenen Kirchen als
auch ihre Schulen und Druckereien einzurichten.

Dies fihrte zur kulturellen Blite in PreuBen Koniglichen Anteils im
16. Jahrhundert und in der ersten Halfte des 17. Jahrhunderts. Zu
dieser Zeit wirkten dort viele hervorragende Kinstler, Schriftsteller und
Wissenschaftler, die ihre Werke in polnischer, deutscher und lateini-
scher Sprache verfaBiten. Besondere Anerkennung genossen sowohl
In Polen als auch im Ausland vor allem die Gymnasien von Thorn und
Danzig. Im 17. Jahrhundert fand in Deutschland die in den Werken der
Polnischen Briider (Sozinianer) vertretene Konzeption der religiosen
Toleranz weite Verbreitung.

Aus Deutschland, aus dem von den Habsburgern beherrschten Schle-
sien und aus den Niederlanden stromten im 16. und 17. Jahrhundert
Birgor und Bauorn, die dorl aus konfaessionellen Griindon verlolgt wor-
den waren, nach Polon (vor allem Lutheraner, in geringerer Zahl Mon-
noniten und Antitrinitarier). Slo erreichlen in GroBpolen und in PreuBien
IKoniglichen Anteils eincn beachtlichen Wohlstand und leisteten lhren
Beitrag zur wirtschaftlichen und kulturellen Entwicklung dieser Lander.
Der generelle Aufschwung dieser Geblete wurdae durch den Einfall der
Schwodon und Brandonburger, dio Polen um die Mitlo des 17. Jahr-
hunderts (,.Kriego dor blutigen Sintflut”) verwislolen, unterbrochen.
Der endgillige Erfolg dor Gegenroformation in der Adelsrepublik be-
dingte dio Ubarsicdlung von Protestanten aus Grofipolen und Kleln-
polen nach Danzig, Elbing, Thorn und anderen Stidten PrcuBens
Koniglichen Anteils. Sie bewahrten der Republik Polen gegeniiber volle
Loyalitdt, weil die ihnen einst zugesprochene Konfessionsireiheit und
die stadtische Selbstverwaltung weiterhin aufrecht erhalten wurden.
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5. Der polnische Staat Im 18. Jahrhundert

Die ,,politische Kultur' der chczpospolit’a des grundbesitzerden Adels
hatte ihre Ausstrahlungskraft auf die standische Politik in ihrem V/ider-
stand gegen die absolutistische Krongewalt in PreuSen, Kurland und
Livland. Umgekehrt hat das Problem einer Stérkung der Krocngewalt im
Reformdenken der spaten Adelsrepublik — zumal unter August dem
Starken — eine wichtige Rolle gespielt. Doch wurden die Chancen
daflir seit dem Beginn der offenen Einmischungspclitik der grofien
Nachbarn (1717/21) und der Festigung ihrer Allianz in cer polnischen
Frage (1735) immer geringer.

Die Teilungen Polens fallen in eine Zeit, da in diesem Land, insbeson-
dere seit dem Regierungsbeginn von Stanislaw August Peniatowski,
positive Veranderungen auf dem Gebiet der Staatsordnung, der Wirt-
schaft, der Kultur und der sozialen Verhiltnisse in Gang kamen. Be-
sonders verdienen unter den Staatsreformen die Reformen des Sejms
1764 sowie die Reformen des GroBen Sejms 1788—1792, vor zllem aber
die Verfassung vom 3. Mai 1791 Beachtung, denn diese Reformen
haben die politische Struktur der Adelsrepublik in eine gut durch-
organisierte konstitutionelle Monarchie verwandelt. Es muB unterstri-
chen werden, dafl Polen wahrend der Aufklarung einer der aklivsten
Brennpunkte der europdischen Kultur war; die in Polen verwirklichten
Reformen auf dem Gebiet des Schulwesons (Szkola Rycorska/Riltor-
schule 1765, Komisja Edukacji Narodowej/Nationale Edukations-Kem-
mission 1773) waren Pionicilcistungen.

Nach den ncucsten Ergcbnissen der historischen Forschung beider
Sciten spielte dabei Stanislaw August Poniatowski eino groBe Rollo.
Er war ein Kénig von ausgeprigter politischer Individualitéit. Jedenfails
haben die durch russisch-preuBisch-Osterreichische Gewallpolitik er-
sticklen Reformen als grofic politische Leistung der polnischen Auf-
klarung auf das politische Denken und auf liberale reformerische
Ansatze in Deutschland und Europa gewirkt.

6. PreuBen und dle Tellung Polens

Das konsequente Streben der brandenburgischen Hohenzollern fithrte
dazu, daB das von Polen abhiangige PreuBen in ihre Hande (161é)
uberging, und zwar als Lehen der Krone Polen. 1657 errangen die
Hohenzollern im Herzogtum PreuBen die Souveranitat, und 1701 wurde
Kurfirst Friedrich Ill. als Friedrich I. zum Kénig in PreuBen gekrént.
Parallel dazu verliefen die Vereinigungsbemiihungen zwischen Bran-
denburg und dem Herzogtum PreuBlen. Diese territoriale Vereinigung
erreichte Friedrich I1,, indem er die giinstige politische Lage in Europa
ausnutzte und' das Zustandekommen der Ersten Teilung Polens fér-
derte (1772). Ler Teilungsvertrag war fiir PreuBen von grundlegender
politischer Bedeutung, und die Teilnahme PreuBens an den folgenden
Teilungen Polens war die Konsequenz zielbewuBter hohenzollernscher
Machtpolitik.
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Neueste Geschichte (1914—-1933)

s

a)

b)

n

—_—

b)

Der erste Weltkrieg und dle deutsch-polnischen Bezichungen

Der ersie Weltkrieg war der erste groBe Krieg, in dem dia drei
Teilungsmédchto sich als Feinde gecgeniiberstanden. Daniit eréffnelo
sich fir die Polen die Aussicht, die Freiheit und Unabhéngigkeit
ihres Staates wiederherzustellen. Die poinische Nationalbewegung
war Uber den Weg, auf dem dieses Ziel errcicht werden solite,
nicht einig. Wihrend die Nationaldemokraten dazu neigten, in der
gegebenen Situation mit dem zaristischen RuBland, dem Alliierten
Frankreichs, zusammenzugehen, um eine Vereinigung aller polni-
schen Teilungsgebiete zu erreichen, waren andere Gruppen und
Persdnlichkeiten — darunter Pilsudski — der Ansicht, daB man die
Freiheit Polens im Bunde mit den Mittelm&chten, vor allem mit
Osterreich-Ungarn, das im Zusammenhang mit dem Ausgleich von
1867 Galizien eine weitgehende Autonomie zugestanden hatte, ver-
wirklichen sollte. Der linke Fligel der Arbeiterbewegung hoffte auf
einen revolutionaren Zusammenbruch aller Teilungsmaéchte.

Am 5. November 1916 proklamierte diz deutsche Regierung, be-
sonders von ihrer militdrischen Fihrung (General Ludendorif) dazu
gedréngt, mit Zustimmung Osterreich-Ungarns, feierlich die Schaf-
fung eines neuen Konigreichs Polen. Dabei dachten die Mittel-
maéchte nicht daran, ihre von Polen bewohnten Gebiele dem vor-
gesehenen neuen polnischen Staat abzutreten. Vielmehr forderten
einfluBreiche deutsche Kreise aus strategischen Griinden die Ab-
trennung eines von der Ostspitze Oberschlesiens bis zum Ostrand
OstpreuBens reichenden Grenzstreifens an Deutschland, aus dem
sie die polnischen Bewohner auszusiedeln gedachten. Die Prokla-
mation vom 5. November 1916 tduschte die Absicht vor, im Kampf
gegen den Zarismus dem Freiheilsverlangen des polnischen Volkes
entgegenzukommen. In Wahrheit sollte diese Aktion polnische Sol-
daten liefern und das neue Polen, Uber dessen kinflige Grenzen
bezeichnenderweise nichts cesagt wurde, zu einem Teil des deut-
scherseils angestrebten Giirtels von Satellitenstaaten machen, durch
dessen Schaffung RuBland mdglichst weit nach Oslen zurick-
gedrangt werden konnte. Die Proklamalion fand daher beim polni-
schen Volk keino Resonanz und orwlos sich vom Standpunkt ihror
Urhebor als T ehilschlag. Der Friedo von Brosl-Lilowsk wirklo aul dio
Polen als Destatigung iliwer Boliiichlungon.

Dl¢ Okloberrevolution und Polen

Selango Ruflland dor Kriogskoalition dor Entontomiichto angohérto,
scheuton sich soino wasllichen Allilarton, olno vorbindlicho Erklirung
tiiber dlo vom ganzon polnischon Volk golordorto Wiedererrichtung
cincs polnischen Staales abzugeben. Insofern war dle Lago der
Polen grundlegend anders als die Lage der Tschechen. Wihrend
die tschechischen Exilpolitiker seit 1915 mit der Unterstitzung der
Ententemachte rechnen konnten, die Lander der bohmischen Krone
aus dem feindlichen Gsterreichisch-ungarischen Staatsverband aus-
zugliedern, schufen erst die Oktoberrevolution und das Ausschei-
den RuBlands aus der Alliierten Kriegskoalition die Voraussetzung
fur die Anerkennung der nationalen Selbstandigkeitsbestrebungen
der Polen durch die Alliierten,

Die Oktoberrevolution war fiir die Wiedererstehung des polnischen
Staates in doppelter Hinsicht von Bedeutung:
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Die Bolschewiki und Lenin erkldrten sich aufgrund ihrer prinzipiel-
len Nationalitatenpolitik fir ein unabhéngiges Polen. Diese Ent-
scheidung hatte 1917/18 vor allem psychologisch-propagandistische
Bedeutung, da Polen auBierhalb des Machtbereichs der Bolschewiki

lag.

In der Konsequenz des ,Dekrets Uber den Frieden' des Rates der
Volkskommissare und mit dem AbschluB des Waffenstillstandes
mit dem Deutschen Reich schied RuBland endgiltig aus der Entente
mit den Westmachten aus. Fir die Entente waren damit die Voraus-
selzungen gegeben, die Unabhdng’gkeitsbestrebungen der Polen,
die im Westen im wesentlichen von Vertretern der Nationaldemo-
kratie betrieben wurden, anzuerkennen und zu férdern.

Die ausdriickliche Berlicksichtigung der polnischen Forderungen in
den 14 Punkten Wilsons, deren Proklamation u. a. eine Reaktion auf
die Oklobarrovolution darsiclion, cr kléirle sich nicht zuletzl aus die-
sor Siluatlon.

Nich dom Ausbruch des russischon Burgerkricges war keine dor
russischon Biirgorkriegs-Partoien In der Lage, in Pelon akliv zu
wordon, Dom Vorsuch der Bolschewikl, In Litauen-WelBrufitand
(Sowjolropublik Libol) und in dor Ukralno revolutiondr dio Mach:t
zu orgrelicn, war nur voriiborgohond Erfolg beschicden; orst In dor
zwollon Hiillto dus Jahres 1919 waren die Ukraine, WolBirulland
und das Osllicho Baltlkum Im Machtberelch der Sowjclregierung.
Die sogcnannten WeiBen Reglerungen und Machthaber, dio die
Férderung der Entente erhlelten, waren zu keinem Zeitpunkt mach-
tig genug, die russische Herrschaft Uiber Polen wieder herzustelien.
Der russische Birgerkrieg, der in den umkampften Gebieten 6stlich
und nordlich des Bugs zeilweilig ein Machtvakuum schuf, war da-
gegen fir die Frage der polnischen Ostgrenze, vor allem fir das
Problem der Zugehdarigkeit der ukrainischen Territorien, von grofi-

ter Bedeutung.

Der Zusammenbruch der Mittelmédchte und die deutsch-polnischen
Beziechungen

Erst der militdrische Zusammenbruch der Mittelmédchte und die
Auswirkungen der Novemberrevolution von 1918 in Deutschland
schufen die Voraussetzungen fir die Proklamierung ces scuveranen
polnischen Staates.

Die polnische Delegation bei der Pariser Friedenskonferenz ver-
langte im Westen Polens im wesentlichen die Wiederherstellung
der Grenze von 1772 sowie aus ethnischen Griinden die Eingliede-
rung von ganz Oberschlesien und des sudlichen Teils von Ost-
preuBen, die vor der Ersten Teilung nicht zum polnischen Stzats-
verband gchort hatten. Durch den Posener Aufstand war unter
Vorwegnahme der Ergebnisse der Friedenskonlerenz zwischen
Dezember 1918 und Februar 1919 bereils eine vollendete Taisache
geschaffen und die Provinz Posen der polnischen Obernoheit unter-
stellt worden.
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Aularund des deutschen Einspruchs, der Unlerstilzung dor briti-
wehen und der Bedenken der amerikanischen Regicrung, beschloB
die Panser Friedenskonferenz, im sitdlichen Ostpreufien, in Teilen
viestpreufens und in Oberschlesien durch Volksabstimmungen dber
dic kunftige staalliche Zugehérigkeit diesor Gebiete enlscheiden zu
lassen. Gleichzeitig wurde festgelegt, in Erfiillung des 13. Punkles
des Wilsonschen Programims fur Polen durch die Schaffung der
Ercicn Stadt Danzig den ungehinderten Zugang zur Osisee sicher-
zustellen. Durch diese Grenzregelungen ging die Landverbindung
zwischen OstpreuBen und dem ibrigen deutschen Staatsgebiet ver-
loren: cin 1920 gemdB dem Versailler Vertrag abgeschlossenes
Transitabkommen regelte die Verkehrsverbindungen.

Der Versailler Vertrag bildete die vélkerrechtliche Grundlage fiir
den Bestand des polnischen Staates, Er stellte Polen in den Gren-
zen von 1772 im Westen weitgehend wieder her. In der deutschen
Olfentlichkeit dagegen wurden die Abtretungen als untragbarer
Verlust deutschen ,,Volksbodens" betrachtet und eine Gefidhrdung
der deutschen Erndhrungsbasis befirchtet. Wahrend Polen unbeirrt
am Vertrag festhielt, herrschte in Deutschland nahezu einhellige
Ubereinstimmung in der Forderung nach Revision seiner Ostgrenze.

Die militdrische Niederlage Deutschlands mit ihrer Konsequenz der
Annahme von Wilsons 14 Punkten durch das Waffenstillstands-
angebot schioB ein, daB das Deutsche Reich gezwungen war, die
Schaffung eines unabhidngigen polnischen Staates zu akzeptieren,
Obwohl der Rat der Volksbeauftragten, die revolutiondre Uber-
gangsregierung, sich dieser Einsicht nicht verschloB, bemiihte er
sich, die Einheit des Reiches so weit wie irgend maglich zu wahren
und in diesem Sinne die territorialen Verluste so gering wie moglich
zu halten. Daher war es von groBer Bedeulung fur die Formierung
eines unabhdngigen polnischen Staates, daf3 der Posener Aufstand
fir einen Teil der von Polen beanspruchien Gebiete vollendete
Talsachen schuf, noch ehe die Pariser Friedenskonfercnz mit der
Behandlung der Grenzirage begann. Wahrend die Gberwiegend von
Polen beherrschten Arbaiter- und Soldaten-Réte im Poscner Land
den Aufstand und die Loslésung vom Deutschen Reich unter-
sti'zten, bildeten dic Deutschen Arbeiter- und Soldaten-Rite in don
Osilichen Grenzgebieten eine im allgemeinen zuveriassige Stiitze
der Reichsregierung.

Die Auscinandersetzung um die Zukunft Oberschlesiens wurde
noch dadurch verschirft, daB ncben den nationalen Sp'annungcn
vor allem auf deutscher Scite auch wirtschaftliche Interessen (Er-
haltung der oberschlesischen Montanindustrie fir Deutschland) eine
gewichtige Rollo spiclten. Insgesamt erwies sich in den Revolutions-
monaten, dafl auf deutscher Scite nur kleine, politisch einfluBlose
Gruppen und einzelne Persdnlichkeiten Verstandnis fir Haltung und
Forderungen der Polen aufbrachten.

Um die geféhrdeten Grenzen im Osten zu sichern, griff die Reichs-
regierung tereits im November/Dezember 1918 zu dem problema-
tischen Mittel, Grenzschutztruppen und Freikorps von z-.-.:eiielliafter
politischer Loyalitat einzusetzen; diese Freikorps entwickelten sich
schnell zu einer ernsthaften Bedrohung der jungen decutschen
Republik.
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c) Der wicdererstandene polnische Staat, der aus drei ehemaligen
Teilungsgebieten zusammengesetzt war, war gezwungen, in kurzer
Zeit ein einheilliches Wirtschafts- und Verwaltungssystem neu auf-
zubauen. Nationale Minderheiten sowie weitgehende soziale Diffe-
renzierungen und Spannungen erschwerten diese Aufgaben wesent-
lich. Trotzdem gelang es im Laufe von 20 Jahren, einen gewissen
wirtschaftlichen Forischritt zu erzielen, eine einheilliche Cesetz-
gebung und Verwaltung von hohem Niveau zu schaffen und ein
reges kulturelles Leben zu férdern. '

4. Grenzfragen

Die Auseinanderselzungen um Oberschlesien und vor allem um das
Industricgebiet, die die beiden Nationen in den Jahren nach 1919
zuschends verfeindeten, konnen in den Schulbiichern der Bundes-
republik nur beildulig behandelt werden; es ist um so wichtiger, daB
die sehr komplizierten Vorginge exakt dargestellt und akzentuiert
werden. Es ist naholiegend, daB die gleichen Vorgdnge in den polni-
schen Schulbtichern einen wesentlich breiteren Raum einnehmen.
Oberschlosien war vor der Industrinlisiorung oin im wesenltlichan von
PPolen besicdeltes Agrargebict. Dio Induslilalisicrung bewirkle cino
ticlgreifende Umgestallung der sozialen, demographischen und ethni-
schen Verhiiltnisse, die einc Zuspitzung der nalionalen Gegensillze
beglinstigto. Vor 1914 war die Mchrheit der bduerlichen Landbevélke-
rung polnischsprachig, katholisch und — wie dio Arbeiter — bei allem
schicsischen RegionalbewuBlscin im wachsenden MaBo polnisch ge-
sinnl; dagegen waren die Grofigrundbesitzer Deulsche. Teile der polni-
schen Bevollcerung besaBen cine preuBische Slaalsgesinnung, die von
der cthnischen Zugehorigkeit unabhangig war. Die deulsche Bevélke-
rung, viclfach Beamle elc., konzentrierte sich vor allem in den kleine-
ren und mittleren Stadten.

Die Industrialisierung forderte die Landflucht in Oberschlesien, Kon-
greflpolen sowie in anderen Landesteilen. In den rasch aufblihenden
Stadien des Revicrs lebten Polen aus Oberschlesien, sowie Deuische
aus Schlesien u.a. Gebielen des Reiches. Der nationalo Gegensalz
zwischen Polen und Deutschen wurde im Revier durch soziale Span-
nungen noch verschérft. Die polnischsprachige Bevdlkerung stellte die
Masse der Arbeiterschaft, wogegen die leitenden Posten in der Indu-
sirie und Verwaltung meistens mit Deutschen besetzt waren. Trotz
dieses nationalen und sozialen Gegensatzes gab es zwischen Polen
und Deutschen zahlreiche Gemeinsamkeiten. So fanden sich z. B. pol-
nische und deutsche Arbeiter in den freien Gewerkschaften, in der
sozialdemokratischen Partei und in den Kulturorganisaticnen der
Arbeiterbewegqung zusammen; dasselbe gilt in noch stirkerem MaB
von der Zentrumspartel und katholischen Vereinen.

Obwohl die nationale Frage in der deutschen Sozialdemokratie, im
Gegensatz zur oOsterreichischen Arbeiterbewegung nur eine unter-
geordnete Rolle spielte, forderte die SPD polnischsprachige Arbeiter-
zeitungen, um die polnische Arbeiterschalft fiir ihre Ziele zu gewinnen,
Die Germanisierungspolitik forderte auch in Oberschlesien das Er-
wachen und die Festigung der polnischen Nationalbewegung. Ober-
schlesien entsandte immer wieder polnische Abgeordnete in den Deut-
schen Reichstag, unter ihnen Korfanty, der zur Symbolgestalt der polni-
schon Bewegung in Oberschlesien wurde.
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Im Vorlanl dos 1. Wollkrlegos kam es auch Im oberschlosischen Rovior,
* ahnlich wio In anderon deutschen Industiierevioren, zu clner Zusplt-
zung dor sozialen und politischen Verhiltnigse, die schliclich einen
scharfen antagonistischen Charakler annahmen.

Der Kriogsausgang und dio Erncuerung cines freien, souverinen polni-
schen Staates verscharften die nationalen Spannungen in Oberschle-
sien. Ein groBer Teil der polnischen Bevolkerung ersireble nun den
AnschluB an dle polnische Republik, wogegen dio deutsche Bevolke-
rung ihro Verbundenheit mit dem Reich betonte. Viele Anhdanger der
Arbeilerbewegung, sowohl Sozialdemokraten wie Kommunisten, setz-
ten sich fiir einen Verbleib Oberschlesiens bei Deutschland ein, da sie
sich von einer sozialistischen Revolution die Aufhebung der nationalen
Gegensatze und die schlieBliche Vereinigung der europdischen Natio-
nen in ciner sozialistischen Volkergemeinschalt erhofften. Ein wesent-
licher Teil der polnischen Arbeiter war dagegen der Uberzeugung, daB
ein solcher Bund erst nach der Befriedigung der Freiheitsforderungen
der einzelnen, bislang unterdriickten Nationen, also auch der polni-
schen, maglich sei.

Mit der Annahme des Versailler Vertrages, der Errichtung eines multi-
nationalen Besatzungsregimes in Oberschlesien und der Vorbereitung
fur die Volksabstimmung verscharften sich die nationalen Spannungen
auf das duBerste. Wahrend der drei schlesischen Aufstande (1919/20/21),
die vom nolnischen Staat unterstiitzt wurden und vollendete Tatsachen
schaffen sollten, kam es zu einer Art Kriegszustand, der die Beziehun-
gen beider Volker nachhaltig beeinfluBte. Auf der deutschen Seite
kampften u.a. Freiwillige aus allen Teilen des Reichs, vielfach An-
gehdrige nationalistischer Organisationen, die in den aufsténdischen
Polen zugleich Frankreich und das ,Versailler System" zu treffen hoff-
ten. Die von der deutschen nationalistischen Propaganda hochgespiel-
ten militarischen Erfolge néahrten den Glaukben, daB es mdglich sein
wirde, in einer ,,2. Runde" die deutsche Niederlage, die angeblich
durch inneren Verrat, den DolchstoB der Linken etc. verursacht worden
war, in einen Sieg zu verwandeln. Die deutschen Nationalisten paralle-
lisierten den Sieg der Tirkei unter Kemal Pascha, die Fiume-Expedi-
tion Gabriele D'Annunzios und andere gegen das Sysiem von Versailles
gerichtele Aktionen mit dem militarischen Vorgehen deutscher Frei-
kotps im Baltikum 1919 und in Oborschlosicn 1921. Dic nalionalen Aus-
cinanderselzungen in Schilesien haben damit nicht zulotzt zu der Enl-
slehung und zu dem geschichilichen Mylhos cines ubcerspilzten dout-
schen Nationalismus beigeltragen.

Dio Abstimmung im Marz 1921 enisprach ungefihr den genannten
Gegebenheilen: dio Landbevolkerung stimmle mohrheillich fir Polen,
wilirend dio Sléidlo dos Industricreviers Mchrheiten {ir Deutschland
aufwiesen. Dabei muB freilich bericicsichtigt werden, daB dlo im Ver-
lrag vorgeschene und vom Reich geférderte Beleiligung von Obor-
schiesiern aus dem Reichsinnern (ca. 200 000 der insgesamt 1 185 000
abgegebenen Stimmen) das Abslimmungsergebnis beeinfluBle; es be-
lief sich auf ca. €0 % fir Deutschland und 40 % fiir Polen. Die folgende
Teilung des Gebietes, auf die auch noch der dritle schlesische Auf-
stand einwirkte, wurde jedoch auch von anderen Gesichtspunkten be-
stimmt: dem Inleresse an zusammenhangenden Territorien mit ver-
kehrstechnisch vertretbaren Grenzen und dem Verlangen der Allierten
nach ausgewogencr Aulteilung des Indusliricgebicles auf beide Staa-
ten. Im Ergebnis blicben also Deutsche in Polen und Polen in Deutsch-
land. Die Teilung des Industriegebietes brachte fir die Bevélkerung
manche Unzutraglichkeiten, die durch die 15 Jahre (1922—1937) fiir das
ehemalige Abstimmungsgebict geltende Genfer Konvention von 1922
abgemildert wurden.
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Die Schaffung der Freien Stadt Danzig war cine Konsequenz der inter-
nationalen Politik. Wahrend Frankreich Danzig und die Weichsel-
miindung Polen angliedern wollte, forderte GroBbritannien die Kom-
promiBlésung einer Freien Stadt unter Volkerbundkontrolle. Diese
Lésung konnte weder die Polen noch die Deutschen befriedigen. Far
die Polen war — vorwiegend aus wirtschaftlichen Griinden — der Besitz
eines Hafens an der Ostsee und die Kontrolle der Weichselmindung
von en‘scheidender Bedeutung. Die Deutschen sahen in der Abtren-
nung ciner iberwiegend von Deutschen bewohnten Stadt einen Bruch
des Selbstbestimmungsrechts der Vélker. Das Problem Danzig und
das des sogenannten polnischen Korridors haben nachhaltig zur Ver-
giftung der Atmosphdre zwischen Deutschland und Polen baigetragen.
.Bei den Abstimmungen in Ost- und V/estpreuBen fiel entscheidend ins
Gewicht, daB sich die groBe Mehrheit der Bevdlkerung aufgrund der
slaallichon Traditiom und toilweise auch dor Konfession (Masuren) trolz
clliry scher und sprachlicher Unlerschicdo dem preudischen Staal zu-
gohorig fuhlla.

Wihrend die alliierten Kontrollmiichte in Oberschlesien cine die Polen
begiinctigendo Haltung cinnalinen, verhiclten sio sich in don Abstim-
mungsgebicten Ost- und WeslpreuBens cher deulschircundhich.

Auch der Zeilpunkt der Abslimmung withrend der sowjetischen Gegen-
offensive, die den polnischen Staat gefihrdete und schwichle, beein-
fluBte das Ergebnis (in beiden Gebielen tUber 90 % der Stimmen fir
einen Verbleib bei PreuBen).

5. Das polnisch-deutsche Verhaltnis in der Weimarer Republik

Das dcutsch-polnische Verhiltnis in der Weimarer Zeit stellt einen Tiel-
punkt der beiderseiligen Bezichungen dar. Dies giit nicht nur fir den
politischen, sondern auch fir den wirtschaftlichen (,,Zollkrieg") und
insbesondere fiir den kulturcllen Bereich. Zu kcinem anderen Nach-
barn waren die Beziehungen in jeder Hinsicht durchgehend ahnlich
schlecht wie zu Polen. Deutscherseits sind die Grinde daflr darin zu
sehen, daB Polen als Exponent und NutznieBer des Versailler Ver-
trages erschien, dessen Revision gerade hinsichtlich der territorialen
Bestimmungen gegentber Polen von allen Parteien angestrebt wurde.
Auch die deLlsche Linke, die traditionellerwveise Sympathien fir Polen
hatte, teilte d:ese allgemeine negative Einstellung. Polnischerseits be-
trachtete man den deutschen Revisionismus zais Bedrohung der
Lebensfahigkeit des polnischen Staates. Darin waren sich alle politi-
schen Kréfte Polens einig. Polnische Versuche der Jahre 1925/27,
diesen Gegensatz zu mildern, blieben angesichts dieser grundsatz-
lichen Diskrepanz ohne Erfolg. Dabei spizile auch die internationale
Konstellation eine entscheidende Rolle. Die polnische AuBenpolitik
mubBte sich auf ein Blndnis mit Frankreich siitzen, da ein funktions-
fahiges Sicherheitssystem in Ostmitteleuropa nicht zustande kam. Auf
die Dzutschen, die von einer Einkreisungsfurcint beherrscht wurden,
wirkte das polnisch-franzésische Blindnis als eine potentielle Bedro-
hung, was besonders von den Militars betont wurde. Auf polnischer
Seite wurde der Vertrag von Rapallo in @hnlicher Weise als Bedrohung
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empfunden. Unter diesen Voraussclzungen muBten dio Vortrdgo von
Locarno von den Polen um so mehr als eine Gefahr betrachiel werden,
als sic zu cincr Isolicrung Polens fihren konnten, zumal sich Grof-
britannien ausdricklich weigerte, die polnischen Westgrenzen zu
garanticren. Infolgedessen muBte der Vertrag von Locarno von Polen
als eine Ernmunlerung revisionistischer Tendenzen in Deutschland an-
geschen werden, In der Atmosphédre gegenseitigen Mitrauens gelang
- auch eine belricdigende Regelung der beiderseitigen Minderheiten-
problemo nicht.

Nach dem Staatsctreich Pilsudskis im Mai 1926 kam es zwar zu einer
2edwohigen Entspannung des deutsch-polnischen Verhaltnisses, ande-
rerseits betrachtelen die demokratischen Kréfte Deutschlands das auto-
rit:re Regime in Polen mit Abneigung, um so mehr als in diesen Jah-
ren auch in anderen Ldndern die parlamentarischen Systeme durch
auterilire Regime sukzessiv Cberwialligt wurden.

vWaend die deutsche Politik der Jahre 1930/32 in Polen als Ver-
ccharlung des revisionistischen Kurses betrachtet wurde, verkannte die
polnische Regierung den Charakter des im Gefolge der Weltwirtschafts-
krise aufsteigenden Nationalsozialismus und die auBenpolitischen Kon-
scquenzen der Machtergreifung Hitlers.

Geographie

1. Die Geographie ist vorwiegend eine Gegenwartswissenschaft, Zur
Darstellung beider Lénder muB man daher von den gegenwirtigen
Realitdten ausgehen. Der Geographieunterricht scll objektive Informa-
tionen vermitteln. Er soll ein wohlwollendes Interesse im Sinne eines
friedlichen Zusammenlebens der Volker wecken und MiBverstindnisse
und Voiurteilte abbauen hellen. Es wird empfohlen, den Normalisie-
rungsprozeB zwischen den beiden Staaten dadurch zu fordern, daB die
Probleme beider Lander in den Lehrbiichern und im Unlerricht an-
gemessen berlicksichtigt werden.

2. Obwohl in den beiden Landern unlerschicdliche Gesellschafts- und
Wirtschaftssysteme bestehen, ist es notwendig, die Leistungen beider
Vélker mit wechselseitiger Toleranz und mit Respekt zu behandeln.

3. Politische Fragen sollen im Geiste des Vertrages zwischen der Bun-
desrepublik Deutschland und der Volksrepublik Polen vom 7. 12, 1970
behandelt werden. Wenn zum Verstiindnis gegenwirtiger gcogra-
phischer Sachverhalte historische Erklarungen notwendig sind, so sol-
len sie nach dem aktuellsten Stand der wissenschaftlichen Erkenntnis
gegeben werden. Historische Sachverhalte, die von der Wissenschaf
unterschiedlich interpretiert werden, sollen in ihrer Problematik und
unter Berlicksichtigung beider Standpunkte dargestellt werden.

4. Bei der Auswahl der in Text, Karten und Bildern dargestellten Fak-
ten collen sich die Autoren ihrer Verantwortung im Sinne der genann-
ten Ziele bewuBt sein. Die Auswahl der Fakten, die von der didakti-
schen und methodischen Zielsetzung und dem verfiigbaren Raum ab-
hangt, soll in jedem Fall objektiv und aktuell sein. lhre Auswertung soll
keinen AnlaB zu tendenziésen und diskriminierenden Interpretationen
geben. ]

5. Fir die Handhabung geographischer Namen werden folgende
Grundsétze empfohlen:

Bei Bearbeitung von Karten und Darstellungen fir den Schulgebrauch
soliten Autoren und Verleger die offiziell im jeweils anderen Land ver-
wendeten Ortsnamen berlcksichtigen. Aus didaktischen Gruinden kann
eine zweisprachige Bezeichnung erforderlich sein.
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Andera geographischa Namen (von Fllsson, Scon und Landschalton
usw.) konnen ehonso zwaisprachig oder nur in der Mullersprache dor
Schiiler gebrauchl werdon.

Namen, die auf eine gezielte Germanislerungstendenz zurtickgehen,
sollten nicht verwendol werden. Das Problem der geographischen
Namen bedarf noch weiterer Erorlerungen, wobgi auch die sich ent-
wickelnden internalionalen Grundsilze beriicksichtigt werden sollten.

6. Einc nolwendige Voraussetzung fur dic sténdige Verbesserung des
Inhalts stellt der Austausch von Informationen dar. Zu diesem Zweck
wird empfohlen:

a) Unterstutzung der Zusammenarbeit der Verlage und Schulbuch-
institute;

Gegenseitige Begutachtung der Lehrbicher bzw. der Lehrbuch-
ausschnitle, die das jewcilige Land betreffen vor der endgultigen
Drucklegung und laufend. Das sollto sowohl im Rahmen der Zusam-
menarbeit der Autoren und Verleger als auch unter Mitwirkung der
zustédndigen wissenschaftlichen Institutionen erfolgen.

b

—

c) Besonderen Nachdruck ist auf den Austausch und die Bereitstellung
von Informationsmaterial (z. B. aktuelle statistische Daten, neues
kartographisches Material, Erkenntnisse der wissenschaftlichen For-
schung) zu legen.

Gewahrleistung der gegenseitigen Belieferung von geeigneten
Fotos, Diapositiven, Abbiidungen, Karten, Planen und Sxizzen, um in
den Lehrbichern eine aktuelle Information sicherzustellen.

d

—

e) Um den Schulbuchautoren, Lektoren und Begutachtern der Verlage
ihre Aufgace bei der objektiven Darstellung beider Ladnder zu er-
leichtern, sollten Studienfahrten und Studienaufenthalle geférdert
werden. Die zustdndigen Verlage und wissenschaftlichen Institutio-
nen auf dem Gebiet der Geographie und der Kartographle werden
sich bemihen, diesen Initiativen ihre Unterstiitzung und Beratung
zu gewdhren.

Als Kontaktstellon wurden von den UNESCO-Kommissionen der
Volksropublik Polon und dor Bundosropublik Deutschland emp-
fohlon:

Dor Staalliche Schulbuchverlag (PZWS) und der Kartogrzphische
Verlag (PPWK) in Warschau, das Internationalo Schulbuchinstitut in
Braunschweig.
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Gottsche, Sigrid, Wissenschaftliche Mitarbeiterin
Harms, Hermann, Studienleiter

Urbanke, Wolfgang, Wissenschaftlicher Assistent

VERLAGSVERTRETER
Bautsch, Werner
Moritz Diesterweg Verlag, Frankfurt

Hake, Helmut, Dr.
Schroedel-Verlag, Hannover

Hammerstadt, Ingrid
Georg Westermann Verlag, Braunschweig

Heuss, Helmut
Ernst Klett Verlag, Stuttgart

Hilgemann, Werner, Oberstudienrat
Verlag Justus Perthes, Darmstadt

Holler, Klaus
Georg-Westermann-Verlag, Braunschweig

Hoerschelmann, Ernst, Dr.
Hirschgraben-Verlag, Frankfurt

Lasius, Rolf, Régierungsschulrat
Julius-Bellz-Verlag, Weinheim

Tietze, Wolf, Dr.
Vieweg-Verlag, Braunschweig
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Polnische Delegation

Markicwicz, Wladyslaw, Prol. Dr.
Stellvertretender Président der Polnischen UNESCO-Kommission,
Korrespondierendes Milglied der Polnischen Akademic der
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Tazbir, Janusz, Prof. Dr.
Stellvertretender Direktor des Instituts fir Geschichte der

Polnischen Akademie der Wissenschaften, Warszawa (Vorsitzender
der Expertengruppe)

Barbag, Jozef, Prof. Dr.
Mitglied des Instituts fiir Geographie der Polnischen Akademie

der Wissenschaften

Brunner, Zbigniew, Mag. Ing.
Stellvertretender Direltor des Staatlichen Kartographischen
Verlages, Warszawa

Gierlowski, W!odzimieré, Mag.
Kommission fiir Lehrpldane und Schulbiicher, Warszawa

Kondracki, Jerzy, Prof. Dr.
Direktor des Instituts fiif Geographie an der Universitat Warszawa

Krasuski, Jerzy, Doc. Dr.
Direktor des Instituts fGr Geschichte am Westinstitut Poznarn

Kusirski, Witold, Doc. Dr.
Stellvertretender Direktor des Instituts fiir Geographie der
Universitat Warszawa

Labuda, Gerard, Prof. Dr.
Mitglied des Prasidiums der Polnischen Akademie der
Wissenschaften, Mitglied des Instituts fir Geschichte der
Polnischen Akademie der Wissenschaften, Poznan

Parn-wski, Tadeusz, Doc. Dr.
Direktor des Staatlichen Schulbuchverlags, Warszawa

Parucki, Kazimiorz, Mag.
Kominission flr Lehrplino und Schulbichor, Warszawa

Rachockl, Janusz, Dr.
Stelivertretender Direktor des Westinstiluls, Poznan

Ryszka, Franciszek, Prof. Dr.
Mitglied des Instituls iiir Geschichte der Polnischen Akademie
der Wissenschaflen, Warszawa

Sabillo, Zbigniew, Mag.
Kommission fir Lehrplane und Schulblicher, Warszawa

Trawkowski, Stanislaw, Doc. Dr.
Institut fir Geschichte der Polnischen Akademie der
Wissenscnaften, Warszawa

Topolski, Jerzy, Prof. Dr.
Adam-Mickiewicz-Universitat, Poznaf

Wawrakowa, Maria, Doc. Dr.
Institut fir Geschichte der Universitit Warszawa

Wojciechowski, Marian, Doc. Dr.
Sektion Sozialwissenschaften der Polnischen Akademic der
Wiszenschaiten, Warszawa
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Ausziige aus den Richtlinien fiir die Fdrderstufe
ErlaB vom 14.3.1972

ABl 1972, S. 342 ff.

AB1 Sondernummer 1976, S. 10 ff.

1Y 1241 A

AMTSBLATT

des Hessischen Kultusministers

Sondernummer Wiesbaden, September 1976 Jahrgang 29

Sammlung von gesetzlidlén
Regelungen, Verordnungen
und Erlassen

zur Forderstufe und Gesamtschule
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Richtlinien fiir die Forderstufe
ErlaB vom 14. 3. 1972 —E | 5 — 120/04 — 909 (ABI. S. 342; 427)

I. Die Aufgaben der Forderstufe

Wissenschaftliche Erkenntnisse und Erfahrungen aus der Praxis haben gezeigt, daB die
Leistungs- und Bildungsfahigkeit zehnjéhriger Schiler im allgemeinen noch nicht so
deutlich zu erkennen ist, wie es fiir eine verantwortbare Entscheidung dber ihren wei-
teren Bildungsweg notwendig ist. Die friihzeitige Auslese nach dem 4. Schuljahr fihrt
zu Fehlentscheidungen.

Die zweijdhrige Forderstufe erleichtert nach dem 6. Schuljahr die Entscheidung Gber
den weiteren Bildungsweg wesentlich. Allen Kindern wird durch sachgemaBe Férde-
rung ein Weg eréffnet, der ihrer individuellen Leistungsféhigkeit entspricht.

Die Férderstufe soll Schiilern und Eltern Orientierungshilfe sein und dem Schiiler Gele-
genheit geben, seine Fahigkeiten zu entfalten, um die seinem Lernvermégen entspre-
chenden Abschliisse zu erreichen.

Il. Die Stellung der Férderstufe im Schulaufbau

(1) Férders*ufen sind in der Regel Bestandteil der Hauptschulen oder der Gesamtschu-
len und sollen mindestens dreiziigig gefiihrt werden.

Sie sind einzurichten, wenn die personellen, sachlichen und schulorganisatorischen
Voraussetzungen gegeben sind (§§ 8, 9 SchVG).

(2) Nach § 8 Abs. 2 Satz 2 des Schulverwaltungsgesetzes (SchVG) i. d. F. vom 30. 5.
1969 (GVBI. | S. 88) ist in der Férderstufe ein padagogischer Leiter titig. Zum péd-
agogischen Leiter einer Férderstufe kann mit Ausnahme des Schulleiters und seines
standigen Vertreters jeder an der Schule tatige Lehrer bestellt werden, der die Beféhi-
gung zum Lehramt an einer allgemeinbildenden Schule besitzt.

Der piddagogische Leiter der Forderstufe koordiniert die Unterrichts- und Erziehungs-
arbeit in der Schulstufe im Rahmen der einschldgigen Rechts- und Verwaltungsvor-
schriften sowie nach den Weisungen der Schulaufsichtsbehérde und unter Beachtung
der Konferenzbeschlusse. Er leitet in der Regel die Férderstufenkonferenzen und sorgt
fur die erforderliche Zusammenarbeit der in der Férderstufe tatigen Lehrer. An Ge-
samtschulen nimmt der Stufenleiter fiir die Klassen 5 und 6 die Aufgabe des padago-
gischen Leiters einer Forderstufe wahr. Unberihrt bleibt die Verantwortlichkeit des
Schulleiters fiir die Erfiilllung des Unterrichts- und Erziehungsauftrages der gesamten
Schule, deren Bestandteil die Forderstufe ist. (ErlaB vom 28. 8. 1969 ABI. 1970 S. 459).

Ill. Der Unterricht in der Férderstufe

In der Forderstufe kénnen integrierende und differenzierende Unterrichtsveranstaltun-
gen in allen Fachbereichen und Fachern abwechseln. Im Kernunterricht werden vorwie-
gend integrierende, im Kursunterricht differenzierende Unterrichtsveranstaltungen (z.
B. nach Interessen- und Leistungsvoraussetzungen) angeboten. Der musisch-techni-
sche Bereich und der Religionsunterricht sind weitere Bestandteile des Unterrichts in
der Forderstufe.

Es ist Aufgabe der padagogischen Konferenz, einen Arbeitsplan fiir die Férderstufe zu
erstellen. In diesem Rahmen erarbeiten die Fachkonferenzen detaillierte Plane fir ein-
zelne Unterrichtsphasen. Der Unterricht ist didaktisch und methodisch so zu gestalten,
daB Formen der Differenzierung durch Einzel-, Partner-, Gruppen- und Grofigruppen-
unterricht sachgerecht ausgenutzt werden. Der Erfolg des Unterrichts ist weitgehend
von der Motivat on abhangig, die aus der Sache erwachst und die Lernfahigkeit und
das Lerntempo a2r Schiiler beriicksichtigt. Koordination, Kooperation und das Team-
teaching sind notwendige Arbeitsformen der Férderstufe. Sie kénnen im Kernunterricht
optimal realisiert werden, wenn die Klassenlehrer eines Jahrgangs so ausgewihit sind,
daB sie gemeinsam alle Fachbereiche vertreten.

1. Der Kernunterricht

bildet einen Schwerpunkt in der Férderstufe. Er umfaBt die Bereiche Deutsch, Welt-
kunde (Gesellschaftslehre) und Naturwissenschaften. Er ist zweckmaBig in Epochen
zu organisieren und sollte in der Regel vom Klassenlehrer erteilt werden. Die Epo-
chen umfassen einen Zeitraum von 1—3 Wochen. Bei 10 Wochenstunden wird das
Bildungsangebot der zwei Schuljahre in 30 bis 40 Einheiten aufgegliedert. Fir jede
Epoche soll eine Fragestellung im Mittelpunkt stehen aus dem Bereich der Welt-
kunde oder der Naturwissenschaften oder der Sprachbildung oder der literarischen
Bildung.

Soweit Aufgaben aus dem Deutschunterricht nicht selbst den Inhalt einer Epoche
bestimmen, kann der Auftrag der Sprachbildung auch an Gegenstinden der Welt-
kunde, der Naturkunde und -lehre wahrgenommen werden.
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Auszlige aus den Richtlinien fiir die pddago-
gische Entwicklung der hessischen Gesamt-
schulversuche

ErlaB vom 16.3.1972
ABl 1972, S. 428 f£f., ABl1 1973, S. 1034
ABl Sondernummer 1976, S. 28 ff.

Richtlinien fiir die padagogische Entwicklung der
hessischen Gesamtschulversuche

ErlaB vom 16. 3. 1972 — E IV — 1005/001
(ABI. 1972, S. 428; ABI. 1973 S. 1034)

Zielsetzungen der Gesamtschule

Zielsetzungen der Gesamtschule sind:

— Erméglichung gleicher Bildungschancen fir jeden und Férderung der indivi-
duellen Entfaltung des einzelnen nach Lernméglichkeiten und Lerninteressen;

— Vorbereitung auf ein Leben in rationaler Auseinandersetzung mit einer noch
weitgehend von sozialen Ungleichheiten bestimmten Gesellschaft; in diesem
Sinne Abbau von Barrieren zwischen den sozialen Schichten als Vorausset-
zung der zukiinftigen Gestaltung unserer Gesellschaft;

— die Vermittlung einer wissenschaftsorientierten Grundbildung fir alle durch
ein gleichartiges Bildungsangebot.

Zur Realisierung dieser Zielsetzungen dienen bestimmte organisatorische und

strukturelle Voraussetzungen.

Organisatorische Basis einer Orientierung des Schulsystems auf diese Ziele hin

ist im Rahmen der Jahrgangsstufen 7—10
entweder die schulformbezogene Gesamtschule nach § 8 (1)
oder die nicht mehr nach Schulformen gegliederte Gesamtschule nach § 69
SchVG.

Zur weiteren Durchfiihrung der Versuche mit nicht mehr nach Schulformen ge-
i tschulen
?Jlgdc;:e:iig:g‘:;sche Arbeit der in Hessen entwickelten und praktiziert:nd For-
men der nicht mehr nach Schulformen gegliederten Gesamtschuvlen un ckloaren
Erprobung auf breiter Basis zu sichern und deren planvolle IWenterantw; ul:g
2u erleichtern, wird die groBere Zahl dber Schulversuche zunéchst naph em im
iebenen Grundmodell beginnen.
g’;?gﬁ:dbr:ﬁil ist an den einzelnen Schulen so einzuf.'l.'ihren und zu praktiz;:-
ren, daB bei den beteiligten und betroffenen Lehrgrn. Scht_ilern und f,ltern die Be-.
reitschaft fur die Weiterentwicklung, besonders im Bereich der Differenzierung
l?):ahrall;ﬁ?e?rliecll?tt.ist nach dem Kern [ Kurssystem organisiert:
— Gesellschaftslehre, Polytechnik und — so lange wie moglich — die Natur-
wissenschaften (Biologie, Chemie, Physik) bilden den Kern;
— Deutsch wird entweder im Kern oder im Kurs unterrichtet;
— Mathematik, Englisch und die 2. Fremdsprache werden bis zur Erstellung
ibertragbarer Differenzierungsformen in Fachleistungskursen unterrichtet.
im Wahlpflichtbereich erhalten alle Schiler die Moglichkeit, individuelle Bega-
bungsrtéhtungen zu erproben und zusétzliche Qualifikationen zu erwerben (z. B.
2. Fremdsprache, Kurse in Polytechnik, evtl. auch Naturwissenschaften, Kunst,
S:ws::bus;c?ﬁ)uﬂproﬁle zu gewinnen, nehmen im Jahresblock 9/10 Neigungs- und
Interessenentscheidungen durch die Wahl von Schwerpunkten zu.
Maéglichkeiten der Weiterentwicklung des Grundmodells werden unter 5. be-

schrieben.
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Halbjahreszeugnisse und Abgangszeugnisse
an Gesamtschulen nach § 69 Schvg

ErlaB vom 25.5.1972
ABl1 1972, S. 530
ABl Sondernummer 1976, S. 37 f.

Halbjahreserzeugnisse und Abgangszeugnisse an Gesamtschulen
nach § 69 SchVG

ErlaB Schulzeugnisse vom 23. 6. 1961 (ABI. S. 318) i. d. F. vom 28. 8. 1962 (ABI.
S. 516), vom 19. 9. 1967 (ABI, S. 789), vom 8. 1. 1968 (ABI. S. 73), vom 17, 12.
1968 ABI. 8. 5) und Bezeichnung der Gesamtschulen vom 1. 3. 1971 (ABI. S.
259)

ErlaB vom 25.5. 1972 — 1 B 5 — 1005/80 — ( ABL. S. 530)

(5) Beim Ubergang von Schilern der Gesamtschulen auf andere Schulen innerhalb
und auBerhalb Hessens muB festgestellt und vermerkt werden, fiir welche Klassé und
fur welche Schulform das Abgangszeugnis gilt,

Dabei sind die geltenden Bildungspldne im Zusammenhang mit den vom Hessischen
Kultusminister herausgegebenen fachspezifischen Informationen fur Gesamtschulen
und die -Versetzungsbestimmungen fiir weiterfiihrende allgemeinbildende Schulen
(Gymnasien und Realschulen) und Ubergange innerhalb des aligemeinbildenden Schul-
wesens” (Abl. 1969, S. 144) als Entscheidungshilfe zugrunde zu legen.

(6) Fur .Gesellschaftsiehre® als Zusammenfassung der Facher Geschichte, Sozial-
kunde, Erdkunde wird in allen Klassenstufen nur eine Note erteilt. Wird der Fachbe-
reich im 9. und 10. Schuljahr zeitweise in Interessenkursen organisiert, die an den Ein-
zelfachern orientiert sind, kénnen zusatzliche Noten erteilt werden.
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Ausziige aus der Vereinbarung zur Neugestaltung
der gymnasialen Oberstufe in der Sekundar-
stufe II vom 7. Juli 1972

Sonderdruck Neuwied 1972
ABI 49720 ST ££.

4. Pflichtbereich

43 Im goesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld werden gesell-
schaftliche Sachverhalte in struktureller und historischer Sicht
erkennbar gemacht. Durch gecignete, auch ficheriibergreifende The-

menwahl sollen Einsichten in historische. politische, soziale, geogra-
phische, wirtschaftliche und rechtliche Sauchverhalte sowie insbeson-
dere in den gesellschaftlichen Wandel =cit dem industriellen Zeitalter

und in die gegenwdrtigen internationalen Bezichungen und deren
Voraussetzungen vermitteit werden.

6.2 Besonders im Wahlbereich kénnen mit Genehmigung der zustdndigen

Unterrichtsverwaltung neue Ficher in das Facherangebot aufgenom-
men werden: Padagogik, Psychologie, Soziologie, Rechtskunde, Geo-

logie, Astronomie, Technologie, Statistik, Datenverarbeitung und
andere,

Im Wahlbereich kénnen auch Teilgebiete von Fachern oder iibergrei-
fende Ficher oder Gebiete von den zustdndigen Unterrichtsverwal-
tungen als Kursgegenstande zugelassen werden.

6.3 Als Leistungsfiacher und als Ficher des Wahlbereichs kommen auch
in Frage: Geschichte, Erdkunde, Sozialkunde.

751 Im Pflichtbereich belegt der Schiiler der Jahrgangsstufen 12/13 je
Schulhalbjahr etwa 20 Wochenstunden in Grund- und Leistungskur-
sen, und zwar

im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld
insgesamt mindestens 22 Wochenstunden in 4 Halbjahren,

im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld
insgesamt mindestens 16 Wochenstunden in 4 Halbjahren,

im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeld
insgesamt mindestens 22 Wochenstunden in 4 Halbjahren,

in Religionslehre gemaB 4.1,
im Sport mindestens 8 Wochenstunden in 4 Halbjahren.
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Erprobung von Rahmenrichtlinien fiir die
Primarstufe und Sekundarstufe I

ErlaB vom 11.7.1973
ABL 1973, 'S, 908 £f.

Allgemeines (Schulwesen)

173. Erprobung von Rahmenrichtlinien fiir die
Primarstufe und Sekundarstufe I

ErlaB3 vom 30. 8. 1972 — IV B — 957/50 (ABI. 1972, S. 819)
Erlall vom 28. 2. 1972 — IV B — 957/50 (ABI. 1973, S. 145)
ErlaB vom 30. 4. 1973 — IV B — 957/50 (ABI. 1973, S. 553)
Erlaf vom 11. 7. 1973 — IV B — 957/530 —

Die Diskussion iiber die Erprobung der Rahmenrichtlinien veranlaft mich,
den gegenwiirtigen Stand des Erprobungsverfahrens zusammen fassend diarzu-
stellen.

L Gegenstand des Erprobungsverfahrens
An Entwiirfen fir Rahmenrichilinion sind erschicnen:
Primarstufe

Sachunlerricht — naturwissenschaftlich-technischer Aspckt
Sachunterricht — Aspekt Gesellschaftslehre

Kunst/Visuelle Kommunikation (vergriffen)

Matt.emalik (vergriffen; Nachdruck in Vorbereitung)

Musik

ev. Religion

kath, Religion

Sekundarstufe I

Biologie (vergriffen; Nachdruck in Vorbereitung)
Chemie (vergriffen; Nachdruck in Vorbereitung)
Deulsch (vergriffen)

Gesellschaftslehre

Griechisch

Latein

Mathematik

Musik fvergriffen; Nachdruck in Vorbereitung)
Neue Sprachen (vergriffen; Nachdruck in Vorbereitung)
Physik (vergriffen; Nachdruck in Vorbereitung)
ev. Religion

kath. Religion.
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Da die Erarbeitung neuer Curricula in einem sich stiindig erneuernden
Verfaliren erfolgt, werden die Entwiirfe fir Rahmenrichllinien in bestimm-
ten Fillen bereits wihrend der Erprobungsphase fortgeschrieben.

Uberarbeitete Fassungen von Entwiirfen fiir Rahmenrichtlinien werden
durch eine unter den Titel gesetizte Jahreszahl gekennzeichnet. Textaus-

gaben ohne diese Jahreszahl sind Erstfassungen oder deren unverinderte
Nachdrucke.

Das Erprobungsverfahren erstreckt sich zuniichst auf die o. a. Entwiirfe fur
Rahmenrichtlinien, auf den Entwurf Sekundarstufe I Deutsch in der dem-
néchst erscheinenden Fassung 1973.

Die Herausgabe neuer oder iliberarbeiteter Entwiirfe, fiir Rahmenrichtli-
nien und ihre Einbeziehung in das Erprobungsverfahren werden im Amts-
blatt bekanntgemacht.

2. Bereilstellung des Materials

Die Entwiirfe von Rahmenrichtlinien fir die Primarstufe und die Sekun-
darstufe I wurdenwnd werden den Schulen zur Unterrichtung, Diskussion
und zur freiwilligen Teilerprobung zur Verfiigung gestellt. Jeder Lehrer
im hessischen Schuldienst hat die Texte der seither erschienenen Rahmen-
richtlinienentwiirfe erhalten, die fiir seine Ficher von Bedeutung sind.
AufBerdem hat jede Schule einen kompletten Satz erhalten. Entsprechend
wird bei neuen Entwiirfen verfahren.

Soweit aus dienstlichen Griinden weitere Exemplare bendtigt werden,
werden diese kostenlos abgegeben. Anforderungen ind zu richten an den

Hessischen Kultusminister — ReferatI B 4 —
62 Wiesbaden, Luisenplatz 10, Postfach 14.

Der Elternbeirat jeder Schule hat auf Anforderung ebenfalls kostenlos
einen vollstiindigen Satz der Entwiirfe von Rahmenrichtlinien crhalten.
Besteht der Schulelternbeirat aus 20 oder mehr Mitgliedern, wird cin wei-
terer vollstiindiger Satz der Entwiirfe von Rahmenrichtlinicn kostenlos
zur Verfiigung gestellt. Entsprechend wird bei neuen Entwirfen verfah-
ren. Weitere Exemplare konnen gegen Erstattung der Selbstkosten bei der
vorstehend genannten Stelle abgerufen werden.

Beim
Hessischen Institut fiir Lehrerfortbildung
— Huauptstelle —
3501 Fuldatal, Reinhardswaldschule

vorliegcnde Materialien zu einzelnen Unterrichtseinheiten kénnen dort ge-
gen Erstattung der Selbstkosten angefordert werden.

Stand und Ziel des Erprobungsverfahrens

Die Ersetzung der zur Zeit geltenden, sachlich z. T. tiberholten Bildungs-
plidne durch neue Rahmenrichtlinien bedarf der Zustimmung des L.andes-
elternbeirates. Um dem Kultusminister eine abschliefliende Meinungsbil-
dung zu erméglichen und um sich selbst Grundlagen fir seine Entschei-
dung nach § 22 des Gesetzes iiber die Mitbestimmung der Erzichungsbe-
rechtigten und den Landesschulbeirat i.d. F. vom 30. 5. 1969 zu verschaffen,
kam der Landeselternbeirat mit dem Kultusminister in einer gemeinsamen
Beratung vom 6. 5. 1972 iiberein, ,daB dort, wo das Kollegium einer Schule
oder auch Lehrer von Fachbereichen sich im Stande fiihlten, punkluell
Pliine zu erproben, diese geschehen kénne“. Auch der Hauptpersoniilrat der
Lehrer hat am 8. 5. 1972 und in der Folgezeit wiederholt erklirt:

.Die Erprobung der Entwiirfe der Rahmenrichtlinien sollte von Gesamt-
konferenz, Fachkonferenz, Schulleitung und Schulverwaltung intensiv un-
terstiitzt werden.”

Nach Auswertung der in Erprobung und Diskussion gewonnenen Erfah-
rungen werde ich iiber die endgiiltige Fassung und Einfiihrung von Rah-
menrichilinien entscheiden und die Zustimmung des Landeselternbeirates
einholen. i

Verfahren bei der Erprobung
Die von Landeselternbeirat und Kultusminister vereinbarte Erprobung er-
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3
fitlll nur dann thren Zweck, wenn goeignete Schualen in vegional ure! Tach-
lich sinvvoller Auswahl und Stremmge davan betellipl und die det o pe=
machlien Erfahrungen und Beobachtungen mitgeteilt und ausgewerts ) wer-
den, so daBl sie zur abschlicienden Meinungshildung sowohl des 1<nltus-

minister: wie des Landeseclternbeirates beitragen.

4.1 Auswahl und Feststellung der Erprobungsvorhaben sowie Untierrich-

4.2

5

tung der Schulaufsicht

Die Erprobung in der jeweiligen Schule kann sich auf eines oder meh-
rere Facher erstrecken. Die Absicht zur Einleitung von Erprobungs-
verfihren ist der Schulaufsicht mitzuteilen. Die Schulaufsichtsbehor- -
den wirken darauf hin, daBl eine umfassende und ausgewogene Erpro-
bung erfolgt. Soweit dazu erforderlich regen sie die Einbeziehung be-
stimmter Ficher oder Lerngebiete, ihren Austausch gegen andere Fa-
cher und Lerngebiete oder besondere Schwerpunkte fiir einzelne Schu-
len an. Bei der Planung der Unterrichtsvorhaben miissen die Lern-
voraussetzungen der Schiiler beriicksichtigt werden.

Wenn Lehrer in ihrem Fach mit den Rahmenrichtlinien arbeiten wol-
len, teilen sie dies der Fachkonferenz mit. Die Fachkonferenz berit
iiber Dauer, Umfang und Schwerpunkte des Erprobungsverfahrens.
Um einen Erfahrungsaustausch zu ermdglichen, solien nicht weniger
als zwei Lehrer in einem Fach mit vergleichbaren Vorhaben derselben
Entwiirfe arbeiten. Diese Lehrer berichten der Fachkonferenz tiber
den Stand der Unterrichtsvorhaben und die dabei gemachten Erfah-
rungen. '

Die Schulaufsichtsbehérden sind auf dem Dienstweg iiber Planung,
Ausfuhrung und Ergebnis der Erprobungen zu unterrichten.

Unterrichtung und Beteiligung der Elternvertretung und der Schiiler

Art und Umfang der Erprobung sowie die dabei zu verfolgenden Ziele
sind mit der Klassenelternschaft, ab Klasse 8 auch mit den Schiilern
zu erortern.

Der Schulelternbeirat und der Schiilerrat sind schriftlich zu unter-
richten. Dabei ist darauf hinzuweisen, dall es sich nicht um indivi-
duelle und isolierte Versuche einzelner Schulen, sondern um ecin ge-
nerelles Erprobungsverfahren auf einheitlicher Grundlage mit glei-
cher Zielrichtung handelt, das dem Kultusminister und dem IL.andes-
elternbeirat Grundlagen fiir die abschlieBende Entscheidung Ilie-
fern soll. Die MaBnahme der Erprobung ist im Schuleliern-
beirat mit dem Ziel der Verstindigung zu erdriern. Der Schul-
leiter kann verlangen, dall der Vorsitzende des Schulelternbeirats eine
Sitzung binnen einer Woche einberuft. Widerspricht ein Schuleliern-
beirat im Einzelfall der beabsichtigten Erprobung, die Grundlagen fiir
die abschlieBende Meinungsbildung des Landeselternbeirates und des
Kultusministers schaffen soll, richtet sich das weitere Verfahren nach
den Bestimmungen des Gesejzes iliber die Mitbestimmung der Erzie-
hungsberechtigten und den Landesschulbeirat i.d. F. vom 30. 5. 1969.

Notengebung im Erprobungsverfahren

Werden an einer Schule in einzelnen Klassen Entiiwrfe fiir Rahmenricht-
linien in iibergreifenden Fachgebieten, wie z. B. Gesellschaftslehre erprobt
und in den .%eugnissen als einheitliches Fach benotet, wihrend in den iibri-
gen Klassen nach den noch geltenden Bildungsplinen die einbezogenen
Fiicher (bei Gesellschaftslehre z. B. Erdkunde, Geschichte, Spzialkunde) ge-
trennt unterrichtet und dementsprechend gesondert benotet werden. ist auf
den Zeugnissen zu vermerken, welche Ficher im Rahmen der Erprobung
jeweils zusammengefat und gemeinsam benotet wurden. Die Zusammen-
fassung zur Gesamtnote darf den Schiilern bei der Versetzungsentschei-
dung nicht zum Nachteil gereichen.

Wird an einer Schule der Unterricht im Sinne der Rahmenrichtlinien er-
weitert, in dem z. B. anstelle des Fachs Heimatkunde in der Grundschule
(Primarstufe) die Entwiirfe fiir Rahmenrichtlinien Sachunterricht Aspekt
Gesellschaftslehre und/oder naturwissenschaftlich-technischer Aspckt er-
probt werden, tritt im Zeugnis die Note fiir Sachunterricht an die Stelle
einer Note fiir Heimatkunde.



187

6. Berichte und Auswertung der Erfahrungen

1.

6.1 Unterrichtung des Kultusministers und der Schulaufsichtsbehiorden

Um eine unverziigliche zentrale Auswertung der Erfahrungen zu er-
moglichen, ist mir ein Erfahrungsbericht unmittelbar zuzuleiten, un-
ter gleichzeitiger Ubersendung einer Durchschrift an den Regierungs-
prisidenten auf dem Dienstwege. Abweichende Stellungnahmen der
Fachkonferenz oder des Schulleiters sind dem Bericht beizufiigen

6.2 Unterrichtung der Elternvertretung

Die zustindigen Klassenelternschaften und Elternvertretungen sind in
geeigneter Form zu unterrichten; bemerkenswerte Ergebnisse sind mit
ihnen zu erértern.

6.3 Termine
Ich bitte, mir Stellungnahme und Diskussionsbeitrige gemafl Erlall
vom 30. 8. 1972, ABL. 1972, S. 819, bis zum Ende des Jahres 1973, Erfah-
rungsberichte iiber Erprobungen jeweils nach Ende des Schuljahres,
spétestens bis zum 1. 10, vorzulegen.

Bestimmungen fiir Gesamtschulen

Da die bisherigen Bildungspline den Anforderungen der nicht mehr nach
Schulformen gegliederten Gesamtschulen nur bedingt entsprechen, bleibt
es vordringliche Aufgabe dieser Schulen, die Entwiirfe fiir Rahmer richt-
linien zu erproben.

Mit Zustimmung des Landeselternbeirates werden, aufier in bestimmten
Fiillen, (lom Unterricht in nicht mehr nach Schulformen gegliederten Ge-
samtschi.len die Rahmenrichilinien und damit abgestimmte Handreichun-
gen und Arbeitspapiere zugrunde gelegt (Erl. betr. Rahmenrichtlinien [fir
die piidagogische Entwicklung der hessischen Gesamtschulversuche vom
16. 3 1972, ABL 1972, S. 428 (T.; Erl. betr. vorliiulige Regelung der Ab-
schlitsce der Klassen 9 und 10 an Gesamtschulen nach § 69 Schvies, ALl
1974, S. 688 I1T). Ich mache daraul aufmerksam, dall sich dicse Sonelerrege-
lungen f[ur Gesamischulen jeweils aul die Entwirfe fiir Rahmenrichtlinien
beziehen, die an der jeweiligen Gesamtschule im Sinne dieses Erlasses er-
probt werden.

Von vorstehenden Regelungen hat der Landeseliernbeirat zustimmend
Kenninis genommen.
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Empfehlungen iiber die Erziehung zu inter-
nationaler Verstidndigung und Zusammenarbeit
und zum Weltfrieden sowie die Erziehung im
Hinblick auf die Menschenrechte und Grund-
freiheiten

Verabschiedet von der Generalkonferenz der
Organisation der Vereinten Nationen fir
Erziehung, Wissenschaft und Kultur auf der
Tagung vom 17.10.-23.11.1974

AB1 1975, S. 562 ff.

Empfehlung iiber die Erziehung zu
Internationaler Verstindigung und
Zusammenarbeit und zum Wellirieden
sowie die Erziehung im Hinblick auf die
Menschenrechte und Grundireiheiten

Das Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusmintster
der Linder in der Bundesrepublik Deutschland hat mir mit
Schreiben vom 24. 7. 1975 die von dem Auswiirtigen Ami uber-
mittelte amtliche deutsche Ubersetzung der Empfehlung ,Er-
ziehung zu internationaler Verstindigung, Kooperation und
Frieden sowie im Hinblick auf die Menschenrechte und Grund-
freiheilen® iibersandt, die nachstehend im Wortlaut wieder-
gegeben werden.

Die Generalkonferenz der Organisation der Vereinten Natio-
nen fiir Erziechung, Wissenschaft und Kultur, die vom 17. 10.
bis 23 11. 1974 in Paris zu ihrer achtzehnien Tagung zusam-
mongetreten ist,

eingedenk der den Staaten obliegenden Verantwortung, die

Ziele der Charta der Vereinten Nationen, der Satzung der
Unesco, der Allgemeinen Erkldrung der Menschenrechte und
der Genfer Konventionen vom 12. 8. 1949 zum Schutze der
Opfer des Krieges durch Erziehung zu erreichen, um die inter-
nationale Verstindigung und Zusammenarbeit und den Weli-
frieden sowie die Achtung der Menschenrechte und der Grund-
freiheiten zu fordern,

in erncuter Bekriftigung der Verantwortung der Unesco fiir
Forderung und Unterstittzung jeder Tiitigkeit in den Mitglied-
staaten, welchie die Erziehung aller zugunsten der Gerechtig-
keit, der Freiheit, der Menschenrechte und des Friedens ge-
wihrleisten soll,

in dem BewuBtsein aber auch, daBl die Tétigkeit der Unesco
und ihrer Mitgliedstaaten manchmal nur eine kleine Minder-
heit der stindig wachsenden Anzahl von Schiilern. Studieren-
den. in der Fortbildung stehenden Jugendlichen und Erwach-
senen sowie Lehrkriften erreicht und dafi die Lehrplidne und
Methoden der internationalen Erziehung nicht immer den Be-
diirfnissen und Wiinschen der beleiligten Jugendlichen und
Erwachsenen entsprechen,

in Anbeiracht ferner des erheblichen MiBBverhilinisses, das in
vielen Fillen noch immer zwischen den verkiindefen Idealen,
den erklarten Absichten und der Wirklichkeit besteht,

angesichts ihres auf ihrer siebzehnten Tagung gefaliten Be-
schlusses, diese Erziehung zum Gegenstand einer Empfehlung
an die Mitgliedstaaten zu machen —

nimmt am 19. November 1974 diese Empfehlung an.
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Die Generalkonferenz empfiehlt den Mitglicdstaaten, die
nachstehenden Bestimmungen anzuwenden, indem sie nach
MaBgabe der verfassungsmifligen Praxis der einzelnen Staa-
ten alle erforderlichen gesetzgeberischen oder sonstigen Vor-
aussetzungen flir die Anwendung der in dieser Empfehlung
aufgesteliten Grundsiitze in ihrem Hoheilsgebiet schaffen.

Die Generalkonferenz empfiehlt den Mitgliedsiaaten, diese
Empfehlung den fiir die Erzichung in der Schule, der Hoch-
schule und aulierhalb der Schule verantwortlichen Behérden,
Diensistellen und sonstigen Gremien sowie den verschiedenen
Organisationen fiir Jugend- und Erwachsenenbildung wie
Studenten- und Jugendbewegungen, Elternvereinigungen,
Lehrerverbdnden und sonstigen Beteiligien zur Kenntnis zu
bringen.

Die Generalkonferenz empfiehlt den Mitgliedstaaten, ihr iiber
das auf diese Empfehlung hin Veranlafite zu einem Zeitpunkt
und in der Form, die sie bestimmt, zu berichten.

I. BEGRIFFSBESTIMMUNG

(1) Fiir die Zwecke dieser Empfehlung

a) bezeichnet das Wort Erziehung den gesamien Prozefl des
gesellschaftlichen Lebens, durch den die einzelnen und die
gesellschaftlichen Gruppen lernen, innerhalb der nationa-
len und internationalen Gemeinschaft und zu deren Nut-
zen bewuft ihre gesamte Personlichkeit, ihre Fiahigkeiten,
ihre Einstellung, ihr Konnen und ihr Wissen zu entwik-
keln. Dieser Prozel} ist nicht auf spezifische Tétigkeiten be-
schrankt;

b) sind die Ausdriicke internationale Verstindigung und Zu-
sammenarbeit und Weltfrieden als ein unteilbares Ganzes
anzusehen, das auf dem Grundsatz freundschaftlicher Be-
zichungen zwischen Volkern und Staaten mit verschiede-
nen gesellschaftlichen und politischen Systemen sowie auf
der Achtung der Menschenrechte und Grundfreiheiten be-
ruht. Im Wortlaut dieser Empfehlung sind die verschiede-
nen Bedeutungen dieser Ausdriicke gelegentlich in dem
Ausdruck ,,internationale Erziehung” zusammengefalit;

) sind unter Menschenrechten und Grundfreiheiten die in din
Charta der Vereinlen Nationen, der Allgemeinen Erkli-
rung der Menschenrechte und in den Internationalen Pak-
ten iiber wirtschaftliche, soziale und kulturelle Rechte so-
wie iiber biirgerliche und politische Rechte bezeichneten
Menschenrechte und Grundfreiheiten zu versiehen.

1I. ANWENDUNGSBEREICH

(2) Diese Empfehlung gilt fiir alle Stufen und Formen der Er-
zichung.

I1I. LEITSATZE

(3) Die Erziehung soll sich an den Zielen und Zwecken aus-
richten, die in der Charta der Vereinten Nationen, der Satzung
der Unesco und der Allgemeinen Erklirung der Menschen-
rechte, insbesondere in deren Artikel 26 Absatz 2, aufgefiihrt
sind, der wie folgt lautetl: ,Die Ausbildung soll die volle Ent-
faltung der menschlichen Personlichkeit und die Starkung der
Achtung der Menschenrechie und Grundfreiheiten zum Ziele
haben. Sie soll Verstindnis, Duldsamkeit und Freundschaft
zwischen allen Nationen und allen rassischen oder religigsen
Gruppen fordern und die Titigkeit der Vereinten Nationen
zur Aufrechterhaltung des Friedens beglinstigen.“

(4) Um jedermann die Moglichkeit zu geben, tatkriaftig zur
Verwirklichung der in Absatz 3 genannten Ziele beizutragen
und die internationale Solidaritdt und Zusammenarbeit zu
fordern, die zur Lésung der weltweiten, das Leben des einzel-
nen und der Gemeinschaft sowie die Ausiibung der Grund-
rechte und -freiheiten beriihrenden Probleme unerldBlich
sind, sollen folgende Ziele als wichtigste Leitsdtze der Erzie-
hungspolitik angesehen werden:
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a) eine internationale Grofenordnung und eine globale An-
schauungsweise in der Erziehung auf allen Ebenen und 1n
jeder Form;

b) Verstindnis und Achtung gegeniiber allen Vélkern, ihrer
Kultur, ihrer Zivilisation, ihren Werten und Lebensweisen;
dies gill fiir die Kultur sowohl des eigenen Volkes als auch
der anderen Vilker;

¢) Erkenntnis der wachsenden gegenseitigen Abhangigk: it
der Volker und Nationen auf der ganzen Welt;

d) Fihigkeit zur Kommunikation mit anderen;

e) Erkenntnis nicht nur der Rechte, sondern auch der Pflich-
ten, die den einzelnen, den gesellschaftlichen Gruppen und
den Volkern gegenseilig obliegen;

f) Verstidndnis fiir die Notwendigkeit internationaler Solida-
ritdt und Zusammenarbeit;

g) Bereitschaft des einzelnen, zur Losung der Probleme der
Gemeinschaft, in der er steht, seines Landes und der Welt
beizutragen. :

(5) Durch Lernen, Ausbildung, Informalion und Aktion soll
die internationale Erzichung einc anpgemessene Enfwicklung
von Geist und Gemiit des einzelnen fordern. Sie soll das Ver-
aniwortungsbewuBtsein gegeniiber der Gesellschaft und das
Gefiihl der Solidaritdt mit unterprivilegierten Gruppen ent-
wickeln und zur Achtung des Grundsatzes der Gleichheit im
alltdglichen Verhalten fihren. Sie soll auch zur Entwicklung
jener Eigenschaften, Fahigkeiten und Kenntnisse beitragen,
die es dem einzelnen ermbglichen, Probleme auf nationaler
und internationaler Ebene kritisch zu beleuchten, Tatsachen,
Meinungen und Ideen zu verstehen und zu erkliren, in einer
Gruppe zu arbeiten, die offene Diskussion nicht zu scheucn
und sich daran zu beleiligen, die wichtigsten Spielregeln der
Diskussion zu beachten und Werturicile und Entscheidungen
auf die sachliche Analyse relevanter Tatsachen und Faktoren
zu griinden.

(6) Die Erziehung soll auf die Unzulédssigkeit der Kriegfiih-
rung zum Zwecke der Eroberung, des Angriffs oder der Be-
herrschung sowie der Gewaltanwendung zum Zwecke der Un-
terdriickung hinweisen und jedermann dazu bringen, seine
Verantwortung fiir die Erhaltung des Friedens zu erkennen
und auf sich zu nehmen. Sie soll beitragen zu internationaler
Verstindigung, zur Festigung des Weltfriedens und zum
Kampf gegen jeden wie immer gearteten oder gedufBlerten Ko-
lonialismus und Neokolonialismus und gegen jede Form und
jede Art von Rassenhafl, Faschismus und Rassentrennung so-
wie sonstige Idcologien, die voélkischen oder RassenhaB er-
zeugen und den Ziclen dieser Empfehlung zuwiderlaufen.

IV. NATIONALE POLITIK, PLANUNG U. VERWALTUNG

(7) Jeder Mitgliedstaat soll eine nationale Politik konzipieren
und anwenden, deren Ziel es ist, die Erziehung in jeder Form
wirksamer zu machen und ihren Beitrag zu internationaler
Verstiindigung und Zusammenarbeil, zur Erhallung und zum
Ausbau cines gercchten Friedens, zur Herbeiftthrung sozialer
Gerechtigkeit, zur Achtung und Anwendung der Menschen-
rechte und Grundfreiheiten und zur Beseitigung von Vorurtei-
len, falschen Vorstellungen, Ungleichheiten und jeder Form
der Ungerechtigkeit, welche die Erreichung dieser Ziele er-
schweren, zu erhéhen.

(8) Die Miigliedstaaten sollen in Zusammenarbeit mit den na-
tionalen Kommissionen Schritte unternehmen, um die Zusam-
menarbeit zwischen Ministerien und sonstigen Stellen und die
JKoordinierung ihrer Bemithungen um die Planung und Durch-
tubrung konzertierter Aktionsprogramme in der internatio-
nalen Erziehung sicherzustellen.

(9) Die Mitgliedstaaten sollen im Rahmen ihrer verfassungs-
. miBigen Moglichkeiten die fiir die Durchfithrung dieser Emp-
fehlung notwendige finanzielle, administrative, materielle und
moralische Unterstiitzung gewihren.
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V. BESONDERE ASPEKTE DES LERNENS,
DER AUSBILDUNG UND DER AKTION

Ethische und staatsbiirgerliche Aspekte

+10) Die Mitgliedstaaten sollen geeignete Schritte unterneh-
men, um im Verlauf des Lern- und Ausbildungsprozesses Ein-
stellungen und Verhallensweisen zu stiivrken und zu entwik-

kulﬁ_, diec sich aus dem Bewulitsein der Gleichheit und der
zwangslduligen gegenseitigen Abhiéngigkeit der Nationen und
Volker herleiten.

(11) Die Mitgliedstaaten sollen dafiir sorgen, daB die Grund-
siitze der Allgemeinen Erklirung der Menschenrechte und des
Internationalen Ubereinkommens zur Beseitigung jeder Form
von Rassendiskriminierung in der sich entfaltenden Persén-
lichkeit eines jeden Kindes, Heranwachsenden, Jugendlichen
oder Erwachsenen durch Anwendung dieser Grundsitze in der
tdglichen praktischen Erziehungsarbeit auf allen Ebenen und
in jeder Form fest verankert werden, damit jeder einzelne
personlich zur Erneuerung und Verbreitung der Erziehung in
diesem Sinne beitragen kann.

(12) Die Mitgliedstaaten sollen die mit der Erziehung befai3-
ten Personen veranlassen, in Zusammenarbeit mit Schiilern,
Eltern, den beteiligten Organisationen und der Gemeinschaft
Methoden anzuwenden, die die schopferische Phantasie von
Kindern und Heranwachsenden und ihre sozialen Betitigun-
gen anregen und so die Betreffenden darauf vorbereiten, ihre
Rechte und Freiheiten unter Anerkennung und Achtung der
Rechte anderer wahrzunehmen und ihre Pflichten in der Ge-
sellschaft zu erfiillen.

{13) Die Mitgliedstaaten sollen in jeder Phase der Erziehung
eine aktive staatsbiirgerliche Schulung fordern, damit jeder-
mann die Arbeitsweise und das Wirken der ortlichen, nationa-
len oder internationalen Einrichtungen des dffentlichen Le-
bens kennenlernen, sich mit den Verfahren zur Losung grund-
legender Probleme vertraut machen und am kulturellen Le-
ben der Gemeinschaft sowie am éffentlichen Leben teilnehmen
kann. Diese Beteiligung soll iiberall, wo dies moglich ist, in
immer engerer Verkniipfung von Erziehung und Aktion zur
Lésung von Problemen auf ortlicher, nationaler und interna-
tionaler Ebene fiihren,

(14) Die Erziehung soll auch die kritische Analyse historischer
und aktueller Faktoren wirtschaftlicher und politischer Natur
umfassen, die den Gegensitzen und Spannungen zwischen den
Lindern zugrunde liegen, sowie die Untersuchung der Mittel
zur Uberwindung dicser Gegensiitze, die das eigentliche Hin-
dernis auf dem Weg zu Verstindigung, wahrer internationa-
ler Zusammenarbeit und zum Ausbau des Weltfriedens sind.

(15) Die Erziehung soll aufzeigen, wo die wahren Interessen
der Vilker liegen und daB diese mit den Interessen jener
Gruppen unvereinbar sind, welche die wirtschaftliche und
politische Macht monopolisieren, Ausbeutung betreiben und
zum Krieg hetzen.

(16) Die Beteiligung der Studierenden an der Gestaltung des
Studiums und der Bildungsanstalt, die sie besuchen, soll schon
fiir sich als ein Fakior in der staatsbiirgerlichen Erziehung
und als wichtiger Bestandteil der internationalen Erzichung
gewertet werden.
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Kulturelle Aspekte

(17) Die Mitgliedstaaten sollen in den verschiedenen Phasen
und Formen der Erziehung das Studium der einzelnen Kultu-
ren, ihres gegenseiligen Einflusses, ihrer Lebensanschauungen
und Lebensweisen fordern, um glinstige Voraussetzungen fiir
eine wechselseitige Wiirdigung der jeweiligen Besonderheiten
zu schaffen. Bei diesem Studium soll u. a. gehoriger Wert auf
die Vermittlung von Fremdsprachen und die Unterrichtung
iiber das kulturelle Leben und das kulturelle Erbe anderer
Linder gelegt werden, um die internationale Verstdndigung
und die Verstédndigung zwischen den verschiedenen Kuliuren
zu fordern.

Untersuchung der grofen Menschheitsprobleme

(18) Die Erziehung soll zum einen auf die Beseitigung der
Faktoren gerichtet sein, welche die grof3en Probleme des Uber-
lebens und des Wohlbefindens der Menschheit fortbestehen
lassen und verschirfen — Ungleichheit, Ungerechtigkeit, auf
Gewaltanwendung gegriindete internationale Beziehungen —,
zum anderen auf MaBnahmen der internationalen Zusammen-
arbeit, die zu ihrer Losung beitragen sollen. Die Erziehung. die
hier zwangsldufig interdisziplindr sein muB, soll sich z. B auf
folgende Fragen beziehen:

a) Gleichberechtigung der Volker und Selbstbestimmungs-
recht der Volker;

b) Erhaltung des Friedens; verschiedene Arten des Krieges
sowie ihre Ursachen und Auswirkungen; Abriistung; Un-
zuléssigkeit der Nutzung von Wissenschaft und Technik fiir
Zwecke des Krieges und Einsatz von Wissenschaft und
Technik im Dienst des Friedens und des Fortschritts; Art
und Auswirkungen wirtschaftlicher, kultureller und politi-
scher Beziehungen zwischen den Staaten und Bedeutung
des Volkerrechts fiir diese Beziehungen, insbesondere fiir
die Friedenserhaltung;

¢) MaBnahmen zur Gewihrleistung der Ausiibung und Ach-
tung der Menschenrechte einschliefilich derjenigen der
Fliichtlinge; Rassenhall und seine Beseitigung; Kampf ge-
gen Diskriminierung jeder Art;

d) Wirtschaftswachstum und soziale Entwicklung unter dem
Gesichtspunkt der sozialen Gerechtigkeit; Kolonialisinus
und Entkolonialisierung; Mittel und Wege der Entwick-
lungshilfe; Kampf gegen das Analphabetentum; Kampf ge-
pen Krankheit und Hunger; Kampfl fiir bessere Lebens-
qualitiit und moglichst hohen Gesundheilsstand; Bevilke-
rungswachstum und damit zusammenhéngende Fragen;

—r

e Mutzung, Verwaltung und Erhallung der natiirlichen Hilfs-
quellen; Umweltverschmuizung;

f) Erhaltung des kulturellen Erbes der Menschheit;

g) Rolle und Wirkungsweise der Vereinten Nationen bei der
Losung derartiger Probleme und Moglichkeiten, ihre MaB-
nahmen zu stirken und zu férdern.

(19 Es sollen Schritte unternommen werden zum Ausbau des
Studiums der Wissenschaften und Disziplinen, die mit der
Ausubung der immer vielfiltigeren Pflichten und Aufgaben
im Bereich der internationalen Beziehungen in unmittelbarem
Zusammenhang stehen.

Andere Aspekte

(20) Die Mitgliedstaaten sollen die fiir Erziehung zustindigen
Behirden und Personen ermutigen, der im Sinne dieser Emp-
fehlung geplanten Erzichung einen interdisziplindren, pro-
blemorientierten Inhalt zu geben, welcher der Vielschichtig-
keil der mit der Anwendung der Menschenrechte und mit der
internationalen Zusammenarbeit zusammenhingenden Fra-
gen entspricht und die Vorstellungen von dem wechselseiti-
gen EinfluB, der gegenseitigen Unterstiitzung und Solidaritit
schon an sich verdeutlicht, Derartige Programme sollen auf
der Grundlage ausreichender Untersuchungen und Versuche
sowie klar umrissener Erziehungsziele aufgestellt werden,
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(21) Die Mitgliedstaaten sollen nach Moglichkeit dafiir Sorge
tragen, dafl internationaler Erziehungsarbeit, wo sie unter so-
zial besonders heiklen oder brisanten Umstinden geleistet
wird, z. B. wo offensichtlich ungleiche Bildungschancen gege-
ben sind, besondere Beachtung und besondere Mittel zuteil
werden.

VI. MASSNAHMEN IN VERSCHIEDENEN BEREICHEN
DER ERZIEHUNG

(22) Es sollen verstdrkte Anstrengungen gemacht werden, um
_ die Erziehungsarbeit auf allen Stufen und in jeder Form aus-
zubauen und ihr eine internationale und interkulturelle Be-
deutung zu geben.

(23) Die Mitgliedstaaten sollen sich die Erfahrung der asso-
ziierten Schulen zunuilze machen, die mit Hilfe der Unesco
Programme der internationalen Erzichung durchfiihren. Die
fiir die assoziierten Schulen in den Mitgliedstaalen Zustindi-
gen sollen sich in starkerem Mafle und immer wieder darum
bemiihen, das Programm auch in anderen Bildungseinrichtun-
gen vinzufitihren und sich fur die allgemecine Anwendung sei-
ner Ergebnisse einzusetzen, In anderen Milglicdstaaten soll so
bald wie moglich eine iihnliche Aktion in Angrill genommen
werden. Gepriift und verbreitet werden sollen auch die Erfah-
rungen anderer Bildungseinrichtungen, die mit Erfolg Pro-
gramme der internationalen Erziehung durchgefiihrt haben.

(24) Die Mitgliedstaaten sollen im Zuge des Ausbaus der vor-
schulischen Erziehung hier MaBnahmen im Sinne dieser Emp-
fehlung fordern, da grundlegende Einstellungen, beispiels-
weise zur Rassenfrage, oft bereits im Vorschulalter geprigt
werden. In dieser Hinsicht ist die Einstellung der Eltern als
wesentlicher Faktor der Kindererziehung anzusehen, und bei
der in Absalz 30 behandelten Erwachsenenbildung soll das
Augenmerk besonders auf die Vorbereitung der Eltern auf
ihre Rolle in der vorschulischen Erziehung gerichtet werden.
Die erste Schule soll als soziales Milieu mit eigenem Charak-
ter und Stellenwert konzipiert und aufgebaut werden, in dem
die Kinder die Moglichkeit haben, in verschiedenen Situatio-
nen, zu denen auch Spiele gehoren, sich ihrer Rechte bewufit
zu werden, sich ungehindert zu behaupten, gleichzeitig aber
auch ihre Verantwortung zu akzeptieren, und durch unmittel-
bare Erfahrung mehr und mehr das Gefiihl zu entwickeln, da
sie immer grofferen Gemeinschaften — Familie, Schule, ort-
liche, nationale, wellweile Gemeinschallen — angehdren.

(25) Die Mitgliedstaaten sollen die beteiligien Behorden so-
wie die Lehrkridfte und Studierenden veranlassen, in regel-
méBigen Abstéinden zu lberpriifen, wie die Weiterbildung im
Nach-Sekundarschul- und Hochschulbereich verbessert wer -
den kann, um noch mehr zur Erreichung der Ziele dieser Emp-
fehlung beizutragen.

(26) Die Hochschulbildung soll fiur alle Studenten MaBnah-
men der staatsbiirgerlichen Erzichung vorsehen, die ihr Wis-
sen um die grofien Fragen, zu deren Lésung sie beitragen sol-
len, vertiefen, ihnen Moglichkeiten der unmittelbaren und
standigen Mitwirkung an der Losung dieser Probleme bieten
und ihren Sinn fir internationale Zusammenarbeit besser ent-
wickeln.

(27) Da die Bildungseinrichtungen im Nach-Sekundarschulbe-
reich, namentlich die Universititen, immer mehr Studierende
aufnehmen miissen, sollen sie im Rahmen ihrer grofieren Auf-
gabe in der lebenslangen Bildung Programme der internatio-
nalen Erziehung durchfithren, und ihren gesamten Lehrbe-
trieb global ausrichten. Unter Heranziehung aller ihnen zur
Verfiigung stehenden Kommunikationsmittel sollen sie Gele-
genheiten und Moglichkeilen, etwas zu lernen, sowie Malinah-
men anbieien, die den wirklichen Anliegen, Wiinschen und
Problemen der Bevolkerung entsprechen.
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(28) Um das Studium und die Ausiibung der internationalen
Zusammenarbeit zu entwickeln, sollen die Bildungseinrichtun-
gen im Nach-Sekundarschulbereich die mit ihrer Aufgabe ver-
bundenen Formen der Betdtigung auf internationaler Ebene
nutzen, wie z. B. Besuche ausldndischer Hochschullehrer und
Studenten und berufliche Zusammenarbeit zwischen Huch -
schullehrern und Forschungsteams in verschiedenen Léndern.
Insbesondere sollen Untersuchungen und Experimente durch-
gefiilhrt werden in bezug auf Hindernisse, Spannungen, Ein-
stellungen und Handlungen sprachlicher, gesellschaftlicher.

emotionaler und kultureller Art, dic sowohl die ausldandischen
Studenten als auch die Gastinstitutionen beriihren.

(29) Auf jeder Stufe soll die spezialisierte Berufsausbildung
den Studierenden eine Ausbildung vermitieln, durch dic sie
ihre eigene Rolle und die ihres Berufs fiir die Entwicklung
ihrer Gesellschaft, die Férderung der internationalen Zusam-
menarbeit und die Erhaltung und Stiarkung des Friedens =v:
stehen lernen und ihre Aufgabe so fruh wie moglich tatkvif (g
erfiillen kénnen.

(30) Wie auch die Zicle und Formen der auBlerschulischen Er-
ziehung einschliefllich der Erwachsenenbildung aussehen, sie
sollen stets auf folgende Uberlegungen gegriindet sein:

a) Alle auBerschulischen Bildungsprogramme sollen soweit
wie moglich von einer globalen Einstellung ausgehen und
die ethischen, staatsbiivgerlichen, kulturellen, wissenschaft-
lichen und technischen Elemente enthalten, die der inter-
nationalen Erziehung entsprechen.

b) Alle Beteiligten sollen sich gemeinsam darum bemiihen, die
Massenmedien der Kommunikation, der Autodidaktik und
des interaktiven Lernens sowie Einrichtungen wie Museen
und offentliche Bibliotheken so zu beeinflussen und einzu-
setzen, dafi dem einzelnen einschldgige Kenntnisse ver-
mittelt, eine wohlwollende Einstellung und die Bereitschaft
zu positivem Handeln in ihm geweckt und die in Uberein-
stimmung mit den Zielen dieser Empfehlung ausgearbe.le-
ten Erziehungskampagnen und -programme bekannt und
verstidndlich gemacht werden.

c) Die Beteiligten, ob dffentliche oder private Stellen, sollen
sich darum bemiihen, giinstige Situationen und Gelegenhei-
ten zu nutzen, wie sie sich beispielsweise in den gesell-
schaftlichen und kulturellen Téatigkeiten der Jugendzen-
tren und -klubs, der Kulturzentren, der Gemeinschaftszen- -
tren oder Gewerkschaften, in Jugendtreffen und -festivals,
Sportveranstaltungen, Kontakten mit auslindischen Besu-
chern, Studenten oder Einwanderern und allgemein im
Personenaustausch anbieten.

(31) Es sollen Schritte unternommen werden, um die Griin-
dung und den Ausbau von Organisationen wie die Studenten-
und Lehrervereinigungen fiir die Vereinten Nationen, die
Kluk s fiir internationale Beziehungen und die Unesco-Klubs,
die ai: der Ausarbeitung und Durchfiihrung koordinierter Pro-
gramme der internationalen Erziehung beteiligt werden sol-
len, zu erleichtern.

(32) Die Mitgliedstaaten sollen dafiir Sorge tragen, dall die auf
die Ziele dieser Empfehlung ausgerichteten MaBnahmen auf
jeder Stufe der schulischen und auBerschulischen Erziehung
koordiniert werden und innerhalb der Pline fur die verschie-
denen Erziehungs-, Lern- und Ausbildungsstufen und -for-
men “ein zusammenhidngendes Ganzes darstellen. Die in die-
ser Empfehlung verankerten Grundsitze der Zusammenar-
beit und Beteiligung sollen bei allen ErziehungsmaBnahmen
angewandt werden.

VII. VORBEREITUNG DER LEHRKRAFTE

(33) Die Mitgliedstaaten sollen die Methoden, durch welche die
Lehrkrifte und das iibrige mit der Erziehung befafite Personal
vorbereitet und befdhigt werden, ihre Aufgabe im Hinblick
auf die Ziele dieser Empfehlung wahrzunehmen, standig ver-
bessern und sollen zu diesem Zweck
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a) den Lehrkriften die Motivationen fiir ihre spétere Arbeit
vermitteln: Festlegung auf die Ethik der Menschenrechte
und das Ziel, die Gesellschaft zu verdndern, um die Men-
schenrechle in die Tat umzusetzen, Gefiihl fiir die grund-
" gende Einheit der Menschheit, Fihigkeit, den Sinn fiir
uaie Reichtiimer zu wecken, welche die Verschiedenheit der
Kulturen fiir jeden einzelnen, jede Gruppe und jedes Volk
mit sich bringt;

b) einen Grundstock interdisziplindirer Kenntnisse liber die
weltweiten Probleme und die Probleme der internationa-
len Zusammenarbeit vermitteln, unter anderem durch Ver-
suche, diese Probleme zu 16sen;

c) die Lehrkrifte selbst darauf vorbereiten, an der Ausarbei-
tung von Programmen fiir internationale Erziehung und
von Ausriistung und Material fiir die Erziehung unter Be-
riicksichtigung der Wiinsche der Lernenden und in enger
Zusammenarbeit mit ihnen tatkriftig teilzunehmen;

d) Experimente iiber die Anwendung aktiver Bildungs- und
Ausbildungsmethoden durchfiihren und zumindest fiir die
Vermittlung der grundlegenden Auswertungsverfahren
sorgen, insbesondere derjenigen, die sich auf das Sozialver-
halten und die Einstellung der Kinder, Heranwachsenden
und Erwachsenen anwenden lassen;

e) der Lehrkraft Fihigkeiten und Kenntnisse vermitteln, zum
Beispiel den Wunsch und die Fihigkeit, padagogische Neue-
rungen einzufithren und die eigene Ausbildung fortzuset-
zen, Erfahrungen mit Gruppenarbeit und interdisziplinérer
Forschung, Kenntnis der Gruppendynamik sowie die Fi-
higkeit, gilinstige Gelegenheiten zu schaffen und sich zu-
nutze zu machen;

f) das Studium von Experimenten in der internationalen Er-
zichung, insbesondere von in anderen Liindern durchge-
fiihrten neuartigen Experimenten, anregen und den Betei-
ligten, soweit irgend moglich, Gelegenheit geben, sich di-
rekt mit ausldndischen Lehrkriften in Verbindung zu set-
zen.

(34) Die Mitgliedstaaten sollen den fiir Leitung, Aufsicht oder
Beratung Zustiindigen — beispielsweise Inspektoren, pidago-
gischen Beratern, Direktoren von Lehrerausbildungsstitten,
Organisatoren von BildungsmaBnahmen fiir Jugendliche und
Erwachsene — Ausbildungsmdglichkeiten, Informationen und
Ratschldge vermitteln, anhand derer sie den Lehrkriften hel-
fen konnen, auf die Ziele dieser Empfehlung hinzuarbeiten
unter Beriicksichtigung der Wiinsche der Jugend hinsichtlich
internationaler Probleme und neuer pidagogischer Methoden,
welche die Aussichlen auf Erfiillung dieser Wiinsche verbes-
sern konnen. Zu diesem Zweck sollen Seminare oder Fortbil-
dungskurse tiber internalionale und interkulturelle Erziehung
abgehalten werden, um Behdrden und Lehrkriifle zusammen-
zubringen; in weiteren Seminaren oder Kursen konnen Auf-
sichtspersonal und Lehrkrifte mit anderen beteiligten Grup-
pen wie Eltern, Schiilern und Lehrerverbinden zusammen-
treffen. Angesichts des tiefgreifenden Wandels, der allmihlich
in der Rolle der Erziehung spiirbar wird, sollen die Ergebnisse
der Experimentie in bezug auf eine Reform der Strukturen und
des hierarchischen Aufbaus der Unterrichtsanstalten in Aus-
bildung, Information und Beratung der Lehrkrifte zum Aus-
druck kommen,

(35) Die Mitgliedstaaten sollen dafiir Sorge tragen, daB jedes
Fortbildungsprogramm fiir Lehrkrifte im Amt und fiir leiten-
des Personal Elemente einer internationalen Erziehung ent-
halt und den Beteiligten die Méglichkeit bietet, die Ergebnisse
ihrer Erfahrungen in diesem Bereich zu vergleichen.

(36) Die Mitgliedstaalen sollen Seminare und piédagogische
Fortbildungskurse im Ausland insbesondere durch die Ver-
gabe von Stipendien foérdern und erleichtern und die Anerken-
nung dieser Kurse als Bestandteil des iiblichen Prozesses von
Grundausbildung, Anstellung, Fortbildung und Forderung der
Lehrkrifte unterstiitzen.

(37) Die Mitgliedstaaten sollen den bilateralen Austausch von
Lehrkriften auf allen Ebenen der Erziehung durchfithren oder
unterstiitzen.
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VIII. AUSRUSTUNG UND MATERIAL FUR DIE
ERZIEHUNG

(38) Die Mitgliedstaaten sollen sich verstiirkt darum bemiihen,
die Erneuerung, die Herstellung, die Verbreilung und den
Austausch von Ausriistung und Material fiir die internatio-
nale Erziehung zu erleichtern, wobei besonders zu beriicksich-
tigen ist, daB in vielen Léndern Schiiler und Studierende den
GroBteil ihrer Kenntnisse iiber internationale Fragen durch
die Massenmedien auBlerhalb der Unterrichtsanstalten erwer-:
ben. Zur Befriedigung der Bediirfnisse der an der internatio-
nalen Erziehung Beteiligten sollen die Bemiihungen haupt-
sdchlich darauf gerichtet sein, dem Mangel an Lehrmitteln ab-
zuhelfen und ihre Qualitéit zu verbessern. Die MaBnahmen
sollen sich auf folgende Punkte erstrecken:

a) die ganze Skala der verfiigbaren Ausriistungen und Mittel
vom Schulbuch bis zum Fernsehen, soll ebenso wie die neue
pédagogische Technologie auf geeignete und konstruktive
Weise eingesetzt werden;

b) der Unterricht soll auch, eine besondere Aufkldrung uber
die Erziehung durch Massenmedien umfassen, um den
Schiilern bei der Auswahl und Analyse der von diesen Me-
dien verbreiteten Informationen zu helfen;

¢) in den Schulbiichern und allen anderen Lehrmitteln soll
global vorgegangen werden unter Einbeziehung internatio-
naler Komponenten, die den Rahmen flir die Darstellung der
lokalen und nationalen Aspekte einzelner Themen bilden
konnen und die Geschichte der Menschheit im Bereich der
Wissenschaft und der Kultur veranschaulichen, wobei die
Bedeutung der bildenden Kiinste und der Musik als die
Verstindigung zwischen verschiedenen Kulturen fordernde
Faktoren gebiihrend zu beriicksichtigen ist;

d) in der oder den Unterrichtssprachen des Landes sollen
schriftliche Unilerlagen und audiovisuelles Material inter-
diszipliniren Charakters ausgearbeitet werden, welche die
groBen Probleme der Menschheit veranschaulichen und bei
jedem die Notwendigkeit der internationalen Zusammen-
_arbeit und ihre konkrete Realitidt aufzeigen, wobei die Do-
kumentationen der Vereinten Nationen, der Unesco und an-
derer Sonderorganisationen herangezogen werden kann;

e) schrift.iche Unlerlagen und sonstiges Malerial, das die Kul -
tur, dic Lebensweise und die groBen Probleme jedes Lati-
des sowie seine Beleiligung an Aktionen von weltweitor
Bedeutung veranschaulicht, sollen ausgearbeitet und an di
anderen Linder weitergeleitet werden.

(39) Die Mitgliedstaaten sollen geeignete MaBnahmen férdern,
damit die Lehrmittel, insbesondere die Lehrbiicher, nichts ent-
halten, was MiBverstindnisse, Mifitrauen, rassistische Reak-
i onen, Verachtung oder HalB gegeniiber anderen Gruppen
oiler Volkern hervorrufen konnte. Dieses Material soll weit-
reichende Grundkenntnisse vermitteln, durch welche die Ler-
nenden leichter die von den Massenmedien verbreiteten In-
formationen und Ideen beurteilen kinnen, die den Zielen die-
ser Empfehlung zu widersprechen scheinen.

(40) Jeder Mitgliedstaat soll entsprechend seinen Bedurfnissen
und Moglichkeiten ein oder mehrere Dokumentationszentren
fiir schriftliches und audiovisuelles Material, das entsprechend
den Zielen dieser Empfehlung konzipiert und an die einzel-
nen Erziehungsformen und -stufen angepaBt ist, errichten
oder zu deren Errichtung beitragen. Diese Zentren solien da-
zu dienen, die Reform der internationalen Erziehung, insbe-
stndere durch die Ausarbeitung und Verbreitung neuartigen
Gedankenguts und Materials, zu fordern; ferner sollen sie den
Informationsaustausch mit anderen Léndern organisieren und
erleichtern.
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IX. FORSCHUNG UND ERPROBUNG

(41) Die Mitgliedstaaten sollen die Forschung iiber Grundla-
gen, Leitsdtze, Durchfithrungsmethoden und Auswirkungen
der internalionalen Erziechung und idiber die in diesem Be-
reich, zum Beispiel in den assoziierten Schulen, durchgefithr-
ten Neuerungen und Experimente anregen und unterstiiizen.
Hierzu ist die Mitarbeit von Universitédten, Forschungsstellen
und -zeniren, Lehreraushildungsstitten, Ausbildungszentren
fir Erwachsenenbildung und von geeigneten nichtstaatlichen
Organisationen erforderlich.

(42) Die Mitgliedstaaten sollen geeignete MalBinahmen treffen,
damit die Lehrkrifte und die verschiedenen beteiligten Be-
hoérden die internationale Erziehung auf eine feste psycholo-
gische und soziologische Grundlage stellen durch Anwendung
der Ergebnisse der in jedem Land betriebenen Forschung iiber
Entstehung und Entwicklung positiver oder negativer Einstel-
lungen und Verhaltensweisen, iiber Verhaltensinderungen,
iiber die Wechselwirkung von Personlichkeitsentwicklung und
Erziehung und iiber die positiven oder negativen Auswirkun-
gen der ErziehungsmafBnahmen. Ein Grofiteil dieser For-
schungsarbeit soll sich mit den Wiinschen der Jugend in bezug
auf die internationalen Probleme und Beziehungen befassen.

X. INTERNATIONALE ZUSAMMENARBEIT

(43) Die Mitglicdstaaten sollen es als ihre Verpflichtung an-
sehen, die internationale Zusammenarbeit zur Entwicklung
der internationalen Erziehung zu férdern. Bei der Durchfiih-
rung dieser Empfehlung sollen sie sich gemiB der Charta der
Vereinten Nationen jeglicher Einmischung in Angelegenheiten
enthalten, die im wesentlichen in den Zustiindigkeitsbereich
eines Staates gehoren, Sie sollen durch ihr eigenes Handeln
beweisen, dafd die Durchfithrung dieser Empfehlung an sich
schon ecine Ubung in internationaler Verstindigung und Zu-
sammenarbeit darstellt. Sie sollen beispielsweise in wachsen-
dem MafBe internationale Treifen und Seminare iiber die in-
ternationale Erziehung veranstalten bzw. den zustdndigen Be-
hérden und nichtstaatlichen Organisationen bei der Veran-
staltung dieser Treffen helfen, ihre Programme zur Aufnahme
auslindischer Studierender, Forscher, Lehrkrafte und mit Er-
ziehungsaufgaben betrauter Personen, die Arbeitnehmerorga-
nisationen und Vereinigungen fiir Erwachsenenbildung ange-
horen, ausbaucn, gegenseitige Besuche von Schiilern und den
Austausch von Studierenden und Lehrkriiften fordern, den In-
formationsaustausch iiber Kulturformen und Lebensweisen
erweitern und verstirken und Informationen und Anregun-
gen aus anderen Lindern ilibersetzen oder iiberiragen und
verbreiten lassen.

(44) Die Mitgliedstaaten sollen mit Hilfe der Unesco die Zu-
sammenarbeit zwischen ihren assoziierten Schulen und denen
anderer Linder fordern, um den gegenseitigen Nutzen zu
mehren, indem sie ihren Erfahrungsschatz in einem gréfleren
internationalen Rahmen erweitern.

(45) Die Mitgliedstaaten sollen einen wverstdrkten Austausch
von Lehrbiichern, insbesondere von Geschichts- und Geogra-
phiebiichern, fordern und gegebenenfalls, wenn maglich, durch
den AbschluB zwei- und mehrseitiger Ubereinkiinfte, MaB-
nahmen zur gegenseitigen Priifung und Uberarbeitung der
Lehrbiicher und iibrigen Lehrmittel treffen, um sicherzustel-
len, daB3 diese zutreffend, ausgewogen, auf dem neuesten
Stand und vorurteilslos sind und dazu beitragen, das gegen-
seilige Wissen und die Verstindigung zwischen den verschie-
denen Voélkern zu mehren.

In diesem Zusammenhang wird seitens des Auswirtigen Am-
tes um Unterrichtung nachgesucht, ob und ggf. welche MaB-
nahmen zur innerstaatlichen Umsetzung beabsichtigt sind.

Entsprechende Hinweise werden von mir bis zum 10. 10. 1975
erbeten.
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Auszlige aus den Richtlinien fiir die
pddagogische Entwicklung der Klassen 7-10
hessischer Gesamtschulen nach § 8(1) SchVG
i.d.F. vom 30.5.1969

ErlaB vom 29,8.1975
ABl1 1975, S. 571
ABl Sondernummer 1976, S. 17 ff.

Richtlinien fiir die pidagogische Entwicklung der Klassen 7—10
hessischer Gesamtschulen nach § 8 (1) SchVG i. d. F. v. 30. 5. 1969

ErlaB vom 29. 8. 1975 — |l B — 1005/001 — 68 — (ABI. S.571)

In schulformbezogenen Gesamtschulen lassen sich Ziele der Schulreform nur realisie-
ren, wenn bei deren Vorbereitung und Durchfiihrung eine Reihe padagogischer und
organisatorischer MaBnahmen getroffen wird, die weitreichende Durchlassigkeit zwi-
schen den drei Schulzweigen ermaglicht und ihre Annaherung erlaubt.

Die Richtlinien fir die padagogische Entwicklung hessischer schulformbezogener Ge-
samtschulen dienen dazu, die zukiinftige einheitliche Entwicklung dieser Schulen zu
gewahrleisten und sie tberschaubar zu machen.

Zur padagogischen Einheit

Um die padagogische Einheit schulformbezogener Gesamtschulen zu verwirk-
lichen, bedarf es vor allem bestimmter Einrichtungen und MaBnahmen im Be-
reich von Unterrichtsstruktur und Curriculum.

Zur Unterrichtsstruktur

Der Unterricht schulformbezogener Gesamtschulen ist nach Pflicht-, Wahl-
pflicht- und Wahlunterricht organisiert; Schiiler konnen in den Fachern, in de-
nen sie Besonderes leisten, am Unterricht des ihren Fahigkeiten und Fertigkei-
ten entsprechenden Zweiges teilnehmen (Zeugnisvermerk).

Dazu muB in den einzelnen Jahrgangsstufen im Stundenplan der Unterricht
wenigstens einer Klasse jedes Schulzweigs schulformibergreifend parallel ge-
schaltet sein (z. B. eine 7. Klasse des Hauptschulzweigs mit einer 7. Klasse
des Realschulzweigs sowie einer 7. Klasse des gymnasialen Zweiges).

Die Stundenverteilung richtet sich nach den geltenden Bestimmungen fir die
Sekundarstufe | (Mittelstufe).

1. Pflichtunterricht
Der Pflichtbereich setzt sich zusammen aus dem Lernbereich Gesellschafts-
lehre und den Féchern Deutsch, 1. Fremdsprache, Mathematik, Naturwis-
senschaften (Physik, Chemie, Biologje), Kunst, Musik, Sport, Religion (im
Gymnasialzweig auch 2. Fremdsprache).
Fir einzelne Facher ist folgendes zu beachten:
Im Lernbereich Gesellschaftslehre werden die Fécher Geschichte, Erdkunde
und Sozialkunde zusammengefaBt. — Im Zeugnis erscheint fiir den Lern-
bereich Gesellschaftslehre eine Note. — Im Verlauf eines Schuljahrs soll
ein facherlbergreifendes Projekt durchgefiihrt werden, dessen Thematik
und Gestaltung mit den Erziehungsberechtigten der betroffenen Schiiler
abzustimmen ist.
Religionslehre und Sport werden in der Regel schulzweigtibergreifend un-
terrichtet.
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Benotung im Lernbereich Gesellschaftslehre
der Gesamtschulen nach § 8(1) SchvVG

ErlaB8 vom 18.9.1975, ErlaBf vom 20.5.1976
ABl Sondernummer 1976, S. 27 f.

Benotung im Lernbereich Gesellschaftslehre der Gesamtschulen
nach § 8 (1) SchVG

ErlaB vom 18. 9. 1975 (Az.: Il B — 1005/80 — 461; unveréffentlicht)
ErlaB vom 29. 8. 1975 (ABI. S. 571 ff.)

Nach Ziff. 2.1.2.1.1 des Bezugserlasses werden im Lernbereich Gesellschaftslehre die
Facher Geschichte, Erdkunde und Sozialkunde zusammengefaBt; im Zeugnis erscheint
fir den Lernbereich Gesellschaftslehre eine Note.

Ich bitte, die Schulen darauf hinzuweisen, daB die fachspezifischen Leistungen im Lern-
bereich Gesellschaftslehre in den Zeugnislisten als Einzelnoten auszuweisen und dann
zusammenzufassen sind, damit die Einzelbeurteilung im Falle von Schulwechsel der
aufnehmenden Schule mitgeteilt werden kann.

Fur Versetzungsentscheidungen im Sinne von Ziff. 2. A. Il. b) des Erlasses vom 21. 12.
1973 (ABI. 1974, S. 5 ff.) ist die zusammengefalte Note mafigebend.

Benotung im Lernbereich Gesellschaftslehre der Gesamtschulen
nach § 8 Abs. 1 SchVG

ErlaB vom 20. 5. 1976 (Az.: Il B — 1005/80 — 503; unverdffentlicht
ErlaB vom 29. 8. 1975 (ABL S. 571) 3
ErlaB vom 18. 9. 1975; (Il B — 1005/80 — 461; unverdffentlicht)

In Ausfihrung der Ziffer 2.1.2.1.1 der Richtlinien fiir die padagogische Entwickiung der
Kl 1 7—10 hessischer Gesamtschulen nach § 8 Abs. 1 SchVG (ABI. 1975, S. 571)
sowie meines Erlasses iiber Benotung im Lernbereich Gesellschaftslehre der Gesamt-
schulen nach § 8 Abs. 1 SchVG vom 18. 9. 1975 — Il B — 1005/80 — 461 — erhalt
die zusammengefaBte Note im Lernbereich Gesellschaftslehre das Gewicht der Note
eines Kernfaches im Sinne von Ziffer 1l b) der Versetzungsbestimmungen fir weiter-
fihrende allgemeinbildende Schulen (Abschnitt 2 der Versetzungsbestimmungen vom
21.12. 1973, ABI. 1974, S. 5).

Im Falle der Prifung fiir die nachtragliche Versetzung gemaf Ziffer Il der Versetzungs-
bestimmungen sind diejenigen Facher (bei Durchfihrung facheriibergreifender Pro-
jekte: diejenigen Fachaspekte) des Lernbereichs Gesellschaftslehre zum Gegenstand
der Prafung zu machen, aufgrund deren Einzelbeurteilung der Schiler im Lernbereich
Gesellschaftslehre nicht ausreichende Leistungen erzielt hatte. Die fachspezifische
Prufung hierfur ist gemaB Ziffer Il g) der Versetzungsbestimmungen durchzuflihren. )
Diese Regelung tritt mit Wirkung vom 1. 8. 1976 in Kraft. Den Schillern und Erzie-
hungsberechtigten ist der Erlaf unverziglich bekanntzugeben.
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Ausziige aus den Richtlinien filir die neuge-
staltete gymnasiale Oberstufe in der
Sekundarstufe IT vom 21.5.1975 in der Fassung
vom 26.9.1975

Erlaf vom 26.9.1975
ABl 1975, S. 614

1.1 Das erste Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 (11/I)
1.1.1 Aufgaben

Die abgebende Schule der Sekundarstufe I entscheidet liber die Versetzung in
die Jahrgangsstufe 11. Auch wenn hierbei die Eingangsqualifikation vorausge-
setzt werden mubB, so ist vor allem dort, wo die Schiiler aus verschiedenen Schu-
len der Sekundarstufe I kommen, sowohl mit unterschiedlichen Voraussetzun-
gen durch die abgebende Schule wie auch mit individuellen Nachholbediirfnissen
in einzelnen Fichern zu rechnen, Der Unterricht im ersten Halbjahr der Jahr-
gangsstufe 11 hat deshalb das Ziel, einmal die durch die Laufbahn der Schiiler
bedingten Unterschiede au s zugleichen, zum anderen die inhaltlichen und me-
thodischen Kenntnisse und Fahigkeiten des Schiilers den Oberstufenanforderun-
gen anzugleichen, Dies geschieht nicht durch Niveau- bzw. Liftkurse, sondern
durch unterschiedliche Quantititen von Unterricht. Deshalb werden die meisten
Féacher in 11/I dreistiindig und fiinfstiindig angeboten, Bei gleicher Zielvorstel-
lung aller Kurse eines Faches soll in den flinfstlindigen Kursen dem Lehrer die
Maoglichkeit gegeben werden, dort, wo Liicken erkennbar werden, auf diese ge-
zielt einzugehen und sie zu beheben. Die zusétzlich zur Verfiigung stehende Zeit
dient nicht der Erarbeitung von mehr Lehrstoff, sondern dem Ausgleich von
unterschiedlichen Ausbildungsvoraussetzungen.

Die Aufnahme des Schiilers in den fiinfstiindigen Kurs eines bestimmten Fachs
erfolgt ;

— auf besonderen Wunsch des Schiilers oder seiner Erziehungsberechtigten oder
— auf Empfehlung der abgegebenen Schule.

Auf Beschlufl der Konferenz der zustdndigen Fachlehrer ist nach einer ange-
messenen Beobachtungszeit eine Umgruppierung einzelner Schiiler méglich.

In welcher konkreten Form die Kompensation in 11/I geleistet wird, entscheidet
die jeweilige Schule unter besonderer Beriicksichtigung der &értlichen Gegeben-
heiten.

1.1.2 Stundentafel fiir das erste Halbjahr der Jahrgangsstufe 11

Die Stundenzahl des Schiilers fiir die Jahrgangsstufe 11/I umfaBt:

Pflichtfremdsprache drei- oder fiinfstiindig
Deutsch drei- oder fiinfstiindig
Gemeinschaftskunde drei- oder fiinfstiindig
Mathematik drei- oder fiinfstiindig
zwei Naturwissenschaften jeweils

drei- oder flinfstiindig
dazu kommen
Religionslehre?) zweistiindig
Sport zweistlindig
ein musisches Fach zweistiindig

Der Schiiler sollte héchstens in zwei Fiichern fiinfstiindige Kurse belegen. Wer

::tilnen fiinfstiindigen Kurs besucht, hat damit insgesamt 24 Pflichtwochenstun-
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1.2 Das zweite Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 (11/II)
1.2.1 Aufgaben

"Wiihrend die Einfiihrung in die Arbeitsweise der Oberstufe in 11/I hinter der
Kompensationsfunktion zuriicktritt, steht sie im Mittelpunkt der Aufgaben von
11/II. Zum einen orientieren sich die Schiiler auf die spezifischen Inhalte der
Oberstufe und deren Lernziele hin, zum anderen machen sie sich mit den be-
sonderen Methoden vertraut, die dem Erreichen dieser Ziele dienen. Dies schliefit
nicht aus, daBl in 11/II auch die Kompensation noch fortgesetzt werden kann.

Das zweite Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 erfiillt durch die Einfithrung in die
Oberstufenarbeit jedoch noch eine weitere Orientierungsfunktion: Die Schiiler
nutzen die Ubergangsphase, um sich auf die Wah] ihrer Leistungsficher vorzu-
bereiten und sich tiber ihre weitere Schul- und Studienlaufbahn klarzuwerden,
indem sie je nach Fiahigkeit und Neigung ihre Leistungsschwerpunkte setzen.
Dazu wird in 11/II ein Kurssystem eingefiihrt, das eine Differenzierung nach
dem Muster der Grund- und Leistungskurse der Jahrgangsstufen 12/13 auf-
weist. Dem Schiiler werden dreistiindige Grundkurse und fiinfstiindige Lei-
stungsvorkurse angeboten. Dabei haben besonders die Leistungsvorkurse den
Charakter von ,Orientierungskursen”. Thre Aufgabe besteht vor allem darin,
den Schiiler mit seinen zukiinftigen Leistungsfichern vertraut zu machen und
bei erhohter Wochenstundenzahl in die fachspezifischen Methoden einzufiihren,
ohne ihn dabei bereits festzulegen.

Die Orientierung in 11/II muB so angelegt sein, dafl sie dem Schiiler die Mo6g-
lichkeit offenhilt, in der Jahrgangsstufe 12 auch ein Fach als Leistungsfach zu
wihlen, in dem er in 11/IT nur einen Grundvorkurs besucht hat.

1.2.2 Verbindliche Kurse

Der Schiiler wiihlt gegen Ende von 11/I aus dem Fécherangebot zwei Ficher, in
denen er in 11/II je einen Leistungsvorkurs besuchen will. Eines dieser Facher
muB eine Fremdsprache oder Mathematik oder eine Naturwissenschaft sein.

Daneben besucht er Grundvorkurse. Um bestimmte inhaltliche und methodische
Voraussetzungen zu sichern, mufl der Schiiler in 11/IT Kurse (Grundvor- oder
Leistungsvorkurse) in folgenden Fachern besuchen:

Pilichtfremdsprache

Deutsch

Gemeinschaftskunde

Mathematik

zwei Naturwissenschaften

Religionslehre

Dazu kommt ein wenigstens zweistiindiger Kurs in Sport

In einer Naturwissenschaft seiner Wahl — Physik, Chemie oder Biologie — ab-
solviert der Schiiler in der Jahrgangsstufe 11 zwei Kurse, in jeder der beiden
anderen jeweils wenigstens einen Kurs, in beiden Halbjahren zusammen insge-
samt wenigstens vier Kurse,

Die verbindlichen Ficher erginzt der Schiiler in seinem individuellen Stunden-
plan durch wenigstens einen weiierer; Kurs seiner Wahl, wozu ein Kurs aus dem
musischen Bereich gehoren kann.

Die Verpflichtungen in bezug auf die zweite Fremdsprache bleiben unberiihrt.

1.3 Lernkontrollen

Neben den verschiedenen Einzel- und Gruppenleistungen, die die Schiiler fort-
laufend im Unterricht erbringen, sind verbindlich

— in jedem Leistungsvorkurs zwei schriftliche Leistungsnachweise

— in jedem Grundvorkurs ein schriftlicher Leistungsnachweis und ein weiterer
Nachweis, der bestehen kann aus:

1. einer weiteren schriftlichen Arbeit,

2. einer besonderen Leistung des einzelnen Schiilers mit ausfiithrlicher Vor-
bereitung.



202

1.4 Ubergang von der Jahrgangsstufe 11 in die Jahrgangsstufe 12

Am Ende von 11/II stellt die Konferenz der Fachlehrer, die den Schiiler in die-
sem Halbjahr unterrichtet haben, fest, ob er die folgenden Bedingungen fiir den
Ubergang in das Kurssystem der Jahrgangsstufen 12/13 erfiillt.

Fiir den Ubergang in die Jahrgangsstufen 12/13 muB der Schiiler in den Kursen

Pflichtfremdsprache
Deutsch
Gemeinschaftskunde
Mathematik

einer Naturwissenschaft

am Ende von 11/II insgesamt mindestens 25 Punkte der einfachen Wertung auf-
weisen. Dabei diirfen hichstens zwei dieser Facher mit weniger als 5 Punkten,
keines darf mit 0 Punkten bewertet sein. Er mul zwei Leistungsficher gemil
den geltenden Bestimmungen wihlen. Als Leistungsfach kann er nur ein Fach
wihlen, in dem er in 11/II Unterricht hatte und in dem er, wenn er einen Grund-
vorkurs besucht hat, mindestens 7 Punkte, wenn er einen Leistungsvorkurs be-
sucht hat, mindestens 5 Punkte am Ende von 11/II erreicht hat.

2.2 Leistungsfacher

2.2.2 Ficherangebot .
Unbeschadet der o. g. Bestimmungen kann der Schiiler im Rahmen der Méglich-
keiten der Schule aus folgenden Fichern die Leistungsficher wihlen:

Deutsch

Fremdsprache

Gemeinschaftskunde

Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
Religionslehre

Mathematik

Physik

Chemie
Biologie
Kunst
Musik
Sport

2.3 Zusammenfassung der Ficher zu Aufgabenfeldern

232
Zum gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld gehdren die Unterrichtsficher
Gemeinschaftskunde

Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
Religionslehre

Jedes dieser 3 Fiécher kann Gegenstand der schriftlichen oder miindlichen
Abiturpriifung sein. Die Bestimmungen der Abiturpriifungsordnung sind zu
beachten.

2.4 Verpflichtu 1gen des Schiilers aus den Aufgabenfeldern

24.1

In Grund- und Leistungskursen muB der Schiifer in vier Halbjahren der Jahr-

gangsstufe 12/13

— im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld insgesamt mindestens
22 Wochenstunden

— im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld insgesamt mindestens 18
Wochenstunden

— im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeld insgesamt
mindestens 22 Wochenstunden und

— im Sport mindestens 8 Wochenstunden
belegen.

Kurse, die mit 0 Punkten bewertet wurden, gelten als nicht belegt. Themen~
und inhaltsgleiche Kurse werden nur einmal angerechnet.
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242
Unter den belegten Grund- und Leistungskursen miissen

— aus dem sprachlich-literarism-kiinstlerisdl:hn Aufgabenfeld
mindestens zwei Halbjahreskurse in Deutsch, L ¢
mindestens zwei Halbjahreskurse in der vom Schiiler gewihlten Fremdspra

che und ;
mindestens zwei literarische bzw. kiinstlerische Halbjahreskurse,

i i feld
— aus dem ge.f;ellschaftswmsensmafﬂmhen A}xfgaben
mindestens vier Halbjahreskurse in Gemeinschaftskunde,

— aus dem mathematisch-naturwissensdaa{tlich-t‘e&ni'sd:en Aufgabenfeld
mindestens zwei Halbjahreskurse in Mathematik und
mindestens vier Halbjahreskurse in den Naturwissenschaften

enthalten sein.

2.5 Unterrichtsplanung und Regelungen fiir die einzelnen Aufgabenfelder

2.5.2.2 Gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld
1. Gemeinschaftskunde

Gemeinschaftskunde ist in Hessen Grundfach der politischen Bildung im Bereich
der gymnasialen Oberstufe. Jeder Schiiler muB deshalb die Leistungen aus we-
nigstens 4 Halbjahreskursen mit insgesamt mindestens 12 Wochenstunden in
Gemeinschaftskunde in die Gesamtqualifikation einbringen. Zur Ergéinzung der
Gemeinschaftskunde konnen Grundkurse in Erdkunde, Geschichte, Rechtskunde,
Philosophie oder Sozialkunde angeboten werden. Der Schiiler kann bis zu 2 der
Grundkurse, ist darunter ein zweistiindiger, bis zu 3 der Grundkurse, die der
Ergénzung der Gemeinschaftskunde dienen, in die Gesamtqualifikation ein-
bringen.

2. Religionslehre

Religionslehre gehort zum Pflichtbereich und muB in jeder neugestalteten Ober-
stufe allen Schiilern angeboten werden. Sie ist voll in das gesellschaftswissen-
schaftliche Aufgabenfeld eingeordnet. Die Abstimmung der Kursangebote, der
Leistungsnachweise und der Bewertungskriterien in diesem Fach erfolgt wie in
den anderen Fachern des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes unter
Beachtung der geltenden Vorschriften in der Fachbereichskonferenz.

Ein Schiiler der neugestalteten gymnasialen Oberstufe, der keinen Kurs in
Religionslehre wihlt, muB sich schriftlich vom Unterricht in der Religionslehre
abmelden.

In den Jahrgangsstufen 12/13 kann der Schiiler ohne Abmeldung auf die Wahl
weiterer Kurse in Religionslehre verzichten, wenn er in diesem Fach auf diesen
Stufen bereits Kurse mit insgesamt 6 Wochenstunden belegt hat.

Die Bestimmungen hinsichtlich der fiir die Gesamiqualifikation erforderlichen
Grund- und Leistungskurse bleiben unberiihrt.
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Kommuniqué, Prdambel und 6 Empfehlungen der
VIII. deutsch-polnischen Schulbuchkonferenz
vom 29.9.-1.10.1975 in Warschau

AB1 1976, S. 86 ff.

VIIIL deutsch-polnische Schulbuchkonferenz

Zur Diformation werden nachstehend on Kommunique sowie Pra-
onbel wnd Wortlant die Empfeblungen der deutsdr-polnischen Schul
Lohkanferenz verdffentlicht, die in der Zett vom 29. 9. bis 1. 10, (975
a0 Warschae sttt fand.

1
Kommuniqué

Vom 29. 9. bis 1. 10. fand in Warschau die VIII. Konferenz der
gemeinsamen Schulbuchkommission der UNESCO-Kommis-
sionen der Bundesrepublik Deutschland und der Volksrepu-
blik Polen statt. An der Spitze der polnischen Expertengruppe
stand Prof. Wladislaw Markiewicz. Die deutsche Experten-
gruppe wurde von Prof. Walter Mertineil geleitet. Die Vorbe-
reitung und Organisation der Konferenz lag wie bisher in den
Hianden des Georg-Eckert-Instituts fiir internationale Schul-
buchforschung, Braunschweig, und des Instituts fiir Lehrplédne
des Ministeriums fiir Erziehung und Volksbildung, Warschau.

Gegenstand der dreitigigen Beratungen waren die Beziehun-
gen zwischen den beiden Lindern im Zeitraum von 1945 bis
zur Gegenwart. Als Grundlage dienten Textentwiirfe, die in
intensiven Vorbereitungsarbeiten formuliert worden waren.
Trolz der konlvoversen Themalik fanden die Diskussionen in
einer Afmosphédre der Sachlichkeit und Offenheit statt. Im
Verlauf der Konferenz wurden Empfehlungen zur Darstellung
wesentlicher Probleme der politischen, wirtschaftlichen und
kulturellen Beziehungen zwischen der Bundesrepublik
Deutschland und der Volksrepublik Polen unter Beriicksichti-
gung des internationalen Hintergrundes vereinbart. Es wurde
beschlossen, alle bisher vereinbarten Empfehlungen in beiden
Sprachen zu veroffentlichen und den Schulbuchauloren und
Lehrern zuginglich zu machen.

Die Teilnehmer nahmen mit Befriedigung zur Kenntnis, daB
die Texte der ersten wissenschaftlichen Sonderkonferenz der
K¢mmission, die im vergangenen Jahr in Thorn zur Geschuchte
de: Deulschen Ordens stattfand, vor der Drucklegung stvhen

Im Frithjahr 1976 sollen zwei weilere wissenschaftliche Son-
derkonferenzen stattfinden, eine in der Bundesrepubiik
Deutschland tber die deutsch-polnischen Beziehungon im
19. Jahrhundert, eine weitere in der Volksrepublik Polen uba

Fragen des Geographieunterrichts.

Mil der Vercinbarung derv Empfohinngen zur Daratellung der
Bezichungen der Bundesrepublik Dewtschland und der Volk -
republik Polen liegen nunmehr Emplehlungen Dur den j esian-
ten Zeilraum der Geschichle des deulsch-polnischen Verhait-
nisses vor. Damit ist ein erster Abschnitt der Arbeit der Kom-
mission beendet. In Zukunft wird sich die Kommissit @ v
allem den Problemen der Auswirkung der Empfchlungen aul
die Schulpraxis zuwenden. Uber Zeitpunkt und Ori de:
IX. Konferenz werden sich die beiden Kommissionen verstan-
digen.
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Ein Zeichen fur die grole Bedeutung der Konferenz und nir
die Unterstiitzung, die ihve Arbeit auf seiten der Behorden dov
Volksrepublik Polen findet, war der Empfang der Leiter bei-
der Expertengruppen, Prof. W. Markiewicz und Prof. W Mer-
tineil, dourch den Minister fir Erzichung und Volksbildung, J
Kuberski, und den Vizeminister des Auswiirtigen, J. Czyii -k
Der konsequenien Verwirklichung der Emplehlungen komnt
nach Ansicht der gemeinsamen Kommission eine grofie Be-
deutung nichl nur fir Erziehung und Unterricht, sondern auch
fur die weitere Verbesserung der Beziehungen zwischen bei-
den Landern zu.

1I1.

Priambel

Gemiafl den am 17. 10. 1972 getroffenen Vereinbarungen zwi-
schen  den UNESCO-Kommissionen der Bundesrepublik
Deutschland und der Volksrepublik Polen iiber die Zusam-
menarbeit auf dem Gebiet der Schulbuchrevision legt die Ge-
meinsame Schulbuchkommission Empfehlungen zur Darstel-
lung der Entwicklung des Verhiltnisses zwischen den beiden
Léiindern vom Ende des Zweilen Wellkrieges bis zur Gepgen-
warl vor. Fiar dic Konferenzen, die zu dicsen Ergehe' o
fiihrten, war auf scilen der Bundesrepublik Deutschlis cins
Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung
in Braunschweig verantwortlich.

Die Empfehlungen wurden nach teilweise hart und koniro-
vers, aber stets offen und sachlich gefiihrten Diskussionen von
beiden Delegationen angenommen,

Die Gemeinsame Kommission halle einen Zeitraum zu eror-
tern, der in extremem MaBe von Konflikten und Belastungen
im Verhilinis zwischen den beiden Lindern gekennzeichnet
ist. Aus den politischen, gesellschaftlichen und ideologischen
Untlerschieden ergaben sich bei dem Versuch, zu einer gemein-
samen Bewertung zu gelangen, zusiatzliche Schwierigkeiten.

Die vorgelegien Empfehlungen beschreiben nicht erschipfend
die Komplexitit der Beziehungen zwischen den beiden Staaten
und ihre Einbettung in den welipolitischen Rahmen. Sic be-
schriinken sich auf Problemkreise, dic fir die Praxis des Schul-
unterrichts vorrangig sind.

Obwohl diese Empfehlungen nichi iiber Fragen der uninittel-
baren Beziehungen zwischen der Bundesrepublik Deutschland
und der Volksrepublik Polen hinausgreifen und auch viele
Probleme mittelbarer Beziehungen nicht beriicksichiugen
konnten, ist die Gemeinsame Kommission der Auffassung, daf}
damit ein Beitrag zum Abbau noch bestehender Fehl- und
Vorurteile zwischen beiden Volkern geleistel wird.

Die Gemeinsame Kommission hofit, daBl diese Empfehlungen
in beiden Staaten moglichst rasch in den Schulbiichern ver-
wirklicht und in der Unterrichtspraxis beriicksichtigt werden

ITL
Empfehlungen
1. Territoriale Veriinderungen

Die Darstellung der deutsch-polnischen Grenzregelung nach
dem Zweiten Wellkricg ist im Zusammenhang der allgemci-
nen Territorial- und Grenzveriinderungen als Ergebnis des
Krieges zu betrachten, In den alliierten Kriegskonferenzen von
Moskau, Teheran und Jalla spiclte die Frage der polnischen
Westgrenze eine bedeutende Rolle. Die unterschiedlichen Auf-
fassungen beziiglich des Ausmafies der neuen polnischen West-
gebiele waren unter den Alliierten vor der Poisdamer Konfe-
renz nicht beizulegen. Vor Konferenzbeginn war jedoch die
staatliche Hoheitsgewalt de facto bereits den polnischen Be-
horden iibertragen worden. Die Anerkennung der polnischen
Administration durch die Westalliierten bedeutete nach deren
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Auffassung mit zunehmendem zeitlichen Abstand von der
Konfercnz noch keine vilkerrechtlich definitive Anerkennung
der Grenzlinie. Mit der gleichzeitigen Einigung iiber den Art.
XIII (Transfer der deutschen Bevilkerung) und der Aufstel-
lung eines Aufnahmeplans des Alliierten Kontrollrates in
Deutschland im November 1945 wurde aber von den Alliierien
selbst priajudiziert, daf es sich bei der polnischen Administra-
tion der ehemals deutschen Gebiete nicht um ein revidierba-
res Provisorium handeln kionne.

Das Staatsgebiet Polens, das sich 1939 auf ca. 389 000 km?® be-
laufen hatte, umfafit in der Konsequenz der Grenzverdnde-
rungen ca. 312000 km2. Vom Territorium des ehemaligen
Deutschen Reiches, 1937 mit einer Fliche von ca. 470 000 km?,
gingen mit den Oder-Neifle-Gebieten ca. 102 000 km? (zusitz-

h ca. 2000 km? der ehemaligen Freien Stadt Danzig) an den
swinischen Staat tiber.

Die Regierung der Deuischen Demokratischen Republik er-
kannte im Gérlitzer Vertrag 1950 die Oder-Neifle-Linie gemil
den Potsdamer Beschlitssen als endgiiltige Grenze gegentiber
der Volksrepublik Polen an. In der Zeit des Kalten Krieges
bis zur Mitte der fiinfziger Jahre verschirften sich die unter-
schiedlichen Auslegungen der Potsdamer Beschliisse. Mit dem
Beginn der Entspannungspolitik wuchs auf der Seite der ehe-
maligen Westalliierten, und auch schliefilich in der Bundes-
republik Deutschland, die Bereitschaft zur Respektierung der
w1 Kriegsende geschaffenen territorialen Verinderungen.

2. Bevilkerungsverschiebungen

.Die territorialen Verdnderungen bei Ende des Zweiten Well-
krieges wurden mit umfangreichen Bevilkerungsverschiebun-
gen verbunden. Sie zielten darauf ab, staatliche und ethnische
Grenzen nach Moglichkeit in Ubereinstimmung zu bringen.
Die historischen Erfahrungen der Nationalititenkonflikte und
die unmittelbar vorhergegangene gewaltsame nationalsoziia-
listische Bevilkerungs- und Besatzungspolitik spiclten in dic-
sem Zusammenhang cine erhebliche Rolle,

In den Polen gemidB den Potsdamer Beschliissen iibertragenen
ehemaligen Reichsgebieten ostlich von Oder und Neifle lebten
1939 ca. 8,5 Mill. Menschen. Etwa die Hiilfte von ihnen, aufler-
dem die Mehrzahl der deutschen Bevilkerung Danzigs sowie
der in Polen lebenden Deutschen, wurden entweder evakuiert
oder fliichteten unter groflen Verlusten noch vor Kriegsende in
die deutschen Gebiete westlich von Oder und Neifie. Der griofite
Teil der in den Oder-Neifie-Gebielen verbliebenen deutschen
Bevolkerung wurde in den Jahren 1945 bis 1947 ausgewiesen
pzw. im Rahmen des interallilerten Transferabkommens
zwangsumgesiedelt. In der Folgezeit fanden noch einzelne
"bersiedlungen und individuelle Ausreisen im Rahmen der
Familienzusammenfithrung u. a. in den Jahren 1956/57 statt.

In den von der deuischen Bevodlkerung gerdumten Gebieten
wurde systematisch eine — inzwischen dort ansédssig gewor-
dene — polnische Bevolkerung angesiedelt.

111 den vier Besatzungszonen Deulschlands wurden die Fliicht-
linge und Zwangsumgesiedelten schon nach kurzer Zeit in d:
Gesellschaft integricrt. Sie spielten eine grofie Rolle be: 20
wirtschaftlichen Aufschwung in Westdeutschlimd, Tn der Bun-
desrepublik Deutschland wurden alle diese Gruppen unter
dem Begrill [ Ieimatvertricbene” zusammengefalit, Bin gro-
Ber Teil von ihnen schlof sich in landsmannschaftlichen Ver-
biinden zusammen. Der Versuch, durch eine cigene Partei
(BHE) eine besondere politische Kraft zu bilden, scheiterte be-
reits im Jahre 1957. Sofern in diesen Gruppen, von den [riihe-
ren Bundesregierungen unterstiitzt, ein Recht auf Heimat pro-
klamiert wurde, werden sic in Polen als THort des Revisionis-
mus angesehen.

Die Bundes- und Linderregierungen forderten jedoch auf
verschiedenen Wegen ihre materielle und soziale Eingliede-
rung. Dadurch wurde vermieden, dafl diese Bevilkerungs-
gruppe sich zu einem Element permanenter sozialer Unzufrie-
denheit entwickelte und daB damil auch auflenpolitisch g fihr-
licher Sprengstoff entstand. Sie ist seit langem auch politisch in
den grofien Parteien und gesellschafltlichen Organisationen der
Bundesrepublik Deutschland integriert.
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3. Aufbauprobleme

Als Folge des Zweiten Weltkrieges und des Zusammenbruchs
des nationalsozialistischen Regimes kam es zu einer neuen
weltpolitischen Konstellation. Sie setzte den Rahmen auch fur
das deutsch-polnische Verhiltnis. Auf polnischer Seite kam es
zur Wiederherstellung des eigenen Staates als ethnisch ge-
schlossener Nationalstaat in neuen Grenzen, der aber der
aufienpolitischen Sicherung bedurfte, auf deutscher Seite zu
der faktischen Auflésung des Deutschen Reiches.

Kriegsverluste und Kriegsverwiistungen stellten beide Lan-
der vor komplizierte Aufbauprobleme, In Polen, das in heson-
derem MaQe unter den Kriegseinwirkungen zu leiden gehabt
hatte, schufen die Befreiung, das politische Ubergewicht der
linken Parteien und die territoriale Westverschiebung histori-
sche Voraussetzungen fiir die revolutiondren Verdnderungen
seiner dkonomisch-gesellschaftlichen und politischen Struktur,
und dadurch andere Ansatzmdglichkeiten des politischen und
wirtschaftlichen Aufbaus als in den wviér Besatzungszonen
Deutschlands. In den Lindern der amerikanischen, britischen
und franzosischen Besatzungszone kniipfte man an Traditionen
der parlamentarischen Demokratie an.

Die Grundsétze der Alliierten hinsichtlich der Entnazifizierung,
Entmilitarisierung, Demokratisierung und eines nur begrenz-
ten und verzogerten wirtschaftlichen Aufbaus Deutschlands
entsprachen den damaligen interalliierten Auffassungen zur
europiischen Nachkriegsordnung und auch den polnischen In-
teressen. Als die drei westlichen Besatzungszonen Deutsch-
lands in das amerikanische Wiederaufbauprogramm fir
Europa (Marshallplan) einbezogen wurden, sah man in Polen
wie in anderen Staaten hierin eine Abkehr von den bisherigen
interalliierten Grundsiitzen des politisch-wirtschaftlichen Auf-
baus in Buropa. Aus politischen und dkonomischen Grunden
intensivierte Polen scine vielseitige Kooperation vor allem
mit den Léndern Osteuropas. Die unterschiedliche wirtschaft-
liche Entwicklung war begleitet von wachsenden politischen
und ideologischen Meinungsverschiedenheiten unter den che-
maligen Kriegsalliierten, was zu einer zunehmend kontiover-
sen Auslegung einiger Potsdamer Beschliisse fiihrte.

4, Bewiltigung der Vergangenheit

Uberaus nachhaltig ist das deutsch-polnische Verhiltnis durch
die Erfahrungen mit der nationalsozialistischen Gewaltherr-
schaft belastet worden. Polen hat, mehr noch als andere be-
setzte Linder, durch die Gewaltpolitik des Hitler-Regimes
schwere Verluste erlitlen (vgl. Empfehlung 13 der trsten
deutsch-polnischen Schulbuchkonferenz). Auch das -devilsche
Volk hat den Terror der nationalsozialistischen Herrsch:ait und
die Schrecken des Krieges erlebt.

Erst nach Kriegsende jedoch wurde dem deutschen Volk das
volle Ausmal} der nationalsozialistischen Verbrechen in Kuropa
deutlich. Nachdem die Hauptverantwortlichen durch die alli-
dorten Militivgerichle abgeurteill worden waren, wie ¢s in den
P olsdamer Be-schlitssen vorgesehen war, iibertrugen die Alli-
wrten den dontschen Behdrden die Entnazifizierung der Mit-
glicrwor der NSDAP und ihrer Organisationen. Diese MaBnah-
men wurden Anfang der 50er Jahre abgeschlossen. Erst da-
nach setzte du- grundsitzliche geistige und moralische Ausein-
anc'e: setzung mit dem Nationalsozialismus im groferen Um-
fange ein. Dic Art und Weise, wie die Auseinandersetzung mit
der nationalsozialistischen Vergangenheit héufig gefiihrt
wusae, insbesondere Inkonsequenzen bei der Durchfithrung
der Entnazifizierung und der gerichtlichen Verfolgung natio-
nal-o ‘ialistischer Verbrechen, haben die Beziehungen der
Buundesrepublik Deutschland zu Polen und zu anderen Lin-
dern in vieler Hinsicht belastet.
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5. Der internationale Rahmen

Im Jahre 1949 konstituierten sich zwei deutsche Staaten m_it
untei schiedlicher Gesellschaftsordnung als Ergebnis des Zw_e:-
ten Weltkrieges und der verschiedenen Entwicklungsbedin-
gungen fiir die drei westlichen und die sowjetis:_chc Besat-
zungszone: die Bundesrepublik Deutschland und die Deutsche
Demokratische Republik. Je mehr sich beide in den folgenden
Jahten in die entstehenden politischen Wirtschafts- und
Biindnissysteme in West und Ost eingliederten, desto starker
wirkte sich die deutsche Zweistaatlichkeit auf das deutsch-pol-
nische Verhiltnis aus.

Wihrend sich die gesellschaftspolitischen Systeme in der Bu_n—
desrepublik Deutschland und Polen grundsétzlich unierschie-
den, war fiir Polen mit der Deutschen Demokratischen Repu-
blik ein deulscher Grenznachbar entstanden, der die Oder-
Neille-Linie als deutsch-polnische Grenze anerkannte 6. 7.
1950) und als sozialistischer Partner die welipolitische Lage
prinzipiell iibereinstimmend beurteilte. Das deutsr:h»polni:sche
Vert.allnis wurde so auf der einen Scite durch die akliven
Beziehungen Polens zur Deutschen Demokratischen Republik,
auf der anderen Seite weilgeheﬁd durch Beziehungslosigkeit
zwischen der Bundesrepublik Deutschland und Polen be-
stimmt. Polen war vital daran interessiert, die endgiiltige An-
erkennung der Oder-NeiBe-Grenze zu erreichen, Es sah darin
eine. wesentlichen Beitrag zur Festigung der europiischen
Sicherheit. Dagegen sah die Bundesrepublik Deutschland den
Sch verpunkt ihrer AuBenpolitik in der Westintegration und
in cer Aufrechterhaltung der Wiedervereinigungsmaoglichkei-
ten auf der Grundlage der Prinzipien der Deutschland- und
Osty tik. Dics bedeutete die Nichtanerkennung der Oder-
Neille-Grenze.

Daruus ergab sich, dal3 die politischen Beziehungen zwischen
be:d: n Staaten faktisch ausgeklammert wurden. Das beider-
seitige Verhiltnis wurde durch die internationalen Spannun-
gen »u Beginn der fiinfziger Jahre und in deren Folge durch
den Entschluff zum Aufbau von Streitkriflten in der Bundes-
republik Deutschland im Rahmen der Westeuropiisch-Atlan-
tischen Sicherheitsgemeinschaft (WATO-Beitritt 1955) zusétz-
lich erschwert Entsprechend erfolgte die biindnispolitische
und militirische Integration Polens und anderer sozialistischer
Staaten im Warschauer Pakti. Zunehmende Bedrohungsvor-
stellungen waren die Folge.

Andererseits gab es seit 1955 auch Anzeichen fiir die Moglich-
keit einer Anderung dieser Konstellationen. Die Erklirungen
uber den Verzicht auf Kriegsreparationen zum 1. 1. 1954 und
tiber die Beendigung des Kriegszustandes mit Deutschland
durch Polen im Februar 1955 sowie die Aufnahme diplomali-
scher Beziehungen zwischen der Bundesrepublik Deutschland
und der Sowjetunion im September 1955 waren in dieser Hin-
sicht besonders wichtig. Polen sah jelzt weitere Perspektiven
flir die Festigung der europédischen Sicherheit durch die Aner-
kennung des terriforialen und politischen Status gquo in
Europa, auch im Rahmen internationaler Organisationen und
verbesserter zwischenstaatlicher Beziehungen (z. B. Atomwaf-
fenfreie Zone Angebot der Aufnahme diplomatischer Bezie-
hungen mit der Bundesrepublik Deutschland 1957). In diesen
Jahren haben auch die Westméchte gemeinsam mit der Bun-
lesrepublik Deutschland wiederholt Vorschlige vorgelegt, a .
sicherheit in Europa mit friedlichen Mitleln zu fordern und
s0 die Konfrontation zu reduzieren.

Obwohl die Politik der Anndherung auf staatlicn-diplomaa:
scher Ebene ohne Erfolg blieb, wurde mit den kulturell.
wirtschaftlichen und zwischenmenschlivhen Kontakten
1957 doch ein aullerdiplomatisches Bezichungsfeld aktiviert.

Polen erkliirte sich bereit, MaBnahmen Jder Familienzusaan
menfiithrung einzuleiten. Diese fuhrten mm den folgenden Jah-
ren zur Ubersiedlung von mehr als 450 000 Personen. Insge-
samt sind seit 1957 weit iiber 500 000 Personen aus Polen in 1
Bundesrepublik Deutschland und in die Deutsche Demokrati-
sche Republik tibergesiedelt. Jedoch war eine Normalisierure
des Verhilinisses zwischen der Bundesrepublik Deutschlar !
und der Volksrepublik Polen zunichst nicht zu erreichen.
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6. Auf dem Wege zur Normalisierung

Anfang der sechziger Jahre wurden die wirtschaftlichen und
kulturellen Kontakte erneut aktiviert. Seitdem verstarkte sich
in der Bundesrepublik Deutschland das Interesse an polni-
scher Kultur und an der politischen Realitdl des neuen Polen.
In der Offentlichkeit der Bundesrepublik Deutschland me!:+ -
ten sich Stimmen und Stellungnahmen unterschiedlicher .. -
sellschaftlicher Gruppen, die eine Verstindigung mit Polen
forderten. Diese beginnende Bewufiiseinsverdnderting fand
eine zunehmend positive Resonanz in Polen.

Dies alles war fiir den Abbau des geschichtlich bedingten Mifi-
trauens zwischen Polen und Deutschen deshalb wichtig, w il
sich darin eine Normalisierung in der gegenseitigen Wahirneh-
mung ankiindigte. Gleichzeilig wurde seil dem Abschlufl des
Handelsvertrages und der Errvichtung von Handelsmissionen
im Jahre 1963 eine Intensivierung der wirtschaftlichen Bezie-
hungen ermdoglicht. Dadurch ist die Bundesrepublik inzwvi-
schen zum grofiten westlichen Handelspariner Polens gewor-
den. Ungeachiet der damit erzielten Verbesserungen und der
auf friedliche Verstindigung abzielenden Erkldrungen der ia

maligen Bundesregierungen (Friedensnote vom 25, 3. 1966, Re.-
gierungserkldarung der Groflen Koalition vom 13. 12. 1966)
wurde in Polen das Festhalten an der deutschlandpolitisc: or
Rechtsauffassung als Fortsetzung revisionistischer Politik be-
wertet. Fiir Polen blieb die Anerkennung der Ode:r-Neifie-
Grenze die Voraussetzung fiir die Normalisierung der zwi-
schenslaallichen Beziehungen.

Im Rahmen ciner wellweilen Enispannungspolitik und

vor dem Ilintergrund einer neuen Einschilzung dor Bezictbann -
gen zu Polen in der éffentlichen Meinung der Bundesrepublik
Deutschland leitete die 1969 gebildete Bundesregierung eine
neue Phase in der Politik gegeniiber den sozialistischen Staa-
ten, und so auch gegeniiber Polen, ein. Dabei handelte die
Bundesregicrung nur im Namen der Bundesrepublik Deutsu
land. Diese Politik fand zunéchst ihren Niederschlag im Mos-
kauer Vertrag vom 12. 8. 1970.

Aufgrund der polnischen Vorschlige vom Mai 1969 wurden
seit Februar 1970 konstruktive Verhandlungen gefiihrt. Diesc
miindeten in den Warschauer Vertrag zwischen der Volksre-
publik Polen und der Bundesrepublik Deufschland vom 7. 12.
1970. Darin stellten beide Vertragspartner fest, dall die besu '~
hende Grenzlinie, deren Verlauf in den Potsdamer Beschliis-
sen festgelegt ist, die westliche Staatsgrenze der Volksrepu-
blik Polen bildet. Beide Staaten sichern cinander ,dic Unver-
letzlichkeit 1hrer bestehenden Grenzen jetzt und wn Zukuffi®
und die ,uneingeschrinkie Achiung ihrer territorialen Inte-
gritéit“zu, Sie erklirien, daB sie ,gegeneinander keinerlei Ge-
bietsanspriiche haben und solche auch in Zukunft nicht erhe-
ben werden®.

Der Warschauer Vertrag bietet Grundlagen zur Normalisie-
rung und Verbesserung der Beziechungen zwischen der Volks-
republik Polen und der Bundesrepublik Deutschland in we-
sentlichen Bereichen. Beide Regierungen haben die Absicht
bekraftigt, diese Zusammenarbeit im Geiste der Vereinbaruu:-
gen von Helsinki vom 1. 8, 1975 konstruktiv weiterzuentwik-
keln.
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stundentafel fir die Mittelstufe
(Klassen 5-10)

ErlaB8 vom 28.5.1976
ABl1 1976, S. 301 ff.

Stundentafel fiir die Mittelstufe (Klassen 5-10)
(Auszug aus ABI. 6/76, S. 301 ff.)

Eine aufeinander abgestimmte Entwicklung im Schulwesen und das Bestreben,
Schiilern durch ausreichende Durchidssigkeit zwischen den einzelnen Schul-
formen eine ihrer Befahigung und Neigung entsprechende Schullaufbahn zu
ermbglichen, erfordern eine gemeinsame Stundentafel fiir die Mittelstufe (Klas-
sen 5-10) der allgemeinbildenden Schulen.

Unterrichtsfacher Klassen
bzw. Lernbereich 5 6 7 8 9 10 Summe
Pllichtunterricht:
Gesellschaftslehre® 3 3 4 4 4 4 22
Naturwissenschaften* 35 35 4 4 4 4 22
Deutsch 4 4 4 4 4 4 24
1. Fremdsprache 5 5 48 3° 3¢ 3 23
Mathematik 4 4 4 4 4 3 23
Sport 3 3 3 3 2 2 16
Religion 2 2 2 2 2 2 12
Polytechnik/
Arbeitslehre 27 & - —- - - 4
Kunst 2 2

20 28 28 28 16
Musik 2 2
Wahipflichtunterricht:®

Verstarkung und/oder Erganzung von Unterrichtsfachern des Pflichtunterrichts
- - 5 6 7 8 26

Summe 30 30 32 32 32 32 188

Der Wochenstundenansatz ist an den Schiiler-Lehrer-Relationen (Amtsblatt
1973, S. 783 und S. 1034) und an den ,,Richtlinien fiir die Festlegung der Anzahl
und der GroB.:: der Klassen (Gruppen, Kurse) in allen Schulformen** (Amtsblatt
1974, S. 38) orientiert.

In der Gesellschaftslehre sind die Facher Geschichte, Erdkunde und So-
zialkunde als Lernbereich verbunden angegeben, wobei in der Regel an-

zZusetzen ist:
Klasse
Unterrichtsfach 5 6 7 8 9 10
Geschichte . . 2 2+ 2+ 2
Erdkunde 2 1 2+ 2 2+ 2+
Sozialkunde 1 2 2+ 2+ 2 2+

+ Epochalisierung 3 3 4 4 4 4
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Nationalhymne,AB1 1977, S. 7

9 Nationalhymne

Erlafi vom 10.6.1955 (ABL. S. 161), neu in Kraft gesetzt
durch Erlal vom 18.3.1970 (StAnz. S. 1317)

Erlal vom 23.12.1976 - 1V B - 820/100

Die dritte Strophe des Deutschlandliedes ist die Nationalhym-
ne. Spdtestens im 6. Schuljahr sollen den Schiilern Text und
Melodie der Nationalhymne bekannt sein. Mit der Einiibung ist
der historische Hintergrund, auf dem die Nationalhymne ent-
standen ist, zu verdeutlichen. Dabei ist darauf hinzuweisen,
daff das Deutschlandlied in einer Zeit des Kampfes um die
deutsche Einheit und die deutsche Demokratie entstanden ist,
Der Dichter Hoffmann von Fallersleben war ein Vorkimpfer
eines freiheitlichen Deutschlands und mufite fiir sein Eintreten
fur Freiheit und Demokratie in die Verbannung gehen.
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Empfehlung zur Behandlung von Fragen des
Denkmalschutzes im Unterricht.

BeschluB der Kultusministerkonferenz

vom
ABT.

10.3.1977
1977, S. 18 ff.

15 Empfehlung zur Behandlung von Fragen des
Denkmalschutzes im Unterricht

— Beschlu der Kultusministerkonferenz vom
10. 3. 1977 —

Nachfolgend gebe ich einen Beschluf der Kultusministerkon-
ferenz vom 10. 3. 1977 bekannt und bitte die Schulleiter, die
Fachkonferenzen auf die Empfehlung zur Behandlung von

Fragen fies _Deqkma]schutzes im Unterricht hinzuweisen und
zur Beriicksichtigung bei der Unterrichtsplan ung aufzufordern

Empfehlung zur Behandl
ung von Fragen
des Denkmalschutzes im Unterricht

(Beschluf der Kultusministerkonferenz v. 10.3. 1977)

Die Notwendigkeit zum Schutz und
le Notwe zur Pflege der Kulturdenk-
mailer ist in den vergangenen Jahren mehr und mehr in dasegt

wuftsein der Offentlichkeit eingedrungen. Sichtbarer Bewvis
dafiir ist nicht zuletzt die in verschiedenen Lindern vorge-
nommene Denkmalschutz-Gesetzgebung.

Ziel des Denkmalschutzes ist es, die Zerstérung einer histo-
risch gewachsenen, vom Menschen in vielfdltiger Weise gestal-
teten Umwelt zu verhindern und so ein wichtiges Lebensele-
ment menschlicher Gemeinschaft fiir die jetzige und fiir kiinf-
tige Generationen zu sichern. Dabei geht es nicht nur um eine
Konservierung, sondern um die Integration der Denkmdler ver-
gangener Zeiten in das Leben von heute,

Eine angemessene Nutzung und Erhaltung der reichen Zeugnis-
se der Kultur unserer Heimat lif3t sich auf die Dauer nur er-
reichen, wenn bereits in der Jugend Verstindnis fiir den Wert
und die Unersetzlichkeit dieses historischen Erbes geweckt
wird, Die Schule kann und muff dazu einen wesentlichen Bei-
trag leisten.

Da der Unterricht in den verschiedenen Fichern immer auch
eine historische Dimension aufweist, bieten sich dem Lehrer
im Rahmen des lehrplanmifiigen Unterrichts M&glichkeiten
in grofler Zahl, die Belange des Denkmalschutzes zu beriick-
sichtigen. Soll den Schiilern ein bleibendes Bewufitsein von der
Notwendigkeit der Denkmalerhaltung vermittelt werden, so
darf sich dieser Gedanke nicht auf eine einmalige Belehrung
beschrinken, der unter Umstinden ein eigentlicher Bezug zum
fortlaufenden Unterricht fehlt, sondern er muf} sich organisch
in den Unterrichtsverlauf einfiigen. Es gilt also, geeignete An-
sdtze, die sich in den einzelnen Fiachern bieten, fiir den Gedan-
ken der Denkmalerhaltung zu nutzen. Dabei darf sich der Be-
griff ,,Dankmal® nicht auf Bau- und Kunstdenkmailer beschrin-
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ken, sondern sollte nach Moéglichkeit auch technische Kultur-
denkmale der neueren Zeit als schutz- und erhaltungswiirdig
umfassen, Eine Umgestaltung bestehender Lehrpline erscheint
nicht noétig, neu zu erstellende Lehrpline sollten diesem An-
liegen jedoch gebiihrend Rechnung tragen. Entscheidend aber
wird es darauf ankommen, inwieweit der Lehrer von der Not-
wendigkeit des Denkmalschutzes iiberzeugt ist und bei der Ge-
staltung seines Unterrichts sich von dieser Uberzeugung leiten
lifdt. Es erscheint daher unerlidfdlich, daf in der Aus- und der
Fortbildung der Lehrer dem Gedanken der Denkmalerhaltung
ein Platz eingerdumt wird. Erste Voraussetzung dafiir ist die
. Einplanung dieser Problematik in das Vorlesungsangebot fiir
die Lehramtsstudenten. Wahrend des Vorbereitungsdienstes,
aber auch spdter im Rahmen der Lehrerfortbildung ist dieser
Bereich zu beriicksichtigen, um die Lehrer mit den Problemen
der Denkmalerhaltung vertraut zu machen und sie von der Be-
deutung des Denkmalschutzes zu iiberzeugen.

Nicht zuletzt muf die Schulbibliothek mit einem Grundbe-
stand an einschligiger Fachliteratur ausgestattet sein, die
Lehrern wie Schiilern zur Verfiigung steht.

Die in der Anlage enthaltenen Vorschlige sind als Anregungen
zu verstehen, die sich je nach Altersstufe und Interessenan-
lage in den Unterricht gemifl den geltenden Bildungsplinen
einbeziehen zu lassen. Eine strenge Aufgliederung nach den
verschiedenen Schularten erscheint wenig sinnvoll, da dieses
Vorgehen laufend zu Uberschneidungen fithren miifite.

Anlage
1. Kunsterziehung

Denkmalpflege war im Fach Kunsterziehung bisher schon ein-
bezogen: Die Schiiler beschiftigen sich hier mit Werken der
Kunst, die zugleich Denkmiler darstellen. Mehr als bisher aber
mufd die Tatsache der Gefihrdung und Pflegebediirftigkeit der
Kunstdenkmiler in den Unterricht einbezogen werden. Der
entscheidende Ansatz fir Denkmalpflege im Unterricht iiber-
haupt und im Kunstunterricht im besonderen ist die Schaffung
einer emotionalen Beziehung der Schiiler zu den Zeugnissen
der Vergangenheit, d. h, die Schiiler miissen Denkmiler kennen
und schitzen lernen, um selber an ihrer Erhaltung und Pflege
interessiert zu sein. Diese Voraussetzung gilt vom Vorschul-
alter an fiir alle Altersstufen und Schularten.

Gegenstand von Denkmalschutz und Denkmalpflege sind Bo-
dendenkmiler, Baudenkmiler, mobile Denkmiler (z. B. Bil-
der, Plastiken, Mdbel, Gefifle, Gerite), aber auch Brauchtum
(Festfeiern, Umziige etc.) und Sprachdenkmiler sowie tech-
nische Kulturdenkmale der neueren Zeit.

Denkmalpflege im weitesten Sinn geschieht bei jeder Beschif-
tigung mit einem erhaltenswerten Gegenstand (Beschreiben,
Besprechen, Anschauen, Zeichnen, Malen, Photographieren,
Begehen). Der Schiller muff den besonderen Charakter des
Denkmals erkannt haben, bevor eine Problemstellung etwa der
Art, ob ein Gebiude erhalten werden soll oder nicht, m&glich
ist. Erst dann kann der ideelle Wert des Denkmals mit dem
Nutzwerk seiner Alternative (z. B. modernes Hochhaus, Park-
platz, Spielwiese, Kaufhaus, verkehrsgerechte Straflenfithrung
etc.) abgewogen werden.

Die folgende unter Nr. | genannten Anregungen beschrinken
sich nicht auf das Fach Kunsterziehung, sondern gelten zum
grofen Teil auch fiir die weiteren Ficher.

Das Bewufitsein von der Notwendigkeit der Denkmalpflege
und Denkmalerhaltung konnte bei den Schiilern geweckt wer-
den:

— bei Lehrwanderungen und Unterrichtsgingen durch Be-
obachten, Zeichnen, Malen, Messen, Beschreiben, Photogra-
phieren von Denkmilern

— im Unterricht durch das Lehrgesprich sowie durch Medien
(Diapositive, Photographien, SKizzen, Pline, Bilder etc.)

— durch Sammeln von Bildern, Photographien, Berichten, Zei-
tungsartikel etc.

— durch Teilnahme an Festbrduchen, historischen Umziigen
usw.
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Die Schiiler kénnen selbst Denkmalpflege iiben:
— durch Sammeln von Bildern und Berichten von Denkmilern

— durch Teilnahme an Mal-, Zeichen—, Photo- und Aufsatz-
wettbewerben, die Denkmailer zum Gegenstand haben,

— durch Mitteilung von Beobachtungen, die fiir die Denkmal-
pflege von Bedeutung sind, an Heimatpfleger und Landrats-
dmter

— durch Kontakte mit Verantwortlichen der Denkmalpflege

— durch aktive Mithilfe bei Ausgrabungen, durch das Bergen
von Funden beim Aushub eines Fundaments etc.

In der Oberstufe des Gymnasiums, der Fachoberschule und der
Berufsoberschule kénnen Denkmiler bzw. Fragestellungen des
Denkmalschutzes Gegenstand von Facharbeiten und Projekten
sein.

2. Heimat- und Sachkunde

In der Begegnung mit historischen Denkmilern in der niheren
Umgebung sollen die Kinder der Grundschule sich die Ge-
schichte ihrer Heimat vergegenwairtigen. Dabei ist der Sinn der
Denkmalpflege den Schiilern moglichst frithzeitig bewufitzu-
machen, i

Wie auch in den anderen Fichern eignen sich in besonderem
Mafle Unterrichtsginge und Unterrichtserkundungen sowie
Schiillerwanderungen und ggf. Schiilerfahrten, um auf die
Denkmailer der engeren und weiteren Heimat hinzuweisen und
den Schillern deutlich zu machen, dafl Vergangenes lebendig
bleiben kann und dariiber hinaus nicht nur von seiner ge-
schichtlichen Aussage her, sondern auch von seinem Kunstwert
her gesehen, geschiitzt werden mufd, Eine entsprechende Vor-
und Nachbereitung im Rahmen des Unterrichts erscheint dabei
wiinschenswert.

3. Geschichte

Fiir die Beriicksichtigung der Belange des Denkmalschutzes eig-
net sich naturgemif in besonderem Mafie der Geschichtsunter-
richt, da es hier am ehesten mdglich ist, die Pflege und Erhal-
tung von historischer Bausubstanz zu begriinden. In der Unter-
richtspraxis kdnnte das in der Form geschehen, da} die im Ein-

zugsbereich gelegenen Baudenkmiler Ziel von systen o
vorbereiteten Exkursionen sind oder dafd an historisch I

samen Bauten und Orten des Schulbereichs die Besonderi.: v n
einer bestimmten Epoche, z. B. des mittelalterlichen Lebens-
wesens oder des fiirstlichen Absolutismus, exemplarisch zu er-
fassen und zu beschreiben sind. Denkbar wire es auch, dafy
Denkmiler zum Gegenstand von grofieren Unterrichtsprojek-
ten werden, bei denen die Schiiler der Sekundarstufe I und II
selbsttitig die Geschichte eines historischen Denkmals erfor-
schen und beschreiben.

4. Deutsch

Der Gedanke des Denkmalschutzes kann geférdert werden, in-
dem z. B. rtliche Sagen und Uberlieferungen behandelt wer-
den, die sich auf historische Orte oder Bauten beziehen.

Die Behandlung mittelhochdeutscher oder frilhneuhochdeut-
scher Texte gibt die Méglichkeit, die darin enthaltenen Aus-
sagen iiber die Lebensumstinde und Vorstellungen fritherer
Zeiten durch die Betrachtung der zeittypischen Baudenkmiler
zu verdeutlichen und das Bewuftsein fiir die Notwendigkeit
ihrer Erhaltung zu wecken. Gegenstand der Denkmalpflege
sind aber auch die Sprachdenkmiler wie alt- und mittelhoch-
deutsche Texte, Dialekte, Lieder, Gruffformeln etc. Auch als
Thema der Aufsatzerziehung ist die Auseinandersetzung mit
der Tradition und in besonderer Weise mit dem Denkmal-
schutz moéglich.
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5. Erdkunde

Unter dem Aspekt ,Kulturelle Eigenarten einzelner Landschaf-
ten aufgrund geographischer Gegebenheiten und der geschicht-
lichen Entwicklung® lassen sich jederzeit Fragen der Denkmal-
erhaltung sinnvoll in den Unterricht einbeziehen, So ist es bei-
spielsweise moglich, aus den naturrdumigen oder verkehrsgeo-
graphischen Gegebenheiten die Lage eines historischen Gebiiu-
des zu erfassen und zu beschreiben,

Im Rahmen eines sozialgeographisch ausgerichteten Unter-
richts in der Kolleg bzw. Studienstufe ist die Wohn- und Sied-
- lungsweise fritherer Zeiten ein fester Unterrichtsgegenstand,
anhand dessen sich die Bedeutung der Denkmalerhaltung iiber-
zeugend nachweisen lafit,

6. Sozialkunde

Probleme der Denkmalerhaltung lassen sich beispielsweise in
der Weise in den Unterricht einbeziehen, dafl unter dem Ge-
sichtspunkt ,,Gesetz als Kompromif$ widerstreitender Interes-
sen** die Denkmalschutzgesetzgebung als aktuelles Beispiel in
den Mittelpunkt der Diskussion gestellt wird. Durch die Vor-
stellung einer lokalen Interessenkollision zwischen dem Denk-
malschutz und z. B. wirtschaftlichen Interessen wird gewahr-
leistet, dafy der Schiiler die meist sehr komplexe Problemstel-
lung aufgrund eigener Erfahrungen durchschauen und die kon-
kreten Ergebnisse von Entscheidungen im Hinblick auf die An-
liegen des Denkmalschutzes bewerten kann,

7. Englisch/Franzosisch

Im Rahmen der Landeskunde soll das Interesse der Schiiler
fiir historische Denkmiler und deren Erhaltungswiirdigkeit
geweckt werden. Im iibrigen verbindet sich mit der Beschif-
tigung mit den Lebensformen der Gegenwart stets auch die
Frage nach der Tradition. In der Auswahl der Lektiire sollten
sprachgeschichtlich bedeutsame Texte angemessen beriicksich-
tigt werden, um Verstindnis fiir ,,Sprachdenkmiler* zu wek-
ken.

8. Latein/Griechisch

Im Lateinunterricht, insbesondere der gymnasialen Unterstufe,
koénnen Fragen der Denkmalerhaltung am ehesten an Orten
angesprochen werden, die Zeugnisse der rémischen Vergangen-
heit bieten. Unmittelbare Grabungsfunde sind dabei als beson-
dere Motivation zu werten, aber auch der Besuch eines Muse-
ums oder der Hinweis auf das Fortleben antiker Bauten bis

heute konnen zum rechten Verstindnis der Belange des Denk-
malschutzes beitragen. Die Bedeutung antiker Texte im Sinne
von ,Sprachdenkmilern* und der Verlust, der zu beklagen
wire, wenn diese ,,Denkmiler* zu irgendeiner Zeit als nicht er-
haltenswert dem Verfall preisgegeben worden wiiren; ist den
Schiilern bewufftzumachen.

9. Chemie

Im Fach Chemie bietet sich die Moglichkeit, auf die besonde-
ren Probleme der Denkmalerhaltung einzugehen, die sich mit
den Auswirkungen der Luftverschmutzung auf die baulichen
Denkmiler ergeben: rasche und starke Verschmutzung der Fas-
saden mit Ruf}, Staub und Olresten; besonders schwere Zer-
stérungen durch das Schwefeldioxid in der Luft an Denk-
milern und Glasmalereien; Beschleunigung der Verwitterung
von Kunstwerken aus Sandstein, Marmor und Bronze. Geeig-
nete Gegenmafinahmen zur Verminderung bzw. Verhinderung
solcher Schiden an Denkmilern sind zu erldutern.

10. Verkehrserziehung

Eingegangen werden kénnte auf mogliche Interessenkonflikte,
die sich z. B. bei der Verkehrsplanung in einer historisch ge-
wachsenen Stadt ergeben: Die Erhaltung historischer Bau-
substanz bedingt u, U. eine Verschlechterung der Verkehrs-
situation. Den Schiilern ist einsichtig zu machen, warum diese
Nachteile letztlich im Interesse der Allgemeinheit in Kauf zu
nehmen sind,
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284 ff.

Gesetz

Vom 21. Juni 1977

§ 4
(1) Die Unterrichtsfacher der gymna-

sialen Oberstufe werden mit Ausnah-
me des Faches Sport in drei Aufgaben-
felder zusammengefaBt:

1.

2.

3.

dem  sprachlich-literarisch-kiinstleri-
schen Aufgabenfeld,

dem gesellschaftswissenschaftlichen
Aufgabenfeld,

dem mathematisch-naturwissenschaft-
lich-technischen Aufgabenfeld.

(2) Zum sprachlich-literarisch-kiinstle-

rischen Aufgabenfeld gehoren die Fa-
cher:

1.
&

3
4.

Deutsch,

Fremdsprachen (Englisch, Franzosisch,
Lateinisch, Griechisch),

Kunst,
Musik.

Kurse in weiteren Fremdsprachen kon-
nen von Schulen angeboten werden,
wenn die personellen und séchlichen
Voraussetzungen gegeben sind.

(3) Zum gesellschaftswissenschaftli-

chen Aufgabenfeld gehoren die Facher:
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1. Gemeinschaftskunde,

2. Wirtschaftswissenschaften,
3. Sozialwissenschaften,

4. Religionslehre.

Gemeinschaftskinde ist Grundfach der
politischen Bildung; in den Grund- und
Leistungskursen sind historische, geo-
graphische, rechts-, wirtschafts- und so-
zialkundliche Aspekte angemessen zu
beriicksichtigen. Sind in Gemeinschafts-
kunde als Leistungsfach parallele Kurse
moglich, kann dariiber hinaus ein histo-
rischer, geographischer oder wirtschafts-
und sozialwissenschaftlicher Schwer-
punkt gesetzt werden. Zur Ergdnzung
der Gemeinschaftskunde kénnen Grund-
kurse in den Fichern Geschichte, Erd-
kunde, Rechtskunde, Philosophie und So-
zialkunde angeboten werden.

(4) Zum mathematisch-naturwissen-
schaftlich-technischen Aufgabenfeld ge-
horen die Facher:

1. Mathematik,
2. Physik,

3. Biologie,

4, Chemie.

§ 5

(1) Leistungskurse kénnen in folgen-
den Fidchern (Leistungsfdchern) angebo-
ten werden:
. Deutsch,
. Englisch,
. Franzosisch,
. Lateinisch,
Griechisch,
. Gemeinschaftskunde,
. Evangelische Religionslehre,
Katholische Religionslehre,
. Mathematik,
Physik,
11. Chemie,
12. Biologie.

—
O OWOND LN WN

In den Fichern Kunst, Musik, Rus-
sisch, sonstige Religionslehre, Sport,
Wirtschaftswissenschaften und Sozial-
wissenschaften kann der Kultusminister
die Einrichtung von Leistungskursen an
der einzelnen Schule zulassen.

(2) Art und Umfang des Kurs- und
Facherangebots der einzelnen Schule
héngen von ihren personellen und sich-
lichen Maglichkeiten sowie der Zahl der
Schiiler ab. Religionslehre ist an allen
Schulen anzubieten. Die Durchfithrung
der fiir den Schiiler verbindlichen Kurse
hat Vorrang vor der Ausweitung des Fi-
cherangebots,

3 Auf die Einrichtung eines be-
stimmten Faches als Leistungsfach be-

steht kein Anspruch; es soll aber an je-
der Schule in der Jahrgangsstufe 12 we-
nigstens ein Leistungskurs in einer
Fremdsprache, Deutsch, Gemeinschafts-
kunde, Mathematik und einer Naturwis-
senschaft eingerichtet werden. Das in der
Jahrgangsstufe 12 begonnene Leistungs-
fach muB der Schiiler in der Jahrgangs-
stufe 13 fortfiihren kénnen.

§ 9
(1) Die Regelungen dieses Gesetzes
gelten fiir die beruflichen Gymnasien
entsprechend.

(4) Zum gesellschaftswissenschaftli-
chen Aufgabenfeld gehoren die Facher:

1. Gemeinschaftskunde,
2. Religionslehre,

3. Wirtschaftslehre, insbesondere Be-
triebswirtschaftslehre,

4, Wirtschaftslehre des Haushalts.

Im tibrigen findet § 4 Abs. 3 Satz 2 bis 4
Anwendung.
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L 3
Neufassung des Schulverwaltungsgesetzes
4401978, GVBl: I, S. 231 ££:

Bekanntmachung
der Neufassung des Schulverwaltungsgeselzes®)

Vom 4. April 1978

Auf Grund des Art. .. des Gesetzos
znr Anderung des Schulverwaltungsg: -
setzes und des Schulpflichtaesetzes vom
17 Marz 1978 (GVBL 1 .. 153) wer!
nachstehend der Wortlaut des Schulve
waliungsgesetzes vom 28 Juni 1961
(G\'BlL. S. 87) in der vom 23 Marz 1974
an geltenden Fassung beka: at gemach’

Dic 8§ 56, 59 und 60 treten, soweit sio
Regelungen uber Staatliche Schulamt:
enthallen, mit Ausnahme der Staatlichen
Schulamter im Landkreis Be:gstrafie un«
in der Landeshauptstadt \Vieshaden e -
duch die vom Kultusmini-ter aut Grund
des Arl. 10 Als. 4 Satz - des Eingl:
derungsgesetzes wvom 1! Juli 197,
(GVBL T S. 319 zu erlassenden Rechis-
verordnungen, spatestens am 1, Janu v
1980, in Krall.

Wiesbaden, den 4, April 1978

Der Hessische Kultusministuon
Krollmanun
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Allgemeines

§ 1
Bildungsauflrag,
Gliederung des Schulwesens

{1) Die Schulen im Lande Hessen er-
fiilllen in ihren verschiedenen Schulstu-
fen und Schulformen den ihnen in Art. 56
der Verfassung des Landes Hessen er-
teilten gemeinsamen Bildungsauftrag.
Die Schulen sollen den Schiiler befdhi-
gen, in Anerkennung der Wertordnung
des Grundgesetzes und der Verfassung
des Landes Hessen

die Grundrechte fiir sich und andere
wirksam werden zu lassen, staatsbiirger-
liche WVerantwortung zu ibernehmen
und zur demokratischen Gestaltung von
Staat und Gesellschaft beizutragen,

nach ethischen Grundsdtzen auf der
Grundlage der christlichen und humani-
stischen Tradition zu handeln sowie
religiése und kulturelle Werte zu
achten,

sowohl Lern- und Leistungswillen fiir
sich und andere als auch die Bereitschafl
zu sozialem Handeln zu entwickeln und
die Beziehungen zu anderen Menschen
nach den Grundsatzen der Toleranz, der
Gerechtigkeit und der Solidaritdt zu ge-
stalten,

die Kenntnisse und Féahigkeiten zu er-
werben, die zu freier Entfaltung der Per-
sonlichkeit und zur Behauptung im Be-
rufsleben sowie zur Beurteilung koniple-
xer gesellschaftlicher Zusammenhédnge
notwendig sind.

(2) Die Gliederung des Schulwesciis
in Schulstufen und Schulformen wird
durch die Besonderheiten der Altersstu-
fen, die Vielfalt der Anlagen und Fahig-
keiten und die Mannigfaltigkeit der Le-
bens- und Berufsaufgaben bestimmt. Ein
Zusammenwirken der Schulstufen und
Schulformen ist anzustreben, um den
Ubergang zwischen diesen zu erleich-
tern. Jungen und Madchen sollen ge-
meinsam erzogen werden.

(3) Auf die Einheit des deutschen
Schulwesens ist Bedacht zu nehmen.
Vertriage des Landes Hessen mit den
Kirchen bleiben unberihrt.

§ 2
Rahmenplane

(1) Unter Beachtung der Grundsatze
des § 1 und unter Bericksichtigung der
Weiterentwicklung der einzelnen Schul-
stufen und Schulformen erldBt der Kul-
tusminister Rahmenpldne. Sie miussen
die allgemeinen und fachlichen Lernzicle
der einzelnen Unterrichtsfacher, Lernbe-
reiche und Aufgabenfelder, sowie didak-
tische Grundsdtze, die an den Qualifi-
kationszielen des jeweiligen -Faches



orientiert sein miissen, enthalten. Um
die Durchlassigkeit zwischen den Schul-
formen und deren Zusammenwirken zu
erleichtern, sind Rahmenpline in der Re-
gel schulstufenbezogen unter Bertick-
sichtigung der jeweils angestrebten
schulischen Qualifikationen zu erlassen.

(2) Fiir die Fortschreibung und Neu-
fassung von Rahmenplinen gilt Abs. 1
entspiechend.

(3) Rahmenpldne sind in allgemein
zuginglicher Form zu verdffentlichen.
Durch Rechtsverordnung gibt der Kultus-
minister die Rahmenpldane zur Erprobung
frei oder erklart sie fiir verbindlich; da-
bei weist er auf die Form der Veroffent-
lichung und ihre Zugangsmaglichkeit
hin.

§ 3
Unterrichtsfacher, Lernbereiche,
Aufgabenfelder

(1) In den Unterrichisliachern sind die
fiir jedes Fach geltenden hesonderen
Methoden und das Fach kennzeichnende
Lernziele und Fertigkeiten im Unter-
richt zu berticksichtigen.

(2) Unterrichtsfacher kdénnen zusam-
mengefaBt werden, um iibergreifende
wissenschaftliche Erkenntnisse auch in
der Schule zur Geltung zu bringen und
tlie Sehitler zu beldhigen, cin Problem
vom unterschiedlichen Ansalz verschie-
dencr Facher zu beurteilen. Unterrichis-
facher im Sinne dieser Bestimmung sind
auch Lernbereiche.

(3) Im Lernbereich Gesellschaftslehre,
der wie Gemeinschaftskunde der politi-
schen Bildung dient, sollen die Unte:-
richtsfacher Geschichte, Erdkunde und
Sozialkunde zusammengelafit werden;
historische, geographische, rechts-, wirt-
schafts- und sozialwissenschaftliche Un-
terrichtsschwerpunkte sind ausgewogen
zu beidcksichtigen. Durch enlsprechende
geschichtliche Themenstellung sollen die
Schiiler befdhigt werden, die Entwick-
lung wvon Staat und Gesellschaft, von
Zivilisation und' Kullur zu erkennen und
zu wiindigen.

(4) Sexualerzichung erfolgl facher-
ubergreifend im Unterricht mehrerer Fa-
cher. Durch die Sexualerziehung, die als
Teil der Gesamterziehung zu den Aufga-
ben der Schule gehort, sollen die Schii-
ler m:t den Fragen der Sexualitiit alters-
gemdlB vertraut gemacht werden mit
dem 7Z:el, sie in die Lage zu versetzen,
Verstandnis fur die menschliche und
soziale Partnerschaft, insbesondere in
Ehe und Familie, zu entwickeln und das
VerantwortungsbewubBtsein zu stdarken.
Bei der Sexualerziehung ist gebotenc
Zuriiskhaltung zu wahren sowie Offen-
heit und Toleranz gegeniiber den viel-
faltigen unterschiedlichen Wertvorstel-
lungen in diesem Bereich zu beachten;
jede einseitige Beeinflussung ist zu ver-
meiden Die Lrzichungsberechliglen siao

220

iiher Ziel, Inhalt und Formen der
Scéxualerziehung rechizeitig zu unterrich-
ten.

(5) Die Zahl der wachentlichen Unter-
richtsstunden, die auf die im Zeitpunkt
des Inkraftiretens dieses Gesetzes in den
Schulen eingefiithrten Unterrichtsfacher,
Lernbereiche und Aufgabenfelder entfal-
len, wird vom Kultusminister fesigelegt.
Die Festlegung erfolgt unter angemes-
sener Beriicksichtigung des Bildungsauf-
trages der einzelnen Schulformen in de-
Regel schulstufenbezogen, um die Durch-
lissigkeit zwischen den Schulformen und
deren Zusammenwirken zn erleichtern.

(6) Der Kultusminister legt dariiber
hinaus fest:

1. Pflichtfacher, in denen alle Schiiler
unterrichtet werden und zu deren
Teilnahme sie verpflichtet sind,

2 Wahlpflichtfacher, in denen die Schii-
ler nach ihrer Wahl unterrichtet wer-
den und zu deren Teilnahme sie ver-
pflichtet sind,

3. Wahlfiacher, in denen die Schiiler
nach ihrer Wahl unterrichtet werden,

Die Entscheidung iiber die Teilnahme an
¢en in Nr. 2 und 3 genannten Fachern
treffen die Erziehungsberechtigten, bei
volljahrigen Schiilern diese selbst.

(7) Unabhéngig von dem in Abs. 6
genannten Unierricht konnen freiwillige
Unterrichtsveranstaltungen zur Vertie-
fung und Erweiterung des Bildungsauf-
trages der Schule eingerichtet werden,
soiern die erforderlichen Voraussetzun-
gen gegeben sind; das Nahere regelt der
hultusminister.

§ 4
Ethik-Unterricht

(1) Die Schiiler, die am Religions-
unierricht, der ordentliches Unterrichts-
fach ist, nicht teilnehmen, sind verpflich-
tet, an einem Ethik-Unterricht teilzuneh-
men, in_dem ihnen das Verstdndnis fiir
Wertvorstellungen und elhische Grund-
satze und der Zugang zu ethischen, phi-
losophischen  und  religionskundlichen
Fragen vermittelt wird.

(2) Ethik-lInterricht ist einzurichten,
wenn die erforderlichen Rahmenpline
erlassen sind und geeignete Lehrer zur
Verfiigung stehen; dabei konnen Schii-
ler verschiedener Schulen, Schulformen
und Schulstufen zu einer padagogyisch
veriretbaren Lerngruppe zusammenge-
fafl werden. Das Nihere 1cgelt der Kul-
tiisminister durch Rechtsverordnung. Er
wii'l ermdéchtiaqt, Ethik-Unterricht auch
ar vinzelnen Schulen einzuluhren.
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Verordnung iiber die Neuordnung
der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe II vom 15.3.1978
ARl 19785 5. 163 ff.

§3

Ficherangebot .

(3) Zum gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld gehdren
folgende Ficher:

1. Gemeinschaftskunde,

2. Wirtschaftswissenschaften,

3. Sozialwissenschaften,

4. Religionslehre.

Gemeinschaftskunde ist Grundfach der politischen Bildung;
in ihm sind historische, geographische, rechts-, wirtschafts-
und sozialkundliche Aspekte angemessen zu beriicksichtigen.
Das Angebot von Wirtschaftswissenschaften und Sozialwissen-
schaften bedarf der Genehmigung des Kultusministers.

§ 4

Organisation des Ficher- und Kursangebots

(4) Im zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 wird das
Unterrichtsangebot in Grundvorkurse und Leistungsvorkurse
differenziert, in den Jahrgangsstufen 12 und 13 in Grundkurse
und Leistungskurse. Im gesellschaftswissenschaftlichen Aufga-
benfeld werden zweistiindige Kurse zur Erginzung des Faches
Gemeinschaftskunde angeboten (Erginzungskurse). Die Funk-
tion dieser Ergidnzungskurse wird bei den einzelnen Jahrgangs-
stufen geregelt.

§12
Erstes Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 (11/I)

(1) Im ersten Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 sind fiir den
Schiiler Kurse in folgenden Fichern verbindlich:

2. aus dem gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld zwei
Kurse, Flavon einer in Gemeinschaftskunde. Der zweite Kurs
kann ein Kurs aus Gemeinschaftskunde oder Religionslehre
ode_r ein Erginzungskurs zur Gemeinschaftskunde in Ge-
schichte, Erdkunde oder Wirtschafts- und Sozialwissen-
st'hl.'lflen semn. Die Erginzungskurse in Wirtschafts- und So-
zialwissenschaften dienen der Grundorientierun j-
ler. An Schulen, die Whtschaftswissenschéft:nd:lissil;i;-
stungsfach in den Jahrgangsstufen 12 und 13 anbieten
kapn der zweite Kurs ein Kurs in Wirtschaftswissenschafte:;
sein. Entsprechendes gilt fiir Sozialwissenschaften;
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§13
Zweites Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 (11/1I)

(1) Im zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 sind fiir den
Schiiler Kurse in folgenden Fichern verbindlich:

2. aus dem gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld zwei
Kurse, davon einer in Gemeinschaftskunde. Der zweite Kurs
kann ein Kurs aus Gemeinschaftskunde oder Religionslehre
oder ein Erginzungskurs zur Gemeinschaftskunde in Ge-
schichte, Erdkunde oder Wirtschafts- und Sozialwissen-'
schaften oder an Schulen, die Wirtschaftswissenschaften als
Leistungsfach anbieten, ein Kurs in Wirtschaftswissenschaf-
ten sein. Entsprechendes gilt fiir Sozialwissenschaften. Die
Erginzungskurse dienen der Orientierung der Schiiler;

§ 14
Bestimmungen fiir den Ubergang von der Jahrgangs-
stufe 11 in die Jahrgangsstufen 12 und 13

(3) Ein Schiiler, der in der Jahrgangsstufe 11 alle verbindlichen
Kurse aus den drei Aufgabenfeldern mit mindestens fiinf
Punkten abgeschlossen hat, wird zu den Jahrgangsstufen 12
und 13 zugelassen. Im ibrigen wird er.zugelassen, wenn

a) er bei der Gewichtung gemify Abs. 2 in den siebep ver-
bindlichen Kursen des sprachlich—literarisch—kﬁnst}exflschen
Aufgabenfeldes insgesamt mindestens 60 Punkte, in den
vier verbindlichen Kursen des gesel!schgftswissenschaft-
lichen Aufgabenfeldes insgesamt mindestens 40 Pupkte
und den sieben verbindlichen Kursen des mathematisch-
naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeldes insge-
samt mindestens 60 Punkte erreicht hat,

b) keiner der unter a) aufgefilhrten verbindlichen Kurse des
zweiten Halbjahres der Jahrgangsstufe 11 mit null Punkten
abgeschlossen wurde und

¢) von den Kursen des zweiten Halbjahres in Deutsch, der ver-
bindlichen Fremdsprache, Gemeinschaftskunde, Mathema-
tik und einer der beiden Naturwissenschaften hdochstens
zwei mit weniger als fiinf Punkten bewertet wurden.

DRITTER ABSCHNITT
Jahrgangsstufen 12 und 13

§15
Organisationsform

(4) Zur Erginzung des Faches Gemeinschaftskunde kénnen
Grundkurse, die im folgenden Erginzungskurse genannt wer-
den, in Geschichte, Erdkunde, Rechtskunde, Philosophie und
Sozialkunde eingerichtet werden. Diese Ergdnzungskurse die-
nen zur Vertiefung der betreffenden Aspekte des Faches Ge-
meinschaftskunde.

(5) Die Leistungskurse werden mit fiinf, der Leistungskurs
Sport wird mit hdochstens sechs Unterrichtsstunden zu je 45
Minuten in der Woche erteilt (fiinf oder sechs Wochenstun-
den). Die Regelung in § 5 Abs. 3 bleibt davon unberiihrt.
Die Grundkurse werden in der Regel mit drei Unterrichts-
stunden zu je 45 Minuten in der Woche angeboten. Die Grund-
kurse in Deutsch, den Fremdsprachen, Gemeinschaftskunde
und Mathematik werden immer mit drei Unterrichtsstunden zu
je 45 Minuten in der Woche angeboten. Die Grundkurse in den
anderen Fichern sollen in der Regel ebenfalls dreistiindig ein-
gerichtet werden;ausnahmsweise sind auch zweistiindige Kurse
moglich. Die Erginzungskurse zur Gemeinschaftskunde wer-
den mit zwei Unterrichtsstunden zu je 45 Minuten in der Wo-
che eingerichtet.
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§ 16
Leistungsfiacher

(1) Leistungskurse kénnen in folgenden Fichern angeboten
werden:

1. Deutsch

2. Englisch

3. Franzdsisch

4, Lateinisch

5. Griechisch

6. Gemeinschaftskunde
7. ev. Religion

8. kath. Religion

9, Mathematik

10. Physik

11. Chemie
12. Biologie.

In den Fichern Kunst, Musik, Russisch, sonstige Religions-
lehren, Wirtschaftswissenschaften, Sozialwissenschaften und
Sport kdnnen Leistungskurse nur mit Genehmigung des Kul-
tusministers an einzelnen Schulen eingerichtet werden. In den
Antrag sind insbesondere folgende Punkte aufzunehmen:
Beschreibung der geplanten Kurse, Benennung der Lehrer mit
der entsprechenden Lehrbefdhigung fiir dieses Fach, Dar-
stellung der ficherspezifischen Lehrerversorgung und des ge-
samten Kursangebots in der gymnasialen Oberstufe, Darstel-
lung der rdumlichen Voraussetzungen, Darstellung des zusitz-
lichen Lehr- und Lernmittelbedarfs, Stellungsnahme des Schul-
trigers, wenn aus der Einrichtung des Leistungsfaches fiir ihn
zusitzliche Kosten zu erwarten sind.

(2) Auf die Einrichtung eines bestimmten Faches als Lei-
stungsfach besteht kein Anspruch. An jeder Schule ist jedoch
in der Jahrgangsstufe 12 wenigstens ein Leistungskurs in einer
Fremdsprache, Deutsch, Gemeinschaftskunde, Mathematik
und einer Naturwissenschaft einzurichten. Fiir diese Kurse
findet die Regelung des § 4 Abs. 7 keine Anwendung. Die
Auflage fiir das Mindestangebot kann ausnahmsweise auch
dadurch erfiillt werden, dafl interessierten Schiilern die Még-
lichkeit gegeben wird, einen Leistungskurs in einem der ge-
nannten Ficher an einer benachbarten Schule zu besuchen
(s. § 4 Abs. 10). Es ist deshalb erforderlich, daf benachbarte
Schulen ihr Kursangebot abstimmen. In einer zweiten Fremd-
sprache und einer zweiten Naturwissenschaft sollen Leistungs-
kurse angeboten werden, Falls dies nicht moglich ist und auch
nach Absprache mit benachbarten Schulen kein Leistungs-
kursangebot zustande kommt, sind in diesen Fichern wenig-
stens Grundkurse anzubieten.

(5) Falls im Leistungsfach Gemeinschaftskunde parallele
Kurse méglich sind, kénnen neben der Leistungskursfolge
Gemeinschaftskunde Leistungskursfolgen mit einem wirt-
schafts- und sozialwissenschaftlichen, mit einem historischen
und einem geographischen Schwerpunkt angeboten werden.
Die Fachbereichskonferenz entscheidet an Hand der Wiinsche
der Schiiler iiber die Schwerpunkte der parallelen Leistungs-
kursfolgen im Fach Gemeinschaftskunde. Verteilen sich die
Schiilerwiinsche so auf die verschiedenen Schwerpunkte, daff
fiir keinen die nach § 4 Abs. 7 erforderliche Mindestzahl an
Kursteilnehmern erreicht wird, werden diese Schiiler in einer
oder zwei Kursgruppen zusammengefafit; der Schwerpunkt
wird im Laufe des Halbjahres in der Lerngruppe festgelegt. Die
vier Leistungskurse, die ein Schiiler besucht, miissen dem glei-
chen Schwerpunkt zugeordnet sein.
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§17 .
Verpflichtungen des Schiilers aus den Aufgabenfeldern

1) In den Grund- und Leistungskursen muff der Schiier in

vier Halbjahren der Jahrgangsstufen 12 und 13

1

. im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld Kurse
mit insgesamt mindestens 22 Wochenstunden,

. im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld Kurse mit
insgesamt mindestens 18 Wochenstunden,

. im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufga-
benfeld Kurse mit insgesamt mindestens 22 Wochenstun-
den,

. im Fach Sport Kurse mit insgesamt mindestens acht Wo-

chenstunden

besuchen. Diese Wochenstunden ergeben sich als Summe der
fiir die einzelnen Kurse in der Woche festgelegten Unterrichts-
stunden (§ 15 Abs. 5).

(2) Unter den vom Schiiler besuchten Grund- und Leistungs-

k

15
2.

ouvbd W

(

ursen miissen enthalten sein:

mindestens zwei Halbjahreskurse aus dem Fach Deutsch,

mindestens zwei Halbjahreskurse in der vom Schiiler ge-

wihlten Fremdsprache,

. mindestens zwei Halbjahreskurse entweder in Kunst oder
in Musik,

. mindestens vier Halbjahreskurse in Gemeinschaftskunde,

. mindestens zwei Halbjahreskurse in Mathematik,

. mindestens vier Halbjahreskurse aus hochstens zwei Natur-
wissenschaften.

5) In der Jahrgangsstufe 12 hat der Schiller aneinanderfol-

gende Kurse im Fach Deutsch, der von ihm gewdhlten Fremd-
sprache, in der Mathematik und in Gemeinschaftskunde zu be-
suchen. Dazu kommt in jedem der beiden Halbjahre ein Kurs
aus dem Bereich der Naturwissenschaften und im Fach Sport.
Die iibrigen Verpflichtungen bleiben hiervon unberiihrt.

§ 20
Bestimmungen fiir einzelne Ficher

(4) Der Schiiler kann neben den vier verbindlichen Kursen im

Fach Gemeinschaftskunde bis zu drei Erginzungskurse in die

Gesamtqualifikation einbringen.
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37. Pddagogische Entwicklung der integrierten
Gesamtschule nach § 11 (2) SchvG i.d.F.
vom 4.4.1978

ErlaB vom 18.5.1978
ABl. 1978, S. 123

123 Richtlinien fiir die padagogische Entwicklung
der integrierten Gesamtschulen nach § 11 Abs, 2
SchVG in der Fassung vom 4. April 1978
(GVBL I S. 231)

Erlaff vom 16. 3. 1972 (ABl. 1972, S. 428; ABL. 1973,
S.1034)

ErlaBl vom 18. 5. 1978 —II B 6 — 1005/06 —

Aufgrund verschiedener Ausgangsvoraussetzungen und unter-
schiedlicher ortlicher bzw. regionaler Bedingungen haben sich
die an den einzelnen Schulen praktizierten Differenzierungs-
systeme unterschiedlich entwickelt. Nach ausreichender Er-
fahrung mit verschiedenen Differenzierungsformen ist es nun

erforderlich,

— ein hoheres Maf} an Vergleichbarkeit zu erreichen,

— das Differenzierungssystem durchschaubarer und zuneh-
mend einheitlicher zu machen,

— Kursbezeichnungen zu vereinheitlichen,

— Wege fiir eine schrittweise Weiterentwicklung zu éffnen.

1. Ziele und Funktion der Differenzierung

Differenzierung als gezielte didaktische und methodische
Mafnahme hat die Aufgabe, Begabungen, Fihigkeiten,
Neigungen und Interessen aller Schiiler unter Beriicksich-
tigung der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen zu
férdern. '

Im Sinne von Foérderung und Individualisierung sollen

Differenzierungsmafinahmen folgende Funktionen erfiil-

len:

— Offnung weiterfithrender Bildungswege ohne vorzei-
tige Festlegungen ;

— Entfaltung von Begabungs- und Leistungsschwer-
punkten

— Ausgleich von Lern- und Leistungsschwichen

— Erleichterung fir Abschluflorientierungen bzw. Vor-
bereitung auf den jeweils angestrebten Abschluf
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Formen der Differenzierung

Innere Differenzierung

Innere Differenzierung beriicksichtigt die unterschied-
lichen Motivations- und Leistungsvoraussetzungen sowie
das individuelle Lerntempo der Schiiler innerhalb einer
Lerngruppe.

Die inhaltliche Auseinandersetzung mit unterschied-
lichen Aufgaben- bzw. Problemstellungen erfolgt in dif-
ferenzierten Arbeitsverfahren auch unter Benutzung ver-
schiedener Unterrichtsmedien.

Innere Differenzierung sollte in allen Fichern und Jahr-
gangsstufen angestrebt werden, gleichgiiltig, ob die Lern-
gruppen heterogen oder homogen zusammengesetzt sind.

Neben fachspezifischen Lernzielen sollen durch gemein-
sames Lernen in Partner- bzw. Gruppenarbeit in erhéh-
tem Mafle prinzipielle Lernziele verwirklicht werden wie
Z2B:

— Steigerung der Kommunikationsfihigkeit,

— Entwicklung von Problembewuftsein,

— Forderung von sozialen Lernprozessen.

Besonders in heterogen zusammengesetzen Lerngruppen
ist innere Differenzierung als Form der Unterrichts-
organisation hinsichtlich der individuellen Forderung
und Verstirkung sozialer Beziehung unentbehrlich.

Differenzierung in Fachleistungskursen

Im Leistungskurssystem wird der Fachunterricht auf ver-
schiedenen Anspruchsebenen organisiert.
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Ziel ist, die Schiiler besser zu fordern, Lernerfolge lang-
fristig zu sichern, eine bessere Orientierung auf die Ab-
schliisse zu ermoglichen und auf sie vorzubereiten. Die
Durchlissigkeit zwischen den Kursen ist durch zusdtz-
liche Fordermafinahmen zu verbessern.

Differenzierung nach Thema, Neigung und Interesse

Im Gegensatz zur Differenzierung in Fachleistungskur-
sen, bei der die erbrachte Schulleistung als ausschlag-
gebendes Zuweisungskriterium gilt, handelt es sich bei
dieser . Form der dufleren Differenzierung um fachbe-
zogene Kurse mit verschiedenen thematischen Inhalten
unter Anwendung verschiedener Lernmethoden.

Fiir die Kurswahl sind eingehende Informationen und in-
tensive Beratung der Schiiler und Erziehungsberechtigten
unter Beriicksichtigung grundlegender fachspezifischer
Fihigkeiten und Fertigkeiten unerliflich.

Um dem Schiiler eine zielgerichtete Qualifizierung fiir
den angestrebten Abschlufl zu ermd&glichen und die so-
zialen Beziehungen in der Lerngruppe zu erhalten, sollen
die Kursinhalte corricular aufeinander aufbauen und die
Kursorganisation eine lingere Zeitphase umfassen.

Rahmen fiir die Weiterentwicklung der Differenzierungs-
formen

Die in den nachfolgenden Leitlinien gesetzten Bestim-
mungen wollen einerseits festgestellte negative Aus-
wirkungen bestimmter Differenzierungsformen abbauen
und andererseits die Kontinuitit bei notwendigen Ent-
wicklungsschritten erhhen. Es erfolgt eine Reduzierung
der Vielfalt der praktizierten Modelle, ohne ein einiges
festzuschreiben.

Unabhingig von der durch die Schule praktizierten Dif-
ferenzzierungsform ist Schiilern und Erziehungsberech-
tigten stets im Rahmen der Ziffer 4.1 der ,Richtlinien
fiir die padagogische Entwicklung der hessischen Gesamt-
schulversuche* und im Rahmen des Abschnitts IV der
,Richtlinien fiir die Forderstufe* eine pidagogisch ver-
antwortbare Entscheidungsfreiheit einzuriumen. Zuord-
nungen der Schiller zu Lerngruppem mit unterschied-
lichen Lernangeboten bzw. Lernmethoden diirfen nur
nach eingehender Beratung der Schiiler und Erziehungs-
berechtigteri erfolgen, bei der Motivationslage, Nei-
gungen, Leistungsstirken, erkennbare Lerndefizite und
Abschluforientierungen beriicksichtigt werden sollen.

Jahrgangsstufen 7 und 8

Beim Ubergang von der Férderstufe in die Sekundar-
stufe 1 bleiben an.integrierten Gesamtschulen die Kern-
gruppen in der Regel in ihrer Zusammensetzung be-
stehen, um gewachsene Gruppenbeziige und soziale
Bindungen nicht zu zerstéren. Der grofiere Anteil des
Unterrichts wird daher weiterhin im Kern erteilt.

Um allen Schillern — aufbauend auf die Jahrgangs-
stufen 5 und 6 — eine Entfaltung ihrer individuellen
Anlagen, Begabungen und Befdhigungen zu ermoglichen,
treten zu den Unterrichtsangeboten im Pflichtbereich
die des Wahlpflichtbereichs hinzu, die Entscheidungs-
spielraum gewihren und die Bildung individueller Lei-
stungsschwerpunkte vorbereiten.

Differenzierungsformen sollen die Durchlissigkeit nicht
verhindern; Umorientierungen auf hoher qualifizierende
Abschliisse miissen moglich sein.

Zur Information und Orientierung iiber den Stand der
Leistungsentwicklung des Schiilers in bezug auf ange-
strebte Abschliisse gelten die Bestimmungen des Erlasses
vom 25. 5. 1972 (ABI. S. 530 , Halbjahreszeugnisse und
Abgangszeugnisse an Gesamtschulen nach § 69 SchvG*

_ (Abschluihinweise).

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 soll ein hiufiger Lern-
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gruppenwechsel vermieden werden und die Stabilitit
von Bezugsgruppen und -personen weitgehend gewahrt
bleiben.

Pflichtbereich

Das Fach Gesellschaftslehre wird in der hetrogenen Lern-
gruppe (Kern) unterrichtet. Deutsch wird - sofern die
piddagogischen und organisatorischen Voraussetzungen es
zulassen — auf 2 Anspruchsebenen oder im Kern, an-
dernfalls auf 3 Anspruchsebenen erteilt.

Im Fach Mathematik und in der ersten Fremdsprache
werden je nach den pidagogischen und organisatorischen
Voraussetzungen Kurse auf 2 bzw. 3 Anspruchsebenen
gebildet.

Der Unterricht in Religion erfolgt in der Jahrgangs-
stufe 7 im Kern, in der Jahrgangsstufe 8 entweder wei-
terhin im Kern oder nach Thema, Interesse und Neigung
differenziert.

In den Fichern Biologie und Physik wird in der Jahr-
gangsstufe 7 im Kern unterrichtet. Der Unterricht in
Physik wird in der Jahrgangsstufe 8 weiterhin im Kern
oder in Kursen mit zwei verschiedenen Anspruchs-
ebenen erteilt. .

Der Unterricht in Chemie wird im 1. Halbjahr der Jahr-
gangsstufe 8 im Kern, im 2. Halbjahr der Jahrgangs-
stufe auf zwei Anspruchebenen oder weiterhin im Kern
erteilt.

Sport wird in der Jahrgangsstufe 7 im Kern oder thema-
tisch orientiert und in der Jahrgangsstufe 8 nach Neigung
und Interesse differenziert unterrichtet.

Das Fach Polytechnik wird in beiden Jahrgingen im
Kern bzw. in Kursen erteilt, die eine Differenzierung
nach Thema, Neigung und Interesse anbieten.

~ Wahlpflichtbereich

Der Wahlpflichtbereich dient einerseits zur Ergidnzung
und Verstiirkung des Pflichtbereichs und andererseits
zur individucllen Oricntierung in bezug auf spiitere nei-
gungsadiguate Schwerpunktbildung.

Daher sollte jede Schule alle sich in personeller und
riumlicher Hinsicht bietenden Mdoglichkeiten ausschop-
fen, im Wahlpflichtbereich die Angebote in Polytech-
nik, in Naturwissenschaften, in Fremdsprachen, im mu-
sisch-technischen Bereich und im Sport zu erweitern.

Gruppe I:

Die Fdcher Kunst und Musik werden im Kern oder nach
Thema, Neigung und Interesse differenziert unterrichtet.

Gruppe II:
Der Unterricht in der zweiten Fremdsprache beginnt in
der Jahrgangsstufe 7 im Kern.

Ab dem zweiten Schulhalbjahr der Jahrgangsstufe wird
der Unterricht weiterhin im Kern oder auf zwei An-
spruchsebenen erteilt.

Alle anderen Kursangebote differenzieren nach Thema,
Interesse und Neigung.

Jahrgangsstufen 9 und 10

Die Jahrgangsstufen 9 und 10 haben die Aufgabe, zur
Vertiefung individueller Schwerpunktbildung nach Nei-
gung und Leistung zu filhren. Durch inhaltlich differen-
zierte Angebote und durch Kurse mit verschiedenen
Leistungsanforderungen soll allen Schiilern das Erreichen
angestrebter Abschlufiqualifikationen ermdéglicht und
Entscheidungskompetenz fiir weitere berufliche bzw.
schulische Bildungsginge vermittelt werden. f
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Pflichtbereich

Die Ficher Gesellschaftslehre und Religion werden im
Kern unterrichtet. Der Unterricht in diesen Fichern
kann je nach didaktischem Ansatz auch — evtl: zeit-
weise — nach Thema, Neigung und Interesse differen-
ziert durchgefiihrt werden.

Der Unterricht in Deutsch, Mathematik und der ersten
Fremdsprache findet in den Jahrgangsstufen 9 und 10
— “soweit die pidagogischen und organisatorischen
Voraussetzungen es zulassen — auf zwei Anspruchs-
ebenen, andernfalls auf drei Anspruchsebenen statt.

Im Fach Deutsch kann auch in den Fachleistungskursen
der Unterricht — evtl. zeitweise — nach Thema, Neigung
und Interesse differenziert durchgefiihrt werden.

Biologie, Physik und Chemie werden auf zwei An-
spruchsebenen unterrichtet. In Biologie kann in beiden
Jahrgangsstufen der Unterricht auch in der heterogenen
Lerngruppe erfolgen.

Im Fach Sport wird die Differenzierung nach Thema,
Interesse und Neigung weitergefiihrt.

Wahlpflichtbereich

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 haben Wahlpflicht- und
Wahlbereich die Aufgabe, zur Festigung der individuellen
Neigungen beizutragen und den Erwerb angestrebter
Abschluflqualifikationen zu erleichtern. Die angebotenen
Themen und Inhalte sollten fiir die spitere berufliche
Ausbildung bzw. spitere schulische Weiterbildung des
Schiilers Relevanz besitzen.

Gruppe I:

Die Ficher Kunst und Musik werden nach Thema, Nei-
gung und Interesse differenziert unterrichtet.

Gruppe II:

Das Unterrichtsangebot im Wahlpflichtbereich Gruppe Il
ist auf sieben Wochenstunden erhdht, um individuelle
Schwerpunktbildungen der Schiiler zu verstirken bzw.
um ihnen die Wahl weiterer erginzender Unterrichtsan-
gebote zu ermdglichen (z. B. Erwerb von Zusatzqualifi-
kationen in Polytechnik fiir Schiiler it zweiter Fremd-
sprache bzw. Vertiefung/Kompensation in den Lernbe-
reichen Sprache, Mathematik /Naturwissenschaften und
musische Bildung).

Der Unterricht in der zweiten Fremdsprache wird auf
zwei Anspruchsebenen erteilt.

Alle anderen Kursangebote differenzieren nach Thema,
Interesse und Neigung.

Fordermafinahmen

In den Jahrgangsstufen 7-10 integrierter Gesamtschulen
sind zusdtzliche MaBnahmen zur individuellen Férderung
anzubieten.

Fachbezogene Fordermafnahmen

Nach dem Stand des individuellen Lernprozesses werden
unter fachspezifischen Aspekten besondere Kurse ange-
boten, die Ausgleichs- bzw. Stiitzfunktionen erfiillen,
um entweder eine Aufstufung vorzubereiten oder eine
Abstufung zu vermeiden.

Diese ausgleichenden Hilfen sind auf Fachbereichsebene
unter Mitwirkung des Kernlehrers (Tutors) zu planen,
didaktisch-methodisch zu konzipieren und als zeitlich
begrenzte Fordermafnahmen durchzufiihren.

Legastheniekurse
Fiir Schiiler mit Lese- und Rechtschreibschwiche sind
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besondere Kurse einzurichten, die jedoch nicht zeitlich
parallel zum Fachunterricht eingeplant werden diirfen.

Fachiibergreifende Fordermafinahmen

Storungen des Lern- und Arbeitsverhaltens, ausgeprigter
Motivationsabfall, Kontaktbarrieren, Konzentrations-
schwiche konnen Auswirkungen von permanenten Mifd-
erfolgserlebnissen sein. Oft sind sie jedoch Symptome
fir tiefgreifende Stoérungen der Beziehungsstrukturen
des Schiilers. Gezielte Hilfestellungen sind méglich,
wenn es glingt, durch systematische Beobachtung,
durch Kontakte mit Eltern sowie durch Gespriche mit
dem Beratungslehrer und dem Schulpsychologen die in-
dividuellen und gruppenbedingten Ursachen aufzuhellen.
In Kooperationen von Lehrern und schulphychologi-
schem Dienst sollen Konzeptionen fiir besondere Férder-
mafinahmen erarbeitet werden und Organisationsformen
festgelegt werden (Kleingruppenarbeit, Gespriichsthera-
peutik, Spieltherapie, Konzentrationstraining u. a.).
Kursbezeichnungen .

Bei dufierer Differenzierung sind Fachleistungskurse zur
Erhohung von Durchschaubarkeit und Vergleichbarkeit
einheitlich wie folgt zu bezeichnen:

Differenzierung auf 2 An-
spruchsebenen E  Erweiterungskurs

G  Grundkurs

Differenzierung auf 3 An- A — Kurs
spruchsebenen B — Kurs
C — Kurs
(Dabei werden in dem jeweils erstgenannten Kurs die
hochsten Anforderungen gestellt.)

Verfahren bei angestrebten Verinderungen des Differen-
zierungssystems innerhalb des Rahmenmodells

Alle unter Abschnitt 3. dargestellten Differenzierungs-
formen bediirfen keiner besonderen Genehmigung durch
die Schulaufsicht. Uber Anderungen der Differenzie-
rungsformen entscheidet die Gesamtkonferenz auf der
Grundlage der von der zustindigen Fachkonferenz vor-
gelegten inhaltlichen und organisatorischen Konzeption.

Der Schulpersonalrat, der Schulelternbeirat- und die
Schiilervertretung sind zu beteiligen. Die Schulaufsicht
ist iiber eintretende Anderungen im Differenzierungs-
system zu informieren.

Umstellungen auf andere Differenzierungsformen miissen
die padagogische Situation der jeweiligen Jahrgangsstufe
beriicksichtigen. Dabei sollte die Kontinuitit der Weiter-
entwicklung gewihrleistet sein. Umstellungen wihrend
des laufenden Schuljahres sind mit Ausnahme einer Um-
stellung auf Differenzierungen nach Thema, Neigung,
Interesse nicht statthaft.
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Weiterentwicklung der Differenzierungsformen iiber das
Rahmenmodell hinaus

Schulen, die im Sinne einer Weiterentwicklung neue di-
daktisch-methodische Modelle (z. B. Team-Kleingrup-
pen-Modell, flexible Differenzierung) fiir einzelne Fiicher
erarbeitet hahen und durchfithren wollen, reichen dem
Kultusminister mindestens 6 Monate vor dem geplanten
Beginn Antrige zur Genehmigung ein. Der Antrag mufy
eine didaktisch-methodische Konzeption und eine Dar-
stellung der organisatorischen Realisierung enthalten.
Die Eltern- und Schiilervertreter sind bei der Planung
solcher Vorhaben im Rahmen ihrer gesetzlich festge-
legten Mitbestimmungsrechte zu beteiligen.

Uber die Durchfilhrung und den Beginn der Erprobung
neuer Modelle entscheidet der Kultusminister.

Ubergangsbestimmungen

Schulen, die aufgrund besonderer Umstinde die Bedin-
gungen des im Abschnitt 3. dargelegten Leitmodells zum
1. 8. 1979 noch nicht erfiillen kénnen, sind gehalten,
einen begriindeten Ausnahmeantrag an den Kultusmini-
ster zu richten.

Die Ziffern 3, 4. 2. 1 2. Absaiz, 4. 2. 2 bis 4. 2. 6,
4. 3.1, 4. 3. 2,4. 5 und 5. 2. Absatz der Richtlinien
fiir die pddagogische Entwicklung der hessischen Gesamt-
schulversuche vom 16. 3. 1972 (ABI S. 428) in der
Fassung vom 2. 7. 1973 (ABIL. S. 1034) werden aufge-
hoben.

Diese Richtlinien treten am 1. 8. 1978 in Kraft.

Der Landeselternbeirat hat diesem Erlafl zugestimmt.
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38. Europa im Unterricht
BeschluB vom 8.6.1978
ABl. 1979, S. 74

74 Europa im Unterricht
(Beschlu} der Kultusministerkonferenz vom 8. Juni 1978)

Nachfolgend gebe ich den o. g. Beschluf der Kultusminister-
konferenz bekannt und bitte die Schulleiter, die Fachkonfe-
renzen auf die Empfehlung zur Behandlung Europas im Unter-
richt hinzuweisen,

Anlage

Europa im Unterricht
(Beschlufl der Kultusministerkonferenz vom 8. 6. 1978)

L
Die politische Ausgangslage

Europa ist nicht nur ein geographischer Begriff. Das Europa-
Bild ist wesentlich geprigt durch das gemeinsame historische
Erbe und eine gemeinsame kulturelle Tradition, Der europii-
sche Einigungsprozef nach dem Zweiten Weltkrieg blieb bisher
auf Teile Europas beschriinkt, Wenn im folgenden von ,,Euro-
pa** die Rede ist, so sind zunichst und vor allem die im Rah-
men des Europarates und der Europdischen Gemeinschaft zu-
sammengeschlossenen Staaten gemeint. Die Verflechtungen
mit den iibrigen Lindern Europas und die Notwendigkeit der
friedlichen Zusammenarbeit bleiben dabei im Blickfeld. Alle
europdischen Staaten haben zusammen mit den USA und Ka-
nada in der Schlufakte der Konferenz fiir Sicherheit und Zu-
sammenarbeit in Europa vom 1, August 1975 Grundsitze
fir eine Verbesserung des friedlichen Zusammenlebens in Eu-
ropa vereinbart,

Die politische Zielsetzung der Staaten Europas seit dem Zwei-
ten Weltkrieg ist darauf gerichtet, eine dauerhafte europiische
Friedensordnung aufzubauen, die wirtschaftlichen und sozia-
len Verhiltnisse auszugleichen und das politische Gewicht Eu-
ropas zu stirken. Dafiir war es notwendig, neue Strukturen
einer europidischen Zusammenarbeit zu schaffen, IThr Zweck ist
es, durch Koordinierung der Politik der Regierungen und
durch Kooperation in mdglichst vielen Bereichen gemeinsamer
Lebensinteressen die geschichtlichen, kulturellen, wirtschaft-
lichen und politischen Bindungen der europiischen Vélker zu
festigen und enger zu gestalten,

In dieser- Absicht wurde 1949 der Europarat gegriindet, dessen
Aufgabe es ist, eine engere Verbindung zwischen den Mitglied-
staaten zum Schutze der Ideale und Grundsitze herzustellen,
die das gemeinsame europiische Erbe bilden, und ihren wirt-
schaftlichen und sozialen Fortschritt zu fordern, ;

In Weiterverfolgung dieser: Absicht wurde 1957 die Europii-
sche. Gemeinschaft gegriindet. Aufgabe der Gemeinschaft ist
es, durch die Errichtung eines Gemeinsamen Markes und die
schrittweise ‘Annidherung der Wirtschafts- und Sozialpolitik
der Mitgliedstaaten eine abgestimmte Entwicklung der Lebens-
verhiltnisse innerhalb der Gemeinschaft herbeizufiihren.

Auf ihrem Gipfeltreffen 1972 in Paris haben die Staats- und
Regierungschefs der Mitgliedstaaten der Europiischen Gemein-
schaft ihre Absicht bekundet, vor Ablauf dieses Jahrzehnts
die Gesamtheit ihrer Beziehungen in eine Europiische Union
umzuwandeln,

Fiir die Bundesrepublik Deutschland ist die europdische Eini-
gung eine Aufgabe, die im Grundsatz verankert ist, Gemif
der Priambel zum Grundgesetz ist das deutsche Volk aufge-
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fordert, seine nationale und staatliche Einheit zu wahren und
als gleichberechtigtes Glied in einem vereinten Europa dem
Frieden der Welt zu dienen.

II.
Europa als pidagogischer Auftrag

Die Aufgabe, die sich aus dem europiiischen Einigungswerk fiir
die Schule ergeben, sind von der Kultusministerkonferenz un-
ter fachlichen und allgemeinen Gesichtspunkten im Rahmen
verschiedener Empfehlungen erwihnt worden. Der erreichte
Entwicklungsstand der Integration veranlafit die Kultusmini-
sterkonferenz, die Empfehlungen in einen Zusammenhang zu
bringen und den iibergreifenden europidischen Bildungsauftrag
der Schule herauszuarbeiten.

Die ‘Schule hat die Aufgabe, die Anndherung der europidischen
Volker und Staaten und die Neuordnung ihrer Beziehungen im
Wege der Gemeinschaftsbildung bewuft zu machen. Dadurch
trigt die Schule dazu bei, daf} in der heranwachsenden Genera-
tion ein Bewufitsein europiischer Zusammengehorigkeit ent-
steht und Verstindnis dafiir geweckt wird, daf in vielen Be-
reichen unseres Lebens nicht mehr nur nationale, sondern
europiische Entscheidungen zu treffen sind.

Es ist notwendig, dal die Schulen Kenntnisse und Einsichten
vermitteln iiber

— die Besonderheit und die Vielfalt des europiischen Raumes;
— die priagenden geschichtlichen Krifte in Europa;
— die sozialen und wirtschaftlichen Strukturen in Europa;.

— die Entwicklung des europdischen Rechts-, Staats- und Frei-
heitsdenkens;

— die Entwicklungen im Sinne der Neuordnung und der Inte-
grationsbestrebungen nach 1945;

— die Bedeutung gemeinsamen Handelns und iiberregionaler
Institutionen zur Losung wirtschaftlicher, sozialer und poli-
tischer Probleme;

— die Notwendigkeit eines Interessenausgleichs in Europa;

— die Bedeutung der Zusammenarbeit der Europidischen Ge-
meinschaft;

— die Bedeutung der Zusammenarbeit der Staaten der Euro-
piischen Gemeinschaft mit anderen Staaten der Welt;

— die Wertvorstellungen und Interessen, die den Entscheidun-
gen in Europa zugrunde liegen.

Die Behandlung des Themas Europa soll junge Menschen dazu

befihigen, ihren eigenen Standort sowie den ihres Volkes in

Europa zu erkennen.

Die Grundwerte des staatlichen, gesellschaftlichen und indi-

viduellen Lebens, an denen sich die Unterrichts- und Erzie-

hungsziele der Schule orientieren, miissen in Beziehung zum

Leben in der europiischen Vélker- und Staatengemeinschaft

ge:etzt werden, Dabei geht es um

— cie Bereitschaft zur Verstindigung, zum Abbau von Vor-
urteilen und zur Anerkennung des Gemeinsamen unter
gleichzeitiger Bejahung der europiischen Vielfalt;

— die Entwicklung européischer Rechtsbindungen im Rahmen
der Grundsitze und Ziele der Europdischen Menschen-
rechtskonvention und Sozialcharta;

— die Sicht des nachbarschaftlichen Miteinanders und die Be-
reitschaft, Kompromisse bei der Verwirklichung der unter-
schiedlichen Interessen in Europa einzugehen;

— die Verwirklichung der Menschenrechte, erstrebenswerte
Chancengerechtigkeit sowie wirtschaftliche, soziale und
rechtliche Sicherheit und Freiziigigkeit;

— die Wahrung des Friedens in Europa und in der Welt.

Im Ergebnis soll diese Erziehung den jungen Menschen darauf
vorbereiten, seine Aufgaben als Biirger in der Europdischen
Gemeinschaft wahrzunehmen.

Lehrer und Schiller sollen iiber Europa nicht nur Kenntnisse-:
erlangen, sondern nach Mdglichkeit auch eigene praktische’
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Erfahrungen sammeln kénnen, Das hierfiir geschaffene Instru-
mentarium fiir besondere Aktivititen und Kontakte sollte ge-
nutzt und ausgebaut werden. Zu diesen Aktivititen gehdren
der Lehrer- und Schiileraustausch. Dieser: Austausch sollte mit
moglichst vielen europiischen Lindern gepflegt werden. Be-
suche der europdischen Einrichtungen, z. B. des Europaparla-
ments, und die gemeinsame Durchfithrung von Projekten, z. B.
im grenziiberschreitenden Raum, kénnen durch die Schule un-
terstiitzt werden. Der europdische Wettbewerb im Rahmen
des Europdischen Schultages — in der Bundesrepublik Deutsch-
land seit 1954 durchgefiihrt — sollte in besonderem Mafle ge-
férdert werden, Durch interne Veranstaltungen kénnen die
Schulen selbst zur Erweiterung des Wissens iiber Europa und
zu fundierter Urteilsbildung beitragen.

Besondere Forderungsmafinahmen fiir Kinder auslindischer
Arbeitnehmer leisten einen Beitrag eigener Art zur europii-
schen Solidaritdt. Partnerschaften, die zusitzliche Lernhilfen
und soziale Kontakte iiber den Unterricht hinaus erméglichen,
unterstiitzen die Bemiihungen der Schule, den Bildungsansprii-
chen der jungen Ausldnder gerecht zu werden.

Der Ausbau eines entsprechenden Instrumentariums fir Kon-.
takte mit Osteuropa ist anzustreben.

Zu den genannten Zielen kdnnen grundsitzlich alle Unter-
richtsfacher einen Beitrag leisten. Die sich anbietenden euro-
péischen Beziige werden dabei fachspezifisch nach Art und
Gewicht unterschiedlich sein. In Gemeinschaftskunde, Ge-
schichte, Erdkunde und Sozialkunde und in den Sprachen
decken sich europidische Fragestellungen mit Lerninhalten
und -zielen dieser- Fiacher. Auch in anderen Fichern kdnnen
wesentliche europaische Beziige aufgezeigt werden.
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39. Pddagogische Weiterentwicklung von
Haupt- und Realschule
gemdB § 11 (7) SchvG i.d.F. vom 4.4.1978
Empfehlung vom 20.6.1978
ABl. 1978, S. 153

153 Empfehlungen zur padagogischen
Weiterentwicklung von Haupt- und
Realschulen, die gemifl § 11 (7)
Schulverwaltungsgesetz i. d. F. vom
4.4.1978 (GVBII S. 231) organisatorisch
verbunden sind

Ziel der Schulreform in Hessen ist es, die starre Trennung der
Bildungswege zu iiberwinden. Die Realisierung dieser Zielvor-
stellung wird erleichtert, wenn ein' Schulsystem so angelegt
ist, daf} es ein hohes Mafd an Durchléssigkeit gewihrleistet. Die
Gesamtschulen sind in der Organisationsstruktur und in den
Bildungsinhalten darauf ausgerichtet.

In den organisatorisch verbundenen Haupt- und Realschulen
sind Voraussetzungen zur Erhéhung der Durchlissigkeit zwi-
schen diesen beiden Schulformen gegeben. Auf die ,,Stunden-
tafel fiir die Mittelstufe* (Erlaf vom 28. 5. 1976 — Amtsblatt
S. 301) wird beispielhaft verwiesen.

Aufgrund der in den Haupt- und Realschulen bereits gewon-

nenen Erfahrungen werden die nachfolgenden Empfehlungen
gegeben. Sie sollen ermdglichen, daff

— der Schiiler ein breiteres Unterrichtsangebot erhilt,

— die Orientierung des Schiiler stirker nach seiner indivi-
duellen Leistungsfihigkeit erfolgen kann,

— die Entscheidung des Schiilers fiir den Haupt- oder Real-
schulabschlufd linger offen gehalten wird.

1. Unterrichtsorganisation

1.1. Der Unterricht an Haupt- und Realschulen wird nach der
»Stundentafel fiir die Mittelstufe* (Erlaf vom 28. 5. 1976
—Amtsblatt S. 301) als Pflicht-, Wahlpflicht- und Wahl-
unterricht organisiert.

1.2. Schiiler der Hauptschule kénnen in Fichern, in denen sie

den Leistungsanforderungen der Realschule entsprechen
auf Antrag der Erziehungsberechtigten oder des Fach-
lehrers (dann im Einvernehmen mit den Erziehungsbe-
rechtigten) am Unterricht der Realschule teilnehmen. Die
Enischeidung hieriiber trifft die Klassenkonferenz. Dazu
mufd in den einzelnen Jahrgangsstufen im Stundenplan
der Unterricht der Hauptschulklassen mit mindestens,
einer Klasse der Realschule zeitlich parallel liegen. Uber
die Teilnahme erhiilt der Hauptschiiler folgenden Zeugnis-
vermerk:
,,Der Schiiler . . . . hat im Fach/in den Fichern . . ..am
Unterricht der Realschule teilgenommen. Die erteilte(n)
Note(n) entspricht/entsprechen der Leistungsanforde-
rungen der Realschule.*

1.3. Um die Mafinahmen nach 1.2, zu erleichtern, wird em-
pfohlen, daf die Klassen jeder Jahrgangsstufe der beiden
Schulformen in riumlicher Nihe untergebracht werden.

1.4. Der Ubergang von Schiilern in die andere Schulform rich-
tet sich nach den jeweils geltenden Bestimmungen fiir die
,Uberginge innerhalb des allgemeinbildenden Schul-
wesens*’.

1.5. Im Lernbereich Gesellschaftslehre und in Religion wird
empfohlen, ab Klasse 7 jihrlich ein schulformiibergrei-
fendes Projekt durchzufiihren.
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1.6. Dic Unterrichtsficher Sport, Kunst, Musik und Poly-

technik/Arbeitslehre des Pflichtbereichs konnen schul-
formiibergreifend — Sport auch jahrgangsiibergreifend —
unterrichtet werden. Sport kann vom 7. Schuljahr an mit
einer Wochenstunde in einem Grundkurs, die iibrigen
Stunden kénnen als Pflichtunterricht in Kursen, die nach
Interessen differenziert sind, erteilt werden.

1.7. Kurse im Rahmen des Wahlpflicht- und des Wahlunter-

27

richts kénnen ebenfalls schulformiibergreifend und ggf.
auch jahrgangsiibergreifend organisiert werden.

Curriculum

2.1. Die Festlegung der Lernziele und die Auswahl der Inhalte

erfolgt nach den geltenden Bildungsplinen oder nach den
Entwiirfen der Rahmenrichtlinien, soweit sie nach den je-
weils geltenden Vorschriften erprobt werden.

2.2.In den beiden Schulformen werden entweder die gleichen

3

oder aufeinander abgestimmte Lehr- und Lernmittel ein-
gesetzt. Die Angleichung kann ggf. nur schrittweise im
Rahmen der zur Verfiigung stehenden Mittel erfolgen.
Leistungsbeurteilung |

3.1. Die in den beiden Schulformen zu erreichenden Abschliis-

se, insbesondere jedoch auch schulformiibergreifender
Unterricht machen eine Abstimmung der Leistungsbe-
urteilung der der Hauptschule und der Realschule ange-
hérenden Schiller erforderlich. Es wird deshalb emp-
fohlen, neben schulformbezogenen schriftlichen Arbeiten
auch schulformiibergreifende Normarbeiten und Tests
durchzufiihren.

3.2. Die Notengebung fir Unterricht, der nach Ziffer 1.5.,

4,

1.6. sowie 1.7. organisiert wird, ist auf die Leistungsan-
forderungen der Schulreform und der Jahrgangsstufe zu
beziehen,

Verfahren

4.1. Die o. a. Mafinahmen kénnen an Haupt- und Realschulen,

die gemdB § 8 (6) SchVG organisatoisch verbunden sind,
ohne besondere Genehmigung durchgefilhrt werden. Sie
bediirfen jedoch der eingehenden Planung und Auswer-
tung in entsprechenden Konferenzen und sind mit der
Eltern- und Schiilervertretung zu erdrtern. Der Personal-
rat ist bei den Mafinahmen gemif} den Bestimmungen des
HPVG zu beteiligen.

4.2. Mafinahmen, die iiber diese Regelungen hinausgehen, be-

diirfen meiner Genehmigung. Entsprechende Antrige sind
auf dem Dienstwege vorzulegen. Ihnen sind neben ein-
gehender Begrindung und Beschreibung des Vorhabens
der Beschluf der Gesamtkonferenz und die Zustimmung
des Schulelternberates sowie die Stellungnahme des Schii-
lerrates beizufigen. Der Personalrat ist gemidfi den Be-
stimmungen des HPVG zu beteiligen.

Wiesbaden, den 20, Juni 1978 Krollman
II B 3 —1000/001 — 465 —
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40. Rauchen in der Schule
ErlaB8 vom 30.6.1978
ABl. 1978, S. 181

181 ,,Rauchen in der Schule**

ErlaB vom 3. 9. 1974 (ABL S. 1022)
Erlaf vom 30. 6. 1978 — IV A 5 — 500/12/00 —

A. Allgemeines

Im Rahmen der Gesundheitserziehung besteht eine besonders
wichtige Aufgabe der Schule darin, die Schiiler aller Schulfor-
men und -stufen iiber die biologischen, psychologischen und
sozialen Probleme des Konsums von Tabakwaren zu unterrich-
ten; dabei ist ganz besonders auf die grofien Gesundheitsge-
fahren und dadurch entstehende wirtschaftliche Schiaden fiir
den einzelnen und die Gesellschaft hinzuweisen mit dem Ziel,
dem Nikotinkonsum von Kindern 'und Jugendlichen entge-
genzuwirken,

Besondere Bedeutung kommen der Einstellungsinderung und
dem Aufbau positiver Verhaltensbereitschaften zu. Dabei ist
zu beriicksichtigen, dafd die genannten Probleme mit dem blo-
fien Mittel des Verbotes nicht geldst werden kdnnen.

Eine freiwillige und auf Einsicht beruhende Mitarbeit jedes
einzelnen verspricht nachhaltigeren Erfolg als schwer zu kon-
trollierende Rauchverbote.

Die Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklirung hat im
Auftrage des Bundesministers fiir Jugend, Familie und Gesund-
heit eine Repréasentativ-Erhebung durchgefiihrt, die das Ergeb-
nis erbrachte, daB etwa 30 v. H. aller Schiiler in der Bundesre-
publik Deutschland rauchen. Das Durchschnittsalter der rau-
chenden Schiiler ist dabei in den letzten Jahren auf 11,7 Jah-
ren gesunken.

Unbeschadet kontroverser Auffassungen in der Wissenschaft
tiber das Ausmaf} der gesundheitlichen Schiddigungen durch das
Aktiv- und Passivrauchen besteht weitgehend Einvernehmen
dariiber, dafl das Rauchen Ursache bzw. auslésendes Moment
verschiedener Krankheiten sein kann und das Risiko einer
Erkrankung mit der Hohe des Rauchkonsums steigt.

Das Erkrankungsrisiko liegt um so hoher, je jinger der ein-
zelne beim Beginn des Rauchens ist.

Die Folgen des Rauchens betreffen nicht nur den einzelnen;
bei dauerhaften Gesundheitsschidigungen, die z. B. zur Ein-
schrankung der Erwerbsfihigkeit oder zur vélligen Erwerbs-
unfidhigkeit fithren, entstehen fiir das Gemeinwesen erhebliche
Belastungen. Der jahrliche Ausfall am Sozialprodukt in der
Bundesrepublik Deutschland wird (1976) auf mindestens
30 Mrd. DM geschitzt. Zur Frage der Schidlichkeit oder eines
Toleranzbereichs der Schidlichkeit des Rauchens hat der Bun-
desminister fiir Jugend, Familie und Gesundheit in einem
Gutachten am 10. Mai 1974 im Deutschen Bundestag ausge-
fihrt: ,Rauchen ist absolut gesundheitsschidlich. Es gibt
keinen Toleranzbereich, denn auch fiir diejenigen, die nur
taglich eine bis fiinf Zigaretten rauchen, sind gesundheitliche
Einbufien festgestellt worden, Jede einzelne Zigarette, Zigar-
re oder Pfeife Tabak ist gesundheitsschidlich.** ;
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B. Mafinahmen

I. Fiir das Verhalten der Schiiler gelten folgende Regelungen:

- ]. Schiiler unter 16 Jahren erhalten keine Raucherlaubnis.

2. Wihrend des Unterrichts darf in keinem Falle geraucht
werden; diese Regelung gilt auch fiir Fachschulen.

3. Schiilern, die das 16. Lebensjahr vollendet haben, kann
vom Schulleiter das Rauchen wéhrend der unterrichts-
freien Zeit auf einer bestimmten Fliche des Schulhofes
oder in bestimmten Riumen, die nicht dem Unterricht
dienen, erlaubt werden, wenn

— die Erzichungsberechtigten minderjihriger Schiiler
eine schriftliche Einverstindniserklirung vorlegen,

— die Schiilervertretung bei der Schulleitung einen ent-
sprechenden Antrag stellt,

— die Gesamtkonferenz und der Schulelternbeirat zu-
stimmen,

— der Schutz der gesundheitlichen Belange der Nicht-
raucher, insbesondere der jiingeren Schiiler, vor Ge-
fihrdung und Belastung durch das Rauchen hinrei-
chend gewihrleistet ist.

4. Die Regelungen zu 1.—3. gelten bei Schulveranstaltungen
aufierhalb des Schulgebiudes entsprechend,

5. Bei Schulen, die iiberwiegend von Erwachsenen besucht
werden, kénnen im Einverstindnis mit Gesamtkonfe-
renz und Schillervertretung besondere Regelungen ge-
troffen werden. Ziffer 1.2 bleibt unberiihrt,

I1. Fiir das Verhalten der Lehrer gilt 'folgendes:

Von besonderer Bedeutung in bezug auf das Rauchen ist das
Verhalten Erwachsener, die von den Schiilern als Vorbilder
empfunden werden. Hinweise der Schule auf gesundheits-
schidigende Wirkungen des Rauchens kénnen nur dann Aus-
sicht auf Erfolg haben, wenn sich die Lehrer entsprechend ver-
halten. Dariiber hinaus haben die Lehrer folgendes zu beach-
ten:

1.
2.

Wihrend des Unterrichts darf nicht geraucht werden.

In fiir den Unterricht bestimmten Riumen und den den
Schiilern allgemein' zugénglichen Teilen des Schulgebdudes
darf nicht geraucht werden. -

. In den iibrigen Rdumen und Teilen des Schulgebiudes sollte

nur geraucht werden, wenn alle Anwesenden einverstanden

- sind.
. Bei Lehrerkonferenzen, Dienstbesprechungen usw. sollte

der Vorsitzende zu Beginn der Sitzung auf das Einverstind-
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nis aller Anwesenden hinweisen; ggf. sollten wihrend der
Sitzung auch Pausen eingelegt werden.

In diesem Zusammenhang verweise ich auf meinen Erlaft vom
15. 7. 1975 (ABL S. 477) betr. ,,Empfehlungen der Hessischen
Landesregierung zum Schutz der passiven Raucher in Behor-
den". Gleichzeitig verweise ich darauf, dafl die Tendenz der
Rechtssprechung dahin geht, einen Anspruch des Nichtrau-
chers auf Schutz vor dem passiven Rauchen dann zu bejahen,
wenn der Nichtraucher nicht freiwillig an der Veranstaltung
teilnimmt, sondern rechtlich dazu verpflichtet ist oder ein be-
rechtigtes, schutzwiirdiges Interesse an der Teilnahme hat.

III. Richtlinien fiir die Einrichtung von Raucherzimmern und
-ecken

1. Die Einrichtung bzw. der Bestand von Raucherzimmern
und Raucherecken an den Schulen ist neu zu iiberdenken
und zwischen Lehrern, Schiilern und Eltern zu erdrtern.
Es sollte darauf hingewirkt werden, daB keine neuen Rau-
cherzimmer bzw. Raucherecken mehr eingerichtet werden
und schon bestehende Raucherzimmer wieder abgeschafft
werden.

2. Wird dennoch dié Einrichtung von Raucherzimmern beab-
sichtigt, sollte sie nur mit Zustimmung des Schulelterrnbei-
rats und der Schiilervertretung erfolgen. Voraussetzung fiir
eine eventuelle Einrichtung ist das Vorhandensein entspre-
chender Riume bzw. geeigneter Flichen, die sicherstellen,
dafl andere Schiiler durch das Rauchen nicht beldstigt wer-
den.

3. Die Frage der Beibehaltung bestehender Raucherecken und
-zimmer ist jihrlich durch die Gesamtkonferenz zu iiberprii-
fen und zu entscheiden; die Zustimmung des Schuleltern-
beirats und der Schiilervertretung ist erforderlich.

C. Material

Firr die Losung des Raucherproblems ist nicht in erster Linie
die Schule verantwortlich; sie kann jedoch durch Aufkldrung
und erzieherische Mafinahmen zur Bewiiltigung des Problems
beitragen. Zur Unterstiitzung der vorbeugenden padagogischen
Arbeit im Primar- und Sekundarbereich und in Erginzung zu
den genehmigten Unterrichtswerken wurde den Schulen das
von der Bundeszentrale fir gesundheitliche Aufklirung ent-
wickelte Curriculum ,,Alkohol, Rauchen, Selbstmedikation,
Werbung und Gesundheit* (1975) firr den Unterricht in den
Klassen 1 — 4, erschienen in der Schriftenreihe ,,Gesundheits-
erziehung und Schule®, Ernst Klett-Verlag, Stuttgart, kosten-
los zur Verfiigung gestellt und zur Verwendung im Unterricht
nachdriicklich empfohlen.

Aus den mir vorliegenden Berichten und Erkenntnissen geht
hervor, dafl diese Materialien von ihrer Gestaltung und vom
methodischen Ansatz her fiir die Gesundheitsérziehung gut ge-
eignet sind.

Bei weiterem Bedarf fiir die Lehrerbibliothek der Schulen k&n-
nen zusitzliche Exemplare des vorgenannten Curriculums fiir
die Grundschule iiber den Buchhandel bezogen werden.
Weitere Informations- und Aufklirungsmaterialien kénnen von
der Hessischen Arbeitsgemeinschaft fiir Gesundheitserziehung,
Nikolaistrafle, 3550 Marburg 1, angefordert werden.

Der Bezugserla wird aufgehoben,
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41. Richtlinien zur Erprobung der Kursstruktur-
pldne fiir die gymnasiale Oberstufe Hessen
Verordnung vom 21.8.1978
ABl. 1978, S. 207

207 Richtlinien zur Erprobung der Kursstrukturpline
fir die gymnasiale Oberstufe im Lande Hessen
vom 21. August 1978

Zur Erprobung der Kursstrukturplidne fiir die gymnasiale Ober-
stufe im Lande Hessen ergehen folgende Richilinien:

I
Anspruch und Ziel der Kursstrukturpline

1. Durch das Gesetz iiber die Neuordnung der gymnasialen
Oberstufe vom 21, Juni 1977 und die bisher dazu erlasse-
nen Ausfiihrungsbestimmungen wurde der Rahmen fiir die
Organisation dieser Schulstufe abgedeckt. Der inhaltlichen
Ausgestaltung dienen die Kursstrukturpline, Sie orientie-
ren sich in ihrer Funktion als pragmatischer Schritt der
Curriculumentwicklung an den schulischen Realisierungs-
mdglichkeiten und werden zu gegebener Zeit zu Rahmen-
pldnen fortgeschrieben,

2. Dabei werden nachstehend genannte Ziele verfolgt:

a) Die Kursstrukturpline sollen einen Orientierungsrahmen
fiir die Entscheidungen der Fachbereichs- und Fachkon-
ferenzen sowie des einzelnen Lehrers bieten in bezug auf

— ein Gesamtkonzept des Kursangebotes fiir die Jahr-.
gangsstufen 11 bis 13, das die Anforderungen an eine
Grundbildung mittels Grundkursen und an vertiefte
Kenntnisse und Fertigkeiten in den Leistungsfichern
beinhaltet, eine Zuordnung der Unterrichtsinhalte
vornimmt und der Forderung nach Kontinuitdt des
Lernens und der Vergleichbarkeit der Leistungsan-
spriiche entspricht,

— eine Unterscheidung und Festlegung verbindlicher
und wahlfreier Kursinhalte und Lernziele,

— eine Empfehlung aufeinander abgestimmter'l(urskom-
binationen und -folgen,

— eine differenzierende Beschreibung der Formen von
Lernerfolgskontrollen in den Jahrgangsstufen 11 bis
13, '

— einen Beitrag zur Vereinheitlichung der Leistungsan-
forderungen und der Kriterien fiir die Leistungsbewer-
tung im kontinuierlichen Lernprozef,

b) Die Kursstrukturpline sollen dariiber hinaus Schiilern
und Eltern das Kursangebot und die Leistungsanforde
rungen der gymnasialen Oberstufe durchschaubar ma-
chen und rational begriindete Auswahlentscheidungen
ermoglichen.

¢) Die Kursstrukturpline als inhaltliche Grundlage fiir den
Unterricht der Jahrgangsstufen 11 bis 13 tragen zu einer
Vereinheitlichung der Leistungsanforderungen in der
Abiturpriifung bei.

3, Zur Erfiillung dieser Anspriiche und Ziele werden alle Kurs-

strukturpline in zwei Teile gegliedert: L
I. Lernziele — Kursinhalte und Kursfolgen
I1. Lernerfolgskontrollen und Leistungsbewertung
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4. Erginzende Mafinahmen

In ihrer Aufgabe, als Zwischenschritt den Ubergang zu ver-
bindlichen Rahmenplanen vorzubereiten und zu erleichtern,
sollen die Kursstrukturpline durch folgende begleitende
Mafinahmen unterstiitzt werden:

— zentrale und regionale Fortbildungsangebote fiir Lehrer,
— Verdffentlichung beispielhafter Kursplanungen

— Veroffentlichung beispielhafter Abiturpriifungsaufgaben
und deren Bewertung unter Beschreibung vorausgegange-
ner Lernschritte,

— Auswertung der Erfahrungen der Schulen mit den Kurs-
strukturplinen,

— Weiterarbeit an den Kursstrﬁkturpl‘a‘nen mit dem Ziel der
Fortfiihrung der inhaltlichen Koordination in den Aufga-
benfeldern,

II.
Erprobung in der Schule

Art und Umfang der Arbeit mit den Kursstrukturplinen

1. Die Erprobung bezieht sich auf den Unterricht in den Jahr-
gangsstufen 11 bis 13 der gymnasialen Oberstufe.

2. Die Erprobungsphase gewihrt der Schule und den Lehrern
ein grobes Maf an pidagogischer Freiheit in der Umsetzung.
Daneben macht es die Zielsetzung der Erprobung erforder-
lich, daf die im jeweiligen Kursstrukturplan ausgewiesenen
Lernziele sowie die Grundsitze der Leistungsbewertung fiir
die Unterrichtsarbeit mafigebend sind.

3. Die Fachkonferenzen legen unter Beriicksichtigung der
Kursplanungen des einzelnen Lehrers das Kursangebot fiir
die jeweilige Jahrgangsstufe gemifl den Bestimmungen der
Allgemeinen Konferenzordnung in der jeweils giiltigen Fas-
sung nach den Kursstrukturplinen fest. Begriindete Abwei-
chungen sind im Einzelfall auf Beschluf der jeweiligen
Fachkonferenz moglich, wenn dadurch die Realisierung des
Kursstrukturplanes im betreffenden Fach nicht insgesamt
erschwert oder in Frage gestellt wird. Uber die Abweichung
ist der oberen Schulaufsichtsbehorde unverziiglich mit Be-
grindung auf dem Dienstweg zu berichten. Der § 9 Abs. 2
Nr. 2 des Gesetzes iiber die Mitbestimmung der Erziehungs-
berechtigtenund den Landesschulbeirat ist zu beachten.

4. Organisatorische Vorbereitungen zur Arbeit mit den Kurs-
strukturpldnen:

a) Eltern- und Schiilervertretung miissen mit Anspruch und
Zielen und dem vorgesehenen Verfahren der zur landes-
weiten verbindlichen Erprobung freigegebenen Kurs-
strukturplinen in geeigneter Weise vertraut gemacht
werden.

b) Jeder in der gymnasialen Oberstufe unterrichtende Leh-
rer im hessischen Schuldienst erhilt die Kursstruktur-
pline der von ihm unterrichteten Ficher.

¢) Auflerdem werden allen gymnasialen Oberstufen und
den Studienseminaren fiir das gymnasiale Lehramt Sitze
der Kursstrukturpline als Grundausstattung zur Verfii-
gung gestellt; ebenfalls sind dem Schulelternbeirat je
zwei Sitze der Kursstrukturpldne zur Verfiigung zu stel-
len.
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III.
Landesweite Erprobung

1. Die Schulen legen nach Ablauf von drei Jahren vom Beginn
der Erprobung an einen Erfahrungsbericht vor, in dem ins-
besondere auf die Méglichkeiten der schulischen Realisie-
rung der Kursstrukturpline sowie auf aufgetretene Schwie-
rigkeiten eingegangen werden soll; der Schulelternbeirat ist
zu unterrichten,

2. Die Ergebnisse der verbindlichen Erprobung werden bei der
Weiterentwicklung der vorliegenden Fassung der Kursstruk-
turpline und ihrer verbindlichen Einfithrung beriicksichtigt.
Auch nach der verbindlichen Einfithrung der Kursstruktur-
pline bleibt ihr Charakter als einer jeweils verdnderungsbe-
diirftigen Grundlage fiir Unterricht, die nach einem dann
festzulegenden Verfahren fortzuschreiben ist, erhalten. Die
Fortschreibung und Entwicklung der Kursstrukturpline zu
verbindlichen Rahmenplinen wird von den Erfahrungen
und Anregungen aus der Schulpraxis sowie von der Weiter-
entwicklung der Fachwissenschaften bestimmt,

3. Die zur verbindlichen Erprobung freigegebenen Kursstruk-
turpline gelten als Bildungspline im Sinne des § 3 Abs. 1
Nr. 2 der Verordnung iiber das Verfahren bei der Einfiih-
rung von Schulbiichern vom 12, Januar 1970 (GVBL I 8. 61;
ABIL. 1970 S. 220).

Wiesbaden, den 21. August 1978
—III A 2 —356/00 — 108 —
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42. Schulveranstaltung zum 30. Jahrestag
der Allgemeinen Erkldrung der Menschen-
rechte
ErlaB vom 26.9.1978
ABl. 1978, S. 228

228 Schulveranstaltung zum 30. Jahrestag
der Allgemeinen Erklirung der Menschenrechte

Erlaf vom 26.9. 1978 —IVA 5 —512/11 — 1 —

Am 10. Dezember 1948 wurde von den Vereinten Nationen
die Allgemeine Erklirung der Menschenrechte verabschiedet.

Anldfllich des 30. Jahrestages bitte ich alle Lehrkrifte der
einschligigen Unterrichtsficher, die Schiiler im Unterricht in
geeigneter Weise auf den Menschenrechtstag und die Allge-
meine Erklirung der Menschenrechte hinzuweisen,

Unterrichtsmaterial kann bezogen werden bei der Deutschen
Gesellschaft fiir die Vereinten Nationen e.V,, Simrockstr. 23,
5300 Bonn oder bei der Bundeszentrale fiir Politische Bildung,
5300 Bonn.
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nterricht

BeschluBB vom 23.11.1978

AB1.

1979, 8. 73

73 Empfehlungen zur Behandlung
der deutschen Frage im Unterricht

(Beschluff der Kultusministerkonferenz vom 23. Novem-
ber 1978)

Nachfolgend gebe ich den o. g. Beschluff der KMK bekannt
und bitte die Schulleiter, die Fachkonferenzen auf die Emp-
fehlung zur Behandlung der deutschen Frage im Unterricht
hinzuweisen.

Die Deutsche Frage im Unterricht

— Beschluff der Kultusministerkonferenz vom 23. November

1978 —
lapali
I

Ausgangslage

JI. Aufgabe der Schule
JI]. Hinweise fiir den Unterricht

e
2

(5]

>

10.

11.

12.

13.

14,
15.

Die deutsche Frage ist zugleich eine europiische Frage

Fortschritte in der deutschen Frage kénnen nur im
Rahmen einer auf den Frieden ausgerichteten Politik
erzielt werden

Die fortwihrende Teilung Deutschlands hat verschie-
dene Ursachen

Unser Streben nach nationaler Einheit ist berechtigt

. Die Verantwortung fiir die historische Erbschaft be-

trifft alle Deutschen gemeinsam

. Die Deutschen diesseits und jenseits der Grenze sind

durch gemeinsime Geschichte, Sprache und Kultur
verbunden

. Das deutsche Staatsvolk besitzt keinen gemeinsamen

Staat, aber eine gemeinsame Staatsangehorigkeit

. Der Vergleich unserer eigenen Gesellschaftsordnung

mit dem System der DDR erfolgt unter dem Wert-
mafistab des Grundgesetzes

. Die Forderung nach Gewidhrung der Menschenrechte

fiir die Deutschen in der DDR ist unser selbstverstind-
liches Recht und unsere humanitire Pflicht

Die Forderung nach Menschenrechten . ist keine Ein-
mischung in die inneren Angelegenheiten

Mit ihrer Abgrenzungspolitik will die DDR den Einfliis-
sen des Westens begegnen

Gewichtige Tatsachen sprechen fiir den Willen der Be-
vélkerung der DDR zur deutschen Einheit

Die Deutschen in der DDR haben aufgrund ihrer Auf-
bauleistung ein wachsendes Selbstbewufitsein

Die deutsche Einheit bleibt unser: Ziel

Deutschland ist mehr als die Bundesrepublik

IV. Zusitzliche Hinweise
V. Schulbiicher
VI. Ausbildung der Lehrer
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Das Bewufitsein von der deutschen Einheit und der Wille zur
Wiedervereinigung in Frieden und Freiheit ist wachzuhalten
und zu entwickeln. Dazu ist die Kenntnis des anderen Teils
Deutschland, seiner Menschen und der sich dort vollziehenden
Entwicklung eine notwendige Voraussetzung.

Eine politische Loésung fiir die staatliche Wiedervereinigung
erscheint zur Zeit nicht moéglich, Im Interesse der Menschen
diesseits und jenseits der Grenze mufd nach Formen fiir ein ge-
regeltes Nebeneinander der beiden Staaten in Deutschland ge-
sucht werden, Solange konkrete Erfolge einer auf die staatli-
che Wiedervereinigung gerichteten Politik nicht sichtbar sind,
kommt es darauf an, den politischen, rechtlichen und humani-
tiren Anspruch auf die deutsche Einheit und auf die freie
Selbstbestimmung aller Deutschen langfristig wachzuhalten.

Im Rahmen dieser umfassenden Aufgabe haben die Bildungs-
einrichtungen, vor allem die Schulen, einen besonderen Beitrag
zu leisten. Die deutsche Frage muf8 im Unterricht aller Schulen
einen festen Platz besitzen. Im Mittelpunkt steht das Gebot
des Grundgesetzes: Das gesamte deutsche Volk bleibt aufge-
fordert, in freier Selbstbestimmung die Einheit und Freiheit
Deutschlands zu vollenden.

Die Kultusminister und -senatoren der Linder stimmen des-
halb in dieser Vereinbarung iiberein:

I
Ausgangslage
Die Behandlung der deutschen Frage im Unterricht wird durch
das Grundgesetz, den Deutschlandvertrag, die Ostvertrige, den
Grundvertrag, die Briefe zur deutschen Einheit, die Rechtspre-
chung des Bundesverfassungsgerichts und durch die gemeinsa--
me Entschlieffung aller Fraktionen des Bundestages vom 10. 5.
1972 mafdgeblich bestimmt,

Das Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland geht vom
prinzipiellen Fortbestehen der gesamtdeutschen Staatlichkeit
aus; das Deutsche Reich hat rechtlich den Zusammenbruch
von 1945 iiberdauert. Durch das Grundgesetz bleibt das gesam-
te deutsche Volk aufgefordert, in freier Selbstbestimmung die
Einheit und Freiheit Deutschlands zu vollenden.

Mit dem Moskauer Vertrag und dem Warschauer Vertrag sind
die Beziehungen zwischen der Bundesrepublik Deutschland ei-
nerseits und der Sowjetunion und Polen andererseits im Inte-
resse der Normalisierung der Verstindigung und des Friedens
auf eine neue Grundlage gestellt worden, ohne daf} die Ostver-
trige eine friedensvertragliche Regelung fiir ganz Deutschland,
einschlielich der Ostgebiete, vorwegnehmen oder die Rechte
und Verantwortlichkeiten der Vier Michte in Bezug auf
Deutschland als Ganzes beriihrt werden, Dem Ziel der Verstin-
digung und des Friedens dient ebenso der Vertrag mit der
Tschechoslowakei.

Im Grundvertrag verpflichteten sich die beiden Staaten in
Deutschland, unbeschadet ihrer unterschiedlichen Auffassung
zur nationalen Frage die Selbstindigkeit des anderen zu
achten, die zwischen ihnen bestehende Granze zu respektieren
und normale gutnachbarliche Beziehungen zueinander auf der
Grundlage der Gleichberechtigung zu entwickeln. Eine vdlker-
rechtliche Anerkennung der DDR durch die Bundesrepublik
Deutschland ist durch den Grundvertrag nicht erfolgt.
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In den Briefen zur deutschen Einheit nach Abschlufd des Mos-
kauer Vertrages und vor Abschluf® des Grundvertrages stellt
die Bundesregierung fest, dafl die Vertrige nicht im Wider-
spruch zu dem politischen Ziel der Bundesrepublik Deutsch-
land stehen, auf einen Zustand des Friedens in Europa hinzu-
wirken, in dem das deutsche Volk in freier Selbstbestimmung
seine Einheit wiedererlangt.

Bundestag, Bundesregierung und Bundesverfassungsgericht ha-
ben enbeso wie der Bundesprisident bei verschiedenen Gele-
geneheiten den Willen zur friedlichen Wiederherstellung der
deutschen Einheit bekriftigt.

Der Bundestag hat in seiner gemeinsamen Entschliefung vom
10. Mai 1972 den Abschluf® der Vertrige von Moskau und War-
schau interpretiert und dabei einstimmig auf den Gewaltver-
zicht, auf den Ausschlufy einseitiger Verinderungen der tat-
sichlich bestehenden Grenzen, auf das unverduferliche Recht
auf Selbstbestimmung, auf den Willen zur friedlichen Wieder-
herstellung der nationalen Einheit und auf die Bindungen zwi-
schen Berlin (West) und der Bundesrepublik Deutschland ge-
mifl dem Viermichteabkommen besonders hingewiesen. Der
Bundestag hat dabei betont, dafd die Ostvertriige eine friedens-
vertragliche Regelung fiir Deutschland nicht vorwegnehmen,
dafl die Rechte und Verantwortlichkeiten der Vier Michte in
bezug auf Deutschland als Ganzes und auf Berlin durch die
Vertrige nicht beriihrt werden und daf} die endgiiltige Rege-
lung der deutschen Frage im ganzen noch aussteht.

Fiir die Bundesregierung hat der Bundeskanzler am 17. Juni
1977 erklirt:

Dig deutsche Frage ist offen; erst die zukiinftige Geschichte
wigd iiber die Antwort entscheiden, Gemeinsame Auffassung
aller politischen Krifte ist, dafs unsere Nation gégen ihr Selbst-
bestimmungsrecht geteilt worden ist. Bei der konkreten Poli-
tik geht es darum, ein weiteres Auseinanderleben der Deut-
schen zu verhindern und die Folgen der Teilung zu mindern,
In unserem Staat besteht ein Grundkonsens im Bekenntnis
zur Freiheit und im Bekenntnis zu einer Nation.

Das Bundesverfassungsgericht hat entschieden, dafl der Grund-
vertrag mit dem Grundgesetz vereinbar ist. Es hat im Urteil
zum Grundvertrag dariiber hinaus erklart:

Aus dem Wiedervereinigungsgebot ergibt sich, dafl kein Verfas-
sungsorgan der Bundesrepublik Deutschland die Wiederher-
stellung der staatlichen Einheit als politisches Ziel aufgeben
darf und alle Verfassungsorgane verpflichtet sind, in ihrer Poli-
tik auf die Erreichung dieses Zielés hinzuwirken, Das schliefdt
die Forderung ein, den Wiedervereinigungsanspruch im Innern
wachzuhalten und nach aufien beharrlich zu vertreten. Dem
Vorspruch des Grundgesetzes kommt nicht nur politische Be-
deutung zu, er hat auch rechtlichen Gehalt. Die Wiedervereini-
gung ist ein verfasssungsrechtliches Gebot.

Der Bundespridsident hat die Bewahrung der deutschen Nation
und die Einheit Deutschlands als uns durch die Geschichte ge-
stellte Aufgaben hervorgehoben:

Der Anfang zur Einheit Deutschlands liegt in unserem freiheit-
lichen, demokratischen, sozialen Rechtsstaat. Der Gedanke der
Einheit Deutschlands hat sich mit dem Gedanken der Freiheit
verbunden, nicht mehr mit dem Gedanken der Macht, iiber an-
dere Volker zu herrschen. Unser Streben nach Einheit ist keine
nach riickwirts gerichtete Reichsromantik, sondern ein in die
Zukunft gerichtetes europiisches Friedensziel. Der friedliche
Wille eines grofien Volkes, in Einheit und Freiheit zusammen-
zuleben, ist eine grofie geschichtsbildende Macht. Die Worte
Nation, Volk und Vaterland sind fiirchterlich mifibraucht wor-
den. Dennoch gibt es keinen Grund, den Begriff Deutschland
politischen Extremisten zu iiberlassen. Es kommt darauf an,
von Deutschland in einem friedlichen und freiheitlichen Sinn
zu reden.

14
Aufgabe der Schule
Es kann nicht als selbstverstindlich angesehen werden, dafl der
Jugend die mit der deutschen Teilung verbundenen Probleme



248

in gleicher Weise bewuBt bleiben wie der ilteren Generation,
die diese Teilung erlebt und ihre Folgen persénlich erlitten
hat. Zum zeitlichen Abstand tritt hinzu, daB sich auch aus der
geographischen Lage des Wohnortes unterschiedlich enge Ver-
bindungen zu den Ereignissen ergeben, die mit der deutschen
Teilung zusammenhingen.

Das Deutschlandbild der Jugend wird nicht allein durch den
Unterricht in den Schulen bestimmt. Die Politik selbst wie die
Auferungen der Politiker dazu, die Informationen und Wer-
tungen in Presse, Funk und Fernsehen, literarische, histori-
sche und andere kulturelle Verdffentlichungen, wirtschaftliche
Beziehungen, sportlicher Austausch, nicht zuletzt verwandt-
schaftliche und personliche Verbindungen zu den Menschen
im anderen Teil Deutschlands beeinflussen dieses Bild ent-
scheidend. Durch den Abschluf} der Vertrige iiber den Reise-
verkehr sind Fortschritte fir die Menschen diesseits und jen-
seits der deutsch-deutschen Grenze erzielt worden, Personliche
Kenntnis der Verhiltnisse und gelebte Gemeinsamkeit als die
Moglichkeit zum Austausch von Gedanken und Meinungen
sind die beste Grundlage fiir die Beurteilung der Lage und die
Aufrechterhaltung der Verbindungen hiniiber und heriiber.
Ohne daBl die Menschen zusammenhalten, kann auf Dauer eine
Nation nicht bestehen und der Wille zur Wiedervereinigung
nicht lebendig bleiben.

Im gesamten Zusammenhang der staatlichen und gesellschaftli-
chen Verantwortung fiir die deutsche Frage ist es Aufgabe der
Schule, das Bewufitsein von der Einheit der deutschen Nation
und ihrem Anspruch auf Selbstbestimmung in Frieden und
Freiheit in der Jugend wachzuhalten.Diese Aufgabe der Schule
ist durch das Grundgesetz geboten; sie ist eine Zielsetzung von
verfassungsrechtlichem Rang.

I
Hinweise fiir den Unterricht

1. Die deutsche Frage ist zugleich eine europdische Frage

Ein sachgerechtes Urteil iber die Probleme der deutschen Tei-
lung 'setzt hinreichende geschichtliche Kenntnisse voraus. Im
Geschichtsunterricht muf8 daher die Entwicklung der deut-
schen Frage behandelt werden, die immer auch ein europii-
sches Problem war: wie das Streben des deutschen Volkes nach
nationaler Einheit .mit den Interessen der europiischen Nach-
barn zu vereinbaren ist.

Stimmen, die auf die Zuriickhaltung auch der westlichen Nach-
barn gegeniiber dem Wiedervereinigungsanspruch der Deut-
schen hinweisen, miissenr in diesem Zusammenhang ebenso ge-
wertet werden wie die Tatsache, daf die Politik der westlichen
Siegermichte nach wie vor auf der Anerkennung ihrer Verant-
wortung fiir ganz Deutschland beruht und die Westméchte sich
zur Unterstiitzung der deutschen Wiedervereinigung in Frieden
und Freiheit vertraglich verpflichtet haben, Allerdings wire es
kaum realistisch, von unseren Verbiindeten in der deutschen
Frage ein Engagement zu erwarten, das grofler ist als unser ei-
genes. Die 6ffentliche Meinung in den westlichen Liandern wird
wesentlich davon abhidngen, wie wir uns selbst verhalten.

Zum europiischen Einigungsstreben steht der Wiedervereini-
gungsanspruch nicht im Gegensatz. Auch die europdische Eini-
gung steht vor dem Problem, dafl’ Europa geteilt ist. Sie kann
sich jederzeit nur auf einen Teil Europas erstrecken.

Seine Vereinigung, in welcher Form auch immer, kann aber
nicht Ende aller europdischen Einigungsvorstellungen sein;
denn osteuropiische Linder wie Polen, die Tschechoslowakei
und Ruminien gehoren aufgrund ihrer Geschichte, ihrer Kul-
tur und ihres Selbstverstindnisses- ebenso zu Europa wie die
Linder Westeuropas. Die Teilung Europas in zwei verschiedene
Machtbereiche ist ebenfalls ein Problem, dessen Losung der
Zukunft vorbehalten bleiben muf. Der deutsche Wiedervereini-
gungsanspruch belastet daher die westeuropiische Einigung
nicht, er ist vielmehr in einer langfristigen Perspektive als Bei-
trag zur Ldsung des groBeren europiischen Problems zu sehen.
Umgekehrt kann die westeuropdische Einigung kein Ersatz fiir
die Wiederherstellung der Einheit Deutschlands sein,
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2. Fortschritte in der deutschen Frage kénnen nur im Rahmen
einer auf den Frieden ausgerichteten Politik erzielt werden

Die deutsche Teilung ist in den gréferen Zusammenhang des
Ost-West-Konfliktes eingebettet: Durch Deutschland verliuft
die Grenze zwischen den beiden groflen militirischen Macht-
blocken; Berlin liegt als Insel innerhalb des &stlichen Macht-
bereichs. Sicherheit und Frieden sind fiir die Bundesrepublik
Deutschland von entscheidender Bedeutung; ihre Zugehdrig-
keit zur Nordatlantischen Verteidigungsgemeinschaft trigt
diesem Interesse-Rechnung,

Innerhalb der fiir die Entwicklung der deutschen Frage maf-
geblichen Rahmenbedingungen hat die Bundesrepublik
Deutschland bei ihren Entscheidungen auf die Deutschen in
der DDR Riicksicht zu nehmen und die Lage Berlins zu beach-
ten. Die Bundesrepublik Deutschland muf§ daher mehr als je-
des andere Land an einer Besserung des Ost-West-Verhiltnisses-
interessiert sein, auch wenn davon auszugehen ist, daR die we-
sentlichen politischen und ideologischen Gegensitze unaufheb-
bar sind. Fortschritte in der deutschen Frage kénnen nur im
Rahmen einer auf den Frieden ausgerichteten Politik erzielt
werden.

Allerdings ist das Festhalten an Rechtspositionen und Interes-
senstandpunkten kein Anschlag auf den Frieden; denn politi-
sche Interessengegensitze sind legitim. Keine Seite kann er-
warten, daB die andere elementare Interessen aufgibt oder un-
terordnet. Eine solche Forderung wire das Ansinnen auf Un-
terwerfung,

Die Verpflichtung zum Frieden ist fiir alle Beteiligten ein ver-
bindlicher politischer Mafistab, :

Jm Unterricht iiber die Nachkriegsgeschichte soll die Verbin-
dung der deutschen Frage mit den internationalen Problemen
hergusgearbeitet und im Zusammenhang mit den Sicherheits-
interessen auf die militdrischen Biindnissysteme eingegangen
werden. Das Friedensinteresse ist als allen anderen Interessen
iibergeordnetes Prinzip zu wiirdigen. Soweit es in diesem Rah-
men Interessen gibt, die zum Ausgleich dringen, besteht zwi-
schen einer Politik des Interessenausgleichs und einer Entspan-
nungspolitik kein Gegensatz. Der Unterricht soll gleichzeitig
zeigen, dafd das Festhalten an unserem nationalen Interesse le-
gitim ist und das Aufgeben elementarer Interessen weder im
Namen des Friedens gefordert werden kann noch der Sache
des Friedens dient.

3. Die fortwihrende Teilung Deutsclilands hat verschiedene
Ursachen

Zur geschichtlichen Entwicklung der deutschen Frage gehort
der Nationalsozialismus als eine wesentliche Ursache fiir die
Teilung Deutschlands,

Die nationalsozialistische Machtergreifung und die sich aus
ihr entwickelnde Politik des Eroberungskrieges hat iiber die
Vélker Europas Zerstorung und Leid gebracht, nicht zuletzt
iiber das deutsche Volk selbst. Die Bewohner der deutschen
Ostgebiete sowie die Sudetendeutschen mufiten ihre Heimat
verlassenr oder wurden nach Ende des Krieges vertrieben,

Zwar wurde die Regierungsgewalt im Sommer 9145 von den
Hauptsiegermichten iibernommen und den Oberbefehlshabern
der vier Besatzungsmichte iibertragen; die Gemeinsamkeit
der vier Siegermichte bei der Ausiibung der Besatzungsgewalt
in ganz Deutschland war jedoch nur von kurzer Dauer.

Die Sowjetunion auf der einen und die drei Westmichte auf
der anderen Seite beeinflufften nach unterschiedlichen Ziel-
setzungen die staatliche und gesellschaftliche Entwicklung in
den von ihnen besetzten Zonen.

Die UdSSR war schon in den ersten Nachrkeigsjahren zielstre-
big und mit Erfolg darum bemiiht, in ihrer Besatzungszone
eine kommunistische Herrschaft einzurichten, Die Westméchte
hingegen ermoglichten in ihren Besatzungszonen schrittweise
freiheitlich-demokratische Einrichtungen,

Der Auszug der Sowjetunion aus dem alliierten Kontrolirat
1948 und die im gleichen Jahr beginnende Blockade Berlins



250

waren die sichtbaren Zeichen fiir das Ende der alliierten Vier-
Maichte-Verwaltung und fiir den Anfang der Teilung Deutsch-
lands, die bis heute noch nicht iiberwunden werden konnte.

4. Unser Streben nach nationaler Einheit ist berechtigt

Bestimmte Vorbehalte in unseren Nachbarvélkern zur deut-
schen Wiedervereinigung erkldren sich aus dem Mif3brauch des
Begriffs der Nation durch den Nationalsozialismus, Der Natio-
nalsozialismus hat den Begriff der Nation im Sinne einer ras-
sisch-biologischen Wesenseinheit mythisch iiberhéht und das
daraus konstruierte nationale Interesse benutzt, um die freie
Selbstbestimmung im Innern zu unterdriicken und die Expan-
sion nach aufien zu begriinden,

Demgegeniiber ist festzustellen: Das Streben nach nationaler
Einheit ist berechtigt, wobei die einzelnen Mitlgieder der Na-
tion als Staatsbiirger die Méglichkeit haben miissen, ihren Wil-
len selbst zu bestimmen. Die Nation vereinigt und verkorpert
diese in geregelten und kontrollierbaren Verfahren ermittelten
Einzelwillen und bezieht daraus ihre Legitimation. Ein solcher
Begriff der Nation enthilt keinen Bedeutungsiiberschufi wie
rassische Uberlegenheit, historische Mission oder Klassenauf-
trag, in dessen Namen der tatsichliche Wille der Staatsbiirger
verfilscht und aufler Kraft gesetzt werden kann,

Unter dieser Voraussetzung kommt es nicht darauf an, wie na-
tional wir denken und handeln diirfen, und welches Volk
nationaler denkt als ein anderes, sondern darauf, dafy unser
Volk insgesamt das Recht zur Selbstbestimmung seines poli-
tischen Willens ausiiben kann und daf} dieser Wille in eine allge-
meine Friedenspolitik eingebettet bleibt.

5. Die Verantwortung fiir die historische Erbschaft betrifft
alle Deutschen gemeinsam

Die Verantwortung fiir die historische Erbschaft aus der na-
tionalsozialistischen Herrschaft betrifft alle Deutschen gemein-
sam, Das gilt auch fiir die Teilung Deutschlands und ihre Fol-
gen. Weder ist es angemessen, wenn der andere deutsche Staat
unter Hinweis auf den von ihm eingeschlagenen politischen
Weg diese Verantwortung fiir erledigt hilt, noch wenn die
Deutschen in unserem Staat sich der Freiheit und des Wohl-
standes erfreuen, aber die Sorgen und Néte ihrer Landsleute
jenseits der Grenze verdrangen und vergessen. Humanitire
Verpflichtungen, die heute weltweit erkannt und zunehmend
anerkannt werden, bestehen fiir uns ganz besonders im Rah-
men der eigenen Nation, Das gilt nicht nur und nicht in erster
Linie gegeniiber materieller Not, sondern im Wissen um die
geistige und existentielle Not vieler Menschen jenseits der
Grenze, die aus der Unfreiheit entsteht. Mit den Menschen im
anderen Teil Deutschlands solidarisch zu sein gebietet uns un-
sere nationale Sorgepflicht,

6. Die Deutschen diesseits und jenseits der Grenze sind durch
gemeinsame Geschichte, Sprache und Kultur verbunden

Die Deutschen diesseits und jenseits der Grenze sind durch ihre
gemein:ame Geschichte und Kultur verbunden. Die deutsche
Siedlungsgeschichte des Mittelalters, die Entwicklung der Re-

formation in Deutschland, die territoriale Neugestaltung
Deutschlands und die Reformbewegung nach 1806, die Revo-

lution von 1848, der Lebenslauf und die Wirkungsstitten der
Dichter der deutschen Klassik-und die kulturelle Stellung Ber-
lins seit dem 18, Jahrhundert sind besonders geeignet, die Ent-
wicklung der deutschen Nation und den geschichtlichen Zu-
sammenhang der Deutschen in Ost und West aufzuzeigen.

Die heute im Gebiet der DDR lebenden Thiiringer, Sachsen,
Mirker, Mecklenburger und Pommern gehéren neben den
Schlesiern, Ostpreuflen und Westpreufien zum Ganzen unseres
Volkses: Ihre kulturellen Beitrige sind fiir alle Deutschen von
unverzichtbarer Bedeutung.

Die historischen Verflechtungen und die kulturellen Beitrige
aus dem mittel- und ostdeutschen Raum lassen sich in der Ge-
schichte deutscher Literatur, Kunst, Musik; Wissenschaft und
Philosophie zeigen, aber auch an der Entwicklung des Handels
in Dentschland und des deutschen Rechts, Stadtbilder und
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Baudenkmiler in Ost und West zeugen von der Einheit der
deutschen Kultur,

Diese historischen und kulturellen Zusammenhinge bediirfen
einer systematischen Darstellung und didaktischen Aufberei-
tung durch den Unterricht,

Klassenreisen nach Berlin und, soweit moglich, Besuche in
Ostberlin und in der DDR miissen vorrangig dem Aufsuchen
und Aufspiiren historischer und kultureller Gemeinsamkeiten
der Deutschen aus Ost und West dienen.

7. Das deutsche Staatsvolk besitzt keinen gemeinsamen Staat,
aber eine gemeinsame Staatsangehorigkeit

Der historische und kulturelle Zusammenhang aller Deutschen
berechtigt dazu, von der deutschen Nation zu sprechen. Das
Bewufdtsein der Gemeinsamkeit von Sprache, Geschichte und
Kultur hiiben und driiben ist eine wichtige gesamtdeutsche
Klammer. Die deutsche Nation existiert als Sprach- und Kul-~
tureinheit weiter, doch wire ihre Realitdt mit dem Begriff der
Kulturnation nicht hinreichend bezeichnet, zumal dieser Be-
griff unscharf ist. Die deutsche Nation existiert auch als Staats-
volk weiter, das keinen gemeinsamen Staat hat, dessen Ange-
horige aber — unbeschadet separater Regelungeninder DDR —
die-einheitliche deutsche Staatsangehorigkeit besitzen,

8. Der Vergleich unserer eigenen Gesellschaftsordnung mit
dem System der DDR erfolgt unter dem Wertmafistab des
Grundgesetzes

Die Darstellung der Geschichte allein reicht nicht aus, um die
Verbundenheit mit unseren Landsleuten zu stirken. Tatsa-
chenwissen iiber den gegenwirtigen Zustand der DDR muf} auf
verschiedenen Gebieten hinzutreten,

Hinreichende Kenntnisse der Geographie, von der Topographie
bis zu Problémen der Landwirtschaft, Zentralverwaltungswirt-
schaft, des Handels, des Rates fiir gegenseitige Wirtschaftshilfe
(RGW), des Stddtebaues und des Tourismus sind wichtige
Voraussetzungen zur Beurteilung der Situation der DDR,

Kenntnisse iiber das Herrschaftssystem, iiber den Marxismus-
Leninismus. und iiber die sozio6konomische Lage miissen im
Mittelpunkt stehen. Bedeutsam ist auch die Darstellung des
Bildungssystems der DDR, das durch den Aufbau von Feind-
bildern nicht zuletzt eine Uberwiltigungs- und Disziplinie-
rungsfunktion gegeniiber der Jugend erfillt, und des kulturel-
len Systems, dessen eingeschrinkte Spielrdume sich nach dem
Interesse der politischen Fithrung bestimmen, Das Wissen iiber
die gesellschaftliche Ordnung der DDR ist kein Selbstzweck,
sondern dient durchgehend der Frage, welche Konsequenzen
daraus fiir die Deutschen in der DDR entstehen,

Die exemplarische Beschiftigung mit Werken der DDR-Litera-
tur ist geeignet. Einsichten in die Probleme und in das Lebens-
gefilhl der Menschen im anderen Teil Deutschlands zu gewin-
nen.

Um die erworbenen Kenntnisse: in grofiere Zusammenhinge
als Grundlage fiir Einsichten und fiir ein sachgerechtes Urteil
einzuordnen, ist der Vergleich unserer Wertmafistibe und
staatlichen und gesellschaftlichen Verhiltnisse mit denen der
DDR unerliflich, Auch der Vergleich zwischen Programmatik
und Wirklichkeit der DDR ist methodisch angebracht und von
Nutzen, noch diirfen solche Vergleiche sich nicht darauf be-
schriinken, politische Entscheidungen der DDR-Fiihrung und
reale Zustinde aus dem Selbstverstindnis des Marxismus-
Leninismus zu begriinden, Entscheidend kommt es auf den
Vergleich unserer eigenen Gesellschaftsordnung mit dem Sy-
stem der DDR unter dem Wertmafstab des Grundgesetzes
an.

9. Die Forderung nach Gewihrung der Menschenrechte fiir
die Deutschen in der DDR ist unser selbstverstindliches
Recht und unsere humanitire Pflicht

Der Wertmafistab des Grundgesetzes bedeutet vor allem, dal

die Lebensverhiltnisse in der DDR unter der Frage zu sehen
sind, in welchem Umfang die Menschenrechte fiir die Bevdl-
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kerung gewihrleistet sind oder ihr vorenthalten werden. Die
Menschenrechte sind als Grundrechte im Geltungsbereich des
Grundgesetzes unmittelbar geltendes Recht; sie stellen darii-
ber hinaus den Kern der westlichen Lebensauffassung dar, Die
Forderung nach uneingeschrinkter Gewihrung der Menschen-
rechte fiir alle Deutschen ist daher grundsitzlich unser selbst-
verstindliches Recht und unsere humanitire Pflicht; diese
Forderung ist -ein wesentlicher Bestandteil der nationalen
Zielsetzung unserer Verfassung. Es kommt darauf an, das Be-
wufbtsein der Heranwachsenden fiir den hohen Rang der Men-
schenrechte zu schirfen und die Jugend zu der Erkenntnis zu
fithren, daf’ die Menschenrechte kein selbstverstindlicher Be-
sitz sind, sondern politisch erkimpft und durch die Ausgestal-
tung des staatlichen und gesellschaftlichen Lebens gesichert
werden miissen.

Die DDR hat dieselben internationalen Vertrige und Abma-
chungen unterzeichnet wie die Bundesrepublik Deutschland,
insbesondere die Menschenrechtspakte der Vereinten Natio-
nen und die Schluffakte von Helsinki, Sie verweigert dennoch
ihrer Bevolkerung die wesentlichen darin festgelegten Men-
schenrechte, wie das auf Selbstbestimmung, auf Meinungsfrei-
heit und auf Freiziigigkeit.

Zur Erklirung muf8 unter anderem auch der begrenzte Hand-
lungsspielraum der DDR-Filhrung gesehen werden, die gerade
in nationalen Fragen von der UdSSR als Fithrungsmacht ab-
hiingig ist. Die Forderung nach voller Verwirklichung der Men-
schenrechte in der DDR wie in den iibrigen Lindern Osteuro-
pas beriihrt die Grundlagen der kommunistischen Herrschafts-
systeme und wird aus deren Selbstverstindnis als Angriff auf
den staatlichen Bestand aufgefafit,

Der Unterricht soll zeigen, dafl der vorhandene Gegensatz
nicht ohne weiteres iiberbriickbar ist, daff aber Entspannung als
die Begrenzung, nicht als Aufhebung von Konflikten auch den
Menschenrechten in der DDR dienen kann, indem deren Aus-
weitung mit konkreten Schritten des Interessenausgleichs ver-
bunden wird, wie es bei den Verkehrsvertrigen der Fall war,

Die stindige Wiederholung blofier Appelle wire ebensowenig
situationsgerecht wie das Verschweigen der Menschenrechts-
problematik. Die Behandlung der Menschenrechtsfrage soll zu
der Einsicht filhren, dafl zur vollen Verwirklichung der Men-
schenrechte in der DDR ein langer Atem ndtig ist und wir uns
wiithrend der politischen Spaltung unseres Volkes stets aufs
neue um einen humanen modus vivendi bemiihen miissen.

10. Die Forderung nach Menschenrechten ist keine Einmi-
schung in die inneren Angelegenheiten

Fiir die Behandlung der Menschenrechtsfrage im Unterricht
ist die Auseinandersetzung mit-dem Argument der &stlichen
Seite wichtig, die Forderung nach Menschenrechten fiir die Be-
volkerung in der DDR sei eine Einmischung in innere Angele-
genheiten, Dieses: Argument ist rechtlich unzutreffend. Die
Menschenrechtsforderung stiitzt sich auch auf vélkerrechtli-
che Vertrige und kann daher von der DDR 'nicht als innere
Angelegenheit reklamiert werden. Die Unterzeichner der
Charta der Vereinten Nationen haben sich feierlich verpflich-
tet, die grundlegenden Menschenrechte einzuhalten. Infolge-
dessen kann die DDR als Mitglied der Vereinten Nationen
nicht zu Recht behaupten, dafl die ‘Einhaltung der Menschen-
rechte in ihrem Bereich allein ihre innere Angelegenheit sei,
Daran hat auch der Grundvertrag nichts geindert, Im Gegenteil
bezieht er sich ausdriicklich auf die Prinzipien der Charta der
Vereinten Nationen und auf die Wahrung der Menschenrechte,
Die vereinbarte Respektierung der Unabhingigkeit und Selb-
stindigkeit jedes der beiden deutschen Staaten in seinen inne-
ren und duferen Angelegenheiten bezieht sich ausschliefilich
auf die Hoheitsrechte, das heifit, ebenso wie in der Schluf-
akte von Helsinki wird durch diese Bestimmung iiber die Nicht-
einmischung in innere Angelegenehiten die Androhung oder
Anwendung von militirischen oder politischen Zwangsmaf-
nahmen ausgeschlossen. Zur Lage nach nationalem Recht ist
auf das Urteil des Bundesverfassungsgerichts zum Grundver-
trag Abschnitt V Nr. 9 hinzuweisen.
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Die DDR-Fiihrung selbst setzt sich iibrigens iiber ihre eigene
rechtliche Argumentation hinweg, indem sie sich unter der
Formel der friedlichen Koexistenz in die innenpolitischen
Verhiltnisse anderer Linder einmischt und sogar als Richter
iber die Wahrung der Menschenrechte in anderen Lindern
auftritt. Das kommunistische Selbstverstindnis von friedli-
cher Koexistenz soll anhand geeigneter Quellen erortert wer-
den,

11. Mit ihrer Abgrenzungspolitik will die DDR den Einfliis-
sen des Westens begegnen

Aus der Interessenlage der DDR resultiert, dal die deutsche
-Frage von der DDR-Filhrung neuerdings fiir abgeschlossen
und die Teilung Deutschlands als endgiiltig erklirt wird, Dar-
iiber hinaus versucht die DDR-Fiihrung, die separate Entwick-
lung der DDR als eine Entscheidung der Bevolkerung selbst
und als Verwirklichung des Selbstbestimmungsrechtes der
Deutschen im Gebiet der DDR hinzustellen, um so die Identi-
tit von Fithrung und Bevdlkerung vorzuspiegeln. Diese Be-
hauptungen sind Bestandteil und Begriindung einer neuen Ab-
grenzungspolitik, mit der die DDR-Fithrung — in Abkehr von
ihrer Deutschlandpolitik bis Ende der sechziger Jahre — dem
wachsenden Einflufl des Westens begegnen will. In diesem Zu-
sammenhang wird die Existenz allgemein giiltiger Menschen-
rechte geleugnet und versucht, sie-zu Klassenrechten umzude-
finieren und die aus den Menschenrechten erwachsenden An-
spriiche der Bevolkerung zu verdringen.

Als grundlegender Aspekt der Abgrenzungspolitik ist die seit
1970 entwickelte These von der Sozialistischen Nation zu be-
werten. Danach gibt es nicht (mehr) zwei Saaten einer Nation,
sondern zwei Nationen in Staaten verschiedener Gesellschafts-
ordnung; eine gemeinsame Kultur existiert nicht mehr, denn
dije herrschende Kultur ist stets die Kultur der herrschenden-
Klasse. Entsprechend wird in der Verfassung der DDR von
1974 und im SED-Programm von 1976 die Entwicklung einer
sozialistischen Nationalkultur postuliert, Der Begriff der Na-
tion wird mit dem Attribut , sozialisitsch* verbunden, wih-
rend ,deujsche* als Attribut fiir , Nationalitit* gebraucht
wird, die wiederum mit Staatsbiirgerschaft ncht identisch ist.
Fiir die SED gehért demnach zur gemeinsamen Nationalitit
der Deutschen keine gemeinsame Nation,

Dieser- Widerspruch wird noch dadurch verstérkt, dafs das SED-
Programm an einer Stelle weiterhin von der sozialistischen
deutschen Nation spricht, womit sich die SED einen Ansatz
vorbehiilt, bei giinstiger Gelegenheif wieder selbst die gesamt-
deutsche Initiative zu ergreifen,

Indem das SED-Programm behauptet, die sozialistische Revo-
lution habe Grundlagen, Inhalt und Formen des nationalen
Lebens qualitativ verindert, und in dem die SED-Fﬁhrun_g ver-
sucht, den Begriff der Nation inhaltlich an die Ideologie des
Marxismus-Leninismus zu binden, entsteht erneut ein Nation-
Begriff mit emotionalem Bedeutungsiiberschuft und unklarer
Ermichtigung (vgl. Nr. 4).

12. Gewichtige Tatsachen sprechen fiir den Willen der Bevél-
kerung der DDR zur deutschen Einheit

Uber den politischen Willen der Bevolkerung der DDR gibt es
auch bei uns unterschiedliche Einschitzungen, da echte Wahl-
ergebnisse nicht existieren und Ergebnisse-exakter empin‘gcher
Meinungsumfragen nicht bekannt sind. MutmafBungen hierzu
fiilhren nicht weiter, doch sprechen gewichtige politische Tat-
sachen seit 1945 durchgehend fiir den Willen der Menschen
in der. DDR zur deutschen Einheit und gegen ihr Einverstind-
nis mit der Politik der Abgrenzung und Isolation, Das gilt gera-
de auch fiir die junge Generation. Die Absperrung der Deut-
schen in der DDR von den Verbindungen zur Bundesrepublik
Deutschland durch die Mauer ist der augenfilligste: Beweis
dafiir, daf® die reale Einschitzung der Lage durch die DDR-
Fiihrung mit ihren Propagandathesen nicht iibereinstimmt.
Der Unterricht soll die wichtigsten Stationen der Deutsch-

landoolitik der SED herausarbeiten und den Zusammenhang
von Vertragspolitik und Abgrenzungspolitik behandeln.
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Fiir die Beurteilung der Frage nach dem politischen Willen der *
Bevolkerung in der DDR mufl herangezogen werden: Bei den
einzigen halbwegs freien Wahlen 1946 gelang es der SED weder
in der sowjetisch besetzten Zone die Mehrheit zu erringen
noch in Ostberlin auch nur stirkste Partei zu werden, obwohl
sich die SED zu diesem Zeitpunkt noch nicht offen als kom-
munistissche Partei zu erkennen gab. Seitdem haben in der
DDR nur noch Einheitswahlen mit vorgegebenem Schliissel
fir die Mandatsverteilung stattgefunden. Der von der Voll-
versammlung der Vereinten Nationen 1952 eingesetzten Kom-
mission zur Prifung der Voraussetzungen fiir freie Wahlen
wurde von der DDR die Einreise und jegliche Zusammenarbeit
verweigert. Der Volksaufstand vom 17. Juni 1953 wurde mit
Waffengewalt niedergeschlagen. Fast vier Millionen Bewohner
des Gebietes der DDR fliichteten in die Bundesrepublik
Deutschland. Auch nach dem Bau der Mauer nahme nicht we-
nige Menschen das Wagnis der Flucht unter Einsatz ihres Le-
bens auf sich, Die unter Berufung auf die Biirgerrechte ent-
standene Ausreisebewegung wird diffamiert und kriminalisiert.

Kern der Legitimationsproblematik der DDR-Fithrung ist die
Tatsache, dafd die Bevolkerung nach ihrem Willen nicht befragt
wurde und im Gegensatz zu den Deutschen in de Bundesrepu-
blik Deutschland an der Ausgestaltung ihrer politischen Ver-
hiltnisse' nicht entscheidend mitwirken konnte, Auch deshalb
gilt: Solange nur ein wesentlicher ‘Teil der Bevdlkerung der
DDR politische und humanitire Erwartungen an uns richtet,
konnen wir uns diesem Anspruch nicht entziehen,

13. Die Deutschen in der DDR haben aufgrund ihrer Aufbau-
leistung ein wachsendes SelbstbewufBtsein

Die Deutschen in der DDR haben den Wiederaufbau nach dem
Krieg unter weitaus schwierigeren Bedingungen vollzogen als
die Deutschen in der Bundesrepublik Deutschland. Daf} die
DDR heute einen Lebensstandard erreicht hat, der eindeutig an
der Spitze der kommunistischen Linder liegt, erfiillt die Men-
schen mit berechtigtem Stolz; sie vergleichen ihren Lebensstan-
dard nicht nur mit dem in der Bundesrepublik Deutschland.
Viele Menschen in der DDR verbinden diese Leistung keines-
wegs mit dem sozialistischen System, sondern sind stolz, Ihren
Lebensstandard trotz dieses: Systems erreicht zu haben, Eben-
sowenig lduft dieses Bewufdtsein darauf hinaus, sich von den
Deutschen im Westen abzuschlieffen; im Gegenteil sieht ein er-
heblicher Teil der DDR-Bevdlkerung erst in der Aufhebung
der deutschen Tejlung eine dauerhafte Losung der vorhande-
nen Probleme. Aus dem Stolz auf die eigenen Leistungen be-
zieht die Bevolkerung der DDR ein wachsendes Selbstbewufit-
sein auch gegeniiber ihrer eigenen Fiihrung.

Der Unterricht iiber die Lebensverhiltnisse in der DDR soll zu
einer sorgfiltigen Abwigung der Lage hiiben und driiben anlei-
ten. Wissenschaftliche, technische und sportliche Leistungen
der DDR miissen sachlich gewiirdigt werden. Wichtig ist die
Einsicht, dafs die Schablone vom goldenen Westen und armen
Osten unzulinglich oder falsch ist, zumal sich im einzelnen
unterschiedliche Verhiltnisse ergeben koénnen. Es kommt
darauf an, klarzumachen, daf} es ungehérig und unangebracht
wiire, den Deutschen in der DDR in der gonnerhaften Pose des
reichen Vetters zu begegnen (vgl. Nr. 5).

14. Die Deutsche Einheit bleibt unser Ziel

Die Behandlung der deutschen Frage im Unterricht kann nach
Lage der Dinge keine Wiedervereinigungslehre sein. Es handelt
sich um Unterricht in Geschichte, Sozialkunde, Erdkunde,
Deutsch und in anderen Fichern unter dem Sachanspruch die-
ser-Fiacher gemif den jeweiligen fachdidaktischen Erfordernis-
sen. Die aus der deutschen Teilung entstandenen Probleme
sind zu vermitteln und in den internationalen Zusammenhang
einzubetten, Die jungen Menschen sollen Fakten, Losungsver-
suche und ungeléste Fragen kennen, damit sie als kiinftige Biir-
ger an den deutschen Angelegenheiten sachgerecht mitwirken
koénnen, Eine politische Bildung, die in der besonderen Lage
unseres Landes dieses- Ziel ausklammert, wiirde ihr Ziel verfeh-
len,
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Als methodische Grundregel gilt auch hier, da der Bewertung
der Vorginge die Beschreibung der Tatsachen vorauszugehen
hat. Eine Bewertung ist unverzichtbar, doch mufl der Unter-
richt von apologetischen und polemischen Tendenzen freige-
halten werden. Insbesondere ist im Hinblick auf die Lage der
Menschen im anderen Teil Deutschlands eine Freund-Feind-
Orientierung zu vermeiden. Ein vorwiegend appellativer Un-
terricht wird diesem Anspruch nicht gerecht. Was allgemein
gilt, gilt auch hier: Bildende Wirkung kann nicht erzwungen,
sondern nur ermoglicht werden.,

Von diesem Standort ist der Vorwurf, die Behandlung der
deutschen Frage sei ein Riickfall in den kalten Krieg, eine po-
tentielle Friedensgefihrdung und schaffe ein Klima der Irre-
. denta, entschieden abzuweisen, Die Behandlung der deutschen
Frage im Unterricht mufd davon ausgehen, dafd die Wiederver-
einigung zur Zeit nicht zu erreichen ist. Der Unterricht soll
aber zu der Einsicht fithren, dafd wir dieses nationale Ziel ge-
midfl unserem politischen Selbstverstindnis dennoch im Hin-
blick auf kiinftige Entwicklungen verfolgen und nicht aufge-
ben. Sich dafirr zu engagieren steht nicht im Gegensatz zu
einer niichternen realistischen Beurteilung der Lage und ist
weder doppelbodig noch unaufrichtig, sondern entspricht
der offengelegten politischen Zielsetzung der Bundesrepu-
blik Deutschland. Gesamtdeutsches Bewuftsein ist kein Lip-
penbekenntnis, sondern duflert sich in dem ernsten Willen,
die Selbstbestimmung aller Deutschen zu verwirklichen.
Die an die junge Generation gerichtete Erwartung, diesen An-
spruch fortzusetzen und kontinuierlich wachzuhalten, ist legi-
tim und darf nicht diffamiert werden.

15. Deutschland ist mehr als die Bundesrepublik

Pie Bundesrepublik Deutschland ist nicht das ganze Deutsch-
land, ihrer Bevolkerung nicht das ganze deutsche Volk:
Deutschland ist mehr als die Bundesrepublik.

Der Unterricht soll der Jugend diese Tatsache bewufit machen
und zu einem dauerhaften Gefiihl der Verbundenheit mit den
Peutschen, insbesondere auch mit der Jugend im anderen Teil
Deutschlands beitragen.

Dazu gehort, daB die Phinomene der deutschen Teilung be-
grifflich einwandfrei bezeichnet werden, aber auch die kriti-
sche Aufmerksamkeit gegeniiber unklarem oder falschem
Sprachgebrauch aufierhalb der Schule geweckt wird.

Jeder soll sich bewufit sein, daft auch hinter der Grenze aus
Mauer und Stacheldraht Deutschland liegt, Wer auf den Tran-
sitstrecken nach Berlin fihrt oder in die DDR einreist, soll sich
erinnern, daf er weiter durch Deutschland fihrt,

So verstindlich unsere Genugtuung sein mag, wenn in interna-
tionalen Zusammenhiingen, z. B. bei Sportwettkimpfen, der
freie Teil Deutschlands, die Bundesrepublik, als Deutschland
schlechthin bezeichnet oder abgekiirzt wird, so schmerzlich
wiire im Interesse der Einheit unserer Nation die begriffliche
Gegeniiberstellung von Deutschland und DDR oder von Deut-
schen und DDR-Bewohnern. Eine solche begriffliche Absonde-
rung der DDR kime bestimmten Abgrenzungstendenzen der
DD R-Fiihrung entgegen,

Die Ablehnung des Systems der DDR darf niemand daran hin-

dern, sich in Tat, Wort und Gedanken mit dem anderen Teil
Deutschlands zu beschiftigen,

Gesamtdeutsches Interesse ist immer auch das Interesse an
Berlin, in dessen Lage sich die deutsche Teilung widerspiegelt
und das historisch, politisch und kulturell eine Klammer zwi-
schen den beiden Teilen Deutschlands ist.

IV
Zusitzliche Hinweise
Fiir die Beriicksichtigung der vorstehenden Empfehlungen im
Unterricht werden folgende Hinweise gegeben:
1. Auf die Bedeutung der deutschen Frage soll vornehmlich in
den Fichern Geschichte, Sozialkunde, Gemeinschaftskun-
de, Erdkunde und Deutsch hingewiesen werden,
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2, Die Schiiler sollen die Melodie des Deutschlandliedes und
den Text der dritten Strophe kennen. Die Geschichte der
deutschen Nationalhymne soll ihnen in altersgemifier Form
erkldrt werden,

3. Am Ende der Grundschule sollen die Kinder wissen, dafi
Deutschland ein geteiltes Land und Berlin seine alte Haupt-
stadt ist. -

4. Unter historischen Gesichtspunkten werden im-Unterricht
die Entstehung der deutschen Nation und die verbindenden
Ziige der deutschen Geschichte an den geeigneten Stellen
behandelt, z. B, bei der deutschen Siedlungsgeschichte im
Mittelalter, bei der Reformation und den Bauernkriegen,
bei der Behandlung der nationalen und lieberalen Bewegung
des 19, Jahrhunderts und bei der Entstehung des Deutschen
Reiches ven 1871,

Bei der Behandlung des Nationalsozialismus muf} auch der
Zusammenhang der nationalsozialistischen Expansionspoli-
tik mit dem Verlust der deutschen Ostgebiete und der Tei-
lung Deutschlands dargestellt werden,

Die Behandlung der Nachkriegsgeschichte erfolgt vor allem
in den Abschlufiklassen und sollte sich mindestens auf die
Einteilung Deutschlands in Besatzungszonen und das Pots-
damer Abkommen, auf die Abtrennung der deutschen Ost-
gebiete und die Vertreibung der Deutschen aus diesen Ge-
bieten, auf die Entstehung der Bundesrepublik Deutschland
und der DDR, auf Entstehung und Bedeutung der beiden
Militirpakte im Ost-West-Konflikt und auf die Entspan-
nungsbemiihungen seit Ende der sechziger Jahre erstrecken.

In der gymnasialen Oberstufe werden Grund- und Lei-
stungskurse vorgesehen, die der Erweiterung und Vertiefung
der Kenntnis von der deutschen Frage dienen,

Unter dem Gesichtspunkt des Sozialkundeunterrichts wer-
den die Grundziige des Herrschaftssystems, der Ideologie
und der soziodkonomischen Lage der DDR behandelt.

In den beruflichen Schulen sollen die entsprechenden
Kenntnisse vertieft und erweitert werden.

6. Unter geographischen Gesichtspunkten sollen die politi-
sche Gliederung Deutschlands und einzelne Landschaften
behandelt werden. Dafiir kommen neben solchen, die in
der DDR liegen, auch Landschaften aus den ehemals deut-
schen Ostgebieten in Frage.

Auf Berlin.und die Verkehrsverbindungen nach Berlin soll
besonders eingegangen werden.

Im Rahmen des Vergleichs von Wirtschaft und Gesellschaft
der Bundesrepublik Deutschland und der DDR sollen z. B.
Fragen der Energieversorgung und Industrieansiedlung, des
Umweltschutzes, des Verkehrs und der Touristik sowie die
Eingliederung der Wirtschaft in EG und RGW behandelt
werden. '

7. Im Deutschunterricht der Mittel- und Oberstufe soll auf die
Bedeutung der Literatur fiir die Entstehung der deutschen
Nation in den verschiedenen literarischen Epochen beson-
ders eingegangen werden.

Die Beschiftigung mit Werken der Literatur in der DDR
ist besonders fiir die Oberstufe vorzusehen, -

8. Auch in den iibrigen Fichern, insbesondere im Kunst- und
Musikunterricht, besteht die Moglichkeit zur Behandlung
von Themen, die die deutsche Frage und die Lage in der
DDR betreffen,

9. Das Grundvertragsurteil des Bundesverfassungsgerichts ist
fiir den Unterricht von besonderer Bedeutung,

v
Schulbiicher

Es wird erwartet, dafl die Schulbiicher dem Inhalt dieser Ver-

einbarung Rechnung tragen. Dasselbe gilt fiir sonstige Lehr-

und Lernmittel,

wn

VI
Ausbildung der Lehrer

Die Kultusminister und -senatoren der Linder werden ihren
EinfluB geltend machen, damit die Vereinbarung auch im Rah-
men der Lehreraus-und -fortbildung angemessen beriicksichtigt
wird.
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44, 30. Jahrestag der Annahme des
Grundgesetzes
ErlaB vom 25.4.1979
ABLa 1979, 5. il6

76 30. Jahrestag der Annahme des Grundgesetzes
Erla vom 25.' 4,1979 -1V C5—957/56309 —

Am 23, Mai 1979 jihrt sich zum 30. Male der Tag, an dem das
Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland durch den Parla-
mentarischen Rat angenommen worden ist.

Ich bitte, diesen Tag zum AnlaB zu nehmen, um das Grundge-
setz im Unterricht in geeigneter Weise zu behandeln,
Informationsmaterial ist durch die Hessische Landeszentrale
fiir politische Bildung, Rheinbahnstrafie 2, 6200 Wiesbaden,
auf Anforderung zu erhalten,
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45. Fragen des Zivilschutzes im Unterricht

ErlaB vom 9.5.1979
ABL. 1979, 85 126

126 Fragen des Zivilschutzes im Unterricht

Erlaf vom 9. 5. 1979 — v C5-957/160 — 2 —

Das Bundesamt fiir Zivilschutz in Bonn — Bad Godesberg
— Referat WD § — hat angeregt, Fragen des Zivilschutzes im
Unterricht an allen Schulen Zu erdrtern.

Auskiinfte und Informationsmaterial sind durch den Bundes-
verband fiir den Selbstschutz, Eupener Strafe 74,5000KéIn 41,
oder die ortlichen Dienststellen des Verbandes zu erhalten.
Ich rege an, den turnusmifigen Probebetrieb der Sirenen
im gesamten Bundesgebiet zum Anlaf zu nehmen, Fragen
des Zivilschutzes in Gesellschaftslehre bzw. Gemeinschafts-
kunde an allen Schulen zu erortern.
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Verweise auf unterrichtswirksame Erlasse

— . Europatag
Erlal vom 09.04.1965, ABI. 1965, S. 178
Erlaf vom 23.10.1975, ABI. 1975, S. 685

—  Europaischer Schultag
Jahrliche Ausschreibung eines Wettbewerbs zum Européischen
Schultag im jeweiligen ABL.

—  Richtlinien fiir die geschlechtliche Erziehung in den hessischen Schulen.
Erlal vom 30.11.1967, ABI. 1967, S. 921 — 924; erneut in Kraft gesetzt:
ABI. 1978, S. 233

—  Empfehlungen zur Sexualerziehung in den Schulen.
BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 3.10.1968. ABI. 1969, S. 5 — 8.

—  Aufsichtspflicht der Lehrer und Erzieher
ErlaB vom 22.8.1969
ABI. 1978, S. 694, und Sammlung von gesetzlichen Regelungen,
Verordnungen und Erlassen fiir die Mittelstufe, hrsg. vom
Hessischen Kultusminister, Wiesbaden, September 1978, S. 56
(Anderung 1978, siehe unten)

—  Allgemeine Schulordnung
hier; Ordnungsmittel und OrdnungsmaBnahmen
ErlaB vom 29.3.1972
ABI. 1972, S. 348, und Sammlung von gesetzlichen Regelungen,
Verordnungen und Erlassen fiir die Mittelstufe, a.a.0. S. 82

—  Verlassen der Schule wihrend der Unterrichtszeit und in den
Zwischenstunden
ErlaB vom 29.6.1972
ABI. 1972, S. 600, S. 674, und Sammlung von gesetzlichen Regelungen,
Verordnungen und Erlassen fiir die Mittelstufe, a.a.0. S. 78

—  Schulwanderungen, Lehrausfliige, Studienfahrten und Schullandheim-
aufenthalte
ErlaB vom 7.3.1973
ABI. 1973, S. 580, und Sammlung von gesetzlichen Regelungen,
Verordnungen und Erlassen fiir die Mittelstufe, a.a.0. S. 79

—  Sexualkundeunterricht
hier: Literatur fiir die Hand des Schiilers
ErlaR vom 28.1.1975, ABI. 1975, S. 77 1.

—  Richtlinien fiir die Durchfiihrung der Betriebspraktika fiir Schiiler der
Mittelstufe allgemeinbildender Schulen
ErlaR vom 1.9.1975
ABI. 1975, S. 588, und Sammlung von gesetzlichen Regelungen,
Verordnungen und Erlassen fiir die Mittelstufe, a.a.0. S. 132

—  Allgemeine Schulordnung
hier: Hausaufgaben
ErlaB vom 17.1.1977
ABI. 1977, S. 56, und Sammlung von gesetzlichen Regelungen,
Verordnungen und Erlassen fiir die Mittelstufe, a.2.0. S. 102
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Verordnung tiber Versetzungen in den allgemeinbildenden
Schulen bis Jahrgangsstufe/Klasse 10

auf Grund 8§ 44 (3) SchVG i.d.F. vom 30.5.1969

Verordnung vom 30.3.1977

ABI. 1977, S. 195, und Sammlung von gesetzlichen Regelungen,
Verordnungen und Erlassen fiir die Mittelstufe, a.a.0. S. 110

Umwelterziehung in den Schulen;
hier: Beteiligung schulfremder Fachleute.
ErlaB vom 20.5.1977, ABI. 1977, S. 249

Lehrplan fiir Verkehrserziehung
ErlaB vom 5.2.1975, ABI. 1975, S. 134 — 167

Verkehrserziehung

hier: Verhalten bei der Benutzung von 6ffentlichen Verkehrsmitteln
Gefahren beim Ein- und Aussteigen

Erlak vom 4.10.1977, ABI. 1977, S. 527

Verordnung zur Anderung der Verordnung iiber Ordnungsmittel
und OrdnungsmaBnahmen

ErlaB vom 20.1.1978

ABI. 1978, S. 119, und Sammlung von gesetzlichen Regelungen,
Verordnungen und Erlassen fiir die Mittelstufe, a.a.0. S. 89

Verordnung iiber schriftliche Arbeiten vom 3.7.1978
ABI. 1978, S. 328, und Sammlung von gesetzlichen Regelungen,
Verordnungen und Erlassen fiir die Mittelstufe, a.a.0. S. 91
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