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Lehrpline fiir das allgemeinbildende und berufliche

Schulwesen in Baden-Wiirttemberg

Die Lehrplanhefte sind Bestandteil des Amtsblattes Kultus und Unterricht.
Die neuen Lehrpldne sind lernzielorientiert und daher sehr viel umfang-

reicher als bisher.

Wihrend die alten Lehrplédne entweder in einer Einzelausgabe oder
als Sondernummer des Amtsblattes allen Beziehern zugingen, werden
die neuen Lehrplidne aus Griinden der Sparsamkeit im Rahmen des Amts-
blattabonnements nur an die direkt betroffenen und unmittelbar benach-
barten Schularten geliefert. (Vergl. Verteilerschliissel im Impressum jedes

Lehrplanheftes). ¥
Die neuen Lehrpldne sind in 12 Reihen (A—M) gegliedert. Schulen oder
private Interessenten kénnen aus den Lehrplanreihen jede Reihe zusédtz-
lich und getrennt vom Amtsblatt-Abonnement in beliebiger Anzahl abon-
nieren. Da die Lehrplidne verschiedenen Umfang haben werden, lassen
sich die Preise nicht standardisieren. Die Hefte im Abonnement werden
aber wegen der verminderten Verwaltungskosten selbstverstandlich we-

sentlich preiswerter sein als im Einzelbezug.
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Die Lehrplanhefte erscheinen unregelméagig in 12 Reihen (A bis M). Der automati-
sche Bezug der Lehrplanhefte ist nach einem festgelegten Schliissel an das Abon-
nement von Kultus und Unterricht gekoppelt. (Erlad P 9027/99 vom 14. 6.
1976.) Die Lehrplanhefte werden gesondert in Rechnung gestellt:

Bezugsschiliissel fiir die Lehrplanhefte

Lehrpline Bezieher
Reihe A Grundschulen, Hauptschulen, Realschulen,
Grundschule allgemeinbildende Gymnasien, Gesamt-

schulen, alle Sonderschulen mit Ausnahme
der Sonderschulen fiir Geistigbehinderte/

Bildungsschwache

Reihe B Alle Sonderschulen, Grundschulen,

Sonderschule fiir Lern- Hauptschulen, Gesamtschulen

behinderte

Reihe C Alle Sonderschulen

Alle Sonderschulen aufler

Sonderschule fiir Lern-

behinderte

Reihe D Hauptschulen, Realschulen, allgemein-

Klassenstufen 5 und 6 bildende Gymnasien, Gesamtschulen, Grund-

der Hauptschulen, Realschulen schulen, alle Sonderschulen mit Ausnahme

und allgemeinbildenden der Sonderschulen fiir Geistigbehinderte/

Gymnasien Bildungsschwache

Reihe E Hauptschulen, Realschulen, allgemein-

Klassenstufen 7 bis 9 bildende Gymnasien, Berufsschulen, alle

der Hauptschule Sonderschulen mit Ausnahme der Sonder-
schulen fiir Geistigbehinderte/Bildungs-
schwache

Reihe F Realschulen, Hauptschulen, allgemein-

Klassenstufen 7 bis 10 bildende Gymnasien, Berufsschulen,

der Realschule Sonderschulen fiir Kéorperbehinderte und
Sonderschulen fiir Gehérlose und
Schwerhorige

Reihe G Allgemeinbildende Gymnasien, Realschulen,

Klassenstufen 7 bis 10 Hauptschulen, Sonderschulen fiir Kérper-

allgemeinbildender Gymnasien behinderte und Sonderschulen fiir Gehorlose
und Schwerhérige

Reihe H Allgemeinbildende Gymnasien, Realschulen,
Klassenstufen 11 bis 13 berufliche Gymnasien, — Gehérlosen- und
allgemeinbildender Gymnasien Schwerhoérigenschule in Stegen (Brsg.)
Reihe I Berufliche Gymnasien, allgemeinbildende
Berufliche Gymnasien Gymnasien, Realschulen

Reihe K Alle kaufménnischen beruflichen Schulen
Berufliche Schulen, einschlieBlich Wirtschaftsgymnasien
kaufménnischer Bereich

Reihe L Alle gewerblichen beruflichen Schulen
Berufliche Schulen, einschlieBlich technischer Gymnasien
gewerblicher Bereich

Reihe M Alle haus- und landwirtschaftlichen Schulen
Berufliche Schulen, einschlieflich frauenberufliches/sozialkund-
haus;d\:nd landwirtschaftlicher liches Gymnasium

Bere

Die einzelnen Reihen der Lehrplanhefte kénnen zusitzlich abonniert werden. Ab-
bestellungen nur halbjidhrlich zum 30. Juni und 31. Dezember jeweils. schriftlich
8 Wochen vorher. Anzeigen sind an den Verlag zu richten. Druck: Baur Offset-
GmbH & Co., 7220 VS-Schwenningen, LichtensteinstraBe 76.

Preis flir das vorliegende Einzelheft (Lehrplanheft 1/1977, Reihe H Nr.I)
12,80 DM zuziiglich Porto. Der Preis enthilt 5,5 % Mehrwertsteuer. Nachdruck
des Schriftsatzes bzw. des Schriftbildes nur mit Genehmigung des Verlags.
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VORBEMERKUNG

Die Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe macht eine Uberarbeitung der
Lehrpline fiir Klasse 11 notwendig, da dieser Klasse in Zukunft die besondere
Aufgabe zufillt, in einer Art Gelenkfunktion auf das Kurssystem der Jahr-
gangsstufen 12 und 13 vorzubereiten.

Dies erfordert

— einen gewissen Abschluf fiir Schiiler, die nicht die Absicht haben, das ent-
sprechende Fach weiterzufiihren;

— eine Vereinheitlichung des Kenntnisstandes zwischen Schiilern von Gymna-
sien sprachlichen und mathematisch-naturwissenschaftlichen Typs;

— eine Vorbereitung auf die wissenschaftspropéddeutische Arbeit der Jahr-
gangsstufen 12 und 13.

Als Konsequenz wurde auch die duere Form der Lehrpline diesen Erforder-
nissen angeglichen.

Besonderer Wert wurde darauf gelegt, den Stoff so zu begrenzen, dal Uberfor-
derung der Schiiler ausgeschlossen ist. Teilweise wurden deshalb auch Wochen-
stundenzahlen zur Orientierung fiir den Fachlehrer angegeben. Es handelt sich
bei diesen Angaben jedoch — wie auch bei den Hinweisen zur Unterrichtsge-
staltung, wo diese angegeben sind — um Vorschlige fiir den Fachlehrer, nicht
um verbindliche Regelungen. Sie verdeutlichen aber zugleich, mit welchem
Intensititsgrad bestimmte Inhalte behandelt werden sollten.

Fiir das Fach Sport gelten die hierzu erlassenen Vorschriften fort (vgl. Schul-
ordnung vom 9. August 1971 — K. u. U. S. 1361).

Im iibrigen wird auf die Vorbemerkungen zu den einzelnen Fachern verwiesen.

LPH 1/1977 9
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1 Evangelische Religionslehre
Klasse 11

Lehrplan fiir evangelische Religionslehre fiir Klasse 11
der Gymnasien

Bekanntmachung vom 2. Miarz 1977

In der Anlage gibt das Kultusministerium gemafl § 98 des Schulgesetzes fiir
Baden-Wiirttemberg (SchG) in der Fassung vom 23. Mirz 1976 (Ges. Bl.

S. 410) den Lehrplan fiir evangelische Religionslehre fiir Klasse 11 der Gym-
nasien bekannt.

Der Lehrplan ist vom Evangelischen Oberkirchenrat Stuttgart und vom Evan-
gelischen Oberkirchenrat Karlsruhe zum Beginn des Schuljahres 1977/78 in
Kraft gesetzt worden. Gleichzeitig tritt der vorlaufige Lehrplan fiir evangelische
und katholische Religionslehre fiir die Klasse 11 in der Bekanntmachung vom
19. Juli 1974 (K. u. U. S. 1215) iiber den vorldufigen Lehrplan fiir evangelische
und katholische Religionslehre fiir die Klassen 11 bis 13 aufier Kraft.

Prof. Dr. Hahn

K.u. U,,LPH 1/1977 S. 5
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ANLAGE

Lehrplan fiir das Fach
EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE
Klasse 11

der Gymnasien der Normalform
und der Aufbauform mit Heim

/

Inhaltsverzeichnis
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0.2 Die Ziele des Fachs Evang. Religionslehre 4
0.3 Die Inhalte des Fachs Evang. Religionslehre. . {533 5
4. Hinweise zum Gebrauch des Lehrplans Evang. Religionslehre 6
1.  Pflichtunterrichtseinheiten 8
UE D 1: Die Frage nach dem Sinn als Zugang zur religiosen Frage . . . 8
UE E 1: Gesellschaftliche Normen als Problem theologischer Ethik . . 12
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Die Seitenzahlen beziehen sich auf die Angaben in den Kopfzeilen der einzelnen
Seiten.
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Evangelische Religionslehre

Klasse 11

0.1

0.2

8

ALLGEMEINES

Stellung und Aufgabe des Fachs Evang. Religionslehre in der
gymnasialen Oberstufe

Das Fach Evang. Religionslehre ist nach Artikel 7 Abs. 3 des Grundge-
setzes der Bundesrepublik Deutschland und nach Artikel 18 der Verfassung
des Landes Baden-Wiirttemberg ordentliches Lehrfach. Es wird in Baden-
Wiirttemberg nach den Grundsitzen (Art. 18 LV) der Evang. Landeskirche
in Baden und der Evang. Landeskirche in Wiirttemberg erteilt, wie sie in den
grundlegenden Artikeln der Grundordnung bzw. Kirchenverfasung enthalten
sind. Die Ziele und Inhalte des Religionsunterrichts werden von den beiden
Landeskirchen verantwortet.

Nach der Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe II vom 7. Juli 1972 der Stindigen Konferenz der Kultus-
minister (KMK) ist Religionslehre dem Pflichtbereich zugeordnet. Der
Unterricht in der Klasse 11 dient der Vorbereitung der Schiiler auf die Kurse
in den Jahrgangsstufen 12 und 13.

Die Ziele des Fachs Evang. Religionslehre

In der Vereinbarung der KMK vom 7. Juli 1972, Ziffer 4.5, heifit es zum
Religionsunterricht: 3
“Der Unterricht in Religionslehre stellt die Grundlage und Lehre der
jeweiligen Religionsgemeinschaft dar; er soll Einsichten in Sinn- und
Wertfragen des Lebens vermitteln, die Auseinandersetzung mit Ideo-
logien, Weltanschauungen und Religionen ermoglichen und zu verant-
wortlichem Handeln in der Gesellschaft motivieren.”

Als fachspezifische Ziele ergeben sich im einzelnen:

— Kenntnis der Grundlage und. Lehre, der Formen und Ziele des christ-
lichen Glaubens in seiner konfessionellen Prigung.

— Grundwissen iiber Bibel, Bekenntnisse der Kirche und ihre Wirkungs-
geschichte.

— Fihigkeit, sich auf der Grundlage theologischer Fragestellungen mit
Ideologien, Weltanschauungen und Religionen auseinanderzusetzen und
ein eigenes Urteil zu finden.

— Sinn- und Wertfragen im Umgang mit den verschiedenen E xistenz- und
Wirklichkeitsdeutungen erheben und eigene Position beziehen kénnen.

— Motivation zu verantwortlichem Handeln in Politik, Gesellschaft und
Kirche.

Mit seinen Zielen leistet das Fach Evang. Religionslehre einen Beitrag zum
Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schule, wie erin § 1 des Schulgesetzes
fiir Baden-Wiirttemberg (SchG) in der Fassung vom 23. Mirz 1976

(Ges. Bl S. 410) dargestellt wird und auch in der Erkldrung der Stindigen
Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutsch-

LPH "1/1977



Evangelische Religionslehre
Kiasse 11

0.3

land vom 25. Mai 1973 “Zur Stellung des Schiilers in der Schule” zum Aus-
druck kommt.

Im Gesamt-Curriculum der gymnasialen Oberstufe kann das Fach Evang.
Religionslehre insbesondere zur Verwirklichung folgender allgemeiner Ziele
beitragen:

— Selbstandigkeit in Beschaffung und Verarbeitung von Informationen
— Fihigkeit, Sachverhalte wissenschaftlich-methodisch anzugehen
— Bereitschaft zu Kommunikation und Kooperation

— Lernbereitschaft und Offenheit gegeniiber Menschen anderer V6lker,
Kulturbereiche und Weltanschauungen

— Fihigkeit, den Streit um Wahrheit und Werte nach Regeln der Friedfer-
tigkeit zu fithren

— Fihigkeit, Traditionen zu verarbeiten und Zukunftsentwiirfe zu befragen

— Fihigkeit, Gestaltungen des religiosen Lebens, der Kunst und des Spiels
als Ausdrucksformen menschlicher Existenz zu beurteilen

— Bereitschaft zu humanem Handeln im privaten und 6ffentlichen Bereich

— Urteilsfahigkeit gegeniiber gesellschaftlichen und kulturellen Normen
und Werten

— Bereitschaft zu ethischer Zielsetzung in Wissenschaft und Technik

Die Inhalte des Faches Evang. Religionslehre

Die Inhalte fiir die Klasse 11 und die Jahrgangsstufen 12 und 13 sind in
6 Themenbereiche gegliedert:
A. Gott und Religionen
B. Jesus Christus
C. Kirche in der Welt
D. Mensch und menschliche Existenz — Theologische Anthropologie
E. Soziale Gerechtigkeit — Christliche Sozialethik
F. Die Theologie und die Wissenschaften
Die Pflichtunterrichtseinheiten sollen an zentralen Inhalten den Schiilern

Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten vermitteln, die fiir das Erreichen
der fachspezifischen Ziele grundlegend sind.

Die Wahlunterrichtseinheiten sollen das Verstindnis fiir theologische Frage-
stellungen vertiefen, theologische Kenntnisse und Einsichten erganzen und
erweitern; sie eignen sich inhaltlich in besonderer Weise dazu, Situation und
Interesse der Schiiler zu beriicksichtigen und auch in die Unterrichtsplanung
und -gestaltung einzubeziehen.

Die Wahlunterrichtseinheiten konnen entweder ganz oder in Teilen so mit
den Pflichtunterrichtseinheiten kombiniert werden, daf} sie diese hinfithrend
erschlieBen oder erganzend konkretisieren und damit die Motivation der

LPH 1/1977
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Evangelische Religionslehre
Klasse 11

0.4

0.4.1

0.4.2

0.4.3

Schiiler verstarken.

In denGrund- und Leistungskursen der 12. und 13. Jahrgangsstufe werden
diejenigen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten vorausgesetzt, die
durch die Pflichtunterrichtseinheiten und die bearbeiteten Wahlunterrichts-
einheiten in der 11. Klasse vermittelt worden sind.

Hinweise zum Gebrauch des Lehrplans Evang. Religionslehre

Den Pflicht- und Wahlunterrichtseinheiten liegt folgendes Gliederungs-
schema zugrunde:

Thema der Unterrichtseinheit

Ziel der Unterrichtseinheit
Religionspidagogische Uberlegungen
Ziele, Inhalte, Methodische Hinweise

Die Bezeichnung des Themas und die Beschreibung des Ziels einer Unter-
richtseinheit kennzeichnen die Ausrichtung, in der verschiedene theologi-
sche Fragestellungen, Sachverhalte und Aspekte aufgenommen und erar-
beitet werden sollen.

In den Religionspidagogischen Uberlegungen sind die theologischen und
didaktischen Fragestellungen und Sachverhalte skizziert und in Beziehung
gebracht zu den Voraussetzungen und Erwartungen, die auf seiten der
Schiiler anzunehmen sind.

Die Ziele sind auf der Ebene mittlerer Konkretion beschrieben. Die zuge-
ordneten Lerninhalte sind in einigen Unterrichtseinheiten als gleichwertige
Alternativen ausgewiesen. Die Alternativen erméglichen eine an der kon-
kreten Unterrichtssituation und Interessenlage ausgerichtete Unterrichts-
planung. Auch in denmethodischen Hinweisen finden sich Vorschlige fiir
alternative Konkretionen.

Anordnung und Reihenfolge von Zielen und Inhalten in den einzelnen
Unterrichtseinheiten sind also nicht als starrer Verlaufs- und Ergebnisplan
anzuwenden.

0.4.4 Der Zeitbedarf fir die Pflicht- und Wahlunterrichtseinheiten betrigt in der

0.4.5

10

Regel 10 bis 14 Stunden.

In der Jahresplanung fiir die Klasse 11 sollte fiir die Pflicht- und Wahlunter-
richtseinheiten je etwa die Hélfte der im Schuljahr verfiigbaren Zeit ange-
setzt werden.

Unterrichtseinheiten fiir die Klasse 11
1. Pflichtunterrichtseinheiten

D 1 Die Frage nach dem Sinn als Zugang zur religiosen Frage
E 1 Gesellschaftliche Normen als Problem theologischer Ethik
F 1 Einfihrung in den Umgang mit der Bibel

LPH 1/1977



7 Evangelische Religionslehre
Klasse 11

2. Wahlunterrichtseinheiten

A1 Fremde Religionen

A2 Judentum

C1 Auf der Suche nach neuen religiosen Ausdrucksformen —
religiose Erscheinungsformen der gegenwirtigen Jugendkultur

D2 Leid und Tod

E 2 . Krieg und Frieden

0.4.6 Erlauterung zu den Pflichtunterrichtseinheiten

Die Pflichtunterrichtseinheiten der Klasse 11 lassen sich nicht einem einzi-
gen Themenbereich zuordnen. Sie haben die Aufgabe, zu Beginn der gymna-
sialen Oberstufe in das breite Spektrum theologischer Arbeit einzufiihren.

Die Unterrichtseinheit D 1 (“Die Frage nach dem Sinn als Zugang zur reli-
giosen Frage”’) verbindet den Themenbereich D (“Mensch und menschliche
Existenz — Theologische Anthropologie’’) mit dem Themenbereich A

(“Gott und Religionen”) und soll den Zugang zu systematisch-theologischem
Denken im Spektrum widerstreitender Existenz- und Wirklichkeitsdeutun-
gen er6ffnen.

Die Unterrichtseinheit E 1 (“Gesellschaftliche Normen als Problem theolo-
gischer Ethik”’) verbindet den Themenbereich E (“Soziale Gerechtigkeit —
Christliche Sozialethik’) mit den Themenbereichen D (“Mensch und mensch-
liche Existenz — Theologische Anthropologie” sowie B (“Jesus Christus”’)
und soll den Zugang zu ethisch-theologischem Denken in der Auseinander-
setzung mit verschiedenen Wert- und Normvorstellungen eréffnen.

Die Unterrichtseinheit F 1 (“Einfiihrung in den Umgang mit der Bibel”)

ist unter formal-methodischen Gesichtspunkten dem Themenbereich F
(“Die Theologie und die Wissenschaften”) zuzuordnen; unter inhaltlichen
Gesichtspunkten gehort sie jedoch ebenso den Themenbereichen B (*‘Jesus
Christus”) und C (“Kirche in der Welt”) zu.

LPH '1/1977 11



Evangelische Religionslehre 8
Klasse 11

i3 PFLICHTUNTERRICHTSEINHEITEN

1.1 Unterrichtseinheit D 1

Die Frage nach dem Sinn als Zugang zur religiosen Frage

Ziel der Unterrichtseinheit

Der Schiiler soll die Sinnfrage als eine menschliche Grundfrage sehen, die fiir ihn .
in verschiedenen Lebenssituationen aufbricht und auf die die Religion antwortet.
Er soll die Frage in ihren Erscheinungsformen und Verhiillungen wiedererkennen
(latent — manifest; individuell — kollektiv; naturhaft — geschichtlich). Er soll Ant-
worten des christlichen Glaubens kennen und auf seine Lebenssituation beziehen.

Religionspidagogische Uberlegungen

Die Schiiler bringen ihre Zweifel am Sinn des Lebens oft zum Ausdruck, manch-
mal durch Worte, hiufiger durch ihr Verhalten: einerseits Langeweile, Interesse-
losigkeit, Mangel an Einsatzbereitschaft, Resignation, Flucht aus der Realitdt;
andererseits aber auch Aufgeschlossenheit fiir Neues (religioser, ideologischer,
kultureller und politischer Art) und Bereitschaft, dafiir viel zu wagen.

Verstirkt werden solche Einstellungen durch Schwierigkeiten im Elternhaus, Ent-
tauschungen in Partnerbeziehungen und nicht zuletzt in der Schule. Hinzu kommt,
daB Schiiler in ihrem Ringen um Selbstfindung (Identitit) den Abstand von ihrem
Ich-Ideal schmerzlich erfahren und hdufig auch in ihren Altersgruppen nicht die
erhoffte Bestdtigung finden.

Die Schiilersituation erfordert es vom Vorverstindnis der Schiiler, von ‘‘Religion”
auszugehen. Oft sehen sie namlich Religion zu eng, um sie mit der Sinnfrage in
Zusammenhang bringen zu konnen. Die folgenden Lerninhalte sind als Beispiele
zu verstehen. Auswahl ist unbedingt erforderlich; sie soll im Blick auf die Klasse,
die Schul- und Eingangssituation sowie die geplante Zeit erfolgen. Im allgemeinen
kann die Unterrichtseinheit auf 10-14 Stunden angesetzt werden.

12 LPH 1/1977



Evangelische Religionslehre

Klasse 11
Ziele Inhalte Methodische Hinweise
Zeitbedarf der UE: ca. 10-14 Stunden
1. Situationen Beispiele fiir Entschei- Méglichkeiten zum Ein-

menschlichen Le-
bens, in denen
die Sinnfrage auf-
bricht, nennen
und beschreiben

2. Die Sinnfrage als
konstituierend fiir das
Menschsein und da-
mit fiir jede Anthro-
pologie darlegen

3. Negative Auswir-
kungen bei unzu-
reichender Beant-
wortung oder Ver-
dringung der Sinn-
frage nennen und
beschreiben

dungs- und Grenzsitua-
tionen (Krankheit, Tod,
Umweltwechsel, Enttau-
schungen in Partnerbezie-
hungen, Uberforderung
und Unterforderung,
Langeweile, Berufswahl
u.a.)

Beispiele fiir die Unaus-
weichlichkeit der Sinn-
frage an Biografien oder
anthropologischen An-
sitzen (Zwiespalt
menschlicher Existenz;
Schwierigkeit der Be-
stimmung menschlichen
Daseins; Grenzen des
objektivierenden Den-
kens)

Beispiele fir Fehlhaltun-
gen und Fehlentwicklun-
gen (Neurosen, Siichte,
Leichtglaubigkeit, Kritik-
sucht, Vertrauensmangel,
destruktive Aggressivitit,
Suicidgefahrdung, Krimi-
nalitit, Ersatz der Quali-
tat durch Quantitit,
Apathie u.a.)

stieg:

— Gruppenarbeit zur Fra-
ge: Wann wird Leben
fragwiirdig oder sinn-
los?

— AV-Medien (Kurzfilme)
(sind aus Riicksicht auf
sensible Schiiler zu
empfehlen)

— Sammeln und Analy-
sieren von Redensarten

Hier empfiehlt sich die
Arbeit an Texten (Text-
analyse oder Textver-
gleich), in denen die Sinn-
frage (am besten unausge-
sprochen) gestellt wird.

Empfohlen wird: Bespre-
chung von Fallberichten
aus den Bereichen der
Beratung usw.

LPH 1/1977 13



Evangelische Religionslehre
Klasse 11

10

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

4. Das Problem der
Selbstfindung (Iden-
titdt) beschreiben

5. Notwendigkeit,
Moglichkeiten und
Grenzen vorldufiger
(partieller und zeit-
weiliger) Sinnfin-
dung erértern

6. Religion in
sakramentaler,
prophetischer und
mystischer Er-
scheinungsform als
Antwort auf die
Sinnfrage beschrei-
ben

7. Die Reich-Gottes-
Verkiindigung Jesu
daraufhin untersu-
chen, inwiefern sie
Antwort gibt auf die
Frage nach dem Sinn
des Lebens: einzelner
und der Gemeinschaft

YEN | PH 1/1977

Klarung der Sachverhalte:
Urvertrauen, Identititsfin-
dung, Identitatskrise; Per-
son und Personwerdung

Beispiele: Arbeit, Lei-
stung, Erfolg; Partner-
schaft, Familie, Kinder;
soziale Sicherheit,
Wohlstand, Prestige;
politisches Engagement,
sportliche oder kiinst-
lerische Leistung u.a.

Alttestamentliche Opfer-
religion (Lev 16 in Aus-
ziigen: Grofier Versoh-
nungstag/Stiindenbock);
Eucharistie in der kath.
Kirche; Abendmahl in
der ev. Kirche; Amos 5;
Mystische Texte aus
Christentum und
aufierchristlichen
Religionen

Mk 1,14 und 15:

Ruf zur Umkehr;
Lk15,11-32:
verlorener Sohn;

Mt 5,21-26:

“Ich aber sage euch”;
Lk 9, 23-25:

“Wer sein Leben er-
halten will . .. ”

Lehrervortrag, grafische
Darstellung der Stufen
normaler und fehlgeleite-
ter Entwicklung;

wo moglich, Kooperation
mit dem Kurs Psychologie

Gruppenarbeit: Notwen-
digkeit und Grenzen an
jeweils einem Beispiel
untersuchen

Bei der Behandlung sakra-
mentaler und prophetischer
Erscheinungsform von Reli-
gion mufl der Umgang mit
dem biblischen Text den
Vorrang haben.

Die drei Erscheinungsfor-
men kénnen zusitzlich an
Liedern aus dem Gesang-
buch veranschaulicht
werden.
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Evangelische Religionslehre

Klasse 11
Ziele Inhalte Methodische Hinweise
Fakultativ
8. An einem Beispiel Zum Beispiel: Um den Inhalt dieser Un-
zeitgendssischen Bonhoeffer, terrichtseinheit gegenwarts-
christlichen Glaubens | Martin Luther King, bezogen darzustellen, emp-
Méglichkeiten der Helder Camara, fiehlt es sich, in noch ver-
Lebensbewiltigung, Mathilda Wrede, bleibender Zeit das eine
Sinngebung und Mutter in einem oder andere Beispiel
Sinnfindung erken- Kinderdorf, kennenzulernen.
nen Entwicklungshelfer '

usw.

LPH :1/1977 15



Evangelische Religionslehre 12
Klasse 11

1.2 Unterrichtseinheit E 1

16

Gesellschaftliche Normen als Problem theologischer Ethik

Ziel der Unterrichtseinheit

Wesen, Bedeutung und ambivalente Funktion von Normen fiir die Gesell-
schaft und den einzelnen beschreiben,

den Einfluf religioser Werthaltungen bei der Aneignung und Einiibung von
Normen theologisch bedenken,

sensibel sein fiir das in Normen unbedingt Angehende und die normkritische
Wirkung des Liebesgebotes Jesu erkennen.

R eligionspidagogische Uberlegungen

Schiiler und Lehrer finden sich in der Situation eines Normenpluralismus
vor. Die gesellschaftlichen Verhaltensmuster sind in einen unablissigen
Wandel geraten. Da der christliche Glaube selbst auch wertende Aussagen
macht und bestimmte Verhaltensweisen schafft, tritt er heute in Konkurrenz
und Konflikt mit anders bestimmten Normen.

Schiiler sind dariiber hinaus aus entwicklungspsychologischen Griinden
normverunsichert. Sie kommen in den Religionsunterricht mit besonderen
Erwartungen: Sie erhoffen sich Orientierungshilfen im Umgang mit Nor-
men, denen sie sich unterworfen sehen, die sie teils iibernehmen, teils aber
auch ablehnen. Gleichzeitig befiirchten Schiiler im Religionsunterricht, kon-
fessionell oder religios “normiert” zu werden.

Fiir die Schiiler ist es daher eine wichtige Hilfe, Einsicht zu gewinnen in die
Funktion, die Entstehung und den Wandel von Normen und vor allem in die
die Normen bestimmenden Glaubenseinstellungen. Dadurch erkennen sie
deren Sinn und deren bewahrende Kraft.

Freilich 148t sich iiber Normen ebensowenig abstrakt und theoretisch re-
den wie iiber den Glauben. Die Problematik der Normvorstellungen muf} an
konkreten Fille durchdacht werden. Im Durchsprechen méglicher Verhal-
tensweisen bei Normsituationen gelangt der Schiiler zu eigenen Antworten
und wird sensibel fiir das Unbedingt-Giiltige, das sich in einer konkreten
Norm melden kann.

Die Unterrichtseinheit hilt sich bei den Konkretisierungsvorschligen aus

* didaktischen Griinden moglichst an einen geschlossenen Problemkreis:

Normen im Zusammenhang mit Kriminalitit, Gewissen und Strafrecht. Die
Beispiele lassen sich auswechseln. Ohnedies liegt der Akzent der Unterrichts-
einheit auf der Erhellung der Normstrukturen. Auf der Grundlage dieser
Vorarbeit muff durch entsprechende Erginzungs- und Anschlufithemen in
spiteren Kursen die Verantwortungsfihigkeit des Schiilers erweitert werden.

LPH 1/1977
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Evangelische Religionslehre
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

1. Den Begriff “Ge-
sellschaftliche Nor-
men”’ von dhnlichen
Begriffen (statisti-
sches Normalverhal-
ten, Wert, Brauch,
Sitte, Gesetze/Recht,
Moral, Ethik)
unterscheiden

Zeitbedarf der UE: ca. 10-14 Stunden

Normen: Die in einer be-
stimmten Gesellschaft als
“gut” und “richtig’ ange-
sehenen Verhaltens-
muster: Von Traditionen
hergeleitete, von Institu-
tionen getragene und durch
Personen reprisentierte,
standardisierte und objekti-
vierte Verhaltenserwartun-
gen (im Handeln und in
sozialen Beziehungen)

Wert: Ziele und Grund-
iiberzeugungen

(z.B. auch religiése/
weltanschauliche), die
Normen bestimmen

Sitte (Tugenden):
Tatsdchlich gelebte
Normen

Recht/Gesetze (posi-

tives Recht):

System von einzelnen
fixierten allgemeinen
Verhaltensregeln zur Kon-
trolle der Einhaltung der
Normen insgesamt und zur
Aufrechterhaltung einer
normativen Ordnung

Brauch: Regeln fiir das all-
tagliche Verhalten ohne
ethische Relevanz (Adia-
phora)

Die Begriffsbestimmung
sollte nicht am Anfang
einer Unterrichtsdurch-
fithrung stehen. Eine gute
Moglichkeit des Ein-
stiegs bietet Lernziel 3.
Begriffsklarheit von An-
fang an hilft dem Schiiler,
die angezogenen Fallbei-
spiele besser dem Lernziel
zuzuordnen. An Texten
aus verschiedenen Ge-
schichtsepochen und Kul-
turkreisen lait sich zei-
gen, wie normativen Aus-
sagen bestimmte Wert-
haltungen zugrundelie-
gen, z.B. Dekalog, Men-
schenrechte, Gesetz des
Hammurabi (im Ver-
gleich mit dem Bundes-
buch: Standesrecht gegen
gleiches Recht fiir alle),
Gruppennorm einer
Rockergruppe

oder auch einen Fall ei-
ner normativen Kon-
fliktsituation wie z.B.

ein jugendlicher Krimi-
neller (z.B. Eigentums-
delikt), der die Normen
der Erwachsenenwelt
nicht anerkennt

oder die Normvorstel-
lungen eines Kriegs-
dienstverweigerers, der
sich im Widerspruch zur
Norm der Mehrheit der
Gesellschaft sieht.

EPH"1/1977 17



Evangelische Religionslehre

Klasse 11

14

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

2. Entstehung und
ambivalente Funk-
tion (Stabilisierung
und Erstarrung in
_sozialen Systemen)
von Normen be-
schreiben

3. Die Aneignung
und Einiibung von
Normen (Internali-
sierung/Gewissens-
bildung/Soziali-
sation) beschreiben
und die Bedeutung
von religios be-
stimmten Werthal-
tungen fiir die
Erziehung bedenken

18

LPH 1/1977

a) Ersatz fiir mangelnde
Instinktgebundenheit.
Orientierungshilfe zur
Gestaltung des Lebens in
der Gemeinschaft

b) Entlastung von der
permanenten Reflexion
iiber “gut” und “bose”

c) Stabilisierung und
Integration sozialer
Systeme, da sie mensch-
liches Verhalten voraus-
sagbar machen

d) Identifizierung des
Individuums mit bestimm-
ten Gruppen; Ausbildung
von Ich-Identitat

e) Die integrative und
kompensatorische, sowie
die gesellschaftskritische
Funktion religioser Nor-
men

f) Die Gefahr der Erstar-
rung durch Absolutsetzen
von Normen auf Kosten
von Freiheit und Verant-
wortung des Individuums

Die Ubernahme von Ver-
haltensmustern von
Eltern und Umwelt;

die Bedeutung der reli-
giosen Sozialisation
(Urangst — Vertrauen)

Um einer Ausuferung zu
entgehen, empfiehlt es
sich, das Thema an einem
ausgewihlten Fallbeispiel
aus Sitte, Zivilrecht und
Strafrecht zu verdeut-
lichen.

Die Grenzen von Normen
lassen sich an der Verab-
solutierung von Tugenden
(blinder Gehorsam), an
der Selbstaufgabe in
Pflichterfiillung (z.B.
Brecht: Unwiirdige
Greisin) oder an der ge-
setzlichen Erfiillung des
Sabbatgebotes

(Mk 2,23-28 par.) eror-
tern.

Der Vorgang der subjek-
tiven Aneignung be-
stimmter Verhaltens-
muster 148t sich gut an’
Fallbeispielen (jugend-
licher) Krimineller ver-
deutlichen: Zusammen-
hang von frithkindlicher
Sozialisation /Gewissens-
bildung/ bzw. Mangeler-
scheinungen (Delinquenz)
und spiterem (Fehl-)
Verhalten (Faktorenana-
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Klasse 11

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

4. Der Wandel von ge-
sellschaftlichen Nor-
men und deren Ab-
hingigkeit von reli-
giosen und weltan-
schaulichen Voraus-
setzungen beschrei-
ben

a) Der Normenwandel
aufgrund gewandelter
religioser/weltanschau-
licher Voraussetzungen

b) Die Geschichtlichkeit
von Normen (theologi-
sche Beurteilung)

lyse).

Selbstzeugnisse von Kriegs-
dienstverweigerern und
entsprechende Gerichtsur-
teile, aus denen der Zusam-
menhang von Erziehung
und normativer Bindung
deutlich werden kann.

Z.B. Vergleich einer
Bureau-Ordnung aus dem
19. Jahrhundert und

einer Betriebsordnung aus
der Gegenwart; z.B. in
Ankniipfung an das Fall-
beispiel bei Lernziel 3
(krimineller Jugendlicher):
Vergleich der Strafarten
fiir kriminelle Jugendliche
mit theologischer Begriin-
dung von frither und
heute:

— Theologische Begriin-
dung des Arbeits- und.
Zuchthauses im calvini-
stischen Amsterdam

— Theologische Begriin-
dung fiir die Freiheits-
entzugsstrafe durch die
Quiker Pennsylvaniens
(Bekehrungschance)

— Theologische Begriin-
dung von Resozialisie-
rungsmafinahmen heute
(besonders im Jugend-
strafrecht) und entspre-
chende theologische Be-
griindungen

LPH 1/1977 19



Evangelische Religionslehre

Klasse 11

16

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

5. Jesu Antwort zur
Normfrage seiner
Zeit im Doppelgebot
der Liebe auslegen

20 LPH 1/1977

z.B. Mt 22,37—39;

Mk 1,40—45;

Mk 2,23—28 par.;

Jesu grundlegende
Normen- und Sanktions-
kritik als Impuls zu per-
manenter Reform ge-
gebener Ordnungen

Die Gegeniiberstellung von
zwei theologisch-ethischen
Ansitzen (Naturrechts-/
Schoépfungsordnungs-
theologie im Gegeniiber zum
christologischen bzw. ge-
schichts- und gesellschafts-
theologischen Ansatz). Dar-
an kann die Bedeutung
einer christlichen Ethik

bei der Begriindung und
Entstehung gesellschaft-
licher Normen aufgewie-
sen werden.

Als Beispiel: Die ordo-
theologische Begriindung
des Schuld-Siihne-Vergel-
tungsstrafrechts (Brunner/
Ehlert/Althaus u.a.) im
Vergleich zur christologi-
schen Begriindung eines
Verséhnungs- und Fiir-
sorge-Strafrechts (Barth/
Wolf/Gollwitzer u.a.).

Andere Beispiele:
Sexualitit/Ehe, Krieg/
Frieden, Soziale Gerech-
tigkeit, Arbeit/Freizeit
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Klasse 11

1.3 Unterrichtseinheit F 1

Einfithrung in den Umgang mit der Bibel

Ziel der Unterrichtseinheit

Die Entstehungsgeschichte der Bibel in den Grundziigen kennen, das Instrumen-
tarium der historisch-kritischen Methode kennen lernen und auf biblische Text-
beispiele anwenden und wichtige hermeneutische Ansidtze zum Verstehen des
Anspruchscharakters biblischer Texte unterscheiden und darstellen.

Religionspidagogische Uberlegungen

Die Arbeit an den Themen der gymnasialen Oberstufe setzt beim Schiiler eine
gewisse Grundorientierung im Umgang mit biblischen Texten voraus, die es ihm
moglich macht, Inhalte biblischer Uberlieferung sachgemif in die Problemer-
orterung einzubeziehen. Vor allem wenn in der Mittelstufe systematische Ar-
beit mit der Bibel nicht betrieben worden ist, muf} dieser Einfiihrungskurs
grundlegende Voraussetzungen schaffen fiir die theologische Arbeit der Kurse
in der 12. und 13. Jahrgangsstufe.

Dabei stellt sich hdufig die zusitzliche Aufgabe, Barrieren eines abwehrenden
Vorurteils, der historischen Distanz und damit der Fremdheit biblischer Spra-
che und Vorstellungen beim Schiiler abzubauen und ihm Wege zum gegenwir-
tigen Verstehen von iiberlieferten Sprachdokumenten aufzuschlieen. Dafiir
empfiehlt sich die Beschiftigung mit Fragen biblischer Hermeneutik und die
Einfithrung in wichtige Methoden der historisch-kritischen Exegese. Die Kennt-
nis der Entstehungsgeschichte des Alten und Neuen Textaments vermittelt zu-
gleich einen Uberblick iiber die biblischen Biicher und Einblick in deren histo-
risch-kulturell-reliosen Rahmen. Die Begrenzung der Unterrichtseinheit auf

ca. 12—16 Stunden zwingt freilich den Lehrer zu dufierster Konzentration auf
das Wesentliche und zu exemplarischem Vorgehen. Die Behandlung der her-
meneutischen Fragestellung wird vorwiegend den Leistungskursen in der 12.
und 13. Jahrgangsstufe zugewiesen; dies gilt insbesondere fiir die unter 5 und 6
ausgewiesenen Ziele und Inhalte.

LPH 1/1977 A
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Klasse 11

18

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

1. Zentrale Biicher
des AT wichtigen
Epochen theologi-
scher Literaturwer-
dung in Israel zuord-
nen

2. Die Stufen der
Uberlieferung von
der miindlichen
Predigt bis zur Ab-
fassung der Evan-
gelien beschreiben,
die “Zweiquellen-
theorie” darstellen
und die Brieflite-
ratur des NT zeit-
lich einordnen

3. Die Arbeitswei-
sen der historisch-
kritischen Methode
zur Erschliefung
biblischer Texte

22 LPH 1/1977

Zeitbedarf der UE: ca. 12—16 Stunden

Pentateuch, das deutero-
nomistische und das
chronistische Geschichts-
werk, prophetische Lite-
ratur, Weisheitsliteratur

Die Entstehungsgeschich-
te der Evangelien; die
“Zweiquellentheorie”;
die zeitliche Einordnung
der wichtigsten Briefe des
NT, insbesondere der
Paulusbriefe

Arbeitsweisen der
— Textkritik
— Literarkritik

— Formen und
Gattungen

Es kann sich nicht um die
ausfiithrliche Behandlung
der genannten Literatur-
werke handeln, sondern
um eine kurze Darstel-
lung ihrer theologischen
Absicht, ihrer Entste-
hungszeit und um die Zu-
ordnung der jeweils zu-
gehorigen biblischen
Biicher.

Dieausfiihrliche Unter-
suchung der literarischen
Quellen (Jahwist, Elo-
hist, Priesterschrift)
bleibt den Leistungskur-
sen der 12. und 13. Jahr-
gangsstufe vorbehalten.

Ein Gesamtiiberblick iiber
den Stoff sollte geboten
werden (am besten mit
Hilfe einer Bildreihe).

Man kénnte sich die Be-
handlung von LZ 1 und
2 auch als zusammen-
fassenden Abschlufl der
UE vorstellen.

Fiir Leistungskurse der

12. und 13. Jahrgangsstu-
fe: Kanonbildung; apokry-
phes Schrifttum der neu-
testamentlichen Zeit.

In einem ersten Arbeits-
gang werden die genann-
ten Arbeitsweisen kurz
vorgestellt. Was sie lei-
sten konnen und wollen,
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Klasse 11

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

kennen, deren
Nutzen fiir das
Verstehen sprach-
licher Uberliefe-
rung begreifen
und sie auf ein
Beispiel aus dem
AT oder NT an-
wenden

4. Am Beispiel des
Schriftverstandnisses
und der Weltbildfra-
ge die Aufgabe eines
sachgemifien Ver-
stehens biblischer
Texte erkennen und
zu eigener Urteilsbil-
dung fihig werden

— Traditions- und
— Redaktionskritik

Beispiele zur Wahl (AT):
Gen 22,119

Isaaks Opferung;

Ex 20,1-17,Dt 5,
6—21 Dekalog;

Jer 12,5; 15, 13—17;
20,79 Konfessionen
des Jeremia;

Beispiele zur Wahl (NT):
1. Kor. 8,1—13 Diatribe
iiber Starke und Schwa-
che in Korinth;

Mk 1,9—11 mit syn.
Par. Taufe Jesu;

Mt 9,9—13 mit syn.

Par. Berufung des Levi
und Zsllnermahl

a) Die Bibel als “Wort
Gottes”:

Das Schriftverstindnis des

vortridentinischen und ge-

genwirtigen (Vat II) Katho-
lizismus (Bibel und Tradi-
tion), der Reformation

(““Was Christum treibet””)

und des Fundamentalis-

mus;

b) Glaube als Firwahr-
halten; Glaube als
existentielle Betroffen-
heit

c) “Der Schatz in irdenen
Gefifien”

sollte dem Schiiler am kon-
kreten Textbeispiel gezeigt
werden. Dabei empfiehlt
sich die Konzentration auf
ein oder zwei Beispiele
entweder aus dem AT
oder NT, die fiir die An-
wendung aller hier aufge-
fiihrten Arbeitsweisen
geeignet sind. Die hier zur
Wahl vorgeschlagenen Tex-
te konnen selbstverstind-
lich durch andere ersetzt
werden.

Dem Schiiler sollte auch
die Moglichkeit gegeben
werden, selbstindig die
Arbeitsweisen an bibli-
schen Texten anzuwen-
den.

Bewufit wird die herme-
neutische Fragestellung

in diesem Einfiihrungs-
kurs fiir die 11. Klasse auf
drei spezielle Probleme
reduziert, von denen an-
genommen werden darf,
daf} sie — bleiben sie un-
geklart — in besonders
verhangnisvoller Weise
den Zugang zum Ver-
standnis biblischer Texte
verstellen: Die Frage nach
der Autoritit biblischer
Uberlieferung und das
Problem ihrer weltbild-
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Evangelische Religionslehre

Klasse 11

20

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

5. Grundziige des
hermeneutischen
Problems und der
hermeneutischen
Arbeitsweise
kennen

24

LPH 1/1977

Die Unterscheidung zwi-
schen theologischer Aus-

*sage und zeitbedingter

Einkleidung dieser A us-
sagen.

Beispiele aus dem AT:
Gen 2 (Jahwistischer
Schopfungsbericht);
Jos 10,12—15 “Sonne,
stehe still . . . 7’

Ex 14 Schilfmeerwunder;

Beispiele aus dem NT:

Eine Wundergeschichte;
Lk 16,19—31 Gleichnis
vom reichen Mann und

Lazarus

Der hermeneutische Zirkel:
der gegenseitige Bezug von
Forscher und Forschungs-
gegenstand, das Ineinander-
spiel der Bewegung der
Uberlieferung und der Be-
wegung der Interpretation,
das Verhiltnis von Einzel-
begebenheit und Gesamt-
zusammenhang, der Zu-
sammenhang von Wirkungs-
geschichte und Interpreten

bedingten Fremdheit in
bezug auf den Glauben
heute.

Es empfiehlt sich, sich
auf zwei biblische Text-
beispiele zu konzentrie-
ren.

Die hermeneutische Fra-
ge und das Verhiltnis von
Schrift und Tradition
konnen in der 11. Klasse
nur anfangsweise geklart
werden. I hre Weiterfiih-
rung und Vertiefung
bleibt besonders dem
Leistungskurs der 12.
und 13. Jahrgangsstufe
vorbehalten.

Es empfiehlt sich, das
hermeneutische Problem
nicht abstrakt zu behan-
deln, sondern an be-
stimmten Beispielen
hermeneutischer An-
sitze aus dem Bereich heu-
tiger Theologie (z.B.

K. Barth, R. Bultmann,
W. Pannenberg). Das
Problem der Hermeneu-
tik kann auch verdeut-
licht werden an der Ge-
schichte der Leben-Jesu-
Forschung. Verwiesen sei
auch auf das hermeneu-
tische Problem bei G.E.
Lessing oder auf die Uber-
lieferungsgeschichte inner-
halb des NT.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

6. Grundelemente
einer theologischen
Kommunikations-
theorie kennen

| Die Mehrdeutigkeit der

Sprache: Religiose Spra-
che als Information und
als Performation; Bin-
dung und Zusammenhang
der performativen Sprach-
ebene mit der Informati-
onsebene: z.B. Deutung
von Kreuz und Auferste-
hung im NT

An verschiedenen Sprach-
beispielen aus Umgangs-
und gehobener Sprache
sind die verschiedenen
Sprachebenen mit ihrer
besonderen Bedeutsam-
keit zu erschlieBen (”’Ich
verspreche Dir, dafl ... "
ist nicht eine Mitteilung —
Information —, daf} ein
Versprechen gegeben
wird, sondern ist Vollzug,
ist Akt des Versprechens
selbst). Im Sprachvollzug
vollzieht sich eine be-
stimmte Einstellung zum
Leben.
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2. WAHLUNTERRICHTSEINHEITEN

2.1 Unterrichtseinheit A 1

Fremde Religionen

Ziel der Unterrichtseinheit

Verstindnis fiir Eigenart und Anspruch fremder Religionen in ihren geschicht-
lichen, gesellschaftlichen und kulturellen Zusammenhingen erwerben.

Bereitschaft zur Offenheit und kritischen Auseinandersetzung entwickeln.

Voraussetzungen gewinnen, die eigene, christlich geprigte, Position in einen
Dialog mit fremden Religionen einzubeziehen.

Religionspadagogische Uberlegungen

Die Beschaftigung mit fremden Religionen mufl davon ausgehen, daf3 der Dialog
zwischen dem Christentum und den anderen Religionen bereits weltweit in
Gang ist. Die in diesem Sachverhalt zutage tretende Bereitschaft zur Offenheit
und kritischen Auseinandersetzung ist wesentlich fiir das Versténdnis eines
christlichen Glaubens, der seine globale Existenz ernst nimmt. Sie sollte auch im
Unterricht Einstellung und Verhalten anderen Religionen gegeniiber kennzeich-
nen. Das bedeutet fiir die Behandlung fremder Religionen, daf} einerseits die
Meinung iiberpriift wird, alle Religionen seien letztlich gleich, und dafl anderer-
seits durch die Herausarbeitung der unterschiedlichen Eigenart der verschiede-
nen Religionen auch die des christlichen Glaubens klarer erkannt werden kann.

Die Religionen sollen in dieser Profilierung nicht als abstrakte Lehrgebaude
mifiverstanden werden; vielmehr geht es darum, die in hohem Mafie von den
Religionen jeweils unterschiedlich gepriagten Lebenswirklichkeiten anderer
Menschen verstehen zu lernen.

Solange keine empirisch gesicherten Untersuchungen iiber Einstellung und Ver-
halten der Schiiler anderen Religionen gegeniiber vorliegen, wird man wenig-
stens mit den folgenden Voraussetzungen rechnen konnen:

Alle Schiiler haben einige, wenn auch meistens oberflichliche oder diffuse
Kenntnisse iiber Religionen, die ihnen durch Medien oder durch einige Erleb-
nisse, z.B. auf Reisen, vermittelt sind. :

Viele Schiiler haben ein distanziertes Verhiltnis zum Christentum; dies schliet
nicht aus, daf} ihnen an Fragen der religiosen Wahrheit gelegen ist.

Einige Schiiler sind an Entwicklungsproblemen interessiert und daher bereit,
sich mit Problemen der Dritten Welt auseinanderzusetzen.

Die vorliegende Unterrichtseinheit stellt vier Themen (Teileinheiten) zur Wahl:

26
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Islam
Hinduismus
Buddhismus
Naturreligionen

Bei der Wahl sollte beriicksichtigt werden, welche dieser Themen bereits in der
Sekundarstufe I behandelt worden sind, vielleicht aber trotzdem einer Vertie-
fung bediirfen.

Dem Thema “Judentum” wurde eine eigene Einheit reserviert, da es infolge
seiner engen Verflechtung mit dem Christentum und der deutschen Geschichte
einen Sonderfall darstellt.

Die einzelnen Themen enthalten keine Lernziele zu Fragen der religionswissen-
schaftlichen Methoden und zu einer Theologie der Religionen. Wieweit diese
beiden Fragestellungen aufgenommen werden, mufl dem einzelnen Lehrer vor-
behalten bleiben.

Beziehungen konnen mit Teilen folgender Unterrichtseinheiten hergestellt
werden:

“Die Frage nach dem Sinn als Zugang zur religiosen Frage” (Religionen als Ant-
wort auf die Sinnfrage — Identitit und Religion — religiose Sozialisation);
“Gesellschaftliche Normen als Problem theologischer Ethik”

(religiose Begriindung von Normen);

“Auf der Suche nach neuen religiosen Ausdrucksformen-religiose Erschei-
nungsformen der gegenwiartigen Jugendkultur” (z. B. Meditationspraktiken).

LPH 1/1977
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Ziele Inhalte Methodische Hinweise
Zeitbedarf fiir die Teileinheit: ca. 10—12 Stunden

ISLAM

1. Grundziige der Die mekkanische Verkiin- | Es empfiehlt sich, grund-

monotheistischen digung Mohammeds: legende Suren des Korans

und eschatologischen | _ georiffsbestimmung von | heranzuziehen.

Verkiindigung Mo- “Telam™ :

hammeds verstehen

2. Den besonderen
Charakter der islami-
schen Theokratie als
einer Verbindung von
religiosem, sozialem
und politischem Le-
ben darstellen

" 3. Das Selbstverstind-
nis des Islam als ab-

28
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— Die Einzigkeit Allahs
und Mohammeds als
sein Prophet. Der isla-
mische Kampf gegen
den Polytheismus

— Das Leben Mohammeds

— Die Gerichtspredigt
Mohammeds

— Der Islam als Buch-
religion

Die medinensische Verkiin-

digung Mohammeds:

— Die Hidschra, die Situ-
ation in Medina und
Feindseligkeiten gegen
Mekka

— Die Umma als religios-
politische Gemeinschaft

— Die Bedeutung des Hei-
ligen Krieges fiir die
Ausbreitung des Islam

— Die aus der theokrati-
schen Idee resultieren-
de Tendenz zur Identi-
fizierung von Islam und
geschichtlichem Erfolg

— Sunna und Schia als die
beiden Konfessionen
des Islam

Die islamische Rezeption
judischer und christlicher

Um einer Historisierung
zu entgehen, sollten auch
Beispiele aus gegenwirti-
gen islamischen Staaten
herangezogen werden.

Der Vergleich von ausge-
suchten Koransuren und
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Ziele Inhalte Methodische Hinweise
schlieBende Offen- Traditionen Selbstaussagen Jesu konn-

barung erliutern

4. Grundziige und
Wandlungen islami-
scher Frommigkeit
darstellen

5. Die Bedeutung der
religiosen Tradition
fir die Dynamik des
modernen Islam
aufzeigen

— Die Auseinanderset-
zung mit den Juden
in Medina

— Das Jesusbild im Koran

— Die jiidischen Traditio-
nen im Koran

— Die Endgiiltigkeit des
Gesandten Mohammed
gegeniiber den alttesta-
mentlichen Propheten
und Jesus

— Probleme des Verhilt-
nissés Christentum —
Islam

Merkmale islamischer

Frommigkeit und Ethik

— Die fiinf “Saulen” des
Islam

— Fatalismus oder Akti-
vismus: Das Problem
des “Kismet”’

— Soziale Neuerungen

durch Mohammed
(Armensteuer, Verbot
der Sklaverei, Beendi-
gung des rechtslosen
Zustands der Frauen)

— Das mystische Gottes-
verhiltnis im Sufismus
im Unterschied zu der
traditionell geforderten
absoluten Unterwer-
fung unter Allah

Der moderne Islam als gei-

stige und politische Kraft

— “Islamischer Sozialis-
mus”’ als religios be-
griindete Antithese zum

te hilfreich sein.

Wenn méglich, wire die
Zusammenarbeit mit dem
Geschichts- und Gemein-
schaftskundelehrer ange-
bracht.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

HINDUISMUS

1. Den Einflufl der
religiosen Traditio-
nen auf die indische
Kultur und Gesell-
schaft erkennen

2. Das Spezifische
hinduistischer Heils-
sehnsucht und -ver-
wirklichung im
Vergleich zur christ-
lichen deuten und
verstehen

3. Die Eigenart hin-
duistischer Gottes-
verehrung be-
schreiben
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Marxismus

— Der Gedanke der Umma
als Motivierung und
Grenze fiir politisches
und wirtschaftliches
Handeln

— Die Anziehungskraft
der Umma als attrakti-
ves Angebot von Ge-
borgenheit und Identi-
tat am Beispiel Afrikas

— Die zunehmende Into-
leranz des sunnitischen
Islam gegeniiber hireti-
schen Bewegungen
(z. B. Ahmadija)

Zeitbedarf fiir die Teileinheit: ca. 8—10 Stunden

Die Lehre von Karma und
Samsara als Grundpfeiler
des Lebens des Hindu in
seiner Gesellschaft (dharma
und Kaste als “Sozialfata-
lismus”)

Erlosung vom Rad der
Wiedergeburt und Eins-
werden mit dem Abso-
luten als letztes Ziel
(moksha)

Das Einswerden mit dem
Absoluten durch Erkennt-
nis (jnana) oder Gottes-
liebe (bhakti)

Formen der Gottesliebe:
Vishnu (mit seinen Avata-

Um den Einflu3 von reli-
giosen Traditionen auf die
indische Kultur zu verdeut-
lichen, empfiehlt sich der
Einsatz von Filmen.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

4. Werte indischer
Lebensgestaltung in
Gegeniiberstellung
zu denen der west-
lichen Leistungsge-
sellschaft beurteilen

5. Den Hinduismus

als entwicklungsfor-
dernden bzw. -hem-
menden Faktor ein-
schitzen

BUDDHISMUS

1. Den hinduistischen
Hintergrund des Budd-
hismus in der Lehre
von karma und
samsara verstehen

2. Die buddhistische
Daseinsanalyse im
Unterschied zur hin-
duistischen und
christlichen ver-
stehen

ras: Krishna und Rama)
und Shiva

Indischer Lebensstil:
Askese und Kontem-
plation (Yoga),
Kastengebote

Gandhis Rolle im Blick
auf die religiése Tradition
und deren Transformie-
rung (satyagraha, ahinsa,
Abschaffung der Unbe-
rithrbarkeit)

Es ist auf den Vorwurf
des Hinduismus zu ver-
weisen, dafy das Christen-
tum und der Westen in
einem praktischen Mate-
rialismus leben, der zur
verantwortungslosen Aus-
beutung und Zerstorung
der Natur fiihrt.

Zeitbedarf der Teileinheit: ca. 8—10 Stunden

Die hinduistische Lehre
von karma und samsara
in ihrer vorbuddhistischen
Gestalt

Buddhas Lehre vom Lei-

den und dem Ursprung

des Leidens (die beiden

ersten “edlen Wahrheiten”)

mit Bezugnahme auf seine

vita

— Die Universalitat des
Leidens

— Der Lebensdurst als
Ursache des Leidens

— Die Illusion des Selbst
als Entstehungsbedin-
gungen des Lebensdur-
stes (“Unwissen’’)

Ein Film oder eine Dia-
Serie ist als Einstiegshilfe
sinnvoll.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

3. Heilsziel und
Heilsverwirklichung
im Unterschied zum
Hinduismus und
Christentum ver-
stehen

4. Die Bedeutung
des buddhistischen
“Atheismus”’ fiir das
Verstindnis von
Religion erkennen

5. Den Stellenwert
von Meditation im
Buddhismus anhand
der Zen-Meditation
einschitzen

6. Buddhistische Le-
bensformen interpre-
tieren

32
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Buddhas Lehre von der
Aufhebung des Leidens
und dem Weg dahin (die
beiden letzten “edlen
Wahrheiten”), mit Be-
zugnahme auf seine vita

— Problematik des
buddhistischen ““Atheis-
mus”’ (Exlosungsbediirf-
tigkeit der Gotter selbst)

— Befreiung vom Leiden
durch Uberwindung des
Lebensdurstes

— durch Erkenntnis der
Nichtexistenz des
Selbst,

— durch moénchische Le-

- bensform (der “achtfa-
che Pfad”)

— Erl6sung als Zur-Ruhe-
Kommen und Verloschen
des Daseins (“Nirvana”)

Die Zen-Meditation als Bei-
spiel buddhistischer Medi-

tation

Lebensformen im Hinay-

ana und Mahajana:

— DasMonchtum mit
dem Ziel des arhats

— Mitleid als Motiv fiir
die Ausbreitung der
Lehre und — im Maha-
jana — fiir die Erweite-

Um einen Einblick in die
buddhistische Meditations-
praxis zu ermdglichen, ist
von Erfahrungen und Be-
richten von Europidern aus-
zugehen; Originalberichte
von Asiaten sind meist von
Sprache, Stil und Begriff-
lichkeit fiir Schiiler schwer
verstandlich.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

7. Den Einbruch tra-
ditioneller Religiosi-
tét in den Buddhis-
mus (z. B. Volks-
frommigkeit) er-
kliren

rung der Erlosungsmog-
lichkeit

— Unterschied zwischen
bodhisattva und arhat

Die Entwicklung zum Ma-
hajana und Vajrayana

— Uberblick iiber die ge-
schichtliche Ausbrei-
tung des Buddhismus
Buddhistische Schul-
richtungen

Die Entwicklung von
der zentralen Stellung
der Lehre zur Vereh-
rung des Lehrers als
eines Heilsmittlers

Es ist zu beachten, daf§ in
Europa auftretende budd-
histische Lehrer und Be-
wegungen kritisch am
Maf3stab des urspriingli-
chen Buddhismus zu
messen sind

Zeitbedarf der Teileinheit: ca. 8—10 Stunden

NATURRELI GIONEN

L.Durchgehende Merk-
male der Religionen
der Naturvolker be-
schreiben

1.1 Angesichts eines
menschlichen Verhal-
tens, das eher vom
Mythos als von Ge-
schichte geprigt ist,
die Frage nach Deter-
mination und Freiheit
in diesem Verhalten
stellen

1.2 Die Eigenart von
Ahnen- und Geister-
glauben beschreiben

Der Mythos als Sinn und
Geschichte konstituierende
Grofle

Der Glaube an Ahnen und
Geister als an einen Bereich
von Wirklichkeit, der Her-
kunft, Hintergrund und Ziel
des Lebens ist

Einen ersten Eindruck der
fremden Welt von Natur-
religionen verm6gen Dia-
Reihen und Filme zu ver-
mitteln. Wenn méglich,
eignet sich auch der Be-
such eines entsprechenden
Museums.

LPH. 1[1977

33



Evangelische Religionslehre

Klasse 11

30

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

1.3 Die Bedeutung
des Hochgottes in
Ahnen- und Geister-
glauben im Unter-
schied zum Mono-
theismus beschreiben
1.4. Den Unterschied
zwischen Machtglau-
be und daraus fol-
genden Tabus und
einem Verhiltnis zur
Wirklichkeit beschrei-
ben kénnen, das sich
als technische “An-
eignung der Wirklich-
keit’” fassen laB3t

1.5 Die Eigenart ma-
gischer Zweck-Mittel-
Relation beschreiben
2.Diese Merkmale in
Beziehung setzen zur
Lebenspraxis in
“primitiven” Gesell-
schaften

2.1 Den sozial-inte-
grativen Charakter
dieser Merkmale
verstehen

2.2 Die Relevanz die-
ser Merkmale fiir die
Einheit von Mensch
und Natur verstehen
2.3 Die Einwirkung
dieser traditionellen
Merkmale auf west-
lich vermitteltes
Christentum kennen
2.4 Diese traditio-
nellen Merkmale als
entwicklungsférdern-
de und -hemmende
Faktoren einschitzen
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Die Spannung zwischen
Hochgottglauben und
Ahnen- bzw. Geister-
glaube

Der Glaube an eine iiber-
personliche “Macht” und
ihre Realisierung und Ver-
mitteltheit durch be-
stimmte Personen

Die durch Magie bestimm-
te Relation von Zweck
und Mittel

Beispiel einer ‘“‘primitiven”
Gesellschaft, etwa
“Cargo-Kulte” in Neu-
Guinea

naturreligiose Elemente im
Gottesdienst afrikanischer
und siidam erikanischer
“Junger Kirchen”

Naturreligion als bewahren-
des Element; Naturreligion -

als Vorbehalt bei der wissen-

schaftlich-technischen Er-
schliefung der Welt (z. B.
Missionsberichte aus
Indonesien)

Zur Materialbeschaffung
wird empfohlen, sich an
eine der Missionsgesell-
schaften oder -Institute
zu wenden.
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Ziele Inhalte Methodische Hinweise

2.2 Unterrichtseinheit A 2

Judentum

Ziel der Unterrichtseinheit

Die Schiiler sollen Verstindnis fiir Eigenart und Anspruch des jiidischen Volkes
erwerben.

Sie sollen Zusammenhinge und Unterschiede zwischen Judentum und Christen-
tum hinsichtlich ihrer Erscheinung und ihrer verschiedenen Anspriiche begreifen
und eine differenzierte Einstellung zum Judentum und zum Staat Israel gewinnen.

Religionspadagogische Uberlegungen zum Thema

Untersuchungen der vergangenen Jahre iiber Vorurteile bei Schiilern in Deutsch-
land haben ergeben, daBl noch immer viele Schiiler anti-jiidische Vorurteile haben,
die leicht wieder zum Nihrboden fiir einen neuen Judenhaf werden konnen.
Auch der Religionsunterricht kann eine Ursache dieser Vorurteile sein

(H. Kremers).

Das geschichtliche Wissen und das theologische Verstindnis der Schiiler im Blick
auf das Judentum und die Zusammenhinge zwischen Judentum und Christentum
sind bemerkenswert gering. Schiiler wissen vielleicht Bescheid iiber die Judenaus-
rottung im Dritten Reich, konnen diese Geschehnisse jedoch kaum einordnen (so-
weit dies iiberhaupt méglich ist) und versuchen nicht selten, das Ausmaf dieses
Eingriffs in die Substanz des jiidischen Volkes zu verharmlosen.

Die bisherige Behandlung von Themen im Bereich der Geschichte Israels, der neu-
testamentlichen Zeitgeschichte (jiidische Gruppen zur Zeit Jesu, besonders die In-
formation iiber die Pharisder), der Passionsgeschichten in den Evangelien, der Ent-
stehung des Urchristentums etc. mufl daher neu iiberpriift werden. Auflerdem bie-
tet das heutige Judentum eine Vielzahl von Aspekten, die beriicksichtigt werden
sollten, vom Zionismus-Problem bis zum jiidisch-christlichen Gespriach. Darum ist
eine griindliche Einarbeitung in dieses Thema unverzichtbar, wobei die Anstofie
von Karl Barth (Wiederentdeckung der Zusammengehdrigkeit von Christentum
und Judentum, vgl. KD II, 23, S. 215 ff) als Anregung dienen sollten.

Eine Behandlung des Themas im Unterricht sto8t meist auf starkes Interesse, be-
sonders auch im Blick auf die fortwihrende Aktualitit des Themas im Zusam-
menhang mit dem Nahostkonflikt.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

1. Die Bedeutung des
Judentums in der
Welt von heute an
Beispielen darstellen

2. Die wichtigsten
literarischen Urkun-
den des Judentums
und ihre Bedeutung
angeben

36 FRBITYE

Zeitbedarf fiir die UE: ca. 14—16 Stunden

Beitrdge judischer Kiinstler
und Wissenschaftler zur
europaischen Kultur

Zusammenhinge zwischen
dem Judentum, dem Zio-
nismus, der Judenver-
nichtung im Dritten Reich,
der Griilndung des Staates
Israel und der Rolle des
Judentums bzw. Israels

im heutigen Nahostkon-
flikt;

Statistik des heutigen Ju-
dentums und des Staates
Israel

Problematik: Verhiltnis
von zahlenmiBiger Grofie
und politisch-religioser
Bedeutung; Judentum in
Israel und in der Diaspora;
Bedeutung des amerikani-
schen Judentums u. a.

Judische Bibel; Bezeich-
nungen (Bibel, Tenach,
“Gesetz und Propheten”
im NT, AT); Bedeutung
fiir drei Religionen; Glie-
derung und Inhalt (Tora,
Nebiim, Ketubim); Kanon-
bildung;

Problematik: Was ist das
spezifisch Judische an die-
sen Beitragen? Wie haben
sich die Genannten selbst
(als Juden) verstanden?
Wie ist der auffallend hohe
Anteil jidischer Intelli-
genz in der europiischen
Kultur zu erkldren?
Erhebung des Vorwissens
und des Vorverstindnisses
der Schiiler (Klassenge-
spriach, Eingangstext o. 4.);
Ubersichtsschema an der
Tafel; Erhebung wichtiger
Fragestellungen fiir die
Unterrichtsplanung;

anhand der Statistik kann

erhoben werden:

— Staaten mit starkem jid.
Bevolkerungsanteil;

— Schwankungen dieses
Anteils 1925/1945/1973
in verschiedenen Lindern;

— Bevolkerung und jidi-
sche Einwanderung in
Israel;

— Folgen der Einwanderung
fiir den Staat Israel

Evtl. Vergleich mit Inhalt
und Einteilung der christ-
lichen Bibel (AT) anhand
von Inhaltsiibersichten
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Apokalyptisches Schrift- Evtl. Vergleich mit Johan-

3. Die Geschichte des
Judentums im Uber-
blick kennen und
wichtige Phasen
nennen

4. Die wichtigsten
Elemente religiosen
judischen Glaubens
in ihrem Zusammen-
hang darlegen und
Antworten auf die
Frage nach der Iden-
titit des Juden ken-
nen

tum (Danielbuch), Talmud:
Mischna und Gemara; Be-
zeichnung fiir Uberliefe-
rung und Studium dersel-
ben

Anhand einer jiidischen

Zeittafel die wichtigsten

Phasen unterscheiden:

— das biblische Zeitalter
(bis 515);

— Zeit des zweiten Tem-
pels (457—73 n. Chr.);

— unter fremder Herr-
schaft (132—1799);

— die Riickkehr nach
Zion (1870—1921);

— die Mandatsperiode
(1922—-1947);

— Wiedergeburt des
Staates Israel 1948 ff;

Bezeichnungen des Landes:
Israelland (Erez Jissreal),
““Paldstina’ Kanaan, HI.
Land, Herkunft und Bedeu-
tung dieser Namen

Die Frage: Wer ist ein Jude?
— ihre allgemeine und spe-
zielle Bedeutung (im Staat
Israel); offizielle (religios
begriindete) Definition; Ver-
bindung von Religion und
Nationalitit; die Einheit
von Religion-Volk-Land als
judisches Proprium;
im einzelnen z. B.:
— Religion ohne Dogma
und Priester;

nes-Apokalypse

Vergleich mit christlicher
Zeittafel (Bibel-Anhang);
Erhebung von Unterschie-
den zwischen jiidischem
und christlichem Ge-
schichtsbild

Aufgrund von Vorkennt-
nissen der Schiiler (z. B.
vom Arierparagraphen im
Dritten Reich) eine Defi-
nition erarbeiten lassen

und mit offizieller Defini-
tion vergleichen. '

Je nach Gesamtplanung
und Zeit bedarf es hier aus-
fithrlicher Information
durch den Lehrer. Dazu:
Filme, Tonbildreihen

LPH 1[1977
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

5. Die Christusfrage
als die Grundfrage
des jiidisch-christli-
chen Gesprichs ver-
stehen

38 LPH 11977

— Orthopraxie statt
Orthodoxie;

— Gott, Mensch, Erlo-
sung, Ethik;

— Synagogengottesdienst;

— Judische Feste;

— Geburt, Beschneidung,
Ehe, Tod

Das Christusbekenntnis als
von auf3en an den Juden
herangetragene Frage
(Schalom Ben Chorin):

— Ursprung der Messiaser-
wartung in Israel und
judische Messiashoff-
nung

Die Ubertragung des Chri-

stus-Titels auf Jesus

(Judaica).

Evtl. Besuch eines Syna-
gogengottesdienstes; Text-
analyse Dt. 6,4 ff. und
Glaubenssitze des Mai-
monides

Dariiber hinaus wird vor-
geschlagen:

1. Stromungen im heuti-
gen Judentum:

Orthodoxes bzw. konser-

vatives Judentum und

Reformjudentum an Bei-

spielen:

— S. Freud als “gottloser
Jude”’;

— Schalom Ben Chorin
als Reformjude (0. a.);

— Unterschiede im Syn-
agogengottesdienst

2. Die Rolle der Religions-
gemeinschaften im
Staat Israel:

Aus der Unabhingigkeits-

erkldarung iiber Glaubens-

und Gewissensfreiheit; die

Religionsgemeinschaften

im Staat Israel (Juden,

Karider und Samaritaner,

Moslems und Christen)

Hier bieten sich Textver-

gleiche an:

— Glaubenssitze des Mai-
monides und Apostoli-
kum;

— judische Messiaserwar-
tung zur Zeit Jesu und
das “Messiasgeheimnis”;

— moderne jiidische Kritik
am Christusbekenntnis
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(Christologie): der Kirche und die

6. Wichtige Erschei-
nungen und Griinde

— urchristliche Bekennt-
nisse zu Jesus als dem
Christus und ihre chri-
stologische Entfaltung;

— christlich-messianische
Deutung des AT

Der Glaube Jesu und der
Glaube an Jesus als ver-
bindende und trennende
Elemente zwischen Juden
und Christen

Neutestamentliche Texte,
z. B. Mt 27,15—26;

christliche Sicht der
Spannung zwischen
dem “‘jetzt schon” und
dem “noch nicht”’;

— judische und christli-
che Jesusbilder (“Bru-
der Jesus’”” — “Jesus der
Herr”)

Mébgliche Zusatzinforma-
tionen:

Begegnungen zwischen Ju-
den und Christen in der
Gegenwart:

— M. Buber, Zwei Glau-
bensweisen;

— Schalom Ben Chorin,
Jiudische Fragen um
Jesu Sendung und
Bedeutung;

— G. Ebeling, Zwei Glau-
bensweisen? :

Arbeitsgemeinschaft Ju-
den und Christen beim
Deutschen Evang. Kirchen-
tag;

II. Vatikanisches Konzil:
Erklarung iiber das Ver-
hiltnis der Kirche zu den
nichtchristlichen Religio-
nen vom 28.X.1965 und
die “Richtlinien und Hin-
weise fiir die Durchfiihrung
... ” vom 3.1.1975;
Wochen der Briiderlichkeit;
EKD-Studie “Christen

und Juden” 1975

Dariiber hinaus wird vor-
geschlagen:
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36

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

des Antisemitismus
im Verlauf der Ge-
schichte darlegen

40 LPH 1/1977

1. Thess 2, 15f; Joh 8,
37—47; ihre z. T. unkriti-
sche Auslegung in der Ge-
schichte der Kirche (be-
sonders Passionszeit und
-geschichte); die Vernach-
ldssigung von R6m 9—11;
Kirchenviter, z. B. Johan-
nes Chrysostomos;

M. Luther und seine Stel-
lungnahmen zur Juden-
frage 1523 und 1543;
Kunstgeschichte:
Symbolik von Synagoge
und Ecclesia im Mittel-
alter (z. B. StraBburg);
Aufklirung und Juden-
Emanzipation; Entste-
hung der Rassentheorien
und Anwendung auf das
Judentum (Begriff ‘‘Anti-
semitismus’’; Rassentheo-
rien bei Gobineau und
H.St. Chamberlain);

die “Endlosung” im Drit-
ten Reich (Symbol
“Auschwitz’’)

Je nach Gesamtplanung
kann hier zum Vergleich
herangezogen werden
“Thesen iiber Grausam-
keit”” von A. Mitscherlich

Textvergleich und
Erlduterung des
Gesinnungswandels;
Dia-Vortrag oder
Bildbetrachtung

Mégliche Zusatzinforma-
tionen:

1. Vorschristliche Juden-
feindschaft nach dem
Buch Ester (bes. 3,8);
Vergleich mit Tacitus
Historien V,3—5;

2. Zionismus und Antizio-
nismus in der Gegen-
wart als politisch wirk-
same Michte;

Die Entstehung des Zionis-
mus /Th. Herzl) und die
Griindung des Staates Israel
1948;

Israel und seine Stellung
zwischen den arabischen
Nachbarn und in den UN
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Ziele Inhalte Methodische Hinweise

2.3 Unterrichtseinheit C 1

Auf der Suche nach neuen religiosen Ausdrucksformen —
religiose Erscheinungsformen der gegenwirtigen Jugendkultur

Ziel der Unterrichtseinheit

Neue religiose Ausdrucksformen unter Jugendlichen als Suche nach Selbst- und
Transzendenzerfahrung beschreiben; sie als kritische Anfragen an Ziele und Werte
der westlichen Industriekultur verstehen und in ihrer Bedeutung fiir Leben und .
Verantwortung des einzelnen sowie fiir die Kirche priifen.

Religionspadagogische Uberlegungen

Jeder Schiiler in der gymnasialen Oberstufe hat “seine Erfahrungen” mit kirch-
licher Religion gemacht. Ebenso wissen die meisten aus Massenmedien von der
sogenannten “religiosen Welle”. Diese Erfahrungen sind subjektiv, oft einseitig,
aber gerade deshalb aufzuarbeiten. Vielfiltiges Unbehagen an der Kirche kann sich
in der Beschiaftigung mit der alternativen Frommigkeit auferhalb der Kirche arti-
kulieren, kliren und zu einer produktiven Auseinandersetzung mit Lebensformen
und Inhalten unserer Kirche und Gesellschaft fiihren.

Geht man davon aus, dafl viele Heranwachsende nach neuen Werten und Lebens-
formen suchen, so kann man das Thema nicht nur als religidses, sondern auch als
psychologisches Thema — etwa der Identititssuche — einordnen (vgl. UE “Die
Frage nach dem Sinn als Zugang zur religidsen Frage”’). So geben die folgenden
vier “Bruchstellen heutiger Existenzerfahrung’ neben wesentlichen Elementen
neuer religioser Exrscheinungsformen auch typische innere Motivationen wieder:
— die Suche nach Sinnhaftigkeit und Ganzheit der Existenz;
— die Suche nach einer Gesellschaft, in der nicht die Macht, sondern der Geist
regiert, verbunden mit Werten wie Sensibilitdt, Kreativitit, Spiritualitit;
— die Suche nach einem neuen Verhiltnis zur Natur;
— die Suche nach dem Meister (nach M. Mildenberger).
In den letzten Jahren haben sich vor allem in den westlichen Industrienationen
im Zusammenhang mit Erscheinungen wie Studentenbewegung, Drogenszene,
Jugendbewegung einige religiose Gruppen auflerhalb der institutionalisierten Kir-
che gebildet. Auch wenn man davon ausgeht, dafl einige Stromungen seither nicht
mehr oder kaum mehr existieren, so ist es doch auch richtig, daf wesentliche Im-
pulse, die hiervon ausgingen, bis heute bedeutsam sind und da8 auch heute noch
neue religise Gruppen bestehen und entstehen, die mit der sogenannten “neuen
Religiositit” einen Zusammenhang haben. Diese Erscheinungsformen haben die
Augen gescharft fiir das, was man “jugendliche Subkultur” nennt.
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Dieses Thema erscheint aus folgenden Griinden als angebracht:

13

42

Neben der Beschiaftigung mit den “klassischen” Religionen, den Kirchen,
Weltanschauungen und Sekten sollte Platz sein fiir die Frage nach den reli-
giosen Ausdrucksformen Jugendlicher.

. Solche religiose Erscheinungsformen weisen in ihrer Verflochtenheit verschie-

denartiger christlicher und nichtchristlicher Elemente das Problem des synkre-
tistischen Glaubens auf. Es stellt sich hier die neue Aufgabe des 6kumenischen
Dialogs auch mit den Gruppen, die nicht institutionell gebunden sind.

. Dieses Thema notigt zur Auseinandersetzung mit der reljgiésen Erfahrungswelt

des Jugendlichen. Gleichzeitig wird sichtbar, inwiefern hier die Suche nach
Identitét als Selbst- und Transzendenzerfahrung gleichzeitig mit religiésen und
psychologischen Kategorien beschrieben wird.

. Die Arbeit an den Medien aus dem Bereich der religiosen Subkultur verschirft

nicht nur die Kritik an den Wert- und Zielsetzungen der Institutionen Kirche
und Staat. Sie fithrt auch zur Entdeckung verschiitteter Traditionen, die — wie
das Beispiel der Meditation zeigt — zu neuen fruchtbaren und belebenden Ele-
menten in der christlichen Kirche werden kénnen.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

1. Einstellungen Ju-
gendlicher zu Reli-
gion und religiosen
Erscheinungsfor-
men, Christentum
und Kirche dar-
stellen

2. Unter dem Stich-
wort der “verlorenen
Dimension” kritische
Meinungen zu unserer
Gesellschafts- und
Wertordnung analy-

Zeitbedarf der UE: ca. 8 Stunden

— Erhebung religioser Ein-
stellungen und Erfah-
rungen aus dem Erleb-
nisbereich der Schiiler;
von den Schwierigkeiten
iiber Religion zu reden;
Religion als Tabu;

— Begriffsklirung von
”Religion”, “Christen-
tum”’, “Kirche”’;

— Unterscheidung von
institutionalisierten und
nicht “offiziellen”’ For-
men der Religion; Be-
griff der “religiosen
Subkultur”, der “Ju-
gendkultur”

— Analyse des technischen
Zeitalters unter Aspek-
ten wie z. B.: Monopol
der “instrumentellen
Vernunft” (Horkhei-
mer); der verlorenen

Die Selbstdarstellung der
Schiiler und des Lehrers in
ihren religiosen Erfahrun-
gen, Vorbehalten und Be-
kenntnissen kann

— ein gewisses Spektrum
religioser Einstellungen
und Defizite unter Ju-
gendlichen unmittelbar
anschaulich und greif-
bar machen;

— den Blick schirfen fiir
die Differenzierung und
Prizisierung des Religi-
onsbegriffs;

— den Schiiler aus der Be-
trachterrolle heraus-
holen;

— als Anfangssituation den
Schiiler motivieren, sich
selbst einzubringen und
zusitzlich andere religi-
Ose Ausdrucksformen
Jugendlicher zu erfahren.

Denkbar ist ein offenes
Rundgesprich iiber die
Frage nach den religiosen
Einstellungen Jugendlicher
oder iiber das Zitat eines
Selbstbekenntnisses oder
eine Diskussion mit Vertre-
tern einer religiosen Grup-
pe.

Die Informationen zur Kri-
tik an unserer Gesell-
schafts- und Wertordnung
sowie zur Deutung der
Religion dienen dazu, daf3
der Schiiler seinen indivi-
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

sieren und sich mit
der Forderung nach
neuen Formen der
Selbst- und Transzen-
denzerfahrung ausein-
andersetzen

3. Ursachen fiir das
wachsende Interesse
an meditativen Ubun-
gen und Gruppen nen-
nen und Angebote
einiger Gruppen er-
lautern
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Dimension der Tiefe”
(Tillich); der *“Idola-
trie”’, Isolation und
Neurose (Fromm), des
”Todes am Brot allein”
(Laing, Solle);

Deutungen des religi-
osen Defizits und For-
derungen nach neuen
Formen religioser Er-
fahrung unter Aspekten
wie z. B.:

die “Sehnsucht nach
dem ganz Anderen”
(Horkheimer);

“Mensch sein und hoffen
konnen durch Trans-
zendenzbezug” (P. Ber-
ger); ““der Wunsch ganz
zu sein” (Laing, Solle);
“Heilwerden in der
Tiefe des Menschseins
gegeniiber der Neurose
als dem Verlust der
Grundkrifte der Seele”
(J. Herzog-Diirck)

z. B

Suche nach Sinnhaftig-
keit und Ganzheit der
Existenz;

Sensibilitit;
Kreativitit;
Spiritualitdt;

Suche nach dem Mei-
ster;

Angebote z. B.:

“Schopferische Intelli-
genz”’;

“Grundlagen des
Fortschritts”;
“Transzendentale Medi-
tation”’;

duellen Erfahrungsbereich
(vgl. LZ 1) erweitern kann
und die Hintergriinde
neuer religioser Erschei-
nungsformen besser ver-
steht. Die Texte sollen hier-
zu nicht zu umfangreich
sein und prizise das Pro-
blem artikulieren. Die ge-
nannten Aspekte sollen
dazu eine Hilfe sein.

Vielerlei Werbungsmittel
bestimmter meditativer
Gruppen kénnen die Schii-
ler ermuntern, diese auf
ihre Angebote hin nach
verschiedenen Kriterien zu
untersuchen und dabei u. a.
auch die Motive zu erheben,
die hier angesprochen wer-
den sollen.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

4. Meditative Ubun-
gen in ihrer korper-
lichen und geistigen
Haltung beschreiben

5. Individuelle Er-
fahrungen in der Me-
ditation mit dem An-
spruch meditativer
Gruppen vergleichen
und diese Erfahrungen
in ihrer Bedeutung fiir
das Leben des Einzel-
nen in der Gesellschaft
wiirdigen

Fakultativ

6. Die Jesus-Bewe-
gung als Beispiel
einer religiosen
Erscheinungsform
aus dem Bereich der
sogenannten neuen
Religiositat in ihren
Formen, Inhalten
und Zielen beschrei-
ben und kritisch auf
Anspruch und Wirk-

— “Entwicklung der Per-
sonlichkeit”;

— “neues Bewuf3tsein’’;

— “Kommunikation”

Bedeutung von Korper-
haltung, Atemrhythmus,
Meditationsinhalt;
Meditation und Kontem-
plation in der Geschichte
der westlichen und 6st-
lichen Kirchen

Mogliche Wertungen:
Meditation als

— Trip

— Illusion

— Regression

— Erneuerung

— Initiation

— Selbstfindung

— Einswerden

Der Schwerpunkt der Aus-
einandersetzung mit der
Meditation sollte hier lie-
gen. Ein vorschnelles Beur-
teilen nur aufgrund eines
Vortrags, aufgrund von
Texten und Broschiiren
wird dem Wesen der Medi-
tation nicht voll gerecht.
Hier hat das Lernen durch
Selbsterfahrung seinen Ort.

Eine allgemeine Beurtei-
lung “der Meditation”
schlechthin ist unsachge-
miaf}, weil es viele Wege
und verschiedenartige
Gruppen und Schulen gibt.
Wichtig ist hierbei die Un-
terscheidung problemati-
scher Gruppen von serio-
sen, die in der Regel weni-
ger an die Offentlichkeit
treten.

Die ErschlieBung neuer
religiéser Erscheinungsfor-
men kann durch den Ein-
satz von AV-Medien er-
leichtert werden. Andere
religiose Bewegungen und
Gruppen als die Jesus-Be-
wegung konnen als Beispiel
herangezogen werden.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

lichkeit hin beur-
teilen

6.1 Die Jesus-Bewe-
gung auf dem Hinter-
grund der Jugendkul-
tur in den 60er und
70er Jahren in ihren
Lebensformen sowie
in ihren wesentlichen
Aussagen beschreiben

6.2 Kritische Aufie-
rungen von seiten der
Kirche und der Of-
fentlichkeit zur Je-
sus-Bewegung dar-
stellen

6.3. Stellung nehmen,
wie die Jesus-Bewe-
gung neue Selbst- und
Transzendenzerfah-
rung ermoglicht und
Defizite der Industrie-
kultur iiberwindet.
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Geschichte der “Jugend-
bewegung” in den 60er
und 70er Jahren im Zu-
sammenhang der Entste-
hung der Jesus-Bewegung;
Lebensformen wie Grup-
penleben, Enthusiasmus,
Bibellesen, Mission, Be-
kehrungserlebnisse; Ver-
gleich mit dhnlichen
Stromungen und An-
satzen in der Kirchen-
geschichte und im NT;
Kritik der Jesus-Bewegung
an der offiziellen Kirche,
an der modernen Theolo-
gie, an der Gesellschaft
und den Menschen

Reaktionen der offiziellen
Kirchen und der Offent-
lichkeit auf die Jesus-Be-
wegung; Faktoren der
Jesus-Bewegung, die be-
sonderen Bediirfnissen von
Jugendlichen entgegen-
kommen; Defizite, die an-
hand der Jesus-Bewegung
in der Kirche sichtbar
werden

Analyse der Angebote der
Jesus-Bewegung im Blick
auf die Bewiltigung des
Einzellebens und im Blick
auf die Verantwortung
gegeniiber der Umwelt
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2.4 Unterrichtseinheit D 2

Leid und Tod

Ziel der Unterrichtseinheit

Den Einflufl der Todesbilder und des Lebensverstindnisses in der modernen Ge-
sellschaft auf die eigene Einstellung zu Leid und Tod durchschauen, die biblischen
Hoffnungsbilder gegen den Tod als Erméichtigung zu einer Lebensbejahung begrei-
fen, die vor fremdem Elend nicht fliichtet, unabwendbares Leid annimmt und den
eigenen Tod nicht verdringt.

Religionspiadagogische Uberlegungen

. Der Tod wird heute hiufig aus der Offentlichkeit verdringt. Bestattungsfirmen ent-
lasten weitgehend die Betroffenen. Dadurch findet fast keine Auseinandersetzung
mit dem Tod statt. Diese Verdringung wird verstirkt durch ausgeprigte Wert-
schitzung von Jugendlichkeit, die die Hinwendung zum kranken, alten,gebrech-
lichen und sterbenden Menschen erschwert. Hinzu kommt die Uberschitzung der
Méglichkeiten moderner Wissenschaft. Die Dienstleistungen des Sozialstaates len-
ken verstirkt das Interesse auf organisierte Versuche, menschliches Elend aus dem
Leben zu eliminieren, anstatt sich ihm auch persénlich zu stellen. Die dadurch be-
dingte Erfahrungslosigkeit im Umgang mit dem Tod 148t die Angst vor Tod und
Leid und die Flucht in materielle Gliicksvorstellungen eher wachsen. Der Mensch
wird die dunkle Ahnung seines Endes nicht los und straubt sich zugleich gegen die
Vorstellung, dafl er leiden und sterben mufl. Theologisch betrachtet kénnte in
diesem unbewufiten Wissen und Sich-striuben eine Riickerinnerung an seine ur-
spriingliche Berufung zum vollen, unzerstorbaren Leben liegen, das er verloren hat.
Diese Erinnerung hindert ihn daran, den Tod als etwas Natiirliches zu betrachten:
Er verdringt ihn, weil nicht sein kann, was nicht sein darf. Der Wunsch von Ju-
gendlichen, Verdriangungsmechanismen zu durchschauen und sich von konventio-
nellen Verhaltensmustern zu entfernen, ist eine giinstige Ausgangslage fiir die Aus-
einandersetzung mit den tabuisierten Themen von Leid und Tod. Aufierdem steht
hinter der inneren Unzufriedenheit vieler Schiiler mit ihrem Leben eine latente
Bereitschaft, die Frage nach dem Sinn angesichts von Tod und Leid neu zu stellen.

Schwerpunktmaflig sollen die biblischen Grundlagen erarbeitet werden, die dem
Schiiler zu einer bewuB teren Einstellung gegeniiber Leid und Tod verhelfen kon-
nen. Auierdem sollte Zeit dafiir sein, iiber Fragen des persénlichen Umgangs mit
Sterbenden und Leidenden anhand konkreter Erfahrungsberichte und sachkun-
diger Anweisungen zu diskutieren.

Dem Leistungskurs der 12. und 13. Jahrgangsstufe muf} es vorbehalten bleiben,
Antworten der nichtchristlichen Religionen und der abendlindischen Philosophie
in die Auseinandersetzung mit einzubeziehen. Dies gilt fiir die unter 7 und 8 aus-
gewiesenen Ziele und Inhalte.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

1. Typische Auspri-
gungen des gewandel-
ten Todes- und Le-
bensverstindnisses in
der modernen Gesell-
schaft beschreiben
und auf Ursachen und
Griinde zuriickfithren

2. Die Vorlaufigkeit
jeweiliger Einstellun-
gen zu Leid und Tod
aufzeigen

3. An ausgewihlten
Texten des AT und
NT aufzeigen, wie
Leid und Tod den
Menschen herausfor-
dern und welche
unterschiedlichen
Antworten im Glau-
ben an den lebendi-
gen Gott erfahren
werden

48
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Zeitbedarf der UE: ca. 12—16 Stunden

Vorherrschende Einstellun-
gen zu Leid und Tod in der
heutigen Gesellschaft. Mog-
liche Ursachen einer gewan-
delten Einstellung gegen-
iiber dem Tod und dem
Leid; medizinische Erfol-
ge, psychologische und
soziologische Faktoren

Psychologische und ge-
sellschaftliche Einflufi-
faktoren bei der Ent-
stehung und Ausfor-
mung von Sterblich-
keitswissen beim Kind,
jugendlichen und er-
wachsenen Menschen

Biblische Hoffnungsbilder
gegen den Tod als Ermdg-
lichung vertiefter Lebens-
bejahung:

z. B. die Uberwindung von
Leid und Tod im Vertrau-
en auf den Gott des
Bundes: Ps 16,5—11;

Ps. 73,25f; Hiob 19,19 ff;

z. B. das Kreuz als Zeichen
der Hoffnung iiber Leid
und Tod: Mk 15,33—39;
Rom 8,35 ff; 2. Kor 4,8 ff;
2. Kor 6,9—10; 11,23—-30;
2. Kor 1,9; Phil 1, 20 f;
Phil 4,4 ff;

Einfithrung ins Thema
durch Klassengesprich
oder Gruppenarbeit.
Erarbeitung der Schiiler-
antworten und Vertie-
fung durch geeignete
Materialien (Statisti-
ken, Analyse von Todes-
anzeigen und Nachrufen,
Kurzgeschichten, Filme)

Mit Hilfe entwicklungs-
psychologischer Kennt-
nisse iiber das Sterblich-
keitswissen Jugendlicher
die Problematik von Leid
und Tod in den Erfahrungs-
horizont der Schiiler star-
ker einzeichnen und damit
existentiell mit den allge-
meiner gehaltenen Unter-
suchungen von Lernziel 1
verbinden

Es empfiehlt sich, entweder
Textstellen heranzuziehen
aus dem AT und der pauli-
nischen Literatur oder sich
auf den Auferstehungsbe-
richt nach Mk zu beschrin-
ken.



45

Evangelische Religionslehre
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

4. Verschiedene Vor-
stellungen iiber ein
Weiterleben nach
dem Tode kennen und|
mit dem biblischen
Glauben an die Uber-
windung von Leid und|
Tod vergleichen

5. Erkennen, wie die
eigene Einstellung zu
Leid und Tod durch
gesellschaftliche Ein-
flisse bestimmt ist,
aber durch die Teil-
habe an den bibli-
schen Hoffnungs-
bildern verindert
werden kann

6. Die Wirksamkeit
christlicher Motive
fiir die Zuwendung
zum leidenden und
sterbenden Menschen
erkennen

z. B. Auferstehung als Ja
zum Leben angesichts

des Leides und des Todes:
Mk 16 par; 1. Kor 15,18

Unsterblichkeit der Seele
(Platonismus) — Unzerstor-
barkeit des Geistes (Ideal-
ismus) — Sieg der Gattung
iiber das Individuum

(K. Marx) — Gott ist “mein
Jenseits” (E. Jingel); bibli-
sche Hoffnung auf Gottes
Treue zum Menschen;
Reich-Gottes-Erwartung;
Auferstehungsglaube;
ewiges Leben; Verzicht auf
Jenseitsspekulationen

Beispiele von Menschen aus
heutiger Zeit, die Leid und
Tod im Glauben tiberwun-
den haben; Beispiele von
Zeitgenossen, die die Ta-
buisierung von Leid und
Tod im personlichen Ein-
satz fiir leidende Menschen
fiir sich durchbrochen
haben

Mt 25,40; 2. Kor. 12, 9;
Lk 10,29—37; Vinzenz
von Paul; Fr. v. Bodel-
schwingh; Krankenpflege-
orden; Diakonie; Rotes
Kreuz

Der Schiiler sollte einen
kurzen Uberblick gewin-
nen iiber vulgar- und
aufierchristliche Vorstel-
lungen iiber das Leben
nach dem Tode, um die
Besonderheit der bibli-
schen Aussagen stiarker
zu erfassen und von Ver-
zerrungen zu befreien.

Dem Schiiler sollte deut-
lich werden, daf} er sich
den gesellschaftlichen
Vorurteilen und Einfliis-
sen nicht entziehen kann
und die Moglichkeit hat,
sich von falschen Ein-
stellungen zu befreien
und dadurch zu mensch-
lichem Verhalten gegen-
iiber Leid und Tod her-
anreifen kann.

Dieser Lernabschnitt hat
eine ausgesprochen prak-
tische Zielsetzung. Die
Schiiler sollen in Ausein-
andersetzung und in Be-
schiftigung mit vergange-
nen und gegenwartigen
Beispielen christlicher
Leid- und Todesb ewalti-
gung ihr eigenes Verhalt-
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Ziele Inhalte Methodische Hinweise
nis zum leidenden und
sterbenden Menschen
klaren.

Fakultativ

7. Sinndeutungen von
Leid und Tod in den
nichtchristlichen Re-
ligionen und die da-
durch geprigten Ver-
haltensweisen gegen-
tiber eigenem und
fremdem Leid und
Tod kennen und mit
. dem christlichen
Glauben vergleichen

8. Wichtige philoso-
phische, weltan-
schauliche Aussagen
iiber Leid und Tod
kennenlernen und
sie als Stationen des
Bemiihens um ratio-
nale Aufhellung und
emotionale Bewalti-
gung von Leid und
Tod interpretieren
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Die Beurteilung und Be-
wertung von Leben, Leid,
Krankheit und Tod im
Hinduismus, Buddhismus,
Islam und im Christentum

z. B. Platonismus — Tod des
Sokrates, Stoizismus —
Seneca; Hedonismus —
Epikur; Idealismus — Fich-
te; Materialismus — das
Todesproblem im heutigen
Marxismus; Existenzphi-
losophie; Anthroposophie —;
Okkultismus

Gefordert wird nicht die
gesamte Behandlung der
Fremdreligionen, sondern
deren zentrale Vorstellun-
gen und Aussagen zum
Thema Leid und Tod

Auch hier sind die auszu-
wihlenden philosophischen
Positionen nicht vollstan-
dig darzustellen, sondern
nur so weit, daf} ihre jewei-
lige Einstellung zu Leid
und Tod fiir den Schiiler
einsichtig wird.
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2.5 Unterrichtseinheit E 2

Krieg und Frieden

Ziel der Unterrichtseinheit

Die Schiiler sollen lernen, von der so selbstverstiandlich geiibten Gewaltsanwen-
dung in allen Formen betroffen und fiir die Notwendigkeit des Friedens sensibel
zu sein. Die in der Theologie und in den empirischen Handlungswissenschaften
diskutierten Erklirungsversuche und Begriindungen fiir menschliche Gewalttitig-
keit sind in ihren Grundziigen und in ihren Unterschieden zu erheben.

Die Moglichkeiten und Grenzen verschiedener Friedensstrategien sind von ihrer
Argumentation her zu kennen. Die Schiiler sollen den Beitrag, der sich aus bibli-
scher Botschaft und heutiger theologischer Ethik zur Lésung des Problems von
Krieg und Frieden ergibt, erarbeiten. Die Unterrichtseinheit soll den Schiilern
eine sachliche Grundlage fiir die gebotene Gewissensentscheidung vermitteln.

Religionspidagogische Uberlegungen

Die meisten Schiiler schliefien sich der in unserer Gesellschaft herrschenden Mei-
nung an, Kriege und Gewalttitigkeiten seien schicksalhafte Einbriiche ins nor-
male Leben. Angesichts der Musterung und Einberufung zum Wehrdienst stellt
sich aber auch ein erheblicher Teil der Schiiler die Frage nach dem Sinn und der
Bedeutung von Kriegsdienst (Wehrdienst) bzw. Kriegsdienstverweigerung. Sie
suchen gerade im Religionsunterricht nach sachlicher Information iiber die ver-
schiedenen Moglichkeiten, den Frieden mit unterschiedlichen Mitteln zu sichern.

Manche Schiiler verdecken durch ein lautstarkes Friedensengagement oder durch
Identifikation mit Idolen revolutionirer Befreiungsgruppen ihre heimliche Kriegs-
willigkeit. Eine Anleitung und Erziehung zum Frieden kann sich nicht mit der
phianomenologischen Beschreibung von Gewaltanwendung und Kriegen in der
Geschichte und Gegenwart begniigen, um dann einen moralischen und religiosen
Appell an Vernunft, Sachlichkeit, Verantwortung und Nichstenliebe zu richten.
Vielmehr sind die Schiiler iiber die méglichen Ursachen und Griinde, die zu Ge-
waltanwendung und Kriegen fiihren, zu informieren. Wenigstens in Grundziigen
sind die heute diskutierten Erklarungsversuche und Begriindungen der empiri-
schen Handlungswissenschaften und der Theologie und Philosophie — evtl. in
Absprache mit den anderen Fichern — vorzustellen. Dabei ist der Unterschied
zwischen theologischen Aussagen iiber das Bose (Siinde) und Aussagen der
analytisch-empirisch arbeitenden Handlungswissenschaften zu erheben.

Die modernen Strategien zur Kriegsverhiitung und zur Friedenssicherung ange-
sichts der ABC-Waffen sind in der Unterrichtseinheit nicht nur als aktuelle Infor-
mationen iiber.die Bemithungen verantwortlicher Fachleute zu sehen, sondern
als Grundinformationen, an denen sich eine Gewissensentscheidung fiir den
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Wehrdienst oder fiir die Kriegsdienstverweigerung orientieren kann.

Gewissensentscheidungen werden allerdings heute nicht nur angesichts von
Wehr- und Kriegsdienst vollzogen. Sie stellen sich ebenso angesichts heutiger
bedrohlicher Formen von Gewaltanwendung.

Fiir das Verstindnis der theologischen Aussagen zu Gewaltsanwendung und
Kriegen ist es wesentlich, dafl die Geschichte der Offenbarung ein deutliches
Gefille und eine Verinderung in der Einstellung zu Gewalt und Krieg (vom
Lamechlied, Richterbuch bis zu den Propheten und Jesus v. N.) aufweist. Auch
in der Geschichte der Kirchen wurde bis ins 20. Jahrhundert oft das theologi-
sche Problem von Gewalt und Krieg verdeckt. Die ambivalente, ja zwielichtige
Haltung der Kirchen zum Krieg liegt darin begriindet. Welche soziale und poli-
tische Kraft die Gewaltfreiheit und das Bekenntnis zur unbeschrinkten Liebe
entbinden kann, kann durch die Beispiele Gandhis und M. L. Kings gezeigt

und kritisch hinterfragt werden.

Dem Leistungskurs in den Jahrgangsstufen 12 und 13 bleiben die Lernziele
7—9 vorbehalten.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

1. Verschiedene Erkla-
rungsversuche und
Begriindungen fiir
menschliche Gewalt-
tatigkeit und Kriegs-
bereitschaft kennen
und darlegen

Zeitbedarf der UE: ca. 12—16 Stunden

7. B.: die Ursache der Ge-
waltanwendung als dem
Menschen inhdrenter bio-
logischer Grundausstat-
tung (Lorenz): “Der
Kampf der Natur” als
‘““arterhaltende Leistung”’;

z. B.: die kulturspezifi-
schen Bedingungen von
Gewaltanwendung und
Kriegen: '

z.B. die negativen
Wirkungen von Moral

und sozialen Zwingen;
personliche und gesell-
schaftliche Erfahrungen
der Ohnmacht, der Ernied-
rigung und Frustration;
die Bedingungen der tech-
nischen und industriellen
Kultur als Ursache von
Zerstorung und Gewaltan-
wendung (z. B. Plack,
Mitscherlich, Marcuse);

z. B.: Metapsychologische
Erklarungsversuche

z. B. bei Freud: “Todes-
und Destruktionstrieb”
als Wesensmerkmal der
menschlichen Natur;

z. B.: das Privatkapital, die:
Lohnarbeit und die 6ko-
nomischen Bedingungen
als Ursache fiir die Ent-
fremdung des Menschen
und fiir die Konflikte und
Kriege (K. Marx);

Biblisch-theologische Be-
griindungen des Zusammen-
hangs von Siinde und Ge-

Bei der Darstellung der
verschiedenen Erklarungs-
versuche ist zu beriicksich-
tigen, daf} endgiiltig ge-
sicherte wissenschaftliche
Ergebnisse nicht vorliegen.
Die angefiihrten Inhalte
zeigen nur die Schwer-
punkte der gegenwirtigen
Diskussion. Man wird sich
mit einer kurzen Darstel-
lung der Hauptthesen be-
gniigen missen. Die Koo-
peration mit den anderen
Féchern bietet sich dabei
an.
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

2. An alttestamentli-
chen Beispielen die
Reich-Gottes-Bot-
schaft als Hoffnung
und Verheiflung auf
die Uberwindung
von Siinde, Gewalt,
Ungerechtigkeit und
Krieg in Grundziigen
kennen

3. Die Entwicklung
in der Einstellung zu
Gewalt und Krieg

in der Bibel an Bei-
spielen aufzeigen
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walttatigkeit:

Siinde als Mangel von
Liebe und Vertrauen,
Siinde als Seinwollen
wie Gott, Siinde als
Rebellion gegen Gott
und die Mitmenschen
(1. Mose 3+4);

Siinde als Rechthaben-
Wollen gegen Gott

(= fromme Siinde): Hiob
30; das Bose im idealen
Wollen des Menschen
(Rém 7);

Siinde als konstitutiver
Bestandteil des Men-
schen: z. B. Mk 7, 14ff.

Der eschatologische Zu-
kunftsglaube vom Reich
Gottes und seine Verwirk-
lichung als Reich des Frie-
dens und der Gerechtig-
keit (Jesaja, Hesekiel etc.
Bergpredigt); die biblische
Hoffnung auf Verinderung
des Menschen durch Liebe

Die Transformation des
Geistes Gottes von der
kriegerischen Begeiste-
rung und dem heiligen
Krieg zum Geist der Liebe
und Verséhnung durch
Gewaltlosigkeit; z. B.:

— der Geist Gottes als Er-
munterung zum ‘“‘heili-
gen Krieg”” (Richterbuch);
— der Geist Gottes als

Gegensatz zu “Heer und
Kraft” (Sach 4.6);

Die genannten biblischen
Aussagen iiber das Bose
und die Siinde sind mit
Hilfe theologischer Refle-
xion in die gegenwirtige
Fragestellung zu transfor-
mieren.

Die Hinweise und Einwin-
de der Schiiler (z. B. Heili-
ger Krieg, Kreuzziige,
christliche Kreuzzugsideo-
logien; “Gott-mit-uns”-Pa-
rolen) sind als Anfragen
an die Geschichte der
Kirche und an die Theolo-
gie ernst zu nehmen, eine
vereinfachende Apologie
sollte vermieden werden.
Mit Hilfe des ““Stuttgarter
Schuldbekenntnisses von
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

4. Die ambivalente
Rolle der Kirchen bei
der Entstehung, Ver-
hinderung und Beile-
gung von Konflikten
und Kriegen in der
Kirchengeschichte
beschreiben

5. Die Abschrek-
kungsdoktrin und
das Potential moder-
ner Waffen sowie
andere Formen
heutiger Gewaltan-
wendung in ihren
Moglichkeiten und
Gefahren fiir Sicher-
heit und Frieden be-
schreiben

— die Uberwindung des
Bo6sen durch uneinge-
schrinkte Liebe und Be-
reitschaft zu leiden (Jesus)

Das Mifiverhiltnis von
theoretischen Stellung-
nahmen gegen den Krieg
und die praktische Sank-
tionierung von Kriegen;
Predigten vom Gehorsam
gegeniiber dem Wort -
Gottes als Begiinstigung
und Sanktionierung von
bewaffneten Konflikten
(Freiheitskriege, Welt-
kriege); “Der Gott, der
Eisen wachsen lief3”’;
Auslegung von Roém 13;

Gegenbeispiele der Kir-
chengeschichte: Friedens-
kirchen, Friedensdenk-
schrift der EKD

Abschreckung als Basis
des Gleichgewichts;

Krieg als Vernichtungs-
krieg — Krieg als totaler
Krieg; die Eigengesetzlich-
keit der Abschreckungs-
doktrin; Méglichkeit und
Grenzen der Komplemen-
taritdtstheorie (militéri-
sche Verteidigungsbereit-
schaft und gleichzeitig

1945” und neuer Ansitze
einer christlichen Frie-
densethik (z. B. “Thesen-
reihe zur christlichen
Friedensethik, erarbeitet
von der Kammer der EKD”,
These 9 und 10) kénnen
die Schiiler auf die neue
Sicht des Friedensauftrags
der Kirche hingewiesen
werden.

LPH 1/1977 55



Evangelische Religionslehre

Klasse 11

52

Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

6. Die wichtigsten
religiés-ethischen
Begriindungen und
Uberlegungen fiir
und gegen den
Kriegsdienst in ihrer
Tragweite fiir die
Gewissensentschei-
dung beurteilen

Fakultativ

7. Den Zusammen-
hang und den grund-
satzlichen Unter-
schied zwischen
modernen Friedens-
strategien und dem
Frieden des Reiches
Gottes erheben
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beginnender Riistungs-

und Wehrdienstverzicht);
Widerstandsbewegungen

(z. B. 20. Juli 1944); Terror-
anschlage, Anarchismus,
Guerilla-Tatigkeit, Biirger-
krieg

Der gerechte Krieg;

Krieg als totale Vernich-
tung der Menschheit;

Abschreckung verhindert
machtpolitisches Vakuum;
Eigengesetzlichkeit der
Abschreckung;

radikales Ernstnehmen des
Gebotes Gottes: ““Du sollst
nicht téten!” bzw. der Ge-
bote der Bergpredigt

Verwandlung der Politik
in Weltinnenpolitik (Weiz-
sicker) als Voraussetzung
fiir das Uberleben der
Menschheit; Beitrage der
Wissenschaft zur Organi-
sation des Friedens: Ana-
lyse und Ursachenfor-
schung; Planung der inter-
nationalen Beziehungen
in Wirtschaft, Sozialstruk-
tur, Gesundheitswesen und
Erziehung (Friedensfor-
schung); Veridnderung des
menschlichen Bewuftseins
durch den Geist der Liebe
und Vers6hnung (Bergpre-
digt). Gottesfriede als
Motivation fiir den Welt-
frieden; Entwicklung der
christlichen Individual-

Die Ubersicht iiber ver-
schiedene Standpunkte
zur Friedenssicherung
soll den Schiilern eine
mogliche Gewissensent-
scheidung erleichtern
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Ziele

Inhalte

Methodische Hinweise

8. Theorie und Pra-
xis der gewaltfreien
und gewaltlosen Ak-
tionen als eine Alter-
native zum selbstver-
standlichen Gewalt-
gebrauch anhand
historischer Beispie-
le kennen, beurtei-
len und kritisch hin-
terfragen

9. Die unterschiedli-
che Verwendung des
Begriffs

“Frieden” erkennen
und unterscheiden

ethik zur Sozialethik;
Unterschied zwischen
dem eschatologischen
Frieden des Reiches
Gottes und dem relativen
Frieden im politischen
und sozialen Bereich

Gandhi und M.L. King:
Religiose Hauptbegriffe
der Theorie und Praxis

der Gewaltfreiheit;

Unterscheidung von ge-
waltfreien und gewalt-
losen Aktionen;
Gewaltlose Aktionen:
Gewalt als letztes Mittel
in der Auseinander-
setzung.

Gewaltfreie Aktionen:
Anwendung von Gewalt
auch im Notfall ausge-
schlossen (Bergpredigt,
Salzmarsch Gandhis,
M.L. King);

.Grundhaltung der -

gewaltfreien Aktionen:
Liebe und iibergreifende
Solidaritat auch mit dem
Gegner; der Revolutions-
begriff der gewaltfreien
Aktionen: Verinderung
der sozialen, kulturellen
und moralischen Verhilt-
nisse durch die Verande-
rung des Bewufitseins der
Personen

z.B. positiver und negativer

Friede;

Friede durch Abschreckung
und Androhung von Gewalt;
Friede durch Gewaltlosigkeit

bzw. Gewaltfreiheit;

LPH 1/1977 57



Evangelische Religionslehre 54
Klasse 11
Ziele Inhalte Methodische Hinweise
Friede durch Vers6hnung;
Friede durch Revolution
(Kommunistischer Friede”)
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1 Katholische Religionslehre
Klasse 11

Lehrplan fiir katholische Religionslehre fiir Klasse 11
der Gymnasien

Bekanntmachung vom 2. Miarz 1977

In der Anlage gibt das Kultusministerium gemaf § 98 des Schulgesetzes fiir
Baden-Wiirttemberg (SchG) in der Fassung vom 23. Mirz 1976 (Ges. Bl.

S. 410) den Lehrplan fiir Katholische Religionslehre fiir Klasse 11 der Gymna-
sien bekannt.

Der Lehrplan ist vom Erzbischéflichen Ordinariat Freiburg und vom Bischof-
lichen Ordinariat Rottenburg zum Beginn des Schuljahres 1977/78 in Kraft
gesetzt worden. Gleichzeitig tritt der vorlaufige Lehrplan fiir evangelische und
katholische R eligionslehre fiir die Klasse 11 in der Bekanntmachung vom

19. Juli 1974 (K. u. U. S. 1215) iiber den vorldufigen Lehrplan fiir evangelische
und katholische Religionslehre fiir die Klassen 11 bis 13 aufier Kraft.

Prof. Dr. Hahn

K U LPHEL /197 75 S0h9

LPH 1/1977 59



-

Wil

£ M

=

[

"'5“;*;
M




ANLAGE

Lehrplan fiir das Fach
KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE
Klasse 11

der Gymnasien der Normalform
und der Aufbauform mit Heim

Inhaltsverzeichnis
0. Allgemeines ATtk : 4
0.1 Stellung und Aufgabe des Fachs Katholische Rehglonslehre : 4
0.2 Allgemeine Zielsetzung des Fachs Katholische Religionslehre 5
0.3 Eingangsvoraussetzungen fiir das Fach Katholische Religionslehre . 6
0.4 Die Zielsetzung des Fachs Katholische Religionslehre . 7
0.5 Inhalte des Fachs Katholische Religionslehre At il
0.6 Hinweise zum Gebrauch des Lehrplans Katholische Rehglonslehre
Joelasse TRt UiiNew Vel CIE GRa S G IS e (S e R Bl 1 )

1.  Pflichtunterrichtseinheiten
1.1 D1 Die Sinnfrage als Zugang zur religiésen Frage 11

Die Sinnantwort als Zugang zur Handlungsorientierung . . 15
1.2 A1 Religion — Illusion (T'a'.uschung) oder Wirklichkeit

(Wahrheit)? . . B
1.3 F 1 Einfithrung in den sachgema.B en Umgang mit der B1be1 b S
2.  Wahlunterrichtseinheiten
2.1 A2 Weltreligionen: Hinduismus — Buddhismus; der Islam . . . 27
P T b T e e R e G e e DRI S R R s )
23D et i RO & i e B Bt e e R e 30
2 4T Ko mnd: Evieden & SNl e g sl s b B GE S siestad e

Die Seitenzahlen beziehen sich auf die Angaben in den Kopfzeilen der einzelnen

Seiten.
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Klasse 11
0. ALLGEMEINES
0.1 Stellung und Aufgabe des Faches Katholische Religionslehre in der

62

gymnasialen Oberstufe

Das Fach Katholische Religionslehre ist nach Art. 7 Abs. 3 Grundgesetz und
nach Art. 18 Landesverfassung in Baden-Wiirttemberg ordentliches Lehrfach.

Der Unterricht in Religionslehre wird “in Ubereinstimmung mit den Grund-
sitzen der Religionsgemeinschaften erteilt” (Art. 7.3 GG) und “nach Be-
kenntnissen getrennt, in Ubereinstimmung mit den Lehren und Grundsitzen
der betreffenden Religionsgemeinschaften von deren Beauftragten erteilt
und beaufsichtigt” (§ 96 Abs. 2 Schulgesetz fir Baden-Wiirttemberg
[SchG] in der Fassung vom 23. Mirz 1976 [Ges.B1.S.410]). Die Verantwor-
tung fiir Ziele und Inhalte des katholischen Religionsunterrichts in Baden-
Wiirttemberg tragen die Erzdi6zese Freiburg und die Di6zese Rottenburg
jeweils fiir ihren Bereich.

Gemaf} der Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in
der Sekundarstufe II vom 7. Juli 1972 der stindigen Konferenz der Kultus-
minister der Lander der Bundesrepublik Deutschland (KMK) ist Religions-
lehre in der gymnasialen Oberstufe dem Pflichtbereich zugeordnet. Der
Unterricht in Religionslehre wird in den Jahrgangsstufen 12 und 13 in
Grund- und Leistungskursen erteilt. Die Aufgabe des Religionsunterrichts
ist in dieser Vereinbarung der Kultusministerkonferenz in Ziffer 4.5 um-
schrieben: “Der Unterricht in Religionslehre stellt die Grundlage und Lehre
der jeweiligen Religionsgemeinschaft dar; er soll Einsichten in Sinn- und
Wertfragen des Lebens vermitteln, die Auseinandersetzung mit Ideologien,
Weltanschauungen und Religionen ermdglichen und zu verantwortlichem
Handeln in der Gesellschaft motivieren.”

Als ordentliches Schulfach hat das Fach Katholische R eligionslehre “den in

der Landesverfassung verankerten Erziehungs- und Bildungsauftrag zu ver-

wirklichen”, insbesondere (ist die Schule) gehalten, die Schiiler “in Verantwor-

tung vor Gott, im Geist christlicher Nichstenliebe . . . zu férdern” (§1

Schulgesetz fiir Baden-Wiirttemberg). In dhnlicher Weise hat die Erklirung

der Kultusministerkonferenz vom 25. Mai 1973 zur Stellung des Schiilers

in der Schule den Erziehungsauftrag formuliert. Danach soll die Schule:

— Wissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten vermitteln.

— Zu selbstandigem kritischem Urteil, eigenverantwortlichem Handeln und
schépferischer Titigkeit befihigen.

— Zu Freiheit und Demokratie erziehen.

— Zu Toleranz, Achtung vor der Wiirde des anderen Menschen und Respekt
vor anderen Uberzeugungen erziehen.

— Friedliche Gesinnung im Geiste der Volkerverstandigung wecken.

— Ethische Normen sowie kulturelle und religiose Werte verstindlich
machen.
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— Die Bereitschaft zu sozialem Handeln und zur politischen Verantwort-
lichkeit wecken.

— Zur Wahrnehmung von Rechten und Pflichten in der Gesellschaft befa-
higen.
— Uber die Bedingungen der Arbeitswelt orientieren.

Allgemeine Zielsetzung des Fachs Katholische Religionslehre

Die Zielsetzung des Katholischen Religionsunterrichts ist durch die Ge-
meinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland ver-
bindlich umschrieben worden. Der Beschlufl der Vollversammlung ““Der
Religionsunterricht in der Schule” vom 20.—24. November 19 74 fiihrt
aus:

“Wie kein anderes Schulfach fragt der Religionsunterricht auf der
Grundlage reflektierter Tradition nach dem Ganzen und nach dem

Sinn des menschlichen Lebens und der Welt. Er erortert die Antworten,
die Menschen heute auf diese Fragen geben und die sie in der Geschichte
gegeben haben und zeigt dabei Mensch und Welt in ihrem Bezug zu Jesus
Christus im Licht des kirchlichen Glaubens und Lebens. Auf diese Weise
leistet er Hilfe zur verantwortlichen Gestaltung des eigenen wie des ge-
sellschaftlichen Lebens. Er fiihrt in die Wirklichkeit des Glaubens ein,
hilft sie zu verantworten und macht den Schiilern deutlich, dafl man die
Welt im Glauben sehen und von daher seine Verantwortung in ihr be-
griinden kann. So verhindert er, da} die Schiiler den Lebenssituationen,
Strukturen und Tendenzen, den Identifikationsmustern und Weltdeu-
tungen (anderer und den eigenen) fraglos und sprachlos gegeniiberste-
hen” (2.5.1).

Der Beschlul der Gemeinsamen Synode der Bistimer der Bundesrepublik
Deutschland ‘“‘Der Religionsunterricht in der Schule” greift damit die Auf-
gabenumschreibung fiir den katholischen Religionsunterricht auf, wie sie
von der Deutschen Bischofskonferenz am 22./23. 11. 1972 verabschiedet
wurde. Demnach sind dem Religionsunterricht folgende Aufgaben gestellt:
— Er weckt und reflektiert die Frage nach Gott, nach der Deutung der
Welt, nach dem Sinn und Wert des Lebens und nach den Normen fiir
das Handeln des Menschen und erméglicht eine Antwort aus der Offen-
barung und aus dem Glauben der Kirche.
— Er macht vertraut mit der Wirklichkeit des Glaubens und der Botschaft,
die ihm zugrunde liegt und hilft, den Glauben denkend zu verantworten.
— Er befshigt zu personlicher Entscheidung in Auseinandersetzung mit
Konfessionen und Religionen, mit Weltanschauungen und Ideologien
und férdert Verstindnis und Toleranz gegeniiber der Entscheidung
anderer.

— Er motiviert zu religiésem Leben und zu verantwortlichem Handeln in
Kirche und Gesellschaft.
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Eingangsvoraussetzungen fiir das Fach Katholische Religionslehre in der
gymnasialen Oberstufe

Aufgrund des Lehrplans fiir den Katholischen Religionsunterricht in den
Klassen 5—10 der Sekundarstufe I (“Zielfelderplan’) kénnen von Absol-
venten der Sekundarstufe I gewisse fachspezifische Kenntnisse, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten erwartet werden, die sich in dem Orientierungsrah-

men bewegen, der in den nachfolgenden Abschnitten umschrieben ist.

Problembereich I: Mensch

Menschliche Grunderfahrungen benennen und charakterisieren (z. B.
Gliick, Angst, Unrecht).

Das eigene Leben als Prozefl verstehen (von der Vergangenheit geprigt,
offen auf Zukunft).

Begreifen, dafl ein gegliicktes Leben auf Angenommensein, Hoffnung
und Kreativitdt angewiesen ist.

Grenzen der eigenen Person beschreiben (Herkunft, Begabung, Umwelt,
Aussehen).

Situationen und Erfahrungen aufzeigen, in denen die Frage nach Sinn
und Wert des Lebens gestellt wird (Tod, Enttduschung, Zukunftser-
wartung).

Erlautern, dafl der einzelne und die Gemeinschaft in Wechselbezie-
hung stehen.

Positive und negative Auswirkungen der Zugehorigkeit zu Gemeinschaf-
ten aufzeigen. :

Problembereich II: Gemeinschaft/Gesellschaft

In der Gruppe zur Gestaltung des Religionsunterrichts beitragen (Inter-
aktion, Kommunikation).

Die Rollenerwartungen an Jungen und Madchen umschreiben.

Verschiedene Formen zwischenmenschlichen Verhaltens charakterisie-
ren (autoritdres-partnerschaftliches Verhalten, Toleranz, Intoleranz).

Moégliche Formen von Freundschaft, Liebe und Ehe unterscheiden.

An Beispielen aufzeigen,wie menschliches Zusammenleben notwendig
auf Regeln und Normen angewiesen ist.

Beispiele fiir verantwortliches Handeln im zwischenmenschlichen Be-
reich skizzieren.

Verschiedene Moglichkeiten und Motive fiir ein Engagement im 6ffent-
lichen Bereich charakterisieren.

Problembereich III: Weltanschauung/R eligion

Elemente religioser Rede erkennen und in ihrer Bedeutung interpre-
tieren.

LPH 1/1977



Katholische Religionslehre
Klasse 11

— Religiositit als menschliches Grundverhalten erkennen (Kult, Symbole,
religiéses Brauchtum, rituelle Handlungen).

— Einige Aspekte einer nichtchristlichen Religion aufzeigen und diese mit
christlichen Auffassungen vergleichen.

Problembereich I'V: Bibel/Christentum /Kirche

— Strukturen eines biblischen Textes erarbeiten.

— Entstehungsgeschichte der Bibel umreifien.

— Einige literarische Gattungen der Bibel benennen und unterscheiden
(etwa Gleichnisse, Wundergeschichten, Streitgespriache, Vitersagen,
prophetische Rede).

— Ausgewihlte Texte der Bibel auf ihre Aussageabsicht befragen (Gleich-
nisse, Wundergeschichten).

— Die Verflochtenheit der Bibel mit der Geschichte Israels aufzeigen
(etwa Exodus, Konigszeit, Propheten, Exil).

— Wichtige Auspréagungen des Christentums und des kirchlichen Lebens
beschreiben (Liturgie, Sakramente, Diakonie, Amt, Gemeinde).

— An einem Beispiel aufzeigen, wie geschichtliche Faktoren die Entwick-
lung der Kirche beeinflut haben (Konstantinische Wende, Germani-
sierung, Orden, Reformation, Johannes XXIIL.).

— Ursachen der abendlindischen Glaubensspaltung darlegen.

— An Beispielen aufzeigen und bewerten, wie sich das Verhalten der
Kirche gesellschaftlich ausgewirkt hat (Funktion der Klgster im Mittel-
alter, soziale Frage im 19. Jahrhundert, caritative Orden, Caritas heute,
Misereor, Adveniat).

— Wichtige Glaubensaussagen der Kirche wiedergeben und erldautern.
— Formen des Engagements in der Kirche beschreiben.

Die Zielsetzung des Fachs Katholische Religionslehre in der
gymnasialen Oberstufe

Aus der allgemeinen Zielsetzung des Fachs Katholische Religionslehre
(vergleiche Abschnitt 0.2), den AbschluBqualifikationen der Sekundarstufe I
(vergleiche Abschnitt 0.3) sowie aus der Stellung und Aufgabe des Fachs
Katholische Religionslehre in der gymnasialen Oberstufe (vergleiche Ab-
schnitt 0.1) ldBt sich folgende Zielsetzung fiir den Katholischen Religions-
unterricht in der gymnasialen Oberstufe, nach vier Problembereichen ge-
gliedert, umschreiben:

IKenntnis und Annahme der grundlegenden Bedingungen der mensch-
lichen Existenz (Identititsfindung, Kommunikationsfihigkeit); Bereit-
schaft zu ethischer Zielsetzung in Wissenschaft und Technik (wert-
orientiertes Verhaltensmodell).
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11 Einsicht in das Angewiesensein auf die Mitmenschen; Motivation zu ver-
antwortlichem sozialem Engagement in Politik, Gesellschaft und Kirche
(personliche Verantwortung, Loyalitit, Solidaritat).

III Sinn- und Wertfragen aus den verschiedenen Existenz- und Wirklichkeits-
deutungen erheben und aus der Tradition heraus beurteilen; Befiahigung,
sich auf der Grundlage theologischer Fragestellungen mit Ideologien,
Weltanschauungen auseinanderzusetzen und ein eigenes Urteil zu finden
(Ideologiekritik).

IV Grundwissen in biblischen Einleitungsfragen; Kenntnis autoritativer
Selbstzeugnisse der Kirche und ihrer Wirkungsgeschichte; Verstiandnis
fiir die biblische Botschaft und ihren Anspruch, ein standiges Korrektiv
fir die menschliche Existenzverwirklichung zu sein (Bufie, Glaube,
Siinde, Gnade, Schuld); Kenntnis der Grundlage, Lehre und der Formen
des christlichen Glaubens in seiner konfessionellen Pragung. Verstindnis
firr Erscheinungsformen von Glaube und Kirche sowie christlich-kirch-
lich geprigten Lebensformen als giiltige Antworten auf die religiosen
Fragen der Menschen (Wirklichkeitsformen von Glaubigkeit, Uberprii-
fung eigener religioser Haltung).

Inhalte des Fachs Katholische Religionslehre

A. Gott und Religionen

B. Jesus Christus

C. Kirche — Zeichen des Heils

D. Menschliche Existenz — Christliche Anthropologie
E. Soziale Gerechtigkeit — Theologische Ethik

F. Die Theologie und die Wissenschaften

In der Beschiftigung mit den ausgewiesenen sechs Themenbereichen geht
es darum, daf} der Schiiler zusammen mit der sachlichen Aneignung zu-
gleich entsprechende Fihigkeiten und verantwortliche Haltungen erlangt,
um verschiedene Aspekte bzw. Dimensionen seiner Wirklichkeitserfahrung
zu reflektieren und zur Sprache zu bringen.

Den sechs Themenfeldern sind in diesem Lehrplan jeweils Pflichtunterrichts-
einheiten und Wahlunterrichtseinheiten zugeordnet. Die drei Pflichtunter-
richtseinheiten in Klasse 11 sind Unterrichtseinheiten, welche die Eingangs-
voraussetzung fiir die Jahrgangsstufen 12/13 schaffen und deshalb zu be-
handeln sind.

Die Wahlunterrichtseinheiten sollen das Verstandnis fiir theologische Frage-
stellungen vertiefen, theologische Kenntnisse und Einsichten erganzen und
erweitern. Sie eignen sich inhaltlich in besonderer Weise dazu, Situation
und Interesse der Schiiler zu beriicksichtigen und in die Unterrichtsplanung
und -gestaltung einzubeziehen.

LPH 1/1977



Katholische Religionslehre
Klasse 11

0.6

0.6.1

0.6.2

0.6.3

Die Wahlunterrichtseinheiten konnen entweder ganz oder in Teilen so mit
den Pflichtunterrichtseinheiten kombiniert werden, daf} sie diese hinfiith-
rend erschlieBen oder ergianzend konkretisieren und damit die Motivation
der Schiiler verstarken.

Hinweise zum Gebrauch des Lehrplans Katholische Religionslehre Klasse 11
in der gymnasialen Oberstufe

Den Pflicht- und Wahlunterrichtseinheiten liegt folgendes Gliederungs-
schema zugrunde:

Thema der Unterrichtseinheit

Ziel der Unterrichtseinheit
Religionspadagogische Uberlegungen
Ziele, Inhalte, Hinweise.

Die Bezeichnung des Themas und die Beschreibung des Ziels einer Unter-
richtseinheit kennzeichnen die Ausrichtung, in der verschiedene theolo-
gische Fragestellungen, Sachverhalte und Aspekte aufgenommen und er-
arbeitet werden sollen.

In den Religionspidagogischen Uberlegungen sind die theologischen und
didaktischen Fragestellungen und Sachverhalte skizziert und in Beziehung
gebracht zu den Voraussetzungen und Erwartungen, die auf seiten der
Schiiler anzunehmen sind.

Die Ziele sind auf der Ebene mittlerer Konkretion beschrieben. Zum Zweck
der konkreten Unterrichtsplanung bzw. Leistungsbewertung miissen daraus
Feinziele gefunden werden.

Die den Zielen zugeordneten Inhalte sind unterschiedlich umschrieben. Thre
Formulierung verfahrt in der Angabe der Lerninhalte manchmal nur stich-
wortartig, ein anderes Mal ist eine gewisse Abfolge und Sachlogik mitange-
fuhrt. In jedem Fall mufl beachtet werden, dafl ein Inhalt nur entsprechend
dem Vermdogen der Schiiler, einen Sachverhalt zu erfassen und zu bewilti-
gen, in den Unterrichtsverlauf eingesetzt werden kann; denn es ist ange-
zeigt, jede Uberforderung des Schiilers durch Hinzufiigen weiterer Inhalte
iber die in den Unterrichtseinheiten angegebenen hinaus zu vermeiden.
Andererseits sollen gerade die Inhalte kenntlich machen, um welche Sache
es bei den Zielsetzungen der Unterrichtseinheit geht.

Die Hinweise wollen Vorschlige zeigen, wie man auf dem kiirzesten Weg
zum Ziel kommt. Je nach der Situation der Klasse vor Ort miissen hier
andere und mehr erginzende Methoden gewihlt werden. Anordnung,
Reihenfolge von Zielen und Inhalten in den einzelnen Unterrichtseinheiten
sind also nicht als starrer Verlaufs- und Ergebnisplan anzuwenden.

0.6.4 Der Zeitbedarf fiir die Pflicht- und Wahlunterrichtseinheiten betrédgt in der

Regel 10 bis 14 Stunden.
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In der Jahresplanung sollte fiir die Pflicht- und die Wahlunterrichtseinheiten
je etwa die Hilfte der im Schuljahr verfiigbaren Zeit angesetzt werden.

0.6.5 Unterrichtseinheiten fiir die Jahrgangsklasse 11

1. Pflichtunterrichtseinheiten

D 1 Die Sinnfrage als Zugang zur religiosen Frage (I)
Die Sinnantwort als Zugang zur Handlungsorientierung
(Normen) (II) 3

A1 Religion — Illusion ('I'l"iuschung) oder Wirklichkeit (Wahrheit)?
F 1 Einfilhrung in den sachgemiafien Umgang mit der Bibel

2. Wahlunterrichtseinheiten

A 2  Weltreligionen

A 3  Judentum

D 2 Leid und Tod

E 1 Krieg und Frieden
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L. PFLICHTUNTERRICHTSEINHEITEN

1.1 Unterrichtseinheit D 1

Die Sinnfrage als Zugang zur religiosen Frage (I)

Ziel der Unterrichtseinheit

Der Schiiler soll darauf aufmerksam werden, wie in der Unausweichlichkeit der
Frage nach dem Woher? — Wohin? — Wofiir— des Lebens (vor allem deutlich

in den Existentialien: Liebe— Vertrauen — Hoffnung — Freude — Leid — Angst —
Schuld — Abschied— Tod) das Fragen nach dem letzten Urgrund und Ursinn
mitschwingt. Er soll begreifen, wie die Unbedingtheit des sittlichen Anspruchs
und der persénlichen Verantwortung, die niemals auf einen anderen abgewilzt
werden kann, von der in der menschlichen Natur grundgelegten Urneigung zum
Guten getragen wird.

Religionspidagogische Uberlegungen

Die Schiiller dieser Entwicklungsstufe erfahren die Diskrepanz zwischen ihrer
empirischen Vorfindlichkeit und ihrem Ich-Ideal. Nach Phasen oft leidvoll emp-
fundener Leere des Lebens erahnen sie — wenigstens als Méglichkeit — die
dynamische Fiille menschlicher Existenz. Hin- und herschwankend zwischen
Resignation, welche die Schiler bisweilen geradezu ldhmt, und stimulierendem
Aufbruch aus innerstem Lebensdrang, empfinden sie ihr Leben einerseits als
sinnlos oder absurd, andererseits als ritselvoll und faszinierend. Angesichts
dieser Lebenssituation der Schiiler wird deutlich, daf} sie dabei unausweichlich
auf thre Grundbefindlichkeit verwiesen sind, das heif3t: dafl der Mensch in
seinem Fragen, Suchen und Sehnen offen ist fiir unbegrenzte Horizonte, fiir ,
unendlichen Sinn, fiir letzte Erfiilllung und bestindiges Gliick. Die im Glauben
bewuft vollzogene Uberantwortung an den Gott der Offenbarung kann dem
Schiiler die Sinnhaftigkeit seines Lebens entscheidend erschlieffen. Ebenso kann
der Schiiler an spezifischen Situationen, wie zum Beispiel im Liebeserlebnis
oder auch in herber Entttiuschung, die ihm ein verstindnisloses Elternhaus,
eine zerbrochene Partnerschaft oder ein schulisches Versagen bereiten, seinen
Lebenssinn entdecken.

Die Frage nach dem Sinn des Lebens (Teil I der Unterrichtseinheit) ist als un-
verzichtbares Thema im Religionsunterricht lingst ausgewiesen. Die Beschifti-
gung mit vielfiltigen Lebensentwiirfen — beispielsweise im Deutschunterricht
oder in der Literaturkunde — macht deutlich, wie sehr unsere Thematik fiir
einen modernen problemorientierten Unterricht iiber einzelne Ficher hinweg
wichtig ist. Die Erfahrung zeigt, dal zwar die Schiiler anfangs eine hohe Er-
wartung mitbringen, daf3 aber beim unterrichtlichen Gang (wegen der erforder-
lichen Anstrengung im abstrakten Denken) eine fithlbare Erniichterung eintritt.
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Der Lehrer muf} auBerdem damit rechnen, daf er alsbald einer Vielzahl von ein-
ander widerstreitenden emotionalen Stellungnahmen gegeniibersteht. In dieser
Situation braucht der Lehrer keinesfalls zu kapitulieren, er mufl im Gegenteil
sehen, daB dieses sich Behaupten-Wollen gegeniiber dem anderen ein Grunderfor-
dernis der Problematik “Sinnfindung im Leben” beriihrt. Die Schiiler werden es
aus eigenem Interesse zu einer ansatzhaften Reflexion iiber Grenzerfahrungen
und Grenzsituationen des Lebens bringen. Die letzte, durchschlagende Antwort
auf die Sinnfrage aber wird nicht aus allen Meinungen gleichsam herausgefiltert
werden konnen, sondern als These vom Lehrer geboten werden miissen: Jeder
Mensch ist nach wohlbegriindeter Auffassung getrieben von der “Urerfahrung
eines transzendenten Sollensanspruch zur Selbstverwirklichung” (F. Bockle).

Wenn aber der Sinn des Lebens die Sinngebung oder Sinnstiftung, das heifit ge-
nauer die Sinnsuche, Sinnergreifung und Sinnverwirklichung ist (siche unten:
Ziel 3), dann kann man sich nicht damit begniigen, dafi im Unterricht die Auffas-
sung entsteht, man brauchte nur den Sinn seines Lebens als eine irgendwoher ab-!
holbare Erkenntnis oder Belehrung iibernehmen. Wenn auf diese Weise sicherge-
stellt ist, daB Sinnverwirklichung nicht auf einem einseitigen rationalen Uberre-
dungs- und Erkennungsprozefl beruht, sondern den Aufbruch der Gesamtperson-
lichkeit des Schiilers bedeutet, ist mit aller Deutlichkeit weiter aufzuzeigen, dafy
der tiefste Sinn menschlichen Daseins niemals in vordergriindigen und verging-
lichen Werten liegen kann (sieche unten: Ziel 5).

In der Beschiftigung mit den Existentialien (Liebe, Leid, Tod, Arbeit u. a.), die
zunichst durch berufene Interpreten vorgestellt werden kénnen, ist der Hinweis
von Bedeutung, dafl zwar nicht ausschlieilich, aber doch intensiv in Religion
und Glauben gegen jene Seinsvergessenheit und Gleichgiiltigkeit angekampft wird,
die den jugendlichen Menschen am Verhalten der Erwachsenen in einer totalen
Arbeitswelt stort. Mit einer gewissen Regelmafligkeit werden sich bei einigen
Schiilern Tendenzen bemerkbar machen, die die Argumentation des Lehrers bis
dahin agnostizistisch in Frage stellen. Einer solchen zweiflerischen Einstellung
hilt die Unterrichtseinheit (ein oder) mehrere iiberzeugende Beispiele von im
Glauben an Gott gelungener Daseinsbewaltigung vor Augen; damit ist der oft ge-
forderte Ausweis der Lehre in der Praxis geleistet. Der Lehrer sollte die Chance
nicht auslassen, darauf hinzuweisen, daf mit dieser Grundhaltung unzihlige
bekannte und unbekannte Menschen ihr Leben gewagt haben und immer noch
wagen, dafB also diese Sinnfindung und Sinngebung angesichts des Transzenden-
ten keine leere Gedankenspielerei ist.

Im Teil II der Unterrichtseinheit ist eine Einfithrung in die heutige Normenpro-
blematik beabsichtigt. Lehrer wie Schiiler werden darauf achten miissen, daf3
eine klare Begriffssprache durchgehalten wird. In jedem Fall muf bei der heuti-
gen — auch wissenschaftlich — bunt durcheinandergehenden Terminologie be-
ziiglich der Normenproblematik wenigstens der Standort der Vertreter einzelner
Richtungen markiert werden. Es ist nicht moglich, dieser schmalen Unterrichts-
einheit alle spiter in den Jahrgangsklassen 12 und 13 noch zu verhandelnden
Probleme normativen Verhaltens des Menschen aufzuladen. Lehrer und Schiiler
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konnten iibereinkommen, an Alltagsbeispielen unterschiedlicher Giiltigkeit von
Normen, an Normenkonflikten und am Normenwandel “durchzustofien’’ zum
letzten Sinn und Zweck von Norm (induktiver Weg).

Der in der Unterrichtseinheit gewihlte deduktive Ansatz, der von der geleisteten
Sinnhaftigkeit des Lebens ausgeht, erscheint aus der Sicht christlicher Normen-
begriindung gerechtfertigt. Kein Mensch lebt je ohne vorgingige Orientierung in
einem Normensystem; Orientierung des Christen ist die Schopfungs- und Erlo-
sungswirklichkeit, nicht ohne daf auch die dritte Konstitutive, das praktisch
Mégliche, einbezogen wird. Besonders beim Problem der Freiheit und Deter-
mination, wo die Versuchung, sich endlose Debatten zu liefern, besonders grofy
ist, mag der Hinweis von Bedeutung sein, daf} die vorgelegten Begriffe wie Ge-
wissen, Normen (und ihre Funktionen), sowie “-ismen’ aller Richtungen und
ihre diversen Modelle von Handlungsorientierung, zunichst das begriffliche
Riistzeug sind, das die Geisteswissenschaft, die Humanwissenschaften wie auch
die Moraltheologie bereitstellen. Es'geht darum, das Vermittelbare an einem sehr
komplexen Sachverhalt herauszuarbeiten. Jedenfalls konnte als Ergebnis die
Einsicht sich einstellen, daf} Freiheit vom Menschen wahrgenommen werden
muf iiber die urmenschlichen Fihigkeiten (Tugenden) des Hoffens, des Vertrau-
ens und des Liebens.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

L.Die persénliche Pro-
blematik der Frage
nach dem Sinn des
Lebens im Dialog mit
exemplarischen Aussa-
gen von Philosophen
oder Psychologen oder
Dichtern entdecken.

2.Die wichtigsten Be-
deutungen des Be-
griffes “Sinn’’ dar-
legen.

3. Aufzeigen, welche
subjektiven Voraus-
setzungen gegeben sein
miissen, damit der ein-
zelne eine Antwort auf
die Sinnfrage suchen
und finden kann.

4.Nachweisen, daf} die
Sinnfrage vor allem in
Grunderfahrungen und
Grenzsituationen sich
unausweichlich stellt.

72 LPH 1/1977

Zeitbedarf ca. 8 Stunden

Entscheidungssituatio-

nen. Erfahrung von Ver-

antwortung und Versa-
gen, Unlusterfahrungen
(individueller und sozi-
aler Bereich).
Sinnerfahrungen in
Spiel, Feier, Liebe, Na-
tur.

Bestimmung des Be-
griffes “Sinn” nach
seinen verschiedenen
Dimensionen (u. a.
Sprachgeschichte).

Offenheit, Stabilitit und

Bewuf3theit gegeniiber
den existentiellen Di-
mensionen des Lebens.

Bereitschaft zu wagen,
sich personlich zu ent-
scheiden, sein Leben an
der eigenen Einsicht zu
orientieren.

Liebe — Vertrauen —
Freude — Hoffnung —
Leid — Angst —
Schuld — Abschied —
Tod in ihrem Verwei-
sungscharakter auf die
Sinnfrage.

Anhand eines Textstiickes,
Kurzfilms, Horspiels oder
Kunstwerks jeweils den
Inhalt durch die Schiiler
erarbeiten; eventuell in
Gruppenarbeit.
Nacharbeit durch Finden
eigener Beispiele (behut-
sames Vorgehen, die per-
sonliche Betroffenheit
beachten!).

Lehrervortrag (Material aus
Lexikonartikeln).
Wortfelduntersuchung.

Die Schiiler nennen Situa-
tionen, in welchen die Sinn-
frage aufbricht; Deutungs-
versuche seitens der Schii-
ler und des Lehrers.

Abschlieff ender Vergleich
von kontrastierenden Ant-
worten (moglicherweise
mit neuen Texten).

Aus Diskretion gegeniiber
dem Schiiler zunichst Kurz-
filme, Texte, aktuelle
Fernsehsendungen (Aus-
schnitte) einsetzen, welche
die Themen vorstellen.
Durch Lehrervortrag den
unausweichlichen Zusam-
menhang aufzeigen.

Es ist nur einer der Begriffe
beispielhaft zu behandeln.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

5, Nachweisen, daf} rein
innerweltliche Antwor-
ten das tiefste Fragen
des Menschen nicht
befriedigen konnen.

6.An Beispielen erheben,
in welcher Weise Sinn
als von einem absoluten
Sinngrund geschenkt er-
fahren wird.

7. Darlegen, wie (auch
unreflektiert) in der
Bewiltigung des All-
tags eine Bejahung des
letzten Sinngrundes
erfolgen kann.

8. An Beispielen aufzei-
gen, wie konkret-sittli-
ches Handeln von Ziel-
vorstellungen grundle-

gend geprigt ist.

Grenzen politischer Ide-
ologien bzw. immanen-
ter Weltanschauungen.

Herausragende religicse
Personlihkeiten: z. B.
Buddha, Kungfutse,
Mose, Propheten, Franz
von Assisi, Edith Stein,
Mutter Teresa, Pater
Delp, Takashi Nagai.

Daseinsbewiltigung in
Familie und Beruf.
Zeugnisse heutiger Men-
schen. Mut zum Leben.
Gelassenheit.

Arbeit an ausgewihlten
Texten (Primirliteratur —
Sekundairliteratur). Ant-
worten auf die Sinnfra-

gen sammeln lassen

(Frage nach dem Tod usw.).
Diskutieren, wieweit diese
Ergebnisse als Antwort auf
die tiefsten Fragen des
Menschen geniigen.

Nachdem folgender Zusam-
menhang aufgewiesen ist:
Sinnfrage ist die Frage nach
dem letzten Grund (Trans-
zendenz), soll hier ein kur-
zer authentischer Text zum
Bekehrungsbeispiel bzw.
der Berufungsgeschichte
vorgestellt werden. Den
Geschenkcharakter der reli-
giosen Erfahrung heraus-
stellen.

Passende Erfahrungsbe-
richte durch die Schiiler
beibringen lassen.

Auseinandersetzung mit

Lebenseinstellung (nahe
Vorbilder).

Die Sinnantwort als Zugang
zur Handlungsorientierung (Normen) (II)

Zeitbedarf ca. 6 Stunden

Hinterfragen des Vorder-
griindigen.

Die in allen Einzelzielset-
zungen wirksame Aus-
richtung auf ein letztes

Zu den letzten Absichten
konkreter Handlungsvoll-
ziige (wozu in der Schule?
wozu Heirat usw.? )
durchfragen.

73

LPH 1/1977



Katholische Religionslehre
Klasse 11

Ziele Inhalte Hinweise
Ziele, reflektiert oder
unreflektiert.
9. Darlegen, wie der Auseinandertreten von Kurzgeschichte.

Mensch, auch wenn

er hinter dem sittli-
chen Anspruch immer
wieder zuriickbleibt,
sich innerlich dennoch
gewifdt ist, das Gute
realisieren zu sollen.

10.Wesen und Funk-
tion des Gewissens
erlautern.

11. Die Bedeutung
ethischer Normen fiir
sinnhaftes Handeln
aufzeigen.

12.Zwei charakteri-
stische nichttheolo-
gische Modelle fiir die
Begriindung ethischer
Normen miteinander
vergleichen.

13.Die Elemente einer
der natiirlichen Ver-
nunft und dem Glauben
entsprechenden Nor-

menbegriindung nennen.
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Wollen und Vollbringen
(Paulus, Augustinus u. a.).
Wollen und Sollen. Das
Phianomen des Gewissens.

Gewissensanlage, Wertbe-
wufdtsein, Gewissens-
funktion, Gewissens-
urteil, Gewissenskon-
flikt.

Ethische Grundbegriffe:
Norm — Gesetz — Gebot
— Weisung. Normen als
Voraussetzung fiir sinn-
haftes Handeln in der
Gemeinschaft. Entla-
stungsfunktion der Norm
fiir den einzelnen.

Soziologischer Szientis-
mus (Luhmann), oder
Pflichtethik Kants, oder
Materiale Wertethik
(Scheler), oder Existen-
tialismus (Sartre oder
Camus), oder Humanis-
mus (Szczesny).

Der Begriindungsgang fiir
christliche Normen aus
der Schopfungswirklich-
keit, aus der Offenba-
rung, aus der Bewihrung
in der Praxis.

Schriftstelle (R6m 7,19)
interpretieren auf das
Auseinanderfallen von
Wollen und Vollbringen.

Schiilerreferat — Korre-
ferat des Lehrers.

Beispiele fiir Gewissens-
konflikte (Problematik
Friedensdienst mit oder
ohne Waffe) aus Zeit-
schriften, Biichern u. i.

Begriffsdefinitionen er-
arbeiten. Fallbeispiele
fiir die Entlastungsfunk-
tion der Normen.

Lehrervortrag mit Text-
vergleich (Menschenbild
— Sinnantwort, ehtische
Begriindung des Handelns).

Einblick in den Zusam-
menhang der Thematik
geben, keine ausfiihr-
liche Entfaltung.
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1.2 Unterrichtseinheit A 1

Religion — Illusion (T4uschung) oder Wirklichkeit (Wahrheit)?

Ziel der Unterrichtseinheit

Der Schiiler soll die Fiahigkeit erwerben, Vorverstindnisse von Religion wahrzu-
nehmen und in den jeweiligen Verstehenshorizont einzubringen. Er soll frithere
Fehleinschitzungen von Religion rational aufarbeiten und neue Zuginge zum
Wirklichkeits- und Wahrheitsgehalt von Religion finden. Durch die Erérterung
ihm zuginglicher Vorstellungen von Religion soll der Schiiler ein sachgerechtes
und differenzierteres Verstindnis von Religion und Glaube gewinnen.

Religionspiadagogische Uberlegungen

Nach der fiir die Personlichkeitsbildung und Wirklichkeitserfahrung bestimmen-
den Periode der Pubertit ist eine Neuorientierung im individuellen und sozialen
Bereich moglich.

Religionspidagogisch ist davon auszugehen, daff zumindest ein grofier Teil der
Schiiler, wenn iiberhaupt, dann nur noch schwer Zugang findet zu herkémm-
licher Frommigkeit und herkémmlicher religioser Praxis. Entweder ist Religion,
bzw. das Sprechen dariiber tabu, oder es besteht bei Schiilern eine Protesthal-
tung gegen ein ortlich noch stark traditionell gefarbtes Religionsverstindnis. In
beiden Fillen schamt man sich, iiber religiése Dinge zu sprechen. Dennoch tau-
chen heute religiose Regungen da und dort in kleinen Kreisen auf; dies ist ein
Beweis dafiir, daf die gingige Tabuisierung von Religion in der Offentlichkeit
nicht uniiberwindbar ist. Aufierdem ist damit der Beweis geliefert, daf} der
Mensch unter der Decke eines durch Wissenschaft, Technik und Verwaltung
gestalteten Lebens dennoch sich einen Zugang zu Religion erhalten hat. Diese
religiose Bindung muf} allerdings neu geweckt werden.

Die Unterrichtseinheit “Religion — Illusion (Tduschung) oder Wirklichkeit
(Wahrheit)? ” dient dazu, das oben angesprochene Tabu zu brechen. Sie soll
Gelegenheit geben, einer verschiitteten Sache wieder zur Sprache zu verhelfen.
Was nicht zur Sprache gebracht wird, ist nicht anwesend. Vor der Durchfiih-
rung der Unterrichtseinheit sind psychologische und didaktische Uberlegungen
notwendig, damit die unterschwellige, oft unbewuf3te oder auch oft nicht aus-
gesprochene Religionskritik angegangen und geklirt werden kann.

Bei manchem Schiiler muf3 mit Indifferenz oder anfinglicher Gleichgiiltigkeit
gerechnet werden. Da die Unterrichtseinheit sich als Ziel setzt, religiose Wahr-
heit und Wirklichkeit, ausgehend von Fremd-(und Eigen)erfahrung, zur Sprache
zu bringen, muf} der Umgang mit dem Thema von seiten des Lehrers positiv
offen und zugleich kritisch sein. Das kann aber nicht dadurch geschehen, dafy
man Tradiertes nur einfach wiederholt, sondern es mufl damit begonnen werden,
daf man in kritischem Uberdenken unter einem Wust von Vorurteilen und Fehl-
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entwicklungen echte religiose Wirklichkeit hervorholt und sie auf Zukunft hin ver-
standlich macht.

Eine zweite Intention der Unterrichtseinheit besteht darin, dem Schiiler den Sinn
und die Bedeutung des Religionsunterrichts zu erschlieBen. In dem Mafie, in dem
es dem Lehrer gelingt, den religiosen Bereich im guten Sinn fragwiirdig und da-
durch bedeutungsvoll und erfahrbar zu machen, in dem Maf3e wird auch die Be-
schéftigung mit diesem Bereich im schulischen Unterricht ihre Begriindung und
Rechtfertigung finden.

Hier ist mit dem Einwand des Schiilers zu rechnen, daff die derzeitige (Leistungs-)
Schule nicht der geeignete Ort fiir solche Beschiftigung sei. Diesem Einwand
kann mit dem Hinweis begegnet werden, dafl deshalb, weil die modernen Bil-
dungsplidne die Gefahr in sich tragen, den Schiiler nur auf den sozialen Wett-
kampf und auf berufliches Fortkommen vorzubereiten, der Religionsunterricht
in der Schule ein Gegengewicht ist, um den Schiiler zu sich selbst finden zu las-
sen, seine personale Eigenverantwortung zu wecken, eine Wertgrundlage und ein
Wertbewuftsein zu schaffen, mit dem er ein sinnvolles Leben aufbauen kann.

Der in der Unterrichtseinheit verwendete Religionsbegriff geht zunzchst aus von
der Vorstellungswelt des Schiilers; der Begriff “Religion”” wird umgangssprach-
lich gebraucht. Durch den Lernprozef} soll der Schiiler in immer niheren Bezug
zur christlichen Vorstellung von Religion gebracht werden, damit er bei differen-
zierendem Sprachgebrauch fihig wird, zwischen “Religion” im allgemeinen und
“Glauben” im spezifisch christlichen Sinn zu unterscheiden.

Die untere Grenze des Erreichbaren im Lernprozefi konnte darin gesehen wer-
den, daf} die Selbstverstindlichkeit einer rein positivistischen und immanentisti-
schen Denkweise fragwiirdig wird; die Obergrenze konnte die Erschliefung eines
Zugangs zu Religion und Glaube sein im Sinne einer die immanenten Aporien
losenden Erfahrung von Heil im christlichen Sinne.
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Klasse 11
Ziele Inhalte Hinweise
Zeitbedarf ca. 14 Stunden
1.Das Verhiltnis Ju- Erfahrungen aus dem Be-| Ermitteln der Schiilermei-

gendlicher zum Bereich
des Religiosen in ihrer
Umwelt erortern und
darstellen.

2. Aufzeigen, warum die
im Laufe der individu-
ellen Entwicklung auf-
genommenen Glaubens-
formen befragt und
weiterentwickelt wer-
den miissen.

3,Griinde fiir die phasen-
und epochaltypischen
Schwierigkeiten und
Einwinde gegeniiber
Religion nennen.

4.Versuche, Religion
als Illusion oder Pro-
jektion zu erklaren,
auf ihre Vorausset-
zungen und Argumente
iiberpriifen.

reich des Religiosen
(Eigen- oder Fremder-
fahrung). Umschreiben
des Begriffs ‘“Religion”.
Unterscheidung be-
stimmter Formen von
Religion.

Christlicher Glaube als
“Religion”? Religion,
Religiositit, christlicher
Glaube.

Analyse (evtl. Korrektur)
kindlicher Auffassungen
(magische Vorstellungen,
anthropomorphe Gottes-
bilder, fragwiirdige Auf-
fassung von Vorsehung
usw.). Phasenbedingtheit
jeglicher Erkenntnis. Un-
moglichkeit addaquater
Gottesvorstellung (Ana-
logie).

Autonomiestreben,
Emanzipation, Mach-
barkeit der Welt, Wis-
senschaftsglaubigkeit
(homo faber).

Kritik an Tradition, an
Institutionalisierung von
Religion.

Darstellung von “Reli-
gion” lediglich als Pro-
jektion. Darstellung von
”Religion” lediglich als
Illusion. Der konkrete
geschichtliche Charakter

nung:
Brainstorming, Fragebo-
gen, Wortfelduntersuchung.
Evtl. Motivation durch Bei-
spiele aus der Jesus-People-
oder Pfingstbewegung.

Beispiele aus entwicklungs-
psychologischen Untersu-
chungen zur Religiositét
von Kindern und Jugend-
lichen heranziehen.
Beispiele fiir die Bezie-
hung zwischen Vatererfah-
rung und Gottesbild:
Theresia von Lisieux, der
junge Luther. Erlduterung
des Begriffs ‘“Analogie’’.

Auswahl der Inhalte nach
Schillerbediirfnissen.
Auswertung religionssozio-
logischer Daten (z. B. der
Synodenumfrage).

Lektiire zeitgenossischer
Texte.

Keine ausfiihrlich Behand-
lung der Position von
Feuerbach und Freud.
Vereinfachte Darstellung
dieses Typs von Religions-
erklirung. Erkenntnis-
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Ziele

Inhalte

Hinweise

5. Erkennen, daf} sich in
religisen Wunschvor-
stellungen reale Erfah-
rungen der Transzen-
denz abzeichnen kon-
nen.

78 LPH 1/1977

der Offenbarung als Ent-
kraftigung des Illusions-
verdachts.

Seinsmafige Offenheit

des Menschen.

a) vom Standpunkt der

Psychologie aus:

Mensch als sinnbezo-

genes und sinnbediirf-

tiges Wesen

oder

vom Standpunkt der

Philosophie aus:

Mensch als auf das

Absolute verwiesenes

Wesen (Bedeutung

der Transzendenz)

oder

c) vom Standpunkt der
Theologie aus:
Mensch als Partner
Gottes, Antwortcha-
rakter des Menschen
(potentia oboedien-
tialis, homo viator)
oder

d) Erfahrungen des Ver-
lustes der religiésen
Dimension: Ausfall
von Glaube, Hoffnung
Sinn und Wert.

i

theoretische Information
iber das Verhiltnis von Be-
diirfnis (Projektion) zur
Wirklichkeit und iiber den
Unterschied von Sein und
Bewuf3tsein durch den Leh-
rer. Als beweiskriftiges
Faktum gegeniiber dem
Illusionsdenken ist auf die
Faktizitit der Offenbarung
im Alten und Neuen Testa-
ment abzuheben.

Information durch den
Lehrer. Evtl. Schiilerrefe-
rate iiber Standpunkte zu
a, b und c.

Vorstellen eines Beispiels
urspriinglicher, religioser
Erfahrung.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

6.Den Beitrag, den
der Religionsunter-
richt im Rahmen des
Bildungsauftrages der

Schule leistet, erortern.

7. Die Bedeutung von
Religion in der Ge-
schichte kennen.

8.Erkennen, daf} die
Religion bzw. das Got-
tesbild einer Gruppe,
eines Volkes oder
einer Epoche durch
ein leitendes Interesse
bestimmt und auch
verfilscht werden
kann.

9. Erkennen, dafl Reli-
gion die jeweilige Ge-
sellschaft stabilisie-
ren und zugleich be-
unruhigen kann.

Religionsunterricht als
Ort, an dem die religio-
se Dimension der
Wirklichkeit zur Spra-
che kommt: Empirie,
Religion, Glaube.
Bedeutung von Reli-
gion und Glaube fiir

. Individuum und Ge-
sellschaft.

Geschichtsmiachtigkeit
von Religion und
Glaube (z. B. in Kunst,
Musik, Theater, Tanz,
Architektur, Moral,
Gesellschaft, Politik).

Im Bereich der Politik:
z. B. heiliger Krieg des
Islam, Kreuzziige, Ci-
saropapismus, Gottes-
gnadentum

oder

im Bereich der Wirt-
schaft: z, B. religios
begriindetes Arbeits-
und Erfolgsethos,
Erwihlungsgewi3heit
oder

im Bereich der Philoso-
phie: z. B. Aufklarung
(Deismus), Existentia-
lismus usw.

Stabilisierende Funktion
hinsichtlich grundle-
gender Normen und
Werte.

Aufweis an religiosen
Personlichkeiten wie
Propheten, Jesus, Heili-

| ge und Ketzer, Moham-

Vergleich der Ziele des
Religionsunterrichts mit

Zielen anderer Facher im

Hinblick auf die Sinnfin-
dung und Selbstfindung

des Schiilers.

Religionsgeschichtlicher
Lingsschnitt mit exem-

plarischen Beispielen oder

exemplarischer Aufweis
an einem der nebenste-

henden Bereiche.

Kurzreferate aus Kirchen-

geschichte bzw. aus der

Profangeschichte.

Interpretation biblischer

Texte. Behandlung hagio-
graphischer/biographischer

Elemente zum Thema,
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Ziele

Inhalte

Hinweis

10. Die Differenz zwi-
schen menschlichen
und religiosen Wunsch-
vorstellungen und dem
sich offenbarenden
Gott darlegen.

U [ PH 1/1977

med, Gandhi oder an-
deren

oder

an bewufitseins-und ge-
sellschaftsverandernden
Impulsen durch die la-
teinamerikanische
Kirche.

Zerbrechen bzw. Uber-
bieten menschlicher
Erwartungen und reli-
gioser Wunschvorstel-
lungen.

Beispiele: Konfessionen
des Jeremia, Passion
Christi. Offenbarung als
Ende (Ziel) von Religion.
Auferstehung und end-
giiltige Heilszeit (Jesaia,
Offb. u. 4.).

Interpretation biblischer
und moderner Texte.
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1.3 Unterrichtseinheit F 1

Einfiihrung in den sachgemifien Umgang mit der Bibel

Ziel der Unterrichtseinheit

Der Schiiler soll instrumentelle Fertigkeiten fiir den Umgang mit der Bibel erwer-
ben, die ihn zum selbstindigen Lesen der Bibel befihigen. Er soll die Bibel sowohl
literarisch als Buch wie auch theologisch in ihrem Anspruch als Zeugnis der Offen-
barung Gottes interpretieren lernen. So soll er fihig werden, die Aussagen der
Heiligen Schrift aus ihrer situationsbedingten Vergessenheit zu befreien und mit
Einsicht einem Argumentationsgang zu folgen, der sowohl biblische Sachaussagen
richtig einzusetzen weif, als auch ernst nimmt, dafl der glaubige Mensch in der
Bibel Gottes Wort vernimmt.

Religionspidagogische Uberlegungen

Die Unterrichtseinheit ist in Klasse 11 zum unerldfilichen Aufbauwissen zu rech-
nen. Der sachgemifie Einsatz des Zeugnisses der Schrift als Quelle der Offenba-
rung ist in jeder Einheit der Jahrgangsstufen 12 und 13 mehr oder weniger erfor-
dert, besonders in den Einheiten iiber Jesus Christus und die Kirche. Das Ziel der
Unterrichtseinheit ist in weiser Begrenzung formuliert. In richtiger Einschidtzung
der Situation einer Klasse 11 werden Lehrer wie Schiiler sich bei dieser Unter-
richtseinheit vor iibertriebenen Erwartungen hiiten: Der Lehrer wird seine aus dem
Studium beider Testamente erworbenen exegetischen Kenntnisse und Fertigkei-
ten und die eigene Erfahrung im Umgang mit der Schrift nicht einfach in die
Schiiler hineinprojizieren. Die Schiiler knnen und brauchen nicht in der Fach-
sprache und der Fachwelt eines Theologen zuhause zu sein.

Erfahrungsgemiafy zeigen manche Schiiler einiges Mifitrauen gegeniiber einem
Theologen, der seine Bibelverse handhabt wie der Jurist die Paragraphen seines
Gesetzbuches. Dieser an sich unberechtigte Argwohn kann bei Schiillern mit sol-
chem Vorurteil durch den sachlichen Ton der Unterrichtseinheit, der eine giin-
stige Lernatmosphire herzustellen sich bemiiht, zerstreut werden. Dabei geht es
zunichst um den Abbau von Verstindnisschwierigkeiten und Miverstindnissen,
die sich zwischen moderne Lebensauffassungen und Verstehensweisen und die
viele Jahrhunderte entfernte alt- und neutestamentliche Welt geschoben haben.
Der jenen Zeiten und uns gemeinsame Glaube an Gott ist in einer zunichst ver-
wirrenden Vielzahl von Ausdrucksméglichkeiten und in Sprachformen iiberlie-
fert, die uns Heutigen fremd klingen. Hier sind Verstindnishilfen zum sachgemi-
fen Umgang mit dem Text unumginglich. Da aulerdem die Bibel auch die
Grundlage theologisch-wissenschaftlicher Aussagen iiber den Glauben darstellt,
wird ihre Kenntnis fiir jeden reflektierenden Menschen, sei er nun glaubig oder
ungldubig, bedeutsam. Diesen positiven Beweggriinden, sich mit biblischen Fra-
gen auseinanderzusetzen, stellen sich eine Reihe von Schwierigkeiten in den Weg:

LPH 1/1977 81



Katholische Religionslehre
Klasse 11

24

Die spontane Lernmotivation, fiir die iblicherweise ein aktuelles Problem im
Religionsunterricht garantiert, mufl durch anhaltende und iiberzeugende Hin-
weise, weshalb die Beschiftigung mit diesen lingst gegebenen Antworten sich
lohnt, ersetzt werden. Skepsis und Vorurteile dieser Art konnten moglicher-
weise abgebaut werden durch den Verweis auf die Orientierungshilfe, die jede
einmal gemachte Erfahrung, die die Grenze reiner Empirie iiberschreitet, zu
geben vermag. Hier bietet sich die Bibel auf besonders geeignete Weise an;

denn sie erhebt den Anspruch, mit einzigartiger gottlicher Autoritdt zu sprechen,

Es diirfte sich allerdings fatal auswirken, wenn der Lehrer oder auch einige
Schiiler dieses Selbstverstindnis der Schrift fiir den Unterricht voraussetzen,
noch ehe erfaf3t ist, wie sich ein in Rede stehendes Glaubensdokument selbst
versteht. Bei dieser Problematik mufl vom Lehrer geduldig fir ein Verstandnis
von Geschichte und Geschichtlichkeit bei den Schiilern geworben werden.
Daf} es dariiberhinaus ein kirchliches Verstindnis dieser Dokumente als Heili-
ger Schrift gibt, darf im Religionsunterricht nicht verschwiegen werden

(siche unten: Ziel 7).

Nach einer Aufarbeitung der Entstehung von Heiliger Schrift im Alten Testa-
ment und Neuen Testament (siche unten: Ziele 2; 3) wird eine Verstindnis-
bereitschaft fiir diese Selbsteinschitzung der Schrift mit diesen neu gewon-
nenen Erkenntnissen konvergieren, besonders wenn gegen Ende der Unter-
richtseinheit die Aussagen wichtiger Theologumena der Schrift (siehe unten:
Ziel 6) in den Mittelpunkt gestellt werden. Schiiler wie Lehrer sollten sich
dariiber klar sein, dal noch so grofie exegetische Fingerfertigkeit in der Be-
herrschung der Form- und Redaktionsgeschichte zur theologischen Bewilti-
gung der Schrift nicht hinreicht.

Bei den Schiilern begegnet man haufig der gleichen kritisch abwertenden Ein-
schitzung gegeniiber der Heiligen Schrift, wie sie manchen Verlautbarungen
der Amtskirche und des kirchlichen Lehramtes in der Offentlichkeit entgegen-
gebracht wird. Demgegeniiber findet sich bei anderen Schiilern undifferen-
ziert die Auffassung, die Heilige Schrift, insbesondere Jesu Wort, sei das ge-
eignete Instrument, mit dem sie heutige Glaubenspraxis wie kirchliche Ent-
“scheidungsprozesse mafiregeln konnten. Hier ist der Hinweis angebracht,
daBl keine Teil-Schrift, selbst einander sachlich widerstreitende biblische Aus-
sagen vom Verstindnis der Gesam tkirche isoliert werden diirfen, und daf§
niemand aus seiner Verantwortung gegeniiber der Kirche der Glaubenden
entlassen ist. Hier klar zu differenzieren ist deshalb notwendig, weil diese
Schiilerauffassung selbstverstindlich etwas Richtiges enthidlt: Die Heilige
Schrift besitzt geniigend Kraft zu eigener Systemkritik.
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Ziele Inhalte Hinweise
Zeitbedarf ca. 12 Stunden
L Einen Uberblick iber | Altes Testament: Inhaltsverzeichnis der Bibel
die biblischen Schriften | Geschichtliche Biicher, | auswerten; mit einer Zeit-
geben. Propheten, Weisheit, tafel zur Bibel (evtl. Synop-
Psalmen. Geschichtliche | se zur Profangeschichte)
Einordnung der Biicher | arbeiten. Aus der Vielzahl
und ihre Intentionen. der theologischen Inten-
Neues Testament: tionen kann eine heraus-
Evangelien, Apostelge- gegriffen und exemplarisch.
schichte, Briefe, Offen- | dargestellt werden (z. B.
barung. Exodustradition; Dt 26,
5—10).
2,Die Entstehung der Entstehungsphasen: Lk 1,1—4 auswerten.

Evangelien darlegen.

3.Die Eigenart bibli-
scher Schriften als
Glaubenszeugnisse
vom Handeln Gottes
verstehen.

4, Literarische Gattun-
gen und Formen, die
fiir das Verstandnis der
Bibel wichtig sind, er-
kennen und unterschei-
den.

Das Wirken Jesu in
seiner Zeit — miindliche
Uberlieferung — Samm-
lungen' (Passionsge-
schichte u. a.) —
Evangelien.

Texte von der Art wie
Gen. 1; Gen 2; Dt 26,
5—10 sowie Mk 1,1;
Joh 6; Phil 2,5—11;
Apg 2,22—36; Apg 10,
37-43.

Z. B. Gleichnis — Be-
rufungsgeschichte
(Lk 5) — Psalmen —
Vertrag (Dekalog) —
Gesetz (Torah) —
prophetische Rede —

Evtl. synoptischer Ver-
gleich einer Stelle.

Vergleich mit aufierbibli-
schen Textsorten unter
den Gesichtspunkten:

1. der Textmerkmale,
die fiir eine bestimm-
te Sprachverwendung
charakteristisch sind
(z. B. Bekenntnis —
Werbung);

2. des Sprechers (z. B.
Handwerker — Aka-
demiker);

3. des Adressaten (z. B.
Jude — Heide).

Vergleich mit entsprechen-
den festen Formen der Li-
teratur. Aufsuchen der
Gattungsmerkmale; Be-
stimmung der Aussage-
absicht.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

5, Die historisch-kriti-
sche Methode als
Hilfsmittel zum besse-
ren Verstiandnis bibli-
scher Texte verstehen.

6.Einen biblischen Be-
griff in Entstehung und
Entwicklung darstellen.

7. Die Frage nach dem
angemessenen Ver-
stindnis der Bibelstel-
len und Antworten
diskutieren.

VYR [ 1l 1/1977

Vision — Wundererzih-
lung — geschichtlicher
Bericht als aus Glau-
benserfahrung “gedeu-
tete Erinnerung’’.

“Textkritik”.

“Literarkritik” (Quel-
lenscheidung);
“Formgeschichte”.

“Redaktionsgeschichte”,

Z. B. Volk/Kirche —
Heil — Bund — Glaube
— Himmel/Holle.

Bibel

— als literarisches
Werk,

— als Buch der Kirche
(Kanonbildung durch
die Kirche),

— als Wort, das Gott
durch Menschen zu
Menschen spricht
(Inspiration)

— als “norma normans”
fur die Kirche.

Z. B. Neues Testament
Graece mit textkritischem
Apparat erldutern. Vater-
unser-Schluf3 Mt 6,13f.
Z.B. Gen 1-2.

Z. B. Rechtsspruch im
Alten Testament und
seine Wiederaufnahme
in der Bergpredigt.

Z. B. synoptischer Ver-
gleich Mt 9,9—13 und
Lk 5,27—29.

Die historisch-kriti-
sche Methode kann

z. T. am Text dar-
gestellt, z. T. vom
Lehrer erlautert
werden.

Einige Texte aus Altem
Testament und Neuem
Testament kursorisch
lesen, vergleichen und
erschlieBen (Impulse aus
Vatikanum IT Dogmati-
sche Konstitution iiber
die gottliche Offenba-
rung).

Schiilerdiskussion der mog-
lichen Betrachtungsweisen.
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2. WAHLUNTERRICHTSEINHEITEN

2.1 Unterrichtseinheit A 2

Weltreligionen: Hinduismus — Buddhismus; der Islam

Ziel der Unterrichtseinheit

Der Schiiler soll iiber Grundbegriffe von drei grofen Erlosungsreligionen (auf3er-
halb des Judentums und des Christentums) informiert werden. Dies soll dem
natiirlichen Interesse dieser Altersstufe fiir fremde Weltanschauungen und Reli-
gionen steuern. Dadurch soll der Schiiler Erscheinungsformen von Weltreligionen
sachgemif beurteilen lernen, gleichzeitig soll vor allem die offene oder verdeckte
Abwehrhaltung gegen die Anschauungen fremder Religionen durch sachgemif3en
Umgang mit deren traditionellen und modernen Zeugnissen einer echten Tole-
ranz und Achtung Platz machen. Die an der Erhellung der eigenen religiosen
Situation gemachte Erfahrung sollte auch der echteren Ein- und Wertschitzung
der ererbten Glaubensiiberlieferung und der gefestigteren Uberzeugung im eige-
nen Glauben zugute kommen kénnen.

Religionspidagogische Uberlegungen

In dieser fiir Lehrer wie Schiiler gleichermafien interessanten wie nicht leicht zu
bewiltigenden Unterrichtseinheit sollte das Ziel, eine Erstinformation zu liefern,
nie aus den Augen kommen. Deswegen konnen auch Einwinde, die man aus in-
dividueller Redlichkeit sich selbst gegeniiber oder im Namen der dargestellten
Religionswissenschaft macht, nur dort eigentlich verfangen, wo wirklich ein
Sachzusammenhang so liickenhaft dargestellt ist, daf3 er schlicht falsch ist. Die
Unterrichtseinheit bemiiht sich, am Zentralbegriff “Erlésung” vom abendlin-
disch-christlichen Verstindnis einen Weg zu den 6stlichen Hochreligionen zu
brechen. Dabei ist der Grundsatz, dal der Schiiler Einblick bekommen muf} so-
wohl in die geschichtliche Entwicklung als auch in die jetzige moderne religiGse
Praxis dieser Weltreligionen scheinbar nur am Rand beriicksichtigt. Ein ge-
schickter Lehrer wird dennoch sich zu helfen wissen, indem er besonders neben
Texten auch AV-Medien einsetzt.

Die unterrichtliche Behandlung des Islam diirfte weniger Schwierigkeiten berei-
ten. Die Schiiler bringen wohl einige Vorkenntnisse mit, die gegebenenfalls auf
Vorurteile und Mif3verstdndnisse gepriift werden miissen.
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Man kénnte beim Hinduismus von der Uberlegung einer dreigestuften Unter-
richtsanordnung ausgehen: Der Erlésungsgedanke ist in der ersten Stufe kaum
profiliert, spater bedeutet Erl6sung die Erkenntnis, das Wissen iiber das Wesen
des Sansara und darum das Ausscheiden daraus. Besonders fiir den dritten Pro-
blemkreis, dem heute ausgebildeten Erlosungsdenken, gilt, daf} er seinen Ur-
sprung in den Upanishaden und den jiingeren Erlésungsepen hat (Bhagavad —
Gita). Im Unterricht herausstellen muff man die Modi der Selbst- bzw. Fremd-
erlosung, die einerseits zur Ausbildung einer hohen Ethik und Meditation
(Yoga) fiihren, andererseits die formliche Gotterverehrung von Krishna —
Vishnu — Shiva bringen (Bhaktismus — Schaktismus).

Beim Einblick in den Buddhismus diirfte sich noch immer die Dreiteilung Hina-
jana, Mahajana und Wadschrajana, falls sie zugleich auch in ihren charakteristi-
schen Gegensitzen zur Sprache kommen, zur ersten Orientierung empfehlen.
Giinstig erscheint die Durchfithrung einer “Fallstudie”’, wenn im Unterrichtsver-
lauf — etwa an den verschiedenen Stufen des Yoga — einsichtig wird, dafl man
sich in (9) Stufen dem Nirwana nihert; der Erloste geht in diesem Leben in ein
(irdisches) Nirwana ein. Doch wesentlicher ist die Leitlinie der Vorstellung von
Erldsung: Erlosung ist die Erkenntnis der vier Wahrheiten, deren letzte den acht-
fachen edlen Pfad beinhaltet und grundsitzlich in Spannung steht zu den
Dharmas (den daseinsbedingenden Kriften), die allesamt das Leid intendieren.
Hier ist ein Hinweis auf den Unterschied zum Hinduismus fillig: Erlosung im
Buddhismus besteht in Erkenntnis des Leidvollen und dessen, was Leben ist.
Die irrige Ansicht, im Buddhismus gebe es die Anbetung von Géttern und
Fremderlosung, sollte am Bodhisattva-Phinomen diskutiert werden.

Nach einer lingeren oder kiirzeren Phase der Aufnahme und Bewiltigung des
fremdartigen Stoffes konnten sich als Ergebnis doch erstaunliche geistige Ge-
meinsamkeiten abzeichnen, die Fiihlen, Erkennen und Wollen des Menschen
als anthropologische Grundstrukturen ausweisen. Demgegeniiber ist die nur
empirisch-rationale Wirklichkeitsbewailtigung in eine bescheidene Relativie-
rung gebracht. Dieses echt staunenswerte Moment kénnte als affektives Lern-
ziel ein gutes Ergebnis der Unterrichtseinheit sein.
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Ziele Inhalte Hinweise
Zeitbedarf ca. 9 Stunden

1. Die Grundbegriffe der
hinduistischen Lehr-
traditionen erliutern.

2,Erl6sung im Hinduis-
mus als wesentliches
Ziel religiosen V erhal-
tens mithilfe der Lehre
von den Erlosungswe-
gen erkliren.

3,Die spezifische bud-
dhistische Erkenntnis
(Wissen) darlegen.

Sterben zur Wiedergeburt:
der Sansara.

Das Gesetz der Folge der
Taten: Karma (Karma-
Triger) und Dharma
(Weltgesetz-Schicksal).
Rolle der Gotter Brahma,
Vishnu, Shiva.

Das Kastensystem (vier
Grundstinde).

Die vier Lebensstadien
des Hindu (Dharma, Ar-
tha, Kama, Moksha).
Die drei Wege zu Erlo-
sung: Karmamarga,
Inanamarga: ““Atman
ist Brahman” (Atman-
Brahman-Spekulation),
Bhaktimarga (Bhaga-
vad-Gita).

Die Eigenschaften des
Bhakta, Avatara (Erlo-
sung).

Himmel und Hoélle des
Hindu; das Jenseits des
Hindu.

Streben als Ursache des
Leids.

Erkenntnis als Erlosung
vom Streben (Auflosung
der karmagestaltenden
Triebkrifte, iiberwinden
des Sansara) Nirwana.
Der “achtfache edle

Vorstellen sollte man nur
die Rig-Veda Aussagen der
Tieropfer und Totenritu-
ale iiber Jenseits und Erlo-
sung und den Sansara-
Karma-Begriff dort einem
Vedanta (Upanishaden)
gegeniiberstellen.

Der Folgezusammenhang
kann an kurzen Textbei-
spielen erarbeitet werden.

Lehrervortrag. Ausziige
aus Lexikonartikeln.
Schiilerreferate.
Ausziige aus Texten.
Gandhis Rolle.

Lehrervortrag. Diskussion
iiber den buddhistischen
“Atheismus’.

Pfad”.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

4,Die Unterschiede
zwischen Hinajana und
Mahajana (Vadschra-
jana) erldutern.

5. Anhand der Lebens-
daten die Bedeutung
Muhammads fiir seine
Zeit beurteilen.

6.Wichtige Inhalte der
islamischen Glaubens-
lehre (Koran) kennen.

7. Berithrungspunkte
und Unterschiede der
behandelten drei
Erlosungsreligionen
in einem Vergleich
mit dem Christentum
erortern.
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Selbsterlosung. Buddha
als Gott. Der freiwillige
Verzicht auf Erlésung
(Bodhisattvas). Fremd-
erl6sung.

Das Berufungserlebnis
des Kaufmannes Mu-
hammad 610 n. Chr.
Hidschra (Auswande-
rung) nach Medina

622 n. Chr.

Einnahme Mekkas und
Wallfahrt dorthin

632 n. Chr. (Todesjahr).

Der alleinige Gott,
Schopfung und Gericht,
Paradies, Praedestina-
tion. Abraham, Pro-
pheten, Jesus, der Sohn
Marias.

Die religiosen Pflichten
des Muslim.

Die Erklirung des Vat.
II iiber das Verhiltnis
der Kirche zu den
nichtchristlichen Reli-
gionen.

Buddhistische Lebensfor-
men darstellen.

Vita Buddhas mit der
Lehre vom Leiden in Be-
ziehung setzen.

Schiilerreferate.

Den politischen Einflufy
des Islam aus Geschichts-
biichern erheben.

Vergleich von Koransuren.

Suren und Psalmen.

Textinterpretation,
Ansatzpunkte fiir den
Dialog mit den Nicht-
christen sind die anthro-
pologischen Aspekte reli-
giosen Verhaltens.
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2.2 Unterrichtseinheit A 3

Judentum

Ziel der Unterrichtseinheit

Der Schiiler soll Verstindnis gewinnen fiir Eigenart und Anspruch des jiidischen
Volkes. Er soll Zusammenhinge und Unterschiede zwischen Judentum und
Christentum hinsichtlich ihrer Entscheidung und ihres verschiedenen Anspruchs
begreifen. Er soll eine differenzierte Einstellung zum Judentum und zum Staat
Israel beziehen.

Religionspidagogische Uberlegungen

Untersuchungen der vergangenen Jahre iiber Vorurteile bei Schiilern in Deutsch-
land haben ergeben, dafl noch immer viele Schiiler anti-jiidische Vorurteile haben,
die leicht wieder zum Nzhrboden fiir einen neuen Judenhafl werden konnen, und
dafl noch immer der Religionsunterricht eine der wichtigsten Wurzeln dieser Vor-
urteile darstellt (H. Kremers). Damit hingt zusammen, dafi geschichtliches Wissen
und theologisches Verstandnis der Schiiler im Blick auf das Judentum und die
Zusammenhinge zwischen Judentum und Christentum bemerkenswert gering .
sind. Sie wissen vielleicht Bescheid iiber die Judenausrottung im Dritten Reich,
konnen diese Geschehnisse jedoch kaum einordnen (soweit dies iiberhaupt mog-
lich ist) und versuchen nicht selten, das Ausmaf} dieses Eingriffs in die Sub-

stanz des jiidischen Volkes zu verharmlosen.

Die bisherige Behandlung von Themen im Bereich der Geschichte Israels (Israel
und die Vélker), der neutestamentlichen Zeitgeschichte (Gruppen zur Zeit Jesu,
besonders die Information iiber die Pharisier), der Passionsgeschichten in den
Evangelien, der Entstehung des Urchristentums (Judenchristen — Heidenchri-
sten) mufl daher neu iiberpriift werden. AufSerdem bietet das heutige Judentum
eine Vielzahl von Aspekten, die beriicksichtigt werden sollten, vom Zionismus-
Problem bis zum jiidisch-christlichen Gespriach. Darum ist eine grindliche Ein-
arbeitung in dieses Thema unverzichtbar, wobei Texte des Vat. II und das Dekret
“Uber das Verhiltnis der Kirche zu den nichtchristlichen Religionen” (zum
Judentum Art. 4) als Grundlage dienen kénnen.

Eine Behandlung des Themas im Unterricht stof8t meist auf starkes Interesse,
besonders auch im Blick auf die fortwihrende Aktualitit des Themas im Zu-
sammenhang mit dem Nahostkonflikt.
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. Ziele

Inhalte

Hinweise

1.Die Bedeutung des
Judentums in der Welt
von heute an Beispielen
darstellen.

2.Die wichtigsten lite-
rarischen Urkunden

90
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Zeitbedarf ca. 17 Stunden

Beitrige jiidischer Kiin-
stler und Wissenschaft-
ler zur europidischen
Kultur.

Zusammenhinge zwi-
schen dem Judentum,
dem Zionismus, der
Judenvernichtung im
Dritten Reich, der
Griindung des Staates
Israel und der Rolle des
Judentums bzw. Israels
im heutigen Nahostkon-
flikt.

Statistik des heutigen
Judentums und des
Staates Israel (z. B. aus:
Tatsachen iiber Israel,
Aufi enministerium Info-
Abteilung); Ubersicht
tiber die jidischen Ge-
meinden in der Welt
heute.

Problematik: Verhiltnis
von zahlenmafiger Grofie
und politisch-religioser
Bedeutung; Judentum

in Israel und in der Dia-
spora; Bedeutung des
amerikanischen Juden-
tums.

Jiidische Bibel: Bezeich-
nungen (Bibel, Tenach,

Problematik: Was ist das
spezifisch Jiidische an
diesen Beitragen? Wie
haben sich die Genannten
selbst (als Juden) verstan-
den? Wie ist der auffallend
hohe Anteil jiidischer In-
telligenz in der europii-
schen Kultur zu erkliren?

Erhebung des Vorwissens
und des Vorverstindnisses
der Schiiler (Klassenge-
sprich, Eingangstext).
Ubersichtsschema an der
Tafel. Erhebung wichtiger
Fragestellungen fiir die
Unterrichtsplanung.

Anhand der Statistik kann
erhoben werden:

Staaten mit starkem jiidi-
schem Bevélkerungsanteil;
Schwankungen dieses An-
teils 1925/1945/1973

in verschiedenen Lindern;
Bevolkerung und jiidische
Einwanderung in Israel;
Folgen der Einwanderung
fiir den Staat Israel.

Evtl. Vergleich mit Inhalt
und Einteilung der christ-
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Ziele

Inhalte

Hinweise

des Judentums und ihre
Bedeutung angeben.

3.Die Geschichte des
Judentums im Uber-
blick kennen und
wichtige Phasen
nennen.

“Gesetz und Propheten”,
im Neuen Testament);
Bedeutung fiir drei Reli-
gionen; Gliederung und
Inhalt (Torah, Nebiim,
Ketubim). Kanonbil-
dung. Apokalyptisches
Schrifttum (Daniel-
buch), Talmud:

Mischna und Gemara;
Bezeichnung fiir Uber-
lieferung und Studium
derselben.

Anhand einer jiidischen
Zeittafel die wichtig-
sten Phasen unterschei-
den:
— das biblische Z¢it-
alter
(bis 515 v. Chr.)
— Zeit des zweiten
Tempels
(457—73 n. Chr.)
— unter fremder Herr-
schaft (132—1799)
— die Riickkehr nach
Zion (1870—1921)
— die Mandatsperiode
(1922—1947)
— Wiedergeburt des
Staates Israel 1948
(Geschichte in Kiirze
aus: Tatsachen iiber
Israel 1972). Bezeich-
nungen des Landes:
Israclland (Eretz Jiss-
rael), “Palidstina’
Kanaan, Heiliges Land,
Herkunft und Bedeu-
tung.

lichen Bibel (Altes Testa-
ment) anhand von Inhalts-
iibersichten.

Evtl. Vergleich mit Offen-
barung des Johannes.

Vergleich mit christlicher
Zeittafel (Bibel-Anhang).

Erhebung von Unterschie-
den zwischen jlidischem
und christlichem Ge-
schichtsbild.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

4,Die wichtigsten Ele-
mente religiosen jiidi-
schen Glaubens in
ihrem Zusammenhang
darlegen und Antwor-
ten auf die Frage nach
der Identitit des Juden
kennen.

92 LPH 1/1977

Die Frage: Wer ist
Jude? — ihre allgemei-
ne/spezielle Bedeutung
(im Staat Israel). Offi-
zielle (religios begriin-
dete) Definition.
Verbindung von Religion
und Nationalitdt. Die
Einheit von Religion-
Volk-Land bzw. Torah-
Gott-Land-Mitzwah-
Bund als jiidisches Pro-
prium.

Im einzelnen z. B.:

— Religion ohne Dog-
ma und Priester;

— Orthopraxie statt
Orthodoxie;

— Gott, Mensch, Erlo-
sung, Ethik;

— Synagogengottes-
dienst;

(Mogliche Zusatzinfor-

mation:

1. Stromungen im heu-
tigen Judentum und
Reformjudentum an
Beispielen:

— S. Freud als ““gottlo-
ser Jude”

— Schalom Ben Chorin
als Reformjude

— Unterschiede im Sy-
nagogengottesdienst

2. Die Rolle der Religi-
onsgemeinschaften
im Staat Israel. Aus
der Unabhingigkeits-
erklarung iiber Glau-
bens- und Gewissens-

Aufgrund von Vorkennt-
nissen der Schiiler (z. B.
vom Arierparagraphen im
Dritten Reich) eine Defini-
tion erarbeiten lassen und
mit offizieller Definition
vergleichen.

Je nach Gesamtplanung
und Zeit bedarf es hier
ausfiihrlicher Information
durch den Lehrer.

Dazu: Filme, Tonbildrei-
hen (Judaica).

Evtl. Besuch eines Syn- -
agogengottesdienstes.
Textanalyse Dt 6, 4 ff.
und Glaubenssitze des
Maimonides.



35

Katholische Religionslehre
Klasse 11

" Zicle

Inhalte

Hinweise

5. Die Christusfrage als
die Grundfrage des jii-
disch-christlichen Ge-

sprichs verstehen.

freiheit.

Die Religionsgemein-
schaften im Staat Israel
(Juden, Karder und
Samaritaner, Moslems
und Christen).)

Die Christusfrage wird
von aufien an den Ju-
den herangetragen
(Schalom Ben Chorin)

— Ursprung der Messias-
erwartung in Israel
und jiidische Messias-
hoffnung.

Der Messias- (Christus)-
titel wird auf Jesus iiber-
tragen (Christologie)

— urchristliche Be-
kenntnisse zu Jesus
als dem Christus und
ihre christologische
Entfaltung;

— christlich-messiani-
sche Deutung des
Alten Testaments.

Der Glaube Jesu und der
Glaube an Jesus als ver-
bindende und trennende
Elemente zwischen Ju-
den und Christen.

(Mogliche Zusatzinfor-
mation: Begegnungen
zwischen Juden und
Christen in der Gegen-
wart, z. B.

— M. Buber, Zwei Glau-
bensweisen,

— Schalom Ben Chorin,
Jiidische Fragen um
Jesu Sendung und
Bedeutung,

Textvergleiche:

— Glaubenssitze des Mai-
monides und Aposto-
likum,

— judische Messiaserwar-
tung z. Zt. Jesu und
das “Messiasgeheimnis’)

— moderne jiidische Kri-
tik am Christusbekennt-
nis der Kirche und die
christliche Sicht der
Spannung zwischen
dem “jetzt schon” und
dem “noch nicht”,

— jidische und christli-
che Jesusbilder (“Bru-
der Jesus” — “Jesus
der Herr”’).

Schiilerreferate mit Text-
ausziigen aus den angege-
benen Werken.
Textvergleich: “Konzils-
text” und “Richtlinien”
mit EKD-Studie.
Gemeinsamkeiten. Grund-
linien herausstellen.
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6. Wichtige Erscheinun-
gen und Griinde des
Antisemitismus im Ver-
lauf des Geschichte
darlegen.

LPH 1/1977
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— G. Ebeling, Zwei
Glaubensweisen? )

II. Vatikanisches Kon-
zil: Erklarung iiber das
Verhiltnis der Kirche
zu den nichtchristlichen
Religionen vom 28.10.
1965 und die “Richt-
linien und Hinweise fiir
die Durchfiihrung”

vom 3.1.1975.

Wochen der Briiderlich-
keit, EKD-Studie
“Christen und Juden”
1975.

Neutestamentliche Tex-
te, z. B.Mt 27,15—26;
1 Thess 2,15f. Joh 8,
37—47;ihre z. T. unkri-
tische Auslegung in der
Geschichte der Kirche
(bes. Passionszeit und
-geschichte); die Ver-
nachlissigung von

Ro6m 9—11. Kirchen-
viter, z. B. Johannes
Chrysostomos. Kunstge-
schichte: Symbolik und
Synagoge und Ecclesia
im Mittelalter (z. B.
StraBburg).

Aufklirung und Juden-
Emanzipation. Entste-
hung der Rassentheo-
rien und Anwendung auf
das Judentum (Begriff
“Antisemitismus”’, Ras-
sentheorien bei Gobi-
neau und H.St.Cham-
berlain).

Die “Endlosung” im
Dritten Reich

(Symbol
“Auschwitz”’).

Dariiber hinaus wird vorge-
schlagen: Je nach Gesamt-
planung kann hier zum
Vergleich herangezogen
werden ‘“Thesen iiber
Grausamkeit” von

A. Mitscherlich.

Z. B. Textvergleich und
Erlduterung des Gesin-
nungswandels bei der Stel-
lungnahme M. Luthers zur
Judenfrage von 1523 und
1543.

Dia-Vortrag oder Bildbe-
trachtung.

Entsprechende atl. und ntl.

Texte als Kontrast.

Bergpredigt.
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(Mogliche Zusatzinfor-
mation:

1. Vorchristliche Juden-
feindschaft nach dem
Buch Ester (bes. 3,8).
Vergleich mit Tacitus

Historien V. 3—5.

2. Zionismus und Anti-
Zionismus in der Ge-

genwart als politisch
wirksame Michte.

Die Entstehung des Zio-

nismus (Th. Herzl) und
die Griindung des Staa-
tes Israel 1948. Israel
und seine Stellung zwi-
schen den arabischen
Nachbarn und in den
UN).

Dias aus dem heutigen
Israel.
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2.3 Unterrichtseinheit D 2

Leid und Tod

Ziel der Unterrichtseinheit

Der Schiiler soll in Auseinandersetzung mit heute wirksamen Trugbildern des To-
des eine Einstellung gewinnen, die in der Bereitschaft gegeniiber dem eigenen Tod
die Voraussetzung sieht fiir die Annahme unabwendbaren Leides und fiir die Zu-
wendung zum leidenden und sterbenden Mitmenschen.

Er soll im Blick auf Jesus Christus und auf Zeugen seines Evangeliums die eigene
Sterblichkeit nicht als Feind des Gliickes, als Zerstérung der Sinnhaftigkeit
menschlichen Lebens, sondern als Moglichkeit letzter Existenzverwirklichung
sehen lernen, die unsere Geschopflichkeit ans Licht bringt als den “kostbaren
Schatz im irdenen GefaR” (2 Kor 4,7).

Er soll die Aneignung einer solchen Haltung als Lebensaufgabe erfassen.

Religionspiadagogische Uberlegungen

Wenn man auch davon ausgehen kann, daf} die Schiiler dieser Altersstufe auf-
grund ihrer Offenheit fiir radikale Fragestellungen oder auch durch erlebte To-
desfille eine gewisse Motivation fiir das Thema mitbringen, miissen doch die
Hindernisse bedacht werden, die einer tieferen Auseinandersetzung mit dem
Tod entgegenstehen:

Es ist dies vor allem das mehr oder weniger bewufite Empfinden, dafl der Tod
bzw. der Gedanke an den Tod die Lebensfreude vergillt oder die Lebenskraft
mindert. Djese allgemeine und normale “Verdringung” des Todesgedankens, die
Max Scheler eine Erscheinung von hoher vitaler Zweckmaifiigkeit nannte, ist
wohl zu unterscheiden von der spezifisch modernen “Todesverdrangung” oder —
vorsichtiger “Verborgenheit des Sterbens” vor den Augen der meisten Mitmen-
schen.

Ein weiteres Hindernis ist die Tatsache, daf} es einer weitldufigen Erfahrung
physischen Niedergangs, schwindender Korperkrifte, geschwichten Gedicht-
nisses, Verfalls und Beschwerlichkeit in allen Formen bedarf, wenn der Tod aus
einer objektiven, unpersonlichen Sache zur Eigentlichkeit werden soll. Es gibt
daher ein kognitives Wissen und sogar ein affektives Betroffensein vom Tod,
das dennoch die unbewufite Einstellung (die sich gegen die Vorstellung des ei-
genen Todes wehrt) wenig berithrt und keine Verhaltensinderung bewirkt.

Damit wird deutlich, dal es bei der Zielsetzung fiir diese Unterrichtseinheit
nicht mit Informationen und intellektuellen Einsichten getan ist, auch nicht,
wenn durch bestimmte Medien eine affektive Erschiitterung hinzukommt. Viel-
mehr geht es um die Bilanz der Exoduserfahrungen des menschlichen Lebens,
die die Hoffnung auf das Bestehen unseres Todes nihren, also letztlich um
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Glaubenserfahrung und Glaubenszeugnis. Dies erweist sich als von der Sache her
gefordert und entspricht der Wissenschaftlichkeit des Religionsunterrichtes, so-
fern man unter Wissenschaft mit der Uberlieferung eine “cognitio rerum per
intimas causas” versteht. Neben Selbstzeugnissen schopferischer Menschen und
Beispielen gelebter Stellungnahme zum Tod muf also das Zeugnis der Schiiler
und des Lehrers eingebracht werden.

Von der Theologie wird der Tod als Auierung der Liebe Gottes zur Sprache ge-
bracht, auch wo er als ““Strafe fiir die Siinde’’ bezeichnet wird. Den Tod mit der
Liebe Gottes in Einklang zu sehen, erfordert eine Umpolung irdischer Wert-
maf3stibe, stellt zugleich eine Anfrage an unser Gottesbild dar und st6ft mit
dieser Provokation in das Zentrum der christlichen Botschaft.

Das Geheimnis des Todes lifit sich am ehesten im Bild erahnen. Deshalb ist es
gerechtfertigt, in dieser Unterrichtseinheit nicht nur der Kunst Raum zu geben,
die sich, als treue Dienerin des Glaubens oder Unglaubens einer Epoche, der
Sterblichkeit des Menschen stellt, sondern auch einer Betrachtung des Toten-
antlitzes. Oft sind es solche iiberméchtigen Bilder, die sich der Seele eingepragt
haben — und welches Bild verkorpert den Tod mehr als das “letzte Antlitz”’?
Freilich darf man dabei nicht dem Ent-tabuisierungs-trend verfallen und die na-
tirliche Scheu vor allem, was an den Tod erinnert und mit dem Sterben zusam-
menhiingt, wie einen gordischen Knoten durchschlagen wollen, sondern es miis-
sen Betrachtungskategorien erarbeitet werden, die den Weg zu einem neuen Se-
hen erschlieBen. Hier ist (mindestens ebensosehr wic bei der Sexualaufklirung)
duflerste Behutsamkeit anzuraten im Hinblick auf jeéden einzelnen Schiiler.

Von solcher Grundlegung her konnen Fragen des personlichen Kontaktes zu
Leidenden und Sterbenden entfaltet werden anhand konkreter Erfahrungsbe-
richte und intensiver Reflexionen. Es sollte dabei deutlich werden, daf3 der
moderne Sozialstaat mit seinen Dienstleistungen zwar das Interesse auf organi-
sierte Versuche lenkt, menschliches Elend aus der Gesellschaft zu eliminieren,
daf} es aber anderer Krifte bedarf, um sich dem Leid des Mitmenschen auch
persénlich stellen zu konnen. Schlieflich soll der Schiiler auch ein paar prakti-
sche Anregungen fiir das Verhalten im Trauerfall mitnehmen kénnen.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

1,Griinde fiir den ver-
minderten Todkontakt
des modernen Menschen
nennen und seine Aus-
wirkungen darlegen,

2. Trugbilder des
Todes identifizieren.

Zeitbedarf ca. 16 Stunden

Sterben und Bestattung
um 1900 (Versehgang,
Abschied der Nachbarn,
Aufbahrung ohne make-
up, Leichenzug. — Kein
Fernhalten der Kinder).
Sterben in einer moder-
nen Klinik; moderne
Bestattungsorganisa-
tion, Hilflosigkeit der
Angehorigen.

Bagatellisierung des To-
des (Das Sterben ist
nichts Besonderes, son-
dern ‘““ganz natiirlich” —
vgl. Epikur).
Gewdhnung an dea Tod
— Selbstschutz der Na-
tur oder Verlust mensch-
licher Sensibilitiat? (Un-
falltod, Kriege und Ka-
tastrophen in der Welt,
Vermittlung durch
Massenmedien).

Falsche Heroisierung des
Todes, die den “Mut zur
Angst vor dem Tod”
nicht aufbringt (Mythos
vom “Heldentod”).

Der “Freitod” als die
widerspriichliche Konse-
quenz der Illusion, daf}
das Leben ganz Aktivi-
tat ist.

Zur Vorbereitung dieser
Stunde sollte eine Befra-
gung iiber den “Todkon-
takt’’ der Schiiler ausge-
wertet werden.

Im Anschluff an die Ge-
geniiberstellung der Me-
dien empfiehlt sich eine
Diskussion: ’Was haben
wir gewonnen — was ha-
ben wir verloren? ”
Einige hier erarbeitete De-
tails kénnen in Ziel 10
aufgegriffen werden.

Hier geht es darum,

Scheinsicherheiten auf-
zubrechen, aber auch
eine romantische To-
dessehnsucht zuriick-
weisen.

Vorlage von vier kurzen,
typischen Texten, um im
Unterrichtsgesprich die
Richtung fiir eine ausge-
wogene personale Losung
abzustecken.
Anwendung auf die These
vom “natiirlichen Tod”
(W. Fuchs)

(evtl. als Hausaufgabe).
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Inhalte

Hinweise

3. Anhand von For-
schungsergebnissen iiber
die Entstehung des
Sterblichkeitswissens
beim Kind den eigenen
Entwicklungsgang re-
flektieren und die Vor-
liufigkeit der jeweili-
gen Einstellung zum
Tod ableiten.

4 Die Einstellung Jesu
zu seinem Tod an aus-
gewihlten Texten der
Evangelien erheben und
mit Hilfe einer exegeti-
schen Interpretation
von Mk 15,37 priifen,
ob Jesus mit dieser
Einstellung an der
Realitit des Todes
‘gescheitert’ ist.

5. Durch einen Ver-
gleich der Makarismen
der Bergpredigt mit aus-
gewihlten Stellen aus
den Paulusbriefen darle-

Die Methoden der empi-
rischen Untersuchungen
iiber Sterblichkeitswis-
sen, iibereinstimmende
Ergebnisse.
Aufarbeitung von Erleb-
nissen und Erinnerungen
im Austausch mit den
Mitschiilern.

Der Todkontakt im Al-
tersheim: die Angst vor
dem Sterben ist gerin-
ger als bei alleinstehen-
den Alten.

Jesus geht auf seinen
Tod zu, so schreitet er
Gott entgegen:

Mk 10,38; 8,33; 10,32;
Jo 11,8f.; Mt 26;12;
Jo.12,23f.; Lk 22,16;
Mk 14,34; Lk 23,43;
23,46 u.a.
Aufgliederung von

Mk 15,20—41 nach
zwei von Mk verwende-
ten Vorlagen und den
von ihm zugefiigten
Passagen.

Jesus hat in seinem
Sterben das unergriind-
liche Geheimnis Gottes
erfahren und die Nacht
der Gottesferne im
Glauben ausgehalten
(vgl. Hebr. 12,2). So ist
sein Sterben die Summe
seiner Botschaft.

Mt 5,3—12 in einer
Ubersetzung, die die
Futura der jeweiligen
Verheifung nicht ein-
fach als Lohn im Jen-

Vorlage einer Ubersicht iiber
die Forschungsergebnisse
durch den Lehrer (bzw.
Schiilerreferat), gegliedert
nach dem Lebensalter.

Gruppengesprich iiber Er-
innerungen oder Beobach-
tungen.

Vorlage einer Zusammen-
stellung wichtiger Texte,
evtl. von Schiilern erar-
beitet.

Vorlage einer Synopse der
Quellen des MK-Textes.

Gesprich iiber die anthro-
pologischen Vorausset-
zungen dieser Deutung
des Sterbens Jesu: Was
halten wir fiir moglich
und warum bzw. warum
nicht? Welche Glaubens-
erfahrungen stehen hin-
ter dem Markustext?
Vorlagen des Mk und
Eigentext (Mk 15,34a—
36 und 39—41) sind zu
unterscheiden.

Vergleich der Neuiiber-
setzung (die den eschato-
logischen Vorbehalt be-
achten muf}!) mit einer
traditionellen.

LPH 1/1977 el



Katholische Religionslehre
Klasse 11

42

Ziele

Inhalte

Hinweise

gen, daf} “Kreuzesnach-
folge’ mit einem ver-
tieften Gliicksverstind-
nis vereinbar ist und
darin wurzelt.

6.Einige Argumente fiir
die Fortdauer der indivi-
duellen Existenz nach
dem Tod anfiihren und
zu der biblischen Aufer-
stehungshoffnung in
Beziehung setzen.

Yoyl L.PH 1/1977

seits interpretiert, son-
dern als Folge und
Frucht der genannten
Verhaltensweise, die
schon im Diesseits er-
fahrbar werden kann
und die Eigenart der
Freude Jesu aus-
driickt.

2 Kor 4,10—11 (Christi
Todesleiden tragend)

2 Kor 4,8—9 (im Leiden
getragen) 2 Kor 6,8—10;
7,4 (voll Freude) Phil
2,17—18 (voll Freude)
2 Kor 1,5 (iiberreich an
Trost) Phil 3,7—11
(Umwertung irdischer
Wertmafistibe: Jesu
Sterben gleichgestaltet
zur Auferstehung zu
gelangen . . .)

a) “Was schon und
grof} ist-auf Erden,
das leuchtet und ver-
zehrt sich auf ge-
heimnisvolle Weise
in der Sehnsucht -
nach Dauer, nach
Heimkehr.”

“Lieben heifit sagen:
Du wirst nicht
sterben.”

c) ““‘Aus Solidaritit mit
den schuldlos Unter-
driickten kommt
der Wunsch, ihnen
moge ein grofieres
Leben offen stehen.”

d) “Ein im Verlauf der

Evolution tausend-

fach als sinnvoll er-

wiesener Prozef}
kann auf dem Gip-

b

~—~

Abgrenzung gegen den
Verdacht einer romanti-
schen Leidens- und To-
dessehnsucht bei Paulus
durch Hinweis auf 2 Kor
11,23—33 und 1 Kor
15,26 (Realismus des
Paulus).

Zuordnung bestimmter
Sitze des Paulus zu den
Makarismen.

Reflexion: Was verstehen
wir (bisher) unter “Gliick”?

Interpretation der Zitate:
Kiinstlerische Tatigkeit als
Ausgreifen des Kiinstlers
iiber die Zeit und das
Sterbenmiissen deckt eine
Wesensbestimmung des
Menschen auf.

Du-Sagen iiber den Tod
hinaus als Mut zur Liebe,
die nicht am Tode stran-
det.

(Von dieser Liebe erklirt
sich auch die Heiligenver-
ehrung der katholischen
Kirche und der Kontakt
zu den “Vitern”’, auf
deren Schultern wir ste-
hen).

Unsere Sehnsucht nach
Gerechtigkeit darf nicht
an der Todesgrenze halt-
machen.
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Inhalte

Hinweise

7 Selbstzeugnisse
schopferischer Men-
schen kennenlernen,
die durch ihr Verhal-
ten im Leiden und
Sterben zeigen, wie
man dem Tod in An-
nahme oder Aufleh-
nung entgegen gehen
kann.

8.Sich durch eine
Betrachtung des To-
tenantlitzes der Rea-
litiat des Todes inner-
lich zu stellen su-
chen: Dem Tod “ins
Antlitz schauen’ und
dabei die Kraft bibli-
scher Hoffnungsbil-
der aktivieren.

fel seiner bisherigen
Entwicklung (dem
Menschen) nicht
plotzlich ein absur-
des Ende nehmen,
sonst verlore die
ganze Evolution
ihren Sinn.”

“Nur der glaubt
nicht an Unsterblich-
keit, der niemals
iiber den Tod nachge-
dacht hat.”

“Im Grunde glaubt

niemand seinen Tod
oder, was dasselbe ist:
Im Unbewufiten ist
jeder von seiner Un-
sterblichkeit tiber-
zeugt.”

Das Fundament der

Auferstehungshoff-
nung (1 Kor 15).

Zur Auswahl:

Marcel Proust (“Begrenz-
te Zeit”) Rilke (“Der
eigene Tod”) Th. Wolfe
(“Der gefirchtete Tod”’)
André Gide (‘“Ersehnter
Tod”) John Keats (“Tod
aus Hoffnungslosigkeit’’)
(Ausziige aus Briefen,
Tagebiichern etc.).

Eine Betrachtung von
Totenmasken (z. B.
Brahms, Nietzsche,

Leo XIII., Napoleon,
Dostojewski, Bruckner,
Konigin Luise).
Farbdias von Toten
verschiedener, hdufiger
Todesarten, verschiede-
nenAlters und Ge-

Bei der Diskussion dieses
Argumentes muf} u. U.
auf die Unterrichtseinheit
zur Sinnfrage verwiesen
bzw. zuriickgegriffen
werden.

Es geht um den gemein-
samen Widerspruch von
Unsterblichkeitsgedanke
und Auferstehungshoff-
nung gegen die Ansicht,
daf} “mit dem Tode alles
aus” sei. Es ist daher (wie
auch aus anderen Griinden)
nicht sinnvoll, beide gegen-
einander auszuspielen.

Was “nach dem Tode”
kommt, ist auch fiir den
Christen eine legitime
Frage.

Der Schiiler soll sich klar
werden, welchen Arten,
Krankheit zu erleben, er
schon begegnet ist, welche
er fiir nachahmenswert
hilt und welche religiése
Grundhaltung dabei mit-
schwingt,

Betrachtungskategorien
erarbeiten. Der Einsatz
dieser Bilder soll nicht
dem Schockieren dienen!
(Vorsicht bei Fotos von
verunstalteten Toten, wo
das Phinomen des Todes
durch das Erlebnis des
Unisthetischen iiberlagert
wird).

LPH 1/1977 el
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Ziele

Inhalte

Hinweise

9.Bedingungen und
Moglichkeiten einer
Sterbehilfe kennen-
lernen und erfassen,
wie sich hierbei die
Zuwendung zum
leidenden Mitmen-
schen in besonderer
Weise verdichten
muf.

YV | PH 1/1977

schlechts, nach Moglich-
keit in Gegeniiberstel-
lung zu einem Bild des
Lebenden.

Als Kontrast: das “Ge-
sicht” des toten Tieres.

Biblische Hoffnungsbil-
der:

z.B.

Is 25,8; 26,19;

Bz 375)0.115:5,24;

Dan 12; ]

2 Mak 7,9; Off 21,4.
Texte aus der Begribnis-
liturgie. Texte aus dem
Synodenbeschluf} “Un-
sere Hoffnung”

(Nov. 1975).

Die medizinische Seite
des Sterbens (Agonie,
klinischer Tod, biologi-
scher Tod).

Die psychologische Sei-
te des Sterbens ("’Pha-
sen des Sterbens”) und
der rechte Zeitpunkt fiir
die “Wahrheit am Kran-
kenbett”.

Seelische Voraussetzun-
gen fiir eine Sterbehilfe
auf seiten des Helfers
bzw. des Angehorigen.
Bleibende Werte fiir
eine Sterbehilfe aus dem
Schatz der christlichen
Tradition (ars moriendi,
Kreuzweg, Krankensal-
bung, Krankenpflege-
orden etc.).

Herausarbeiten des Unter-
schieds der Empfindung
gegeniiber dem “fremden”
Toten und dem bekann-
ten Toten durch gezielte
Einblendung von Nach-
richten iiber die Lebens-
geschichte und die Todes-
umstdnde.

Beim Zeigen der Bilder
sollten Kernaussagen der
Bibel angesprochen wer-
den.

Unter die Totenbilder
evtl. Darstellungen aus
der Kunst mischen, die
die Gegenwart des Todes
im Leben, die “stehende”
oder “verrinnende Zeit”
darstellen.

Gesprich iiber den ““Sinn
der Angst”, den das Ant-
litz des Toten einfloBt.

Der medizinische, der
psychologische Ablauf
und das eigentliche inne-
re Geschehen der Todes-
stunde (“Endentschei-
dung”’? ) miissen aufein-
ander bezogen werden
(Entwurf einer synopti-
schen Skizze).

Die meisten Ergebnisse
der Unterrichtseinheit
lassen sich hier einbrin-
gen, besonders die Be-
deutung einer vom
Christusglauben geprig-
ten Einstellung zum Tod,
die in den Abschiedser-
fahrungen Vorboten des
eigenen Todes erkennt
und von daher zur Soli-
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Inhalte

Hinweise

10,Einige praktische
Anregungen fiir ein
vom christlichen
Glauben geprigtes
Verhalten im Trauer-
fall kennenlernen,
beurteilen und mit
eigenen Vorschligen
konfrontieren.

Traueranzeigen bzw.
Grabinschriften aus al-
ter Zeit. Todesanzeigen
aus der Gegenwart. Ei-
gene Entwiirfe. Die Or-
ganisation einer Beerdi-
dung durch die Hinter-
bliebenen. Kirchliche
Dienste. Die Frage der
Trauerkleidung. Das
Verwandtentreffen und
der ‘Leichenschmaus’.
Juristische Aspekte
(Erbrecht, Hinterblie-
benenversorgung)
Beileidswort(-brief)
und “Kondolenzbe-
such”.

Grabpflege und Fried-
hofsordnung.

daritdt mit dem Sterben-
den gelangt.

Dias von einem modernen
Kreuzweg. Ursprung und
Liturgie der Krankensal-
bung mit der modernen
Sterbehilfe in Beziehung
setzen lassen.

Hier geht es um eine rea-
listische Auseinanderset-
zung mit Konvention und
Brauchtum mit dem be-
scheidenen Ziel, hier und
dort neue (durchfiihrbare!)
Formen zu entwickeln oder
iiberkommene Formen

.| wieder mit Inhalt zu fiillen.

Die reine Formlosigkeit ist
keine Alternative und wohl
noch schlechter als die
‘hohle’ bzw. fiir den
Schiiler nicht mehr voll-
ziehbare Form.

Unter Umstinden emp-
fiehlt sich hier ein Sei-
tenblick auf Bestattungs-
riten und Trauerverhal-
ten in anderen Volkern
und Weltreligionen, um
deutlich zu machen, daf}
die moderne Formver-
drossenheit eher eine_
westliche Zivilisations-
krankheit ist als ein
menschlicher Fortschritt.
Es ist darauf zu achten,
daf} der Schiiler das Su-
chen nach verantwortba-
ren Formen des Trauer-
verhaltens nicht als einen
Versuch der “Todesbe-
wiltigung” mifiversteht.

LPH 1/1977 SN}
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2.4 Unterrichtseinheit E 1
Krieg und Frieden

Ziel der Unterrichtseinheit

Der Schiiler soll klare Zielvorstellungen von Frieden kennenlernen und die Metho-
den, Frieden herzustellen und zu sichern, in ihren Vor- und Nachteilen erwigen
konnen. Er soll von der Gefdhrdung des Friedens in unserer Weltzeit betroffen
und fiir die Notwendigkeit eines Friedens in Gerechtigkeit und Freiheit sensibel
werden. Schlieilich soll er durch diese Unterrichtseinheit Entscheidungshilfen fiir
ein dem Frieden dienendes Handeln erhalten; unter anderem soll er auch dadurch
seine Gewissenentscheidung fiir den einen oder anderen Friedensdienst im Sinn
des Komplementarititsprinzips tiberlegter und sinnvoller treffen kénnen.

Religionspidagogische Uberlegungen

Durch die Tatsache, daf Schiiler in der Oberstufe gemustert und vom Kreiswehr-
ersatzamt iber die Moglichkeit der Kriegsdienstverweigerung informiert werden,
stehen sie vor der Entscheidung, einen bestimmten Friedensdienst wihlen zu
miissen. Aber auch die Schiilerinnen sind durch Freundschaften bzw. feste Ver-
hiltnisse an einer solchen Entscheidung beteiligt. Von hier kénnte die Behand-
lung des Themas “Krieg und Frieden’ hinreichend motiviert sein. Die tagtigli-
che Konfrontation mit der politischen Weltsituation und der gesellschaftlichen
Entwicklung diirfte es auBerdem hochst angezeigt erscheinen lassen, daf} sich
Lehrer und Schiiler dem Problem auch im Religionsunterricht stellen. Der Reli-
gionsunterricht kénnte, wenn er sich mit diesrm Thema befafit, sogar in den
Augen der Schiiler eine besondere Glaubwiirdigkeit erhalten.

Durch die Unterrichtseinheit, wie sie hier vorgesehen ist, konnte zweierlei Gefah-

ren fiir mogliche Fehlhaltungen von Schiilern gewehrt werden:

— einmal, das Problem von Krieg und Frieden nur als Problem der Innerlichkeit,
der privatistischen Gewissensentscheidung und des rein ethisch Leistbaren zu
sehen;

— zum anderen in einem Pseudoengagement fiir den gesellschaftlichen Frieden
oder gar durch Identifikation mit revolutiondren, radikalen Gruppen in der
Gesellschaft den Alles-oder-Nichts-Frieden eines gefdhrlichen Perfektionis-
mus anzustreben.

In der religisen Erziehung geniigt es nicht, die Probleme von Krieg und Frieden
rein deskriptiv-phdnomenologisch vorzustellen, wobei oft nur das Gefiihl der
Ohnmacht angesichts der Riesenprobleme iibrig bliebe, um dann in einem reli-
giosen KurzschluBdenken den “Salto mortale” in die Metaphysik zu schlagen.

Ein erfolgversprechender Unterricht wird iiber die bisher von der Friedensfor-
schung ermittelten Ursachen fiir Konflikte und Kriege und die Konsequenzen
der verschiedenen Methoden, Konflikte zu bewiltigen, informieren, also auch

YAVZaN | PH 1/1977
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auf der Ebene des wissenschaftlich Zuginglichen und Fafibaren argumentieren.
Dariiberhinaus sollte sich der Lehrer, der die Unterrichtseinheit ‘“Krieg und Frie-
den” auch auf ihre theologische Aussage tiberpriift, vergewissern, dafi sowohl in
der wissenschaftlichen Problemstellung als auch in der unterrichtlichen Behand-
lung des Themas “Krieg und Frieden” das Axiom zugrundegelegt ist: Gratia
supponit naturam. Ubersetzt bedeutet das folgendes: Der Schiiler gerit im welt-
anschaulichen Pluralismus von heute oft allzu leicht in eine Aporie innerhalb der
Normensysteme, denen er sich verpflichtet fithlen soll; dies konnte sehr leicht im
Verlauf der Unterrichtseinheit zum Vorschein kommen. In diese Aporie hinein
biet.et die Botschaft des Evangeliums die giiltige Orientierung.

Wenn man dem gesamten Fragekomplex Krieg und Frieden gerecht werden will,
ist die Rolle der Kirche richtig zu veranschlagen, d.h. auch die Tatsache muf}
beachtet werden, dafl Kirche immer in ihrer jeweiligen Geschichtlichkeit, in
den “Geist ihrer Zeit”, d.h. in das Normensystem ihrer Epoche eingebettet ist
und deswegen oft hinter dem Anspruch des Evangeliums, wie wir glauben, ihn
heute wieder unverstellter und unverfilschter zu héren, zuriickblieb. Zum an-
deren muf} in der Geschichte der Kirche auch das stindige Eingefordertsein der
Christen durch das Problem, und miissen Versuche, es zu bewiltigen, sichtbar
gemacht werden. Schliefilich bietet dieses Thema (auch in Teilproblemen wie
dem der Gewalt/Aggression) die Moglichkeit, verschiedene Ficher ins Gespriach
miteinander zu bringen und ficheriibergreifend zu unterrichten. Hier kénnte
die existentielle Dimension eines curricularen Elements anschaulich den Schii-
lern vor Augen gefiihrt werden und damit Schule iiberhaupt in einem neuen
Licht erscheinen.
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Ziele Inhalte Hinweise
Zeitbedarf ca. 8 Stunden
1. Umgangssprachli- Herzensfriede. Lehrer-Schiiler-Gesprich

che Bedeutungsge-
halte von Frieden
aufgreifen und inter-
pretieren.

2,Elemente eines
kiinftigen einvernehm-
lichen Friedensver-
standnisses kennen.

3.Die wichtigsten
Aggressionstheorien
kritisch interpretie-
ren. Dariiberhinaus
Schluffolgerungen
ziehen fiir die Steue-
rung des eigenen Ver-
haltens und die Be-
einflussung des Ver-
haltens der Mitmen-
schen.

VIVl | PH 1/1977

Friede in Ehe-Familie—
Arbeitsplatz—Verkehr.

Friede im Sinne von
Nicht-Krieg (negativer
Friede), als Verwirkli-
chung moglichst vieler
Daseinschancen (positi-
ver Friede).

Friede als dynamischer
Prozefy der stindigen
Konfliktbewiltigung.

Friede als Maximierung
von Konfliktlosungen
und Minimierung der
Anwendung psychischer
und physischer Gewalt.
Friede als eschatologi-
scher Friede (Gabe Got-
tes und Aufgabe des
Menschen).

Aggressionskonzepte:
(1) Trieb/Instinktkon-
zept (Freud, Lorenz):
(2) Frustrations-
Aggressions-Hypo-
these (Yale-Schule):
(3) Lerntheoretische
Konzepte (u.a. Ler-
nen am Modell).
Konsequenzen pidago-
gischer Art fiir innerge-
sellschaftliche Friedens-
bedingungen. Energeti-
sche Mitgift; Erziehung:

oder arbeitsteiliger Grup-
penunterricht, sammeln
und ordnen der Antwor-
ten (vielleicht in konzen-
trischen Kreisen).

Lehrerinformation; es soll-
te auf die in der Friedens-
forschung kontroverse
Diskussion eingegangen
werden.

Philosophisch ist der
Aspekt von Friede als
”Entwurf der Welt”
(Heidegger) gegen den
theologischen Aspekt von
Friede (Friede im Alten
Testament und im Neuen
Testament) zu profilieren
(futuristisches Mifver-
standnis).

Die Hypothesen veran-
schaulichen an Zustin-
den z.B. der Favelas von
Rio de Janeiro.
Einzelphinomene auf den
Oberbegriff bringen. Oder:
Aggressionskonzepte an
Dokumenten vortragen.
Plenumsdiskussion, an-
schlieend Wertung und
Finden von pidagogischen
Konsequenzen in Grup-
penarbeit.
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Inhalte

Hinweise

4.Die Ambivalenz der
Gewalt als Ausflufy not-
wendiger Macht und als
AusfluB des Bosen auf-
zeigen.

5,Den Beitrag der kirch-
lichen L ehre zur Pro-
blembewiltigung des
Krieges erortern.

destruktive Aggression
oder kraftvolles Gestal-
ten und kreative Akti-
vitit.

Die Bedeutung der
Minderung oder Meh-
rung des Aggressions- .
potentials fiir den
Frieden.

Die Staatsgewalt (Poli-
zei als Verbrechensbe-
kdmpfung). Grenzen
und Mifibrauch der
Staatsgewalt (am Kor-
rektiv Menschenrechte).
Ursiinde (“Erb‘‘siinde)
Siinde als personliche
Schuld. Die Sicht der
Siinde als menschliches
Existential.

Die Lehre vom ‘bellum
iustum’ (gerechter Krieg)
als Versuch der Domesti-
zierung des Krieges (die
10 Kautelen des Thomas
von Aquin).

Die Wandlung der kirch-
lichen Lehre vom Krieg
im thermonuklearen
Zeitalter (Pacem in
terris”, “Gaudium et

spes”’, Papier der Gemein-|_

samen Synode der Bis-
timer in der Bundesre-
publik Deutschland,
Papstbotschaft zum
Welttag des Friedens
1976).

Beispiele aus Umwelt und
Geschichte in Gruppen
diskutieren.

Textausziige aus entspre-
chenden theologischen
Werken (z. B. neues
Glaubensbuch und
Evangelischer Erwachse-
nenkatechismus).

Kriterien zur Textarbeit
bei Thomas.
Zeitgeschichtlicher
Hintergrund als
Schiilerreferat.

Ausziige aus kirchlichen
Verlautbarungen inter-
pretieren.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

6.Methoden zur Herstel-
. lung und Sicherung des
Friedens kritisch werten.

VXMl | PH 1/1977

Friede durch Abschrek-
kung

Friede durch gewaltfreie
Aktion:

1. Im innergesellschaft-
lichen Raum gegen
illegitime Herrschaft.

2. Ziviler Widerstand/
Verteidigung, gewalt-
loses Vorgehen von
Regierung und Be-
volkerung gegen
innenpolitische Put-
sche oder dufiere
Ubergriffe.

Z. B. Arbeit mit Texten
iiber M. L. King; den
Widerstand des

20. Juli 1944
Information z. B. iiber
Kapp-Putsch, passiven

Widerstand an der Ruhr.



Verordnung des Kultusministeriums iiber
Lehrplane fiir die Klasse 11 der Gymnasien der Normalform und der
Gymnasien in Aufbauform mit Heim ,

Vom 2. Mirz 1977

Auf Grund von § 35 Abs. 3 in Verbindung mit § 32 Abs. 1 Nr. 2 des Schulge-
setzes fiir Baden-Wiirttemberg (SchG) in der Fassung vom 23. Mirz 1976 (Ges.Bl.
S. 410) wird verordnet:

§1

Fiir den Unterricht in der Klasse 11 der Gymnasien der Normalform und der
Gymnasien in Aufbauform mit Heim gelten in den Fachern Deutsch, Ge-
schichte, Erdkunde, Englisch, Franzosisch, Latein, Griechisch, Russisch,
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Musik und Bildende Kunst die in

der Anlage veroffentlichten Lehrpline.

§2

Diese Verordnung tritt am 1. August 1977 in Kraft. Gleichzeitig treten fol-
gende Bestimmungen aufler Kraft:

1. Die Richtlinien fiir den Unterricht in den Fichern Deutsch, Latein, Griechisch,
Englisch, Franzosisch, Russisch, Mathematik, Bildende Kunst und Musik fiir
die Klasse 11 in der Bekanntmachung iiber die Lehrpline fiir die Gymnasien
Baden-Wiirttembergs vom 4. Februar 1957 (K. u. U. S. 163), zuletzt gedndert
durch die Bekanntmachung vom 29. August 1975 (K. u. U. S. 1372).

2. Die vorlaufigen Lehrpline fiir die Facher Mathematik, Physik, Chemie, Biolo-
gie, Geschichte und Erdkunde (Geographie) fiir die Klasse 11 in der Schulord-
nung iiber die vorldufigen Lehrpline fiir die Gymnasien der Normalform vom
18. Juni 1971 (K. u. U. S. 1081), zuletzt geindert durch die Bekanntmachung
vom 5. Mai 1976 (K u. U. LPH 1/1976 S. 3).

3. Die Lehrpline fiir die Fiacher Deutsch, Geschichte, Erdkunde, Englisch, Fran-
z0sisch, Mathematik, Bildende Kunst und Musik fiir die Klasse 11 in der Be-
kanntmachung iiber die Lehrplane fir die Staatlichen Aufbaugymnasien vom
13. Februar 1958 (K. u. U. S. 196), zuletzt gedndert durch die Bekanntma-
chung vom 29. August 1975 (K. u. U. S. 1372).

4. Die vorldufigen Lehrpline fiir die Facher Mathematik, Physik, Chemie und
Biologie fiir die Klasse 11 in der Schulordnung iiber die vorldufigen Lehrpline
fiir die Aufbaugymnasien vom 18. Juni 1971 (K. u. U. S, 1149), zuletzt ge-
dndert durch die Bekanntmachung vom 29. August 1975 (K. u. U. S. 1372).
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5. Die vorldufigen Lehrpline fiir die Facher Deutsch, Englisch, Mathematik,
Physik, Chemie, Biologie, Hauswirtschaft und fiir das Teilgebiet Textiles
Werken des Faches Bildende Kunst mit Werken und Textilem Werken fiir die
Klasse 11 in der Schulordnung iiber die vorliufigen Lehrpline fiir die Aufbau-
ziige an Gymnasien und Aufbaugymnasien vom 18. Juni 1971 (K. u. U.

S. 1182), zuletzt geandert durch die Bekanntmachung vom 8. Juni 1973
(K. u. U. S. 1020).

Prof. Dr. Hahn
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Deutsch 2

Klasse 11
0 ALLGEMEINER TEIL
0.1 Ziele des Deutschunterrichts

0211

0.1.2

0353

0.1.4

12

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe der sprachlichen und literarischen
Bildung. Damit dient er zugleich den Zielen einer sozialen, politischen, be-
rufsvorbereitenden, wissenschaftspropiadeutischen und 4sthetischen Bildung.

Fiir den Deutschunterricht ist der Bezug zur Gegenwart von wesentlicher
Bedeutung. Zugleich hat der sprachliche und literarische Unterricht die Auf-
gabe, die Bedingtheit des jeweils gegenwirtigen Standpunkts und die Moglich-
keit alternativen Denkens aufzuzeigen. Dieser Aufgabe dient auch die Einfiih-
rung in das historische Verstindnis yon Sprache und Dichtung.

Der sozialen und politischen Bildung dient der Deutschunterricht damit,
daf} er den Schiiler zu kritischem Verstehen und verantwortungsbewufitem
Sprachhandeln anleitet, die soziale Bedeutung der Sprache bewuft macht
und den Schiiler lehrt, Literatur als Bild und Gegenbild gesellschaftlicher
Wirklichkeit zu erfassen und zu beurteilen. Jede einseitige weltanschauliche
und politische Beeinflussung des Schiilers — etwa durch indoktrinierende
Auswahl von Texten — widerspricht den Zielen des Deutschunterrichts.

Seine wissenschaftspropadeutische und berufsvorbereitende Funktion er-
fiillt der Deutschunterricht dadurch, dafl er im Umgang mit Sprache und
Literatur die Fihigkeiten des methodischen Denkens, des selbstindigen
Probleml6sens und des zweckmifigen Darstellens entfaltet.

Die berufsvorbereitende Funktion wird besonders im Arbeitsbereich
Sprachliche Ubungen deutlich:

Der Schiiler wird nicht nur mit den Organisationsformen 6ffentlicher Kom-
munikation (Leitung und Durchfiihrung von Debatten, Diskussionen, Pro-
tokoll, Kurzreferat, Thesenpapier usw.) vertraut gemacht, er lernt auch,
dem erweiterten Literaturbegriff des Arbeitsbereichs gemif, sich zweck-
miBiger Methoden zur Informationsgewinnung (R esiimee, Précis, fachspe-
zifische Beschreibungsverfahren) zu bedienen sowie die sprachlichen Mittel
einer iibersichtlichen, straffen und anschaulichen Darstellungsweise bei der
Verfertigung von verschiedenen Textsorten der Sach- und Gebrauchslitera-
tur anzuwenden (z. B. Sachverhaltsdarstellung, sachklirende Argumenta-
tion, werbendes Schreiben).

Die asthetische Bildung férdert der Deutschunterricht damit, dafl er das
bewufite Lernen mit asthetischer Wahrnehmung und emotionalen Erfah-
rungen verbindet. Die Ausdrucksfunktion der Sprache und der Kunstcha-
rakter dichterischer Werke aktivieren die Imaginationsfiahigkeit und geben
Anlisse zur Selbstdarstellung des einzelnen, zu Erlebnissen der Identifi-
kation und Verstindigung sowie zur Erfahrung von Handlungsméglich-
keiten und Freiheit. Spiel und Experiment sind Moglichkeiten, das Verste-
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hen im Darstellen zu realisieren. Gestaltungsversuche entfalten kreative
Fahigkeiten. Freude am Lesen, am literarischen Kunstwerk und an
zwangfreier Titigkeit soll geweckt werden.

0.1.5 Fiir die Ziele der sprachlichen und literarischen Bildung sind Erfahrungen

0.2
021

der Zusammenarbeit, des Meinungsaustausches und ficheriibergreifender
Zusammenhinge wichtig. Deshalb sollen auch Unterrichtsformen der
Kooperation unter Schiilern, aufferunterrichtliche Veranstaltungen und
die Zusammenarbeit mit anderen Fichern angestrebt werden.

Lehrplanziel

Der Lehrplan nennt die Ziele, Inhalte und Ubungsméoglichkeiten, die den
Aufgaben des Deutschunterrichts dienen, wie sie sich aus den vorstehen-
den Zielen ergeben.

0.2.2 Er fordert eine Unterrichtsform der grmnasialen Oberstufe, die gegeniiber

0.3
0:3.%

dem Unterricht der gymnasialen Mittelstufe von einer stirkeren Systema-
tisierung unter Anwendung fachwissenschaftlich begriindeter Methoden
gekennzeichnet ist. An das begriffliche Denken, die Abstraktionsfihig-
keit und das MethodenbewufBtsein der Schiiler werden hohere Anforde-
rungen gestellt; zugleich wird von ihnen grofiere Selbstindigkeit erwartet.
Im Unterricht werden deshalb neben das Unterrichtsgespriach und den -
Lehrervortrag in zunehmendem Ma$ individuelle Arbeitsauftrige und
Gruppenarbeit treten. Jeder Schiier sollte die Arbeit an einem fachiiber-
greifenden Projekt kennenlernen.

Arbeitsbereiche und Organisation des Unterrichts

Der Deutschunterricht hat 3 Arbeitsbereiche:

— Sprachliche Ubungen

— Umgang mit Literatur

— Reflexion iiber Sprache.

Ziele, Inhalte und Ubungsmoghchkelten dieser drei Arbeitsbereiche sind

aufeinander zu beziehen; sie werden aber im Lehrplan der Ubersichtlich-
keit wegen getrennt aufgefithrt (Teile 1, 2 und 3 dieses Plans).

0.3.2 Zentrum des Deutschunterrichts ist die Arbeit an Texten (Analyse und

Produktion). Bei dieser Arbeit sollen die Ziele der drei Arbeitsbereiche
gemeinsam, wenn auch mit wechselndem Schwerpunkt, beriicksichtigt
werden. Zu diesem Zweck wird der Unterricht in Unterrichtseinheiten
gegliedert; die ihren Schwerpunkt in einem der drei Arbeitsbereiche ha-
ben, aber die Ziele der anderen Arbeitsbereiche gleichzeitig beriicksichti-
gen. Im ganzen sind fiir die Ziele des Arbeitsbereichs Umgang mit Litera-
tur etwa die Hilfte, fiir die der Arbeitsbereiche Sprachliche Ubungen und
Reflexion iiber Sprache je etwa ein Viertel der zur Verfiigung stehenden
Zeit zu verwenden.
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0.4
0.4.1

0212

1.0

Zahl der Unterrichtseinheiten in den Jahrgangsstufen und Kursen

Unterrichtseinheiten mit dem Schwerpunkt im Arbeitsbereich Sprachliche
Ubungen werden nicht vorgeschrieben. Vgl. hierzu 1.0.

Der Unterricht der Klasse 11 wird in etwa 6 Unterrichtseinheiten geglie-
dert. Verbindlich sind 3 Unterrichtseinheiten mit Schwerpunkt im Ar-
beitsbereich Umgang mit Literatur (vgl. 2.1.0) und 1 Unterrichtseinheit
mit Schwerpunkt im Arbeitsbereich Reflexion iiber Sprache (vgl. 3.1.0).
Es ist darauf zu achten, daf} bei der Planung dieser Unterrichtseinheiten,
besonders bei der Auswahl der zu behandelnden Literaturepochen, eine
gemeinsame Basis fiir die kiinftigen Kurse auf den Jahrgangsstufen 12 und
13 hergestellt wird.

ARBEITSBEREICH SPRACHLICHE UBUNGEN

Vorbemerkung

Im Arbeitsbereich Sprachliche Ubungen geht es um Ubung und Entfal-
tung der Fihigkeiten zum Sprachgebrauch, aber auch um Reflexion und
Kritik dieses Gebrauchs sowie um Einsicht in die Wirkungsm6glichkeiten
und die Grenzen der Sprache. Sprachgebrauch ist immer auf Inhalte,
Personen und Kommunikationssituationen bezogen, die deshalb in der
Regel auch in den Ubungen zu beachten sind.:

‘Zum Zweck der Ubersicht werden im Lehrplan die Sprachlichen Ubungen

in sieben Ubungsfelder eingeteilt, deren Ziele, Inhalte und Ubungsmaglich-
keiten aber aufeinander zu beziehen sind. Sprachliche Ubungen kénnen

in eigenen Unterrichtseinheiten erarbeitet werden. Grundsitzlich aber fin-
den sie als eine im Deutschunterricht stindig wahrzunehmende Aufgabe

in engem Zusammenhang mit den Unterrichtseinheiten der Arbeitsbereiche
Umgang mit Literatur und Reflexion iiber Sprache statt. Es kann dabei
nicht um eine vollstindige Behandlung der aufgefiihrten “Inhalte” gehen,
sie sind vielmehr als Vorschlige fiir Ubungsmoglichkeiten zu verstehen.

Viele der genannten Ubungen sind schon Aufgabe des Unterrichts der gym-
nasialen Unter- und Mittelstufe. Auf der Oberstufe werden die Aufgaben

des Sprechens und Schreibens methodisch genauer unterschieden. Da Auf-
gaben aus allen Ubungsfeldern im Deutschunterricht stindig begegnen,

ist eine Aufteilung auf die einzelnen Jahrgangsstufen der gymnasialen Ober-
stufe nicht moglich. Schwerpunkte des Arbeitsbereichs Sprachliche Ubungen
sind auf allen drei Jahrgangsstufen:

— die Erorterung (1.5 unter Beriicksichtigung von 1.2)

— die Beschreibung und Interpretation von Texten (1.4 unter Beriicksich-
tigung von 1.3).
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Ziele Inhalte Hinweise

1.1 Ubungsfeld Gespriche und Rede

Vorbemerkung: Diskussion, Podiumsdis- Spontane und organisierte

Gesprich kussion,Debatte Versuche; Anleitung zur

Interview (auch vor

"Publikum)

Beobachtung und nachtrig-
lichen Auswertung durch
die Schiiler (Hilfsmittel:
Protokoll, Tonband, Video-
rekorder). Die Ubungen
sind zu wiederholen.

1.1.1 Diskussionen,
Debatten, Interviews
vorbereiten, planen,
durchfithren und
auswerten

Themen, Zwecke, Verfah-
rensweisen; Funktionen
einzelner Teilnehmer; vor-
zugebende Informationen
und Absprachen im Vor-
gesprich; Auswertung
iiber Ablauf und Ergeb-
nisse im Nachgesprach

Themen und Anlédsse im
Zusammenhang mit dem
Unterricht und seinen
Inhalten, mit dem Schul-
leben oder Schiilerinter-
essen (moglichst echte
Anlisse nutzen!)
Selbstandigkeit und
Selbsttitigkeit der Schii-
ler sind anzustreben.

1.1.2 Verfahrenser-
fordernisse beachten;
den Gesprachsverlauf
beobachten; Diskus-
sionen und Debatten
leiten

Organisationsformen und
funktional bestimmte Ver-
haltensweisen, Gesprichs-
rollen (z. B. Pro und
Contra)

Anleitung zur Verabre-
dung von Verfahrensre-
geln und zur Kontrolle
der Gesprichsabldufe
gemafl den Vereinbarun-
gen

Vgl. auch 1.1.3 und 1.1.4

1.1.3 Den Gegenstand
erschliefen und sach-
und zielgerecht argu-
mentieren

Sprachhandlungen der
Sachkldrung,
Sprachhandlungen der
Argumentation
Feststellen von Konsens
und Dissens; Sprachhand-
lungen zur Uberwindung
von Dissens und Mif3 ver-
standnis

Gesprichsleitung, Tages-

Gespriche sollen nicht nur
als Meinungsaustausch,
sondern auch als Méglich-
keiten der Sachklirung
verstanden und geiibt wer-
den, ferner als M 6glich-
keiten der Meinungsbil-
dung und Beschlufifin-
dung (Vgl. 1.2 Sachverhalt
und Meinung).
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Ziele Inhalte Hinweise
ordnung, Wor tmeldung, Sprachhandlungen der

Worterteilung

Orientierung der Verhal-
tensweisen an Ziel, Part-
nern und Ablauf des
Gesprichs

Sachklarung: fragen, Un-
klarheiten und ihre Griin-
de feststellen, informieren,
erkldaren usw.

Sprachhandlungen der Ar-
gumentation: Thesen formu-
lieren, begriinden, belegen,
folgern, bestatigen, zustim-
men, widersprechen, ent-
kriften, einschrinken usw.

1.1.4 Sich auf den
Gesprichspartner
einstellen

Partner ansprechen; Inten-
tionen und V oraussetzun-
gen seiner Auflerungen er-
fassen und im eigenen Ge-
sprachsverhalten beriick-
sichtigen; auf Partnerreden
Bezug nehmen

Partneranrede; Aufforde-
rung zur Auflerung; For-
mulieren von Meinung
und Gegenmeinung.

Ggf. ist die Sitzordnung
auf die Gesprichssitua- -
tion abzustimmen.

P

1.1.5 Den Gesprichs-
verlauf mitverant-
worten und steuern

Gesprichsverlauf und je-
weiligen Gesprichsstand
erkennen und erkliren;
Gesprichsverhalten beur-
teilen bzw. rechtfertigen;
gesprichswidriges Verhal-
ten erkennen und kenn-
zeichnen,

Sprachhandlungen, die das

Gesprich an die Thematik,
das Ziel oder das Verfahren
binden und den Gesprichs-
fortgang sichern.

Eintreten fiir Sachlichkeit,
Fairness, Rede- und Mei-
nungsfreiheit, Erwiagen al-
ternativer Standpunkte; '
Hilfs- und Verstindnisbe-
reitschaft gegeniiber unsi-
cheren Rednern; Eintreten
gegen Manipulation und
Diskriminierung

Anwendung der Ziele und
Inhalte 1.1.1 bis 1.1.3
Die Verantwortung fiir
den Gesprichsverlauf soll
zunehmend bei den Schii-
lern liegen.
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Ziele \

Inhalte

Hinweise

1.1.6 Gespriche nach
Verlauf und Ergeb-
nis protokollieren

Den jeweiligen Zweck oder
Aspekt des Protokolls be-
stimmen; davon abzulei-
tende Methoden des Proto-
kollierens bestimmen und
anwenden; Protokolle aus-
werten und beurteilen

Funktion und Form des
Protokolls richten sich
nach seiner weiteren Ver-
wendung.

1.1.7 Kurzreferate
als Teilaufgabe in
einer Diskussion
vortragen

Zweck oder Aspekt des
Kurzreferats bestimmen,
Methoden ableiten und
anwenden; Referate aus-
werten und beurteilen

Vgl. 1.1.8 bis 1.1.10 und
1!

Freies Sprechen ist anzu-
streben.

Die Verwendung von Ver-
stehenshilfen fiir die Horer
sollte zusatzlich geiibt
werden (z.B. Thesenpapier,
Gliederung, Zahlen- oder
Faktenaufstellung usw.)

Vorbemerkung:
Rede

Informierende, appellie-
rende oder stellungneh-
mende Rede

Reden aus besonderen An-
ldassen (z.B. BegriiBung, Fr-
o6ffnung einer Veranstal-
tung usw.) - ‘

Vgl. Vorbemerkung zu
“Gesprich”

Freies Sprechen ist anzu-
streben.

1.1.8 Die Horer an-
sprechen und ge-
winnen

Horerorientierung in Hal-
tung, Redeaufbau, Sprach-
stil und Sprechweise

Kriterien konnen im vor-
aus erarbeitet werden.
Aber die geeigneten Rede-
handlungen kénnen nur
im direkten und freien
Versuch erlernt werden.
Gegebenenfalls mufl der
Lehrer fiir eine storungs-
freie und unbefangene
Ubungssituation sorgen.

1.1.9 Anlaf} und
Situation, Thema
und Zweck der Rede
beachten

Vorwiegend Anlidsse, The-
men und Zwecke des Un-
terrichts oder des Schul-
lebens (z.B. SMV); dane-

Verabredungen im Vorge-
sprich, Auswertung und
Beurteilung im Nachge-
sprich.

LPH 1/1977 8%



Deutsch
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

ben auch fiktive Ubungs-
situationen

1.1.10 Rhetorische
Mittel im Hinblick
auf Intention und
mogliche Wirkung
der Rede verwenden

Aufbau, Sprachstil und
Redeweise

Okonomie, Ubersichtlichkeit
und Verstiandlichkeit;
gegebenenfalls einfache
rhetorische Stilmittel

Gelungene und verbesse-
rungsbediirftige Redehand-
lungen sollen beobachtet
und besprochen werden.
Ein systematisches Trai-
ning rhetorischer Figuren
ist nicht anzustreben. Wich-
tig ist eine unbefangene,
kommunikativ wirksame
Redehaltung und die Orien-
tierung an Situation und
Zweck der Rede.

12

Ubungsfeld Sachverhalt und Meinung

1.2.1 Sachverhalte
erfassen und dar-
stellen

Protokoll und Bericht iiber
einen beobachteten oder
erlebten Vorgang (vgl. 1.3
Beschreiben)

Beschaffen und Darstellen
von Informationen, die in
einem Problemzusammen-
hang benotigt werden (vgl.
Kurzreferat 1.1.7 und Er-
ortern 1.5)

Beurteilen von Informatio-
nen hinsichtlich einer be-
stimmten Fragestellung

1.2.2 Sachverhalts-
darstellungen erfas-
sen und wiedergeben

Referat iiber eine Sachdar-
stellung (z.B. Sachbuch,
Nachschlagewerk)

1.2.3 Meinungen von
Sachverhaltsdarstel-
lungen unterschei-
den; Meinungen als
Meinungen darstel-

ORI . PH 1/1977

Wiedergabe von informie-
renden und M einungen
vertretenden Texten (z.B.
zusammenfassend, glie-

‘dernd, in Thesen, erlau-

Der dargestellte Sachver-
halt soll m&glichst nach-
priifbar sein. Hilfsmetho-
den zur Informationsbe-
schaffung sind zu vermit-
teln. Darstellungen schrift-
lich, miindlich und gege-
benenfalls durch Demon-
stration (z.B. Bild, Sche-
ma, Tabelle usw.). Im
Zusammenhang mit
Unterrichtsinhalten kon-
nen Referate, Dokumen-
tationen, Facharbeiten
usw. verfafit werden.

Aufgaben ergeben sich vor
allem aus dem Umgang
mit Literatur und der Re-
flexion iiber Sprache.

Wichtig ist die Anwen-
dung auf Sachverhalte
(und ihre Darstellung) der
privaten und 6ffentlichen
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Ziele

Inhalte

Hinweise

len bzw. wiederge-
ben; verschiedene
Meinungen vonein-
ander absetzen

ternd, mit Stellungnahme)
Herausl6sen von Sachinfor-
mationen und Meinungen
aus Texten, die beides ver-
binden (z.B. Rezension,
Leserbrief)

Kommunikation, des kul-
turellen und literarischen
Lebens, ferner auf Darstel-
lungen in verschiedenen
Textsorten der Massenme-
dien Presse, Rundfunk und
Fernsehen. (Vgl. 1.4)

Anwendung auf 1.3 Be-
schreiben und 1.5 Erortern

1.2.4 Den Zusam-
menhang zwischen
Sachverhaltsdarstel-
lung und Meinung
erkennen und er-
klaren

Die gegenseitige Abhingig-
keit von Intention, Perspek-
tive, Auswahl, Gliederung
und Wertung in Sachver-
haltsdarstellungen: an
fremden und eigenen Au-
ferungen erkliren; Ver-
gleich unterschiedlicher
Meinungen zu einem Sach-
verhalt in mehreren Tex-
ten; Vergleich verschiede-
ner Sachverhaltsdarstellun-
gen im Hinblick auf den
Zusammenhang von For-
mulierung, Darstellungs-
weise und Erfassung oder
Anschauung des Sachver-
halts

(vgl. 1.2.2—1.2.3)

1o

Ubungsfeld Beschreiben

1.3.1 Eine Sache oder
einen Sachverhalt
untersuchen und ge-
nau und anschaulich
beschreiben

Beschreibung von Gegen-
stinden, Vorgingen und
komplexen Wirklichkeits-
ausschnitten (z.B. Natur-
und Kulturgebilde, gesell-
schaftliche und kulturelle
Einrichtungen, Vorginge,
Verhiltnisse), die spezifi-
sche Erfassungsweisen

“Beschreiben” soll nicht
nur als Technik des Sprach-
gebrauchs, sondern auch
als Vorgang der Wirklich-
keitserfassung verstanden
und angewandt werden:
Die Schiiler sollen zur be-
wufiten Wahrnehmung der
Wirklichkeit, in der sie
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10

Ziele

Inhalte

Hinweise

(z.B. beobachten, befra-
gen, Informationsquellen
auswerten) und Darstel-
lungsweisen (vgl. 1.3.2)
erfordern.

1.3.2 Zusammen-
hinge, die durch die
Sache, die Mittei-
lungssituation, den
Aspekt der Betrach-
tung oder die Inten-
tion bedingt sind,
erfassen und be-
schreiben

Zusammenhinge, in denen
Einzelnes einem Ganzen
zugeordnet ist, z.B.: tech-
nische, wirtschaftliche,
soziale, geographische,
okologische, historische,
psychologische Zusammen-
hinge usw.

1.3.3 Verschiedene
Intentionen und
Methoden des Be-
schreibens unter-
scheiden und zweck-
maflig anwenden

Intentionen: Informieren,
Eindriicke vermitteln,
Deuten und Werten, Unter-
halten, Werben oder War-
nen, Veranderung oder
Schutz von Bestehendem
vorschlagen usw.
Darstellungsweisen: unper-
sonlich registrierend; cha-
rakterisierend, typisierend;
erklarend und erlauternd;
gestaltend usw.
Darstellungsmedien: in
jedem Falle Text; dazu ge-
gebenenfalls Bild, Schema,
Statistik, Dokumente usw.
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leben, veranlafit werden
und diese Wahrnehmung
anderen mitteilen lernen
(z.B. Umwelt, soziale
Erfahrungen und Beobach-
tungen, Selbsterfahrung
usw.). .

Anlisse, Themen und Auf-
gaben konnen sich deshalb
aus dem Umgang mit
Literatur und der Reflexion
iiber Sprache ergeben, sol-
len aber auch durch die
individuellen Erfahrungen
und Interessen der Schii-
ler bestimmt werden. Ver-
bindungen mit anderen
Fichern sind méglich (z.B.
Biologie, Chemie, Geo-
graphie, Kunst, Politik).
Zusammenarbeit mehrerer
Schiiler ist anzuregen

(vgl. 1.7). Projektverfahren
sind geeignet.

Vielfalt und individuelle
Wahl der Gegenstinde

sind wiinschenswert; zu be-
achten sind Funktion und
Intention der Beschreibung,
schon in der Aufgabe. Es
soll auch Gelegenheit gege-
ben werden, dsthetische
Eindriicke, Kunstwerke
oder imaginative Vorstel-
lungen darzustellen

(vgl. 1.6).

Die Beispiele sollen Be-
schreibungen als unter-

schiedliche Zugriffe des
Erkennens zeigen, im Zu-
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Ziele

Inhalte

Hinweise

1.3.4 Verschiedene
fachspezifische Be-
schreibungsverfahren
nach Zweck und
Leistung vergleichen

In Erginzung der literatur-
und sprachwissenschaftlich
begriindeten Verfahren

(vgl. 1.4,2.1.5, 3.1.6) ein-
fache Beispiele aus anderen
Wissenschafts- und Anwen-
dungsbereichen (z.B. natur-
wissenschaftliche, techni-
sche, juristische usw.)

sammenhang mit Erkennt-
nisinteresse und Theorie.
Umgekehrt ist zu erken-
nen, daf} der Informati-
onsertrag der Beschreibung
von ihrem Verfahren ab-
hangt.

1.3.5 Definieren von
Beschreiben unter-
scheiden

Unterscheidung der jewei-
ligen Denkweise und
Sprachverwendung. Defi-
nieren als Bedeutungsab-
grenzung, Beschreiben als
Versuch einer Realitats-
wiedergabe; Ubertragung
auf eigene Versuche der
Schiiler im Definieren und
Beschreiben

Im Zusammenhang mit
den Arbeitsbereichen 2
und 3, insbesondere 3.1.5

1.4

Ubungsfeld Beschreiben und Interpretieren von Texten

1.4.1 Texte schriftlich

oder miindlich nach

— Inhalt

— Gewichtung und Per-
spektiven

— Darstellungsverfahren

— Intention

beschreiben

1.4.2 Texte erldutern:

— die Teilaspekte der
Analyse in ihrem Zu-
sammenwirken
erfassen

— in Texten enthaltene
Entscheidungen und

Erfassen des Textinhalts:

— Erfassen und Wiederga-
be von Sachinformatio-
nen. Reflexionen, In-
tentionen und Wertun-
gen im Text

— Wiedergabe des Gesamt-
inhalts in moglichst
kurzer Form (Konzen-
trat in wenigen Sitzen)

— Kurzfassung des Textes
unter optimaler Wah-
rung des Inhalts und der

Darstellungsweise
(Précis)

Im Zusammenhang mit
den Arbeitsbereichen
Umgang mit Literatur
und Reflexion iiber
Sprache

Anwendung auf verschie-
dene Textarten, z.B. er-
orternde, appellative und
fiktionale Texte. Ge-
brauchstexte und Texte.
der o6ffentlichen Kommu-
nikation sind auf jeden
Fall einzubeziehen.

LPH 1/1977 QE¥A
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Wertungen her- — Spezifikation der In-

ausarbeiten

— deren Vorausset-
zungen und Zu-
sammenhinge er-
klaren

— dazu argumentie-
rend und urteilend
Stellung nehmen

1.4.3 Texte verglei-
chend beschreiben
mit dem Ziel, Uber-
einstimmungen und
Unterschiede sowie
die Besonderheit
jedes Textes zu er-
fassen

OV [ P 1/1977

haltswiedergabe hin-
sichtlich ihres Adressa-
ten und ihres Zwecks
(z.B. ein bestimmtes
Informationsbediirfnis;
Charakterisierung des
Textes fiir solche, die
ihn nicht kennen; Vor-
information zum Ver-
standnis des Textes
usw.)

Erfassen der formalen
Textstruktur:

Ordnung und Gewichtung
der Inhalte im Text, Glie-
derung, Sprecherhaltung,
sprachliche bzw. stilistische
oder rhetorische Mittel,
Textsortenspezifische Merk-
male

Stellungnahme:

zu Inhalt und Darstellungs-
verfahren eines Textes

Sprachliche Handlungen der
Textbeschreibung und
Interpretation:

z.B. referieren, zitieren,
erkliren, beschreiben, An-
nahmen und Deutungen
als solche kennzeichnen
usw.

Zur Beschreibung und Inter-
pretation bestimmter
Textsorten
a) Erorternde:
Erfassen des Inhalts und
der Form; Stellungnah-
me

Die Untersuchung von
Textsorten erfolgt im Zu-
sammenhang mit 2.1.3

(Literarische Formen und

Gattungen), 3.1.2 (Sprach-
liche Handlungen) und
3.1.3 (Zeichensystem:
Konventionen).
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b) Appellative: Spezielle Beschreibungs-
Wie a); Beachtung der aufgaben zu dramatischen
Wirkungsabsicht im oder erzihlenden Texten:
Zusammenhang mit Beschreiben eines Hand-
Inhalt und Form; lungszusammenhangs
sprachliche Mittel der e i e anEtellas
B(.eelflﬂussung tion, Motivation und
c) Fiktionale: Intention der Han-

Wie a) und b); Vergleich delnden
und Unterscheidung — Aktion und Reaktion
fiktionaler und nicht- der Beteiligten
fiktionaler Texte; Ver- | pergpektive der Darstel-
gleich von motivgleichen | 1,no: yerhiltnis zwischen
und kontrastierenden Darstellung und Darge-
Texten; sprachliche stelltem, z.B. Geschehens-
Mltt?l fiktionaler und wiedergabe und Kommen-
poetischer Darstellung; | 5 erzzhlte Zeit und Er-
Beriicksichtigung sozia- | ,xb16it usw.
ler und historischer :
Voraussetzungen des
Textes

1.5 Ubungsfeld Erortern

1.5.1 Probleme er-
kennen, abgrenzen
und analysieren: das
eigene Problemver-
standnis formulieren,
Lésungswege suchen
und erproben

Fragestellungen, Uberle-
gungsziele und Erorte-
rungsmethoden, mit denen
ein Problem erfafit, geglie-
dert und in gréofiere Zusam-
menhinge gestellt werden
kann

Losungsversuche und ihre

Auswertung

Themenbereiche:

a) aus Umgang mit Litera-
tur und Reflexion iiber
Sprache

b) aus dem Lebensbereich
der Schiiler, z.B. Proble-
me ihrer Umwelt, ihres

Neben Problemen, die sich
aus dem Umgang mit Lite-
ratur und der Reflexion
iiber Sprache ergeben, sol-
len Probleme aus dem Er-
fahrungs- und Interessenbe-
reich der Schiiler erortert
werden; ferner konnen
Probleme mit gedanklichen
Texten eingefithrt werden
(z.B. Essay; philosophische,
soziologische, psychologi-
sche, dsthetische, politi-
sche Erorterungen usw.);
Problemerdrterungen in
Priifungsaufgaben gehen
von Texten aus.

LPH 1/1977 EVE]
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sozialen Handelns, ihrer
Selbsterfahrung und
Lebensplanung

Probleme, zu deren ange-
messener Losung spezielle
fachfremde Kenntnisse und
Methoden notwendig sind,
sollen hochstens angespro-
chen und auf keinen Fall

in Priifungsarbeiten bearbei-
tet werden.

1.5.2 Die fiir die Eror-
terung eines Problems
notwendigen Informa-
tionen sammeln, ord-

nen und auswerten

Auswertung von Thesen,
Zitaten, Stellungnahmen,
Texten, Tabellen und son-
stigen Informationsquellen;
Methoden des Sammelns,
Ordnens und Auswertens;
Sprachhandlungen, die auf
verwendete Informationen
und Quellen verweisen

Es ist wichtig, dafl den
Schiilern die fiir eine Eror-
terung erforderlichen Infor-
mationen zur Verfiigung
stehen und sie die Bedeu-
tung von Informationen
und ihrer sachgemifien
Verwendung fiir Problem-
I6sungen erfassen und be-
achten. Vgl. 1.2

1.5.3 Argumente und
Beispiele finden und
im Hinblick auf Ziel
und Adressat der
Erorterung formulie-
ren und anordnen

Argumentationstechniken,
z.B. Erwidgen moglicher
Thesen, Begriindung von
Thesen mit Argumenten
und Informationen, Be-
denken von Gegenargu-
menten, Aufbau von
Schluf folgerungen usw.

Vgl. 1.1 und 1.2, insbeson-
dere Hinweise 1.1.3

1.5.4 Verschiedene
Formen der Erorte-
rung in bezug auf die
gegebene Situation
unterscheiden und
anwenden

YRR | PH 1/1977

Kurze Darstellungsformen:
Thesenhaftes Formulieren
eines Problems oder Argu-
ments; Stellungnahme zu
einer These oder einem
Argument

Aufbau von erérternden
Texten: Anordnung der
Informationen und Argu-
mente im Hinblick auf
Situation, Fragestellung,
Adressat, Intention bzw.
Losungsziel

Erorterungsaufgaben sol-
len moglichst in bestimm-
te Kommunikationssitua-
tionen gestellt werden, die
sich aus dem Unterricht

*,| oder aus aulerunterricht-
lichen Anldssen ergeben.

Jedoch konnen Erorte-
rungen auch funktional
‘begriindet sein durch das
Ziel, daf} der Verfasser
seine Gedanken ohne kon-
krete Anwendungssituation
und bestimmten Adressaten-
bezug erorternd zu kliren
oder ein
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Verfassen verschiedener
Erorterungen fiir verschie-
dene Situationen, z.B.:
Resiimee einer Auseinan-
dersetzung, Losungsvor-
schlag zu einem Problem,
Begriindung einer Entschei-
dung, Erérterung von Maf3-
nahmen und Vorhaben
usw.

Textsorten der 6ffentlichen
Kommunikation, auch im
Zusammenhang mit aktu-
ellen Anlissen, z.B.: Leser-
brief, Resolution, Kom-
mentar, Kritik oder Rezen-
sion, Glosse, Streitschrift
usw.

Schriftliche Darstellung
eines komplexen Sachver-
halts unter Beriicksichti-
gung eines bestimmten
Problems

Facharbeiten

Problem fiir sich selbst zu
l6sen versucht.

Erorterungsaufgaben im
Anschluff an vorgegebene
Texte erleichtern die Be-
stimmung der Thematik
und des Losungsziels

(vgl. 1.4.2 und Hinweise
1/5:1).

1.6

Ubungsfeld Gestaltungsversuche

1.6.1 Durch eigene
Versuche Ausdrucks-
moglichkeiten und
asthetische Wirkun-
gen der Sprache
wahrnehmen und
erproben

Lesevortrag’ oder freier
Vortrag vorgegebener
Texte

Experimentelle Sprach-
spiele (z.B nach verabrede-
ten Regeln, mit verabre-
detem Sprachmaterial, un-
ter Verwendung von Ab-
weichungen; Nonsense-
Texte, Sprachgrotesken,
parodistische Texte usw.)

Versuche, subjektive Vor-
stellungen, Eindriicke, An-

Die aufgefithrten “Inhalte”
sind nicht insgesamt ver-
bindlich, sondern M&glich-
keiten zur Auswahl und Er-
ginzung. Jedoch sollte jedes
der drei Ziele im Unterricht
verwirklicht werden.

Fiir die Unterrichtsplanung
gilt, daf} den Schiilern Spiel-
raum fiir ihre Wahl der Ge-
genstinde und Verfahren
zu gewihren ist.

LPH 1/1977 S¥H]
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schauungsweisen sprachlich
auszudriicken

1.6.2 Sprache als
Material fiir Gestal-
tungsaufgaben
handhaben

Anwendung prosodischer
und stilistischer Mittel
(Vers, Rhythmus, Meta-
phorik, Stilebene usw.) fiir
bestimmte Aufgaben und
Intentionen (z.B. Ubertra-
gung fremdsprachiger
Texte, Ausdruck eigner
Vorstellungen usw.);
Experimentelle Bearbei-
tung von Texten: Anderung
des Stils, der Intention, der
Perspektive unter vereinbar-
ten Bedingungen; dadurch
Erschliefung unterscheid-
barer Ausdruckshaltungen
und -wirkungen

Verfassen eines kiirzeren
fiktionalen Prosatextes
(z.B. Kurzgeschichte, Fabel,
Parabel, Skizze, utopische
Texte) oder eines Dialogs
Verfassen eines Exposés zu
einem kleinen Horspiel,
Fernsehspiel oder Film;
Verfassen eines kabaret-
tistischen Textes u.d., auch
unter Verwendung oder

als Umarbeitung von Vor-
lagen

Zugleich mit den formalen
Experimenten sollen Ein-
sichten in die Wirkungsmog-
lichkeiten der Sprache er-
moglicht und erortert wer-
den, aber auch die damit
gegebene Moglichkeit inhalt-
licher Innovationen in Ent-
wiirfen neuer Gedanken,
Realitdtsvorstellungen und
Wertungen.

Verbindung mit den Arbeits-
bereichen Umgang mit Lite-
ratur und Reflexion iiber
Sprache ist anzustreben.

1.6.3 Sprache in Ver-
bindung mit anderen
Ausdrucksmitteln
anwenden

YOLON [ PH 1/1977

Rollen- und Szenenspiel:
Improvisationsspiel mit
miindlich oder schriftlich
begriindeter Rollenbiogra-
phie; Erarbeiten und Ge-
stalten eines problemorien-
tierten Entscheidungsspiels;
Szenenanspiel oder Insze-
nierungsentwurf eines

Vgl. Hinweise 1.6.1/1.6.2
Die Komplexitit dieser
Spielformen wird oft eine
facheriibergreifende Zu-
sammenarbeit voraussetzen,
z.B. mit Grundkurs Bilden-
der Kunst, Musik, Sport,
Literatur usw.
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dramatischen Textes;
szenische Gestaltung eines
vorgegebenen oder selbst-
verfaiten Textes (z.B.
Puppenspiel, Pantomime,
Theaterspiel, Kabarett)
Medienverwendung:
Verwendung von Tonband
oder Film zur Auffithrung
oder Umgestaltung von
Texten (z.B. Horfolge, Hor-
spiel, filmische Illustration);
Darbietung von Texten in
Verbindung mit Musik oder
bildender Kunst (z.B. Text-
Musik-Montagen oder Text-
Bild-Montagen) usw.

L:

Ubungsfeld Kooperation

1.7.1 Sprachliche
Kommunikation auf
Zusammenarbeit
anwenden

Unterrichtsvorhaben, Pro-
jekte oder auerunterricht-
liche Veranstaltungen ge-
meinsam beraten, planen,
durchfithren und auswer-
ten (als Anwendung der
Ziele in den Ubungsfeldern
1.1-1.6)

Methoden des arbeitsteili-
gen und gemeinsamen Ler-
nens und Aufgabenlsens

Die Ziele dieses Ubungs-
felds gehoren deshalb in
besonderem Mafie zum
Deutschunterricht, weil
Lernen, Sprache, Kommu-
nikation und Kooperation
aufeinander angewiesen
sind. Die Ziele und Inhalte
sind im Zusamm enhang
mit den anderen Ubungs-
feldern und Arbeitsbe-
reichen zu realisieren.

1.7.2 Aufgaben der
Sprachlichen Ubun-
gen, der Textproduk-
tion und Textrevision
in Zusammenarbeit
der Schiiler 16sen

Gemeinsame Planung, Vor-
bereitung und Redaktion
von Texten, Textsammlun-
gen oder Dokumentationen;
Kritik und kooperative
Revision von Textentwiirfen

Anwendung auf geeignete
Aufgaben der Sprachliche
Ubungen. :

Besondere Aufm erksamkeit
ist der Revision von Text-
entwiirfen und ihrer Bera-
tung zu widmen als einem bei
der Textproduktion in Wis-
senschaft und Berufsleben
wichtigen Arbeitsgang.

LPH 1/1977 ¥y
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2.0

2l
2.1.0

128

ARBEITSBEREICH UMGANG MIT LITERATUR

Vorbemerkung

Im Unterschied zu dem erweiterten Literaturbegriff, der alle Textsorten
umfaflt, wird in diesem Arbeitsbereich der Begriff im engeren Sinne der
fiktionalen Literatur verstanden.

Nach der Beschiftigung mit einzelnen literarischen Texten in der Mittel-
stufe lernen die Schiiler der gymnasialen Oberstufe, Literatur aus dem Zu-
sammenhang ihrer sozialen, historischen und dsthetischen Bedingungen zu
verstehen und zu erkliren. Zu diesem Zweck sollen sie an literaturwissen-
schaftlich begriindete Fragestellungen, Methoden und Erkenntnisse heran-
gefithrt werden. Im methodisch reflektierten Umgang mit den Texten sol-
len die Schiiler ihre Fihigkeit zum verstehenden Lesen von Literatur ent-
wickeln und dadurch Voraussetzungen fiir eine Teilnahme am literarischen
Leben der Gegenwart erwerben. Diesen Zielen dient auch die stindige Ein-
beziehung der Arbeitsbereiche Sprachliche Ubungen (bes. 1.4) und Refle-
xion iiber Sprache in den Umgang mit Literatur.

Ziele der Klasse 11 im Arbeitsbereich Umgang mit Literatur

Im Literaturunterricht der Klasse 11 dient die Behandlung literarischer
Werke der Einfithrung in grundsétzliche Fragestellungen nach historischen,
sozialen und dsthetischen Zusammenhingen, in denen Literatur steht.
Damit bereitet der Literaturunterricht die Schiiler auf die Arbeit in den
Kursen der Jahrgangsstufen 12 und 13 vor.

Die Unterrichtseinheiten sind im Hinblick auf diese Aufgaben zu planen.
Verbindlich sind in Klasse 11 drei Unterrichtseinheiten miit Schwerpunkt
im Arbeitsbereich Umgang mit Literatur. Von diesen muf eine Unterrichts-
einheit von mindestens 20 Stunden eine Epoche zum Thema haben;

zur Wahl stehen

— Mittelhochdeutsche Dichtung

— Barock

— Sturm und Drang

— Naturalismus.

Als Thema der beiden anderen verbindlichen Unterrichtseinheiten kann je
eine der folgenden Moglichkeiten gewihlt werden:

— Lektiire eines grofieren Einzelwerkes

— Vergleichen von Einzelwerken verschiedener Autoren

— Einfiihrung in eine literarische Gattung.

In den Unterrichtseinheiten der Klasse 11 mufi ein Autor der Gegenwarts-
literatur und ein Autor einer Epoche vor dem Naturalismus vertreten sein.

Die Autoren und Werke, die fiir die Unterrichtseinheiten zur Auswahl
stehen, sind in der Literaturliste (5.1) genannt.

LPH: 1/1977
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Hinweise

2.1.1 Literarische
Werke in ihrer jewei-
ligen Besonderheit er-
fassen und unter-
suchen

Gegenstand, Sprache, Struk-
tur und Aussageabsicht in
ihrem Zusammenwirken

Die Textuntersuchung ist
Grundlage fiir alle folgen-
den Unterrichtsziele und
-inhalte und ist deshalb
eine zentrale Aufgabe in
allen Unterrichtseinheiten.

2.1.2 Literarische
Werke in ihrem sozi-
alen und historischen
Zusammenhang er-
kennen

Autor, Werk, Gesellschaft;
historische Situation,

Erklirung literarischer
Werke im Hinblick auf
Grundziige ihrer Epoche

Nichtliterarische Textsor-
ten (z.B. Brief, Tagebuch,
Programmatisches und
Theoretisches) sind heran-
zuziehen.

Zugleich mit der Erarbei-
tung des Epochenbegriffs
muf} auch seine Proble-
matik sichtbar gemacht
werden (Abgrenzbarkeit,
Generalisierung, Objekti-
vierbarkeit).

2.1.3 Literarische
Werke unter dem
Gesichtspunkt lite-
rarischer Gattungen
und Formen unter-
suchen

Das Lyrische, Epische,
Dramatische; einzelne
Formen, deren Kenntnis
fiir die Interpretation in-
nerhalb der Unterrichts-
einheiten bené6tigt wird,
z.B.Heldenepos, Sonett,
Epigramm, Ode; im Zu-
sammenhang damit Ver-
tiefung von Grundbe-
griffen der Verslehre

Gattungen und Formen
sind nicht an sich Ziel

der Untersuchung, sondern
werden als Ausdrucksmaog-
lichkeiten verstanden, die
von Autoren und Epochen
in jeweils besonderer Art
ergriffen werden.

2.1.4 Voraussetzun-
gen des eigenen Ver-
stehens literarischer
Werke priifen

Einblick in die Mdglich-
keit der Interpretation ei-
nes Werks unter verschie-
denen Aspekten; Stellung-
nahme (vgl. 1.4.2); im
Zusammenhang damit Ein-
blick in das Problem der
Rezeption und Wertung
literarischer Werke

s. 0. zur Problematik der
Epochen- (2.1.2) und Gat-
tungsbegriffe (2.1.3); un-
terschiedliche Zugriffe des
erkennenden Subjektes als
Ansitze zu unterschied-
lichen Interpretations-
methoden (z.B. immanen-
te, soziologische, geistesge-
schichtliche)

LPH 1/1977 ¥
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2.1.5 Einfache Dar- | Inhaltsangabe, Aufbau- vgl.auch 1.4 (Ubungsfeld
stellungformen im schema, Situationsskizze; Beschreiben und Interpre-
Umgang mit Litera- | Beschreibung des Verhal- tieren von Texten)

tur anwenden tens von literarischen Figu-

ren, Beschreibung von
Motivationszusammen-
hiangen; Darlegung oder
Erorterung eines mit der
Lektiire verbundenen Pro-
blems; Textanalyse; Kurz-
referat

2.1.6 Literatur-Liste fiir die Klasse 11

1. Die Literatur-Liste fiir die Klasse 11 ist kein Kanon, sondern eine Zusammenstel-

lung von Autoren und Werken, die fiir die unter 2.1.0 genannten Unterrichtseinheiten

im Arbeitsbereich Umgang mit Literatur geeignet erscheinen.

2. Folgende Grundsitze sind bei der Auswahl von Autoren oder Werken aus der Liste

zu beriicksichtigen:

— In der Liste genannte Autoren und Werke bilden in den jeweiligen Unterrichts-
einheiten den Schwerpunkt.

— An die Stelle der in der Literaturliste genannten Werke und Autoren kénnen

andere Werke und andere Autoren treten, wenn dafiir gewichtige Griinde
sprechen und mit ihnen die Lernziele in adiquater Weise erfiillt werden kénnen.

— Die Literaturliste wird nach einer Erprobungszeit iiberarbeitet.

— In den Unterrichtseinheiten der Klasse 11 mufl ein Autor der Gegenwartslite-
ratur und ein Autor einer Epoche vor dem Naturalismus reprisentativ vertreten
sein.

3. Zur Auswabhl sind folgende Autoren und Werke besonders geeignet:
Zur Unterrichtseinheit: Einfithrung in eine literarische Epoche

— Mittelhochdeutsche Dichtung:
Minnelyrik und Spruchdichtung, bes. Walther v. d. Vogelweide.

Hartmann von Aue: Der arme Heinrich; Nibelungenlied; Wernher der Gartenaere:
Meier Helmbrecht; Wolfram von Eschenbach: Parzival.

— Barock:

Grimmelshausen: Der Abentheuerliche; Simplicissimus; Reuter: Schelmuffsky:
Bidermann: Cenodoxus; Calderdn: Welttheater. Barockpredigt.

YRV [ PH 1/1977
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Lyrik von Fleming, Gerhart, Gryphius, Hofmannswaldau, Logau, Angelus, Silesius,
Spee, Stieler, Giinther.

Texte zur Theorie und Geschichte der Literatur:

aus Opitz: Buch von der Deutschen Poeterey; Harsdorffer: Poetischer Trichter.

— Sturm und Drang:
Klinger: Sturm und Drang; Lenz: Der Hofmeister (dazu die Bearbeitung von
Brecht), Die Soldaten (dazu die Bearbeitung von Kipphardt); Schiller: Die Rauber,
Kabale und Liebe; Wagner: Die Kindermérderin (dazu die Bearbeitung von Hacks).
Goethe: Die Leiden des jungen Werthers (dazu Plenzdorf: Die neuen Leiden
des jungen W.)..
Lyrik von Biirger, Goethe, Schubart.
Texte zur Theorie und Geschichte der Literatur:

aus Forster: Darstellung der Revolﬁtion in Mainz; Méser: Einleitung zur
Osnabriickischen Geschichte; Rousseau: Abhandlung iiber den Ursprung und
die Grundlagen der Ungleichheit unter den Menschen.

Herder: Abhandlung iiber den Ursprung der Sprache; Von den Lebensaltern
der Sprache; Ideen zur Philosophie der Geschichte der Menschheit.

Goethe: Zum Schikespears-Tag; Herder: Shakespeare; Lenz: Anmerkungen
iibers Theater; Uber G6tz von Berlichingen.

Klinger: Vorrede zu den Romanen.
Biirger; Uber Volkspoesie; Herder: Uber Ossian und die Lieder der alten
Volker; Vorrede zu den Volksliedern; Schiller: Uber Biirgers Gedichte.

— Naturalismus:
Hauptmann: Die Weber; Die Ratten; Vor Sonnenaufgang; Bahnwirter Thiel;
Holz/Schlaf: Papa Hamlet; Familie Selicke; Ibsen: Gespenster; Nora; Strind-
berg: Fraulein Julie; Sudermann: Die Ehre.
Texte zur Theorie und Geschichte der Literatur:

aus Bélsche: Die naturwissenschaftlichen Grundlagen der Poesie; Kerr: Ibsen-
Gedenkrede; Essays von H.u.J. Hart, M.G. Conrad, C. Bleibtreu, O. Brahm.
Dokumentation zu den “Webern”.

Zur Unterrichtseinheit: Einfilhrung in eine literarische Gattung

— Kleine erzdhlende Texte:

Anekdote, Parabel, Kalendergeschichte, Kurzgeschichte. Satire.
— Lyrik:

Gedichte verschiedener Epochen.

— Formen des Lustspiels:

Aristophanes: Die Wolken; Biichner: Leonce und Lena (dazu Brentano: Ponce
de Leon); Diirrenmatt: Der Besuch der alten Dame; Romulus der Grofie; Kleist:
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Kleist: Der zerbrochene Krug; Lessing: Minna von Barnhelm; Moliére: Der Geizi-
ge; Nestroy: Der Talisman; Plautus: Miles gloriosus; Shaw: Pygmalion; Zuck-
mayer: Der Hauptmann von K&penick.

— Das Volksstiick:

Anzengruber: Das 4. Gebot; Brecht: Herr Puntila und sein Knecht Matti;
Horvdth: Italienische Nacht; Geschichten aus dem Wiener Wald; Zuckmayer:
Katharina Knie

Zur Unterrichtseinheit: Vergleich von Einzelwerken verschiedener Autoren

Gegeniiberstellungen von zwei oder mehr Werken sind unter verschiedenen Ge-
sichtspunkten moglich. Autoren und Werke fiir diese Unterrichtseinheit kénnen
aus den zuvor genannten Reihen von Autoren und Werken genommen werden.

Weitere Beispiele:

— Die Gestalt der Antigone:
Anouilh: Antigone; Brecht: Antigone; Hochhuth: Berliner Antigone; Sophok-
les: Antigone.

— Gleiche dramatische Struktur als Tragodie und Lustspiel:
Kleist: Der zerbrochene Krug; Sophokles: Kénig Odipus.

— Aufienseiter der Gesellschaft:
Biichner: Woyzeck; Frisch: Andorra; Horvdth: Sladek oder Die schwarze
Armee; Sternheim: Biirger Schippel; Zuckmayer: Der Hauptmann von Kope-
nick.

— Recht und Gerechtigkeit:
Droste-Hiilshoff: Die Judenbuche; Dirrenmatt: Der Richter und sein Henker;
Kleist: Michael Kohlhaas.

Zur Unterrichtseinheit: Lektiire eines groferen Einzelwerkes

Autoren und Werke fiir diese Unterrichtseinheit konnen aus den zuvor genannten
Reihen von Autoren und Werken gew#hlt werden.

Geeignet sind auch folgende Romane:

Fontane: Grete Minde; Frau Jenny Treibel; Frisch: Homo Faber; Handke: Der
Hausierer; H. Mann: Der Untertan; Th. Mann: Die Buddenbrooks; Musil: Die
Verwirrungen des Zoglings Torle; Roth: Radetzkymarsch; Seghers: Das

siebte Kreuz; Ch. Wolf: Nachdenken iiber Christa T.

Gegenstand einer solchen Unterrichtseinheit kann auch ein bedeutendes Werk der
auflerdeutschen Literatur von der Antike bis zur Gegenwart sein.
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3.0

3.1

ARBEITSBEREICH REFLEXION UBER SPRACHE

Vorbemerkung

Allgemeine Aufgabe des Arbeitsbereichs ist es, die Bedeutung der Sprache
und die Bedeutung des Nachdenkens iiber Sprache fiir den einzelnen und
fir die Gesellschaft und ihre Kultur zu erfragen.

Das Erkennen sprachlicher Strukturen und ihrer Bedeutung fiir das Gelin-
gen oder Scheitern sprachlicher Kommunikation vermittelt genauere Ein-
sicht in die Wirkungsmdglichkeiten der Sprache und befihigt zu einem be-
wuflteren Sprachverstehen und Sprachverwenden. Reflexion iiber Sprache
vermittelt insbesondere theoretische Grundlagen fiir die Untersuchung und
Beschreibung sprachlicher Aufierungen.

Die Reflexion iiber Sprache ist ein eigener Arbeitsbereich, insofern die
Sprache selbst zum Gegenstand methodischer Untersuchung gemacht wird.
Die einzelnen Inhalte des Arbeitsbereichs sind weitgehend schon auf der
Mittelstufe eingefithrt worden; auf der gymnasialen Oberstufe sollen sie

in einem systematischen Zusammenhang gesehen werden.

Auch in den Arbeitsbereichen Sprachliche Ubungen und Umgang mit Lite-
ratur findet Reflexion iiber Sprache statt; deshalb ist bei der Unterrichts-
planung auf die funktionale Zuordnung ihrer Ziele und Aufgaben zu denen
der anderen Arbeitsbereiche zu achten.

Dariiber hinaus finden Unterrichtseinheiten statt, in denen Reflexion iiber
Sprache den Schwerpunkt bildet, damit sie den Schiilern als eigener Er-
kenntnisbereich bewufit wird und der spezifische Zusammenhang sprach-
wissenschaftlich begriindeter Fragestellungen und Erkenntnisse erfait wer-
den kann.

* Im Mittelpunkt steht die Untersuchung von Sprache und Sprachverhalten

unter dem Gesichtspunkt der Kommunikation. Die Reflexion iiber Sprache
geht dabei von Texten aus und vermittelt grundlegende Kenntnisse, Be-
griffe und Methoden zur Analyse sprachlicher Aufierungen, ohne Vollstin-
digkeit anzustreben.

Ziele der Klasse 11 im Arbeitsbereich Reflexion iiber Sprache

In Klasse 11 sollen grundlegende Perspektiven der Reflexion iiber Sprache
eingefiihrt und auf die Untersuchung von Texten angewandt werden. Diese
Perspektiven werden auf den Jahrgangsstufen 12 und 13 differenziert, er-
weitert und methodisch vertieft. Es kommt deshalb in der Klasse 11 nicht
darauf an, méglichst viele Begriffe und Methoden zu lernen, sondern da-
rauf, die wesentlichen Denkansitze der Reflexion iiber Sprache zu begrei-
fen, die in den Zielen benannt sind; dem entsprechend sind die Inhalte aus-
zuwihlen.
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In der Regel sollen diese Denkansitze im Zusammenhang mit den Arbeitsberei-
chen Sprachliche Ubungen und Umgang mit Literatur entwickelt werden. Darii-
ber hinaus ist innerhalb der Klasse 11 mindestens eine Unterrichtseinheit mit
mindestens 10 Stunden vorzusehen, in der Reflexion iiber Sprache den Schwer-
punkt bildet. Verbindlich sind die in der Ubersicht genannten Ziele. Thema der
Unterrichtseinheit sind entweder die kommunikativen Funktionen der Sprache
(3.1.1—3.1.3) oder die Beschreibung syntaktischer und semantischer Strukturen
(3.1.4—3.1.5). Die iibrigen Aspekte werden in Unterrichtseinheiten der Sprach-
lichen Ubungen und des Ungangs mit Literatur eingebracht.

Im Blick auf die Differenzierung der Kurse auf den Jahrgangsstufen 12 und 13
wird empfohlen, dafl die Fachlehrer der Klasse 11 die Unterrichtsplanung im
Arbeitsbereich Reflexion iiber Sprache untereinander abstimmen.

Ziele

Inhalte

Hinweise

3.1.1 Sprache als
Kommunikations-
mittel begreifen,
mit Hilfe eines Kom-
munikationsmodells

Kommunikationsrollen,
faktoren, -funktionen
sprachlicher Aufierungen

Ordnung der Kategorien
nach einem einfachen
Kommunikationsmodell

Erkliren der Kommunika-
tionszusammenhinge an
Sprechsituationen

— aus dem Alltag

— in Gebrauchstexten

— in literarischen Werken

Beispiele und Texte konnen
aus den anderen Arbeitsbe-
reichen stammen, aber auch
von den Schiilern gesam-
melt (aus Gebrauchstexten,
offentlicher Kommunika-
tion und Literatur) oder von
ihnen selbst auf Tonband
aufgenommen werden

(z.B. Interviews, Diskussio-
nen,.Unterricht).

3.1.2 Zusammen-
hiange sprachlichen
Handelns erkennen;
sprachliche Handlun-
gen, ihre Bedingun-
gen und Wirkungen

SOKEIN [ PH 1/1977

Sprachliches Handeln als
soziale Interaktion

Im Mittelpunkt steht die
Intention des Sprechers
und ihr sprachlicher Aus-
druck, bezogen auf situa-
tive sowie soziale Voraus-
setzungen und Wirkungen.

Die konkreten Lebenszu-
sammenhinge, in denen
Kommunikation und sprach-
liches Handeln erfolgen,

sind zu untersuchen, die be-
sonderen Funktionen der
Sprache dabei zu bestimmen.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Untersuchen der sprachli-
chen Handlungen an
Sprechsituationen

— aus dem Alltag

— in Gebrauchstexten

— in literarischen Werken

3.1.3 Sprache als
Zeichensystem
begreifen

Einfithrung in den Begriff
des Zeichens

Ausdrucks- und Inhaltsseite
sprachlicher Zeichen

Sprache als Zeichensystem

und Sprachverwendung:

— Sprachkonventionen,
Sprachnormen

— Abweichungsméglich-
keiten

— Sonder- und Gruppen-
sprechen

— Sprachwandel

Z.B.: Vergleiche sprachli-
cher mit nichtsprachlichen
Zeichen, Sprachverschliisse-
lungen oder Bild-Text-Kom-
binationen (z.B. Werbung)

Z.B.: Bedeutungsunterschei-
dende Funktion von Lauten
und Formen; mehrdeutige
Ausdriicke

Z.B.: Grammatische und
pragmatische Regeln bzw.
Abweichungen bei stark
konventionalisierten Sprach-
verwendungen (Sprache des
Rechts, Zeremonien, Grup-
pensprachen usw.)

3.1.4. Strukturen des
Sprachsystems erken-
nen und beschreiben

Zwecke und Moglich-
keiten der systemati-
schen Beschreibung
einer Sprache oder
sprachlicher Aulerun-
gen erkennen

Sprachbeschreibung an aus-
gewahlten Texten mittels
grammatischer, vorwiegend
syntaktischer Kategorien
und Methoden

a) einfache Beispiele fiir
die systematische Be-
schreibung der deut-
schen Sprache und die
damit zu gewinnenden
Erkenntnisse iiber Spra-
che iiberhaupt;

b) Anwendung grammati-
scher Erkliarungen auf
Beispiele

Gemif} den Vorkenntnissen
der Schiiler konnen einfa-
che strukturalistische, de-
pendenzielle, transformatio-
nelle 0.4. Methoden verwendet
werden. Wichtiger als die Be-
herrschung formalisierter
Darstellungsmethoden sind
methodisch reflektierte Ope-
rationen am Sprachmaterial,
z.B. verschiedene Proben
(Umstellprobe usw.), Para«
phrasen, Umformungen usw.

LPH 1/1977 EESEE]



26

Deutsch
Klasse 11
Ziele Inhalte Hinweise
— der Textanalyse Die Beispiele sollen Auf-
— der Sprachkritik schlul geben iiber Erkennt-
— der Erklarung von Be- nisinteresse, Erkenntniser-
deutung trag, Nutzen und Methoden-

— alterer Stufen der histo-
rischen Sprachentwick-
lung

— von Gruppen- und Son-
dersprachen

— des Sprachvergleichs
oder

— des Ubersetzens

probleme der Sprachunter-
suchung.

3.1.5 Bedeutungsun-
terschiede und Be-
deutungsstrukturen
erkennen und erkli-
ren

Unterscheidung von Wort-
bedeutung und Begriff mit
Hilfe der semantischen
Merkmale; semantische
Felder

Bedeutungsvarianten eines
Ausdrucks in verschiedenen
Kontexten

An Beispielen Methoden
der Bedeutungsanalyse ken-
nen und anwenden lernen:
hierarchische Methode
(Merkmalmatrix; Verzwei-
gungsdiagramm);

Aufbau und Strukturierung
von semantischen Feldern;
Bestimmung der Bedeutung
durch Definition;
Kontextanalyse;

Faktoren, die in der aktuali-
sierten Rede beim Zustan-
dekommen der jeweiligen
Wortbedeutung mitwirken
(Sprecher/Hérer, Intention,
Situation und Textsorte)

3.1.6 Die in der Refle-
xion iiber Sprache ge-
wonnenen Kenntnisse
und Fahigkeiten auf
die Analyse und Be-
schreibung gespro-
chener und geschrie-
bener Texte anwenden

Die Anwendung erfolgt mit
wechselndem Schwerpunkt
auch im Zusammenhang
mit Ubungsfeld 1.4 und Ar-
beitsbereich 2. Dabei soll
der Erkenntnisertrag der
Sprachuntersuchung und
ihrer Methoden einsichtig
werden. !
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VORBEMERKUNG

Der vorliegende Lehrplan fiir den Geschichtsunterricht der Klasse 11 beruht ins-
besondere auf den Erfahrungen mit dem vorlaufigen Lehrplan fiir das Fach
Geschichte der Klasse 11 vom 18. Juni 1971 (K. u. U. S. 1141) und auf den
Erfahrungen mit den Materialien fiir den Unterricht im gesellschaftswissenschaft-
lichen Aufgabenfeld der neugestalteten Oberstufe.

Der Lehrplan fiir Klasse 11 geht von 30 Unterrichtswochen mit 60 Unterrichts-
stunden aus. Die verfiigbare Unterrichtszeit soll wie folgt verteilt werden:

1. = ca. 15 Stunden; 2. = ca. 15 Stunden; 3. = ca. 15 Stunden; 4. = ca. 15 Stun-
den; d.h. je Schulhalbjahr 2 Einheiten mit gleicher Gewichtung.

Die Behandlung der vier Einheiten des Lehrplans der Klasse 11 ist verbindlich;
bei der Einheit 1. muf sich der Lehrer zwischen der Alternative 1. (a) oder
1.(b) entscheiden.

Die Inhalte und Ziele sind verbindlich, die Hinweise dagegen haben nur empfeh-
lenden Charakter. Dort, wo es sich anbietet, d.h. in den Einheiten 1. und 2. kann
der Lehrer innerhalb einer Einheit einen Schwerpunkt setzen, auf den er etwa die
Hilfte der empfohlenen Unterrichtsstunden verwendet, fiir die ubrlgen Unter-
themen bietet sich dann ein Uberblick an.

Es ist darauf zu achten, dafl im Verlauf der Klasse 11 verschiedene Arbeitsweisen
und Methoden geiibt werden.

Aus den Zielen wird deutlich, daf} die Bedeutung der geschichtlichen Erkennt-
nisse fiir die Gegenwart bei der Unterrichtsgestaltung bedacht werden soll. Unter
diesem Gesichtspunkt sind auch die Inhalte ausgewihlt worden; zuyl.ich sollen
die Eigenart und Andersartigkeit der behandelten Epochen herausgearbeitet wer-
den, um nicht zuletzt eine Uberschitzung der eigenen Gegenwart zu vermeiden.
Angesichts der Notwendigkeit, neben Erkenntniszielen auch instrumentale

Ziele zu erreichen, mufl auf den herkommlichen “Zweiten Durchgang” zugunsten
einer thematischen Auswahl verzichtet werden. Insofern ist der Unterricht der
Klasse 11 als Vorbereitung fiir den Kursunterricht bestimmt.

ORI I | PH 1/1977



Geschichte
Klasse 11

UBERSIC_HT

Geschichte — Lehrplan Klasse 11

1. Gesellschaft, Staat und Herrschaft im Altertum

T

|

1. (a) Entwicklung und Krise |

der Demokratie im |
griechischen Gemein- oder Weltreichs

destaat |

(Beispiel: Athen) !

(ca. 15 Stunden) '

I

|

1. (b) Entwicklung und
Krise des romischen

(ca. 15 Stunden)

i

2. Wirtschaftliche, gesellschaftliche und

politische Strukturen des europdischen
Mittelalters (Schwerpunkt:

13. Jahrhundert)

(ca. 15 Stunden)

. Die Erschiitterung der mittelalterlichen

Welt und der Ubergang zur Neuzeit
(ca. 15 Stunden)

. Das Entstehen neuer Ordnungen in der Aus-

einandersetzung mit dem Absolutismus
(Beispiel: Frankreich am Ende des 18. Jahr-
hunderts)

(ca. 15 Stunden)

Bei der Einheit 1 muf} zwischen den Varianten (a) und (b) gewihlt werden.
Die Behandlung der 4 Einheiten ist verpflichtend.
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1. Gesellschaft, Staat und Herrschaft im Altertum

(alternativ 1.(a) oder 1. (b))

1. (a) Entwicklung und Krise der Demokratie im griechischen Gemeindestaat

(Beispiel: Athen)

1.1 Voraussetzungen und Entstehen der attischen Demokratie
1.2 Staat, Gesellschaft und Kultur im Athen des Perikles
1.3 Der Niedergang der Poliswelt in der nachperikleischen Zeit

Ziele

Hinweise

Kenntnis und sachgerechte Anwen-
dung folgender Begriffe:

Polis, Timokratie, Tyrannis, Aristokra-
tie, Isonomie, Demokratie, Demagogie,
Sklaverei

Kenntnis der wichtigsten Institutionen
und Amter der attischen Demokratie

Einsicht in den Zusammenhang zwi-
schen den Verinderungen der Sozial-
und Wehrordnung und Rechte auf
immer breitere Schichten

Einsicht in die Spannung zwischen
Idee und Wirklichkeit der attischen
Demokratie

Einsicht in die Bedeutung der Sklaven
fiir das Funktionieren der attischen
Demokratie

Einsicht in die Bedeutung der griechi-
schen Religiositit fiir die attische Polis

Einsicht in die Bedeutung der griechi-
schen Kultur und Wissenschaft fiir
den abendlindischen Kulturkreis

Einsicht in die Griinde fiir den Nieder-
gang der Poliswelt

Fihigkeit, die geographischen, 6kono-
mischen, sozialen, ethnischen Voraus-
setzungen fiir Entstehung und Entwick-
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Es wird empfohlen, fiir die Behand-
lung der gewzhlten Alternativeinheit
ca. 15 Stunden zu verwenden

Der Lehrer kann innerhalb dieser
Einheit einen Schwerpunkt setzen,
auf den er etwa die Halfte der emp-
fohlenen Stundenzahl verwendet;
fiir die iibrigen Unterthemen bietet
sich dann ein Uberblick an

Eine synoptische Tabelle mit den
wichtigsten Daten zur athenischen
Geschichte aus Lehrbuch und Ta-
schenbiichern erstellen, die Auswahl
begriinden

Darstellung und Gewichtung der

Aspekte in verschiedenen Schulbii-
chern vergleichen (Méglichkeit fiir
Gruppenarbeit oder Kurzreferate)

Uber geographische, 6konomische,
soziale, ethnische Voraussetzungen
fiir die Entstehung der attischen
Polis referieren

Schaubilder zur athenischen Verfas-
sungsgeschichte erldutern und inter-
pretieren oder selbst entwerfen

Statistiken zur Bevolkerungsbewe-
gung und zu den Einkommensver-
hiltnissen interpretieren
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Ziele

Hinweise

lung einer griechischen Polis zu erken-
nen

Fihigkeit, Griinde fiir die Radikalisie-
rung der antiken Demokratie zu er-
kennen

Fahigkeit, die Zeitbedingtheit attischer
und moderner Formen der Demokratie
zu erkennen

Die Bedeutung der Religion und der
Feste aus Bildern und Texten er-
schlieffen

Die Anwendbarkeit moderner verfas-
sungsrechtlicher Grundbegriffe (z.B.

Demokratie, Gleichheit, Autonomie,
Gewaltenteilung) auf die attische De-
mokratie iiberpriifen

Die Gefallenenrede des Perikles und
seine Politik nach den Darstellungen
des Thukydides und des Plutarch be-
schreiben und beurteilen

Die Marx-Engelssche Auffassung von
der antiken Sklaverei mit einer moder-
nen, nicht marxistischen Untersuchung
vergleichen

Beispiele fiir mogliche Ergdnzungen des
Themas in Form von Riickblenden und
Vergleichen (als Thema einer Unter-
richtsstunde, einer Gruppenarbeit,
eines Schiilerreferats):

a) Herrschafts- und Gesellschaftstruk-
tur einer Hochkultur des Vorderen
Orients mit der attischen Polis
vergleichen

b) Sparta mit der attischen Polis ver-
gleichen

c) Die Verfassung der romischen Adels-
republik mit der Verfassung Athens
vergleichen
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L. (b) Entwicklung und Krise des romischen Weltreichs

Das romische Weltreich unter dem Prinzipat (Pax Romana, Romani-

1.1 Res publica und Imperium:

Die Krise des romischen Gemeindestaats als Folge der Expansion
1.2

sierung, Ausbreitung des Christentums)
1.3

spitantiken Zwangsstaates

Gesellschaftliche und politische Wandlungen: Die Herausbildung des

Ziele

Hinweise

Kenntnis und sachgerechte Anwen-
dung folgender Begriffe:

Res publica, Imperium, Pax Romana,
Romanisierung, Prinzipat, Christiani-
sierung, Gottkaisertum, Sklaverei,
Kolonie

Kenntnis der wichtigsten politischen
Institutionen und Amter der rémi-
schen Republik

Einsicht in die Wechselwirkung zwi-
schen Sozialordnung, Wehrverfassung
und politischer Ordnung

Einsicht in die Spannung zwischen Idee
und Wirklichkeit der Prinzipatsverfas-
sung

Einsicht in die Triebkrifte, Auswir-
kungen und Ergebnisse der Romani-
sierung der Mittelmeerwelt

Einsicht in die Differenzierung des
Sklavenproblems im Laufe der ge-
schichtlichen Entwicklung

Einsicht in die Rolle der Religion als
Faktor staatlicher Integration
Fihigkeit, Zusammenhinge zwischen
wirtschaftlichem, sozialem und politi-
schem Strukturwandel festzustellen

Fahigkeit, den Zusammenhang zwi-
schen dufierer Gefihrdung und inne-
rer Entwicklung zu erkennen
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Es wird empfohlen, fiir die Behandlung
der gewihlten Alternativeinheit 1. (b)
ca. 15 Stunden zu verwenden

Der Lehrer kann innerhalb dieser Ein-
heit einen Schwerpunkt setzen, auf den
er etwa die Hélfte der empfohlenen
Stundenzahl verwendet; fur die iibrigen
Unterthemen bietet sich dann ein Uber-
blick an '

Das réomische Reich sollte als Modell fiir
Entstehung, Gestaltung und ideelle Be-
griindung einer imperialen Herrschaft
verstanden werden.

Eine synoptische Tabelle mit den wich-
tigsten Daten zur romischen Geschichte
von 200 v. Chr.—400 n. Chr. aus Lehr-
buch und Taschenbiichern erstellen, die
Auswahl begriinden

Darstellung und Gewichtung der Aspek-
te in verschiedenen Schulbiichern mit-
einander vergleichen (Moglichkeit fiir
Gruppenarbeit oder Kurzreferate)

Uber geographische und 6konomische,
soziale und militarische Voraussetzun-
gen fiir die Entstehung des romischen
Weltreichs referieren

Schaubilder zu den Verfassungssitua-
tionen Roms erldutern und interpre-
tieren oder selbst entwerfen
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Ziele

Hinweise

Fahigkeit, Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen einem antiken
und einem modernen Weltreich zu
erkennen

Fahigkeit, den machtpolitischen und
ideologischen Anspruch der Pax Ro-
mana zu erkennen und mit heutigen
Friedensvorstellungen zu vergleichen

Fahigkeit, die Voraussetzungen zu er-
kennen, die das romische Weltreich
fiir die Ausbreitung des Christentums
geschaffen hat

Gesellschaftliche und rechtliche Voraus-
setzungen zur Ausbreitung des Christen-
tums innerhalb des romischen Reiches
erarbeiten (Mdglichkeit fiir Gruppen-
arbeit)

Die Marx-Engelssche Auffassung von der
antiken Sklaverei mit einer modernen
nichtmarxistischen Untersuchung ver-
gleichen

Die Anwendbarkeit der romischen Frie-
densvorstellung (Pax Romana) auf die
Gegenwart priifen

Die Selbstdarstellung des Augustus mit
anderen zeitgenossischen Quellen ver-
gleichen

Schiilerreferate zu Teilbereichen der
Romanisierung mit Hilfe von Sachbii-
chern, Kulturatlanten u.a. erarbeiten
lassen, z.B. Strukturwandel der Provin-
zen; Romerstddte, Villen, Legionslager,
Kastelle in Deutschland

Fundberichte, Heimatgeschichten, Kreis-
beschreibungen im Hinblick auf die
Spuren der Romer in der ndheren Heimat
auswerten und in den Gesamtverlauf der
romischen Geschichte einordnen

Ausgrabungen (Gutshofe, Villen, Limes)
erkunden, Museen (z.B. ein Limesmuseum)
und Uberreste (z.B. Augst, Trier) besu-
chen und die Ergebnisse geschichtlich
einordnen

Beispiele fiir mégliche Erganzungen des
Themas durch Riickblenden oder Ver-
gleiche (als Thema einer Unterrichts-
stunde, einer Gruppenarbeit, eines Schii-
lerreferats):

a) Die Tradition des Weltreichsgedan-
kens im alten Orient und bei Alexan-
der dem Grofien, seine Auswirkun-
gen auf das Imperium Romanum;
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Ziele

Hinweise

b) Der Hellenismus als erste Weltkultur
und seine Bedeutung fiir den grie-
chisch-romischen Kulturkreis;

c) Die Verfassung der attischen Polis
mit der Verfassung der romischen
Adelsrepublik vergleichen

2. Wirtschaftliche, gesellschaftliche und politische Strukturen des europiischen
Mittelalters (Schwerpunkt: 13. Jahrhundert)

2.1 Strukturen der feudalen Gesellschaft (Grundherrschaft; stindische
Gliederung, Lehenswesen)

2.2 Konigtum und Kirche, Adel und Fiirstentum als Strukturelemente der
Herrschaft und als bestimmende Krifte der geschichtlichen Entwick-
lung, dargestellt am Beispiel des Deutschen Reiches

2.3 Die Stadt als dynamisches Element im Zeitalter des Feudalismus

Kenntnis und sachgerechte Anwen-
dung folgender Begriffe:
Grundherrschaft, Stindeordnung,
Feudalismus, Lehenswesen, Ministeria-
litat, Patriziat, Genossenschaft, Ziinfte,
Kaisertum, Papsttum, Investitur, Reich,
Personenverbandsstaat, Territorialstaat

Einsicht in den Zusammenhang von
Wirtschaftsverfassung, Gesellschaftsord-
nung, Wehr- und Reichsverfassung

Einsicht in die sakrale Legitimation von
Gesellschaft und Staat durch den christ-
lichen Glauben, in die gemeinsamen
Strukturmerkmale der Herrschafts- und
Gesellschaftsordnung sowie der Kir-
chenorganisation des feudalen Zeital-
ters und Fahigkeit, sie aufeinander zu
beziehen

Einsicht in den Unterschied zwischen
Stadt und Land und in seine Ursachen

Einsicht in den Traditionszusammen-
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Es wird empfohlen, fiir die Behandlung
dieser Einheit ca. 15 Stunden zu ver-
wenden

Der Lehrer kann innerhalb dieser Ein-
heit einen Schwerpunkt setzen, auf den
er etwa die Hilfte der empfohlenen
Stundenzahl verwendet; fiir die iibrigen
Unterthemen bietet sich dann ein
Uberblick an

Wo es sich anbietet, sollten Beispiele
aus dem landesgeschichtlichen Bereich
herangezogen werden, womdglich aus
der engeren Heimat des Schiilers

Uber die geographischen und wirtschaft-
lichen Grundlagen der mittelalterlichen
Welt referieren

Einen Lehrervortrag in seinen Grund-
linien schriftlich festhalten, z.B. iiber
religios-sittliche und herrschaftlich-
rechtliche Normen im Mittelalter



Geschichte
Klasse 11

Ziele

Hinweise

hang von Kaisertum, Papsttum und
Reichsgedanken

Fiahigkeit, das Fortwirken mittelalter-
licher Strukturen in der Neuzeit nach-
zuweisen

Fihigkeit, die Bedeutung der mittel-
alterlichen Stadtentwicklung fiir das
Bewuftsein wirtschaftlicher und poli-
tischer Freiheit in der Neuzeit beur-
teilen zu konnen

Fihigkeit, die Mehrdeutigkeit des Be-
griffs “Feudalismus’ zu erkennen
und an diesem Beispiel die Problema-
tik historischer Begriffsbildung aufzu-
zeigen

Fahigkeit, die Zusammenfassung der
Hoheitsrechte und -gewalten beim

Landesherrn als eine Grundlage des
modernen Staates zu erkennen

Fahigkeit, zwischen Landstinden und
moderner parlamentarischer Repri-
sentation zu unterscheiden

Bereitschaft, den Eigenwert mittel-
alterlicher Ordnungen zu begreifen,
und Bereitschaft, ihn nicht mit unan-
gemessenen Mafistiben zu beurteilen

Unter bestimmten Fragestellungen zur
mittelalterlichen Herrschaftsstruktur -
Geschichtskarten aus dem Historischen
Atlas fiir Baden-Wiirttemberg auswerten
und miteinander vergleichen (Moglich-
keit fiir Gruppenarbeit)

Urbare, Rechtsquellen unter sozial-
geschichtlichen Aspekten interpretieren

Bildquellen und Bauwerke als Ausdruck
mittelalterlichen Welt- und Gesellschafts-
verstandnisses interpretieren

Unterschiedliche Definitionen und Be-
urteilungen des Feudalismus diskutieren

Dynastische Stammtafeln erldutern,
Geistliche und weltliche Herrschafts-
symbole interpretieren

Die Entwicklung eines Territoriums an
landesgeschichtlichen Beispielen (z.B.
Baden oder Wiirttemberg) exemplarisch
analysieren

Die Entwicklung zweier Stidte — eine
geistliche und eine landesherrliche
Griindung, (z.B. Konstanz, Ravensburg
oder Freiburg) — vergleichend be-
trachten

Die wirtschaftlichen und sozialen Grund-
lagen und Bedingungen der Biirgerfrei-
heit, der biirgerlichen Selbstverwaltung
in der Stadt untersuchen und ihre Gren-
zen feststeden

Den Einflu} herrschaftlicher Zugehorig-
keit im Mittelalter auf die heutige Ge-
biets- und Verwaltungsstruktur im
staatlichen und kirchlichen Bereich
aufgrund von Heimatgeschichten, Kreis-
beschreibungen und Karten feststellen

Den Tiibinger Vertrag von 1514 unter
dem Gesichtspunkt der Einschrinkung
landesfiirstlicher Herrschaft untersu-
chen und den Unterschied zu moderner
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Geschichte
Klasse 11

10

Ziele

Hinweise

parlamentarischer Reprasentation her-
ausarbeiten

Beispiele fiir mogliche Erganzungen des
Themas in der Form von Riickblenden
oder Vergleichen (als Thema einer Unter-
richtsstunde, einer Gruppenarbeit, eines
Schiilerreferats):

a) Die Entstehung des Deutschen
Reichs;

b) Die Entstehung der europiischen
Nationalstaaten;

c) Herrschaftliche und genossenschaft-
liche Sozialordnungen im Mittel-
alter, aufgezeigt an landesgeschicht-
lichen Beispielen

d) Soziale Randgruppen der mittel-
alterlichen Gesellschaft

3. Die Erschiitterung der mittelalterlichen Welt und der Ubergang zur Neuzeit

3.1 Das neue Weltbild im Zeitalter der Renaissance und des Humanismus

3.2  Gesellschaftliche und politische Wandlungen im Zeitalter der Glau-

bensspaltung

3.2.1 Luther und der Bauernkrieg
3.2.2 Konfessionsbildung und Obrigkeitsstaat

3.2.3 Calvinismus im pelitischen, sozialen und wirtschaftlichen

Bereich

3.2.4 Die Antwort der katholischen Kirche auf die religiosen, geistigen,
gesellschaftlichen und politischen Verinderungen

Kenntnis und sachgerechte Anwen-
dung folgender Begriffe:

Renaissance, Humanismus, Individua-
lismus, Bildung, Macchiavellismus,
Utopie, kopernikanisches Weltbild,
empirische Wissenschaft, Sikularisie-
rung, Entdeckungen, Friihkapitalis-
mus, Konfessionalisierung, landesherr-
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Es wird empfohlen, fiir die Behand-
lung dieser Einheit ca. 15 Stunden zu
verwenden und dabei folgende Auftei-
lung vorzunehmen: 6 Stunden fiir

3.1 und 9 Stunden fiir 3.2

Bilder betrachten und auswerten: Neue
Themen in der Malerei; die Entdeckung
der Perspektive
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Geschichte
Klasse 11

Ziele

Hinweise

liches Kirchenregiment, Protestantis-
mus, Calvinismus, Katholizismus,
Gegenreformation, Freiheiten, Libertit,
Widerstandsrecht, Tridentinum

Einsicht in die Wechselwirkungen von
geistigen, wirtschaftlichen, sozialen
und politischen Wandlungen

Einsicht in die Folgen der Ent-
deckungen

Einsicht in die epochale Bedeutung der
Entdeckung der Individualitdt und
deren Auswirkung in politischer, sozia-
ler, wirtschaftlicher und kultureller
Hinsicht

Einsicht in die politischen Auswirkun-
gen des Zerbrechens der Glaubens-
einheit v

Einsicht in den Zusammenhang von
Luthers religiosem Freiheitsbegriff und
den Freiheitsforderungen der Bauern

Einsicht in die herrschaftsstabilisieren-
de und -legitimierende Funktion der
Konfessionsbildung

Fahigkeit, die politischen Theorien
Macchiavellis als Ausdruck eines
neuen Welt- und Menschenbildes
zu beurteilen

Fahigkeit, die Spannungen zwischen
den modernen wissenschaftlichen
Erkenntnissen und den theologischen
Positionen zu erkennen

Fiahigkeit, sich mit unterschiedlichen
Urteilen und Wertungen (z.B. zu
Luther, Miintzer, Fugger, Bauernkrieg,
Gesellschaft Jesu, Calvinismus) aus-
einanderzusetzen

Fihigkeit, die Bedeutung des neuen
Selbst- und Weltverstandnisses und
der konfessionellen Spaltung der

Uber das neue wissenschaftliche Welt-
bild (Kopernikus, Leonardo da Vinci
oder Francis Bacon) referieren lassen

Eine Bilanz des Hauses Fugger als Bei-
spiel des Friihkapitalismus analysieren

Texte eines politischen Theoretikers
(Macchiavelli oder Thomas Morus)
lesen und auswerten

Karten zu den Entdeckungen am Bei-
spiel des Columbus auswerten

Quellen zu Las Casas vor Karl V.
untersuchen

Ausgewihlte Texte interpretieren: z.B.
Luther ‘“Von der Freiheit eines Chri-
stenmenschen’ — Die 12 Artikel der
Bauern — Luthers Streitschrift wider
die Bauern — Thomas Miintzer

Karten zur Ausbreitung der Konfes-
sionen in Europa am Ende des 16.
Jahrhunderts auswerten

Den Augsburger Religionsfrieden mit
dem Edikt von Nantes vergleichen

Das landesherrliche Kirchenregiment
am Beispiel eines siidwestdeutschen
Territorialfiirsten aufzeigen

Einen Auszug aus dem Genfer Kate-
chismus des Calvin mit einem Text
aus dem Kreise der Monarchomachen
vergleichen

Kapitalismusthesen von Max Weber,
Ernst Blochs Monographie zu Thomas
Miintzer und eine Darstellung des
Bauernkriegs in Geschichtsbiichern
der DDR untersuchen

Ausgewihlte Texte des Ignatius von
Loyola lesen und auswerten

Die padagogische Wirksamkeit der
Gesellschaft Jesu mit Hilfe von Karten
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Geschichte 12
Klasse 11

Ziele Hinweise

europdischen Christenheit in Konfessio- | analysieren

nen fiir die Grundlegung der modernen
Welt zu.erkennen

Fahigkeit, zwischen der Lehre Calvins
und dem Calvinismus zu unterscheiden,
und Fzhigkeit, die im Calvinismus an-
gelegten Moglichkeiten einer Neuge-
staltung von Gesellschaft, Wirtschaft
und Staat zu erkennen

Fahigkeit, die unterschiedliche Brei-
tenwirkung von Renaissance und
Humanismus einerseits, von Reforma-
tion und katholischer Erneuerung
andererseits zu beurteilen

4. Das Entstehen neuer Ordnungén in der Auseinandersetzung mit dem
Absolutismus (Beispiel: Frankreich am Ende des 18. Jahrhunderts)

4.1.1 Wirtschaftliche, gesellschaftliche und politische Auswirkungen

4.1.2 Neue Vorstellungen von Staat und Gesellschaft: Montesquieu,

4.1 Das Ancien Régime
des Absolutismus Ludwigs VIV.
Rousseau und Adam Smith

4.2 Die Franzosische Revolution

4.2.1 Die Bedeutung des englischen Parlamentarismus und der ameri-
kanischen Unabhingigkeitserklarung fiir die Entwicklung zur

Demokratie

4.2.2 Der Zusammenbruch des Ancien Régime

4.2.3 Die biirgerliche Gesellschaft als Ergebnis der Revolution

(Strukturmerkmale)

Kenntnis und sachgerechte Anwen-
dung folgender Begriffe:

Absolutismus, Souveranitit, Staats-
rison, Gottesgnadentum, Merkantilis-
mus, Wirtschaftsliberalismus, Frei-
handel, Zentralismus, Hegemonie,
Gleichgewicht, Generalstinde, Revolu-

148 9Z:ENEs

Es wird empfohlen, fiir die Behandlung
dieser Einheit ca. 15 Stuaden zu ver-
wenden und die Stunden gleichmafig
auf die Behandlung der Unterthemen
zu verteilen

Ausziige aus staats- und wirtschafts-
theoretischen Texten interpretieren
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Geschichte
Klasse 11

Ziele

Hinweise

tion, Evolution, Nationalversammlung,
konstitutionelle Monarchie, Parlamen-
tarismus, Menschen- und Biirgerrechte

Kenntnis der Grundelemente der Ge-
waltenteilung nach Montesquieu, des
Gesellschaftsvertrages nach Rousseau,
des Wirtschaftsliberalismus nach
Adam Smith

Kenntnis der Merkmale des englischen
Parlamentarismus

Einsicht in die Bedeutung der Franzo-
sischen Revolution als Wendepunkt
fir die Entwicklung moderner Staats-
und Gesellschaftsordnungen

Einsicht in den Einfluf3 von Staats- und
Gesellschaftstheorien auf die Stabili-
sierung oder den Wandel staatlicher
Verhiltnisse

Fahigkeit, den englischen Parlamenta-
rismus, die politischen Lehren der fran-
z6sischen Aufkldrung, die amerikani-
sche Unabhangigkeitserklirung fiir die
Entwicklung zur Demokratie zu er-
kennen

Fahigkeit, die Bedeutung der Errun-
genschaften der Franzosischen Revo-
lution fiir die Gegenwart nachzu-
weisen.

Quellen zu Nachwirkungen des Abso-
lutismus interpretieren

Die Unabhingigkeitserklirung und die
Verfassung der USA im Hinblick auf
ihre Zusammenhinge mit der Staats-
theorie der Aufklarung (Gewaltentei-
lung usw.) interpretieren

Bilder, Karikaturen, Flugschriften als
Dokumente biirgerlich revolutiondrer
Zielsetzung auswerten

Quellen zur sozialen Lage der Stinde
und ihrer Bedeutung fiir die Revolution
untersuchen

Darstellungen der Ergebnisse der
Franzosischen Revolution in verschie-
denen Schulbiichern und in der Se-
kundérliteratur miteinander verglei-
chen (Gruppenarbeit und Kurzreferate)

Die Verbreitung von Errungenschaften
der Franzosischen Revolution in eine
Karte eintragen

Die Idee der Menschen- und Biirger-
rechte mit ihrer praktischen Verwirk-
lichung vergleichen

Die Verfassungsentwicklung in Frank-
reich und England vergleichen.

LPH 1/1977 EEY
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Erdkunde
Klasse 11

1. Ernihrung einer wachsenden Weltbevolkerung

1.1 Die Verteilung
der Weltbevolkerung
und die Tendenzen
ihrer zahlenmiafligen
Entwicklung kennen.

1.2 Die Probleme der
Weltbevolkerung im
Hinblick auf den Nah-
rungsspielraum er-
fassen.

1.3 Die verschiedene
Wertigkeit von Agrar-
raumen als Folge
unterschiedlicher
natiirlicher Bedingun-
gen erkennen; die
Agrarraume in die
Klimazonen einord-
nen konnen.

1.4 Maéglichkeiten fiir
die Erweiterung und
Verbesserung von agrari-
schen Nutzflichen beur-
teilen konnen.

1.5 Einsicht, da8 der
Mensch den Naturhaus-
halt des Bodens in be-
drohlicher Weise veran-
dern kann.

1.6 Moglichkeiten und
Grenzen fiir die Nutzung

RSV | PH /1977

Verteilung und Wachs-
tum der Weltbevolke-

rung.

Ernihrungsstand der
Weltbevolkerung und
Entwicklung der Nah-
rungsproduktion.

Die Agrarraume der
Erde in ihrer Abhingig-
keit von Klima und
Boden:

Die Klimazonen der
Erde.

Wichtige B6den und
ihre Verbreitung.
Hauptgebiete landwirt-
schaftlicher Produktion.

Inwertsetzung von Riu-
men durch Neuerschlie
Bung, Wertsteigerung
durch Intensivierung.

Bodenzerstérung durch
Eingriffe des Menschen.

Die Bedeutung des Welt-
meeres fiir die’Ernih-
rung.

Arbeit mit aktuellen Berich-
ten, Statistiken, themati-
schen Karten und graphi-
schen Darstellungen

Selbstindige Auswertung
thematischer Karten sowie
Statistiken durch den
Schiiler.

Untersuchung der landwirt-
schaftlichen Nutzbarkeit
der Erde auf der Grundlage
ihrer Gliederung nach Kli-
maten und Boden. Beson-
derer Wert ist auf die selb-
stindige Arbeit des Schii-
lers mit thematischen At-
laskarten zu legen.

Neulandgewinnung, Melio-
rierung und Bewisserung

an geeigneten Beispielen
behandeln.

Besichtigung landwirtschaft-
licher Betriebe, wenn mog-
lich in Verbindung mit den
Landwirtschaftsamtern, zur
Information iiber Fragen der
modernen Landwirtschaft.

Die gewihlten Beispiele
sollten aus verschiedenarti-
gen Raumen stammen.

Die heutige und kiinftige
Bedeutung des Weltmeeres
fir die Eiweifiversorgung



Erdkunde
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

der Weltmeere als Nah-
rungsquelle abschitzen
kénnen.

1.7 Uber Versuche und
Projekte zur Gewinnung
neuer Nahrungsquellen
informiert sein.

Meeresstromungen und
Fischgriinde.
Fangmethoden und
Uberfischung.

ErschlieBung neuer
Nahrungsquellen.
Verschmutzung der
Weltmeere.
Wirtschaftspolitische
Konflikte.

der Weltbevolkerung er-
ldutern.

Diskussion zukiinftiger
Moglichkeiten anhand aktu-
eller Berichte (z.B. Algen-
kulturen, Eiweilgewinnung
auf Erdélbasis)

2. Rohstoff- und Energieversorgung einer wachsenden Weltbevélkerung

2.1 Den Zusammen-
hang zwischen Bedarf
und Bedarfswandel
einerseits und techni-
scher bzw. gesellschaft-
licher Entwicklung an-
dererseits erkennen.

2.2 Kenntnis von erd-
geschichtlichen Prozes-
sen, die zur Bildung von
Lagerstitten gefiihrt
haben.

Die Entwicklung des
Bedarfs an Rohstoffen
und Energie.

Weltwirtschaftlich be-
deutsame mineralische
Rohstoffe und ihre
Lagerstitten:
Verbreitung,
Entstehung.

Auswertung von Statistiken
und graphischen Darstellun-
gen iiber die Steigerung des
Bedarfs an Rohstoffen und
Energie seit Beginn der In-
dustrialisierung. Den Zu-
sammenhang von Lebens-
standard und Energiebedarf
herausarbeiten.

Es sollte ein Uberblick iiber
wichtige erdgeschichtliche
Epochen und iiber tektoni-
sche Prozesse gegeben wer-
den, soweit sie fiir das Ver-
stindnis der Lagerstittenbil-
dung erforderlich sind. Hin-
weis auf neue Theorien der
Lagerstittenbildung (z.B.
Erz-, Salzlager, Erd6l- und
Erdgasvorkommen). Aus-
wertung von Luftbildern,
Satellitenaufnahmen und
thematischen Karten.
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Erdkunde 4
Klasse 11

Ziele Inhalte Hinweise

2.3 Ubersicht iiber das | Moglichkeiten der Ener- | Behandlung des Anteils der
verschiedenartige Ange- | giegewinnung. verschiedenen Energietriger

bot der Natur an Energie.

Die unterschiedliche
Bedeutung der einzelnen
Energietriager und Ener-
gieformen fiir verschie-
denartige Raume ken-
nen und ihre Raumwirk-
samkeit verstehen.

2.4 Einsicht in die
geographischen Voraus-
setzungen der Produk-
tion, in die wirtschafts-
politische Bedeutung
und in den Bedeutungs+
wandel wichtiger pflanz-
licher und tierischer
Rohstoffe.

2.5 Vesstindnis fiir die
vielfiltige existentielle
Abhingigkeit der Wirt-
schaft der Bundesrepu-
blik Deutschland vom
Import von Rohstoffen
und Energie.

PETIN / PH 1/1977

‘land im Hinblick auf die

Wichtige Energietriger
(Kohle, Erdol, Erdgas,
Kernenergie, Wasserkraft)
Neue Methoden der Ener-
giegewinnung (Sonnen-
energie, geothermische
Energie, Windenergie,
Kernfusion, Gezeiten-
energie).

Thermische Belastung.

Weltwirtschaftlich be-
deutsame pflanzliche
und tierische Roh-
stoffe:

Verbreitung und Ge-
winnung.

Die Situation der Bun-
desrepublik Deutsch-

Rohstoff- und Energie-
versorgung.

am Gesamtenergiebedarf ein-
zelner Linder. Die geographi-
schen Voraussetzungen fiir
die Entwicklung neuer Ener-
giequellen sollen erarbeitet
werden. Aufierdem sollen die
raumwirksamen technischen
Formen der Gewinnung, Um-
wandlung und des Transports
von Energie dargelegt wer-
den.

Exemplarische Behandlung
z.B. von Faserstoffen, Kaut-
schuk und Holz im Hinblick
auf die geographischen
Gegebenheiten der Produk-
tionsrdaume, auf Fragen der
Bedarfsentwicklung sowie
der Konkurrenz durch
synthetische Stoffe. Kennt-
nisse aus 1.3 sind hier anzu-
wenden. Auswertung von
Luftbildern, Satellitenauf-
nahmen und thematischen
Karten.

Erorterung der besonde-
ren Verhiltnisse der Bun-
desrepublik Deutschland
als eines hochindustriali-
sierten, dicht besiedelten
Raumes ohne ausreichende
Ressourcen.



Erdkunde
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

3. Wasserbedarf und Wasserversorgung

3.1 Verstandnis fiir die
Abhingigkeit des Men-
schen vom Wasser.

3.2 Einsicht in die Ge-
setzmifBigkeiten des
Wasserhaushalts in den
verschiedenen Klima-
gebieten der Erde.
Kenntnis hydrologi-
scher Grundbegriffe.

3.3 Einsicht in die Not-
wendigkeit der Planung
von Wasserversorgung
und Wasserentsorgung.

3.4 Die bei Bewisse-
rung und Entwisserung
auftretenden Probleme
kennen. ;

3.5 Uber Versuche und
Projekte neuer Formen
der Wasserbeschaffung
informiert sein.

Die Entwicklung des
Wasserbedarfs.

Die klimatischen und
hydrogeologischen
Grundlagen der Was-
serversorgung.

Die Wasserversorgung
und Wasserentsorgung
in Ballungsraumen.

Gewisserverschmutzung.

Maoglichkeiten und Ge-
fahren von Bewisse-
rung und Entwisse-

rung.

Neue Methoden der
Wasserbeschaffung.

Auswertung von Statistiken
und Vergleich verschiedener
Réume.

Darstellung des Kreislaufs
des Wassers: Niederschlag
und Verdunstung, Abflufl
und Speicherung in ver-
schiedenen Raumen. Kli-
rung hydrologischer Grund-
begriffe.

Die technischen Méglich-
keiten der Wasserversorgung
und -entsorgung an Bei-
spielen darstellen. Besichti-
gung eines Wasserwerks

und einer Kldranlage.

An Beispielen sind Begriffe
wie Regenfeldbau, Bewis-
serungsanbau, Trockengren-
zen des Anbaus, Grundwas-
ser und FluBwasser, Boden-
versalzung und Grundwas-
serabsenkung zu kldren. Die
Entwisserung von Mooren
und Marschland ist auch in
ihrer Problematik zu behan-
deln.

Eingehen auf Meerwasserent-
salzung, Nutzung von Polar-
eis, Umleitung von Fliissen.
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Englisch 2
Klasse 11 3

VORBEMERKUNG

Der Lehrplan fiir Klasse 11 baut auf dem zur Zeit noch giiltigen Lehrplan fiir die
Mittelstufe auf.

Die Klasse 11 soll der Harmonisierung des Kenntnisstandes und der sprachlichen
Fertigkeiten der Schiiler, die verschiedene Eingangsvoraussetzungen mitbringen,
dienen. Sie fafit zusammen und fiihrt weiter, was der Englischunterricht der Mittel-
stufe an Hand der unterschiedlichen Lehrmaterialien vermittelt hat. Einerseits ist
es Aufgabe der Klasse 11, weitere Grundlagen fiir die Abiturpriifung zu legen und
auf deren Anforderungen hinzufiihren, andererseits ist zu beriicksichtigen, da8 die
Klasse 11 fiir viele Schiiler den Abschlul des Unterrichts im Fach Englisch bildet.

1. Sprachliche Fertigkeiten

a) Der grammatikalische Grundlehrgang soll in Wiederholung und Erginzung ab-
gerundet werden. Die Kenntnisse grammatikalischer Problembereiche sollen
dabei nicht systematisch wiederholt, sondern bei der Lektiire von Texten und
der Besprechung von Schiilerleistungen abgerufen, gefestigt und erweitert wer-
den. Am Ende der Klasse 11 mufl gewihrleistet sein, dal dem Schiiler die eng-
lische Terminologie zur Beschreibung der grammatischen Erscheinungen zur
Verfiigung steht.

b) Der in der Mittelstufe erlernte Wortschatz erfihrt in Klasse 11 eine sach- und
themenbezogene Erweiterung, wobei eine verstirkte Verlagerung vom konkre-
ten zum abstrakten Wortschatz erfolgt. Der passive Wortschatz ist zu vermeh-
ren, wo dies erforderlich, in freien Sprechiibungen zu aktivieren. Die Wortbil-
dungslehre hat der Schiiler so weit zu kennen, dafl er mit ihrer Hilfe ihm neu
begegnende Worter aus einer ihm schon bekannten Wortfamilie entschliisseln
kann.

c) Die Sprech- und Schreibfertigkeit des Schiilers geht aus der mehr reprodukti-
ven Phase der Mittelstufe in freiere Darstellungsformen iiber. Bei der Erarbei-
tung eines begrenzten Sachgebietes und des dazu gehorigen Vokabulars erge-
ben sich Rede- und Schreibanlisse, z.B. freie Stellungnahme, Kurzvortrag,
Schiilergesprich.

Der Schiiler muf} soweit gefordert werden, dafl er zu vorgegebenen Themen we-
sentliche Gedanken in logischer Abfolge entwickeln und in den Formen der
Diskussion und der schriftlichen Erérterung zum Ausdruck bringen kann. Da-
bei bieten sich zur Steuerung z.B. Leitfragen oder visuelle Materialien an.

d) Das Hor- und Leseverstehen wird weiterhin durch akustische Darbietung bzw.
selbstindige Informationsentnahme aus Texten gefordert. Das Einiiben in das
Sammeln und Ordnen von akustisch oder schriftlich vermittelten Sachinfor-
mationen kann durch Bereitstellung sprachlicher Hilfen (Semantik, Strukturen)
und des zum Verstindnis notwendigen Hintergrundwissens erleichtert werden.
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3 Englisch
Klasse 11

2. Landeskunde

Wihrend der Schiiler auf der Mittelstufe in den Lehrbiichern einer Vielzahl von
Teilgebieten der England- und Amerikakunde begegnet, werden diese K enntnisse
nun auf einem hoheren Abstraktionsniveau zusammengefait und in gréfiere Zu-
sammenhinge gestellt. Als Leitthemen sind die fiir die Jahrgangsstufe 12/13 vor-
geschriebenen Gebiete mafigebend:

Geographie, Bevolkerung und Wirtschaft, Formen des politischen, sozialen und
religiosen Lebens. Die Stellung Grofibritanniens und der Vereinigten Staaten in
der Welt, Das Bildungswesen. Presse, Rundfunk und Fernsehen.

Aktuelle Ereignisse in Politik und Gesellschaft der angelsichsichen Welt werden
z.B. an Hand von Zeitungsartikeln sowie von akustischem und visuellem Material
in englischer Sprache erdrtert, wobei ihr sozio-kultureller und geschichtlicher
Hintergrund zu erhellen ist. :

3. Literatur

In Klasse 11 wird mit der Interpretation literarischer Werke begonnen. Dabei sol-
len dem Schiiler verschiedene elementare Interpretationsmethoden bewufit ge-
macht werden. Hierzu eignen sich besonders literarische Kurzformen wie Short
Story und Gedicht. Aus der dramatischen Literatur kommt ein sprachlich nicht
zu schwieriges Werk des 19. und 20. Jahrhunderts in Betracht (z.B. Pinter, Priest-
ley, Wilder, Wilde). U.U. kommt auch ein Roman (z. B Hemmgway, Orwell) in
Frage.

Einseitigkeiten in der Auswahl und bei der Behandlung von Texten sind nicht zu-
ldssig.

4. Leistungsbeurteilung

Die Formen der Leistungsbeurteilung gehen einerseits aus dem Unterricht her-
vor, andererseits bereiten sie schon die fiir die Jahrgangsstufen 12 und 13 vor-
gesehenen Aufgaben vor.

Fiir die Erstellung von Klassenarbeiten sind Verbindungen von Teilaufgaben
aus den folgenden Bereichen zu beriicksichtigen:

a) Wortschatz: Paraphrase
Definition
Substitution
Multiple choice-Aufgaben
Einsetzaufgaben

b) Grammatik: Umformungen
Einsetzaufgaben
Erklirung der Funktion grammatikalischer
Erscheinungen
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c) Textbearbeitung: (miindl. oder schriftl. dargeboten)

Fragen zum Inhalt
Inhaltsangabe

Fragen zum Textaufbau
Interpretationsfragen
Heriibersetzung

d) Texterstellung: Stellungnahme
Kommentar
Weiterfithrung des Themas

Die Bereiche c) oder d) miissen in jeder Klassenarbeit Beriicksichtigung finden.

Ansatzpunkte fir die miindliche Leistung sind:
Horverstehen und Sprechfahigkeit anhand phonetisch-phonologischer, lexika-
lischer und grammatischer Kriterien.
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Aufgabe und Ziel des Franzosischunterrichts in der Klasse 11

Die Arbeit in dieser Klasse ist Wiederholung, Vertiefung und Erweiterung dessen,
was an sprachlichen Fertigkeiten, Wissen iiber die Sprache und frankreichkund-
lichem Wissen bisher erworben wurde. Zudem ist es Aufgabe der Klasse 11, wei-
tere Grundlagen fiir die Abiturpriifung zu legen und auf deren Anforderungen
hinzufiihren.

1. Sprachliche Fertigkeiten

Die Entwicklung des Wortschatzes, der Sprechfahigkeit und der Fahigkeit, aus
der Fremdsprache zu iibersetzen, vollzieht sich im Rahmen der Sachgebiete, de-
nen die im Unterricht behandelten Texte entnommen sind.

Wihrend bis zur Klasse 10 vorwiegend das reproduktive Sprechen und Schreiben
gepflegt wurde, wird nun zum freien Ausdruck hingefiihrt. (Vgl. Ziff. 3.)

Das Horen und Verstehen franzosischer Sprecher ist zu iiben (Rundfunk-, Fern-
sehnachrichten, Tonbandaufnahmen).

Die Fihigkeit, didaktisch nicht aufbereitete Texte unter Anleitung und nach
und nach auch selbstindig zu erschliefen (sachgerechter Einsatz der Hilfsmittel:
Worterbuch, Grammatik, Sachlexikon), ist in der Klasse 11 schrittweise zu ent-
wickeln. Dasselbe gilt fiir die Fahigkeit des kursorischen Lesens.

2. Wissen iiber die Sprache

Die bis zum Ende der Klasse 10 behandelten typischen Erscheinungen der fran-
z6sischen Sprache im Bereich der Grammatik und des Wortschatzes werden
wiederholt und zu einem Uberblick zusammengefaf3t.

3. Lektiire frankreichkundlicher Sachtexte

Im frankreichkundlichen Unterricht steht die Lektiire von Sachtexten im Vor-
dergrund. Sie kann erginzt werden durch die Auswertung von Tonbandaufzeich-
nungen, Karten, Bildmaterial usw. Es soll hingefithrt werden auf die richtige
Wiedergabe der Sachverhalte und auf klare gedankliche Gliederung.

Mit Hilfe von Lesebiichern, Lesebogen, Zeitungsartikeln und Prospektmaterial
sind Erscheinungen aus folgenden Bereichen zu behandeln:
Paris
Einzelne Provinzen
Lebensbedingungen und Lebensgewohnheiten der Franzosen
Wirtschaftsleben (Landwirtschaft, Industri¢, Technik)

Aspekte des politischen Lebens und der Verwaltung
(z.B. Zentralismus / Dezentralisierung)
Tourismus und Freizeit
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Anhand dieser Texte wird der sachbereichbezogene aktive und passive Wortschatz
der Schiiler erweitert.

4. Lektiire literarischer Texte

In Klasse 11 beginnt in allen Ziigen die Arbeit mit authentischen literarischen
Texten.

Hauptsichliches Lernziel ist die Entwicklung der Lesefertigkeit, wobei auch im
Hinblick auf die Jahrgangsstufen 12 und 13 besonders der Wechsel zwischen
intensivem und extensivem Lesen geiibt wird. Es sollen einige Grundbegriffe der
literarischen Interpretation (Stilmittel, Gattungen) erarbeitet werden.

Als Lektiire werden empfohlen: kiirzere erzihlende Texte aus dem 20. oder 19.
Jahrhundert (Maupassant, St.-Exupéry), u.U. auch ein sprachlich nicht zu schwie-
riges Werk der dramatischen Literatur des 20. Jahrhunderts (Anouilh).

Einseitigkeiten in der Auswahl und der Behandlung von Texten sind nicht zuldssig.

5. Leistungsbeurteilung

Bei den Klassenarbeiten (in der Regel einstiindig) sind folgende Formen zu unter-
scheiden: Questions etréponses, Compte-rendu, Révision de grammaire, Version,
Dictée, Test de compréhension, Teile der kombinierten Textaufgabe (Commen-
taire de texte; Commentaire lexical et grammatical). In Klasse 11 sind mindestens
finf dieser Formen als Klassenarbeiten zu stellen.

Ansatzpunkte fiir die Bewertung miindlicher Leistungen sind: Horverstehen und
Sprechfertigkeit an Hand phonetisch-phonologischer, lexikalischer und grammati-
scher Kriterien.
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1. Ziele

1.1 Aligemeine Ziele

1.1.1 Der Gegenstandsbereich des Lateinunterrichts ist bestimmt durch die latei-
nische Sprache und Literatur und die damit in Wechselbeziehung stehen-
den Kulturphinomene.

1.1.2 Im Umgang mit diesen Gegenstanden sollen die Schiiler Kenntnisse und
Methoden erarbeiten, die sie zu selbstindiger geistiger Arbeit befahigen.

1.1.3 Im Zentrum der Arbeit steht die romische Antike, doch sollen

— ihre Vermittlung durch eine teils bewahrende, teils umgestaltende
Tradition
— ihre Einwirkung auf die Gegenwart

in die Betrachtung einbezogen werden.

1.1.4 Antike und Gegenwart tragen teils dhnliche, teils verschiedene Ziige. Auf
dieser Durchdringung von Gleichheit und Verschiedenheit beruht die
didaktische Fruchtbarkeit der Beschiftigung mit der Antike. Im Vergleich
klart sich das Bild der einen Epoche an dem der anderen, ebenso kliren
sich die Betrachtungskategorien und Methoden. {

Ein Grundprinzip des Unterrichts ist also, dafl die Schiiler ebenso der
Antike wie der Gegenwart kritisch gegeniibertreten und sich um einen
begriindeten eigenen Standpunkt bemihen.

1.1.5 Die Gegenstinde des Lateinunterrichts sind historische Phinomene und
kulturelle Schopfungen. Als solche haben sie ihre eigene Bedeutung; sie
ladt sich nicht vollig auf Lernziele, die aus Gegenwartsbedingungen ge-
boren sind, reduzieren. Vorgegebene Ziele klaren und verdndern sich
unter dem Eindruck der Lerngegenstinde, so dafl die Schiiler zu Ergeb- -
nissen gelangen konnen, die zunichst nicht vorgesehen waren (Offenheit
der Lernziele).

1.1.6 Der Lehrplan nennt vorwiegend kognitive und instrumentale Lernziele,
weil sie leichter und exakter zu iiberpriifen sind als affektive Ziele; diese
sind trotzdem in gleicher Weise anzustreben.

1.1.7 Von den Einstellungen, die durch den Lateinunterricht bestirkt und ent-
wickelt werden kénnen, sind in erster Linie zu nennen:
a) Die Bereitschaft, in Gedanken aus der eigenen Situation herauszutreten
und ihre Voraussetzungen aus der Distanz zu priifen;
b) die Fihigkeit, auch ldngere Zeit mit offenen Problemen umzugehen
und die Arbeit hieran dem raschen, oberflichlichen Losungsversuch
vorzuziehen;
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c) die Lust am grofziigigen Gedankenexperlment in Verbindung mit
Exaktheit des Denkens im einzelnen;

d) die Einsicht, daf fiir das Denken sowohl Intuition als auch relativ sta-
bile Gewohnheiten und Techniken erforderlich sind.

Die Ziele werden im folgenden in vier Bereiche geordnet, die sich teilweise iiber-
schneiden.

1.2 Lernzielbereich Sprache

1.2.1 Fahigkeit, ausgewahlte lateinische Texte (siehe Ziff. 2) zu lesen, zu ver-
stehen und ins Deutsche zu iibersetzen; Kenntnis der darin auftretenden
grammatischen Strukturen und Worter.

1.2.2 Einblick in das Weiterleben lateinischer Sprachformen in den modernen
Sprachen. — Erwerb einer ginstigen Disposition zum Erlernen weiterer
Sprachen. —

Fahigkeit, deutsche Fremdworter, speziell wissenschaftliche Fachaus-
driicke, aus ihren lateinischen Urspriingen abzuleiten.

1.2.3 Einblick in Bau und Funktion von Sprache sowie in das Verhiltnis von
Sprache und Denken, soweit dies an den zu erwerbenden Lateinkenntnissen
im Vergleich mit der Muttersprache und den anderen Schulsprachen gelei-
stet werden kann.

1.2.4 Der Lateinunterricht ben6tigt in besonderem Mafie Sprachreflexion, weil
lateinische Ausdriicke oft gedankliche Unterscheidungen implizieren, die
nicht explizit zum Ausdruck gebracht sind. Diese Sprachreflexion soll zur
Ubung im begrifflichen Denken, zur Erweiterung und Differenzierung der
Ausdrucksfihigkeit in der Muttersprache und zu genauerem Einblick in
ihre Strukturen genutzt werden.

1.3 Lernzielbereich Literatur ‘
1.3.1 Verstindnis ausgewihlter Werke latéinischer Literatur (vgl. Ziff. 2).

1.3.2 Fahigkeit, iber Formen, Inhalte und Weiterwirken dieser Literatur Aus- .
kunft zu geben und dabei die sachgemiafien Betrachtungskategorien anzu-
wenden und weiter auszubilden, z.B. im Bereich der Literaturgattungen,
der Kompositionsstrukturen, der stilistisch-rhetorischen Darstellungsmit-
tel, der Argumentationsweisen, der Verwendung von inhaltlichen Motiven.

1.3.3 Besonders bei poetischen und rhetorischen Texten soll, wenn ihr Inhalt
erfait ist, auch der Vortrag geiibt werden.

1.4 Lernzielbereich Staat, Gesellschaft, Geschichte

1.4.1 Kenntnis der romischen Geschichte, soweit sie fiir das Verstandnis der be-
handelten Literatur oder fiir die Auseinandersetzung mit Gegenwartspro-
blemen noétig ist.
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In die Betrachtung sind einzubeziehen:

a) politische Institutionen,

b) soziale Lebensbedingungen,

c) zivilisatorische Leistungen,

d) bedeutende historische Persdnlichkeiten,

e) politische Ideen, insbesondere soweit sie zu normhaften Vorstellungen
verdichtet sind (z.B.mos maiorum, Rechtsnormen) oder in persénlichen
Gestalten verkorpert erscheinen (z.B: Scipionenkreis),

f) das Verhiltnis zwischen Ideologie und Wirklichkeit.

1.4.2 Kenntnis der wichtigsten Charakteristika der romischen Historiographie.

1.5 Lernziele im Bereich der Grundfragen menschlicher Existenz:

Kenntnis der Probleme menschlicher Existenz im alten Rom und der hier-
auf beziiglichen Vorstellungen der Romer, soweit sie im Zusammenhang
mit der genannten Literatur vergegenwiartigt werden konnen (z. B. Anti-
nomie zwischen Gré3e und Gefihrdung des Menschen; Verhiltnis zwischen
Individuum und Gesellschaft).

1.6 InKlasse 11 ist zu beachten, daf die Schiiler am Ende des Jahres ihre Fi-
cher fiir die beiden folgenden Jahrgangsstufen wihlen. Es ist also einerseits
ein gewisser Abschlufl der Arbeit anzustreben, andererseits sind Aus-
blicke auf Themen und Arbeitsformen der Leistungs- und Grundkurse
der Jahrgangsstufen 12 und 13 zu geben, damit die Schiiler Kriterien fiir
die Facherwahl gewinnen.

2; Inhalte

2.0 Differenzierung zwischen Latein als erster und Latein als zweiter Fremd-
sprache:

Einzelne der genannten Inhalte konnen bei Latein als erster Fremdsprache
schon in Klasse 10 behandelt werden.

Die mit * gekennzeichneten Inhalte kommen in Klasse 11 in erster Linie fiir
Latein als erste Fremdsprache in Frage. Soweit sie in Klasse 11 nicht behan-
delt werden, konnen sie in den Jahrgangsstufen 12/13 aufgegriffen werden.

2.1 Die unten genannten Inhalte stehen zur Wahl nach Mafigabe der Bestimmun-
gen des Abschnitts 2.1.2.

2.1.1 a) Autorenlektiire
— Eine einfachere Cicerorede (z.B. in Catilinam I, pro Sexto Roscio
Amerino, de imperio Cn. Pompei)
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— *8allust, Catilina
— Opvid, Metamorphosen
— Catull

— Terenz, Adelphoe

b) Thematisch bestimmte Autorenlektiire
— Eine thematisch bestimmte Auswahl aus Ciceros Verrinen
— *Auswahl aus Livius, z.B. “Cato, Scipio maior und Aemilius Paullus-
Politiker in einer Zeit des Umbruchs”

— *Auswahl aus Cicero de officiis, als Verhaltenslehre fiir einen jungen
Romer

— Eine thematisch bestimmte Auswahl aus Ovid, z.B. unter dem Gesichts-

punkt seiner Verbannung aus Rom und aus der Gesellschaft.

c) Sachthemen, die vorwiegend auf Grund literarischer Quellen zu bearbei-
ten sind; das sprachliche Schwierigkeitsniveau soll dem der oben genann-
ten Werke entsprechen: z.B.

— Rom und Romer: Bild einer Stadt
— Humanitas.

2.1.2 Es sind mindestens drei Themen zu behandeln, und zwar aus Ziff. 2.1.1

3.1
34,1

a) oder b) mindestens ein poetisches und ein prosaisches.

Die Gesamtheit der fiir Klasse 11 ausgewiahlten Themen soll den oben bc1
Ziff. 1.6 genannten Gesichtspunkten (Abschlufl, Vorbereitung der Fécher-
wahl) geniigen. In besonderen Fiéllen kann hierbei, wenn Kenntnisstand und
Motivation der Klasse es wiinschbar machen, einer der Autoren oder eines
der Themen, die im Lehrplan fiir Klasse 12/13 vorgesehen sind, schon in
Klasse 11 behandelt werden, z.B. Vergil, Mittellateinische Dichtung, Rom
und die Christen.

Methodische Hinweise

Allgemeine Hinweise

Die antiken Stoffe sollen mit modernen Gegebenheiten konfrontiert wer-
den. An Kenntnisse aus dem Deutsch-, Fremdsprachen-, Geschichts-, Ge-
meinschaftskunde- und Kunstunterricht ist ebenso anzukniipfen wie an
aufBerschulische Erfahrungen. Die Interpretation soll sich nicht auf den
antiken Tex ¢ beschrinken, sondern moderne Problemstellungen beriick-
sichtigen.

Da ein Eindringen in die romische Welt nur in einem lingeren Erkenntnis-
prozefl moéglich ist, konnen auf Grund erster Eindriicke beim Schiiler Urtei-
le aufkommen, die stark erginzungsbediirftig oder gar falsch sind. Diese
Vor-Urteile sind als Ausgangspunkt zu eindringendem Verstindnis zu niitzen.
Entscheidend ist, daB sie dem Schiiler als Vor-Urteile bewufit werden und
daf} bei ihm das Bediirfnis entsteht, sie rational zu iiberpriifen.
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3.1.3 Der Unterricht soll in wechselnden Formen verlaufen:
Lehrervortrag, fragend-entwickelndes Verfahren, Rundgesprich, Arbeits-
auftrige fiir Einzel- oder Gruppenarbeit, Schiillerreferate. Kooperative Pla-
nung soll angestrebt werden.

3.2 Hinweise fiir einzelne Arbeitsgebiete

3.2.1 Der Ausbau des Wortschatzes ist besonders wichtig.

a) Der Umfang des Wortschatzes soll im Rahmen der behandelten Autoren
bzw. Themen systematisch erweitert werden. Daneben ist dem weiteren
Einprigen und dem genaueren Verstindnis frither gelernter Worter be-
sondere Sorgfalt zu widmen.

b) Die gedruckte Wortkunde dient der Abrundung und wiederholenden
Zusammenfassung des Wortschatzes. Die Lernpensen sollen soweit vor-
her durchgesprochen werden, da die Bedeutungsangaben klar aufgefat
werden. v .

c) Die Einfiilhrung in die Beniitzung des Lexikons muf} spitestens in Klasse
11 beginnen, da die Schiiler das Lexikon in den Jahrgangsstufen 12 und 13
in Klassenarbeiten und im Unterricht selbstdndig verwenden kénnen
sollen.

3.2.2 Zur sprachlichen ErschlieBung der Texte und zur Vertiefung der grammati-
schen Kenntnisse:

a) Besonders zu beachten sind

— die Gliederung der Texte nach Wortgruppen
(Gliederndes Lesen unter besonderer Hervorhebung der Gliederungs-
worter — Konjunktionen, korrelative Pronomina —, der Parallelismen
sowie der Verbkomplexe kann die Einsicht in die grammatische Struk-
tur und den Sinn der Aussage férdern);

— die fiir die Fremdsprache typischen Ausdrucksschemata und Wort-
verbindungen (Kollokationen, Syntagmata) sowie ihre vergleichende
Gegeniiberstellung mit iiblichen deutschen Ausdriicken.

b) Wortliche Verdeutschung einzelner lateinischer Ausdrucksweisen kann
zum Verstandnis beitragen. Die Schiiler miissen jedoch wissen, daf} der-
artige, nach lateinischem Schema gebildete, deutsche Ausdriicke in der
Regel nicht als Ubersetzung brauchbar sind, sondern primir der Erkli-
rung dienen.

Von den frither gelernten grammatischen Regeln und Begriffen sollen

diejenigen, die fiir die Textarbeit wichtig werden, in gesonderten Unter-

richtseinheiten zusammenfassend wiederholt werden.

c) Folgende Schritte kénnen, je nach den Umstanden, dem Ubersetzen
vorangehen:
— Bewufte Klirung der Sinnerwartung;
— gliederndes, evtl. mehrmaliges Vorlesen;
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— Erfassen der grammatischen Konstruktion;

— globale Inhaltsangabe: der Schiiler macht sich eine vorlidufige Vor-
stellung vom Inhalt und versucht, ihn mit eigenen Worten auszu-
driicken und wesentliche Textstellen selbstindig wiederzugeben.
Der Lehrer priift und differenziert diese Vorstellung durch gezielte
Fragen.

d) Gedruckte Ubersetzungen werden herangezogen

— zur Einbeziehung wichtiger Textpartien, die nicht oder nur teilweise

im Original gelesen werden;

— zum Uberblick iiber eine grofiere Einheit, unter Umstinden vor Be-
ginn der Lektiire (insbesondere bei kooperativer Planung).

3.2.3 Interpretation

a)

b)

Die Interpretation baut auf der sprachlichen TexterschlieBung auf, mufl
aber im Arbeitsablauf mit ihr soweit verbunden werden, dafi dem Schii-
ler schon wihrend der sprachlichen Erarbeitung die inhaltichen Proble-
me bewufit werden und ein Erwartungshorizont entsteht, der die sprach-
liche Erschliefung weiterfithrt und erleichtert.

Die Interpretation wird befruchtet durch Heranziehung von Kontrast-
texten zu differenzierendem Vergleich.

Das Interpretieren soll, soweit moglich, auch Sache der Schiiler werden.
Schriftliche und miindliche Bearbeitung von Fragen der Art, wie sie bei
der Lernerfolgskontrolle verlangt werden (vgl. Ziff. 3.3), ist im Unter-
richt zu iiben.

Zur Interpretation gehort auch die wertende Stellungnahme. Sie mufi
sich auf sachliche Argumente stiitzen. Es ist anzustreben, dafl die Maf}-
stabe der Wertung kritisch bewufit gemacht werden.

3.2.4 Archiologie und bildende Kunst

a)

b

~

c)

d)

Die Archidologie unterstiitzt den Sprachunterricht bei der Sacherklirung
im einzelnen (‘““Realien”) und stellt dem Schiiler die Umwelt vor Augen,
in der die Werke der Schriftsteller entstanden sind. Hierzu gehdrt auch
die romische Technik (Aquédukte, Strafien, Gerite und dergleichen).
Die Betrachtung der Kunstdenkmaler fordert und vertieft die Interpre-
tation der Texte. Auferdem kann die Gegeniiberstellung von Text und
Bild zu allgemeinen Einsichten in die Ausdrucksmdoglichkeiten der bei-
den kiinstlerischen Bereiche fiihren.

Innerhalb der rémischen Kunst liegt der Schwerpunkt auf dem Gebiet
der Bau- und Bildniskunst, wo sich romisches Denken und Empfinden
besonders deutlich aussprechen. Einen wichtigen Beitrag zur Klarung
des griechischen Kultureinflusses in Rom leistet die Gegeniiberstellung
romischer und griechischer Kunstwerke.

Museumsbesuche und Studienfahrten in den romichen Kulturbereich
(‘““Germania Romana’’) kénnen die Unterrichtsarbeit anregen und wei-
terfithren.
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3.2.5 Szenische Auffilhrungen im Zusammenhang mit der lateinischen Lektiire
(in deutscher oder lateinischer Sprache) werden empfohlen.

3.3 Leistungsbeurteilung

3.3.1 Klassenarbeiten

a) Die Klassenarbeiten bestehen in Heriibersetzungen.
Die Ubersetzungsaufgabe kann durch Fragen und Aufgaben erginzt
werden, die sich auf Sprache und Aussage des Textes beziehen.

b) An die Stelle einer Heriibersetzung kann die Interpretation eines lateini-
schen Textes treten

3.8.2 Schriftliche Wiederholungsarbeiten zur Kontrolle des Lernerfolges im ein-
zelnen dienen als Erginzung der Klassenarbeiten. Uberpriift werden

a) Realienkenntnis, Grammatik und Stilistik, Interpretationsergebnisse,
literaturgeschichtliche Kenntnisse;

b) Wortschatz.
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{ ZIELE

1.1  Allgemeine Lernziele

1.1.1 Der Schiiler soll diejenigen Kenntnisse und Arbeitsmethoden erwerben, die
ihm einen sachgemifen Zugang zu der geistigen Welt der Griechen ermogli-
chen. Diese Welt erschliefit sich in der Sprache, in den Inhalten und Formen
der Literatur und in den Werken der Bildenden Kunst.

1.1.2 In der Gegeniiberstellung von Fragen der modernen Gesellschaft und der
heutigen Wissenschaften mit der Welt der Griechen soll der Schiiler ein wa-
ches kritisches Bewuf3tsein fiir unsere Zeit und ihre Probleme gewinnen.

1.1.3 Diese vergleichende Betrachtungsweise soll den Zugang 6ffnen zum Erfas-
sen anthropologischer und theologischer, politischer und sozialer Grund-
fragen und zum Verstidndnis wissenschaftlicher Problemstellungen und
Methoden.

1.1.4 Aufierdem vermittelt eine solche Betrachtungsweise ein Bewuftsein von der
Zeitbedingtheit der Fragestellungen und Losungsversuche, aber auch von
ihrer bleibenden Aktualitit.

1.2 Lernziele fiir Klasse 11

1.2.1 im Bereich Sprache:
1.2.1.1 — Beherrschung eines Grund- und Aufbauwortschatzes von etwa
1200 Wortern
— Beherrschung der fiir die Lektiire wichtigen Formenlehre
— Beherrschung der fiir die Lektiire wichtigen Syntax
— Einblick in Gesetzesmafigkeiten sprachlicher Erscheinungen
im Bereich von Semantik, Formenlehre und Syntax
— Einblick in die Funktionen von Sprache und Bekanntschaft
mit wichtigen linguistischen Grundbegriffen
1.2.1.2 Gewandtheit im Umgang mit leichteren griechischen Texten:
— Fihigkeit, einen griechischen Text mit Hilfen zu erarbeiten
— Ubung im Gebrauch von Hilfsmitteln (Grammatik, Lexika,
Sachbiicher)
— Fihigkeit, einen iibersetzten Text zu paraphrasieren und den
gedanklichen Aufbau wiederzugeben
— Fahigkeit, stilistische Merkmale des Textes zu erfassen und mit
dem Inhalt in Beziehung zu setzen
— Fiahigkeit zu flissigem und verstindigem Lesen des erarbeite-
ten griechischen Textes
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1.2.1:3

Einblick in die vielfiltige Verwendung griechischer Sprachele-
mente in der Wissenschaftssprache

1.2.2 im Bereich Literatur, Mythos, Kunst:

12200

JL2 2.2

1223
1.2.2.4

1.2.2°5

Bekanntschaft mit verschiedenen Darstellungsformen der griechi-
schen Prosaliteratur und Kenntnis einiger literarischer Grundbe-
griffe: Gattungen, Motive; Inhalt, Form, Aufbau, Gehalt; Ziel-
setzung; Originalitdt und Tradition

Beschiftigung mit Texten der Dichtung, auch in Ubersetzung oder
in zweisprachigen Ausgaben

Bekanntschaft mit einigen mythischen Gestalten und Motiven

Bekanntschaft mit Werken der griechischen Kunst, soweit sie die
gelesene Literatur ergidnzen

Einblick in die Ubernahme und Umformung von Mythen, Moti-
ven, Gattungen und Werken in der europidischen Literatur und
Kunst

1.2.3 im Bereich Gesellschaft, Staat, Geschichte:

1.2.3.1

1:243.2

152535

1.2.3.4

1:2.3.5

Bekanntschaft mit topographischen Gegebenheiten (Orte, Land-
schaften, Landschaftsformen; Siedlungsraume der Stimme)

Bekanntschaft mit wichtigen Ereignissen, Entwicklungen und
Personen der griechischen Geschichte

Einblick in Formen politischer Betatigung und gesellschaftlicher
Organisation und in deren Verinderlichkeit

Einsicht in die Eigenart historischer Phinomene und in ihre je-
weiligen Voraussetzungen

Fahigkeit, das erworbene Grundwissen in begriindeter und kriti-
scher Argumentation mit politischen Problemen der Gegenwart
in Beziehung zu setzen

1.2.4 im Bereich Wissenschaft, Philosophie, Grundfragen menschlicher
Existenz:

1.2.4.1

1.2.4.2

1.2.4.3

Erster Einblick in Versuche der Griechen, Mensch und Welt durch
religi6s, philosophisch und wissenschaftlich geleitetes Fragen zu
erfassen und zu deuten

Einsicht in die Vergleichbarkeit menschlicher Grundsituationen
und in unterschiedliche Formen der Lebensbewiltigung

Bekanntschaft mit Erkenntnissen und Maf8stiben, die zur Ana-
lyse und Wertung individueller und sozialer Probleme der Gegen-
wart beitragen kénnen
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INHALTE

2.1 Thematisch akzentuierte Autorenlektiire:
— eine Schrift XENOPHONS, z.B. Anabasis, Hellenika, Kyrupadie,
Sokratische Schriften
— eine Schrift PLATONS, z.B. Apologie, Kriton, Euthyphron
— HERODOT
— HOMER, Odyssee ;
— eine Schrift LUKIANS, z.B. Charon, Wahre Geschichten

2.2  Lektiire nach iibergeordneten Sachthemen:
— Erde und Kosmos
— Das Verhiltnis des Biirgers zur Polis
— Die griechische Aufkliarung (Sophistik)
— Das griechische Orakel
— Sinndeutungen der Geschichte
— Das friihe Christentum (Neues Testament)
— Sport im antiken Hellas

2.3 Vondenin 2.1 und 2.2 genannten Inhalten sind in Klasse 11 min-
destens zwei zu behandeln.

3. METHODISCHE HINWEISE

3.1 Allgemeine Hinweise

3.1.1 Der Unterricht soll in wechselnden Arbeits- und Sozialformen verlaufen.
Das fragend-entwickelnde Verfahren und das freie Unterrichtsgesprich,
der Lehrervortrag und das Schiilerreferat, die gemeinsame Arbeit der ge-
samten Klasse oder von Gruppen sollen jeweils entsprechend dem Gegen-
stand und den gegebenen Lernvoraussetzungen der Schiiler angewandt
werden. Einférmigkeit der methodischen Gestaltung des Unterrichts ist
zu vermeiden.

3.1.2 Die nach thematischen Gesichtspunkten zusammengestellten Unterrichts-
einheiten machen es unvermeidlich, dafl gelegentlich Texte von verschie-
dener Sprachstruktur in rascher Aufeinanderfolge gelesen werden, ohne
dafl die verfiigbare Zeit und der Umfang der Texte zum griindlichen Einle-
sen ausreichen. Der Lehrer soll deshalb durch angemessene Verstindnis-
hilfen und stilistische Erlauterungen das Sprachverstandnis der Schiiler
fordern, ohne den methodischen Prozef8 der TexterschlieBung zu ver-
kiirzen.

3.1.3 Beim Erwerb von Arbeitstechniken bediirfen die Schiiler genauer Anleitung
durch den Lehrer und stindiger Ubung. Auf die sachgem#fe Benutzung von
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3.2.2
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3.3.2

3.3

Wort- und Sachlexikon, Grammatik und Schiillerkommentar ist besonders
zu achten. Beim Anfertigen von Inhaltsangaben, Gliederungen, Ubersich-
ten und Protokollen mufl mit einfachen Aufgaben begonnen werden.

Zum Ausbau des Wortschatzes

Das Einpriagen der Worter mufl durch den Text- und Sachzusammenhang
und durch zusdtzliche Assoziationsmoglichkeiten erleichtert werden. Hier-
her gehoren vor allem Hinweise zu Wortfeld, Wortsippe und Bedeutungs-
oppositionen. Die Grundregeln der Lautlehre und die wichtigsten Gesetze
der Wortbildung, besonders die Bedeutung von Prifixen und Suffixen,
miissen dem Schiiler bekannt sein und hdufig wiederholt werden.

Besonders bei ““uniibersetzbaren’ zentralen Begriffen ist die Umschreibung
der Bedeutung an der jeweiligen Stelle eingehend zu iiben. Der Schiiler soll
dadurch schrittweise eine zutreffende Vorstellung vom Bedeutungsumfang
der Worter entwickeln. Zur Ergédnzung dieser Vorstellungen sollen bei Wor-
tern mit stirkerer Bedeutungsdifferenzierung gelegentlich auch einzelne
Lexikonartikel im Unterricht analysiert'werden.

Bei der Erarbeitung des Wortschatzes anhand einer Wortkunde sollen die
Lernpensen soweit vorher durchgesprochen werden, dafl die Bedeutungsan-
gaben klar aufgefafit werden. Durch das Worterlernen sollen auch weiter-
filhrende Kenntnisse von sprachlichen und kulturgeschichtlichen Zusam-
menhingen vermittelt werden. Der Schiiler soll an wichtigen Beispielen
lernen, bei Fremd- und Lehnwortern den jeweiligen Bedeutungswandel
darzustellen; dies gilt vor allem fiir die Wiederholung des Wortschatzes an-
hand einer Wortkunde, um mechanisches Auswendiglernen zu vermeiden.

Zur TexterschlieBung

Anzustreben ist, dafl der Schiiler bei der ersten Begegnung mit dem Text
maéglichst viele Sinnelemente erfat und eine zutreffende Vorstdlung vom
Gesamtsinn des Satzes oder der Satzgruppe erhilt. Diesem Zweck dienen
die Vorklirung unbekannter Worter, schwieriger Wortgruppen oder einzel-
ner Syntaktika und das sinnprofilierende Vorlesen durch den Lehrer.

Die sich anschlieSende genaue Erarbeitung, die mit einzelnen Erlduterun-
gen sprachlicher und sachlicher Art verbunden wird, soll ausgehen von den
Teilen des Textes, die von den Schiilern bereits verstanden sind. Die Anni-
herung an noch unverstandene Elemente kann durch Zusatzfragen des Leh-
rers gesteuert und durch vorliufige Ubersetzungsversuche der Schiiler ge-
fordert werden.

Die assoziative Bauform vieler griechischer Prosasitze ermdglicht im allge-
meiren eine Erfassung des Sinnes mit Hilfe analytischer Verfahren, die von
der Vorstellung des Gesamtsinns eines Satzes ausgehen (vgl. 3.3.1). Dane-
ben haben auch das sog. Konstruieren, die Ubersetzung in Wortbl6cken und
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die Wortfolgeiibersetzung eine gewisse Berechtigung. Beispiele komplexer
Satzgebilde sollen in der Form des Satzbildes an der Tafel dargestellt wer-
den, damit der Schiiler einen Uberblick iiber die Satzstruktur erhilt.

3.4 Zur Interpretation

3.4.1 Unter Interpretation soll die zusammenfassende Deutung und Wertung
eines Textabschnitts nach inhaltlichen und formalen Kriterien und Kate-
gorien verstanden werden. Die Interpretation wird vorbereitet durch die
fortlaufende sprachliche und sachliche Erklirung des Textes wihrend der
TexterschlieBung.

3.4.2 Die wertende Stellungnahme bezieht sich vor allem auf die inhaltlichen’
Aspekte der Texte. Der Schiiler soll im Unterrichtsgesprich, aber auch
in schriftlicher Form, einzelne Aussagen kritisch bewerten lernen. Voraus-
setzung kritischer Wertung ist immer die moglichst genaue Erfassung von
Aussage und Aussageintention des Autors.: .

3.4.3 Antike und moderne Vergleichs- und Kontrasttexte ergénzen die Infor-
mationen, verdeutlichen die Fragestellung und tragen zur Offnung des
Problemhorizonts bei. Sie sollen nach ihrem Umfang iiberschaubar sein
und konnen auch im arbeitsteiligen Gruppenunterricht bearbeitet wer-
den.

3.5 Zur Einbeziehung der Archiologie

Die Betrachtung ausgewéhlter Kunstwerke unter Verwendung visueller

* Medien verdeutlicht, erweitert und vertieft die Aussagen der Texte. Sie
dient der Sacherklirung im einzelnen und der Illustration und vermittelt
dariiber hinaus ein Bild des L.ebensraums, in dem die literarischen Werke
entstanden sind. Studienfahrten und Museumsbesuche ergianzen die Un-
terrichtsarbeit. '

3.6 Zur Leistungsbeurteilung

3.6.1 Klassenarbeiten

3.6.1.1 Die Klassenarbeiten bestehen in Heriibersetzungen.
Die Ubersetzungsaufgabe kann durch Fragen und Aufgaben er-
gdnzt werden, die sich auf Sprache und Aussage des Textes
beziehen.

3.6.1.2 An die Stelle einer Ubersetzungsarbeit kann die Interpretation
eines griechischen Textes treten.

3.6.2 Schriftliche Wiederholungsarbeiten
Zur Kontrolle des Lernerfolges konnen auch schriftliche Wiederholungs-
arbeiten geschrieben werden, z.B. iiber Wortkunde, Grammatikthemen,
Stilistik, Inhalts- und Sachfragen im Zusammenhang mit dem jeweiligen
Unterrichtsgegenstand.
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VORBEMERKUNG

In der Klasse 11 sind die Grundlagen fiir den Eintritt in die Grund- und Leistungs-
kurse der Jahrgangsstufen 12 und 13 zu erarbeiten. Der ungleiche Kenntnisstand
der Schiiler — bedingt durch den unterschiedlichen Beginn des Russischunterrichts
(ab Klasse 7 bzw. Klasse 9) — erfordert eine Angleichung, um einheitliche Voraus-
setzungen fiir die Teilnahme an den Grund- und Leistungskursen zu schaffen. Da-
bei soll durch eine geeignete Auswahl der Lerinhalte erreicht werden, dafl der
Schiiler am Ende der Klasse 11 nicht nur iiber Grundfertigkeiten und Grundkennt-
nisse der russischen Sprache, sondern auch iiber ein grundlegendes landeskundliches
Wissen verfiigt. Dariiber hinaus soll der Schiiler anhand einiger exemplarischer
Texte in die Lektiire russischer und sowjetischer Literatur eingefithrt worden sein.

6 LERNZIELE

1.3 Sprachliche Fihigkeiten und Fertigkeiten

1.11 Horverstehen

Der Schiiler soll in der Lage sein,

— in normalem Sprechtempo gemachte AuBerungen eines Gesprichs-
partners im Rahmen eines der Klasse 11 angemessenen Wortschatzes
(vgl. 1.22) und einer Grundgrammatik (vgl. 2.1) zu verstehen,

— in normalem Sprechtempo dargebotene sachbezogene und literari-
sche Texte eines der Klasse 11 angemessenen Schwierigkeitsgrades
(vgl. 1.22 uns 2.1) zu verstehen.

12 Sprechfertigkeit

Der Schiiler soll in der Lage sein,

— das Russische nach Laut, Wortbedeutung, Intonation und Satz-
rhythmus richtig auszusprechen,

— den der Klasse 11 angemessenen Wortschatz (vgl. 1.22) und die
grundlegenden Strukturen (vgl. 2.14) der russischen Sprache in der
miindlichen Kommunikation richtig anzuwenden,

— an einer in russischer Sprache gefithrten Unterhaltung — soweit sie
dem sprachlichen Niveau (vgl. 1.22 und 2.1) und der Thematik
(vgl. 2.2 und 2.3) der Klasse 11 entspricht — aktiv teilzunehmen,

— -vorgegebene Inhalte — ausgehend von gehorten oder gelesenen
Texten — in sprachlich einfacher Form wiederzugeben und auf ein-
fache Inhaltsfragen zu antworten,
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1.2

1.21

122

— iiber personliche Eindriicke und Erlebnisse zu berichten und sich zu
einfachen Sachverhalten zu dufiern.

Leseverstehen

Der Schiiler soll in der Lage sein,

— einfache Sachtexte im Rahmen eines der Klasse 11 angemessenen
Wortschatzes (vgl. 1.22) und einer Grundgrammatik (vgl. 2.1) inhalt-
lich und sprachlich zu verstehen,

— sprachlich einfache, literarisch wertvolle Texte unter Anleitung eines
Lehrers zu verstehen,

Schriftlicher Ausdruck

Der Schiiler soll in der Lage sein,

— den der Klasse 11 angemessenen Wortschatz (vgl. 1.22) und die
grundlegenden Strukturen (vgl. 2.14) der russischen Sprache in der
schriftlichen Darstellung richtig anzuwenden,

— einen russischen Text im Rahmen eines der Klasse 11 angemessenen
Wortschatzes (vgl. 1.22) und einer Grundgrammatik (vgl. 2.1) ortho-
graphisch richtig nachzuschreiben,

— Fragen zu einem gegebenen Text sprachlich richtig zu beantworten,

— einen gegebenen Text in seinen wesentlichen Aspekten zusammenzu-
fassen.

Heriibersetzung

Der Schiiler soll in der Lage sein, einen Text, der in Inhalt, Wortschatz
(vgl. 1.22) und Satzstruktur (vgl. 2.14) dem Niveau der Klasse 11 ent-
spricht, richtig in die Muttersprache zu iibersetzen.

Sprachkenntnisse

Grammatik

In der Klasse 11 sind — je nach Kenntnisstand der Schiiler — die wich-
tigsten grammatischen Erscheinungen aus der Phonetik, Morphologie
und Syntax zu wiederholen und zu festigen, gegebenenfalls unter An-
wendung neuer, iibergreifender Ordnungsprinzipien. Damit soll der
Schiiler Einsichten in sprachliche Strukturen gewinnen und den zum Teil
vom Deutschen abweichenden Systemcharakter der russischen Sprache
erkennen lernen.

Die Grammatik soll dem Schiiler helfen, sich sprachrichtig auszudriicken
und seine sprachlichen Fihigkeiten und Fertigkeiten zu verbessern.

Wortschatz

Der Schiiler soll lernen, den Wortschatz des Grundlehrgangs in neuen
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1.4

251

2.11

sprachlichen Zusammenhingen richtig anzuwenden. Er soll diesen Wort-
schatz angemessen erweitern, wobei der Wortbildungslehre eine beson-
dere Bedeutung zukommt. Verstirkt sind Worter abstrakten Inhalts,
feste Wortverbindungen und phraseologische Wendungen in die Wort-
schatzarbeit einzubeziehen.

Landeskunde

Das in den vorhergehenden Klassen erworbene landeskundliche Wissen
ist zu wiederholen, zu erweitern und zu vertiefen. Der Schiiler soll sich
zu den in den Lerninhalten genannten Themen (vgl. 2.2) dufiern kénnen.

Literatur

Der Schiiler soll mit einigen exemplarischen Texten begrenzten Umfangs
aus der belletristischen Literatur des 19. und 20. Jahrhunderts bekannt-
gemacht werden.

LERNINHALTE

Sprachkenntnisse

Phonetik

— Aussprache der Vokale und Konsonanten im Wort und in Wort-
gruppen

— Aussprachregeln (z. B. Akanje, Palatalisation, Assimilation)

— Laute und Buchstaben (z. B. Funktion der weichen Vokalbuch-
staben, Zisch- und Gaumenlaute vor Vokalen)

— Laute und Morphologie (z. B. harte und weiche Deklinations- und
Konjugationsendungen, Konsonantenwechsel)

— Betonung: freier und beweglicher Akzent, wichtige Betonungs-
muster in Verbindung mit den behandelten morphologischen Er-
scheinungen

— Intonation im Aussagesatz, in der Entscheidungs- und Bestim-
mungsfrage

Orthographie

— Rechtschreiberegeln

— Klein- und Grofischreibung

— Silbentrennung
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2.13.2

2:133

2.13.4

Morphologie

Substantiv

grammatisches und natiirliches Geschlecht

Geschlecht der Fremdworter

Deklination der Maskulina: Grundmuster, auch Worter auf j (z.B. sana-
torij), sowie Ableitungen mit den Suffixen -i¥¢e (z.B. domi$&e) und -i¥ko
(z.B. gorodi¥ko)

Besonderheiten der Pluralbildung, z.B. gorod/goroda, drug/druz’ja,
telenok/teljata, krest’janin/krest’jane, gospodin/gospoda, sosed/sosedi
Doppelformen des Plurals bei gleicher Bedeutung (z.B. gody/goda) und ver-
schiedener Bedeutung (z.B. chleby/chleba)

Besonderheiten bei einzelnen Kasus:

Genetiv Singular auf -u (z.B. iz, lesu, kusok sacharu),

Pripositiv Singular auf -u (z.B. v lesu),

endungsloser Genetiv Plural (z.B. soldat, ¢elovek, glaz)

Deklination der Neutra: Grundmuster, auch Worter auf -mja (z.B. vremja),
Waorter wie jabloko/jabloki, oblako/oblaka

Besonderheiten der Pluralbildung (z.B. derevo/derev’ja, nebo/nebesa,
ucho/udi, plefo/pledi, sudno/suda)

Deklination der Feminina: Grundmuster, auch Worter auf -ija (z.B: linija)
i-Deklination: Grundmuster, auch put’, mat’, do&

undeklinierbare Substantive (z.B. taksi Baku, Korolenko, Gete)

Adjektiv

Grundmuster der Deklination

Bildungsweise und Deklination der possessiven Adjektive
Deklination der Familiennamen

Deklination der Gattungsadjektive

Bildung der Kurzform

Verwendung der Lang- und Kurzform im Satz

regelmiBige Steigerung A

Gebrauch der Steigerungsformen in attributiver und pradikativer
Stellung

unregelmiBige Steigerungsformen

Adverb

Bildungsweise der von Adjektiven abgeleiteten Adverbien
(z. B. bystro, krajne, po-russki, druZeski, po-drugomu)
Adverbien, die von anderen Wortarten abgeleitet sind -
Steigerung des Adverbs

Pronomen
— Deklination und Gebrauch der Pronomen
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Personalpronomen
Reflexivpronomen
Possessivpronomen
Demonstrativpronomen
Interrogativpronomen
Relativpronomen
indefinite Pronomen
Negativpronomen

2.13.5 Numerale

Deklination aller Grund- und Ordnungszahlworter

Rektion der Grundzahlworter in Verbindung a) mit einem Substantiv,
b) mit einem Substantiv und Adjektiv bzw. Partizip, c) mit einem sub-
stantivierten Adjektiv

Gebrauch der unbestimmten Zahlwérter (z. B. mnogo, neskol’ko)
distributive Zahlenangaben (z. B. po dva &eloveka)

Sammelzahlworter

Bruchdarstellung (Briiche, “gemischte Zahlen, Dezimaldarstellung)
wichtige Zahladverbien (z. B. vo-pervych, vdvoe, dvaZdy)

wichtige Zahlsubstantive und ihre Deklination (z. B. edinica, pol¢asa,
polden’)

2.13.6 Verb

e- und i-Konjugation

Konjugation wichtiger unregelmifiiger Verben (siehe “Wortschatz-
minimum” im Anhang)

reflexive Verben

Bildung des a) Priteritums, b) zusammengesetzten Futurs, c) Impera-
tivs und d) Konjunktivs

Bildung der Partizipien und Adverbialpartizipien
Bildung der Aspekte (einschlieBlich sekundire Imperfektivierung)

Zusammenhang zwischen Aspekt und finiten bzw. infiniten Verb-
formen

Verben der Bewegung
pritigierte Verben der Bewegung
wichtige Aktionsarten (momentan, ingressiv, iterativ, determinativ)

2.13.7 Pripositionen
2.18.8 Partikel
2.13.9 Interjektion

2.14 Syntax

Satzglieder:  a) Subjekt, b) Pridikat (Kopula, Pridikatsnomen),
c) Objekt, d) adverbiale Bestimmung, e) Attribut
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besondere Fille der Kongruenz zwischen Subjekt und Pradikat
das Verbum “byt’ ” a) als Kopula zur Wiedergabe von “sein”,
b) zur Wiedergabe von “es gibt”,
c) zur Wiedergabe von “haben”
Grundziige der Kasuslehre
Grundziige der Rektion der Verben
Verneinung: a) die Partikel ne, net, ni
b) das verneinte direkte Objekt
c) verneint unpersdnliche Sitze (Typ: Ego ne
bylo doma.)
Wiedergabe des Passivs
direkte und indirekte Fragesitze

Zeitangaben: a) von Zeiteinheiten, b) des Alters, c) der Uhrzeit,
d) des Datums

Vergleich und Maflangaben

die vier Grundrechnungsarten (Rechenoperationen)

deutsche Modalverben und ihre Wiedergabe im Russischen

Aussageweisen: a) Imperativ, b) Konjunktiv

Der einfache Satz:

a) unbestimmt-personliche Sitze (Typ: Zdes’ govorjat po-russki)

b) allgemein-personliche Sitze (Typ: Nifego ne podelae¥’)

c) unpersonliche Sitze mit nichtreflexiven/reflexiven Verben
(Typ: Svetaet. Deneg chvatit. Pridetsja poechat’.),

d) unpersénliche Sitze mit pridikativen Adverbien (Typ: Zdec’
nel’zja kurit’.)

e) Infinitivsitze (Typ: Cto delat’? )

Der zusammengesetzte Satz:

a) die Satzverbindung, besonders mit den Konjunktionen i, a, no
b) das Satzgefiige, besonders mit den Konjunktionen &to, étoby,
kogda, esli, poka ne, pered tem kak, v to vremja kak, posle

togo kak, potomu ¢&to, tak kak, chotja
c) Relativsitze
d) Partizipialkonstruktionen
e) Adverbialpartizipkonstruktionen
Besonderheiten der Wortfolge

Wortbildung

Prinzip der Wortbildung (Ableitung und Zusammensetzung)
Bestandteile des Wortes

Suffixe zur Bildung von Substantiven, die Personen bezeichnen
Suffixe zur Bildung des Vaternamens

Suffixe zur Bildung unbelebter konkreter Substantive

Suffixe zur Bildung abstrakter Substantive
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Suffixe der subjektiven Einschitzung (Verkleinerung/Zirtlichkeit;
Vergrofierung/V erachtung)

Grundbedeutungen wichtiger Verbalprifixe

wichtige Verbalsuffixe

Abkiirzungsworter

Transliteration

bibliothekarische Transliteration

Landeskunde

Geographie und Bevolkerung

Lage, Grof3e und Grenzen der UdSSR
Landschaftszonen

wichtige Gebirge, Fliisse, Seen, Meere und Stadte
politisch-administrative Gliederung und Wirtschaft
Sowjetrepubliken

Partei und Regierung

Kollektivierung und Planwirtschaft

Geschichte

Oktoberrevolution 1917
einige bedeutende historische Personlichkeiten, wie
Peter der Grofe, Lenin, Stalin

Kultur

Bildungswesen

Jugendorganisationen

einige wichtige Personlichkeiten des kulturellen Lebens Rufilands
und der Sowjetunion, wie Pu¥kin, Tolstoj, Gor’kij, Cajkovskij, Repin

Lektiire

literarische Texte

Pudkin (z. B. Belkins Erzihlungen, Ausziige aus
“Die Hauptmannstochter”)

Lermontov (z. B. Ausziige aus “Ein Held unserer Zeit”)

L. N. Tolstoj (z. B. Volkserzihlungen und Fabeln, “Der
Gefangene im Kaukasus”)

Cechov (z. B. kurze humoristische Erzihlungen, “Der Bir")
Gor’kij (z. B. Ausziige aus den autobiographischen Werken)

" Zo¥&enko (z. B. ausgewihlte Satiren)

LPH

Ausziige aus Werken sowjetischer Scriftsteller (z. B. Paustovskij, II'f
und Petrov, Kazakov, E. §varc)

Sachtexte zu den oben genannten Themenkreisen der Landeskunde
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3:11

312

in Lesebiichern, Zeitschriften und Zeitungen
— Gedichte

METHODISCHE HINWEISE

Sprachliche Fihigkeiten und Fertigkeiten

Beim Erlernen einer Fremdsprache verlduft der Lernprozef iiber die
Stufen Horen — Sprechen — Lesen — Schreiben. Zwischen den einzelnen
Sprachfertigkeiten bestehen enge Wechselbeziehungen. Um die miind-
liche Kommunikationsfahigkeit des Schiilers zu verbessern, ist auf die
Kombination Héren/Sprechen besonderer Wert zu legen.

Die jeweiligen Fertigkeiten werden durch folgende Ubungsformen gefor-

dert:

Horen

— eines bekannten Textes mit bekanntem Sprachmaterial

— eines unbekanntenTextes mit bekanntem Sprachmaterial

— eines unbekannten Textes, der auch unbekanntes Sprachmaterial
enthalt

Sprechen

Sprechsituationen ergeben sich entweder unmittelbar im Unterricht, oder
sie miissen im Bewufltsein des Schiilers erzeugt werden. Dazu dienen

Themen aus dem Alltag (z. B. Auskiinfte, Verabredung, Besuch, Einkauf)
sowie in zunehmendem Mafle Themen aus dem Bereich der Landeskunde.

— Bilder und Filme
— Texte (dialogische und erzihlende)

Das Sprechen erfolgt in dialogischer und monologischer Rede.

Dialogische Ubungsformen sind:

— Beantwortung von Fragen des Lehrers

— gegenseitiges Stellen und Beantworten von Fragen
— Dialogisierung eines Textes

Monologische Ubungsformen sind:

— Berichte iiber Themen des Alltags

— Bildbeschreibung

— Inhaltsangabe

— Nacherzihlung eines Textes

Das grammatisch richtige Sprechen wird durch Strukturiibungen geférdert. Diese

LPH 1/1977 [ty
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konnen besonders wirkungsvoll im Sprachlabor durchgefiihrt werden.
Solche Ubungen sind:
— Patterndrills
— Wiederholungsiibungen
— Substitutionsiibungen
— Erweiterungsiibungen
— Transformationsiibungen
— Aktionsketten
3.1'3 Lesen
— analytisches Lesen bekannter und unbekannter Texte (auch ohne
Vorlesen durch den Lehrer), wobei auf phonetische Norm, ange-
messene Lesegeschwindigkeit und sinngemafie Intonation zu achten
ist
— stilles Lesen
— kursorisches Lesen
3.14 Schreiben
— Nachschrift unbekannter Texte ]
— Gliederung eines gehorten oder gelesenen Textes nach Stichworten,
Kernsitzen, Fragen
— Formulieren von Fragen und Antworten zu einem behandelten Text
— Inhaltsangabe eines gehorten oder gelesenen Textes
— Resumée eines gehorten oder gelesenen Textes
— gelenkte und freie Nacherzihlung
— Verfassen von Briefen
— freie Behandlung einfacher, im Unterricht behandelter Themen
3.15 Heriibersetzung
Der Heriibersetzung kommt durch ihren Stellenwert in der kombinierten
Textaufgabe, der wichtigsten Form der schriftlichen Leistungskontrolle
in den Jahrgangsstufen 12 und 13, eine grofie Bedeutung zu. In der Uber-
setzung soll der Schiiler nachweisen, daf} er iiber einen angemessenen Wort-
schatz verfiigt, grammatische Strukturen erkennt und den russischen Text
in einwandfreiem Deutsch wiedergeben kann. (Die Hiniibersetzung sollte
nur als Ubungsform herangezogen werden, um begrenzte grammatische
Erscheinungen und idiomatische Wendungen gezielt einzuiiben.)
32 Sprachkenntnisse
321 Grammatik

Die Grammatik hat weiterhin nur dienende Funktion. Ziel der Wieder-

VI | PH 1/1977
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holung und Festigung phonetischer, morphologischer und syntaktischer
Erscheinungen — auch bei eventueller Anwendung neuer iibergreifender
Ordnungsprinzipien — bleibt daher die aktive Beherrschung der in der
gehobenen Alltagssprache verwendeten Sprachformen und Satzstrukturen.
Geeignete Ubungsformen sind:

— Patterndrills

— Wiederholungsiibungen

— Substitutionsibbungen

— Erweiterungsiibbungen

— Transformationsiibungen

— Aktionsketten

Hinzu kommt — bedingt durch die zunehmende Lektiire landeskundlicher
und literarischer Texte — das passive Verstehen hidufig nur schriftsprach-
lich auftretender Formen und Strukturen.

Auch fiir den Russischunterricht gilt der methodisch-didaktische Grund-
satz, dafl grammatische Strukturen nur induktiv erschlossen werden. Die
Frage, ob im Unterricht die russischen grammatischen Termini verwendet
werden sollen, ist vom Lehrer unter dem Aspekt eines moglichen sprach-
lichen Gewinns fiir den Schiiler zu entscheiden.

Wortschatz")

Die Schwierigkeiten beim Lernen russischer Vokabeln (keine Stiitzung
durch andere Schulsprachen; schwierige Vokale, Zischlaute; R eichtum
morphologischer Endungen; mannigfaltige Deklinations- und Konjuga-
tionsklassen; Aspekte und Aktionsarten usw.) sowie der enorme Wort-
schatz der russischen Sprache gebieten es, die Zahl der Lernvokabeln
niedriger als im Englischen und Franzéosischen anzusetzen. Es ist darauf
zu achten, dafl der Schiiler vor allen Dingen solche Worter lernt, die
einem auf der Grundlage von Worthiufigkeitsuntersuchungen erstellten
Grundwortschatz angehéren. Nur so wird sich das auch fiir den Russisch-
unterricht geltende primire Lernziel, die Sprechfertigkeit des Schiilers
stetig zu entwickeln und zu festigen, verwirklichen lassen.

Dieser Hinweis gilt auch fiir die Phase der freien Lektiire landeskundlicher
und literarischer Texte nach dem Grundlehrgang. In der Klasse 11 diirfen
daher nur solche Texte gelesen werden, die den Schiiler vom Wortschatz
her nicht tiberfordern (z. B. adaptierte Texte oder sprachlich einfache
Originaltexte).

In zunehmendem Mafle ist der Schiiler mit den Gesetzen der W ortbildung
vertraut zu machen, um ihm das systematische Lernen ganzer Wortgrup-
pen und Wortfamilien zu erleichtern.

1) vgl. den Anhang zum Lehrplan ,Wortschatzminimum®, S. 13 ff.
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3:3 Lektiire

— literarische Texte

Um den Ubergang vom Lehrbuchtext zur Lektiire literarischer Texte zu
erleichtern, mufl der Lehrer darauf achten, daf vor allen Dingen kurze,
handlungsbetonte Texte — vorzugsweise aus Textsammlungen — als
Lektiirestoff ausgewihlt werden. Von umfangreichen, literarisch wert-
vollen Werken sollten nur adaptierte Texte gelesen werden.

Bei der Textauswahl ist ferner zu beachten, daf8 sich der Schiiler mit dem
Inhalt des Lesestoffes identifizieren kann. Auch sollte bei der Lektiire-
auswahl die Literatur des 19. und 20. Jahrhunderts in einem ausgewoge-
nen Verhiltnis zueinander stehen.

— landeskundliche Texte

Die Behandlung der aufgefiihrten Themenkreise (vgl. 2.2) ist nur eine

Einfithrung in die Landeskunde. Sie soll nur ein Grundwissen ver- ~

mitteln, das in den Grund- und Leistungskursen der Jahrgangsstufen

12 und 13 vertieft und erweitert wird.

Die Themenkreise sollen vorwiegend mit Hilfe geeigneter Texte in Lese-

biichern, Zeitungen und Zeitschriften erarbeitet werden. Wenn sich fiir

bestimmte Themen keine Texte finden lassen, mufl das notwendige Sach-

wissen durch Lehrervortrage oder Schiilerreferate (vorzugsweise in der

Fremdsprache) erarbeitet werden. Fiir einige Themen bietet sich aufer-

dem eine fruchtbare Zusammenarbeit mit anderen Fachern an (z. B. Erd-

kunde, Geschichte, Gemeinschaftskunde).

Formen der Erarbeitung literarischer und landeskundlicher Texte sind:

— vortragendes Lesen durch den Lehrer, um den Schiilern das Verstehen
des Textinhalts zu erleichtern

— intensive lexikalische und grammatische ErschlieBung schwieriger
Textabschnitte

— kursorisches Lesen lingerer Textabschnitte, um den Inhalt umfang-

. reicher Texte schneller zu erfassen

— Beantwortung von Fragen des Lehrers zum Text

— Formulieren von Fragen durch den Schiiler

— Gliederung eines gelesenen Textabschnittes nach Stichworten, Kern-
siatzen, Fragestellungen

— Zusammenfassen von Textabschnitten mit zunehmendem Schwierig-
keitsgrad

— Nacherzihlung gelesener Textabschnitte

— Ubersetzung bestimm ter Textabschnitte, auch im Hinblick auf die
unterschiedliche Struktur der russischen und deutschen Sprache.

Yl L. PH 1/1977
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Anhang zum Lehrplan
fiir das Fach Russisch

Materialien zum Lehrplan

Wortschatzminimum

Das “Wortschatzminimum ” ist ein unverbindlicher
Hinweis zur Orientierung des Fachlehrers.

LPH 1/1977 il
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Die folgende Wortliste ist in erster Linie als Wortschatzminimum fiir den Abschluff der Grund-
und Leistungskurse in der Klasse 13 gedacht. Die aufgefiihrten Wérter soll der Schiiler aktiv
beherrschen. Er soll dariiber hinaus in der Lage sein, regelmiflig gebildete Ableitungen dieser
Warter zu erschliefen. Alle hier nicht aufgefithrten bzw. nach den gebriauchlichen Regeln der
Wortbildungslehre nicht erschlieBbaren Worter sollten daher in Zukunft bei Priifungsarbeiten
(Reifepriifung bzw. Abitur) als unbekannt angesehen werden.

Die Arbeit mit dem Wortschatzminimum beginnt bereits nach Abschlufl des Grundlehrgangs,
d.h. in der Regel in der Klasse 11. Besonders bei der in diesem Unterrichtsjahr einsetzenden
Lektiire landeskundlicher und literarischer Texte stellt das Wortschatzminimum eine Orien-
tierungshilfe dar, um produktive Lernvokabeln von unproduktiven oder wenig gebrauchlichen
Wortern zu scheiden.

Im einzelnen ist folgendes zu beachten:
1) Die Wortliste ist fiir den Lehrer gedacht. Deshalb wurde darauf verzichtet, Wortart,
Deklinations- und Konjugationsmuster sowie Betonungsmuster anzugeben.

2) In der Regel wird beim uv. Verb das vo. Verb mit angegeben, sofern es gebrauchlich ist.
Beim vo. Verb steht nur der Verweis auf das entsprechende uv. Verb. Wenn nur das uv. Verb
angegeben ist, bedeutet dies, dafl das Verb entweder nur uv. verwendét wird oder daf das
vo. Verb fast nie gebraucht wird. Reflexive Verben sind nur dann als besondere lexikalische
Einheiten erfafit, wenn sie eine gegeniiber dem Grundverb abweichende Bedeutung haben.

3) Beim Substantiv steht oft nach [ bzw. // das abgeleitete Adjektiv oder Adverb, auch die
Berufsbezeichnung u.i.

4) Meist wird nur das Adjektiv oder das Adverb aufgefiihrt.
5) Die Grund- und Ordnungszahlen sind nur bis 1 000 erfafit.

Zeichen und Abkirzungen:
_— vo. Aspekt

__________ uv. und vo. Aspekt

.............. nur vo. Aspekt
CM. CMOTDHM
MOM. momentane Aktionsart

II, III etc. )
nach Pripos:

II, III etc. }
nach Verb

Kasus, in dem das folgende Wort verwendet wird

haufige bzw. alleinige Rektion

192 Y
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a Ge33360THHIM
aBrycT 6esoOpaaue
aBuanoyToi Ge3yCcIlIOBHO
aBTobycC GeneTs/no=
aBToMaT Oe it
aBTOMAaWNHA/aBTOMOOMIb 6enné
aBTop OeH3UH
aBTopyuKa oeper
ara 6ep€za
arpoHoOM 6epeub
anMIHJUC TPATNBHHMA 6epeusca II
anpec Gecena
anpecoBaTh_ GecenosaTh
Asua/asuarckuit GecKOHeUHb
akajgeMmusa O0eCnoOKOHUTH
aKKypaTHHH 6ecrnoie3HH
aKTUBHHIM 6uGnuoTera/6ubnuoTeKaps/~ma
aKkTEp/aKTpuca ouneT
anno ounorpadusa
anfasuT 6uonorusa/6muonor/6uonor nyecKuin
ans6oM ouTb/no-/npo-/pas-/y=
amepuxanel/-Kka/-cruit GupuTEeKC
aHanusa 61aronapuTh IY/EQ:

8HTNIMUaHUH/~Ka/aHT TUACKM
8HEKIOOT

aHTPAKT

aneyibCuH

amionupoOBaTh

annapar

anmeTuT

anpenb

anrexa

apudMeTuKa

apMus

aprucT/apTUCTKA
apXUTEeKTOp/apXUTeKTypa/-Huik
ATnaHTUYECKUN OKear
arTecTaT 3pPENOCTH

ax

aduma

asponpom/as3ponopT
aspodnoT

6aba
GalymKa
Garasi

6asap

Ganet
6anKoOH
6apaGaH

Gac
GackeT6on
Gaccelin
Gauesa

ger

6eraTh
Gena/6enuuit
6exaTh

6ez IT

6e 3 BRIXOOHHM

611aTonapHHil/=0cTh
6naronapa III
671aT OPOAHHM
671aronoayyHo
6nenHeTh/mno-
6renHuR
6necreTy//6necrTanuii
onus II
6nuaknii/Gnuxe/Cnuxaimuii// G nuxHui
Onu3HEe N

GJIOKHOT

ony3ka

611000

6or/Goxe
6oraTHil/60raTcTBo
Gonphii
Goii/6oeu/G6oeBoit
60K

GOKC

6onee

00NIe3HB

60neTh

conets J

donoTo

6onTaTh

Gonb

6onbHUUA
GonpHO%/GonbHoit/Gonen//GonpHO
Gonpue/Gonpmuii
GOJIblIe BUK
GONBUUHCTBO
Gonbmoi

6opey

GOPOTHCH

60pT

Gopm
Gopoxna/GoponaTuit
Goprlba
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GoCiKoM

GOTHHOK pesieTh/OH BENEN

Gositeca IL

6pat/-cxuii

6paTh/B3ATH

GpeBHO

6pecTi

6purana/6puranup

OpuTBa

6puThca/no—

6pPOBB

6ponnTb/
6pocaTh/0OpPOCUTE
GpHATaTh/MOM. ODHITHYTH
OpHKK

GynuTs/pas-/npo-

6yaTo

6y myuuit//Gynymee

OyKBa

Gykxer

OYKMHUCTUUECKUA MarasuH
G6ynka/6ynouxka//6ynouHasn
6ynpBap

OynbLOH
Gymara/6ymaxxa/6yMaxuuit
6ypxyasusa/Gypxyas3Hui
GypHb

Gy THIKE

oyder

GyXTantep

(15}

GbBATH

Gbi BN

GEK
6rcTpo/GHcTPeHbKO//GHC TPOTA
6rT/=0BOK

GHTH

6Kpo

B/Bo IY/JI
BaroH

BaXHHA
BanATHCH/ BH-
BaHHa/BaHHAA
BapeHbe
BapUaHT
BapuTh/C—
BBeOeHue
BBEDX
BBOIUTH/BBECTHU
BOANK
BIOBOEM
BHOBa/BLOBEL
Baons II
BADPYT

BEIpo

Bellb
BeXJIUBHT
Beane

BE3TH

BEK

VEYR | PH 1/1977

senukuii/sefitdifta

Be IMKOJe HbA

Benocunen

BEpa

BE PO

BepeBKa

BEPUT /IO~

BEDHYTH

Bephiytica

8&0ANIT) BépHOCTH
BeDOATHHA

BepTETHCH

BEPTONET
Bepx/-nuii//BepxomM//BepxoBHHii
BepmUHA

BEC

BeCcenuTh/pas—
Becénmii/Beceno

BECUTH
BecHa/BecHO//BecerHU
BECTH

BECTUOKNDB

BECTH

Becs/Bca/BCE/BCe
BecChMa

BeTBL/BETKA

BeTep
Beuep/Beuepom//Beuepunii
BEUHH

Bemanka
BemaTh/NOBECUTH

BelWb
B3BOJIHOBATHCH : CM . BONHOBAT hCH
B3TNAL

B3TIANNBATH/ B3TNAHYTE
B3NparuBaTh/B3ADOTHYTH
BBLHXATh/BINOXHYTH
B30ITM:CM. BCXOOMUTH , BOCXONUT b
B30D

B3DOCIbIH
B3pHBATHCH/B30PBATHECH
B3ATb:CM.0paTh

BUL // BUMOHHA

BunaTs/no-/y-
Bunen/nxnﬂafgunxo/nunnu
BuneTs/y—

BUAMNMO

BUOHETBCHA

BUHE/ BUHOBATHIT
BuHO//BUHOTPAR
BUJIKA

BUCETH

BUTDPUHA

BULHA

BKYC/=Hbil
BKJIKUATH/BKINYUAT b
BlaneTs J
BnacTs//BnacTu
BIIE BO

BAVAHAE
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BIKGNATHCHA/BAOOGUTECH

BMECTE
BMecTO II
BMENNBAThCHA/BMENATECH
BHayane

Bie II / BHe-

BHE 3AIHHI

BHECTH :CM.BHOCUTD
BHeWH M/ BHEMHOCT b
BHU3/BHU3Y

BHUMAHUE

BHUMATENBHHA

BHOBbB

BHOCUTBH/BHECTU

BHyTpu 11/BHyTpb 1I//BHyTpeHHRi
BHYK/BHyUKa
BoBpemsa// Bo Bpems II
BOBCE
Bona/Bonka//BOnHHIM
BOOUTH//BOANTENH
BO-BTODHX

BOEBAThH

BOEHHH
BOXATHA/BOXaTaA
BO3BpAT
BO3BpPAlATH,~CHA/BO3BPATUTE,~CH
BOBAYX/ BO3NYWHHA
BO3UTH//BO3UTHCHA C T
Bosne IT
BO3MOXHHNY/BO3MOXHOCTH
BO3HMKATH/BOBHUKHYTD
BO3paxaTh/BO3DA3UTH
BO3pacT
Boun//soiina//Boiicko
BOMTHU :CM+BXORUTH
BOK3al

BOKPYT §

BONeuGon

BOJIK

BOJIHA

BOJIHEHUE
BOJIHOB&TE,~CfA/ B3~
BOJIOC

BONA

BOH

BOoOGue

BO-TIEPBHX

BONpPOC

BOpOGeit

BOpPOHA

BOpOTA

BOPOTHMK

BODUATH
BOCeMb/BOCHUON
BOCeMHAanuaTs/ =i
BOCEMBAECAT/BOCBMULECATHIA
BOCEMBCOT/BOCBMVCOTHI
BOCKAMLATE/BOCKIAUKHYTD
BOCKpeceHse/BOCKpeCeHne
BOCTIANIEHUE
BOCTIUTAHUE

BOCHMTHBATH/BOCOUTATh
BOCIIOJIL30BATECAICM, MOJNH3IOBATHCH

BOCHNOMMHAHNE
BocnpewaTs/BOCIPeTUT b
Boccraﬂannunarbggggglgﬂggggé
BOCCTaHue
BOCTOK/BOCTOUHHM
pocTopr//BOCTOPKEHHO
BOCXMWATHCA J/BOCXUTUTHCH
BOT

BriepBHEe

Brnepe nu/Bnepén
BrieyaTieHue

BIIOJIHE

BNPABO

BpoYeM

BNyCKAaTh/BOYCTATH
Bpar/Bpaxeckuin//Bpaxne (Hui
BpaTh/co~

Bparaps

Bpayu

Bpen/ Bpe nHHNi

BpEMS

Bpone II

BPAL NX

BCerna

BCETo

BCE

BCE paBHO

BCE~-TaKu

BCECOW3HHA
BCKAKUBATh/BCKOUUT B
BCKOpe

Benen//senen II1

BCAYX

BeroMuHaTts 1¥/o JI//BCNOMHUTE
BCTIHXVBATH/BCOHNXHYTD
BCTaBaTh/BCTATH

BCTpeua
BCTpEuaTh/BCTPETUTH
BCTynaTh/BCTYNUTH
BCTYMUTENLHNA
BCXOOUTH , BOCXOOUT b/ B30I TH
BCIOLY

BCAKUM

BTODHUK

BTOpPO#

B=TDEThUX

BTPOEM

BXOX

BXOOUTb/BoliTH
Buepa/BuepauHuit
BHGeraTs/Bubexarh
BLHOUPATH/BHODATH

BHOOD

BHBAJIATHCH:CM. BaNATBCH
BHBOJAXT L/ BHBECTH
BHIJIANETH

BHOABATH/BHIAATH

BHIOENATH/ BHAEIUT b
BHIEDXUBATL/ BHAEDKAT b

LPH: 1/1977
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BHOYMHBATh/ BHAYMATH

BHE3N
BHe3xaTh/BHEXATH
BH30B

BH3HBATH/BH3IBATH
BHUTDHBATH/ BHUTDATE
BH3IOPaBIMBATh/BHINOPOBETE
BHIITHM: CM.BHXOLNTH
BHKNNYATH/ BHKIIOUUTS
BHIE3aTh/BHIC3TH, BHIE3TH
BHJIETATH/BHIIETETH
BHIEUYNBATLCA/ BHISCUYUTLCH
BHMEHUBATh/BHMEHATH
BHMHTB: CM. MHTH
BHHNUMATH/BHHYTH
BHHOCUTH/BHHECTH
BHIACTh: CM.NacTh
BHNABATH/BHIUT b
BHIMCHBATEL/ BHOUCATH
BHIIOTHEHUE
BHIIOJIHAT b/ BHIOIHUT b
BHIOYCK
BHIIyCKaTh/BHIYCTUT b
BHpaxaTh/BHDPABUTH
BHDAKEHUE

BHPAcTHU: CM.pacTu
BHpAaNUBAaTh/ BHDACTUTH
BHDE3HBATE , BHPE3ATH/BHPE3ATH
BHDPHBATHCA/ BHDBATECH
BHCKAKMBATE/ BHCKOUUTb
BHCOBHBATH/BHCYHYTH
BHCOKNI//BrCOTA
BHCTaBKA
BHCTYNAaTh/BHCTYNUTE
BHCTYNNEHUE

BHCmuiL

BHTACKMBATH/ BHTAUNUTE

BMTMp&Tb/BHTeDeTb
BHTATUBATH/ BHTAHYTH
BHYUUTh: CM.yUUTh
BHXO0N//BHXOAHO
BHXOINUTB/ BHATH

BHIIE
BHACHATH/BHACHUTE

ra3/ragsosui
raseTa/raseTHui

ranepes

TancTyK

rapax

rapnepot
TapMOEKUKE/TapMOmKa
rapHup

racuTh/mno-

racHyTs/no-

TacTPOHOM

rBO3AB
rne/rne-au6o/-sEu6yns/-To
TexTap

resepan
reorpajusa/reorpadnuecKui
reosor/reonoruuecKui

196 LENCE

reunii/reHuansHui
repoit/repouns//repouam//reponue—
Pepmanmi/repmaucxuﬁ CKui
ru6HyTH/IO=
rnrazrcxﬁﬁ—
IUAPO3NEeKTPOC TAHUMUA
TUMH
ruMHasuA/ TuMHA3NCT/~-Ka
rurapa
TUTIePOBCKUM
rnasa/rnaBuuil//rnasHoe
raankui
rnas3/rnasacTHit
ray6okuii//ray6uHa
THynHii/TAynocTh
rayxoi
TNSANEeTh/I0~, MOM. TIAAHYTH
THaTH
THeB/-HH#
roBopHUTH/CKaA3aTh
ron/ronoBoi//TonoBMUHA
TOOUTHCH
TOnHbIA
ronosa
ronon/-aui
ronoc
rony6oi
rony6s
bloF) 13074
TOHATSH
ropa/ropHHNi
ropasno
TOPOUTHCH J
TopaHii/TOPAOCTD
rope
ropers/c-
TOPUBOHT
TOpIO
ropon/roponoK//roponcKoi
ropunua
TODWOK
TOpLKuUM
ropsunit
rocnoznur/rocnoxa//rocnonu
TOCTHHULA
rocTs
rocyaapcTBO/TOCYRAPCTBEHHHIT
TOTOBUTE
TOTOBHMI
rpanyc/rpanycHuk
rpaxnasus/-ka//rpaxnanckuii
rpaunaTuka/rpaMMaTuyecKiui
rpakuua
rpecTu
rpud
rpumn
rposa
rDOBUTH/ IO~

o
TPOMALHHK
I DOMKKIL
TpyOui
IrpyAab
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rpy3/-0B0ii/Tpy30BuK/IPy30—-
rpynna |Baf MauuHa
rpycTh/TpyC THHR

rpyuwa

rpaab/TPASHHMT

ry6a/ryGHoi

TYAATH

rycToit

rych

aa
nasars/pars//nasait,-re
naBleHue

LaBHO

naxe

nanee/nansie
nanékui/nanexko
nanpHuii/ nansHeimui
napuTs/mno-

nara

nsa/nse

OBanuaTs/-bii
IBeHanUuaTh/—hit
nseps/nsepua
nBecTu/OBYXCOTHA
ABUraThHCH/ABUHYTHCH
IBUXEHME

nBoe

nBOlKa

LBOD

IBOpeL

IBOWDONHHYA 6par/-ag cecTpa
neBouka/neByuKa/IneBUOHKAE
IeBAHOCTO/ —Hid
IeBATHaNUATb/ =ik
NeBATb/—Hi
neBATHCOT/NEBATUCOTHIMA
Ien/nenymka

IeXYPUTb
nexypHuii/-as
nelicTBue
ne’#cTBUTENBHO
neictsoBaTs/mo~
nexkaops

nenars/c-
menerar/neneraunus
nenuts/pas—/mo-
neno//nenoBUTHA
neMoxpartus/IeMoKpaTuyecKui
IIeMOHC TPaLUsa
neHs/OHEN
neHnsru//neHexHNl nepeBoxn
menyTar

IepeBHHA

Lepeso

Iepe BAHHHA

IepxarTh

HecATUNETKa

IEeCHATOK

necAaTs/=nit

neTans
nertu/neTckuii/neTcTso

Jneus Buii/ néme 80
NeTh
héAtens/neATeNnLHOCT B
IMarHo3

IMBan

b1 73374%1

IUKTEHT
IMKTOBATH/ PO~
INKTOD
nunuom/-Hei
JVPEKTOD
DUPURED
OUCKYCCUSA
IMCUMIIIIMHA
OUTH

nnuHa/ INUHEHA
nna IT

IHE BHUK

JiHe BHOW

no II

LOGaBNATh/N0CaBUTH

no6uBaThea 11/n00UThCH
noéuparsca/no6paTsca
L[o6pHii//no6po/no6poTa/ 106 pOTHHM
nosepue .
IOBONBHHI/noOBONEH//NOBONBHO
JOTOBApPUBATHCH/JOTOBODPUTHCH
HoransBaThCA/I0ranaThecs
IOOTOHATH/LOTHATH
noeaxarTh/I0exXarh

noxnartsca II

BofnL

ZOATM: CM.IOXOOUTH
LOKa3HBaTh/NOKA3ATH

LOKNan

LOKNIannBaTh/ZONOXATE

LOKTOD

LOKYMEHT

nonr

nonruit/nonro
nonxeH/nonxHa/nonxHo/ DOmXHH
HonuHAa

nons

nom/ noma/nomoit/noMamuuii/ NOMMK
IOMOYTpaBieHue
IOHOCUTHCH/NIOHECTUCh
LOMOJHUTE AbHHA
NONyCKaTh/LOMYCTUT
nopora/nopoxka/noporoi
LOopoToOo¥

LoCKa
nocTaBaTh/NoCTATH
LOCTaBNATH/LOCTEBATE
LOCTAaTOYHbIN
nocrurars 1I/00CTUTHYTH,IOCTHUE
LOCTUXEeHne
LOCTOWHHIA/IOCTOUHCTBO
HOCTONDPUMEYATENEHOCTh
NOXONUTh/ JoiiTu

noun/nouKa

npaka

LPH 1/1977 NS
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npaua/npaMatuyecKui
paThca

Ipe BHUi
ZIpeBHepyCCKui

npoBa

npyr//npyr mpyra
IpokaTsh/APOTHYTE
Ipyroii 5 z
npyx6a/napyxecKuil/ ApyRHbK
ApYx:HHA

ApY%uUThL ¢ ¥
OpYyXHUTHCH ¢ Y/mo-
nymaTs/mno-

Lypak

Ly pHO

nyTh

nyx//nyxu

nyue/nyiie BHBHA
nym//nyueBas

IyWuC T

IHM

Ihpa

ONXaHne

OHUAaTh

OANR

Espona/esponeiic Kuii
ena

ensa

enuHuLa

enUHCTBO/ e IVHC T Be HHKA/ e AuRNi

exe-/exeHe BHHA
€3IUTh
eli-Gory

ene

€nka

epyHna

ecnu
eCTeCcTBEeHHNA
ecTs
ecTh/CHECTH
exaTs

emg

RaNHHA

Raxma
®xaneTs/mno-
KaNKNi/Kanko
®anosarTscs/mo-
KanocTh

xans

xapa

KapeHHi
KApUTh/ 38~/ U3=
HAPKU
KATH I KMT e e o
xnars II

xe/x

RenaHue

xenats II/mo—
*eJie BHOLOPOKHK

VLI [ PH 1/1977

xeneao/xene3Hui
KENTHIA

KenyNnoK
xeHa/xeHCKui//XxeRunuHa
KeHUTHCA_/Mo-
¥epTBa

KeCT

KEeCTOKMIM
®uB//XuBOM
XUBOMMC b/ =HHM
KUBOT

XUBOTHOE
KUAKUA/XAOKOCT b
KUSHB/KUIHEHHHIA
RUSTAMHEA

KIIOM

pie749):43074

XUTENb

KUTB

KUTHE
KypHaI/XYDHANbHHI/XyPHANUCT
KYTKUAA

sa ¥, IV
3a6erars/3abexarTs
3afoyieBaHmne

3adop

3adoTa

3a60TUTHCA/ MO~
3abupaTtn/3a6paTh
3a0uBaTh/3a0HTh
3aBeneHue

3aBe nyomui
3aBEPTHBAThH/38BEDHYTH
3asunosats III/nmo-
3aBUCETH

3aBUCUMOCTE
3aBon/3aBOACKMIL/3aBOACKOM
3aBOnNTH/38BEeCTH
3aBOEBHBATE/3ABOEBATH
3aBTpa/3aBTpaLHUR
3aBTpPak
3aBTpakaTh/mo-
3aranka

sarnasue
3arnanuBsaTh/3arngHyTh
saropaTts/3aropers
3ananue//3anaua
sanaBaTs/3anaTh
3anepxuBaTh/3a0ePEATH
3anumii
3anyMHBaThCA/3aAyMATECH
3a0yMUUBHI
3aeaxaTn/3aexaTh
3aXapUTh: CM.RapuUTh
3axuraTs/s3axeusn
3aliTH: CM.3aXOOUTh
3aKas3nBaTh/3aKaszaTh
3aKaHUXBATh/ 3AKOHUNTD
3aKNINYATH/38KINYNT b
3aKJINYEHUe
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3aKOH
3aKpernnATh/ 3aKpeOuTh
aakpmnaTb/aaxEme
saKycka

san

3anesaTs/3a5nE3Th
3aMeHATh/3aMEeHUTD
3aMEpPBHYTH: CM.MEP3HYTH
3aMecTuTeNnb

3amneuaHue
3amMeuaTesbHuA
3amMeuaTs/3aMETUTH

3aMe THHIA

3aMOK

samyx/3aMyxem

3aHaBec

3aHUMATH ,~C5/3aHATH,~CH

3aHATHe/3aHATHA

3a0UHHI

3anan/-Hit

3anax

3anucHBaTh/380UCATH

3anuch/3annucka

38NJaTNUTh: CM.JIaTUTh

3amnoNHATb/ 32NONHUTE
3amoMMUHATE LJ/3aNOMHUTH
sanpemars/3anpeTuTsh
3anyTaHHNA

sanAaTas
3apaGaTHBaTh/3apadoTaTh
3apaloToK

3apaHee

3apnnara

sapsanKa

3acenanue

3acenéx
3acTaBAATH/38CTABUATE
3acHnars/3aCHYTh
3acTaBaTh/3aCTaTh
zaTem

3aTo

34TODMOBUTh: CM.TODMOBHUTH
3a4THIIOK - )
3axBaTHBATbH/38XBATUTH
3axonuTh/3aiTH
38XO0TETh: CM.XOTETh
3ayeM

3auyér

3amura/3aUUTHUK
3amumaTh/3aUUTUT S
3asfBleHue
3aABNATH/389BUATE

3asn

3aaBKa

3BaHue

3BaThr/no-
3Be3na/3Bé3nouKa//3BE3NHMIL
3BEHO

3BEDH

3BOH

3BOHOK

3BOHUTH/MO-

3BYK

3ByYaTh

31aune

3necn/3nemHui
310poBaTLCA/ IO~
anoposHit//3nopoBso//3noponbe
3npaBcTBOBAThH/ 3NPABCTRYW/~Te
3eneHeTs/no-

3enEHHI
3emnsa/3emHol//seMnak
3epKano

3epHO

auma/ aumoli/ 3uMHui
3NUTHCHA/Paszo~
aJoit//sno//3noba

3HAK

3HAKOMHIL/ 3HAKOMC T BO
3HAKOMUTBCHA/MO—
3HAMEHUTHHI

3HaAMHA

3HaHNE

3HATOK

3HATh
3HaueHUe/3HAUNT e bHH
3HAUYUTH

3HAUOK

3071070/ 30710TOM/30A0TUCTHIi
30HAa

30HTHUK
300MapK

3pe it

3peHue

3pUTENH

3psa

3y6/3y6Hoik

n

u6o
urpa//urpyuka//urpox
urpaTh/cHIpaTs

unes

UOTU

us/uzso II

usba
u3bupars/u136parTs
1306paxars/u306pa3UThb
x3o06paxerue

u3BecTHe

1“3 BECTHHHI
U3BHHATH/N3BUEUTD
nananexa//usnanu
M87aDUTh: CMeXapuTh
ung~3a II
UB3NAraTh/U3NOKNUTH
n3MEeHeHue

namenars IY/III/u3MeHUTDh
USMYUNTBCA: CMo MYUHTBCH

MSyMMTGHBHHY
M3YPOMOBAHHH
u306peTars/u3o6pecTu

LPH 1,
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ua-non II KaHan
na3yyaTs/U3yUUTH KaHaunaT
nayuyexue KaHUKY B .
18801 KanuTanuam/KanuTanuc THuecKuit
MMEHHO KanuTad
NMeTh,-CA Kanns
uMA/UMEeHN KanpuaHHT
1uHaue Kanyera
UHBanuL KapaHnam
NHXEHep KapuaH
NHULNMATUBE KapTa/KapTouKa
KHOT A KapTuHa/KapTUHKA
uHOMI kapTomka/KapTofens
uHOCTpaHeu/-ka/MHOCTPAHHNA  kacaTbcs I1/KOCHYThHCH
MHCTUTYT kacca/kacecup/Kaccupua
MHCTPYMEHT KaTaThCH
WMHTENNUTeHTHHM KaTUTHCH
uHTepec/—Hui KaToK
MHTEDPecoBaThrCa J K&YaTh
MHOeKUMOHKHA KauecTBO
nHpOpMAUUA kaje
MpOHUA/ UPOHNUE CKUM Kafenpa
uckars II,1Y Kama
NCKIOYATh/UCKIIOUNUT D Kauens
NCKIYe e KaljaaT b
MCKPEHHUI/UCKPEHHOCTH KBanpaTHL’
MCKYCCTBO/MCKYC T BEHHHM KBapTan
UCIHeub: CM.NEeus KBapTUpa
UCIONHeHYe KBepXy
UCNONHATH/UCIONHUTE KUBATH ¥
MCNONL30BATH_1J K0/ KUJIOT PaMM
JICIODTUTH: CM.IIOPTUTH KUIOMETD
UCTIpaBnATh/UCODABUTE KVUHO/KMHOTEeaTp
UCNYTaThcs: CM.INyTaThCH KMHOXYDH&
JCTIHTaHue KUOaThCA/ KNHYTHCH
UCTIHTHBATS/UCTHTATE KUOCK
KCCNenoBaTh KUMNeTs
ucTOpPUA/UCTOPUY e CKUML KUpIAY
ncuesarsh/UCUESHYTH KuCaHit/Kucnora
nTaK Kanéuue
708, 5 8 Knacc/KiaccHuit
HTOT Knaccuka/Knaccuueckui
KeTelle KnacTh/NOJOXNTH
UXHUA KIeTKa
731163 Ky6
790383 : KNYyOHUKA
HIOHB K04
KHUT3/KHUXKa/KEuReuKa//KHx i
k/ko III KOBED
-Ka Korjga/Korna-uu6ynan/Korna=-To
KalbuHa Koe-rne/Koe-kak/Koe-4To
KaOuHeT Koxa
Kanp ‘Kosgaca
Kaxouit KOJIeHO
KasaTheH/mo= Koneco
Kak KONUYEeCTBO
KaKk Oynro/Kak OH Konnera
KaK-HuOyns/Kak-T0//Koe~KaK KONeKTUB
KaKoB Kononeu
KaKoit/-nun60/-HuGyns/-To KOJOKOJI/ KONOKONBHA
KaK pas KONx03/~Hbuli1/KONIXO0IHUK/~11a
KaJleHaaps KOTIBLIO
KaMeHb/KauesHH] KonAcKa

VIV |.PH 1/1977
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KoMasHna

KOMaHAND

KOMaHIupoBKa
KoMannosaTh ¥

Komoaiin

KOMOGMHAT

Komenus

Komceus

KOMNTET

KOMLIyHU3M/ KOMMYHUCT/~nuecKuii
KouHaTa

KouMnaHusAa

KOMIIO3UTOD
KoMcomon/KoMcouonel,/KoOMCOMOIKa
KOMCOMONBCKMIL

KoHBeliep

KOHBEPT

KOHIYKTOP

KOHell

KOHEUHO

KOHKpE THH

KOHKYPC

KOHCTUTYUUA ’
KOHCTPYKTOD/ KOHCTPYKLUMSA
KOHTOpA
KOHTPONb/=HHil/KOHTDONEHAR
KoHdera/-Hui
KOHUEePT/~Huit

KOHYATH ,~CH/KOHUUTD ,~CH
KOHB

KOHBKY

KOOmnepaTus

KOMmaTh

Komeitka

Konusa

Kopalbns

KODUIOP

KOpPeHb

KODBUHKa

KODUUHEBHH

KODM

KOPMUTH/ IO~

KOpoOKa

KOpoB&a

KOpONb/KOpOEBa
KODOTKUiL/KOpoue

Kopmyc
KODPPECHOHAEHT/~Ka
KOCMOC/KOCMUUECKHA/KOCMOHABT
KOCHYTHCA: CMs.KacaThcs
KOCTED :

KOCTIOM

KOCHHKA

KOCThH
koT/komka//KOTEHOK
KoTneTa

KOTOPHIA

Kode

KoHTOUKA

Kommap

KInce

Kpali//kpaiinui
KpacuBHM

Kpacka

KpacHHiA

KpacHeTh/no-
Kpacuts/mno-

KpacoTa

KpaTKuit

KDeuns

Kpenkui

Kpecno
KpecTbAHuE/~-Ka/-CcKuii
KDUK

KpU4YaTh/MOM. KDUKHYTH
KpPOBaTh

KPOBb

Kkpoue II
KDPyT/KDpyxoK//Kpyranit//kpyrom
KPYTHHA

KPDYTHUTH

KDHJIO

KPBUIIBLO

KpHwa//KpHmKa

KCTaTH
KTO/KTO-HUGYOL/KTO=TO/KOC=~KTO
Kyna/Kyna-uu6yns/Kyna-ro
Ky3Hel

Kykna

KyKypy3a

Kynak

KynbTypa/~Huii
KynansHHil/Kynanse/-ue
KynaTbscsa

Kyne

Kynen

KYOUTh: CM.NOKYNaTh
KypUTh/0O~

Kypuua

KYpPOpPT

KypC

KYDTKa

KyCcOK/Kycouek

KycT :

KyXHS

Kyua

KymaTs/mo-

nadopaTopus
nareps
JIalHO
JNIaNOHEB
Na3UTH
namna/naMnouKa
namna
NacKOBHM
nlacTouka
JlaTUHC KU
nedens

nes

neBHit

LPH 1/1977 ik




Russisch

Klasse 11
nérkuii/nerxo/nerue MaBaonei
nén/nensHok MarasuH
nexaThb MATHUTOPOH
J1I€3Th Maii
JneiiTeHaHT MajeHbKui
JNeKLUNA Mano/mansi
e HUBHIMA ManouaBec THhA
Jie HuHel/ neHuKC Kuit MaJIBII
nexTa MansuuK/ManbyumKa
nec/necHou Mmama/Mamama/MaMouKa
jlecTHULA Mapka
nera MapT
eTaTh Mapm
NeTeTs MapupyT
neto/nerom//neTHui Macno
NETUNK macca
NeyeHue macTep/MacTepcTBo//MacTepcKkan
JIEUNTE ,~CH MaTemaTuka/MaTeMaTUK
JIEUb: CM.JIOXUTBCH marepuain/MaTepuanbHui
nu MaTpEemKa
nuéo MaTpoc
JNUMOH MaTy
NUHUA MaTh

Maxaths Y/ME8XHYTh

auca
nuct/AUCTOK manuia/-ka/MamuHuc T/ MamnHH bk
nureparypa/-Hui MasaK

AUTP MIHOBEHBE

NUTH MIY

nudT meGens/-HHi

NULO Menans

NUYHHNA/IMYEOCTH MenBenb

NUIHAK MeIVUMHC KUt

b;8%418 MeIJIeHHN I

106 MencecTpa

JN0BUTH/NOKMATH Mmexny ¥

JNIOBKUH MeXIyHapOMHHA

nonka Men

JNORUTBCA/NEUB Me KU

NOKKA MeJoub

JIOBYHT MenbKaTh/MOM. MENBKHYTH
JIOKOTH MeHee/MeHbIe

nouars/c- menaTs 1Y Ha IY¥/06-/mo-
nonaTa MeHATECA ¥ ¢ Y/00-/mo-
Jomans MEHK T L

nyr mepa

nyK MEDTBHIA

nyHa/nyHHNA MecTo/MeCTHHA//MECTHOCT S
nyu MED3HYTH/ 38~

nyuue/nyumui Mecsal/MecAuHNM

TIB I/ THKHAK MeTanl/MeTannuuecKui

JIHCHIA MeTon

106 UMBIHA MeTp

nio6e 3uki MeXaHHSauﬂﬂ/uexaumau/nexanugé- 5
npouTeNnb MeuTa Kun
NIOUT b meuTaTs 0 Y1

nwoGosarTsea/mo= J memars III

N06OBE MEmoK

11060 3HATeNbHM MUD

n060#

N0CONHTHHI/TNCONNTCTBO

naY

BTV [ P 1/1977
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MMUKDPODOH
MUJIULUSA/MUTULMOHED
MUJIIVOH
MUIINIL//MUAOCTB
Mumo II
MUHUCTDP/MUHUCTEPCTBO
MUHYC

MUHYTa/MUHY TKa/MAHYTOUKA
Mup/MMDHKNI/MUDOBOHK
MypuThCHA ¢ Y/mo-
Mammrit

MHEHue

MHOTO/MHOT ¥
MHOT Oy BaxaeMui
MHOTOUMCIE HHNHA
MHOXECTBO

Moruia

Mo T yuunit

Monens

Mona/monHs

MOXHO

MO3T

MOKDHI

Mon

MOJNIONEX b/ ~HHH
MoJjoznen
MOJIOZO#/MOIONOCT b
MOJIOKO
MOJIOT/MOIOTOK
MOJIUaNUBHI/MONTUBHUE
MOJYATH
MOMEHT/MOMEHTAaNbHO
mope/Mopckoit//mopak
MODOXEHOe

MODO3
MocKBuY//MOCKOBCKHIA
MocT/~UK

MOTOD

Moun/c-

MO I{HBIT

MpauHHA
My%/MYRCKOA/ /MyRUUHE
MYX€eCTBO/MYXKeCTBEHHH!
MYRUK

My3ei
MxamKa/myauxanbﬁuﬁ//uyauxaxw
uyKa

MyYKa

MYuuTHCA/ U3~
MUaThCH

MBELIIO
MBICTIB/MHCIIEHHO
MHT5/ Bb=

MATKUA

MACO

MAY

wa I¥/JI
Ha6upaTs/HalpaTh
Hal6nwIars
HaBaxmeHue
HaBepHO/HaBEPHOE

HaBepx/HaBePXy
HaBepsAHKa

HaBcerza

HaBcTpeuy III

HarpyasKa

Han/Hano ¥
HaneBaTh/HANETH
HaJexna/HaneKHHA
Hamenath

HAfeAT LA/ /Mo~

HaIo
HapjoemaTh/HanoecTs III
HaIOoNTro

HaLIUCh
Ha3BaHue/Ha3BaHHHI
HaA3BaTh: CM.HA3HBATH
Ha3HauaTh/HA3HAUUTH
HasHayeHue

Ha3HBaeMbi
HaBHBaTh,~CA/HA3BATE ,~CH
Haubonee

HaWBHHM

Hau3ycTh

HaUTHU: CM,HAXOIOUTH
HaKaHyHe

HaKJIOHATLCHA/ HAKJIOHUT bCH
HaKoHel
HaKDPHBATh/HAKDHTE
HanaxuBaTh/HANaIUTh
HajeBo

HaNuBaTh/HAMNTD
HaMepeHue

HaMHOTO

HananaTs Ha 1Y/HanacTs
Hao6opoT

HameuyaTaHHu#

HAnUCaTh: CM.NUCATH
HanoMmuHats III o YI/HanOMHUTH
HanpasleHue
HanpasniTh/HANPaBUTH
HarnpasBo

HanpacHbi

Hanpumep

nanpoTtus II
HanpaxeHue/HaNPAXEHHOC T b/ ~Hit

HApUCOBATE: CM.DUCOBATH
HapOoX/~HuM

‘HapsA OHHT

Haceneuue
HACKOJbKO

Hacyaxnarbes Y/HacnamuThCsH
HACMEeIMBO

HACMODK

HacTaBaTh/HACTATDH

HaC TolunBHA

HaCTOJBKO

HaC TONbHIH

HaC Tofmui
HacTpOoeH/HacTpoeHue
HacTynaThs/HacTyouTsb

Hacyer II
LPH 1/1977 AIE]

HaTypa
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204

Hayka/HayuHHl/HayYHO-NCCNe NOBATeNb=yey N0 G HHi
nit

HAYUUTB: CM.YYUTh [cK HeyXenun
HaxoouTs/HaiiTu HedTh
HaxXoauThCH Hexopomuﬁ
Hauug/HauuoHal bHNA/HaUMOHANBHOCTE  yeyas HHHHA

Hauano/ﬂauanbcrBo/HaqaannK/Hauanb—HeqTo/Heqero

HauliHaTh/HAuUaTh ° HHM
HaABY

He

He(o

He 6oNBmok

HeOoCh

He GpexXHuA

HEBaXHO

HEBO3MOXHO

HE@BOJILHO

Herzne

HeIaBHO

Henaneko

HeInapoMm

Henens/HenensKa
HeJ0BepuuBHii/HenoBEpUE
He 10 BOJIbHHM
HeNOoCTATOK/HeNOCTaTOUHNIM
HEeXHH

He3aMeTHHH!

He 32 BUC UMK

He 3HAKOMHI

Heu3BeCTHHM

HeKkorua

HEKOTOpPHIt

HeKyna

HeNnb3A

Hemano/Hemansi
HeMeNJIeHHO
Heueu/HeMKa/ﬂeueuxxu
HEMHOT 0/HEeMHOXKO/HEMHOKEUKO
HeHaBUIeTh

HEHaBUCTh
Heo0XonuMli/He o 6XONUMOCT b
Heoémxaoseﬂuun/neo6uuxuu
He OXUIaHHNI

HeNI0Xo
HeNnoABUXHH/HEMONBUXHOCTb
HEMNOHATHO
HENoCpenACTBeHHO

Henpasna

HEeNpaBUJIbHNH

HEMpPEeMEeHHO

HenpUBHYHKIM

HeNPUIUYHO
HeNpUATHHA/HEeNPUATHOCTH
HEePBHUUATH

HEeDPBHHH

HECKONBKO

HecMoTpa Ha IV

HECTH
HecuacThe/HeCUACTHHI/Hecuac TANBHIM
HeT/HeTy

HeTepIreausii
HeTOPOMINBHIMA

HeynauHui

LPH 1/1977

HU//HW e o « HU

HUT Ie
Huskuii/ruxe//HuxHUA
HUKaK

HUKaKOM

HUKOT A8

HUKTO

HUKY A

HUUEro

HUCKOJNBKO

HUYTO

HO

HOBOT OIHBIA
HOBOCE N
HOBHIT/HOBOCTH/HOBOE//HOBEHBKMA
HOTra/HOXKa

HOX

HONB

HOMED

HODMAJIBHO
HOC/HOCOBO# NNATOK
HOCUTH

HOCOK

HOUEBATH
HOUBL/HOUHON/HOUBK
HOAGDB
HpaBUTbCHA/ IO~
Hy//By-HY

HyXOa

HYXHB/HYXHO
HHHe/HHHYe//HHHe mHuH

0/06/060 YI/IY

o6a/o6e

o6Ban

o6en/o0e neHHni
o6enats/mo-

o6e3bpAHa
oGecrnieunBaTh/00eCNEUNTS
odepTHBaTbcn/oaepnbecx
o6enars/no-

oGemaHue

o6una/o6unHo
o6uxats/00uneTs

o6nako
o6nacTs/06NACTHOM

06nuK .

oOMaH
06MaHHBATH/QOMaHYTh
OOGMEHATH: CM.MEHATH
06HapyXuBaTh/QOHADYRNTH
06HUMATHL/O6HATH
06opaunBaTsCa/o O0epHYTHCA
o6opoHa

oGopynoBaHue

OGQ&ROB&T}:CH: CM.pPanoRraThCH
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o6pas
00pPa30BHBATH/006PA3OBATE
o6paTHHH
oGpanaTh,~ci/006paTuTh,~Ca
o06paneHue
oGenyxuBaTh/00CIYRUTE
o6CcTaHOBKa
06CcTOATENBCTBO//06CTOATENBHOCT B
o6cy®uarTs/00CyANTH
o6yBb

OOYUMTE: CMeYUUTH
06xonuThr/000iTHU
ofmexuTue
oGmecT B0/ 061EC TBEHHHIM
o6uuii//o6muTenbHH

06Be ONKATH/00BE IUHATE
00bABNIEHUE
065aBNATHE/00BABUTH
o0BACHEHUE
00BACHAT /00 BACHUTD
OGHKHOBEHHEY// OOHUHbI
06A3aHHHi/06A38HHOCTH
o6asaTenbHH/00A3aTENLCTBO
oBOMYU
OTNANNBATHCHA/OTNTHYTHCH
OTOHb/OTOHEK

oropoxn

OT'POMHHM

orypeu
onesaThcH/OnNeTHCH
oneTHA

onexna

0Less0
onus//onnH-e NUHC TBEHHHR
ONMHAKOBHHA
ONVHHANUATb/—Hii
ONVHOKUMA/ONUHOUECTBO
OIHaX I

ONHAKO

ONHOBPEMEHHO
OXUBIEHHNH

oRUDAHUE

OXUIOATH

03epo

o#

03HayaTs
oxkaauBaThCcA/oKazaTHCE
OKaHu¥BaTh/OKOHUMUTEH

oKeaH

OKHO

okono II

OKOHUYaHUE
OKOHUATENbHO

OKOWKO
OKPYXaTh/OKDYXUTDH
OKTAODB
onaszHBaTh/ono3naTh
onacHs/0ONacHOCTh
omnepa

onepaTop
onepauusa//onepauroHsas
onucHBaTH/ONUCATH

OTONTH:

ONPARAHBATLCA/ONPABIATICA

omnpejenenuc/onpenenc Hiku

onpenenaTh/ONpenenuThb

omycKaTs/OMyCTUTH

OTHIT/ OB T HblM

ONATH

oprasx

OpraHu3anus
_____ =

OpIEeH

OPUTMHANBHHA

OPKecTp

opynue

opyxue

ocBexaThcaA/0CBeXUTHCH

ocBemeHue

0CBOGO%XNATHE/0CBOGONMUT B

OCBOGOXIEHUE

ocenn/ocennio//ocennmii

0CMaTpPUBATH/OCHOTDETH

ocHoBa/ocHOBaHNE/OCHOBHOIR

0COGEeHHH/0COGEHHOCTh

OCOOHT

0CcTaBaThCH/OCTATLCH

OCTaBNAThH/0CTABUTH

ocTaBuuicH

oCTanbHO

OCTaHaBIMBATH/OCTAHOBUTE

OCT2HOBKA

OCTODOXHH

OCTDPOB

OCTpHI

OCYyXIaTh/OCYIUTh

ocymecTBnHngoczgecrnurb

o1 TE

oTBeT/OTBETHHI

OTBEeUYaTh/OTBETUTH

OTBETCTBEHHHI/OTBETCTBEHHOCTH

OTBJIEUEHHHI

OTBHKATH/OTBHKHYTH

OTraznHBaThs/oOTranarh

oTHaBaTh/o0TIATH

ormen/orTnenenue//oTne nbHHMK

OTIHX

OTANXAaTH/OTNOXHYTH

oTen/OTLOBCKIA

oTeuecTB0/0TEeUeCTBEHHHIT

OTKA3HBaTHCH/OTKA3ATHCH

OTKDPHBaTh/OTKDHT b

OTKDOBEHHO

OTKDHTUE

OTKDHTKA

orxyna/orxyna—nnso/o.-Hudynb/o*-

OTNUYATECH/ OTNMYUTBCH [0

oTnuuue//OTANUNTENbHbIHA

oTAUYHUK/OTnNuHKNE// 0T NUUHHIHA

OTMETKA

oTMEeYaTs/OTMETUTE

oTHOCUTENLHO II

OTHOCUTBECHA/OTHEGTUCE

OTHOWEHNE

OT3HBaTEGHA/0TO3BATHCH

CM+OTXONUTb
LPH 1/1977
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OTNpPAaBAAThH/OTIPABUTE nenue
OTMHYCK neHcunoHep/neHcus
OTnycKaTh/OTNYCTUTDH nepBeHCTBO
oTpaxarTh/OTPAa3nNTh nepsii
OTPHBATH/OTOPBATH nepe6erats/nepeGexars
OTpALN nepeson
oTcTaBaTh/OTCTATE nepeBOAUTH/IepPeBecTH
OTCyTCTBHE nepeBONUMK/epeBOnY U8
OTCYTCTBOBATH nepeBo3uTh/IEPEBEITH
OoTCRa nepen/ngpeno J
OTTOTO nepenHui
oTTyna nepenasaTh/nepenaTh
oTxonuTs/oTONTH nepenaua
oTyafHne/OTUAAHHNH nepenosoil
oTUero nepeeamarb/ne eexaTshb
OTYECTBO nepexuBaTs/NepPEeXUTD
OTugT nepeiiTU: CM.NEPEXONNTh
oduuep nepeMeHa
oduuuaHT/oPUIMaHTKE NepeHOCUTH/IepexecTy
0GOPMAATH/0HOPMUTH NMepenucHBaTh/NepenicaTs
ox nepeps B
oXBaTHBATH/OXBATUTH nepecanka
oxoTa//0XOTHUK nepecaxuBaThcH/nepececTs
'OXOTHO nepecenATsCA/NepecenuTbes
OXpaHATb/OXPAHUTH nepecTaBarh/IepecTars
OlleHNBATH/OUEHNUT b nepeynox
OLIeHKA nepexon 3
OueBULHO nepexonurs/nepeiityu
OueHb o nepuon -
ouepes/ouepenHoi nepo
ouepK nepcrneKTuBa
OUKIU NecHs
OUYyTUTBCHA ecoxK
di6atsen/onudursca neTs/c-
omu6Ka neyanbHHI
oumymeHue neuaraTs/Ha~

neuaTtsh
nanars/nacTh,y-, Bh= neun/mneuka
maKerT neus/uc—
nanaTka NemKoOM
nanen NUaHNHO
nanka nuBO
nanyoa NUOXaK
nansTo nuna
NaMATHUK//NaMaTb nuoHep/NUOHEPCKuit
nana/nanui nupor/nupoxok//nupoxHoe
napeHs/napesex nucaTens
nmapukuaxep/napukMaxepcKkas nucars/Ha-
mapK nuCTONeT
apoBo3 [UC bME HHNI
mapoxoxn IMCBMO
mapra nuTasne
naprep W o nurarsca ¥
napTus/napTuiHNi/napTURHOCTE p—
nacMypHHi nuTs/ BH-
nacnopT A nnasaTh
naccaxup/-xa/naccaxupcKuit nrakar
nacTh: CM.NanaTh nnamsa//nnaMesHo
naTpuoT naaH
mauyka nnaxHeTra
naysa naacTUHKAE
MaxyHyTs J K nnara
nenaror/-udeckuit nnatuts/3a-/y-

VIGM | PH 1/1977
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NIaTOK
nnarse

nnaim

A%
nneMAHHUK/ e MAHHNLE
nnéHKa

nNeHyM

nneyo

nnuTa

mion

MAOTHH

nnoxXou
nnomans//nuomanka
NIHTB

e

no III/I¥/YI
Mo-aHTIUACKHU
no6ena/no6enUTeNs
noGexnaTs/no6enuTs
NoGENIETh: CMe.0€neTh
NOGUTH: CM.OUTH

NOGNaTrONapuUTh: CM.0NaronapuTh
MOODPUTHCA: CM.OpPUTHCHA

noGNenHEeTh: CM.0NemHeTH
MOGHBATH/IOGHTE
nosap

no-samemy

nosenexne

IOBEPUTH: CMeBEDHUTH
NOBEDPTHBATH/TIOBEPHYTH
NOBEPXHOCTH
MOBECUTH: CM,.BONATH
MOBECTH

NOBUOATH: CM.BUOATH
N1O—BUIUMOMY

MOBOZ

MOBOPOT

MOBTOPEHUE
NOBTOPATH/IOBTODUTE
NOBHNATH/NOBHCUTH

O BHUEHVE

IIOTACKTh: CM.TacKUTh

IIOTACHYTbh: CM.TacCHYTh
norm6aTb7norn6xzrs
noroxna

NOTrOOUTH

notpo8kts: cM.TPOBUTH
noxn J/1¥

nonaBsaTh/NonaTh
NONapUTh: CM.OaDUTh
NONapOK
non6erars/nondexaTs
Non6upaTs/Ion06paTs
NOAGOPOIOK

noaBan

IOABUT
NOABOAUTH/IONBECTH
MONTOTOBUTEIbHHM
MOATOTOBNAATH/NOLTOTOBUT S
MOATOTOBKA
NOANePAUBAT b/ MONNEPKATH
nome#cTBOBATE: CM.OEMCTBOBATH

NOJENNTh: CM.OEAUTH
NMOOHUMATb/MOAHATb
MONOGHH!

[OJIONTY: CM.NONXOOUTH
MONNMUCHBATE/OANNCATD
MOAMUCH
NOOPOGHEI/MOOPOGHOCT b
nonpyra \

NO-npyT oMy

NMONPYAUTECA: CM.OPDYXUTHCH
MOJICKa3hBaTh/IOACKABATH
NOATBEPXAaTH/NOATBEDIUT b

IONyMATH: CM.AYMATh

nogyuxa
MOAXBATHBATH/MONXBATUT b
nonoxon

nonxonuws/nogouTm
MOAXONAMUA
NonuEPKUBAThH/NONUEPKHYTH
nonsean

nonBEM

nonbe3xaTh/nonrexarsh
noenars/noecTh

noesan

noesnKa

NnoexaTh

fd%afidds: cm.xaners
TOXAJIOBATECH: CMeX8JIOBATHCH
noXaNyn

noxanyicra

noxap

IOXATh: CM.XaTh

noxenanue

[OXEeNaTh: CM.XeJNaTh
MOKEHUTHCH: CM.KEHUTHCH
MOXUBATH

MOKUIOM

NO03a00TUTHCHA: CM.3860TUTHCA
NO3aBUIOBATH: CM.3aBUNOBATH
NOBaBTPAKATh: CM,.3aBTPAKATDH
nosasyepa

nosanu

NMOBBaTh: CM.3BaTh
NMO3BONATH/NO3BOIAUT B

TIO3BOHUTH: CM+3BOHUTH

08 ARUII /03 NK0/ 03 NHe e /10 3Ke

IO3JI0POBATHCHA: CM,.3O0POBATLCH
No3IOpaBnATh 1Y C Y/noagpanur

NMOBENIEHETHh: CM,.3€JIeHeTh
IO3HAKOMUTBECH: CMe3HAKOMMUTHCH
o30p

nonck

MOiMaTh: CM.JOBUTH

HouTH

f16%4//noka He//moxa uTO
[IOK23aThCH: CM.KA3aTHCH
TOKa3hBaTh/NOKA3AaTE

moxkayars

10RO/ hidKofinuik

NOKOJIeHue

NIOKODMUTE: CM.KOPMUTH

LPH 1/1977 iy
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NoKpacurh: CM.KPacCuThb
NOKDACHETL: CM.KPaCHETH

MOKpPHBATH/ OKDHT b
noxynarens/-suna//nokynKka
MOKYNaTs/KynuThb
NOKYDHUTb: CM¢KYPUTH
NOKYWBTh: CM.KyN&Th
noJu

nonaraTtk

NOATrOoHa

nnon

none/noneBoi

NOJe 3HHI

noneaThs

nofdtéts
foANBALE/noNNTE
MONUKINHIKA

NONUTHUK/TIONUT KA/ TOTUT Y e CKHit

MOJIK
nonka

TMOJIHOCTEI

MOJIHOUb

MOJIHK

MOJIOBUHA

MOJIOKEHUE

NOJIOXUTL: CM.KI&CTh
nosoca/nonocka

NOJIOTEHUe
NOJIOTHO

IIoNTOopa

NoNyyaTs/IoNyUUTh
noxyuxa/nonyuune

nonyaca

nons3a

nonszosaTses Y/Boc—
nonbpekuit/llonsma

nOoNNOUTH

noAD6OBATECA: CM,.NT0G0BATHCHA
TIOJIKNC

nonApHuK/nonApHuLa//NonapHNL
IOMEHATH: CM. MEHATH
IoMemaTh: CM. MemaTh
TOMeleHNe

nomumo II

NOMUIOD
noMuparh/noMeDeTh
MOMUDUTBECA: CM.MUDUTHCH
nomMuuTs 19/ o JI
nmoMoraTs/mnomMoub
No=MOEMYy
MOMOLL/TIOMOWHMK
NOHaNeATECHA: CM HaneaThes
TOHANOOUTECH
no=fAadtésmeEny
NOHENENbHUK

Mo—HEeMELKU
TIOHEeMHOT0Y/TOHE MHOXKY
MOHECTH

oAMAkue
TOHMMATH/IOHATE

[IOHDABUTHCH: CM.HPAaBUTBHCH
noHATHE/NOHA THHI
Pl [ PH 1/1977

noo6enaTh: CM,00eaaTh
nonanaTs/nonacTh
nonpasnfaTh/NONpPaBUTh
no-npexHemMy

monpo6oBaTh: CM.NPOGOBATH
THONPOCUTH: CM.IPOCHTH
nonpomarsca ¢ Y
fofntatbenl "En: "nuTaTecH
TOmbITKE

nopa/nopoit
nopaxarh/nopasuTh

mopor

nopT

nopTuTh/UC-

MOPTPET

noprdens .

no-pyccKu

nopyueHue

nopuus

nopsAnoK/ MOPANOUHbIM
NOCAaI/Th: CM.CaXaTh
nocanka

no-cBoeMy
NOCBAMATb/NOCBATUTS
MOCENOK

noceTUTeNnb
nocemaTs/noCeTUTH
nocessiTh: CM. CEATh
MOCKONBKY

IOCNATh: CM,.MOCHNATH
nocne 11

nocJsie qHuit

NOCNEeNOBATh: CM.CNENOBATE
nocyie3aBTpa

IOCyNaTh: CMeCIyUaTh
MOCTIHIUATECA: CM.CHHUATHCH
cueTs/mo-

IIOCMOTDETh: CM.CMOTPETH
NIOCOBETOBAThH: CM.COBETOBAThH
NOCMEUNTE: CM.CHOEemUTH
MOCIHOPHUTh: CM.CNOPUTH
nocpenu II

[OCCOPUTHECHAS: CM,CCOPUTHCHA
nocT

NOCTABUATH: CM.CTaBUTH
NMOCTaHOBKA

I0CTapaThCHd: CM.CTAPATHCA
NOCTapeTh: CM.CTAPETH
Nno~-CTapouy

NnocTeNs

nocTe nNeHHo

NOCTECHATHECH: CM.CTECHATHCH
TIOC T O HHHIK

NOCTPanaTh: CM:iCTPamaTh
NOCTDOUTH: CM.CTDPOUTH
TNOCTYNAT b/ HOCTYINTS
MOCTYMOK

NOCTYUaTH: CM.CTYUY&8TH

MOC THIIHHM

nocyxna

nocunars/nocnaTh

[IOTEepPneTh: CM.,TeplneTh
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NOTEPATE: CM. TEPATH
NOTOK

NOTONOK

noTom

norony//noTony uToO
NOTOPONTHCHA: ClM.TOPOMUTHCSH
NOTDATHTHL: CM.TPATUTH
NOTDEeCOBaTh: CM.Tpe6OBATH
norpsacaTs/noTPACTH
NOYXMHATh: CM.yXUHATH
NMOYMHETh: CMe.YMHETH

No-( PaHUY3CKN

noxon

noxonutrs Ha IV
noxoxuii/noxox xa 1Y
NOXONONETh: CM.XONOLETh
noxyne Buiui ;
nouesioBaTh: CM,ILEeJI0BaTh
nouenyu

noysa

nouemy//noueny-To

NMOuém

nouy&T/nouETHHMA
NOUEePHETH: CM.UYEDHETH
DOUUCTUTHL: CM. UMCTUTH
MOYUTATH
noYuTaTh/IOYECTH
noura/nouTanbox

NouYTH

NOUyBCTBOBATHE: CM.UyBCTBOBATS.

NOLYTUTE: CM.OYyTUTH
noaT/noas3uda

no3TOMY
NOABAATHCH/NOABATECH
nosc

npasB,—a,—H
npasna/npaBouBHik

npaBuUIIo

npaBuUIbHHA

IpPaBUTENbECTBO

npaBJieHue

npaso

npassit
npas3nHUuK/npasnaEuyYHHi
NPaKTUKa

npakTuuecKuii
npesBpauarTsca/npeBpaTuTreH
npenen
npennararts/NpenaoxuThb
npensioxenue

npenmMeT
NpennonaraTs/npennoNnoXUTh
npennounTaTs/npennoyecTs
npennpuaTue

npencenaTensb
npencTaBuTeNb/npeacTasnenne
npencTaBnATh/NpeAcTaBUTE
npencroAars LII

npexHuit

NMpe3uneHT

npespenue
npeKpacHit

npenecTsb

npeuns
npenonasaTens/-Huua
NpenonaBaTh

npu JI
npuéantuiicKkuit

npuGerats/npudexaTs
NpuGaBAATL/IPUGABUT b
npmﬁnuxarscasnpanHauTbca
NpuGNu3UTENEHO

npu6op
npuGHBATH/IPUCHT b
npuBeT-
NPUBETCTBOBATH
NPUBOLKTH/IIDUBECTH
MPYBO3UTH/IDUBEITHU
TIPUBHKATH/ODUBHKHYTh
MPUBHUKE
MpUBA3NBATL/IPUBABATH

npmrnamaTb/ngnrnacmrb
npuraameHue

npuronutsca IIT
fiphtdtasAnBats snpuroroBnaTs/
NPUTOTOBUTH
npmnaaars?ngunaTb

NpUOyMHBATH/NIPUAYMATH

npuean

Mpue 3xXaTh/Ipuexars
npueEn

TNIPUEMHUK

npus

NPUBeMIATHCH/IPNU3EMINT bCH
TNPY3HABATH/NPUBHAT b
OpUATH: CM.NPUXOOUTH

npuKas
NMpYKasHBaTh/NpUKAZATE
OPUKINUeHUe

NPUKDPENNATE/NPEKDENUT b
NPYKDPHBATE/IDUKDHIT b
TNpUNaraTs/npUIOKUT b
npuneTars/NpUNeTeTh

MIDUIUYHO
NDUMEHATH/NPUMEHNT b
npuMep

PUMEDHO

NMPUMEePATH/IPEMEDHT b
NPUMUDATH/NDUMUDUT b
npuHannexats 111
NMPUHUMATE/NDUHATH
NPUHOCHUTb/IPUHECTH

P UBLKT
npuodpeTars/mpuoGpecTit
Npupona/npuponHby
URYCECTS

npenynpexnats 1Y o0 YI/gpggxgkgﬂﬁlknpucnymnaawscﬂ/npncnxmarbCﬂ

npenmecTBoBaTh LII
npexne//npexne ueM

NDUCOE AMHATCH/NPHCOCNMHUTECH
npucTyn

LPH 1/1977 ik
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npucCyTCTBUE nportus IT
MPNCYTCTBOBATH NPOTUBHHII/NPOTUBHIK
nplicHAATb/OPECAATH NPOTUBONOJIOKHBH
NpUXonuTs/NpPUnTU npoTuBOpeune
npuxomuThCA L1L/NpUiiTHCE NPOTATUBATH/IPOTAHYTH
NpHUEM npodieccus
npruscHBaTh/OpiUecars npo@eccop
npuuécKa npogcow3
npHYIHA NPOXJIaIHHA
npsiaTens//npuaA THHA NMPOXOAUTb/IPOATH
npo IY MDOLEHT
npoferars/npoGexarTh npouece
npoanaThcn7n2062arscH IpoYecThbs CM.UYHUTaTh
npoGiiBaTh/IPOCUTH npoumn
npoluTh: CM.OUTH NpOYXTATh: CM.UUTaTh
npoodnena NIPOUHO
npo6osars/mno- mpous
OpPOOYNUTh: CMeOyAUTH npoie nmui
IpOBepKa npomnsii//npomioe
NpPOBEPATH/NDOBEPUTH npomaii//npoyanue
TNPOBONUTH/IPOBECTH npomaTs/npoCcTUTh
MpoOBOJI NpPOmMaThsCA C J/NpPOCTUTHCH
NpoBOXaTh/IPOBOIUTH NpoABAATH/IPOABATE
pOTOBapMBATH/IPOTOBOPUTE OPHTaTh/IPHIHYTH
nporpaMua MPHKOK
NporynKa npAMOY/IPAMO
nponasaTs/nponaTh npaTaTs/c-
npoxnasel/nponasuuna//nponaxa nTuua/nTUYKa
NPOABUTATH/IPONBUHYTE ny6nuxa :
NIPOAYKTOBATE: CM.IAUKTOBATH nyrars,-ca/uc—
TIPONOMKATh NYHKT
NPONOAXATbCH/ IPONOIKUT bCH nycKaTh/myCTUTH
PROFQIEYTE nycTou
NTPOAYKT/NPOLYKTH//IPORYKIUA NyCTHHSA
npoeaxaTh/IpoexaTs nycTs
NIPOEKT nycTak
JDO%UTH nyTEBKa
IDO3BYYRTE nyTemecTBue
PO 3PAUHBIMA nyTeuecTBOBATH
MPOUTPHBATE/IPOUTPATH nyTs
npousBeneHne MymKa
NpPO%3BOAUTH/IDOUBBECTH nmeHuua
NpOU3BOACTBO/NPON3BOACTBEHHNA  MHAIB
NPOU3HOCUTH/IDOUSHECTH nHIecoc
NPOM3HOWEHUE nHTaThCA/mo~
MPOUCXOAUTH/IPOK3ONTH neeca
OpoiTH: CM.TMPOXOINUTH naTEpKa
nponeTapuaT/nposieTapcKuii naTHALUATh/ ~Hil
TIPOJNB NATHULA
- IPOMOKaT:/IPOMOKHYTH NATHO
TTPOMHIINIEHHOC T b/ [P OMBIIJIE HHEI# OATb/=bii
nponanars/nponacTh naTbeOecAT/-nit
NpONyCKaTh/IPOMYCTUT D NATHCOT/NATUCOTHI
npocuTs/mno- pagdoTa
NPOCHYTLCHA: CM.TPOCHIATHCH paGoTaTh
NPOCHEKT pa6oTHUK/PaGoTHULA
NDOCTUTh: CM.IPOWATH paGouunit
TIPOCTOW/MPOCTO paBHHl//paBHO
POCTOP/NPOCTOPHHIA PaBHOLYWHHIMI
NPOCTPAHCTBO pan
NpocTy#arTsca/IPOCTYINTECH pamn II
npocs6a panno//panvonpueMHIK
npocHNarscd/IPOCHYThCH PanuoTexXHuKa
panucT

LSNNm | PH 1/1977
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panosatsca III/06-
panoc THHI/PanocTh

pas3

pasadupaTs/pasotpars
pa36usaTh/pasGiTs
DagéuTE: CM.OHUTH
pPas3CynuTh: CM.CyAUTH
pasBe

pasBenumK
Da3BecenuTh: CM.BECEUTh
pasBuBaThCa/pasBUTHCH
pasBuTue
pas3BoOnUTL/pasBecTn
pA3rIANHBATEL/DA3LAANETD
pas3roBapuBaTh

pasroBop

a3roBOPUTECH

pasfiaBaThca/pasnarsca
pasnesaThca/pasneTscs
pasnenaTh/pasfenuTsb
pasnymbe
Pas3nUuHHA
pasmep
pasHuua
pa3HooG6pasHHii/pasHoodpasue
pasubu//pasHoe
pasolfpaTh: CM.DPa3cupaTh
2303NUTHCA: CMe3NUTHCH
pagsoliTUCE: CM.DACXORUTHCH
paspesaTh/paspésars
paspemaTs/pas3pemuTs

paspeumeHie
paspymaTh/paspymuTs
paspan

pasyMeThCcH

pa3Be3xaTses/pPasbexarses
pasHCKUBaThH/pastcKaTh
paiikoM

paiton/palionHHit

pak

pakera

paHeHHit/paHeHne
paunnuii/pano//pansue
pacKpHBaTh/DAacCKDHTH
pacnucanue
pacnucHBaThCH/pacnucarses
DPACIIONOXEHHHEMK
pacnopsxeHue

paccBeT

DaCCEeDPOUTHECA: CM.CEDIUTHCH
pacCesHHHNA
pacckas/paccKasuuK
paccKashBaTh/pPaccKkasaTh
paccmawpmnaraSEaccuorpeT5
paccrnpauuBaTh/pPacCupoCuThb
paccTaBarhscsa/paccTaTsea
paccTpanBaThcA/pacCTPORTECH
paccToAHuKE

paccyxnaTh
paccuuTHBATH/pacCUnTaTh
pacTeHue

pacTEepAHHHIL
pacTu/BH-
pacxonuTscsa/pasoiTuCh
pacuér

pPBaTh

peanpHHit

peGEHOK
peGsara/peCATULIKA
peBHUBHI/PEBHOCTb

DpeBoNUKA/—OHHbNI/pe BONIMOHED

penakrop//penakuus
pexnkuit

PexuM

pexuccep
pesars/pas-

peseps
pesuHka//pe3uHoBHM
pesKkuii

pesynbTaT
pexka/peuxa

peKopn 3
PEMOHT
pecny6nuka/pecnyOauKanc Kui
pecTopaH

peus /
pemaTs/pemuTh
pemeumeS?pemurensHuﬁ
pucoBarh/Ha-
DPUCYHOK

pOGKMiL

POBHHII/POBHO

poxn

ponuHa

POOMTENU

DOOUTHCA

DPOOHOM
POLCTBEHHUK/POACTBEHHNLIA
poxneHue
posa/poaosuit

jole3s5

poMaH
poManTuaM//POMBHTUK/ ~ueC KU
POHATH/ YDOHUTE

poca

pocT

poT

posANs

pyGauka

py6ex/3a pydexom
DyOns

pyraTs/Bh—

PyRBE

pyxa//pyuka

pyKas
PYKOBOLXTENH/PYKOBOLNCT BO
pyKoBOOuTh J
pyccKuit/pyccKas
pyueii/pyueéx

pyuxa
pu6a/pudka//pubHnii//prHoak

LPH 1/1977
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DHX3I cexpeT/—Hbit
DHHOK cexperaps/cexpeTapma
jol: 911 CeKyHna
pAnou/panom ¢ ceno/censckuit
POK3aK CenbCKOXO3ANCTBE HHNIM

c/leo IT/IV/Y
can/cannk//canoBoi
canurscsa/cecTs
caxars/nocanuTsb
canar

cangpeTxka
CaM,=a,=0,=1
camosap
CaMOLeATeNnbHOCTb
caMonér
CaMOCTOATeNbHHA
caMOoyBeDeHHH!
caMmuu

caHaTopui

canu

CaHTUMETP

camnor

capait

caxap

c6op

cOOoKy

CGOPHUK

cBannba

CBapuUTh: CM.BapUThH
cBEKNA
cBeneHne/cBeeHUA
cBexuil/cBexecTs
CBepKanmuit
CBEDXy

cBerT

CBETUTH

cBeTnnit//cBeTno~-romnyGoi

CBUIAHUE
CBUHBSA

cBUTED
caodona/caodonﬂum
cBOZOKA
CBO€OODPasHLi

cBO#

CBOICTBO/CBOKCT BEHHNI

CBA3HBATH/CBA3ATEH
CBA3L/CBABAHHMMI
CBATOH!

CTODEeTh: CM.TODETH
cInaBaTh/COaTh
cnava

cllenaThk: CM.OENaTh
ceaHc
cebs,cebe,co60i
ceBep/~Huii
ceronusa/-uHui
cenoi

cenbMoi

cei

ceiiuac

VOV | PH 1/1977

ceMHanuaTs/-ui
cemb/cenbMoi
ceMbuecAaT/—nit
ceMbcoT/CeMUcoTH
ceus
cenbs/cemeitnnit
ceHo

CeHTAGDPH

CepauTHIA
cepnutsca/pac—
cepnue/cepueunsit
cepe6po/cepeSpanHLii/cepeSpucTHii
cepenunHa

cephii
CepbEaHHA/CeprEIHOCTE
ceccus

cecrpa

CeCTh: CM.CaOUThCH
cedATs/mo-

caanu
Cu6ups/cudupcKuit
curapera

curLan

CHIETH
cuna/cunpHmi
cuMnaTUYHNA

CUHUI

cucrema

curyauus

CUATH

CK83aTh: CM.TOBODHUTEH
cKkaska/CKa30uHNY
ckameiika

CKaTepTs

CKBO3b 1Y

cKnan
CKIanHBaTh/CIOXUT b
CKONb3KUi

CKOJIBKO
CKOPHIi/cKopo/cKopoCTs
CKOT

CKpHUIIK&

CKPOMHHI
CKDHBATB/CKDHTB
CKYNBITOP

CcKyno#

CKyYaTh
CKyuHHil//cxyKa
cnaoduii/cnacocTs
cnasa/cndBunit
cnankmi

cnesa

cnerxa

cnexn

CNnenuTs 3a J
cnenosars/mo-
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crnenoBaTenbsHO/Cre nymui
clencTBHe

cneasa

cnenoit

cnecaps

cnuBa

CILKOM
cnoBaps/cnoBapuK/cnoBapHuii
CIOXMTH: CM.CKJIAANBATH
CIORHHNM

cnoit
CNOMATE?
cnyxauuii
cnyxoa
CAYXRUT b
cnyx
cnyuail/cnyvainni
Cny4yaThCa/cayunThes
cayuarTens

cnyuats LY¥/mo-
cnuxars/y-

CM.JIOM&TH

cnsuaTs/y-
cnumxmﬁ/%nmmeﬂ,cnumﬁa,-o,-u
cuensil/CcMenocTh
cMeHa
cMepT s/ CMEePTHHIA
cueTs/no-
cuex/cuMemHo#
cMeATHCH
cuMoTpeTs/mo~

CMOUL: CM.MOUB
CMYLEHHHNMA

CMHCII

cHauasna
cuer/cHexHun//CHETOBUK
CHURATHCH/CHUBUTECH
CHUXEHUe
CHUMATH/CHATH
CHUMOK

CHOBA
cHOCUTH/CHECTH
coGaka
co6upars/co6paTs
codxpawscx7co§2arscﬂ
coGop

co6paHue
co6cTBEeHH

coG6uTHE
coBaTh/CYHYTH
cosepmaTh/COBEDUUTE
COBepUeHHHM
coBecTs//COBECTHO
COBET
COBETOBATH/IO~
COBeTCKUM

coBemaHue

COBMEC THH

COBpaTh: CM.BpPaTh
COBpEMEeHHH/COBPEMEHHUK
COBCEM

COBX03
cornacue/coraacHui

cornamarsca/CornacuThed
copepxanue

conepxaTh
COoenuHATH/COCANHUTD
coxasneHue

co3naBaTh/Cco3/aTh
co3HaHue/CO3HATEeNbHNI
COHTH: CM.CXOOMUTH

COK

conpat
cosnHue/COonHeuHH
cons/conéunit
coMHeBaThCcA B YI
COMHEHUe

COH
co06paxars/co06pasuTh
coo6maThs/coobuuTsb
COOTBETCTBYNIMNA
COOTHOUIEHNE
CONpPOBOXIATH
CODPBATHECH: CM.CPHBATLCH

COPraHu30BaTh: CM.OpPraHu3OBATH
COpeBHOBaHMUE

COpPOK/ COPOKOBOI
cocen/-ka/cocenuui
cocucka

cocHa/COCHOBHI

cocTas
COCTAaBNATH/COCTABUTH
coCTOAHUE

COCTOAThy=CH

COCUMUTATh: CM.CUUTETH
COTHHA

COTPYLHUK
COXPaHATH/COXPEHUTH
couuanuaM/counanic TUuLecKui
couuaabHHA

coueTaHue

COuUMHEeHUe

c0103/CON3HIK

cniacu6o

crnanbHA

cnacaTs/cnacTu

cnaTs

CNeKTaKnb

crepsa

CIeTh: CM.NEeTh
cneyuanuct/cneunansio/cneunanb-
crneunTs/no0- HOCTBH
CIMHA

CHHUCOK

CrNUCHBATH/CNNCATH

cruyKa
CIIOKOMHNII/CoKo#cTBY

cnop -
cnoputy/ no-
cropT/CHOPTUBHHII/CnOpTCMEH/=Ka
croco6
CIIOCOGHH/CIoCO6HOCTE
cnpasa

crpase InuBui

cripaBska
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CNPaBAAT bCH/CHDaBHT bCH
cripaBouHoe 0i0po
crnpamitBars/CnpocuTh
CNDSATATH: CM.OPATATH
cnyc KaTb; CNYyCTUATH
cnycra 1Y

CIYTHUK

cpaBHeHue
cpaBHUBATH/CDABHUTH
CPaBHUTENBHO
CHpHIMBaThH/COPHTHYTH
cpasy

cpena

cpenu II

cpenHuii

CpencTso
CPOK/CPOUHHI
cpHBaThci/copBaThCH
ccopursca/mno-

ccopa

«eoCCP

CCCP

cTaBuTh/mo~

CTannox

cTax

cTaKaH
CTankuBarh/CTONKHYTH
cTans
CTaHOBUTHCH/CTATE
CTaHOK

cTaHuug
craparseA/mo-
crapeTs/no-

CTapuK

CTapUHHHI

crapocTa
cTapyxa/cTapymKa
cTapuii/crapensKuil//crapuui
CTaTh: CM.CTAHOBUTHCH
CTaTH.

cTaTha e
CcTeKn0/CTeKNARHNA
cTeHa

cTeHrasera

cTeneHs

cTens

CTeCHATHCA/NO-

CTUNEb
cTupaTs/CTEPETH
CTUpATENbHAA MAUUHA
cTux/CcTUXY
cTUXaTh/CTUXHYTH
CTUXOTBODEHUE
cTo/coThi

CTOUTH

cTon/cronux

cToné

cTonuua

CTOJNKHYTh: CM.CT&JIKABATH
cTONOBAA
cTOns/CTONBKO

cToNap

VAR | PH 1/1977

CTOHATH
CTOPOHA

CTOATH

cTpanaHue "
crpanars/mo-

cTpaHa

cTpaHuua
CTPaHHHT/CTPAHHOCT b
¢TpacTh/CTPACTHHIA
cTpax/cTpauHki
CTPEnATSH

CTDEeMUTBCA
cTpemnenue/cTPeMUTENbHHM
cTporui
cTpoeHue/CTPOUTEND
CTPOUTENBHHNA/CTPOUTENECTBO
cTpouTs/no-
crpoii//crTpoiika
CTPOWHBNA
cTpoKa/cTpouKa
crynenT/-ka/cTyneHuecKui
CTyRUSA

CTYK

cTyn
cTynaTs/CTYNUTh
cryuars/mno-
cTHA/CTHOHNK/CTHIHO
cy66oTa//cy660THAK
cyn/cynsa

CYLUTH

CyIHO

cymacme qmuit

QINETE
cyuKa/cyMouKa

cymma

CYHYTH: CM.COBaTh
cyn

CYDOBH

CYTKU

cyxoi

cymecTBO
cyuecTBOBaHUE
cyuecTBOBATH
CYHHOCTH
choTorpadupoBaTh: CM.§oTOrpaUpPO—
CXBATUTH: CM.XBATATH BATH
cxema

cxonuTs/coiTu

cueHa

cyacThe/cuac TANBHI
CUECTh: CM.CUUTATH
CUér

cuuTaThs/cuecTs
cUUTaTBCH

CUUTH: CM.OATH
cBesn

CEeImUTh,

CBHEMKA

CBECTh: CM.ECTh
CHIDATh: CM.UTDaTh
cuuscuuox

eNpoi

coaa
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Taiira

TaiikoM
Taiina/raiinni
Tak//Tak cebe
Takxe

-TaKi

TAKOB

TaKoi

Takcu
TanaHT/=nuBHK
TANOH

TaMm

Tagen

TaHK

TaHUEeBaTh

Tapenka

TackKaTh
Tarapus/TaTapka
TaWuTh
TBEDPANI/TBEPAOCTD
TBOpYECTBO/ TBOpPUECKHA
T.€.
TeaTp/TeaTpanbHHi
TeKCT
TeneBunexue/Tenesu3op
Tenes3pUTeNs

Tenera

Tenerpamma
Tenedon/ TeneHoOHHNN .
Teno

TeM

Tena

TEMHHIL/TeMHO/ TeMROTA
TEMHO-3ENIEHNHT
TeMnepaTypa
TeHHUC/TeHHUCUCT
TeHb

Teopus

Teneps
Ténnuit/Tenno/Tennora
TepnenuBHii
TepneTs/no-
TEePPUTODPUR
TepaTs/no-

TeCHHN
TeTpans/TeTpanka
Té7H/TETKA
TeXHUK/TexXHuKa/TexuuuecKui
TEeXHUKYM

TEeus

Téma

TUN
TUXu/TUXOHBKO/ TUWe/ THIHE
70/T0..+.T0/TO-TO
=710

TOBap/TOB.
rTorna/Tor namHuit
TOXe

TOKaps

TONK

TOoNMma

TONCTHI

TONBKO//TONBKO UTO
TOM

TOH

TOHKUM

TOHHA

TOHYTB/y~

TOMONG

TOTMOP

TOprosarts Y
TOpPXEeCTBO/TOPKECTBEHHNM
TODPMOBUTE/ 33~
TOPONUTHCA/ IO~
TOPOMINBHIE
TODYATH

TOCKa

TOT

TOTYaC

TOUKa
TOUHHI/TOYHOCTH
Tpasa//TpaBuHKE
Tparenus

Tpanuuus
TPaKTop/TpakTopucT/-Ka
TpauBai

TDAHCMOPT
TPaTUTH/ N0~
TpeGoBanue/TpeGoBaTENBHNI
Tpe6osars II/mo-
TpeGosarsca/mo-
Tpesora/TpeBOXHNH]
TpEeHep
TPEHUDPOBATBCH
TRECHYTS

TDPETh

TpU/ TPETHIA
TpUHAIUaTs/-Hit
TPUAUAT b/ -t
TpucTa/ TPEXCOTHIMA
TpOE
TPOrars/TPORYTH
TpOiika

Tponneicyc
Tpona/TPOnUHKa
TPOTY&p
Tpy6a//Tpy6Ka
TPYL/TPYROBOM
TDPYLHHE/TDYOHOCT b
TPYRUTBCH
TPYOAMUACH
TPANKa

Tyaner

Tyna

TYNaH

TyJNOBUmE

Tymnoi
TYPUCT/TYPUCTC KU
TYT

Typau

TYyua

TymUTH/ 1m0~
TUaTeNbHu
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THI
THCAYa/ THCAYHMNT yuupaTs/ymMepeTs
TP bMAE yMHETH/NO~
TANE M yMUBATB/YMUTD
THXECTH yHUBepMAr

JHUBEDCHTET
TH

HyFh JHUUTOKATE/YHUUTOKAT b
yOoacTh: CM. NanaThk

YL C

yOerars/yoexaTsb YONaTHTh: CMe MJIATUTH

ydexnawb§ 6enuTh ygpzzﬁgzzey/ B

yGexnarsca B J1/yGemuTncs Jop o ,XHR—E_E-

yousars/yours YHOTPGGHHTB YOoTpeouTh

y6upars/yopaTs ynorpeOneHue

yGopka : ynpaxHeHue

yBaxarthm ynpaxngrs

yBaxaewmuii/ysaxenue ynpaMsit/yIpaMCTBO
JPOBEHS *

yranssaTs/yranaThb iy
YBEepeHHOCTH/yBepeHHNil/yBeper JRORAM

oK
yBepaTs IY B YI/yBepuTsh JP :
yBepateca B YI/yBepurncs %%gﬁ%%g;b:g} ggg::gﬂ
YBUL : BU JCcecTrcH
BUIATH: CM.BUHAATH Lt

YBUIETH: CM. BUOETH
yBnekarscsa/yBneubcs
YBNeKaTenbHu/ yBaeyeH e

ycnosue
JCNHXaTh: CM.CHHXaATh

CIHMATh: CM.CIHNATH
oBapuBaTh/yrOBODH LS o
g:onxg /Yrosopute ycmMexaThes/yCMEeXHYThCH
HYTH
ron/yronok JEEYT
gronﬁy ycneBaTs/ycneTs
yromars/yrocTUTH yenex/ycnemssi
yrpiouuit yenokanBaTh/yCNOKOUTS
e yeraBars/yeraTs
yniaawscs/ynawscﬁ ycTannit/ycranocTs
ynap/ynapHuK JycTaHaBNMBaTh/yCTAHOBUTH
CTHHIA
apsaTh/yAapUT b J
ggasﬂmﬁ/z_—g—_“ ychagaars,—cﬂ[lcrpourb,—cn
yCTpoicTB0 -

yIepxuBaTs/yHeDRaTh

Y AMBUTENbHNE/ yOuBIeHUe/ YIXBAEHHO yz:ZHaTgixﬁzzggzg
yousnarsca 111/yOuBuTHCH JIBCPERATL/JTREDRATE

JIROOHN/yRo6CTBO JTOHYTH: CM«TOHYTH
.  YHOOBOZBCTBME JTOHYATh/YTOHUUTE
TKa
esxars/yexarsb J B
gm/yme s yTpo/yTpoM/yTDe kM
yxac/=Hui yXaxuBaTs 3a J
FRUH yxo
Y#UHATH/IO~ yxon -
ysKuit yxonurs/yitu
y3HaBaTh/y3HATH yuacTBOBaTE B JI
YiiTH: CM.YXOOUTH yuacTue/yuacTHUK
yKasuBaTs/yKasaTs gzZzzggﬁ/yvamaﬂca/yuamqeca
xnanunarsaxnoxums a ¥
gxon yuéoba =
yue6HuK//yue Guni

yxpamaTs/YKPACUTh
;—2————- yueHune
KpennaTs/yKpenu
XD & 1—87__22 yueruk/yueHuna

Yxpauna/-ckuii/ ykpauHeu/-xa

ynuua yu?uuu

ynu6arsea/ YOy T b yuer

yauoka YyUunuIme

yM/=Hulit yuuTens/-rHuua

yMensit yuuTenscKas

yMeHue YuuTh/Bh=,Ha~,006~

JMEHBUATHCA/YMEH bIUTBCH yuuTscR I11/Bh-,H8-

JMEeTh yupexneHue
yioT/-Hui
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Gadpura
GaxT/ParTuue cKuit
daKynrTeT
QamMuIng

panTasua/JanrTacTudecKui
danTazEp

@aconp

tanzer//-cKrui

dieBpans

ITyPa
Guauk/Pusuka/dusnueckuit
OUBKYABTYPA

punbpM

gnar

@noT

GOHaPH

dopma

Gopmyna

foToannapar

goTorpadpus
doTorpadupoBaTh/Cc-
dpasa
Ppanuns/dpanuys/fpaHuyxeHKa
OpaHUy3KuM

@pouT/—-0BOMI %
GPKYKT/DPYKTH/HPYKTOBHA
OyHKLUA i
dbyT6on/-uct/HyTOONBHHMA
dyTGonBHAA KOMaHIa

xanar 1
xapaxTtep/-Hui
XBanuTs/mno-

XBanuTHCHA J/00=
XBaTaTh/XBATUTL/CXBATUTE
XBOCT

XUMUK/ XAMUA/ XUMUYECKUA
XUTPHA

xne6

xnonorars o JYI/mo-
XMYPHHM

Xoxn

XOIUTH
xo3aun/xoaAaikka//xo03akcTBO
xonon/-Hui

xononeTs/mno—

XOJIOLUNBHUK

X0p
xopomuuii/xopomee/X0poueHbKui
xoTeTs/3a~

XOTh

X0TH

XpaopHit

XY LOKHUK/ XY A OKECTBEHHEK
xynoit/xynee
Xynoii/xyxe/xynuuit/xynenbKuit

uaps/uapuua/uapcTso/uape ki
LBECTL
uBet//-Holt

LI BE THUK

UBETOK

Le KoM

uenuHa
uesnoBaTs/no-

e s

uens

ueHa/UeHHHK
LeHTp/LeHTpanbHKL
Lens
LeDPKOBb/1ePKOBHHIL
uex ;

LUDK

wubpa

K

yam

vac/yacux
YaCTHHE/UYACTHOCTD
uacTHii/uacTo/vame//yacrora
YyacThb

yackhH

uvama/yamka
uell,ubd,ubé , ubu/ueii-To
UekK
uenoBeK/uenoBeYecKuit/uenoBeyecTso
uemM :
YeMOnaH

YEeMTIUOH

yenyxa

yepes IV

YepemHs

uepHeTH/no~

YyepHUAE

UEDHHH

u&pTt/4EPTOB

yepra

UyepTExX

yecTh/UeCTHHIA

yeTBEpT

yeTBEDKA

YeTBEpo

YeTBEPTH
ueTHpe/YeTBEPTHI
ueTHPHALUAT b/ ~Hi
yeTHpeCcTa/ue THPEXCOTHI
ugTKuit

YyCIO

YUCTIUTHCA
YNCTUTL/ Bh-, 110~
uucTHi/yucrora
uuTaATEND
uuTaTh/NpPo-/NpPoYecTs
uneH

upe 3BHYaNHHK

uTeHUe
4T0/uT0-n160/UYT0-HUGY AL/ UTO~TO
4T06/4TO6H

YYBCTBO
YyBCTBOBATH/NO~
uyno/uynecuuit//uynHu
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yyxoii
uynoK
UyTh/uyTHE-UyTH/UYTH He

mar
waraTs/MOM.WATHYTH
wanka/manouKa
uap/uapyuk/mapmuKo B
naxmaTs/uaxmMaTHHE/ maxmMaTueT
waxra/maxTep

ménoTon

WeNTaTh/MOM. IENHYTH
wepcTh/mepCTAHOM
wecTHAOUAT b/ ~Hii
mecTs/mecTon
wecThsaecHaT/—si
WecTHCOT/MeCTUCOTHH
med

ues
mipoKini/mipe//cipura
muTh/C-

nxad
WKON8/mMKONBHNY/MKONBHUK/ ~111a
wnsna

mocce

WHALENb

mOKONan

modép

urad

mTODM

nUTyKa

WTypMaH

myba

myM

WyMETh

WyMHHT

myTUTH/ N0~

myTKa

mexa
MEeHOK
meTKa
mu

aii
3K3aMEH
SK3eMMIIAD

noxKa

10T / I0RHHN T
0MOD

KHOU&
OHH/WHOCT B
WPUCT

AOCJIOKO

ACNIOHA
ABNATHCH/ABUTHCH
ABJIEHUE

ABHBU

Arona
A3HK/-0BO#

Anlno

AKOOH

AHBADE
ApKuii//ApKO-KpacHHui
ACHI

3KOHOMUSA/ IKOHOMUCT/ 3 KOHOMUY & CKNUL

3KpaH
3KCKYPC%A/IKCKYPCOBOX
BKCNOPTUPOBATE
9JIeKTPUUECKUL/ 3NeKTPUYECTBO
3JIeMEeHT/~apHHil

aMOnema

9Heprus/sHePruUHHL

3NM30N

anoxa

37ax/-3TaxHN
3T0T,3Ta,3T0,3TH //3T0

ax
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Mathematik 2
Klasse 11

VORBEMERKUNG

Der Lehrplan fiir KLasse 11 der neugestalteten gymnasialen Oberstufe beriicksich-
tigt die “Empfehlungen und Richtlinien zur Modernisierung des Mathematikun-
terrichts an den allgemeinbildenden Schulen” (Beschlu3 der Kultusministerkonfe-
renz vom 3. Oktober 1967) und verwertet die Erfahrungen mit dem “Vorlaufigen
Lehrplan fiir das Fach Mathematik’” vom 18. Juni 1971 (K. u. U. S. 1083) sowie
weitere Anregungen aus der Unterrichtspraxis.

Die in der ersten Spalte aufgefiihrten Inhalte sind verbindlich. Ihre angegebene
Reihenfolge entspricht einem maoglichen, aber nicht verbindlichen Unterrichts-
gang. In der zweiten Spalte sind den Inhalten verbindliche Ziele zugeordnet. Auf
die Unterscheidung von Grob- und Feinzielen wurde im Hinblick auf die prakti-
sche Handhabung des Lehrplanes verzichtet. Die Ziele werden mit Hilfe der Be-
griffe Konnen, Wissen und Verstehen beschrieben:

— “Konnen” wird im Zusammenhang mit Tdtigkeiten verwendet, zu deren Aus-
filhrung der Schiiler in der Lage sein muf}. Die zugehorigen Schreib- und
Sprechweisen miissen beherrscht werden.

— “Wissen” (synonym “Kennen’’) wird verwendet im Zusammenhang mit ab-
fragbaren Lerninhalten, vorwiegend in Form von Definitionen und Sitzen,
deren Kenntnis jederzeit gesichert sein muf.

— “Verstehen” (synonym ‘“Einsehen”, “Erkennen’’) umfafit Gesichtspunkte, die
fiir die geistige Orientierung in den genannten Stoffgebieten unerliilich sind.
Sie bilden den notwendigen Hintergrund, um auf mathematischem Gebiet zu
beurteilen, auszuwahlen und zu begriinden.

Die Hinweise der dritten Spalte sollen die Intentionen des Lehrplanes verdeutli-
chen und zur Vereirtheitlichung von Schreib- und Sprechweisen beitragen. Die
genannten Zeitangaben sind Richtwerte, die auch eine Gewichtung der ein-
zelnen Inhalte ausdriicken. Sie gehen von 30 Unterrichtswochen im Schuljahr aus.

Der Teilbereich Boolesche Algebra mit insgesamt 30 Unterrichtsstunden wird vor-
laufig nur am mathematisch-naturwissenschaftlichen Gymnasium unterrichtet. An
den sprachlichen Gymnasien und an den Gymnasien in Aufbauform mit Heim soll
diese Zeit zum Ausgleich der geringeren Wochenstundenzahl in den Klassen 9 und
10 verwendet werden.
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1. BOOLESCHE ALGE BRA‘

Inhalte

Ziele

Hinweise

1.1 Wah

rheitswertealgebra, Mengenalgebra (ca. 7 Stunden)

Aussagen; Wahrheitswerte w und
f, ihre Negation (1), ihre Ver-
kniipfungen: Konjunktion (A ),
Disjunktion (V)

Eigenschaften: Kommutativitat,
Assoziativitat, Distributivitat,
Existenz und Eindeutigkeit neu-
traler Elemente, Komplemen-
taritit

Mathematische Aussagen (Zwei-
wertigkeit) erkennen kénnen.
Wahrheitswertetafeln von Nega-
tion, Konjunktion und Dis-
junktion angeben kénnen.

Den unterschiedlchen Gebrauch
von NICHT, UND, ODER in
Umgangs- und Fachsprache
verstehen.

Die als Lerninhalte genannten
Eigenschaften der Wahrheitswerte-
algebra wissen und mit Hilfe

von Wahrheitswertetafeln nach-
priifen kénnen.

Mengen; Enthaltensrelation;
Potenzmenge

Mengen durch kennzeichnende
Eigenschaften darstellen konnen.
Den Unterschied zwischen “ . ..
ist Element von...” und “. ..
ist Teilmenge von . . . ”’ verstehen.
Die Potenzmenge einer endlichen
Menge bilden kénnen.

Wahrheitswertealgebra iiber {w, f}
und Mengenalgebra iiber ¢ (M),
M beliebig, dienen hier als
Hinfiithrung zur Booleschen Al-
gebra. Thre Behandlung sollte
deshalb méglichst knapp sein.

Es soll deutlich gemacht werden,
daf fiir eine mathematische Be-
handlung der Aussagebegriff
zweckmifigerweise auf Zweiwer-
tigkeit eingeengt wird. Die Ana-
lyse umgangssprachlicher Aufle-
rungen ist auf ein Minimum zu
beschranken.

wird nicht benétigt.

Der Satz |[M | = n=>|}2(M)| = on
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Ziele
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Komplementmenge (—), Mengen-
verkniipfungen: Schnitt (N),
Vereinigung (U)

Eigenschaften: Kommutativitit,
Assoziativitdt, Distributivitit,
Existenz und Eindeutigkeit der
neutralen Elemente, Komple-
mentaritit

Von einer Menge die Komplement-
menge beziiglich einer Grundmenge,
von zwei Mengen die Schnittmenge
und Vereinigungsmenge bilden und
veranschaulichen kénnen. Den Zu-
sammenhang von —, N und U mit
—/, A und V erkennen.

Die als Lerninhalte genannten Eigen-
schaften der Mengenalgebra wissen
und sie mit Hilfe der Zugehorigkeits-
tafeln nachpriifen konnen.

Die Definitionen der Verkniipfun-
gen sollten von der Form sein:

ANB = {x|x € AAx €B)}

Die Mengendiagramme kdénnen zum
Auffinden, aber nicht zum Bewei-
sen der Eigenschaften verwendet
werden.

1.2. Boolesche Algebra (ca. 8 Stunden)

Axiomatisierung

Axiome: Kommutativitit,
Assoziativitat, Distributivitit,
Existenz und Eindeutigkeit
der neutralen Elemente,
Komplementaritit

Dualitatsprinzip

Die Gleichartigkeit der Eigenschaf-
ten der Wahrheitswertealgebra und
Mengenalgebra erkennen und die
ZweckmaifBigkeit einer Verallgemei-
nerung durch Abstraktion einsehen.

Ein Axiomensystem der Booleschen
Algebra wissen.

Das Dualitdtsprinzip als Invarianz-
eigenschaft des Axiomensystems
beziiglich der Vertauschungen von
+ mit - und 0 mit 1 verstehen.

Zur Begriindung sollen denkékono-
mische Gesichtspunkte im Vorder-
grund stehen.

Die Wahl des Axiomensystems
steht dem Lehrer frei.
Schreibweise: 2 fiir das zu a kom-
plementire Element; - und + fiir die
Verkniipfungen; 1 und 0 fiir die
neutralen Elemente.

Das Dualitétsprinzip ist als Aussa-
ge iiber das Axiomensystem zu
verstehen.
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Inhalte

Ziele

Hinweise

Sitze: Idempotenz, de Morgan,
Absorption

Boolesche Terme, durch Boole-
sche Terme dargestellte Boole-
sche Funktionen

Gleichheit von Booleschen
Funktionen

Wahrheitswertealgebra und
Mengenalgebra als Modelle

Die als Lerninhalt genannten Sitze
als Folgerungen aus den Axiomen
verstehen und einfache Herleitun-
gen aus den Axiomen nachvollzie-
hen konnen. Die Bedeutung des
Dualitdtsprinzips zur Gewinnung
neuer Sitze einsehen.

Boolesche Terme algebraisch um-
formen, insbesondere vereinfa-
chen koénnen.

Die Gleichheit Boolescher Funk-
tionen nachpriifen kénnen.

Die Wahrheitswertealgebra und die
Mengenalgebra als Modelle der
Booleschen Algebra verstehen; die
Elemente, Verkniipfungen und
Sitze interpretieren konnen.

Andere Verfahren, wie z.B. nach
Karnaugh usw., sollten nicht be-
handelt werden.

Die Interpretation der Sitze von
de Morgan geniigt.

1.3 Schaltalgebra (ca. 15 Stunden)

Potentialwerte 0 und 1; Gatter:
NICHT-, UND-, ODER-Gatter

Schaltalgebra als Beispiel einer
Booleschen Algebra

Potentialwerte als Elemente und
Gatter als Verkniipfungen einer
zweielementigen Booleschen
Algebra erkennen.

Die Schaltalgebra als Beispiel einer
Booleschen Algebra verstehen, die
Elemente, Verkniipfungen und
Satze interpretieren konnen.

Die Verwendung von genau zwei
Potentialwerten sowie der Gatter,
umd Potentialwerte zu verkniip-
fen, sollte begrindet werden.

Auf die technische Realisierung
des abstrakten Begriffes Gatter
sollte nur kurz eingegangen wer-
den.

Der Nachweis als Boolesche Alge-
bra ergibt sich durch Vergleich mit
der Wahrheitswertealgebra.

Auf den zugehérigen Isomorphis-
mus sollte hingewiesen werden.
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Hinweise

Schaltung

Schaltfunktion und ihre Dar-
stellung durch eine Tabelle
oder eine Schaltung

Disjunktive Normalform

Vereinfachen von Schaltungen

Halbaddierer

Volladdierer

Anwendungen auf aussagen-
logische Probleme

Schaltung als Verbindung von
Gattern verstehen.

Die Definition der Schaltfunktion
wissen.

Die Bedeutung der disjunktiven
Normalform beim Ubergang von
der tabellarischen Darstellung zur
Termdarstellung verstehen. Zu
einer gegebenen Schaltfunktion
die disjunktive Normalform an-
geben konnen.

Die verschiedenen Darstellungen
einer Schaltfunktion durch Tabelle,
Terme oder Schaltungen ineinan-
der iiberfithren konnen.

Schaltungen mit Hilfe der Term-
darstellung vereinfachen kénnen.

Zu®einem Halbaddierer Werte-
tafel, Termdarstellung und Schal-
tung angeben kénneén.

Volladdierer als Verbindung von
Halbaddierern verstehen.

Schaltungen zur Losung einfacher

aussagenlogischer Probleme an-
geben konnen.

Auf die technische Realisierung
von Schaltungen braucht nicht
eingegangen zu werden.

Eine Demonstration von Halb- und
Volladdierern (wenn méglich auch
eines Serienaddierwerkes) an einem
geeigneten Lehrgerit wird emp-
fohlen.
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2. ANALYSIS

Inhalte

Ziele

Hinweise

2.1 Funktionen (ca. 17 Stunden)

Definitionsmenge (Urbildmenge),
Zielmenge, Wertemenge (Bild-
menge)

Darstellung einer Funktion

Beispiele einfacher Funktionen

Die Definition der Funktion, Defi-
nitionsmenge, Zielmenge und
Bildmenge wissen.

Eine Funktion durch Term mit
Definitionsmenge, Schaubild oder
‘Wertetabelle darstellen kénnen.

Die Funktionen x> mx + ¢, X > x°
furne {2’ 3’ _1’ '—29 é—}’ X > lxiy

X > Sin X, X > COS X

(mit geeigneten Definitionsmengen)
und die zugehorigen Schaubilder
kennen.

Funktionen sollten als eindeutige
Zuordnungen der Elemente der je-
weiligen Definitionsmengen zu
Elementen der Zielmenge IR ein-
gefithrt werden. Als Definitions-
mengen kommen vor allem Inter-
valle in Frage.

Schreibweise fiir Funktionen, z.B.:

£ mit f(x) = V/x fir x ER§
oder

( xH\/;mit x ERY,
f ist dabei die Bezeichnung fiir die
Funktion, f(x) fir den Funktions-
wert an der Stelle x (fiir das Bild
von x); y = f(x) ist die Gleichung
des Schaubildes der Funktion f.
Schreibweise fiir Intervalle, Z.B.:
[2,b], Ja,b[, Ja,b], [ab[, R",
RS, R.

Die Funktionen sin und cos wer-
den u.a. im Hinblick auf Anwen-
dungen in der Physik und beim
formalen Ableiten hinzugenom-
men.
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Inhalte

Ziele

Hinweise

Dreiecksungleichung

Summe, Differenz, Produkt,
Quotient und Verkettung von
Funktionen

Beschrianktheit und Monotonie
von Funktionen

Folgen als Funktionen auf IN

Die Dreiecksungleichung wissen.

Die Termdarstellung von Summe,
Differenz, Produkt, Quotient und
Verkettung zweier Funktionen
(mit zugehorigen Definitionsmen-
gen) angeben konnen.

Das Schaubild der Summe zweier
Funktionen mittels Ordinaten-
addition zeichnen kénnen.

Die Definition von Beschrinktheit
und Monotonie von Funktionen
wissen und auf einfache Beispiele
anwenden konnen.

Die Definition der Folgen als Funk-
tionen auf IN wissen.

Die Dreiecksungleichung kann am
Schaubild der Betragsfunktion mit
Hilfe von Fallunterscheidungen ein-
sichtig gemacht werden.

(fog) (x) = f(g(x)).

Bei der Definition der Verkettung
ist auf die Reihenfolge (‘‘f nach g”’)
zu achten. An einem Beispiel ist zu
zeigen, dafl im allgemeinen
fog#gofist.

Die Behandlung der Folgen soll nur
als Hinfithrung zum Grenzwertbe-
griff bei Funktionen dienen. Die
Schreibweise f(n) an Stelle von a,,
wird empfohlen.
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Inhalte Ziele Hinweise
2.2. Grenzwert bei Folgen (ca. 5 Stunden)
Nullfolgen Die Definition der Nullfolge wissen: | Die Definition der Nullfolge soll

Grenzwert beliebiger Folgen

f heifit Nullfolge (Folge mit dem
Grenzwert 0), wenn es zu jedem
€ >0 ein ng gibt, so daB fiir alle
n mit n = ng gilt: [f(n)| < &.

Den Sachverhalt, der bei Nullfolgen
vorliegt, veranschaulichen und das
Zusammenwirken der in der Defini-
tion vorkommenden Quantoren
erklaren konnen.

Einfache Beispiele von Nullfolgen
angeben konnen.

Die Definition des Grenzwertes von
Folgen wissen und verstehen. Bei-
spiele konvergenter Folgen angeben
konnen.

an Beispielen erarbeitet werden.
Dabei ist nicht die numerische
Behandlung, sondern die Struktur
der Definition und der dadurch
erfaite anschauliche Sachverhalt
zu betonen, zum Beispiel:

1. Das ““‘Beliebig-nahe-kommen’
wird prizisiert durch:

“Zu jedem ¢ > 0 gibt es ein
no mit |[f(ng)| < €.

2. Die Sonderstellung der Zahl
Null (Grenzwert, Eindeutig-
keit) wird charakterisiert
durch:

“Fiir alle n = ng gilt
)] < €.

Der Grenzwertbegriff bei Folgen
mit von Null verschiedenem
Grenzwert g sollte auf den Be-
griff von Nullfolgen zuriickge-
fiihrt werden. Schreibweise fiir
konvergente Folgen:

lim f(n) = g.
Das Zeichen * bezeichnet keine
reelle Zahl und sollte deshalb
nicht in Verbindung mit dem
Gleichheitszeichen verwendet
werden. Dagegen ist z.B. die
Schreibweise n?— oo zulissig.
fiir n - oo zuldssig.

>
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Inhalte

Ziele

Hinweise

2.3. Vollstindigkeit (ca. 4 Stunden)

Monotone, beschriankte Folgen

Vollstindigkeitseigenschaft
von IR

Intervallschachtelung

Beispiele monotoner, beschrankter
Folgen angeben konnen. Wissen,
daB in @ nicht jede monotone, be-
schrinkte Folge einen Grenzwert
besitzt.

Wissen, daf in IR jede monotone,
beschrinkte Folge einen Grenz-
wert hat.

Die Definition der Intervallschach-
telung wissen und Beispiele ange-
ben konnen.

Wissen, dafl aus der Vollstindig-
keitseigenschaft von IR folgt: Zu
jeder Intervallschachtelung in IR
gibt es genau eine reelle Zahl
(“Zentrum”), die allen Intervallen
angehort.

Zur Vorbereitung der Vollstandig—
keit von IR sollten monotone, be-
schrinkte Folgen rationaler Zah-
len mit Grenzwert in @ und solche
ohne Grenzwert in @ behandelt
werden.

Die Vollstindigkeitseigenschaft
kann auch iiber die Existenz einer
kleinsten oberen Schranke fiir
jede nicht leere, nach oben be-
schrinkte Menge formuliert wer-
den, oder auch iiber die Existenz
eines Zentrums fiir jede Intervall-
schachtelung zusammen mit der
archimedischen Eigenschaft von
IR.
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Inhalte

Ziele

Hinweise

2.4. Grenzwerte bei Funktionen (ca. 10

Stunden)

Grenzwert einer Funktion fiir
x gegen Unendlich

Grenzwert einer Funktion fiir
X gegen X

Die Definition des Grenzwertes einer
Funktion fiir x gegen Unendlich wis-
sen. Einfache Beispiele angeben
konnen.

Die Definition:
g heifit Grenzwert einer auf D
definierten Funktion f fur
X = Xo, wenn fiir alle Urbild-
folgen (xp) mit x, = x¢ und
Xn F X¢ fiir n —> oo die Folge
(f(xp)) der zugehorigen Bilder
gegen g konvergiert
oder
g heiflt Grenzwert einer auf D
definierten Funktion f fiir x
gegen xg, wenn zu jedem
e > 0ein § > 0 existiert, so
daf fiir alle x € D mit
|x — %9 | < & und
X Fxp gilt: | f(x) —gl< €
wissen und verstehen.

Den mit der Definition

erfaften Sachverhalt veranschauli-
chen und das Zusammenwirken der
vorkommenden Quantoren erkliren
konnen.

Da die Folgen als spezielle Funk-
tionen eingefiithrt wurden, kann
fiir die Definition des Grenzwer-
tes einer Funktion fiir x gegen Un-
endlich die Definition des Grenz-
wertes bei Folgen unmittelbar
iibertragen werden.

Die Definition des Grenzwertes
von Funktionen fiir x gegen xq ist
an Hand von Beispielen von der
Anschauung ausgehend zu entwik-
keln. Man beschranke sich auf den
Fall, dal D U {xq} ein Intervall
ist. Es sollte deutlich gemacht
werden, wie die anschaulichen
Sachverhalte geeignet mathema-
tisch prizisiert werden.

Die erarbeitete Definition sollte:
dann an wenigen Beispielen kon-
kretisiert werden. Dabei wird

1. Aufuchen einer Zahl g, die
als Grenzwert in Frage
kommt.

2. Bestimmen eines geeigneten
& >0, ansgehend von der
Bedingung |f(x) —g | < ¢
&€ >0.

(Es geniigt nicht, nur fiir ein-
zelne Werte von € zugehori-

folgendes Vorgehen vorgeschlagen:

11 2sse[y
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Inhalte
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Hinweise

Grenzwert fiir Summe, Differenz,
Produkt und Quotient zweier
Funktionen

lim Sin X
X=0 X

Die Grenzwertsitze fiir Summe, Diffe-|
renz, Produkt und Quotient wissen.

Grenzwerte mit Hilfe dieser Satze
bestimmen konnen.

lim 32X = ] wissen.
X=0 X

ge 0 bestimmen zu lassen,
wenn man auch zunichst ar-
beitsteilig mit konkreten
Werten von ¢ beginnen
sollte.)

3. Priifen, ob fiir alle x aus der
Definitionsmenge mit
|x —x0| < & und x # x, folgt

If(x) — gl<e.
Schreibweise: lim f(x) = g.
XX

Der Beweis fiir die Summe ge-
niigt (Dreiecksungleichung).

Anschauliche Herleitung geniigt.

2.5. Stetigkeit (ca. 6 Stunden)

Stetigkeit an einer Stelle x,

Die Definition der Stetigkeit wissen:

f heifdt stetig an einer Stelle xq
ihrer Definitionsmenge, wenn

lim f(x) existiert und mit f(xg)
XX

iibereinstimmt.

Die Frage nach der Stetigkeit bzw.
Unstetigkeit an der Stelle xq

kann nur dann sinnvoll gestellt
werden, wenn xq ein Element

der Definitionsmenge ist. Zur Ver-
tiefung des Begriffs Stetigkeit soll-
te aus der Definition herausgear-
beitet werden:
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Inhalte

Ziele

Hinweise

Beispiele in x( stetiger
Funktionen

Stetigkeit auf einem Inter-
vall

Stetigkeit fiir Summe, Differenz,
Produkt und Quotient zweier an
der Stelle xo stetigen Funktionen

Wissen, dafl die Funktionen
X>C, XPX, XX,
x/x, X »sinx und x »cosx

an jeder Stelle x, ihrer jeweili-

- gen Definitionsmenge stetig sind.

Die Definition der Stetigkeit auf
einem Intervall wissen.

Die Sitze iiber die Stetigkeit fiir
Summe, Differenz, Produkt und
Quotient zweier in X stetiger
Funktionen wissen.

Funktionen mit Hilfe dieser Satze

auf Stetigkeit untersuchen kénnen,
z.B.x»x"mitne 2,3, — 1, =2}
und geeigneten Definitionsmengen.

Ist f in xo stetigund f (x0) > 0
dann existiert ein § >0,

so daB f(x)>0 ist fiir alle x
mit| x —x¢ |< 6 und xED.

Bendotigte trigonometrische For-
meln kénnen der Formelsamm-
lung entnommen werden.

Die Behandlung der Analysis be-
schriankt sich zunéchst im we-
sentlichen auf lokale Eigenschaf-
ten von Funktionen.

Deshalb werden Sitze iiber glo-
bale Eigenschaften (z.B. Zwi-
schenwertsatz) zuriickgestellt.

) |
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Inhalte
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Hinweise

2.6. Differenzierbarkeit, Ableitung (ca. 23 S

tunden)

Differenzierbarkeit einer
Funktion f an der Stelle xq

Zusammenhang zwischen Diffe-
renzierbarkeit und Stetigkeit

Die Definition der Differenzierbar-
keit einer Funktion f an einer Stelle
X wissen:
Eine Funktion f heif3t an einer
Stelle x¢ ihrer Definitionsmenge
differenzierbar, wenn
o f(x) — f(xo)

X2Xp X — Xp

existiert.

Wissen, daf} eine in x, differenzier-
bare Funktion in x, stetig ist, aber
die Umkehrung nicht gilt.

S,chreibweise fir den Grenzwert:
£ (xo0)

Neben den bekannten Motivatio-
nen — Tangentenproblem, Mo-
mentangeschwindigkeit (siehe
Lehrplan Physik KI. 11) — kann
auch von der Vorstellung der
linearen Approximation ausge-
gangen werden:

Die Funktion f heiflt an einer

Stelle xg ihrer Definitions-

menge differenzierbar, wenn

es eine Zahl m und eine Funk-

tion r gibt, so daf gilt

f(x) = f(xo) + m(x—xq) +

r(x) - (x—xo)
mit limr(x) = 0
X-=Xo

In diesem Fall muf} die Gleichwer-
tigkeit beider Definitionen ge-
zeigt werden.
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Inhalte Ziele Hinweise
Tangentenfunktion Die Definition der Tangenten-

funktion von f zur Stelle x, wissen:

x» f(xo) + f(x0) - (x—x ), xER.
Tangente Die Definition der Tangente als

Ableitungsfunktion f'einer diffe-
renzierbaren Funktion f

Ableitung einfacher Funktionen

Ableitung von f + g und cf
Kettenregel
Hohere Ableitung

Schaubild der Tangentenfunktion
wissen.

Die Definition der Ableitungsfunk-
tion wissen.

Die Ableitung einfacher Funktionen
entsprechend der Definition be-
stimmen konnen.

Die Ableitung von x~»x", n € Ny,
x»; x> A/x, xrsin x und

x+c0s X (mit geeigneten Definitions-
mengen) wissen.

Die Regeln (f + g) =f +g und
(c:f) =c-f sowie die Kettenregel
wissen und anwenden konnen.

Die bei der Gewinnung der Ablei-
tung von sin und cos bendtigten
trigonometrischen Formeln kon-
nen der Formelsammlung entnom-
men werden.

ST
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2.7. Ganzrationale Funktionen, Funktionsuntersuchungen (ca. 25 Stunden)

Ganzrationale Funktionen n-ten
Grades

Gerade und ungerade Funktionen

Nullstellen

Verhalten ganzrationaler Funk-
tionen fiir |x| gegen Unendlich

Extremstellen, Extremwerte
(Maximum, Minimum), Hoch-
punkt, Tiefpunkt

Die Definition der ganzrationalen
Funktionen n-ten Grades wissen.

Die Definition der geraden bzw. un-
geraden Funktion wissen und ihre
Bedeutung fiir das'Schaubild ver-
stehen.

Die Definition der Nullstelle wissen,
Nullstellen in einfachen Fillen be-
stimmen konnen.

Den Satz von der Teilbarkeit durch
den zu einer Nullstelle gehdrenden
Linearfaktor wissen und anwenden
konnen.

Wissen, dafl das Verhalten einer
ganzrationalen Funktion n-ten
Grades fiir grofie | x | durch den
Summanden a,x? bestimmt wird.

Die Definition von Extremstellen
und Extremwerten, Hoch- und
Tiefpunkt wissen.

Die bei der Untersuchung ganz-
rationaler Funktionen erstmals
auftretenden Begriffe sollen so
allgemein gefait werden, daf} sie
auch fiir andere Funktionsklassen
brauchbar sind.

Auf den Satz von der Existenz von
hochstens n Nullstellen einer ganz-
rationalen Funktion n-ten Grades
sollte hingewiesen werden.

Auf sorgfiltige Trennung der ana-
lytischen und der geometrischen
Begriffe ist zu achten.
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Notwendige Bedingung fiir lokale
Extremwerte von Funktionen, die
in einem offenen Intervall diffe-
renzierbar sind

Hinreichende Bedingung fiir lokale
Extremwerte von Funktionen,

die in einem offenen Intervall
einmal bzw. zweimal differen-
zierbar sind

Wendestelle, Wendepunkt

Schaubilder ganzrationaler Funk-
tionen und einfacher trigonome-
trischer Funktionen

Bestimmung ganzrationaler
Funktionen

Anwendungen

f (xo) = 0 als notwendige, aber
nicht hinreichende Bedingung
wissen und anwenden konnen.

Folgende hinreichende Bedingun-
gen wissen und anwenden konnen:

1. f1 (x0) = 0 mit Vorzeichen-
wechsel von f'.

2.f (x0)=0undf"’ (xo) #0.

Die Definition der Wendestelle
wissen:
xo heifit Wendestelle einer in
einem offenen Intervall diffe-
renzierbaren Funktion f,
wenn xg eine Extremstelle
von f ist.

Schaubilder von ganzrationalen
Funktionen und von Funktionen
der Form

x#>a sin kx sowie x+»a cos kx

auf Grund von Funktions-
untersuchungen zeichnen kénnen.

Zu vorgegebenen Bedingungen ganz-
rationale Funktionen ermitteln
konnen. {

Die Hilfsmittel zur Untersuchung
von Funktionen (auch unter Ver-
wendung der in Physik nétigen und
iiblichen Schreibweise) auf prakti-
sche Probleme, z.B. Extremwertauf-
gaben, Bewegungsaufgaben anwen-
den konnen.

Es sollte an Beispielen bezeigt
werden, daff mit f' (xo) = 0 even-
tuell nicht alle Extrema erfafit
werden.

Der Beweis wird im Leistungskurs
im Anschlufl an den Mittelwert-
satz der Differentialrechnung
nachgeholt.

Die Definition der Wendestelle
sollte an Hand von Schaubildern
erarbeitet werden.

LT
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Lehrplan fir das Fach
PHYSIK

Allgemeiner Teil und Klasse 11

LPH 1/1977 BXk¥i



Physik

Einfiihrung

Der L

ehrplan fiir die neugestaltete gymnasiale Oberstufe beriicksichtigt die Erfah-

rungen mit dem Vorldufigen Lehrplan fiir das Fach Physik vom 18. Juni 1971

(K. u.

U. S. 1110) und den Materialien zu einem Lehrplan Physik bei der Erpro-

bung in der Unterrichtspraxis,

Die in der mittleren Spalte aufgefiihrten Inhalte sind fiir den Unterricht verbind-
lich. Sie sind im Zusammenhang mit den iibergeordneten und zusitzlichen Zielen
zu sehen.

Die methodischen Hinweise, die in der dritten Spalte aufgefiihrt sind, verdeut-
lichen die Intentionen des Lehrplans und prizisieren die Inhalte. Die genannten
Zeitangaben sind unverbindliche Richtwerte; sie driicken aber eine Gewich-
tung der einzelnen Inhalte aus.

Allgemeine Ziele des Physikunterrichts

Zielbegriffe

Die im Lehrplan ausgebrachten Ziele werden mit Hilfe der folgenden Be-
griffe beschrieben:

“Wissen” (synonym “Kennen”) bezieht sich auf abfragbare Lerninhalte
und umfaft simtliche in der Spalte “Inhalte” angefiihrten Gesetze und
Definitionen (unter Beachtung eventueller Prizisierungen in der 3. Spalte).

“Konnen” wird im Zusammenhang mit Tétigkeiten benutzt, zu deren Aus-
fithrung der Schiiler in der Lage sein muf.

“Konnen” im Sinne von “‘begriinden konnen”, ““umgehen koénnen”, “dar-
legen und wiirdigen kénnen” verlangt wie die Zielbegriffe “Uberblick
haben”, “vertraut sein mit” ein tieferes Verstandnis und ist fiir die geistige
Orientierung im gesamten Stoffgebiet unerldflich. Diese Zielbegriffe bil-
den den notwendigen Hintergrund, um physikalische Sachverhalte kritisch
beurteilen und begriinden zu kénnen.
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3 Physik

2. Fihigkeiten und Fertigkeiten
Die schon im vorangegangenen Physikunterricht geiibten Fihigkeiten und
Fertigkeiten sollen auf der Oberstufe weiterhin an geeigneten Beispielen
so gepflegt, erginzt, vertieft und bewuf8t gemacht werden, daf sie der
Schiiler selbstindig an neuen Inhalten anwenden kann. Es handelt sich da-
bei unter anderem um:

2.1 Beobachten, beschreiben und folgern

2.2 Vermuten, aufstellen von Arbeitshypothesen

2.3 Entwickeln von Modellvorstellungen und sachgemifies Arbeiten mit ihnen
(z. B. Erkennen ihrer Grenzen)

2.4 Experimentieren und messen unter Beachtung der vorliegenden Mefiun-
sicherheit. Unterscheiden zwischen systematischen und zufilligen Mefi-
fehlern.

2.5 Protokollieren von Meflergebnissen in Form von Tabellen und darstellen
in Schaubildern und durch Funktionsgleichungen. Auswerten solcher Mef-
protokolle unter Beachtung der Mef3unsicherheit.

2.6  Definieren von Begriffen und Grofien

2.7 Verallgemeinern experimenteller Ergebnisse und aufstellen von Naturge-
setzen in mathematischer Form. Interpretieren und begriindetes Anwenden
dieser Gesetze; Diskussion ihrer Giiltigkeitsgrenzen

2.8 Reproduktion und Reorganisation des Gelernten und Ubertragung auf ana-
loge Sachverhalte (Transfer)

2.9 Sachgemifle Benutzung der physikalischen Fachsprache; Vergleich gleich-
lautender Begriffe in Fach- und Alltagssprache

2.10 Korrekte Verwendung der physikalischen Einheiten und der Grofien-
gleichungen

2.11 Zerlegen eines komplexen Problems in Teilprobleme (Analyse). Auffinden
von Losungsstrategien (z. B. beim Aufgabenlésen bzw. bei der Untersu-
chung der Abhingigkeit einer Grofie von mehreren anderen)

2.12 Zusammenfiigen einzelner Gesetze zum Losen komplexer Probleme
(Synthese)

2.13 Anwenden physikalischer Erkenntnisse auf Probleme des tédglichen Lebens
und der Technik. Erkennen physikalischer Gesetze in Erscheinungen der
Umwelt und in der Funktionsweise technischer Gerite

2.14 Erfassung der Bedeutung von Idealisierungen bei Experimenten (‘‘Ausschal-

tung” von Nebeneinfliissen)
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3 Reflexion iiber Gegenstand und Methoden der Physik

Auf der Oberstufe soll iiber den Gegenstand der Physik und die Methoden
naturwissenschaftlicher Erkenntnisgewinnung sowie deren Grenzen an ge-
eigneten Beispielen reflektiert werden. Dies leistet einen Beitrag zur Allge-
meinbildung, zur Standortbestimmung der Physik in Wissenschaft, Kultur,
Technik und Gesellschaft sowie zur allgemeinen Studierfihigkeit. Teile
dieser Reflexion sollen alle Schiiler bereits im Physikunterricht der Klasse
11 ausfiihren kénnen. In den Grund- und Leistungskursen erfolgt eine
wesentliche Erweiterung und Vertiefung.

3.1 Reflexion iiber den Gegenstand der Physik

3.1.1 Erkennen, dafi die Physik als Wissenschaft die gesamte Natur zum Gegen-
stand hat, sofern es sich dabei um die Aufstellung und Anwendung allge-
meiner, quantitativer Gesetze handelt, mit deren Hilfe nachpriifbare Vor-
hersagen moglich sind. \

3.1.2 Kennen der Teilgebiete der Physik, ihrer gegenseitigen Beziehungen und
Abgrenzungen.

3.1.3 Aufzeigen von Zusammenhingen mit anderen Wissenschaften, insbesonde-
re den anderen Naturwissenschaften und der Mathematik.

3.1.4 An Beispielen und Forscherpersonlichkeiten erfahren, wie sich die Physik
als Wissenschaft historisch entwickelt hat.

3.2 Reflexion iiber Methoden und Begriffe

3.2.1 Erfahren, da mehr oder weniger vage Sinnesempfindungen des einzelnen
durch Messungen verschirft und ersetzt werden, die nachpriifbar sind.

3.2.2 Wissen, dafl Messungen quantitative Begriffe liefern und da man in der
Physik die Natur unter einem quantitativen Aspekt zu betrachten sucht.
Erkennen, daf} in der Beschrinkung auf objektive, quantifizierbare Aussa-
gen eine bewufite Begrenzung der physikalischen Forschungsmethode
vorliegt.

3.2.3 Die zentrale Bedeutung des Experiments als Frage an die Natur kennen.

3.2.4 Wissen, daf} die Begriffe der Physik scharf definiert sein miissen, so daf3
man physikalische Aussagen einwandfrei mitteilen und iiber diese sachge-
mif diskutieren kann.

3.2.5 Erkennen, daff die Mathematik ein wichtiges Mittel ist, um physikalische
Gesetze zu formulieren, neue Gesetze durch Deduktion zu gewinnen und
die Widerspruchsfreiheit des Systems zu sichern.
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3.2.6 Wissen, dafl man physikalische Erkenntnisse unter Verwendung von Ar-

2.1

3.2.8

3.3

3.8:1

3:3.2

3.3:3

beitshypothesen durch das induktive Verfahren (mit kritischer Verallge-
meinerung) bzw. durch das deduktive Verfahren (mit anschlieBender
Verifikation) gewinnt und sichert. In diesen beiden Verfahren spielt das
Experiment eine wesentliche Rolle. Sie sind in der hypothetisch-dedukti-
ven Methode Galileis vereinigt.

Erfahren, dal man Naturvorginge durch Begriffe, Modelle bzw. Symbole
beschreibt und darstellt. Erkennen, dal man diese Begriffe, Modelle und
Symbole nicht mit der Wirklichkeit gleichsetzen darf, sondern dafi sie
Schopfungen des menschlichen Geistes sind.

Erkennen, dafl man in der klassischen Physik nach kausalen Gesetzen
sucht und daf sich dort solche Gesetze finden lassen.

Reflexion iiber den Systemcharakter der Physik

Erfahren, dafl man in der Physik bestrebt ist, die Fiille der zunédchst unge-
ordneten Naturvorgange mit Hilfe physikalischer Begriffe durch Gesetze zu
beschreiben und diese zu widerspruchsfreien Systemen (physikalischen
Theorien) zusammenzufassen.

Wissen, daf} einige dieser Gesetze zu Axiomen erhoben werden konnen, da
sich aus ihnen das Gesamtsystem deduzieren 14t (Beispiel: klassische
Mechanik). Erkennen der Stellung von Definition und Gesetz in einer,
physikalischen Theorie.

Die Anforderungen an eine physikalische Theorie kennen. Sie muf}

a) in ihrem Giiltigkeitsbereich die Erfahrung richtig darstellen, was durch
Experimente gesichert wird.

b) logisch widerspruchsfrei sein, was z. B. durch mathematische Formulie-
rung gesichert wird.

c) moglichst einfach sein, d. h. sie mufi mit wenigen Begriffen und Grund-
gesetzen auskommen (Beispiel: heliozentrische Beschreibung der Plane-
tenbewegung im Gegensatz zur geozentrischen).

3.3.4 Wissen, dafl Grundgréfien zunichst durch Mafgleichheit, Ma3vielfachheit

3:3:5

und MaSeinheit sinnvoll definiert werden und da8 sie ihre physikalische
Bedeutung durch Einbau in ein System erfahren. Wissen, dafl abgeleitete
Grofien durch Gleichungen mit schon definierten Gréfien festgelegt werden.

Abgrenzen der Begriffe Hypothese, Modell, Definition, Gesetz, physikali-
sche Theorie.
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Physik 6

3.4 Reflexion iber die Anwendbarkeit der Physik und die Verantwortung des
Wissenschaftlers und Ingenieurs

3.4.1 Zwischen der zweckfreien physikalischen F orschung und ihrer Anwendung
in den verschiedenen Lebensbereichen unterscheiden kénnen

3.4.2 Die Bedeutung physikalischer Forschung und Erkenntnis fiir das Leben des
einzelnen, der heutigen Gesellschaft und zur Formung unserer Umwelt
wiirdigen kénnen

3.4.3 Wissen, wie naturwissenschaftliche Erkenntnisse und ihre technischen An-
wendungen die geschichtliche Entwicklung entscheidend und nachhaltig
mitbestimmen

3.4.4 Aufzeigen von Gefahren technischer Anwendungen. Bewufitsein fiir die
Verantwortung des Forschers und Ingenieurs, auch fiir kiinftige Genera-
tionen.

4. Einstellungen

Der Physikunterricht trigt auch zur Personlichkeitsbildung bei. In ihm lernt
der Schiiler durch logisch geprigten Umgang mit sachbezogenen Inhalten
sein Denken und Handeln, insbesondere auch seine Einstellung zur Umwelt
und zum Mitmenschen, verantwortungsvoll zu iiberpriifen und zu ent-
wickeln.

4.1 Aufgeschlossenheit gegeniiber naturwissenschaftlichen und technischen
Fragen und Sachverhalten

4.2 Pflege gewissenhafter Arbeit und sauberer Darstellung. Konzentration und
: Beharrlichkeit beim Aneignen von Wissen und Losen von Problemen

4.3 Wille zur Objektivitdt und zur zweckfreien Hingabe an die Sache
4.4 Bereitschaft zu selbstandiger Weiterbildung

4.5 Bereitwilligkeit, Aufgaben verantwortlich zu iibernehmen und mit anderen
im Team zusammenzuarbeiten

4.6  Bereitschaft, wertfreie und wertorientierte Aussagen sorgfiltig zu trennen

4.7 Bereitschaft, falsche Vorstellungen auf Grund experimenteller Erfahrungen
oder logischer Folgerungen zu korrigieren bzw. ganz aufzugeben.
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5. Vorbereitung auf die berufliche Ausbildung und auf die Ausiibung eines
Berufs
Der Physikunterricht triagt zur Vorbereitung und Ausiibung zahlreicher
Berufe bei, gleichgiiltig, ob fiir diese ein Studium, eine Lehre oder eine
sonstige Ausbildung notwendig ist.

5.1 Die Kenntnis der im folgenden ausgebrachten Inhalte kann fiir zahlreiche
Tatigkeiten — auch auierhalb eines Berufs — hilfreich sein.

5.2 Im Physikunterricht wird gezeigt.wie der Mensch der ihn umgebenden Welt

beobachtend, fragend und forschend gegeniibertritt. Beim Experimentieren
lernt der Schiiler, sich manuell zu betéitigen. Deshalb sind die in Ziffer 2

bis 4 angefiihrten Fahigkeiten, Fertigkeiten, Reflexionen und Einstellungen
fir verschiedene Berufe und bei zahlreichen Problemen der Lebensbewalti-
gung, insbesondere in der technisierten Welt, dienlich. Dies gilt vor allem
auch deshalb, weil man im Physikunterricht nicht nur Fakten lernt, sondern
auch erfihrt, wie man sie durch Experimente, durch Nachdenken und
Intuition gewinnt und anwendet. /

In dieser Hinsicht sei auf die folgenden Ziffern besonders hingewiesen:

2 Allgemeine Fihigkeiten und Fertigkeiten, insbesondere

2.1 Beobachten, beschreiben und folgern

2.13 Anwenden physikalischer Erkenntnisse im tiglichen Leben und in der
Technik, Funktionsweise technischer Gerite

3.1 Reflexionen iiber den Gegenstand der Physik als Wissenschaft, ihre
Beziehungen zu anderen Wissenschaften und ihre historische Ent-
wicklung

3.2 Reflexion iber Methoden, Begriffe und das System einer empirischen
Wissenschaft,
iiber deren Anwendbarkeit und
die Verantwortung des Wissenschaftlers und Ingenieurs

4.  Persénliche Einstellungen, insbesondere Aufgeschlossenheit gegen-
iiber naturwissenschaftlichen und technischen Fragen
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A. Mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium  Klasse 11

Vorbemerkung: Der Lehrplan fiir die Klasse 11 wurde so gestaltet, dafl auch die Schiiler sprachlicher Gym-
nasien entweder am Grundkurs oder am Leistungskurs Physik in den Jahrgangsstufen 12 und 13 erfolgreich
teilnehmen konnen. Aus diesem Grund sind die mit * gekennzeichneten Inhalte nur im math.-nat. Gymna-
sium zu behandeln. Soweit bei den Inhalten nicht der Zusatz “qualitativ’’ steht, ist eine quantitative Be-
handlung gefordert. Die in der Spalte “Ziele” aufgefiihrten Ziffern beziehen sich auf die dem Lehrplan vor-
angestellten allgemeinen Ziele des Physikunterrichts (Seite 2 bis 7). Die Reihenfolge der Behandlung der
folgenden Themen wird empfohlen, ist aber nicht verpflichtend. Die auf Seite 14 genannten Schiilerversuche
konnen (falls méglich) statt der dort auch genannten kinetischen Gastheorie an geeigneter Stelle durchge-

fithrt werden.

MECHANIK (ca. 90 Stunden)

Ubergeordnetes Ziel: Die Grundgesetze der Mechanik am Beispiel der Punktmechanik im Inertialsystem
kennen- und soweit beherrschen lernen, daf} sie in den weiteren Gebieten sicher angewandt werden konnen.

Ziele

Inhalte

Hinweise

Mit der Kraft als Vektorgrofie
umgehen kénnen

Wiederholung des Kraftbegriffs
der Mittelstufe

Vektorielle Addition und Zerle-
gung von Kriften, unter anderem
an der schiefen Ebene

Das Hebelgesetz braucht nicht
wiederholt zu werden.

Beim Zerlegen sind die dem jewei-
ligen Problem angemessenen Zer-
legungsrichtungen sorgfiltig zu
diskutieren.

Hangabtriebskraft Die Behandlung des Kriftepoly-
Normalkraft ' gons ist nicht verlangt. =
Die rechnerische Behandlung ist £
nur bei Problemen verlangt; die $
auf rechtwinklige Dreiecke zu- g,
2:115 3:2:1::3.2.2: 334 riickgefithrt werden kénnen. ~
Zwischen dem Gleichgewicht Kriftegleichgewicht

und dem Wechselwirkungsgesetz
unterscheiden kénnen
3.2.4

Newtonsches Wechselwirkungsge-
setz (actio und reactio)

(‘pIS g ®2)
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Ein spezielles Kraftgesetz durch
Idealisierung vielfiltiger Erfahrung

Niherungsgesetze zur Haft- und
Gleitreibung

finden und anwenden konnen Haft- und Gleitreibungszahl (ca. 1 Std.)
Auswirkungen der Trigheit der Tragheitsgesetz

Korper kennen

2.14 (ca. 1 Std.)

Einfache Bewegungsabliufe in
einem Inertialsystem durch
Gesetze in algebraischer Form
sowie in graphischer Darstellung
beschreiben und diese Gesetze
anwenden konnen

Den Geschwindigkeitsbegriff
erweitern und verschirfen
konnen

Fortsetzung S. 10, oben

Geradlinige Bewegungen mit
konstanter Geschwindigkeit

§=v et

Mittlere Geschwindigkeit und
Momentangeschwindigkeit bei
geradliniger Bewegung

Gesetze der geradlinigen Bewe-
gung mit konstanter Beschleuni-
gung und der Anfangsgeschwindig-
keit vo =0

s=—‘2’—t2, v.= a-t

Bei den Anwendungen der Gesetze
fiir die geradlinigén Bewegungen
empfiehlt es sich, mit Betrags-
gleichungen zu arbeiten.

Diese Begriffe werden durch ge-
eignete Experimente eingefiihrt
und bereiten damit den mathema-
tischen Grenzwertbegriff und die
Behandlung der harmonischen
Schwingung vor.

Zu den Bewegungsgesetzen sollte
das jeweilige Kraftgesetz (? =05
L

F = konst.) angegeben werden.

Die Entnahme des Weges aus dem
v(t)-Diagramm und der Geschwin-
digkeit aus dem a(t)-Diagramm
wird hier noch nicht verlangt.

(uw)
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Ziele Inhalte Hinweise
Definition der Geschwindigkeit
und Beschleunigung als Vektor-
grofien
—> -
2.1;2:2: 2.4 bis 2.7;2.10; Nl 5 s s Av
3.2.2 bis 3.2.6 At-’oAt atso At

(ca. 7 Std.)

Die Masse als Mafi sowohl fiir das
Tragsein als auch fiir das Schwer-
sein der Korper kennen

21431301 4 3.2055

Newtonsches Grundgesetz F=m-

g

Masse und Gewichtskraft G =m g

Freier Fall, Fallbeschleunigung g

Fall im lufterfillten Raum
(qualitativ)

Die gesetzlichen Einheiten sind
durchgingig zu beniitzen.

Die Begriffe “trige” und “schwe-
re Masse’’ brauchen nicht einge-
fiithrt zu werden

(ca. 9 Std.)

Bei den hier behandelten Bewe-
gungen (im luftleeren Raum, kon-
stanter Kraftvektor) die schon
bekannten Gesetze fiir einfa-
chere Bewegungen anwenden
konnen

2.8; 2.11 bis 2.13; 3.4.4; 4.2

Vektoraddition von Geschwindig-
keiten und Wegen bei gleichfor-
mig-geradlinigen Bewegungen
Waagrechter Wurf

Schiefer Wurf (nur graphisch)
Geradlinige Bewegungen mit
Anfangsgeschwindigkeit und dazu
paralleler konstanter Beschleuni-
gung bzw. Verzogerung

Auf die Grenzen des sogenannten
Uberlagerungsprinzips wird hin-
gewiesen.

Beim Behandeln von Bremsweg
und Bremszeit sind Hinweise zur
Verkehrserziehung zu geben.

(ca. 10 Std.)

Wichtige Arbeitsmethoden der
Physik kennen

2.34 82583

Newtonsche Axiome
Kausalitit

Das Modell des Massenpunkts soll-
te spdtestens hier eingefiihrt

wexten. (ca. 1 Std.)

(uwr) 17 assery
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Darlegen kénnen, dafl Hub-,
Beschleunigungs- und Spannarbeit
im Gegensatz zur Reibungsarbeit
nur vom Anfangs- und Endzu-
stand abhingig sind.

2:0512:932°1'3

Arbeit bei konstanter Kraft:
Hubarbeit W=G-h

Beschleunigungsarbeit W = -é— mv
W=FR s

Reibungsarbeit

Spannarbeit bei linearem
Kraft-Weg-Gesetz w=} Ds>
Interpretation der Arbeit als

Flache im F (s)-Diagramm
Durchschnitts- und
Momentanleistung

Die Richtgréfie D = % ist einzu-
fiihren.

Die Arbeitsberechnung ist hier zu
beschrinken auf Vorginge mit
konstanter Kraft bzw. linearem
Kraft-Weg-Gesetz. (ca. 4 Std.)

Wissen, dafl Energie einen Zu-
stand, Arbeit einen Vorgang
(Energieiibergang) beschreibt.
Mit der Bedeutung der Energie
als Erhaltungsgrofie vertraut sein
und dabei die Bedeutung der
geeigneten Wahl des Bezugs-
systemes kennen.

2.11 bis 2.14

Energieformen und Energieerhal-
tungssatz der Mechanik

Verlust mechanischer Energie
durch Reibung

Vergleich der Losungswege von
Bewegungsaufgaben mit und ohne
Verwendung des Energiesatzes.
Auch Bewegungsvorginge mit nicht
konstanter Beschleunigung ( z. B.
Feder- und Pendelschwingungen)
sollen mit dem Energiesatz be-
handelt werden.

Hier kann der auf Seite 13
genannte 1. Hauptsatz der Wiar-
melehre und die innere Energie
behandelt werden.

(ca. 10 Std.)

T1 assery (uwx)
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Am Beispiel des Impulses die
Erhaltung einer Vektorgrofie
beim Wirken innerer Krifte
kennen

§2.5:3:26

* I l Lo -
mpulsp = m-V

Impulserha_l)tungssatz

* Kraftstof F - At

% Gerader unelastischer und
elastischer Stof§

* Energieiibertragung bei
diesen Stofien

% Ballistisches Pendel

*

Der Vektorcharakter kann am
schiefen Stofl zweier Korper de-
monstriert werden.

Die Behandlung des elastischen
Stofles soll auf Sonderfille,
insbesondere mit einfachen
Massenverhiltnissen, beschrankt
werden.

(ca. 8 Std.)

Begriinden kénnen, warum bei
einer Kreisbewegung auch bei
konstantem Betrag der Bahnge-
schwindigkeit eine Beschleuni-
gung vorliegt und das Gesetz

=m-a
anwendbar ist.

2.9; 211 bis'2.13

Gleichformige Kreisbewegung
v = 2&
¥

Zentripetalbeschleunigung
Zentripetalkraft

F o= m-v
Z B

Die systematische Behandlung
der Tragheitskrifte
wird nicht verlangt.

Beispiele, die iiber die Mechanik
des einzelnen Massenpunkts
hinausgehen, sind von der
schriftlichen Abiturpriifung aus-
geschlossen.

(ca. 9 Std.)
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Die Entwicklung unseres Welt-
bilds, insbesondere die geistes-
geschichtliche Bedeutung der
kopernikanischen Wende erfafit
haben

Die Leistungen Keplers, Galileis
und Newtons wiirdigen konnen

*

*

Newtonsches Gravitationsgesetz
Erd- und Sonnenmasse

Satellitenbewegungen auf Kreis-

Bewegung der Himmels-
korper (qualitativ)
Ptolemiisches und Koper-
nikanisches System
(qualitativ)
Foucault-Versuch (qualita-
tiv)

Keplersche Gesetze

Der Besuch eines
Planetariums
ist erwiinscht.

bahnen
* Einfluf} der Erdrotation auf
3.11; 3.13; 3.14; 3.3.3; 3.4.1; Erdgestalt und auf Gewichts4
3.4.3; 4.6; 4.7 kraft (je qualitativ) (ca. 9 Std.)
WARMELEHRE
Die innere Energie als Zustands- * Kelvin-Temperaturskala Die allgemeine Gasgleichung
grofie von der Wiarme als Uber- + Innere Energie, braucht nicht behandelt zu
gangsgrofie unterscheiden knnen » 1. Hauptsatz der Wiarme- werden, falls die auf Seite 14

2:35:3.1:2; 3.4

lehre

Atomistische Deutung der
Kelvin-Temperatur
(qualitativ)

2. Hauptsatz der Thermo-
dynamik (qualitativ)

aufgefiihrten Schiilerversuche
durchgefiihrt werden.

(ca. 6 Std.)

au)
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Ziele Inhalte (Wahlméoglichkeit) Hinweise
entweder: oder:
Schiilerversuche Kinetische
zur Mechanik Gastheorie

Entweder: Schiilerversuche zu fol-

Experimente selbstandig
ausfithren und quantitativ
auswerten kénnen

2.1 2.2; 2.4; 2.5;
2.7;2.8;2.10 bis 2.12; 4
Oder:

Ein einfaches Modell

zum Verhalten der Gas-
molekiile kennen

2.8 8.20753.5.3,:3:3.5

genden Themen:

a) Fahrbahnversuche
(z. B. mit Spurenaus-
wertung)

b) Freier Fall

¢) Wurfbewegungen

d) Energie- bzw.
Impulssatz

Allgemeine Gas-
gleichung
Kinetische Gas-
theorie und Ge-
setz von Boyle
und Mariotte

Berechnung der
mittleren kineti-
schen Energie der
Molekiile,
kinetische Deutung
der Kelvin-Tempe-
ratur

Die von den Schiilern
durchzufithrenden Ver-
suche sollten nicht mit
den im Unterricht
vorgefiihrten identisch
sein.

(ca. 8 Std.)

(uur) Ty IsSErY
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B. Sprachliches Gymnasium  Klasse 11

Vorbemerkung: Der Lehrplan fiir die Klasse 11 wurde so gestaltet, dafl auch die Schiiler sprachlicher Gymna-
sien entweder am Grundkurs oder am Leistungskurs Physik in den Jahrgangsstufen 12 und 13 erfolgreich
teilnehmen konnen. Soweit bei den Inhalten nicht der Zusatz “qualitativ”’ steht, ist eine quantitative Behand-
lung gefordert. Die in der Spalte “Ziele’” aufgefiihrten Ziffern beziehen sich auf die dem Lehrplan vorange-
stellten allgemeinen Ziele des Physikunterrichts (Seite 2 bis 7). Die Reihenfolge der Behandlung der folgenden
Themen wird empfohlen, ist aber nicht verpflichtend.

MECHANIK (ca. 60 Stunden)

Ubergeordnetes Ziel: Die Grundgesetze der Punktmechanik im Inertialsystem kennen und soweit beherr-
schen, daf} sie in den weiteren Gebieten sicher- angewandt werden konnen.

Ziele

Inhalte

Hinweise

Mit der Kraft als Vektorgrofie
umgehen kénnen

Wiederholung des Kraftbegriffs
der Mittelstufe

Vektorielle Addition und Zerle-
gung von Kriften, unter anderem
an der schiefen Ebene

Das Hebelgesetz braucht nicht
wiederholt zu werden.

Beim Zerlegen sind die dem jewei-
ligen Problem angemessenen Zerle-
gungsrichtungen sorgfiltig zu
diskutieren.

Hangabtriebskraft Die Behandlung des Kriftepoly-
Normalkraft gons ist nicht verlangt.
Die rechnerische Behandlung ist &
nur bei Problemen verlangt, die ﬁ‘
auf rechtwinklige Dreiecke zu- ,
2.:170:9°3.261:3:2.25 8.3-4 riickgefithrt werden kénnen a
Zwischen dem Gleichgewicht und Kriftegleichgewicht
s We_:chselxylrkungsgesetz 5 Newtonsches Wechselwirkungs-
terscheiden konnen : :
gesetz (actio und reactio)
3.2.4 (ca. 2 Std.)

(xds)

11 Issery
isAyqg
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Ein spezielles Kraftgesetz durch
Idealisierung vielfaltiger Erfah-
rung finden und anwenden konnen.

Niherungsgesetze zur Haft- und
Gleitreibung

Haft- und Gleitreibungszahl

(ca. 1 Std.)
Auswirkungen der Trigheit der Trigheitsgesetz
Korper kennen
2.14
: (ca. 1 Std.)

Einfache Bewegungsabldufe in
einem Inertialsystem durch Ge-
setze in algebraischer Form
sowie in graphischer Darstel-
lung beschreiben und diese
Gesetze anwenden konnen

Den Geschwindigkeitsbegriff
erweitern und verschirfen
kénnen

2.1; 2.2; 2.4 bis 2.7;
2.10; 3.2.2 bis 3.2.6

Geradlinige Bewegungen mit kon-
stanter Geschwindigkeit

Mittlere Geschwindigkeit und
Momentangeschwindigkeit bei
geradliniger Bewegung

Gesetze der geradlinigen Bewegung

mit konstanter Beschleunigung und

der Anfangsgeschwindigkeit vo = 0
s = %tz, Vi=aet

Definition der Geschwindigkeit und

Beschleunigung als Vektorgréfien

s —
V=lmbs K 3 =m&Y
ats0 At At.ﬂAt

Bei den Anwendungen der Ge-
setze fiir die geradlinigen Bewe-
gungen empfiehlt es sich, mit
Betragsgleichungen zu arbeiten.

Diese Begriffe werden durch ge-
eignete Experimente eingefiihrt
und bereiten damit den mathe-
matischen Grenzwertbegriff und
die Behandlung der harmonischen
Schwingung vor.
Zu den Bewegungsgesetzen sollte
das jeweilige Kraftgesetz (F = v,

= konst.) angegeben werden.
Die Entnahme des Weges aus dem §
v(t)-Diagramm und der Geschwin- .,
digkeit aus dem a(t)-Diagramm @
wird hier noch nicht verlangt. =

11 9ssery

(ads)
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Die Masse als Mafi sowohl fiir
das Trigsein als auch fiir das
Schwersein der Korper kennen

.14; 3.1.4; 3.2.5;

Newtonsches Grundgesetz F=m-
Masse und Gewichtskraft G =m -
Freier Fall, Fallbeschleunigung g

Fall im lufterfiillten Raum (qua-
litativ)

Die gesetzlichen Einheiten sind
durchgingig zu beniitzen.

Die Begriffe trige und schwere
Masse branchen nicht eingefiihrt
zu werden.

(ca. 9 Std.)

Bei den hier behandelten Bewe-
gungen (im luftleeren Raum; kon-
stanter Kraftvektor) die schon
bekannten Gesetze fiir einfache-
re Bewegungen anwenden kénnen

2.8;:2.11 bis;2,13; 8.4.4; 4.2

Vektoraddition von Geschwindigkei-

ten und Wegen bei gleichformig-
geradlinigen Bewegungen

Waagrechter Wurf
Schiefer Wurf (nur graphisch)

Geradlinige Bewegungen mit An-
fangsgeschwindigkeit und dazu
paralleler konstanter Beschleuni-
gung bzw. Verzogerung

Auf die Grenzen des sogenannten
Uberlagerungsprinzips wird hin-
gewiesen.

Beim Behandeln von Bremsweg und
Bremszeit sind Hinweise zur
Verkehrserziehung zu geben.

(ca. 9 Std.)

Wichtige Arbeitsmethoden der
Physik kennen

213:3.2: 8.3

Newtonsche Axiome
Kausalitat

Das Modell des Massenpunkts
sollte spatestens hier eingefiihrt

werden.
(ca. 1 Std.)

11 assery] (ads)
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Darlegen konnen, dafl Hub-,
Beschleunigungs- und Spann-
arbeit im Gegensatz zur Rei-
bungsarbeit nur vom Anfangs-
und Endzustand abhingig
sind.

216; 2.9:2.13

Arbeit bei konstanter Kraft:

Hubarbeit W=G-h
Beschleunigungsarbeit W =—12- . mv?
Reibungsarbeit W =Ept=s
Spannarbeit bei linearem
Kraft-Weg-Gesetz W= _% . Ds?

Interpretation der Arbeit als
Fliche im F (s)-Diagramm
Durchschnitts- und
Momentanleistung

Die Richtgrofe D = L ist einzu-
fithren.

Die Arbeitsberechnung ist hier zu
beschrinken auf Vorginge mit
konstanter Kraft bzw. linearem
Kraft-Weg-Gesetz

(ca. 4 Std.)

Wissen, dafl Energie einen
Zustand, Arbeit einen Vorgang
(Energieiibergang) beschreibt.

Mit der Bedeutung der Energie
als einer Erhaltungsgrofie ver-
traut sein und dabei die Bedeu-
tung der geeigneten Wahl des
Bezugssystems kennen.

211 bis 2714

Energieformen und Energieerhal-
tungssatz der Mechanik

Verlust mechanischer Energie
durch Reibung

Vergleich der Losungswege von
Bewegungsaufgaben mit und ohne
Verwendung des Energiesatzes.
Auch Bewegungsvorginge mit
nicht konstanter Beschleunigung
(z. B. Feder- und Pendelschwin-
gungen) sollen mit dem Energie-
satz behandelt werden.

(ca. 10 Std.)

asse[y
NisAyq
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Wissen, daf} bei einer Kreis-
bewegung auch bei konstan-
tem Betrag der Bahngeschwin-
digkeit eine Beschleunigung
vorliegt X
und das Gesetz ¥ = m -2
anwendbar ist.

2.9;5 2.11 bis 2.13

Gleichformige Kreisbewegung

- 2mr
A T

Zentripetalbeschleunigung
Zentripetalkraft
Fz = 'rV

Die systematische Behandlung der
Tragheitskrifte wird nicht ver-
langt.

Beispiele, die iiber die Mechanik
des einzelnen Massenpunkts hin-
ausgehen, sind von der schriftli-
chen Abiturpriifung ausgeschlossen.

(ca. 8 Std.)

Newtonsches Gravitationsgesetz
Erd- und Sonnenmasse

Satellitenbewegungen auf
Kreisbahnen

In Ziigen mit 2 Wochenstunden
geniigt es, das Gravitations-
gesetz mitzuteilen.

(ca. 3 Std.)

(xds)

11 9sseryy
ashyqg
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Chemie
Klasse 11

VORBEMERKUNG

Im Mittelpunkt des Unterrichts der Klasse 11 steht die Behandlung der Chemie
der Kohlenstoffverbindungen. Nachdem im Unterricht der Klasse 10 die theore-
tischen Grundlagen besonderes Gewicht hatten, sollen in Klasse 11 die phino-
menologische Seite und die praktische Bedeutung der Chemie starker zum Zug
kommen. Begriffe, Zusammenhinge und Gesetzmifigkeiten aus der allgemeinen
Chemie werden an geeigneten Stellen angewendet bzw. eingefiihrt.

Ziele

Inhalte

Hinweise

1. Das chemische Gleichgewicht (ca. 15 Stunden)

Der Schiiler soll wis-
sen, dafl chemische
Reaktionen umkehr-
bar sind

Er soll das chemische
Gleichgewicht als
dynamischen Vor-
gang verstehen

Der Schiiler soll das
Massenwirkungsge-
setz kennen und
das Prinzip von

. Le Chatelier auf
eine gegebene Re-
aktion anwenden
konnen

Er soll den Wert des
Ionenprodukts des
Wassers bei Raum-
temperatur kennen
und wissen, was man
unter dem pH-Wert
versteht

LTI [ PH 1/1977

1.1 Umkehrbare
Reaktionen

1.2 Massenwirkungsgesetz

1.3 Prinzip von
Le Chatelier

1.4 Autoprotolyse des
Wassers, pH-Wert

Fiir die Behandlung der
umkehrbaren Reaktion
empfiehlt es sich, auf be-
kannte Beispiele zuriick-
zugreifen (z. B. Ammon-
chloridthermolyse,

CO; /Hy CO3-Gleich-
gewicht)

Das Massenwirkungsgesetz
soll als empirisch gefunde-
nes Gesetz vorgestellt und
verwendet werden

Das Prinzip von Le Chatelier
sollte als Arbeitsprinzip be-
handelt werden, das erlaubt,
Aussagen dariiber zu machen,
wie ein im Gleichgewicht be-
findliches System auf Storun-
gen reagiert (z.B. SO, /SO3-,
Carbonat-/Hydrogencarbo-
nat-Gleichgewicht)

Bei pH-Berechnungen sollte
man sich auf ganzzahlige
pH-Werte beschrinken



Chemie
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

Der Schiiler soll be-
stimmten Hydroni-
umionen- bzw.
Hydroxidionenkon-
zentrationen den
pH-Wert zuordnen
konnen

Er soll wissen, daf§
der pKs-Wert ein
Ma# fiir die Saure-
starke ist

Der Schiiler soll die
Sdaurestdrke einer
Verbindung als
Funktion ihrer Struk-
tur erkennen kénnen

Er soll Indikatoren
als einfache Hilfs-
mittel zur pH-Bestim-
mung kennen

1.5 pKs-Wert als Ma8 fiir
die Saurestarke

1.6 Indikatoren

Experimentelle Bestimmung
von pK¢-Werten durch pH-
Messung

Die Abhingigkeit der pK,-
Werte von der Molekiilstruk-
tur, insbesondere im Zusam-
menhang mit dem induktiven
Effekt, soll aufgezeigt wer-
den. Auf umfangreichere
Rechnungen sollte an dieser
Stelle verzichtet werden

Behandlung der Indikatoren
als schwache Séduren (ohne
Strukturformeln!)

2. Kohlenstoff und einfache Kohlenstoffverbindungen: (ca. 10 Stunden)

Eigenschaften der
Alkane kennen und
aus ihrer Struktur
erkldaren kénnen

Ein Verfahren zur
Formelermittlung
kennen und Ver-
suchsdaten auswer-
ten kénnen

Den Begriff Struktur-
isomerie am Beispiel
einfacher Alkane er-
lautern

Die Genfer Nomen-
klatur auf einfache
Beispiele anwenden
konnen

Methan und seine raumliche
Struktur,

Die homologe Reihe der
Alkane.
Formelermittlung.
Tetraederstruktur und
Atommodelle.
Strukturisomerie,
Grundregeln der Genfer
Nomenklatur,
Riaumliche Modelle und
Strichformeln.

Als Orientierungshilfe fiir
den Schiiler iiber die Arbeits-
weise in den Leistungskur-
sen der neugestalteten Ober-
stufe empfiehlt es sich, an
geeigneter Stelle den Ar-
beitsstil in diesen Kursen
aufzuzeigen. Hierfiir bietet
sich z. B. die Behandlung
der radikalischen Substituy-
tion und der elektrophilen
Addition an. Als Ordnungs-
prinzip kann der in Klasse
10 verwendete Begriff der
Oxidationszahl verwendet
werden.

L.PH 1/1977 0



Chemie
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

Ein raumliches Mo-
dell in eine Strich-
formel und diese
in ein raumliches
Modell umsetzen
konnen

Die Formel von mindestens
einem Alkan ist durch Ther-
molyse und Molmassenbe-
stimmung zu ermitteln. Ex-
perimentelle Behandlung
physikalischer and chemi-
scher Eigenschaften der
Alkane. Erklarung aus der
Struktur. Die Festigkeit

der C-C-Bindung als Grund-
lage der organischen Chemie.
Spatestens hier ist ein
Atommodell einzufiihren,
das die raumliche Struktur
organischer Molekiile zu
deuten gestattet.

3. Diamant — Eigenschaften und Struktur (ca. 1 Stunde)

Wichtige Eigen-
schaften des Diamants
kennen und aus seiner
Struktur ableiten
konnen

Der Diamant als Muster-
-beispiel eines Stoffes mit
tetraedrischem Kohlen-

stoff

4. Substitu

tionsreaktionen bei Alkanen (

ca. 1 Stunde)

Substitution als
Beispiel eines Reak-
" tionstyps kennen
und am Verlauf der
Reaktion erkennen.
Radikale als Aus-
16ser fiir chemische

Reaktionen kennen

Il .PH 1/1977

Experimentelle Durchfiih-
rung einer Substitutions-
reaktion (z. B. Chlorierung
voti Methan, Bromierung
von Hexan); Auslésung der
Reaktion durch Radikalbil-
dung (Reaktionsmechanis-

mus ist nicht verlangt!)



Chemie
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

5. Halogenalkane (ca. 1 Stunde)

Eigenschaften, Ver-
wendungsm 6glich-
keiten und Gefahren
der Halogenalkane
kennen

Eigenschaften und Ver-
wendung der Halogen-
alkane

Probleme des Umwelt-
schutzes

6. Athen und seine riumliche Struktur (ca. 4 Stunden)

Eigenschaften des
Athens kennen.
Zwischen thermischer
Stabilitat und Reak-
tionsfihigkeit eines
Alkans unterscheiden
konnen. Die Addition
von Brom als Nach-
weis einer Doppel-
bindung in Kohlen-
wasserstoffen kennen,
Die Addition als Bei-
spiel eines Reaktions-
typus kennen und am
Verlauf der Reaktion
erkennen. Struktur
und cis-trans-Isome-
rie unterscheiden
koénnen

Alkene
Additionsreaktionen
cis-trans-Isomerie

Experimentelle Darstellung
eines Alkens. Durchfithrung
einer Bromaddition. Ver-
gleich von Einfach- und
Doppelbindung (Bindungs-
energie, Bindungslinge).
Besprechung der cis-trans-
Isomerie unter Verwendung
geeigneter Molekilmodelle.

7. Athin und seine riumliche Struktur (ca. 2 Stunden)

Eigenschaften und
Darstellung des
Athins kennen

Experimentelle Behandlung
des Athins und einiger
Eigenschaften

Die C-C-Dreifachbindung
im Vergleich mit Einfach-
und Doppelbindung.

LPH 1/1977 ANl
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Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

8. Erdol und Erdgas (ca. 3 Stunden)

Prinzipielle Zusam-
mensetzung des
Erdols, Trennmog-
lichkeiten, Eigen-
schaften und Ver-
wendung der wich-
tigsten Erdolfraktio-
nen kennen. Einen
Crackprozess for-
mulieren und die da-
bei ablaufenden mo-
lekularen Vorginge
beschreiben konnen.
Wissen, was man un-
ter der Oktanzahl
versteht. Die Um-
weltbelastung durch
Verbrennungsproduk-
te und Abwirme
kennen. Die wirt-
schaftspolitische Be-
deutung des Erdols
an Beispielen auf-
zeigen konnen.

Destillation des Erdols; Ver-
wendung der Erdolfrak-
tionen

Crackprozess
Benzin, Oktanzahl
Bedeutung des Erdols

Durchfiihrung einer frak-
tionierenden Erdoldestil-
lation und einer Crackung.
Besprechung der techni-
schen Erdoldestillation.
Probleme der Umweltbe-
lastung durch Verbren-
nungsprodukte.

Erdol als Rohstoff und
Energiequelle, wirtschafts-
politische Bedeutung.

9. Der Einflufl funktioneller Gruppen auf Eigenschaften und R eaktivitit

(ca. 10Std.)

‘Der Schiiler soll den
Einfluf einiger funk-
tioneller Gruppen
auf physikalische und
chemische Eigenschaf-
ten von Kohlenstoff-
verbindungen kennen

Die verschiedenen
Schritte zur Ermitt-
lung einer Struktur-

formel kennen. Ver-

262

9.1 Alkanole
Ermittlung der Struktur
von A thanol

Durchfiihrung einer Ele-
mentaranalyse bei Athanol.
Substitution der OH-
Gruppe durch Br, Substi-
tution des Protons durch
Nat.



Chemie
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

suchsdaten auswer-
ten konnen.

Den Einfluf} der
Wasserstoffbriicken
auf die Eigenschaf-
ten von Kohlenstoff-
verbindungen
kennen.

Alkohole als Bron-
stedsdure und
Bronstedbase ken-
nen. Uber die physio-
logischen Wirkungen
und Gefahren der
Alkohole informiert
sein

Den Isomeriebegriff
auf sauerstoffhaltige
Kohlenstoffverbin-
dungen anwenden und
diese Verbindungen
benennen kénnen,
Wissen, dafl primére
und sekundire Alka-
nole unterschiedliche
Dehydrierungspro-
dukte ergeben

Die alkoholische Hydroxyl-
gruppe: Auswirkung von
Wasserstoffbriicken, Hydro-
philie, Alkoholatbildung,
Substituierbarkeit.

Eigenschaften von Metha-
nol und Athanol

Alkoholische Girung

Primire, sekundire und
tertiare Alkohole

Athandiol (Glykol)
Propantriol (Glycerin)

9.2 Ather als Isomere der
Alkanole

Herstellung und Eigen-
schaften von Diathyl-
ather

Vergleich der Loslichkeit
der Alkanole C; bis Cs in
Wasser und Benzin.

Physiologische Wirkung der
Alkohole — Hinweis auf
Suchtgefahren. Nachweis
von Athanol in der Atem-
luft.

Durchfiihrung einer alkoho-
lischen Gérung (nur Brutto-
Reaktionsgleichung!),
Wasserloslichkeit und Vis-
kositit; Wasserstoffbriicken

Spatestens hier ist Gelegen-
heit gegeben, die Wasserab-
spaltung aus Athanol unter
Athenbildung zur behandeln
(Eliminierung).

Vergleich der Eigenschaften
der Ather mit denen des
Wassers, der Alkanole und
Alkane

LPH 11977 WK}
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Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

Den experimentellen
Nachweis fiir einen

Aldehyd kennen und

als Redoxreaktion
deuten konnen

Die Carbonsduren als
Oxidationsprodukte
primédrer Alkohole
bzw. der Aldehyde
kennen.

Die praktische Be-
deutung wichtiger

Carbonsduren kennen

Die Wirkungsweise
der Carboxylgruppe
als Protonendonator
kennen und aus dem
induktiven Effekt er-
klaren konnen.

Vorkommen, Eigen-
schaften und Bedeu-
tung der Kohleno-
xide, der Kohlensdu-
re und der Carbonate
kennen

Die Struktur der
Aminosduren ken-
nen und Eigenschaf-
ten aus der Struktur
deuten konnen. Die
Peptidbindung
kennen

VIEN | PH 1/1977

9.3 Alkanale (Aldehyde)
9.4 Alkanone (Ketone)

Herstellung und Eigen-
schaften von Methanal
(Formaldehyd), Athanal
(Acetaldehyd), Propanal
(Propionaldehyd) und
Propanon (Aceton).

9.5 Carbonsiuren

Herstellung aus Alkoholen
bzw. Aldehyden.

Eigenschaften von Methan-
sdure (Ameisensaure),
Athansiure (Essigsdure),
Butansidure (Buttersiure),
Palmitin- und Stearinsdure,
Olsaure.

Die Carboxylgruppe.
Erklarung der sauren Wir-
kung mit Hilfe des induk-
tiven Effekts.

Kohlenmonoxid, Kohlen-
dioxid, Kohlensdure,
Carbonate.

9.6 Aminosduren

Aminosiuren als Zwitter-
ionen :
Peptidbindung.

Nachweisreaktionen als
Elektroneniiberginge
(ohne Behandlung der
beteiligten Komplexe).
Aceton als Losungs-
mittel.

Experimentelle Darstellung
der Carbonsiuren aus Al-
koholen oder Aldehyden
durch Oxidation.
Untersuchungen zur Los-
lichkeit, der elektrischen
Leitfahigkeit; Vergleich der
Siedetemperaturen der
Carbonsiuren untereinan-
der und mit bereits behan-
delten Stoffen. Behandlung
des induktiven Effekts im
Vergleich der Carbonsdu-
ren mit den Alkanolen und
der Carbonsiuren unterein-
ander. Milchsdaure und
Oxalsdure konnen als wei-
tere Beispiele herangezogen
werden.

Kohlendioxid und Kohlen-
sdure als Verbindungen des
Kohlenstoffs mit der hoch-
sten Oxidationszahl am
Ende der Reihe Alkan —
Alkanol — Alkanal —
Alkansaure.
Kohlenmonoxid und Koh-
lendioxid als Verbren-
nungsprodukte — Gesichts-
punkte des Umweltschutzes.
Vorkommen und Bedeutung
der Kohlensiure und der
Carbonate.



Chemie
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

Die Synthese und
die Spaltung von
Estern kennen

Erkennen, dal der
Anteil bestimmter
Fettsduren fir die
Eigenschaften eines
Fettes von Bedeu-
tung ist

Die wirtschaftliche
Bedeutung der Fett-
hirtung kennen

9.7 Ester
Herstellung und Eigen-
schaften eines Esters

9.8 Fette

Behandlung von Glycin und
Alanin (ohne optische Akti-
vitdat). Erklarung der Eigen-
schaften aus der Zwitter-
ionenstruktur. Hinweis auf
die Bedeutung der Amino-
sauren als Bausteine der
Proteine.

Athylamin als Beispiel eines
Amins; Basizitdt, Vergleich
mit Ammoniak.

Esterbildung als Konden-
sationsreaktion (ohne
Reaktionsmechanismus).

Esterspaltung.

Ester als Isomere zu Carbon-
sauren.

Ester als Losungsmittel.

Zusammensetzung wich-
tiger Fettsorten.
Bromaddition zum Nach-
weis ungesittigter Fett-
sduren.

Fetthirtung, Verseifung
eines Fettes.

LPH 1/1977 4%}
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Biologie 5
Klasse 11

Zelle » Entwicklungsphysiologie » Okologie.
Ziele Inhalte Hinweise

1. Die Zelle als lebendes System (ca. 20 Stunden)

1.1 Die wichtigsten
zellbiologischen For-
schungsmethoden im
Prinzip beschreiben,
die Grenzen der
Lichtmikroskopie
begriinden und die
Moglichkeiten der
Elektronenmikro-
skopie abschitzen
konnen.

Einfache biologische
Priparate anfertigen
konnen, die Metho-
de der Zentrifugation
kennen.

1.2 Einfachere elek-
tronenoptische Bil-
der erldutern, ihre
Strukturen identifi-
zieren und bestimm-
ten Reaktionsrau-
men zuordnen
konnen. :
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Methoden der Zellbiologie.
Vergleich von Licht- und
Elektronenmikroskopie:
Funktionsweise, Auflo-
sungsvermogen und Ver-
grofierung beider Mikro-
skoptypen.

Anfertigung von Pripara-
ten.

Trennung von Zellbe-
standteilen durch Zentri-
fugieren.

Das elektronenmikrosko-
pische Bild der Zelle:
Struktur und Funktion der
Zellorganellen: Einheits-
membran als durchgehen-
des Strukturelement mit
setektiver Durchlissigkeit.
Zellmembran.

Endoplasmatisches Reti-
culum als Transport-

Praktische Arbeit des
Schiilers mit dem Licht-
mikroskop.

Untersuchung und Auswer-
tung selbstangefertiger
Frischpriparate und vor-
gelegter Dauerpriparate.
Einfache Farbetechniken
(es empfiehlt sich, pflanz-
liche und tierische Zellen
vergleichend zu betrachten).
Beschreibung der Funkti-
onsweise eines Elektronen-
mikroskops im Unterschied
zum Lichtmikroskop.
Beschreibung der Anferti-
gung von Priparaten fiir die
Elktronenmikroskopie:
Ultradiinnschnitte, Kon-
trastierung.

Modellversuch zum Zentri-
fugieren (z.B. mit einer
Bodenaufschlimmung).

Gegeniiberstellung von
lichtmikroskopischem und
elektronenmikroskopischem
Bild desselben Objekts. Bei
der Behandlung der Zellor-
ganellen und ihrer Funktion
handelt es sich um eine pro-
péadeutische Bestandsauf-
nahme, die 3 Unterrichts-
stunden nicht tiberschreiten
sollte.



Biologie
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

1.3 Gemeinsamkeiten
und Unterschiede von
tierischen und pflanz-
lichen Zellen benen-
nen und entsprechen-
de schematische
Zeichnungen anferti-
gen konnen.

1.4 Die wichtigsten
Phasen der Mitose
beschreiben und
zeichnen kénnen.
Die Bedeutung der
Mitose und der
Interphase aufzeigen
kénnen.

system.

Mitochondrien als Orte der
oxidativen Energiegewin-
nung.

Plastiden als Orte der Pho-
tosynthese und Speiche-
rung.

Dictyosomen als Orte der
Synthese von Substanzen
mit spezifischen Aufgaben.
Ribosomen als Orte der
Proteinsynthese.
Lysosomen als Beispiele
fir Enzymspeicher.

Kern mit Porenmembran,
Chromosomen und Nuc-
leolus.

Grundplasma von Zelle und
Kern als strukturiertes
Kolloid.

Pflanzen- und Tierzelle im
Vergleich: -

Zellwand und Vakuole
Plastiden
Phago- und Pinocytose

Mitose und Zellteilung

Sofern nicht bei 1.1 behan-
delt, sind hier die pflanzli-
che und tierische Zelle im
Prédparat einander gegen-
tiberzustellen (fiir tierische
Zellen empfiehlt sich z. B.
ein Quetschpréparat aus
Kalbsriickenmark).

Bei der Behandlung der
Mitose soll klar herausge-
stellt werden, daf es sich
um einen dynamischen Ab-
lauf innerhalb weniger Stun-
den handelt, bei dem die
Phasen bestimmte auffallen-
de Zustande darstellen. Ins-
besondere ist darauf hinzu-
weisen, daf} die entschei-
denden molekularbiologi-
schen Vorgidnge in der Inter-
phase stattfinden.
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1.5 Kriterien fiir die
Unterscheidung von
Einzeller, Kolonie
und Vielzeller ange-
ben k6nnen.

Omnipotenz und Differen-
zierung: Einzeller, Zell-
kolonie, Vielzeller.

Fiir die Behandlung emp-
fehlenswerte Formen

sind: Euglena und Chlamy-
domonas als Einzeller,
Pandorina und Eudorina als
Kolonien, Pleodorina als
Ubergangsform zum Viel-
zeller. Volvox als Viel-
zeller.

Als Naturobjekte empfeh-
len sich Euglena und
Volvox. Dazu sind Filme
als Erginzung geeignet.

2. Fortpflanzung und Entwicklung (ca.

10 Stunden)

2.1 Unterschiede
zwischen Meiose und
Mitose angeben kon-
nen. Vegetative und
sexuelle Fortpflan-
zung in ihrer Bedeu-
tung fiir die Variabi-
litdt der Lebewesen
charakterisieren
konnen.

2.2 Die Embryonal-
entwicklung als Ab-
folge von Furchung,
Gastrulation und
Keimblattbildung be-
schreiben kénnen.

Die Bedeutung der
Lage der Keimbldtter
zueinander als Vor-
aussetzung fiir eine
stoffliche Induktion
verstehen.

V(M | PH 1/1977

Vegetative Fortpflanzung
auf der Basis der Mitose.

Sexuelle Fortpflanzung auf
der Basis der Meiose.

Befruchtung.

Embryonalentwicklung:
Entwicklung bei Amphi-
bien von der Zygote bis
zur Neurula.
Determination und Diffe-
renzierung der Keimteile.
Transplantationsversuche
und Induktion.

Empfehlenswerte Objekte:
Chlamydomonas, Bryo-
phyllum, Schiefblatt, Kar-
toffel, Erdbeere, Hydra.
Unterschiede in Bildung
und Bau von Ei- und Sa-
menzelle.

Sexuelle Fortpflanzung bei
héheren Tieren.

Demonstration verschiede-
ner Entwicklungsstadien an
fixiertem Material der
Froschentwicklung. Quellen-
texte zu Spemanns Trans-
plantationsversuchen.



Biologie
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

3. Okologie (ca. 25 Stunden)

3.1 Versuchsanord-
nungen angeben
konnen, die geeignet
sind, den Wasserhaus-
halt der Pflanze zu
erkldaren.

Anhand mikroskopi-
scher Bilder von
Blatt, Sprofi und Wur-
zel die Funktionen
der am Wasserhaus-

halt beteiligten Struk--

turen erliutern kon-
nen.

Xerophyten und Hy-
grophyten als Le-
bensformen extremer
Standorte verstehen.

3.2 Versuche angeben
konnen, die geeignet
sind, den Einflu} be-
stimmter Umwelt-
faktoren zu ermitteln.

Beobachtunge= 1. 1
Mefdaten prot 0
lieren und auswerten
konnen.

3.3 Den Zusammen-
hang von Produzen-
ten, Konsumenten
und Destruenten als
stofflichen Kreispro-
zefl und selbstregulie-,

Wasser- und Salzhaushalt
hoherer Pflanzen:

Die Zelle als osmotisches
System. Turgor. Tran-
spiration.

Aufnahme und Transport
von Wasser und Ionen
unter Beriicksichtigung der
funktionellen Anatomie
von Blatt, Sprofi und
Wurzel.

Xerophyten, Hygrophyten.
Konvergente Formen.

Die Abhingigkeit der Orga-
nismen von Umweltfakto-
ren.

Abiotische Faktoren: Was-
ser, Licht, Temperatur,
Luft, Boden.

Biotische Faktoren: Kon-
kurrenz, 6kologische
Nische, Populationsdichte.
Kardinalpunkte und 6ko-
logische Valenz.

Minimumgesetz.

Das Zusammenspiel abioti-
scher und biotischer Fak-
toren im Okosystem:
Nahrungskette: Produzen-
ten, Konsumenten, Destru-
enten.

Versuche zu Osmose,
Plasmolyse, Transpiration
und Wasserleitung.

Mangelversuche zu ver-
schiedenen abiotischen
Faktoren. Méglichst auch
Untersuchungen und
Beobachtungen am
Standort. Exkursionen.

Beobachtung von Sukzessi-
onen und Einstellung eines
Gleichgewichts am versie-
gelten Aquarium.
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Klasse 11

Ziele Inhalte Hinweise
rendes System Produktionspyramide,

erkennen. Energiepyramide.

3.4 Gesetzmafigkei-
ten biologischer
Gleichgewichtsbezie-
hungen verstehen
und auf praktische
Beispiele anwenden
konnen.

3.5 Gesellschafts-
politische Konse-
quenzen aus der
Einsicht in 6kolo-
gische Zusammen-
hiange ziehen
konnen.

272

Sukzessionen und biolo-
gisches Gleichgewicht.

Storungen des biologischen
Gleichgewichts: Popula-
tionsschwankungen und
Volterragesetze. Monokul-
turen. Schidlingsbe-
kiampfung.

Umweltbelastung und Um-
weltschutz.

Wasser: Gewissergiite, War-
mebelastung, Eutrophie-
rung, biologische Selbstrei-
nigung und Kliranlage.

Luft: Emission und Immi-
sion von Schadstoffen.
Boden: Versalzung, Aus-
trocknung, Bodenzerstorung,

Abfallbeseitigung.

Modellversuche zu
Populationsschwankungen.

Eigene Wasseruntersuchun-
gen der Schiiler (keine
Untersuchung von Belebt-
schlamm einer Kliranlage).
Flechten- oder Koniferen-
kartierung.



Lehrplan fiir das Fach
MUSIK

Klasse 11
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Musik 2
Klasse 11

VORBEMERKUNG

Der Lehrplan der 11. Klasse hat eine doppelte Funktion: Er soll fiir die Schiiler,
die nicht die Absicht haben, in der reformierten Oberstufe Grund- oder Leistungs-
kurse im Fach Musik zu belegen, einen gewissen Abschlufl bringen. Ein Grund-
stock an Fertigkeiten und Kenntnissen soll ihnen helfen, selbst musikalisch titig zu
werden, in musikalischen Dingen zu urteilen oder Entscheidungen zu treffen.

Dariiber hinaus soll der Lehrplan den Schiilern, die in der reformierten Oberstufe
Musikkurse belegen werden, die notwendigen Voraussetzungen liefern. In exem-
plarischer Weise soll ein Grundbestand an musikalischen Fertigkeiten und Kennt-
nissen erarbeitet werden.

Die Wiederholung theoretischer Kenntnisse (Tonsysteme, Rhythmik, Harmonik,

Instrumente, Formen) ist in das Lehrverfahren einzubeziehen und von den jeweili-
gen Hor- und Notenbeispielen abzuleiten.
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Musik
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

Fuge (ca. 2 Std.)

Kenntnisse und Hor-
erwartungen zu Be-
griffen der Fugenleh-
re. Erkennen der
Merkmale am
Horbeispiel.

Eine Bachsche Fuge. The-
ma und Kontrapunkt.
Exposition, Zwischenspie-
le, Durchfithrungen, Eng-
fithrung, Vergrofierung,

Analyse von Hor- und No-
tenspielen. Graphische
Darstellung der Struktur.
Vergleich: Fuge — Ba-
rockarchitektur. Transfer-

Verkleinerung. aufgaben zu Horbeispielen
aus im Unterricht nicht
behandelten Fugen. Erkli-
rung von Begriffen der

Fugenlehre.

Konzert der Barockzeit (ca. 4 St.)

Kenntnisse und Hor-
erwartungen zum ba-
rocken Gruppenkon-
zert: Formen, Or-
chesterbesetzung,
Stil. Beurteilen heu-
tiger Auffithrungen
unter dem Gesichts-
punkt der Werktreue
und Interpretations-
freiheit.

Ein Brandenburgisches
Konzert. Gesamtform und
Form der Einzelsitze.
Starke und Besetzung des
Orchesters. Generalbafi.
Verhiltnis von Concertino
und Ripieno. Gesellschaft-
liche Stellung des Kompo-
nisten, des Kapellmeisters,
der Musiker. Tréager des
Orchesters.

Interpretation von Horbei-
spielen (ganze Sitze oder auf
Tonband vorbereitete Aus-
schnitte), Noten (Partituren,
vervielfiltigte Partituraus-
schnitte, Folien fiir Tages-
lichtprojektor, Verwendung
des Epidiaskops), Texten,
Bildern, Transferaufgaben.

Klassische Oper (ca. 4 Std.)

Kenntnisse und Hor-
erwartungen zur
klassischen Oper:
Formen, Differenzie-
rung der Stilmittel.

W. A. Mozart: “Die Zauber-
flote”. Solo- und Ensemble-
formen. Stilmerkmale der
opera seria, der opera buffa,
des Singspiels. Polyphone
Formen. Humanitit als tra-
gende Idee. Verteilung der
Stilmittel auf die verschie-

Interpretation einiger aus-
gewidhlter Nummern

(seria, buffa, Singspiel;
Polyphonie). Singen von
Ausschnitten. Informatio-
nen zur Ideengeschichte.
Transferaufgaben zu Hor-
beispielen (u.a. Ausschnitte

275



Musik
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

denen Sozialebenen der
Personen der Handlung.

aus typischen buffa-Opermn
und Singspielen.

Solokonzert der Klassik (cé. 4

St.)

Kenntnisse und Hor-
erwartungen zum
klassischen Solokon-

L. v. Beethoven: Violinkon-
zert oder ein Klavierkon-
zert. Gesamtform und Form

zert: Form, Orchester-| der Einzelsitze. Klassische

besetzung, klassischer

Stil.

Orchesterbesetzung. Klassi-
scher Themenzuschnitt.
Verarbeitung der Themen.
Funktionsgebundene Har-
monik. Soloinstrument:
Art der Virtuositit, des
Konzertierens. Moglich-
keiten der Kadenz. Biirger-
liches Konzert. Solist —
Virtuose — Star, Begriffs-
definitionen)

Analysen von Hor- und
Notenbeispielen zu The-
men, kleineren und gro-
feren Formablaufen.
Harmonische Analysen
kleinerer Abschnitte.
Horbeispiele zur Instru-
mentation. Transferauf-
gaben.

Romantisches Kunstlied (ca. 2 Std.)

Kenntnisse und Hor-
erwartungen zur
Gattung “Romanti-
sches Kunstlied’’:
Form, Ausdrucks-
mittel, Stil. Aktiver
Umgang mit Kunst-
liedern.

27 IR

Beispiele von Schubert,
Schumann, Brahms oder
Wolf. Formen des Kunst-
liedes. Rhythmisch-
metrische Anlage des Tex-
tes in Beziehung zur
rhythmisch-metrischen
Anlage des Liedes. Aus-
druck und Ausdrucks-
wechsel, Ausdrucksmittel,
Struktur und Bedeutung
der Klavierbegleitung. An-
spruchsvolle Gattung fiir
Kenner und Liebhaber.
Biirgerlich héusliche Musik-
pflege oder groies Kon-
zert.

Singen (ganze Lieder oder
Liedausschnitte). Inhalt-
liche und formale Interpre-
tation der Texte. Analyse
der fiir die Zeit bzw. den
Komponisten typischen
Ausdrucksmittel. Diskussi-
on iiber Interpretationen
und Interpretationsver-
gleiche. Transferaufgabe:
Interpretation eines nicht
im Unterricht behandelten
Liedes (Horbeispiel und
Notentext).




Musik
Klasse 11

Ziele

4
] Inhalte

Hinweise

Romantische Sinfonie (ca. 4 Std.)

Kenntnisse und Hor-
erwartungen zur ro-
mantischen Sinfonie:
Form, Orchesterbe-
setzung, Stil.

A. Dvordk: 9. Sinfonie,
e-moll. Gesamtform und
Form der Einzelsitze.
Orchesterbesetzung. Bei-
spiele romantischer Har-
monik. Themengestalt.
Nationale Merkmale und
ihre politische Bedeutung.
Monumentalitdt und Stei-
gerung des Ausdrucks.

Analysen von Hor- und
Notenbeispielen zu The-
men, kleineren und grofie-
ren Formablaufen. Har-
monische Analysen klei-
nerer Abschnitte. Horbei-
spiele zur Instrumentation.
Vergleich mit Beispielen
aus der Klassik. Vergleich
mit Beispielen aus dem

Zyklischer Aspekt der Folklorebereich.
Sinfonie.
Impressionistisches Orchesterwerk

(ca. 2 Std.)

Kenntnisse und Horer-
wartungen zum musi-
kalischen Impressio-
nismus: Zeitraum,
Stilmittel, Kompo-

nisten. Erkennen im- |

pressionistischer Stil-
mittel am Horbeispiel.

M. Ravel: ‘“Bolero”. Tempo,

Taktart, rhythmische Be-
sonderheiten des falklori-
stischen Boleros und Ravels
rhythmisches Modell.
Ostinatobildungen. Bedeu-
tung und Erscheinungsfor-
men der Klangfarbe. Har-
monische Stilmittel: Klang-
schichtungen, Parallelfiih-
rungen, Mixturen. Diffe-
renzierte Rhythmik und
Melodik. Querverbindun-
gen zur Malerei und Litera-
tur. Rhythmische Modelle
moderner siidam erikani-
scher Tanze. Pluralitét der
Gesellschaft und der Stil-

mittel um 1928.

Rhythmisch-melodische
Analyse der Themen.
Rhythmisch-harmonische
Analyse der Begleitung.
Horaufgaben zur Instru-
mentierung (Anlage einer
Tabelle).

Horaufgaben zur Form.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Modern Jazz (ca. 2 Std.)

Kenntnisse und Hor-
erwartungen zum
modernen Jazz.
Erkennen der Stil-
zugehorigkeit am
Horbeispiel.

Cool Jazz (Horbeispiele von
Miles Davies und Gerry

Mulligan): Besetzungen,

Verwendung der Rhyth-
musinstrumente, Tonbil-
dung, Querverbindungen
zu anderen Stromungen
der Musik. Anspruchs-
niveau, verglichen mit
fritheren Jazzstilen. Free
Jazz (Horbeispiele von
John Coltrane, Ornette
Coleman, Cecil Taylor):
Musikalische Kommuni-
kation (Aktionen und
Reaktionen), Gerdusche
und T6ne, freie Gestaltung
des Metrums. Querverbin-
dungen zu anderen Stro-
mungen neuerer Musik.
Bindung verschiedener
Jazzstile an verschiedene
gesellschaftliche Schichten.

Analysen von Horbei-
spielen. Vergleich mit an-
deren Jazzstilen. Referate
zum Stil und zur Entwick-
lung bedeutender Musiker.
Transferiibungen zu im
Unterricht nicht bespro-
chenen Horbeispielen.

Pop und Klassik (ca. 2 Std.)

Einsicht in die musi-
kalische und soziolo-
gische Problematik
der Verbindung von
Pop und Klassik. Er-
kennen der unter-
schiedlichen Stil-
einfliisse.

VAl [.PH 1/1977

The Nice: America. Pop-
sound. Sonatenhauptsatz-
form. Themen und ihre
Durchfiihrung. Anteil der
elektronischen Technik.
Pop als Symbol teilkultu-
reller Gruppen. Wechsel
der Stilmittel: Kiinstleri-
sche und/oder kommer-
zielle Gesichtspunkte.

Analysen von Horbeispie-
len (Themen, Vergleich mit
Originalthemen, Instru-
mente. Einleitung, Durch-
fithrung, Coda). Graphische
Darstellung des Formverlaufs
Diskussion iiber unterschied-
liche Thesen zur Verbindung
von Pop und Klassik. Mog-
liche andere Beispiele von
Waldo de los Rios, Eksep-
tion, ELP.



Bereich neuer Musik.
Bereitschaft zur Be-
schiftigung mit
musikalischen Neu-
heiten. Kenntnisse:
Einige Schliisselbe-
griffe Stockhausens.

lungen und Symmetrien.
Ein- und mehrdeutige Stel-
len. Element- und Intensi-
titsformen. Neue Art, Ge-
samtform und Klangereig-
nisse zu organisieren:
Maximale Anschlagsver-
dichtungen der Instrumen-
te und Einzelanschlage ver-
teilt nach “Progressions-
intervallen”. Auffithrungs-
ort, -zeit und Publikum
experimenteller Musik.

7 Musik
Klasse 11
Ziele Inhalte Hinweise
Experimentelle Instrumentalmusik (ca. 2 Std.)
Horfertigkeiten im Vermeidung von Wiederho- | Analysen von Horbei-

spielen und Partituraus-
schnitten. Eigene Versu-
che mit Progressionsinter-
vallen, mit Element und
Intensitatsformen.
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Lehrplan fiir das Fach
BILDENDE KUNST

Klasse 11
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Bildende Kunst y 2
Klasse 11

I. VORBEMERKUNG

Im Sinne der Gelenkfunktion von Klasse 11 stellen sich dem Fach Bildende Kunst
folgende Aufgaben:

— Sicherung und Reflexion der in der Mittelstufe vorangegangenen Lernprozesse
sowie Aktivierung des Vorwissens

— Vorbereitung auf Arbeits- und Denkweisen der neugestalteten gymnasialen
Oberstufe

Fiir das Unterrichtsangebot in Klassenstufe 11 gelten folgende Leitlinien:

1. Einfithrung in die bewuf3te A useinandersetzung mit der Problematik
— der Wahrnehmung
— der Realisation/bildnerischen Gestaltung visueller Objekte/Artefakte

2. Gegenstinde dieser Auseinandersetzung sind Objekte der Realisationsmedien:
Malerei, Grafik, Plastik, Architektur, Fotografie, Film, Fernsehen

3. Methoden der Auseinandersetzung sind:
Praktische bildnerische Arbeit
Bewufltes Einsetzen/Anwenden von Mitteln, Techniken und Verfahren und
deren Ordnungsmoglichkeiten
Reflexion der Prozesse, Ergebnisse, Absichten und Wirkungen bildnerischer
Arbeit anhand der Eigenarbeit der Schiiler sowie
anhand der Arbeit von Malern, Grafikern, Fotografen, Filmemachern, Bildhau-
ern und Architekten
4. Wissenschaftstheoretische Bezugsfelder sind:
die Kunstwissenschaft und Kunstgeschichte,
die Wahrnehmungspsychologie,
die Kommunikationstheorien — Allgemeine Semiotik — Informationsisthetik

5. Umgang mit dem Lehrplan
Das Fach Bildende Kunst wird in Klasse 11 des Gymnasiums der Normalform
mit einer Wochenstunde unterrichtet. Daher miissen die angebotenen Sequen-
zen als alternative M6glichkeiten von Unterrichtsgegenstanden gesehen wer-
den. Eine effektive Auseinandersetzung mit Zielen, Inhalten und Methoden
des Faches Bildende Kunst ist nur denkbar, wenn aus dem Angebot eine Se-
quenz ausgewihlt wird.
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Bildende Kunst
Klasse 11

Sequenz DRUCKGRAFIK

Praktische Arbeit und Reflexion

Ziele

Inhalte

Hinweise

1. Einblick in
die Moglichkei-
ten und Absich-
ten des Medi-
ums Druckgra-
fik gewinnen

2. Einen Ein-
blick in die
Techniken und
Verfahren der
Druckgrafik
erhalten

Druckgrafik als Multiplika-

tion:

— Reihen identischer Ob-
jekte

Druckgrafik als Original:
— Originalgrafik
— Handdruck

— signierter Druck mit be-
grenzter Auflage

Druckgrafik als Reproduktion:

Umsetzung von Originalen in

Reproduktionen durch Ver-

vielfiltigungstechniken

— unter Verwendung von
Kiinstlervorlagen

— unter Verwendung von
Kunstwerken (Gemilden)
Vervielfaltigung in hoher
Auflage

Druckgrafik als Illustration:

— visuelle Interpretation von
Texten

— visuelle Textbegleitung/
Dekoration

— visuelle Interpretation von
Vorgingen/Geschehnissen
im Buch und Pressewesen

Manuelle Drucktechniken:
Hochdruck
Tiefdruck
Flachdruck
Durchdruck

Zeit: ca. 4 Unterrichtsstunden

Werkbetrachtung exemplari-
scher Bildbeispiele aus ver-
schiedenen Jahrhunderten

Besuch eines grafischen Be-
triebs

Besuch der grafischen Abtei-
lung eines Museums

Anlegen einer Bildersamm-
lung

Zeit: ca. 6 Unterrichtsstunden

Praktische Versuche zu einfa-
chen Druckverfahren

Einsetzen der technischen Ver-
vielfiltigungsmedien der Schule
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Bildende Kunst
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

2.1 Techniken
und Verfahren
des Hochdrucks
kennen

2.2 Techniken
und Verfahren
des Tiefdrucks
kennen

2.3 Techniken
und Verfahren
des Flachdrucks
kennen

2.4 Techniken
und Verfahren
des Durch-
drucks/Seri-
grafie kennen

3. Einblick in
die historische
Entwicklung
der Druckgra-
fik gewinnen

Entwiirfe durch Kiinstler
Realisation durch Handwer-
ker

Entwurf und Realisation in
einer Hand

Industrielle Drucktechniken
Weiterentwicklung manueller
Verfahren bis zur Auto-
mation

Traditioneller Hochdruck
Druckstock aus Holz
Moderne Materialien fir Hoch-
druckverfahren

Linoleum und andere Kunst-
stoffe

Kupferstich
Radierung — Kaltnadel-
technik
— Atzradierung

(Mezzotinto/Schabkunst,
Aquatinta,

Absprengtechnik /Pinseldtzung)

Lithographie — Zinkdruck
u. a.

Siebdruck

Kombinationen von Siebdruck
und Fotografie

Die Entwicklung verschiede-
ner Drucktechniken vom
15. Jahrhundert an
Holzschnitt — Kupfer-

stich — Radierung
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Werkbetrachtung an pro-
blemerlduternden Bild-
reihen

Zeit: ca. 10 Unterrichtsstunden

Die Ziele 2.1 bis 2.4 sind als
alternative Moglichkeiten prak-
tischer Arbeit zu sehen. Die
Wahl eines der vier Bereiche
richtet sich nach der techni-
schen Ausstattung der Schule

Praktische Arbeiten als Skiz-
zen, Entwiirfe, Versuchsrei-
hen, ausgefiihrte Drucke, Vari-
anten u. a. in Schwarz-Weif§
und Farbe

Erarbeitung von den Druck-
techniken adiquaten Formen
und Inhalten

Zeit: ca. 4 Unterrichtsstunden

Werkbetrachtung an Hand von

exemplarischen Beispielen wie:
Stoffdruckmodel
Einblattholzschnitte
Blockbiicher



Bildende Kunst
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

3.1 Die histo-

rische Entwick-
lung des Hoch-

drucks kennen-
lernen

3.2 Die histo-
rische Entwick-

lung des

Einsatz im Buchdruck und
Pressewesen, Flugblitter u. a.

Entwicklung der Lithographie
im 19. Jahrhundert
Vereinfachung des Druckver-
fahrens, Erweiterung der
Wiedergabemoglichkeiten,
Vergrofierung der Auflage
und des Formats

Ubernahme des Reproduk-
tionsverfahrens durch
Kiinstler

Entstehung und Entwicklung
des Holzschnitts im Mittel-
alter

Verwendung des Holzschnitts
im Buchdruck

Verwendung des Holzschnitts
durch Kiinstler der Renaissance
Trennung von Kiinstler- und
Reproduktionsholzschnitt
Holzschnitt im 20. Jahrhun-
dert

Verwendung anderer Materi-
alien fiir Hochdruck

Ausblick auf Hochdruckver-
fahren in Ostasien

Entstehung und Entwicklung
von Kupferstich und Radie-
rung im Mittelalter

Clair-obscur-Drucke
Holzschnittfolgen
Schmiede- und Gold-
schmiedegravuren
Ornamentstiche
Kupferstichfolgen
Reproduktionen nach
Originalgemalden be-
rihmter Maler
Beispiele verschiedener
Radierverfahren
Steindrucke im Grofifor-
mat i

Plakate

Die Entwicklung ist vorwie-
gend aus dem grafischen Werk
wichtiger Kiinstler zu belegen
wie z. B.

Diirer,

Rembrandt,

Goya,

Daumier,

Toulouse-Lautrec,
Picasso

Zeit: siehe Ziele 2 und 3

Die historische Entwicklung

der als praktische Arbeit gewihl-
ten Technik ist als reflektori-
scher Teil in die praktische
Arbeit zu integrieren.

Die Entwicklung der nicht ge-
wihlten Techniken ist als theo-
retische Ergdanzung in knapper
Form anzubieten.

Sie kann in den historischen
Teil in Ziel 3 eingebaut wer-
den.

LPH 1/1977 EX%]



Bildende Kunst 6
Klasse 11

Ziele Inhalte Hinweise

Tiefdrucks Entdeckung dieser Moglichkei-

kennenlernen ten durch Kiinstler

3.3 Die histo-
rische Entwick-
lung des Flach-

drucks kennen~
lernen

4. Einblick in
die Produktion
von Druckgra-
fik im 20. Jahr-
hundert ge-
winnen

Verwendung zur Reproduk-
tion durch Handwerker
(Kupferstich u. a.)
Verdrangung anderer Verviel-
faltigungsverfahren (z. B.
Holzschnitt)

Radierung als kiinstlerische
Technik im 17. und 18.
Jahrhundert

Entstehung und Entwicklung
der Lithographie im 19. Jahr-
hundert

Verwendung der Lithographie
als Vervielfiltigungsverfahren
z. B. fiir Werbezwecke
Verwendung der Lithographie
durch Kiinstler des 19. und
20. Jahrhunderts
Weiterentwicklung der Litho-
graphie zum Reproduktions-
verfahren des Offsetdrucks

im 20. Jahrhundert

Industrielle Serienfertigung:

— maschineller Bilddruck
Druckerzeugnisse als
Massenkommunikations-
medien

Aufnahme technischer Mog-

lichkeiten durch Kiinstler

— technische Produktion von
Originalen

— Multiplizierung des Origi-
nals

Aufhebung des Unterschieds

zwischen Original und Repro-

duktion

VALOMM [ PH 1/1977

Zeit: ca. 2 Unterrichisstunden

Betrachtung an Hand von:
Plakaten
Postern
Illustrierten
Serigrafien von
Vasarely, Warhol und
anderen



Bildende Kunst
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

5. Einblick in
die Bedeutung
von Druck-
grafik als
Ware gewinnen

Druckgrafik und Auftragge-
ber
Pruckgrafik als Wandaktie

Produktion von Massenware —
wachsende Quantitit bei
gleichbleibender drucktech-
nischer Qualitit

ErschlieBung neuer Kiufer-
schichten

Abwendung von der ,elitdaren”
Kunst durch Massenproduk-
tion

Veranderung des Schwerge-
wichts von

— Idealitdt (Materialien,
Techniken, Verfahren die-
nen der kiinstlerischen Ab-
sicht, dem Ideengut) zu

— Materialitdt (Materialien,
Techniken, Verfahren pro-
vozieren zu kurzfristigem
Konsum)

in den Druckerzeugnissen der
Massenkommunikationsmittel

Zeit: ca. 2 Unterrichtsstunden

Betrachtung exemplarischer
Beispiele

LPH 1/1977 mwivd



Bildende Kunst 8
Klasse 11
Sequenz FOTOGRAFIE
Praktische Arbeit und Reflexion
Ziele Inhalte Hinweise
1. Sich der Fotografie als Mittel zur Fixie- | Zeit: ca. 1 Unterrichtsstunde
Moglichkeiten | rung visueller Sachverhalte

des Mediums
Fotografie zur
Vermittlung
visueller Mit-
teilungen/In-
formationen
bewuf3t sein

2. Einsicht

in die Not-
wendigkeit der
kritischen Re-
zeption von
Fotografien
besitzen

2.1+ Sich.der
verschiedenar-
tigen Wirkun-
gen von Foto-
grafien auf
Betrachter be-
wufdt sein

— Dokumentation

Fotografie als Mittel zur
visuellen Erhirtung verbaler
Aussagen

— Illustration

Fotografie als Mittel zur
Visualisierung komplexer
Sachverhalte und ihrer
Zusammenhinge

— Demonstration

Moglichkeiten und Grenzen

der Fotografie

— Realititserfassung durch
Fotografie

— Objektivititsgrade von
Fotografie

— Autentizitit von Foto-
grafie im Bezug:
Objekt - Abbild

Situative Bedingungen eines
Betrachters

Unterschiedliche situative
Bedingungen von verschiede-
nen Betrachtern

Verdnderung situativer Be-
dingungen eines Betrachters/
verschiedener Betrachter

als Bedingungsfaktoren bei
der Rezeption von Fotografie

VAL [ PH 1/1977

Betrachtung exemplarischer
Bildbeispiele

Anlegen einer Materialsamm-
lung

Kurzkommentare zu den Bei-
spielen

Datierung, Titelei usw.

Zeit: ca. 2 Unterrichtsstunden
(fir Ziele 2. und 2.1)

Betrachtung und Analyse exem-
plarischer Beispiele

Vergleich von Fotografien mit
anderen Medien der Visuali-
sierung

Zeit: siehe Ziel 2.

Vergleichende Betrachtung an-
hand aktueller fotografischer
Bildbeispiele aus der Presse



9 Bildende Kunst
Klasse 11

Ziele Inhalte Hinweise

— Aktualitatsgrade

— Vergleichsmaf3stéibe

Fihigkeit der Betrachter zu:

— kritischer Distanz

— sachlicher Auseinander-

setzung

— Interpretation/Deutung
3. Die Mog- Verstirkung/Verianderung Zeit: ca. 3 Unterrichtsstunden
lichkeiten der von Absicht, Wirkung, > :
Gestaltung, I Eornation wert Non Praktische Arbeit z. B.
Beeinflussung, Fotografie — Fotomontage
Manipulation — Collage

von Fotografie
kennen

4.1 Mit den
Moglichkeiten
des Fotografen,
Techniken und
Verfahren der
Fotografie ab-
sichtsvoll zu
nutzen, ver-
traut sein

— Das Objekt —

Motivwahl — Motivdarstel-
lung — Thema
Objekt:
Umgebung, Vordergrund,
Hintergrund, Details
Bildausschnitt:
Totale, Halbtotale, Grof3-
aufnahme, Detailaufnahme
Standort:
nah, fern, Aufsicht,
Untersicht
Situation bei der Aufnahme:
gezielte -, zufillige

Aufnahme
Schnappschuff — Bild-
serien
Zeitpunkt der Aufnahme
Lichtverhiltnisse:

Tages-, Kunstlicht,
Frontal-, Gegen-, Streif-
licht,
direkte -, indirekte Beleuch-
tung
Scheinbare Standortverinderung|
durch Verwendung

Zeit: ca. 5 Unterrichtsstunden

Praktische Versuche zu:

— Standort/Standortwechsel
— scheinbarem Standortwech-
sel mit technischen Hilfs-
mitteln wie Fernglas u. 4.
Ausschnitt/Ausschnittver-
anderung mit technischen
Hilfsmitteln (Motivsucher)

verschiedener Objektive

LPH 1/1977 &L



Bildende Kunst 10

Klasse 11

Ziele Inhalte Hinweise

4.2 Mit der Objektiv Zeit: ca. 5 Unterrichtsstunden

Kamera umge- | Blende : .

hen konnen Tiefenschirfe £ 1ak: e aer et ot e
Verschlufizeit Bamera

— Die Kamera —

4.3 Die Mate-
rialien, Tech-
niken und Ver-
fahren bei der
Entwicklung
eines Films
kennen

— Das Negativ —

4.4 Die Mate-
rialien, Tech-
niken und Ver-
fahren beim
Vergrofiern
kennen

— Das Positiv —

5. Sich des
unterschied-
lichen Rollen-
verstandnisses
von Fotografen
bewufit sein

Helligkeit — Belichtung
Filter, kompensierend —
steigernd

Filmmaterial '
schwarz-weif3, farbig, grob/fein

Entwicklungschemikalien -
hart — weich arbeitend

Entwicklungsdauer
hell — dunkel

Mehrfachbelichtung
Umkehrentwicklung

Papierwahl

Gradation, hart — weich
Oberfliche, matt — glinzend
Tonung, weis — gelb
Ausschnitt

Ver-, Entzerrung

Blénde

Belichtungsdauer

Negativdistanz
hell — dunkel, scharf —
unscharf, gro — klein

Entwickler
hart — weich

Retusche — Montage —
Uberblendung

Die Person des Fotografen

situative Bedingungen eines
Autors

Wandel der situativen Bedin-
gungen eines Autors

290

Vorstellen verschiedener Kame-
ramodelle und Objektive

Zeit: ca. 3 Unterrichtsstunden

Gruppenarbeit in der Dunkel-
kammer

Einrichtung der Dunkelkammer
Bedienung der Gerite

Entwicklung eines Negativs als
exemplarisches Beispiel

Zeit: ca. 5 Unterrichtsstunden

Gruppenarbeit in der Dunkel-
kammer

Einiiben arbeitsteiliger Ver-
fahren

— Teststreifen, Kontaktabziige
— Herstellen von Positiven

Zeit: ca. 2 Unterrichtsstunden

Vergleichende Betrachtung
exemplarischer Beispiele zu

den Inhalten
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Bildende Kunst
Klasse 11

Ziele

Inhalte

Hinweise

— Der Autor —

5.1 Mit den
vielfaltigen Auf-

gaben von Foto-

grafen in der
Offentlichkeit
vertraut sein

5.2 Mit der
Bedeutung von
Fotografien im
privaten Be-
reich vertraut
sein

situative Bedingungen ver-

schiedener Autoren

— Grade des Beteiligtseins —
der Anteilnahme — der
Distanz

Rationale Absichten und
subrationale E infliisse beim
Fotografen

Der Fotograf als Amateur,
Profi, Kiinstler

Einzelbild — Bilderfolgen

— als Dokument, Illustration,
Demonstration

— als Mittel der Massen-
kommunikation

— als Konsumgut

Bedeutungswandel von Foto-

grafien

— Zeitdokument

— historisches Kulturdoku-
ment

— Kunstwerk

Verinderung der Absicht/Aus-
sage von Fotografien durch

interpretierende Texte bis zur
Manipulation des Rezipienten

Der Schnappschufy

Das Erinnerungsfoto

Der fotografische Bericht
Fotografien als personliche
Konfrontationen (Beziehung:
Abbild — Objekt)
Bedeutungswandel von Foto-
grafien

Aktualitatsgrade

Zeit: ca. 2 Unterrichisstunden

Vergleichende Betrachtung
exemplarischer Beispiele
Z. B.

— Illustrierte, Tageszeitungen,
Werbebroschiiren

— Historische Fotografien

Praktische Versuche zu den
Inhalten

Zeit: ca. 1 Unterrichisstunde

praktische Arbeit mit der
Kamera

Vergleichende Betrachtung von
Fotoalben, Ferienbildern u. 4.

LPH 1/1977 RIS



Bildende Kunst 12
Klasse 11

Ziele Inhalte Hinweise

6. Verstind- Ubertragen technischer, for- Zeit: ca. 2 Unterrichtsstunden
nis fiir Foto- maler, inhaltlicher, intentio-

grafie als Vor-
bereitung fiir
kritische Re-
zeption von
Film und Fern-
sehen gewinnen

naler und idealer Faktoren
der Fotografie auf Film und
Fernsehen

Betrachtung (Analyse) eines
Werbespots, einer Sequenz
aus der Tagesschau

nach Ermessen, technischen

und riumlichen Moglichkeiten
des Lehrers

Sequenz MALEREI/GRAFIK

Praktische Arbeit — Reflexion

Unter besonderer Beriicksichtigung der Kunst des 19. Jahrhunderts

Ziele

Inhalte

Hinweise

1. Verstand-
nis fir die im
Bild vollzoge-
ne Auseinan-
dersetzung

mit der Um-
welt und
Vorstellungs-
welt entwickeln

Bildgegenstin-
de — Bildin-
halte

Bildthemen der traditionsge-
bundenen akademischen Ma-

lerei im 19. Jahrhundert

Trivialisierung der ,,normati-
ven’’ Malerei in der Salonmale-
rei

Bildthemen der “Avantgarde’”

Darstellung von Wunschwel-
ten — Vorstellungswelten

Versuch zur Darstellung der
Wirklichkeit im Bild
subjektive Auseinanderset-
zung mit der Wirklichkeit

Wandel in der Bildwiirdigkeit
der Gegenstinde

Verschiebung des Schwerge-
wichts vom Gegenstand auf
die Auseinandersetzung mit
formalen und technischen
Problemen

Iyl | PH 1/1977

Zeit: ca. 4 Unterrichtsstunden

Betrachtung von Bildreihen zu

verschiedenen Themen wie

z-B:

— Landschaften

— Stilleben

— Portraits und Gruppen-
bilder

— Historienmalerei

— Mythologischen Darstel-
lungen

Betrachtung von Originalen —
Museumsbesuch



13 Bildende Kunst
Klasse 11
Ziele Inhalte Hinweise
2. Mit den Formale Mittel: Zeit: ca. 10 Unterrichtsstunden
formalen Mit- — Linie ; ;
teln, ihren Va- | — Fliche Praktische Arbeit:
riations- und — Hell-Dunkel Erteilung von unterschiedlichen
Kombinations- | — Farbe Arbeitsauftrigen an Kleingrup-
moglichkeiten | Linie als Bew egungsspur — pen n.xit schriftlichen {\rbeits-
im Bild vertraut Linienbildungen anweisungen (Beschreibung der
sein Flichenbildungen, faktisch- Z.le!e, des Vorgehens, der Mate-
pigmentir rialien)
durch optische Mischun- Auf einen Wechsel von Material
gen und Technik ist zu achten
Hell-Dunkelbildungen Ubungen zu:

Farbe, faktisch-pigmentire —
optische Mischungen
Kontraste

Verwendung der Mittel zur

Formenbildung

Figur-Grund-Problem

Eigenwertigkeit der formalen

Mittel

— Linie:
flieBende, kurvige Linien-
filhrung; winkelige, die Be-
wegungsrichtung abrupt
andernde Linienfithrung
an- und abschwellende
Linien/Duktus

— Fléche:
Flachenbildungen durch
Konturen, Linienscharen,
Schraffuren und Kreuz-
schraffuren, Punkteraster
(optische Mischungen)
Flichenbildungen durch
gleichmafig deckenden Pig-
mentauftrag, Schummern,
Wischen, Lavieren

— Untersuchung der entstehen-
den
Hell-Dunkelwirkungen,
Hell-Dunkelkontraste
Kontinuitit der Graustufen

Farbe:

Farbmischungen nach Kontinu-

itit, Trilbung, Modulation,

Valeurbildung,

Kontrastbildungen:

— Qualitdtskontrast, Intensi-
tatskontrast

— Quantitdtskontrast, Warm-
Kaltkontrast,

LPH 1/1977 WAE]



Bildende Kunst
Klasse 11

14

Ziele

Inhalte

Hinweise

3. Einblick in
die Verwen-
dung formaler
Mittel als Visu-
alisationsme-
dien fur Bildge-
genstande/In-
halte gewinnen

Die Bedeutung der formalen
Elemente fiir visuelle Mittei-

lungen (Aussagen)

Aus der gezielten Wahl for-
maler Mittel resultierende
Wirkungen, z. B. Verwen-
dung bestimmter formaler
Mittel zur Beschreibung von
— Gegenstianden

— Raum

— Atmosphire u. a.
Verwendung der formalen
Mittel zur Steigerung, Diffe-
renzierung, Verianderung,
Zerstorung gegenstandlicher
Formen

VAZIN | PH 1/1977

— Komplementirkontrast,
— Hell-Dunkelkontrast,
Simultankontrast
— Bunt-Unbuntkontrast
Ausbau der praktischen
Ubungen zu Entwicklungs-
reihen/Serien
Reflexion der praktischen
Arbeiten, Systematisierung
und Erginzung der vorhan-
denen Kenntnisse
Erweiterung der Betrachtung
auf Wirkungen, die auf den
gewihlten Techniken und
Verfahren beruhen
Erginzende Betrachtung exem-
plarischer Bildbeispiele aus
dem 19. Jahrhundert

Zeit: ca. 4 Unterrichtsstunden

Praktische Ubungen
Darstellung eines Gegenstandes
mit verschiedenen formalen
Mitteln

Transponieren eines Bildes

(z. B. durch Verianderung der
Farbigkeit)

Betrachtung einer Bildreihe zu
einem Thema, z. B.

Landschaft bei Monet, Manet,
Seurat, van Gogh, Cézanne o. a.



15 Bildende Kunst
Klasse 11

Ziele Inhalte Hinweise

4. Mit Ord- Bildordnungen, Zeit: ce. 4 Unterrichtsstunden

nungsmoglich- : s W

keitgn VO%] for 35::35 d\ler;I;tlon fiir die Wirkung Prakt'i'sche Arbeiten als Gruppie-

malen Mitteln rungsiibungen,

und Bildgegen-
standen vertraut
sein

5. Verstind-
nis fiir das Bild
als Ganzheit
besitzen
Zusammen-
hang von In-
halt und Form,
Absicht und
Wirkung
kennen

6. Einen Ein-
blick in dieStel-
lung der Male-
rei in der Ge-
sellschaft des
19. Jahrhun-
derts besitzen

Bildbetrachtung nach syste-
matischen Gesichtspunkten

Beziehungen zwischen Kunst
und Gesellschaft:

— Offizielle Kunst

— Avantgardistische Kunst
Kiinstler als Produzenten
Kiinstler als Rezipienten von
Werken zeitgendssischer Kunst

Kaufer
Die 6ffentliche Meinung

Riickwirkung auf die Kunst

Entwickeln numerisch erfaf3-
barer Ordnungsschemata
Verwendung von Proportions-
schemata wie dem Goldenen
Schnitt

Versuche zu gefithlmaflig aus-
gewogenen Bildordnungen

Analyse von Bildordnungen
unterschiedlicher Strenge:
verbal und durch Skizzen oder
Transparentpausen

(z. B. Vergleich eines Land-
schaftsbildes von Monet mit
einer Landschaft von Seurat)

Zeit: ca. 4 Unterrichtsstunden

Durchfiihrung einer exemplari-
schen Bildbetrachtung

Zeit: ca. 4 Unterrichtsstunden
Betrachtung exemplarischer
Bildreihen

Textinterpretation zum Bei-
spiel Texte zeitgendssischer
Kritiker

LPH 1/1977 WAl



Bildende Kunst 16
Klasse 11
Sequenz ARCHITEKTUR
Praktische Arbeit und Reflexion
Ziele Inhalte Hinweise
1. Die Grund- | Die Lésung von Tragen und Zeit: ca. 3 Unterrichtsstunden
bedingungen Lasten im Holz-, Stein-, Stahl-
des Bauens mit | und Stahlbetonbau Betrl:lchtung dan [lfTonkr;ten gau-
Kied < ; werken aus der Umgebung des
‘ézrusfn;: e:;:li:n :{S Igd]:lslswlfu Schiilers, Objektbesichtigung,
Bennen i atst ECICRUDatS Vergleich von Plinen, Rissen
mit dem fertiggestellten Bau-
werk
Praktische Arbeit in Form von
Handskizzen, einfachen
Modellen
1.1 Die Aus- Gestaltung von Wand und Zeit: ca. 2 Unterrichtsstunden
formung von Stiitze als Schicht- oder Guf- y X
Stiitze und e Bfatrac.htung an exemplarischen
Last im Massiv- | punktionale Einheit von S ideien
bau zu ver- Stiitze und Last (Trullo,
schiedenen

Zeiten kennen

1.2 Die Aus-
formung von
Stiitze und
Last im Skelett-
bau zu ver-
schiedenen
Zeiten kennen

Pyramide)

Funktionale Trennung von
Stiitze und Last (antiker
Tempelbau, mittelalterlicher
Kirchenbau, Massivbeton-
bau)

Holzfachwerk
Eisenkonstruktionen des

19. Jahrhunderts

Stahl- und Stahlbetonbauten
des 20. Jahrhunderts

VAR . PH 1/1977

Zeit: ca. 10 Unterrichtsstunden

Praktische Arbeit in Form von
Skizzen und Zeichnungen von
Grund- und Aufrissen,
Darstellungen in flichen- und
winkeltreuer Isometrie,
Erstellung einfacher Modelle
Betrachtung exemplarischer
Bildbeispiele von Grund- und
Aufrissen, Gesamt- und Detail-
aufnahmen



17 Bildende Kunst
5 Klasse 11
Ziele Inhalte Hinweise

1.3 Einblick Massive Gewolbe: Zeit: ca. 3 Unterrichtsstunden
in die Diffe- Tonnengewdlbe .

renzierung Kreuzgratgewdlbe Vergleichende Betrachtung

der Funktionen
von Tragen und
Lasten im Ge-
wolbebau

und ihre Aus-
wirkungen auf
die Form des
Gesamtbaues
besitzen

1.4 Mit der
Losung von
Stiitze und
Last im raum-
lichen Trag-
werk bekannt
sein

2. Einsicht

in die
grundlegenden
Funktionen
von Architektur
besitzen

3. Verstind-
nis fiir Archi-
tektur als Pro-
dukt verschie-
denartiger
Krifte und Be-
dingungen
haben

in romischen und romanischen
Bauten

“Skelett”’gewolbe:
Kreuzrippengewolbe

im gotischen Gliederbau

Sonderformen des Gewdlbes
im Kuppelbau

antike Kuppelbauten, Renais-

sancekuppelbauten

Raumliches Fachwerk
Faltwerk
Schalen

Architektur als umbauter
Raum
Schutz- und Nutzraum

Architektur als Sakral- und
Profanbau im Spannungsfeld
zwischen optimaler Nutzung
und Reprisentation

Architektur als Ergebnis eines
Auseinandersetzungsprozesses
von Architekten mit

Auftraggebern,

technischen Moglichkeiten,
zeitgebundenen Stilnormen,
Zweckbestimmungen

exemplarischer Bildbeispiele
und konkreter Bauten

Zeit: ca. 5 Unterrichtsstunden

Praktische Arbeit — Fertigung
einfacher Modelle zu Faltwerken,
Schalen

Vergleich mit planen Decken-
I6sungen

Betrachtung exemplarischer
Bauwerke aus der Umgebung
des Schiilers, in Bildreihen

Zeit: ca. 4 Unterrichtsstunden
Betrachtung vergleichender
Bildreihen,

Stadtbegehung,

Dokumentation durch Fotos,
Filme

Zeit: ca. 4 Unterrichtsstunden

Betrachtung der Entstehungs-
bedingungen eines Baues

Diskussion mit Architekten
. a.

LPH 1/1977 A4






Mathematik in Beispielen

Arbeitsmaterialien fiir den differenzierten Unterricht an weiterfiihrenden
Schulen von Hermann-Dietrich Hornschuh und Max Gutbrod.
Umfang je Band durchschnittlich 102 Seiten, Format DIN A 4, 9,60 DM

Bisher erschienen:

Band 8: Potenzen, Wurzeln und Logarithmen

Band 9: Lineare Funktionen und Gleichungen
Band 10: Quadratische Funktionen und Gleichungen
Band 11: Geometrie der Ebene

Band 14: Folgen und Reihen

1.
Mit der Reihe ,Mathematik in Bei-
spielen* soll die Liicke zwischen
Lehrbiichern und reinen Aufgaben-
sammlungen geschlossen werden.
Durch systematisch aufgebaute
Dreiergruppen typischer Aufgaben
aus dem Gesamtbereich der Schul-
mathematik vom 5. bis zum 10.
Schuljahr soll die Erarbeitung, Ver-
tiefung und Wiederholung der zu-
grundeliegenden mathematischen
Sachverhalte erleichtert werden.
2.

Jede Dreiergruppe behandelt ein
bestimmtes Problem, sei es nun in-
haltlicher, rechnerischer oder zeich-
nerischer Art. Die erste Aufgabe
wird stets ausfiihrlich vorgerechnet.
Bei der zweiten Aufgabe werden in
der Regel noch Hinweise zum Re-
chenweg und die wichtigsten Zwi-
schenlésungen angegeben. Die
dritte Aufgabe schlieBlich wird nur
mit dem Endergebnis versehen.

Neckar-Verlag GmbH
Telefon 07721/5102]

Klosterring 1

3.
Bei dem streng methodischen Auf-
bau mit Hinweisen zum LOsungs-
weg und Angabe der Ergebnisse
bieten diese Bande vor allem den
leistungsschwachen Schiilern wert-
volle Hilfe. Da aber auch Aufgaben
enthalten sind, die bisher kaum
oder gar nicht in der Schulliteratur
vorkommen, wird auch den lei-
stungsstédrkeren Schiilern Gelegen-
heit gegeben, ihre Mdglichkeiten zu
iiberpriifen.
4.

Nicht zuletzt wenden sich die Ver-
fasser auch an die Fachkollegen.
Die Umstellung auf die moderne
Mathematik wird sehr viel der oh-
nehin knapp bemessenen Unter-
richtszeit zusatzlich in Anspruch
nehmen. Um den eigentlichen Un-
terricht durch den Lehrer von der
notwendigen Ubung und erforderli-
chen Wiederholung zu entlasten,
mag die Reihe eine Hilfe sein.

7730 VS-Villingen
Postfach 1820



Loseblatiwerk

PMP Planungpr;)molerialien Reulschule

Vorschldge und Anregungen zur Planung und Gestaltung eines lehr- und lernziel-
orientierten Unterrichts auf der Grundlage der neuen Lehrpline fiir die Real-
schulen Baden-Wiirttembergs

Herausgeber und Redaktion: Professor Heinrich Gramlich

Loseblattwerk, Format DIN A 5 - Grundlieferung 248 Seiten, mit Spezialordner,
Register, Arbeits- und Lernkontrollbldttern 28, — DM

Jahrlich zwei Ergdnzungslieferungen mit etwa 128 Seiten, je 16,— DM

Gliederung
Vorschldge zur Unterrichtsplanung in den Lernbereichen
Grundlagen Biologie Jedes Fach wird nach derselben vier-
Deutsch Religionslehre gliedrigen Disposition behandelt
Geschichte Sport (Jungen) g .
Gemeinschalis. Sport (Midchen) 1. Analyse der Lehrplédne / fachliche
kunde Bildende Kunst Grundfragen
Erdkunde/Weltk. Musik 2. Jahrespldne
Enghss:h. 'l‘echfuk/Werken 3. Analyse und Planung von Unter-
Franzosisch Textiles Werken vicht (Onterrichisbeispisle)
Mathematik Hauswirtschaft e P
Physik Weitere 4. Spezielle fachdidaktische und
Chemie Lernbereiche fachmethodische Aspekte

Allgemeine Aspekte des Lehrens und Lernens, der Schul- und Unterrichtsorga-
nisation

Lehr- und Lern- Differenzierung - Sozialformen - Lernkontrolle -
organisation Leistungsmessung - Schiilerbeurteilung + Arbeits-

formen - Lerntechniken - Planspiele - Rollen-
Schulleben spiele - Ubungsformen - Unterrichtsvorbereitung,

-analyse, -beurteilung - Unterrichtsmedien
Ubersichten zur Elternberatung - Schiilerberatung - Kooperation
Pidagogik und Reform des Lehrerteams - Schule/Elternhaus - Lehr- und
der Realschule Erziehungsverhalten - Schiilerverhalten

Neckar-Verlag, 773 Villingen, Postfach 1820, Tel. 07721/510 21



Grundliéferung

Planung - Materialien
Praxis

PMP Realschule

Vorschlidge und Anregungen zur Planung und Gestaltung eines lehr- und lernziel-
orientierten Unterrichts auf der Grundlage der neuen Lehrpldne fir die Real-
schulen Baden-Wiirttembergs

Loseblattwerk, Format DIN A 5 - Grundlieferung 248 Seiten, mit Spezialordner,

Register, Arbeits- und Lernkontrollbldattern 28— DM

Jahrlich zwei Ergédnzungslieferungen mit etwa 128 Seiten, je 16,— DM

Aus dem Inhalt
Grundlagen Grundstruktur der neuen Lehrplédne fiir die drei Schul-
arfen im Sekundarbereich I
Grundziige der Lehr- und Lernplanung unter curricu-
laren Aspekten
Deutsch Motivationale Aspekte fiir die Praxis des Deutschunter-
richts in der Sekundarstufe ;
Geschichte Industrialisierung und sozialer Wandel (9. Klasse)
Erdkunde/Weltkunde Einfache Lernspiele zur Arbeit mit Atlaskarten
Mathematik Jahresplan Mathematik Klasse 5, 1. bis 3. Tertial
Physik Einfiihrung des Kraftbegriffs und der Krafteinheit
1 Newton — Unterrichtsplanung Physik 7. Klasse
Weitere Materialien fiir den Lernbereich Umweltschutz
Lernbereiche (Analysen von Schulbiichern der Facher Biologie, Che-
mie, Geographie und Politische Bildung zum Thema
Umweltschutz)
Materialien: Medien fiir Verkehrserziehung im Sekun-
darbereich I
Lehr- und Fir Sie gelesen: W. H. PeterBen, Grundlagen und Praxis
Lernorganisation des lernzielorientierten Unterrichts, Ravensburg 1974
Pddagogik und Reformansdtze im Bereich der Realschule in Baden-
Reform der Wiirttemberg
Realschule

Die weiteren Ficher werden laufend erginzt, entsprechend den neuen Lehrplinen
fiir die Realschulen Baden-Wiirttembergs.

Das Loseblattwerk wird Thnen gerne fiir 14 Tage zur Ansicht zugeschickt.

Neckar-Verlag GmbH -

773 Villingen-5chwenningen



WELTGESCHEHEN

Dokumentarische Berichte und Chronik fiir Unterricht und Studium

Vierteljahreszeitschrift

Umfang der Hefte: durchschnittlich 144 Seiten
Jahresabonnement 36,—DM plus Porto
Einzelheft 11,— DM plus Porto

Redaktion ,Archiv der Gegenwart" unter fachlicher Leitung
von Dr. Heinrich van Siegler

Heinrich von Siegler's , Archiv der Gegenwart” dirfte lhnen aus dem
Studium als hochqualifizierte internationale Dokumentation bekannt
sein. Die Redaktion des ,AdG" bearbeitet auch das ,Weltgeschehen" als
Schwerpunktdokumentation. Sie ist besonders zur Unterrichtsvorberei-
tung geeignet, wenn international bedeutende Ereignisse bzw. Konflikte
im Unterricht behandelt werden sollen.

In kurzer Zeit entsteht auf diese Weise ein konzises Ubersichtliches Ar-
chiv. Anhand der Hefte des Jahrgangs 1976 148t sich das Auswahlprin-
zip unschwer erkennen. Z. B.:

China: Innenpolmsche Auseinandersetzungen,
Chou En-lai und Mao Tsetung gestorben

Kommunismus: Der chinesische, der sowjetische
und der Eurokommunismus

Italien: Innenpolitische Krise

Menschenrechte: ,Charta 77 der CSSR;
Die Falle Biermann (DDR), Bukowskl| (UdSSR) Corvalan (Chile)

BRD/DDR: Innerdeutsche Benehungen, Bundestagswahlen;
Auseinandersetzung CSU/C
Koalition CDU /FDP in chnover

Libanon: Birgerkrieg

Auf Anforderung erhalten Sie ein Priifstiick.

Neckar-Verlag GmbH, Postf. 1820, 7730 Villingen
Tel. 07721/510 21




J

OHANNES LAMPARTER

Biologisches Studienwerk zur
Menschenkunde

248 Arbeitsblitter in 4 Mappen, Format A 4, 1- bis 3farbig, mit Begleitheft,
72,— DM

Die Mappen kénnen auch einzeln bezogen werden.

Mappe | Bewegungssystem, Skelett und Muskulatur — Tafel 1 bis 60

19,80 DM

Mappe || Atmung und Blutkreislauf, Verdauung und Ausscheidung, lymphati-

sche Organe und Infektionsabwehr — Tafel 61 bis 140
27,— DM

Mappe Ill Tast- und Temperatursinn, Geruchs- und Geschmackssinn, Gesichts-

sinn und Gehérsinn, Lage- und Gleichgewichtssinn — Tafel 141 bis 196
19,80 DM

Mappe IV Nervensystem und Gehirn, Geschlechtsorgane und Embryonalentwick-

lung, Hormone, Kérperbautypen — Tafel 197 bis 246
19,80 DM

Von 248 Arbeitsblittern kénnen Sie auswihlen, was Sie fiir Ihre Schiiler
brauchen.

Sie kénnen sich Klassensétze nach Belieben zusammenstellen, denn jedes Blatt bildet eine
geschlossene Einheit.

Sie kdnnen Sachgruppen bestellen, z. B. »die Niere« (6 Blatter) oder »Versuche zum Rinds-
auge« (4 Blatter).

Sie konnen fur Arbeitsgemeinschaften ein speziell zugeschnittenes Lehr- und Lernprogramm
auswahlen.

Diese Wahl- und Kombinationsmoglichkeiten ermdglicht das »Studienwerk zur Menschen-
kunde« von Johannes Lamparter, erschienen in 4 Mappen.

Die Arbeitsblatter sind ein- bis dreifarbig, auf der Rickseite unBedruckt und kosten 0,40 DM
pro Stuck. Mindestbestellung im Wert von 24— DM (z. B. 20 mal 3 Blatter: Die Hand und
ihre Bewegungen).

Wo methodisch angebracht, enthalten die Arbeitsblatter experimentelle Aufgaben fur die
Schiiler. Zahlreiche Aufgaben ermdglichen eine Vertiefung und Nachbereitung des Themas.

Fordern Sie bitte umfangreichen Prospekt und/oder Einzelbestell-Liste an

Neckar-Verlag, 7730 Villingen-Schwenningen, Postf. 1820




Modelle

fur den Religionsunterricht

Auswabhl fir die Sekundarstufe |l

Im Auftrag der Religionspadagogi-
schen Projektentwicklung in Baden
und Wiirttemberg (RPE) herausgege-
ben von Klaus DefBecker, Karlsruhe,
und Gerhard Martin, Stuttgart. In
Zusammenarbeit mit dem Kosel-Ver-
lag, Miinchen.

Jedes Modell besteht aus einem Leh-
rerheft (Format 16,5x24 cm) und ei-
nem Materialheft (Format DIN A 4)
fiir die Hand des Schiilers.

1 Aus Mitleid toten?

Ein Entwurf zum Problem der soge-
nannten ,Euthanasie“. Nach Vorar-
beiten von Gerd Petrick, Dorothea
Roos, Willi Schelwies und Traugott
Weber unter Mitarbeit von Peter Sis-
senich verfafit von Gerhard Martin

Lehrerheft, 104 Seiten, DM 7,80
Materialheft, 56 Seiten, DM 4,50

2 Revolution mit Jesus?

Das Bild Jesu im Wandel der Zeit.
Entwurf: Robert Schiitz in Zusam-
menarbeit mit der Projektgruppe
Rottweil. Redaktionelle Bearbeitung:
Eberhard Rohm und Peter Sissenich

Lehrerheft, 56 Seiten, DM 4,20
Materialheft, 32 Seiten, DM 2,80

4 Rassismus in Sidafrika

Erarbeitet von Friedrich Goedeking,
Hans-Jirgen Herrmann, Bertold
Thoma, Barbel von Wartenberg
Lehrerheft, 72 Seiten, DM 7,80
Materialheft, 36 Seiten, DM 4,50

5 Rechtfertigung und
Leistung

Erarbeitet von Hartmut Greiling,

Gerhard Heinzmann, Hermann Kling,

Gerhard Rosewich, Sighard Schaupp,
Gunter Zimmermann

Lehrerheft, 48 Seiten, DM 5,80
Materialheft, 36 Seiten, DM 4,50

6 Zur Strafe

Angst, Schuld, Recht krimineller Ju-
gendlicher. Erarbeitet von Volker
Gohrum und Eberhard R6hm
Lehrerheft, 112 Seiten, DM 9,80
Materialheft, 40 Seiten, DM 5,80




Religion - Studienstufe

Herausgegeben von Peter H. A. Neumann
Schiilerarbeitshefte im Format DIN A 4

Diese Schiilerarbeitshefte fiir den Re-
ligionsunterricht unterscheiden sich
grundlegend von den bisher bekann-
ten Textheften und Quellensammlun-
gen: das groBe Format, der breite In-
nenrand, Markierung fiir Ringbuch-
Lochung zeigen, dafl mit diesen Hef-
ten wirklich gearbeitet werden kann
und soll. Jede Themengruppe hat eine
Einleitung; nach den Texten schliefit
sie mit Fragen, Denkanstéfien und
Arbeitsaufgaben. Die Hefte sind
ihren Themen nach fécherlibergrei-
fend ausgerichtet.

1 Der Mensch zwischen Selbst-
entfremdung und Selbstverwirk-
lichung
Texte von Max Frisch
32 Seiten, DM 3,50 (P = 2,50)

2 Die Frage nach Gott in vier
Fragehorizonten

40 Seiten, DM 3,50 (P = 2,50)
3 Das Weltbild
Teilhard de Chardins
48 Seiten, DM 4,50 (P = 3,—)
4 Die Theologie vor den Fragen
der Biochemie

Wissenschaftsverantwortung als
ethisches Thema
64 Seiten, DM 5,80 (P = 4,50)

5 Religion — eine Illusion?

Zur Psychoanalyse Sigmund
Freuds
40 Seiten, DM 3,50 (P = 2,50)

6 Moderne Naturwissenschaft und
Schopfung

- 48 Seiten, DM 4,50 (P = 3,—)

7 Gnade oder die Liebe zum
Unvollkommenen
Die Leistung der Schuld und das
Ereignis der Gnade in den Ko-
mdodien Friedrich Diirrenmatts
40 Seiten, DM 4,50 (P = 3,50)

8 Die Frage nach dem Sinn des
Lebens

48 Seiten, DM 5,20 (P = 3,50)

10 Das Ziel der Geschichte

Von der Motivation zum Handeln
36 Seiten, DM 3,50 (P = 2,50)

11 Theodizee zwischen Hiob und
Ernst Bloch oder
Vom Verhalten im Leid

32 Seiten, DM 3,50 (P = 2,50)

Die Hefte konnen von Lehrern in je
einem Exemplar zu dem in Klam-
mern mit P gekennzeichneten Priif-
preis bestellt werden.

Arbeiten mit ,,Religion Studienstufe®
Band 1

Ein Lehrerkommentar zu den

Heften 1—6

120 Seiten, kartoniert DM 14,80




Heinz Lauber

Das Grundgesetz in Wort und Bild

Textausgabe mit Erléuterungen und Anweisungen

Fiinfte neubearbeitete Auflage, Format C 5, Snolin, 160 Seiten,
53 Abbildungen, 7,80 DM

Die Broschiire enthdlt den gesamten Text des Grundgesetzes sowie einen
Auszug aus der Verfassung des Deutschen Reiches (Weimarer Verfassung).
In klarer Form wird hier die Grundlage der Demokratie unseres Staates
dem Schiler nahegebracht. Aufgabenn und Vorschlige fiir die Gruppen-
arbeit tragen dazu bei, Erkenntnisse zu gewinnen und zu vertiefen.

Aus dem Inhalt:

Griindung der Bundesrepublik
Deutschland;

Schutz der Menschenwiirde;

Gleichheit aller vor dem Gesetz,
Gleichberechtigung von Mann und
Frau;

Glaubens-, Bekenntnis- und Welt-
anschauungsfreiheit; Kriegsdienst-
verweigerung;

Freiheit der MeinungsduBerung;
Versammlungsfreiheit;

Vereins- und Koalitionsfreiheit, Verbot
von MaBnahmen gegen Arbeitskdmpfe;

Recht auf Freiziigigkeit;

Freiheit in der Berufswahl;

Brief-, Post- und Fernmeldegeheimnis;
Unverletzlichkeit der Wohnung;
Eigentum, Erbrecht und Enteignung;
Petitionsrecht;

Politische Parteien;

Der Deutsche Bundestag seit 1949;
Vom Volke aus — Vom Wihlen;

Genehmigt fur den Unterricht an
ErlaB U II 3600/5 vom 14. Mai 1965.

Wahl und Mandat der Abgeordneten
des Deutschen Bundestages;

Der Bundestag; Der Bundesrat;

Freiheitliche demokratische Grundord-
nung;

Die Gesetzgebung des Bundes und der
Linder;

Der Bundesprisident — Wahl und
Amtszeit;

Der Bundeskanzler;

Die Bundesregierung;

Die Rechtsprechung;

Das Bundesverfassungsgericht;
Notstand und Verteidigungsfall;

Von den Rechten und Pflichten der
Menschen;

Vom Staat und seiner Ordnung;

Zeittafel — Stationen auf dem Weg
zum Grundgesetz;

Das Grundgesetz filr die Bundesrepu-
blik Deutschland im Wortlaut;

Verfassung des Deutschen Reiches
— Auszug — vom 11. August 1819.

Volks-, Real- und Sonderschulen laut
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