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Grundlegung

Gegenstand, Lernbereiche und allgemeine Lernziele
des Faches Deutsch

1. Analyse des Fachgegenstandes

Gegenstand des DJeutschunterrichts sind
die Sprache und ihre Erscheinunésformen als Objekte
der inalyse,

auersprachliche Inhalte und

die Sprachverwendung der Schiiler.

Sprache 148t sich beschreiben als System (strukluireller
Aspekt) und als Mittel des Denkens und der Verstindigung
(funktionaler Aspekt). Wer Sprache gebraucht, setzt Msg-
lichkeiten, die in Sprache als einem System angelegt sind,
in sprachliche Wirklichkeit um. Das Ergebnis des Umsetzungs-
prozesses sind gedachte, gesprochene oder geschriebene Tex-
te der verschiedensten Arst.

In dieser Differenzierung ist Sprache im Deutschunterricht
Objekt der Analyse und der Erkenntnis.

Sprache existiert aber nicht um ihrer selbst willen. Als
Objektsprache bezieht sie sich auf auBersprachliche Inhal-
te. Der metasprachliche Gebrauch stellt den Grenzfall dar,
wo Sprache zum Bezugsobjekt des sprachlichen Handelns wird.
Prim&r hat die Sprache Trigerfunktion fiir nichtsprachliche
Sachverhalte. Das Interesse des HOrers oder Lesers richtet
sich bevorzugt auf die durch Sprache vermittelten Inhalte,
weniger auf die Mittel der Darstellung. Ein Unterricht, der
die Inhaltsdiskussion auf den Gegenstand Sprache eingrenzt,
erzeugt durch eine zu eng gefafte Zielsetzung Widerstand ge-
gen sich selbst. Allerdings impliziert die Beschiftigung
mit soziokulturellen Inhalten einige schwer 18sbare Proble-
me: die Grenzen des Faches werden unscharf; die Kriterien
fiir die Auswahl von Inhalten lassen sich nur durch anfecht-
bare Vorentscheidungen festlegen; vielfiltige Moglichkei-
ten der -Beeinflussung der Schiiler stehen offen. Hier stellt
sich das Problem der erzieherischen Verantwortung.

Sprache als Mittel des Denkens und der Verstindigung
schlieBt den eigenen Sprachgebrauch dessen ein, der sich



mit Sprache befaBt. Der einzelns findet Sprache vor (Sprache
als Objekt der Aneignung und der Erkenntnis) und er bedient
sich ihrer. Der Trozef der Spracherlefnung und die Reflexion
iiber Sprache bedingen und ermdglichen in wechselseitiger Ab-
hangigkeit das Sprachversténdnis, die eigene Sprachverwen-
dung und Erkenntnisse iliber Sprache. Somit konvergieren die
einzelnen Lernprozesse des Deutschuntemichts in der Sprach-
kompetenz und -performanz als umfassenden Bezugsgrofen.

Die Gleichsetzung von Deutschunterricht und Sprachunterricht
stellt eine Abstraktion dar. Sie beriicksichtigt nicht, daf
der Umgang mit Sprache an die Muttersprache gebunden ist. De-
ren besondere Funktion fiir das Denken, Empfinden und Verhal-
ten sind entscheidende Determinanten des Fachgegenstandes.

Die Muttersprache ist primdr Erkenntnis- und Verstandigungs-
mittel, erst in zweiter Linie selbst Objekt der Erkenntnis.
Der Sprachgebrauch geschieht eher spontan, unreflektiert,
affektbestimmt als iiberlegt und kontrolliert. Die eigene
Sprachverwendung erscheint dem Sprecher als selbstverstand-
licher Ausdruck siner Person, die Einschdtzung ihrer Quali-
tit wird vom Selbstwertgefithl bestimmt und wirkt auf dieses
zuriick, wenn sie von auBen erfolgt. Mit Hilfe der Mutter-
sprache werden die prim#dren sozialen Beziehungen ausgebildet.
Auch das komplexe Feld der Beziehungen des einzelnen zu sich
selbst und zur HuBeren Wirklichkeit wird durch die Mutter-
sprache erschlossen. Sie vermittelt Vorstellungen und Wer-
tungen, die in der Regel muttersprachlich fixiert bleiben.

Daraus folgt, daB der Deutschunterricht das Welt- und Selbst-
verstindnis der Schiiler beeinflu8t, oft ungewollt, in der Re-
gel nur schwer kontrollierbar. Lernziele konnen und sollen
die durch die Muttersprache vorgegebenen affektiven Wirkun-
gen von Unterricht nicht ganz erfassen. Sie stellen aber eine
Moglichkeit dar, die vielfdltigen Wirkungen von Muttefsprache
der Analyse zugédnglich und dadurch bewuBter zu machen.

2. Ziel des Faches Deutsch (Richtziel)

Der Deutschunterricht hat das Ziel, den ProzeB der Sprach-
erlernung, in den er sich einschaltet, zu erweitern und zu
vertiefen. Dieses Ziel umfaBt die Sprachkompetenz der Schii-




4

l2x uid hre Syrachperformanz in der Relation

zu anderen (Kommunikation, Sozialisation),

zu sich selbst (Individuation)

zu den Objekten der Sprache (auBerspracnliche
Wirklichkeit)

zur Sprache  (System und Texte) als Objekt
(sprachliche Wirklichkeit).

3, Lernbereiche des Faches Deutsch

Ausgehend von der Beziehung Sprachsystem und Sprachgebrauch
lassen sich innerhalb des Faches Deutsch folgende Lernberei-
che unterscheiden:

Reflexion iiber Sprache

Umgang mit Literatur

Sprachverwendung
Die Gliederung in Lernbereiche entbehrt der strengen Syste-
matik, weil jeder denkbare Gegenstand des Faches Deutsch
durch sprachliches Handeln begriffen werden mu8, also schon
die Moglichkeit bewuBter sprachlicher Ubung enschlie8t. Da-
her sind sprachliche Ubungen ein immanentes Unterrichtsprin-
zip. Aber auch zwischen den beiden librigen Lernbereichen be-
stehen Zusammenhinge struktureller und methodologischer Art:
allgemeine Aussagen iiber Sprache werden an konkreten Texten
(Umgang mit Literatur) erarbeitet; umgekehrt bedient sich
die Textinterpretation analytischer Kriterien, die durch Re-
flexion {iber Sprache gewonnen sind. So zeigt der Versuch
einer Gliederung in Einzelbereiche, daf es sich dabei um ein
héuristisches Verfahren handelt, das die Einheit des Faches
voraussetzt.

3.1 Reflexion iliber Sprache

Durch Reflexion iiber Sprache wird den Schilern die Vorstel-
lung von Sprache als einem weithin selbstversténdlichen Mit-
tel der AuBerung verfremdet. Sie gewinnen Distanz zur Spra-
che und lernen sie als ein System verstehen, das Verstindi-
gung und Erkenntnis ermfglicht und zugleich determiniert.
Reflexion liber Sprache ertffnet Einsichten in die Verkniip~
fungsregeln sprachlicher Zgichen und damit in die Struktur
von Texten. Auf einer erweiterten Betrachtungsebene erscheint
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Sprache von auflersprachlichen, vor allem situativen und ge-
sellschaftlichen Bedingungen abhingig, und umgekehrt be-
stimmt Sprache als relativ stabiles Bedeutungssystem das so-
ziale Handeln einzelner und sozialer Gruppen. Das Feld der
Interdependenz zwischen Sprache und Gesellschaft schlieft
eine PFiille von Fragestellungen ein, auf die es hZufig noch
keine wissenschaftlich verbindlichen Antworten gibt. Sie
diirfen aber deswegen nicht aus dem Deutschunterricht ausge-
klammert werden, weil sie dem Schiiler Orientierungshilfen
fiir situationsgerechtes Sprachverhalten und fiir die Beur-
teilung sozialer Prozesse und gesellschaftspolitischer Ent-
scheidungen liefern konnen. Solche Fragestellungen sind vor
allem: Sprachnormierung durch gesellschaftliche Entschei-
dungen; Sprache als Mittel der sozialen Steuerung des Den-
kens; Bedingungen und Auswirkungen schichtspezifischen
Sprachverhaltens; Bedingungen und Auswirkungen von Sprach-
barrieren; historische Bedingungen des Sprachwandels; Ent-
wicklungstendenzen der Gegenwartssprache.



Lernziele:

1%

Sprache erscheint als differenziertes Kommunikations-
system, dessen Handhabung gesellschaftlich bedingten
Steuerungsvorgéngen unterliesgt.

Zlel des Deutschunterrichts ist es, durch kritische
Reflexion iliber System und Gebrauch der Sprache deren
Punktionen bewuBt zu machen.

Sprache erscheint als System, das historisch vermit-
telt ist.

Ziel des Deutschunterrichts ist es, die historische
Bedingtheit von Sprache und von Normierungsprozessen
bewut zu machen.

Sprache determiniert das soziale Handeln des einzel-
nen und der gesellschaftlichen Gruppen.

Ziel des Deutschunterrichts ist es, den Schiiler zur

differenzierten Beobachtung von Sprache zu befiZhigen

und Einsichten in die Faktoren zu vermitteln, die das
Sprachverhalten bedingen.



3,2 Umgang mit Literatur

Innerhalb der Literaturwissenschaft haben unterschiedli-
che Wertvorstellungen und Klassifikationsans&tze dariiber
bestimmt, welche Texte als Liferatur zu hegreifen sind.
In dem MaBe, wie neben dem Zsthetischen Wert von Texten
auch deren kommunikative Funktion und gesellschaftliche
Relevanz anerkannte Zuordnungskriterien darstellen, setzt
sich im wissenschaftlichen Sprachgebrauch ein Literatur-
begriff durch, der grundsdtzlich alle Arten von Texten um-
faBt. Da sich die Lernprozesse des Deutschunterrichts auf
Sprache beziehen, somit alle Formen der schriftsprachli-
chen Kommunikation als migliche Gegenstinde in Betracht
kommen, igt es sinnvoll, einen moglichst weiten Litera-
turbegriff zugrunde zu legen.

Umgang amit Literatur meint aber auch die mit Texten zu-
sammenhingenden Erscheinungen: also die Interaktionen
zwischen Autor, Gesellschaft, Vermittler und Leser im
Spannungsfeld von Geschichte (Tradition) und Gegenwart.

Der durch die Sache selbst und durch die Erkenntnisse

der Literaturwissenschaft begriindete Anspruch driickt sich
in legitimen Forderungen an den Literaturunterricht aus:
z.B. Einbeziehung der gesellschaftlich relevanten Text-
arten; Berilicksichtigung soziologischer, psychologischer,
strukturalistischer Fragestellungen und Methoden. Er
gt5Rt aber auf die Grenzen dessen, was im Unterricht
machbar ist. Die Ldsung kann nicht darin bestehen, dag
der Literaturunterricht den gerade aktuellen politischen
oder wissenschaftstheoretischen Strémungen angepaft wird.

Bei der Textauswahl diirfen bestimmte Epochen, Autoren,
politische und weltanschauliche Tendenzen nicht einsei-
tig bevorzugt werden.

Unterschiedliche analytische Ans#dtze sollten Gleichfdr-
migkeit bei der TexterschlieBung verhindern. Fragen nach
der kommunikativen Funktion von Texten, nach Textstruk-
turen, gesellschaftlichen und historischen Kontexten,
Gattungsmerkmalen, Problemen der Wertung, poetologischen
Konzeptionen ermdglichen unterschiedliche didaktische An-
sitze und zeigen die Vielschichtigkeit der Literatur.
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Vorrangige Auswahlkriterien sind der Erkenntniswert und
der dsthetische Wert von Texten bzw. von deren Analyse.
Beide Kriterien gelten sowohl fiir die sprachliche Gestalt
als auch fiir den Inhalt. Demmach sollen vor allem solche
Texte untersucht werden, deren sprachliche Gestalt die
Wirkung wesentlich mitbestimmt. °

Den poetischen Texten wird daher ein besonderes
Gewicht beigemessen. Die fiir die persdnliche Entwicklung
der Schiiler notwendige sprachliche und &dsthetische Sensi-
bilisierung kann durch eine Beschidftigung mit anderen
Textarten nicht in vergleichbarer Weise erreicht werden.
Die Fzhigkeit, poetische Texte zu verstehen, soll sich auf
das freie Leseverhalten der Schiller auswirken und eine
aufgeschlossene, kritische Teilnahme am kulturellen Leben
ermdglichen. - Da die Qualitit poetischer Werke hHufig in
ihrer individuellen Ausprdgung (sprachlich und inhaltlich)
besteht, sind die Mdglichkeiten, bei der Auswahl exempla-—
risch zu verfahren, relativ begrenzt.

Finen weiteren Schwerpunkt bilden theoretische
Texte, deren Erkenniniswert im Inhalt und in der Argumen-
tationsform liegen kann. Diese Texte ko&nnen im Unterricht
verschiedene Aufgaben erfiillen: sie dienen vorwiegend der
Vermittlung von Informationen (Theorien, Aussagen iiber
Texte oder andere Sachverhalte); sie sind Gegenstand der
kritischen Auseinandersetzung und fordern das Problembe-
wuBtsein der Schiiler (beziiglich dér Argumentationsforn,
der gedanklichen Verkniipfung, der konsequenten Anwendung
von Methoden). X ;



Lernziele

1.

Literatur als Kommunikation

Texte unterliegen als Tr#ger von Mitteilungen den Ge-
setzmaBigkeiten der Kommunikation. Sie sind beschreib-
bar iiber-die Konstituenten kommunikativer FProzesse. Als
spezifische Form der ¥ommunikation ist jeder Text ein
mbgliches Selektionsmuster von Sprache.

7Ziel des Deutschunterrichts ist die Erwelterung des Ver-
stehenshorizontes der Schiller durch Aufzeigen der kommu-
nikativen Funktion von Literatur und durch Analyse der
kommunikationsbvedingten Kodierungsformen der einzelnen
Texte.

Literatur und Gesellschaft
Texte konnen verstanden und gedeutet werden vor dem Hin-
tergrund ihrer Geschichtlichkeit und ihrer gesellschaft~

~lichen Bedingtheit.

7iel des Deutschunterrichts ist es, die Schiiler zu be-
fahigen, Literatur in ihren Wirkungszusammenhdngen zu
erkennen und zu beurteilen. Das fithrt in kritischer
Auseinandersetzung zum Verstindnis der literarischen
Tradition und zur Fihigkeit, zeitgenUssische literari-
sche Texte zu befragen und einzuordnen.

So verstandene Literaturbetrachtung kann ein offener
Dialog sein zwischen dem Werk als geschichtlich-gesell~
achaftlicher Erscheinung und der jeweiligen Sicht des
Rezipienten.

Struktur von Texten

Texte unterscheiden sich voneinander aufgrund struktu-
reller 3esonderheiten. Die poetischen Texte sind wegen
ihrer meist ungewdhnlich komplexen Struktur vieldeutig.

7iel des Deutschunterrichts ist es, die Schiiler zu be-
fihigen, Texte zu analysieren, d.h., ihre konstituti-
ven Elemente zu unterscheiden und diese in ihren Ze-
ziehungen zur Aussageabsicht zu beschreiben und zu be-
werten.



SiAG) Sprachverwendung

Unter Sprachverwendung (Performanz) versteht man die situa-
tionsspezifische Anwendung der individuellen Sprachkompe-
tenz, In der Svrachverwendung wird Kompetenz aktiviert und
realisiert, und zwar in der Form einer miindlichen oder
schriftlichen AuBerung, um Verstdndigung zu er:eichéh. Ver~
standigung ist aber nur mdglich, wenn der Empfénger der
EuBerung gleichfalls sprachliche Kompetenz besitzt und die-
se rezipierend aktiviert. Rezeption und Performanz stehen

in einem Handlungszusammenhang, und zwar intrapersonal,

weil jeder,der Sprache verwendet, auch Rezipient ist, und
interpersonal[ weil durch Performanz und Rezeption Kommu-
nikation erst moglich ist.

Wer Sprache verwendet, wird in der Regel die Sprachmuster
und -normen zu gebrauchen versuchen, die die Kommunikations-
partner erwarten. Der Erfolg der sprachlichen AuBerung hingt
wesentlich davon ab, inwieweit diese Erwartungen erfiilllt
werden. Die jeweilige Relation zwischen Sprachgebrauch und
sprachlichen Normen bestimmt oft die soziale Rolle des Spre-
chers und kann flir seinen sozialen Status relevant sein.

0b sprachliches Handeln gelingt, bestimmen auch unterschied-
liche situationsspezifische Komponenten: Einerseits wird die
Situation von ZuBeren Faktoren beeinfluBt, andererseits will
der Sprecher auch auf die Situation einwirken. Er versucht
beim Formulieren die Faktoren, die von 2uBen auf sein sprach-
liches Handeln einwirken, aufzugreifen und in die AuBerung
zu integrieren. - Dieser Vorgang wird auBerdem durch das Zu-
gammenspiel unterschiedlicher psychischer Faktoren beein-
fluBt.
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Lernziele

i

Sprache als Mittel der Kommunikation realisiert sich
in Sprechen und Schreiben als performativen Akten.
Das Kommunikationsmittel Sprache wird im sprachlichen
Handeln gesellschaftlich relevant.

Ziel des Deutschunterrichts ist es, den Schiiler zu be-
féhigen, Sprache intentions- und situationsgerecht zu
verwenden.

%3 'ist dahin zu wirken, daf miindliche und schriftliche
iuBerungen

- im Sachbereich dem Anspruch auf Richtigkeit geniigen
- im Wertungsbereich Wahrhaftigkeit intendieren

- einleuchtend und nachvollziehbar begriindet sind.

Bestimmte Formen sprachlicher Kommunikation beschrénken
einen der Partner auf rein rezeptives Verhalten. Das
Furktionieren des gesellschaftlichen Lebens hingt heute
in hohem MaBe von der Rezeption solcher Texte ab, die
in der Absicht verfaBt sind, Denken und Verhalten zu
heeinflussen. Ein besonderes Gewicht haben dabei ‘'&f-
fentliche' Sprachmuster.

Ziel des Deutschunterrichts ist es, den Schiiler zu be-
fihigen, sich mit den vielf&ltigen Formen der sprachli-
chen Wirklichkeit auseinanderzusetzen und die Wirkungs-
moglichkeiten der Sprache kritisch zu analysieren.

Dem Angebot 'Sffentlicher’ Sprache soll der Schiiler mit
einem kontrollierten Rezeptionsverhalten begegnen konnen.

Sprachverwendung ist allen Lernprozessen in den Lernbe-
reichen 'Reflexion iiber Sprache' und 'Umgang mit Litera-
tur'! immanent. Das Verstehen von Texten wird in miindli-
chen und schriftlichen AuBerungen festgehalten.

7iel des Deutschunterrichts ist es, den Schiiler zu befi-
higen, die in den Lernbereichen ‘Reflexion iber Sprache'
und 'Umgang mit Literatur' durch Analyse gewonnenen Er-
gebnisse mindlich und schriftlich darzustellen.

Br soll lernen, spezifische Darstellungsformen differen-
ziert anzuwenden.
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1 Reflexion iiber Sprache soll zu einer dem Gegenstand an-
gemessenen, differenzierten Vorstellung von Sprache fiihren.
Deshalb ist der Sprachbegriff, den der Lehrplan zugrundelegt,
offen fiir die Gesamtheit der sprachlichen Erscheinungen und
allgemein im Hinblick auf deren wesentliche Eigenschaften.

2 Dem allgemeinen Charakter dieses Sprachbegriffs entspricht
ein vom Willen zur Selbstdeutung geleitetes Interesse am Stu-
dium der Sprache. Andererseits erzeugt die notwendige reflexi-
ve Einstellung zum Gegenstand Vorbehalte gegen den damit ver-
bundenen Selbstbezug und gegen eine begrifflich aufwendige
Analyse des scheinbar Selbstversténdlichen.

3 Der allgemeine Sprachbegriff ermdglicht eine Form der Sprach-
betrachtung, die das einzelne sprachliche Ph#Znomen in einen
vielseitigen System- und Funktionszusammenhang einordnet.

Ein sinnf#lliger Ausdruck dieser Betrachtungsweise ist die

seit Humboldt geldufige dichotomische Unterscheidung von Spra-—
che und Sprechen (Rede). Sie bedingt eine systemgebundene Aus-
gliederung von Gegenstandsbereichen bzw. Fachgebieten und bil-
det deshalb den sachlichen Ausgangspunkt fir die Lernzielbe~
stimmung und die Gliederung des Lernbereichs.

4 Der umfassende Gegenstandsbezug des allgemeinen Sprachbe-
griffs erlaubt es, die Lerninhalte so auszuwdhlen und anzu-
ordnen, daB wesentliche Sachbeziige in ihrem wechselseitigen
Zusammenhang beispielhaft beriicksichtigt werden kdnnen. Das
betrifft den Sprachbau, das sprachliche Handeln, die Lehre
von den sprachlichen Bedeutungen und den Sprachwandel.

S Sprachtheoretische Begriffe sind Abstrektionen. Bezieht
man sie auf die konkreten sprachlichen Erscheinungen, aus
denen sie abgeleitet sind, so treten deren Eigenschaften

deutlicher hervor. Dabei i{ibernehmen die eingefiihrten theo-
retischen Begriffe die Aufgabe von Untersuchungskriterien
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und Beschreibungsmdglichkeiten im Rahmen der Analyse und
Interpretation von Texten.

& Reflexicn fiber Sprache im Unterricht unterscheidet sich
von akademisch betriebener Sprachwissenschaft vor allem in
der Bemiihung um Einfachheit und Gegenstandsndhe. Daher gel-
ten fiir die im Unterricht zu entwickelnde Beschreibungs~
sprache folgende Grundsdtze:

- die Verwendung herkdmmlicher grammatischer Begriffe;

- die Verwendung an sich theoriegebundener Begriffe auch
unabhingig vom engeren theoretischen Zusammenhang, sofern
der Sachbezug unmittelbar einleuchtet;

-~ die Verwendung konkurrierender Begriffe, mit dem Ziel,
die Gegenstandsvorstellung zu erweltern;

-~ die umgangssprachliche Paraphrase von Fachbegriffen.
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pldne festgelegt.
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Vorbemerkung — Die Unterscheidung von Sprache und Sprechen
sowie die Zeichennatur der Sprache bilden die allgemein an-

erkannten Grundlagen sprachtheoretischer Analyse und Sysve-

matisierung.
Von diesen beiden Ansdtzen her ergeben sich fiir den Unter-
richt in Klasse 11 folgende Schwerpunkte und Intentionen:

L
1

es soll die MSglichkeit einer systematischen Gliederung

und Beschreibung des Gegenstandes Sprache aufgezeigt

werden;

die wesentlichen Funktionen des sprachlichen Handelns sol-
len erdrtert werden;

die Schiiler sollen dabei in die funktionale Betrachtungs—
weise, die fiir den allgemeinen Sprachbegriff charakteristisch
ist, eingefiihrt werden;

die Grundlagen zu einer pragmatischen Analyse und Inter-
pretation von Texten sollen erarbeitet werden.

ernziele

Fihigkeit, im Rahmen eines idealen Sprachbegriffs

Sprachvermégen, Sprache und Sprechen

—

%

zu unterscheiden,

zu kennzeichnen,

aufeinander zu beziehen.

Fahigkeit,

die bilaterale Struktur der Zeichenbeziehung zu be-
schreiben;

sprachliche Zeighen als "organon" zu begreifen, das in
einer gegebenen Situation zwischen Sprecher, Hérer und
Gegenstinden bzw. Sachverhalten vermittelt.

Fihigkeit, Eigenschaften von Sprache (Systemcharakter,

Virtualitdt; soziale Vermittlung und Verbindlichkeit; Ge-
schichtlichkeit; Variabilitdt)

zu unterscheiden,
sie zu kennzeichnen,
ihnen die entsprechenden Fachgebiete zuzuordnen.



R

IS

Fghigkeit,

-~ die regionale und soziale Variabilit#t natiirlicher Spra-
chen aufzuzeigen,

- die entsprechenden Varianten (Varietidten) des Sprachge—
brauchs zu kennzeichnen. :

5 Fahigkeit, : -

~ den Handlungscharakter des Sprechens aufzuzeigen,

- die Faktoren des sprachlichen Handelns zu unterscheiden,

- ihren Wirkungszusammenhang bei der Deutung sprachlicher
XuBerungen zu berilicksichtigen,

- mdgliche Funktionen des sprachlichen Handelns zu unterschei-~

den und anthropologisch zu beziehen.

Léeysr nid -n Hiaudotre

1 Relationen von Sprache: Sprachvermdgen, Sprache und Sprechen

Menschen kdnnen miteinander sprechen:

- weil sie das Vermdgen dazu besitzen (Sprachvermdgen, Sprach-
handlungsvermégen, Faculté de langage - als Gegenstand der
Psychologie, insbesondere der Entwicklungspsychologie, und der
Anthropologie);

- weil es jeweils eine natiirliche Sprache gibt, die sie auf-
grund ihres Sprachvermdgens erlernt haben (Sprache, Sprach-
system, Langue, Kompetenz -~ als Gegenstand der beschreiben—
den und vergleichenden Systemlinguistik);

- weil sie davon, indem sie sprechen, einen persdnlichen,
situations~ und partnerbezogenen Gebrauch machen kdnnen
(Sprechen, Rede, Parole, Performanz - als Gegenstand der
Pragmalinguistik und anderer Gesellschaftswissenschaften).

2 Das sprachliche Zeichen
2.1 Die Zweiseitigkeit der Zeichenbeziehung

Der rein sinnlichen Wahrnehmung, dem Horen und Sehen, stellen
sich sprachliche Ereignisse als AuBerung von Lauten dar. Die
verstehende Wahrnehmung verbindet mit der LautZuBerung etwas
Gedankliches: einen Inhalt, eine Bedeutung bzw. einen Sinn.
Beide Seiten der XuSerung, die lautliche und inhaltliche,
bilden eine Einheit und begriinden dadurch die Zeichennatur
der Sprache.
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Die bilaterale Zeichemstruktur von Lautform und Bedeu-
tung ermdglicht die sprachliche Darstellung und Mitteilung
von BewuBtsein. Hieraus leiten sich die Funktionen des sprach-
lichen Handelns ab.

Als sprachliche Zeichen gelten solche Einheiten, die ein
Gebilde aus Lautform und Bedeutung sind. Ob alle sprachlichen
Einheiten in diesem Sinn als sprachliche Zeichen aufgefaBt
werden kdnnen, so daB die Sprache insgesamt als "System von
Zeichen" (de Saussure) beschreibbar wdre, ist umstritten. |

Uber den Zeichenbegriff ist die Sprachwissenschaft in den
Zusammenhang der Semiotik, der Wissenschaft von den allgemei~
nen Eigenschaften der Zeichensysteme, einbezogen.

Fakultativ:

- andere Auffassungen von der Struktur des sprachlichen Zeichens;

- Beliebigkeit (Arbitraritidt; Konventionalitdt) oder Bedingt~
heit (Motiviertheit) der Beziehung von Lautform und Bedeutung;

~ Abgrenzung sprachlicher Zeichen von dhnlichen Phénomenen
(Signale; Anzeichen; Abzeichen; Gebdrden);

- der im Unterschied zur Sprache sekundire Charakter der meisten
Zeichenphinomene;

- Belege fiir die Tradition des Zeichenbegriffs seit der Antike.

7.2 Sprachliche Zeichen als "organon": Funktionen der Zeichen-—
verwendung '

Sprachliche KuBerungen haben einen Bezugsrahmen, innerhald
dessen sie zustandekommen und wirksam werden: einer spricht
zum andern iiber die Dinge (Platon). Auf diese "Relationsfunda-
mente" (Biihler) bezogen, lassen sich drei Funktionen der
Zeichenverwendung unterscheiden: die der Darstellung von Ge-
genstinden oder Sachverhalten (Sachbezug); die des Ausdrucks
von Intentionen (Selbstbezug); die der Zuwendung (Partner-
bezug). Das Sprachzeichen "ist Symbol kraft seiner Zuordnung
zu Gegenstinden und Sachverhalten, Symptom (Anzeichen, Indicium)
kraft seiner Abhingigkeit vom Sender, dessen Innerlichkeit es
ausdriickt, und Signal kraft seines Appells an der Horer, des-—
sen suBeres und inneres Verhalten es steuert ..." (Biihler, S.28)
Indem das Organon-Modell zwischen Teilfunktionen unter-
scheidet, erdffnet es dem Sprachstudium entsprechende Rich-
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tungen. Zugleich betont es aber die gleichzeitige Wirksamkeit
und wechselseitige Bezogenheit aller drei Funktionen desselben
Zeichens: "Dasselbe konkrete Phinomen ist Gegenstandszeichen;
hat einen Ausdruckswert und spricht den Empfinger bald so, :
bald anders an, es hat Appell-Werte." (Biihler, S. %5) Im einzel-
nen Beispiel mag die eine oder andere Funktion dominieren; A
solche Dominanz hebt aber die jeweils anderen Funktionen pie"
vollstdndig auf.Deshalb fithrt auch der Versuch, aus den Zei-
chenfunktionen Textartbestimmungen abzuleiten, nur zu unbefrie-
digenden Ergebnissen. Der Nachweis einer bestimmten Textfunktion
bleibt ohne die komplementire Untersuchung der beiden iibrigen
klischeehaft und abstrakt. Die Tragweite des Organon-iModells
liegt darin, daB es die Sprachbetrachtung vor einseitigen Ver-
allgemeinerungen bewahrt. Dadurch eignet es sich besonders

zum methodischen und sachlichen Ausgangspunkt fiir eine Theorie
verstindigungsorientierten Handelns (Habermas) .

Fakultativ:

-~ die Erweiterung des Organon-Modells durch K. Popper um die
argumentative Funktion;

-~ die Funktionen der Sprache nach R. Jakobson: emotive konno-—
tative, referentielle, metasprachliche, phatische und poeti-
sche Funktion

3. Sprache (Langue)
3.1 Der Systemcharakter der Sprache

"Das Allgemeine, Regelhafte, das sich in zllen AuBerungen der
Sprache findet, soweit es im Aufbau von Inhalten und von Laut-
formen und in ihrer gegenseitigen Zuordnung besteht, konsti-
tuiert eine besondere Seite der Sprache. Diese Seite nennen
wir das Sprachsystem. Es umfaBt alsc die allgemeinen Eigen-
schaften der Inhalte und Lautformen und ihrer gegénseitigen
Zuordnung in den fuBerungen der Sprache." (Grundziige, 5.27)

Der Systembegriff liBt sich zur Kennzeichnung von Sprache
heranziehen, weil diese als Menge von Elementen und Verkniip-
fungsregeln beschrieben werden kann. Diese mehr kyberneti-
sche Vorstellung von Sprache ist typisch fiir die Denkweise
des Strukturalismus. Sie betont die Mdglichkeit der regel-
geleiteten Erzeugung von XuBerungen. Der schépferische Ge-
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brauch, den ein Sprecher veon seiner Sprache machen kann, fin-
det 'mit Hilfe des Grundsatzes der Rekursivitit eine angemesse-
ne Erklirung. Darunter versteht man "die Moglichkeit, in einem
Regelapparat Regéln wiederholt auf ihr eigenes Ergebnis anzu-
wenden". (Lewandowski)
Das Sprachsystem gliedert sich in Komponenten, die ihrerseits
Teil- oder Untersysteme mit eigenen Elementen und Beziehungen
darstellen. Das sind:

~ die semantische Komponente

-~ die syntaktische Komponente

— die phonologische Komponente

— die kommunikativ ~ pragmatische Komponente.

“Tn der Existenz der semantischen und der phonologischen Kom—
ponente als besonderer Teilsysteme innerhalb des sprachlichen
Systems als Ganzem driickt sich die relative Eigengesetzlich-
keit und Eigenorganisation aus, die sowohl das BewuBtsein als
auch die LautiuBerung innerhalb der Sprache besitzen. Die Re-
geln beider Komponenten sind jedoch verzahnt mit denen, die
die syntaktische Komponente bilden. Die Einheiten und Bezie—
hungen der syntaktischen Komponente vermitteln die Beziehung
zwischen Lautform und Bedeutung in komplexen sprachlichen
Zeichen." (Grundziige, S.36)

Der Versuch einer Beschreibung des Sprachsystems heifit
Grammatik. Den Komponenten des Systems entsprechen Teile der
Grammatik: Semantik; Syntax; Phonologie; Pragmatik.

Fakultativ:

- die Offenheit des Sprachsystems;

—~ Vergleich von Grammatiktheorien;

- deskriptive und préskriptive Grammatik; ideologische Im-
plikationen beider Mdglichkeiten;

~ sprachliche Universalien;

-~ Sprachsystem und Weltbild

3,2 Der virtuelle Charakter von Sprache

Sprache existiert als Féhigkeit der Mitglieder einer Sprach-
gemeinschaft, von ihr Gebrauch zu machen; sie wird im Sprechen
aktualisiert. Der einzelne Sprecher beherrscht sie nur unvoll-
kommen (individuelle Sprachkompetenz) und verfigt iiber seine
ohnehin begrenzte Kenntnis der Sprache nicht zu jedem Zeit-
punkt gleich.
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Vernachlidssigt man die Begrenztheit der individuellen Sprach~
kompetenz, so entsteht das Konstrukt eines "idealen Sprecher-
Hrer (s), der in einer v&llig homogenen Sprachgemeinschaft
lebt, seine Sprache ausgezeichnet kennt und bei der Anwendung
seiner Sprachkenntnis in der aktuellen Rede von solchen gram-
matisch irrelevanten Bedingungen wie begrenztes Gedichtnis,
Zerstreutheit und Verwirrung, Verschiebyng in der Aufmerksam-
keit und im Interesse, Fehler (zufillige oder typische) nicht
affiziert wird". (Chomsky: Aspekte der Syntaxtheorie)

Der Sinn einer derartigen Idealisierung besteht darin, die
Erzeugung von Sdtzen im Rahmen einer generativen Transforma-
tionsgrammatik systematisch zu beschreiben.

3.3 Der soziale Charakter von Eprache

Der einzelne findet die Sprache vor und muB sie im Rahmen
seiner Sozialisation lernen. Sprache ist das "soziale Band"
(de Saussure), das eine Sprachgemeinschaft begriindet, indem
sie die Verstindigung zwischen ihren Mitgliedern ermdglicht.
Aufgrund seiner Muttersprache oder einer anderen Sprache, die
er beherrscht, gehdrt jeder Mensch einer Sprachgemeinschaft
an. Sie trigt wesentlich zur sozialen, in der Regel auch zur
politisch~nationalen Indentitdt der Menschen bei.

In der Sprache kommt zum Vorschein, "einmal da8 alle mensch-
lichen Krafte sich nur gesellschaftlich vollkommen entwickeln,
dann daR es etwas Gemeinsames in dem gantzen menschlichen Ge-
schlechte giebt, von dem jeder Einzelne eine, das Verlangen
nach Vervollstandigung durch die andren in sich tragende lModi-~
fication besitzt." (W.v.Humboldt: Uber die Verschiedenheiten
des menschlichen Sprachbaus. III, 46)

Als Mittel der Formung und als Regulativ des Gebrauchs von
Sprache wird - in allerdings sehr pauschaler Form - die so-
ziale Ubereinkunft (Konvention; Konventionalitit von Sprache)
unterstellt. Sprache ist demnach die objektive soziale Be-
dingung ihres subjektiven Gebrauchs.

Fakultativ:
Fragen des Spracherwerbs (in Verbindung mit 3.2)

3.4 Sprache als historisches Phinomen

Sprache verdndert sich in der Zeit (Sprachwandel, Sprachent—
wicklung, Sprachgeschichte)
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System und Wandel sind komplementére Aspekte derselben Sache.
Die entsprechenden Betrachtungsweisen sind aufeinander bezogen.
Jede denkbare Reschreibung des Sprachwandels hat die System~
analyse zur Voraussetzung. Gegenstand der synchronischen Be—
trachtung sind die "Beziehungen zwischen gleichzeitigen Glie~
dern eines Sprachzustands’; Gegenstand der diachronischen Be-
trachtung sind die "Beziehungen zwischen aufeinander folgen-
den, von denen eines im Laufe der Zeit an die Stelle des andern
tritt". (de Saussure)

Durch ihre Entwicklung in der Zeit wird Sprache eigenméch-
tig: "Aus dem Sprechen aber erzeugt sich die Sprache, ein
Yorrat von Wortern und System von Regeln, und wéchst, sich
durch die Folge der Jahrtausende hinschlingend, zu einer von
dem jedesmal Redenden, dem jedesmaligen Geschlecht, der Nation,
ja zuletzt selbst von der Menschheit in gewisser Art unab-
hingigen Macht." (W.v.Humboldt a.a.0. I11,63)

Fakultativ:

— mdgliche Ursachen von Sprachwandel

- Sprachgeschichte als Spiegel der Geistes- und Sozialge-
schichte

~ ideologische Implikatiocnen der Unterscheidung von Synchronie
und Diachronie.

4, Varianten des Sprachgebrauchs

Bisher wurde Sprache zum Zweck der Beschreibung ihrer allge-
meinen Eigenschaften als eine in sich einheitliche Grdfe voraus-—
gesetzt. Einer solchen Idealisierung entspricht noch am ehesten
die Standardsprache.

4.1 Standardsprache

Auch Norm— oder Hochsprache genannt. Darunter versteht man eine
explizit normierte, iiberregional gebrauchte und als vorbild-
lich und deshalb fiir den &ffentlichen Gebrauch als verpflich-
tend anerkannte Sprache.

Daneben gibt es andere Varianten (Varietdten) des Sprachge—
brauchs, die in ihrem Geltungsbereich stirker eingeschrinkt
sind. Nach den Kriterien der regionalen Gliederung, der Grup-
pengugehdrigkeit und des Verwendungszwecks lassen sich Dialek-
te und Soziolekte als Varianten unterscheiden.
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4.2 Dialekte (Mundarten) S
Das sind auf Regionen begrenzte, geschichtlich und geographiseh
bedingte primdre Sonderformen einer Sprache, die relativ strerng
normiert sind, sich als nicht weniger leistungsfdhig als die
Standardsprache herausgestellt haben und vor allem dem infor-
mellen Gebrauch dienen. :

Fakultativ:

- Funktionsdifferenzierung zwischen Standardsprache und Dialekt
—~ Isoglossen im Saarland

- Dialekte als Soziolekte

4,% Soziolekte (Gruppensprachen)

Der fiir eine Gruppe charakteristische Sprachgebrauch. Gesambt-
heit aller sprachlichen Merkmale, die fiir eine bestimmte Grup-
penzugehdrigkeit symptomatisch sind. Darunter fallen die Fach-—
oder Berufssprachen, die sich durch fachspezifische Ausdriicke
unterscheiden, und die mehr sozial bedingten Sondersprachen
(2.B. schichtspezifische Sonderformen; Arten des Jargons; ver—
hiillende Sondersprachen).

Fakultativ:

~ Fragestellungen der Soziolinguistik

— Funktion der Sprachvariation (Wechsel der Sprachvariante
je nach Situation)

- Probleme der Wertung gruppenspezifischen Sprechens

5. Sprachliches Handeln
5.1 Begriff des sprachlichen Handelns

"Handlung ist die Umsetzung eines gewollten Zweckes in die
Wirklichkeit." (Hist. Worterbuch der Philosophie) -~ Demnach
unterliegen Hzndlungen einer subjektiven Zweck- oder Sinnbe-
stimmung (Intention; Intentionalitdt der Handlung). Aus die-
ser Bedingung miissen sie verstanden und beurteilt werden. .

Sofern eine Handlung an Sprache als Mittel und Form der Ver-

wirklichung gebunden ist, wird sie als sprachliche Handlung -

(Sprachhandlung, Sprechhandlung, Sprechekt) bezeichnet, die

sich in einer sprachlichen AuBerung darstellt.

Sprachliche AuBerungen lassen sich auffassen:

-~ als Formen, in denen sich sprachliches Handeln vollzieht
und objektiviert,
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-~ zls Handlungsresultate bestimmten Inhalts.

Als Mittel der Verstindigung (Kommunikation; Interaktion), die
jmmer auf einen bestimmten oder mdglichen Partner bezogen ist,
ktnnen sprachliche Auferungen allein aus ihren sprachlichen
Eigenschaften nicht angemessen erklirt werden. Die an der
sprachlichen Handlung beteiligten nicht sprachlichen Faktoren
milssen beriicksichtigt werden, obwohl dadurch die Sprachbetrachtung
leicht in die Gefahr ger#dt, sich in Spekulationen iiber die In-
tention (unterstellte Motive, Sinnbeziige, Ziele, Strategien)

oder in Bewertungen (Wunsch- und Zerrbilder von Kommunikation

und Gesellschaft) zu verlieren.

5.2 Faktoren des sprachlichen Handelns

Faktoren des sprachlichen Handelns sind notwendige auBersprach-—
liche Bedingungen des Inhalts und der Form sowie der Wirkung
sprachlicher AuBerungen. Sie miissen aus den Eigenschaften der
fuBerung selbst und aus dem Wissen iiber Handlungszusammenhénge
erschlossen werden. Wichtige Faktoren sind: die Intention des
Sprechers (der fuBerung); die Situation; die Individualitit
von Sprecher und Horer; die Beziehung von Sprecher und Horer;
die Strategie des Sprechers; die Regulative des sprachlichen
Handelns.

- Intention

Sie wird als Zweckbestimmung der AuSerung wirksam. Der Horer
begreift sie als Sinn der fuBerung. Der SchluBl vom vermeint-
lichen Sinn auf die wirkliche Intention (das Sinnverstdndnis
des Sprechers) kann ein Ausdruck der Selbstbefangenheit sein
(hermeneutischer Zirkel). Eine einseitig intentionsbezogene,
sunktionale Bewertung reduziert die AuBerung auf ein Mittel
fiir die Verwirklichung bestimmter Absichten und vernachlidssigt
den sprachlichen Eigenwert des Textes.

~ Situation

‘Die Situation bildet den sczialen Rahmen der AuBerung. Situa-
tionen sind das, wofiir sie gehalten werden (W.I.Thomas), lassen
sich also auf ein Sinnverstindnis der Beteiligten und auf dessen
Tradition zuriickfithren (M. Weber; A. Schiitz). Der einzelne, der
in einer Situation denkt und handelt, unterliegt situationsspe-
zifischen Verhaltenserwartungen. Sprachliche AuBerungen sind
Antworten auf eine Situation, sie zeigen an, wie der Sprecher
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die Situation begreift und in welchem MaBe er den Erwartungen,
die an ihn gestellt werden, entspricht. ;

—~ Beziehung

AuBerungen basieren auf der wechselseitigen Einschiatzung von
Sprecher und Hoérer. Sie lassen sich deshalb als Symptome von
Partnerhypothesen .auffassen (Beziehungsaspekt des sprachlichen
Handelns).

- Strategie

Inhalt und Form sprachlicher HuBerungen kdnnen von einem Wir-
kungskalkiil bestimmt sein. Der Sprecher versucht abzuschitzen,
mit welchen sprachlichen Mitteln eine AuBerung am besten ihr
Ziel erreicht. In der Regel bedient er sich vorgegebener Rede-
muster (Rhetorik der KuBerung).

—~ Individualitat

fuBerungen sind Charaktersymptome. Sie spiegeln die persdnliche
Reaktion auf die Handlurngsbedingungen.

~ Regulative des sprachlichen Handelns

In den Beziigen von Intention, Situation, Beziehung und Stra-
tegie wird das sprachliche Handeln von Regeln geleitet, die es
typisieren. (Verhaltenserwartungen oder Rollen; Konventicnen;
Normen)

Die den Faktoren entsprechenden handlungstheoretischen Grund—
begriffe werden bei der Analyse von Texten als Analysekriterien
wirksam.

Fakultativ:

- direkte und indirekte Sprechakte

- Unterscheidung von Sprechhandlungstypen

- M3glichkeiten pragmatischer Textartbestimmung
- Alltagsgespréche

5.3 Funktionen des sprachlichen Handelns

Ausgehend von den Unterscheidungen des Organon-Modells, werden
im folgenden die Funktionen des sprachlichen Handelns den
kommunikativen BezugsgréBen zugeordnet.
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(1) Funktionen im Hinblick auf die Gegenstdnde des Sprechens:
der Wirklichkeitsbezug von Sprache

— Konstitution der Gegenstinde durch Bezeichnung (Pradikation)

_ Klassifikation der Gegenstinde durch Abstraktion wesentli-
cher (unterscheidender) Merkmale

- Eingrenzung und Gliederung der Wirklichkeit

-~ Vergegenwidrtigung abwesender Gegenstande

- Interpretation, Erklirung, Planung, Verdnderung,
Uberlieferung von Gegenstinden.

(2) Funktionen im Hinblick auf den Sprecher als handelndes
Subjekt

~ Verfiigung {iber die Gegensténde

- Distanzierung des Sprechers von inneren Antrieben (Ehtlastung;
Sublimierung)

-~ Selbstbestimmung

— lbernahme oder Verweigerung sozialer Rollen.

{3) Funktionen im Hinblick auf den Hirer: die kommunikative
Funktion

- Herstellung einer Beziehung zwischen Sprecher und Hérer,
die bestimmte Sprechhandlungen ermdglicht oder ausschlieBt

-~ Einwirken auf den Hdrer

- Organisation des Handelns in einer arbeitsteiligen Gesell-
schaft,

(Einzelne dieser Bestimmungen sind dem Lehrplan Ethik entnommen).
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Einfilhrung in die Analyse sprachlicher Bedeutungen

Vorbemerkung

Die Verbindung der semantischen Fragestellung (Was bedeuten
die Worter? Wie kommen sprachliche Bedeutungen zustande?) mit
den Lerninhalten der Xlasse 11 ergibt sich :

- aus der Unterscheidung von Komponenten des Sprachsystems,

-~ iber die pragmatischen Grundbegriffe,

- aus dem Zusammenhang der Textanalyse.

Diese Ankniipfungsmdglichkeiten sind in Jjeweils spezifischer
Form fiir die semantische Analyse bedeutungsvoll.

Sprachliche Bedeutungen resultieren aus einer komplexen Wech-
selbeziehung der Komponenten des Sprachsystems. Die Bedeutungs-
analyse kommt deshalb nicht ohne eine differenzierte, den Auf-
bau und die Funktionsweise einbeziehende Vorstellung von Spra-
che aus. Im Verlauf der semantischen Untersuchungen wird die-
se Vorstellung prdzisiert.

Die pragmatischen Grundbegriffe kennzeichnen wesentliche kommu-
nikative Rahmenbedingungen fiir die Festlegung und Vermittlung
sprachlicher Bedeutungen. Indem die semantische Analyse auf
die pragmatischen Voraussetzungen des Sprechens und Verste-
hens bezogen wird, lduft sie weniger Gefahr, sich in praxis-
fremden Uberlegungen zu verirren. - In der Textanalyse schlieB-
lich findet die Bedeutungsbeschreibung ihre praktische An-
wendung.

Gegenstand der Lermsequenz ist die Analyse und Beschreibung
sprachlicher Bedeutungen. Wegen der damit verbundenen Schwie-
rigkeiten muf sich die Untersuchung auf einzelne Wdrter oder
Wortverbindungen in Texten beschrinken und auf eine umfassen-
dere textsemantische Zielsetzung verzichten. Andererseits
entsteht bei der Kontextanalyse zwangsliufig eine textseman—
tische Perspektive, so daB eine abstrakte, dem Sprachgebrauch
entfremdete Betrachtung vermieden wird.

Zur Abgrenzung des Gegenstands der Lernsequenz widre eine De-
finition des Bedeutungsbegriffs wiinschenswert. Es gibt aber
davon mehr als fiinfzig. Sie unterscheiden sich zum Teil grund-
legend, weil sich das Bedeutungsproblem als auBerordentlich
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komplex erweist und weil mit dem Versuch einer Definition

philosophische Grundsatzfragen beriihrt werden. Jedes Bedeu-

tungskonzept macht zumindest implizit Aussagen iiber die Be-
ziehung von BewuBtsein, Sprache, Verstdndigung und Wirklich-
keit. Bei dieser Sachlage hitte es wenig Sinn, eine bestimmte

Bedeutungsdefinition zu bevorzugen. Es geniigt, wenn die Schii-

ler den Bedeutungsbegriff mit den Inhalten verbinden, die im

Lauf der Lernsequenz vermittelt werden.

Mit der skizzierten Aufgabenstellung werden folgende Inten-—

tionen verbunden:

- die Schiiler sollen die Fahigkeit entwickeln, vom Wortgebrauch
auf die Wortbedeutung zu schlieBen;

— sie sollen die Frage nach der Bedeutung von fuBerungen oder
Begriffen als ein notwendiges Mittel der kritischen Verge-
wisserung, der Bemithung um Sachlichkeit und des Strebens
nach Erkenntnis schdtzen und gebrauchen lernen.

Die Lernsequenz ist fiir Grund- und Leistungskurs verpflichtend.

Im Leistungskurs sollte die Méglichkeit der intensiveren und

ausfithrlicheren Behandlung einzelner Gesichtspunkte genutzt

werden. Im Grundkurs kann sich die Lernsequenz - sinnvoll

gegliedert~ iiber beide Kurshalbjahre der Jahrgangsstufe 12

erstrecken. Dagegen sollte die Lernsequenz im Leistungskurs

in 12.1 abgeschlossen werden, weil fiir 12.2 -~ im Unterschied
zum Grundkurs - das Thema "Sprachwandel” vorgesehen ist.

TeesnEnZe i anl e

1. Fahigkeit, Referenz, Intension und Extension als allge-
meine Bedeutungseigenschaften (semantische Grundbegriffe)
zu unterscheiden und aufeinander zu beziehen.

2. Fdhigkeit, durch Assoziation und Oppositionsbildung

-~ die Teilbedeutungen eines Wortes zu ermitteln,

- sie in Merkmale, Konnotationen und Assoziationen zu
gliedern,

- die Wortbedeutung als Komplex von Teilbedeutungen zusammen-
h#ngend zu beschreiben.

%, Fahigkeit,

~ die Mehrdeutigkeit eines Wortes anhand von Beispielen fiir
unterschiedliche Distributionsmdglichkeiten (Korpus)
aufzuzeigen,
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— zwischen lexikalischer Bedeutung und XKontextbedeutung
(aktueller Bedeutung) zu unterscheiden,

-~ die Kontextanalyse zur Ermittlung von aktuellen Bedeu-
tungen zu handhaben,

—~ Bedeutungsvarianten zu klassifizieren.

4, Fahigkeit, y

- zwischen Beschreibung, Bewertung und Handlungsanweisung
als Mdglichkeiten der Klassifikation von Gegensténden oder
Sachverhalten zu unterscheiden, o)

~ die spezifische semantische Struktur dieser Moglichkeiten

aufzuzeigen,

—~ deren Anteil an der Wortbedeutung jeweils zu bestimmen.

Tie Tame: 1an shifasliitse

1. Semantische Grundbegriffe

Indem wir sprechen, beziehen wir uns auf Gegensténde. Den
Gegenstandsbezug der Wirter nennen wir Referenz. Sie ergibt

sich zwangsliufig aus der Tatsache, daB Wirter etwas bedeu-

ten, daB sie einen bestimmten Inhalt als Mdglichkeit der Be~
zugnahme aufweisen. Den Inhalt der Bedeutung nennen wir Intension
Mit Hilfe der Intension lassen sich gleichartige Gegensténde
klassifizieren. Dadurch entsteht die Extension der Worter, ihr
Bedeutungsumfang, der die lMenge der bezeichneten Gegenstdnde
umnfaBt.

1.1 Referenz: Gegenstandsbezug

Der Gegenstandsbezug einer sprachlichen fuBerung resultiert
aus zwei Bedingungen, die im Akt des Sprechens wirksam werden:

-~ aus der Notwendigkeit, {iber etwas zu sprechen (Intentiona-
1litdt des Sprechens),

~ aus der Notwendigkeit, iiber etwas Bestimmtes zu sprechen
und dadurch ein Sinnverstindnis auszudriicken (Intention
des Sprechers).

Die erste der beiden Bedingungen kennzeichnet den Gegenstand

als ideale BezugsgrdBe des Denkens und Sprechens. Worauf ich

mich redend beziehe, ist der Gegenstand meiner Rede, unab~

héngig von der Art des Bestehens (wirklich; nur vorgestellt),

unabhingig auch vom Erkenntnisstand und der Intention des

Sprechers. Die dem Denken und Sprechen immanente Referenz
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ist gegeniiber Unterscheidungen, die das Wesen des Gegen-
standes betreffen, neutral. Sie ist Ausdruck der Fahigkeit
des Menschen, durch den Akt des Sprechens dessen Gegenstand
zu konstituieren und iiber diesen zu verfiigen. Das sprachliche
Mittel, dessen sich der Mensch zu diesem Zweck bedient, ist
der Satz als Form der aussagenden Bestimmung (Pradikation).

SHtze ermdglichen Referenz, weil sie den geistigen Akt der
Bezugnahme sprachlich vollziehen. Uber die Eigenart des Gegen—
standes, den ein Sprecher im einzelnen meint, entscheidet die
Bedeutung der Wdrter, mit denen er den Satz bildet.

1.2 Intension

Tohalt der Wortbedeutung; was Sprecher. einer Sprache liber die
Bedeutung eines Wortes wissen, was ihnen das Wort zu verstehen
gibt.

Intensionale Beschreibungen ermitteln Teilbedeutungen (Kom~
ponenten, Merkmale), die sich in der Bedeutung eines Wortes
zusammenschlieBen und eine strukturierte Einheit bilden: Be-
deutung als Merkmalstruktur, Merkmalkombination, lMerkmalkon-
figuration oder Merkmalkomplex.

Das Konzept der semantischen Merkmale heruht auf der Annahme,
daB sich die Bedeutung der Worter, dhnlich wie ihre Lautgestalt
aus unterscheidenden Merkmalen, deren lMenge begrenzt ist, nach
Regeln zusammensetzen. Ziel der semantischen Analyse wire die
Ermittlung der vollstdndigen Liste solcher Merkmale, die voll-
stindige Beschreibung der Relationen zwischen den Merkmalen
und die Darstellung der Verkniipfungsregeln in natiirlichen
Sprachen. Von dieser Zielsetzung ist die Sprachwissenschaft
weit entfernt. Der Lehrplan entnimmt dem Konzept der semanti~
schen Merkmale den Grundsatz der Komponentenanalyse, also der
Zerlegung in Teilbedeutungen, und die Forderung, Beziehungen
zwischen Teilbedeutungen zu beriicksichtigen.

1.3 Extension

Bedeutungsumfang; Menge der bezeichneten Gegenstinde.
FExtensionale Beschreibungen kliren die Bedeutung eines Wortes
durch die Nennung und Aufzihlung der Gegensténde, auf die sich
das Wort beziehen 14Bt. Worter,die einen singuléren Gegenstand
als BezugsgréBe haben, heiBen Eigennamen. Die meisten Worter
beziehen sich auf mehr als einen Gegenstand (Allgemeinbegriffe),
sie klassifizieren dann die Menge dieser Gegenstdnde durch
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Abstraktion meist weniger unterscheidender Eigenschaften.
Bedeutungen sind im Hinblick auf ihre Referenten abstrakt
und bediirfen der Ergédnzung und Xonkretisierung durch das
Alltagswissen.

1.4 Relationen

Intension und Extension sind komplementdre GroBen, die sich
zuelnander umgekehrt proportional verhalten. Erweitert man

die Intension eines Wortes, so nimmt sein Bedeutungsumfang

ab, die Zahl der Gegenstdnde, auf die das erweiterte Merkmal-
biindel zutrifft, ist geringer - und umgekehrt.

Fiir den Vergleich zweier Wdrter ergeben sich drei IMNoglich~
keiten der Zuordnung von Intension und Extension. Sind beide
gleich, so liegen Wdrter bzw. Ausdriicke vor; die einander
ersetzen kdnnen (Synonyme, Gleichsetzungen, Ubersetzungen,

die beiden Seiten einer Definition). Die Umkehrung, daB so-
wohl Intension wie Extension verschieden sind, gilt fir die
meisten Worter des Lexikons. Wenn die Extension iibereinstimmt,
die Intension dagegen nicht, dann wird der gleiche Gegenstand
von verschiedenen Wértern unter verschiedenen Gesichtspunkten
gekennzeichnet.

Die Intension beriicksichtigt zwar bestimmte Gegenstandseigen—
schaften, bildet aber den bezeichneten Gegenstand nicht voll-
stindig ab. An der Beziehung von Intension und Gegenstand las-—
sen sich wesentliche Eigenschaften der Sprache nachweisen:

die Gliederung der Wirklichkeit nach objektiven Kriterien

und praktischen Bediirfnissen; die Abstraktion von Gegenstands-—
merkmalen, die als wesentlich eingeschdtzt werden und die Wort-
bedeutungen voneinander abgrenzen; die mdglichst umfassende
Beziehbarkeit und Kombinierbarkeit semantischer Merkmale
(Okonomie der sprachlichen Mittel); die Zwangsldufigkeit

des Sprachwandels im Bereich dgs Lexikons. :

2. Teilbedeutungen

DaB Bedeutungen sich aus Merkmalen aufbauen, ist keine sprach-
wissenschaftliche Konstruktion, sondern eine Realitat, die in
der Fshigkeit des BewuBtseins (als Bestandteil der Sprachfd-
higkeit); Merkmalkomplexe zu erfassen, vielfdltig zum Ausdruck
kommt. Allerdings stdBt der Versuch, den Merkmalkomplex in
seine Elemente aufzul@sen und deren Beziehungen abzubilden
(Komponentenanalyse) auf Schwierigkeiten. Diesbeziiglich liegen
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erst relativ wenige Modellanalysen voT, die kaum Versllge~
meinerungen zulassen und in einer formalisierten Sprache ab-
gefaft sind, die dem Bedeutungswissen und dem Sprachgefiihl
hiufig nicht geniligen. Deswegen muf zwar im Unterricht darauf
verzichtet werden, in jedem Fall semantische Merkmale im
strengen Sinn der Theorie, also kleinste unterscheidende, uni-
versal giiltige Inhaltsziige (Seme, Markers) zu erfassen. 4m
analytischen Weg der Beschreibung von Bedeutungen iiber die
Ermittlung von Teilbedeutungen mul jedoch festgehalten werden,
weil diese Methode der alltiglichen Praxis der Bedeutungsbe-
schreibung und somit auch der menschlichen Sprachfé@higkeit
entspricht.
Das Ungeniigen an der strengen Komponentenanalyse ist auch darin
begriindet, daB sie nur einen Teil der Inhalte beriicksichtigt,
die das BewuBtsein mit der Bedeutung eines Wortes verbindet.
Die semantischen Merkmale bilden zwar den unverzichtbaren be-
grifflichen Kern der Bedeutung, aber diese erséhépft sich nicht
darin. Da Worter immer einen Gegenstandsbezug einschlieBen,
aktiviert der Sprecher/HSrer neben den semantischen Merkmalen
meist auch das Alltagswissen {iber den Gegenstand und person-
liche Erfahrungen. Solche Bestandteile der Wortbedeutung lassen
sich nicht immer eindeutig von den semantischen Merkmalen
(der Intension) unterscheiden., Sie k&nnen aber fiir das Ver-
stindnis der Bedeutung ebenso wichtig sein. Demnach gliedern
sich die Teilbedeutungen eines Wortes in
-~ semantische Merkmale oder Merkmalverbindungen,
-~ im Alltagswissen verankerte, typisierte Vorstellungen

{iber den Gegenstand (Konnotationen),
- private Vorstellungen, die gich aus der perstnlichen

Erfahrung ergeben (Assoziationen).
Fiir die Ermittlung und Darstellung der Teilbedeutungen (Merk-
male, Konnotationen, Assoziationen) empfiehlt es sich zu
fiberpriifen, wie das BewuBtsein in freier Assoziation auf iso=-
lierte Worter reagiert. Sprachpsychologische Untersuchungen
haben ergeben, daB die Assoziationstdtigkeit in den Bahnen
verliuft, die im System der Sprache selbst, aufgrund von Ge-
brauchsregeln und durch die persdnliche Erfahrung vorgegeben
sind: "Es werden 1. Synonyma oder Quasi-Synonyma genannt.
2. Es werden Teile eines Bedeutungsfeldes genannt. 3. Es wer—
den andere Worter derselben Wortfamilie oder Ableitungen von
dem betreffenden Wort gebildet. 4. Es werden Wérter genannt,
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die zusammen mit dem Stimulus~Wort ein sich begrifflich aus-~
gliederndes Wortfeld bilden. 5. Es werden stereotype oder
nicht~stereotype Kollokationen und Wortverbindungen gebildet,
die in ein Kollokationsfeld gehdren. 6. Es werden wohlgeformte
Satze gebildet, deren Stichwdrter Konstituenten eines prédika-
tiven Feldes sind. 7. Es stellen sich Idiome ein, die in eine
Relation zu der Bildungsgruppe oder Statusgruppe gebracht wer-
den kdnnen, welcher der Informant angehdrt. (...) 8. Bei Sprach-
lich und imaginativ besonders begabten Sprechern stellen sich
Ketten von Wortern, Metaphernserien, 2ildfelder oder Reihen von
Wortern ein, die eine lose semantische Beziehung zu dem Stimu-—
lus-Wort haben und als semantisches Feld (Weinrich) angespro-
chen werden kdnnen. 9. Es kann ein Wort genannt werden, das ein
synisthetisches Antonym oder eine anders geartete nicht-begriff-
liche Opposition zu dem Stimulus-Wort bildet und eine Sinn-
spannung enthdlt, die auBerhalb der unter 4. genannten Wort-
feldopposition liegt. 10. Es werden Worter genannt, die auf in-
dividuelle Erlebnisse und Erfahrungen oder auf Bildungseindriicke
zuriickzufiihren sind und die zusammen mit Reaktionen anderer
Individuen ein assoziatives Feld und/cder ein Symbolfeld erge-
ben." (Blanke, S.114)
Die umfangreiche (idealtypische) Liste klassifizierter Reaktionen
umfaBt neben Redensarten und privaten Assoziationen vor allem
die im System des Lexikons vorgegebenen Redeutungsbeziehungen
sowie die syntaktischen und lexischen Verkniipfungsmdglichkei-
ten eines Wortes. Bedeutungen werden offenbar iber den Stellen-
wert der Worter im Sprachsystem bewuBtseinsmidBig realisiert.
Es liegt nahe, zur Ermittlung von Teilbedeutungen die Asso-
ziationstitigkeit bewuBt.nachzuvollziehen und einzelne der auf~
gefihrten Reaktionen planmiBig zu untersuchen, und. zwar
-~ die Oppositionsbildung: Ermittlung von Teilbedeutungen
durch den Begriffsvergleich, ;
- die Kontextbildung: Ermittlung von Teilbedeutungen eines
verwendeten Wortes durch die Xontextanalyse.
"Die elementaren Begriffsrelationen sind es vor allem, die zur
Auffindung'und Festlegung von Merkmalen verwendet werden:
- Unterbegriffe haben ein Merkmal mehr als ihre Oberbe-
griffes (Lo,
~ Gegenbegriffe unterscheiden sich durch ein Merkmal und
haben ansonsten dieselben Merkmale (...).
-~ Synonyme haben genau dieselben Merkmale (...)" (Hannappel-
Melenk, S.114) \
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Nicht immer lassen sich die Teilbedeutungen mit einfachen
Wsrtern {z.3. Substantiven als Oberbegriffen und Adjektiven

als unterscheidenden Merkmalen) darstellen. "Semantische Merk-
male sind Inhalte, d.h. Aussagen - Aussagen iiber die Gegenstinde
und Fille, die durch das Yort bezeichnet werden - und es spielt
keine Rolle, ob diese Aussagen eine relativ einfache sprach-
liche Form haben (...} oder ob gie nur relativ komplex zu for-
mulieren sind." (Hannappel-lelenk, §.112) Dies gilt um so mehr
fiir die Xonnotationen und hssoziationen. Die angemessene sprach~
liche Form der Bedeutungsbeschreibung ist deshalb der diskursive
Text, in dem die Teilbedeutungen in Sitzen dargestellt und auf-

einander bezogen werden.

%, Lexikalische Bedeutung und Kontextbedeutung
3,1 Mehrdeutigkeit (Polysemie)

Die meisten Wérter natiirlicher Sprachen sind mehrdeutig
(polysem). Je nach Kontext und Verwendungssituation (Referenz)
versndert sich die Konstellation der Teilbedeutungen, so daB
die Bedeutung eines Wortes in bestimmten Grenzen variieren kann.
Die Mehrdeutigkeit der Worter ist eine notwendige Voraussetzung
fiir die sprachliche Bewdltigung der unendlich mannigfaltigen
Welt mdglicher Gegensténde oder Sachverhalte.

Die durch den Sprachgebrauch ausgewiesenen Bedeutungsndglich-
keiten eines Wortes bilden —auf der Ebene des Sprachsystems—
die lexikalische Bedeutung des Wortes. Die jeweils im Zusammen-
hang der Rede und der Situation verwirklichte Bedeutungsvariante
heift Kontextbedeutung oder aktuelle Bedeutung.

3.2 Kontextanalyse

Im Kontext des Satzes entfaltet das Wort bestimmte in der Wort—
bedeutung angelegte Beziehungsmdglichkeiten grammatischer und
lexischer Art (Valenz). Umgekehrt wirken die im Eontext reali-~
sierten grammatischen und lexischen Beziehungen als Auswahl-
muster (Bedeutungsselektion) und damit als BestimmungsgroBen
(Bedeutungsdetermination) fiir die aktuelle Bedeutung der ver—
wendeten Worter. Die Worter eines Satzes (Textes) geben einander
Kontext und stabilisieren dadurch ihre Bedeutung.
7iel der Kontextanalyse ist es, vom Wortgebrauch auf die Wort-
bedeutung zu schlieBen. Die dabei wirksamen Kontextindika-
toren sind:

- die grammatischen Muster (Wortklasse, Flexionsmuster,

syntaktisches Muster),
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— @die lexischen Beziehungen (Kollokation, pr#dikatives
Feld) nach dem EKriterium der Vertridglichkeit,
- die Situation.

3.3 Klassifikation von Bedeutungsvarianten

Die den Bedeutungsvarianﬁen gemeinsamen Merkmale (invariante
Merkmale; obligatorische Merkmale) bilden den begrifflichen
Kern eines Wortes (Denotat). Der Bedeutungskern ist nicht
immer in allen Varianten voll ausgebildet, er muB) aber, soll
die Einheit der lexikalischen Bedeutung gewdhrleistet bleiben,
wenigstens zu einem wesentlichen Teil reprisentiert sein,
andernfalls zerf#llt die Bedeutungseinheit des Wortes
(Homonymie) .

Um den Bedeutungskern kdnnen sich in wechselnder EKonstellation
andere (fakultative, variante) Merkmale gruppieren, die ab-
weichende Bedeutungsakzente bedingen. Solche Varianten heifien
Neben- oder Randbedeutungen.

Wird der Gegenstandsbezug der Bedeutung gewechselt, so entste~
hen Ubertragungen (iibertragene Bedeutung, Metapher, Sprachbild).
Anhand von Strukturschemata lexikalischer Bedeutungen 138%
sich zeigen, daB Ubertragungen durch bestimmte Merkmale der
wértlichen Bedeutung zustandekommen.

Nach dem Kriterium der Verwendungshiufigkeit werden Hauptbe-
deutung und Nebenbedeutung unterschieden. "Die Hauptbedeutung
ist die aktuelle Bedeutung, welche als die zu einem bestimmten
Zeitpunkt gesellschaftlich wichtigste Bedeutung bel isolierter
Nennung des Wortes, also auf der Ebene der Langue (...) reali-
giert wird." (Schmidt, S.26). Der Sprecher hat die Gebrauchs-
regeln meist insoweit verinnerlicht, daf ihm die am h8ufigsten
verwendeten Bedeutungsvarianten als erste einfallen.

4, Sprachliche Klassifikation

Die einfache Formel "einer - dem anderen - iiber die Dinge",

mit der Platon die Funktion der Sprache kennzeichnet, zeigt,
daf es mindestens drei Kriterien geben muB, nach denen Wor-

ter die Gegenstinde und Sachverhalte im Kontext der AuBerung
explizit oder implizit klassifizieren:

-~ den Grad der Ubereinstimmung zwischen Aussage und Gegen-
stand -~ Woérter b e sc hreiben die Gegenstédnde;

~ den Grad der Ubereinstimmung in der Bewertung eines Gegen~
standes - Worter b e wer t en die Gegenstidnde;

-~ die Konsequenzen, die sich aus der Bewertung fir das
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Beschreibung, Bewertung und Handlungsanweisung bilden zusam—
men ein "dreidimensionales Ordnungsschema fiir sprachliche
Klassifikationen" (Hannappel - Melenk S. 152). Die entspre-
chenden Wortbedeutungen oder - im Fall der Uberlagerung bzw.
Durchdringung - Bedeutungselemente zeigen eine jeweils eigen—
tiimliche semantische Struktur.
Beschreibende Bedeutungselemente spiegeln das jeweils vorhan-
dene Wissen des Sprechers von der Sache, sie formen aber auch
die Gegenstandsvorstellung durch tradierte Inhalte (die durch
die Fachwissenschaften und das Alltagswissen widerlegt sein
kénnen). Eine Untersuchung der beschreibenden Bedeutungsanteile
fiihrt zur Beurteilung der Kompetenz und Sachbezogenheit des
Sprechers.
Beschreibung und Bewertung sind h&ufig in ein und dieselbe
Wortbedeutung integriert, weil sich in der Lebenspraxis Erfah-
rungswerte ausgebildet haben, die sich in wertenden Bedeutungs-
anteilen niederschlagen. Bescnders aufschluBreich ist die Un-—
terscheidung beschreibender und wertender Anteile, wenn sich
hinter einer beschreibenden Geste der ZuBerung Interessen ver—
bergen, die Wertungen einschlieBen und suggerieren.
Zur semantischen Struktur von Wertbegriffen:
"Wertbegriffe beziehen sich auf Normen. Diese Normen sind
qualitativ verschieden, aber sie sind alle als Wertdimen-
sionen (mit einem Positiv- und einem Negativpol) beschreib-
bar.
Wertbegriffe klassifizieren Sachverhalte nach dem Grad, in
dem sie diesen Normen entsprechen.
Wertbegriffe verpflichten (im allgemeinen) den Sprecher auf
eine positive oder negative Stellungnahme.
Wertbegriffe vermitteln, iiber unser Alltagswissen von Normen,
Information. Diese Information ist meist komprimiert und des-
halb unscharf. Durch Komprimierung und Vereinfachung dienen
sie der schnellen Orientierung und Entscheidung.”
(Hannappel - Melenk S. 164 )
Handlungsanweisungen in Wortbedeutungen konnen resultieren:
- aus den Bewertungen; Werte sind Handlungsorientierungen
mit Aufforderungsgehalt;
-~ aus dem Alltagswissen; mit den Wortbedeutungen lernt man
Verhaltensnormen;
~ gus dem Zusammenhang der Situation.
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Sprachwandel
Gegenstand und Begriindung-:

Die diachronische Betrachtungsweise der Sprache im Halb-

jahr 12.2 stellt eine notwendige Erginzung zur voraus— 7
gehenden Lernsequenz (Semantik) dar, die den synchronisch
systemhaften Aspekt in den Vordergrund stellt.

Im Sprachsystem sind Mdglichkeiten des Sprachwandels ange-
legt., Indem die Sprecher von der Sprache Gebrzuch machen

und in eine produktives Wechselverhdltnis zu ihr eintreten,
niitzen sie bewufBit oder unbewuBt solche Mdglichkeiten, die

zur Verinderung sprachlicher Normen und mdglicherweise auch
des Sprachsystems fithren kdnnen. Sprache ist nicht als
autonomes und unabhingiges Gebilde zu sehen, sondern erscheint
abhingig von der Sprachgemeinschaft.

Politische, wirtschaftliche, soziale und geistige Ver#dnderungen
in der Sprachgemeinschaft erweisen sich als auBersprachliche
Ursachen und (in Ausnahmef#llen) als Wirkungen der Sprach—
entwicklung. Sprachwandel stellt sich daw als Bedingung und
vor allem als Ergebnis historisch-~gesellschaftlicher Pro-
zesse. Die Geschichtlichkeit von Sprache ist deshalb sowohl

an sprachinternen Gesetzm#Bigkeit als auch an sozio-kulturel-
len Bedingungsfaktoren aufzuzeigen.

Erscheinungen des Sprachwandels sind nicht unmittelbar zu
beobachten, sie lassen sich erst durch einen Vergleich won
Sprachzusténden in verschiedenen Zeitr#umen nachweisen.

Im Leistungskurs 12.2 soll der sprachgeschichtliche Erklédrungs-
versuch unternommen werden durch Lektiire und "Ubersgtzung"

(in die Gegenwartssprache) mittelhochdeutscher und frithneu-
hochdeutscher Texte, welche die wiinschenswerte Distanz zum
heutigen Sprachgebrauch aufweisen.

An diesen Texten f#llt den Schiilern zundchst die phonolo-
gische und morphologisch-syntaktische Andersartigkeit auf.
Um diese durch die Sprachform verursachten Schwierigkeiten
zu iiberwinden und um ein sachgem#iBes Sprechen {iber den
Sprachzustand der Texte zu gewdhrleisten, greift die Lern-
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sequenz “Sprachwandel" wiederholend auf das in Klasse 10
erarbeitete sprachgeschichtliche Wissen und das vermittel-
te Begriffsinstrumentarium zuriick. Auf dieser Grundlage
soll im Leistungskurs der Sprachwandel vor allem an lexi-
kalischen und semantischen Phinomenen aufgezeigt werden.
Denn Wortbestand und Wortbedeutungen haben -~ wie die Uber-
setzungsschwierigkeiten den Schiilern auch zeigen - im Laufe
der Entwicklung des Deutschen die aufschluBreichsten Ver-
dnderungen durchgemacht. Die Uhtersucﬁhng gerade des lexi-
kalisch-semantischen Wandels ermdglicht Antworten auf die
Frage nach Faktoren des Sprachwandels und kann so die
Sprache als Bestandteil der soziockulturellen Struktur

erweisen.

Do pEnezy L aetl=e

1. Kenntnis wichtiger sprachgeschichtlicher Fakten

2. Fsdhigkeit, anhand von Texten

—~ Merkmale eines historischen Sprachzustands zu
beschreiben

~ diesen mit der neuhochdeutschen Schriftsprache
zu vergleichen und .

-~ Verdnderungen im Hinblick auf Bedingungen und
Funktionen zu erliutern

3. Einsicht in Bedingungen des Sprachwandels



Le

e

ST
SERAT A 0P 0¥ = Ve I

AbriB der deutschen Sprachgeschichte bis zum Frilhneu-
hochdeutschen

(vgl. Lehrplan fiir die Klasse 10: Zur Entwicklung der
deutschen Sprache)

-~ Herkunft des Deutschen

2.1

Systemwandel bei der Ausgrenzung des Germanischen aus
dem Indoeuropiischen: Initialakzent; Endsilbenabschwi-
chung; analytisches System

Wandel‘der Sprachform vom Germanischen bis zum Frithneu-
hochdeutschen: 2. oder hochdeutsche Lautwverschiebung;
i-Umlaut; Monophthongierung und Diphthongierung

Wandel im Wortschatz und in den Wortbedeutungen:

u.a. sprachliche Folgen der Christianisierung im friihen
Mittelalter; Merkmale der héfischen Literatursprache;
Bedeubtung der Mystik fiir die Sprachentwicklung; Bedeu~
tung Luthers fiir die nhd. Schriftsprache

Beschreibung eines dlteren Sprachzustandes und Vergleich
mit der nhd. Schriftsprache anhand von Texten

Zusammenhang zwischen Wortschatz und Gesellschaft; Ver-
hiltnis von Wortschatz und soziokulturellem Kontext

2.2 Beziehung zwischen Wortschatz und Thematik bzw. forma--

2.3

ler Gestaltung der Texte
Lexikalisch-~semantischer Wandel

Wandel im Wortbestand: Aussterben von Wértern; Ausdrucks-~
substitution

Arten semantischen Wandels

Merkmalsreduktion: erweiterte, unspezifischere Bedeutung
Merkmalszuwachs: engere, spezifischere Bedeutung
Merkmalssubstitution, z.B. Bedeutungsverbesserung, Be-~
deutungsverschlechterung

(fak.) Tendenzen lexikalisch-semantischen Wandels
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2.4 Ubersetzungsprobleme

%) Bedingungen und Folgen des Sprachwandels

3.1 Innersprachliche Voraussetzungen des Sprachwandels
-~ Virtualitidt des Systems
-~ Innovation in der Sprachverwendung

%.2 AuBersprachliche Ursachen des Sprachwandels

— Sprache als Element der soziokulturellen Struktur:
Sprachwandel als Folge des Wandels von Gebrauchs—
situationen, Verhaltensweisen, BewuBtseinsinhalten

~ Sprache als Instrument gesellschaftlicher Veranderungen:
Sprachwandel als Folge von Sprachlenkung, Normierungs—
versuchen u.i.

Texte

Minnelyrik: Heinrich von lMorungen, Reinmar,
Hartmann von Aue, Walther von der
Vogelweide, Neithart von Reuental

Spruchdichtung

Nibelungenlied (Ausw.)

Hartmann von Aue, Der arme Heinrich

Wolfram von Eschenbach, Parzival (Ausw.)

Gottfried von StraBburg, Tristan und Isolde (Ausw.)

Wernher der Gartenaere, Meier Helmbrecht

Prosa der Mystik: Eckhart, Tauler, Seuse u.a.

Johann von Tepl, Der Ackermann aus Bdhmen

Martin Luther, Beispiele aus der Bibelilibersetzung
oder den Schriften
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Die Auswahl beschriankt sich auf Titel, die das Konzept des
Lehrplans bestimmt haben oder als Arbeitsmittel fiir den

Unterricht geeignet erscheinen.

Ko Sltalirsataka S b iSOt p R pivanic el o e e T 2SS papaiSe st o
1. Theoretische Grundlegung und Diskussion

W.v.Humboldt: Uber die Verschiedenheiten des menschlichen
Sprachbaus. Zweiter Abschnitt: Von der Natur der Spra-
che und ihrer Beziehung auf den Menschen in Allgemei-
nen. (1827-1829) J.G. Cotta’sche Buchhandlung Stutt-
gart 1963

F.de Saussure: Grundfragen der allgemeinen Sprachwissen-
schaft. Walter de Gruyter Berlin 1967

K.Bithler: Sprachtheorie. Gustav Fischer Verlag
Stuttgart 1982; UTB 1159

H.Hannappel/H.Melmk: Alltagssprache. Wilhelm Fink Verlag
Miinchen 1979; UTB 800

K.E.Heidolph, W.Flimig, W.Motsch (Ltg. eines Autorenkollek-
tivs): Grundziige einer deutschen Grammatik.
Akademie-Verlag Berlin 1981

J.Habermas: Theorie des kommunikativen Handelns.
Suhrkamp Verlag Frankfurt/M *1982

2. Textsammlungen und Arbeitsbiicher

T.HSgy, H.Thiel, H.WeiB (Hg.): Sprechen- Denken- Wirklich=
keit. Materialien zur Reflexion iiber sprachliche und
philosophische Grundprobleme. Diesterweg 6248

H.-G.H6lsken, G.RStzscher, W.W.Sauer: Denken~-Sprechen-
Handeln. Schroedel 10251

G.Raupach-Strey, U. Siebert u.a.: Sprache in Praxis und
Theorie. Schroedel 10244

0.Schober: Funktionen der Sprache. Reclam 9516

R.Ulshdfer (Hg.): Arbeitsbuch Deutsch. 1 Sprache und
Gesellschaft. Schroedel. Criiwell 69651
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G.Muthmann/H.Zabel: Arbeitsbuch Sprache - System und
Funktion. Wort und Sinn. Arbeitsbiicher fiir die Sekun-
darstufe II. Schoeningh 28791
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1. Theoretische Grundlegung und Diskussion

G.Frege: Uber Sinn und Bedeutung. (1892) In: G.Frege,
Funktion, Begriff, Bedeutung. Kleine Vandenhoeck-
Reihe 1144; Gdttingen 1974 (4.Aufl.)

L.Wittgenstein: Philosophische Untersuchunéen. (1958)
Suhrkamp Verlag Frankfurt/M 1967

W.Schmidt: Lexikalische und aktuelle Bedeutung. Akademie-
Verlag Berlin 1963

H.Weinrich: Linguistik der Liige. Verlag Lambert Schneider
Heidelberg 1974 (5.Aufl.)

H.Seiffert: Einfihrung in die Wissenschaftstheorie 1.
Verlag C.H.Beck Miinchen 1975 (8.Aufl.)

G.H.Blanke: Einfiihrung in die semantische Analyse.
Hueber Hochschulreihe 15. Max Hueber Verlag
Miinchen 1973 (mit umfassenden Literaturangaben)

H.Hannappel/H.Melenk: Alltagssprache. Wilhelm Fink Verlag
Miinchen 1979; UTB 800

2. Textsammlungen und Arbeitsbiicher

G.Helbig/W.Schenkel: Worterbuch zur Valenz und Distri-
bution deutscher Verben. VEB Verlag Enzyklopddie
Leipzig *1973 (Vgl. auch die entsprechenden Worterbii-
cher zur Valenz und Distribution der Adjektive bzw.
Substantive!)

H.Hannappel/H.Melenk: Wie meinen Sie das? Semantische
Analysen von Gebrauchstexten. Schiilerarbeitsheft fiir
die Sekundarstufe II. J.B.Metzler Stuttgart 1976

F.Hebel (Hg.): Die Namen der Dinge und die Bedeutung der
Worter. Texfe und Arbeitshinweise zu dem sprachtheo-
retischen und sprachphiloscophischen Problem "Bedeutung
und Bezeichnung". Diesterweg 6249
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W.Ulrich: Linguistik fiir den Deutschunterricht.
G.Westermann Verlag Braunschweig ’1983

D.Wunderlich: Arbeitsbuch Semantik. Athendum Verlag
Kdnigstein/Ts 19803 AT 2120

J.Wilson: Begriffsanalyse. Reclam 9580

3
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1. Theoretische Grundlegung und Darstellung der Geschichte
der deutschen Sprache

H.Eggers: Deutsche Sprachgeschichte. Rowohlt Taschenbuch
Verlag Reinbek 1963- 1977

S.Grosse: Sprachwandel als Ubersetzungsproblem. In: .
Wikendes Wort 20, 1970

E.Coseriu: Synchronie, Diachronie und Geschichte. Das
Problem des Sprachwandels. Miinchen 1974

D.Cherubim (Hg.): Sprachwandel. Reader zur diachroni-
schen Sprachwissenschaft, Berlin 1975

N.Boretzky: Einfiihrung in die historische Linguistik.
Rowohlt Taschenbuch Verlag Reinbek T

W.Konig: dtv-Atlas zur deutschen Sprache. Deutscher
Taschenbuch Verlag Miinchen 1978

P.v.Pohlenz: Geschichte der deutschen Sprache.
Berlin 1978 (9.Aufl.) '

2. Arbeitstexte fir den Unterricht

G.Wolff (Hg.): Deutsche Sprachgeschichte. Reclam 9582
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Lernbereich

Umgang g At o et S T Maaseu s

Voraussetzungen und Intentionen

Am Ende der Sekundarstufe I hat der Literaturunterricht
einen Zugang zu Texten vor allem des 18. bis 20. Jahrhun~
derts vermittelt. Wichtige Grundbegriffe der Poetik, einzel-
ne literarhistorische ZusammenhZnge sowie speziellere Da-—
ten zu Entstehung und Wirkung wurden in die Interpretation
der Texte einbezngen. Der Unterricht der Oberstufe wird da-
her an Leseerfahrungen und Kenntnisse ankniipfen x&nnen, éie
breit gestreut, aber in der Regel noch weitgehend ungeord-
net sind.

Auf der Sekundarstufe II soll der Umgang mit Literatur dem
Gegenstand in seiner Vielfalt auch weiterhin Rechnung tragen.
Die Werklisten fiir die Jshrgangsstufen 71 und 12 bieten des-
halb ein breites Spektrum verschiedenartiger Texte, auf cie
sich der Lehrer bei der individuellen Gestaltung des Lite-~
raturunterrichts beziehen kann. JSghrlich wechselnde Lektiire-
pline fiir die Klasse 13 sollen verhindern, daB der Unter-
richt wegen notwendiger Festlegungen fir die zentrale Abitur-
priifung iliber lingere Zeit stets dieselben Texte beriicksich~
tigen muB. -

Vielfalt upd Reichtum der Literatur machen auf der Oberstufe
eine den Gegenstand ordnende Betrachtung notwendig, wenn

dis Auswahl der Texte und deren Interpretation eine Vorstel-
lung von literarischem Leben, von der inspirierenden Wechsel-
wirkung zwischen geselischaftlichen Preozessen und der Ent-
wicklung der Literatur ermbglichen soll. Der Lehrplan sucht
die Orientierung im weiten Rahmen einer historischen Kon-
zeption; dabei sollen die drei klassischen poetischen Gat-
tungen besonderes Gewicht haben, weil ihre lange tradierten
Gattungsmerkmale zeitbedingte Strukturverinderungen, aber
auch poetische Universalien im Ablauf der Literaturgeschich-
te deutlich werden lassen.

An Epik, Lyrik und Drama lassen sich autortypische Auspré—
gungen der Form nachweisen, aber auch allgemeinere Stil-
tendenzen im historischen Wandel, so da8 -bei aller gebote~
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nen Vorsicht im Umgang mit Epochenbegriffen~ auch eine
Diskussion liber Epochenmerkmale sinnvoll werden kann. Je-
doch sollte bei der Beschiftigung mit dem einzelnen Werk
zundchst dessen Eigenart im Vordergrund stehen, damit nicht
vorschnell kurzschliissige Deutungen aus dem Entstehungs-
zusammenhang abgeleitet werden und den Blick fiir das Beson-
dere des Werkes verstellen. DaB der Autor aber immer im
Zusammenhang einer auf ihn wirkenden Tradition steht,
selbst wenn er gegen sie anzukdmpfen versucht und einzelne
ibermichtige Vorbilder ablehnt, kann der Literaturunter—
richt allm#hlich aufgrund entsprechender Leseerfahrungen
einsichtig machen.

Diese relativierende Betrachtungsweise hat ihren eigenen
Stellenwert fiir das Verstindnis von Texten der Gegenwart.
Durch die Bekanntschaft mit Werken fritherer Jahrhunderte
wird die Auseinandersetzung mit modernmer Literatur in mehr-
facher Hinsicht bereichert. Was wirklich neu und anders ist,
188t sich zuverlissiger erkennen und umschreiben; ~ auch
eine kritische Sehweise kann sich eher entwickeln, wenn die
Lektiire bedeutender Werke der Vergangenheit bereits Voraus-
setzungen fiir die Urteilsbildung geschaffen hat; ~ schlieB-
lich ist die Anteilnahme am literarischen Leben unserer
Zeit, z.B. an Theater und Film, weitaus ergiebiger, wenn
die Traditionen bekannt sind, aus denen die Kiinste und ihre
Darbietungsformen noch immer leben.
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Gattungs~ und strukiurbezcgene Lernziele

-
D
4

s

2.

ol g

Die Schiiler sollen aus erzdhlenden Texten lMerkmale des
Epischen ermitteln und diese als Kriterien der Struktur-
beschreibung. verwenden lernen.

Sachbeziige :

Merkmale des Epischen

— die konstruktive Idee (Fabel);

~-die Hzndlung (actio) als Organisation des Stoffes,
als Bezugssystem von Zeit, Raum, Vorgang und Figuren;

~ die Art der Vermittlung durch einen Erzdhler;

- die Verwendung vorgegebener Darbietungsformen
(z.B. Formen des Erzihlerberichts, Formen der Per-
sonenrede) ; ;

- die Einheit der Erzdhlung als konstruktive Beziehung
von Erzihleinheiten.

Kriterien der Strukturbeschreibung

~ Beziehung von Stoff, Fabel und Text;

- die Form der Handlungsorganisation - die Handhabung
von Raum und Zeit - die Figurenkonzeption und -kon-
stellation;

-~ Erzihlerrolle, Erzshlperspektive, Erzdhlhaltung, Ver—
wendung der Tempora;

— Art und Funktion der Darbietungsformen;

- die Gliederung in Erzdhleinheiten und deren funktio~
naler Zusemmenhang.

Die Schiiler sollen die Bedeutung einzelner Merkmale

des Epischen fiir die Ausbildung der verschiedenen Arten
erzihlender Texte erfassen; sie sollen diese epischen
Arten,als idealtypische Beschreibungsmuster verstehen
und bei der Interpretation beriicksichtigen.

Sachbeziige:

die Unterscheidung epischer Arten, - insbesondere:
- Roman;
— Erzdhlung/ Novelle;

Kurzgeschichte;
Parabel, Fabel Anekdote.

I
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3. Die Schiiler sollen die jeweils gestaltete epische
Fiktion als Deutung der Wirklichkeit wahrnehmen und
sich kritisch damit auseinandersetzen.

Sachbeziige: .

-~ Strukturmerkmale als Ausprigung individueller und
zeittypischer Wirklichkeitswahrnehmung;

-~ Abhingigkeit des Autors von iiberlieferten Inhalten
und Formen.
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Die Schiiler sollen erkennen, daR Gedichte besonders
kxomplexe Sprachkunstwerke singd, die durch "Verwandlung
der Realititserfahrung, eigener wie fremder, in eine
von Lsthetik ... bestimmte Abstrzktion” (Glinter Kunert)
entstehen. Dem Leser stellt sich die Eigenart der Lyrik
als dichtes Zusammenwirken von Strukturmerkmalen dar.

Die Schiller sollen beim Interpretieren von Gedichten
deren Strukturelemente erkennen (Analyseschritt) und
diese in ihrem Wirkungszusammenhang beschreiben lernen.

Sachbeziige :

-~ Thematik oder Gegenstand des Textes;

~ gattungstypische Formen der Kodierung;

— Rolle des lyrischen Ichs; - Form seiner sprachlichen
Verwirklichung durch Sehweise, Tonfall, direkte Dar-
stellung in der Ich - Form;

- metrische Struktur des Verses bzw. des Gedichts:
Verwendung von VersfuB und Takt; Behandlung der Ka-
denzen und Reimfolgen; Strophenbau und Gedichtform
(Aufbau);

- Rhythmus und Klang;

- Tormen indirekten Sprechens, z.B.: Vergleich, Metapher,
Allegorie, Symbol, Chiffre;

— Durchbrechung der grammatisch-logischen Norm, etwa
durch ungewdhnliche Anordnung von Wortern;

- Beziehung zwischen ftradierten Ausdrucksmustern und
schipferischer Titigkeit des Autors.

Die Schiiler sollen sich beim Syntheseschritt streng an
den Analyseergebnissen orientieren und eigene Deutungen
entwickeln lernen. - Sie sollen sich, gerade beim Umgang
mit Iyrik, unterschiedlicher Interpretationsméglich-
keiten bewuBt werden.
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Drama

1.

3.

Die Schiiler sollen bei der Beschidftigung mit dem Drama
Entstehungsbedingungen und Merkmale dramatischer Dich-
tung kennenlernen; - sie sollen dabei die Fghigkeit ent-
wickeln, sich das Geschehen auf der Bilhne vorzustellen.

Sachbeziige:

- Bedeutung von Raum und Zeit fiir die dramatische Fiktion;

- Strukturierung der Handlung durch Akteinteilung, Sze-
nen und epische Kommentare als Mittel des Autors, sei-
ne Intention zu vergegenwdrtigen;

~ Dialoge und Monologe als wichtigste Eonstituenten der
dramatischen Handlung; - Bedeutung von Gebdrde, Mimik,
Personenfiihrung auf der Biihne und Bithnenbild;

-~ unterschiedliche Funktionen des Theaters im gesellschaft-
lichen Leben als Voraussetzung fiir die Ausprégung dra-
matischer Strukturmerkmale und Bithnentypen.

Da Dramentext und Schauspielkunst bei der Darstellung auf
der Biihne zusammenwirken, sollen die Schiiler verstehen,
daB unterschiedliche Interpretationen des Textes sehr
verschiedene Regiekonzepte des Theaters ermdglichen.

Die Schiiler sollen Bedeutung und Funktion eingzelner Merk-
male des Dramatischen fiir die Ausbildung der wichtigsten
Arten des Dramas verstehen und idealtypische Beschrei-
bungsmuster dieser Arten bei der Interpretation bertick-
gichtigen. :

Sachbexztige:

—~ Unterscheidung von Trag8die und Komddie;

~ Unterscheidung von klassischem Drama und epischem Thea-
ter (Drama der "geschlossenen" und der "offenen" Form);

- weitere Ausprigungen der Arten (z.B. Mischformen, Doku-
mentartheater, autortypische Sonderformen usw.).

Die Schiiler sollen sich mit der im jeweiligen Drama ge-
stalteten Wirklichkeitswahrnehmung und -deutung kritisch
auseinandersetzen und ihre Analyseergebnisse in Textana-
lysen, Interpretationen oder Erérterungen darstellen lermen.
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Lernziele zur ristorischen 3etrachtung von Literatur

Sie Schiiler sollen erkennen, daB poetische Texte ge-
schichtliche Zeugnisse siné uné deshalb aus ihren ge-
schichblichen Zusamrenhingen begriffen werden wmiissen.

Die Schiller sollen lernen, da® sich die Geschichtlich-
¥eit von Dichtung in unterschiedlichen, obiektiven
3edinzungen und Wirkungen cdarstellen kznn:

- in der AthZngigkeit vom Autor, der die Beziehungen

21 Tradition und Zsitgenossenschaft verrittelt;

in der formalen Gostaltung eines Werkes, das in einer

[}
e

tay

opmbradition steht und so einen formgeschichtlichken
tellenwert hat;

(2]

. . g e o
- in vorgegebenen Normen (Poetologie, Programetik;, die
dns Werk in Torm und Idee wesentlich bestimmen;

~ in auBerliterarischen Entwicklungen, auf die der Autor
reagiert;

— in der poetischen und ideellen Kraft eines Werkes, die
sich dem Leser mitteilt und die Rezeption bestimmt;

- in den Eigenschaften eines Textes, die Zuordénungsmog-
lichkeiten begriinden, so daB textiibergreifende Crénungs—
vorstellungen (Epoche, Strimung, Bewegung u.a.) - die
Geschichte der Literatur betreffend - entwickelt wer-
den kdnnen.

ie Schiiier sollen derartige Zusammenh&nge als Regulative
des Verstenens und der Interpretation auffassen und bei
e

T

v Interpretation einzelner Texte berilicksichtigen.

Die Schiiler sollen Einsicht gewinnen in die Bedingtheit
und Subjektivitit historischer Erkenntnisse.
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Umgang mit Literatur auf der Jahrgangsstufe 11

1. Hinweise zu Zielsetzung und Unterrichtspraxis

Der Literaturunterricht der Jahrgangsstufe 11 soll Fghig-
keiten und Kennthisse, die in der Sektndarstufe I erworben
wurden, vertiefen und die Schiiler auf die Schwerpunkte

bei der Beschdftigung mit Literatur im Grund~ und Leistungs-—
kurs vorbereiten. :
Die zur Wahl stehenden Texte (vgl. Werkliste) legen den Unter—
richt insgesamt nicht auf Werke bestimmter Epochen oder Zeit-
abschnitte fest. In erster Linie soll n#mlich die Eigenart

der Gattungen zur Geltung kommen. Daher miissen z.B. im Bereich
des Dramas auch wichtige und fiir die Schule geeignete Werke
von Sophokles und Shakespeare beriicksichtigt werden, da sie
das europdische Drama maBgeblich geprégt haben und bis heute
im deutschsprachigen Theater eine bedeutende Rolle spielen.

Folgende Aspekte sollen bei der Textauswshl und Interpretation
Schwerpunkte bilden: :

-~ -der typologische Aspekt bei der Beschéftigung mit dem Drama;

- wichtige Merkmale des Erzdhlens bei der Lektiire epischer
Texte;

- zeittypische Strukturmerkmale und Themen in der Lyrik des
17, und 18. Jahrhbunderts.

Damit Grundmuster der dramatischen Gattung veranschaulicht
werden kdnnen, sollten zumindest eine Tragddie und eine EKo-
mddie interpretiert werden. - Bei der Auswahl epischer Texte
ist das 20. Jshrhundert mit einem Werk zu beriicksichtigen;
ein zweites, kontrastierendes sollte die MSglichkeit bieten,
ander#gestaltete Merkmale des Epischen vorzustellen. - Die
Beschdftigung mit Lyrik des 17. und 18. Jahrhunderts ist ge-
eignet fiir eine Einfithrung in die historische Betrachtung von
Literatur. Die relativ kurzen Texte und die Uberschaubarkeit
der Form kdnnen zeittypische Besonderheiten, aber auch epochen-
ibergreifende Entwicklungen verstindlich machen.
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Folgende Gesichtspunkte sind fiir den Aufbau der Lyrik-
sequenz wichtig:

-~ die epochentypische Thematik,
-~ epochentypische Strukturmerkmale,

— die Bedeutung Klopstocks und des jungen Goethe fiir
den Strukturwandel.

Der literarhistorische Akzent soll in erster Linie durch
den Vergleich der Texte und nieht durch Vermittlung literar-
historischer Details gesetzt werden. Mdgliche Querverbindun-
gen zu den gewdhlten Dramen oder epischen Texten kdnnen die
historische Betrachtung vertiefen. - Im Zusammenhang mit

dem Interpretieren im Unterricht ergeben sich schlieBlich
sinnvolle Méglichkeiten, den Schiilern unterschiedliche Zu-~
génge zur Gedichtinterpretation einsichtig zu machen und im
Verlauf der Sequenz die schriftliche Darstellung einer eige-
nen Interpretation zu iben.

Insgesamt sollten interpretiert'werden:

- etwa 4 Barockgedichte,

~ etwa 3 Gedichte des 18. Jahrhunderts,

~ etwa 4 Gedichte des jungen Goethe.

Damit die Gattung in ihrer Vielfalt zur Geltung kommt,
empfiehlt es sich, eine Reihe weiterer Gedichte vorzustel-

len und sie jeweils nur unter einem Gesichtspunkt zu be-
trachten.
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2. Werkliste

DeovalfnEac?

Sophokles,

Sophokles,

Shakespeare,
Shakespeare,
Shakespeare,
G.E. Lessing,
H.v. Kleist,
C. Zuckmayer,

F. Diirrenmatt,

Bk pragiice:

Grimmelshausen,
Grimmelshausen,

F. Schiller,
J.P. Hebel,

H.v. Kleist,
G. Keller,

A. D&blin,

H., Mann,

F. Kafka,

H. Hesse,

Th. Mann,

M. Frisch,

G. Grass,
Jurek Becker,

AUy L

st

Kdnig Odipus

Antigone

Macbeth

Konig Lear

Der EKaufmann von Venedig
Minna von Barnhelm

Der zerbrochene Krug

Der Hauptmann von E&penick
Romulus der Grofe

Der abenteuerliche Simplizissimus (Auswahl)
Die Landstdrzerin Courage :
Der Verbrecher aus verlorener Ehre
Das Schatzkdstlein des rheinischen
Hausfreundes (Auswahl)

Michael Kohlhaas

Romeo und Julia auf dem Dorfe

Die Ermordung einer Butterblume
Der Untertan

Erzghlungen (Auswahl)

Demian

Mario und der Zauberer

Homo Faber

Katz und Maus

Jakob der Liigner

Gedichte des 17. und 18, Jahrhunderts nach Wahl
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Umgang mit Literatur - Jahrgangsstufe 12

Leistungskurs

Historische Betrachtung von Literatur

1.

Zeitlicher Rahmen

Jahrgangsstufe 12/1: 1770 bis 1830

Jahrgangsstufe 12/2: 1830 bis 1914/18

Die Daten, die die Zeitabschnitte begrenzen, verstehen sich
als Richtzahlen. - An eine umfassende Beschreibung einer
"Epoche”" bzw. einer literarischen Stromung ist nicht ge-
dacht, wohl aber sollen durch Auswahl und Zuordnung der
Texte wesentliche Tendenzen des genannten Zeitraumes re-—
prisentiert werden.

Binweise zum Aufbau der Literatursequenzen

Der Lehrplan legt zwar den zeitlichen Rahmen und die Ge=
sichtspunkte zur Interpretation einzelner Werke fest

(vgl. Lernziele), aber nicht den Aufbau der Literatur-
sequenzen.

Durch eine individuelle Konzeption soll der Fachlehrer die
Maglichkéit zu einer Gestaltung des Literaturunterrichts
erhalten, die Spielraum schafft fiir eine motivierende Re-
zeption und Deutung.

AuBerdem will der Lehrplan keine Vorentscheidungen treffen,
die sich in der Zukunft als zu enge Festlegungen erweisen
kdnnen, wenn die fachdidaktische Literatur geeignete ein-
schligige Unterrichtskonzepte anbieten sollte.

Bei der Textauswahl fiir die Lernsequenzen ist der Fachleh-
rer - gsoweit es sich um dramatische und umfangreichere
epische Texte handelt - an die Werkliste gebunden. Natiir-
lich kann der Unterricht an einem zwangsléufig kleinen
Textkorpus keinen Nachweis fiir die Giiltigkeit von Epochen—
begriffen liefern. Er soll aber durch die Beschdftigung
mit einigen wichtigen Texten verstidndlich machen,

~ daB Themen der Literatur immer im Zussmmenhang mit
historischen Gegebenheiten stehen;

- daB Strukturmerkmale einer eigenen historischen Gesetz-
méfBigkeit unterliegen;
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-~ da8 zwischen Zeitgeschehen und Entwicklung der
Literatur eine Wechselwirkung besteht, die dann
,prégend auf spédtere Tendenzen der Literatur einwirkt.

Die Auswahl der Texte kann z.B. Werke beriicksichtigen,

die : :

- ein zeittypisches Thema behandeln und unterschiedli-
che Strukturmerkmale aufweisen, in denen sich eine
Entwicklung abzeichnet (Beispiel: Selbstbestimmung
und Konvention: Emilia Galotti - Die Rduber - Die Lei-
den des jungen Werther);

-~ durch Thematik und/oder Struktur den Ubergang von einer
Epoche zur andern oder das Nebeneinander unterschied-
licher Tendenzen verdeutlichen (Beispiel: Morike -
Heine -~ Biichner; Lessing - Lenz -~ Goethe);

~ durch Thematik und Struktur verdeutlichen, da8 Zltere
Tendenzen nachwirken und Neues sichtbar wird (Beispiel:
Dramen von Kleist -~ epische Texte der Romantik bzw.
von Jean Paul - Lyrik von HSlderlin bzw. Heine).

In jedem Halbjahr sollen zwei bis drei umfangreichere Wer-
ke behandelt werden. Die Lyrik ist in dem MaBe einzube-
ziehen, wie es das Unterrichtskonzept erfordert. In jedem
Fall sind wdhrend der Jshrgangsstufe 12 Texte von minde-
stens zwei Lyrikern angemesssn zu beriicksichtigen.
Zusdtzlich kann in jedem Halbjahr ein episches oder dra—
matisches Werk, das nicht im jeweiligen Zeitraum entstan-
den ist und das der Fachlehrer frei auswdhlt, behandelt
werden.

3. Erginzende Literatur

- Literaturgeschichten;
-~ Theoretische Schriften (Poetologische Schriften, Doku-
mente, Interpretationen u.a.m.) -
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4, Werkliste
Halbjahr 12/1 (1770 bis 1830)
Lessing: Emilia Galotti - Nathan der Weise

Goethe: Die Leiden des jungen Werther -~ Egmont -~ Iphige-
nie - Torquato Tasso - Hermann und Dorothea ~
Wilhelm Meisters theatralische Sendung - Die Wahl-
verwandtschaften - Faust I

Lenz: Der Hofmeister oder Vorteile der Privaterziebung -
Die Soldaten

Moritz: Anton Reiser

Schiller: Die Riuber - Kabale und Liebe - Don Karlos -
Wallenstein — Auswahl aus den theoretischen
Schriften

Jean Paul: Dr. Katzenbergers Badereise - Das Leben des
vergniigten Schulmeisterlein Maria Wuz in
Auenthal

Hlderlin: Hyperion oder der Eremit in Griechenland

Eleist: Amphitryon - Penthesilea - Prinz Friedrich von
Homburg - Erzdhlungen

Tieck: Mirchen vom blonden Eckbert

Novalis: Die Christenheit oder Buropa —~ Heinrich von
Ofterdingen (in Auswahl)

Friedrich Schlegel: Lucinde
Friedrich de la Motte Fouque: Undine

E.T.A. Hoffmann: Lebensansichten des Katers Murr - Der
goldene Topf - Das Majorat

Chamisso: Peter Schlemihls wundersame Geschichte
Eichendorff: Das Marmorbild — Das Schlo8 Diirande

Brentano: Die Geschichte vom braven Kasperl und dem
schénen Annerl

Johann Peter Hebel: Auswahl aus: Schatzkistlein des
rheinischen Hausfreundes
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Halbjahr 12/2 {1830 bis 1914/18)
Nestroy: Der bdse Geist Lumpazivagabundus oder Das lieder-
liche Kleeblatt

Grillparzer: KZnig Ottokars Gliick und Ende - Der arme
Spielmann

Stifter: Die Mappe meines UrgroBvaters (Studienfassung) -
Der Hagestolz

Heine: Harzreise -~ Der Rabbi von Bacharach

Blichner: Dantons Tod - Leonce und Lena - Woyzeck - Lenz
Hebbel: Maria Magdalene

Keller: Ziiricher Novellen — Das Sinngedicht - Martin Salender
Raabe: Der Stopfkuchen ~ Unruhige Gaste

Meyer: Der Heilige - Die Versuchung des Pescara

Fontane: Jenny Treibel - Effi Briest - Irrungen, Wirrungen

Bauptmann: Bahnwédrter Thiel - Vor Sonnenaufgang - Fuhrmann
Henschel - Michael Kramer - Die Ratten

Wedekind: Friithlingserwachen

Schnitzler: Anatol ~ Der griine Kakadu -~ Leutnant Gustl -
Professor Bernhardi

Thomag Mann: Die Buddenbrooks ~ Tonio Kriiger - Konigliche
Hoheit ~ Der Tod in Venedig

Hesse: Peter Camenzin@

Robert Walser: Jakob von Gunten
Indwig Thoma: Moral

Heinrich Mann: Professor Unrat

Musil: Die Verwirrungen des Ziglings TdrleB
ternheim: Die Hose -~ Blirger Schippel

Kafka: Erzgdhlungen
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Grundkurs

Vorbemerkungen zum Aufbau des Literaturunterrichts und
zu den Lerninhalten

Wenn die Schiller in die Heuptvhase der reformierten Ober-
stufe eintreten, haben sie wihrend der Orientierungsphase
(Janrgangsstufe 1) epische, dramatische und lyrische
Texte kennengelernt. Wihrend bei der Behandlung von Lyrik
die Entwicklung bestimmter Strukturmerkmale - von der
Barocklyrik bis zur ILyrik des Jjungen Goethe - beriicksich-
tigt werden sollte, konnte der Fachlehrer seine Textaus-
wanl bezliglich Epik und Drama nach anderen Gesichtspunk-
ten treffen, d.h. ohne Riicksicht auf historische Beziige.

Der Literaturunterricht der Hauptphase kniipft an diese
Konzeption an. Er soll durch Schwerpunktbildung und Text-
auswahl dreierlei ermdglichen:
_ eine vertiefte Auseinandersetzung mit gattungstypi-
schen Merkmalen und Entwicklungen,
-~ eine literarhistorische Betrachtung in begrenztem
Unfang,
- die Lektiire von Texten, die der Fachlehrer nach sei-
nem Ermessen auswdhlt. :

Asuf diese Weise sollen Kontinuitdt und Ver#dnderung im
Bereich der Literatur im Grundkurs veranschaulicht werden.

Lernsequenzen und Lerninhalte

Halbjahr 12,1

1. Schwerpunkt: Drama der Goethezeit (2 - 3 Dramen)
Inhalte: Dramen von Lessing, Lenz, Schiller, Goethe,
Kleist
(Die Titel sind der Werkliste zu entnehmen)

2. Lyrik: thematische Reihe unter Beriicksichtigung wvon
Texten der Klassik und Romantik
oder
klassische bzw. romantische Iyrik im Kontrast
zur Lyrik der Modernme.
Inhalte: Texte nach Wahl des Fachlehrers
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Halbishr 12,2

%. Schwerpunkt: Epik; 19. Jahrhundert bis 1914
(2 - 3 Werke)
Innalte: kiirzere Romane, Novellen, Erzdhlungen
(Die Titel zind Ader Werkliste zu entnehmen;

4. Drams: ein 3eispiel fiir ein "antiklassisches" K&nzept
nach Form oder/und Thematik aus der éramati-
schen Literatur wvor 1914
Inhalt: Text nach Wzhl des Fachliehrers

Werkliste zur Auswahl fiir die Schwerpunkte

Halbjahr 12,1

Drama:
G.E. Lessing: Emilia Galotti
Nathan der Weise

J.M.R. Lenz : Der Eofmeister
Die Soldaten

J.W.v.Goethe: Urfaust
Iphigenie auf Tauris
Egmont
Faust T

Fr.Schiller : Die R&auber
Kabale und Liebe
Don Cerlcs
Wallenstein

H.v. Kleist : Prinz Friedrich von Homburg

Yalbjahr 12,2
Epik:

H.v. Kleist : Die Marquise von O...

E.T.A.Hoffmann : Das Majorat

Xl.v. Brentano : Die Geschichte vom braven Kasperl und
vom schénen Annerl

A+ V.o Arnim : Der tolle Invalide

c.v.Zichendorff: Das Marmor>ild

G. Biichner : Lenz



H. Heine
eS8 S ibien

Fr.Grillparzer
G. Keller

C. F. Meyer
W. Raabe
Th. Fontane

G. Hauptwann
4. Schnitzler

Th. Mann

Fr. Kafka

Der Rabbi ven Bacherach

Brigitta
Ezlkstein
Der arme Spielmann

Fomeo und Julla auf dem Dorle
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Frau Regulz Amrain und ihr Jingster

Der Heéeilige
Unruhige Géste
Unterr Birnbaum
Frau Jenny Treibel
Bk RRseIcE
Bahnwirter Thiel
Leutnant Gustl

Tonio Kriger
Der Tod in Venedig
Erzshlungen, Parabeln



Lernbereich
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Jahrgangsstufen 11 - 13

Zum Aufbau des Lefnbereichs

Als Formen schriftlicher Darstellung sind fiir die gymnasiale
Oberstufe die beiden Aufgabentypen 'Analyse von Texten' und
'Problemerdrterung' verbindlich.

Gegenstandsbereich: Analyse von Texten

In Klasse 11 wird die G r un d f o r m der Analyse im
Unterricht systematisch eingeiibt. Dabei werden Kriterien
erarbeitet, die in jeweils angemessenen Kombinationen bei

der Analyse einzelner Texte anzuwenden sind. Die Schiiler
sollen lernen, Texte eigenstdndig nach Kriterien zu analy-
sieren und den Punktionszusammenhang der einzelnen Textele-
mente sachgerecht darzustellen. Die Beschreibung der Elemen-
te geschieht weitgehend textimmanent, sie bezieht textexterne
Faktoren nur insoweit ein, als sie zum Verstidndnis des Textes
unerldflich sind. Da eine derartige Beschreibung leicht zum
Selbstzweck werden kann, ist darauf zu achten, dafl die Ana-
lyse der Textstrukbtur als Erkenntnismittel zum Verstandnis
des jeweiligen Textes aufgefaBt wird.

Den Schwerpunkt der Arbeit an Texten bilden in Klasse 11
mehr analytische Fragestellungen. Im Vordergrund steht das
Erlernen des Analyseinstrumentariums zur Erarbeitung und Be-
schreibung der Textmerkmale {Methodenbeherrschung). Trotz der
stdrkeren Betonung der sprachbetrachtenden Arbeit am Text
sollen’Deutungsansétze nicht prinzipiell ausgeklammert sein.
Allerdings haben die deskriptiv-analytischen Verfahrehyweloen
Vorrang vor der Sinndeutung des Textes.

Die Vielfalt der Texte kann durch die Grundform nicht
voll ausgeschdpft werden, Deshalb wird in den Jahrgangsstufen
12 und 13 die Grundform der Analyse modifiziert. In Anhdngig-
keit vom bestimmten Text kBnnen spezifische Ansdtze der Text-
bétrachtung in den Vordergrund treten und die Analyse akzen-
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tuieren. Je nach Eigenart und Merkmalsbedingungen des
Textes (Textart, Thematik, Textgestalt) kodnnen im Unter-
richt Betrachtungsansidtze gewdhlt werden, die das Grund-
modell der Analyse variieren und eine Differenzierung er-
moglichen,

Es gibt Texte, die zwangsldufig eine Interpretation ver-
langen. Diese kann wiederum abhangig sein vom jeweils ge-
wihlten Interpretationsansatz. Die besondere Qualitdt (ins-
besondere fiktionaler Texte) sowie die subjektiven Voraqiet-
zungen fir das Verstehen von Texten bedingen ein subjektives
Textversténdnis und fihren zu perstnlichen Deutungen und Wer-
tungen. Dabei ist die Beantwortung der Frage, was die im Text
dargestellte Wirklichkeit fir den Leser bedeutet, ein wesent-
licher Faktor fir die Wirkung von Texten. Aus der strukturellen
Beschaffenheit vor allem fiktiocnaler Texte und den sich an-
schlieflenden Interpretationsbeziigen kann als Aufgabenart die
A nea il vy s e sung S Lme bre i T P aubeal b ioEn e ne S ikio
nalen Textes'abgeleitet und die Grundform um eine methodische
Operation erweitert werden. Wihrend die reine Analyse (Grund-
form) in der Beschreibung der 'poetischen Methode' eines Tex-
tes einen Konsens anstrebt, eréffnet die Interpretation die
(freiere) Mdglichkeit expliziter, subjektiv gesteuerter Sinn-
deutung, indem der Interpretierende besondere Textmerkmale und
Sinnsignale herausgreift und im Hinblick auf eine schliissige
Textdeutung thematisiert.

In dem MaBe, wie das Verstdndnis von Texten stérker ab-
héngt von einzelnen Wortérn und spezifischen semantischen Be-
ziigen, filhrt die Untersuchung zur ’'Analyse mit dem Schwer-
punkt: s emantisc he Analys e' und akzentuiert
die Refe§ﬁzebene des Textes.

Sehr viele Texte, deren Verfasser sich entschieden zu ei-
nem Sachverhalt oder Problem #uBern, dringen den Leser zu ei-
ner Auseinandersetzung und fordern oftmals eine deutliche
Stellungnahme heraus. In diesem Falle haben Texte die Funktion,
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Partei bzw. Partner in einer Kontroverse zu sein. Die Un-
tersuchung solcher Texte zielt dann auf eine Auseinander-
setzung mit ihrem Problemgehalt und ihrer Argumentations-
weise. Aus diesem Ansatz 14Bt sich die Darstellungsform
‘dnalyse mit dem Schwerpunkt: t e x t b e z o e
Problemerdrterung' ableiten.

In jedem der genannten Fille bleiben die analytischen
Fragestellungen der Grundform unverzichtbarer methodischer
Ausgangspunkt,

Gegenstandsbereich: ProblemerSrterung

Im Gegenstandsbereich 'Problemerdrterung' wird in Klasse 11
die literarische Erdrterung weitergefiihrt., Dabei kann sich
der Lehrer auf Verfahren der TexterschlieBung in der Sekun-
darstufe I sowie auf die dort erworbenen Kenntnisse und
Fahigkeiten beziehen. Die Schiiler sollen lernen, eigenstindig
Aspekte eines im Unterricht behandelten literarischen Werkes
zum Gegenstand der Untersuchung zu machen und in diskursiver
Form Antworten zu entwicklen,

In den Jahrgangsstufen 12 und 13 wird die literarische
Erdrterung als Darstellungsform beibehalten. Dariiber hinaus
wird im L e i s tungskur s die 'Problemerdrterung
mit fachspezifischem Gegenstand' eingefiihrt. Diese Aufgaben-
art intendiert, auf der Grundlage der im Deutschunterricht
erworbenen Kenntnisse umfassender Texte bzw. Sachverhalte
Antworten zu libergreifenden Fragestellungen zu entwickeln.

Schematische Ubersicht der Aufgabenarten

1 Analyse von Texten
1= Grundform der 4Analyse

1.2 Modifikationen der Grundform
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1.2.1 Analyse und Interpretation eines fiktionalen
Textes

1.2.2 Analyse mit dem Schwerpunkt: semantische Ana-

lyse

1.2.3 Analyse mit dem Schwerpunkt: textbezogene
Problemerdrterung

2 Problemerdrterung

] Literarische Erdrterung

2 Problemerdrterung mit fachspezifischem Gegen-
stand

Alle Aufgabenarten des Leistungskurses (1,2 - 2.2) konnen
Gegenstand der schriftlichen Abiturprifung sein.



A

Analyse von Texten

Grundform

1 Beschreibung der Aufgabenart

Es ist das Ziel der Analyse, Struktur und Intention von
Texten verstehbar zu machen. Innerhalb der Stufen des Ver-
stehensvorgangs wird dabei ein vorliufiges Textverstindnis
durch detaillierte Beobachtung und Funktionsbeschreibung
der Texﬁelemente relativiert., Das Ergebnis der systemati-
schen Analyse kann das Erstverst@ndnis bestitigen, diffe-
renzieren oder auch korrigieren. Indem die Textanalyse den
Funktions~ und Wirkungszusammenhang der Textelemente unter-
sucht, ist sie ein empirisch-objektives Verfahren, das die
Beziehungen zwischen den Aussagen des Textes und deren sprach-
licher Realisierung beschreibt. Sie bleibt jedoch nicht auf
dieser Stufe stehen, sondern befragt den Text auch nach sei-
nem Sinnpotential und seiner Wirkung auf den Leser.

In ihrer Systematik vollzienht die Textanalyse den stufen-
artig geordneten Verstehensvorgang nach, der sich in folgen-
den Einzelschritten darstellen 14Bt:

1. Ermitteln des Vorverstindnisses

2, Entwerfen des vorliufigen Textverstandnisses
3. Klaren von Verétehensschwierigkeiten

4, Beschreiben der Textgestalt
5

. Integration der Beobachtungen zum Gesamtver-
standnis

6. Diskussion der Textbedeutung fir die Gegen-
wart des Lesers - Weiterdenken des Problems (1)

(1) vgl. WORT UﬁD SINN; Texte verstehen und verfassen,
Paderborn 1980, S. 94 - 98
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Das Verstiandnis nach der ersten Lektilire eines Textes wird

als Vorverstédndnis Dbezeichnet. Es wird wesent-
lich bestimmt von situativen Faktoren der Textbegegnung, dem :
Vorwissen und den Leseerfahrungen des Rezipienten, seinen Er-
wartungen an den Text und von der Beschaffenheit des Textes
selbst. Das vorlawufige Textverstdndnis bildet sich
bei nidherer Auseinandersetzung mit dem Text und hat fir den
Aufbau des G esamtverstéandndisses den Cha~-
rakter einer Arbeitshypothese. Vorversténdnis und vorlédufiges
Textverstindnis milssen wdhrend der s y s tematische
Analyse stindig am Text (berprift werden, (1)

Diese Schritte integrativen Vorgehens beim Textverstehen
diirfen jedoch nicht in jedem Falle als einzig mogliche Abfol-
ge von Analyseschritten miBverstanden werden. Gleichwohl er-
geben sich aus diesen Uberlegungen bestimmte Arbeitsschritte
im Sinne von Phasen des Analysierens und Deutens, die sich in
Form einer Stoffsystematik darstellen lassen.

2 Beschreibung der Anforderungen

Die Anforderungen beziehen sich jeweils auf den kognitiven
Bereich (Analyse des Textes) . und den instrumentellen (Dar-
stellung der Analysergebnisse).

Die Analyse von Texten erfordert im einzelnen:

~ im kognitiven Bereich

% Féhigkeit, die Thematik des Textes zu erken-
nen und ein vorliufiges Textverstandnis zu *
formulieren :

2, FPihigkeit, von auffdlligen inhaltlichen bzw.

vgl. WORT UND SINN, a.a.O.



T

formalen Merkmalen ausgehend, einen geeigneten
methodischen Ansatz zur Analyse zu finden und
diesen konsequent anzuwenden

Fahigkeit, die Textelemente zu unterscheiden und
funktional zu beziehen

Féhigkeit, den Funktionszusammenhang von Text-
gestalt und Textintention zu ermitteln,

instrumentellen Bereich

Kenntnis eines Repertoires aﬂ Fachhegriffen und
Arbeitstechniken sowie Péhigkeit zu deren diffe-
renzierter Anwendung

F8higkeit, Teilergebnisse der Textuntersuchung
zweckmdBig anzuordnen und folgerichtig zu ver-
kniipfen

Fihigkeit, Ergebnisse durch funktionsgerecht
ausgewdhlte Textstellen zu belegen

Féhigkeit zur sachgerechten, sprachlich ange-
messenen Darstellung der Analyseergebnisse im
gedanklichen Zusammenhang (Syntheseschritt).

3 Hinweise zur Untersuchung von Texten (Stgffsystematik)

I Vorversténdnis

subjektiver Textbezug (individuelle Verstehensgrund-
lage)

Ableitung von Kategorien aus dem Ersteindruck
{z.B. Thema, Textart, formale Aspekte) =

- Benennen zundchst nicht deutbarer Textelemente

(offene Textelemente)

Konsens und Dissens



it Bildung einer Arbeitshypothese ( Vorlidufiges Textver-
stédndnis)

- Formulierung des Textproblems (der Textfrage); fiir
fiktionale Texte, soweit ihnen kein Textproblem zu-
grundeliegt: Bestimmung des Textgegenstandes

- (Vorliufige) Charakterisierung der Textintention als
organisierendes Prinzip des Textes, das den einzel-
nen Teilen ihre Funktion gibt und sie koordiniert

JLIEE Systematische Analyse

1. Beschreibung der kommunikativen Konstituenten des
Textes

2. Auswertung von Informationen zu &dulBleren Bedingungen
der Textentstehung
(Hinweise zur Entstehungsieit und zum Entstehungs-
anlaB in Verbindung mit einzelnen allgemeinhistori-
schen oder biographischen Kontexten)
Solche Informationen kénnen im Text selbst enthalten
sein oder zus&dtzlich gegeben werden.

3, Identifizierung der Textart

- nach traditionellen. Gattungs- und Artbezeichnungen
- nach bestimmten Verfahren der Typologisierung von
Texten ; ‘

4, Analyse der sprachlich-strukturellen Konstituenten

4,1 Beschreibung des, gedanklichen Aufbaus oder der
inneren Gliederung des Textes (Gedankenfiihrung,
logische Struktur)

Beschreibung der Makrostruktur des Textes u.a.
mit dem Ziel der Ausgliederung bestimmter Unter-
suchungsfelder der‘Mikrostruktur'(z.B. Arten der
Verknipfung, Uberleitungen, Differenzierung'der
Gedankquénge, Pérspektiven der Darstellung etc.)



4,2 Formanalyse

4.2,1

4.2.2

205

4.,2.4

4.2.5

Analyse der Syntax in Verbindung mit dem
Gedankengang

- Funktionsbestimmung der verwendeten Pridi-
kationstypen

- Beschreibung charakteristischer Satzbau-
pléne

~ Analyse der logischen Verknilipfung anhand
der Identifikation syntaktischer Merkmale

Bestimmung und Auswertung der Haufigkeits-
verteilung von bestimmten Woértern, Wortarten,
syntaktischen Strukturen

Bestimmung der Funktion rhetorischer Figuren
in einzelnen Texten, insbesondere der ver-
wendeten Formen indirekten Sprechens (Ver-
gleich, Metapher, Allegorie, Symbol u.a.)

Semantische Analyse charakteristischer Wor-
ter bzw. Wendungen

Bestimmung der Sprachebene des Textes

Aussagen zur sprachlichen Form diirfen sich nicht in
einer einfachen Benennung der verwendeten Textelemente
"~ im Sinne einer Inventarisierung erschépfen, sondern
missen grundsidtzlich eine Funktionsbestimmung enthal-
ten und auf die Textintention bezogen sein, damit

die Darstellung nicht in eine Inhalts- und Formbe-

trachtung

zerfallt,

Integration der Einzelbeobachtungen zum Gesamtver-
stdndnis (Besphreibung des Funktionszusammenhangs
von sprachlich-struktureller Gestaltung und Textin-

tention)



S

4 Hinweise zur Aufgabenstellung

Gegenstand der analytischen Fragestellungen der Grundform
sind in Klasse 11 fiktionale und theoretisch-analytische
Texte, Nach Moglichkeit soll die Aufgabenstellung Eigen-

art und Merkmalsbedingungen des gewdhlten Textes angemessen
berucksichtigen., Ihrem Wesen nach haben theoretisch-analy-
tische Texte mehr pragmatische Ziele., Bei der Analyse dieser
Texte gilt es - stirker als bel fiktionalen Texten -, die
expliziten'und impliziten Wirkungsabsichten zu erkennen und
in ihrer Adressatenbezogénheit darzulegen. Auch sollte die
Wirkung des Textes in die Analyse einbezogen werden,

Im ersten Halbjahr der Klassenstufe 11 sollten aufeinander
bezogene Teilaufgaben die Analyse steuern, um die Schiiler in
die Handhabung der Analysekriterien einzufilhren, Im zweiten
Halbjahr soll die Anweisung: 'Analysieren Sie den Text nach
den Kriterien der Textanalyse!' eine sinnvoll aufgebaute, zu-
sammenhdngende Darstellung bewirken,



S

Analyse und Interpretation eines fiktionalen Textes
1 Beschreibung der Aufgabenart

Die weitgehend analytischen Fragestellungen der Textanalyse
in ihrer Grundform werden bei der ErschlieBung fiktionaler
Texte um den methodischen Ansatz der Interpretation erwei-
tert., Offene Textelemente begriinden hiufig verschiedene Auf-
fassungen von dem, was Texte fiir den einzelnen Leser bedeu-
ten, Die Rezeption solcher Elemente fiihrt zu Auslegungen, die
Je nach Verstehensvoraussetzungen ganz unterschiedlich sein
kénnen. Streng genommen ist das Ergebnis der Lektiire durch
den Text nie vollstdndig determiniert und auch nicht determi-
nierbar. -
Demnach muB der Unterricht anstreben, daB die Sinndarstel-
lung von Texten als die konsequente Fortsetzung der in der be-
schreibenden Analyse gewonnenen Erkenntnisse und erarbeiteten
Ergebnisse begriffen wird. Nebem dem stirker objektivierten
Zugang zum Text in Form einer Beschreibung seiner Konstituen-
ten 148% die der Analyse immanente bzw. sich anschlieBende
Interpretation genligend Spielraum fir subjektive Deutung und
Wertung. Der Schiiller soll sich bewuBt werden, in welcher Art
und in welchem Umfang er als Leser an der Sinnkonstitution des

Textes beteiligt ist.

Die Textinterpretation kann methodisch in einem Dreischritt
erfolgen, Das Jjeweilige Erkenntnisinteresse fithrt iiber bestimm-
te Voriiberlegungen methodischer Art (im Sinne von Auswahlmu-
stern) zu einer Interpretationshypothese, in der - zun#chst
noch vorldufig, also revidierbar - Aussagen iiber die Thematik
und die Aussageabsicht gemacht werden. Sinnvoller methodischer
und auch sachlicher Ausgangspunkt zur Gewinnung einer solchen
Hypothese konnen Auffdlligkeiten im Text sein, an denen Text
und Leser so aufeinander bezogen bzw. beziehbar sind, daB sich
Fragen stellen oder Stellungnahﬁen provoziert wérden. Solche’
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Reaktionen koénnen Anstofl zu einer systematischen Analyse und
Interbretation werden. Im hermeneutischen Prozefl ist der Sinn
eines Textes dann erkannt, wenn fiir den Leser die Frage beant-
wortet ist, was die im Text dargestellte Wirklichkeit bedeu-
tet. Obwohl ein und derselbe Text unterschiedliche Deutungen
erfahren kann (z.B. biographischer, psychologischer, weltan-
schaulicher Art) und verschiedene methodische Verfahren der
Fachwissenschaft zur Interpretation von Texten zur Verfligung
stehen, sollte sich die Untersuchung fiktionaler Texte im Un-
terricht beschrinken auf die Beschreibung von Textvoraussetzun-
gen und von Textelementen in ihrem funktionalen Zusammenhang
und - davon ausgehend ~ auf die Thematisierung eigener Reak-
tionen auf den Text im Sinne einer individuellen Deutung.

Das schlieBt nicht aus, daf der Lehrer von Fall zu Fall (je
nach Ergiebigkeit und Lernziel) solche Ansétze aufgreift und
durchfiihrt, um dem Schiiler unterschiedliche Zug&nge zum Text
bewuit .zu machen. :

Ansitze fiir Analyse und Deutung kénnen sein (1):
1. autorbezogene Aspekte

_historisch-biographische Bezlige
(Verh#ltnis Autor-Werk, Stellung des Textes im
Werk-Kontext, Stationen der Entstehung)

-geistes-/gesellschaftsgeschichtliche Bezlige
(Prégung eines Autors durch die Epoche/Strémung ;
Verhiltnis Problemsicht - Stilformen ete,; histo-
risch~soziale Umsténde)

2. bextbezogene Aspekte

-Text als Bedéutungsgefﬁge
-Interpretationskonzepte/ Interpretationshypothesen;
welche die Ergebnisse der Analyse aufeinander be-

‘ziehen
-geschichtlicher Aspekt von Texten

>

(1) Die. Ansdtze finden sich in: W. Dehn (Hrsg.), werkstatt
Sprache, Lehrginge im Deutschunterricht dervSekundapstufe 0L

Frankfurt 1980, S. 204/205
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5. rezeptionbezogene Aspekte
~-verstehenskritisch

(Bedingungen und Tendenzen der Auseinandersetzung
mit literarischen Texten; im Text angelegte Leser-
haltungen)

wirkungsgeschichtlich

(Merkmale gegenwdrtiger und friiherer Auffassungen
aus ihren Bedingungen erkiiren).

2 Beschreibung der Anforderungen

Die Anforderungen im kognitiven und instrumentellen Bereich,
wie sie fiir die Grundform ausgewiesen sind, gelten auch fiir
die Textinterpretation. Dariiber hinaus sind folgende spezi-
fische Lernziele zu berilicksichtigen:

1. Fihigkeit, Lesen und Deuten als produktives Ver-
halten gegeniiber Texten aufzufassen

2. Féhigkeit, sinnstiftende Textelemente in Texten
zu identifizieren und ihre Funktion fiir die Text-
‘rezeption zu bestimmen

3. Féhigkeit, eine Interpretationshypothese iiber die
vermutete Autorintention aufzustellen und ihre Er-
giebigkeit einzuschitzen :

4. Fahigkeit, ausgehend von der Interpretationshypo-
these - eine schlissige Gesamtlnterpretatlon zu
entwickeln.

3 Hinweise zur Untersuchung fiktionaler Texte ({)
Die Interpretétion eines fiktionalen Textes kann in folgenden

methodischen Elnzelschrltten erfolgen, dle Jje nach Text unter-
schledllch zu akzentuleren wiren:
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1. Vermutung iber zentrale Thematik und Aussageabsich?t

in Form einer Interpretationshypothese
2. Benennen der eigenen Reaktion auf den Text

5. Beziehen der Reaktion auf den Text auf Auffillig-
keiten im Textgeflige

4, Herstellen eines Zusammenhangs von Interpretations-
hypothese und Auffdlligkeiten im Text

5, Systematische Durchfiihrung von Analyse und Inter-
pretation.

&)

4 Hinweise zur Aufgabenstellung und Beispiele

Fiir die Darstellungsform 'Analyse und Interpretation' lautet
die standardisierte Arbeitsanweisung: Analysieren und inter-
pretieren Sie ... | Es folgt die detaillierte Kennzeichnung
des zu untersuchenden fiktionalen Textes nach T ex t ar Gk,
St o rdsundy Tuddishen 1l : '

Beispiele 3 > -

Analysieren und interpfetieren Sie das Gedicht "Immer zu
benennen" von Johannes Bobrowski!:

(Abiturpriifung 1982)

Analysieren und interpretieren Sie den Text "Der plotzliche
Spaziergang” von Franz Kafka!
(Abiturprifung - vorzeitig - 1978)

vgl. Th. Herold/V. Rintelen/W. Waldmann: Schreiben iber
Literatur, Pl&doyer fir ein ziel- und methodenreflektieren--
des Verfahren in Schiilerarbeiten, in: DU 5/81, 5. 99 - 110
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Analysieren und interpretieren Sie die Szene "Das Wirtshaus"
in Georg Blichners Drama "Woyzeck"! (dtv-Ausgabe s. 131 £,)

(Abiturpriifung 1978)
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Analyse mit dem Schwerpunkt: semantische Analyse

1 Beschreibung der Aufgabenart

Im Rahmen der allgemeinen textanalytischen Fragestellungen
wird im Schwerpunkt semantische Analyse das Untersuchungs-
feld auf die Bedeutung einzelner Bestandteile des Textes
eingegrenzt. Eine solche Schwerpunktbildung ist dann not-
wendig, wenn bestimmte Elemente eines Textes fir das Sinn-
verstindnis insgesamt besonders aufschluBreich sind, sei es,
daB es sich um ein Schliisselwort handelt oder um Worter, die
durch ihre Stellung im Text ein besonderes Gewicht erhalten.
Nicht jedes beliebige Wort eines Textes erfiillt diese Bedin-
gungen, und auch nicht jeder beliebige Text ist hinreichend
deutlich auf bestimmte Textelemente hin strukturiert. Zwischen
Element und Text sollte ein:Zusammenhang bestehen, der fir den
jeweils vorliegenden Text charakteristisch ist. Deswegen eig-
nen sich vor allem kiirzere, ausgeprdgt stilisierte Texte fir
eine gezielte Bedeutungsbeschreibung, also Gedichte, anekdo-
ten- oder sentenzenhafte Texte, Aphorismen, die meisten epi-
schen Kleinformen, aber auch tendenzidse Texte, weil sich auch
hier die beabsichtigte Wirkung in einzelnen Wortern oder Wen-
dungen in betonter Stellung fassen 14Rt, Daraus ergibt sich
eine wichtige Folgerung fiir die Aufgabenstellung: die Unter;
suchung darf sich nicht auf die-Bedeutung einzelner Worter
beschrinken, sondern muf auch deren Funktion im Textzusammen-
hang berﬁcksichtigen. Die Frage nach der Textfunktion ist in-
tegraler Bestandteil der Aufgabenstellung.

 Die theoretischen Grundlagen fir die Beschreibung ven Be-
deutungen liefert die Lernsequenz Semantik im Bereich Refle-
xion liber Sprache; Die dort unterschiedenen Bedeutungsfakto-
ren sind zwar alle am Zustandekommen aktueller Bedeutungén be~
teiligt. Daraus folgt aber keineswegs der Zwang, Jjeweils alle
Faktoren bei der praktischen Anwendung zu beriicksichtigen.,
Vielmehr soll der Schiiler nach Relevanzgesichtspunkten eine
“‘dem Leserinteresse angemessene Auswahl treffen. Dabei werden
in der, Regel ‘die jeweils vorherrschenden oder auffalligen
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Merkmale der Bedeutungsdetermination berilicksichtigt.

Bevorzugte Gegenstinde der semantischen Analyse kénnen
sein;: v

- einzelne Worter (in einmaliger oder mehrfacher
Verwendung)

-~ Relationen zwischen Wértern, deren Bedeutung aus
der wechselseitigen Bezogenheit begriffen werden
mull

- stehende Wortverbindungen (Wendungen, phfaseolo-
gische Einheiten), die eine Bedeutungseinheit bil-
-den.

Obwohl die semantische Analyse die Referenzebene .des Textes
akzentuiert, bleibt sie mit anderen textanalytischen Fragen
verbunden und jederzeit auf die Intention des Textes bezogen.
Teilaufgaben zur aktuellen Bedeutung diirfen sich daher nicht
verselbstidndigen im Sinne funktionsloser Teilldsungen., Es
héngt von der Perspekt;ve ab, ob Fragen nach abweichenden Be-
deutungsvarianten eines Wortes das Ziel der Untersuchung aus
dem Text hinaus verlagern - das sollte in jedem Fall vermie-
den werden - oder die im Text verwirklichte Bedeutungsvariante
schirfer hervortreten lassen.,

2 Beschreibung der Anforderungen

Auch bei der Analyse mit dem Schwerpunkt: semantische Analyse
gelten im kognitiven und im instrumentellen Bereich die An-
forderungen der Grundform.

Folgende spezifische Lernziele kommen hinzu:

1, Fahigkeit, die Determination von Bedeutungen
. in Texten zu analysieren

2, Féhigkeit, Bedeutung und Textfunktion von einzglhen
Woértern, Relationen zwischen Wdrtern und stehenden



3 Hinweise

By

Wortverbindungen zu beschreiben

Féhigkeit, Kriterien und Termini der semsntischen
Analyse zu verwenden

Fahigkeit, die Ergebnisse der semantischen Analyse
in geschlossener Darstellung zusamménzufassen.

zu Untersuchungsfeldern der semantischen Analyse

Folgende Sachbezﬁgé kénnen Ausgangspunkt der semantischen

Analyse sein:

1.

Lexikalische Kombinationsfdhigkeit oder Vertrig-
lichkeit eines Wortes (semantische Valenz)

Stellung eines oder mehrerer Worter im Syntagma
(syntaktische Valenz)

Beziehung eines Wortes zu bedeutungsbenachbarten
Wortern eines Textes

Textfunktion bestimmter Wort- und Formenbildungen
(Paradigma der grammatischen Form)

Textfunktion von stehenden Wortverbindungen (phra-
seologische Einheiten)

; Entscheidung zwischen fakultativen Ausdrucksvarian-

ten (Stilvarianten, Stile)

Individuelle und gruppenspezifische Ausdrucksva-
rianten (Konventionalitdt)

Situative Bezlige alé Bestimmungsfaktoren von Be-
deutungen

o
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4- Hinweise zur Aufgabenstellung und Beispiele

Analyse des Textes und spezifisch semantische Fragestellung
sollen etwa im Verhdltnis zwei zu eins stehen.

Fiir die Analyse lautet die Arbeitsanweisung (im Sinne einer
‘Standardformel'): Analysieren Sie den Text!

Die Aufgabe zur Semantik bezieht sich auf die jeweilige Text-
funktion von einzelnen Wértern, Relationen zwischen Wértern
und stehenden Wortverbindungen.

Beispiel 1

Marie Luise Kaschnitz: Riickschau

"Wer ein Tagebuch schreibt, iberliest manchmal die vorherge-
henden Seiten, iberlegt sich, was ist es, das ich geiesen

und bedacht habe, was ist es, das mir des Aufschreibens wert
erschien, Das Schamgefiihl gegeniiber den zu persénlichen Din-
gen schlieBSt manches aus, wenigstens wenn man nicht mehr zwan-
zig Jahre alt ist. Die Furcht, nicht klar genug, nicht gerecht
zZu sehen, mag andere innere und duflere Erlebnisse weéfallen
lassen, Aus einem Journal intime (,,.) wird eine Aufieichnung
der Erscheinungen, die dann freilich auch etwas von dem Wesen
und den Absichten des Schreibenden, und diesem selbst zur Ver-
wunderung, widerzuspiegeln vermégen, Ich lese das bisher Ver-
zeichnete, und es f&llt mir auf, wie oft ich versucht habe,

- den tdglichen Eindriicken, aber auch den Erinnerungenéeine ganz
bestimmte Seite abzugewinnen, die n#amlich, die im Zu$ammenhang
mit dem Bleibenden, die nicht nur von hier und von héute, son-
dern ewig ist, Die Welt im Streit mit ihrem Gewisseni das ware
eine Moglichkeit, die Erscheinungen der heutigen Tage aufzu-
nehmen und zu schildern. Der Mensch auf der Suche nach einer
Heimat, das ist eine andere, nur da8l diese Heimat nifgends
mehr unangetastet besteht, sondern aus lauter winzigen und in
stdndiger Bewegung befindlichen Bruchstiicken zusammengesehen
werden mufl."



Anmerkung: Journal intime (frz.) - Tagebuch, Der Text ist an
der mit (...) bezeichneten Stelle gekilirzt; er stammt aus dem
Buch: "Engelsbriicke. R8mische Betrachtungen® (1955)

Aufgaben:

1. Analysieren Sie den Text!
2. Beschreiben Sie Bedeutung und Textfunktion der Ausdricke
"Journal intime® und "Aufzeichnung der Erscheinungen®”!

Beispiel 2

Marie Luise Kaschnitz: Auferstehung

Manchmal stehen wir auf

Stehen wir zur Auferstehung auf
Mitten am Tage

Mit unserem lebendigen Haar

Mit unserer atmenden Haut.

Nur das Gewohnte ist um uns.
Keine Fata Morgana von Palmen
Mit weidenden Liwen

Und sanften Wolfen,

Die Weckuhren héren nicht auf zu ticken
Thre Leuchtzeiger loschen nicht aus.

Und dennoch leicht

Und dennoch unverwundbar

Geordnet in geheimnisvolle Ordnung
Vorweggenommen in ein Haus aus Licht,

Aufgaben:

4. Analysieren Sie den Text!
2. Beschreiben Sie Bedeutung und Textfunktion der Titelme-

tapher!
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Beispiel 3

Botho StrauB: Aus "Paare Passanten" (1981)

"Merkwlirdig, ja unangenehm, wie man das Wesentliche eines
fliichtig beriihrten Menschen, je #lter man wird, fast zwang-
haft auf Anhieb erfaBt, Das Fluidum der Fingerstellung, das
Antlitz eines Gangs, und sogleich wird das 'erfahrene Ver-
muten' (Heidegger) tdtig, durch das wir mit Hilfe weniger
Blicke, weniger Sinnesdaten den gesamten Verhaltens-Raum
eines Menscken pldtzlich hochberechnen kdnnen, ja oft uns
innerlich gezwungen fiihlen, dies zu tun, und eine beliebige

Folge m&glicher Situationen rasch herausspielen, in denen

wir ihn ganz authentisch vor uns haben, wie er dasteht, wie
er spricht.

Die arrogante Intelligenz des PH-Professors, Ende dreiBig,
Leser der 'Tageszeitung', dessen H6chstes es ist, in einem
fort ('wie der Kleinbiirger® eben) iiber Motoren, ausgezeich-
nete Gaststatten, traumhafte Reiseziele zu sprechen. 'Von
dem (Auto-) Typ liegen jetzt die neuen Tests vor, der setzt
alsc glatt 250 PS auf die StraBe.' Ein Blick, ein abgelausch-
ter Satz erfafit so viele und mehrwertige Wesenspartikel, das
man, eigentlich im selben Augenblick, auch sehen kann, wie
dieser Mann die Nagelfeile benutzt, oder hdrt, was er ant-
wortet, wenn seine Frau ihn einen Liigner nennt,

(Botho Straufi: Paare Passanten, Miinchen 1981, S. 68/69)

Aufgaben:

1. Analysiereﬂ Sie den Text!
2. Beschreiben Sie Bedeutung und Textfunktion des Satzes:
“wenn seine Frau ihn einen Liigner nennt,"!
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Analyse mit dem Schwerpunkt: textbezogene Problemerdrterung

1 Beschreibung der Aufgabenart

In der textbezogenen Problemerdrterung wird die Grundform

der Analyse um den textkritischen Aspekt erweitert. Wahrend
Analyse und Interpretation, von der Binnenstrukfur des Tex-
tes ausgehend, Intentionsbeschreibung und Thematisierung

von Leserreaktionen zum Gegenstand haben, ist das Ziel der
textbezogenen Problemerdrterung die argumentative Auseinan-
dersetzung mit dem Textproblem und seiner Behandlung. Texte
werden, weil sie beim Leser deutliche Reaktionen in Form von
Dissens und Konsens hervorrufen, zum Gegenstand der Erdrterung.
Es kommt darauf an, einen Standpunkt zu entwickeln und die
eigene Position den Aussagen des Textes gegeniiber klar zu um-
reiflen, Dies kann nur gelingen, wenn die Textvorlage so weit
analysiert wird, da8 Aufbau, Inhalt der Argumentation und In-
tention aufgrund einer Analyse wesentlicher Textelemente deut-
lich werden. Dazu gehdrt auch eine.Charakterisierung der Kom-
munikationssituation des Textes (z.B. Autorbezug, Rezipien-
tenbezug).

Die Erérterung kann in zwei Richtungen akzentuiert werden,
Schwerpunktmdfig kann dér Verfasser der Erdrterung einen stir-
ker textkritischen Zugang wdhlen, wobei die im Text vorgege-
bene Darstellung eines Problems auf ihr Ldsungskonzept hin
iberpriift wird, Es ist dabei festzustellen, inwieweit die Prob-
lemsicht einés Textes iiberzeugend dargelegt bzw. der Losungs-
weg folgerichtig beschritten ist. Um zu einer eigenen Beurtei-
lung der Argumentationsweise eines Textes zu gelangen, ist es
auch notwendig, neben der Uberpriifung der Stichhaltigkeit ein-
zelner Argumente und der Gesamtargumentation die sprachlich-
stilistische Darstellung zu beriicksichtigen.

Die Erdrterung kann auch stédrker den Aspekt der Problem-
entfaltung betonen, wobei die im Text dargelegte Sicht eines
Problems zu durchdringen bzw, einer ILdsung zuzufithren ist.
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Dabei sind zunichst die Thesen und die Argumentation der
Vorlage kritisch zu analysieren, wobei deutlich werden mufl,
ob der Verfasser der Erdrterung den- Behauptungen der Text-
vorlage zustimmbt, teilweise zustimmt oder ob er sie éblehnt.'
Positive und negative Stellungnahme bediirfen ihrerseits ei-~
ner sorgfidltigen Begriindung., Die Auseinandersetzung mit dem
Textproblem bzw, einzelnen Textaussagen bezieht also text-
Ubergreifende Betrachtungsaspekte mit ein und weitet das Er-
Srterungsfeld des. Textes aus, indem ihr Verfasser kritisch-
subjektiv verfihrt.

2  Beschreibung der Anforderungen

Zu den Anforderungen der Grundform kommen folgende spezi-
fische Lernziele hinzu:

1. Fdhigkeit, auf den Ergebnissen der Textanalyse
aufbauend, Urteile in Texten zu untersuchen und
sich kritisch mit ihnen auseinanderzusetzen

2. Fahigkeit, die Folgerichtigkeit der Argumentation
und die Angemessenheit der sprachlichen Gestaltung
zu beurteilen

3, Pahigkeit, im Anschluf an Textvorlagen selbstén-
dig problemldsende Strategien zu entwickeln

4, Fahigkeit, Stellungnahmen zu Aussagen in Texten
in sorgfditig begriindeter Argumentation dazule-
gen.

% Hinweise zur Durchfiihrung der texbezogenen Problemer-
drterung

1 Aufbau einer textkritischen Position im engeren Sinn
(Schwerpunkt: Textkritik)
1.1 Priifung der Aussagen auf Stichhaltigkeit, Folgerichtigkeit
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und Sachbezogenheit

1.2 Beurteilung der sprachlichen Darstellung im Hinblick auf
die Art der Argumentation

1.3 Beurteilung der Argumentationsweise des Autors und sei-
ner Aussageabsicht

2 Aufbau einer eigenen Position gegentiber der Textvorlage
(Schwerpunkt: Problementfaltung)

2,1 Darstellung der Position des Autors in ihrem Begrindungs-
zusammenhang

2.2 Begriindete Stellungnahme zur angebotenen ProblemlOsung
(Stilitzung bzw, Widerlegung der Autorposition)

2.% Weiterdenken des Textproblems und Aufzeigen neuer aus
der Erdrterung gewonnener Perspektiven.

4 Hinweise zur Aufgabenstellung und. Beispiele

Analyse des Textes und textbezogene Problemerérterung sollen
etwa im Verhiltnis zwei zu eins stehen,

Flur die Analyse lautet die standardisierte Arbeitsanweisung:
Analysieren Sie den Text! Die sich anschlieBende Erdrterungs-
frage soll sich auf wesentliche Aspekte des Textproblems und
seiner Behandlung beziehen.

Beispiele

Dolf Sternberger: Die Emanzipation der Schnibel

1. Analysieren Sie den Text néch den Kriterien der Text-
analyse! .
2. Erdrtern Sie die These Sternbergers, "der Befreiungskampf

der Schnibel und Zungen" sei der Tendenz nach reaktiondr!

(Abiturprifung 1981)
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Text

Dolf Sternberger: Die Emanzipation der Schnibel

Vorschriften, Regeln, Gesetze geraten nach und nach in fast
allen Lebensbereichen in Verdacht, Nur die Regeln des Stra-
Benverkehrs hat wohl noch keiner als repressiv angegriffen,
Sonst aber leckt die Woge der Emanzipation {iberall am festen
Land der Normen, spiilt dariiber hin, immer wieder, nimmt hier
ein Stiick mit, reiBt dort einen Damm ein, Die Schwarmgeister
tragen die Attacken vor, die mitleidigen und weichherzigen
Seelen geben nach. Jetzt ist - nach dem erotischen Sittenko-
dex -~ das Regelsystem von Sprache und Schrift an der Reihe,
Grammatik, Syntax und Orthographie.

Eine besondere Wissenschaft, die Sozio-Linguistik, hat
die grofe Entdeckung gemacht, daB verschiedene Gesellschafts-
schichten, verschiedene soziale Regionen verschieden sprechen,
Neu ist daran erstens die Terminologie, zweitens die verfei-
nerte Methodik der Untersuchung, drittens die Tendenz. Kinder
aus verschiedenen sozizlen Bereichen haben es gewiB verschie-
den leicht oder verschieden schwer, die kanonisierte Hoch-
oder Schriftsprache zu erlernen. Daher werden jetzt die Regeln
der Deklination und Konjugation und des Satzbaus, auch die
Muster des Stils als ebenso viele Machenschaften der Unter-
driickung entlarvt, Gesetz als Herrschaft, Die Freiheit des
einzelnen, der Lebens- und Entfaltungsanspruch aller Schich-
ten der Gesellschaft, so geht das Argument, verlange den Ab-
bau der "Sprachbarrieren" oder, wie es in einer einschlédgigen
Abhandlung ausgedriickt wurde, den Abbau der "Hafigkeit gegen-
uUber der iiberlieferten Sprachnorm". Der Standard beruhe auf
der Sprache einer Fihrungsschicht, also letzten Endes auf
aristokratischen Vorstellungen,., Das miisse anders werden.

Solange die Wissenschaft die faktischen Differenzen beob-
achtet - wie die Mundartforschung schon lange tut - und die
soziale, zum Beispiel innerstd@dtische Geographie kenntlich
macht - wie die jetzigen, sozialwissenschaftlich orientierten
Forscher es mit Vorzug betreiben -, so lange kann nichts
strittig sein: Alles soll der Erkenntnis erschlossen werden.

Auch kann keine Erkenntis auf die Lénge ohne praktische Fol-
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ge bleiben., Nur lassen sich aus den Befunden der "schichtspe-
zifischen" Rede- und Schreibweisen ganz entgegengesetzte prak-
tische Schliisse ziehen. Man kann entweder auf Mittel und We-
ge sinnen, den mundartgewohnten Schillern die Erlernung der
gemeindeutschen Schriftsprache zu erleichtern, den Eingang
bequemer zu machen. Oder man kann die Regeln lockern. Nur die-
se letztere Konsequenz steht heute zur Rede, nur sie gilt fir
"emanzipativ", womdglich fiir demokratisch, Im entwickelten
Kommunismus soll - nach einem alten Spruch - "jeder nach sei-
nen Bediirfnissen® versorgt werden, Dem entspricht ungefdhr
die Maxime, die der Sprachreform innezuwohnen scheint: Jeder
nach seinem Schnabel. Bs gibt unterschiedlich gestimmte Apo-
stel dieses Befreiungskampfes der Schnébel und Zungen, radi-
kale und gemiBigte. Es gibt, wie immer, Reformer und Revolu-
tionire. Die einen streben an, den Zwang liberhaupt abzuwerfen,
die anderen suchen immerhin nach neuen Normen, die aus
Sprechgepflogenheiten hergeleitet werden sollen. Beide be-
treiben wo nicht willentlich, so tats#dchlich den Zerfall der
Sprachgesellschaft selbst.

L)

Die Tendenz, wie sie sich auch als fortschrittlich, freiheit-
lich und demokratisch geben und filhlen mag - im Grunde ist
sie reaktiondr. Sie strebt riickwdrts, ohne es zu merken, und
sie merkt's nicht, weil die Ideologie den Blick vernebelt.,
o)

(FPrankfurter Allgemeine Zeitung vom 12.3.1973)

Hinweis: Der Text ist an den mit (...) gekennzeichneten Stel-
len gekiirzt. :

Hans Magnus Enzensberger: Ein bescheidener Vorschlag ...

1. Analysieren Sie den Text!

2. Erdrtern Sie Enzensbergers Meinung, Lesen sel ein "an-

archischer Akt"!
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Text

H.M. Enzensberger: Ein bescheidener Vorschlag ..,

(+s+) Doch gibt es in diesem permanenten Wechsel auch einige
Konstanten. Deren wichtigste ist die id&e fixe von der "rich-
tigen Interpretation®. An dieser Wahnvorstellung wird mit un-
begreiflicher Hartnickigkeit festgehalten, obwohl ihre logi-
sche Inkeonsistenz und ihre empirische Unhaltbarkeit auf der
Hand liegen. Wenn zehn Leute einen literarischen Text lesen,
kommt es zu zehn verschiedenen Lektiiren. Das weiB doch jeder,
In den Akt des Lesens gehen zahllos viele Faktoren 21, iid3e
vollkommen unkontrollierbar sind: die soziale und psychische
Geschichte des Lesers, seine Erwartungen und Interessen, seine
augenblickliche Verfassung, die Situation, in der er liest -
Faktoren, die nicht nur absolut legitim und daher enstr zu
nehmen, sondern die iUberhaupt die Voraussetzung dafiir sind,
daB so etwas wie Lektiire zustande kommen kann, Das Resultat
ist mithin durch den Text nicht determiniert ‘und nicht deter-~
minierbar. Der Leser hat in diesem Sinne immer recht, und es
kann ihm niemand die Freiheit nehmen, von einem Text den Ge-
brauch zu machen, der ihm paBt.

Zu dieser Freiheit gehdrt es, hin- und herzublittern, ganze
Passagen zu iberspringen, Sitze gegen den Strich zu lesen, sie
miBzuverstehen, sie umzumodeln, sie fortzuspinnen und auszu-
schmiicken mit allen mdglichen Assoziationen, Schliisse aus dem
Text zu ziehen, von denen der Text nichts weiB, sich iiber ihn
zu drgern, sich liber ihn zu freuen, ihn zu vergessen, ihn zu
plagiieren und das Buch, worin er steht, zu einem beliebigen
Zeitpunkt in die Ecke zu werfern. Die Lektiire ist ein anarchi-
scher Akt. Die Interpretation, besonders die einzig richtige,
ist dazu da, diesen Akt zu vereiteln.

Thr Gestus ist demzufolge stets autoritidr, und sie ruft
entweder Unterwerfung oder Widerstand hervor. Wo dieser sich
rihrt, sieht sie sich gezwungen, auf ihre eigene theoretische
oder institutionelle Autoritit zu pochen. Sofern diese auf
schwachen FiiBen steht - ein Fall, der gliicklicherweise immer
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hdufiger wird - versucht sie, das, was ihr fehlt, anderswo

zu borgen. So erklirt sich der Regref auf den Autor, von dem
man kaltblitig voraussetzt, daB er bereit ist, sich zum Kom-
plizen der Interpretation zu machen und seine Leser zu verra-
ten, indem er sozusagen in letzter Instanz erkidrt, wie er es
gemeint habe, wie es demzufolge zu verstehen sei, und damit
basta.

(...) Was aber die Literatur betrifft, so verdankt sie ihren
Charme nicht zuletzt der Tatsache, daB es jedermann frei steht,
sie zu ignorieren - ein Recht, von dem bekanntlich die Mehr-
heit unserer Mitbiirger entschieden Gebrauch macht. Zwar wére
es theoretisch denkbar, analog zur allgemeinen Schulpflicht
den staatlichen Lesezwang fiir Erzeugnisse der Poesie einzufiih-
ren, und es mag Kollegen geben, die sich davon eine Aufbesse-
rung ihrer Einkiinfte verspréichen, doch ist eine solche MaBi-
nahme kaum zu befirchten. Wie wenig damit geholfen wdre, zeigt
sich am Beispiel der Architekten, die zwar in der Regel besser
verdienen, die aber vom schwelenden HaB all derjenigen verfolgt
werden, die gezwungen sind, in ihren Werken zu hausen, Jeder
Stadtebewohner weiBl, daB Architektur, im Gegensatz zur Poesie,
eine terroristische Kunst ist. -

Nur fiir Minderjdhrige unter unsern Mitbilirgern hat das Recht
auf freie Lektiire keine Geltung. Sie, die ohnehin t&glich in
Betonbunkern gefangengehalten werden, welche man eigens zu
diesem Zweck errichtet hat, zwingt man fortgesetzt, Gedichte
zu lesen, und was néch viel entsetzlicher ist, zu interpretie-
ren, Gedichte, an denen sie in den meisten Fédllen keinerlei
Interessen bekundet haben.

Wohl weif ich, daB die Deutschlehrer diesen widerwdrtigen
Zustand, unter dem sie vermutlich selber schwer leiden, durch-
aus nicht mutwillig herbeigefiihrt haben. Die wahren Schuldigen
sind im Unterholz von Institutionen zu suchen, die von einer
gewdhnlichen Schule soweit entfernt sind wie Kafkas SchloB.

Hinweise:

Inkonsistenz = Unhaltbarkeit
Empirie = Erfahrung im Gegensatz zur Theorie
anarchisch = gesetzlos

(Reifeprifung 1977)
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Literarische Erdrterung
1 Beschreibung der Aufgabenart

In der literarischen Erdrterung sind einzelne Merkmale der
Grundform der Textanalyse und ihrer Modifikationen zu einer
eigenen Darstellungsform kombiniert., Dabei geht es um die
Lésung einer Aufgabe auf der Grundlage eines im Unterricht
behandelten umfangreicheren fiktionalen Textes (Roman, Er-
zdhlung, Drama). Dieser Text soll im Unterricht mindestens
teilweise interpretiert worden sein, so daB ein Teilverstind-
nis vorgegeben ist, das die Erdrterung weiterfihrender oder
vertiefender Fragen erméglicht.

Die literarische Erdrterung als Darstellungsform strebt
eine sachliche Auseinandersetzung mit einem literarischen
Gegenstand an, die dennoch den erforderlichen subjektiven
Spielraum erdffnen soll, weil bei der Betrachtung &stheti- ;
scher Gegensténde wohl ein Konsens, nicht aber strenge Objek-
tivitdt erzielt werden kann, Wihrend die Ana l y s e sich
auf lUberschaubare Texte bezieht und den Text als ganzes zu
erfassen sucht, hat die literarische Erdrterung einzelne Aspek-
te eines literarischen Werkes zum Gegenstand. Die literari-
sche Erdrterung bedarf eines libergreifenden Zusammenhangs,
aus dem nach MaBgabe eines bestimmten Kriteriums Teilbereiche
isoliert werden. Der operative Schwerpunkt liegt also auf der
kriteriengeméBen Ausgrenzung des Gegenstands, Zwischen der so
definierten Ertrterung und der Interpretation
bestehen flieBende Uberginge. Die Interpretation ist freier,
subjektiver und auch willkiirlicher, wihrend bei der literari-
schen Erérterung in stdrkerem MaBe aus dem Text heraus syste-
matisch argumentiért werden mufl, Gleichwohl kdnnen analytische
Einzeluntersuchungen und Teilinterpretationen zur Ldsung der
meist umfassenderen Erdrterungsaufgabe notwendig werden,

Von der Problemerdrterung mit fachspezifischem Gegenstand
schlieBlich unterscheidet sich die literarische Ertrterung
durch ihren stirker werimmanenten Bezug. Die Problemerdrterung
dagegen, sofern sie sich auf Literatur bezieht, verfihrt grund-
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sdtzlich werkibergreifend, die literarische Erérterung hat

das Verstédndnis des literarischen Werkes zum Ziel und strebt

nicht nach Verallgemeinerung, sondern nach Charakterisierung.
Damit eine reine Reproduktion vorgegebener Interpretations-

ergebnisse vermieden wird, ist darauf zu achten, daB entweder

die Fragestellung oder der Texbtausschnitt, auf den sich die

Aufgabe bezieht, eine selbsténdige Arbeit gewdhrleisten.

Die Aufgabe sollte so formuliert sein, daB es den Schiilern

auch m8glich ist, perstnliche Eindriicke vom Text oder Wertungen

einzubeziehen.

2 Beschreibung der Anforderungen

41, FHhigkeit, die Aspekte des Themas abzugrenzen
und in ein Gesamtverst&ndnis des Textes zu inte-
: grieren
2. Fihigkeit, den Stellenwert relevanter Textaus-
schnitte zu bestimmen

3, PFahigkeit, die Untersuchungsergebnisse sachge-
recht und schliissig darzustellen,

% OQperationen des Erdrterns und Hinweise zur Aufgabenstellung

Aus der jeweiligen Eigenart des behandelten literarischen’
Werkes und den unterschiedlichen Frageinteressen lassen sich
fiir den Unterricht formale Operationen ableiten, die sich auf
Teilaspekte des Inhalts und der Struktur beziehen und zu ver-
schieden akzentuierten Aufgabenstellungen fihren., Die Bedeu-
tungsvarianten des Begriffes 'erdrtern' sind vielf&dltig; daher
bedarf es flir die Darstellungsform 'literarische Erdrterung'

einer Festlegung der Reichweite der jeweiligen Operation,
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Die Erdrterung kann im Sinne einer 4 b g Riein =z ung
einen Begriff, den Geltungsbereich eines Begriffes oder
ein Untersuchungsfeld unterscheiden und bestimmen. Die
Abgrenzung bedarf eines Unterscheidungsmerkmals und ei-
nes Ubergreifenden Zusammenhangs, aus dem nach’ ' MaBigabe
des Kriteriums ein bestimmter Teilbereich isoliert wird.
Aspekte solcher Fragestellungen koénnen z.B, sein: Ver-
halten von Personen, Wertorientierung des Verhaltens,
innerseelische Bedingungen des Verhaltens, Naturdar-
stellung u.a.

Der Schwerpunkt liegt auf der kriteriengemiBen Ausgren-
zung des Erdrterungsgegenstandes.

Die Erdrterungsaufgabe kann sich stédrker auf die Kli-
rung eines Sachverhaltes in einem literarischen Werk be-
ziehen, In diesem Falle wird sich die Losung der Aufgabe
mehr auf der Lernzielstufe 'Reorganisation des Gelern-
ten' bewegen und in der Darstellung zu einer eingehenden
beschreibenden Erkl &rung bzw., Erl dut e-
r ung einer Sachfrage fiihren.

Die Aufgabenstellung setzt einen komplexen Gegenstand
voraus, der in seiner Eigenart erfaBt werden soll.

Ziel dieser Operation des Erdrterns ist die mdglichst
objektive Erfassung der Binnenstruktur eines'Gegenstands.
Aufgaben konnen sich u.a, beziehen auf: Konflikte, Viel-
falt von Beziehungen, Verfremdungswirkungen, komplexe
Strukturelemente und ihre Textfunktion,

Schliefilich kann die Erdrterung auch die Form des D i s
kurses annehmen und in argumentierender Weise Prob.
lemfragen entscheiden, die sich auf literarische Werke
beziehen, Solche Fragen kénnen sich darstellen als ver-
schiedene Auffassungen, Beurteilungen und Deutungen , die
in die Untersuchung einbezogen werden miissen.

Der Akzent liegt bei dieser Operation auf der Unter -
scheidung und Abwigung von Auffassungsmoglichkeiten,



Die Beschreibung der verschiedenen Akzentuierungen der lite-

rarischen Erdrterung darf nicht im Sinne 'reiner' Formen mif-
verstanden werden, Sie hat lediglich heuristischen Charakter

und schlieBt Uberschneidungen der Operationen nicht aus.

4 Beispiele

Sophokles: Kénig Odipus

Welchen Anteil hat der Chor am ProéeB der Selbsterkenntnis
des Odipus?

J. Bobrowski: Levins Mihle

Ist Levin der eigentliche Gegenspieler des Grofivaters? -
Erldutern Sie seine Funktion fiir die Romanhandlung!

Th, Mann: Mario und der Zauberer

"Ein Ende mit Schrecken, ein hochst fatales Ende, Und ein
befreiendes dennoch, - ich konnte und kann nicht umhin, es
so zu empfinden,”" -

Erkliren Sie diese gegensétzliche Beurteilung der Erschiefiung
des Zauberers!

G. Biichner: Dantons Tod

Wie beurteilen Sie die Auffassung, daB Robbespierre - im
Gegensatz zu Danton - keine tragische Figur sei?

6. v. HorvAth: Geschichten aus dem Wiener Wald

Das Volksstiick sei eine 'freche Schindung des Menschenbildes'
('Weltillustrierte' zu einer Inszenierung in Wien 1948),

Diskutieren Sie diese Meinung!
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A. Seghers: Das siebte Kreuz

"...und da hab' ich mir gedacht, diese Flucht ist das Er-
eignis, an dem ich die Struktur des Volkes aufrollen kann,"
(A. Seghers zu ihrem Roman "Das siebte Kreuz" in einem In-
terview 1967) %

Beurteilen Sie die Verwirklichung dieser Intentiont!
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Problemerdrterung mit fachspezifischem Gegenstand
1 Beschreibung der Aufgabenart

Die Problemerérterung ist eine Darlegung von Ldsungsent-
wirfen zu einer fachspezifischen Fragestellung., Diese Auf-
gabenart bezweckt, auf der Grundlage der im Deutschunterricht
erworbenen Kenntnisse Antworten zu thematisch iibergreifenden
Fragestellungen'zu entwickeln. Die Problemerdrterung kann ein
literarisches/literaturtheoretisches oder sprachliches/sprach-
theoretisches Problem behandeln, und zwar in seinen Systemzu-
sammenhingen und/oder seinen historischen Bezligen. Durch ihre
Festlegung auf Lernziele und Lerninhalﬁe des Paches Deutsch
unterscheidet sich die beschriebene Darstellungsform von dem
friilher praktizierten sogenannten freien Problemaufsatz. e
Bindung an einen fachspezifischen Gegenstand soll eine grofe-
re Sachkompetenz des Schiilers gewéhrieisten und ihn in der
Auseinandersetzung mit Fragestellungen aus den Sachbereichen
Sprache und Literatur zu differenzierten Urteilen fiihren.
Damit dies gelingen kann, muB die formulierte Aufgabe das zu
behandelnde Problem klar hervortreten lassen. Dazu ist es er-
forderlich, daB die Aufgabe auf einen abgrenzbaren und fir
den Schiiler iberschaubaren Sachverhalt zielt. Das zur Erdr-
terung vorgegebene Problem soll alternative Auffassungen zu-
jassen. Eine Auseinandersetzung mit unbestrittenen Positionen
ist im allgemeinen als Aufgabe ungeeignet.

2 Beschreibung der Anforderungen

Im einzelnen sind folgende Lernziele von Belang (vgl., dazu
auch die Lgrnziele zur 'Analyse mit dem Schwerpunkt: text-

bezogene Problemerdrterung!):

1. Fshigkeit, einen Problembereich unter einem
thematischen Leitgedanken selbsté@ndig zu struk-

turieren
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3.

Fahigkeit, alternative Auffassungen gegenein-
ander abzugrenzen

Féhigkeit, eine begrindete Stellungnahme zu
erarbeiten

5 Hinweise zur Aufgabenstellung und Beispiele

Die Aufgabenstellung kann in folgenden Varianten auftreten:

1.

Eine in Thesenform gefaBte (dezidierte) Auffassung
zu einem sprachlichen cder literarischen Problem
ist zu iberpriifen, z.B, beziiglich ihrer Stringenz
oder ihrer zeitbedingten Voraussetzungen.

Verschiedene Auffassungen zu einem sprachlichen
oder literarischen Problem und ihre ideologischen
Voraussetzungen oder theoretischen Grundlagen sind
zu klaren und zu vergleichen.

Die Aufgabenstellung kann fordern, sich mit einer
Position aus den Bezugsfeldern Sprache und Litera-
tur (auch: Sprach- und Literaturwissenschaft) aus-
einanderzusetzen, ihre Konsequenzen aufzuzeigen und
sie im Hinblick auf vorgegebene Kriterien oder fiir
bestimmte Situationen zu beurteilen,

&

1: in enger Anlehnung an: Einheitliche Prifungsanforderungen
in der Abiturpriifung, Deutsch, BeschluB vom 1.6.1979
(EPA) , s. 13/14



Beaspiele
"Sprache ist eine Waffe, Haltet sie scharf."
(Kurt Tucholsky)

Unter welchen Bedingungen kann Sprache zur Waffe werden?
Welche Moglichkeiten, diese Waffe scharf zu halten, sehen
Sie?

(Abiturpriifung 1981)
Beispiel 2

"Yenn Sie vor allem an Gymnasien in der Obei— und Mittelstufe
auftreten als Schriftsteller, kommt fast unweigerlich die Fra-

ge: Mogen Sie Interpretationen? Unweigerlich antworte ich: Nein,

ich mag lesen."
(Peter Hirtling)

Nehmen Sie Stellung zu dieser Alternative und beziehen Sie
dabei Ihre eigenen Erfahrungen beim Lesen und beim Interpre-
tieren ein!

(Abiturpriifung 1982)

Beispiel 3

vauf der einen Seite erkldren die Anhinger der ‘'pendenzkunst',
4aB ein Kunstwerk nur Berecht.igung habe, wenn es in den Kampf
um die Tagesereignisse eingreife. Die anderen, die Anhanger
der 'reinen Kunst', stehen dagegen auf dem Standpunkt, daf
sich ein Kunstwerk von den Tagesfragen und den Streitfdllen
der Politik 'reinhalten’ muB."

(Anna Seghers, 1948)

{berprifen Sie anhand Ihrer Leseerfahrungen die beiden Stand-
punkte auf ihre Berechtigung hin!
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Beispiel 4

Textgrundlage:
Franz Grillparzer: Die Romantik und das Ich

Joseph von Eichendorff: (Jugend)

Erértern Sie die Intention der beiden Texte!
Setzen Sie diese in. Beziehung zu Ihnen bekannten Theorien und
Dichtungen der Romantik!

Grillparzer: Die Romantik und das Ich (Ein Gesprich)

Romantik: GehSrst du auch unter meine Gegner?

Ich: Im Gegenteil, Du unterh#ltst mich mit deinen

3 bunten Bildern, Aber deine Anh#inger haben die
Sache doch sehr iibertrieben,

Romantik: Was wird nicht alles ibertrieben? und was geht
das mich an?

Ich: Und dann der fatale romanische Name! Romantik!
Romantik: Nun, so nenne mich auf deutsch!
Ich: Wie also denn?

- Romantik: Die Jugend.

Eichendorff:

Denn was ist eigentlich die Jugend? Doch im Grunde
nichts anderes, als das noch gesunde und unzerknitter-
te, vom kleinlichen Treiben der Welt noch unberiihrte
Gefiihl der urspriinglichen Freiheit und der Bewdltigung
der Lebensaufgabe. Daher ist die Jugend jederzeit fahi-
ger zu entscheidenden Entschliissen und Aufopferungen
und steht in der Tat dem Himmel ndher, als das mide und
abgenutzte Alter; daher legt sie so gern den ungeheur-
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sten MaBstab groBer Gedanken und Taten an ihre Zukunft ...
Die Jugend ist die Poesie des Lebens.

(Abiturpriifung 1977)

Beispiel 5

“Wer klare Begriffe hat, kann befehlen.”
(Goethe: Maximen und Reflexionen)

Erértern Sie diese Aussage!

Beispiel 6

"Nichts ist gefdhrlicher als die Herrschaft dunkler Begr e

Diskutieren Sie diese Aussage Hegels!
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Hinweise zur Aufgabenstellung im Grundkurs

Da im Grundkurs in der Regel fur die Kursarbeiten weniger
Zeit zur Verfligung steht als im Leisfungskurs, muB die Be-
arbeitung eines Themas durch die Aufgabenstellung stérker
gesteuert werden.

Falls eine einzige Anweisung nicht geniligt, sollten zwei
bis drei aufeinander bezogene Aufgaben formuliert werden, um
eine sinnvoll aufgebaute, zusammenhingende Darstelldng anzu-
regen., Zu viele Fragen, die eine eigenstindig geplante Gedan-
kenfihrung nicht erforderlich machen oder sogar ausschlieBen,
sind dazu nicht geeignet. >

Bel der Aufgabenstellung zu den im Grundkurs eingefilhrten
Darstellungsformen sind folgende Gesichispunkte zu bertick-
sichtigen:

1. Analyse von Texten

Die Texte sollten ergiebig sein und die Schiiler nicht
durch Quantitdt irritieren,

1.1 Zur 'Analyse und Interpretation eines fiktionalen
‘Textes' sollten zwei bis drei Fragen zu jeweils auf-
falligen Merkmalen (z.B. Bildstruktur, semantische
Besonderheiten, Metrum, Syntax usw.) formuliert wer-
den, wenn nicht ein Text aus besonderen Griinden eine
Interpretation ohne Teilaufgaben nahelegt.

1.2 Bei der 'Analyse mit dem Schwerpunkt: semantische
Analyse' sollte die semantische Untersuchung an eine
vorbereitende analytische Fragestellung ankniipfen.

1.3 Bei der 'Analyse mit dem Schwerpunkt: textbezogene
Problemerdrterung' sollte sich aie Erdrterungsfrage
an e i n e analytische Aufgabe anschlieflen, die
wesentliche Textmerkmale erschlieBt.



2. Literarische Erdrterung

In der Regel sollte die Strukturierung des Erdrterungs-
gegenstandes durch Inhalt und Aufbau der Erdrterungs-
frage erleichtert werden,

Die Aufgabenstellung kann sich weitgehend auf Interpre-
tationsergebnisse beziehen und sollte - entschieden mehr
als im Leistungskurs - Reorganisation von Gelerntem ver-
langen.,

Zur Vorbereitung literarischer Erdrterungen sind Glie-
derungsiibungen notwendig., Werden solche  Ubungen nicht
durchgefiihrt, besteht die Gefahr, da8 gerade die lite-
rarische Erdrterung zum undisziplinierten, nicht sach-

gerechten Schreiben verfiihrt.

Beispiele
1.1 Analyse und Interpretation eines fiktionalen Textes

Heinrich Heine: Die schlesischen Weber

1. Aus welcher Perspektive wird das Yeberelend darge—
stellt?

2, Beschreiben Sie den Aufbau des Gedichts!

3. Welche Funktioﬁ haben Rhythmus und Wiederholungen?

G.E. Lessing: Nathan der Weise, 111,6
1, Xennzeichnen Sie den Stellenwert der Szene!

2, Untersuchen Sie den Aufbau des Monologs und die
sprachlichen Mittel!
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1.2 4Analyse mit dem Schwerpunkt: semantische Analyse

Bertolt Brecht: MaBnahmen gegen die Gewalt

1. Erkldren Sie die Funktion der Lehrer-Schiiler-Beziehung
in der Geschichte!

2, Untersuchen Sie Bedeutung und Textfunktion des Worbtes
HRickgrat"!

Hans Magnus Enzensberger: freizeit

1. Stellen Sie fest, auf welche Redensarten bzw, Wendungen
sich der Autor bezieht!

2, Untersuchen Sie Bedeutung und Textfunktion der verfrem-
deten Redensarten!

Text

freizeit

rasenmiher, sonntag
der die sekunden kopft
und das gras.

gras widchst
uber das tote gras
das iiber die toten gewachsen ist.

wer das hoéren konnt!

der mdher drohnt
iberdrohnt
das schreiende gras.

die freizeit m8stet sich.
wir beifien geduldig
ins frische gras.

(Text in: Wolfgang Kopplin, Beispiele, Paderborn 1969, S. 41)
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1.3 Analyse mit dem Schwerpunkt: textbezogene Problemerdr-
terung :

Siegfried Lenz: Der Sitzplatz eines Autors (1965)

1. Bestimmen Sie das Textproblem und beschreiben Sie den
gedanklichen Aufbaul!

2. Erkliren Sie, warum Lenz fiir den Leser nicht auch einen’
unbequemen Sitzplatz fordert!

Text

... Ich gebe zu, daB ich mich immer Uber die Bemiihungen ge-
wundert habe, dem Autor einen gesicherten Sitzplatz zuzu--
weisen. Ich war erstaunt {iber die Versuche ~ etwa in 6ffent-~
lichen Diskussionen -, Schriftsteller und Politiker mitein-
ander zu verséhnen oder doch einander "n#herzubringen"”, Und
ich war jedesmal beunruhigt bei der Feststellung, daf man

dem Aubor einen sozusagen erhshten, womdglich schwebenden
Drehsessel zudachte, von dem aus er die Untauglichkeit der
Welt kommentierte. Denn der angestammte, der ordentliche FPlatz
eines Aubtors - so ist es mir zumindest immer vorgekommen - ist
der Platz zwischen den Stihlen. Freiwillig, von keinem einge-
laden oder berufen, auf niemandes Schof, eher dem Argwohn aus-
gesetzt als durch Vertrauen ausgezeichnet, sollte ein Autor
mit dieser Unbequemlichkeit einverstanden sein. Er sollte,
meine ich, keinem verpflichtet sein.

Dieser Unbequemlichkeit des Sitzplatzes entspricht im Ub-
rigen die unsichere Rolle, die die Literatur selbst spielt.
Ich halte die Klagen fiir iiberfliissig, daB die Literatur nicht
angemessen, nicht respektvoll oder objektiv genug behandelt
wird. Ich bedaure es auch nicht, daf man der Literatur sehr
unterschiedlich begegnet: lobend oder lésternd, hoffnungsvoll
oder miBtrauisch, ergriffen oder aggressiv, Wenn wir - wozu
wir gendtigt sind - Literatur wieder auf die Erde herabziehen,
sollbten wir damit einverstanden sein, daB man auf irdische
Weise mit ihr umgeht. Wir sollten akzeptieren, daBl sie ver-
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kannt, gerempelt, attackiert wird; schlieBlich enth&lt die
Literatur doch ein (heimliches oder offenes) Pladoyer fiir
Verdnderungen, und daB man auf Ver#nderungen unwillig reagiert
sollte uns nicht verbliffen ... Eine problemlose Literatur,
die nur eine Moglichkeit der Reaktion zuldft, ist langweilig.
Und der Leser, der sich nicht einmal erregen kann, wird

b4

schwerlich zum Komplizen des Autors werden, Die Begegnung
zwischen Leser und Autor, die in der Lektiire stattfindet,
ist flr beide. ein Risiko, und beide sollten bereit sein, es
auf sich zu nehmen, 3

Natlirlich mdchte ich nicht so weit gehen, zu fordern, daf
sich der Leser bei der Lektiire ebenso unbegquem setzt wie der
Autor ... Doch fiir den, der Uberreden will - und jeder Autor
mbchte, zugegeben oder nicht, lUberreden -, scheint mir der
ungesicherte, der vorldufige, der unbequeme Platz der ange-
messene Platz zu sein: er verschafft ergiebige Beschwerden
und Uberraschende Ansichten., Er erh3lt die Unruhe. Er d&mpft
die Stimme. Der schlechte Sitzplatz befreit den Autor davon,
sich irgend jemandem erkenntlich zu zeigen. MuB er deshalb
nicht darauf aus sein, den Platz zwischen den Stiihlen zu sei-
nem Lieblingsplatz zu machen?

(Abiturprifung 1981, 3. Priifungsfach)

Glnther Anders: Freiheitsberaubung

1. Ermitteln Sie die Intention des Textes, indem Sie von
auffdlligen Textmerkmalen ausgehen!

2. Beurteilen Sie die Argumentationsweise des Autors!

Text
Wie unbestreitbar es auch sein mag, daR uns heute Tausen-

de von Geschehnissen und Weltstiicken in Ohr und Auge fliegen,
von denen unsere Ahnen ausgeschlossen gewesen waren; ja, da8
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es uns sogar vergbnnt ist, uns auszuwdhlen, welche Phan-
tome wir uns zufliegen lassen wollén - da wir der Lieferung,
ist sie erst einmal da, ausgeliefert sind; da uns die Frei- |
heit, ihr n#herzukommen oder ihr gegeniiber gar Stellung zu
nehmen, geraubt ist, sind wir betrogen. Und zwar auf die gilei-
che Weise betrogen wie durch jene Grammophonplatten, die uns
nicht nur diese oder jéne Musik vorspielen, sondern zugleich'
auch den ApplausAund die launischen Zwischenrufe, in denen

wir unseren eigenen Applaus und unsere eigenen Zwischenrufe
erkennen sollen. Da uns diese Platten nicht nur die Sache zu-
SiEEHE e sondern auch unsere Reaktion auf die Sache, sind wir
durch-sies m & t. .0 n.s sste IhEsigis breSl S de e s pat,

Was im Falle dieser Grammophonplatten ohne jede Bchanm ge-
schieht, mag zwar in anderen Sendungen etwas diskreter vor
sich gehen; aber der Unterschied ist nur einer der Deutlich-
keit; das Gleiche geschieht in jeder Sendung: es gibt kein
gesendetes Phantom, dem nicht sein "Sinn", also das, was wir
von ihm denken ‘und dabei fithlen sollen, als integrierendes
und von ihm nicht mehr abldsbares Element bereits innewohnte;
keines, das uns nicht die uns abverlangte Reaktion als Rabatt
gleich mitlieferte. - Was wir freilich nicht merken, Und zwar |
deshalb nicht, weil die t#gliche und stiindliche Uberfiitterung [
mit Phantomen, die als "Welt" auftreten, uns daran hindert,
jemals Hunger nach Deutung, nach eigener Deutung, zu verspi-
ren; und weil wir, je mehr wir mit arrangierter Welt vollge-
stopft werden, diesen Hunger um so griindlicher verlernen.

Aber die Tatsache, daB uns die Unfreiheit selbstverstind-
lich vorkommt, daB wir sie a 1 s Unfreiheit iberhaupt nicht
spliren; oder wenn, dann ‘als sanft und bequem, macht den Zu-~
stand um nichts weniger verhingnisvoll. Im Gegenteil: Da der
Terror auf Taubenfiiien gebt: da er jede Vorétellung eines mGg-

lichen anderen Zustandes, jeden Gedanken an Opposition end-
gliltig ausschlieBt, ist er in gewissem Sinne fataler als jede
offene und als solche erkennbare Freiheitsberaubung.

(aus: G. Anders: Die Antiquiertheit des Menschen, Miinchen
1968, S. 197 £.)




2 Literarische Erdrterung

Theodor Fontane: Effi Briest

Instetten wird "Prinzipienreiter" gepannt. -~ Nennen Sie
Beispiele, die dieses Urteil bestdtigen, und zeigen Sie
Konsequenzen, die sich fiir ihn aus dieser Haltung ergeben!

Carl Zuckmayer: Der Hauptmann von K&penick

Beurteilen Sie den SchluB des Dramas! Beriicksichtigen Sie
dabei kritische Einwdnde, die gegen Zuckmayer vorgebracht
worden sind!

Thomas Mann: Tonio Kréger

Inwiefern lassen sich die SchluBs#itze der Novelle "Tonio
Kréger" als ein Bekenntnis kiinstlerischen Schaffens in
Sinne Thomas Manns interpretieren?
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T ihor polaanns fow v didtes Jiarhin g al il giises st Ut R e 5
Vorbemerkung

Fiir die beiden Kurshalbjahre 13.1 und 13.2 wird ein jdhrlich
wechselnder Lehrplan erstellt.

Er unterscheidet sich von denen der voraufgegangenen Jahr-
gangsstufen dadurch, daB in den Lernbereichen ”Umgang mit
Literatur” und "Reflexion iiber Sprache" Lernziele und Lern-
inhalte durch eine vom Minister fiir Kultus und Sport beauf-
tragte Kommission festgelegt werden. Dieses Verfahren folgt
aus den Bedingungen fiir die zentrale Abiturpriifung, soll je-
doch auch fachspezifischen Erfordernissen gerecht werden
(z.B. Beriicksichtigung von Neuerscheinungen, Vermeidung l&h~
mender Routine).
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Lernbereich SPRACHVERWENDUNG

Schriftliche Darstellungsformen

Alle Aufgabenarten schriftlicher Sprachverwendung, wie sie

der Gesamtplan fiir den Leistungskurs vorsieht, sind am Ende
des EKurshalbjshres 12.2 eingefiibrt, gelibt und in mindestens
einer Bursarbeit iiberpriift.

In den Rursarbeiten des Halbjahres 13.1 sollen alle Aufga-

benarten beriicksichtigt werden.

Lernbereich UMGANG MIT LITERATUR

Der Iiteraturunterricht im Leistungskurs der Jashrgangsstufe 13
fiithrt die Konzeption der historischen unéd strukturbezogenen
Betrachtung von Literatur fort. So gelten fiir die Textaus-—
wahl folgende Festlegungen:

1. Zeitlicher Rahmen

Den Schwerpunkt im Literaturunterricht der Jahrgangsstufe 13
bildet die Literatur des 20. Jahrhunderts.

o
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2. Literarische Formen

Alle drei Gattungen werden beriicksichtigt, in jedem Halb-

Jjahr mindestens zwei. Die Anzahl der zu behandelnden Werke

ist abhdngig vom Umfang und Schwierigkeitsgrad der einzel-

nen Texte sowie der zur Verfiigung stehenden Zeit.

3. Zuordnung der Texte

Die Textauswahl soll ein werkiibergreifendes Verfahren im Un-
terricht ermdglichen. Zum Aufweis diachroner und synchroner
Beziige zwischen einzelnen Werken sowie zwischen Werken tnd
auBerliterarischen Gegebenheiten sind vor allem wichtig:

- Thematik der Texte;

i

Formtraditionen;

politisch~soziale Bedingungen der Entstehung und Rezeption
von Texten;

literaturgéschichtliche Zusammenhdnge »

i

4, Lernziele

gattungs-~ und strukturbezogene Lernziele Epik, Lyrik,
Drama;

Lernziele zur historischen Betrachtung von Literatur;

spezielle Lernziele zu den Lerninhalten des jeweiligen
Lehrplans 13.1 und 13.2;

Lernbereich REFLEYXION UBER SPRACHE

1. Lerninhalte und Lernziele

Die Sprachbetrachtung in den Jahrgangsstufen 11 und 12 ver—
mittelt einen Uberblick iiber den Gegenstand Sprache und Mdg-
lichkeiten seiner Beschreibung. Auf der Grundlage der hier
erworbenen Kenntnisse und Fzhigkeiten werden in den Kurshalb-
Jahren 13.1 und 13.2 einzelne sprachwissenschaftliche Frage-
stellungen bzw. interdisziplindre Ans#dtze intensiver behandelt.

2. Mgliche Materialien konnen sein:

~ Primdrtexte (fiktionale und nicht-fiktionale), die vorwie-
gend sprachanalytisch und ideologiekritisch behandelt wer-
den kOnnen;

- Texte {iber Sprache.
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Es besteht die Moglichkeit, fiir die beiden Halbjahre der
Jahrgangsstufe 13 dasselbe Thema festzulegen. In diesem

Fall werden diejenigen Teilinhalte benannt, die fiir die

schriftliche Abiturpriifung relevant sind.

RSN S RSE RS

Lernbereich SPRACHVERWENDUNG
Schriftliche Darstellungsformen

Fiir die Kursarbeiten in der Jahrgangsstufe 13 sind die Auf-
gabenarten verbirdlich, die bis zum Ende der Jahrgangsstufe 12
zu erarbeiten sind:

1. Analyse von Texten in dem drei Modifikationen
- Anaslyse und Interpretation eines fiktionalen Textes;
- Analyse mit dem Schwerpunkt: semantische Analyse;
-~ Analyse mit dem Schwerpunkt: textbezogene Problem-
erdrterung.

2. lLiterarische Erdrterung.

Lernbereich UMGANG MIT LITERATUR

Der Literaturunterricht der Jahrgangsstufe 1% hat die glei-

che Zielsetzung wie in der Jahrgangsstufe 12. Er soll

- eine vertiefte Auseinandersetzung mit gattungstypischen
Merkmalen und Entwicklungen sowie

- in begrenztem Umfang eine literaturhistorische Orientierung

ermdglichen.

Im einzelnen gelten fiir die Textauswahl folgende Gesichts-

punkte:

1 Zeitlicher Rahmen

In Konsequenz der Lehrplédne fiir die Kurshalbjszhre 12.1 und
12.2, nach denen Literatur von der Goethezeit bis zur Zeit
des 1. Weltkrieges behandelt wird, ist in der Jahrgangs-
stufe 13 die Literatur des 20. Jashrhunderts Gegenstand des
Unterrichts.
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2. Literarische Formen

Bei der Zusammenstellung des Literaturprogramms sind alle
Gattungen zu berticksichtigen. Jedoch sollten epische Werke
einen Schwerpunkt bilden, da die Romanliteratur im 20. Jahr-
hundert ein besonderes Gewicht hat.

Die Anzahl der Texte ist abhdngig vom Umfang und Schwierig-~
keitsgrad, ferner der Dauer des jeweiligen Schul jahres.

3. Auswahlkriterien

Obwohl im Grundkurs das einzelne Werk ein stirkeres Eigen-
gewicht als im Leistungskurs hat, sollte die Auswahl der
Texte Vergleichsmdglichkeiten erdffnen.

4, Lernzielq

-~ gattungs- und strukturbezogene Lernziele Epik, ILyrik,
Drama;

- Lernziele zur historischen Betrachtung von Literatur;

- spezielle Lernziele zu den Lerninhalten des jeweiligen
Lehrplans 1%.1/2.

Lernbereich REFLEXION UBER SPRACHE

1. Lerninhalte und —ziele

Im Verlauf der Jahrgangsstufe 12 wird im Lernbereich Re—
flexion iiber Sprache in die Analyse und Beschreibung sprach-
licher Bedeutungen in engem Zusammenhang mit der Sprachver-
wendung eingefiihrt. Dieser praktischen Zielsetzung soll die
Sprachreflexion auch in der Jahrgangsstufe 13 gerecht werden.
Dazu sind Lerninhalte und -ziele verbindlich, die z.3B.
~ den pragmatischen Aspekt der Sprachverwenduﬁg betonen;
- die synchrone Sprachbetrachtung um den diachronischen
Aspekt erweitern.

Beore-Eokint s STt

fir iterintionale

g
(=1

3
Bchulbuchimbliothel



Themenbereich in diesem Sinn konnen sein:
- Fach~ und Sondersprachen,

- Spréche der Medien,

-~ Sprache und Gesellschaft,

- Sprachwandel.

2. Stoffverteilung

Ein Thema kann Unterrichtsgegenstand in beiden Eurs-
halbjahren sein.
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iiber die Gesamtkonzeptlon das Lehrplans

Sichematische Ubersicht

Klassenstufan T s

DEErtaitsi¥e i

Reflexion liber Sprache

Umgang mit Literatur

Sprachveruwendung

Klasse 11

Sprache und Sprechen

- Relationen ven Sprache

~ Das sprachl. Zeichen

~ Sprache

-~ Varianten des Sprach..
gebrauches

- Sprachliches Handeln

Epik: Bshandlung zwsisr
Texte aus der Werk-

liste

Drama: Behandlung einer
Tragtdie une siner
Komddie aus der Werk-
liste

Lyrik: Einflhrung in die
historisch orientierts
Literaturbetrachtung
am Beispisl von Lyrik
des 17. und 18,

Jahrhunder ts

2

Analysa von Texten
GRUNDF ORM

Literarische Erérteruny

-60l-



Reflexion ibsr Sprache

Umgang. mit Literatur

Sprachverwendung

Jahrgangs-
stufe

152

Grundkurs

Einfiibrung in dis Ana-
lyse sprachlicher

Badautungen

- semantische Grund-
begriffe

~ Teilbadeutunggn

~ Lexikalische Bedeu-
tung und Kontext=
bedeutung

~ Sprachliche

Klassifikation

12/1 Schwarpunkt:

Drama desr Goethezseit
Lyriks Klasaik und
Romantik

odsr
Klassisch/roman=
tische Lyrik

im Kontrast zur
Lyrik der

Moderne

12/2 Schusrpunkt:

Epik

19, Jh, ~ 1914 (Werk-
liste)

Drama

antiklass, Konzept
(Literatur vor 1914)

1.3

Analyse und Interpretation elnes

.fiktionalen Textes

Apalyss mit dem Schuerpunkt:

samantische Analyse

Analyss mit dem Schwsrpunkt:

textbezogens Problamerérterung

Literarischa Erdrterung

el O




Reflexion liber Sprachs

Ungang mit Literatur

Sprachverwendung

Jahrgangs-
stufe

502

peppepepuiugtey - Py

1. Einfihrung in die
Analyss sprachlichei
Bedeautungen
(wie Grundkurs)

2, Sprachwandel

- Abrig der
dautschen Sprach-
geschichte

~ Baeschreibung eine:
dlteren Sprachzu-
standes

- Bedingungan des

Sprachwandels

Historische Betraschtung von

Literatur
12/ 1770 - 1830
12/2: 1830 -~ 1914/18

Drama, Epik, Lyrik
nach Warklisten

Analyse und
fiktionalen

Analyse mit

samantische

Analyse mit

Interpretation eines

Textas

dem Schuwerpunkt:

Analyse

dem Schwerpunkt:

textbezogene Problemerdrtarung

Literarische Erdrterung

Problemertrtarung mit fachspazi-

fischem quenétand
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