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Bildungsplan der Sonderschule fiir lernbehinderte Kinder
und Jugendliche in Baden-Wiirttemberg

Bekanntmachung vom 8. November 1967 U II 3404-1/12

Nachstehend wind der Bildungsplan der Sonderschule fiir lernbehinderte
Kinder und Jugendliche in Baden- Wurttemberg veroffentlicht. Er tritt
am 1. Februar 1968 in Kraft. <

Im Rahmen des Schulentwicklungsplans des Landes Baden-Wiirttem-
berg hat der Ausbau der Sonderschule fiir lernbehinderte Kinder und Ju-
gendliche die bedeutungsvolle Funktion, auch diesen Schiilern die ihnen
angemessene Bildung und Erziehung zukommen zu lassen. Der nachfol-
gende Bildungsplan ermoglicht, die Arbeit in der Sonderschule fiir lern-
behinderte Kinder und Jugendliche im ganzen Land nach einheitlichen
Grundsédtzen zu gestalten. Ein wesentliches Merkmal dieses Planes ist es,
daB er die Aufgabe stellt, die bei lernbehinderten Schiilern vorhandenen
Fahigkeiten besonders zu fordern; denn die Sonderschule fiir lernbehin-
derte, Kinder und Jugendliche hat nicht nur ihren Unterrichts- und Erzie-
hungsauftrag zu erfiillen, sondern auch die Grundlagen fiir eine berufliche
Ausbildung zu legen. Nachdem der Bildungsplan auBerordentlich sorg-
faltig erarbeitet wurde, kann erwartet werden, dafl er den Lehrern fiir
ihre oft schwere und viel Hingabe erfordernde Arbeit eine wirksame Hilfe
sein wird.

Die Kollegien der Sonderschulen fiir lernbehinderte Kinder und Jugend-
liche werden ersucht, umgehend die im Bildungsplan geforderten ortlichen
Stoffverteilungspldne auszuarbeiten, damit die Forderungen und Zielset-
zungen des Bildungsplans moglichst rasch verwirklicht werden. Auch wird
dringend empfohlen, die Aufgaben des Bildungsplans in Lehrerarbeits-
gemeinschaften zu behandeln.

Professor Dr. Hahn

I. Bildungsauftrag und Erziehungsziel der Sonderschule
fiir lernbehinderte Kinder und Jugendliche

Die Sonderschule fiir lernbehinderte Kinder und Jugendliche dient im
Rahmen des allgemeinen Schulwesens der Erziehung und Unterrichtung
von Kindern, die wegen Lern- und Leistungsbehinderungen dem Bildungs-
gang der Grund- und Hauptschule nicht zu folgen vermégen, jedoch ge-
meinschafts- und bildungsfihig sind.

Fiir die Erziehungs- und Unterrichtsaufgabe gilt wie fiir alle anderen
Schularten der Auftrag der Verfassung des Liandes Baden-Wiirttemberg:
»Die Jugend ist in der Ehrfurcht vor Gott, im Geiste der christlichen Néch-
stenliebe, zur Briiderlichkeit aller Menschen und zur Friedensliebe, in der
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Liebe zu Volk und Heimat, zu sittlicher und politischer Verantwortlichkeit,
zu beruflicher und sozialer Bewdhrung und zu freiheitlicher demokrati-
scher Gesinnung zu erziehen“ (Artikel 12). Erziehung und Unterricht er-
folgen auf der Grundlage christlicher und abendlindischer Kulturwerte
und sind durchdrungen vom Geiste der Duldsamkeit und der sozialen
Ethik.

Der in den menschlichen Grundrechten verankerten Achtung der Men-
schenwlirde wird die Sonderschule fiir Lernbehinderte dadurch gerecht,
daB3 sie das Recht der lernbehinderten Kinder und Jugendlichen auf Bil-
dung und Erziehung wahrt.

Die Sonderschule fiir Lernbehinderte hat dem Schiiler eine im Vergleich
zur Grund- und Hauptschule in ihrem Umfang und in ihrer Reichhaltigkeit
weniger umfassende, aber in sich abgerundete Bildung zu vermitteln, die
ihn instand setzt, sein spédteres Leben sowohl im privaten Bereich als auch
im Beruf zu meistern, als Staatsbiirger am Leben der Gemeinschaft teil-
zunehmen und sittlichen und religiésen Halt zu finden.

Wegen der erhdhten Leistungsanspriiche des Berufs und des Alltags und
der verminderten Erziehungskraft natiirlicher Ordnungen muf die Lebens-
hilfe in den Mittelpunkt der Unterrichts- und Erziehungsarbeit gestellt
werden. Im Unterricht sind durch sorgfiltig vorbereitete Auseinander-
setzungen mit realen Gegebenheiten Einsichten fiir das richtige Verhalten
in den Anforderungen des praktischen Lebens zu entwickeln und der Wille
zu einer sittlichen Lebensfiihrung zu stédrken. Schiiler mit erheblich herab-
gesetzter Intelligenz, mit ausgeprigter Schidigung der Sinnesorgane, mit
Korperbehinderungen oder solche, deren Erziehungsschwierigkeit und
sittliche Gefdhrdung die Klassengemeinschaft betréchtlich belasten, wer-
den in die Sonderschule fiir Lernbehinderte nicht aufgenommen. Sie haben
eine fiir sie geeignete Sonderschule zu besuchen.

II. Umfang der Betreuungsmafnahmen fiir lernbehinderte
Kinder und Jugendliche

Die erziehliche und unterrichtliche Betreuung der Lernbehinderten ist
eine Aufgabe von hohem Sinn und Wert. Sie erfordert einen planméBigen
organisatorischen Aufbau. Dieser umfafit die Frithbetreuung im Sonder-
schulkindergarten, die Sonderschule und die Sonderberufsschule.

Friihbetreuung

Je frither die sonderpddagogische Betreuung lernbehinderter Kinder
einsetzt, desto leichter werden Fehlentwicklungen vermieden. Es ist eine
wesentliche Aufgabe der Friihbetreuung, das lernbehinderte Kind durch
entsprechende MaBnahmen vor psychischen Schadigungen zu bewahren
und die Fahigkeiten und Fertigkeiten systematisch zu steigern. .

Im Sonderschulkindergarten fiir Lernbehinderte werden noch nicht
schulpflichtige oder wegen Schulunreife vom Schulbesuch zuriickgestellte
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Kinder mit eindeutiger Lernbehinderung so weit gefordert, daB sie in die
Unterstufe der Sonderschule fiir Lernbehinderte aufgenommen werden
konnen. Die Kinder werden von sonderpadagogisch vorgebildeten Er-
ziehungskraften in Zusammenarbeit mit den Sonderschullehrern des Be-
zirks individuell gefordert. Fiir eine erfolgreiche Friihbetreuung ist eine
gute Zusammenarbeit mit den Leitern der Sonderschulen, dem Amtsarzt
und den Erziehungsberatungsstellen notwendig.

v

Schulbildung

Die Sonderschule fiir Lernbehinderte fordert das korperliche, geistige
und seelische Wachstum ihrer Schiiler in einer ihrer Begabung entspre-
chenden Weise. Sie sichert die Entfaltung der kindlichen Krifte und ver-
mittelt ein lebendiges, wirklichkeitsnahes Wissen und ein auf praktische
Anwendung gerichtetes Konnen.

Die Riicksténdigkeiten in den Schulleistungen werden durch sorgfaltige
Unterrichtsfithrung, durch ausreichende Ubungen und durch besondere
Bemiihungen um die Verbesserung des Leistungswillens und der Lern-
bereitschaft iiberwunden. Jede Sonderschule flir Lernbehinderte gliedert
sich in eine Unterstufe (1.—4. Klasse), in eine Mittelstufe (5. —6 Klasse) und
in eine Oberstufe (7.—9. Klasse).

In Einzelfdllen wird es gelingen, die Leistungsfahigkeit so zu verbessern,
daB Schiiler der Sonderschule fiir Lernbehinderte der Grund- oder Haupt-
schule zugefiihrt werden konnen.

Nach der Entlassung aus der Sonderschule beginnt die Pflicht zum Be-
such der fiir Lernbehinderte eingerichteten Sonderberufsschulen.

III. Wesen und Aufgabe der Sonderschule fiir lernbehinderte
Kinder und Jugendliche

A. Der Schiiler der Sonderschule fiir Lernbehinderte

Dem Schiiler der Sonderschule fiir Lernbehinderte fehlt eine fiir die An-
forderungen der Grund- und Hauptschule voll zureichende Lern- und
Leistungsfdhigkeit. Diese mufl aber noch in einem solchen Grad vorhanden
sein, daB mit den besonderen Mitteln und Moglichkeiten der Sonderschule
fiir Lernbehinderte eine erzieherische und schulische Forderung zu er-
reichen ist. Der lernbehinderte Schiiler muf3-also in dem MafBe bildungs-
fahig sein, daf er fiir die Erziehung und Unterrichtung im Rahmen.einer
Klassengemeinschaft fahig ist und erwartet werden kann, dal er spéter in
Industrie oder Landwirtschaft, in Handwerk, Handel oder Haushalt eine
berufliche Tatigkeit ausiiben wird.

Lernbehinderung ist ein Sammelbegriff fiir zahlreiche dtiologisch sehr
verschiedene Formen der Schulleistungsschwéche. Eine dauernde oder
zeitlich iiber Jahre ausgedehnte Lernbehinderung kann die mannigfaltig-
sten Ursachen haben. Hieraus ergeben sich verschiedenartige Schiiler-
gruppen. Die wichtigste und zahlenmaf3ig stirkste Gruppe sind die wegen
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leichterer ererbter oder friih erworbener Intelligenzschwi-
ch e Lernbehinderten. In dieser Gruppe finden sich Schiiler mit sehr ver-
schiedenen Leistungsbildern, je nachdem, welche Faktoren der Intelligenz
mehr oder weniger gestort sind: einerseits Schiiler mit allgemeiner In-
telligenzschwiche, bei denen sédmtliche Intelligenzfunktionen etwa gleich-
mi#Big beeintrichtigt sind, andererseits solche mit eng begrenzten, spezi-
fischen Ausfidllen auf einem Leistungssektor bei sonst durchschnittlichen
bis guten Leistungen.

Zwischen diesen beiden Gruppen sind Mischformen mit unterschiedlich
ausgepridgter Funktionstiichtigkeit der einzelnen Intelligenzfaktoren an-
zutreffen.

Die auftretenden Méngel sind zu einem groBen Teil als Folgen von Ent-
wicklungsverzigerungen anzusehen.

Andere vorkommende Méngel sind dagegen nicht als ,endogene Ent-
wicklungshemmungen® zu kennzeichnen, sondern als vom normalen See-
lenleben abweichende St r un gen. Sie betreffen die tieferen Schichten
der Personlichkeit und wirken sich intensiv auf die intellektuellen Lei-
stungen, aber auch auf das sonstige Verhalten aus. So entstehen Lern-
behinderungen, die nicht nur intellektuell, sondern auch emotional und
willensmiBig bedingt sind. Dies &uBlert sich u. a. besonders nachteilig im
Arbeitsverhalten der Schiiler.

~Manche Schiiler sind auch wegen unzureichender erzieherischer Be-
treuung schulleistungsschwach geworden. Solche Versdumnisse verzogern
die Entwicklung und beeintréchtigen nicht nur die Schulleistungen, son-
dern verzogern auch die Intelligenzentwicklung erheblich.

Eine weitere Gruppe von nicht intelligenzschwachen Lernbehinderten
sind die neurotischen Kinder. Ihr Verhdltnis zur Autoritat, zur
sozialen Mitwelt und zur Schule ist belastet durch milieubedingte Kon-
flikte, die einen gesunden Leistungsfortschritt verhindern und so zum
Schulversagen und in extremen Fillen zu neurotischer ,Pseudodebilitdt®
fiihren kénnen.

B. Die Bildungsarbeit in der Sonderschule fiir Lernbehinderte

Die Sonderschule fiir Lernbehinderte will die positiven Fahigkeiten ihrer
Schiiler entwickeln, Kenntnisse und Fertigkeiten fiir die Bewdhrung im
kiinftigen Alltag vermitteln und christliches Denken und Handeln pflegen.

Der Bildungsplan ist ein Rahmenplan. Er weist Ziele und Wege fiir ein
unterrichtliches und erziehliches Bemiihen, das den psychischen Besonder-
heiten der Schiiler gerecht werden kann. Fiir jede Klasse wird ein Unter-
richtsziel festgelegt. Das angebotene Bildungsgut des Rahmenplans darf
aber nicht zu oberflichlicher Behandlung verleiten. Jede Schule hat daher
einen oOrtlichen Stoffplan aufzustellen. Auswahl und Beschrankung der
Stoffe werden von der organisatorischen Gliederung der Schule und dem
Leistungsvermogen der Schiiler bestitnmt. Die Stundentafel sichert die
Arbeitsordnung und bietet die Gewihr, da jedem Fach die seiner Be-
deutung entsprechende Unterrichtszeit zukommt. Epochalunterricht mit
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der Moglichkeit zusammenhingender Behandlung sachkundlicher Themen
kommt dem lernpsychologisch begriindeten Bediirfnis der Schiiler beson-
ders entgegen. Diese Unterrichtsform darf jedoch nicht zu einer einseitigen
Ausweitung des Bildungsgutes eines Faches fithren. Daher werden sich die
einzelnen Epochen nur iiber kleinere Zeitrdume erstrecken. Der Stoffver-
teilungsplan, den jeder Lehrer seiner Arbeit zugrunde legt, hat die ort-
lichen Gegebenheiten zu beriicksichtigen, setzt Schwerpunkte und zeigt die
Querverbindungen zwischen den einzelnen Féchern auf.

Wenig gegliederte Sonderschulen konnen den gestellten Bildungs- und
Erziehungsauftrag nur durch besondere Arbeitspldne erfiillen. Wird die
Unterstufe getrennt von der Mittel- und Oberstufe an verschiedenen Schul-
orten gefiihrt, so sind die Arbeitspldne fiir die einzelnen Stufen sorgfiltig
aufeinander abzustimmen. Die Prinzipien der exemplarischen Auswahl
des Bildungsgutes und die fiir alle Sonderschulen mogliche.epochale Be-
handlung sachkundlicher Themen ermdglichen es auch den wenig geglie-
derten Sonderschulen, dem gestellten Bildungsziel nahezukommen.

Auf die Hausaufgaben kann nicht verzichtet werden. Sie sind in be-
grenztem Rahmen zu geben und erfiillen ihren Sinn nur, wenn sie dem
Leistungsvermoégen der Schiiler gerecht und unter wohliiberlegten metho-
dischen und didaktischen Gesichtspunkten gestellt werden.

Die Sonderschule fiir Lernbehinderte kann ihre Unterrichts- und Er-
ziehungsaufgaben nur erfiillen, wenn sie sich die Erkenntnisse der All-
gemeinen Pidagogik, der Psychologie, der Jugendpsychiatrie und der So-
ziologie zunutze macht. Sie muB aufgrund eigener Erfahrungen und Er-
kenntnisse in Verbindung mit den genannten Wissenschaften ihre unter-
richtlichen und erzieherischen Mittel und MaBnahmen fortwdhrend {iber-
priifen und sich von sonderpddagogischen Grundsétzen leiten lassen.

Schon bei der Vorbereitung seines Unterrichts hat der Sonderschullehrer
auf Schw1er1gke1ten zu achten, die im Hinblick auf das Leistungsvermdgen
der Klasse und den Bildungsgehalt des Stoffes zu erwarten sind. Vor
allem ist dabei zu bedenken, da die unmittelbare zeitliche oder raum-
liche Aufeinanderfolge von einander sehr dhnlichen optischen, akustischen
und taktilen Aufnahmevorgingen den Lernakt hemmt und zu falschen
Reaktionen und unklaren Vorstellungen fiihrt.

In der Lernbehindertenpddagogik erhalten die Grundsitze der All-
gemeinen Pddagogik im Hinblick auf die Eigenart der lernbehinderten
Schiiler besondere Akzente. Sie werden angepaBt, abgewandelt und er-
weitert. Zu den wesentlichen Grundforderungen der Lernbehindertenpiad-
agogik gehdren

a) Grundséitze fiir die Erziehung

1. Die religiose Erziehung

Im Sinne der ganzheitlichen Bildung und Erziehung der Lernbehinder-
ten kommt der religits-sittlichen Bildung eine besondere Bedeutung zu.
Auch lernbehinderte Schiiler konnen Gott als Lebensgrund und Lebens-
ziel erfahren. Der Lehrer sollte auch Beispiele seiner religiésen Einstellung
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geben und den Schiilern einfiihlend helfen, religiose Empfindungen zu
duBern. Religioses Empfinden will mitfiihlend gepflegt sein, nicht nur im
Religionsunterricht, sondern unaufdringlich auch in anderen Schulstunden.
Oft bietet der Unterricht in der Naturkunde, Geschichte, Gemeinschafts-
kunde und im Lesen wertvolle Gelegenheiten, die Schiiler die Kraft und
die Liebe Gottes und seinen Anruf erleben zu lassen und ihnen bewuBt
zu machen, daf3 in ihm das Heil zu finden ist. Lehrer, die sich zu einer
christlichen Konfession nicht bekennen, sollen in weltanschaulichen Auf3e-
rungen die notwendige Zuriickhaltung wahren, damit das Interesse christ-
licher Eltern an der Erziehung ihrer Kinder nicht miachtet wird.

2. Lebenshilfe und Gemeinschaftserziehung

Eine der wichtigsten sonderpidagogischen Bemiihungen besteht darin,
die lernbehinderten Schiiler zu befidhigen, die Anforderungen des Alltags
und des kiinftigen Arbeits- und Gemeinschaftslebens zu erfiillen. Alle
Hilfen, die zur selbstindigen Lebensbewihrung beitragen konnen, sind
als vorrangige sonderpddagogische Mafnahmen zu werten. Lebensertiich-
tigung wird durch gesundheitliche, charakterliche, lebenspraktische und
unterrichtliche Betreuung erreicht.

Die Schiiler gliedern sich leichter in die Gemeinschaft ein, wenn ihnen
geholfen wird, Riicksicht zu nehmen, sich selbst zu beherrschen, unlust-
betonte Situationen zu ertragen, hilfsbereit, verldlich und ordnungs-
liebend zu sein. Sie sollen einsehen lernen, daB sie nur dann sicher und
befriedigt im Berufsleben stehen werden, wenn sie Arbeiten ibernehmen,
die sie gut erfiillen kénnen. Besonders wichtig ist es, fiir gute Vorbilder
zu sorgen und durch tédgliche Ubung das rechte Verhalten zur Gewohnheit
zu machen, den Willen zu stédrken, die Konzentrationsfdhigkeit zu pflegen
und ihre Bereitschaft zur Piinktlichkeit, Sauberkeit, Ausdauer und zum
FleiB3 zu steigern.

Charakterliche Fehlentwicklungen und Verhaltensstérungen lernbehin-
derter Schiiler lassen sich dadurch verhiiten, da man nicht nur Enttdu-
schungen vermeidet, ihre Entmutigungen und Unsicherheiten abbaut, son-
dern ihr Selbstvertrauen und Selbstwertgefiihl stirkt. Ubertriebene Gel-
tungsbediirfnisse sind behutsam zu méBigen.

Der Gemeinschaftssinn der Schiiler 148t sich vor allem durch Aufgaben
pflegen, die im Interesse der Klasse und der Schule iibernommen werden,
z. B. das Inordnunghalten und Schmiicken der Rdume, das Sauberhalten
des Schulhofs, die Pflege von Pflanzen und Tieren, das Verwalten von
Arbeitsmitteln und die Hilfe fiir Mitschiiler. Die Schule soll zu einem
Bereich werden, in dem sich die Schiiler wohlfiihlen. Aus der Vorbereitung
und Durchfiihrung von Festen und Feiern, Wanderungen, sportlichen Ver-
anstaltungen und Schullandheimaufenthalten wirken vielféltige Anregun-
gen zur Stidrkung der Gemeinschaftsgesinnung.

Manche Schiiler bediirfen auch nach der Schulentlassung noch der nach-
gehenden Fiirsorge. Deshalb ist in allen Klassen eine Atmosphédre des
gegenseitigen Wohlwollens zu schaffen, die es den Schiilern leicht macht,
auch nach der Schulzeit die Verbindung mit der Schule zu halten und in
gelegentlichen Besuchen Rat und Hilfe zu holen.
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3. Die musische Bildung

MiBerfolgserlebnisse, vergebliche Bemithungen um soziale Kontakte und
Enttduschungen des AuBenseiters in den Spiel- und Freizeiterlebnissen
beeintrdchtigen das Lebensgefiihl und die charakterliche Entwicklung
lernbehinderter Schiiler oft in auffallender Weise.

Der Sonderschullehrer mu3 deshalb versuchen, das Zusammensein in
der Schulgemeinschaft angenehm und froh zu gestalten. Alles, was Freude
schafft, was das Gemiit bewegt, was Erlebnisse der Schonheit fiir Auge und
Ohr weckt, was das Wohlbefinden durch Ordnung und Sauberkeit erhéht,
sollte in den Schulalltag hineinwirken und bestéindiges Ziel sonderpadago-
gischer Fiirsorge sein. Deshalb miissen auch die Lern- und Ubungsformen
oft im Sinne des altersgeméiBen Spiels durchgefiihrt werden. Manche Ar-
beitsmittel ermoglichen lustbetontes Lernen.

Musische Bildung wird besonders gefordert durch das Singen, durch
instrumentales Musizieren, durch darstellende Spiele, durch rhythmische
Gymnastik, durch Gestalten im Zeichnen und Werken. Vorbereitungen fiir
festliche Darbietungen sind wertvolle und wirksame Gelegenheiten einer
musischen Betreuung.

Die Betrachtung von eindrucksvollen Kunstwerken, das Anhoren aus-
gewihlter Musikstiicke, der gelegentliche Besuch von geeigneten kulturel-
len Veranstaltungen erhohen und vertiefen das Lebensgefiihl lernbehin-
derter Schiiler.

b) Grundsédtze fiir die Unterrichtsgestaltung

Der Unterricht an der Sonderschule fiir Lernbehinderte wird bestimmt
von der seelisch-geistigen Situation ihrer Schiiler. Die Besonderheit der
lernbehinderten Schiiler bedingt eine spezielle Ausrichtung didaktisch-
methodischer Grundsitze und eine sorgfiltige Planung und Durchfithrung
des Unterrichts nach den Erkenntnissen der Lernbehindertenpidagogik.

1. Die Lebensndhe

Das gegenstandsgebundene Denken der lernbehinderten Kinder macht
erforderlich, daB der Unterricht vom Erfahrungs- und Erlebnisbereich
des Schiilers ausgeht. Der Unterricht soll daher heimat- und umwelt-
bezogen sein. Dabei muf3 beachtet werden, dal durch den Fortschritt der
Technik, durch den modernen Verkehr, durch Presse, Rundfunk und Fern-
sehen die Lebenswelt der Menschen sich grundlegend geindert und be-
trachtlich erweitert hat. Die Schule mul3 daher die vielfdltigen sachlichen
und menschlichen Beziehungen aus dem Alltag aufgreifen und sie bei der
Auswahl der Bildungsgiiter beriicksichtigen. Der Sonderschullehrer muf
bemiiht sein, herauszufinden, welche der angebotenen Bildungsgiiter und
Unterrichtsformen den Schiiler ansprechen und ihm dienlich sind.
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2. Die Ganzheitlichkeit

Lernbehinderte Schiiler dringen mit ihrer einfachen Erlebnisweise nicht
ins einzelne der Sachverhalte. Sie begniigen sich deshalb mit Feststellun-~
gen iiber allgemeine Gesamteindriicke. Erst mit zunehmender Einsicht
befassen sie sich mit den Elementen komplexer Wahrnehmungen. Der
Unterricht geht daher in allen Fachern von lebensnahen Ganzheiten aus
und sucht allmdhlich ihre wichtigsten Besonderheiten in sinnhaften Be-
ziehungen bewufBit zu machen. Die Unterrichtseinheiten werden in Teil-
zielen so erschlossen, daB Erfahrungen iiber ihre Sachgehalte und Zu-
sammenhinge in durchgegliederten Ganzheiten zustande kommen. In der
1./2. Klasse wird deshalb die schulische Foérderung gesamtunterrichtlich
erstrebt. Von der 3. bis 5. Klasse bildet die Heimatkunde das Kernfach”
des Unterrichts. Im Sachunterricht der Oberstufe sind naheliegende Quer-
verbindungen zu suchen, die zur Sicherung zusammenhingender Erfah-
rungen beitragen kénnen.

3. Die Anschaulichkeit

Der besondere Charakter des Unterrichts in der Sonderschule fiir Lern-
behinderte wird vorwiegend vom Anschauungsprinzip bestimmt. Im Ver-
gleich zur Unterrichtsweise der Grund- und Hauptschule ergibt sich hin-
sichtlich der zeitlichen Anwendung des Anschauungsprinzips eine Stufen-
verschiebung. Die beim lernbehinderten Kind in stdrkerem MafBe noch
unausgepriagten und sich meist langsamer entwickelnden GroéBen-, Raum-
und Zeitbegriffe erfordern ein ldngeres Verweilen auf der Stufe der gegen-
stdndlichen Anschauung.

Bei der sinnenhaften Auffassung der Gegenstinde und ihrer Verdnde-
rungen zeigen lernbehinderte Schiiler, daB ihre Wahrnehmungen vielfach
ungenau und wenig gegliedert sind. Dem fliichtigen, oberflichlichen Sehen
soll durch eine planvolle, zielstrebige Beobachtungsschulung entgegen-
gewirkt werden. Nur griindliche Wahrnehmungen kénnen die Erfahrun-
gen erweitern, vertiefen und eine nachhaltige Einpragung sichern. Sprach-
erziehung, Sprachkunde und Aufsatzunterricht konnen durch die Verwen-
dung von Tontrigern wirksam unterstiitzt werden. Auch durch eine an-
schauliche, stufengerechte Unterrichtssprache und durch erlduternde Zeich-
nungen werden die Vorstellungen der Schiiler verdeutlicht. Es darf aber
nicht veranschaulicht werden, was langst Vorstellungsbesitz der Kinder
ist, wie auch die Gefahr zu vermeiden ist, durch Anwendung von zu vielen
Anschauungsmitteln zu verwirren und Unklarheiten zu vermehren.

4. Die Aktivierung

Wenn die lernbehinderten Schiiler wegen ihrer begrenzten geistigen
Fahigkeiten oder wegen der Unzuldnglichkeit ihrer Antriebskréfte nicht
immer der Forderung nach Selbsttitigkeit geniigen kénnen, lassen sie sich
doch durch Vor- und Nachmachen, durch Mitarbeit und gelenkte Selbst-
tatigkeit in ihrer Gesamtentwicklung fordern. Bietet ein Unterrichtsstoff

244



natiirliche Moglichkeiten zur motorischen Aktivierung, so sollte diesem
Grundsatz entsprochen werden, weil durch bewufBlt gesteuerte Bewegun-
gen auch geistige Krifte entwickelt werden. So kann der Bewegungsiiber-
schuB3 des nervos-fahrigen Schiilers in sinnvolle Bahnen gelenkt und die
Antriebs- und Bewegungsarmut des phlegmatisch-verlangsamten Schii-
lers liberwunden werden. Fiir dngstliche und gehemmte Schiiler bedeutet
die Forderung der Bewegungssicherheit eine wichtige Hilfe.

Die konkret-praktische Selbsttédtigkeit ist auf allen Stufen und in allen
Fachbereichen der schulischen Betreuung zu pflegen. Schon in den unteren
Klassen ist aber auch eine geistige Selbsttatigkeit anzustreben, die in den
mittleren und oberen Klassen immer deutlicher hervortreten mufB. Sie
duBert sich im Vermuten und Beurteilen von Sachzusammenhéngen, im
eigenen Mit- und Nachdenken, im Begriinden eigener Meinungen, im
Widerlegen falscher Ansichten und in der Bereitschaft, die eigene Meinung
zu korrigieren.

Bewegungen konnen Gedichtnisinhalte stiitzen und festigen und so
wesentlich zum verstehenden Erfassen und Einpridgen beitragen. Auller-
dem tragen Bewegungsiibungen dazu bei, Koordinationsstérungen zu be-
seitigen und Dispositionsschwankungen gilinstig zu beeinflussen.

Der Einsatz von Arbeitsmitteln im Unterricht unterstiitzt .das Bemiihen,
die Schiiler zur Selbsttédtigkeit zu erziehen und in ihnen allm#hlich eine
gewisse Selbstdndigkeit zu entfalten. Die Verwendung von einfachen Ar-
beitsmitteln wird bereits fiir die Klassen der Unterstufe empfohlen. Ins-
besondere wird sich die wenig gegliederte Sonderschule, die mehr noch
als die voll ausgebaute die Stillbeschéftigung im Unterricht anwenden
muB, die Schulungshilfe geeigneter Arbeitsmittel zunutze machen. In den
Klassen der Oberstufe konnen Arbeitsmittel eine wertvolle Unterstiitzung
fiir den differenzierenden Unterricht sein. Sie sind in der Anlage und in
der Aufgabenstellung immer den besonderen Bediirfnissen der lernbehin-
derten Schiiler anzupassen.

5. Die stufengemdfe Betreuung

Lernbehinderte Schiiler bringen sehr verschiedenartige Voraussetzungen
fiir die unterrichtlichen Anforderungen mit. Deshalb sind entwicklungs-
psychologische Erfahrungen zu beriicksichtigen. Insbesondere geht es dar-
um, gehemmte und gestorte Entwicklungen sorgféltig zu beobachten, damit
die Schwierigkeiten und Moglichkeiten der schulischen Einwirkung er-
kannt werden.

Gewisse Fahigkeiten miissen hinreichend entwickelt sein, ehe bestimmte
geistige Leistungen zu erwarten sind. Manche unterrichtlichen Bemiihun-
gen werden nur dann erfolgreich sein, wenn die Schiiler nach ihrer Lei-
stungsfdahigkeit in Gruppen zusammengefa3t werden.

Deshalb ist eine Stundenplangestaltung anzustreben, die es ermoglicht,
daf} Schiiler mit besonders ausgepriagten Schwichen in einzelnen Fachern
den betreffenden Unterricht in der niedrigeren Klasse besuchen. In gleicher
Weise sollte die Moglichkeit geschaffen werden, daB Schiiler mit beson-
ders guten Leistungen in einem Fach am entsprechenden Unterricht der
néchsthéheren Klasse teilnehmen.
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6. Die individualisierende Betreuung

Die Wesensart und Leistungsfdhigkeit lernbehinderter Schiiler unter-
scheiden sich so sehr voneinander, daB Unterricht und Erziehung nur er-
folgreich sein kénnen, wenn auch die personliche Eigenart, Fihigkeit und
Neigung des einzelnen Schiilers beriicksichtigt werden:

Der Sonderschullehrer muf3 die Ursachen der Fehlleistungen und Fehl-
haltungen erkunden und in jeder Situation erwigen, durch welche An-
regungen und Impulse er geistige Regsamkeit auslosen kann. Er muf} die
Temperamente und Mentalitdten seiner Schiiler beriicksichtigen, wenn er
sie zur forderlichen Betédtigung fiihren will. Nicht jedem Schiiler stehen
alle Moglichkeiten des Auffassens, Verarbeitens und Darstellens in gleicher
Weise offen. Durch umsichtige Beobachtungen kann aber festgestellt wer-
den, welche Lern- und Ubungsformen und welche Arbeitsmittel beim ein-
zelnen Schiiler Fortschritte ermoglichen.

Aus diesem Grund ist es auch wichtig, alle Gelegenheiten gruppenunter-
richtlicher Betreuung wahrzunehmen. Sprach-, Rechen- und Leseunterricht
bieten dazu zahlreiche giinstige Moglichkeiten. Aber auch im Sach-, Werk-
und Turnunterricht konnen Schiilergruppen nach dem Grad ihres person-
lichen Vermogens gebildet werden.

Kinder mit Sprachfehlern erhalten Sprachheilunterricht, der einzeln oder
gruppenweise in besonderen Stunden erteilt wird.

Die Einrientung von Arbeitsgemeinschaften liegt im Sinne eines aktivie-
renden und individualisierenden Unterrichts. Sie sollen den Interessen-
richtungen der Schiiler entgegenkommen und besondere Fahigkeiten for-
dern. Moglich sind Arbeitsgemeinschaften insbesondere fiir Werken, Bild-
haftes Gestalten, Musik, Hauswirtschaft, Leibesiibungen, Naturlehre oder
Fotografie. Die Arbeitsgemeinschaft ,,Hauswirtschaft fiir Knaben* ist we-
gen der hdufigen Berufstitigkeit beider Ehegatten besonders wichtig.

Bei der Auswahl der Unterrichtsstoffe ist vor allem in gemischten Klas-
sen die besondere Wesensart der Madchen zu berticksichtigen. Es ist jedoch
zu beachten, daB die Leistungen, die das kiinftige Arbeitsleben von ihnen
fordern wird, sich von jenen der Jungen nicht wesentlich unterscheiden.

7. Das entwickelnde Unterrichtsverfahren

Weil lernbehinderte Schiiler fiir alle Unterrichtsbereiche nur wenige und
vorwiegend undifferenzierte Erfahrungen mitbringen, diirfen die unter-
richtlichen Bemiihungen immer nur von einfachen Verhdltnissen aus-
gehen. Das Unterrichtsgespriach wird deshalb jedes Thema mit einem leicht
uberschaubaren und fiir alle Schiiler vollig verstdndlichen Sachverhalt
einfiihren. Es wird ausgehen von einer Ursprungssituation, die eine er-
wigenswerte oder untersuchungswiirdige Fragestellung ableiten 1d83t.

Bei der Kldrung eines ersten Teilproblems treten dann neue Aspekte
auf, die nun wichtige Momente des Motivs in den Mittelpunkt des Ge-
spréchs riicken und neue Fragestellungen und Losungen ermoglichen.

So wird die Betrachti.mg uber einfache Gegebenheiten allmahlich er-
weitert, bis Erfahrungen und Einsichten iiber den umfassenderen Themen-
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komplex in einer angemessenen Vollstindigkeit und Griindlichkeit erreicht
sind. Wichtig ist jedoch, daB diese Teilziele in einer sachlogisch zwingen-
den Ordnung zum Vertrautwerden mit dem vorgesehenen Unterrichts-
gegenstand fiihren. Im Idealfall kommt dann eine didaktisch program-
mierte Unterrichtsanlage zustande, die die Tatsachen und Erkenntnisse
des Themas planmé&Big erschlieBt, von der einfachsten bis zur komplexen
Einheit. Dieser sachlogisch entwickelnde Aufbau einer Unterrichtsstunde
ist eine der wichtigsten Voraussetzungen fiir den Unterrichtserfolg in
Klassen lernbehinderter Schiiler {iberhaupt.

8. Kleine Unterrichtsschritte

Mit ihrem unvollkommenen Auffassungs- und Denkvermégen konnen
lernbehinderte Schiiler nur Inhalte von begrenztem Umfang durchdringen.
Thre Wahrnehmungen sind unvollstdndig, ihre Vorstellungen undeutlich.
Sie kénnen nur dann zu klaren Eindriicken und Bewuftseinsinhalten kom-
men, wenn alle Darbietungen und Betrachtungen auf kleine Bereiche be-
schriankt werden, wenn alles, was sinnenhaft oder gedanklich erfaBt wer-
den soll, jeweils eng begrenzt bleibt.

Aus diesem Grunde sind die Erkenntnisse in klar begrenzten Abschnitten
und in kleinen Teilschritten anzustreben. Jede gedankliche Schwierigkeit
muB sorgfidltig isoliert sein, wenn sie bewiltigt werden soll. Lernbehin-
derte Schiiler kdnnen nicht gleichzeitig auf die Zusammenhinge mehrerer
Elemente achten. Komplexe Sachverhalte sind fiir sie nur dann verstind-
lich, wenn ihre Besonderheiten in der Reihenfolge ihrer Bedeutung be-
sprochen werden. Deshalb sind alle Unterrichtsgegenstinde in kleinste
Betrachtungseinheiten aufzugliedern. Alles Beildufige wird dabei nur so-
weit beriicksichtigt, als die Voraussetzungen fiir ein Verstehen gesichert
sind und sofern gewihrleistet erscheint, daB das Erfassen der Hauptsache
dadurch nicht beeintrachtigt wird.

9. Schulung psychischer Funktionen

Die psychischen Schwichen, Hemmungen und Storungen und ihre man-
nigfaltigen Kombinationen fordern in den Klassen lernbehinderter Schiiler
eine konstante Forderung ihrer psychischen Funktionen. Wenn sich geeig-
nete Gelegenheiten bieten, mufl der Sonderschullehrer wirksame Impulse
geben, um Denk- und Beurteilungsfdhigkeit zu schulen, um Konzentration,
Gedachtnis und Merkféahigkeit zu iiben und um Antriebs- und Willens-
krifte zu stirken. Je umsichtiger und bestédndiger diese Moglichkeiten
wahrgenommen werden, desto frither gelingt es, auch lernbehinderte
Schiiler zu einer aufgeschlosseneren und regsameren Unterrichtsbeteiligung
zu fiihren.

Gerade in den Bemiihungen um die allgemeine Forderung psychischer
Funktionen liegen die eigentlichen sonderpddagogischen Hilfen und die
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wichtigsten Ursachen fiir die oft betréchtlichen Leistungsunterschiede ein-
zelner Klassen.

Diese Funktionsschulungen werden in erster Linie durch das gemein-
same Unterrichtsgespridch erreicht. Deshalb sind jene Klassen in Leistung
und Gesamtverhalten oft auffallend riickstdndig, die auf psychisch akti-
vierende Anregungen und Anforderungen verzichten miissen. Jede Unter-
richtsstunde bietet zahlreiche giinstige Anlidsse zur vielseitigen und nach-
driicklichen Belebung der psychisch schwachen Fahigkeiten lernbehinder-
ter Schiiler.

10. Die Sprecherziehung

Die Ausdrucksschwierigkeiten lernbehinderter Schiiler werden von den
Grenzen ihrer geistigen Fahigkeiten, von den Riickstidndigkeiten ihres
Erfahrungserwerbs und von milieubedingten Betreuungsversdumnissen
verursacht. Diese Ausfdlle konnen durch die Schule nur dann zum Teil
wieder ausgeglichen werden, wenn die Sprecherziehung als Prinzip jeg-
licher Schularbeit verwirklicht wird, wenn recht viele Gelegenheiten be-
nutzt werden, das Ausdrucksvermogen der Schiiler zu bessern. Die Schiiler
sind deshalb anzuhalten, sich frei zu duBlern. Sie brauchen dafiir viele
Beispiele einer einwandfreien Ausdrucksweise, eine aufmerksame Uber-
wachung ihrer Sprachformen und eine korrigierende Einwirkung auf ihre
sprachlichen Unzuldnglichkeiten. Anregungen zur Bereicherung des Wort-
schatzes und Hilfen zur stufengemifBen Sprachformung miissen besténdige
Anliegen des Unterrichts sein. Jede Hilfe zur sprachlichen Forderung trigt
zugleich zur Liuterung der Denkvorginge und zur Klarung der Sachver-
halte bei.

11. Wechsel der Arbeitsformen

Die korperliche und psychische Konstitutionsschwéche vieler lernbehin~-
derter Kinder fordert verschiedene MafBnahmen, damit ihre Kréfte nicht
zu lange einseitig belastet und Ermuidungsprozesse mit ihrem Interessen-
und Leistungsschwund moglichst lange abgewendet bleiben.

Fiir die 1./2. Klasse ist dieser Forderung mit dem Fach Gesamt-
unterricht entsprochen. Er fordert den Wechsel von sachkundlichem
Unterricht mit Lesen, Schreiben, Rechnen und musischem Tun.

In den iibrigen Klassen sind die Schiiler im einzelnen Unterrichts-
fach im allgemeinen eine Unterrichtsstunde lang beansprucht. Deshalb sind
die Arbeitsformen zu wechseln, z. B. zwischen Lesen und Schreiben, zwi-
schen Horen, Sehen oder Sprechen, durch Erarbeitung von Hefteintréigen
oder Wandtafelanschrieben, durch bildhafte Darstellungen, durch -Ab-
wechslungen zwischen Unterrichtsgesprach und Ubung, zwischen Lehrer-
und Schiilerdarbietungen, zwischen korperlichen und geistigen Betdtigun-
gen. Der Unterricht kann allein durch solche wohlerwogene Verdnderun-
gen der Arbeitsweisen zu der erwiinschten Lebendigkeit und Frische kom- -
men. Es ist jedoch darauf zu achten, daB keine oberflichliche unruhige
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Unterrichtsfithrung aufkommt. Der Ubergang zu anderen Aufgaben und
Auftrédgen ist erst dann berechtigt, wenn die vorausgehenden ihren er-
strebten Wirkungsgrad erreicht haben.

12. Lern- und Einp'fiigungshilfen

Alle Bemiihungen um die Forderung der Fahigkeiten und Fertigkeiten
lernbehinderter Schiiler fiihren nur dann zu Erfolgen, wenn die Einpri-
gung der Kenntnisse und Erkenntnisse umsichtig und nachdriicklich an-
gestrebt wird.

Der Sonderschullehrer wird sich deshalb bei jeder Erarbeitung und Dar-
bietung fragen miissen, wie er die wesentlichen Inhalte des Unterrichts
sichern kann.

Wichtig ist in allen Unterrichtsstunden das klare Herausstellen der wich-
tigsten Sachverhalte und die zusammenfassende Wiederholung der Unter-
richtsstoffe, die kurze libersichtliche Darstellung der wissenswerten Ein-
zelheiten durch stilistisch einheitliche Gliederungspunkte in einpriagsamen
Formulierungen und durch instruktive Zeichnungen.

Die Schiiler -miissen lernen, sich die wichtigsten Tatsachen einzuprigen.
Solche Bemiihungen sind zu itiberwachen, auf ihre ZweckmiBigkeit zu
priifen und durch mnemotechnische Stiitzen zu erleichtern. Die Schiiler
miissen wirksame Lernverfahren kennenlernen und mit ihnen vertraut
werden.

Besondere Aufmerksamkeit ist der gedanklichen Verkniipfung der In-
halte zu widmen. Uberforderungen sind zu vermeiden, denn die Lern-
leistungen konnen nur allméhlich gesteigert werden. Im Lernverfahren
sind optische, akustische, taktile und motorische Hilfen zu geben.

Schiilern mit betrdchtlichen Lernschwierigkeiten sind angemessene Zu-
gestdndnisse zu machen. Ihre Lernfunktionen kénnen durch besondere
Ubungen gestérkt werden, so daB Leistungen der Konzentration, des Lern-
willens und der Ausdauer zunehmen, besonders auch unter dem anspor-
nenden EinfluB der Ermunterung, des Erfolgs und der Anerkennung.

C. Der Lehrer der Sonderschule fiir Lernbehinderte

Durch die vielfdltig unglinstigen Anlagen seiner Schiiler hat der Lehrer
an der Sonderschule fiir Lernbehinderte eine besonders verantwortungs-
volle Erziehungs- und Unterrichtsaufgabe zu erfiillen. Sein Vorbild und die
Bestdndigkeit seiner Fiirsorge sind die Grundlage fiir das Vertrauen seiner
Schiiler und ihrer Bereitschaft, sich nach Kraften einzusetzen. Damit die
Besonderheiten der lernbehinderten Schiiler beriicksichtigt werden kon-
nen, sind Sonderschulklassen moglichst von einem Lehrer zu fiihren.
In den Klassen der Oberstufe kann der Unterricht bestimmter Féacher
jedoch auch von Lehrern libernommen werden, die fiir das betreffende
Fachgebiet besonders geeignet sind. Jeder Lehrerwechsel wirkt sich im
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allgemeinen in der Sonderschule besonders nachteilig aus und sollte des-
halb nur in zwingenden Fillen erfolgen.

Besondere Bedeutung kommt der Fiihrung des Personalbogens zu, in
dem die Beobachtungen iiber die korperliche, geistige und charakterliche
Entwicklung des Schiilers festgehalten werden. Eine umfassende Kenntnis
der Individualitdt der einzelnen Schiiler kann sich der Sonderschullehrer
nur verschaffen, wenn er Einblick in deren Umweltverhéltnisse gewinnt.
Hausbesuche bei den Erziehungsberechtigten sind daher unentbehrlich;
sie dienen auch der pddagogischen Beratung. Der Sonderschullehrer ar-
beitet auBerdem mit den Erziehungsberatungsstellen, mit dem Gesund-
heitsamt, mit den Jugendédmtern, mit den caritativen Verbéanden und dem
Arbeitsamt zusammen.

Die Vielfalt der sonderpadagogischen Aufgaben erfordert vom Sonder-
schullehrer berufliche Eignung und ein hohes MaB an sozial-ethischer
Gesinnung.

Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Erziehungsarbeit ist die vorbild-
liche Zusammenarbeit der Lehrer untereinander, wie auch das vertrauens-
volle Zusammenwirken von Schulleiter und Lehrerkollegium. Dem Leiter
der Schule fillt die besondere Aufgabe zu, das Gemeinschaftsleben seiner
Schule stetig zu fordern.

Durch den Bildungsplan werden der Sonderschule fiir Lernbehinderte
teilweise neue und weitreichende Aufgaben gestellt, deren Verwirklichung
mehrere Jahre beanspruchen wird. Alle, die an der Bildung und Erziehung
Lernbehinderter beteiligt sind, werden aufgerufen, an dieser umfassenden
Weiterentwicklung mitzuarbeiten.
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Stundentafel

Klasse
Unterrichtsfach 1—2 3 4 5 6 8 9
Kn M4 | Kn Mi | Kn Mi | Kn Mi | Kn Mi | Kn Mi | Kn M&i | Kn Méa
Unterstufe Mittelstufe Oberstufe
_ Religionslehre 2—3. 2—3| 3 850 1S 3 Bk 3-8 8]2—3 23|23 2—3|2-3 2-3
‘Deutsche Sprache 8 8| 8 8] 7 T 2= 71 6 6| 7 7
Heimatkunde Gesamt- 4 4| 4 4| 5 | = a2 ken U [ — | - =
Geschichte P unterricht | — — | = —| - o 2 2 2 2
Gemeinschaftskunde —f 20 Std. - = = e P e 2] 2 2 1 1 1 1
Erdkunde Sl — —_ | - ~=1= e [ro 2 2 2 2 2 2 2
zusammen T o ol o e b 12 | 12 12| 11 ETm 1 | 11 e o L 12
Rechnen darunter: | 5 5o~ s5]s S g ) [ 6 |.6 6.l 5 4
Raumlehre einschl. 8 Deutsch | — — | = \W =5 e - <
gebundenes Zeichnen 8 Felmat: \
kunde . N ‘
Naturkunde einschl. — — | - sl —_— s 5 . 9
Naturlehre Bildh. —_ SR -k T . —
zusammen | Gestalten | 5 5| 5 5| 5 5[ 7 7| 8 8| 8 8/l 8 6
- u. Singen - l‘
- 4 Rechnen
Leibeslibungen und 3
Rhythmik 2 Sport u. 2 2= 25] 52 L 5 3 3 3 3
Singen Rhythmik | 4 | %a 2| 2 2| 2 2 Ty T | a1
Bildh. Gestalten 2 2 2 2 2 2| 2 2 5 1 5 1 5 e |
Werkunterricht 2 — 3 -1 3 —_ 3 s — - =
Textiles Werken 1| = 2| —- 3| — 3| — 3| — 5 1 — P 6
Hauswirtschaft —_ il | e ey ot | [ - | — —
zusammen 7 R 9| 9 9|10 10] 9 10| 9 0|9 1
22 23 30 31 | 30 31 ‘ 31 31
insgesamt 23 21 | 27 27 | 29 29 | 29 29 | 31 31| 3 32 ' 31 32 | 32 32
Sprachheilunterricht 2 2 1 1
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Arbeitsgemeinschaften

Fir freiwillige Arbeitsgemeinschaften kénnen bis zu 4 Stunden wochentlich vorgesehen werden.

5. Klasse 6. Klasse 7. Klasse 8. Klasse 9. Klasse
Naturlehre 1 2 2
Photographie 2 2
Leibesiibungen 2 2 2 2 2
Chor und Orches‘ger 1 2 2 2 2
Bildhaftes Gestalten / Werken 2 2 2 2 2
Hauswirtschaft fiir Knaben oder Madchen 2 2




Evangelische Religionslehre
Bildungsziel

Die Evangelische Unterweisung will dem lernbehinderten Kind durch
Einiiben in eine christliche Lebensordnung und durch ErschlieBen bib-
lischer Berichte Lebenshilfe anbieten. Grund und Inhalt des Unterrichts
ist Gottes gnddiges Handeln, wie es im Alten und Neuen Testament be-
zeugt und in Jesus Christus menschliche Gestalt geworden ist.

Bildungsweg

Die allgemeinen padagogischen und methodischen Prinzipien, die fiir den
gesamten Unterricht der Sonderschule fiir Lernbehinderte anzuwenden
sind, gelten in vollem Umfang auch fiir die Evangelische Unterweisung.
Die stoffliche Darbietung muf3 anschaulich und konkret sein, die Erarbei-
tung Schritt fiir Schritt und unter Zuhilfenahme der Kréfte erfolgen, die
das Kind zu Eigenarbeit und Selbsttidtigkeit anregen. Zur fruchtbaren und
frohlichen Gestaltung des Schullebens mdochte die Evangelische Unter-
weisung durch Offenheit zu anderen Unterrichtsfachern und durch Pflege
der Gemeinschaft beitragen.

Die angegebenen Strophen der Lernlieder sind als Vorschldge gedacht.
Etwa drei oder vier von ihnen mit den Schiilern zu lernen, ist als eine
angemessene Forderung zu werten.

Bildungsgut
1./2. Klasse

I = 1.Jahresdrittel von Herbst bis Weihnachten
II = 2.Jahresdrittel von Weihnachten bis Ostern
III = 3.Jahresdrittel von Ostern bis Sommer

I Jesus ruft Menschen zu sich

Er ruft Kinder zu sich
Luk. 18, 15—17
Er ruft Jinger zu sich
Luk. 5, 1—11 + 27—32 u. &.
Er ruft mich zu sich:
‘Meine Taufe

Jesus ist der gute Hirte
Psalm 23, 1—4

Vom Beten
Morgen- und Abendgebete

Der Heiland wird erwartet und geboren
Luk. 1, 26—38 + 2, 1—20
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II Jesus zeigt den Menschen wer Gott ist: Er ist der Heiland

Tag in Kapernaum
Mark. 1, 21 + 22, 29—35
Speisung der 5000
Mark. 6, 30—44
Sturmstillung
Mark. 4, 35—41

Jesus und Gott gehdéren zusammen
Der 12jdhrige im Tempe
Luk. 2, 41—52 3
Der Schicher am Kreuz
Luk. 23, 32—49

Der Auferstandene zeigt sich seinen Jiingern
Luk. 24, 1—11

IIT Jesus heilt Menschen im Auftrag Gottes

Er hilft einer trauernden Mutter -
Luk. 7, 11—17
Er hilft dem blinden Bartimius
Luk. 18, 35—41
Er hilft aussédtzigen Ménnern
Luk. 17, 11—19
Vom Beten
Feste: Geburtstag, kirchl. Feste usw.
Lernlieder: ;
Frith am Morgen Jesus geht
EKG 583, 1—5
(nur fiir Wiirttemberg)
Vom Himmel hoch
EKG 16, 1—3 + 13
Ich singe dir mit Herz und Mund
EKG 230, 1—8 + 13
Lobt Gott, ihr Christen alle gleich
EKG21,1+ 2,5+ 6

3. Klasse

I Er filhrt uns auf rechter StraBe

Josef, vom Vater bevorzugt, von den Briidern gehaBt
1. Mose 37
Josef, von Gott nicht vergessen
1. Mose 39
Josef wird der Retter Agyptens
1. Mose 41

Wiederholung und Erweiterung der Weihnachtsgeschichte:
Der Heiland wird geboren, angebetet und verfolgt;
jetzt erweiter{ durch Matth. 2, 1—12 und 2, 13—15
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II

III

Er fithrt es herrlich hinaus
Josef wird der Retter Israels
1. Mose 42/43/44/45/46, 1—7 + 28—34
Vergeltung oder Vergebung? ;
1. Mose 50, 15—21 evtl. 49, 29—33 + 50, 12—14
Aus der Passion des Herrn
Einzug in Jerusalem v
Luk. 19, 28—44
Gethsemane
Luk. 22, 31—34 + 40—53
Verleugnung des Petrus
Luk. 22, 54—62
Tod und Begribnis Jesu
Luk. 23, 44—56
Ostern: Der Auferstandene zeigt sich zwei Jiingern
Luk. 24, 13—35

Unsere Kirche: Ein Haus fiir Gott (Lerngang, Sacharbeit)
Unsere Gemeinde:
Menschen im Dienst Gottes (Gemeindeschwester), Mesner,
Pfarrer, Organist usw.)
Ordnungen zum Lob Gottes (Taufe, Konfirmation, Trauung,
Beerdigung) :
(Der Friedhof)
Vom Danken
Erlernen des Vaterunsers . ... Psalm 107
Wofiir wir Gott zu danken haben (Elternhaus, Gesundhe1t
Essen, Natur usw.)
Lernlieder:
Macht hoch die Tiir
EKG 6,1 + 5
Gelobt sei Gott im hochsten Thron
EKG 79, 1—6
Geh aus, mein Herz, und suche Freud
EKG 371,1—4 + 8
Steht auf, ihr lieben Kinderlein
EKG 338,1 + 4+ 6

4. Klasse

Gott ruft alles in seinen Dienst

Lobe den Herrn:

Psalm 104 und 1. Mose 1—2, 4a
Erntedankfest mit Liedern und Versen
Singen und Gestalten zu Weihnachten (Whlg.)

II Gott liebt den Menschen — und wir?

Hilfreiche Ordnung
, 1. Mose 2, 7—10 + 15—25
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Der Mensch sagt nein!
1. Mose 3, 1—24
Ohne Gott!
1. Mose 4, 1—16
Das Leiden und Sterben des Herrn (im Zusammenhang)
nach Luk. 22 + 23
Ostern: Der Auferstandene zeigt sich der Maria
Joh. 20, 11—18

III Gott richtet und rettet
Ein Gehorsamer
1. Mose 6, 5—8 + 13—22/7,1—5 + 16b + 10 + 17—23/
8,1+ 6—12 + 13b + 15—22

Lernlieder:

Die giildne Sonne voll Freud und Wonne
EKG 346, 1—4
Lobet den Herren alle, die ihn ehren
EKG 347,13, 7 + 8
Himmel, Erde, Luft und Meer
EKG 595, 1—6 (nur flir Wiirttemberg)
Nun danket all und bringet Ehr
EKG 231,1—3 + 5

5. Klasse

I Leben unter der VerheiBung
Abraham wird berufen
1. Mose 12, 1—9
Wir sind Briider
1. Mose 13, 1—13
Der Erbe
1. Mose 15, 1—6/ 18, 1—15/21, 1—8
Gott, der Herr
1. Mose 22, 1—19
Rebekka
1. Mose 24
Johannes der Tdufer — eine Adventsgestalt
Lukas 1, 5—25 + 57—66
Weihnachtsgeschichte

II Jesus der Heilbringer
Der Hauptmann von Kapernaum
Luk. 7, 1—10
Der Oberzollner Zachdus (Whlg.)
Luk. 19, 1—10
Die Tochter des Ja1rus
Luk. 8, 40—56
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Die Passionsgeschichte nach Markus 14 + 15 mit Liedern
Ostern mit Liedern

III Gottes Plan — die Plidne der Menschen
Esau und Jakob
1. Mose 25, 19—22 + 23 b—34/27/28, 1—9
Gott steht trotz allem zu Jakob
Jakob auf der Flucht
1. Mose 28, 10—22 /29, 1—30/ 30, 25—43/31
Jakob kehrt heim
1. Mose 32/33
Lernlieder:
Herzliebster Jesu
EKG 60, 1—4 + 7
Der Mond ist aufgegangen
EKG 368,1—5 + 7
Ich weil3, mein Gott, daB all
EKG 384,1 + 2,5 + 13
Wach auf, mein Herz und singe
EKG 348,1 +8 + 9

6. Klasse

I Gott fiihrt sein Volk
Mose im Dienst Gottes
2. Mose 1, 6—22/ 2,1—10 + 11—25 / 3, 1—20 / 4, 10—23 + 27—30
Aufbruch!
2. Mose 12, 1—14 + 21—24 + 29—34
Ein Weihnachtsspiel

II Jesus, der Barmherzige
Taufe Jesu
Matthius 3, 13—17
Der barmherzige Samariter
Lukas 10, 25—37
Heilung des Gichtbriichigen
Matthius 9, 2—8
Fischzug des Petrus
Lukas 5, 1—11

Passion und Ostern mit Liedern und Gebeten

III Gott trdgt und ertridgt sein Volk
In der Hand Gottes
2. Mose 14/15,1 + 18—21 / 16, 1—21
Ich bin der Herr, dein Gott!
2. Mose 19, 1—19 / 20, 1—17
lernen: die 10 Gebote und den Segen
(4. Mose 6, 24—26)
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Lernlieder:

Ich steh in meines Herren Hand
EKG 306, 1—3

Erstanden ist der heilig Christ
EKG 78, 1—3

Nun ruhen alle Walder

EKG 361,1—3,8 + 9

Befiehl du deine Wege

EKG 294,1,2,4,5 + 8

7. Klasse

I Israel im verheiBenen Land
Moses Nachfolger
5. Mose 31, 1—8
Der Herr fiihrt!
Josua 3 / 4, 1—8/6, 1—25 / 24, 1—24
Samuel
1. Samuel 1—7 (in Auswahl)
Wie andere Volker?
1. Samuel 8

Jesus, der Herr

Verlorenes Schaf
Lukas 15, 1—7
Verlorener Groschen
Lukas 15, 8—10
Verlorener Sohn
Lukas 15, 11—32
"Schatz im Acker / Kostliche Perle
Matthius 13, 44—46
Das grofie Gastmahl
Lukas 14, 15—24

II Saul, der Erwihite — Saul, der Verworfene
Konig unter Gott
1. Samuel 9—15 (in Auswahl)
Zur AuBeren Mission ein Lebensbild (etwa Missionar Nommensen)
mit Lied
Zur Inneren Mission die Beschreibung einer Anstalt nach Wahl und Ort

III Gottes Giite und der ungehorsame Mensch
David
1. Samuel 16—18 / 19—30
2. Samuel 1—19 (Auswahl)
Salomo baut Gott ein Haus
1. Konige 2, 1—4 + 10 + 16—28
3,3—15/5,16—20 + 24—32
6,1—9/1,51a—8, 6 +12 + 13 + 27—30
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Lernlieder:

Jesu, geh voran (Missionslied)
EKG 274,1 + 2 + 4

In allen meinen Taten

EKG 292, 1—3

Gelobet seist du, Jesu Chmst
EKG 15, 1—4

Gott des Himmels und der Erde
EKG345,1 +2+5+6+ 17

8. Klasse

I Botschafter Christi (Die Geschichte des Evangeliums I) Apg. 1,8
Die neue Sprache Apg. 2, 1—13 + 14—36 + 37—47
(im Vergleich mit 1. Mose 11 Turmbau)
Gemeinde Jesu Christi entsteht (aus der Apg.: Hellung des
Gelahmten, Ananias und Saphira, Stephanus, Kdmmerer, Be-
kehrung des Saulus) ;
Bilder aus Kleinasien (Paulus in Antiochien, Philippi und
Athen u. a.)

Aus dem Leben Martin Luthers

II Botschafter Christi (Die Geschichte des Evangeliums II)
Gefangenschaft des Paulus (Apg. 27 + 28)
Christianisierung in Germanien
Die Kirche im Mittelalter
Reformationszeit

Aus der Arbeit der Inneren Mission (Wichern, G. Werner,
Bodelschwingh)

IIT Geschichte des Evangeliums in unserer Heimat
Reformation in Stiddeutschland (Luther-Brenz)
Jesus, der groBe Erbarmer

Jesus wird gesalbt

Luk. 7, 36—50
Barmbherziger Samariter (Whlg.)
Luk. 10, 25—42

Vom Beten

Luk. 11, 1—13

Der reiche Kornbauer
Luk. 12, 13—21

Das grofle Abendmahl
Luk. 14, 15—24
Verlorener Sohn (Whlg.)
Luk. 15, 11—32
Pharisder und Zoéllner
Luk. 18, 9—14
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Lernlieder:
Herr Jesu Christ, dich zu uns wend
EKG 126, 1—3
Nun danket alle Gott
EKG 228, 1—3
Ein feste Burg ist unser Gott
EKG 201, 1—4
O komm, du Geist der Wahrheit
EKG 108,1 + 4 + 7

9. Klasse

I Die Kirche Jesu Christi heute
Gott wird auf verschiedene Weise gepriesen
(Katholische Christen: Zusammenleben fordert gegenseitige
Achtung / Sekten: Auch idie Sekten haben uns etwas zu sagen
Ich gehore der Evangelischen Kirche an. Warum? / Was ist
denn die Kirche? — Unsere Landeskirche; die EKIiD;
Okumene)
Weil wir zusammengehoren, sind wir flireinander verantwort-
lich (Brot fiir die Welt / Missionssender Afrika / Der barm-
herzige Samariter)

II Gott will unseren Dienst
Innere und AuBere Mission
Du kannst nicht fiir dich allein Christ sein
. (Das diakonische Jahr) L: Credoplatte: ,Ein verlorenes Jahr
— CZ 25001
Die Arbeiter des Weinbergs
Matth. 20, 1—16
Die anvertrauten Zentner
Matth. 25, 14—30
Meine geringsten Briider
Matth. 25, 31—46

III Das Evangelium in meinem Leben
Ich bin konfirmiert (Mein Denkspruch)
Der Mensch lebt nicht allein vom Brot (Abendmahl, Gottes-
dienst)
Die Bibel, das Lesebuch meines Lebens (Der Philipperbrief)
Ein Christ bleiben, wie macht man das?
Joh. 15, 1—17

Lernlieder:
Die Nacht ist vorgedrungen
EKG 14, 1—5
Wer nur den lieben Gott 148t walten
EKG 298,1 + 2,4 + 7
O Haupt voll Blut und Wunden
EKG63, 1—4 + 9
Nun aufwirts froh den Blick gewandt
EKG 472, 1—5 (nur fiir Wiirttemberg)
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Katholische Religionslehre

Die heutige Situation des Menschen stellt der kirchlichen Unterweisung
neue Aufgaben. Unter dem EinfluB der Technik, durch Urbanisierung und
Demokratisierung haben sich der Mensch und die Gesellschaft gewandelt.
Dadurch sind die Voraussetzungen des Glaubens heute andere als in frii-
heren Zeiten. Die Wandlung der Daseinssituation hat eine verbreitete Un-
sicherheit und Ratlosigkeit zur Folge. Die Antwort darauf ist eine Neu-
orientierung der Pddagogik und der Theologie.

Das heutige Verstindnis des Menschen hat den Blick fiir die Phasen
seiner Entwicklung, fiir seine wesentliche Freiheit und seine Umwelt-
gebundenheit geschidrft und damit der Didaktik wie der Methodik neue
Wege gewiesen.

Die intensiven Bemiihungen der Christen um die ErschlieBung der HI.
Schrift; um Liturgie und Okumene, um den Dialog und den Dienst an der
Welt haben in den Konstitutionen des II. Vatikanischen Konzils ihren
Ausdruck gefunden.

In den Konzilsdokumenten zeigt sich, dal unsere Zeit eine Periode des
' Umbruchs ist, in der Traditionen iiberpriift werden und die Kirche sich auf
das Wesentliche besinnt. Zugleich wird deutlich, daB der Glaubende nicht
mehr in einer geschlossenen christlichen Umwelt lebt.

Der Katechet ist angesichts dieser Situation in einer fiihlbaren Not.
Er spiirt, daB die bisherige Form der Glaubensunterweisung den Anforde-
rungen nicht mehr gerecht wird. Vielen der Glaubensschiiler fehlt das
christliche Fundament. So ist eine Neuorientierung der Katechese notwen-
dig geworden. Die ,,Vorfeldkatechese“ gewinnt Bedeutung, und der Kate-
chet muB3 stirker als bisher zwischen Zentralem und Peripherem unter-
scheiden. Er muf3 jedoch erkennen, daB3 die verédnderte Situation nicht nur
Schwierigkeiten, sondern auch gro8e neue Chancen in sich birgt.

Im Zusammenhang mit diesen Uberlegungen ist das zu verstehen, was
im folgenden iiber die Heilsbotschaft, den Menschen und die Katechese
gesagt wird. Manches davon wird in einiger Zeit zu revidieren sein, an-
deres kann jetzt nur liickenhaft dargestellt werden. Trotzdem wird dieser
Plan in der gegenwairtigen Situation eine willkommene Hilfe sein.

Der erste, grundlegende Teil gibt Auskunft iiber den Inhalt der Heils-
botschaft und ihren Empfénger. Er befalit sich mit der Eigenart der Ka-
techese im allgemeinen und der Schulkatechese im besonderen. Ein wei-
terer Abschnitt weist auf die Bedeutung der religionspddagogischen Haupt-
aufgaben hin. Diese Grundlegung gilt fiir die kirchliche Unterweisung
allgemein, sie gilt fiir die Glaubensunterweisung in allen Schulgattun-
gen — auch fiir die der Sonderschule. Selbstverstandlich muB sie in psycho-
logischer, didaktischer und methodischer Hinsicht den jeweiligen Erfor-
dernissen angepaBt werden.
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Grundlegung
1. Die Heilsbotschaft

1. Der Inhalt der Heilsbotschaft

Es ist der Auftrag der Kirche, die Heilsbotschaft zu verkiinden, die
von Gott an uns ergangen ist und ihre Mitte hat in dem, was er in Christus
zu unserem Heile gewirkt hat. In dieser Heilsbotschaft wird die Situation
der Welt und des Menschen neu und endgiiltig bestimmt.

Die Kirche verkiindet die Frohe Botschaft vom Nahekommen der Konigs-
herrschaft Gottes, durch die der Mensch und alle Kreatur das endgiiltige
Heil erlangen. Die Botschaft enthiillt die erbarmende Liebe des Vaters,
die groBer ist als alle Schuld der Menschen.

Die Kirche verkiindet die Botschaft vom Tod und der Auferstehung un-
seres Herrn Jesus Christus, in denen die rettende Liebe Gottes offenbar
geworden ist; die Botschaft von der Erhéhung des Herrn und der Aus-
gieBung des Heiligen Geistes, in dem der Kirche schon jetzt neues Leben
geschenkt ist; die Botschaft von der Wiederkunft unseres Herrn, der die
‘Welt richten und vollenden wird.

Die Kirche verkiindet das Mysterium der Geburt des Messias aus Maria,
der Jungfrau, das Mysterium der Menschwerdung des gottlichen Wortes
zum Heile aller Kreatur.

Die Kirche- verkiindet diese Heilsbotschaft im groBen Rahmen des Han-
delns Gottes, das alle Zeiten liebend umfalt: von der Erschaffung der Welt
und des Menschen, iiber die verschlungenen Wege der Geschichte Gottes
mit seinem Volk und den Voélkern der Erde, bis zur eschatologischen Voll-
endung alles Geschaffenen in seinem Reich. Die Heilsbotschaft hat ihre
Mitte im Glauben an Jesus als den Christus und Herrn. Dieser Glaube
wird ausgesprochen im Taufbekenntnis, in dem die Kirche zugleich Zeug-
nis gibt vom Mysterium des dreieinigen Gottes.

Die Verkiindigung der GrofBtaten Gottes ist immer auch Anruf zur Um-
kehr, zum Glauben, zum Lobpreis, zur Nachfolge Christi in seiner Ge-
meinde und zum Leben in seiner Liebe. Das im Wort Verkiindete wird
im Gottesdienst gegenwiértig, im Sakrament wirksam und gewinnt im
Leben der Christen Gestalt. Verkiindigung ist daher immer ausgerichtet
auf die Verwirklichung im Gottesdienst und im christlichen Leben; sie ist
nie bloBe sachliche Information. Die Kirche ist aber nicht nur Verkiin-
derin und Raum des durch die Frohe Botschaft geweckten Lebens. Sie ist
in ihrer Sendung und ihrem Wesen, in der Berufung und dem Leben ihrer
Glieder selbst Heilswirklichkeit. -

2. Wie uns die Heilsbotschaft in der Kirche entgegentritt

- Die Heilsbotschaft hat in der Kirche verschiedene Erscheinuhgsformen, '
die ihrem Wesen nach zusammengehoren, die jedoch fiir die Glaubens-
unterweisung eine Bedeutung je eigener Art haben.
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a) In Schrift und Bekenntnis

Nach dem Auftrag des Herrn gibt die Kirche weiter, was sie von den
ersten Zeugen und Dienern des Wortes empfangen hat (vgl. 1 Kor 15,3;
Luk 1,1). In der Hl. Schrift sind uns Gottes Offenbarung im Alten Bund,
die Worte und Taten Jesu Christi, unseres Herrn, das Zeugnis der Apostel
und der Urkirche iiberliefert. Die Schrift bietet die Heilsbotschaft in einer
unsystematischen, durch die Art der Verfasser und den konkreten AnlaB3
bedingten Vielfidltigkeit. Die wichtigsten kerygmatischen Aussagen wur-
den bereits vor Abfassung der Schriften im Dienst der Verkiindigung und
der Taufunterweisung zu Bekenntnisformeln. Aus ihnen erwuchs das
apostolische Glaubensbekenntnis. Es faBt die Grundwahrheiten des Glau-
bens zusammen. Es dient, zusammen mit der Hl. Schrift, den Lehrent-
scheidungen der Kirche als Richtschnur des Glaubens.

b) Im gottesdienstlichen Leben der Kirche

Die Mitte des Lebens der Kirche ist die ,Versammlung der Glaubigen®.
Ihr ist.in besonderer Weise die Gegenwart des Herrn zugesagt. Im Wort-
gottesdienst wird die Frohe Botschaft durch Lesung und Predigt der Ge-
meinde verkiindet und in Gesang und Gebet aufgenommen und beant-
wortet. In der Eucharistiefeier wird das, was Gott durch die Erlésungstat
seines Sohnes an uns getan hat, als danksagendes Gedichtnis sakramental
wirksam. Das 6sterliche Geheimnis, das die Sonntagsfeier bestimmt, wird
entfaltet in den Festzeiten des Kirchenjahres.

¢) Im Zeugnis des christlichen Lebens

Was im Wort verkiindet und im Kult wirksam wird, gewinnt im Le-
bensvollzug der Kirche und ihrer Glieder, vor allem der Heiligen, Gestalt.
Im Tun kommt das Evangelium zur Fruchtbarkeit. In ihm wird
der Glaube nach innen bestitigt und nach auBlen bezeugt. Ohne Kontakt
mit christlichem Leben und ohne Einilibung des Tuns kann der Glaube nicht
wachsen und reifen. Verkiindigung, Gottesdienst und Zeugnis christlichen
Lebens treten uns immer nur in konkreter geschichtlicher Gestalt ent-
gegen. Sie sind daher vielfach verdunkelt und entstellt durch die Un-
zuldnglichkeit der Menschen.

I1. Der Empfinger der Heilsbotschaft

1. Anthropologische Hinweise

a) Zur allgemeinen Situation des Menschen

Der Mensch ist ein geschichtliches Wesen. Er ist vor die Frage nach dem
Woher und Wohin, nach dem Sinn seines Daseins und der Geschichte
gestellt.

Der Mensch ist ein dialogisches Wesen. Sein Wort, sein Wunsch nach
Geborgenheit, seine Kraft zu vertrauen, zu dienen und sich verantwortlich
zu binden, weisen ihn iiber sich selbst hinaus. Er wird nur durch die Er-
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fahrung der Liebe in seiner Persontiefe erweckt und zu liebender Begeg-
nung mit den Menschen und zum verantwortlichen Umgang mit der Welt
fahig.

Der Mensch erfihrt immer neu sein Versagen und seine Schuld.

So ist der Mensch fiir die Offenbarung Gottes offen. Er kann Gott als
das groBe Du seines Lebens erfahren. Betroffen von Gottes Anspruch,
seiner Liebe und seiner Vergebung, kann der Mensch die Briicke zum an-
deren Menschen schlagen, kann er ihn lieben und ihm vergeben. Er kann
in Gott die Erfiillung seines Daseins finden, die dem Glaubenden ver-
heiflen ist.

b) Zur besonderen Situation des heutigen Menschen

Die faszinierenden Ergebnisse der Forschung, die scheinbar unbegrenzten
Moglichkeiten der Technik haben das Freiheits- und MachtbewuBtsein des
Menschen gesteigert. Sie haben ihm auch neue individuelle und soziale
Lebensmoglichkeiten erschlossen. Das naturwissenschaftliche Denken do-
miniert und stellt den Absolutheitsanspruch. So driangen sich innerweltliche
Lebensbeziige und Daseinsdeutungen in den Vordergrund. In der ,mach-
baren“ Welt ist scheinbar kein Raum fiir Gott und den Glauben der
Menschen an ihn. '

Infolge der Uberflutung durch duBere Eindriicke schwindet die Fahigkeit
zur elementaren Meditation, die fiir die menschliche Begegnung, die Aus-
einandersetzung mit dem eigenen Leben und fiir das Vernehmen des goétt-
lichen Anrufs unerléBlich ist.

Dennoch bergen die neue Weltsicht und das neue Weltverstdndnis beson~
dere Chancen fiir eine vertiefte Begegnung mit der Offenbarung. Einige
davon sollen hier genannt werden:

Der Mensch wird sich seiner Verantwortung gegeniiber den anderen
Menschen und der Welt neu bewuBit. Gendhrt durch die Erfahrung der
jlingsten Geschichte wéchst die Einsicht, dafl nur gegenseitiges Versténdnis,
Ehrfurcht und Liebe die Menschheit einer gliicklichen Zukunft entgegen-
fiihren konnen. Die Erfahrung menschlichen Scheiterns vor dieser Aufgabe
weckt die Frage nach der Erlosung von der Schuld und nach dem Heil dieser
Welt. Wenn auch eine Antwort auf diese Fragen oft in weltimmanentem
Sinn gegeben wird, so sind sie doch Einbruchstelle fiir die Botschaft der
gottlichen Liebe, die dem Menschen unverdient und iiber alles erwartbare
MaB hinaus geschenkt wird und ihn zu selbstlosem Dienst und rechtem
Tun befdhigen. .

Der Mensch erkennt und erlebt, da die gewaltigen Moglichkeiten, die
ihm Forschung und Technik gegeben haben, mibraucht werden koénnen.
Er erlebt, daf Usurpatoren die Menschenrechte unterdriicken oder auf-
heben. Er erfahrt die unheilvolle Macht der Phrase und der Liige. Er ist mit
der Moglichkeit der Vernichtung seiner Welt konfrontiert. Die Erfahrung
des Endes macht den Blick frei fiir die Botschaft der christlichen Eschatolo-
gie (vgl. Phil 3, 20).
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2. Die Bedeutung der Altersphasen fiir das Glaubensverstindnis und den
Glaubensvollzug

Das volle Verstdndnis der christlichen Botschaft und eine existentielle
Glaubensentscheidung sind erst dem reifen Menschen moglich. Das Kind
glaubt zunéchst in Teilhabe am Glauben der Erwachsenen. Die Religiositat
des Kleinkindes, in der sich Urangst und Urvertrauen gegeniiber geheimen
Michten begegnen, zeigt sich zunéchst in einer natiirlichen, noch nicht
spezifisch christlichen Gestalt. Im Schulalter wird das Kind langsam zum
Verstdndnis der christlichen Botschaft gefiihrt und im christlichen Leben
eingeiibt. Erst mit der Reifezeit beginnt der junge Mensch zu eigenstdn-
diger Glaubensentscheidung fiahig zu werden.

So haben die Altersphasen auch fiir die Glaubensunterweisung Bedeu-
tung. Thre Kennzeichnung stellen jedoch nur Typisierungen dar, die dureh
die Individualitidt des Kindes und durch Umweltfaktoren erheblich variiert
werden kénnen.

III. Der Dienst der Katechese

1. Die Katechese

Unter Katechese verstehen wir den ,,Dienst am Wort“ (Apg 6, 4), der in
den verschiedenen Formen der Unterweisung und der Einiibung geschieht.

Sie richtet sich, wie die Verkiindigung iiberhaupt, zunsichst an die Er-
wachsenen. Erst der Erwachsene bringt die fiir eine vollstdndige kirchliche
Unterweisung nétigen Voraussetzungen mit. Die Unterweisung der Klein-
kinder, wie auch die Kinder- und Jugendkatechese, miissen von der Er-
wachsenenkatechese getragen sein und zu ihr hinfiihren. Auch den Kindern
und Jugendlichen mufl das Kerygma verkiindet werden, jedoch in einer
der Entwicklungsstufe geméBen Weise.

a) Katechese steht im Dienste der Verkiindigung jener rettenden Heilstat-
sachen, deren lebendige Mitte Jesus Christus ist (Kerygma). Sie ist aus-
gerichtet auf Umkehr und Glauben und angewiesen auf glidubige Bezeu-
gung durch den Katecheten. Der Katechet muf3 also die Heilsbotschaft als
ein von ihr Betroffener so ausrichten, daf} sie als Glaubenszeugnis und als
Glaubensanspruch erfaBt werden kann. Katechese begniigt sich darum
nicht mit der Vermittlung von Sach- und Informationswissen. Der Katechet
muf} sich bewuB3t sein, dal er den personalen Glaubensakt der Horenden
weder bewirken noch ersetzen kann; er kann lediglich Zugéinge erschlieBen
und Hindernisse wegrdumen. Weithin glauben die Kinder in Teilhabe am
Glauben des Katecheten.

b) Im Unterschied zu anderen Arten der Glaubensverkiindigung (Mis-
sions- und Gemeindepredigt, Wortgottesdienst, Glaubensgespriach) geschieht
die Katechese auch unter Benutzung der didaktischen GesetzmiaBigkeiten
des Lehrens und Lernens. Auf allen Stufen ist die Katechese jedoch nicht
zuerst Lehre, sondern Vertrautmachen mit einer Wirklichkeit. Das Wort
»Religionsunterricht“ vermag daher die Aufgabe der Katechese nicht voll-
standig zu bezeichnen.

¢) Die Katechese erstrebt keine Vollstindigkeit im Sinne einer Ubermitt-
lung vieler Einzellehren. Sie soll vielmehr auf dem Hintergrund der
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gesamten Heilswirklichkeit ein {iberschaubares Bild des Glaubens und des
christlichen Lebens vermitteln. Die inhaltlichen Schwerpunkte der Kate-
chese miissen so deutlich hervortreten, daB sich ein klares Glaubens-
bewulitsein bilden kann.

d) Die Katechese ist auf allen Stufen Verkiindigung und Auslegung der
Heilsbotschaft, wie auch christliche Umweltdeutung, Existenzerhellung und
Hilfe zur Lebens- und Weltgestaltung. Dabei diirfen die natiirlichen
Lebensaufgaben, die zur Verwirklichung des Menschseins gehoren, nicht
ibergangen werden, da sich in ihnen die christliche Reifung vollzieht. Da-
mit die Katechese fruchtbar werden kann, muBl sie sorgfdltig das Milieu
beriicksichtigen, in dem die Glaubigen leben und das sie selbst mitformen
sollen. :

‘e) Der Glaube der Getauften ist vielfdltigen Gefdhrdungen und Krisen
ausgesetzt. Oft ist er vollig verschiittet. Dieser Situation mufB3 die Unter-
weisung Rechnung tragen. Fiir jene, die mit der christlichen Botschaft noch
nie innerlich konfrontiert worden sind, ist eine sorgfiltige Vorfeldkate-
chese besonders notwendig.

f) Die Katechese ist bezogen auf die Verwirklichung der Kirche; sie hilft
dem einzelnen Christen, seine personliche Berufung innerhalb der Gemein-
schaft der Glaubigen zu verstehen; denn jede Gabe ist zur Auferbauung
des Ganzen geschenkt (1 Kor 12, 7); (IL. Vatikanisches Konzil, Konstitution
uber die Kirche, Kapitel 2). Die Katechese soll die Glaubigen mit dem
Mysterium Jesu Christi und mit dem Leben der Kirche so vertraut machen.
daf3 sie entsprechend ihren Voraussetzungen zu Jiingern Christi und Mit-
tragern des kirchlichen Lebens herangebildet werden.

2. Aufgaben der Katechese im einzelnen

a) Die Katechese hat die Aufgabe, zur bewuBiten und tétigen Mitfeier der
Liturgie zu befdhigen, das in der jeweiligen Festzeit begangene Heils-
ereignis glidubig mitzufeiern. Sie hat nicht nur die Aufgabe einer ersten
Hinfithrung, sondern auch die der stufenweisen Weiterfiihrung.

b) Die Bibelkatechese hat die Heilige Schrift fiir das Verstdndnis und das
Leben der Glaubigen zu erschlieBen. In der Vielzahl der von ihr berichte-
ten Ereignisse und gezeichneten Gestalten macht sie die Geschichte Gottes
mit dem Menschen als Heilsgeschehen verstdndlich. Uber die unmittelbare
Bibelkatechese hinaus muB jede Unterweisung im Geiste der Schrift ge-
schehen.

c) Die an der Glaubensformel orientierte und der Ordnung ihrer Aussage
entsprechende Darstellung der Glaubenswirklichkeit ist seit der altchrist-
lichen Taufkatechese eine wichtige Aufgabe der Glaubensunterweisung.
Diese Darstellung kann nur in organischer Verbindung mit der biblischen
Unterweisung geschehen. Sie entspricht dem Bediirfnis des fragenden Men-
schen und verhilft zum Verstédndnis und zur Bezeugung des Glaubens.

d) Das Leben aus dem Glauben ist das Ziel der Katechese. Darum mul}
sie vom konkreten Leben ausgehen und zum Tun des Evangeliums an-
leiten, um so die Getauften zur Erfiillung ihrer Aufgaben zu beféhigen.

Diesem Ziel dienen: die Gebetserziehung, die Weckung und Pflege des
Gewissens, die Ermutigung zur Freiheit, die Weckung und Forderung der
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Initiative zur Teilnahme an der missionarischen Sendung der Kirche, die
den Dialog mit der Welt sucht, die Begegnung mit den verschiedenen Men-
schen und Menschengruppen in der héutigen pluralistischen Gesellschaft,
mit den Glaubensbriidern, eifrigen und abstdndigen, mit den Gliedern
nichtchristlicher Religionsgemeinschaften und mit den Ungldubigen guten
oder schlechten Willens. Der Christ ist zum Dienst an der Welt aufgerufen:
in Familie und Beruf, im kulturellenr und politischen Leben.

IV. Triger und Orte der Katechese

1. Tréager der Katechese ist zunédchst die Gemeinschaft der Kirche, die
sich in der Pfarrgemeinde konkretisiert. Die ganze Gemeinde ist Kiinderin
der gottlichen Wahrheit, Trigerin des Gottesdienstes, der Bruderliebe und
des Apostolats. In der Gemeinde sollen die Erwachsenen und die Kinder
das als geglaubte und gelebte Wirklichkeit erfahren kénnen, worin die
Katechese unterweist und eintibt.

2. Die Bischofe sind die Hirten und Lehrer der Kirchen. An ihrem Auf-
trag néhmen in verschiedener Weise Priester und Laien teil. Die Eltern
sind die ersten Katecheten ihrer Kinder. Mit der Taufe ihrer Kinder ver-
pflichten sie sich zu dieser Aufgabe. ;

Ihnen helfen die von der Kirche berufenen Katecheten (Priester, Lehrer
und andere Laienkatecheten) sowie andere Glieder der Gemeinde (Jugend-
fiihrer, Mitarbeiter in Apostolatsgruppen und andere).

3. Die Kirche leistet den Dienst der Glaubensunterweisung an den Kin-
dern und Jugendlichen weitgehend im Religionsunterricht der Schule. Sie
weil sich zu diesem Unterricht aufgefordert durch die Schule selbst, deren
Bildungsauftrag fiir die katholischen Schiiler ohne eine von der Kirche
verantwortete christliche Unterweisung wesentlich unvollstdndig bliebe,
da er einem Welt- und Lebensbild verpflichtet wire, dem das Wichtigste
fehlt. Die Kirche nimmt dankbar die besondefen organisatorischen und
unterrichtlichen Moglichkeiten der Schulkatechese wahr, die es ihr ge-
statten, allen katholisch Getauften wiahrend wichtiger Jahre ihres Lebens
eine geordnete Glaubensunterweisung zuteil werden zu lassen. Fiir die
Kinder aus Familien, deren Leben nicht mehr vom Christentum gepragt
ist, kann der Religionsunterricht der Ort sein, an dem sie Gott und seinem
Heilswerk begegnen und aus dem Glauben leben lernen. Dies wird vor
allem dann geschehen, wenn in zeitgeméBer Katechese das Kind in all
seinen Schichten, entsprechend seinen altersgemifen Moglichkeiten und
Bediirfnissen, angesprochen und zu christlicher Lebensverwirklichung an-
geleitet wird. Am stdrksten kann die Schulkatechese dort wirken, wo sie
in einer wahrhaft katholischen Schulgemeinschaft steht. Dort wird sie er-
ginzt durch ein Milieu, das aus dem Glauben gestaltet ist und das von der.
Katechese neue Impulse empféngt.

4, Andererseits ist die Schulkatechese nur ein Teil im Organismus der
gesamten Katechese und Seelsorge. Thre Grundlage ist die Unterweisung
des Kleinkindes in der Familie und im Kindergarten. Sie kann auch wéh-
rend der Schulzeit nur dann voll wirksam werden, wenn Familie und
Pfarrei ihre Aufgaben christlichen Lebenszeugnisses erfiillen. Vor allem
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sind hier der iiberzeugende Gottesdienst und das Gemeinschaftsleben der
Pfarrei zu nennen. Dazu kommen Jugendgruppen, Einkehrtage und die
Lektiire guter Zeitschriften und Biicher. Die Schulkatechese bedarf der
Weiterfithrung in den Lebensjahren, die auf die Schulzeit folgen.

Die Arbeit des Katecheten kann das Versagen der Eltern nur in Aus-
nahmeféllen ersetzen; normalerweise kann sie es nur lindern. Darum sind
die Anerkennung und die umsichtige Forderung dessen, was viele Eltern
fiir die Erziehung und Unterweisung ihrer Kinder leisten, in pastoraler
Sicht weitaus fruchtbarer als das Bestreben mancher Katecheten, das Ver-
sagen der Eltern ersetzen zu wollen. Dieses Bestreben wird allzuleicht
diktiert von iibergrofem MiBtrauen gegeniiber den Féahigkeiten und der
Willigkeit der Eltern iiberhaupt. Auf lange Sicht wird konstruktive Arbeit
nur dann geleistet, wenn der Katechet sich bewuBt ist, daB er grundsitz-
lich auf die erzieherische und katechetische Wirksamkeit der Familie an-
gewiesen ist. Darum ist er verpflichtet, die Eltern auf ihre Verantwortung
hinzuweisen und ihnen die notwendigen Hilfen fiir die Erfillung ihrer
Aufgabe zu geben.

Die Schulkatechese wird ergénzt durch Seelsorgsstunden fiir die Kin-
der, durch Besinnungstage fiir die verschiedenen Altersstufen, durch
Bibelkreise fiir die Jugendlichen. Durch enge Zusammenarbeit sollen alle
fiir die Katechese Verantwortlichen zum Ausdruck bringen, daB ihre Ar-
beit ein Gemeinschaftswerk ist. Fiir ihr Gelingen ist es von groBter Wich-
tigkeit, daB3 im schulischen Bereich, wie auch von Pfarrei und Di6zese alles
getan wird, um die Voraussetzungen fiir eine méglichst enge Zusammen-
arbeit zu schaffen. -~

5. Da erst der Erwachsene zu einer existentiellen Glaubensentscheidung
fahig ist (vgl. oben III,1), hat er Anspruch auf theologische Weiterbildung.
Diese soll sich aller jener Bildungsformen bedienen, die in der allgemeinen
Erwachsenenbildung entwickelt wurden und sich dort bewdhrt haben. Die
Veranstaltungen sollten grundsétzlich jedem offenstehen, ob er zur Kirche
gehort oder nicht. AuBlerdem sollen sie sich durch groBe Offenheit in Frage
und Antwort auszeichnen.

V. Gestaltungsprinzipien der Schulkatechese

Die Einordnung der Katechese in den gesamten Schulunterricht bedingt
und ermoglicht besondere didaktische und methodische Prinzipien und
Formen der Gestaltung. Die Katechese ist von ihrem Inhalt und von ihrem
Ziel her eigensténdig. Der Katechet kann die Forderungen der allgemeinen
Didaktik nur im Rahmen seiner spezifischen Aufgabe beurteilen und ver-
wirklichen.

So ist vor allem vor einer einseitigen Ubernahme wertpddagogischer
Kategorien (,Werden der Personlichkeit® und ,Aneignung von Bildungs-
werten*) zu warnen, da die zugrunde liegende .anthropozentrische Pad-
agogik dem Wesen der Katechese nicht gerecht wird, die im Dienste der
personalen Begegnung zwischen Gott und Mensch (in Mitteilung und Ant-
wort) steht. Es darf auch nicht erwartet werden, daB3 ein einziges formales
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Unterrichtsschema fiir alle Bereiche des katechetischen Handelns Giiltig-
keit hat. Die Unterrichtsformen sind nach der Eigenart der Unterrichts-
inhalte sowie dem Verstidndnishorizont der Kinder und der besonderen
Situation der Klasse zu differenzieren.

Von den Grundsétzen der allgemeinen Didaktik haben die folgenden fiir
die Katechese besondere Bedeutung: 4

1. Die Integration der christlichen Unterweisung in die Schule, die Ge-
samtwirklichkeit der Erziehung und in das pastorale Wirken der Kirche.
Bildung besteht nicht in der Anhdufung beziehungsloser Einzelheiten, son-
dern in dem Vermogen, Erkenntnisse und Einsichten zu ordnen und so ein
Bild der Wirklichkeit zu gewinnen, das die Orientierung des eigenen
Lebens im Ganzen der Welt erméglicht. Darum darf die Katechese in der
Schule kein Gettodasein fiihren; der Katechet muB sich um einen leben-
digen Kontakt mit der iibrigen Unterrichtsarbeit bemiihen und gegebene
Chancen (Epochalunterricht) nutzen. Die im {ibrigen Fachunterricht auf-
geworfenen und dessen Moglichkeiten iibersteigenden Fragen werden in
der Schulkatechese die Antwort vom christlichen Glauben her finden. In
der katholischen Bekenntnisschule hat die Katechese ihren Ort im Zentrum
der gesamten Unterweisung. Das gilt insbesondere fiir den Kernunterricht
in den EntlaBklassen. Die Schulkatechese hilt engste Verbindung mit dem
Leben der Gemeinde und der Gesamtkirche.

2. Sachlichkeit, als Orientierung des Unterrichts an der Wirklichkeit,
bedeutet fiir die Katechese die unbedingte Anerkennung der Eigenstruktur
von Offenbarung und Glaube und deren zeitgemé&Ber Auspragung. Die
Katechese wird also auch in dem Sinne sachlich sein miissen, daf3 sie die
historischen Gegebenheiten des Christentums und der Kirche anerkennt
und nach Moglichkeit didaktisch fruchtbar macht. Zur Sachlichkeit gehort
auch, daB die konkreten Lebenssituationen der Schiiler ernst genommen
werden.

3. Die wesentliche Einheit und Ganzheit der gottlichen Heilsbotschaft
und der Glaubensantwort des Menschen verlangen die Ausrichtung der
Katechese auf Jesus Christus. Die einzelnen Glaubenswahrheiten und die
verschiedenen biblischen Texte sind nicht in einem nivellierenden Neben-
einander und Nacheinander ,abzuhandeln“, sie miissen als Entfaltungen
der einen Grundwahrheit und der Kernbotschaft gewertet werden. Ebenso
soll die eine Heilswirklichkeit in den geschichtlich bedingten Erscheinungs-
formen der Kirche dargestellt und erfahrbar gemacht werden.

4, Es ist moglich, in der Katechese das Prinzip des Exemplarischen anzu-
wenden. Das bedeutet fiir die systematische Unterweisung die Beschran-
kung auf die tragenden und existentiell bedeutsamen Lehraussagen der
Kirche — anstelle einer auf ,Vollstdndigkeit® driangenden Stoffhdufung.
In der Bibelkatechese ist damit ernst zu machen, daB in jeder Perikope
das Ganze der Botschaft angesprochen ist. Kirchengeschichte kann im
Volksschulalter am wirksamsten in der lebendigen Darstellung von Per-
sonen vermittelt werden, die reprisentativ fiir eine bestimmte Epoche und
fiir das Mysterium der Kirche in der Welt sind.

5. Die notwendige Anschaulichkeit ist in den einzelnen Bereichen der
schulischen Katechese in verschiedener Weise gegeben. Die Kirche findet
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in den liturgischen Feiern und sakramentalen Handlungen, im caritativen
Wirken, in den christlichen Kunstwerken leibhaften Ausdruck. So ist eine
unmittelbare Anschauung fiir die Katechese gegeben. Anderer Art ist die
Anschaulichkeit der biblischen Geschichte, etwa der Evangelienerzihlun-
gen. Sie gehort zur Struktur des Evangeliums und ermdéglicht die lebendige
Begegnung mit einer Wirklichkeit, die weder in der unmittelbaren Erfah-
rung gegeben noch im begrifflichen Denken addquat zu erfassen ist. Eine
historisierende und psychologisierende Ausmalung zerstort die dem Text
eigene Anschaulichkeit.

6. Gott offenbart sich im menschlichen Wort. Darum soll sich zunichst
der Katechet um ein offenes und bereites, verstindiges Horen bemiihen,
damit er den ihm Anvertrauten helfen kann, ,Horer des Wortes“ zu wer-
den. In der Bibelkatechese ist besonders darauf zu achten, daB die ver-
schiedenen Texte in ihrer Sprachgestalt ernst genommen und auf die vom
Hagiographen beabsichtigte Aussage hin gehort werden. Selbstverstind-
lich muB3 der biblische Bericht den sprachlichen Moglichkeiten der Kinder
angepalBt werden. Wichtig ist auch die Einiibung in eine kindgemZBe Medi-
tation, die im Dienste der ,inneren Anschauung® steht.

7. Die Katechese hat grundsétzlich dialogische Struktur. Menschliche
Bildung ist wohl stets ein interpersonaler Prozef3, der fiir den Christen in
der Begegnung zwischen Gott und dem Menschen griindet. Das bedeutet
einerseits, daBl der Schiiler in seiner Individualitdt, mit zunehmender Reife
auch in seiner Freiheit und Verantwortlichkeit (besonders im Hinblick auf
die perstnliche Glaubensentscheidung) ernst genommen werden mufl, und
dafB er mit seinen Fragen und Meinungen den Unterricht mittragen soll
(individualisierender Unterricht). Andererseits ist damit das Ziel der Ka-
techese ausgesagt: den jungen Christen mehr und mehr zum eigenen Dialog
mit Gott sowie zu echter Briiderlichkeit und zur Verwirklichung der christ-
lichen Nichstenliebe zu befdhigen. Dafiir ist das Vertrauen zwischen Ka-
techet und Schiiler von entscheidender Bedeutung. Nur so kann es bei den
Kindern zur Teilnahme am Glauben des Erwachsenen (der ihnen einzig
moglichen Form des Glaubens) kommen, die behutsam in die personale
Glaubensentscheidung des Reifenden iibergefiihrt werden mufB.

8. Der stufenweisen Einiibung in das Leben aus dem Glauben kommt in
der Katechese besondere Bedeutung zu. Schon bei den Kleinen ist dem
spontanen Ausdruck in der Antwort auf das Gehorte moglichst viel Raum
zu geben (im Malen, Singen, Spielen). Nach und nach sind die Kinder in
eine tiatige Teilnahme am Leben und Handeln der Kirche (im Gottesdienst,
im Apostolat und im Bruderdienst) einzufiihren. Die Entwicklung des ein-
zelnen zu religioser Mindigkeit und Selbsténdigkeit ist zu fordern.

9. Anschauungsmittel und Arbeitshilfen kénnen in der Katechese nur
untergeordnete Bedeutung haben. An sie sind strenge kiinstlerische und
katechetische MafBstédbe zu legen. Sachliche Information (z. B.: iiber die Ge-
schichte des Volkes Israel, die neutestamentliche Zeitgeschichte und die -
Geschichte der Kirche) ist notwendig. Der Katechet wiirde jedoch seiner
Aufgabe nicht gerecht, wenn sich seine Katechese in bloBer sachlicher
Information erschopfte.
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(Hinweise zur speziellen Didaktik und Methodik der einzelnen Sach-
bereiche und Altersstufen findet der Katechet in den Vorbemerkungen
zu den einzelnen Schuljahren und in den Beiheften zum Rahmenplan.)

VI. Die religionspidagogischen Hauptaufgaben

Der Katechet muf3 vor allem die religionspddagogischen Hauptaufgaben
beachten, die ihm in der Katechese gestellt sind. Die wichtigsten sind: Die
Fiihrung zum lebendigen Glauben, zur Gottes- und Néchstenliebe; die An-
leitung zur Mitfeier der Liturgie, vor allem der Eucharistie, zum Gebet und
zur Meditation; die Gewissensbildung, verbunden mit der Erziehung zur
Umkehr und zum rechten Empfang des BufBsakramentes; die Ausein-
andersetzung mit dem Unglauben der Umwelt; die Anleitung zum Glau-
bensgespridch, zum Apostolat und zur Mitverantwortung an der Welt-
mission; die Geschlechtserziehung.

Fiinf -dieser Aufgaben, die oft vernachlissigt werden, sollen hier aus-
fiihrlicher besprochen werden.

1. Die Gebetserziehung

Das Gebet ist immer Antwort auf die SelbsterschlieBung Gottes. Grund-
lage aller Gebetserziehung ist daher ein der Offenbarung entsprechendes
Gottesbild. Die Verkiindigung des Gotteswortes soll zur Antwort im Gebet
fiihren. Die Katechese mufl Ort der Verwirklichung im Gebet sein.

Fiir die Gebetserziehung ist in der Katechese die Methode ,,der ersten
fiinf Minuten“ geeignet.

Mit Sorgfalt ist das spontane, freie Gebet zu pflegen. In ihm driicken sich
am unmittelbarsten lebendiger Glaube und Liebe aus. So wird das Gebet
als Gesprach mit Gott erfahren, in dem das Kind und der Jugendliche sich
Gott 6ffnen und ihr Leben vor ihn tragen. Daneben sind geformte Gebete
unentbehrlich, vor allem solche, in denen der Gebetsschatz der Kirche dem
Betenden zu eigen wird. Als Formen des Betens in der Katechese bieten
sich folgende an: Das Beten kurzer Sétze, die von den Kindern (besonders
den kleineren Kindern) gefunden wurden; freies Vorbeten einzelner Kin-
der oder des Katecheten, Vorbeten oder gemeinsames Sprechen geformter
Gebete; stilles Beten nach Vorbesprechung des Inhalts (vor allem bei Ju-
gendlichen); schriftliches Gestalten von Gebeten; Beten von Kirchenliedern
und liturgischen Geséngen, auch verbunden mit Instrumentalmusik (Orff-
sches Instrumentarium). Zu empfehlen sind litaneiartige Gebete und Ge-
sénge, die von der Klasse erarbeitet oder vom Katecheten gestaltet werden.
Das Gebet des Reifenden kann dadurch befruchtet werden, daB bekannte
Gebete und Lieder kritisch gepriift und neu gefat werden. Das Gebet in
der Katechese ist wichtiger als die Gebete zur Einleitung und zum AbschlufB3.

Inhalt und Form des Morgen-, Tisch- und Abendgebetes sowie die Mog-
lichkeiten des Betens den Tag liber, vor allem des personlichen freien
Betens, miissen auf allen Stufen neu besprochen werden. Der Katechet
muf} die Kinder und Jugendlichen anleiten, im Gebet treu zu sein.
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Bis zum elften Lebensjahr sollen die Kinder den wesentlichen Gebets-
schatz ‘auswendig gelernt haben. Neben den bekannten Gebeten (dem
Vaterunser, dem Ave Maria, guten Morgen-, Tisch- und Abendgebeten)
gehoren dazu Strophen von Kirchenliedern. Spidtere Erweiterungen sind
wichtig, werden aber oftmals nicht mehr in gleicher Weise behalten.

2. Anleitung zum Leben mit der Kirche

Der Katechet deutet die Kirche als das Volk Gottes. Er hilft den Heran- -

wachsenden, sich als Glieder dieses Volkes zu verstehen und in diesem
Volk zu leben. Die Gemeinschaft des Volkes Gottes wird am tiefsten in der
Feier der Liturgie erfahren. Der Katechet ist Vertreter der Gemeinde, in
deren Glauben, Gottesdienst, Gemeinschaftsleben und Apostolat er die
Heranwachsenden einfithren und einiiben soll.

Die Katechese soll das Gemeinschafts- und KirchenbewuBtsein wecken
und vertiefen. Sie schldgt die Briicken zum Leben der Kirche in Pfarrei,
Ditdzese und Welt. In der Mitgestaltung der Gottesdienste, in Taten der
Niachstenliebe und der Missionshilfe, im Gebet fiir die Anliegen der Kirche
leisten die jungen Christen ihren Dienst an der Gemeinschaft. So erfahren
sie die Kirche auch als den ,heiligen Weinstock®, als den ,,geheimnisvollen
Leib Christi“, in dem sie Zugang haben zum ,unergriindlichen Reichtum
Christi“. Die Mitsorge fiir das Leben der Kirche wird sich auch in der
Nennung der geistlichen Berufungen ausdriicken, die den Kindern als
reale Moglichkeiten vor Augen gestellt werden. ;

3. Die Auseinandersetzung mit dem Unglauben der Umwelt

In den meisten Schulklassen miissen wir mit Schiilern rechnen, die Er-
fahrungen mit Ungldubigen gemacht haben, und solchen, die der Kirche
gleichgiiltig gegeniiberstehen ‘oder sie ablehnen. Nicht selten sind das die
eigenen Eltern. Das bringt viele Schiiler in Zwiespalt und Gewissenskon-
flikte. Das in der Katechese Gesagte ist scheinbar unglaubwiirdig, die
Forderung wird als unverbindlich angesehen, da sie keine Konsequenzen
fiir das Leben zu haben scheint. Solche Gewissenskonflikte sind bei den
Jugendlichen der letzten Schuljahre besonders grofB3.

Daraus erwichst dem Katecheten eine zweifache Aufgabe: Er mull den
Unglauben so besprechen, daB die Schiiler den nicht Glaubenden ver-
stehen konnen (a); er mul den Glauben mit den Erfahrungen des Lebens
und der Wirklichkeit eng verbinden, um die Schiiler zu eigener Glaubens-
entscheidung zu fiihren (b).

a) Der Unglaube darf nicht schlechthin als schuldhaft dargestellt werden.
Glaube erwichst aus dem Zeugnis der Glaubenden in Wort und Liebestat.
Wo dieses Zeugnis fehlt, kann keine Glaubensiiberzeugung entstehen. So
‘mufl in der Katechese ehrlich gesagt werden, da der Unglaube oft die
Antwort auf das Versagen der Christen, vor allem in der Liebe, ist. Ju-
gendliche konnen schon begreifen, daB Not und schweres Leid manche
Menschen zum Unglauben gefiihrt haben. Der Katechet muf3 sorgfiltig das
Entstehen einer Kluft zwischen dem Kind und seinen unglédubigen Eltern
vermeiden. Er darf jedoch nicht verschweigen, daf der Unglaube oft die
Folge von Gleichgiiltigkeit gegeniiber Gott oder auch Selbstbetrug ist.
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b) Der Katechet stellt den Glauben nicht als ein vom Leben abgeschlos-
senes System dar. Er deutet den Kindern und Jugendlichen ihre Lebens-
erfahrungen im Lichte des Glaubens und fiihrt sie behutsam zur Einsicht,
daB der Glaube eine Antwort auf die Fragen des Daseins zu geben vermag.
Glaube wird auch als das Leben der Christen in der Gemeinschaft des Got-
tesvolkes verstanden. So erscheint er nicht als ablosbarer Uberbau unseres
Lebens, sondern als eine in unserer Erfahrung verwurzelte Wirklichkeit.

Das christliche Tun hat fiir den Glauben der Heranwachsenden grof3e
Bedeutung, vorausgesetzt, daB solches Tun als Ausdruck des Glaubens
wenigstens in der Pfarrgemeinde erlebt wird.

Die Begegnung mit gldubigen Menschen kann den Glauben wecken und
vertiefen. Uberzeugend wirken auch Institutionen, in denen die Sorge der
Kirche fiir die Notleidenden, die Kranken, die Armen Ausdruck. gefun-
den hat.

Dem Katechet mufl3 dabei bewuf3t bleiben, daBl der Glaube unverfiigbar
ist. Er-kann nur Wege bereiten. Seine eigene Gldubigkeit, die immer neu
errungen werden muf, ist von besonderer Bedeutung.

4. Die Gewissensbildung

Unentbehrliche Grundlage fiir die Bildung miindiger, verantwortlicher
Laien ist eine entsprechende Gewissensbildung in Kindheit und Jugend.
Nicht ,,umzduntes Bravsein“ darf das Ziel sein, sondern verantwortliches
Gutsein, das aus der Gottesliebe lebt. Darum darf die Gewissensbildung
nicht primér Grenzen ziehen und Gebote einprédgen, sondern mufl aus Ver-
engungen herausfithren und die GréBe der Verpflichtung zeigen, wie sie
sich ergibt aus dem Wort des Evangeliums, dem Vorbild Jesu Christi, dem
Leben aus den Wirklichkeiten des Glaubens, aus der Schopfungsordnung,
der Situation, der Verantwortung fiir den Menschen, der uns begegnet, und
fiir die Dinge, die uns anvertraut sind. Sie darf nicht nur zur Unterlassung
des BOsen erziehen, sondern zum Wagnis des Guten. Sie darf nicht nur
Pflichten aufzeigen, sondern mufB das innere Auge 6ffnen fiir das Gute
und seine Moglichkeiten, die Freude wecken am Willen Gottes, der fiir
Jesus ,,Speise“ war (Joh. 4,34); die Lust, das Gute in die Welt zu tragen.
Das Gewissen wird dadurch geweckt, daB man stets an das eigene Ge-
wissensurteil appelliert, seine verborgenen Urteile bewu3it macht, ihm im
rechten Rahmen Entscheidungsmoglichkeiten gibt und es in seinen guten
Entscheidungen bestétigt und anerkennt.

Es ist wichtiger fiir die Gewissensbildung, die Liebe zu Gott und die
Freude und den Geschmack am Guten zu wecken als kasuistisch Félle ab-
zuhandeln. Es ist wichtiger, die richtige Losung suchen zu lassen als nach
dem eben noch Erlaubten und nach den Grenzen zu fragen, hinter denen
die Siinde beginnt. Wichtiger ist es, die Haltung zu pflegen, als die duflere
Verfehlung zu besprechen.

Eine Gewissensbildung, die nur im Rahmen der Beichterziehung ge-
schieht, kann niemals geniigen. Ihr Schwerpunkt mufl darin liegen, Hal-
tungen zur rechten Verwirklichung des Lebens zu begriinden.
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Wenn das Gewissen tief in Glaube und Liebe verwurzelt und der Blick
fiir die Wirklichkeit geoffnet wird, erhdlt der Mensch jene schopferische
Freiheit, in der er sich — getragen von der Gemeinschaft des Gottes-
volkes — darum bemiiht, das Leben recht zu gestalten und das anvertraute
Stiick Welt im Sinne Gottes zu verwalten.

5. Geschlechtserziehung

Es gehort zur Verantwortung des Katecheten, dafiir zu sorgen, dafl die
Kinder rechtzeitig in Zusammenarbeit von Elternhaus, Schule und Kirche
Kenntnis von den geschlechtlichen Lebensvorgidngen erhalten. Dabei miis-
sen die physiologischen Vorgidnge der personalen Sphire integriert wer-
den, so daB3 der Sinn des Geschlechtlichen erkannt wird.

Auch in der Geschlechtserziehung soll nicht allein Wissen vermittelt
werden; der Heranwachsende soll vielmehr zu einer positiven, verant-
wortlichen Haltung gegeniiber dem Geschlechtlichen gefiihrt werden. Er
soll Mutterschaft und Vaterschaft, die eigene und fremde Geschlechtlich-
keit in ihrer inneren Ordnung erkennen und bejahen und sie als gottlichen
Auftrag anerkennen. Grundlage dafiir ist eine gesunde Gesamterziehung.

Zur Erfiillung dieser Aufgabe sind Elternabende notwendig, in denen
die Eltern durch entsprechend vorgebildete Gespréachsleiter die notigen
Hilfen fiir den richtigen Umgang mit den Kindern und fiir die Ge-
schlechtsunterweisung und -erziehung erhalten. Grundlegend sind die
Erfahrungen des Kindes in den ersten Lebensjahren. Im Innenbereich
der Familie nimmt das Kind die Unterschiede der Geschlechter wahr und
kann so in eine unbefangene und zugleich dem Intimbereich des Ge-
schlechtlichen entsprechende Haltung hineinwachsen.

Wéihrend der Schulzeit sollten zumal die Eltern der Kinder der 1.,
5. und 7. Klasse eingeladen werden, um die jeweils notwendigen Hilfen
flir die Geschlechtserziehung zu erhalten. Vielen Eltern werden auch
Schriften, die sie den Kindern in die Hand geben konnen, eine wertvolle
Hilfe sein.

Im Rahmen des Schulunterrichts ergeben sich viele Moglichkeiten, un-
befangen tiber die geschlechtlichen Wirklichkeiten zu sprechen (im Deutsch-
und Geschichtsunterricht, im Biologieunterricht, in der Leibeserziehung
und im Religionsunterricht). Die Katechese sollte nicht von Gebot und Ver-
bot ausgehen, sondern von. Gottes Schopfungsordnung. Das Geschlecht-
liche darf nicht als etwas erscheinen, was unerlaubt ist oder nicht da sein
sollte. Eine falsch orientierte Katechese schafft gehemmte Kinder und
leistet andererseits der Hemmungslosigkeit Vorschub. Der Katechet wird
seiner Aufgabe nur gerecht, wenn er zu christlicher Freiheit, Verantwor-
tung und Liebe fiihrt. Er muB bedenken, daf} es zur menschlichen Reifung
gehort, die eigene Geschlechtlichkeit wie die des anderen nicht zu ver-
dridngen, sondern sie anzunehmen und der Ganzheit der eigenen Person zu
integrieren.
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6. Zusammenarbeit mit den Eltern

Zum notwendigen Aufgabenbereich des Katecheten gehort es auch, die
Eltern in die mit der Glaubensunterweisung zusammenhéngenden Fragen
einzufiihren. Zu diesem Zweck soll der Katechet das personliche Gespréch
mit den Eltern suchen. Dariiber hinaus empfehlen sich in lockerer Reihen-
folge abgehaltene Elternabende.

In den nachfolgenden Plinen sind fiir die einzelnen Schuljahre folgende
Elternabende vorgesehen:

1. Klasse
Grundsétzliches iiber die religiose Erziehung des Kindes.
Grundfragen geschlechtlicher Erziehung (Mutterschaft).

) 2. Klasse
Hinfiihrung zur Eucharistie.

;s 3. Klasse
Eucharistische Erziehung (Weiterfiihrung).

4, Klasse
Erziehung zur Bufie und Umkehr.

5. Klasse
Geschlechtliche Unterweisung (Vaterschaft).

6. Klasse

Gebetserziehung (freies Gebet, Gebet in der Familie), Gewissensbildung
(personliches Beichten).

7. Klasse
Der junge Mensch in Entwicklung und Reife (Autoritétskrise, Massen-
medien, Umgang mit dem Eigentum, geschlechtliche Reife).

8. Klasse
Hilfen zur Selbstwerdung des jungen Menschen (Hinweise fiir das rechte
Verhalten der Eltern in der Pubertédtskrise ihrer Kinder).

9. Klasse
Bewdhrung des jungen Menschen im Beruf (sittliche Haltung, Leben im
Glauben), Verhéltnis der Geschlechter, Erziehung zur Freiheit.

Der Kontakt mit dem Elternhaus hat fiir die Glaubensunterweisung in
der Sonderschule eigene Bedeutung, denn das lernbehinderte Kind ist in
besonderer Weise auf ganzheitliche Erziehung angewiesen. Falls in der
Sonderschule im Rahmen der Glaubensunterweisung keine eigenen El-
ternabende moglich sind, sollte der Katechet darauf achten, daB3 bei den
alljdhrlichen Elternversammlungen nicht nur iiber Rechnen, Schreiben,
Lesen oder Musizieren gesprochen wird, sondern auch iiber die Themen
des Religionsunterrichtes. Bei zufalligen Gesprachen oder Hausbesuchen
sollte keine Chance zum personlichen Kontakt mit den Eltern versdumt
werden.
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Religiose Erziehung und Glaubensunterweisung an Sonderschulen
fiir Lernbehinderte

1. In den Sonderschulen fiir Lernbehinderte sind Kinder, die sich in
ihrer Lernfahigkeit merklich von den Volksschulkindern unterscheiden
und daher im Rahmen der Volksschule nicht ausreichend geférdert wer-
den konnen. Die Griinde fiir die Lernbehinderung sind mannigfacher Art
und konnen hier nicht erschépfend dargestellt werden. Wir verweisen auf
die Fachliteratur.

2. Trotz aller psychophysischer Schédigungen hat das lernbehinderte
Kind unverletzbare Wiirde und dadurch Anspruch auf Hilfe bei der Ver-
wirklichung seines Menschseins. Dazu gehort, daB wir dem behinderten
Kind helfen, den Grundbezug zu Gott, in dem jeder Mensch von seinem
Wesen her steht, in dem MaBe zu aktualisieren, wie es dem einzelnen
moglich ist.

3. Die Verkiindigung der Frohen Botschaft stellt den Religionslehrer bei
diesen Kindern vor groBe Schwierigkeiten psychologischer, organisato-
rischer und methodischer Art. Ein gedeihlicher Religionsunterricht in einer
solchen Klasse setzt voraus, daB der Religionslehrer sich stdndig bemiiht,
jedes Kind in seiner Besonderheit zu verstehen.

4. Die Kinder der Sonderschule sind zu personalen Glaubensentschei-
dungen noch nicht fahig, Sie glauben in ,Teilhabe“ am Glauben der Er-
wachsenen. Das Glaubigwerden des Hilfsschulkindes hingt vom Gliu-
bigsein des Erwachsenen ab. Der Erzieher soll das geschidigte Kind im
Namen Christi annehmen und aufnehmen. Die Beziehung des Katecheten
zum Kinde kann zum Zeugnis fiir Christus werden und dadurch den
Glauben des Kindes bereiten. So schafft er die Voraussetzungen fiir eine
spétere personliche Glaubensentscheidung des Kindes. Trotz aller not-
wendigen Beschriankung des Stoffes und Vereinfachung der Aussagen
mulB3 der wesentliche Inhalt der christlichen Botschaft unverkiirzt und
unverfilscht verkiindet werden. Abstrakte Formulierungen und Syste-
matisierungen, die die Fassungskraft des behinderten Kindes tibersteigen,
sind zu meiden.

5. Besondere Hilfe erfdhrt das Kind durch eine, seinen Kriften an-
gemessene, gemeinsame Eintibung. Sie fiihrt die Kinder in das Leben mit
der Kirche ein und vermittelt ihnen Erfahrung im Umgang mit Gott. Diese
Einlibung gibt ihnen vor allem eine Anleitung zum personlichen Beten.
Den Kindern soll ein kleiner, fester Schatz von Gebeten, Liedern und
Schriftworten zu eigen werden.

6. Die Fahigkeit des Kindes zum Aufnehmen und Annehmen der Frohen
Botschaft wird angeregt und gestiitzt durch geeignetes Tun. Das intelli-
genzschwache Kind gelangt {iber den Vollzug gldubigen Lebens zu Glau-
benseinsichten. Bevor das Kind sich in Worten ausdriicken kann, gibt es
Antwort in der Geste und der Gebirde. Die inneren Kréafte des Kindes
dréangen nach Ausdruck und Verwirklichung im Tun. Das gilt auch fiir
die Religiositdt des Kindes; darum hat das ,Tun vor Gott“ eine eigene
Bedeutung. Bewegungen und Gebirden sind fiir das Kind eine lebendige
Briicke zu Gott. Kann das Kind auch ,mit seinem Leib“ beten, wird sein
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Gebet inniger; darf es die liturgischen Gebidrden nachvollziehen, wird es
tiefer in das heilige Geschehen hineingenommen.

7. Die Gewissensbildung vollzieht sich in der Sonderschule nur zu einem
geringen Teil durch sittliche Belehrung. Keine noch so sorgféltige Behand-
lung der ,christlichen Sittenlehre“ wird das Verhalten der Kinder wirk-
sam dndern konnen, wenn sie keine ausreichende Gelegenheit haben,
richtige Verhaltensweisen im praktischen Umgang zu {iben. Das Kind muf3
im Gesprach oft mit den konkreten Situationen seines Alltags konfron-
tiert werden. So wird es in wachsendem MaBe fdhig, Entscheidungen des
Glaubens und des moralischen Verhaltens mit wachem Gewissen vor Gott
zu treffen. Gewissensbildung geschieht durch , Einlibung in das Gute*. Die
katechetische Unterweisung kann nur reflexiv erhérten, was im liebenden
Umgang miteinander und im Horen auf Gottes Wort erfahren wurde.

8. Fiir die Methode der Glaubensunterweisung gelten die folgenden all-
gemeinen Grundsétze: Hilfsschulkinder ermiiden rasch. Ihre Fihigkeit,
sich zu konzentrieren, ist gering. Die Katechese muf3 sich die entsprechen-
den Regeln der Sonderschuldidaktik zu eigen machen: Kleine iiberschau-
bare Stoffeinheiten, die nur um ein einziges begrenztes Thema kreisen;
Vorgehen in Kkleinsten Schritten; nur wenig darf als bekannt voraus-
gesetzt werden; nach jedem Unterrichtsschritt eine Ruhepause; haufiger
Wechsel der Arbeitsformen sollen sich in jeder Unterrichtseinheit ablésen
und erginzen. Gelegentliche Ubungen des Gesprichs, Erzidhlens, Schauens
und Horens, leiblichen Tuns und stillen Bedenkens, Malens, Schreibens,
gemeinsamen Spiels, Betens und Singens, Stilleseins, der inneren und
dufleren Ruhe konnen eine Klasse wieder in die Haltung der Aufmerk-
samkeit, des Horens und des gesammelten Tuns zuriickrufen.

9. Tafelzeichnungen, bildnerisches Gestalten und Gemeinschaftsarbeiten,
sorgsam ausgewahlte katechetische Spiele und musisches Tun jeder Art
stellen die Aufnahmeféhigkeit aller Sinne in den Dienst des geistigen
Begreifens und 6ffnen die tieferen Schichten des Kindes fiir eine Begeg-
nung mit dem Heiligen. Auch Hilfsmittel wie Tonband, Schallplatten und
Film konnen gute Dienste tun.

10. Zur Vertiefung und Ergénzung der Katechese werden besondere Ein-
kehrtage fiir Sonderschiiler empfohlen.

11. In den Sonderschulen ist es von besonderer Bedeutung, da die Kin-
der mit dem Priester als Seelsorger in personlichen Kontakt kommen. Es
ist sinnvoll, wenn der Priester vor allem die Einfiihrung und Einlibung
in das Leben aus den Sakramenten der Kirche iibernimmt. Die Begeg-
nung mit dem Pfarrer und der Gemeinde soll angebahnt werden. Eigene
Gottesdienste fiir die Sonderschule sind unerlaBlich.

12. Zum Lehrplan: Die nachfolgenden Ausfithrungen zur Katechese in
den einzelnen Stufen der Sonderschule bieten nur fiir die Oberstufe einen
durchgingigen Stoffverteilungsplan. Fir die Unter- und Mittelstufe gibt
es einen kurzen Uberblick iiber die Aufgaben der Glaubensunterweisung
in den einzelnen Stufen. Der Katechet kann diese Anregungen gemail
seiner besonderen Unterrichtssituation mehr oder weniger breit entfalten.
Er sollte sich fiir die einzelnen Abschnitte des Schuljahres einen seinen
Verhiltnissen angepaBten Unterrichtsplan erarbeiten,
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13. Wie fiir Grund- und Hauptschule werden auch zum Lehrplan der
Sonderschule Beihefte fiir die Hand des Katecheten erarbeitet. Sie ent-
halten detaillierte Stoffverteilungsplédne fiir die einzelnen Stufen und
Klassen samt den notwendigen Hinweisen fiir Einliibung und Verwirk-
lichung im Tun.

14. Die Lehrbiicher: Fiir die Unterstufe erscheint in Kiirze das Glaubens-
buch ,Gott hat mich lieb“. Die im Lehrplan angegebenen Seiten beziehen
sich auf dieses Buch. Fiir die Mittelstufe wird zur Zeit das Glaubensbuch
»Wir leben mit Gott“ erarbeitet. Darum konnen fiur diese Stufe keine
detaillierten Stoffangaben gemacht werden. Dafiir sind die Hinweise im
Lehrplan breiter gehalten. In der Oberstufe wird das Glaubensbuch ,In
Gottes Liebe® benutzt. Die Hinweise im Lehrplan beziehen sich auf die
Nummern der Lehrstiicke in der zweiten Auflage dieses Glaubensbuches.

Glaubensunterweisung in der Klasse 1/2

1. und 2. Sonderklasse
Gott hat mich lieb
1. Wir erschliefilen erste Zuginge zur Umwelt

Bevor wir von Gott und dem, was er tut, erzihlen, miissen wir ver-
suchen, im Kind die Fahigkeit zu wecken, die Menschen seiner Umwelt
wahrzunehmen und sich ihnen zu 6ffnen (Gott hat mich lieb S. 2—7).

a) Keiner ist allein. — Wir fragen: Wer sitzt neben mir? Wer hilft mir?
Wer sorgt fiir mich? Wer hat mich lieb? Wer freut sich, wenn ich froh-
lich bin? Wem kann ich helfen? — Wie? Auf diese Fragen ist mit den
Kindern eine Antwort zu suchen aus der je gegebenen Situation der
Kinder (Familie, Schulklasse, Nachbarschaft, Kinder und Erwachsene,
mit denen sie zusammenkommen). Die Antworten werden mit den Kin-
dern besprochen, das richtige Verhalten wird soweit wie moglich ein-
geubt.

b) Durch vielfdltige praktische Ubungen versuchen wir, die Kinder zum
aufmerksamen Hinhoren auf das, was ein anderer ihnen sagt, und
zum Lauschen auf erzdhlte oder vorgelesene Texte zu erziehen. So
werden die Kinder allm#hlich langsam fidhig, auf das Wort Gottes zu
horen.

c) Wir zeigen den Kindern, wie schon und reich Gottes Schopfung ist.

Zum Beispiel: Was konnen wir mit unseren Hénden, Augen ... tun?
Wir beobachten das Wachsen einer Pflanze. Wir betrachten eine Blume.
Wir erfahren die Vielgestaltigkeit der geschaffenen Dinge. Wir nehmen
eine Pflanze oder ein Tier verantwortlich in unsere Pflege.
Auf diese Weise versuchen wir, Staunen und Ehrfurcht zu wecken und
die Kinder anzuleiten, Gott unserem Vater fiir die schéne Welt zu
danken. (Elternabend iiber die Mitwirkung der Familie in der reli-
giosen Erziehung der Kinder.)
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II. Wir erzihlen von Gott

In diesen ersten Erzdhlungen soll das Kind erfahren, dal Gott da ist und
sich uns zuwendet. Meist bedarf das , Gottesbild“, das die Kinder mit-
bringen, einer Korrektur. Unsere Aufgabe ist es, entweder eine erste
Begegnung mit Gott herbeizufiihren oder falsche Vorstellungen von Gott
und falsche Haltungen Gott gegenii'ber zu korrigieren. Dabei soll nicht
definiert werden, wer Gott ist und was Gott ist. Vielmehr soll die Grofie
und Heiligkeit, die Majestdt und Herrlichkeit Gottes erfahren werden,
damit sich das Kind in rechter Weise in die Gegenwart Gottes stellt und
ihm in seinem Beten antwortet. Es wird also nicht ein Lehrtext erschlos-
sen, sondern das Kind soll betroffen werden von der Herrlichkeit und Hei-
ligkeit Gottes. Erst auf diesem Hintergrund kann der Katechet von der
Giite und Liebe Gottes sprechen und von seiner Sorge um jeden von uns.
Wir sprechen nicht einfach vom ,lieben Gott“, sondern vom ,groBen und
gewaltigen Gott, der uns liebt“ (Gott hat mich lieb S. 8—11).

a) Gott ist groB — Gott ist herrlich — Gott ist heilig: Unser Vater kennt
und’liebt mich. Gott ist mit uns, in uns, um uns, bei uns: Ich bin nicht
allein. — Diese Grunderfahrungen konnen den Kindern durch Erzéh-
lungen aus dem AT, besonders aus den Mosesgeschichten nahegebracht
werden.

Gott ruft uns: Wir wollen auf sein Wort héren; wir wollen tun, was er
will. Wir wollen Ja sagen zu Gott (Gott hat mich lieb S. 12—13).

Gott spricht zu uns durch seinen Sohn: Jesus bringt uns die Frohe
Botschaft vom Vater, er macht alles heil und gut. Der Vater liebt uns
und ruft uns in sein Reich. Er wird alles Bose von uns nehmen. Wir
werden filir immer mit ihm leben. Er vergibt uns unsere Schuld. (In
gelegentlichen BufBfeiern bitten wir Gott um Verzeihung.) (Gott hat
mich lieb S. 20—27).

~

b

III. Wir iiben das Sprechen mit Gott

Wir horen mit den Kindern, was Gott von sich sagt und iiberlegen,
wie wir darauf antworten kénnen im Danken, Loben, Bitten. Wir helfen
den Kindern, sich in kurzen, einfachen Gebetssdtzen (anfangs nur drei
oder vier Worter) an Gott zu wenden und mit ihm zu sprechen. Fiir das
litaneiartige Beten in der Gemeinschaft lernen die Kinder einige Gebets-
rufe. Im Vollzug erfahren sie, daB sie auch mit dem Leib beten konnen
(sich verneigen — knien — verschiedene Haltungen der Hinde). Zu ein-
zelnen Gebetsversen konnen wir einfache Melodien suchen. Auch im
rhythmischen Tun (klatschen, trommeln, Reigen, Instrumente) konnen
die Kinder Gott ihr Lob darbringen.

Durch hidufiges Singen lernen sie einige Lieder. Oft geniigt schon ein
Satz oder eine Strophe eines Liedes.

IV. Wir leben mit der Kirche

a) Wir bereiten uns mit den Kindern auf die Hochfeste des Kirchenjahres
vor. Unsere Unterweisung konzentriert sich auf die Botschaft der Feste:
Wir erzéhlen, was Gott in Jesus getan hat. Die liturgischen Feiern in
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der Kirche tiberfordern unsere Kinder. Darum versuchen wir in klei-
nen katechetischen Feiern (verkiindigend, betend, singend) das Fest-
geheimnis zu erschlieBen (Gott hat mich lieb S. 14—19; S. 32—39).

b) Hinfiihrung zur Mitfeier der Eucharistie: Die Kinder sind noch nicht

c)
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fahig, die vielschichtige Gestalt der Eucharistiefeier mitzuvollziehen.
Durch kleine kultnahe (paraliturgische) Handlungen wie Feier, Lesung,
gemeinsames Gebet, Gebirden, Schweigen usw. versuchen wir, das
Empfinden fiir das Heilige zu wecken und ihnen punktuelle Zugénge
zur Sprache liturgischer Zeichen und Handlungen zu 6ffnen.

Gelegentlich bereiten wir fiir die Kinder ein kleines Mahl mit Singen,
Beten, Vorlesen, Stille, Tischdecken und -schmiicken usw. So konnen
wir ein erstes Vorverstiandnis flir das eucharistische Mahl schaffen und
die Kinder — in Verbindung mit einfachen Belehrungen — auf den
Empfang des heiligen Brotes vorbereiten. Fir den Empfang der Eu-
charistie geniigt es bei lernbehinderten Kindern dieser Altersstufe,
wenn sie nach der Nahe Gottes verlangen und das eucharistische Brot
vom gewohnlichen zu unterscheiden wissen.

Ab und zu (nicht zu hé&ufig) soll der Priester mit den Kindern eine
heilige Messe feiern. Die Feier der Messe muf3 ,dem Alter, den Ver-
héltnissen, der Art des Lebens und dem Grad der religiosen Entwick-
lung“ (Art. 19 der Liturgiekonstitution) angepa3t werden. Nicht alles,
was der Priester tut, kann und soll jedesmal von den Kindern mit-
vollzogen werden; wir setzen einzelne Schwerpunkte im Wortgottes-
dienst oder in der Eucharistiefeier. Eine eigens gestaltete MeBfeier ist
unerlédBliche Voraussetzung (Gott hat mich lieb S. 28—31).

Christus 14dt sein Volk, d. h. alle Getauften, zum heiligen Mahl. Er
ist bei uns, wenn wir uns im Gotteshaus versammeln. Mit ihm loben,
danken und bitten wir den Vater. In der heiligen Messe horen wir das
Wort Gottes. Wir danken Gott dem Vater fiir seine grofle Liebe durch
Christus unseren Herrn.

Wir empfangen das heilige Brot, in ihm ist der Herr uns nah. Wie er
uns liebt, sollen auch wir einander lieben. Wir tragen seine Liebe hin-
aus in unseren Alltag (Beispiele: Gott hat mich lieb S. 41—45).

Wir erfahren Kirche als heilige Versammlung im Haus Gottes: Gott
ruft alle Menschen in sein Reich. Zum Zeichen der Berufung empfan-
gen wir die Taufe (Gott hat mich lieb S. 40).

Alle Getauften gehoren zum Volk Gottes. Sie sind Gemeinschaft der
Glaubenden, das ist die Kirche: Wir gehoren Jesus Christus, wir sind -
Christen. Wir sind Gottes Volk, wir sind seine Kirche: Wenn er mit
seinem Reiche kommt, werden wir ihn loben, vereint mit der Gemein-
schaft aller Glaubenden (Gott hat mich lieb S.46—47). i



Glaubensunterweisung in den Klassen 3 bis 5

3. bis 5. Sonderklasse
Wir leben mit Gott

Vorbemerkung: i

In der Mittelstufe haben sich die Kinder schon in die Gemeinschaft der
Klasse, der Schule und zum Teil auch der Pfarrei eingewohnt. Daher
konnen fiir die religiose Erziehung Ziele angestrebt werden, fiir die ein
gewisses Gemeinschaftsverstdndnis Voraussetzung ist:

3. Klasse:

Hinfithrung zum Empfang der Eucharistie; Einiibung in das gegenseitige
Verzeihen und bewul3te Einzelakte der Wiedergutmachung als Hinfiihrung
zu einem ersten BuBversténdnis.

4, Klasse:

Vertiefung der eucharistischen Erziehung nach dem Erstkommunionemp-
fang; von da aus die Frage nach dem christlichen Leben als Konsequenz
aus der Teilnahme am Eucharistischen Mahl: Wer von diesem Brote if3t,
muBl auch entsprechend leben. :

5. Klasse:

Von der Eucharistie her wird das Verh#ltnis zur Umwelt im weiteren
Sinne (Schule, Haus, StraBe, Wohnort, Pfarrgemeinde, ndhere Umgebung)
gedeutet und erweitert. In konkreten Situationen seines Alltags wird das
Kind langsam befdhigt, in seinem bescheidenen Maf@ in bestimmten Lebens-
lagen Entscheidungen fiir sein Verhalten zur Umwelt zu fédllen. Von hier
aus kann behutsam in den Empfang des Buf3isakraments eingefiihrt werden.

Fiir die religiose Unterweisung sind auf dieser Stufe biblische Berichte
aus dem AT vorgesehen, die zeigen, wie Gott an uns handelt (Gott ruft
uns — Gott wartet auf uns — Gott fiihrt uns — Gott 1468t uns nicht allein).
Diese Texte sind fiir die durchgehende Gebetserziehung Grundlage und
Ausgangspunkt. Die Texte aus dem NT fiihren weiter, was in den alt-
testamentlichen Texten grundgelegt wurde. Die frohe Botschaft Gottes
hat uns der Sohn gebracht. An seinen Worten und Taten sehen wir, wie
Gott am Menschen handelt.

Die biblischen Berichte miissen auf der Mittelstufe (wie auf der Unter-
stufe) zunéchst noch vom Katecheten erzidhlt oder vorgelesen werden. Erst
in der 5.Klasse kann damit gerechnet werden, dal die Kinder Texte im
Lehrbuch selbsténdig erlesen und daB ihre Lesefertigkeit so weit gediehen
ist, dal das Buch als eine Arbeitshilfe fiir die Hand der Kinder im Reli-
gionsunterricht angesehen werden kann. Bei Bildbetrachtungen kann der
Katechet die Kinder Einzelheiten selber finden, beschreiben und deuten
lassen; den inneren Zusammenhang der bildhaften Darstellung und die.
Aussageabsicht der Bilder mufl er jedoch weitgehend selbst herausstellen.

Die Kinder haben in diesen Schuljahren Neigung und F#higkeit zum
Auswendiglernen. Dies soll der Katechet einerseits niitzen fiir die Ein-
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tibung von kurzen geformten liturgienahen Gebeten oder Gebetsteilen _
(etwa fiir den gemeinsamen Gottesdienst), andererseits aber nicht miB-
brauchen fiir vorschnelles Erlernen von abfragbarem Wissen oder unkind-
licherr Gebetsformeln, die iiber das fiir dieses Alter Notwendige hinaus-
gehen.

Grundsatz fiir die Stoffauswahl und die unterrichtliche Methode sollte
sein: wenige Themen in moglichst vielfdltigen Zusammenhédngen an die
Kinder heranbringen; die Einiibung iiber das Erwerben von Sachwissen
stellen; die Einiibung oftmals gleicher Inhalte in der Methode reich va-
riieren; innerhalb der Unterrichtsstunde die Arbeitsformen (Horen, Eigen-
tatigkeiten der Kinder usw.) 6fter abwechseln.

I. Wir erzdihlen von Gott

Wir erzdhlen von Gott, der da ist, der fiir uns da ist. Er liebt uns, er ist
gut, er sorgt fiir alle Menschen. Er kennt jeden von uns und hat uns mit
Namen gerufen. An den Elias-Elisdus-Geschichten sehen wir, da Gott mit
dem Menschen ist und ihn nicht allein 148t.

Gott gedenkt des Menschen, er steht zu seinem Wort. Er ist zuverléssig
und treu. Was er sagt, gilt; was er verheiBt, erfiillt er. Das erfahren wir
an den Jakobsgeschichten, an Gottes VerheiBungen und an seinem Bund.

Gott hat einen Plan mit dem Menschen, er fiihrt ihn zu Ende, auch wenn
ihn die Menschen daran hindern wollen, auch wenn die Menschen seinen
Plan nicht begreifen. Dazu héren wir, wie Gott sein Volk aus Agypten
fiihrt, hinein in das versprochene Land.

Gott ruft uns, wir horen, wir antworten. Auf Gottes Ruf zu horen, ist
das wichtigste, was ein Mensch tun kann. Deshalb erzdhlen wir von
Abraham, von Gideon und von Samuel.

Was Gott fiir uns getan hat und wie wir recht auf ihn horen, hat vor
allem sein Sohn, unser Herr, gesagt. Deshalb erzdhlen wir in ausgew#hlten
Abschnitten vom Reden und Tun Jesu. Er bringt uns die Frohe Botschaft
vom Vater. Er zeigt uns, wie es sein wird, wenn Gott, unser Vater, uns zu
sich ruft: wenn wir bei ihm leben, wird es keine Krankheit, keine Not,
keinen Hunger mehr geben. Er macht alles heil und gut.

Die biblischen Szenen aus dem AT und NT erzdhlen wir schlicht; direkte
Rede moglichst wortlich. So 6ffnen wir den Kindern den Zugang zu Gott
unserem Vater, der uns liebt, und zu Jesus Christus, unserm Herrn, der
gekommen ist, den Armen und Kleinen zu helfen.

Die angegebenen Abschnitte aus der Bibel sind Anschauungstexte, aus
denen der Katechet auswihlen kann. Das Alte und das Neue Testament
sind nicht bestimmten Schuljahren zugeordnet. Der Stoffplan ist vielmehr
so angeordnet, daB3 die Botschaft der beiden Testamente eine Einheit bleibt
und nicht in Einzelstiicke zerfallt.

II. Wir erschlieflen Zugdnge zur Umuwelt

In der 3. bis 5. Klasse haben die folgenden Themenkreise — die der
Katechet mit den Kindern entwickeln kann — Bedeutung im Hinblick auf
die BuBerziehung (vgl. Stoffzuordnung in der Vorbemerkung!).
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Wir leben miteinander. Oft ist es schwer, miteinander zu leben. Wir
versuchen, unser Leben mit den andern recht einzurichten und menschen-
wiirdig und schon zu machen: Wir nehmen Riicksicht. Wir freuen uns, daf3
andere fiir uns da sind (Eltern, Lehrer, Geschwister, Nachbarn). Wir freuen
uns, dal Gott fiir uns da ist, und danken ihm.

Wir spielen miteinander; wir teilen, wir machen Freude. Wir iiben, um
Verzeihung zu bitten: Eltern, Lehrer, Mitschiiler. Wir lernen, wann und
wofiir und wie wir Gott um Verzeihung bitten sollen. Wir iiben das ge-
meinsame Stillesein. Wir horen zu, wenn einer dem anderen etwas sagt.
Wir tiben auch, auf das Wort Gottes zu héren, es zu bedenken, Antwort
zu geben. :

Wir iiberlegen, wann wir etwas Gutes tun koénnen. Wir besinnen uns,
ob wir jemand etwas Boses getan haben. Wie kénnen wir es gutmachen?
Bei dieser Besinnung denken wir nach, ob wir die Fiahigkeiten unseres
Herzens, unseres Verstandes und unseres Leibes geiibt haben; wie wir mit
unserem Leib umgehen (Elternabend zum Thema ,,Geschlechtliche Unter-
weisung®, 5. Klasse); wir iliberdenken unser Verhalten zu den Tieren,
Blumen und Dingen, die uns anvertraut sind. Wir besinnen uns, was wir
durch Nachldssigkeit oder absichtlich kaputt gemacht haben.

Am Anfang wird der Katechet bei solchen ersten Ansdtzen zur Gewis-
senserforschung und zur Einiibung in die Verantwortlichkeit einige kon-
krete Sdtze vorsprechen (3. Klasse). Je dlter die Kinder werden, desto
individueller soll ihre Besinnung und desto selbstidndiger ihre Fdhigkeit
zum Formulieren werden. So wird ein unschematisches Bekenntnis fur
das BuBlsakrament vorbereitet (5. Klasse).

-III. Wir iiben das Sprechen mit Gott

Auf Gott zu horen, das ist die Voraussetzung allen Christseins, daher
auch die Voraussetzung fiir das Beten. Wir miissen im rechten Augenblick
still sein kénnen, bereit sein, uns von Gott anreden zu lassen (vgl. II). Der
Partner, mit dem wir sprechen, ist Gott, der uns nahe ist, der unser ge-
denkt, der uns liebt (vgl. I). ;

Die in der Unferstufe (1. und 2. Klasse) geiibten Gebetsinhalte,
‘Gebetshaltungen und Gebetsformen, moglichst auch die ersten Versuche
freien Betens werden weiter gelibt und entfaltet. Vor allem bei den
biblischen Verkiindigungstexten spielen die mit Hilfe des Katecheten frei
formulierten Gebetssédtze als Antwort der Kinder auf die gehorte Bot-
schaft eine entscheidende Rolle. Sie sind wichtiger als die gewohnten
geformten Gebete, vor allem, wenn diese einem nicht kritisch iliberpriiften
Gebetsreservoir entstammen.

Zum gemeinsamen Beten eignet sich (schon von der 3. Klasse an) das
Wechselgebet, bei dem die Kinder dem Katecheten auf einzelne Gebete und
Liedrufe antworten. In den Schatz geformter Gebete sollen auch Psalm-
verse aufgenommen werden.

Die Ordnung des téglichen Betens kann auf dieser Stufe eingeiibt wer-
den, doch nicht bevor die Kinder gute Gebete gelernt haben, damit sie
nicht untragbare traditionelle Formeln gedankenlos plappern. Beim Eltern-
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abend {iber die Eucharistie (3. Klasse) ist ein Hinweis auf die Gebets-
erziehung notwendig, um das Beten in der Familie auf rechte Weise zu
lenken.

Der Katechet wird sich bemiihen, bei den Gebetsinhalten zwischen Lob,
Dank, Anbetung und Bitte zu wechseln und das Fiirbittgebet nicht zu ver-
nachléssigen. BuB3- und Reuegebete sind auf dieser Stufe wichtig. Sie vor
allem diirfen nicht im Formelhaften erstarren. Fiir den Empfang des Buf3-
sakraments am Ende der Mittelstufe sollte keine massive unterrichtliche
Vorbereitung (sogenannter Beichtunterricht!) durchgefiihrt werden. Ein-
lUbung in die Grundhaltung des Verzeihens und in das rechte Verhalten
zum Mitmenschen (vgl. II) und das Bitten um die Vergebung Gottes miis-
sen vielmehr von langer Hand vorbereitet werden: dann wird von
einfachen BuBrufen und BuBgebeten iiber gemeinsame BuBandachten
(3. Klasse) zum personlichen BufBlgesprich des Kindes mit dem Priester
(4. Klasse) iibergegangen. Ein solches Buligespriach des Kindes bietet dann
— wenn das Kind das notwendige Verstédndnis erreicht hat — die Mdéglich-
keit zur ersten sakramentalen Lossprechung (5. Klasse). '

Neben dem Gebetsschatz wird auch das Liedgut erweitert. Ein oder zwei
Verse von Liedern zu den Hauptfesten des Kirchenjahres, Lob- und Dank-
lieder, ein Morgen- oder Abendlied konnen erlernt werden. Dabei sollte
der Katechet — da die Anzahl der Lieder ja begrenzt sein mull — darauf
sehen, daB er Texte und Melodien auswahlt, die nach Inhalt, nach sprach-
licher und melodischer Fassung vertretbar sind. Bei der Auswahl ist Riick-
sicht zu nehmen auf Lieder, die in der Pfarrgemeinde- gebréduchlich sind,
damit die Kinder beim Gemeindegottesdienst — zu dessen Besuch sie auf
der Mittelstufe eher anzuhalten sind als auf der Unterstufe — besser mit-
tun koénnen. Nicht immer werden schwierigere Texte erkldrt werden miis-
sen; sie werden ersungen.

IV. Wir leben mit der Kirche

a) Wir feiern mit den Kindern die Hochfeste des Kirchenjahres. Dabei
sollten Vorbesprechung, Feier und Nachbesinnung in der Gemeinschaft
der Schulklasse zwar eigensténdig sein; sie sollten jedoch auch helfen,
die hdusliche Feier zu gestalten (Entromantisierung des Weihnachts-
festes; Entlarvung von kitschigen kduflichen Adventssymbolen). Dar-
iliber hinaus sollten Kirchenjahrskatechesen die Kinder befdhigen, in
der Pfarrgemeinde mitzufeiern (vor-liturgische Einiibung einzelner
Festelemente als Hilfen fiir das Mittun beim Gesamtgottesdienst). Die
Uberbetonung oftmals peripherer Anlisse (Rosenkranzmonat, Schutz-
engelfest, Allerseelen, Flurprozession, Krduterweihe an Marid Himmel-
fahrt usw.) gegeniiber den zentralen Hohepunkten des Kirchenjahres
soll behutsam aber radikal in eine angemessene Rangordnung tiberfiihrt
werden. Selbstverstédndlich soll dabei kirchliches Brauchtum nicht ver-
dréngt, sondern vielmehr richtig gedeutet werden, damit es von den
Kindern mitgestaltet und mitvollzogen werden kann. Kirchliche Zeichen
und Symbole (Kreuz, Kerze, Weihwasser...) werden, soweit notig, er- -
klért. Ihr Sinn erschlieB3t sich den Kindern jedoch mehr im recht geiibten
Umgang als in der begrifflichen Erklidrung.
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b)

Fir die vertiefende eucharistische Erziehung (4. Klasse) werden iiber
den Unterricht hinaus katechetische Feiern durchgefiihrt. Diese Feiern
miissen jeweils gut vorbereitet werden, in der Ausfiihrung kurz sein,
jedoch ohne Zeitdruck und in einem wiirdigen dufieren Rahmen statt-
finden. Pathos und scheinliturgisches Verhalten sind zu vermeiden. Sie
werden abgehalten, um einzelne Elemente der Messe einlibend ver-
stdndlich zu machen. Dabei werden Gebete und Lieder verwendet
(vgl. III), die die Kinder bereits gelernt haben. Es empfiehlt sich fol-
gende Zuordnung: Eine Lobfeier (zur Vorbereitung des Gloria oder des
Sanctus), eine Dankfeier (zum Kanon, vor allem zur Préfation), eine
Feier mit dem Akzent auf dem GemeinschaftsbewuBtsein (zur Kom-
munion, zu den Firbitten), eine Glaubens- oder Bekenntnisfeier (zum
Credo) oder auch ein kurzer, kindgeméBer Wortgottesdienst mit Lesung,
Auslegung und Antwortgebet oder -gesang.

Obschon die Sonderschiiler im Leben der Pfarrgemeinde keine ab-
gehobene Stellung einnehmen (selbstverstdndliche Teilnahme an den
Sonn- und Festtagsgottesdiensten!), sollten auf der Mittelstufe (bes.
4. Klasse) einige MeBfeiern mit den Sonderschiilern allein, moglicher-
weisé zusammen mit deren Eltern, gehalten werden. In diesen Messen
werden jeweils einige wichtige Teile hervorgehoben, andere durch
Stille, Singen, Betrachten, Erkldaren oder Umbhergehen iberbriickt.

Angestrengtes Mitexerzieren ganzer MeBfeiern leistet der eucharisti-
schen Erziehung einen schlechten Dienst.

c) Neben den katechetischen Feiern, die in sich ihren Wert haben, zugleich

d)

aber auch die Kinder in die Mitfeier der Eucharistie einiliben, stehen in
allen drei Klassen der Mittelstufe BuBfeiern. Sie -haben dieselbe
zweifache Funktion: sie sind BuBakte der Kinder, bei denen Gott ihnen
vergibt; gleichzeitig aber sind sie angemessene vorbereitende Schritte
(vgl. IIT) zum Empfang des BuBsakramentes. Gestalt und Inhalt der
BuBfeiern werden den verschiedenen Altersstufen, aber auch den ver-
schiedenen Anldssen angepaf3t sein miissen. Im allgemeinen kénnte man
folgenden Aufbau zugrunde legen: Gott ist unser Vater. Wir stellen uns
vor sein Angesicht. Wir priifen unser Verhalten: wir haben manchmal
nicht getan, was Gott von uns will; wir haben Nein gesagt. Das ist uns
leid. Wir bitten den Vater im Himmel, da3 er uns unsere Fehler vergibt.
Wir danken Gott, der uns verzeiht. Wir nehmen uns ein BuBwerk vor
und tiberlegen Moglichkeiten der Wiedergutmachung. In regelméBligen
Abstidnden durchgefiihrte BuBlfeiern kénnen theoretische Belehrungen
entbehrlich machen; sie fithren die Kinder durch Tun und Sprechen
weiter hinein in ein Verstehen dessen, was BuBle ist. BuBpraktiken, wie
sie bei Erwachsenen {iiblich sind (h&ufiges Beichten), sind den Kindern
auch am Ende der Mittelstufe noch nicht angemessen.

In diesen Jahren soll der Priester auf jeden Fall Gelegenheit suchen,
mit den Sonderschulkindern in Verbindung zu kommen. Wenn er nicht
selber der Religionslehrer ist, sollen eigene Kontaktstunden eingeplant
werden. Die Kinder miissen ihren Pfarrer als Lehrer, als Liturgen, als
Beichtvater und nicht zuletzt als Menschen kennenlernen. Er soll die
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Kinder, gegebenenfalls gemeinsam mit dem Lehrer, in das Gotteshaus
flihren und ihnen, je nach Klassenstufe, Bedeutung und Funktion
einzelner wichtiger Orte in der Kirche zeigen. Vor der Schiilermesse
kann er gelegentlich in Gegenwart der Kinder die liturgischen Gewin-
der anlegen und ihnen in der Sakristei und am Altar die liturgischen
Gerdte zeigen und erkldren. Am Altar, Tabernakel, Taufbrunnen,
Kreuzweg, Glockenturm usw. geben sich nach und nach Mdglichkeiten
zum betrachtenden Beten und zu kleinen katechetischen Feiern. Die
Zugehorigkeit der Kinder zum Volk Gottes wird an einzelnen Orten
des Gotteshauses meditierend, schreitend, betend, feiernd, wie auch
mithandelnd bei Gemeindegottesdiensten, besser eingeiibt und erfahren
als an Lehrstiicken tiber die Kirche, die erkldrend und lernend durch-
genommen werden.

V. Wir leben als Christen

Als Christ leben, das ist nicht gleichzusetzen mit qualifizierter Bravheit.
Das ,,Gotteskind“, der ,Jiinger Christi“ ist mehr als einer, der nicht
ungerecht, habgierig, unwahrhaftig, unkeusch, neidisch ist, mehr als
einer, der kein Morder, Rduber oder Dieb ist: Das alles ist von jedem
Menschen gefordert, der in einer sozialen Ordnung lebt. Darum sollten die
Kinder nicht (schon gar nicht im Blick auf die Beichte) in eine Moral ein-
gewohnt werden, die sich allzuleicht mit dem Christentum identifiziert und
uberall Siinde wittert. Was menschenwiirdig leben hei3t, ist eher zu
erhellen an Fragen wie: ,Was wire, wenn jeder ungeniert stehlen, liigen
oder toten dirfte?“ Oder: ,,Du mochtest nicht, da dich jemand anliigt,
also liig auch du niemand an.“ Oder: ,,Wire es nicht schoner in der Klasse,
wenn die Kinder einander lieb hdtten, statt miteinander zu streiten?“ Wenn
mitmenschliche Fragen so betrachtet werden, bleibt den Kindern erspart,
unentwegt den Dekalog als unbequeme Fessel des lieben Gottes ein Leben
lang mit sich herumzuschleppen. Um so eindringlicher kann' ihnen das
Gebot des Herrn , Liebet einander, wie ich euch geliebt habe* als das An-
gebot einer wirklich christlichen Haltung, die nicht peinlich, weil im eigent-
lichen Sinn.,frei vom Gesetz* ist, aufgegeben werden.

Besser also, als ein negatives Abgrenzen gegen Verbote ist der positive
Auftrag, sich im neuen Gebot zu iiben:

fiir andere da zu sein — die Hilfsbediirftigkeit anderer zu sehen —
helfen, wo man kann — zu anderen gut zu sein (auch unter Hintan-
setzung des eigenen Ich) — andere mitspielen zu lassen (auch wenn sie
mir unsympathisch sind) — andere nicht die eigenen Launen spiiren zu
lassen — zu teilen — zu gonnen — zu trosten.

Im selbstverstdndlichen Da-sein fiir die anderen besteht das spezifisch
Christliche gegeniiber moralisch-hochstehendem Verhalten. Fiir andere da
zu sein, stellvertretend fiir andere etwas auf sich nehmen, fiir die andern
die Last zu tragen, fiir die andern sein ganzes Leben einzusetzen, fiihrt zu
jener Haltung, die darin gipfelt: , Eine groBere Liebe hat niemand, als wer.
sein Leben gibt fiir seine Freunde.“ Das als Ziel aller Erziehung zu sehen,
hei3t Eintiben ins christliche Leben.
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Ein solches Leben fiir andere, also ein christliches Leben, ist nur moglich,
wenn die Grundforderung Gottes an den Menschen ernst genommen wird:
zu horen auf sein Wort. Deshalb ist Ausgangspunkt aller religiosen Erzie-
hung und Mafstab unseres Verhaltens das rechte Horen.

Die Kinder sollen lernen zu fragen: Was sagt Gott? Was will Gott? Was
will er hier und jetzt von mir? Sie sollen sich in der Bereitschaft zu horen
iiben, um den Anruf Gottes in seinem Wort, in den Dingen und den Men-
schen, die uns begegnen, nicht zu iibethoren. Und sie sollen sich iiben, auf
seinen Anruf zu antworten.

Das ,Leben als Christ“ 146t sich also in zwei Grund-Satzen zusammen-

fassen: Horen auf Gottes Wort. Da-sein fiir andere. Diese beiden Sitze

. miissen Richtpunkt fiir die Unterweisung gerade auf der Mittelstufe der
Sonderschule sein.

Aus der Natur dieser Forderungen ergibt sich von selbst, da3 das Thema
»Erziehung zum christlichen Leben“ nicht in Stoffeinheiten, in Jahrgangs-
oder Zeitabschnitten behandelt wird, sondern als Unterrichtsprinzip durch
alle drei Jahre der Mittelstufe (und dariiber hinaus!) hindurchgeht.

Glaubensunterweisung in den Klassen 6 bis 9 ‘
6. bis 9. Sonderklasse
In Gottes Liebe

Vorbemerkung:

Der Katechese in der Oberstufe der Sonderschule muf3 es gelingen, die
Glaukensunterweisung zu einem gewissen AbschluB3 zu fithren. Wenn auch
keine — noch so vereinfachte — Vollstédndigkeit im Sinne einer systema-
tischen Glaubenslehre erstrebt werden soll, so miissen doch die zentralen
Aussagen der biblischen Botschaft, die wesentlichen Glaubenslehren bis
zum Ende der 8.Klasse verkiindet und gelehrt und die entscheidenden
christlichen Grundhaltung eingeiibt werden. Die Klassen 6 bis 7 sind die
willigsten Jahre fiir das eigentliche ,Lernen“ im Religionsunterricht.
Biblische Unterweisung und Katechismusunterricht bilden eine Einheit.

In der Gebetserziehung ist das freie Sprechen mit Gott weiterhin ein-
zuiiben. Doch achten wir jetzt besonders darauf, daB die Kinder einen
festen Schatz an Gebeten sich aneignen, die auch im spéateren Leben ihre
Giiltigkeit behalten.

Durch die Liturgische Erziehung miissen wir die Kinder immer mehr
befdhigen, den Gottesdienst der Gemeinde mit einem angemessenen Ver-
stdndnis aktiv mitzufeiern. Sie sollen die Hauptelemente der MeBfeier
kennen, die wichtigsten Gebete mitsprechen und sich im Gebetbuch zu-
rechtfinden (7. Klasse). Gute Lieder, die in der Gemeinde iiblich sind, sollen
hdufiger gesungen werden.

Gelegentlich feiern wir mit den Kindern einen Wortgottesdienst. Bu3-
feiern zur Einlibung der BuBhaltung werden weitergefiihrt. In der Ober-
klasse sind die Kinder fahig geworden, das BuBBsakrament zu empfangen.
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In keinem Falle sollen die Kinder klassenweise zum ,Beichten“ gefiihrt
werden.

Die Gewissensbildung soll in den biblischen Forderungen griinden. Die
biblischen Texte konnen jetzt von den Schiilern selber gelesen, ihre Aus-
sage kann verstanden werden. Die Kinder sollen erkennen, daB sie Gott
und den Mitmenschen Rechenschaft schulden.

Die ersten Schritte zu eigener Entscheidung, zum Erkennen und Be-
urteilen der jeweiligen Situation werden die Kinder nur langsam und
zogernd gehen. Durch eine unauffillige Fiihrung und Ermutigung kénnen
wir ihnen zur Selbstédndigkeit helfen. Das Vertrauen zu Lehrer und Prie-
ster soll ihnen Sicherheit und Zuversicht geben. Die Losung von der Auto-
ritdt geschieht nicht abrupt, sondern stufenweise. Auch auf der Oberstufe
soll der Seelsorger in jedem Jahr ein BuBgesprdch mit den Kindern fiith-
ren. Dabei kann er ihnen einzelne Weisungen geben und Schwierigkeiten
ausrdumen, die sie im Beichtbetrieb erfahren haben. -

Was fiir die Methode der Unter- und Mittelstufe galt, gilt auch fiir die
Oberstufe. Die Arbeitsformen miissen in jeder Unterrichtseinheit gewech-
selt werden. Auch das Kind der Oberstufe ermiidet rasch und kann sich
nur kurze Zeit konzentrieren. Die wenigen abstrakten Inhalte, auf die wir
nicht verzichten konnen, miissen der Aufnahmeféhigkeit der Kinder ent-
sprechend geboten, oft wiederholt und auf verschiedene Weise eingeiibt
werden.

Im folgenden Plan beziehen sich die Ziffern und Klammern auf die
Lehrstiicke des Glaubensbuches ,,In Gottes Liebe“ (2. Auflage).

6. Klasse

Im Mittelpunkt der Glaubensunterweisung in der 6. Klasse sind biblische
Themen aus dem Alten und Neuen Testament: Abraham und die Véter-
geschichten; Moses und der Auszug Israels; Mahnung der Propheten und
Gottes Strafgericht; Geschichten von der Geburt Jesu und Berichte vom
Wirken Jesu in seinem Volk.

Schuljahrsbeginn bis zum Advent (17—25)
Gott rettet sein Volk und fithrt es in das Land

Durch Gottes Tat wurde Israel zum Volk. Er rettet Moses (17) und beruft
ihn (18). Er befreit und rettet das Volk (20—21); er sorgt fiir sein Volk (22),
er erwahlt es und gibt ihm Bund und Gesetz (23—24).

Aus diesen Berichten erfahren wir, wie Gott an seinem Volke handelt;
wir lernen Gott kennen. Moses mahnt das Volk vor seinem Tod (25). In den
Heiligen Schriften des Alten und Neuen Bundes erfahren wir, wer Gott
ist, was er tut und was wir Menschen tun sollen (19).

Advent bis Weihnachten (41—46)

So sehr hat Gott die Welt geliebt

Die Kindheitsgeschichten, die in diesem Jahr ausfiihrlich behéndelt wer-
den, stehen unter dem groBen Vorzeichen: Gott liebt uns und unsere Welt.
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Darum gibt er uns seinen Sohn, damit wir alle zu ihm kommen. Gottes
Bote kommt zu Maria; sie glaubt und wird Mutter Jesu (41); Maria begeg-
net Elisabeth (42). Maria, die Mutter Gottes, ist auch unsere Mutter und
Fiirbitterin (43). Christus wird geboren (44); er bringt den Volkern Gottes
Heil. Die Weisen als Vertreter der Volker suchen Jesus und huldigen ihm
(45). Gott rettet seinen Gesalbten aus der Verfolgung (45). Gott wird seinen
Plan zum Heil und zur Rettung seines Volkes zum Ende fiihren. Keine
Macht der Welt kann ihn hindern. =

Von Weihnachten bis Ostern (9—16)
Die Viter unseres Glaubens

Abraham (9—11), Jakob (12—13) und Josef (14—15) sind die Véter des
Gottesvolkes. Sie sind unsere Viter im Glauben. Wir erfahren, wie Gott
mit ihnen gehandelt hat und wie sie auf den Ruf Gottes geantwortet
haben. Gott beruft Abraham und verspricht ihm einen Sohn und ein Land
(9). Melchisedech bringt Abraham von den Friichten des Landes und ehrt
ihn und den Gott, dem er dient (10). Gott gibt Abraham einen Sohn und
erprobt seinen Glauben (11). Jakob erbt als der Erwéhlte Gottes den Segen
Abrahams und die VerheiBung von Gott (12). Gott verspricht ihm seinen
Schutz im fremden Land (13). Josef kommt nach Agypten, damit er in
der Hungersnot den Stamm seines Vaters Jakob rette (14—15). Juda erbt
den Segen Jakobs und die Verheifung von Gott (16).

Die Osterliche Zeit erschlieBen wir den Kindern nach der Liturgie der
Kirche. '

Ostern bis Schuljahrsende (32—38)
Gott hilt seinem Volk die Treue

Auch wenn das Volk sich von Gott abwendet, bleibt Gott treu. Er beruft
immer wieder Minner, die das Volk zur Umkehr rufen: Die Propheten.
Sie mahnen als Gottessprecher das untreue Volk. Doch weil das Volk nicht
hért, bricht das Strafgericht herein (32). Das Volk wird in die Gefangen-
schaft gefiihrt. Doch Gott verldBt sein Volk nicht. Er wendet sich ihm
wieder zu, trostet es und verspricht ihm Riickkehr und Heil (33). Gott ver-
giBt jene nicht, die ihm die Treue halten. Er hiitet und schiitzt uns auf
unseren Wegen (34, 36, 37).

Gott priift den Job, aber Job bleibt Gott treu (38). Im Anschluf3 an Lehr-
stiick 34 sprechen wir vom Eigentum. Gott hat uns die Giiter der Welt
anvertraut und will, daB wir das Eigentum achten (35).

Gott wirkt Zeichen der Heilszeit (61—65)

Wie Gott an den Menschen handelt, erfahren wir besonders durch Jesus
Christus. Jesus bringt uns die Frohe Botschaft von der Liebe des Vaters;
er mahnt seine Jiinger, Gottes Wort zu héren und zu tun. Jesus will, daB
auch wir nach dem Willen seines Vaters leben (61).

In der Macht Gottes wirkt Jesus die Zeichen der Heilszeit: Lahme gehen
(62), Blinde sehen (63), Taube horen, Aussdtzige werden rein (64), Tote
stehen auf (65): Die Zeit des Heils ist da.
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Die Gemeinschaft der Glaubenden (73—176)

Was einst vollendet sein wird, hat Jesus begonnen: Durch den Glauben
sind wir mit Christus zu einer Gemeinschaft verbunden. Jesus sagt uns;
wer das Reich Gottes erben wird (73); er wéhlt zwo6lf Sendboten, damit
sie seine Botschaft weitertragen (74). Wer mit Christus verbunden ist,
gehort zur Gemeinschaft der Glaubenden, der Kirche (75). Der Herr ist mit
seiner Kirche verbunden und fiihrt sie mit Macht; seine Jiinger kénnen
ihm vertrauen (76).

7. Klasse

Die Glaubensunterweisung in der 7. Klasse hat eine doppelte Thematik:

1. Biblische Themen aus dem Alten und Neuen Testament, die die Bot-

schaft von der Konigsherrschaft Gottes entfalten. AuBerdem wird die
Passion mit Hilfe der Texte des Glaubensbuches erarbeitet.

2. Verstédndnis fiir die Mitfeier der Eucharistie wird vertieft und eingeiibt.

Schuljahrsbeginn bis zum Advent (49—60)

Die Konigsherrschaft Gottes ist nahegekommen

Johannes kiindet an, daB der Messias kommt (49). Jesus 1883t sich taufen,
und Gott bestitigt, daB er der Messias ist (50). In der Versuchung zeigt
Jesus, was sein Auftrag ist (51). Jesus beruft seine Jiinger (53); er offen-
bart seine Herrlichkeit, und seine Jiinger glauben (54). Er kiindet das Reich
Gottes an (55) und lehrt das Volk (56). In seinem Auftrag lehrt die Kirche
uns (57). Gott liebt alle Menschen, auch die Stinder. Jesus it mit Siindern
(58) und lehrt, daB sein himmlischer Vater fiir uns sorgt (59, 60).

Advent bis Weihnachten (26—31)

Gott herrscht als Konig iiber sein Volk

Gott ist der Konig seines Volkes. Doch das Volk will einen Konig wie
ihn andere Vélker haben. Gott gibt seinem Volk einen Konig: David, den
Sohn des Jesse aus Bethlehem. Gott gibt dem Hause David die Ver-
heiBung: Dein Konigtum wird fiir immer bleiben! Der Nachkomme Davids,
Ko6nig Salomon, baut dem Herrn ein Haus (26—28). Gott beruft seinem
Volke Propheten: Elias, der Israel zeigt, wer sein Gott ist (29—30); Isaias,

der von der kommenden Heilszeit kiindet (31).

Von Weihnachten bis zur Fastenzeit (47—48)

Dem Willen des Vaters gehorsam

Nach der Behandlung der Propheten (Advent) wird die Weihnachtszeit
nicht in Lehrstilicken, sondern durch die Mitfeier der Feste, der Liturgie,
begangen. Danach folgt die einzige Erzdhlung, die uns aus der Kindheit
Jesu berichtet ist: Jesus im Hause seines Vaters (47). An diese Lektion
kann eine Katechese iiber den Gehorsam gegen den Willen Gottes an-
gekniipft werden (48).
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Aschermittwoch bis Ostern (52, 110—120)

Gehorsam bis zum Tod am Kreuze

Zum Beginn der Fastenzeit wird eine Katechese iiber das Fasten gehal-
ten (52). — Die Passion beginnt mit dem Abendmahl, in dem uns Jesus
ein Zeichen seiner Liebe hinterlassen hat (110). In den Abschiedsreden gibt
Jesus den Jiingern sein neues Gebot (111). Jesus sagt, daB er ein Konig ist.
Die Menschen aber erwarten vom Messias ein irdisches Reich. Jesus, der
Messias, ist dem Vater gehorsam (112) und wird in die Hidnde der Men-
schen iiberliefert (113). Er wird zum Tode verurteilt (114) und von Petrus
verleugnet (115). Er bezeugt vor Pilatus sein Konigtum (116), wird gegeiBlelt
und mit Dornen gekront (117). Er trdgt sein Kreuz (118) und stirbt am
Kreuze (119). Jesus wird ins Grab gelegt (120). Er aber hatte gesagt: Nach
drei Tagen werde ich auferstehen.

Ostern bis Schuljahrsende (140—146)

Wir verkiinden den Tod des Herrn, bis er wiederkommt

Die Osterkatechese schlieft sich in diesem Jahr an die Mitfeier der Li-
turgie an. Sie wird weitergefitihrt und — vertieft in der folgenden Eucha-
ristieunterweisung. Bei der Eucharistie feiert die Kirche das Abendmahl
des Herrn, bis er wiederkommt (140). Das Volk Gottes versammelt sich
zur Eucharistiefeier. In der heiligen Messe horen wir Gottes Wort (141).
Wir bereiten die Gaben (142). Wir beten das groBe Lob- und Dankgebet;
Christus bringt unser Lob und unseren Dank zum Vater (143). Wir emp-
fangen im heiligen Mahl den Leib des Herrn (144). Das heilige Mahl ist
ein Zeichen der Gemeinschaft mit Christus und der Glaubigen unterein-
ander: Wir glauben an die Gemeinschaft der Heiligen (145). Wir kénnen
Christus im Zeichen des Brotes auBerhalb der Messe verehren (Taber-
nakel, Fronleichnam) (146).

8. Klasse

In der 8. Klasse steht das Leben des Christen mit der Kirche im Mittel-
punkt der Katechese. Es findet seinen verdichteten Ausdruck in den Sakra-
menten. Sie konstituieren und tragen das Gottesvolk und verpflichten es
zu einem der Liebe Gottes entsprechenden Leben.

Vom Schuljahrsbeginn bis Weihnachten (95—109)

Gott ruft uns in sein Reich

Gott ruft alle Menschen in sein Reich: Wir sind getauft, wir gehéren zur
Kirche (95). Die Einladung zum Hochzeitsmahl ist an uns ergangen (96).
Wir warten, bis Gott mit seinem Reich kommt. Wer Jesu Wort glaubt und
sich auf das Wiederkommen Christi freut, wird ihn in seiner Herrlichkeit
schauen (97). In seiner Kirche empfangen wir jetzt schon das Brot zum
ewigen Leben (98, 99). Bis der Herr wiederkommt, verkiindet die Kirche
Gottes Frohe Botschaft fiir alle Welt. Diesen Auftrag hat der Herr seinen
Jiingern gegeben und den Petrus zum ersten der Apostel gemacht
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(100—101). Wenn der Herr wiederkommt, wird Gott sein Reich aufrichten.
Doch Gott errichtet seine Konigsherrschaft nicht so, wie die Menschen es
erwarten: Er steht zu seinem Messias (102). Jesus zieht als Konig in Jeru-
salem ein (103), er ist der Herr des Tempels (104). Gott will, daB wir dem
Herrn vertrauen: Er ist das Licht der Welt (105). Wir warten auf sein
Kommen in Herrlichkeit und lassen uns nicht irremachen in unserem
Glauben (106—107). Gott wird alle zu sich rufen, die Lebenden und die
Toten. Er wird Gericht halten (108—109). Gott will, daB wir alle mit ihm
leben.

Advent bis Weihnachten (39, 147—148)

Komm, Herr Jesus

Gott hat seinem Volk den Retter verheiflen (39). Gott ist treu, er macht
wahr, was er verheilen hat. Am Ende der Zeiten wird er die Welt, die er
geschaffen hat, vollenden: Er wird unser Gott sein, wir werden sein Volk
sein (148). Mit der Kirche feiern wir die GroBtaten Gottes an den Festen
des Kirchenjahres (147).

Von Weihnachten bis Ostern (77—87)

Vergib uns unsere Schuld

Wir bemiihen uns um eine Vertiefung der BuBlerziehung. Jesus lehrt uns,
daB wir im Gebet mit seinem Vater sprechen diirfen (77—79). Wer die
Liebe Gottes nicht annimmt, siindigt. Gott vergibt uns unsere Schuld,
wenn wir zu ihm zuriickkehren (80). Jesus hat uns gesagt, daB Gott auf uns
wartet. Er vergibt uns gerne (81—82). Jesus kehrt bei einem Siinder ein
und holt ihn zuriick (83): Er will, daB wir barmherzig sind, wie Gott gegen
uns barmherzig ist (84—85). Wenn wir umkehren, lieben wir Gott von
ganzem Herzen (86) und bewihren diese Liebe auch gegen andere (87).
Christus hat uns in seinem Leiden gezeigt, daB er uns wahrhaft liebt.

Von Ostern bis zum Schuljahrsende (121—134)

Der Herr lebt und ist uns nahe

Wir behandeln die Lehrstiicke vom Osterereignis und vom Wirken des
erhohten Herrn. Christus ist erstanden und den Jingern und den Frauen
erschienen (121, 122, 126). Zum Gedéichtnis daran feiern wir den Sonntag
(123). Der Herr hat das BuBsakrament als Zeichen der Versthnung mit
Gott eingesetzt (124, 125). Er hat Petrus zum Hirten der Kirche gemacht
(127) und seine Jiinger in alle Welt ausgesandt (128). Der erhohte Herr
beruft Paulus zu seinem Sendboten (138), das Evangelium bis an die
Grenzen der Erde zu tragen (139).

Die N#he unseres Herrn erfahren wir in den heiligen Zeichen, den
Sakramenten (129). Jesus Christus ist unser Herr (130), er wird in Herrlich-
keit wiederkommen (131). Er hat seiner Kirche Gottes Heiligen Geist ver-
sprochen und gesandt (132). In der Kraft dieses Geistes verkiinden die
Apostel das Evangelium (133). In Taufe und Firmung erfiillt auch uns
Gottes Heiliger Geist, damit wir glauben und als Jiinger Christi leben (134).
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9. Klasse

Die Glaubensunterweisung in der 9. Klasse unterscheidet sich deutlich
von den vorhergehenden Jahren. Der junge Mensch soll zu eigener Einsicht
gelangen und aus freiem Entschluf3 tun, wozu man ihn bisher angeleitet hat.
Dazu sind Leitbilder notwendig, an denen er sich orientieren kann: Bilder
aus dem gelebten Leben.

Der Unterricht ist aufgelockert. Er geht von den Lebensfragen der
Jugendlichen aus und sucht eine Antwort aus dem Glauben, bietet Beispiele
gelebten Glaubens. Die Unterweisung kreist um die Frage, wie der Christ
in der Welt lebt.

Der folgende Plan enthidlt eine Reihe von Themen, aus denen der
Katechet auswéahlen kann. Die diesem Alter vorbehaltenen Lehrstiicke aus
dem Glaubensbuch sind den einzelnen Themen eingeordnet (vgl. die Num-
mern in Klammer).

1. Ich will frei sein

Endlich frei sein! — Wer hat mir etwas zu sagen? — Warum gehorchen? —
O diese Vorgesetzten! — Was gehen mich Gesetze an! — Was kiimmert
mich die Kirche? — Vom Horen auf Gottes Wort (66, 67).
»Wo der Geist des Herrn ist, da ist Freiheit“ (2 Kor 3, 17)

2. Ich will etwas vom Leben haben

Jeder strebt nach Gliick — Kann man das Gliick erjagen? — Genuf3 ohne
Reue — Warum verzichten? — Was fange ich mit meiner Freizeit an? —
Macht Geld gliicklich? — Gliick hat auf die Dauer nur der Tiichtige —
Unser Beruf ist Mensch und Christ zu sein.

»Ich habe dich mit Namen gerufen® (Is 43, 1)

3. Mein Leib

Zum Menschen gehort der Leib (94) — Jedes Glied, jedes Organ hat seine
eigene Aufgabe — Durch den Leib erfahre ich die Welt — Mein Gott ist
der Bauch — Oder soll ich meinen Leib verachten? — Die Kraft der Triebe
will gelenkt sein (Motor, Lenkung) — Du hast dein Schicksal in der Hand!
»verherrlicht Gott in eurem Leib“ (1 Kor 6, 20)

4. Jeder Mensch muf3 arbeiten

Jeder driickt sich, wo er kann — Ich arbeite nicht fiir das Konto des Chefs
— Bin ich denn der Hiiter meines Bruders? (88) — Macht sich die Arbeit
bezahlt? — Wie komme ich zu Geld? — Meine Schwester 148t mir alle
Arbeit (70) — Kimmert sich Gott darum, wenn ich mich plage? (72) —
Beziehungen sind nicht alles — Unsere Gaben und Fidhigkeiten (92—93).
»Macht euch die Erde untertan“ (1 Mos 1, 23)
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5. Ich lebe nicht allein

Ich brauche niemand — Ich habe es satt und packe die Koffer — Ich lasse
mich nicht ausniitzen — Wo ist der Mensch, der mich versteht? — Mich
mag keiner — Oh, diese Erwachsenen — Alle sind gegen mich — Warum
soll ich keinen Freund haben? — Eine Freundin ist mir mehr wert als die
liebe Familie — Ich suche einen Menschen — Vielleicht sucht ein anderer
mich? (89).

»Mit ewiger Liebe habe ich dich geliebt“ (Jer 31, 3)

6. Brauche ich eine Familie? (137)

Was kiimmern uns Traditionen — Der ewige Familiendreh — Verwandte
sind auch Menschen — Familie, ein notwendiges Ubel — Kinder fallen
nicht vom Himmel — Liebe ja, Ehe nein — Schliisselkinder — Ledige
Miitter — Waisenhduser — Langweilige Familienmoral oder Ausdruck
gesunden Menschenverstandes?

»Traget einander die Lasten“ (Gal 6, 2)

7. Im Leben gibt es Leid und Not

Sind wir auf der Welt, um zu sterben? — Was tue ich, wenn ich in Not
komme? — Warum miissen Unschuldige leiden? — Ist Gott grausam? —
Lasset uns essen und trinken, denn morgen sind wir tot. — Du Narr! Noch
in dieser Nacht wirst du sterben (90). ;

sunsere Krankheit trug er, unsere Schmerzen hat er auf sich geladen®
(Is 53, 4)

8. Gott sagt Ja zu uns

Ist die Bibel nicht veraltet? — Kann man heute noch glauben? — Die
anderen glauben doch auch nicht — Wie steht Gott zu uns? — Gott liebt
uns und unsere Welt (1) — Gott kennt und versteht uns; er gibt uns sein
Leben (2) — Gott hat uns zu Herren der Welt gemacht (3).

»Gott sah alles, was er gemacht hatte. Und siehe, es war sehr gut®

(1 Mos 1, 31)

9. Der Mensch kann Nein sagen zu Gott

Warum soll ich nicht tun, was ich will? — Ich will nicht dienen, warum
denn nicht? (4) — Warum hat das Bose Macht in der Welt? (5) — Gott
steht zu uns Menschen (6), auch wenn wir ihm davonlaufen (7, 8).
»Kehrt um und glaubt der Frohen Botschaft“ (Mark 1, 14)

10. Ich gehore zum Volk Gottes

Kennen wir unsere Pfarrei: die Priester (136), ihre Helfer, die Schwestern? -
— Wie heil3t unser Bischof? — Was hat er zu tun? — Was tut die Kirche
mit dem vielen Geld? — Was hat der Papst zu tun? — Die reichen Kloster
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(91) — Kommen auch Kommunisten in den Himmel? — Was hat die Kirche
mit Politik und Partei zu tun? — An was glauben die Ungldubigen? —
Warum gibt es verschiedene Kirchen? — Warum gibt es die vielen Sekten?
— Mitlaufer gibt es genug — Ohne mich, auch in der Kirche — Ich kann
ja doch nichts &ndern — Die Frommen in der Kirche sind oft drauflen
die Schlimmsten — Selbst der Verlorenste ist nicht vergessen.

»Ihr seid mir ein heiliges Volk“ (2 Mos 19, 6)

Liedplan fiir die Erzdiézese Freiburg
1K Tasse
Nr. 236, 272, 277, 341, 351, 362, 378, 460.
2. Klasse
Nr. 281, 287, 344, 357, 368, 386, 396, 466.
3. Klasse
Nr. 255, 257, 259, 275, 278, 347, 354, 359, 390, 400, 446, 464.
4 Klasse
Nr. 262, 267, 269, 353, 360, 392, 402, 416, 428, 467.
5 Klasse
Nr. 276, 282, 288, 317, 342, 356, 358, 388, 404, 412, 435, 465.
6. Klasse
Nr. 342, 352, 361, 373, 387, 399, 417, 421, 442, 461, 479, 493.
7. Klasse
Nr. 261, 266, 276, 279, 345, 363, 380, 393, 401, 413, 423, 473.
8. Klasse
Nr. 285, 286, 289, 298, 327, 343, 350, 374, 381, 397, 408, 443, 471.
9. Klasse
Nr. 297, 307, 315, 364, 384, 398, 426, 444, 462, 477, 491, 501, 511, 512.
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Liedplan fiir die Diozese Rottenburg

Aus dem ,Gesang- und Andachtsbuch fiir das Bistum Rottenburg® sind
folgende Lieder zu behandeln und zu lernen:

1.-Klasse
Nr. 64, 113, 138, 192, 206.

2. Klasse
Nr. 67, 70, 108, 150, 160.

3. Klasse

Nr. 80, 100, 112, 119, 146 (+154), 234, 236.

4. Klasse

Nr. 56, 102, 114, 117, 131, 136, 151, 156, 165, 174.

5. Klasse

Nr. 57, 61, 68, 69, 87, 88, 107, 110, 129, 145, 166, 188, 227, 238, 252.

6. Klasse

Nr. 60, 62, 65, 105, 121, 139, 147, 152, 162, 183, 210, 241, 244, 253, 258.

7. Klasse

Nr. 84, 89, 90, 91, 120, 132, 170, 181, 186, 190, 194, 196, 219, 239, 250.
8. Klasse
Nr. 58, 81, 133, 191, 204, 223, 240, 251.
9. Klasse
"Nr. 59, 140, 167, 208, 226, 235, 248.

Akklamationen sind jedes Jahr einzuiiben.
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Deutsche Sprache

Durch die Pflege der Muttersprache sollen die Schiiler fahig werden, ihre
Gedanken und Empfindungen miindlich und schriftlich klar auszudriicken
und mit dem Erfassen des gesprochenen und geschriebenen Wortes an den
Erfahrungen und Erlebnissen anderer Menschen teilzunehmen. Weil Ge-
stalt und Gehalt in der Sprache untrennbar verbunden sind, mufl jede
Sprachbildung der Klirung und Verfeinerung des Sinngehalts dienen. Da-
mit sind den unterrichtlichen und erziehlichen Bemiihungen um die Pflege
der deutschen Sprache wertvolle Moglichkeiten einer allgemeinen Foérde-
rung geistiger und seelischer Krifte gegeben.

Jeder Dienst an der Muttersprache unterstiitzt das Denken und Ver-
stehen und verbessert die Voraussetzungen zur gegenseitigen Verstdndi-
gung. Aus der engen Beziehung zwischen dem sicheren Erfassen der Sach-
verhalte und der klaren Form ihrer sprachlichen Darstellung ist die Auf-
gabe abzuleiten, fiir griindliche Wahrnehmungen zu sorgen und deutliche
Vorstellungen zu schaffen. Alles Bemiihen um die Vervollkommnung der
miindlichen und schriftlichen Sprachformung muf3 deshalb eine enge Ver-
bindung mit dem heimat- oder sachkundlichen Unterricht haben. Damit
aber die Erfahrungen und Erkenntnisse nicht nur verstandesmiBig auf-
genommen, sondern auch von Empfindungen durchdrungen werden, ist

" den Erlebnisgehalten aller sprachlichen Gestaltungen eine wesentliche
Bedeutung beizumessen.

Eine Sprachpflege, die sich vorwiegend mit der formalen Seite sprach-
licher Darstellungen befaBt, kann den Bildungswert der Muttersprache
nicht erschlieBen, weil dadurch der Sinn- und Gefiihlsgehalt miBachtet
wird. Nur wenn der Bedeutungsgehalt der Sprache bewul3t gemacht wird,
entfalten sich wertvolle Einsichten in den Reichtum der Sprachformen
und in die Moglichkeiten einer sinnvollen und ausdruckskraftigen An-
wendung.

An ausgewidhlten Beispielen deutschen Sprachgutes erleben die Schiiler
etwas von der Vielfalt, Schonheit und Wirkung muttersprachlicher
Dichtung.

Muttersprachliche Bildung wird in allen Fachern, vorwiegend aber in
folgenden verwirklicht: in der Sprecherziehung, im Leseunterricht, im
sprachkundlichen Unterricht, im Rechtschreiben, im schriftlichen Ausdruck
(Aufsatz) und in der Schriftpflege.

Sprecherziehung

Bildungsziel

Die Sprecherziehung soll den Schiilern helfen, ihre Gedanken und
Empfindungen sprachlich klar und richtig darzusteilen. Hemmungen und
Storungen im Sprechablauf sind mit einfiihlender Riicksichtnahme, aber
auch mit fiirsorglicher Bestdndigkeit abzubauen. Alle Einwirkungen
miissen auf ein natiirliches, deutliches und ausdrucksbetontes Sprechen
gerichtet sein.
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Bildungsweg

Die Schwierigkeiten in der Ausdrucks- und Sprechweise, die fiir viele
lernbehinderte Schiiler kennzeichnend sind, kénnen nur durch eine plan-
mafBige Sprecherziehung gemildert oder iiberwunden werden. Die Beson-
derheiten ihrer Wesensart, die milieubedingten Betreuungsversiumnisse
und die starken Bindungen an die mundartlichen Sprachformen ihrer Um-
gebung verlangen eine umsichtige und nachdriickliche Hilfe zur Besserung
ihrer sprachlichen Ausdrucksfidhigkeit. Sonderschiilern mit Sprachbehin-
derungen wird einzeln oder gruppenweise ein Sprachheilunterricht er-
teilt, der ihre Sprachfehler zu beheben versucht.

Von der 1. bis zur 3. Klasse ist eine der wichtigsten Aufgaben die Ver-
besserung der altersmundartlichen Sprachformen, die hauptsdchlich ge-
kennzeichnet sind durch die Einfachheit der Aussagen, durch das unver-
bundene Aneinanderreihen von S#tzen iiber konkrete Sachverhalte und
die begrenzte Fihigkeit, Beziehungen herzustellen. Die Gewohnheiten
mundartlicher Ausdrucksweise sind nur soweit zuzulassen, als es notig ist,
die Bereitschaft zum unbefangenen Sprechen zu erhalten. Von Anfang an
ist jedoch die hochsprachliche Ausdrucksweise das Ziel der Sprachbetreu-
ung. Damit werden nimlich giinstige Voraussetzungen fiir die schrift-
lichen Darstellungen geschaffen. Der Lehrer sollte jede Gelegenheit niitzen,
die Schiiler aktiv am Unterrichtsgesprédch zu beteiligen.

Im Unterrichtsgespriach sind zahlreiche Gelegenheiten geboten, den
Wortschatz der Schiiler zu bereichern und die regelbedingten Formen des
Sprachbaus kennenzulernen. Die RegelméBigkeiten der Sprachformen
werden den Schiilern an Aussagereihen am auffdlligsten bewufBt. An-.
fianglich werden die neu erworbenen Worter nur mit unsicheren Vor-
stellungen iibernommen, aber nachtriaglich mit &hnlichen Erfahrungen
verbunden, so daB sie immer bewufiter und treffender angewendet werden
konnen.

In der 5. und 6.Klasse wird der Bestand an verfiigbharen konkreten
Wortern im Sachunterricht stufengemifB erweitert und das Verstdndnis
fiir die Bedeutung abstrakter Begriffe sorgfiltig entwickelt.

Die Sicherheit und die Geldufigkeit des Sprechens lassen sich durch
angemessene Auftrige im Erzdhlen und Nacherzdhlen steigern. Vorgédnge
in kurzen Szenen werden im einzelnen beobachtet und genau beschrieben,
z. B.: eine Wunde wird verbunden, die Wandtafel gesdubert, ein Pickchen
geschnliirt, ein Paar Schuhe geputzt.

Die Bereitschaft, zusammenhingend zu sprechen, 146t sich dadurch
fordern, daB ein Geschehen durch einige gliedernde Gesichtspunkte
charakterisiert wird, z. B. mit den Stichworten: Eislauf — Tauwetter —
Ubermut — Rettung, oder auch dadurch, daB eine Geschichte nur an-
gelesen und dann nach eigenen Uberlegungen weitergefithrt wird.

Die Sprachentwicklung der Schiiler in der Mittelstufe ist vor allem da-
durch gekennzeichnet, da3 ihre Sprechlust wohl zunimmt, daB sie aber auf
die Wichtigkeit, Genauigkeit und Ordnung ihrer Aussagen zu wenig
achten. Threr Neigung, umstidndlich und breit zu erzdhlen, mufl durch
fiihrende Einwirkung begegnet werden.
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Von der 7. Klasse an wird es immer wichtiger, dafiir zu sorgen, da3 die
Schiiler iiber wesentliche Einzelheiten in einer bedachten Ordnung
sprechen. Sie lernen nur dann, sich klarer und sicherer auszudriicken,
wenn sie sich aufgeschlossen am Unterrichtsgesprich beteiligen. Sie miissen
sich in einer Gemeinschaft fiihlen, die durch das Aussprechen personlicher
Erfahrungen, Meinungen, Vermutungen und Zweifel die Sachverhalte und
Erlebnisgehalte eines Unterrichtsthe;nas folgerichtig und griindlich er-
fassen will. Eine geordnete Aussprache ist aber nur moglich, wenn die
Schiiler daran gewohnt werden, sich dem vorbedachten Ablauf des Ge-
spriachs anzupassen. Der Lehrer hat dabei die Aufgabe, die Aussprache so
zu lenken, daf3 die griindliche Auswertung der Gesichtspunkte gesichert,
die Schiilerbeitrdge berichtigt, ergénzt und vertieft, die kennzeichnenden
Begriffe eingefiihrt, die notigen Sprachhilfen geboten, die Ergebnisse klar
herausgestellt und die einzelnen Schiiler aktiviert werden. Er mufl3 darauf
achten, daf3 sich die Ausdrucksweise der Schiiler nach den Moglichkeiten
ihrer geistigen Fahigkeiten entfaltet.

Die lautlich einwandfreie und natiirliche Sprechweise und die ausdrucks-
betonte Sprachgestaltung ist vor allem im Lesen und beim Gedichtvortrag
zu lben.

Auch in der Sprecherziehung der Oberstufe ist davon auszugehen, daf3
die Mundart keine minderwertige Sprachform ist, weil sie Ausdrucks-
moglichkeiten fiir alle Anliegen der Verstidndigung und fiir die sprachliche
Gestaltung aller Gedanken und Empfindungen bietet. Sie ist so anpas-
sungsfihig, daB sie zahlreiche Abstufungen und Uberginge zur Hoch-
sprache ermoglicht. Diese Angleichungsfahigkeit der Mundart erlaubt es,
die Anforderungen unserer Sprachbetreuung mit der geistigen Reifung der
Schiiler zu steigern und allmihlich eine Ausdrucksweise zu fordern, die
sich der Hochsprache nahert. Ver allem mufl verhiitet werden, daB
Sprachbequemlichkeiten zur Gewohnheit werden. Die Schiiler brauchen
viele AnstoBe, um zu gedanklicher und sprachlicher Zucht zu gelangen.

Wenn im Chor gesprochen wird, ist darauf zu achten, da3 das gemein-
same Sprechen in der Geschwindigkeit, in der Lautstirke und Stimmlage
dynamisch gelenkt und damit jede Gleichformigkeit vermieden wird.

Leseunterricht und Leseerziehung
Bildungsziel

Der Leseunterricht soll die Schiiler fahig machen zu erfassen, was andere
liber ihre Erfahrungen und Erlebnisse geschrieben haben und was zur
Orientierung fiir die Anforderungen des Alltags notig ist. Dabei sollen sie
Einblicke gewinnen in die Fille des muttersprachlichen Schrifttums und
aufnehmen, was ihnen von den kulturellen Werten der gegenwiértigen und
vergangenen Zeit verstdndlich werden kann. So wird das Lesen fiir die
Schiiler ein wertvolles Mittel der Selbstbildung. Sie sollen auch die Be-
sonderheiten wertvoller Sprachgestaltung in den Lesestiicken erkennen,
sich davon anregen lassen und auf die Verbesserung der eigenen sprach-
lichen Ausdrucksweise achten lernen.
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Bildungsweg

Im Erstleseunterricht sollen die Schiiler einfache Sédtze mit leicht ver-
stdndlichem Inhalt lesen und erfassen lernen. Sie sind anzuhalten, die
Worter lautrein zu sprechen und sinnvoll anzuwenden. Im Unterrichts-
gespriach wird der Wortschatz der Kinder nach dem Grad ihrer Einsicht
erweitert. Die Einzelworter treten immer deutlicher als sinntragende Teile
der Sitze ins BewuBltsein. An kindertiimlichem Spiel-, Sprech- und Lern-
gut 148t sich der Sinn- und Erlebnisgehalt der Einzelworter in ansprechen-
der Weise hervorheben. Sprechiibungen mit bestimmten Wortreihen
konnen mithelfen, die lautliche Aufgliederung anzubahnen. Durch ein
deutlich artikulierendes Nachsprechen wird die Reihenfolge der Laute
rascher und sicherer erfa3t und die Einsicht fiir den Wortaufbau allmé&hlich
entwickelt. Nur durch ein sorgfiltiges Sprechen kann sich ein klares Laut-
bewuBtsein auspriagen. Der Erfolg der Sprechpflege und Leseschulung ist
vom guten Vorbild des Lehrers abhéngig.

Wird nach einem ganzheitlichen Leselernverfahren unterrichtet, mufl
darauf geachtet werden, dal3 den Schiilern die Bedeutung der Einzellaute
fiir die optische und akustische Wortgestalt bewu3t wird. Die Lesefertig-
keit lernbehinderter Kinder kann nur mit kleinsten Lernschritten sicher
genug gesteigert werden. Dies ist bei der Auswahl der Lesetexte zu
beachten. Zurickbleibende Schiiler sollen in zusatzlichen Ubungen an die
durchschnittliche Klassenleistung herangefiihrt werden.

Die Fibel reicht fiir die Bediirfnisse des Leselernverfahrens nicht aus.
Damit die Buchstaben- und Silbenverbindungen in einer hinreichenden
Anzahl verschiedenartiger Wortbilder geldufig werden konnen, sind Lese-
und Ubungstexte zu verwenden, die das Lerngut der Fibel ergdnzen. Bild-
wortkarten, Setzkdsten, Leseblatter, Leseuhren und Lesefenster mit
Schiebestreifen sind geeignete Arbeitsmittel zur Uberwindung besonderer
Leseschwierigkeiten. Lesetexte, die an der Wandtafel angeschrieben sind,
ermoglichen es, die Aufmerksamkeit der Klasse sicher zu lenken und die
Beteiligung und Leistung der einzelnen Schiiler gut zu uberpriifen. Unter-
stlitzende Handzeichen helfen beim Erfassen der Lautier-, Lese- und
Schreibvorgénge; sie erleichtern das Aufgliedern der Worter und das
Zuordnen der akustischen und optischen Elemente. Durch gelegentliche
Leseversuche an weniger bekannten Wortern mufl gepriift werden, ob die
Schiiler die lautliche Bedeutung wirklich erfaBt haben oder ob sie mit
Spurenlesen und Raten auszukommen versuchen.

Eine stetige Verbesserung der Lesefertigkeit 148t sich nur dann erreichen,
wenn die Griinde fiir die Verzogerungen und Fehlleistungen im Einzelfall
erkannt und zielklar beseitigt werden. Beim Erkunden der Ursachen will
bedacht sein, ob das Versagen etwa mit der Unzulénglichkeit der Form-
und Lautauffassung, der Laut- und Silbenverbindung, der sprechmotori-
schen Ablédufe, der Aufmerksamkeit oder der Willenseinsdtze zusammen-
hangt. Sorgfiltig zusammengestellte Leistungsgruppen ermoglichen eine
Anpassung der Forderungen an die personlichen Fahigkeiten.

Von der 4. Klasse ab kommt es vor allem darauf an, die Zuverlissigkeit
des Lesens zu sichern und die Gelédufigkeit zu steigern. Auftretende Lese-
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storungen und Leseschwichen miissen bei leichteren Féllen im Klassen-
oder Abteilungsunterricht, bei erheblichem Versagen jedoch durch Einzel- .
betreuung behoben werden, vor allem durch Sonderiibungen, die Funk-
tionsstérungen legasthenisch veranlagter Schiiler beheben kénnen.

Fiir jede Leselibung sollten neue Gesichtspunkte bestimmend sein, z. B.
das Zusammenfassen der Sprecheinheiten (auch im Hinblick auf die
Zeichensetzung), das Bemiihen um eine deutliche Aussprache, die Pflege
eines natiirlichen und ausdrucksvollen Sprechtons und die gegenseitige
Fithrung durch gemeinsames Lesen in Leistungsgruppen.

Das Lesen durch Lehrer, Klasse, Gruppe und Einzelschiiler bietet die
Gelegenheit zu wechselnden Arbeitsformen und zu vielfdltiger Aktivierung
der Schiiler. Neben dem anregenden Vorlesen muf in allen Stufen auch
das besinnliche Stillesen geiibt werden.

Die unterrichtliche Behandlung sucht im Gesprich mit der Klasse die
inhaltlichen und sprachlichen Besonderheiten des Lesestiickes bewul3t zu
machen. Es ist darauf zu achten, daB3 vor allem jene Stellen zur Geltung
kommen, die durch ihren Erlebnisgehalt auf das Gefiihlsleben und auf das
sittliche Empfinden und Strelen der Schiiler einwirken und die als Lebens-
hilfe fiir jetzt und spater dienen konnen. Dabei ist jedoch zu bertick-
sichtigen,. da3 eine ausfiihrliche und aufdringliche Einwirkung den pad-
agogischen Absichten oft nur wenig dient.

Durch gemeinsame Betrachtungen erfahren die Schiiler, wie der Gehalt
eines Textes erfaBt wird. Die Aussprache verfolgt dabei auch das Ziel, das
Sprachverstindnis stetig zu vertiefen und das sprachliche Ausdrucks-
vermogen zu steigern. Die Schiiler sollen dazu aufgefordert werden, Bei-
spiele zu suchen, Vergleiche anzustellen, Zusammenhénge zu erkennen,
Fragen zu stellen, Meinungen und Vermutungen auszusprechen und aus-
zudriicken, was sie selbst empfinden oder wie sie selbst iber die Vorgénge
der Darstellung denken.

Besondere Bedeutung ist der Erkldrung und Anwendung unbekannter
und wenig gebrauchter Begriffe beizumessen. Wo es moglich ist, sollte
der Sinn aus dem Wort selbst abgeleitet werden. Die Unterrichtsgespréache
im Lesen miissen enge Verbindung mit der Sprache des Verfassers halten.
Ob die geschilderten Verhiltnisse klar genug erfat werden konnten, er-
weist sich am besten an den Versuchen, nachzuerzahlen, was gelesen
wurde. Dabei sind die Anforderungen den individuellen Fahigkeiten an-
zupassen, aber stetig zu erhdhen, so daf3 die Darbietungen der Schiiler von
der einfachen Aussage eines Satzes allméhlich bis zur Darstellung grofie-
rer Sinneinheiten fiihren.

Soll der Inhalt eines Lesestiicks gemeinsam erlesen und besprochen
werden, so ist im allgemeinen von einem vollstindigen Vorlesen abzu-
sehen, weil mit dem Vorwegnehmen der Spannungsmomente das Interesse
der Schiiler vermindert wird. Bei der gedanklichen Auswertung der Lese-
stiicke wird man sich zunichst auf die kleineren Einheiten der Abschnitte
und Sitze beschrinken. Uber den Inhalt ganzer Lesestlicke sollte erst
gesprochen werden, wenn die Einzelheiten ausreichend erfaBt sind. Bei
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der Behandlung grofBer Lesestiicke sind die wesentlichen Teile griindlich
zu betrachten, die anderen nur so weit, als es zur Gesamterfassung
erforderlich ist.

Der Unterricht ist so zu fiihren, da3 die Freude am Lesen erhalten bleibt
und daB sich die Neigung zum selbstéindigen Lesen entwickeln kann. Schon
die Anregungen und Unterlassungen im friihen Lesealter kénnen dariiber
entscheiden, ob die Kinder den Weg zum guten Buch finden. Der Aufbau
anregender Klassenbiichereien ist bereits in den Unterklassen anzustreben,
weil diese Schiiler der Beratung durch den Lehrer besonders zugénglich
sind. Empfehlungslisten und Buchbesprechungen der Landesanstalt fiir Er-
ziehung und Unterricht kénnen gute Hilfe leisten. Die Oberklassen sind
auch auf die mannigfaltigen Angebote der 6ffentlichen Biichereien hinzu-
weisen.

Weiter ist es notwendig, dafiir zu sorgen, daB die Schiiler an geeigneten
Beispielen die Minderwertigkeit der Groschenhefte und sonstiger Schund-
lektiire erkennen und wertvolleres Schriftgut diesen Machwerken vor-
ziehen.

Die Bereitschaft zu lesen wird auch von der Eindringlichkeit der Bild-
erlebnisse bestimmt. Deshalb sollte gelegentlich versucht werden, das
Leseinteresse durch eine Aussprache iiber die Textillustration zu steigern.

Der Leseunterricht macht die Schiiler aller Klassen auch mit Gedichten
verschiedener Erlebnisbereiche und Gestaltungsweisen bekannt. Thr Sinn-
gehalt soll griindlich genug erértert werden, die Erlebniswirkung ist jedoch
das wichtigste Anliegen der Gedichtbehandlung. Jedes Jahr sind einige
Gedichte auswendig zu lernen, am besten in den Unterrichtsstunden selbst,
weil die Schiiler zum sinnvollen und wirksamen Lernen mnemotechnische
Hilfen brauchen. Mit der Gedichtbehandlung soll die Freude am dichte-
rischen Wort und Bild, am Wohlklang und Rhythmus, vor allem aber auch
an der Ausdrucks- und Uberzeugungskraft der dichterischen Gestaltung
geweckt werden. Die griindliche Vertiefung des Lehrers in das Werk des
Dichters und sein ausdrucksvoller Vortrag sind wichtige Voraussetzungen
fiir die Erlebniswirkung.

Bildungsgut

Dem Unterricht liegen hauptséchlich die in den eingefiihrten Lesebiichern
aufgenommenen Prosatexte und Gedichte zugrunde. Daneben werden
sorgfiltig ausgewihlte Texte Verwendung finden, mit denen der Lehrer
besondere unterrichtliche Ziele zu erreichen trachtet. Wertvolle Anregun-
gen zur Leseschulung und Leseerziehung kommen aus der Ganzschriften-
lektiire.

Die Darstellungen sachkundlicher Bilicher und Arbeitshefte dagegen .
werden in den Unterrichtsstunden der betreffenden Ficher ausgewertet.
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Sprachkunde
Bildungsziel

Durch planmaéfBige Unterrichtsarbeit und durch gelegentliche Sprach-
hilfen in anderen Féchern sollen die Schiiler die Fahigkeit erwerben, ihre
Muttersprache miindlich und schriftlich richtig zu gebrauchen. Sie sollen
die Vielfalt der Ausdrucksmbglichkeu‘teh erleben und erkennen, bescheidene
Einsichten in den Sprachaufbau gewinnen und ihr Sprachgefiihl fiir eine
klare und treffende Ausdrucksweise entwickeln.

Bildungsweg

Der sprachkundliche Unterricht geht von der Sprache der Schiiler aus
und ist deshalb eng mit der Sprecherziehung verbunden. Er entwickelt ihr
Sprachvermdgen nach den Moglichkeiten ihrer geistigen Kriafte. Weil die
sprachlichen Schwierigkeiten der Schiiler auffallend von ihren verschie-
denartigen Begabungsschwichen bestimmt werden, ist es umgekehrt auch
moglich, durch eine sorgfiltige sprachliche Schulung die Entwicklung
ihrer geistigen Fahigkeiten zu unterstiitzen.

Die sprachkundlichen Einsichten werden nicht formal und systematisch
vermittelt. Es kommt darauf an, Anldsse zu finden, die zu Aussagen dran-
gen, an denen die vorgesehenen Sprachgesetzlichkeiten hervortreten. Der
Lehrer mufB3 auf die sprachlichen Fehlleistungen der einzelnen Schiiler
achten, damit er wirksam helfen kann, die sprachlichen Unzuldnglichkeiten
zu iiberwinden. UnerléBlich ist die stidndige Hilfe zur Beseitigung der
Wortarmut, der dysgrammatischen und agrammatischen Ausdrucksweise,
der grob vereinfachenden Darstellungen und der zusammenhanglosen und
ungeordneten Gedankenfolge.

Ubungen im Gebrauch der richtigen Sprachformen sind wichtiger als
das Einpragen von Regelsidtzen und Fachbegriffen. Dabei sind die Unter-
richtsgrundsédtze der Anschaulichkeit und der wechselnden Arbeitsformen
besonders zu beachten. Bilder und Texte, Fragekarten und Legespiele,
Satzbaukisten und Wortschilder zum Ordnen, Zusammensetzspiele mit
Wort- und Satzteilen, Ergénzungsauftrige mit Liickentexten und andere
Arbeitsmittel bringen die gewlinschte Abwechslung.

In der 1. und 2. Klasse kommt es vor allem darauf an, die Schiiler zum
unbefangenen Sprechen anzuregen. Sie sollen durch die Beispiele des
Unterrichtsgespréachs richtige Aussageformen einfacher Art kennen lernen.
Das Sprachgefiihl wird in den beiden ersten Schuljahren am besten da-
durch geschult, daB das Gemeinsame und Regelhafte der einfachen Sprach-
formen deutlich ins BewuBtsein der Schiiler gefiuhrt wird, vor allem durch
Sprechreihen #hnlicher Sitze mit leichter Abwandlung der Sinngehalte.

Mit den zunehmenden F#higkeiten der Schiiler der 3. Klasse ist es
moglich, die sprachkundlichen Aufgaben gelegentlich auch mit kurzen,
eigenstindigen Betrachtungen und Ubungen wahrzunehmen. Dabei geht es
hauptséchlich um Anregungen zu einfachen Aussagen tiber kindliche Wahr-
nehmungen und Erlebnisse und um eine stufengeméiBe Erweiterung des
Wortschatzes durch begriffliche Kennzeichnungen der Dinge, Tatigkeiten
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und Eigenschaften. Auf dieser Stufe sind vor allem solche Arbeitsmittel
geeignet, die zur Anwendung von Tétigkeits- und Eigenschaftswortern in
Aussagen iiber Personen und Dinge anregen.

Von der 4. Klasse ab werden bestimmte sprachkundliche Themen im Zu-
sammenhang eines Sachverhalts behandelt. Die gewonnenen Einsichten
sind durch Anwendungs- und Ubungsaufgaben zu festigen und geldufig zu
machen.

Bildungsgut
1./2. Klasse

GesetzméBigkeiten einfachster Sprachformen: Behauptung, Auskunft,
Bitte, Dank, Frage und Antwort.

3. Klasse

Ubungen im gepflegten Sprechen und im Auswendiglernen einfacher
Kinderreime, kurzer Gedichte und Texte.

Vermehrung der Begriffe fiir Dinge, Tétigkeiten und Eigenschaften aus
dem kindlichen Erfahrungsbereich.

Mehrzahlbildung bei vertrauten Hauptwortern.

Gebrauch des bestimmten und unbestimmten Geschlechtswortes in Ein-
und Mehrzahlféllen.

Anwendung hiufig gebrauchter Zeitworter in Verbindung mit Haupt-
wortern der Einzahl und Mehrzahl, auch mit Firwoértern der 1. und
3. Person Einzahl und Mehrzahl in der Gegenwart.

Verwendung hiufig gebrauchter Eigenschaftsworter.

Verhéltnisworter: in, im, auf, mit.

Bildung einfacher Sitze mit Ergédnzungen im Wenfall.

Der einfache Satz: Satzaussage und Satzgegenstand.

4. Klasse

Erweiterung des verfiigbaren Wortschatzes.

Zusammenstellung von Wortreihen, z. B. unter den Oberbegriffen Obst,
Gemiise, Friichte, Lebensmittel, Backwaren, Fleischwaren, Kleidungs-
stlicke, Wéschestiicke, Fahrzeuge, Werkzeuge.

Zusammengesetzte Hauptworter, z. B. mit den Grundwortern Haus, Zim-
mer, Schliissel, Dach, Schuhe, Strumpf, Hose, Mantel, Tasche, Tisch,
Schrank, Uhr. Mehrzahlbildung bei zusammengesetzten Hauptwortern.

Zusammenstellung von Hauptwortern, die das natiirliche Geschlecht er-
kennen lassen, z. B. Hahn — Henne, Onkel — Tante, Arzt — Arztin.

Verkleinerungsformen der Hauptwoérter: -chen und -lein.

Zeitworter, auch in der Vollendung der Gegenwart (1. und 3. Person Ein-
zahl und Mehrzahl).

Wortreihen zur Kennzeichnung guter und schlechter Eigenschaften der
Menschen, Tiere und Dinge. Das Eigenschaftswort als Aussagewort (das
Wasser ist schmutzig, die Wege sind rutschig), als Beiwort (der schlaue -
Affe — die gefdhrlichen Tiger); regelmiBige Steigerung gebriuchlicher
Eigenschaftsworter.
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Das Geschlechtswort in Verbindung mit den Verhéltniswortern neben,
hinter, vor, iiber, unter, zwischen.
Unbestimmte Zahlworter.

5. Klasse

Zusammenstellung von Wortreihen unter den Oberbegriffen Handwerker,
Mobel, Geschirr, Kiichengerdte, Baume, Blumen, Haustiere.

Wortfelder: z. B. sprechen, gehen, ruhen, arbeiten, klagen.

Wortfamilien: z. B. bauen, decken, backen, graben.

Zusammengesetzte Hauptworter, z. B. mit den Grundwortern Wald, Acker,
Beet, Bladtter, Zug, Rad ,Maschine, Wagen, Sack.

Schwierige Formen der Mehrzahlbildung.

Das bestimmte und das unbestimmte Geschlechtswort bei haufig falsch
gebrauchten Formen, z. B. Butter, Teller, Zwiebel, Tunnel, Kamin.

Zeitworter in der Gegenwart, in der vollendeten Gegenwart und in leichte-
ren Formen der erzdhlenden Vergangenheit.

Das gesteigerte Eigenschaftswort als Beiwort des Hauptwortes im 1. Fall.

Das personliche Furwort als Satzgegenstand.

Das besitzanzeigende Fiirwort.

Satzerweiterungen durch Orts- und Zeitangaben.

Ausrufe- und Befehlssétze.

6. Klasse

Wortreihen unter den Oberbegriffen Getridnke, Schuhzeug, Tiere,
Frauenberufe.

Wortfelder: z. B. Haus, Essen, Licht, Larm.

Wortfamilien: geben, gehen, fliegen, binden, stehen.

Hauptworter mit den Grundwortern StraBe, Weg, Arbeiter, Lehrling,
Korb, Kiste.

Geschlecht zusammengesetzter Hauptworter.

Zeitworter in Verbindung mit Verh#ltnis- und Umstandswortern (auf, ab,
hin, hinliber, hinunter, aus-, einfahren).

Zeitwortformen in der erzéhlenden Vergangenheit.

Ableitung von Eigenschaftswortern aus Hauptwortern zur Erweiterung
und Differenzierung des Wortschatzes (Freund — freundlich, Sonne —
sonnig, Tag — tédglich). Eigenschaftsworter beim Hauptwort im 3. und
4. Fall Einzahl.

Besitzanzeigende Firwoérter in Verbindung mit Mehrzahlformen, z. B.
unsere Stréucher, eure Bdume.

Erweiterung des einfachen Satzes durch mehrgliedrige Satzgegenstédnde
und Satzaussagen (Buben und Midchen sprangen davon. Meine Mutter
mufBte spiilen, putzen und waschen.) Satzerweiterung durch Umstands-
worter des Orts und der Zeit. Nebensatzbildungen mit als, daf}, weil.

7.Klasse

Zusammenstellung von Wortreihen unter den Oberbegriffen Landschaften,
Grundstiicke, Gewdsser, Niederschlédge.
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Wortfelder, die etwas liber die Fortbewegung des Menschen, der Tiere oder
iiber die Wind- und Wasserbewegung sagen.

Wortfamilien: flieBen, schneiden, tragen, fahren, senen, werfen.

Der Wessenfall als besitzanzeigender Fall, z. B. der Hut des Gértners, die
Blatter der Biaume.

Die Zeitwortformen auch in starken Abwandlungen der erzdhlenden Ver-
gangenheit (Imperfekt).

Hauptwortlich gebrauchte Zeitworter in Verbindung mit den Wortern im,
am, beim, zum, ins, ans.

Die Vorsilben zer-, ver-, er-.

Abstufung der Eigenschaften durch Hinzufiigen eines Hauptwortes oder
eines weiteren Eigenschaftswortes zum Eigenschaftswort, z. B. hellrot,
dunkelrot, rosarot, weinrot, ziegelrot, blutrot.

Vergleiche: so gro3 wie...., grofer als....

Eigenschaftsworter beim Hauptwort im 3. und 4. Fall der Mehrzahl (den
armen Tieren, die frechen Spatzen).

Eigenschaftsworter mit den Endungen -ig, -isch und -lich.

Eigenschaftsworter mit -bar, -haft, ~sam.

Das Mittelwort der vollendeten Gegenwart als Belfugung zum Hauptwort
(das getragene Kleid).

8. Klasse

Zusammenstellung von Wortreihen unter den Oberbegriffen Verkehr,
Wohnung, Nahrung, Krankheit, Gemeinschaft.

Wortfelder: geben, wegnehmen, 6ffnen, vernichten; ferner Wortfelder, die
das Sprechen der Menschen, die Stimmen der Tiere, die Gerdusche der
Dinge, die Erscheinungen des Lichts und des Feuers charakterisieren.

Zusammengesetzte Hauptworter mit den Bestimmungswortern Stein, Holz,
Blech, Papier, Ton, Wolle, Seide.

Bildliche Vergleiche durch zusammengesetzte Hauptworter mit den Grund-
wortern Kopf, FuB3, Hals, Riicken, Zunge, Nase, Knie, Sohle, (Talsohle,
Bergriicken, Landzunge).

Die Vorsilbe Ge- als Merkmal eines Sammelbegriffs, z. B. Gestirn, Gewdlk,
Gebirge.

UnregelméBige Mehrzahlformen bei gebrduchlichen Hauptwortern, z. B.
Brikett, Ballon, Ungliick, Atlas, Photo, Biiro, Tunnel.

Hauptworter ohne Mehrzahlform, z. B. Milch, Gold, Fleisch, Butter, Wolle,
Wasser, Regen, Schnee.

Hauptworter, die nur in der Mehrzahl gebraucht werden, z. B. Brosamen,
Eltern, Ferien, Gebriider, Geschwister, Kosten, Leute, Mobel.

Zeitformen der vollendeten Vergangenheit.

Ausdruckssteigerung der Eigenschaftsworter durch Zusammensetzung mit
vergleichenden Begriffen: steinhart, birenstark, riesengrof. Unregel-
maéBige Steigerungsformen: viel, gut, nahe, hoch.

Das Mittelwort der Gegenwart als Beifiigung zum Hauptwort.

Das besitzanzeigende Filirwort im Wemfall und im Wenfall.

Die Bedeutung unserer Vornamen und Familiennamen.

Ortsnamen, die mit Wald, Berg und Bach zusammenhangen.
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Ortsnamen, die von Personen, Tieren und Pflanzen abgeleitet sind.
Die wortliche Rede. '
Nebensatzbildung mit ,wenn* und ,,nachdem®.

9. Klasse '

Wortreihen aus dem Sachbereich Sport, Material, Fliissigkeit, Gebdude,
Presse, Verwandtschaft, Amt. ¢

Schwierige Oberbegriffe fiir gattungsgleiche Dinge, z. B. Wein und Bier
sind Getrédnke, Acker und Wiese sind Grundstiicke.

Wortfelder: sich erregen, sich fiirchten, arbeiten, verlzaufen, erwerben.

Wortfamilien: kaufen, setzen, ziehen, schreiben, packen, driicken, nehmen,
sprechen.

Hauptwortbildung aus BEigemschaftswortern und Zeitwortern (-heit, -keit
und -ung). &

Hauptwortlich gebrauchte Zeitworter.

Verwendung von Zeitwortern anstelle von Hilfszeitwortern.

Nennform mit zu, z. B. was ist verboten, erlaubt, erwiinscht, ungehdorig.

Die Leideform der Gegenwart und der erzidhlenden Vergangenheit.

Hoflichkeit in der Ausdrucksweise.

Die Vorsilben ent-, mif3-, un-.

Eigenschaftsworter zur Charakterisierung personlicher Vorziige, z.B. in
den Stellengesuchen und Warenangeboten.

Ausdruckssteigerung bei Eigenschaftswortern durch Umstandsworter, z. B.
sehr, hochst, duBerst, iiberaus, besonders, auBerordentlich, ungewohn-
lich. Gegenliberstellung von Eigenschaftswortern mit gegenséatzlicher
Bedeutung.

Die Anschaulichkeit des Vergleiches in den sprachlichen Ausdriicken, z. B.
er funkelt wie...., so langsam wie....

Ausdruckssteigerungen durch Ubertreibungen, z. B. sterben vor Lange-
weile, griin und gelb werden vor Neid, es dauert eine Ewigkeit.

Riickbezligliche Fiirworter.

Besitzanzeigende Filirworter, verbunden mit Hauptwortern im Wen- und
Wemfall.

Erkldrung gebrauchlicher Abkiirzungen.

Geldufige Fremdworter aus Politik, Mode, Sport, Krankenpflege, Kunst,
Verkehr, Technik, Wirtschaft und Bauwesen.

Die Zeitenfolge bei Nebensdtzen mit wenn, sobald, nachdem, obwohl.

Beispiele des Telegrammstils.

Rechtschreiben

Bildungsziel

Die Schiiler sollen solche sprachliche Darstellungen fehlerfrei schreiben
lernen, die der kiinftige Alltag von ihnen fordert. In allen Schuljahren
miissen sie die richtige Schreibweise der Worter und Ausdrucksformen
kennenlernen, die mit der Ausweitung ihrer sachlichen und sprachlichen
Erfahrungen zusammenhingen. Dariiber hinaus sollen sie eine gewisse
Sicherheit in der Zeichensetzung erwerben.

307



Bildungsweg

Der Rechtschreibeunterricht sucht eine enge Verbindung mit dem Hei-
matkunde- oder Sachunterricht.

Die Rechtschreibschwierigkeiten lernbehinderter Schiiler koénnen nur
durch planméBige und individuell angepaBte Ubungen iiberwunden oder
gemildert werden. Den verschiedenen Auffassungstypen wird entsprochen,
wenn optische, akustische und sprechmotorische Einpridgungshilfen ge-
boten werden. Alle unterrichtlichen MaBnahmen miissen sich auf die
Kenntnis der Fehlleistungsursachen stiitzen. Auf die sprechmotorischen
Vorgénge ist besonders zu achten, vor allem auch darauf, ob die Worter
richtig artikuliert und lautiert werden. Die Schiiler miissen daran gewoéhnt
werden, die Worter und Sétze sorgfiltig zu sprechen, ehe sie geschrieben
werden. Schiilern mit Sprachgebrechen ist durch eine individuelle Sprach-
heilbetreuung zu helfen. Das Gehor der Schiiler ist auf seine Zuverlédssig-
keit zu priifen, insbesondere bei solchen, die im Rechtschreiben durch
beharrliche Fehlleistungen mit Auslassungen, Ersatzlauten und Wortver-
stiimmelungen auffallen.

Durch Zusammenstellungen von Wortern mit gleichen orthographischen
Besonderheiten und Schwierigkeiten werden die wichtigsten Regeln fiir
die richtige Schreibweise gelernt. In allen Klassen wird man sich auf
wenige Regeln beschrianken. Sie miissen so abgefaf3t sein, dafl sie durch
ihre Vereinfachung keine Fehler verursachen konnen und entgegen-
stehende Bestimmungen nicht auller acht lassen. Die-Anzahl der Recht-
schreibfehler 1#Bt sich durch systematische Ubungen mit jenen Wortern
betrachtlich vermindern, die am hé&ufigsten in der altersgemé&Ben Sprache
der Schiiler vorkommen (H&ufigkeitsworter). Worter, die nicht richtig
geschrieben werden, miissen oft genug geilibt werden, da nur wieder-
kehrende Anforderungen im Rechtschreiben zum Erfolg fiihren.

Die Schiiler sind anzuleiten, die sprachliche Herkunft der Worter zu
bedenken und die richtige Schreibweise im Zweifelsfalle zu erfragen oder
im Worterbuch nachzuschlagen. Die Einsicht in die Rechtschreibregeln
wird auch dadurch gefordert, dal die Schreibweise neu erworbener Wor-
ter beim Einfithren und Anschreiben jeweils erkldrt wird. Das Recht-
schreiben wird vom sprachkundlichen Unterricht unterstiitzt. In der Unter-
stufe fordern kindgemiBe Vergleiche das Einprégen einfacher Merksitze.
In den Klassen der Oberstufe ist das Verstdndnis fiir selbst erarbeitete
Rechtschreibregeln und ihre Anwendung allméhlich zu entwickeln. Beson-
derheiten sind stets an konkreten Beispielen nachzuweisen.

Fiir die Auffassungs- und Einpragungsvorgdnge der denk- und merk-
schwachen Schiiler kann die Gegeniiberstellung klangdhnlicher Worter
verschiedener Schreibweise (kam — nahm, spdt — weht) eine Erschwerung
bedeuten. Phonetische Doppelgénger werden deshalb ohne Hinweise auf
den Partner nur in einer der beiden Sinnformen vorgestellt und angewen-
det (Moor und Mohr). Weil {iber das Gehor keine zuverlédssigen Aufschliisse
fiir die richtige Schreibweise gewonnen werden konnen, sind die optischen .
Einpriagungsformen und Hinweise auf #dhnliche Schreibfdlle zu bevor-
zugen (Portion, Ration, Nation — wiirzen, kiirzen, stiirzen). Wenn Schiiler
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beim Schreiben die Worter zusammenhéangen, ist ihnen die Sinnhaftigkeit
der einzelnen Worter in verschiedenen Aussageformen klarzumachen,
z.B. ich hole — ich hole es — ich hole es nicht gern.

Mit zweckméBigen und ansprechenden Arbeitsmitteln 148t sich der
Rechtschreibeunterricht abwechslungsreich und lebendig gestalten. Die
Kinder stellen sich gern auf die anregenden Aufgaben der Bilder und
Spiele, der Liicken- und Erginzungsfexte ein. Auch durch Reihenbildun-
gen und Abwandlungen lernen sie Beispiele orthographischer Regeln ken-
nen. Anleitungen und Ubungen fiir das Nachschlagen der Schreibweise
sind in den Oberklassen unerléBlich. Die Schiiler sind zum selbsténdigen
Gebrauch bereitgestellter Worterverzeichnisse anzuhalten.

Abschreibiibungen mit allgemeinen Texten werden den Bediirfnissen
der einzelnen Schiiler nicht gerecht, weil ihre personlichen Fehlleistungen
dabei zu wenig beriicksichtigt werden. Vor selbstidndigen Niederschriften
sind Worter, die Fehlleistungen erwarten lassen, vertraut zu machen. Die
Schiiler konnen dadurch davor bewahrt werden, fehlerhaft zu schreiben
oder falsch geschriebene Worter aufzunehmen. Deshalb ist es auch wichtig,
den Schwierigkeitsgrad der Diktattexte dem Leistungsvermogen des Klas-
sendurchschnitts sorgfaltig anzupassen.

Jeden Monat sind zwei Diktate in ein besonderes Heft zu schreiben. Die
gewissenhafte Korrektur der schriftlichen Arbeiten durch den Lehrer ist
eine wichtige Voraussetzung fiir die Steigerung des Leistungswillens und
des Lernerfolgs. Fehler sind so anzumerken, daB der ansprechende Ein-
druck der Schriftblédtter nicht mehr als nétig gestort wird.

In der ersten und zweiten Klasse wird der Rechtschreibeunterricht im
Rahmen des Gesamtunterrichts erteilt. Es ist darauf zu achten, daB die
Wortbilder genau aufgenommen und eingeprigt werden. Handzeichen, die
das Lautieren und Artikulieren der Worter begleiten, machen die Reihen-
folge der Wortelemente deutlicher bewuf3t und fordern die Sicherheit im
Auswendigschreiben. Die Schiiler haben das Rechtschreibziel der 2. Klasse
erreicht, wenn sie einfache Sétzchen im Umfang von 4 bis 6 Woértern selb-
stédndig lesen und schreiben kénnen.

Schreibbewegungen in der Luft, GroBbewegungen an der Wandtafel,
farbige Anschriebe und andere Einpragehilfen unterstiitzen das Aneignen
der Wortbilder. Téglich ist das Aufgliedern und Aufbauen, aber auch das
Auffassen der Buchstabenformen und Wortbildganzheiten zu iiben. Solche
Ubungen sind moglich in Verbindung mit dem Gesamt- und Leseunter-
richt, sie dienen der Schulung sprachlicher Fahigkeiten und bereiten den
planmiBigen Rechtschreibeunterricht vor.

In der 3. Klasse sollen die Schiiler lernen, einfache Texte fehlerfrei zu
schreiben und die richtige Schreibweise von Wortern ohne Mitlauthdu-
fungen durch sorgféltige Aussprache und Aufgliederung selbstidndig zu
finden. Sie sind zuné&chst zum wortweisen, allmahlich aber zum satzteil-
weisen Abschreiben anzuhalten, wobei ihnen Anleitungen zur Selbstkon-
trolle gegeben werden miissen.
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In den folgenden Klassen ist auf eine angemessene Steigerung der
Anforderungen zu achten. Von der 5. Klasse ab werden die Ubungsreihen
mehr und mehr nach eigenstédndigen Gesichtspunkten der Rechtschreibung
zusammengestellt. Arbeitsbiicher sind zur Sicherung des Erlernten jetzt
unerldfBlich, Hausaufgaben sind nur dann eine wirksame Unterrichtshilfe,
wenn sie so vorbereitet werden, daB sie von den Schiilern selbstindig er-
ledigt werden konnen.

Bildungsgut

Der Wortschatz ist in erster Linie aus dem Bereich der Heimatkunde und
der Sachficher zu entnehmen.

1./2. Klasse

Erfassen und selbstdndiges Niederschreiben einfacher Wortgestalten. Wor-
ter mit lautreiner Schreibweise, die zur Formung einfachster Sdtze ge-
braucht werden.

3. Klasse

Worter aus folgenden Sachbereichen:

Wie meihe Geschwister und Freunde heilen.

Wir sind eine groBe Familie: Vater, Mutter, Bruder, Schwester, Onkel,
Tante.

Ein Zimmer wird eingerichtet: Stuhl, Tisch, Sofa, Sessel, Schrank, Lampe.

Der Kiichenschrank wird ausgerdumt: Teller, Tasse, Glas, Dose, Schale.

Mutter macht GroBputz: fegen, waschen, bohnern, wachsen, ndhen, biigeln.

Gemiise und Salate sind gesund: Rettich, Gurke, Kraut, Bohnen, Tomaten.

Womit wir spielen: Puppe, Ball, Baukasten, Auto, Roller, Reifen.

Ein Winterabend zu Hause: spielen, lesen, malen, basteln, stricken, flicken,
fernsehen. 7

Unter hoflichen Leuten fiihlt man sich wohl: froh, lieb, heiter, freundlich,
anstédndig, still, ruhig.

Ein Wiesenstraul mit vielen Farben: rot, blau, gelb, dunkelbraun, himmel-
blau. .

Mehrzahlformen gebriduchlicher Hauptworter. 1. und 3. Person gebrduch-
licher Zeitworter in der Einzahl und Mehrzahl.

Mitlautverdoppelung und ie-Lautgruppe in hdufig gebrauchten Wortern.
GrofB3schreibung nach dem Punkt.

4. Klasse

Wie wir verwandt sind:

GroBeltern, Neffe, Nichte, Braut, Bridutigam, Vetter, Base, Schwager,
Ehemann, Ehefrau, Witwe; Verlobung, Heirat, Hochzeit, Trauung,
ledig, verlobt, verheiratet.

Ich helfe in der Kiiche:
Kaffeekanne, Milchtopf, Kochtopf, Bratpfanne, Salatschliissel;
backen, kochen, braten, sieden, wérmen, reiben, schilen, schaben;
. lau, heiB}, warm, mild, kalt.
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Ich kann allein einkaufen:

Nudeln, Mehl, Zucker, Linsen, Erbsen, Reis, Grie8;

bestellen, verkaufen, wiegen, verpacken, bezahlen;

billig, teuer, verdorben, faulig, frisch, saftig.
Man muf3 wieder heizen:

Ofen, Herd, Heizkorper; Papier, Spane, Holz, Kohlen, Koks, Brikett,

Ol Gas;

anziinden, nachlegen, liiften, schuren riitteln;

kiihl, naBkalt, rauh, frostig, unangenehm, unfreundlich.
Bekannte Zeitworter in der vollendeten Gegenwart.
Mehrzahlformen mit Umlaut.
Dehnungen und Scharfungen im gebrduchlichen Wortgut.
GroBschreibung nach dem Ausrufe- und Fragezeichen.
Worter mit Mitlauthdufungen (pf, pfl, pfr, 1k, nk, rk, 1z, nz).

5. Klasse

Wir beobachten das Wetter:

Regen, Landregen, Schnee, Schneesturm, Eis, Glatteis, Hagel, Nebel,
Regenwetter, Aprilwetter, Wolkenbruch, Gewitter;

tauen, regnen, tropfeln, gieflen, schiitten, rinnen, prasseln, hageln; reg-

nerisch, feucht, windig, zugig, stlirmisch, bewolkt, wolkig, bedeckt,
gewittrig, schwiil, dunstig.
Wie wir mit Wasser versorgt werden:

Wasserleitung, Trinkwasser, Abwasser, Zuleitung, Ableitung, Wasser-
behéalter, Kanalisation, Wasserrohr, Brunnenwasser, Wasserhahn,
Wasserbecken;

pumpen, stromen, flieBen, rauschen, rinnen, rieseln, plidtschern, spru-
deln, tropfeln, sickern;

fliissig, klar, triib, unrein, schmutzig, schlammig, kiihl, lauwarm, heil3,
kochend.

Ubungsreihen mit Wortern gleicher orthographischer Merkmale, z. B. mit

b oder p, d oder t, g oder k im An-, In- und Auslaut;

Mitlautverdoppelungen der Schiarfung und der Zusammensetzungen wie

Fahrrad, Wasserrohr, Fensterrahmen.

Trennung von Wortern mit ch, st;

Trennung von Wortern nach ihren Bestandteilen (Diens-tag, Schiff-fahrt,
aber Mit-tag, den-noch);

Trennung von Wortern mit Vor- und Nachsilben.

Schreibweise der Zahlworter bis zwanzig.

6. Klasse

Worter mit ck, tz, 8, ss, mit Dehnungs-h, mit Vokalverdoppelungen.

Silbentrennung in schwierigen Fdllen. Trennen mehrerer Mitlaute
(Rin-der, Wes-pe, kniip-fen, hin-gen, krat-zen, Stdd-te, letz-ter,
emp-fan-gen);

Worter mit ai, eu.
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Stammwéorter und ihre zugehorigen Wortgruppen (fahren, Fihre, Fuhre,
fuhren; graben, Griaber, Grube, griibeln).

Umlautungen von Woértern mit au in Mehrzahlformen und in abgeleiteten
Eigenschafts- und Zeitwortern (Raum, Rdume, rdumen, gerdumig).

Ubungen im Erkennen von Wortstimmen.

Erkennen der Hauptworter an ihren Endungen (-er, -el, -e).

Erkennen der Eigenschaftsworter an den Endungen -ig, -lich, -isch.

Worter mit uh-iih, oh-6h, ah-&h;

Worter mit v und dt.

Schreibweise der Zahlworter bis hundert.

Das Komma bei Nebensédtzen mit den Bindewortern als, weil, daB.

Ubungsbeispiele mit Ausrufezeichen.

7. Klasse

Zeitworter mit den Vorsilben er-, ver-, zer-.

Zeitworter mit Scharfungen in der Vergangenheltsform (reiten-ritt,
leiden-litt).

Umwandlung von ss in B (lassen-lieB}, miissen-muB).

Worter mit z nach Doppellauten (Heizung, Kauz, Kreuzung).

Worter mit zt, tzt (schluchzt, schwitzt).

Schreibweise der Zahlworter bis tausend.

Wichtige Orts-, Ldnder- und Landschaftsnamen aus dem Bereich des erd-
kundlichen Unterrichts.

Bekannte Tier- und Pflanzennamen.

Erkennen der Eigenschaftsworter an den Endungen -haft, -bar, -sam;

Erkennen der Hauptworter an den Endungen -ung, -ling.

Zusammengesetzte Zeitworter; zusammengesetzte Eigenschaftsworter.

Das Komma bei Aufzdhlungen und bei Nebensdtzen mit den Bindewortern
wenn, sobald, nachdem.

Doppelpunkt und Anfiihrungszeichen bei wortlicher Rede.

8. Klasse

Schreibweise der gebrduchlichsten Woérter aus dem. Sachbereich der Ge-
sundheitspflege, der Erndhrung, Bekleidung und Wohnung.

Kleinschreibung der Umstandsworter des Orts, der Zeit, der Art und Weise.

Bestimmte und unbestimmte Zahlworter.

Bildung von Eigenschaftswortern aus Hauptwortern (Holz — hoélzern,
Seide — seiden); Bildung von Hauptwortern aus Zeitwortern (schreien
— Geschrei, briillen — Gebriill, bauen — Bauer, schlagen — Schléger,
gieBen — Giellerei, brennen — Brennerei, schlagen — Schlag, gieBen —
GuB).

Hauptwortlich gebrauchte Zeitworter (das Storen, das Wegwerfen).

Erkennen der Hauptworter an den Endungen -heit, -keit, -schaft -nis.

Worter mit den Vorsilben ent-, mi3-.

Schreibweise iiblicher Fremdworter.

Schreibweise der Zahlworter liber tausend.
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Schreibweise der Anredefiirworter im Briefverkehr.

Zeichensetzung bei vorangestellten und nachfolgenden Nebensidtzen und
bei der wortlichen Rede.

Das Komma bei der indirekten Rede.

9. Klasse

Schreibweise gebrduchlicher Fremdworter aus den Sachbereichen des Ver-
kehrs, des Berufs, der Heilkunde, der Mode, der Wohnungseinrichtung,
der Kleidung, des Geldwesens, des Reiseverkehrs, der Politik und der
Technik. ]

Worter mit den Endungen -tion, -ieren; Worter mit th und ph.

Schreibweise der wichtigsten Abkiirzungen: z. B., d. h., u.dgl., usw., u.&.,
geb., gest., verh,, led., verw., ev., kath., Gebr., Geschw., Wwe., tgl., stdl.,
Prof., Dr., Ing., u.a.

Schwierige Fille der Silbentrennung.

Schreibweise beigefiligter Eigenschafts- und Mittelworter.

Mehrzahlformen fiir Worter mit der Nachsilbe -in, -nis.

Hauptwortlich gebrauchte Zeitworter in Verbindung mit den Wortern
beim, zum, am, im, ans, ins; fiirs. f

GroB3schreibung von hauptwortlich gebrauchten Eigenschaftswortern in
Verbindung mit der, die, das, etwas, viel.

Schreibweise von Bezeichnungen fiir Straflen und Platze.

Zeichensetzung bei Nebensédtzen mit welcher, welche, welches, der, die,
das, damit, bevor.

Aufsatzunterricht
Bildungsziel

Der Aufsatzunterricht hat die Aufgabe, das natiirliche Mitteilungsbe-
diirfnis und das Ausdrucksvermogen der Schiiler planmiBig zu férdern. Sie
sollen lernen, sich einfach, klar und anschaulich auszudriicken und richtig
niederzuschreiben, was Unterricht und Alltag von ihnen fordern. Dabei ist
darauf zu achten, daB die sprachlichen Anforderungen dem Denk- und
Ausdrucksvermogen der Schiiler entsprechen und daf8 das sprachliche For-
men und Gestalten den Entwicklungsstufen angemessen entfaltet wird.

Bildungsweg

An den sprachlichen Darstellungen offenbaren sich die besonderen
Schwierigkeiten lernbehinderter Schiiler. Die Aufgaben miissen deshalb
eng umgrenzt gestellt werden. Die Schiiler finden nur unsicher solche
Gesichtspunkte, die zu einer geordneten Darstellung wesentlicher Einzel-
heiten fithren. Sie konnen erst durch zahlreiche Versuche, Hilfen und
Beispiele lernen, wie dic einzelnen Gedanken aufeinanderfolgen, wie aus
den konkreten Erscheinungen der Wirklichkeit eine allgemein giiltige Er-
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fahrung abgeleitet und eine Erkenntnis mit anschaulichen Tatsachen be-
legt wird. Sie miissen Aussageformen kennenlernen, die als Beispiele
einer entwicklungsgemafBen Ausdrucksweise gelten konnen. Ihr urspriing-
licher Wortschatz ist durch differenzierende Worter fiir Dinge, Tatigkeiten
und Eigenschaften so zu erweitern, daB es ihnen moglich wird, ihre Er-
fahrungen und Erlebnisse nach dem Vermdgen ihrer geistigen Kréfte
sprachlich zu fassen.

Wenn auch zur Entfaltung des kindlichen Ausdrucksvermdgens viele
konkrete Beispiele geboten und zahlreiche Sprachformen als Ubungsmuster
gemeinsam erarbeitet werden miissen, ist doch der ,freie Aufsatz“ die
wichtigste Form der sprachlichen Schulung. Dies sind Niederschriften, die
von den Schiilern selbstandig ausgedacht und abgefalt werden. Die Freiheit
der sprachlichen Gestaltung fiihrt aber nur dann zur einwandfreien und
ausdrucksvollen Sprache, wenn die Schwierigkeiten und Unvollkommen-
heiten der Sprachformung durch umsichtige Hilfe und planméaBig fordernde
Ubungen iiberwunden wenden.

Wichtig ist es, auf die Schiiler so einzuwirken, da sie Aufgaben sprach-
licher Abfassungen mit innerer Zustimmung aufgreifen, daf3 sie sich vor-
nehmen, etwas zu bieten, was den Leser innerlich beteiligt und was vor
seiner Beurteilung bestehen kann. Es ist oft nétig, allen Schiilern die
gleiche Aufgabe zu stellen und fiir gemeinsame Erlebnisse zu sorgen, die als
Grundlage sprachlicher Gestaltung dienen konnen. Daneben mul3 es den
Schiilern gelegentlich ermoglicht werden, innerhalb eines Rahmenthemas
den ihnen zusagenden Ausschnitt selbstindig zu wihlen und zu bear-
beiten., Manchmal ist es ratsam, einige Themen zur Auswahl anzubieten.

Bei den schriftlichen Darstellungen der Schiiler geht es im wesentlichen
um die Stilformen der Erzéhlung, des Berichts und der Schilderung. Das
schlichte Erzdhlen entspricht der kindlichen Erlebnis- und Denkweise am
besten.

In den Klassen der Unterstufe mufl der Aufsatzunterricht durch eine
griindliche Sprecherziehung vorbereitet werden. Alle Anregungen zur
Forderung der sprachlichen Unbefangenheit gehen von natiirlichen
Sprechsituationen aus. Spielm&afBige Darstellungen helfen mit, die kind-
liche Sprechlust zu steigern. Die sprachlichen Fehlleistungen der Schiiler
sind jedoch vorwiegend nur beildufig richtigzustellen, damit die Unbe-
fangenheit der kindlichen Mitteilungsbereitschaft erhalten bleibt. Mit
vollstédndigen, gekiirzten oder stichwortartigen Tafeltexten konnen die er-
sten Versuche schriftlicher Gestaltung unterstiitzt werden.

Schon in der 2. und 3. Klasse sind kindgemé&Be, aber sprachlich ein-
wandfreie Satzbildungen zu tiben. Durch Aussage- und Aufschreibeiibun-
gen mit Reihen gleichartiger Sétze fiir &hnliche Inhalte konnen den
Schiilern richtige Sprachformen bewuf3t gemacht werden. Man wird z. B.
solche Sprech- und Schreibiibungsreihen entwickeln, die gleiche Formen
der Titigkeits- und Eigenschaftsworter als Folge dhnlicher Verhdéltnisse-
hervortreten lassen. Solche Ubungsreihen sollten aber Feststellungen aus
einem gemeinsamen Sachbereich sein.
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Beispiele sprachschulender Ubungsreihen fiir die 3. Klasse:

Der Schuster rei8t die Sohle ab.
Der Schuster schneidet das Leder zu.
Der Schuster weicht das Leder ein.

fiir die 5. Klasse:

Die Frauen mochten nur frlschen Salat.
Die Frauen mochten nur saftige Orangen
Die Frauen mochten nur mageres Fleisch.

fiir die 7. Klasse:

Auf dem Schuttabladeplatz liegen. zerbrochene Backsteine.
Auf dem Schuttabladeplatz liegen abgefahrene Reifen.
Auf dem Schuttabladeplatz liegen rostige Rader.

Der Wortschatz der Schiiler 148t sich durch Wortreihen zusammengehori-
ger Begriffe ergiebig erweitern, z. B. unter der Uberschrift: Was wir auf
die Reise mitnehmen — Was die Leute liber das Herbstwetter sagen —.°

Wenn die Schiiler selbstdndig genug geworden sind, ein einfaches Aus-
sagesitzchen frei zu formen oder niederzuschreiben, konnen sie auch bald
darauf in einigen Sitzen aufschreiben, was eine eng abgrenzende Uber-
schrift fordert. Solche Anforderungen erfiillen sie dann leichter, wenn sie
gewohnt sind, sich tiber kleine Vorkommnisse und Erfahrungen frei aus-
zusprechen. Gehen die aufgeschlossenen Schiiler in diesen Versuchen bei-
spielhaft voran, wagen allméhlich auch die anderen eine zusam.menhan-
gende Aussage in zwei oder drei Feststellungen.

In der vierten, fiinften und sechsten Klasse sollen die Kinder lernen,
sich mit einer schriftlichen Aufgabe allmihlich selbstédndiger zu befassen.
Sie sollen die Sach- und Erlebnisgehalte des Themas erkennen und eine
kindgeméfBe, sprachlich brauchbare Form finden.

Mit welchem Interesse sich die Schiiler der gestellten Aufgabe zuwen-
den, hiangt in diesem Alter besonders davon ab, ob das Motiv aus einem
vertrauten Erfahrungs- und Erlebnisbereich gewéhlt ist. Anregend sind
vor allem solche Gegenstinde, die ihr Gemiit und ihre Phantasie bewegen
konnen. In der fiinften und sechsten Klasse gehort das miindliche und
schriftliche Erzdhlen iiber eng begrenzte Erlebnisse zu den besten Ge-
legenheiten fiir die Schulung der kindlichen Ausdrucksfdhigkeit. An ge-
eigneten Themen sollen die Schiiler iiben, sich sprachlich klar auszudriik-
ken, z. B. wie der Arzt oder die Polizei gerufen werden, wie man den rich-
tigen Weg beschreibt, wie man Auskiinfte auf dem Bahnhof oder Reise-
biiro erbittet und wie ein Zeuge uber seine Wahrnehmungen berichtet.
Auf dieser Stufe soll erzdhlt werden, was erlebt oder erfahren wurde, vor-
wiegend kleine Episoden aus der Freizeit und Ereignisse im Umweltsbe-
reich der Schiiler. Schlichte Handlungen zum genauen Wahrnehmen und
Berichten konnen auch vor der Klasse demonstriert werden, damit die
sprachliche Formulierung durch klare Eindriicke erleichtert wird. Die
Schiiler sollen z. B. verfolgen, was alles geschieht, wenn ein Bild oder
eine Karte aufgehiingt, ein Blumenstock gegossen, ein TintenfaB gefiillt
oder eine Schallplatte aufgelegt wird.
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Eine kurze Erzdhlung schriftlich wiederzugeben ist einfacher, als eine
vollig freie Niederschrift anzufertigen. Die Schiiler sollen aber dabei nicht
die urspriingliche Fassung nachahmen, sondern allein mit den Ausdrucks-
formen des eigenen Sprachvermdgens auszukommen suchen. %

Der Auftrag kann fiir die Schiiler dadurch variiert werden, daB nur der
Anfang eines Geschehens bis zur entscheidenden Situation geboten wird
mit der Weisung, den weiteren Verlauf aus eigenen Vorstellungen und
Uberlegungen niederzuschreiben. Solche AnstéBe férdern Phantasie- und
Willenskréfte,

In der siebten, achten und neunten Klasse sind die schriftlichen Dar-
stellungen mit dem Ziel ansprechender Gesamtleistungen weiterzufiihren.
Den Schiilern sind Hilfen zu geben, die sie von der unbefangenen Aus-
drucksweise zu einer bewullteren Sprachformung leiten konnen. Die
Schilderung z. B. will alles sprachlich genau und lebendig erfassen, was
durch griindliches Wahrnehmen und Erleben aufgenommen wurde. Bei-
spiele leicht verstéandlicher meisterlicher Schilderungen machen den Schii-
lern bewullt, wie genau sich die Vorstellungen des Lesers leiten lassen.

In den Oberklassen sind auch natiirliche Anldsse wahrzunehmen, einen
Brief oder eine Karte zu schreiben. Besonders in der 9. Klasse treten die
Forderungen des kiinftigen Alltags in den Vordergrund. Es geht hier um
geschéftliche Briefe, um Bestellungen, Beanstandungen, Beschwérden, An-
zeigenentwiirfe, Bewerbungen, Gesuche, Antridge, Entschuldigungen und
sonstige Mitteilungen und um das Ausfiillen verschiedenartiger Formbléat-
ter. Die Schiiler sollen auch lernen, Mitteilungen im Telegrammstil zu
formulieren, z. B. eine Absage zu einer Einladung mit einer kurzen Be-
griindung, eine Benachrichtigung iiber die verspatete Ankunft wegen eines
Zwischenfalls, eine Aufforderung zur vorzeitigen Riickkehr eines Ange-
hérigen u. &. (vgl. Schriftpflege Seite 322).

Beim Bericht geht es um die Darstellung tatsdchlicher Gegeben-
heiten .und Vorginge, um Beschreibungen von Zusténden und Ereignissen.
Wer berichtet, muBl genau wahrgenommen und wesentliche Einzelheiten
erfaflit haben. Der Alltag fordert solche Sachlichkeit in Meldungen, Aus-
kunften, Mitteilungen, Beschreibungen, Erkldrungen, Anweisungen, Ange-
boten, Anzeigen, Bekanntmachungen und bezeugenden Niederschriften.

Wihrend der Bericht mehr die Einzelheiten der Ereignisse klar her-
ausstellt, sucht die Beschreibung die Besonderheiten des Gegen-
stdndlichen sachlich festzuhalten.

Unter giinstigen Voraussetzungen kann in der 9. Klasse gelegentlich auch
ein Thema angeboten werden, das zu einer Betrachtung anregt, zu einer
gedanklichen Auseinandersetzung mit einer Behauptung, einer Fragestel-
lung, einer Lebenserfahrung oder einem Sprichwort. Dabei geht es meist
darum, den Sinngehalt des Themas zu erwégen, zu begriinden und mit
wirklichen Erfahrungen und Beispielen zu belegen. Keine andere Aufsatz-
form ist in ihrem Gelingen so sehr von der Allgemeinbegabung der Schii-
ler abhingig wie dieBetrachtung. Deshalb ist zuvor gut abzuwégen,
ob sich die Schwierigkeiten bewéltigen lassen.
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Bei den Versuchen sprachlicher Gestaltung brauchen die Schiiler Hilfen.
Dazu gehoren klidrende Hinweise {iber die Mdglichkeiten der Ausfiihrung
eines Themas und die Einzelberatung wihrend der Abfassung oder nach
dem vorgelegten Entwurf. Die Anregungen sind so zu geben, daBl die Schii-
ler ihre Unterlassungen und Fehler selbst erkennen und berichtigen. Von
Anfang an sind sie daran zu gewohnen, ihre Siatze aufmerksam und kritisch
zu lesen. Kann der einzelne Schiiler,zur Verbesserung seiner Abfassung
nichts Wesentliches beitragen, dann sollen gemeinsame Uberlegungen
weiterhelfen. Je héufiger der Lehrer das Fragwiirdige und Gelungene der
Arbeiten bespricht, desto sicherer werden den Schiilern die mannigfachen
Gesichtspunkte bewuBlt, die beim schriftlichen Gestalten beriicksichtigt
sein wollen. Die Aufsatzbesprechungen miissen vor allem herausstellen, ob
der Inhalt richtig, vollstdndig und wichtig genug ist. Die Schiiler miissen
erfahren, was sachlich und sprachlich im einzelnen verbessert werden soll,
wie die Worter und Ausdriicke auf ihren Sinngehalt abgehorcht und tref-
fendere Worter gesucht werden. Sie sollen lernen, wie die sprachliche Rich-
tigkeit und die gedankliche Abfolge der Niederschrift gepriift wird.

Empfehlenswert ist es, gute Aufsdtze vorlesen zu lassen, weil dabei der
Verfasser die Wirkung seiner Darstellung auf die Horer unmittelbar er-
leben kann und durch Vorbild und berechtigtes Beispiel die sprachlichen
Einsichten vertieft werden.

Mindestens alle drei Wochen ist ein Aufsatz in ein besonderes Heft ein-
zutragen. Die einwandfreie schriftliche Darstellung gehort zur vollstén-
digen Leistung. Eine klare Gliederung in Abschnitte ermoglicht auch eine
ansprechende Aufteilung der Schriftseiten. Anregende Hinweise und an-
erkennende Bemerkungen tragen zur Verbesserung der Arbeitshaltung und .
Leistung bei. Es ist darauf zu achten, daB die Verbesserungen nicht ver-
sdumt werden.

Bei einer Bewertung ist zu beachten, in welchem Grad die Einzelheiten
der Darstellung und ihr Gesamteindruck befriedigen konnen, ob die Fest-
stellungen nach Anzahl und Bedeutung ausreichen und ob sie klar, an-
schaulich und richtig abgefaBt sind.

Bildungsgut
Beispiele geeigneter Aufsatzthemen

Erzihlende Darstellungen fiir die Unterstufe:

Ein Mobelwagen stand in unserer StraBe. Bei der StraBenwalze. Wir
sammeln Kastanien. Wie ich mich einmal verirrte. Laterne, Laterne! Der
Kaminfeger war da. Der Nikolaus war da. Bald ist Weihnachten. Wir
bauen einen Schneemann. Beim Schlittenfahren. Warum der Faschings-
mittag so lustig war. Wie ich den Osterhasen suchte. Wir fangen Mai-
kéfer. Ein Nachmittag im Wald. Mit meinen Freunden am Bach. Auf dem
Spielplatz. Nur noch eine Woche. Was ich einmal mit einer Maus erlebte.
Als ich einmal vor einem Hund Angst hatte. Bei einem lieben Kitzchen.
Ein froher Nachmittag auf dem Spielplatz. Das hétte ich nicht tun sollen.
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Beschreibende und berichtende Darstellungen fiir die Mittelstufe:

Wie ich mich fiir den Wandertag vorbereitete. Wie ich einen Drachen
baute. Wie wir den Sonntagnachmittag verbrachten. Neulich bekamen wir
Kohlen. Der Oltankwagen vor unserem Haus. Wie meine Eltern fiir den
Winter sorgen. Heimliche Vorbereitungen flir das Weihnachtsfest. Wie
ich mich als Faschingsnarr verkleidete. Ein Blumenstock wird umgepflanzt.
Ein Nachmittag im Schulgarten. Meine Mutter macht GroBputz. Wir hat-
ten den Handwerker im Haus. Unser Auto wind gewaschen. Auf dem
Bahnhof. An der Tankstelle. Ich mufite einmal eilig zur Apotheke. Ein
Péckchen wird zurechtgemacht. Meine Mutter diinstet Beeren ein.

Schildernde und erzihlende Darstellungen:

Der erste Start mit dem Drachen. Plétzlich sahen wir den Feldschiitz
kommen. Ein Besuch bei unseren Verwandten. Eine Autopanne. Als ich
einmal Angst hatte. Wir feierten Geburtstag. Als ich einmal etwas ver-
loren hatte. Beim Wurstbraten. Plotzlich ging das Licht aus. Gefidhrliches
Glatteis. Das traurige Ende einer frohlichen Schlittenfahrt. Wir bauen
ein Schneehaus. Ein Fuchs sucht Beute. Mein Freund hat einen Gold-
hamster (Wellensittich). Warum ich einmal ldnger aufbleiben wollte. Das
war doch unartig! Das war doch anstdndig von dem Jungen. Wie ich meine
Hose (Kleid) zerri. Meine Mutter ist wieder gut mit mir. So heif} war es
schon lange nicht mehr. Ein Nachmittag im Freibad. Au, eine Wespe!
Ein kleines Vergniigen mit dem Spritzschlauch. Ein kleines Vergniigen mit
unserem Leiterwagen. Eine Bootsfahrt. O weh, verschlafen! Als ich einmal
Mitleid hatte. Neulich war ich ganz allein zu Hause. Der Brieftriger
brachte eine gute Nachricht. Ein spannendes Wettspiel. Eine Schnitzel-
jagd. Im Wartezimmer.

Beschreibende und berichtende Darstellungen fiir die Oberstufe:

Ein Nachmittag auf dem Volksfest. Wie es zu dem Unfall kam. Ein
Auto wird abgeschleppt. Gestern kauften wir ein Paar Schuhe (ein
Kleid) fiir mich. Allerlei Beobachtungen an der StraBenecke. Ein Zwie-
gesprich am Telefon. Wie ich mein Rad flickte. Ein Abend in der gemiit-
lichen Stube. Weihnachts- / Silvesterabend bei uns zu Hause. Ich muBte
beim GroBputz helfen. Wir schauen aus dem Fenster — drauflen regnet es.
So hat sich die Rauferei zugetragen. Wie es meine Mutter macht, daf3
sie mit wenig Geld auskommt. Eine Personenbeschreibung fiir eine Zeugen-
aussage. Ein Antwortschreiben auf ein Zimmerangebot. Ich entschuldige
mich fiir einen versiumten Schultag. Ich frage an wegen einer verlorenen
Armbanduhr / Brieftasche. Ich gebe eine Zeitungsanzeige auf. Mein Le-
benslauf.

Bildbeschreibungen: Eine lagernde Lappenfamilie. Auf einem &gyp-
tischen Markt.

Schildernde und erzihlende Darstellungen fiir die Oberstufe:

Erspartes Geld — erfiillter Wunsch. Eine Autofahrt, die mir Freude
macht. So kann es gehen. Eine groBe Aufregung. Schwere Krankheits-
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tage in unserer Familie. Ein Besuch im Krankenhaus. Wo mag nur der
Schliissel sein? Neulich stellten wir die M6bel um. Meine Faschingserleb-
nisse. Wie kann man nur so schnell beleidigt sein! Kleine Erlebnisse wih-
rend der groBen Pause. Ein schwiiler Nachmittag. Unwetter — Hochwas-
ser! Eine unruhige Nacht.

Themen zur Anregung der Phantasie: :

Zu spat. Ein aufregendes Spiel. Solch eine Jammerbase. Ein schwerer
Unfall. Ein kleines Argernis. Eine kleine Gefilligkeit. Ein Totogewinn.
Wenn wir ein Auto hétten. Solch eine Frechheit. Streit in der Nachbar-
schaft. Ein unheimlicher Weg. Ein aufregender Traum. Wenn der Traum
nur wahr gewesen wire! Solch ein Leichtsinn! Gliick im Ungliick. Wenn
ich ein eigenes Zimmer hitte. Das habe ich als Unrecht empfunden. Mein
sehnlichster Wunsch.

Betrachtende Darstellungen mit beispielhaften Begriindungen:

Wer einmal liigt .. .. Eile mit Weile. Einmal und nicht wieder. Soll man
seinen Freunden immer helfen? Ein Nein zur rechten Zeit erspart die
Reue. Blinde Rache — schlimme Sache. Aus dem kleinsten Funken wird
oft der groBte Brand. Wer durch eine blaue Brille sieht, dem scheint alles
blau. Streit kommt vom Wortlein ,mein“ und ,,dein“. Was drei wissen, er-
fahren hundert. Wer mit Pech oder Kohlen umgeht, beschmulzt leicht die
Hinde!

Schriftpflege
Bildungsziel

Durch planmi#fBige Schriftpflege und durch gezielte Anregungen sollen
die Schiiler zu einem formengerechten, geordneten und fliissigen Schreiben
gefiiihrt werden.

Einwandfrei und klar geformte Schriftzeichen in einem regelmaBigen
und ansprechenden Gesamtbild sind die Merkmale einer guten Schrift.

Das personliche Gepriage einer Schrift soll erhalten und gepflegt werden,
soweit dies einer deutlichen, gefilligen und ziigigen Ausfiihrung nicht ent-
gegensteht.

Bildungsweg

Die amtlich eingefiihrte Ausgangsschrift ermoglicht eine einheitliche
Schriftpflege in allen Schulen. Ihre Formen sind fiir den ersten Schreib-
unterricht verbindlich. Sie lassen jedoch Eigenheiten der Schiiler geniigend
Spielraum und bieten so Ansétze zur allméhlichen Entwicklung einer per-
sonlichen Handschrift. Je auffilliger aber eine Schrift durch Ungenauig-
keiten und UnregelmiBigkeiten gestort ist, desto nachdriicklicher muf
darauf geachtet werden, daB die Beispielformen der Ausgangsschrift als
verpflichtendes Vorbild wirken. Den individuellen Tendenzen des Schrei-
bers diirfen nur solche Zugestindnisse gemacht werden, die das rasche
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und angenehme Lesen der Schrift nicht beeintrédchtigen. Die Schrift 148t
sich im allgemeinen als ein Gradmesser des Leistungs- und Ordnungs-
willens werten.

Die Schiiler werden den Weg zur guten Schrift sicherer finden, wenn
ihnen viele vorbildliche Beispiele geboten werden. Der Lehrer schreibt
deshalb die vorgesehenen Ubungen nicht nur an der Wandtafel, sondern
auch in den Heften der Schiiler musterhaft vor. Die Formzusammenhinge
der einzelnen Schriftzeichen sind nachzuweisen. Den Schiilern miissen nicht
nur die Méngel ihrer Schrift im einzelnen aufgezeigt, sondern auch be-
stimmte Ubungen zu ihrer Uberwindung aufgetragen werden.

Anregende Ubungstexte und Aufgaben steigern die Bereitschaft zum
sorgféltigen Schreiben.

Manche Symptome einer Schrift miissen als Zeichen psychischer und
motorischer Storungen gedeutet werden. Sie sind dann Hinweise auf eine
besondere Betreuungsbediirftigkeit. Allgemeine erzieherische Einwirkun-
gen sind wichtige Voraussetzungen fiir die Uberwindung des Versagens.
Besserung bringen hauptsichlich alle Hilfen, durch die Ubungsschwierig-
keiten isoliert werden und alle Anleitungen, die den Ablauf der Schreib-
bewegungen erleichtern, beruhigen, sichern und geldufig machen.

In jeder Klasse kommt es darauf an, nach einem Ubungsplan die
Einzelformen der Schrift zu vervollkommnen, nachteilige Schreibgewohn-
heiten zu beseitigen und auf weitere Fortschritte hinzuwirken, so daB3 ein
geordneter Gesamteindruck und zunehmende Schreibgeldufigkeit erreicht
werden.

Jeder Arbeitsplatz muB3 gut beleuchtet sein. Schreibhaltung und Fiihrung
des Schreibgerdts sind in allen Klassen umsichtig zu iiberwachen. Ge-
duldete Fehlhaltungen schaffen ungiinstige Gewohnheiten und verhin-
dern ein sicheres und fliissiges Schreiben. Von Anfang an ist auf ordent-
liche Heftfiihrung sowie auf ansprechende Gruppierung und Anordnung
der Schrifttexte zu achten. :

In den unteren Schuljahren kommt es vor allem darauf an, gutgeformte
Schriftzeichen und regelmiBige Schreibzeilen im Blick auf die Grofle, die
Abstinde und Richtungen der Buchstaben zu erreichen. Wichtiger als die
Steigerung der Schreibgeschwindigkeit bleibt in den beiden ersten Klassen
das Einiiben einer plinktlichen, gleichméBigen Schrift.

Der Ubungsplan fiir die erste Schreibschulung richtet sich nach dem
methodischen Gang der eingefiihrten Fibel und nach den Mdglichkeiten des
Gesamtunterrichts. Im allgemeinen wird man zunichst die Druckbuch-
staben der Gemischtantiqua als Ursprungsformen der Schreibzeichen ein-
fithren und nachschreiben lassen. Der zweckmiBige Schreibablauf ist auch
bei den Buchstaben der Druckschrift zu sichern. Die isolierten Buchstaben
sind so eng aneinander zu reihen, daB geschlossene Wortbilder entstehen.
Manche Schriftzeichen kénnen von einzelnen Kindern nur unzulédnglich -
erfaBt und dargestellt werden. Die Formen sind deshalb als Ganzes und
im Detail deutlich bewuf3t zu machen. Die ganzheitliche Unterrichtsweise
hat im Schreibunterricht dort ihre Grenze, wo es nétig wird, fiir klare Vor-
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stellung und sichere Darstellung in den Einzelheiten zu sorgen. Manchmal
ist der Erfolg nur durch Vor- und Zwischeniibungen zu erreichen. Der
Gesamtunterricht der Klasse 1/2 bietet giinstige Moglichkeiten, das Form-
auffassungs- und Darstellungsvermégen der Kinder zu verbessern. Das
Zeichnen 148t sich gelegentlich als eine Vorform des Schreibens durch-
fihren. Am besten eignen sich dabei Gegenstdnde von geringer Ausdeh-
nung und Formdifferenzierung. Gleichférmige Reihungen solch einfacher
Motive sind z.B. unter dem heimatkundlichen Thema , Friichte, die der
Girtner erntet“: Rettichsorten, gelbe Riiben, Gurken, Pflaumen, Apfel,
Birnen, Kirschen und verschiedene Beeren. Andere Formreihen entstehen
unter den Themen: allerlei Gebédckformen; verschiedene Glaser, Flaschen
und Vasen; einfache Formen fiir Tassen und Teller; mancherlei Wasche-
stiicke am Trockenseil. Bei diesen Ubungen kommt es darauf an, daB die
Kinder die Richtungsverinderungen und GroBenverhiltnisse der gegen-
stdndlichen Formen erfassen und in gleichmifBigen Reihungen darstellen
lernen. Besonders wichtig sind in den Unterklassen alle Arten von Ubun-
gen, die zur Kriaftigung, Beweglichkeit und Steuerung der Finger beitragen
konnen.: Gro3e Wandtafelflichen bieten glinstige Ubungsmoghchkeiten fiir
ziigige Schreibbewegungen.

Die Schreibschriftformen werden in der Regel aus den Drucktypen der
Gemischtantiqua abgeleitet und mit Schreibiibungen fiir die wichtigsten
Schriftelemente der Bogen, Schleifen, Ovale, Wellen und Schaftstriche vor-
bereitet. Sie werden im allgemeinen erst eingefiihrt, wenn die Schiiler eine
hinreichende Lese- und Schreiberfahrung an den Druckschriftzeichen er-
worben haben. Schiiler, die durch Formauffassungsschwierigkeiten auf-
fallen, miissen die Einzelformen sicher bewdltigen konnen, ehe ihnen
komplexe Schreibaufgaben gestellt werden.

Auffallende Darstellungsschwierigkeiten eines Schiilers lassen sich oft
dadurch beseitigen, daB man ihm die Hand fiihrt, bis er die Schreibbewe-
gungen selbst steuern kann. Die ersten Schreibbemiihungen konnen auch
dadurch unterstiitzt werden, daB die Schiiler die Schreibbewegungen des
Lehrers mit begleitenden Hand- und Armbewegungen in der Luft nach-
ahmen. Auch das Nachfahren von Schreibvorlagen unter transparenten
Papieren kann eine wirksame Hilfe zur Uberwindung der Schreibschwie-
rigkeiten sein. Besondere Vorsicht ist bei allen Versuchen geboten, links-
héndig schreibende Schiiler auf rechtshdndiges Schreiben umzustellen.
Rechtshidndiges Schreiben darf nicht erzwungen werden.

Wenn in den Unterklassen nicht umsichtig auf den Schreibvollzug ge-
achtet wird, prigen sich viele Schiiler einen unrichtigen Ablauf des
Schreibprozesses ein. Deshalb ist die ungeteilte Aufmerksamkeit der Schii-
ler vor allem dann nétig, wenn die richtige Aufeinanderfolge der Schreib-
bewegungen demonstriert wird.

In der ersten, zweiten und dritten Klasse sollten groBformatige Papiere
zur Verfligung stehen, damit auch gréB8ere Schreibbewegungen geiibt wer-
den kénnen. Fiillhalter kénnen schon in den Unterklassen verwendet wer-
den, wenn sie handlich und leicht genug und mit einer geeigneten Feder
versehen sind. Im allgemeinen geniigen die Formate der Schulhefte.
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Die Schriftpflege sucht von der 4. bis zur 6. Klasse bei allem Bemiihen -
um regelméBiges und klares Schreiben jene Geldufigkeit zu erreichen, die
fiir die Bewiltigung der vermehrten Schreibaufgaben erforderlich ist.

Eine planmiBige Schulung 148t sich am besten mit UUbungsgruppen dhn-
licher Buchstaben und mit Wortern und Texten aus formverwandten Ele-
menten durchfiihren. Mit den gestellten Aufgaben ist jeweils ein bestimm-
tes Anliegen der Schreiberziehung zu verfolgen. Damit sich die Schiiler
einen zusammenhidngenden Schriftzug angewoOhnen, werden manche
Schriftzeichen gelegentlich auch in verbundenen Reihen geschrieben.
Piinktlich geschriebene Buchstabenreihen kénnen durch ihre ornamentale
Wirkung den Sinn fiir die Schonheit regelméfiger Formen wecken. Die
Genauigkeit der Einzelformen nach Grofe, Abstand und Richtung bleibt
in den Klassen der Mittelstufe das wichtigste Anliegen der Schriftpflege.
Die Schreibtexte sollen mehr und mehr als zusammenhéngend wirkende
Zeilenbinder und Schriftblocke erscheinen. Die Schiiler bediirfen oft be-
sonderer Hinweise, damit sie die Vorziige und Nachteile der verschiedenen
Anordnungsmoglichkeiten bei dieser und jener Aufgabe allméhlich er-
kennen. Gezeichnete Beigaben wirken nur dann schmiickend, wenn sie
sorgfiltig ausgefiihrt sind, und wenn sie die Geschlossenheit des Schrift-
bildes nicht stéren.

Schreibmotorische Ubungen dienen der a}lgemeinen Formverbesserung
und der Erhohung der Schreibgeschwindigkeit.

Von der 7. bis zur 9. Klasse geht es nicht nur um die Verbesserung von
Einzelformen und um die Steigerung der Schreibgeschwindigkeit, sondern
auch um den ansprechenden Gesamteindruck der schriftlichen Darstellun-
gen. Gute Ansidtze zur personlichen Schriftgestaltung sind zu entwickeln.
Die Schiiler sollen sich allmé#hlich auf eine Schriftgrofle einstellen, die dem
begrenzten Raum der Formulare, Postkarten und Notizblétter entspricht.
Je kleiner die Schrift gew#hlt wird, desto genauer muf3 sie ausgefiihrt
werden. UbermiBige Verkleinerungen sind jedoch zu verhiiten.

In der letzten Klasse sollen Beratungen und Anregungen fiir eine klare
und gefdllige Handschrift im Mittelpunkt der Schreiberziehung stehen.
Kleine praktische Auftrédge, welche die Schiiler vor mancherlei Fragen des
guten Geschmacks und vor verschiedene Losungsmoglichkeiten stellen,
wirken als Ubungen fiir kiinftige Anforderungen.

Empfohlen werden Entwiirfe fiir Bekanntmachungen, die schriftliche
Gestaltung eines Lebenslaufs, eines Schulfeierprogramms, eines GruBkart-
chens zu einem vorgesehenen Geschenk, ein Eintrag zu einem Buchge-
schenk, eine Zeugnisabschrift, ein Gratulationskértchen, eine Zeitungs-
annonce, eine Warenbestellung, ein Entschuldigungsschreiben, eine Attest-
abschrift, Postkarten, allerlei Briefformen sowie verschiedene Mitteilungen
u. a.

Gestaltungsaufgaben zur giinstigen Raumaufteilung, zu gefilligen Rand-
breiten, zu ansprechender Textgliederung, zu wirksamen SchriftgréBen und
der ausgewogenen Stellung von Uber- und Unterschriften koénnen auch
durch den Zeichenunterricht unterstiitzt werden.
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Wirksame AnstoBe fiir die Bereitschaft zum schonen Schreiben kommen
aus dem BewuBtsein, daBl es im Geschéftsleben Brauch ist, aus dem Ge-
samteindruck einer Handschrift allerlei Aufschliisse liber das Wesen des
Schreibers zu gewinnen. 3

Die Schreibiibungen zur Vervollkommnung der Einzelformen koénnen
durch eine geeignete Wort- und Textauswahl zugleich in den Dienst ortho-
graphischer Belehrung und anderer unterrichtlicher Absichten gestellt
werden, wenn als Sinneinheiten z. B. Stidte-, Linder-, Tier- und Pflanzen-
namen oder etwa Begriffe fiir Kleidungsstiicke, Lebensmittel und Hand-
werkszeuge oder auch gebrduchliche Fremdworter gewdhlt werden. Auch
Sprichworter bieten sinnvolle Moglichkeiten der Schreibschulung. Beim
sorgfiltigen Zeichnen grofSer Buchstaben werden die Unvollkommen-
heiten und Anforderungen der Formbesonderheiten deutlicher bewuf3t.

Auch in den Oberklassen muf3 die Hand der Schiiler durch schreibmoto-
rische Ubungen gelegentlich gelockert und der Sinn der Schiiler fiir die
Formreize rhythmischer Linienspiele gefordert werden. Dies steigert die
isthetische Urteilsfdhigkeit, die Beweglichkeit und Reaktionsfdhigkeit der
Finger und Hinde. Muster fiir Gewebe, Geflechte und Borten sind for-
dernde Motive.

In den Oberklassen verwendet man fiir Schreibiibungen und Schrift-
auftrige auch Hefte und Bldtter ohne Lineaturen. Linienblatter zum Un-
terlegen erleichtern den Ubergang. Ein angemessener Teil der Aufgaben
sollte auch im querliegenden DIN-A-5-Format und im hochgestellten
DIN-A-4-Format durchgefiihrt werden. :
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Darstellendes Spiel

Bildungsziel

Das darstellende Spiel gibt wertvolle Moglichkeiten padagogischer Ein-
wirkung und musischer Unterrichtsgestaltung. Durch die verschiedenen
Spielformen sollen die Phantasiekrifte angeregt, Empfindungen verstirkt
und verfeinert, Ausdrucksformen der Sprache und Bewegung, der Mimik
und Gestik entfaltet und der Gemeinschaftswille gefordert werden. Durch
eine Rollenverteilung, die die Eigenart der Schiiler berticksichtigt, wird
das darstellende Spiel heilpadagogisch wirksam.

Bildungsweg
und
Bildungsgut

Die Stiicke miissen nach Inhalt und Form nicht nur dem Interesse, son-
dern auch dem Auffassungs- und Darstellungsvermogen der Schiiler an-
gepalit sein. Phantasie und Illusion werden durch einfache Ausstattungs-
gegenstdnde wirksam angeregt. Szenische Darbietungen sind nicht nur als
Beispiele eines musisch orientierten Schullebens fiir Schulfeste anzustre-
ben, sondern sie sind auch dann zu pflegen, wenn keine Anlésse zur Vor-
fiihrung gegeben sind; denn der Wert dieser Spiele liegt nicht in erster
Linie im Erlebnis der Zuschauer, sondern in der fordernden und begliik-
kenden Wirkung auf den spielenden Schiiler selbst.

Wenn die Schiiler der Unter- und Mittelstufe bei einfachen szenischen
Spielen angehalten werden, unbefangen und aufgeschlossen mitzuwirken,
sind sie fiir die Anforderungen textlich festgelegter Spielhandlungen auf
der Oberstufe hinreichend vorbereitet. Durch eine natiirliche und aus-
drucksbetonte Sprech- und Bewegungsweise wird die Erlebniswirkung er-
hoht, und Einfiihlen und Verstehen werden erleichtert. Die Texte miissen
allerdings oft gedndert werden, um sie der Auffassungskraft der Sonder-
schiiler anzupassen, 3

Spiellieder regen zu ausdrucksvoller Darstellung an (Es tanzt ein Bi-ba-
butzemann; Zeigt her eure Fiie; Wer will fleifige Handwerker sehn;
Wollt ihr wissen, wie der Bauer; Dornrdschen war ein schones Kind;
Goldne, goldne Briicke; Machet auf das Tor; Liebe Schwester tanz mit
mir). - :

Aus dem Gesamtunterricht der ‘ersten Klasse lassen sich einfache Steg-
reifgespridche mit Spielhandlungen ableiten (Im Kaufladen; Wir helfen
beim Backen; Der Arzt kommt; Mutter fiihrt ein Telefongesprich; Wir
bringen die Stiefel zum Schuster; Ein Gespréch tiber Eindriicke vom Volks-
fest, vom Tiergarten, von einem Spielnachmittag).

Von der vierten Klasse an sind durch Lesestiicke und Mérchen zahlreiche -
Motive gegeben, die sich ohne besonderen Aufwand in Spielhandlungen
umgestalten lassen. Dabei werden die Sprechtexte aus dem Spielgeschehen
allméhlich zur giiltigen Form entwickelt (Der kluge Richter; Der bdse
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Nachbar; Junker Prahlhans; Hans im Gliick; Hénsel und Gretel; Rumpel-
stilzchen; Schneewittchen; Eine Schildbiirgergeschichte).

In der Mittel- und Oberstufe sind auch pantomimische Darstellungen
moglich. Die Spieler sollen sich z. B. verhalten wie ein Clown, Kellner,
Arzt, Polizist, Bettler, eine alte Frau, eine Ténzerin oder Hexe. Sie sollen
hiipfen wie ein Frosch, schleichen wieeine Katze, watscheln wie eine Ente,
schreiten wie ein Storch).

Eine besondere Form des stummen Spielgeschehens ist das Schattenspiel,
bei dem es vor allem darauf ankommt, die Reize reich gegliederter und
bewegter UmriBllinien zur Geltung zu bringen. Beim Puppenspiel wird der
Spieler durch Handpuppen, Marionetten oder Schattenfiguren vertreten.
Dafiir lassen sich manche Schiiler leichter gewinnen, weil sie nicht selbst
in Erscheinung treten miissen. Mit dem vergniiglichen Spiel lernen sie ihre
Scheu allméhlich tiberwinden. Im Handpuppenspiel kann der Figur des
Kaspers die Rolle des humorvollen Erziehers zugedacht werden (VerstoBe
gegen Verkehrs- und Schulordnung). Auf das Spiel mit Stockpuppen stel-
len sich® schon die Schiiler der Unterklassen mit Interesse und Geschick
ein. Dafiir eignen sich ausgeschnittene Bildfiguren typischer Rollentriger
auf Stecken, fiir die der Schiiler das Gesprich fiihren mu8 (Marktfrau und
Kundin; - Autofahrer und Tankwart; Hausherr und Mieter; Wirt und Gast;
Polizist und Verkehrssiinder; Arzt und Patient; Fahrgast und Auskunfts-
beamter; Kasper und Réuber; Autohéndler und Kiufer).
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Heimatkunde

Bildungsziel

Der heimatkundliche Unterricht hat die Aufgabe, den Schiilern zu
helfen, alles was ihnen in ihrem Lebenskreis begegnet, genau zu beob-
achten, besser zu verstehen und stérker zu erleben: die Menschen und
Dinge in der Umwelt ihres Alltags, die Landschaft mit ihren Pflanzen und
Tieren, aber auch Erscheinungen des kulturellen und wirtschaftlichen
Lebens. Dadurch werden ihre geistigen und seelischen Anlagen und Krifte
entfaltet, ihre Erfahrungen erweitert, vertieft und geordnet. Dabei sollen
die Schiiler Freude empfinden sowie in ihrer Liebe zur Heimat gestirkt
werden. Der heimatkundliche Unterricht hat die Erkenntnis und das Ver-
stdndnis dafiir anzubahnen, daB3 die Menschen in einer Gemeinschaft leben,
die sie trédgt, die aber auch jeden einzelnen verpflichtet, ihr zu dienen.

Ein Hauptziel ist darin zu sehen, die Schiiler so weit wie moglich zur
selbsttatigen und selbstdndigen Auseinandersetzung mit den Eindriicken
ihrer Umwelt zu befdhigen, sie aus ihrer kindlichen Betrachtungs- und
Wertungsweise herauszufiihren und ihren Blick fiir gréBere Bereiche zu
weiten.

Jeder heimatkundliche Unterricht muf3 von der Absicht geleitet sein, die
sprachlichen, bildnerischen, werklichen und musischen Ausdrucksféhig-
keiten der Schiiler im engen Zusammenhang mit dem Unterrichtsthema
sorgféltig und nachdriicklich zu entwickeln und zu pflegen.

Bildungsweg

Die Heimatkunde ist Kernfach des Unterrichts von der 1. bis zur 5. Klasse.
Die Auswahl der Unterrichtsstoffe und die Gesichtspunkte ihrer Behand-
lung werden davon bestimmt, was den Schiilern in tédglicher Erfahrung
begegnet und was ihre kiinftige Bewahrung fordern kann. Deshalb muf3
jeder Themenkreis einen Ausschnitt aus der Lebenswirklichkeit der Kinder
darstellen. Die aufgefiithrten Themen sollen nach ihrer értlichen Bedeutung
beriicksichtigt werden. Der Unterricht ist so zu erteilen, daB die Schiiler
nicht nur im Wissen und Verstehen, sondern auch in ihren Gemiits- und
Phantasiekréften gefordert werden.

Die Heimatkunde wird von der 1. bis zur 3. Klasse als Gesamtunterricht
durchgefiihrt. In der 4. und 5. Klasse treten erdkundliche, naturkundliche,
geschichtliche und gemeinschaftskundliche Schwerpunkte immer deutlicher
hervor. Dabei sind die gegenwéartigen Lebensumstinde mehr zu betrachten
als die vergangenen. Die fritheren Verhéltnisse sollen nur in der Gegen-
tiberstellung zur Wirklichkeit einer verdnderten Gegenwart beriicksichtigt
werden.

Die Unterrichtsfiihrung muB8 sich in allen Féllen um Anschaulichkeit
bemiihen. Dazu gehort ein vielseitiges und genaues Betrachten, Beobachten-
und Untersuchen, vorzugsweise am Gegenstand selbst oder aber an Priapa-
raten, Modellen, Bildern und Zeichnungen. Lichtbilder, Filme, Funk- und
Fernsehsendungen miissen sorgfidltig ausgewdhlt und griindlich aus-
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gewertet werden. Sandkasten und Flanelltafel konnen wertvolle Dienste
leisten. Lerngénge sind stets gut vorzubereiten und auszuwerten.

~An einfachen Tétigkeiten wie Schuhe putzen, Kuchen backen, Tisch
decken sollen die Kinder die Zusammenhénge einer sachlogischen Abfolge
erfahren und allmahlich fdhig werden, auch schwierige Verhaltnisse und
Vorginge zu verstehen und sprachlich darzustellen.

Das Unterrichtsgesprich ist so zu leiten, daB3 sich die Feststellungen aus
einem geordneten Zusammenhang entwickeln lassen. Es geht meist von
einfachen Verhéaltnissen aus und sucht mit der Losung von Teilfragen den
Problembereich des Stoffgebietes schrittweise zu kléren, bis das Verstand-
nis fiir die Sachverhalte in angemessener .Vollstindigkeit und Griindlich-
keit erreicht ist.

Die Unterrichtsweise an Lernbehindertenschulen wird durch einen wohl-
tiberlegten Aufbau der Veranschaulichungsstufen und Denkschritte charak-
terisiert. Dieses Verfahren wird den Fahigkeiten der Schiiler besonders
dann gerecht, wenn die Gegenstinde zunichst nicht in ihrer komplexen
Form und Wirkungsweise zur analysierenden Betrachtung vorgefiihrt wer-
den, sondern wenn das Verstindnis fiir die Wirkungszusammenhénge aus
Veranschaulichungsreihen gewonnen wird. Dabei diirfen die Schiiler nicht
iiberfordert, ihre Fahigkeiten aber auch nicht unterschédtzt werden. Sie sind
zum titigen Umgang mit den Dingen und zur Ubung im lebenspraktischen
Verhalten anzuregen. Angemessene Formen der Selbsttédtigkeit sind vor
allem Gartenarbeit, Pflege von Pflanzen und Tieren und schulische Ver-
anstaltungen. ;

Eine der wichtigsten Aufgaben des Heimatkundeunterrichts ist die For-
derung der kindlichen Ausdrucksfahigkeit durch die planméiBige Erweite-
rung des Wortschatzes. Aus jedem Sachbereich sind die Begriffe, die dem
Auffassungsvermogen der jeweiligen Altersstufe entsprechen, anschaulich
zu erarbeiten. Die neu erworbenen Worter sind erst dann im Besitz der
Kinder, wenn sie in der eigenen Sprache sinnvoll verwendet werden. Der
Lese- und Schreibunterricht unterstiitzt hierin die Heimatkunde.

Die Schiiler konnen sich den gestellten Aufgaben dann frei und froh zu-
wenden, wenn der Lehrer auch die musischen Moglichkeiten des heimat-
kundlichen Unterrichts wahrnimmt. Solche sind iiberall dort zu finden, wo
Erlebnisse der Freude, der Schonheit und der Ordnung ermdoglicht werden.

Der Stoffplan ist so angelegt, da3 sich wichtige Unterrichtseinheiten mit
weiterfiihrenden Zielsetzungen in den aufsteigenden Klassen wieder-
holen. Der ortliche Stoffplan und der daraus erarbeitete Stoffverteilungs-
plan miissen die fiir den Heimatbereich typischen und wichtigen Erschei-
nungen erfassen.

Bis zur 5. Klasse werden die Aufgaben der Verkehrserziehung wvon
der Heimatkunde wund danach von der Gemeinschaftskunde wahr-
genommen.

Die Verkehrserziehung hilft den Schiilern, den vielfdltigen Anforde-
rungen des Verkehrslebens gerecht zu werden. Die Schiiler miissen die
Grundregeln und die Vorschriften des Verkehrs kennen lernen. Regel-
méBige Unterweisungen und Ubungen sollen das richtige Verkehrsver-
halten sichern. Die Zusammenarbeit mit Polizei und Verkehrswacht ist
anzustreben.
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Bildungsgut
1./2. Klasse

Familie und Verwandtschaft:
Peter kann richtige Auskunft geben iiber Namen, Alter, WohnstraQe,
tiber die Familienangehorigen und iiber den Beruf des Vaters.
Was mein Vater arbeitet.
Mutter hat viel zu ‘tun.
Wir sind eine grofle Familie.
Mein Briiderchen wurde getauft.

Wohnung, Haushalt, und Erndhrung:

Wie ich meiner Mutter helfe.

Wir decken den Tisch.

Mutters Nahzeugkorbchen.

Im Selbstbedienungsladen.

Ich kann meine Schuhe selber putzen.

Téaglich gibt es verschiedene Mahlzeiten.
Samstags stehen viele Kunden im Metzgerladen.
Im Béickerladen darf ich allein einkaufen.

Gesundheit und Krankheit:
Wie ich mich morgens fiir die Schule richte.
Das Zahneputzen darf man nicht vergessen.
Ich nehme ein Bad. '
Jetzt miissen wir uns warm kleiden.
Mein Briiderchen ist krank.
Ich mochte kein Struwwelpeter sein.

Spiel und Feier: 4
. Was ich am liebsten spiele (Anregungen und Ubungen zur richtigen
Durchfiihrung von Gruppenspielen).
Wir erzihlen vom gestrigen Sonntag.
Hans hat Geburtstag.
Morgen ist Muttertag.
Gestern war Kinderfest.
Unser Laternenumzug.
Wir feiern den 1. Advent.
Der Nikolaus hat uns besucht.
Die Weihnachtsferien waren besonders schon.
Lustig ist’s am Faschingstag.
Warum wird morgen dieses Fest gefeiert?

Aus dem Gemeinschafts- und Arbeitsleben:

Peter hat Ordnung im Schulranzen.

Wir halten unser Schulzimmer sauber.

Unsere Schule hat viele Rdume.

Wie sich ordentliche Kinder betragen — im Schulhaus, in der Kirche,
auf der StraBe, auf dem Spielplatz, beim Einkaufen. -
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StraBe und Verkehr:

Auf dem Schulweg gibt es gefidhrliche Uberginge; Vorsicht beim
Uberqueren (Zebrastreifen).

Auf dem Gehweg bleiben!

Wenn Fahrzeuge die Sicht versperren.

Ich habe mich einmal verirrt.

Ich lasse mich von Fremden nicht mitnehmen.

Die StraB3e wird gekehrt.

Wir mochten schone Anlagen und saubere Strafen haben.

RegelméBige Anregungen zur Verkehrsbelehrung und Verkehrs-
erziehung.

Durch das Jahr:

Manche Baume werden schon abgeerntet.
Wir machen ein Windradchen.

Solch ein unfreundliches Wetter!

Bei einer Beerdigung (Allerseelen — Totensonntag).
Es hat geschneit.

Beim Schlittenfahren.

Wir machen einen Schneemann.

Wir fiittern die Vogel.

Man merkt, daB3 es Friihling wird.

Ich durfte den Osterhasen suchen.

Ich kenne schon einige Wiesenblumen.
Ein Vogelnest im Garten.

Maikéafer, flieg!

Die Kirschen sind reif.

Manche Tiere brauchen unsere Hilfe.
Génse und Enten am Bach.

Ein heiBer Tag — alle haben Durst.
Endlich hat es geregnet.

Ein Sommerblumenstraul3.

Ein schéner Waldspaziergang.

Im Garten gibt es allerlei Beeren.
Beobachtungen und Arbeiten im Schulgarten.

3. Klasse

Familie und Verwandtschaft:
Wir gratulieren zum Geburtstag.
Wir bekommen Besuch.
Wenn es Abend wird (Feierabend bei uns zu Hause).
Eine seltene Aufnahme: UrgroBeltern und Urenkel.
Wie wir miteinander verwandt sind.

Wohnung, Haushalt und Erndhrung:

Heute ist Waschtag.
_ Mutter macht GroSputz.
Der Kaminfeger kommt.
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Was die Mutter aus Kartoffeln kochen kann.
Die Milch 148t sich vielfidltig verwenden.
Gemiise und Salate sind gesund.

Was meine Mutter im Kiihlschrank aufbewahrt.
Auf dem Wochenmarkt.

Gesundheit und Krankheit:

Gestern war Schuluntersuchung.

In der Sprechstunde des Arztes.

Frieder mufite zur Apotheke gehen.
Herbert wurde geimpft. )

Hiite dich vor Ansteckung und Erkéltung!
Ein Nachmittag im Freibad.

Kasperl gibt eine Vorstellung.

Ich durfte mit meinen Eltern zum Volksfest (Kirchweihfest).
Morgen ist Totensonntag.

Ein Winterabend bei uns zu Hause.
Freude durch Eis und Schnee.

Warum wird morgen dieses Fest gefeiert?

Aus dem Gemeinschafts- und Arbeitsleben:
Unter hoflichen Leuten fiihlt man sich wohl. ;
Wie sich ordentliche Kinder verhalten — nach dem Aufstehen, be1
Tisch, auf Besuch, in der StraBenbahn.
Die Natur muB geschiitzt werden.
Brichst du Blumen, sei bescheiden!
Der Feldschiitz hiitet Garten und Felder.
Wir lernen die Arbeit der Handwerker kennen.
Ein Haus wird gebaut.
Wenn der Brieftrager kommt.

StraBe und Verkehr:
An der Haltestelle.
Wir fahren mit der StraBenbahn.
Manchmal fahre ich mit dem Omnibus.
Ich achte auf die Verkehrsampel.
Wie der Verkehrspolizist seine Zeichen gibt.
Ich kenne schon einige Verkehrszeichen.
Ein Unfall ist geschehen.
RegelmifBige Anregungen zur Verkehrsbelehrung und Verkehrs-
erziehung.

Durch das Jahr:
Der Herbst schenkt uns viele Friichte.
Im Herbstgarten gibt es viel zu tun.
Wir haben ein Tier beobachtet.
Beim Schifer und seiner Herde.
Auf dem Kartoffelacker.
Die Felder werden gepfliigt.
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Ein Baum wird gefillt.

Jetzt mu3 man wieder heizen.

Der Nikolaus war im Schulhaus.

Solch eine Kilte!

Auf dem Christbaummarkt.

Wir backen Weihnachtsbrétchen.

Wir haben einen Abreil- und einen Wochenkalender.
Wir lernen die Tages- und Jahreszeiten kennen.
Wir lernen die Uhrzeiten ablesen.

Man kann sich auf jeden Monat freuen.

Die Weidenkétzchen blithen.

Die Stare sind da.

Der Friihling im Park und in den Gérten.
Solch ein Wetter!

Willi hilft seinem Vater im Garten.

Wir topfen einen Blumenstock ein.

Ich freue mich auf die Ferien.

Ein Besuch auf dem Bauernhof.

Bei den Hiihnern.

Im Kubhstall.

Die Baume sind verbliiht.

Jetzt wird Heu gemacht.

Auf dem Feldweg zur Sommerszeit.

Ein Gewitter zieht herauf.

Beobachtungen und Arbeiten im Schulgarten.

4. Klasse

Familie und Verwandtschaft:

Ich war zur Konfirmation — Kommunion — eingeladen.
Meine Schwester feiert Hochzeit.

Beim Familienfest kommt die Verwandtschaft zusammen.

Durch Heirat vergroBert sich die Verwandtschaft.

Wohnung, Haushalt und Erndhrung:
Waische frither — Wasche heute.
Vaters Werkzeugschrank.

In der Nachbarschaft wird umgezogen.
Es gibt verschiedene Heizungen.
Mutter diinstet ein.

Sommerzeit — Beerenzait.

Wir machen unsere Obstséfte selber.

Gesundheit und Krankheit:
Ich hatte friiher zum Zahnarzt gehen sollen.

Hiite dich vor Sonnenbrand, Sonnenstich und Hitzschlag!

Meine Schwester wurde ins Krankenhaus eingewiesen.
Der Arzt hat eine Erholung verordnet.
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Spiel und Feier:
Wie ich meine Ferien verbrachte.
Was mir am Festzug besonders gut gefiel.
Waruvm ich dem Turnverein beigetreten bin.
Ich freue mich auf die Fasenacht.

Aus dem Gemeinschafts- und Arbeitsleben:
Wir besuchen die Handwerker — den Schuster, den Bécker, den Gértner.
Was die Handwerker beim Hausbau zu tun haben.
FleiBBige Menschen in Stadi und Land.
In der Kelter.
Im Kaufhaus.
Der Nachtwéchter, heute und friiher.
Es brennt.
Die Polizei hat verschiedene Aufgaben.
Ein Gang auf den Friedhof.

Strae und Verkehr:

An der Tankstelle.

Kennst du dieses Verkehrszeichen?

Leichtfertige verschulden Unfille.

Eine Strafe wird gebaut.

Ein Brief wird befordert.

Wir geben ein Paket auf.

Auf dem Postamt.

Der Bahnhof.

Wer lernen die genaue Uhrzeit kennen.

Auf dem Giiterbahnhof.

RegelmiaBige Anregungen zur Verkehrsbelehrung und Verkehrs-
erziehung.

Anbahnung des Kartenversténdnisses:
Wir fertigen einen Sitzplan an.
Ein Plan von der Einrichtung unseres Klassenzimmers.
Ein Plan vom Erdgeschofl unseres Schulhauses.
Ein Plan vom Schulhaus und Schulhof.
Ein Plan von der Schulnachbarschaft.

Durch das Jahr:

Wir beobachten, wie die Friichte gedeihen.
Im Weinberg.

Wir beobachten den Sonnenlauf.
Zugvogel — Standvogel.

Wir lernen die Himmelsrichtung kennen.
Herbst in Feld und Wald.

Allerlei Wintererlebnisse.

Die ersten Friihlingsblumen.

Solch ein Wetter!

Friihling in Feld und Wald.
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Der bliihende Apfelbaum und seine Géste.
Wir lernen die Wiesenblumen kennen.

In der Gértnerei. :
Ein Gang im Sommer durch Feld und Wald.
Wie der Forster fiir den Wald sorgt.
Erlebnisse mit Tieren in Feld und Wald.
Getreideernte einst und jetzt. :
Beobachtungen und Arbeiten im Schulgarten.

5. Klasse

Umgang mit Karten und Plédnen:

Wir lernen unseren Schulort kennen -- die wichtigsten StraBen, Plétze,
Gebdude und Kirchen.

Wir zeichnen Lagepléne der wichtigsten StrafBen, Pldtze und Geb&ude
unseres Schulorts.

Unser Landkreis.

Einzelbeispiele:
Die wichtigsten Straflien unserer Schulnachbarschaft.
StraBen und wichtige Gebdude in verkehrsreichen Gebieten der Stadt.
StraBenbahn- und Omnibusstrecken wichtiger Linien.
Geschéftshiuser am Rathausplatz.

Wichtige Einrichtungen im Bahnhof.

Wichtige Einrichtungen der Gemeindeverwaltung.

Wohin unsere HauptstraBen fithren.

Wo liegen die Parkanlagen der Stadt?

In unserer Stadt gibt es verschiedene Stadtteile.

In welcher Richtung liegen die Vororte?

Die wichtigsten Orte des Kreises.

Die wichtigsten Verkehrsverbindungen des Landkreises.

Wir erarbeiten unsere Kreiskarte.

Durch das Jahr:

Ein Kifer, der die Kartoffelernte bedroht.
Wie die Tiere durch den Winter kommen.
Wir messen die Lufttemperaturen.

Spuren im Schnee.

Es wird wieder Weihnachten.

Die Tage werden lédnger.

Vom Kreislauf des Wassers.

Von der Quelle zur Miindung.

Der Specht, der Zimmermann des Waldes.
Der Maulwurf, ein niitzliches Tier.

Der Regenwurm, ein Gehilfe des Gértners.
Beobachtungen und Arbeiten im Schulgarten.

Aus dem Gemeinschafts- und Arbeitsleben:
Wie unsere Gemeinde mit Wasser versorgt wird.
Wie die Hiuser mit Wasser, Strom und Gas versorgt werden.
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Wohin flieBt das Abwasser?

Unsere Miillabfuhr.

Warum braucht unser Kreis ein Gesundheitsamt?
Wohngebiete, Geschiftsviertel und Erholungsgebiete unseres Schulortes.
Wir kaufen in der Kreisstadt ein.

Wichtige Amter der Kreisstadt.

Wichtige Betriebe des Landkreises.

Schone Wanderungen im Kreisgebiet.

Wie sich in unserer Gegend die erste Ansiedlung entwickelte.
Wie unsere Gemeinde frither aussah.

Was in unserem Museum aus friiheren Zeiten zu sehen ist.

Strae und Verkehr:
Ist dein Fahrrad verkehrssicher?
Rechts fahren und links liberholen.
StraBe frei fiir Polizei, Krankenwagen und Feuerwehr!
Schwierigkeiten des StraBenverkehrs.
Auf der Autobahn.
Auf dem Flugplatz.
Ich kann schon allein mit der Eisenbahn reisen.
An der Bahnschranke.
Wir lernen den Fahrplan lesen.
Wichtige BundesstraBen der engeren Heimat. y
RegelmiBige Anregungen zur Verkehrsbelehrung und Verkehrs-
erziehung.
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Geschichte

Bildungsziel

Der Geschichtsunterricht vermittelt den Schiilern einfache Bilder be-
deutsamer geschichtlicher Personlichkeiten und Ereignisse. Er macht sie
mit den politischen und kulturellen Ereignissen bekannt, die Leben und
Schicksal unseres Volkes entscheidend geprigt haben. Die Schiiler sollen
begreifen lernen, daBl die Gegenwart sich aus der Vergangenheit ent-
wickelt hat und das zukiinftige Geschehen mitbestimmt. Verstandnis und

- Achtung fiir die Leistungen unserer Vorfahren lassen sich auf diese Weise
anbahnen. Die Schiiler erleben dabei, wie sehr die Sicherheit des einzelnen
vom Schicksal des Volkes abhéngt. Sie erkennen auch, wie die Zukunft des
Staates von seiner Fiihrung und von der Gesinnung und Tichtigkeit seiner
Biirger bestimmt wird.

Die segensreichen Folgen tatkréftiger Bemiihungen um das Wohl der
Menschen einerseits und die verhdngnisvollen Wirkungen der Gewalt
andererseits sollen durch die sorgfiltig iiberlegte Auswahl und Behand-
lung des Unterrichtsstoffes hervortreten. Das aktuelle Zeitgeschehen ist
nach den Einsichten der Schiiler zu besprechen.

Bildungsweg

Fiir die Betrachtung geschichtlicher Themen bringen die Schiiler wenig
Erfahrungswissen mit. Aus diesem Grunde miissen die geschichtlichen
Vorgdnge anschaulich dargestellt werden, damit hinreichende Voraus-
setzungen fiir eine aufschluBireiche Aussprache geboten sind.

Durch die lebendige Darbietung des Lehrers und durch das entwickelnde
und klidrende Unterrichtsgesprich ist das Interesse und Verstdndnis der
Schiiler fiir geschichtliche Vorgdnge und Zusammenhinge anzubahnen.
Die angestrebten Kenntnisse und Einsichten werden in einfachen Zusam-
menhidngen und klaren Teilzielen erarbeitet. Manche Aufgabe verlangt
nicht nur eine verstandesmifBige, sondern auch eine erlebnisméfige, ge-
miitsbetonte Durchdringung. Die emotionellen Seiten einzelner Themen
konnen eine starke innere Beteiligung beim Schiiler auslésen. Deshalb
muB gut bedacht sein, in welchem Grad sie wirksam werden diirfen, damit
eine objektive Einstellung zu den behandelten Vorgéingen erreicht wird.
Die Freiheit der unterrichtlichen Gestaltung darf der geschichtlichen
Wahrheit nicht entgegenstehen. Die Schiiler sind anzuregen, sich {iber
geschichtliche Entscheidungen und Wirkungen frei auszusprechen. Es
kommt weder auf eine liickenlose Planung noch auf die mdéglichst viel-
seitige Auswertung eines Themas an, sondern auf das Erlebnis und Ver-
standnis der Tatsachen, die eine bedeutende geschichtliche Epoche charak-
terisieren. Wo es moglich ist, sind die geschichtlichen Ereignisse in den
heimatlichen Spuren und Quellen nachzuweisen. Uberlieferte Dokumente,
Bauwerke als Zeugen der Vergangenheit, Ausstellungsgiiter der Museen,
Modelle, Anschauungs- und Lichtbilder sind wertvolle Stiitzen des ge-
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ichtlichen Unterrichts. Gemeinsames Betrachten guter Anschauungs-

bilder hilft mit, objektive Vorstellungen von den kulturgeschichtlichen
Verhiltnissen der wichtigsten Epochen zu schaffen. Mit Zeittafeln, Léngs-

sch

nitten und Bildfriesen kann die richtige Einordnung der geschicht-

lichen Ereignisse unterstiitzt werden.
Jugendbiicher, Lesehefte und Sammelbidndchen geschichtlicher Kurz-

erz

dhlungen bieten eindrucksvolle und ansprechende Begleitstoffe zu den

gestellten Unterrichtsaufgaben.

Bildungsgut

6. Klasse

Zeitbilder aus der Vor- und Friihgeschichte:

Hohlenjéger. Steinzeitbauern. Bronzezeit. Elsenzelt Keltische Acker-
bauern. Keltische Zufluchtsstatten.

Romer und Germanen. RomerstraBen. Kastelle. Limes.

Alemannen und Franken.

Ausbreitung des Christentums. Klosterleben.

Frankenreich. Karl der GroQe.

7. Klasse

Zeitbilder aus dem Mittelalter. Beginn eines neuen Zeitalters — Erfin-
dungen, Entdeckungen:

Rittertum. Lehenswesen. Ritter und Bauern.

Heinrich I. Otto I. Barbarossa. Kreuzziige.

Entstehung der Stddte und Stidtebiinde. Stadtleben. Gilden und Ziinfte.
Ritterorden und Kolonisation.

Erfindungen und Entdeckungen. Verdndertes Weltbild.

Reformation. Bauernkrieg. DreiBigjdhriger Krieg.

8. Klasse

Zeitalter der unbeschrinkten Fiirstenmacht und der Revolutionen. Wirt-

sch
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aftliche und soziale Bedeutung der Industrialisierung:

Uneingeschrinkte Fiirstenmacht. Ludwig XIV. Karl Eugen. Karl Wil-
helm von Baden-Durlach.

Franzosische Revolution. Entstehung der Vereinigten Staaten von
Amerika.

Napoleon. Goethe. Schiller. Reformen (Freiherr vom Stein).

Freiheitsbewegungen in Deutschland. Revolution von 1848.

Industrialisierung und soziale Frage. Soziale Reformversuche (Owen,
‘Wichern, Bodelschwingh, Kolping).

Bismarck und die Reichsgriindung. Kolonien.



9. Klasse

Erster Weltkrieg. Die Weimarer Republik und ihre politischen und wirt-
schaftlichen Schwierigkeiten. Gewaltherrschaft und Terror. Der Zweite
Weltkrieg. Machtblocke. Der Europagedanke. Ringen um Gleichberech-
tigung und Frieden in der Welt. Kulturgeschichtliche Langsschnitte:

Erster Weltkrieg. Revolution in RuBland. Vertrag von Versailles. Wei-
marer Republik. Weltwirtschaftskrise und Arbeitslosigkeit. Be-
drohung der Demokratie von innen.

Radikalisierung des politischen Lebens. Hitler und die NSDAP. Macht-
ergreifung. Ermichtigungsgesetz. Diktatur. Terror (Gestapo, Kon-
zentrationslager, Judenverfolgung, Kirchenkampf).

Aufriistung und Kriegsvorbereitung.

Zweiter Weltkrieg. Widerstandsbewegung. Besetzung und Teilung
Deutschlands. Flucht und Vertreibung.

Bundesrepublik Deutschland. Ost-West-Auseinandersetzung.

Deutschland und Europa.

Weltweite Bemiihungen um Frieden. Die Vereinigten Nationen.

Kulturgeschichtliche Lingsschnitte. ;
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Gemeinschaftskunde

Bildungsziel

Im gemeinschaftskundlichen Unterricht ist die Bereitschaft und Fahig-
keit der Schiiler zur verantwortungswilligen Eingliederung in die Gemein-
schaft zu wecken und zu fordern. Die Erziehung zum sozialen Verhalten
soll die Grundlagen schaffen fiir die kiinftige Bewihrung im demokra-
tischen Denken und Handeln. Dabei sind die Wechselwirkungen der man-
nigfaltigen Abhéngigkeiten des einzelnen und der Gemeinschaft bewuBt
zu machen, um Einsichten in die Ordnungen unseres Zusammenlebens zu
gewinnen. Durch erziehliche Einwirkungen ist eine Gesinnung und Hal-
tung anzustreben, die es den Schiilern erleichtert, sich in das Familien-,
Gemeinde- und Volksleben einzufiigen.

Bildungsweg

Gemeinschaftskundliche Erfahrungen zu gewinnen und soziale Gesin-
nung zu pflegen ist nicht nur Auftrag eines Faches, sondern auch all-
gemeines Unterrichts- und Erziehungsprinzip.

Der Unterricht geht von einem Erlebnis oder von einem im Erfahrungs-
bereich des Schiilers liegenden Beispiel aus. Erlebnis und Einsicht, Ubung
und Gewdohnung fithren in die allgemeingiiltigen Grundséitze und Formen
des Zusammenlebens ein. Deshalb sind der Selbsttitigkeit und der Mit-
wirkung der Schiiler im Schulleben geniigend Raum zu geben.

Das politische Tagesgeschehen kann AnstoB fiir die Unterrichtsarbeit
sein. Aktuelle Nachrichten sprechen auch den lernbehinderten Schiiler. an.
Mit dem Sammeln von Berichten, Bildern und statistischen Darstellungen
koénnen die Schiiler aktiv in die Unterrichtsvorbereitung einbezogen wer-
den. Bilder, Karten, Dokumente, Lichtbilder, Filme und Tontridger, Hor-
und Fernsehsendungen bedeuten eine wertvolle und notwendige Ver-
anschaulichungshilfe und erleichtern die Urteilsbildung.

Lerngédnge zu einer Gemeinderatssitzung, zu einer Gerichtsverhandlung,
zu o6ffentlichen Einrichtungen und zu Arbeitsstdtten geben zahlreiche An-
regungen und Aufschliisse, die fiir die kiinftige Lebensfithrung der Schiiler
bedeutsam sind. Diese Lernginge bediirfen sorgfaltiger Vorbereitung und
unterrichtlicher Auswertung.

Die Schiiler sollen lernen, ihre Meinung zu gemeinschaftskundlichen
Fragen frei zu duBlern. Dabei sollen sie erkennen, daf Sachlichkeit und
Toleranz Grundlage einer forderlichen Auseinandersetzung sind und daf3
die Beantwortung von Fragen entscheidender Bedeutung h#ufig von ver-
schiedenen Gesichtspunkten bestimmt wird. Die Schiiler erfahren dabei,
daB im politischen und sozialen Bereich manchmal Entscheidungen nétig
sind, die nicht alle Beteiligten im gleichen MaBle befriedigen konnen. Auch
aus geschichtlichen und erdkundlichen Vorgidngen sind gememschaftskund—
liche Erkenntnisse abzuleiten.
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Bildungsgut

6. Klasse .
Schulgemeinschaft:
Schul- und Klassenordnung. Ordnungsamter fiir Schiiler. Verhalten bei
' Gefahr im Schulhaus. g

Familie, Hausgemeinschaft und Nachbarschaft:

Verwandtschaftsbeziehungen. Familienhilfe.

Hausordnung. Nachbarschaftshilfe. Nachbarschaftsrecht. Fundrecht.

Vereine und Verbédnde:

Mitgliedschaft bei Vereinen und Verbédnden. Jugendherbergswerk.

Sport- und Kulturvereine.
Stadt- und Landkreis:

Rathaus, Biirgermeister und Gemeinderat. Landratsamt, Landrat und
Kreistag. Einnahmen und Ausgaben. Aufgaben und Einrichtungen.
Wasser-, Gas- und Stromversorgung.

Schule. Kindergarten. Krankenhaus. Altersheim. Parkanlagen. Friedhof.

7. Klasse

Unser Bundesland Baden-Wiirttemberg:
Landtagswahl. Landtag und Landesregierung. Landesfarben und
Landeswappen.
Staatliches Gesundheitsamt. Impfungen. Zahn- und Rontgenunter-
suchung.
Allgemeine Schuluntersuchung. Seuchenbekimpfung. Miitterberatung.
Erholungsfiirsorge.
Gemeinschaftswerke, Zweckverbande und gemeinniitzige Verbande:
Landeswasserversorgung. Hochwasserschutz.
Stralen-, Briicken-, Kanalbau.
Talsperren und Kraftwerke.
Gemeinniitzige Verbénde, z. B. Rotes Kreuz, Bergwacht, Seenotrettungs-
dienst.
Berufsstinde und Arbeitswelt:
Berufsstdnde: Angestellte, Arbeiter, Bauern, Beamte, Handwerker, freie
Berufe.
Arbeitsteilung in der modernen Gesellschaft. Zusammenwirken der
Berufe bei der Herstellung von Giitern.

8. Klasse
Gesetz und Recht:
Aufgaben der Polizei. Einwohnermeldeamt. Gerlchtsverfahren
Sorge- und Aufsichtsrecht der Eltern. Vormundschaft. Miindigkeits-
stufen.
Jugendschutz., Urkunden.
Arbeit und Beruf:
Berufsberatung und Berufswahl.
Arbeitgeber und Arbeitnehmer. Lehr- und Arbeltsvertrag

339



Unfallverhiitung. Unfallversicherung.

Jugendarbeitsschutz. Freizeitgestaltung. :
Sozialversicherung. Arbeitslosen-, Kranken-, Altersversicherung.
Gewerkschaften. Genossenschaften.

Feuer-, Haftpflicht-, Lebensversicherung.

9. Klasse

Verdienst, Geld, Ware:
Lohnstreifen. Haushaltsfithrung. X
Angebot und Nachfrage. Werbung. Kauf- und Riickgaberecht. Raten-
kauf. Zahlungsmoglichkeiten. Gerichtsvollzieher.

Bundesrepublik und Bundesregierung:
Die Bundesrepublik.
Bundestag. Bundestagswahl. Bundespriasident. Bundeskanzler. Bundes-
regierung. d
Bund und Lénder.
Demokratie:
Parteien und Wahlen. Regierung und Opposition. Rechtsstaat. Ver-
fassung.
Grundrechte. Notstandsgesetze.
Menschenrechte und Volkerverstandigung:
Nationale, religiose, rassische Toleranz. Selbstbestimmungsrecht der

Volker.
Uberstaatliche Organisationen. Europdische Wirtschaftsgemeinschaft.

Einigung Europas.
Vereinte Nationen.
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Erdkunde

Bildungsziel

Der Erdkundeunterricht geht von der Heimat aus und vermittelt Kennt-
nisse von den wichtigsten Léndern ind Voélkern. Die Schiiler lernen die
verschiedenen Lebensbedingungen der Menschen kennen und gewinnen
Einsichten in erdkundliche Erscheinungen. Der Unterricht erstrebt das
Versténdnis der Schiiler fiir die Leistungen der Menschen und macht be-
wullt, daB die Volker voneinander abhéngig sind. Er fiihrt die Schiiler zur
Achtung und Wertschédtzung fremder Volker ebenso wie zur Heimatliebe.

Bildungsweg

Im Erdkundeunterricht ist von der Heimatlandschaft auszugehen. Auf
Lerngiangen und Lehrfahrten in die ndhere und weitere Umgebung, vor
allem auch durch Schullandheimaufenthalte, lernen die Schiiler charakte-
ristische Landschaftsformen kennen. Sie erhalten Aufschliisse iiber die
wichtigsten gesteins-, boden- und wetterkundlichen Verhaltnisse. Durch
die gewissenhafte unterrichtliche Auswertung der Lerngédnge wird die
heimatkundliche Planerarbeitung fortgesetzt und zum Kartenversténdnis
entwickelt. Der Erdkundeunterricht zeigt an typischen Beispielen die
Eigenart der verschiedenen Lebensrdume und ihre Wechselbeziehung zur
menschlichen Arbeit und Lebensweise. Fiir eine fruchtbare Unterrichts-
arbeit sind eine Reihe von erdkundlichen Hilfsmitteln unerldaBlich. Neben
dem Atlas in der Hand des Schiilers werden Sandkasten, Heimatrelief,
Wandkarten, Globus, Kompal und Wanderkarte benotigt. Bilder, Zeitungs-
ausschnitte, Lichtbilder und Filme, Modelle und Querschnitte leisten ebenso
gute Dienste wie Skizzen, Umrikarten und -stempel, Nachschlagewerke,
Fahrpline und Prospekte. Besondere Bedeutung fiir einen fruchtbaren
Erdkundeunterricht hat auch die Schiilerbiicherei.

In einzelnen Unterrichtseinheiten wird die Eigenart der Voélker und
ihrer Lebensrdume gezeigt. Dabei konnen nicht alle Gebiete systematisch
und gleich ausfiihrlich behandelt werden. Bei der Stoffauswahl ist des-
halb Beschriankung geboten. In die Stoffplédne werden vorzugsweise typi-
sche Landschaften und Linder mit besonderer wirtschaftlicher und kul-
tureller Bedeutung aufgenommen.

Bildungsgut

6. Klasse

Das Land Baden-Wiirttemberg unter besonderer Beriicksichtigung der
engeren Heimatlandschaft.
Das Neckarland:

Neckarlauf und Neckarkanal; StraBen- und Eisenbahnverkehr; Indu-
strie im Neckartal; Salz im Heilbronner Raum; Hafen Mannheim;
Waldberge und Kornebenen; Wein-, Gemiise- und Obstanbau.
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Die Oberrheinische Tiefebene:
Das Oberrheintal; Rheinregulierung; Schiffs- und Durchgangsverkehr;
Stddte im Rheintal; Gemiise-, Obst- und Weinbau in den Randland-
schaften; Odenwald und Bergstrale.

Der Schwarzwald:

Schwarzwaldhochstrafle, Schwarzwaldbahn; Wander- und Wintersport-
gebiete; Luftkurorte und Heilbdder; Niederschlige, Moore, Berg-
seen und Talsperren; Holzreichtum; Schwarzwaldbauer und Schwarz-
waldhaus; Uhren, Musikinstrumente, Feinmechanik und Schmuck-
waren. 3

Die Schwibische Alb:
Wir besuchen Téler, Berge und Hohlen; unterirdische Wasserldaufe und
Quelltopfe; Donauversickerung; Albwasserversorgung; Albbauern
und Pendler; Industrie; StraBen und Bahnen.

Oberschwaben und Bodensee:
Zahlreiche Seen und Moore; Milch, Butter und Kése aus dem Allgiu;
Bodensee-Schiffahrt; Gartenlandschaft; Kloster, Kirchen und Stédte;
Bodensee-Wasserversorgung.

7. Klasse

Das \'ibrigé Deutschland in seinen charakterist_ischen Landschaften.

Das Alpenvorland und der deutsche Alpenrand:
Die Donau und die Alpenfliisse; die groBen Seen; Miinchen; Natur-
gewalten des Hochgebirges; Bergfiihrer und Bergwacht; Zugspitze;
Stauseen und Kraftwerke (Walchensee-Kraftwerk).

Die Landschaft an Rhein, Ruhr und Saar:

Das Tal des Mittelrheins; die groBen Stddte; die Berglidnder zu beiden
Seiten des Rheins; Weinbau an Rhein und Mosel; Ruhrgebiet und
Saargebiet; Steinkohlenbergwerke, Kokereien, Hochéfen und Stahl-
werke; Talsperren; Braunkohlen-Tagebau.

Die deutschen Mittelgebirge:
Thiiringer Wald; Talsperren im Harz; An der Zonengrenze; Das Elbe-
tal; Industrie in Sachsen; die schlesischen Gebirge.
Die deutsche Nord- und Ostseekiiste:

Ebbe und Flut, Watt und Halligen; Haffe und Diinenbildung, Kiisten-
schutz und Neulandgewinnung; Leuchttiirme und Seezeichen, Lotsen
und Fahrwasser, Seenot und Seenotrettungsdienst; Viehzucht und
Landwirtschaft in den Marschen; Kiisten- und Hochseefischerei;
Hamburg; Bremen; Nord-Ostseekanal; Ostseehdfen.

Das norddeutsche Tiefland:

Moor und Heide; Erddl aus der Liineburger Heide und dem Emsland; '
Industriestddte und Industriewerke am Mittellandkanal; Braun-
kohlengewinnung und -verwertung; die Oder-Nei8e-Linie; Berlin.
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8. Klasse

Europa, Asien und Australien in einigen typischen Beispielen.

Europa:

Die Holldnder gewinnen Land aus dem Meer; Weizen- und Weinbau
in Frankreich; Paris; Austausch von Nahrungsmitteln und Boden-
schétzen in der Européischen Wirtschaftsgemeinschaft.

Die Weltstadt London; Seeklima und Weidewirtschaft, Bergbau und
Industrie in Grofbritannien.

Was die dénische Landwirtschaft liefert; Fischfang und Handelsschiff-
fahrt in Norwegen; Norwegische Landschaft; Landschaftsbilder aus
Schweden und Finnland; Holzreichtum in Schweden und Finnland.

Fremdenverkehr in den Alpen; Alpenpédsse und Alpentunnels.

Die Po-Ebene; Rom; Sudfriichte aus Siiditalien; span. Fruchtgirten.

Die Sowjetunion, Asien und Australien:

Die Ausdehnung der UdSSR; Vegetationsgiirtel; Moskau; die Industrie;
die groBen Strome und Bahnen; der Sowjet-Biirger; Erdolgebiete
am Persischen Golf; Indien, das Monsunland; das tubervolkerte
Bauernland; Tee aus Indien; die hiochsten Gipfel der Erde; Reis in
Hinterindien; China und Japan.

Australien, der trockene Erdteil.

9. Klasse

Amerika, Weltmeere und Polargebiete, Afrika in einigen Auswahlbeispie-
len. Einfache Fragen der Himmelskunde. Wirtschaftliche Grundfragen
und Handelsbeziehungen unseres Staates.

Amerika:

New York; Weizen, Mais, Baumwolle und Obst in Nordamerika; die
USA als Industrie- und Wirtschaftsmacht; der St.-Lorenz-Seeweg;
der Panama-Kanal, Hurrikane und Blizzards; Wirtschaftsgiiter Mit-
tel- und Stidamerikas; die Indios in den Anden.

Weltmeere und Polargebiete:
Atlantikfahrt; Walfang; Eisberge; Arktis und Antarktis.
Afrika:

Die Sahara, Wiiste und Oase; Suez-Kanal; Wildtiere in der Steppe und
ihre Reservate; Kongo-Urwald; Friichte und Rohstoffe aus Afrika;
neue Staaten. .

Himmelskunde:

Die Kugelgestalt der Erde; Drehung der Erde und Entstehung von Tag
und Nacht; Umlauf der Erde um die Sonne; Entstehung der Klima-
zonen und Jahreszeiten; die Mondgestalten; Mond- und Sonnen-
finsternis; Planeten, Fixsterne, Polarstern; Weltraum.

Wirtschaftliche Grundlagen und Handelsbeziehungen unseres Staates:

Der Anteil der bundesdeutschen Landwirtschaft an unserer Erndhrung;
MaBnahmen zur Ertragssteigerung; die Industrie schafft Gegen-
werte fiir die Nahrungsmittel- und Rohstoffeinfuhr; Hauptzweige
der deutschen Industrie; Veredelungs- und Schwerindustrie; Euro-
paische Wirtschaftsgemeinschaft; geteiltes Deutschland mit verschie-
denen Wirtschaftssystemen.
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Rechnen

Bildungsziel

Im Rechenunterricht sollen die Schiiler zu klaren Mengenvorstellungen
gefiihrt werden und Einsichten in die unterschiedlichen Vorgédnge bei den
Grundrechnungsverfahren mit ganzen und gebrochenen Zahlen gewinnen.
Der Rechenunterricht weckt und fordert die Fahigkeit der, Schiiler, Rechen-
situationen in Sachverhalten des Alltags zu erfassen und sie unter Anwen-
dung der richtigen Rechenverfahren selbstdndig und sicher zu lésen. Er gibt
Anregungen im wirtschaftlichen Denken und Verhalten.

@

Bildungsweg

Die Gewinnung von Zahlbegriffen und die Kldrung von Rechenvorgin-
gen werden immer auf der Grundlage lebensnaher Rechenfille vorgenom-
men, die der jeweiligen Eniwicklungsstufe des Schiilers angepal3t sind.
Von der konkreten Anschauung aus werden die Schiiler allméhlich zu einer
Rechenfihigkeit gefithrt, die sich auf Vorstellungen und reine Denkvor-
génge stiitzt. Jedes vorzeitige Verlassen der Anschauungsgrundlage stort
die organische Entwicklung des rechnerischen Denkens und fiihrt zu ge-
dankenlosem Mechanisieren. Die Geldufigkeit in den Grundrechnungsarten
und ihre Anwendung ist ein besténdiges Anliegen der Rechenstunden.
Schwerpunkt des gesamten Rechenunterrichts bildet das gegenwartsnahe
Sachrechnen. Wichtigste Voraussetzung fiir das selbstdndige Ldsen von
Textaufgaben ist die Fahigkeit, die Zahlbeziehungen eines Sachverhalts
klar zu erfassen. Deshalb wird der Schiiler immer wieder auch zu zeich-
nerischen Darstellungen angeregt und aufgefordert, andere Losungswege
zu suchen. Das jeweils zweckméBigste Verfahren wird herausgestellt und
gefestigt. Beim Rechnen wird auf eine klare und eindeutige Sprechweise
geachtet. Die verbindliche sprachliche Form ist fiir viele Lernbehinderte
eine unentbehrliche Hilfe bei der Losung einer Aufgabe. Die Schiiler sind
daran zu gewohnen, das Ergebnis im voraus zu schétzen.

Das miindliche und halbschriftliche Rechnen wird auf allen Altersstufen
besonders gepflegt. Beim schriftlichen Rechnen ist auf eine folgerichtige,
iibersichtliche und sorgfiltige Darstellung Wert zu legen.

Mit verschiedenartigen Anschauungs- und Arbeitsmitteln sind den Schii-
lern Gelegenheiten zu bieten, in ihren individuell giinstigen Lernformen zu
tiben. Deshalb sind optisch, akustisch, taktil und motorisch wirkende Ein-
pragungsmittel einzusetzen. Die Schiiler sollen hiufig messen, wiegen,
fiillen, teilen, zerlegen, gruppieren, sortieren, umwechseln und ergénzen.
Der tédtige Umgang mit den Dingen und Dingsymbolen bestimmt in allen
Klassen den Erfolg des Rechenunterrichts. Arbeitsmittel sind dann wert-
volle unterrichtliche Hilfen, wenn sie wichtige Denkschritte der Schiiler in
entscheidenden Phasen des Lernvollzugs versténdlich und geldufig machen
koénnen.
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1./2. Klasse

Zahlenraum bis 20: .

Gruppieren und Gliedern, Zihlen, Ordnen und Vergleichen von Mengen.

Auffassen und Darstellen von Zahlen.

Hinzufiigen und Wegnehmen mit den Zahlen 1 bis 5 ohne und mit Zehner-
iiberschreitung.

Ergénzen und Zerlegen von Mengen und Zahlen.

3. Klasse

Zahlenraum bis 100:

Erweitern des Zahlenraums bis 100.

Zehneraufbau und Stellenwerte.

Zusammenzdhlen und Abziehen mit den Zahlen 1 bis 9 und den reinen
Zehnerzahlen.

Gruppieren und Gliedern von Mengen zur Vorbereitung des Einmaleins
und des Enthaltenseins.

Reihenbildung als Vorstufe zum Einmaleins.

Einmaleins: 10er, 5er und 2er.

Mark und Pfennig.

Schriftlich: Zusammenzihlen ein- und zweistelliger Zahlen.

4. Klasse

Zahlenraum bis 1000:

Erweitern des Zahlenraums bis 1000.

Zusammenzidhlen und Abziehen mit reinen Zehnerzahlen, mit einstelligen
und mit leichten zweistelligen Zahlen.

Das kleine Einmaleins.

Das Enthaltensein einstelliger Zahlen in zweistelligen Zahlen.

Gruppieren und Gliedern von Mengen zur Vorbereitung des Einmaleins
der reinen Zehnerzahlen,

m und cm, hl und 1.

Die Uhr: Tag, Stunde, Minute,

Schriftlich: Zusammenzédhlen und Abziehen (Avufzahlverfahren) zwei- und
dreistelliger Zahlen; Vervielfachen mit einstelligem Vervielfacher.

5. Klasse

Zahlenraum bis 10 000:

Erweitern des Zahlenraums bis 10 000.

Zusammenzdhlen und Abziehen zweistelliger Zahlen, auch leichter drei-
stelliger Zahlen.

Teilen zweistelliger Zahlen durch einstelligen Teller

Einmaleins der reinen Zehnerzahlen.

Vervielfachen zweistelliger Zahlen mit einstelligem Vervielfacher.

km und m, kg und g, t und kg, Ztr. und Pfund.
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Hundertteilige MaBe in dezimaler Schreibweise.

Schriftlich: Zusammenzédhlen und Abziehen mehrstelliger Zahlen; Verviel-
fachen mit zweistelligem Vervielfacher; Teilen durch einstelligen Teiler
und durch reine Zehnerzahlen.

6. Klasse

Zahlenraum bis 1 000 000:

Erweitern des Zahlenraums bis 1 000 000.

Einfache Aufgaben mit den Grundrechnungsarten innerhalb des erweiter-
ten Zahlenraumes. ;

Schliefen im geraden Verhidltnis von einer Mehrheit auf eine andere
Mehrheit.

Auffassen, Darstellen und Vergleichen von gewohnlichen Briichen des tag-
lichen Lebens.

Einfache Rechenfille mit Briichen: /2, Vs, 1/s, /10, 1/s.

Tausendteilige MaB8e in dezimaler Schreibweise.

Einfache Zeitrechnungen: Sekunde, Minute, Stunde, Tag, Woche, Monat,
Jahr.

Einfiihrung ins Lesen von Kursbiichern.

Schriftlich: Vervielfachen mit dreistelligem Vervielfacher; Teilen durch
zweistelligen Teiler.

7. Klasse

Zahlenraum iiber die Million hinaus:

Erweitern des Zahlenraums.

Vielseitige Ubungen im miindlichen und halbschriftlichen Rechnen mit gan-
zen Zahlen.

Darstellen und Vergleichen, Erweitern und Kiirzen, Zusammenzihlen und
Abziehen von gewohnlichen Briichen des tadglichen Lebens.

Verwandeln von gewohnlichen Briichen in Dezimalbriiche und umgekehrt.

Zusammenzahlen und Abziehen von Dezimalbriichen.

Schlielen im umgekehrten Verhéltnis.

Schwierige Zeitrechnungen: Umwandlungen, Fahrplan, Geschwindigkeiten.

Romische Ziffern.

8. Klasse

Erweiterte Ubungen im miindlichen und halbschriftlichen Rechnen mit
ganzen Zahlen.

Malnehmen und Teilen von gewoéhnlichen Briichen des téglichen Lebens
und von Dezimalbriichen mit ganzen Zahlen.

Einfache Durchschnittsberechnungen.

Einfiihren in das Prozentrechnen als Hundertstelrechnung.

Grundfragen des Prozentrechnens und ihre Anwendung bei Ein- und Ver- .
kauf, Gewinn und Verlust, Barzahlung und Rabatt, Brutto-, Tara- und
Nettogewicht.

Zinsrechnung.
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9. Klasse

Vertiefung des Prozent- und Zinsrechnens und Anwendung in weiteren
Sachbereichen. Einfithrung in die Promillerechnung.

Aus dem Berufsleben: Lohn, Steuern, soziale Abgaben, Einteilen des
Lohnes.

Aus dem Haushalt: Mietzins; Strom-, Gas- und Wasserverbrauch; einfache
Haushaltsbuchfiihrung.

Vom Geldverkehr:. Bargeldloser Zahlungsverkehr, ausléndisches Geld,
Geldwechseln im Reiseverkehr.

Wirtschaftliches Rechnen: Verkehr, Handel, Gewerbe und Landwirtschaft.
Ratenzahlungen. Sparmoglichkeiten. Geldanlage und einfache Renta-
bilitats-Berechnungen.

Vom Bausparen.

Einflihrung in das Verstdndnis einfacher Tabellen, Statistiken und graphi-
scher Darstellungen.
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Raumlehre

Bildungsziel

Der Raumlehreunterricht hilft den Schiilern, einfache Korper und Fla-
chen ihrer Umwelt in Form und GroBe zu erfassen, sie darzustellen und
zu berechnen. Sie sollen dabei Einsichten in die Merkmale und Beziehungen
dieser raumlichen Gebilde gewinnen. Das anschauliche Denken mit rdum-
lichen und flichigen Gebilden ist zu schulen. Das genaue Messen und Zeich-
nen der Flichen und Korper unterstiitzt die Bemithungen um eine sorg-
filtige und gewissenhafte Arbeitsweise. Es ist darauf zu achten, daB die
Schiiler lernen, Lineal, MaBstab, Winkeldreieck, Winkelmesser und Zirkel
richtig und sicher zu gebrauchen.

Bildungsweg

Der Unterricht geht von der Betrachtung der natiirlichen Korper- und
Fldachenformen der Umwelt aus. Raumanschauung und -darstellung schaf-
fen in Verbindung mit dem Werkunterricht die Voraussetzung fiir klare
Raum- und Formvorstellungen. Formen, Falten und Bewegen, Zeichnen,
Messen und Berechnen sind zur Gewinnung grundlegender Erkenntnisse
unerlédBlich. Das Ziehen von Parallelen, das Teilen von Strecken und Win-
keln, das Errichten und Fillen von Senkrechten werden an Aufgaben aus
dem Erfahrungsbereich der Schiiler erarbeitet und griindlich geiibt.

Der Raumlehreunterricht steht immer in engem Zusammenhang mit kon-
kreten und aktuellen Beispielen des praktischen Lebens.

Alle Berechnungsvorginge fiir Flichen und Rauminhalte werden so
lange durch das Auslegen von Flichen und Fiillen von Rdumen veranschau-
licht, bis der Schiiler imstande ist, die vollzogenen Denkschritte in Merk-
sdtzen auszudriicken und bei der Lésung von Textaufgaben anzuwenden.
Erst dann versteht das lernbehinderte Kind geometrische Formeln als
gekiirzte Sprech- und Schreibweise fiir Berechnungsvorgénge. Die gegebe-
nen Sachverhalte bei Fldchen- und Raumberechnungen werden auf allen
Stufen durch Modelle und Skizzen verdeutlicht. Die genaue Veranschau-
lichung hilft den Schiilern, auch die GroBen zu schétzen und die zu erwar-
tenden Ergebnisse zu iiberschlagen. ;

Bildungsgut

7. Klasse

Formenkundliche Betrachtung von Quadrat und Rechteck.

Ausschneiden von Quadraten und Rechtecken aus Papier.

Raumkundliche Grundbegriffe: Korper, Fliche, Kante, Ecke; Strecke;
Linge, Breite, Hohe; Eckenstrecke (Diagonale); waagrecht, senkrecht, -
schrig, gleichlaufend (parallel).

Ubungen im Schitzen, Messen und Zeichnen von Strecken.

Der rechte Winkel.
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Zeichnen von Senkrechten und Parallelen.

Zeichnen von quadratischen und rechteckigen Flichen.

Zeichnen der Netze von Wiirfel und Quader.

Umfang von Quadrat und Rechteck.

Flachenmalie: m2, dm?2 cm?

Berechnen der Flédche von Quadrat (Fi= s - s) und Rechteck (F = 1. b) und
der Oberflache von Wiirfel und Quader.

Der verkleinerte MaBstab.

8. Klasse

Formenkundliche Betrachtung am Kreis, an Parallelogrammen und Drei-
ecken.

Herstellen der betrachteten Kérper und Flichen.

Winkel und Winkelmesser.

Zeichnen von Parallelogrammen und Dreiecken mit Hilfe von Winkel-
messer und Zirkel. ;

Grundlegende Zirkelkonstruktionen: Halbieren von Strecken und Winkeln,
Errichten und Fillen von Senkrechten mit Hilfe des Zirkels.

Fliache des Parallelogramms (F = 1 - b).

Fldche des Dreiecks (F =1-b : 2).

Der Kreis: Umfang und Fliache (u = d +3,14; F = r«r« 3,14).

Die Korpermafie: m3, dm3, cm?. 3

Rauminhalt von Wiirfel (V = s s - s), quadratischer Sdule (V = s +s+h)
und Quader (V == 1+b - h).

Schmiickendes Zeichnen unter Verwendung geometrischer Fldchen-
elemente.

9. Klasse

Herstellen dieser Korper.

Formenkundliche Betrachtung von Pyramide und Kegel.

Zeichnerische Darstellung des Rundsidulennetzes.

Oberflachenberechnung der Rundsiule.

Der Rauminhalt (Volumen) der Rundsdule (V = r.r - 3,14 - h).

Berechnen des Rauminhalts zusammengesetzter Korper einfacher Art.

Berechnen der bekannten Fldchen in lebenspraktischen Aufgaben (auch
mit a, ha, km?2).

Zeichnerische Darstellung von Wiirfel und Quader in Vorderansicht, Drauf-
sicht und Seitenansicht; im Schrigbild nur bei giinstigen Verhéltnissen
(siehe Gebundenes Zeichnen).

Einfache Werkzeichnungen.
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Gebundenes Zeichnen

Bildungsziel

Im Gebundenen Zeichnen werden nur die Knaben unterrichtet. Dabei
kommt es darauf an, die Formen einfacher Gegenstinde klar zu sehen und
mafBstabgetreu zu zeichnen. Durch sorgfiltige Beobachtungen, Messungen
und Darstellungen sind die Formbesonderheiten vereinfacht herauszu-
stellen. Dabei sollen die Féhigkeiten der sicheren Formauffassung, der
deutlichen Formvorstellung und des streng linearen Zeichnens geférdert
werden.

Das Versténdnis fiir das Ubertragen flichiger und koérperlicher Formen
in einfache graphische Gebilde wird allméhlich entwickelt.

Bildungsweg

Das Unterrichtsverfahren beim Gebundenen Zeichnen stiitzt sich auf die
Formbetrachtungen und Messungen am konkreten Gegenstand. Zunéchst
wird die Gesamtform in sehr feinen Strichen angelegt. Dann werden die
kennzeichnenden Merkmale in einer zunehmenden Aufgliederung des
Ganzen dargestellt. Wie diese Besonderheiten graphisch erscheinen miis-
sen, wird durch gemeinsame Uberlegungen erarbeitet. Die Teilschritte der
zeichnerischen Verwirklichung sind an der Wandtafel zu zeigen und mit
den erforderlichen MaBangaben zu versehen. Die Aufgaben sind nur in
eng begrenzten Teilschritten zu erarbeiten. Die Fiihrung tritt im gleichen
Maf zuriick, wie die Sicherheit und Selbstdndigkeit der Schiiler zunimmt.
Als erste Aufgaben eignen sich flachige Motive. Spater ist zu raumlichen
Darstellungen iiberzugehen. Die vorgesehenen Zeichnungen miissen von
allen Schiilern in gleicher Weise und so genau wie nur moglich gefertigt
werden. Fortgeschrittene Schiiler sind anzuhalten, den unsicheren beizu-

stehen.

Die Schiiler sind an sorgfaltiges Messen und gleichméaBige Strichstdrken
zu gewohnen. Die gleichlaufenden Linien werden mittels Messungen oder
Parallelverschiebung der Liniergerite ausgefiihrt. Die Schiiler sollten je-
doch solche Aufgaben gelegentlich auch als Freihandzeichnung losen.

Auf eine pflegliche Behandlung der Zeichengerite ist zu achten. Fiir die
genaue Ausfiihrung der Aufgaben sind gut gespitzte Zeichenstifte der
Hartegrade drei oder vier zu verwenden.

Bildungsgut

6. Klasse
Klare, maBgenaue Zeichnungen, z.B.: Lineatur eines Schriftblattes, An-
lage eines Stundenplanes, eines Sitzplanes, genaue Zeichnung eines Schach-

oder Miihlespielbretts, Steinplattenmuster.
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TRl asse

Zimmertiiren, Gartentiiren, Garagentore, Lattenzidune, Scherenziune, Bal-
konverkleidungen und Fenster mit T.aden.

8. Klasse

Quader (Bauklotze) in verschiedenen Ansichten, Zusammenstellungen von
liegenden und stehenden Quadern, Gruppierungen von Backsteinen, auf-
einanderliegende Steinplatten, Steinstaffeln.

Werkzeichnungen einfacher Holzverbindungen.

Zapfenstiick, Holzstlick mit Abplattung.

9. Klasse
Vierkantleisten mit verschiedenen prismatischen Einkerbungen. Quader-

darstellungen iiber Eck, einfache Korpernetze, konstruktive Korperdar-
stellungen von Rechteck, Dreieck, Trapez und Rundséule.
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Naturkunde

Bildungsziel

Im Naturkundeunterricht begegnen die Schiiler der Welt des Lebendigen.
Sie sollen die vielfédltigen Erscheinungen der Natur aufmerksam beobach-
ten und betrachten lernen und dabei erkennen, dal Gestalt und Lebens-
weise der Menschen, der Tiere und der Pflanzen auch vom Lebensraum
mitbestimmt werden, daB sie da und dort Lebensgemeinschaften bilden
und die Einzelwesen voneinander. abhdngig sind. So werden in den Schii-
lern Naturverstédndnis, Naturliebe und die Bereitschaft erweckt, Leben zu
schonen und zu schiitzen und auf eine gesunde und verniinftige Lebens-
fithrung zu achten.

Bildungsweg

Bei der Auswahl und Behandlung der naturkundlichen Themen ist von
der Natur selbst auszugehen. Systematische Vollstdndigkeit kann nicht
angestrebt werden. Der Naturkundeunterricht wird nur fruchtbar, wenn
er Themen aus der unmittelbaren Umwelt der Schiiler herausgreift und
ihre Fassungskraft beriicksichtigt. Es ist besonders hervorzuheben, was das
Verstéindnis fiir die Lebenvorginge im menschlichen Korper anbahnt.

Fir die lebendige Anschauung miissen Gelegenheiten geschaffen wer-
den. Im Schulgarten sind die Pflanzen so zu halten, daB} sie ihre Abhéngig-
keit von bestimmten Lebensbedingungen erkennen lassen. Die Behand-
lung der Themen, die im Stoffplan unter , Allgemeine naturkundliche Fra-
gen“ zusammengefaBt sind, stiitzt sich auf geplante Schulgartenarbeit.
Wenn die 6rtlichen Verhiltnisse Lerngange erschweren, sollten die fiir den
Unterricht notwendigen Gewichse innerhalb des Schulgrundstiicks verfiig-
bar sein. Angelegte Nistpldtze und Futterstellen sind regelmifBlig zu ver-
sorgen. Die Gelegenheiten fiir naturkundliche Beobachtungen sind wahr-
zunehmen. Tiere diirfen in Behiltnissen nur so lange gehalten werden,
wie dies zur Beobachtung ihrer Lebensduflerungen und ihrer Eigenart er-
forderlich ist. Der Unterricht wendet sich dem Gegenstand moglichst un-
mittelbar zu und 16st ihn zunéchst aus seiner fiir den Sonderschiiler ver-
wirrenden Umgebung heraus. Der Stoff ist so zu begrenzen, daBl eine
griindliche Behandlung moglich ist. Bei der Suche nach Erkenntnissen lei-
sten Lupe und Mikroskop, Bild, Lichtbild und Unterrichtsfilm ebenso
wertvolle Hilfe wie Modelle und Sammlungen. Der einfache Versuch be-
reichert die Anschaulichkeit des Unterrichts.

Die Menschenkunde vermittelt das notwendige Wissen vom Bau und von
den Leistungen des menschlichen Korpers und macht bewufit, wie man
gesund lebt. Dabei gewinnen die Schiiler Erkenntnisse tiber die einfachen
Zusammenhinge zwischen Nahrung und Leistung, Leistungsdauer und
Ruhezeit und zwischen Korperpflege und Gesunderhaltung. Praktische
Ubungen, auch in Verbindung mit dem Deutschen Roten Kreuz, sollen die
Schiiler befdhigen, ,Erste Hilfe“ bei Unfédllen und Erkrankungen leisten
zu konnen. Die Stoffverteilungsplédne der Naturkunde sind mit dem Ar-
beitsplan des Hauswirtschaftsunterrichts und der Ausbildung in Erster
Hilfe abzustimmen.
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Bildungsgut

6. Klasse

Von unserer Nahrung:
Der Arbeitskalender des Bauern (Gértners). Futterpflanzen: Mais, Kar-
toffel, Riiben, Klee. ‘
Haustiere: Rind, Schwein, Schaf, Gefliigel.

Vom Wald:
Waldbdume: Eiche, Buche, Fichte, Tanne, Kiefer.

Tiere des Waldes: Reh, Wildschwein, Marder, Specht. Waldschddlinge:
Maikédfer, Borkenkiéfer.

Leben im Wasser: :
Lebensgemeinschaft Teich. SiiBwasserfische: Karpfen, Hecht, Forelle.

Allgemeine naturkundliche Fragen: /

Das Keimen der Pflanzen (Samen, Samenquellung, Keimung). Wachs-
tumsrichtungen und -bewegungen bei Pflanzen (Erdwendigkeit der
Wurzeln, Lichtwendigkeit der Stengel), Kletterpflanzen. Bau und
Funktionen der Bliite. Bliilhende Obstbdume. Haselnu- und Wei-
denbliite. Verbreitung von Friichten und Samen. Vermehrung von
Pflanzen ohne Samen (Stecklinge, Auslédufer, Nebenzwiebeln). Ent-+
wicklung von Schmette;'lingen (Pfauenauge, Kleiner Fuchs).

7. Klasse

Von unserer Nahrung:
Getreidearten: Roggen, Weizen, Gerste, Hafer. Sonderkulturen: Zucker-
ritben, Baumschulen, Weinbau.
Haltbarmachen von Lebensmitteln.

Vom Wald:

Saft und Saftleitung im Baum. Knospe und Laubausbruch; Laubfir-
bung und Laubfall; Laubzerfall und Humusbildung.

Friihbliiher im Wald: Buschwindréschen, Waldschliisselblume.

Pilze und Moose.

Vom Wasser:

Der Kreislauf des Wassers. Eingriffe des Menschen in den Wasserkreis-
lauf. FluB- und Bachregulierungen und ihre Folgen. Unser Trink-
wasser.

Allgemeine naturkundliche Fragen:

Boden und Bodenbearbeitung: Bestandteile des Bodens, Pfliigen und
Umgraben, Wirkung des Frostes. Torf, Kompost, Stallmist und
Kunstdiinger; der Regenwurm.
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Planung, Anlage und Pflege eines Gemiise- und Beerengartens.

Schédlinge in Garten und Feld: Blattlause, Apfelwickler, Frostspanner, -
Kartoffelkdfer, Spritzungen.

Geschiitzte Pflanzen und Tiere.

Die wichtigsten der oOrtlich vorkommenden Singvogel.

8. Klasse

Von unserer Nahrung:
Die Nahrstoffe: Starke, Zucker, Eiweil, Fett; Nahrstoffgehalt der wich-
tigsten Nahrungsmittel: Milch und Mllchuntersudnung Zusammen-
stellung einer Mahlzeit.

Vom Wald:

Pflege des Waldes; Pfianzung und Holzschlag; der Mischwald.
Jagd und Hege.

Vom Wasser:

Kleinlebewesen im Wasser.
Abwasserreinigung.

Allgemeine naturkundliche Fragen:
Abhéngigkeit von Tier und Pflanze. Der Sauerstoff- und Kohlesdure-
kreislauf zwischen Pflanze, Tier und Mensch. Zugvogel u. Vogelzug.
Die Géarung (Wein, Bier, Essig, Kise, Backteig).
Erhaltung des Lebens: Vererbung, Veredlung, Ziichtung.

Der Mensch:

Das Knochengeriist. Aufgabe des Skeletts, Bau des Knochens. Gelenke.
Verstauchung, Verrenkung, Bruch. Gesunde Zihne.
Muskulatur: Bau und Funktion der Muskeln.

9. Klasse
Der Mensch:
Die Haut als Schutz- und Sinnesorgan. Sinnesorgane: Auge, Ohr, Nase
und Zunge.

Das Nervensystem (Gehirn und Nerven).

Die Verdauungsorgane.

Die Atmungsorgane. Sauerstoff- und Kohlensdureaustausch in der
Lunge.

Das Blut und seine Aufgaben. Blutkreislauf; keimfreie Wundversor-
gung. g

Gefdhrliche Krankheiten und ihre Bekampfung. Seuchen (Pasteur,
Koch). Impfungen. Anzeichen schwerer Erkrankungen.

Ausgleich fiir die Berufsbeanspruchung.

Erste Hilfe (DRK-Kurs). Hausmittel gegen leichte Erkrankungen:
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Schulgartenpflege

Bildungsziel :

Schulen, die die Voraussetzungen fiir die Schulgartenpflege schaffen
konnen, sollen die unterrichtlichen und erziehlichen Gelegenheiten dieses
Bereichs planméaBig wahrnehmen. Die Schiiler sind anzuleiten, wie Samen
zu sden und zu stecken, Pflanzen zu setzen, Jungpflanzen zu verziehen,
die Gewichse zu pflegen und die Friichte sachgemil zu ernten sind. Dabei
ist darauf zu achten, daf3 sie den Sinn der girtnerischen Arbeiten jeweils
kennen lernen, dafl sie Freude am Wachsen, Blihen und Reifen erleben
und daB sie erfahren, wie sich die Lebensbedingungen der Obstsorten, Ge-
miisearbeiten und Blumen verbessern lassen.

Bildungsweg

Die Unterschiede im Gedeihen bei verschiedenen Boden-, Licht-, Was-
ser-, Raum- und Versorgungsverhéltnissen werden am eindringlichsten
durch eigene Versuche bewuBt.

Die anfallenden Arbeiten werden dann durchgefiihrt, wenn sie vom Wet-
ter und Wachstum gefordert werden. Dafiir kénnen Unterrichtsstunden
des Hauswerks, der Naturkunde, des Turnens und Werkens in einem ge-
genseitig ausgleichenden MaB beansprucht werden. ;Die Gartenpflege 1463t
sich nur dann als ein schulmiBiges Vorhaben rechtfertigen, wenn die
Schiiler naturkundliche Erfahrungen und arbeitspraktische Einsichten da-
bei erwerben konnen. Wichtig ist vor allem, daB sie die wichtigsten der
einfacheren Gartenarbeiten kennen und ausfiihren lernen. Im Hauswerk-
unterricht sollen sie dann selbsttétig erleben, wie die geernteten Obst- und
Gemiisesorten gelagert, zubereitet oder fiir die spatere Verwendung halt-
bar gemacht werden.

Bildungsgut
6. bis 8. Klasse

Stalldung und Kunstdiinger — Hacken, Felgen — Anlage von Gemiise- und
Blumenbeeten — Séen, Stecken und Setzen — Einrichtung und Wartung
eines Friihbeets — Pflanzenpflege: Bodenlockerung und GieBen — MaQ-
nahmen gegen Unkraut und Ungeziefer —

Schédliche ‘und niitzliche Tiere im Garten — Wetter und Wachstum —
Zwischenkulturen — Beobachtungen an blithenden Pflanzen — Bestdu-
bung, Fruchtansatze und Reifung.

9. Klasse
Versuche mit verschiedenen Diingemitteln — Anlage und Wartung des
Komposthaufens — Vorkeimen — Verziehen der Pflinzchen — Rasen-

pflege — Vermehrung der Pflanzen durch Ausldufer und Ableger. Ver-
edelung durch Okulieren und Pfropfen — Ausbrechen und Ausschneiden —
Anlegen von Leimringen — Auslichten von Striuchern und Biaumen —
Entfernen von Altholz bei Himbeeren und Brombeeren — Ernten von
Beeren, Gemiise und Baumobst — Einlagern und Einkellern — Futterplitze
und Nistkéasten.
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Naturlehre

Bildungsziel

Der Naturlehreunterricht erschlieBt dem Schiiler das Verstdndnis fir
physikalische und chemische Vorginge, die ihm in der Natur und im Um-
gang mit Geridten begegnen. Er schult die Féhigkeiten im genauen Be-
obachten, fordert das folgerichtige Denken und fiihrt zur ersten grund-
legenden Einsicht in Naturgesetze, die der Mensch in der Technik des
Alltags auswertet. Im Hinblick auf die wachsenden technischen Anforde-
rungen in allen Lebensbereichen muB dem Naturlehreunterrlcht eine
steigende Bedeutung zuerkannt werden. .

Bildungsweg

Der Naturlehreunterricht stiitzt sich auf die Erfahrungen und Beobach-
tungen der Schiiler und baut auf der Grundlage des Versuches auf. Aus-
wahl und Anordnung der Versuchsgeridte miissen eine fiir die ganze Klasse
ubersichtliche und anschauliche Durchfiihrung der Versuche gewéhrleisten.
» Dem Schiilerversuch kommt besondere Bedeutung zu, weil die eigene Er-
fahrung die beste Grundlage fiir die Gewinnung physikalischer und chemi-
scher Erkenntnisse darstellt. Dabei miissen alle Gefahrenmoglichkeiten
sorgfiltig bedacht und die notwendigen MaBnahmen zur Verhiitung von
Unféllen getroffen werden. Den Schiilern sind mogliche Gefahren physi-
kalischer und chemischer Versuche bewuf3t zu machen. Die Versuche wer-
den in der Regel mit Messungen verbunden, weil die Schiiler dadurch das
GesetzmiBige am untersuchten Vorgang iiberzeugender erkennen kénnen.

Die begrenzten Fihigkeiten der lernbehinderten Schiiler, einzelne Teile
aus Versuchen oder Gerédten herauszulosen und in ihrer Funktion zu ver-
stehen, machen es nétig, von komplizierten Versuchen oder der Vorfithrung
von Geridten zunidchst abzusehen. Der Unterricht geht vielmehr von Er-
fahrungen einfacher Art aus, um stufenweise das Verstdndnis fiir tech-
nische Einrichtungen zu entwickeln.

Auf die sprachliche Kldrung ist ebensogroBer Wert zu legen wie auf die
nachfolgende schriftliche und zeichnerische Darstellung.

Lernginge zu Baustellen und Betrieben vermitteln den Schiilern Ein-
blicke in die wirtschaftliche Auswertung der im Unterricht gewonnenen
Erkenntnisse.

In den Ortlichen Stoffplénen ist der Naturlehreunterricht ebenso wie die
Naturkunde mit dem Hauswerkunterricht abzustimmen.
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Bildungsgut
7.Klasse

Aus der Mechanik:
Muskelkraft und Schwerkraft beim Heben von Koérpern; das KraftmaB;
Eichung einer Zugfeder als Kraftmesser.
‘Arbeit und Leistung beim Ziehen und Heben von Koérpern; das Arbeits-
mal; die Pferdestirke als Leistungsmag.
Feste und lose Rolle, Flaschenzug; einfache Anwendung des Hebels im
Alltag.

Vom Wasser:
Wasserstand in verbundenen Rohren; Wasserstandsmesser.
Druckunterschiede in der Wasserleitung.

Wasser als Losungsmittel; Filtrieren und Destillieren von unreinem
‘Wasser.

Von der Warme:

Messen des Warmezustandes von Wasser und Luft.

Verdnderung des Volumens von festen, fliissigen und gasformigen Kor-
pern beim Erwérmen und Abkiihlen; Eichung eines Thermometers,
Zimmer-, Einkoch- und Fleberthermometer

Ausbreitung der Wirme durch Leitung, Strémung und Strahlung,
Ofenheizung und Warmwasserheizung.

Von der Luft:
Wirkung des Sauerstoffes bei der Verbrennung und beim Rosten.

8. Klasse

Vom Wasser:

Spezifisches Gewicht und Auftrieb; das Schwimmen von Korpern.
Ausniitzung der allseitigen Druckfortpflanzung im Wasser bei der hy-
draulischen Pr_esse (Wagenheber).

Von der Wérme:

Die Kohle als Grundstoff fiir die Warmeerzeugung; Verbrefmung und
Entgasung der Kchle; Eigenschaften von Kohlendioxyd und Kohlen-
oxyd.

Entstehung des Windes und der Niederschlége.

Von der Luft:

Verdnderlichkeit des Luftdrucks in Fahrradschlauch und Einkochglas.

Wirkungsweise von Druck- und Saugpumpen; Gewicht der Luft.

Messung des Luftdrucks im Zimmer, im Freien und im Autoreifen;
Barometer und Manometer.
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Vom Licht:

Das Brechen des Lichts und das Entstehen des Bildes bei Sammel- und
Zerstreuungslinsen. Verwendung: Fernrohr, Photoapparat, Brillen-
glaser.

Antriebsmaschinen:

Wasserturbine; Dampfmaschine; Dampfturbine; Verbrennungsmotor.

9. Klasse

Vom Magnetismus:

Untersuchung der magnetischen Kraftwirkung.

Bestimmung der Magnetpole; Wechselwirkungen gegensétzlicher
Magnetpole.

Der KompaQBl als Orientierungsgerdt im Gelédnde, im Schiffs- und Flug-
verkehr.

Aus der Elektrizitdtslehre:

Die Stromkreise der elektrischen Zimmerbeleuchtung und der Taschen-
lampe.

Elektrische Leiter und Nichtleiter unter den festen und flissigen Kor-
pern; Verwendung von festen Nichtleitern.

Wirmewirkung des elektrischen Stromes: Warmeerzeugung elektri-
scher Gliihlampen; Wirkungsweise elektrischer Heizgerite.

Chemische Wirkung des elektrischen Stromes: Galvanisches Verkup-
fern; die Taschenlampenbatterie als Stromquelle; elektrische Span-
nung und Stromstérke.

Magnetische Wirkung des elektrischen Stromes: Elektromagnet; Tele-
graph, Klingel, Elektromotor.

Reihen- und Parallelschaltung von Glithlampen; Widerstand; Abhén-
gigkeit der Stromstidrke vom Widerstand bzw. von der Spannung;
KurzschluB und Sicherung.

Watt und Kilowatt als MaBe fiir die Leistung elektrischer Gerdte; Kilo-
wattstunde als Mal3 fiir geleistete Arbeit des elektrischen Stromes.

Generatoren am Fahrrad und im Elektrizitdtswerk.

Unfallverhiitung beim Umgang mit elektrischen Gerédten; Blitzschutz.
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Leibesiibungen

Bildungsziel

Der Bewegungstrieb und die Bewegungsfreude der Schiiler sind die
natiirlichen Grundlagen der Leibesiibungen. Diese sollen den Korper
kraftigen, die Leistungs- und Widerstandskréfte steigern, die Bewegungs-
sicherheit fordern, die geistigen Fahigkeiten aktivieren, die Willenskréfte
starken und zu einer selbstbeherrschten und hilfsbereiten Gesamthaltung
fiihren.

Bildungsweg

Zur wirksamen'Leibeserziehung gehort die Ausbildung in der Gym-
nastik, im Geréteturnen, in den leichtathletischen Ubungen und in den
sportlichen Spielen.

Die Ubungen richten sich nach dem korperlichen Entwicklungsstand der
Schiiler, nach dem Leistungsniveau der Klasse und nach den gegebenen
raumlichen Verhaltnissen.

Die vorgesehenen Ubungen sind in einem ortlichen Stoffverteilungsplan
festzulegen. Die Grundlage der Leibesiibungen ist die gymnastische Schu-
lung mit der besonderen Betonung rhythmischer und musischer Moglich-
keiten. Dabei ist das Grundprinzip zu beachten, bei wechselnden Ubunger;
viele Schiiler gleichzeitig zu aktivieren.

Die Bewegungsaufgaben sollen so aufeinander folgen, daB zunehmende
Anforderungen gestellt und die Leistungen korperlicher Geschicklichkeit
und Ausdauer verbessert werden. Bei allem Erfolgsstreben ist aber auf die
Grenzen der korperlichen Fahigkeiten aufmerksam zu achten, damit
gesundheitliche Schidigungen unterbleiben. Je nach Absicht kann der
Schwerpunkt des Unterrichts auf die allgemeine Kraftigung, auf die Be-
wegungs- oder Leistungsschulung oder, insbesondere bei den Madchen, auf
Bewegungsgestaltung, Rhythmik und Tanzspiele gelegt werden.

Im Aufbau einer Unterrichtsstunde, in der Auswahl und Gestaltung der
Ubungen soll, wo es moglich ist, das Prinzip der Ganzheit beriicksichtigt
werden.

Die MafBnahmen zur Verhiitung von Unfidllen und Schédigungen sind
gewissenhaft zu erwédgen. Dazu gehoren eine gut erwogene Hilfestellung
und ein umsichtiges Uberpriifen der Gerite.

Der Lehrer mufl3 die Schiiler im Auge behalten und die Durchfiihrung
von Ubungen mit besonderen Anforderungen aufmerksam verfolgen.
Kriankliche und genesende Schiiler sind zu schonen. Fiir Erste Hilfe muf3
Vorsorge getroffen sein.

Das einwandfreie Bewiltigen schwieriger Aufgaben ist schrittweise an-
zustreben, groben Fehlern ist jedoch von Anfang an zu begegnen.

Dem Wetteifer der Schiiler sind angemessene Aufgaben zu stellen, un-
sportliches Verhalten aber muf3 unterbunden werden. Die mefi- und wert-
bare Leistung in den leichtathletischen Ubungen ist nicht Endzweck der
Schulung, sondern nur Ansporn zur Verbesserung des Leistungsvermogens.
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Haltungsschwichen der Schiiler ist entgegenzuwirken. Korperlich Be-
hinderte diirfen die gestellten Aufgaben nach ihrem Vermdgen in abgewan-
delter und vereinfachter Form ausfithren. Schiiller mit Wachstums- und
Entwicklungsstérungen sollen im Einvernehmen mit dem Gesundheitsamt
in gymnastischen Sonderkursen betreut werden. Korperlich geschwéchte
und geschiddigte Kinder bediirfen der therapeutischen Hilfen, die das
Sonderturnen ihnen bieten kann. Am besten gelingt es in den Unterklassen,
die korperlichen Méngel und Schwéchen zu beheben oder zu mindern.

Die Befreiung vom Unterricht in den Leibesiibungen ist durch ErlaB3 des
Kultusministeriums geregelt.

Jeder Unterrichtsstunde sollten die Stufen der Belebung, Leistung und
Beruhigung zugrundeliegen. So kann jede Stunde eine Foérderung und Be-
friedigung erreichen. Mit kurzen gymnastischen und sportlichen Ubungen
vor Beginn des Unterrichts oder in den Pausen kann der Forderung nach
téglicher Leibeserziehung entsprochen werden.

In der 1. und 2. Klasse stehen die Leibesiibungen im Zusammenhang mit
dem Gesamtunterricht. Deshalb sollen sie auch vom Klassenlehrer erteilt
werden. In den unteren Schuljahren sind Aufgaben zu stellen, die die
Koordinations- und Reaktionsfédhigkeiten der Schiiler fordern kénnen. Be-
wegungsspiele, Singspiele und Kinderreigen sollen Freude wecken, Hem-
mungen iiberwinden und Spannungen lésen. Der Ubungsstoff kommt bis
zur 4. Klasse aus dem Vorstellungskreis der Schiiler. Sie ahmen Be-
wegungen von Personen, Tieren und Gegenstdnden nach. Mérchen und
Geschichten werden szenisch dargestellt. Besonders bei Méidchen sollen
rhythmische Spiele Freude wecken. In der 5. und 6. Klasse steht das Uben
im Mittelpunkt des Unterrichts der Knaben. Durch gezielte Aufgaben-
stellung und Leistungsvergleich werden die Geschicklichkeit, die Schnellig-
keit und die Sicherheit der Bewegungen gesteigert. Bei den Médchen wer-
den vor allem die gymnastischen Grundformen der Bewegung entwickelt,
die Beweglichkeit und Geschicklichkeit gesteigert. Dabei ist die Unter-
richtsweise so zu wihlen, daB3 die zielgerichtete Aufgabenstellung dem
bloBen Vor- und Nachmachen vorzuziehen ist.

Das Ziel des Unterrichts von der 7. bis zur 9. Klasse ist bei den Knaben
die formgebundene Leistung. Bei den Méddchen dieser Altersstufe werden
die gymnastischen Grundformen weiter entwickelt; die Bewegungsfahig-
keit soll gesteigert und verfeinert werden. In der Zeit der Reife sind be-
sonders haltungsfordernde Aufgaben notwendig. Deshalb steht neben dem
maBvollen Leistungsstreben die Pflege des rhythmischen Empfindens, der
Bewegungsgestaltung und des Tanzes.

Von der 4. Klasse an sind Knaben und Médchen in den Leibesiibungen
getrennt zu unterrichten, in begriindeten Féllen friiher.

Mit dem Schwimmunterricht ist schon mit der 1. Klasse zu beginnen, so
daB die Schwimmfertigkeit vorwiegend noch in der Schulzeit der Mittelstufe
erreicht wird. Das ist im allgemeinen moglich, wenn ein Lehrschwimm-
becken beniitzt werden kann.

Im Sommer werden die leichtathletischen Ubungen bevorzugt; im
Winterhalbjahr sind jedoch vorwiegend Boden- und Gerédteiibungen
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durchzufiihren. Spiele sind das ganze Jahr hindurch zu pflegen. Dem Schul-
wandern kommt auf allen Altersstufen besondere Bedeutung zu. Viertel-
jdhrlich sollte ein Wandertag angesetzt werden.

Nach dem Turnen sollte nicht versdumt werden, die Wasch- oder Dusch-
anlagen der Turnhallen zu benutzen.

v

Bildungsgut
Knaben
1./2.bis 4. Klasse

Spielturnen in Verbindung mit bewegungsmafiger Gestaltung.
von Spielszenen:

(Schneewittchen, Dornroschen, Zauberer, Wolf und 7 GeiBlein.)

Gehen und Laufen in Figuren und zu Zielen.

Gehen und Laufen in Staffeln und iiber leichte Hindernisse.

Hiipfen, Drehen, Wenden, Kriechen, Springen, Beugen, Biicken, Strecken,
Klettern, Klimmen, Werfen, Fangen, Ziehen, Schieben, Heben,
Tragen, Rollen, Wilzen, Steigen, Schaukeln, Hangeln, Balancieren.

Diese Bewegungsiibungen werden mit und ohne Gerit in allen mog-

lichen Formen, einzeln und mit Partner sowie innerhalb groBerer

Gruppen in raumlicher und rhythmischer Ausgestaltung durchgefuhrt

Einfache Bewegungsaufgaben in Verbindung mit:

Ballen, Seilen, Reifen, Stdben, Keulen, Zauberschnur, Tennisringen,
Bodenmatten, Binken, Sprossenwinden, Kletterstangen, Tauen,
kleinen Kasten.

Schwingseilen, Leitern und Kombigerat.

Spiele:

Fangen, Katze und Maus, Komm mit — lauf weg, letztes Paar vorbei,
Henne und Habicht, Hase im Nest, Treibball, Pendelstaffeln, auch als
Wettkampf.

Spiele mit Zwiegespréchen, einfache Singspiele und Kinderreigen.

Kurze Wanderungen.

Schwimmen: Spiele im Wasser. Ubungen zur Wassergewohnung, zum
Auftreiben und Gleiten.

Im Winter:

Rodeln, Eislaufen, Schlittern und Skilaufen nach den ortlichen Verhalt-
nissen und bei ausreichenden Sicherungen.

5.bis 6. Klasse

Gehen, Laufen, Hiipfen, Springen:
Langsames und schnelles Gehen, Gehen zu zweien und dreien.
Laufen mit Steigerungen (laut-leise), riickwéarts-vorwirts, seitwarts,
schnell, langsam, durch Einschalten von Drehungen, Wendungen,
Spriingen und Reaktionsiibungen.
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Hiipfen auf einem, auf beiden Beinen.

Kriechen auf allen Vieren.

Hischen- und Froschhiipfen.

Elefantengang, Krebsgang.

Hindernislauf mit Steigerungen.

Seilspringen und Seilhiipfen.

Ballprellen im Laufen und Hiipfen.

50-m-Lauf, Tiefstart, Pendelstaffeln, kurze Dauerldufe mit Gehpause,
Weit- und Hochsprung.

Werfen, Fangen, Stofen:

Kern- und Schockwurf mit Gymnastik- und Medizinballen.
Ballweitwurf und Zielwurf mit Handbéllen und Schlagbéllen.

Ziehen, Schieben, Heben, Tragen, Rollen und Uberschlagen:

Partneriibungen mit Betonung besonderer Rumpf-, Arm-, Bein- und
FuBkraftigung.

Ziehen und Schieben als Partneriibung. Tauziehen.

Ringen, Huckepacktragen, Wilzen, Rolle vor- und riickwirts, Rad

Steigen, Klettern, Schaukeln, Schwingen und Springen: "

Ubungen als Hindernisturnen an Leitern, Tauen, Sprossenwand. Stufen-
barren und Ringen.

Reck: Hanglibungen, einfache Auf- und Abschwiinge, Unterschwung
aus dem Stand.

Barren: fliichtiger Stiitz, Sitzarten, Kehre.

Bank als Hindernis.

Bock, Doppelbock: Gratsche, Aufhocken mit Screcksprung.

Kasten: Hockwende, Aufhocken.

Spiele:
Diebschlagen, Foppen und Fangen, Tag und Nacht, Nummernwettlauf,
Staffeln mit und ohne Gerit.
Burgball, Schlagball, Volkerball, Ball iiber die Schnur, Rollball.
Vorbereitende Spiele fiir die groBen Kampfspiele, auch mit verein-
fachenden Ab&dnderungen der Spielregeln.

Schwimmen:

Ubungen zum Brustschwimmen.
Einfache Spriinge vom 1-m-Brett.
Ziel: Freischwimmerschein.

Im Winter:

Rodeln, Eislauf, Skilauf nach den ortlichen Gegebenheiten und in
angemessenen Grenzen.
Halbtags- und Ganztagswanderungen.
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7.bis9. Klasse
Gehen, Laufen, Hiipfen, Springen:
Wie in der 5. und 6. Klasse mit erhohten Anforderungen
Tiefstart. 75-m-Lauf. Pendel- und Rundstaffeln. Kurze Dauerldufe
(5 Min.) mit Gehpausen. Steigerungs- und Tempolédufe.
Weit- und Hochsprung mit und ohne Anlauf.
Seilspringen in der Fortbewegung.

Werfen, Fangen, StoBen:

Wurf- und Fangiibungen mit Hand-Schlag- und Schleuderball
Schlagballweitwurf, Schleuderball.

Ziehen, Schieben, Heben, Tragen, Rollen, Uberschlagen:
Zieh- und Schiebekdmpfe mit und ohne Gerit.
Tragen als Partneriibung.

Rolle vor- und riickwirts. Flugrolle.

Kopfstand. Uberschlag mit Hllfestellu.ng Rad. Handstand gegen die

Wand.
Steigen, Klettern, Schaukeln, Schwingen und Spningen'

Sprossenwand, Haltungsiibungen, Uber- und Du.rchstelgen Tiefsprung,
Wettstatfeln. .

Ubungen in Verbindung mit der Bank.

Kletterstangen (Taue): Klettern an 1 oder 2 Stangen Wamderklettem
und Hangeln. 5

Ringe: Schwingen ijber ein Hindernis, Erschwerung durch Belastung
der Fiile mit einem Ball. Hangstand seitwirts sowie vor- und riick-

. warts als Voriibung zum Trichterkreisen. Trichterkreisen.

Uberschlag riickwiérts aus dem Stand und zuriick.

Reck: Felgauf- und -abschwung. Knieauf- und -umschwung.

Flanke, Wende und Kehre iiber das niedere Reck, Unterschwung.

Barren: Auf- und Abgénge, fliichtiger Stiitz, Flanke, Kehre, Wende.

Schulterstand und Uberschlag am Barrenende.

Stufenbarren: Aufsteigen, Knieliegehang, Querlaufen, Hockwende,
Unterschwung mit Aufstiitzen eines Beines. -

Bock, Doppelbock: Gratsche, Mutsprung. Aufhocken und Strecksprung.

Hocke mit Hilfestellung.

Kasten: Auf- und Abspriinge, Hockwende, Flanke, Hocke und Gréatsche
mit Hilfestellung.

Spiele:
/Hansd- und FuBball, Korbball, Prellball (Volleyball).
Schwimmen:
Brust- und Kraulschwimmen. Fu3- und Kopfsprung. Abrenner vom
3-m-Brett. Startsprung und Wende.
Ziel: Fahrtenschwimmschein. Anfinge des Rettungsschwimmens.
Jugendschwimmschein.
Im Winter:
Rodeln, Eislauf und Skilauf.
Ganztagswanderungen.
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Midchen

1./2.bis4.Klasse

Dieselben Ubungsformen wie fiir die Jungen dieser Altersstufe unter
Beriicksichtigung der Eigenart der Médchen.

5.bis6. Klasse

Gehen, Laufen, Federn, Hiipfen, Springen:

Gehen und Laufen in wechselnden ZeitmaBen und Rhythmen auf der
‘Geraden, Diagonalen, im Kreis, in Kurven paarweise oder in
Gruppen.

Startiibungen, Schnellauf 50 m, Staffellauf, Hmdermslauf

Federn, Hiipfen, Galopphiipfen und Springen in einfachen Formen, auch
mit Handgerdten (Ball, Seil, Reifen, Stab, Keule).

Weitsprung, Hochsprung, Stiitzspriinge an Gerdten. Gritsche iiber
den Bock.

Hockwende.

Werfen, Fangen:
Gymnastikball: Werfen, Fangen, Prellen, Rollen mit beiden H#nden,
mit einer Hand, in rhythmischer Folge.
Schlagball: Weit- und Zielwurf.
Hohl- und Vollball: Wurf-, Fang- und Zieliibungen..

Ziehen, Schieben, Tragen, Rollen, Uberschlagen:

Ziehen und Schieben als Partneriibung. Tragiibungen.

Rolle vor- und riickwiarts aus dem Stand, aus dem Anlauf, in Verbin-
dung mit Bewegungsaufgaben.

Handstand mit Hilfe. Rad.

Steigen, Klettern, Schaukeln, Schwingen:

Steigen an Leitern und auf Gerite. Klettern iiber Hindernisse.
Schaukeln an Ringen. Auf- und Abschwiinge an brusthohen Gerédten.
Unterschwung.

Fang- und Ballspiele:
Fangen, Komm mit — lauf weg, Nummernwettlauf, schwarzer Mann,
Treibball, Volkerball, Neckball, Ball iiber die Schnur.
Singspiele und Médchentdnze:
Bohnenpott, Schneidertanz, Frohlicher Hopser.

Einfache Bewegungsspiele, die sich aus den Grundformen des Laufens
und Hiipfens entwickeln lassen.

Schwimmen:
Wassergewohnungsiibungen, Tauch-, Auftrieb- und Glextubungen

Brustschwimmen. Einfache Spriinge vom 1-m-Brett.
Ziel: Freischwimmerschein.
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Im Winter:
Rodeln, Eislauf, Skilauf nach den ortlichen Verhéltnissen und in an-
gemessenen Grenzen.
Halbtags- und Ganztagswanderungen.

7.bis 9. Klasse

Gehen, Laufen, Federn, Hiipfen, Spripgen:

in verschiedenen Richtungen, mit rhythmischen Abwandlungen als
Partnerarbeit und in der Gruppe.

Tiefstart, Schnellauf 50 und 75 m. Steigerungs- und Tempolauf.

Weit- und Hochsprung mit besonderer Schulung der Rhythmik von
Anlauf und Absprung.

Stiitzspriinge an Geréten, Griatsche, Aufhocken und Strecksprung.

Federnder Niedersprung.

Werfen, Fangen, StoBen:

Wurf- und Fangschulung mit verschiedenen Billen.
Werfen und StoBen mit Voll- und Medizinbillen. Schleuderball.

Ziehen, Schieben, Rollen, Uberschlagen:
Ziehen und Schieben als haltungsférdernde Ubungen.
Rolle vor- und riickwirts in Verbindung mit Strecksprung.
Abrollen aus dem Handstand.
Handstandiiberschlag vom Kasten. Rad.

Klettern, Schaukeln, Schwingen:

Klettern und Hangeln an Stangen und Tauen.

Schaukeln an den Ringen mit Drehungen.

Auf- und Abschwiinge an kopfhohen Geriten (Reck, Barren).

Felgaufschwung, Unterschwung, Schraubenaufgang und Schrauben-
spreizen.

Einfache Ubungsverbindungen.

Spiele:
Handball, Korbball, Prellball mit vereinfachten Spielregeln.

Bewegungsspiele und M#dchentinze:
Formen der Polka, des Rheinldnders und des Walzers.
Aufziige: Volkstinze: Siebenschritt, Klapptanz, Sonderburger Doppel-
achter, Grofie Runde, Squares und Voriibungen fiir moderne Gesell-
schaftstédnze.

Schwimmen:

Brust-, Kraul- und Riickenschwimmen. Startsprung. Wende. Staffel-
schwimmen. Streckentauchen. FuBsprung. Abrenner und Kopf-
sprung vom 1l-m-Brett.

Ziel: Fahrtenschwimmer- und Jugendschwimmschein.

Im Winter: ‘
Rodeln, Eislauf, Skilauf.
Tageswanderungen.
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Rhythmik

Bildungsziel

Die Rhythmik will die korperlichen Bewegungen der Schiiler harmoni-
sieren, motorische Stérungen mildern und abbauen, die Bewegungsunruhe
der nervos-fahrigen Schiiler, die Hemmungen der Schwerfilligen iiber-
winden und eine abgestimmte, geordnete Gesamtmotorik entwickeln. Mit
ihrer Bewegungsschulung verwirklicht sie die Grundséitze einer musischen
Unterrichtsauffassung, indem sie den Schiilern zur personlichen Aus-
drucksgestaltung Hilfen bietet, ihre Phantasiekrifte anregt und die An-
passung ihrer Bewegungen an die Rhythmen musikalischer Motive unter-
stiitzt, Sie fordert die Fahigkeiten der Einordnung und die Auspragung
einer ausgewogenen Wesensart.

Bildungsweg

Die Rhythmik aktiviert die Motorik der Schiiler durch musikalische,
sprachliche und spielméBige Darstellungen. Sie 148t den Eigenrhythmus
kindlicher Bewegungsformen zur Geltung kommen, paf3t ihn aber auch den
rhythmischen und metrischen Anforderungen der textlichen und musikali-
schen Themen an.

Die Aufgaben sind so zu stellen, daB die Schiiler lernen, sich mit ihren
Bewegungen den rdaumlichen Verhiltnissen, dem Verhalten der Mitwir-
kenden und dem Sinn- und Stimmungsgehalt der vorgesehenen Darbie-
tung anzugleichen. Durch Ubungen und Darstellungen werden die Schiiler
von der unbewuBten zur bewuBten Auseinandersetzung mit Raum, Zeit,
Kraft und Form entweder einzeln oder im Zusammenspiel mit Partner,
Gruppe oder Gerat gefiihrt.

Bei der Gestaltung jeder Rhythmikstunde sind die alterstypischen Vor-
aussetzungen der Schiiler zu beriicksichtigen. Die Ubungen sind so durch-
zufiihren, daB sich die geistigen und korperlichen Fahigkeiten gegenseitig
ergidnzen. Dabei ist darauf zu achten, dal der Ablauf der Unterrichts-
stunde im rhythmischen Wechsel von Ruhe und Bewegung, von Instru-
mentieren und Singen, von Sprechen und Spielen und von selbstdndigem
und gemeinsamem Handeln geleitet wird. Durch vielfdltige Formen des
Fiihrens und Folgens, des Selberfindens und Mitgestaltens ist geistige und
korperliche Beweglichkeit anzustreben. Aus urspriinglich unklaren und
ungeordneten Bewegungsformen sind ansprechende, ausdrucksbetonte und
rhythmisch empfundene Bewegungen zu entwickeln. Die Schiiler sollen
das Wohlbefinden spiliren, das mit der gleichgestimmten Beteiligung an
gemeinschaftlichen Darbietungen verbunden ist.

Heimatkunde- und Gesamtunterricht bieten zahlreiche Motive zur mu-
sisch-rhythmischen Auswertung. Auch Lieder und Gedichte eignen sich als
Grundlage rhythmischer Darstellungen.

Ein hygienisch einwandfreier Gymnastikraum ist zur rhythmischen
Schulung unerldBlich. Steht nur eine Turnhalle oder ein Freiraum zur -
Verfiigung, so empfiehlt sich eine Abgrenzung, die der Anzahl der betei-
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ligten Schuler angemessen ist. Turnkleidung und Turnschuhe sind un-
entbehrlich. Benoétigt werden fiir den rhythmischen Gymnastikunterricht
auch Bille, Stébe, Reifen, Seile, Keulen und verschiedene Klanggeréte.

In der 3. Klasse sind die Aufgaben auf das Erfassen von Metrum, Melo-
die und Sprachrhythmus einzustellen. Solche Ubungen sind zu bevor-
zugen, die die Phantasie der Schiiler anregen und das Anpassen und Ein-
ordnen unterstiitzen koénnen. Als Ubungsgerite sind vorwiegend Bille,
Reifen und Stébe zu verwenden. Gleckenspiel und Xylophon, Tamburin
und Triangel sind fiir diese Altersstufe geeignete Klanginstrumente. Sie
lassen sich auch in Verbindung mit pentatonischen Liedern einsetzen.

In der 4.Klasse sollen die Schiiler sicherer werden im Auffassen und
Wiedergeben rhythmischer, musikalischer und motorischer Motive. Die
Aufgaben miissen so gestellt sein, daBl sie selbstdndig gelost und zu be-
friedigenden Darstellungen gebracht werden konnen. Als Gerdte sind
Stabe, Seile, Reifen, kleine und grofBe Baille und Orffsche Instrumente
einzusetzen.

In der 5. und 6. Klasse werden vorwiegend Ubungen durchgefiihrt, die
auf Korperbeherrschung und Leistung ausgehen. Daneben werden aber
auch solche Aufgaben gestellt, die den Ausdrucksgehalt der Bewegungen
erleben lassen.

Von der 7. bis 9. Klasse ist die Entwicklung des musischen Emfuhlungs-
vermogens vordringlich. In zunehmendem Ma@ soll die freie Erfindung ge-
pflegt werden. Bei gemischten Klassen sind Knaben und Méddchen getrennt
zu schulen. Die Aufgaben fiir die Knaben sollen mehr eine rhythmisch-
metrische Schulung verfolgen. Bei den Médchen tritt das Ténzerisch-An-
mutige hervor. Das Erfinden von Bewegungsformen und das Erleben von
Klang, Melodie, Rhythmus und Bewegung kommt ihrer Eigenart entgegen.
In diesen Schuljahren ist auch die Verbindung von Rhythmik und darstel-
lendem Spiel anzustreben. Das Instrumentieren an Orffschen Klanggerdten
ist weiter zu pflegen.
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Singen und Musikpflege

Bildungsziel

Der Unterricht im Singen und in der Musikpflege hat die Aufgabe, die
Freude am Singen, Musizieren und am musikalischen Erleben zu wecken
und die Fahigkeiten dafiir zu fordern. Die Schiiler sollen die Lieder sin-
gend erwerben und von ihrem Erfahrungs- und Erlebnisgut bereichert
werden. Das Singen und Musizieren ist dann auf dem rechten Wege, wenn
es zum musischen Geprége des Schullebens beitragt.

Bildungsweg

Das Singen wirkt befreiend und ausgleichend auf die inneren Spannun-
gen der Schiiler. Es schafft Freude und macht durch gehobene Lebens-
gefiihle ihr Gemiit empféanglich fiir alle Eindriicke des Wohlklangs. Sin-
gend erleben sie den Sinngehalt der Liedertexte und den Empfindungs-
gehalt der Melodie. Durch das gemeinsame Singen werden die matten
Gefiihlsregungen apathischer Schiiler belebt. Die Zaghaften werden an-
geregt, aus ihrer Zuriickhaltung herauszutreten, wie sich die Erregten und
Ungehemmten dem geforderten Rhythmus einfiligen.

Die Liedauswahl richtet sich in erster Linie danach, ob der Text dem
Verstehen und Erleben der Schiiler zugédnglich ist und ob die Schwierig-
keiten der Melodie ihrem musikalischen AuffassungSvermogen entspre-
chen. Im Mittelpunkt der Gesangspflege stehen Kinder-, Volks-, Wander-,
Geselligkeits- und Kirchenlieder. Die gewéhlten Lieder sollen so vertraut
werden, daB sie als fester Besitz fiirs Leben zur Verfiigung stehen.

Die besonders gekennzeichneten Lieder sind fiir die betreffenden Klassen
verbindlich zu behandeln. Andere kénnen dazugelernt werden, jedoch nicht
aus dem Liedgut, das fiir eine der folgenden Klassen vorgesehen ist. Die
Schiiler beteiligen sich besonders am Singen und Musizieren williger und
aufmerksamer, wenn sie erfahren, da zu einem Geburtstag gesungen
wird, daB der LiedergruB8 einem Kommenden oder Scheidenden gilt, oder
daB eine kleine Schulfeier zu umrahmen ist.

Gerade diese Anldsse aus dem Schulalltag kénnen bewirken, dafl jene
innere Teilnahme erreicht wird, die zu jeder musischen Gestaltung ge-
hort. Mit dieser zweckbestimmten Einstellung des Singunterrichts lassen
sich auch die Neigungen einzelner Schiiler verstarken, spiater einmal den
Weg zu den ortlichen Singkreisen zu suchen und sich an der volkstiimlichen
Musikpflege zu beteiligen.

Im allgemeinen ist vor der Melodievorbereitung fiir das Verstdndnis und
fiir den ausdrucksvollen Vortrag des Liedtextes zu sorgen, denn die Sprech-
erziehung und Ausdruckspflege ist eine wichtige Seite der Gesangsschulung.
Manchmal fiihrt vom Rhythmus eines eindringlichen Sprechvortrags oder
von der erlebnisbetonten Klanggestaltung des gedanklichen Inhalts ein
Weg zum Verstehen und Erfassen der einzelnen Melodiesédtze. Zum siche- -
ren Aufnehmen der Liedmelodie sind manchmal vereinfachte Voriibungen
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durchzufiihren, durch die sich die melodischen und rhythmischen Schwie-
rigkeiten in klaren Teilschritten iiberwinden lassen. Solche Zwischen-
iibungen sind aber nur anzusetzen, soweit sie fiir den Erwerb der vorge-
sehenen Melodie erforderlich sind. Die Freude am Singen darf durch diese
Ubungen nicht beeintrichtigt werden.

Beim Singen ist nicht nur auf eine natiirliche und beseelte Vortragsweise
zu achten, sondern auch auf die Reinheit und auf den Wohlklang der To6ne
und Laute. Dabei ist das Vorbild des sprechenden und singendes Lehrers,
der besonders befdhigten Mitschiiler und der gelegentlich dargebotenen
Schallplatten und Tonbinder von besonderer Bedeutung. Im Singen wird
nur der lockere und leichte Stimmeinsatz geduldet. Mutierende Stimmen
bediirfen der Schonung. Deshalb singen die Knaben wihrend ihrer Stimm-
bruchzeiten nur in jenem Tonumfang und in jener Tonstédrke mit, die sich
ohne Anstrengung und MiBklang ergeben.

Die gute gesangliche Lautbildung unterscheidet zwischen offenen und
geschlossenen Lauten. Die klingenden Konsonanten miissen klanglich zur
Geltung kommen. Der wohlklingende Sington kommt erst zustande, wenn
die Atemfiihrung von jedem pressenden Druck befreit ist, und wenn die
Schreiténe vermieden werden. Durch eine natiirliche Zwerchfell- und
Flankenatmung sollen die sinngemiBe und musikalische Gliederung des
Liedes und ein tragender Gesangston erreicht werden. Die Stimm-, Ton-
und Lautbildungsiibungen zur Verbesserung der Gesangswirkung diirfen
nicht als ein miihsames Lernen empfunden werden. Sie lassen sich kurz-
weilig und am besten in Verbindung mit dem vorgesehenen Lied ver-
wirklichen. Die Gesangsiibungen miissen auch deshalb mit dem Liedsingen
verbunden bleiben, damit die Schiiler die forderliche Wirkung dieser Ver-
suche am ansprechenderen Liedvortrag erkennen konnen. Beim einstimmig
gesungenen Lied und im Einzelsingen zeigen sich die Merkmale der gesang-
lichen Leistung am deutlichsten. So steht auch der Gesangsunterricht mit
seiner Artikulations-, Laut- und Stimmpflege im Dienste der Sprech-
erziehung.

Das Singen bietet vielfdltige Anlésse, die Aufmerksamkeit der Schiiler
zu liben und ihr Gehor zu verfeinern, damit sie lernen, die Klidnge ton-
rein aufzunehmen und die Tonschritte genau zu unterscheiden und getreu
wiederzugeben.

Die musikalische Sicherheit wird vor allem auch dann unterstiitzt, wenn
die Schiiler zum selbstdndigen Anstimmen von Liedern und zum Einzel-
singen angehalten werden. Mit dem reinen einstimmigen Singen sind im
allgemeinen ausreichende Moglichkeiten des musikalischen Gestaltens und
Erlebens geboten. Deshalb hat auf jeder Stufe das klar und ausdrucksvoll
gesungene einstimmige Lied den Vorrang.

Die Schiiler nehmen die einzelnen Melodiesdtze hauptsédchlich nachsin-
gend auf, doch ist es notig, den Melodieverlauf zu veranschaulichen. Bild-
hafte und graphische Darstellungen, vereinbarte Silben gebrauchlicher
Tonwortmethoden und Handzeichen verschiedener Stellung und Hohen-
lagen tragen zum Einprigen der Tonschrittfolgen wirksam bei. Solche op-
tischen, akustischen und motorischen Zeichen konnen als vereinfachte Vor-
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formen der Notenschrift eingefiihrt werden. Sie helfen mit, das Noten-
verstandnis anzubahnen. Es ist dabei unerldBlich, daB die Lehrer einer
Schule in allen Klassen dasselbe Veranschaulichungssystem anwenden.

Auch die Klangdauer der einzelnen Melodieténe kann durch entspre-
chende Zeichenldngen sichtbar festgehalten werden, so da3 die Schiiler die
Zeitdauerwerte der Tone allmahlich und anschaulich erfassen lernen. Das
Gefiihl fiir Rhythmus und Takt wird durch eine vielseitige motorische
Aktivierung gefordert. Die rhythmische Schulung, die durch die Bewe-
gungsformen der Spiellieder und der rhythmischen Gymnastik in den
Unterklassen eingeleitet wurde, wird durch Klatschen, Klopfen, Gehen,
Wippen, Taktieren, vor allem mittels Orffscher Klangkorper, weiterge-
fithrt. Solche rhythmischen Darstellungen wirken mafligend auf die Bewe-
gungs- und Zuordnungsschwierigkeiten der Schiiler ein.

Das Spielen auf kindertiimlichen Instrumenten erhoht die Freude der
Schiiler am Singen. Die Moglichkeiten des Musizierens lassen sich auch fiir
lernbehinderte Schiiler vor allem mit Instrumenten vermehren, die zum
Spielen nach dem Gehor geeignet sind, z. B. mit der Mund-, Fléten- und
Ziehharmonika, aber auch mit der Blockfléte. Solche musikalischen Beglei-
tungen schaffen schon in den kurzen und einfachen Formen der Vor-,
Zwischen- und Nachspiele ein anregendes Erlebnis fiir die Schiiler.

Unter gilinstigen Voraussetzungen ist nicht nur der instrumental be-
gleitete, sondern auch der mehrstimmige Gesang in einem Schulchor an-
zustreben. Wo er sich nicht durchfiihren 148t, ist wenigstens mit dem
Kanonsingen das Gehor fiir harmonische Kldnge zu schulen und die Fahig-
keit zu entwickeln, sich in den strengen Rhythmus des Liedes einzufiigen.

Von der 1. bis zur 3.Klasse kommt es vor allem auf eine klare Dar-
bietung des Liedes an. Die Melodie wird aber nur dann sicher genug
aufgenommen, wenn die Schiiler zum aufmerksamen Hoéren angehalten
werden. In jedem Fall mul3 gepriift sein, ob die angesetzte Tonlage dem
durchschnittlichen Stimmumfang der Klasse entspricht. Zur Erleichterung
des Einprigens trégt die anschauliche Darstellung des Melodieverlaufs bei.

In der Einschulungsklasse wird der Stimmumfang der Schiiler im all-
gemeinen mit Liedern der pentatonischen Melodieanlage beriicksichtigt.
(Ringel, Ringel, Reihen; Sonne, Sonne scheine; Es schneielet; Laterne,
Laterne.) In der folgenden Klasse ist der Umfang der Sexte die Norm, nur
gelegentlich kann der Sprung zur Oktave stimmlich bew#ltigt werden.

In den beiden unteren Klassen ist es ratsam, das Singen héufig in enger
Verbindung mit der rhythmischen Gymnastik zu pflegen. Der Wechsel
zwischen Singen und Spielen kommt dem Bediirfnis der Kinder nach einem
entspannenden Ausgleich entgegen. Die Kinder mochten manchmal ein
Lied auch in der allseitigen Bewegungsfreude des Spiels und der Instru-
mentation erleben. Deshalb sind die Voraussetzungen fiir die Verwendung
einfacher Orffscher Klanginstrumente schon in den Unterklassen gegeben.
Sie lassen sich nicht nur fiir Vor-, Zwischen- und Nachspiel einsetzen,
sondern auch bei diesem und jenem Lied als eine Darstellung des Text-
inhalts. Die Klangfarben der Instrumente miissen nach dem Sinngehalt des
Textes und nach der rhythmischen Struktur des Liedes gewihlt sein.

Das szenische Lied, das kleine Singspiel und das getanzte Liedchen bie- -
ten Gelegenheiten, das Singen, Sprechen, Instrumentieren und die Bewe-
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gungen des Spielgeschehens oder Rhythmus miteinander zu verbinden,
z.B. in den Liedern: Wollt ihr wissen; Es tanzt ein Butzemann; Ist die
schwarze Kochin da; Dornroschen; Machet auf das Tor; Was machen denn
die Maurer.

Von der 4. bis zur 6. Klasse kann das Singen mit Schlaginstrumenten und
Stabspielen des Orffschen Instrumentariums klanglich . bereichert und
lebendig gestaltet werden. Metallische Stabspiele klingen linger nach als
holzerne; sie diirfen deshalb nur maBvoll und vorwiegend bei lingeren
Tonwerten eingesetzt werden.

Fiir die Mittelstufe gibt es Kanons, die den Ubergang zum mehrstimmi-
gen Singen anbahnen konnen. Sie lassen den musischen Reiz der ver-
schlungenen Stimmen erleben. Wichtig ist, daB die Kanonmelodie sicher

genug aufgenommen ist, ehe zum gemeinschaftlichen Singen aufgefordert
wird. 2

Das mehrstimmige Singen kann auch mit Liedern vorbereitet werden,
die erst in der Mitte oder gegen SchluB3 eine zweite Stimme abzweigen.
(Die Miihle, die braucht Wind; Hei, so treiben wir; Schon ist die Welt.)
Damit ‘ist-ein gesammeltes gemeinsames Ansingen gesichert, und auf die
tiefer gesetzte Gegenstimme stellen sich die Schiiler mit geringerem Ton-
umfang ebenso gerne ein wie die Kinder, die mit hoher Stimmlage eine
Uberstimme oder einen exponierten SchluBton dazugeben.

Manche Liedstellen miissen durch rhythmische Ubungen vorbereitet wer-
den, damit die musikalischen Einzelheiten genau erfat werden koénnen.

Die herzhafte Beteiligung verleitet die Knaben dieser Altersstufe oft zum
Schreisingen. Dies schédigt ihre Stimmen und erschwert das einfiihlende
und ausdrucksvolle Singen. Das Tonband bietet fiir die Schiiler eine gute
Hilfe zum Erkennen ihrer eigenen Leistung.

In den Mittelklassen kann das szenische Lied und das einfache Singspiel
zu groBeren Einheiten erweitert werden. So lassen sich z. B. Handwerker-
und Jahreszeitlieder durch kleine Zwischenspiele oder Gedichtstrophen zu
kleinen einfachen Kantaten und Liederzyklen verbinden. Unter den The-
men ,, Im Jahreskreis“, ,Tierliederreigen® und ,,Weihnachtsliederspiel® ist
dann das Liedgut der fritheren Schuljahre so zusammenzufassen und so
auszugestalten, da ein musisches Gemeinschaftserlebnis entstehen kann.

Auch von der 7. bis zur 9. Klasse hat das einstimmig gesungene Lied den
Vorrang. Die Vorarbeit in den vorausgehenden Schuljahren ermoglicht
jedoch auch ein mehrstimmiges Singen, wenn die Schiiler gelernt haben,
aus der Notenschrift mancherlei Hinweise tiber die rhythmische und klang-
liche Fihrung der Stimmen herauszulesen.

Der Liedbegleitung dienen in der Oberstufe vorwiegend die Schlagin-
strumente und Stabspiele des Orffschen Instrumentariums. Aus einfachen
Anfingen lassen sich allmdhlich melodisch reichere und rhythmisch be-
wegtere Formen erarbeiten. Die Schiiler des letzten Schuljahres sollen auch
die Namen der Orchesterinstrumente und die Eindriicke ihrer Klangart
erfahren. Gelegentliche Darbietungen von Beispielen aus den Werken der
groBen Meister konnen mithelfen, die Schiiler fiir die gute Musik emp-
fanglich zu machen.
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Bildungsgut

(Die mit + bezeichneten Lieder sind verbindlich)

1./2. Klasse

Ein Méinnlein steht im Walde

++

Es tanzt ein Bi-ba-butzemann
Laterne, Laterne, Sonne, Mond und Sterne

Ihr T#ubchen, ihr Td4ubchen, kommt alle

Spannenlanger Hansel, nudeldicke Dirn
+ WeiBt du, wieviel Sternlein stehen

Zehn Gins’ im Haberstroh

Wer eine Gans gestohlen hat

+ + ++

Ach, lieber Nikolaus

Thr Kinderlein, kommet

Es schneielet, es beielet

Heute nacht ist’s bitter kalt

Vom Himmel hoch, da komm ich her
Was macht meine kleine Geige

Alle Vogel sind schon da

Kommt a Vogel gefloga

Es sangen viele Vogelein

+ Es war eine Mutter, die hatte vier Kinder
Kuckuck, Kuckuck ruft aus dem Wald
LaBt uns froh und munter sein
Es gibt kein schénres Tierchen
Summ, summ, summ, Bienchen summ herum
Zeigt her eure Fiile
Machet auf das Tor, es kommt ein goldner Wagen
Dornréschen war ein schénes Kind
Im Sommer, im Sommer, da ist

Das goldne Tor ist aufgetan

+ Sonne, Sonne, scheine
Ein Schneider fing ne Maus
Die Ziege lief den Berg hinauf
+ Rinke, ranke, Rosenschein

Goldne, goldne Briicke, wer hat sie denn. ..

Liebe Schwester, tanz mit mir
MuB wandern, muf3 wandern, wohl hier
Suse, liebe Suse, was raschelt im Stroh

+

Wer hat die schonsten Schéfchen
Nun wollen wir singen das Abendlied

3. Klasse

Ich geh mit meiner Laterne

Widele, wedele, hinterm Stédele
+ Wir sind zwei Musikanten
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Es tanzt eine Maus

Ach, lieber Schuster, du

En meiner Stuba, do goht a hm hm hm
‘Wir danken dir, du lieber Gott

O du frohliche, o du selige

Die heil’gen drei Konig’

+ Bruder, ich geh auch mit dir

++ ++

+ o+t

Es war einmal ein brauner Bar (K)
Guten Abend in diesem Haus
Schlaf, mein Kind

Jetzt steigt Hampelmann

Peter hat Geburtstag, kommt und singet (K)
Viel Gliuck und viel Segen (K)
Die Vigel wollten Hochzeit halten
Im Mérzen der Bauer

Steht auf, ihr lieben Kinderlein
Wenn ich ein Voglein war’

Ding, dong, digidigidong

Guten Abend, Herr Spielmann
Bruder Jakob (K)

Was macht der Fuhrmann

Wer will fleiBige Handwerker sehn
Tra rira, der Sommer, der ist da
Himmelsau, licht und blau

‘Will ich in mein Gértlein gehn

An meiner Ziege hab ich Freude
Mein Wagen hat vier Riader

Wenn wir fahren auf dem See

4. Klasse

Ging ein Weiblein Niisse schiitteln

Nebel, Nebel, weiler Hauch

Die Miihle, die braucht Wind

Froh zu sein, bedarf es wenig (K)

O wie wohl ist mir am Abend (K)

Heut ist ein Sternlein vom Himmel gefallen
Himmel und Erde miissen vergehn (K)

Vom Himmel hoch, o Englein, kommt

O freudenreicher Tag

Am Ufer stand ich eines Tag’s

Joseph, lieber Joseph mein

Lobt Gott, ihr Christen alle gleich

Juchhe, juchhe, der erste Schnee

DrauBla em Wald hot’s a klei’s Schneele gschneit
Wir wiinschen dir von Herzensgrund (K)

Hei, so treiben wir den Winter aus

Ein Voglein singt schon leise (K)

Der Lenz ist angekommen
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Jetzt fangt das schone Friithjahr an
Singt ein Vogel im Mérzenwald
Ostern, Ostern, Ostern ist gekommen
LaBt uns beginnen, frohlich zu singen (K)
Auf, ihr Kinder, auf und singt (K)
Heut ist ein Fest bei den Froschen (K)
-+ Wachet auf, wachet auf, es kridhte der Hahn (K)
Wenn morgens friih die Sonn’ aufgeht
Du liebe, liebe Sonne, bescheine mich
Sonne am Himmel strahlt hell in die Welt (K)
+ Himmelsblau und Sonnenschein (K)
+ Auf einem Baum ein Kuckuck saf3
Griin, griin, griin sind alle meine Kleider
Heio, wir fahren in die Welt
+ Schon ist die Welt, drum Briider lat uns reisen
Am Necker, am Necker

++

5. Klasse

+ Der Mond ist aufgegangen
Der Jager in dem griinen Wald
Ein Jédger aus Kurpfalz
Hort, ihr Herrn, und laf3t euch sagen
Wir kommen all und gratulieren (K)
‘Wir ziehn aus weiter Ferne
Heut ist ein freudenreicher Tag
O Freude iiber Freude, ihr Nachbarn, komm¢t
O laufet, ihr Hirten, lauft alle zugleich
Stille Nacht, heilige Nacht
‘Was soll das bedeuten
Nun fanget an (K)
Meine Mu, meine Mu, meine Mutter schickt mich her (K)
Und in dem Schneegebirge
Der Winter ist voriiber, vorbei ist der April
Aus den hellen Birken
Der Kuckuck weckt schon friih den Tag
D’Zit isch do, d’Zit isch do
Es geht eine helle Flote
Es tonen die Lieder (K)
Griif3 Gott, du schoner Maien
Ich bin das ganze Jahr vergniigt
Nun will der Lenz uns griien
Wenn der Friihling kommt (K)
Die giildene Sonne bringt Leben und Wonne
Herauf nun, du hellichter Tag
+ Geh aus, mein Herz, und suche Freud
Wir tragen den Sommerbaum
+ Auf, du junger Wandersmann
Auf, auf, ihr Wandersleut’

++

++ +++
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Jetzt fahr'n wir iibern See
Wenn die bunten Fahnen wehen
Jetzt geht es in die Welt

Wenn die Nachtigallen schlagen

6. Klasse

Auf, auf, zum frohlichen Jagen

Es blies ein Jager wohl in sein Horn

Trara, das tont wie Jagdgesang (K)

Herr, bleibe bei uns, denn es will Abend werden (K)
Und jetzo kommt die Nacht herein

Sende dein Licht und deine Wahrheit (K)

C-a-f-f-e-e (K)

Ein Mann, der sich Kolumbus nannt’

Wann und wo sehen wir uns wieder (K)

Wir lieben die Stiirme, die brausenden Wogen

+ Wohlan, die Zeit ist kommen

+ o+ ++

+ +

Dort oben vom Berge wohl wehet der Wind
Kommet, ihr Hirten, ihr Ménner und Fraun
Viva, viva la musica (K)

Nicht lange mehr ist Winter (K)

Der Winter ist vergangen, ich seh des Maien Schem
Im Wald ist schon der helle Tag

Im Friihtau zu Berge wir ziehn, fallera

Gar frohlich zu singen, so heben wir an

Lieb Nachtigall, wach auf

Sonne im Mai lockt alle Vogel herbei (K)
Wacht auf, wacht auf, der helle Tag
Rosestock, Holderbliih’

Kein schoner Land in dieser Zeit

Was noch frisch und jung an Jahren

Wem Gott will rechte Gunst erweisen (K)
Wenn hier ein Topf mit Bohnen steht

Kommt und springet, kommt und singt (K)
Tanz riiber, tanz niiber (K)

‘Wer nur den lieben, langen Tag

Wir reiten geschwinde durch Feld und Wald (K)
Abendstille iiberall (K)

7. Klasse

Das Leben welkt wie Gras

Danket, danket dem Herrn (K)

Der Jéager wollte schieen gehn

Ein Jéger langs dem Weiher ging

Abend wird es wieder

Gute Nacht! Nun ruhet, bis der Tag erwacht (K)

375



He, ho! Spann den Wagen an (K)
Kommt ein Reiflein in der Nacht
Nichts kann mich mehr erfreuen
Winde wehn, Schiffe gehn
O Heiland, rei den Himmel auf
Der Heiland ist geboren
O Tannenbaum, du trigst ein’ griinen Zweig
Auf, auf, ihr Hirten, euch nicht verweilet
+ Es ist fiir uns eine Zeit angekommen
Freu dich, Erd und Sternenzelt
Das Feld ist weill
+ O du stille Zeit
Guten Abend, euch allen hier beisamm
So treiben wir den Winter aus
+ Wir pfliigen und wir streuen
Der Morgen, das ist meine Freude
Die helle Sonn’ leucht’ jetzt heriiber
Es bliihen die Maien
+ Is tagt der Sonne Morgenstrahl
LaB regnen, wenn es regnen will (K)
Auf, griiner Jung, weck deine Glieder
Ich reise iibers griine Land
+ Wie lieblich ist der Maien
Die Geige beginnet, sie jubelt und klinget
Lachend kommt der Sommer (K)
‘Wohlauf, in Gottes schone Welt
Im Wald, im hellen Sonnenschein
Freunde, laBt uns fréhlich loben
Kommt, ihr G’spielen, wir wolln uns kiihlen
Lobe den Herren, den méchtigen Konig

+

+ o+

+ +

8. Klasse

+ Bunt sind schon die Walder
Die grauen Nebel hat das Licht durchdrungen
Hort, es klagt die Flote wieder (K)
+ Nacht bricht an, unser Tagwerk ist getan (K)
HeifB3a, Kathreinerle, schniir dir die Schuh
Zum Tanze, da geht ein Méadel mit giildenem Band
Vo Luzern uf Waggis zue
Der Faulenz und der Liiderli (K)
Es ist ein’ Ros’ entsprungen
Hort der Engel helle Lieder
Wir fahren iibers weite Meer
+ Die beste Zeit im Jahr ist Mai'n
Und die Morgenfriihe, das ist unsre Zeit
‘Wir zogen in das Feld
+ Einigkeit und Recht und Freiheit

+ o+
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+ 4+ 4+
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All Morgen ist ganz frisch und neu

Es fiel ein Reif in der Friithlingsnacht

Im Maien, im Maien, die Vigelein singen
Jeden Morgen geht die Sonne auf

Mich brennt’s in meinen Reiseschuh’n
Scheint die helle Sonne, welche Wonne
Der Morgenstern ist aufgegangen

Viel Freuden mit sich bringet 3

Es saf ein klein wild Vogelein

Gute Nacht, Kameraden, bewahrt euch diesen Tag
Hast gesagt, du willst mich holen

In die Welt will ich reiten’

Und jetzt gang i ans Peters Briinnele

9. Klasse

Alles schweiget, Nachtigallen locken (K)
Bim, baum, Glocken lduten (K)

Ruhet von des Tages Miih (K)

Hatt i di, hatt i di (K)

Ha, ha, ha! Unsern Jubel ruft (K)

Wir sagen euch an den ersten Advent (K)
Maria durch ein’ Dornwald ging

Komm nun, weihnachtlicher Geist (K)
Tochter Zion, freue dich

Ach bittrer Winter

Schlaf, mein Kindlein, schlaf ein Schlédfchen
Heidel, bubeidel

Still, still, still

Dir, dir, Jehova, will ich singen

Dona nobis pacem (K)

In stiller Nacht, zur ersten Wacht

Nach griiner Farb’ mein Herz verlangt
Wenn wir hinaus in die Friihlingswilder ziehen (K)
Wie lustig ist’s im schonen griinen Wald (K)
Wo man singt, das lieblich klingt (K)

Wer sich die Musik erkiest

Die Gedanken sind frei

Ade nun zur guten Nacht

Lobt unsern Gott, rithmet ihn (K)

Nun sei uns willkommen, Herre Christ (K)
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Bildhaftes Gestalten

Bildungsziel

Der Unterricht im Bildhaften Gestalten entwickelt die bildnerischen Fi-
higkeiten und die schopferischen Krifte der Schiiler. Er weckt ihre Freude
an Bilderlebnissen und steigert ihre Lust am Zeichnen und Malen. Er hilft
ihnen, durch Form und Farbe auszudriicken, was ihnen bedeutsam er-
scheint. Klarheit, Eindringlichkeit und personliches Geprége der Darstel-
lung sind die wichtigsten Ziele des Unterrichts im Bildhaften Gestalten.
Die Schiiler sollen Schonheitsmerkmale kennenlernen, durch eigene Ge-
staltungsversuche ihr Vorstellungs- und Beurteilungsvermogen und ihre
Phantasie-, Gemiits- und Willenskrifte entfalten und allmé&hlich auch fiir
die Wirkung der Meisterwerke empfinglich werden.

Bildungsweg

Die Fahigkeiten des bildhaften Gestaltens zu schulen, ist nicht nur Auf-
gabe eines Unterrichtsfaches, sondern Grundsatz einer musisch orientierten
Unterrichts- und Erziehungsauffassung. Auch der Heimatkunde-, Lese-,
Werk- und Handarbeitsunterricht und die festlichen Anlédsse des Schul-
lebens bieten zahlreiche Gelegenheiten, die bildhaft schopferischen An-
lagen der Schiiler zu foérdern. Die kindliche Bildsprache entwickelt sich in
stufenweisem Wachstum. Ihre Entfaltung zeigt dhnliche Verlaufserschei-
nungen wie die Entwicklung des kindlichen Sprachvermogens.

Das Entstehen der bildhaften Gestaltungen ist umsichtig zu verfolgen
und durch Anregungen zu unterstiitzen, die vom Versténdnis fiir die kind-
liche Gestaltungsweise geleitet sind. Auch im Bildhaften Gestalten muB} der
Erfolg durch zielstrebige Anleitung gesichert werden. Einer nur fliichtigen
Erledigung bildnerischer Aufgaben ist entgegenzuwirken.

Mit allem, was nur andeutungsweise ausgefiihrt ist, wird die erforder-
liche Klarheit der Bildaussage versdumt. Im gleichen MaBe, wie es gelingt,
die oberflachlichen Ungenauigkeiten in den Schiilerzeichnungen zu ver-
dréngen und die bequemen Schemaformen durch ein verweilendes, ver-
gleichendes und besinnliches Zeichnen zu iiberwinden, wird auch eine heil-
padagogische Wirkung erreicht. A

Die Unterrichtsaufgaben sind so einzufithren, daB3 sie klare und wirk-
same Bildvorstellungen wecken konnen. Gelegentlich sollte ein Thema
zunéchst eng umgrenzt gestellt und erst allméhlich durch ergédnzende Zu-
sidtze erweitert werden, damit die Schiiler ihre Aufmerksamkeit auf den
Hauptteil des Bildes richten und ihre gesammelte Willenskraft fiir ein
griindliches Bemiihen einsetzen. Das Thema hei3t also nicht allgemein
»,Im Baden“, sondern ,Ein Sonnenbad, ,Unter der Brause“, ,Unter dem
Sonnenschirm®, ,,Am Sprungbrett® oder ,Badewirter und Schwimm-
schiiler®.

Die wichtigste Forderung eines stufengeméBen Zeichenunterrichts ist die
freie Gestaltungsweise. Vorzeichnen und direktes Verbessern der Schiiler-
arbeiten storen die Urspriinglichkeit des bildnerischen Schaffens und die
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Natiirlichkeit der Entwicklungsvollziige. Sprachliche Anregungen sind je-
doch unbedenkliche Formen einer férdernden Einwirkung.

Zum sicheren Erfassen und klaren Darstellen der Formen miissen Hil-
fen geboten werden. Deshalb werden Aufgaben gestellt zum ausdrucks-
vollen Gestalten gefiihls- und phantasiebetonter Vorstellungen, aber auch
solche, die zu wesentlichen Wahrnehmungen iiber die Grundformen und
kennzeichnenden Merkmale der Gegenstédnde fiihren. Das Erwerben von
Formerkenntnissen ist durch gelenkfe Beobachtungen zu unterstiitzen.
Um das Formgedachtnis der Schiiler zu fordern, soll nach der Wahrneh-
mung aus der Vorstellung frei gezeichnet werden. Auffallige Fehlleistun-
gen in der Beurteilung von GroB8en- und Richtungsunterschieden lassen
sich am besten durch gemeinsame Betrachtungen wirklicher und gezeich-
neter Gegenstdnde liberwinden.

Beim Malen ist die Erlebniswirkung der Farbgruppierungen bestim-
mend. Die Verfeinerung des Beurteilungsvermogens ist nicht nur im Be-
reich der Form, sondern auch in dem der Farbe aus anfinglich groben
Unterscheidungen zu feineren Differenzierungen zu entwickeln. Dazu
dienen Ubungen im Abstufen und im Zusammenstellen von Farben. In
den Kldssen der Mittel- und Oberstufe leisten gesammelte Bldtter von
farbigen Plakat-, Einwickel-, Seiden- und Tonpapieren gute Dienste beim
Gruppieren harmonischer oder gegensitzlicher Farben.

Im Bildhaften Gestalten sollen die Schiiler verschiedene Gestaltungs-
materialien und -verfahren kennenlernen. Dadurch wird ihr Interesse
belebt, ihre schopferischen, technischen und manuellen Fahigkeiten wer-
den vielseitig angeregt.

Die einzelnen Techniken werden eingefiihrt, wenn die gestellten An-
forderungen von den Schiilern sicher erfiillt werden konnen. Ihre weitere
Anwendung an geeigneten Themen bleibt den folgenden Klassen frei-
gestellt.

Das Bildhafte Gestalten bietet den M&adchen auch Anregungen fiir die
Losung dekorativer Aufgaben des Textilen Werkens, den Jungen gibt es
Hilfen fiir die Gestaltungsprobleme des Werkunterrichts.

Durch ausfiihrliche Bildbesprechungen erfahren die Schiiler, welche Be-
sonderheiten der Darstellungsweise zur Klarheit und Eindringlichkeit des
Bildes beitragen und welche die Wirkung beeintrichtigen. Gemeinschafts-
arbeiten lassen die Schiiler ihren eigenen Anteil im Rahmen einer sinn-
vollen und ansprechenden Gemeinschaftsleistung erleben.

Starke Antriebe zur Verbesserung der Leistungen kommen aus der An-
erkennung und Ausstellung gelungener Schiilerarbeiten. Es kommt nicht
darauf an, viele Aufgaben zu bewailtigen, sondern darauf, daB mit jeder
neuen Aufgabe ein nachweisbarer Fortschritt in der Entwicklung der bild-
nerischen Ausdrucksfihigkeit erreicht wird.

In der 1./2. und 3. Klasse wird die Freude der Kinder an der Bewegung,
am Rhythmus und an den Farbreizen genutzt. Bedeutsam fiir die Entwick-
lung der Gestaltungskrifte ist das ganzheitliche Erfassen der Gegensténde.
Die kindliche Unbefangenheit, bildhaft darzustellen, wird durch groBe
Bildflichen und grobe Zeichen- und Malmittel in der ersten Klasse gefor-

379



dert. Die Schiiler sollen deshalb auch mit Kreiden, Wachsmalstiften und
Borstenpinseln auf Wandtafelflichen, Packpapier und Tapetenpapieren
zeichnen und malen. Die schematischen Darstellungen werden dadurch
tiberwunden, dal die Schiiler moglichst viele der Gegenstandsmerkmale
in ihren Zeichnungen aufnehmen. Beim Zeichnen ist im allgemeinen die
klare Form der Dinge anzustreben. Beim Malen jedoch kann in diesem
und in jenem Fall von einer Feingliederung der Form zugunsten einer
malerischen oder ausdrucksbetonten Wirkung abgesehen werden.

Aus der Freude am schmiickenden Gebrauch leuchtender Farben lernen
die Schiiler Farbwirkungen zu beurteilen und im Bildschaffen anzuwenden.
- Kraftige Auftriebe dazu kommen aus der Herstellung von Bildern aus

Buntpapier. ;

Als Farbmittel sind in den Unterklassen Buntstifte, Olkreide und Wachs-
malstifte geeignet, aber auch Deck- und Plakatfarben. Die Fldchen sind
sorgfiltig zu tonen und durch Verdichtung und Vermengung der Far-
ben verschiedene Farbwirkungen anzustreben. Die Umfassungslinien der
Zeichnungen sind beim Ténen und Bemalen genau zu beachten.

Beginnend mit der 4. bis zur 6. Klasse steht die Bereicherung und Ver-
feinerung der Form- und Farbgestaltung im Vordergrund des Unter-
richts. Die Aufgaben stellen erhohte Anforderungen, sie verlangen um-
sichtiges Erwégen der bildnerischen Méglichkeiten und wirksames Hervor-
heben wichtiger Bildteile durch verstirkte Form- und Farbreize. Die
Schiiler sind zur sorgfiltigen Ausarbeitung vielgliedriger Einzelheiten und
dekorativer Besonderheiten anzuhalten. Von der 4.Klasse ab sollen sie
durch das Mischen von Deckfarben die verschiedenen Wirkungen ab-
gestufter und zusammengestellter Farben kennenlernen. Das Handhaben
der Malwerkzeuge, das Mischen, Verdiinnen, Auftragen und Ubermalen
der Farben muf3 schrittweise demonstriert und erklart werden. Aufgaben
schmiickenden Gestaltens bieten Gelegenheiten, den Sinn fiir schone For-
men und ansprechende Farben zu pflegen und die manuellen Geschicklich-
keiten zu schulen.

Bei der Verwirklichung einer Bildaufgabe soll das Wichtigste zuerst und
grof3 angelegt und das iibrige erst dann beigegeben werden, wenn das’
Wesentliche so gut wie mdglich dargestellt ist, damit das Zexchnen eines
belanglosen Vielerleis verhiitet wird.

Von der 7. bis zur 9. Klasse muf3 das ,,Fiihren und Wachsenlassen“ beson-
ders verantwortungsbewuBt erwogen werden. Das bildnerische Schaffen
fordert wohl die Freiheit der personlichen Gestaltungsweise, aber unter
einer behutsamen Fiihrung muB auch erreicht werden, daB3 die Schiiler die
Gestaltungsmittel der Form und der Farbe immer sicherer und wirksamer
anzuwenden lernen.

Der Lehrer sucht vor allem, die Bedeutung groBziigiger Darstellung, ein-
drucksvoller Anordnung, klarer Ausfithrung, intensiver Farbgebung, har-
monisch abgestufter Farbkldnge und einheitlicher Anlage fiir die Bild-
wirkung bewuBtzumachen. Bei jeder Gestaltungsaufgabe mufBl zunéchst
erwogen werden, in welchem Grad die Formreize und die Farbwirkungen
zur Geltung kommen sollen. Beim Sachzeichnen geht es nicht um Erschei-
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nungstreue des Gegenstands, sondern z. B. um die Wesensform der Pflanze
oder des Tieres.

Wenn auch das Aufzeichnen vor dem Malen die Fehlleistungen vermin-
dert und eine sorgfiltige Bildanlage und Formgestaltung begiinstigt, so
soll doch gelegentlich die Gesamtform des Gegenstandes durch unmittel-
bares Malen, also durch behutsames Ausweiten und Aufgliedern der Farb-
flecke gefunden werden. Die Schiiler sollen auch versuchen, die Reize wirk-
sam gruppierter Triibfarben und die schéne Einheitlichkeit gestufter Far-
ben in ihren Bildern zur Geltung zu bringen. Was in den Zeichenaufgaben
erwogen und erprobt wird, soll mithelfen, die &sthetische Urteilsfdhigkeit
der Schiiler zu steigern. An konkreten Beispielen und Abbildungen ist
ihnen nachzuweisen, wodurch sich einwandfreie Gebrauchsformen von
geschmacklich fragwiirdigen unterscheiden.

In den Oberklassen wird das Bildhafte Gestalten in zunehmendem Um-
fang an werkhaften Techniken gepflegt, um den verschiedenen Fihig-
keiten und Neigungen der Schiiler gerecht zu werden.

Durch gelegentliche Betrachtung von Kunstwerken soll die Fahigkeit,
Bildwerke zu erleben, durch schlichte Erkldrungen gefordert werden.

Bildungsgut
(Die als Bildungsgut aufgefiihrten Themen sind Beispiele)

1./2. Klasse

Mutter am Herd. Unser Geburtstagstisch. Ich putze die Schuhe. Am Obst-
stand. Der Bécker bei der Arbeit. Das Briiderchen wird gebadet. Am
Krankenbett. Unser Laternenumzug. Der Nikolaus kommt. Unser Weih-
nachtsbaum.
Ginse und Enten am Bach. Die Hiithner werden gefiittert. Mutter gieBt die
Blumen. Ich gehe mit meinen Eltern spazieren. Wir fahren Schlitten. Wir
bauen einen Schneemann. Rotkdppchen im Walde. Tischlein, deck dich!
Wir spielen Pferd und Kutscher.
Gestaltungstechniken:

Zeichnen mit Kreide, Buntstift, Bleistift, Borstenpinsel.

Bemalen mit Olkreiden, Wachsmalfarben, vermalbaren Stiften, Deck-,

Finger- und Plakatfarben.

Papierapplikationen mit gerissenen und geschnittenen Teilchen.

Gemeinschaftsarbeiten durch Reihungen und Gruppierungen.

3. Klasse

Vater liest die Zeitung. Mutter hat Wasche. Ein Badumchen wird gepflanzt.
Meine Mutter pfliickt Tomaten. Der Kaminfeger kommt. Auf dem Wochen-
markt. Gestern war Schuluntersuchung. Unter der Brause. Eine Rastpause
wihrend einer Autofahrt. Wir lassen den Drachen steigen. Ein lustiges
Kasperlbild. Etwas Schones aus dem Festzug. Der Brieftriger kommt. In
der Schusterwerkstatt. Beim Schéfer und seinen Schafen. Auf dem Christ-
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baummarkt. Wir fahren mit dem Kinderwagen aus. Heimkehr vom Walde
mit Zweigen und Blumen. Wir fahren mit dem Roller.
Weitere Gestaltungstechniken:
Schmiickendes Bemalen von Schachteln, Ostereiern, Buchzeichen.
Einfache Bildgestaltungen durch Kratzen und Schaben auf Wachsfarben-
grund.
Schmiicken und Bebildern von Schriftblattern.

4. Klasse

Ein Hochzeitspaar geht zur Kirche. Ein bliihender Baum. Unter dem
Sonnenschirm. Auf der Kirschenleiter. In der Gartenwirtschaft. Der Stra-
Benkehrer bei der Arbeit. Wie wir uns am Faschingstag verkleiden. Jiger
und Jagdhunde. An der Baustelle. Die Feuerwehr riickt aus. An der Tank-
stelle. Bei der StraBenwalze. Die Vogelscheuche im Ahrenfeld. Am Sprung-
brett. Das Auto wird gewaschen. Maler streichen eine Wand. Auf der Bank
unter dem Baum. Der Gértner mit dem Schubkarren.
Weitere Gestaltungstechniken:

Schmiickendes Bedrucken mit Kartoffelstempeln (Einbindpapiere).

Zentralfaltschnitte (dekorative Papierdeckchen).

Federzeichnungen mit schmiickenden Flidchengliederungen

(Buchzeichen).

5. Klasse

Sonnenblumen am Gartenzaun. Unser Zeltlager. Eine- Wandergruppe am
Wegweiser. Der dumme August im Zirkus. Beim Karussell. Beim Ballon-
verkéufer. Die sieben Zwerge kehren heim. Das tapfere Schneiderlein und
der Riese. Hans im Gliick.
Bunte Fische im Aquarium. Auf dem Bahnsteig. Gepacktridger und Bier-
verkiufer. Der Hotelboy und die ankommenden Géaste. Ein schones Fach-
werkhaus. Eine Skildufergruppe.
Weitere Gestaltungstechniken:

Zeichnen mit Redisfeder.

Pinselmosaik (mit Borstenpinsel).

Achsenfaltschnitte.

Einfache Druckverfahren (Kartondruck).

6. Klasse

Ein Blumenfenster. Kinder unter dem Baum. In der Gartenlaube bei Gir-
landen und Lampions. Bauer und Pflug. Bei der Schiffschaukel. Holzsdger
und Holzspalter. Hiitejunge mit Ziegen. Génseliesel am Bach. Ein Bettler
an der Staffel. An der Weihnachtskrippe. Leute am Brunnen. Indianer am
Lagerfeuer. Paradiesvogel. Eine Wunderblume. Eine Faschingsmaske. Wir
schmiicken Ostereier. Eine mittelalterliche Stadt. Ein schoner Blumen-
strauBl. Kuh und Kalbchen auf der Weide.
Weitere Gestaltungstechniken:

Fadenbilder durch Auslegen und Aufkleben von Wollfdden..

Kordelstempeldrucke.

Kleistergravuren fiir Einbindpapiere.
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7.Klasse

Tiere der Wiese (Eidechse, Heuschrecke, Schnecke). Bei der Obsternte.
Holzhauer im Walde. Eine Trachtengruppe. GroBvater im Lehnsessel.
St. Georg und der Drache. Streitende Hihne. Die Sieben Schwaben. Die
Drei Weisen aus dem Morgenland. Kinder auf Stelzen. FuBgénger unter
dem Schirm. Wir zeichnen und malen einen Hampelmann. Eine Turner-
gruppe bei Freilibungen. Pferd und Reiter. Ein bunter Teppich. Kaffee-
kanne und Kaffeetasse. Ein Streifen aus einem Blumengarten. Ein Son-
nenbad.
Weitere Gestaltungstechniken:

Flachenaufgliederung durch Papierspalten.

Einfache Bildgestaltungen durch Absprengtechnik.

Farbige Federzeichnungen.

Bildgestaltungen durch Papierbatik.

8. Klasse

Segelschiffe im Hafen. Hochhiduser in Blau oder Rot. Urwaldbdume. Ur-
waldtiere. Menschen und Bdume im Nebel. Auf dem Fahrrad. Transport
mit der Krankenbahre. Eine Gruppe von Langstreckenldufern. Am Turn-
barren. Ein Boxkampf. Ein Musikantenstdndchen. Eine Kartenspieler-
runde. Siegfried und der Drache. Eine Kamelkarawane. Ein Rudel Rehe.
An der Anschlagséule. Vogelkifige des Vogelhéndlers. Unsere StraBenbahn.
Menschen im Park. Affen im Kifig.
Weitere Gestaltungstechniken:

Lineare Linoleumschnitte (Wei3schnitt).

. Scherenschnitte (Silhouettenschnitt).

Dekoratives Bemalen von Spanschachteln.

Bildgestaltungen durch Transparentpapiere (Glasbildtechnik).

Schriftkurs fiir Normschrift.

9. Klasse

Auf dem Pferdemarkt. Ruderboote im Wasser. Weiden am Bach. Ein Wie-
senstiick. Die Blumenfrau an der StraBenecke. St. Martin und der Bettler.
Ein Lampionzug. In einer Zeichenausstellung. Ein Plakat fiir den Tier-
garten: Allerlei Gerédte und Werkzeuge: Leuchter, Flasche, Krug, Trink-
glaser, Hammer, Zange, Schere. Im Liegestuhl. Auf dem Campingplatz.
Entwiirfe fiir das Textile Werken, z. B. fiir Batik-Halstiicher, fiir gewobene
Schals, fiir Kissen, Buchhiillen, Korbdecken, Wandbehénge.
Entwiirfe fiir den Werkunterricht, z. B. fiir Spielzeuge aus Holz (Tiere,
Hiuser, Fahrzeuge), Transparentlaterne u. a.
Weitere Gestaltungstechniken:

Schwarz-Wei3-Kontraste im Linolschnitt.

Spritzdruckverfahren fiir Plakatmotive.

Glasmosaikarbeiten.

Mosaik im Zementgrund.
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Werken

Bildungsziel

Der Werkunterricht will die schopferischen und praktischen Féhigkeiten
der Schiiler planmdBig pflegen und jene Arbeitsweisen, Werkzeuge und
Werkmittel vertraut machen, die zur Fertigung einwandfreier Werkstiicke
notig sind. Die Schiiler sollen dabei lernen, einfache formklare Gegenstidnde
zu schaffen, die ihre personliche Formauffassung ausdriicken und die eine
zweckmaiBige, werkgerechte Losung darstellen.

Bildungsweg

Der Werkunterricht hat fiir lernbehinderte Schiiler eine besondere pad-
agogische Bedeutung, weil er mit der manuellen Betédtigung und Ertiichti-
gung zugleich eine geistige und charakterliche Férderung ermoglicht.

Schon vom ersten Unterrichtsjahr an werden die schopferischen und
praktischen Anlagen der Schiiler durch verschiedenartige Werkarbeiten
entwickelt, um sie auf die Anforderungen eines planmaé&Bigen Werkunter-
richts in der Mittel- und Oberstufe vorzubereiten. %

Beim Werken sind zahlreiche Gelegenheiten geboten, die Jungen im
genauen Wahrnehmen zu schulen, ihr Beurteilungsvermogen zu verfeinern
und sie zur gewissenhaften Durchfithrung der Aufgaben anzuhalten. Die
Erziehung zur Ordnung ist ein wesentliches Merkmal eines erfolgreichen
Werkunterrichts. Motorisch gehemmte Schiiler sollen durch Uben einfacher
Arbeitsformen ihre Bewegungsunsicherheit verbessern.

Wenn auch manche Schiiler beim Werken auf Beispiele und Vorbilder
angewiesen sind, so gilt doch grundsétzlich auch fiir den Werkunterricht
der Sonderschule, dal erst mit der selbstdndigen und vollstdndigen Ver-
wirklichung einer Aufgabe das eigentliche Ziel des Werkens erreicht wird.
Im allgemeinen fiihrt deshalb jeder Schiiler alle Tétigkeiten aus, die zur
Fertigstellung des Werkgegenstandes notig sind. Damit sich die zaghaften
und leicht ablenkbaren Schiiler einem angemessenen Arbeitstempo an-
passen lernen, ist die Werkgruppe gelegentlich aufzufordern, einen Teilauf-
trag gleichzeitig auszufiihren. Eine umsichtige Kontrolle verhindert, daf3
sich die Fehlleistungen einzelner Schiiler summieren und daB manche
immer weiter zuriickfallen.

Durch Anweisungen allein kann die noétige Selbstdndigkeit nicht ent-
wickelt werden. Sicherheit im Erkennen moglicher Losungen finden die
Schiiler nur, wenn ihnen die Formbesonderheiten des zu schaffenden Werk-
stiickes, die Mittel fiir eine ausdrucksvolle Gestaltung und die Vor- und
Nachteile ihrer eigenen Losungsvorschlage und -versuche bewuf3t gemacht
werden. Sie miissen erfahren, welche Arbeitsweisen von Material und
Werkzeug gefordert werden. Ein erfolgversprechendes Verfahren ist dann
in klaren Teilzielen gemeinsam durchzufithren. Dabei miissen die Schiiler
zum richtigen Gebrauch und zur praktischen Handhabung der Arbeitsgerite
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angewiesen werden. Bei vielen Aufgaben muf3 der Gegenstand in verein-
fachter Form ausgefiihrt werden. Manchmal ist es notig, die Schiiler anzu-
halten, auf die Gesamtform zu achten, ehe sie sich den Details zuwenden.
Bei jeder Aufgabe ist darauf zu achten, daB ein feststellbarer Erfahrungs-
und Ubungsgewinn erreicht wird. Die Mingel unzuliinglicher Arbeits-
ergebnisse sind herauszustellen, ohne die Schiiler zu entmutigen; die
gelungene Einzelarbeit ist so zu wiirdigen, daB sie als Ansporn wirkt.

Auf den Geschmack der Schiiler ist so einzuwirken, daf3 sie die Vorzlige
einer einfachen, klaren und sorgfaltigen Ausfiihrung schétzen lernen. Eine
Hilfe dazu bieten auch Beispiele guter handwerklicher und kunstgewerb-
licher Gestaltung. Wenn auch der Lehrer die Arbeiten ausfiihrt, erlebt er
ihre Anforderungen im einzelnen. Er kann die Schiiler dann vor MiBgriffen
und Fehlleistungen sicherer bewahren.

Eine gediegene Arbeit kommt nur zuwege, wenn einwandfreie Werk-
zeuge beniitzt werden. Werkzeugpflege ist leichter zu erreichen, wenn der
einzelne Schiiler fiir die ihm zugewiesene Ausriistung verantwortlich
gemacht wird. Der Umgang mit Werkzeugen bringt Gefahren mit sich,
denen durch ausdriickliche Belehrung, Anweisung und Uberwachung
begegnet werden muB.

Immer wieder ist an Beispielen zu zeigen, wie das Material sparsam ein-
zuteilen ist und wie zweckm#Big sich auch Reste verwenden lassen. Mit
den jeweiligen Verinderungen des Werkstiicks sollen die Schiiler die
gebrduchlichen Begriffe fiir die Einzelteile, Eigenschaften und T#tigkeiten
tibernehmen und im Gespriich anwenden.

Fiir die einzelnen Klassen sind im Abschnitt ,Bildungsgut“ geeignete
Aufgaben so zusammengestellt, daB sie eine Ubersicht {iber die verwand-
ten Werkstoffe und Werkzeuge, die stufengeméBen Arbeitstechniken und
die jeweils beabsichtigten Werkstiicke erméglichen. Ein bestimmtes
Material oder Thema, eine Technik oder ein Werkzeug muBl so lange
unterrichtlich eingesetzt bleiben, bis ein ersichtlicher Erfahrungs- und
Ubungsgewinn erreicht ist. Der Werkunterricht kann nur in Arbeits-
gruppen von 10 bis 12 Schiilern durchgefiihrt werden.

Von der ersten bis zur dritten Klasse werden die Schiiler in den Klas-
senzimmertechniken geschult. Dabei werden Werkstoffe und Werkzeuge
verwendet, die den Kréften und Geschicklichkeiten der Schiiler angemes-
sen sind. Als Werkmaterialien eignen sich fiir diese Stufe: Ton, Wachs,
Plastilin, Bast, Binsen, Stroh, Papier, diinne Pappe, Rinde, Stabholz,
Weidenruten, Kork, verschiedene Baumfriichte, Wolle, Schniire, leicht
biegsamer Draht und Perlen.

Die Folge der Aufgaben und Techniken wird einerseits von den Bear-
beitungsschwierigkeiten des Werkstoffes und den Anforderungen des
Werkstiicks, andererseits vom Grundsatz der wechselnden Beanspruchung
bestimmt. Die Werkthemen richten sich auch nach den Bediirfnisse~ und
Mboglichkeiten der iibrigen Unterrichtsfdcher und nach den Anléssen von
Spiel und Feier der Schul- und Freizeit.

In der Unterstufe sollen die Schiiler selbstindig die Eigenschaften der
angefithrten Werkstoffe kennenlernen und dabei erfahren, durch welche
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Arbeitsverfahren sich ansprechende Spiel- und Gebrauchsgegenstinde
fertigen lassen.

In der 1./2. und 3. Klasse wird das Werken oft durch spieldhnliche Be-
tétigungen mit geeigneten Werkmitteln vorbereitet, doch ist das Formen,
Falten, Schneiden, Reien, Kleben, Flechten und Weben nicht nur spiel-
méBig aufzufassen. Die Schiiler miissen von Anfang an dazu angehalten
werden, die geforderte Werktatigkeit genau aufzufassen, piinktlich auszu-
fiihren und das Gefertigte kritisch zu iiberpriifen.

Von der 4. bis zur 6. Klasse werden Werkgeschick und Gestaltungsver-
mogen der Schiiler planmaBig entwickelt. Arbeitsverfahren, Material und
Werkzeug werden so vertraut gemacht, dal die Schiiler mit zunehmender
Selbstdndigkeit deutliche Fortschritte zeigen. Die Genauigkeit wird im-
mer mehr zum Wertmaterial des Geleisteten. Beim Formsuchen sind in
zunehmendem Ma@Be auch personliche Losungen anzustreben.

Die Teilauftrige der Verwirklichung sollen allmé&hlich so erweitert wer-
den, daB manchmal auch zwei oder mehr Arbeitsschritte nacheinander zu
erfiillen sind. Die Handfertigkeit muB3 sich nun auch an Werkaufgaben
bewédhren, die mehr Nachdriicklichkeit, Bestandigkeit und Umsicht er-
fordern.

Zum Formen wird vorwiegend Ton verwendet, weil er kennzeichnende
Spuren der Gestaltungsweise klarer erkennen 148t als andere Knetmassen
und weil er Erfahrungen einbringt, die fiir das Brennen und Glasieren
wichtig sind. X

Der Werkunterricht in der siebten, achten und neunten Klasse will die
Arbeitserfahrungen vermehren und vertiefen.

Eine behutsame Lenkung sucht jenen Spielraum, der eine personliche
Gestaltung, aber auch eine werklich einwandfreie Ausfiihrung ermoglicht.
Vorversuche sind hidufig Voraussetzungen des guten Gelingens. Werkstoff-
widrige und werkzeugfremde Losungen sind zu vermeiden.

In der Oberstufe iiberwiegen solche Aufgaben, deren Verwirklichung fiir
eine praktische Verwendung gedacht ist.

Gemeinschaftsarbeiten sind so zu 16sen, daB die Einzelgestaltungen zu
einer sinnvollen und einheitlichen Wirkung kommen.

Die gemeinsame Kkritische Betrachtung fertiger Gegenstinde soll den
Schiilern wichtige Gesichtspunkte fiir das Beurteilen eines Werkstiicks
bewuf3t machen.
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Bildungsgut

(Die als Bildungsgut aufgefiihrten Themen sind Beispiele)

Werkzeuge
Werkstoffe

Werkvorgiange

Werkstlicke

Ton

Knetwachs

Plastilin

Plattchen
dreieckige,
viereckige,
rautenformige;
Scheiben, Stdbchen,
Klétzchen als
Legematerial

gerissene, geschnit-
tene, gestanzte
Buntpapierblédttchen,
Schere, Klebstoff

Faltpapier
10 X 10 cm

Faltpapier
15 X 10 em

Faltpapier
14 X 14cm

Buntpapier,
Schere, Bleistift

1./2. Klasse

.

Kneten

Formen

Formen

Ordnen, Reihen,
Gruppieren, Auf-
bauen nach

eigenen Vorstellun-
gen zu schmiicken-
den Gebilden

Papierreiien,
-schneiden, Zu-
sammenstellen und
Aufkleben zu bild-
haften Darstellungen
gegenstdandlicher und
schmiickender Art

Papierfalten,
senkrechter und
waagrechter Bruch,
schriger Bruch

gerader und
schridger Bruch

Auffassen und Dar-
stellen wechselnder
Faltformen

Angewiesene und
freie Faltschnitte

Ausschneiden
eckiger, runder
und ovaler
Papierformen

Einfache Gegenstinde aus dem
heimatkundlichen Unterricht,
z. B. Sachgebiet ,Bédcker“:

Laibe, Stollen, Brotchen, Wecken,
Brezeln, Kringel, Kuchen, Torten,
Weihnachtsgebidck

Sachgebiet ,,Garten“: Rettiche,
Gurken, Tomaten, Rote und Gelbe
Riiben, Zwiebeln, Apfel, Birnen,
Pflaumen, Korbe, Kisten, Wannen,
Eimer

Figuren aus den Themenkreisen:
Familie — Bettchen mit Kind —
Sofa und Sessel mit Personen,
Tischgedeck, Obststand, Kinder
und Schneemann u. a.

Héuser aus Bausteinchen und
Legepldttchen.

Fahrzeuge, Schiffe, Mdbelstiicke,
Hausratsgegenstiande, Zierborten,
Schmuckflachen

Zierstreifen, bunte Flichenaufteilun-
gen als Verzierungen fiir Umschlége,

Mappen und Pappschachteln,
Lesezeichen

Heft, Taschentuch,
Hals- und Kopftuch, Tiite,
Miitze, Eimer

Briefumschlag, Haus

Helm, Schiff, Papierpfeil,
Trinkbecher, Kérbchen

Windréddchen, Haus, Schachteln

Bille, Luftballons, Ostereier,
Orangen, Pflaumen, Kirschen,
Lastwagen, Eisenbahnwagen
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Werkstoffe

Werkzeuge Werkvorgénge Werkstilicke
Streifenschneiden Papierkettchen als Fastnachtsschmuck
und Kleben
Flechtblitter, Papierflechten Flichenmuster mit wechselnden
Flechtstreifen Aufkleben Flechtstreifen,
10 mm, Schere, Lesezeichen, Verzieren von Um-
Flechtnadel schldgen, Mappen und Schachteln
Faltkarton Falten und Fédcher, Papierlaterne
(Umschlagkarton), Schneiden
(Karteikarton), kréftiger Papiere
Schere
Kartonstreife.n, Streifenweben schmiickende Fldchenaufteilung fiir
Aktendeckel- Buchumschlag oder Untersetzer
streifen (1 cm)
Schuhkarton, Zusammenkleben Mobel fiir Puppenstube, Regale
Ziindholzschachteln, und Uberziehen von mit Schubfédchern fiir Kaufladen,
Buntpapier, Schere, Ziindholzschachteln Eisenbahnwagen
Lineal, Klebstoff
Kartonstreifen, Bast und Wolle Untersetzer

Bast, Wolle,
Stopfnadel

iiber Karton-
streifen wickeln

Bast- oder Woll-
fadenweben auf
einem Kartongrund

Matte oder ,Teppich“ fiir Puppenstube

Perlen, Faden, Auffideln, Halsketten, Armbénder, Fingerringe
Bindfaden, Klein- schmiickendes

perlen, Feindraht Aufreihen

Eicheln, Kastanien, phantasiemé&Biges Ketten, Korbchen, Wigelchen,

Gestalten und
Spielen mit

Schiffchen, Bdume aus Zweigchen
und Moos, Gartenzidune aus Zweig-

NuBschalen,
Kiefernzapfen

Baumfriichten, hélzchen, Tiere aus Kastanien und
Pflanzenteilen Eicheln
3. Klasse

Gegenstinde aus heimatkundlichen
Sachbereichen, z. B. Kiichengeschirr,
Topferware; Marktstand mit Obst-
kisten, Schifchen mit Schifer und
Hund, Tiere auf dem Bauernhof

Kneten, Formen,
Bemalen getrock-
neter Tonformen

Ton, Knetwachs,
Plastilin

Ballonverk#ufer, Bliitenbaum,
Kaminfeger, Schneemann u. a.
Bildmotive

Mosaikarbeit aus
Papierschnitzeln,
ReiBen, Kleben

Buntpapier, Schere
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Werkstoffe
Werkzeuge

Werkvorgiange

Werkstlicke

gestanzte Bunt-
papierblidttchen

buntes Faltpapier
14 X 14 cm,
Schere, Falzbein

Packpapier im
Quadratformat,
diinner Karton,
Lineal

Schreibpapier,

kriftiges Buntpapier

Aktendeckel,
Transparentpapier,
Lineal, Messer,
Schere

Aktendeckel,
bunte Stickseide

Web- und Flecht-
material, Flecht-
blétter, Schere,
Kleister

Karton, Bast,
Wolle

Baumrinde, Hasel-
nufBistecken, Messer

Leder oder Boxin
mit Flechtriemchen,
Locheisen, Loch-
zange, Schere

Formkleben aus
kleinen Einzel-
teilchen

Falten nach Anweix
sungen, gebundenes
Falten, doppelte und
dreifache Ecken-
einbiegung

Falten mit krafti-
gem Papier in
groBeren Formaten,
Vorritzen, Knicken

Falten, Faltschnitte,
achsensymmetrische
Doppelschnitte mit
gegenstidndlicher
Bedeutung: Bdume,
Blumen; mit gegen-
standslosen Zier-
formen

Herausschneiden
rechteckiger Papier-
durchbriiche,
Aufkleben von
Transparentpapier

Zuschneiden von
Aktendeckelkarton
bestimmter Formate,
Zusammenndhen
von Kartonstreifen

Papierflechten,
Aufkleben

Weben iiber Karton
und Holzrahmen,
Rundweben tiiber
Stanzteile aus
Karton, Wickeln
liber Stanzteile

Schnitzen,
Rindenschnitzen

Entwurf flir ein-
fachste Taschenfor-
men, Umflechtungen

Schmetterlinge, Blumenkrinze,
Zierrahmen fiir Heftseiten, Ver-
zierungen fiir Umschlidge und Mappen

Papierschichtelchen, Dampfer,
Geldbeutel, Sessel, Sitzbank.
Tierformen: Maus, Schiein;
Papierkorbchen

einfache und doppelte Klatsche,
Einbinden von Biichern und Heften,
Faschingspatscher

Wurfpfeile, Wurfschwalben, Wind-
radchen, Girlanden, Ampeln;
Verzierungen zum Aufkleben auf
Umschlédge und Schachteln

Papierlaternen, Transparente zum
Aufstellen

Kartonkérbchen als Osterschale,
Henkelkdrbchen und Téschchen
(Osterkdrbchen)

Fldchenmuster, Bekleben von
Schachteln und Mappen, Einlege-
blétter als Lesezeichen

Topflappen, Tischschoner, Taschchen
fiir Ndhzeug oder Taschentuch,
Untersetzer, Serviettenringe

kleine Schiffchen und Segelboote,
Ringelverzierungen fiir Blumentopf-
stdbe oder Reifenstecken

Téaschchen fiir Schliissel oder
Taschentlicher
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Werkstoffe

Werkzeuge Werkvorgange Werkstiicke
Ostereier, Farben, Bemalen, Verzierung von gesottenen Eiern mit
Pinsel Einwachsen Wachsmalfarben oder mit Deckfarben

Strohhalme,
Messer, Schere

Ton

Papiere

Wellpappe
Folienpapier
gesottene Eier,
Wachs, Pinsel,
Farben

Umschlagkarton,
Lineal, Messer,
Schere g

Pappe, Messer,
Lineal, Schere

Bast, Wolle

Holzspan oder
Furnierstreifen

Astholz, Messer

Holzleisten,
Messer
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Aufschlitzen und

Einfache Strohsterne fiir

Glédtten von Stroh- Weihnachten
halmen, Zusammen-
binden von
Strohstreifen
4. Klasse

Tonarbeiten aus
einfachen Grund-
formen,

aus Tonwiilsten
(Aufbaukeramik)

1. Falten,

2. Heften einiger
Papierlagen,

3. Faltschnitte,

4. Uberziehen von
Zindholz-
schachteln

Zuschneiden - Kleben

Falten und dekorativ
beschneiden

Malarbeit und
Wachsbatik

Ritzen und Aus-
schneiden, Bekleben
mit Transparent-
papier

Einfassen von
Kanten und Ecken,
Kleben, Aufziehen

Bastwickeln {iber
Einlage (Kordel,
Peddigrohr)

Streifenflechten
mit Holzspan- oder
Furnierstreifen

Rindenschnitzereien
am HaselnuBstecken

Kerbschnitzereien
auf Kantholz

aus Tonkugeln und Tonkugelketten,
runde KleingefdBe als Aschenbecher
und Vasen fiir Kleinblumen,
zylindrische GefiBe

Klappschnabel, Doppelboot,
Herstellen eines Heftes mit Umschlag,
papierene Zierdeckchen fiir
Osterhasenkdrbchen,

bunt bezogene Ziindholzschachteln

als Behailtnisse fiir kleine Gegen-
stinde (Nadeln, Kndpfe, ReiBnigel)

Fahrzeuge, Hauser

Fiachersterne filir den Weihnachts-
baum

Schmiicken von Ostereiern
durch Malen und Batiken

Kartenlampion. mit rechteckigen
Ausschnitten

Aufziehen von Stundenplédnen,
Bildern, Plinen, Kalendern, Spielen

Untersetzer durch Rundweben,
flaches Brotkorbchen, warmhaltende
Stiilphiille fiir Topf

Holzspan- oder Furnierstreifendeckel
fiir Spankoerb

Stecken fiir Windrédchen,
Pflanzhdlzer, Wanderstecken

Blumenstibe



Werkstoffe

Werkzeuge Werkvorgédnge Werkstlicke
5. Klasse
Ton, X Tonarbeiten mit ein- aus Tonkegeln, Einfachformen von
Modellierhdolze: fachen Grundformen Kerzenhaltern, auch mit Schale
aus Tonwiilsten, oder Fiien
dekorat. Gestaltung
Modellierhdlzer durch Eindriicke mit kleine Flachschalen, Blumengefide

Heftpapiere, Schere

Pappe, Kaliko,
Bezugpapier, Schere,
Messer, Lineal

Bast, Wolle

Weidenrute, Messer
HaselnuBholz,
Messer

Stabholz, Bindfaden,
Messer, Bespann-

papiere

Brettholz (Buche),
Sige, Sandpapier

Holunderholz,
Rundeisenstab

Ton

Papier

Kartor;, Leichtholz,
Papier

Modellierholz

Papierfalten,
Faltschnitte

Ritzen und Knicken
von Pappe, Ein-
fassen der Kanten
mit Leinenstreifen
Flechten {iber
Bilderrahmen
Schnitzen und

Entrinden

Rindenschnitzen

Kerben, Binden,

mit einfachen Verzierungen und
dekorativen Eindruckspuren

Teufelstreppe, Schlange,
Krokodil, Teufelskopf,
Silhouetten fiir Papierlaternen

Herstellen einer kleinen geritzten

Schachtel, Adventskalender mit
aufklappbaren Tiirchen

Biéndergiirtel als Teil einer Indianer-

ausriistung, Schild, Messer mit Scheide,

Tomahawk, Bogen, Pfeil, Kécher

Weidenpfeifen

verzierter Spazierstecken aus Hasel-
nuBholz (Schwarzbrennen und Kerben)

; Drachen mit Stabkreuz,

Kleben, Falten Kastendrachen
Sédge- und Schneidebrettchen
Feilarbeit
Holunderrdhre Knallbiichse
durchhéhlen

6. Klasse

Tonarbeiten aus ein-
fachen Grundformen

Ausschmiicken von
Papierflichen durch
Streichmuster auf
farbigem feuchten
Kleistergrund

Formgestaltungen

Tonménnchen aus Ei- und Walzen-
form, aus Tonspindel: Seehunde,
Pinguine; Tierfiguren aus Tonrollen:
Eidechse, Drachen, Wiesel

Herstellen von Kleisterpapieren,
Anwendung bei Zugbandmappen

Mobile — Gehédnge
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Werkstoffe

Werkzeuge Werkvorgénge Werkstiicke
Schuhschachtel Schneiden und einfacher Schattenspielkasten mit
Durchbrechen eines ausgeschnittenen Pappefiguren
Kartons zum
Kartonrahmen und
Bespannen mit
Transparentpapier
Bast Knoten, Ampelgehidnge fiir Blumentopf,
Zopfflechten kleines Ballnetz, Hiille fiir
Wandvischen
Holzleisten, Ségen, Schnitzen, massive Holzhduschen und Tiirme aus
Holzbeize, Lack, Raspeln Profilstdben (Gruppenarbeit)
Plakatfarben
Astholz Rindenschnitzereien Stafettenhdlzer, Flo8, Wagelchen aus
HaselnuBholz, Pfahlbauten, Limes,
Blockhaus,
Brettholz Sédgearbeit Schliisselbrettchen mit Holzzapfen
(nicht figiirlich), Frachtkahn,
Schleppschiff
Holunderholz Holunderholz Nadelbiichse
durchhéhlen
Metall, Metallfolien Metalldriicken Reliefomamenf:e, Verkleiden von
Bieruntersetzern und Schachteln,
Aufdriicken bildhafter oder
schmiickender Motive
diinne Bleche Punzieren Zierstreifen mit bildhaften und
formalen Motiven
7. Klasse

Ton

Papiere, Kartoffel,
Flaschenkork,
Karton

Marmorierfarbe,
Ochsengalle, Pappe,
Kaliko, Pappmesser,
Falzbein
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Tonarbeiten aus ein-
fachen Grundformen

Ausschmiicken von
Papierflachen durch
Bedrucken

Verteilen von Mar-
morierfarbe auf
Wasserfldche, Ein-
fassen der Kanten
und Ecken, Beziehen

Tierfiguren aus Tonspindeln: Miuse,
Eichhérnchen, Katze, Igel, Fische,
Eule;

Zusammensetzen verschiedener Grund-
formelemente: Frosche, Schildkréten;
Grofitiere: Elefant, Nashorn, Bison

Herstellen von Einbandpapieren durch
Bedrucken mit Kartoffelstempel und
Pappschablonen mit Anwendung bei
der Herstellung von Mappen

Tunkpapiere
Herstellen einer Durchziehmappe mit

Leinenbindern, Mappe mit
Leinwandriicken



Werkstoffe
Werkzeuge

Werkvorgénge

Werkstiicke

Bast

Holz, HaselnuBholz,
Obstbaumholz,
Sédge, Messer

Sperrholz, diinnes
Brettholz, Laubsédge

Brettholz, Leisten-
' holz, Ségen, Raspel,
Feilen, Sandpapier

Holz, Schnitzmesser, '

Beize oder Wachs
oder Lack -

Draht, Drahtzange

WeiBblech, Hammer
Gips, Farbe,
Kratzwerkzeuge

Schiefer,
Kantige Schaber

Ton

Papier

Pappe

Flechten zum
Dreierzopf

Astholzarbeiten

Ausségearbeiten

Winkelgerecht ségen,
Schmirgeln, Ségen
und Beizen

Spaltholzarbeiten,
Ségen, Spalten,
Schnitzen, Raspeln,
Oberflichen-
bearbeitung

Drahtbiegen

Schneiden, Bérdeln,
Biegen, Verloten

Ritzen, Kratzen

Reliefschnitt

Pantoffeln, Korbchen, Blumentopf-
hiille

kleines Kegelspiel, Tierfiguren,
Schweinchen, Pferde

Hampelmann aus Sperrholz,
Ficherkidstchen (Nagelkistchen)

Bauklotzgarnitur, Holzké#stchen,
Lastwagen, Eisenbahn, Futter-
h&uschen filir Vogel, Nistkidstchen

Bauklotze, Hiuser, Tiirme,
Stadttore, Mauerstiicke

Figuren aus Draht mit Korken,
Tiere aus Draht mit Bastumwick-
lungen, Drahtpuppen mit Wolle oder
Bast umwickelt oder mit Trikot-
stoffbezug

Ausstecherlesformernt
Gipsgraffito: linear eingeritzte
Motive mit Farbtonungen

Gruppierungen mit Darstellungen
von Tieren und Menschen

8. Klasse

Tonarbeiten aus ein-
fachen Grundformen,
Oberflichenbehand-
lung des Tons durch
Schaben, Wachsen

. Formen von Papier-

maché

Verbinden von zwei
Kartonplatten durch
Leinenriicken, Auf-
kleben von Photos
auf Kartonblédtter

Schalen, Vasen, Kriige aus Ton-
wiilsten, Aufbaukeramik

Modellieren von Tonplatten mit
verschiedenen Kachelmotiven:
Pferd — Kuh — Reh, Zweige
mit verschiedenen Blattformen;
Tierformen aus Spindeln, Wiilsten
und Blocken: Katzen, Schweine,
Enten, Gdnse, Schwine

Masken und Handpuppen iiber Ton-
kern aus kleistrigen Papierschnitzeln

Herstellen einer einfachen
Photomappe, Fahrtenbuch
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Werkstoffe
Werkzeuge

Werkvorgénge

Werkstiicke

Pappe

Bast, Webrahmen

HaselnuBholz,
Sage, Messer,
Schnitzmesser,
Raspel, Feile

Brettholz, Laubsige,
Feile, Sandpapier
Spaltholz, Sige,
Schnitzmesser,
Raspel, Feile,
Sandpapier

Draht

Metallfolien und
weiche diinne Bleche

Leder oder Boxin
mit Flechtriemen

Ton

Modellierhdlzer

Papier, Kleister,
Lack, Farben

Karton, Sperrholz

Bast, Peddigrohr
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Messen, Beschnei-
den, Ritzen

Weben

Bearbeiten von Ast-
holzscheiben, Ast-
holzarbeiten, Sédgen,
Bohren, Schnitzen

Verzinken
Schnitzen

Ségen, Spalten,
Schnitzen, Raspeln,
Schmirgeln, Beizen,
Wachsen, lackieren
Drahtbiegen

Driicken, Punzieren

Korper fiir den Raumlehre-
unterricht

Bastdeckchen als Tischschoner, iliber
Pappdeckel oder Webrahmen gewoben

Brettsteine fiir Miihlespiele, Krokodil
(Kerbschnittverzierungen), Tier-
formen aus HaselnuBholz: Kuh,
Schwein, Pferd und Wagen, Schéfer
und Herde (Zusammensteckverfahren)

Kakteenbédnkchen, Buchstiitze
Briefoffner, Schreibzeugschale

Blockformen von Tieren:
Pferd, Stier, Schwein, Bir

Gliederkette

Flachreliefs auch fiir Gemeinschafts-
arbeiten, Behang fiir Christbaum

Durchlochen, Brieftasche, Schliisseltdschchen
Umflechten
9. Klasse
Tonformen Modellieren von Tonplatten als
Tonkacheln mit dekorativen Mustern
Oberflichenbehand- und bildhaften Elementen: Masken,

lung des Tons durch
Glasieren, Aufsetzen
von Nuppen und
Tonschniiren

freies Gestalten
in Ton

Landschaften formen
nach kartographi-
schen Motiven aus
Papiermaché

Bastweben,
Bastwickeln liber
Peddigrohr

Figuren (Hirten, Jdger, Bauern,
Krippenfiguren)

GefdBe mit bauchigen Formen, Vasen,
Kriige, Schalen aus Wulstringen, auch
mit Schnauze und Henkel

Kleine figiirliche Szenen:

Marktfrau, Topfermarkt;

sitzende, hockende, liegende Figuren;
Schifer mit Hunden und Schafen

Herstellen von Landschaftsreliefs fiir
den erdkundlichen Unterricht

Landschaftsrelief als Schichtmodell

Buchhiille, Brotkérbchen, Papierkorb .



Werkstoffe
Werkzeuge

Werkvorgénge

Werkstilicke

Brettholz, Sige,
Feile, Schnitzmesser,
Sandpapier

Blockholz

Holz, Schnitzmesser,
Raspel, Feilen
Sandpapier

Leichthdlzer,
Modellteile

Draht, Zange
Kupfer, Holzklotz,
Treibhammer,

Emaillefarben

Leder oder Boxin,
Lochzange, Schere

Buntglas, Glas-

schneider, Klebstoff,
Zement

Gipsrollen, Holz-
schnittwerkzeuge

Naturkiesel, Zement

Sédgen, Schmirgeln,
Glédtten

Ségen, Schnitzen,
Glétten

Schnitzen, Beizen

Séagen, Schnitzen,
Raspeln, Feilen

Schneiden, Kleben,
Bespannen,
Lackieren

Drahtbiegen

Metalltreiben,
Emaillieren

Lochen, Umflechten

Bildhaftes und
schmilckendes
Zusammenstellen
von Glasstiicken

Negativschnitt, Ab-
rollen des Siegels
in Tonstreifen

GieBen einer
Betonplatte,
Eindriicken eines
Kieselmosaiks

Spielzeuge, Fahrzeuge
Salatbesteck, Schalen
Buchstiitzen, Brot-, Obstschalen
Kasperlkopfe, Biiffel, Elefant,

Nilpferd

einfache Segelflugmodelle nach Bau-
muster mit vorbereiteten Modellteilen

Spiralketten
Aschenbecher, Schilchen, Anhénger,
Broschen

Buchhiille

Glasmosaikarbeiten mit dekorativen
und bildhaften Motiven

Reihenmotive: Karawane, Ginse und
Enten, Laternentréger, Jagdszene

Fische, GroBtiere, dekorative Motive
mit verschiedenen Kieselfarben
und KieselgroSen
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Textiles Werken

Bildungsziel

Im Unterricht fiir Textiles Werken erwerben die Midchen die grund-
legenden Techniken und Kenntnisse der Stoff- und Werkzeugkunde. Sie
sollen lernen, einfache Waische- und Kleidungsstiicke anzufertigen und
instand zu halten. Thre Bereitschaft, diese Sachwerte pfleglich zu erhalten,
ist zu wecken.

Die Schiilerinnen sind zur Ordnungsliebe, zur Piinktlichkeit und Sauber-
keit zu fithren. Der Unterricht soll ihnen Anregungen geben, ihre Freizeit
nutzbringend zu gestalten und ihren Sinn fiir geschmackvolle und zweck-
maBige Ausfithrungen und Anschaffungen zu schulen.

Bildungsweg

Im Textilen Werken ist eine individuelle Forderung der Méadchen im
Rahmen ihrer Leistungsmoglichkeiten anzustreben. In der Auswahl und
Ausfiihrung der Gegenstinde muf3 die Einfachheit bestimmend sein. Zu
bevorzugen sind also Stoffe, Techniken und Formen, die nur angemessene
Anforderungen stellen. 7

Die Arbeitstechniken werden vor allem durch wiederholtes Vormachen,
durch Vorzeigen instruktiver Anschauungsmittel, durch ausdauerndes
Uben und durch individuelle Hilfen vermittelt.

Anféinglich wird grobes Material verwendet, allméhlich werden aber
auch feinere Stoffe verarbeitet. Die Schiilerinnen sollen die Eigenschaften
der verwendeten Stoffe und die Vorteile der beniitzten Arbeitsgerite
kennen und selbstédndig arbeiten lernen. Wichtig sind alle Anregungen
und Beratungen iiber giinstiges Einkaufen, iiber das Waschen und Pflegen
der Stoffe, der Wéasche und Kleider.

Bei der Auswahl der Arbeiten ist darauf zu achten, daB die Gegensténde
dem Interesse der Altersstufe entsprechen und daf3 sie sich sinnvoll ver-
wenden lassen.

Eine moglichst enge Verbindung des Unterrichts in Bildhaftem Gestalten
mit dem Textilen Werken ist anzustreben.

In wenig gegliederten Schulen empfiehlt es sich, Arbeiten gleicher
Technik in gestuften Schwierigkeiten ausfithren zu lassen. Die Anforde-
rungen sind nach den unterschiedlichen Begabungen abzustufen und die
Schiilerinnen zu gegenseitiger Hilfe anzuhalten. Die Ausfithrung der
Arbeiten ist sorgfiltig zu liberwachen. Charakteristische Fehlleistungen
miissen gemeinsam besprochen werden.

Der Unterricht wird gruppenweise erteilt. Eine Gruppe soll nicht mehr
als 10 Schiilerinnen umfassen. Es werden helle Rdume mit guter Beleuch-
tung, flache Tische mit passenden Stiihlen, ausreichende Schrankrdume .
und eine Wandtafel bendétigt. Fiir je vier Madchen mul3 eine Ndhmaschine
zur Verfiigung stehen.
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Bildungsgut

Die vorgeschlagenen Arbeitsbeispiele sind nicht verbindlich. Sie kénnen
durch andere Werkstiicke ersetzt werden, an denen sich die vorgeschrie-
benen Techniken erlernen lassen,

1./2. Klasse
Papierarbeiten:
ReiBen, Falten, Schneiden, Flechten.
Nihen:

Erste Nahiibungen auf Grobgewebe (Camilla), Webstich, Vorstich,
Steppstich. Buchzeichen, Deckchen
Hikeln:
Anfangsmasche, Luftmasche, geflochtene Luftmaschenbander.
Buchzeichen, Haarband.

3. Klasse
Néhen:
Auf grobfidigem Gewebe (Camilla), Flachstlch Schlingstich.
Nadelbiichlein.
Hikeln:
Grundlegende Maschenbildung. Luftmasche, feste Maschen, Stdbchen.
Topflappen.
4. Klasse
Nzhen:

Saumstich und Uberwendlingsstich auf grobfidigem Gewebe (Camilla).
Zickzackstich. Deckchen, Nahzeu.gtdsdlchen Verzierung mit den bis-
her erlernten Stichen.

Stricken:

Grundlegende Maschenbildung, Anschlag, rechte Maschen, linke
Maschen, Randmaschen, Abketten.

Waschlappen, Kleiderbiigelbezug, Puppenschal, kleine Piippchen;
Tierchen.

Hikeln:

Praktische Anwendung der in der 3. Klasse erlernten Maschen.

Herstellen flachiger Gegenstidnde.

Kleiderbiigelbezug. Puppenrdéckchen.

Werkzeugkunde:
Hikel- und Stricknadeln.

5. Klasse

Nihen:
Saum auf dichtem grobfidigem Gewebe (russisch Leinen), Saumstich,
Hexenstich, Uberwendlingsnaht.
Turnbeutel, Buchhiille mit Schmuckborte.
Stricken: ’
Rundstricken, rechte und linke Maschen im Wechsel. K
Sockchen, Handschuhe, Puppenmiitze, Puppenrockchen, Murmelséckchen.
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Hikeln:

Aufgelockertes Hikeln, Schal.
Stoffkunde:

Die wichtigsten Fasern.

6. Klasse

Néihen: .
Wiederholung des Saumstiches, Kreuzstich.
Kissen, Tasche, Kopftuch fiir Hauswirtschaftsunterricht.
Stricken: : g
Formstricken. Hiittenschuhe, Miitzchen, S6ckchen, Handschuhe.
Einfache Ausbesserungsarbeiten an Stricksachen (Uberstechen
der Maschen).
Hikeln:
Topflappen fiir den Hauswirtschaftsunterricht.
Formhikeln aus der Ecke.
Stoffkunde:
Spinnen, Zwirnen, Weben.
Werkzeugkunde:
Verschiedene N&h-, Stick- und Stecknadeln, Schere, MaBband.
Einfache Applikationsarbeiten, Gegenstdnde aus Lederresten.

7. Klasse

Né&hen:
Erweitertes Handn#dhen in feinem Gewebe.
Einfiihrung ins Maschinennéhen.
Formbesatz, Knopfloch, Kndpfe anndhen.
Verschiedene Nahte:
Einfache Naht, Kapp- oder Flachnaht, Doppelnaht, Saum.
Klammerbeutel mit Formbesatz, Schragstreifen und handgendhten
Séumen.
WeiBe Latzschiirze fiir den Hauswirtschaftsunterricht. Dirndlrock.
Stricken: |
Erweitertes Formstricken. Einfache Sommerpullover.
Hikeln:
Hiékeln mit feinem Garn. Deckchen, Taschentuchbehalter.
Stoffkunde:
Flachs, Bindungen. .
Werkzeugkunde:
Die Ndhmaschine und ihre Pflege.

8. Klasse

Maschinennédhen:

Nachthemd, Bluse nach fertigem Schulschnitt.

Herausrddeln eines einfachen Schnittes aus einem Schnittmusterbogen.
Ausbesserungsarbeiten:

Der untergesetzte Flick.
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Stricken:

Erweitertes Formstricken. Babyjackchen, Bettschal.
Stoffkunde:

‘Waschestoffe.

Einfacher Stoffdruck (Kartoffeldruck).

9. Klasse

Maschinennidhen:
Erweitertes Maschinenndhen. Schlafanzug, Strandanzug, Bluse, Rock.
Ausbesserungsarbeiten:
Einndhen eines ReiBlverschlusses. -
Stricken:
Modische Strickarbeiten nach Wahl.
. Sticken:
Hohlsaum, Siebleinendecke, Tasche.
Stoffkunde:
Verschiedene textile Rohstoffe und ihre Unterscheidung.
Weben auf dem Handwebrahmen.
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Hauswirtschaft

Bildungsziel

Der Unterricht soll die Méddchen mit den in Haus und Familie vorkom-
menden Arbeiten vertraut machen, ihnen die hierzu notwendigen Kennt-
nisse und Fertigkeiten vermitteln und sie zum gewissenhaften Umgang
mit Material und Gerédten anleiten. Er gibt ihnen Einblick in die Grund-
lagen einer gesunden Lebensfiihrung und pflegt die Arbeitstugenden der
Sorgfalt, Griindlichkeit, Sauberkeit, Ausdauer und der Einordnung in die
Arbeitsgruppe. Erfolgserlebnisse konnen Freude und Interesse an der
hauswirtschaftlichen Arbeit wecken und steigern.

Bildungsweg

Im Vordergrund des Hauswirtschaftsunterrichts steht die praktische Ar-
beit. Die Stoffauswahl, die sich auf die Grundbegriffe des Kochens und
Backens und das hauswirtschaftliche Grundkénnen beschrinken muB, steht
in enger Beziehung zum Lebenskreis der Méddchen. Griindliche Veranschau-
lichung und sorgfiltig durchdachte Ubungen sind unerldBlich. Die einzel-
nen Arbeitsgidnge sind oft zu wiederholen, damit sie von den Méadchen
sicher beherrscht werden.

Die fiir die praktisch-hauswirtschaftliche Tatigkeit anzusetzende Zeit ist
im Regelfall zur einen Hilfte fiir das Kochen und Backen, zur anderen fiir
die in der Kiiche zu erledigende Arbeit zu verwenden.

Die Fragen der Nahrungsmittellehre, der Erndhrungslehre sowie phy-
sikalische und chemische Vorginge diirfen nur in engem Zusammenhang
mit dem Kochen und Backen und der iibrigen hauswirtschaftlichen Be-
tatigung besprochen werden. Auf eine eindrucksvolle und leicht faBliche
Behandlung mu3 Wert gelegt werden.

Der Unterricht in Hauswirtschaft, der auch die Gesundheitspflege mit
einbezieht, steht in enger Verbindung zur Naturkunde und Naturlehre.
Dies ist bei der Aufstellung des ortlichen Stoffverteilungsplans entspre-

chend zu beriicksichtigen.

Die Arbeit im Schulgarten ist eine wertvolle Ergénzung des Hauswirt-
schaftsunterrichts. Die Madchen lernen hier die planvolle Einteilung eines
Gartens, das Siden, Pflanzen und Ernten und die dauernde Pflege. Durch
Beobachtungen am Wachstum der Pflanzen werden die naturkundlichen
Erkenntnisse vertieft. In den verschiedenen Erntezeiten erfahren die
Schiilerinnen, wie die Speisekarte vom Garten abhéngig ist.

Notwendig ist eine Schulkiiche, deren Einrichtung die Arbeit in drei
Gruppen zu je vier Schiilerinnen ermégliclit. Mehr als insgesamt zwolf
Schiilerinnen sollten in keinem Fall zusammengefaBt werden.

Die anlage- und milieubedingten Bediirftigkeiten lernbehinderter Schii-
ler und ihre kiinftigen Lebensverhéiltnisse fordern auch fiir die Knaben .
eine Schulung in einfachen hauswirtschaftlichen Fertigkeiten. Deshalb
sollen auch hauswirtschaftliche Arbeitsgemeinschaften fiir Jungen ein-

400



gerichtet werden, wo sie vor allem das Zubereiten und Anrichten der ein-
" fachsten und héufigsten Speisen und die notwendigsten Fertigkeiten zur
Pflege ihrer Kleidung erlernen koénnen.
Geeignete Unterrichtsaufgaben hierfiir smd
fiir das Kochen:
Friihstiick, Fertigsuppen und Fertiggerichte, einfache Eier- und Kar-
toffelspeisen, Nudeln, Salate und Kompott
fiir die Hausarbeit:
Spiilen, Abtrocknen, memerputzen Boden und Herde relmgen,
fiir die Kleiderpfiege:
Socken und Hemden waschen, Hosen aufddmpfen, Knopfe anndhen,
Striimpfe stopfen, Schuhe putzen.

Bildungsgut

Der nachfolgende Plan umfafB3t einen dreijéhrigen Lehrgang im Haus-
wirtschaftsunterricht der Médchen. Da manche von ihnen entlassen wer-
den, ehe sie die AbschluBklasse erreicht haben, ist er so aufgebaut, da3
auch diese Madchen mit den einfachsten Grundkenntnissen in den haus-
wirtschaftlichen Arbeiten vertraut gemacht werden. Der Stoffplan ist nach
Sachgebieten geordnet. Die Reihenfolge innerhalb der Schuljahre ist nicht
verbindlich. Bei den angegebenen Lehrgerichten ist eine entsprechende
Auswahl zu treffen.

Die in der 7. bis 9. Klasse fiir den Unterricht in Hauswirtschaft und Tex-
tilem Werken zur Verfiigung stehende Zeit ist in den einzelnen Klassen
gleichmiBig fiir beide Ficher zu verwenden. Die Bearbeitung innerhalb des
Schuljahres — epochal oder vierzehntégig — richtet sich nach den 6rtlichen
Verhéltnissen.

7. Klasse '

Kochen und Nahrungsmittellehre:

Die wichtigsten Nahrungsmittel und ihre Zubereitung zu einfachen
Gerichten.

Herstellen einfacher Suppen: kochfertige Suppen, eingestreute Suppen.

Die Milch: warme und kalte Milchgetrénke, Brei, Pudding, Flammeri,
siiBe und gesalzene Quarkspeisen.

Das Brot: Brotsuppe, einfache und belegte Brote.

Die Kartoffel: Schalenkartoffeln.

Das Ei: gekochte Eier (Ostern).

Obst und Gemiise: Kompott, Gemiisesuppe, rohe Salate.

Das Fleisch: Fleischbriihe mit Einlage.

Backen: einfache Weihnachtsbéckerei.

Haltbarmachen von Lebensmitteln: Einkochen von Marmelade.

Gewichte und Mage in der Kiiche in Verbindung mit praktischen
Aufgaben.
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Hausarbeit: ;

Pflege der Kiiche und ihrer Gerite (griindliche Einfiihrung in die Kiiche
und die tdglichen Kiichenarbeiten):

Bedienung und Reinigung der Herde, Geschirr spiilen, abtrocknen und
einordnen in die Schrénke, Reinigung der Boden, Pflege der Putz-
geriéte.

Arbeitskleidung in der Kiiche.

Die verschiedenen Kiichengerite, ihre griindliche Reinigung und Pﬁege

Rohholzgerdte, Glaser, Metallgerate

Heimpflege:

Der richtig gedeckte Tisch, gutes Benehmen bei Tisch, Adventsschmuck

in der Schule. :
Pflege der Wéasche und Kleidung:

Schuhpflege, Ausbiirsten von Kleidern, einfache Ausbesserungsarbeiten,

Waschen von Striimpfen und Pullovern.
Gesundheitspflege:

Die tdgliche Korperpflege: Haut, Haare, Hinde und Zihne.

Verhiiten von Unfillen in der Kiiche.

Erste Hilfe bei Verbrennungen, Verbrithungen und kleinen Schnitt-
wunden.

8. Klasse

Kochen, Nahrungsmittel- und Erndhrungslehre:
Ausgangspunkt jeder Unterrichtseinheit im Kochen dieses Schuljahres
ist das Lehrgericht, das zur Gewinnung der wichtigsten Grundrezepte
fithren soll. Die Bedeutung der Nihrstoffe und ihre Erhaltung bei der
Zubereitung der Speisen ist den Schiilerinnen in leicht faBlicher Form
immer wieder nahezubringen.

Kohlehydrate:
Lehrgericht: helle und dunkle Mehlschwitze, Salzkartoffeln Kartoffel-

brei, Auflauf.

Kochvorgang: Quellen und Verkleistern von starkehalt1gen Nahrungs-

mitteln.
Nahrungsmittel- und Erndhrungslehre: Getreldeerzeugmsse, Kartoffel,
Zucker.
Eiweil:
Lehrgericht: Siedfleisch, einfaches Fischgericht. Eierspeise.
Kochvorgang: das Gerinnen von Eiweil durch Hitze und S&ure.
Nahrungsmittel- und Erndhrungslehre: Milch, Milchprodukte, Ei,
Fleisch und Fisch.
Fette:
Lehrgericht: Pfannkuchen, GrieBschnitten.
Kochvorgang und Nahrungsmittellehre: Fette, ihre Eigenschaften und
Verwendungsmoglichkeiten.
Mineralstoffe und Vitamine:
Lehrgericht: Gemiise, rohe und gekochte Salate, Obstkuchen und Obst-
salat.
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Kochvorgang: Erhalten der Vitamine und Mineralsalze durch richtige
Zubereitung.
Nahrungsmittel- und Erndhrungslehre: in- und ausldndische Gemiise-
und Obstsorten.
Triebmittel:
Lehrgericht: geriihrter Kuchen, Weihnachtsgeback.
Kochvorgang: Backpulver und seine Wirkungsweise.
Haltbarmachen von Nahrungsmitteln:
Einkochen von Marmelade.
Eindiinsten von Obst und Gemiise.
Einfache Preisvergleiche zwischen Eingemachtem und gekauften
Konserven.
Hausarbeit:
Pflege der Kiiche und ihrer Gerite.
Der Backofen und seine Bedienung, Reinigung der Backgerite.
- Warmequellen: Strom und Gas.
Glas- und Tonwaren.
Kunststoffe, ihre besonderen Eigenschaften, Reinigung und Pflege.
Bestecke, Edelstahl und Versilberung.
Heimpflege:
Der ansprechend gedeckte Tisch, Tischschmuck zu verschiedenen
Gelegenheiten.
Schone Glas- und Tonwaren.
Blumen in der Wohnung.
Pflege der Wasche und Kleidung:
Waschen von Feinwésche, Feinwaschmittel.
Gesundheitspflege:
Lebensvorgénge im menschlichen Korper: Weg der Nahrung durch den
Korper (Nahrungsaufnahme, Verdauung und Ausscheidung).
Einfache Hilfeleistungen im Krankenzimmer. Hausapotheke, Wander-
apotheke.

9. Klasse

Kochen, Nahrungsmittel- und Erndhrungslehre:

Herstellen vollstdndiger einfacher Mahlzeiten: Friithstiick, Mittagessen,
Abendessen.

Selbstindiges Kochen und Backen nach einfachen Rezepten. Preis-
berechnungen.

Restverwertung: Auflauf, Eintopfgerichte, Bratlinge, Haschee.

Einfache Kranken- und Schonkost. Die verschiedenen Triebmittel beim
Backen: Hefe, Backpulver, Hirschhornsalz.

Lehrgericht: einfaches Hefebackwerk, geriihrter Kuchen, Lebkuchen

Kochvorgang: Wirkungsart dieser Triebmittel und Unterschied in der
Verwendung.

Die verschiedenen Arten der Haltbarmachung von Nahrungsmitteln:
Kiihlverfahren, Kiihlschrank, Kiihltruhe, Einkochen, Eindiinsten,
Einlegen.
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Konserven und ihre verniinftige Verwertung, Fertiggerichte und ihre
Erganzung durch frische Gemiise, Salate und Obst.

Nahrungsmittellehre: Zusammensetzung und Aufgaben der Nahrung,
Baustoffe, Brennstoffe, Wirkstoffe, Kalorien,

Zusammenstellen eines Speisezettels fiir die Woche

Das Lebensmittelgesetz.

Verniinftige Vorratswirtschaft: Einkauf und Aufbewahrung.

Preisgiinstiger und verantwortungsbewuBter Einkauf.

usarbeit:

Gas und Strom im Haushalt:

Gasherde, Gasofen, Gas sparen, die Gasrechnung, Gefahren im Umgang
mit Gas.

Dampfdrucktopf.

Elektrische Gerdte: Kochplatte, Biigeleisen, Steckdose und Slcherung

Umgang mit elektrischen Gerdten: Handmixgerédte, Kiichenmaschine,
Waschmaschine, Schleuder, Kiihlschrank, Gefahrenquellen im Um-
gang mit der Elektrizitat.

Rationelles Arbeiten, planvolle Arbeitseinteilung.

Heimpflege:

Pflege der Wohnungseinrichtung: Mdbelpflege, Fensterputz, FuBbdéden
und ihre Reinigung. GroBputz im Haushalt. Geschmackvolles Ein-
richten eines Zimmers.

Pflege der Wasche und Kleidung:

Kochwiésche, Tischtiicher, Buntwésche.

Hartes und weiches Wasser.

Einweichmittel, Seife, Grobwaschmittel.

Biigeln der Wiasche, Ausbesserungsarbeiten, einfache Fleckenreinigung,
Aufdédmpfen von Wollrécken.

Gesundheitspflege:

Die natiirliche Korperpflege des jungen Médchens:

Wir wollen nett und gepflegt aussehen: Haut- und Haarpflege,
geschmackvolle Kleidung.

FuBpflege und FuBgymnastik.

Gesundheit durch richtiges Atmen, Atmung und Blutkreislauf.

Korperhaltung (Haltungsschiden).

Gesunde Erndhrung und Lebensweise.

Richtige Freizeitgestaltung.

Unfallverhiitung im Haushalt und Erste Hilfe.

Einfache Verbinde. Anlegen von Wickeln und Umschlégen. Verabreichen
von Arzneien, Inhalieren.

Séuglingspflege:
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Vorbereitung von Bett und Wische fiir das Kind.
Korperliche und geistige Entwicklung des Sduglings.
Baden, Wickeln, Erndhren und Pflegen des Kleinkindes.
Schutz des Kleinkinds vor Erkrankungen (Impfung).
Geeignetes und ungeeignetes Spielzeug.



Anhang

a) Grammatikalische Fachausdriicke

In der Sonderschule fiir Lernbehinderte sollen im Unterricht einheit-
liche grammatikalische Fachausdriicke Verwendung finden, sofern sie in
der sprachkundlichen Schulung bendtigt werden. Daher werden fiir die
grammatikalischen Begriffe folgende Bezeichnungen festgelegt:

Laute:
Selbstlaut Doppellaut
Mitlaut Umlaut
Wortarten:
Hauptwort Fiirwort
Zeitwort Bindewort
Eigenschaftswort Geschlechtswort
Umstandswort Zahlwort
Verhiltniswort
Formenlehre:
Beugung Tatform
Einzahl Leideform
Mehrzahl Wirklichkeitsforme
Werfall Moglichkeitsform
Wessenfall Gegenwart
Wemfall Erste Vergangenheit (Imperfekt)
Wenfall Zweite Vergangenheit (Perfekt)
Steigerung Dritte Vergangenheit (Plusquamperfekt)
Grundstufe Zukunft (Futur I)
Mehrstufe Grundform
Meiststufe Mittelwort
Satzlehre:
Satzgegenstand Einfacher und erweiterter Satz
Satzaussage - Zusammengesetzter Satz
Erganzung (Satzgefiige und Satzverbindung)
Beifiigung Beisatz

Umstandsbestimmungen des Orts,
der Zeit, der Weise, des Grundes
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b)

406

Einheitliche Bezeichnungen und Verfahren in Rechnen und Raumlehre

Grundsdtze

. Die durch internationale Abmachungen dder durch Beschliisse aner-

kannter Fachkommissionen eingefiihrten Normen sind auch fiir die
Schulen verbindlich.

Die Darstellung der Grundrechnungsarten muB in allen Schulen ein-

heitlich sein. Ein Schulwechsel darf fiir den Schiiler keine Umstellung
nach sich ziehen.

Schreib- und Leseweise von Zahlen
Zahlen werden mit Liicken angeschrieben, z. B. 36 725, nicht 36725.

Eine Kennzeichnung der Tausender durch einen Punkt ist unzuléssig,
z. B. 6 428 973, nicht 6.428.973. .

Bei Dezimalbriichen mufl ein Komma verwendet werden.
Von der 8. Klasse an ist bei unbenannten Dezimalzahlen die in der ge-

werblichen Wirtschaft {iibliche Sprechweise einzufiihren. 6,35 ist zu
lesen: sechs Komma drei fiinf, nicht sechs Komma fiinfunddreiBig.

Einheitliche Form bei den Grundrechnungsarten

. Abziehen: 423 Es darf nur durch Berechnen des Unterschiedes

— 385 (Hinaufzdhlverfahren) abgezogen werden.

38 Sprich also: 5 und 8 ist 13; 9 und 3 ist 12. Die
fettgedruckten Zahlen sind zu betonen.

Malnehmen 4635.-32 Die Faktoren stehen nebeneinander. Es ist
~ 13905 nach rechts auszuriicken. Das Malnehmen be-

9270 ginnt mit der vordersten Ziffer des Verviel-

128320 fachers. Die Ziffer des ersten Teilprodukts, die

zuerst angeschrieben wird (hier 5), ist unter die

vorderste Ziffer des Vervielfachers zu schreiben.



Einheitliche Bezeichnungen fiir Formenmerkmale

Verwende:

Fir Punkte: groB3e Buchstaben

Fiir Strecken: Kkleine Buchstaben .
z.B. Linge

Hohe

Eckenlinie (Diagonale)
Durchmesser

Umfang

f

£ o B —

I

‘Fir Flachen und Volumen: groBe Buchstaben
z.B. F = Fliche

O Oberfléche
M = Mantel
V = Volumen

Bei der zeichnerischen Darstellung der Korper die Bezeichnungen:

Vorderansicht (nicht AufriB)
Draufsicht (nicht GrundriB)
Seitenansicht von links (nicht linker Seitenrif3)

Benennungen:

Flachen: mm? cm? dm? m?2, a, ha, km?
Korper: mm3, cm3, dm3, m?
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