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1 Deutschunterricht in der Grundschule

1.1 Ziele und Aufgaben

Die Ausbildung aller sprachlichen Fahigkeiten ist fiir die Entwicklung des Kindes
von grundlegender Bedeutung. Zunehmende sprachliche Differenzierung tragt zu
fortschreitender geistiger Entfaltung und sozialer Entwicklung bei.

Der Deutschunterricht in der Grundschule hilft dem Schiiler, die Wirklichkeit zu
erschlieBen, fordert in der Wechselbeziehung von Sache, Denken und Sprache die
geistige und seelische Entfaltung und entwickelt den zwischenmenschlichen
Erlebens- und Erfahrungsaustausch. Der Schiiler bedarf der Sprache, um sich in
unterschiedlichen Situationen zu verstandigen, um die Aussagen der anderen zu
verstehen und sich zu informieren. Im Umgang mit altersangemessenen Texten
wird in ihm die Freude an der Sprache geweckt. Er gewinnt einen ersten Zugang
zur Literatur, vertieft und erweitert seinen persénlichen Erfahrungsbereich und
wird zu eigenen Sprachgestaltungen angeregt.

Daraus ergeben sich die allgemeinen Aufgaben und Ziele ftir den Deutschunter-
richt in der Grundschule. Er soll

— die Sprachbereitschaft und Sprachfahigkeit aller Schiiler weiterentwickeln
und férdern '

— sprachliche Kreativitat anregen und ermdglichen

— Lesen und Schreiben in grundlegenden Lehrgangen vermitteln, weiterent-
wickeln und vertiefen

— das Verstandnis fir den Umgang mit Sachtexten und einfachen literarischen
Texten wecken und die Bereitschaft fordern, sich mit ihnen auseinanderzu-
setzen

— den Schiiler befahigen, mit der Schriftsprache sachgemaR und altersangemes-
sen umzugehen

— erste Einsichten in Inhalte, Formen und Wirkungen der deutschen Sprache
vermitteln (Grammatik)

— Freude am Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben wecken und erhalten. -

1.2 Lernbereiche
Der Deutschunterricht in der Grundschule wird von den Tatigkeiten des Spre-
chens und Horens, des Schreibens und Lesens bestimmt.

Das Sprechen und Hdren umfaRt dabei vielfaltige Moglichkeiten des Mitteilens
und Zuhdorens, verschiedene Gesprachs- und Spielformen sowie Ubungen zum
Horen und Sprechen.

Im Rahmen des Schreibens eignen sich die Schiiler die Schrift an; sie lernen, aus-
gewahlte Waorter richtig zu schreiben und wichtige Schreibnormen zu beachten.
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Sie werden angeleitet, selbsténdig Texte fiir andere oder fiir sich selbst zu ver-
fassen.

Im Bereich des Lesens werden die Grundlagen des Lesens erarbeitet und der Um-
gang mit Texten im Sinne des weiterfiihrenden Lesens vermittelt.

Alle die genannten Tatigkeiten konnen aber in der .Grundschule nur dann um-
fassend gefordert und wirksam verbessert werden, wenn sie durch das Nach-
denken iber Sprache und Sprachgebrauch erganzt werden. Das geschieht von
Fall zu Fall in Verbindung mit Sprechen und Hoéren, Lesen und Schreiben;
dariiber hinaus muR aber die Reflektion dber Sprache durch eine systematisch
orientierte Erarbeitung verstarkt und vertieft werden.

Wenn auch diese grundlegenden Tatigkeiten im Deutschunterricht der Grund-
schule miteinander verbunden vorkommen werden, so werden sie doch im fol-
genden aus lehrplansystematischen Grinden in vier Lernbereiche aufgegliedert

Sprechen und Horen

Lesen (Erstlesen, Weiterfiihrendes Lesen)

Schreiben (Erstschreiben, Rechtschreiben, Texte verfassen)
Sprache betrachten und untersuchen.

1

Die Aufgliederung in diese Lernbereiche ermdglicht eine wechselnde Schwer-
punktbildung und erleichtert die Planung, Durchfiihrung und Auswertung des
Unterrichts. Die Ziele, Inhalte und Ubungsmdglichkeiten aller Lernbereiche
stehen in enger Beziehung zueinander und miissen im Unterricht aufeinander
bezogen werden.



2 Sprechen und Horen

Durch lebendigen und vielseitigen Sprachgebrauch schon vor Beginn der Schul-
zeit lernt das Kind in seiner Muttersprache sprechen und Gesprochenes verste-
hen. Die planmaRige und dem Schiiler zunehmend bewuRte Forderung im Spre-
chen und Horen erfolgt dann vor allem im Deutschunterricht. Die ibrigen
Facher sind daran beteiligt.

Jede sprachliche AuBerung enthalt Inhalte, die der Sprecher weitergeben oder
fur sich selbst festhalten will. Die Schiiler sollen zunehmend lernen, Absichten
anderer zu erkennen, Inhalte verstehend aufzunehmen, zu verarbeiten und
darzustellen und ihre eigenen Ansichten, Interessen und Bediirfnisse anderen
unmittelbar mitzuteilen, insgesamt also ihre Sprache sach- und situationsange-
meéssen sowie partnerbezogen anzuwenden.

Der Lernbereich ,,Sprechen und Horen umfallt daher vor allem die Forderung
folgender Fahigkeiten: zuhoren, Gesprache fihren, erzéhlen und berichten, In-
formationen einholen und weitergeben, Absichten mit Mitteln der Sprache dar-
stellen sowie Argumente aufnehmen und kritisch verarbeiten.

Dabei ist die Eigengesetzlichkeit der gesprochenen Sprache gegeniiber der ge-
schriebenen Sprache zu beachten. Beim Sprechen sind die Partner zeitlich
und raumlich nicht voneinander getrennt. Die gesprochene Sprache ist starker
situationsbezogen. Im Sprechvorgang sind Richtigstellungen und Verdeutli-
chungen méglich. Um das Verstehen zu sichern, werden AuRerungen oft wie-
derholt und breiter ausgefihrt.

Das sprachliche Handeln des Schulers schlieRt sich an dem an, was er durch die
Familie und die Umwelt sprachlich erworben hat. Der Ubergang von Haus-
sprache, Mundart (Dialekt), Niederdeutsch oder regionaler Umgangssprache
zur Standardsprache muB sich ohne Bruch vollziehen, wenn die Bereitschaft
des Schiilers zur SprachauBerung nicht gestort werden soll. Die Abwertung
der Mundart ist dabei zu vermeiden. Wo die Schiiler in der niederdeutschen
Sprache oder in einer Mundart aufgewachsen sind, ist es notwendig, die Leistung
dieser Sprachen auch fiir den Unterricht fruchtbar zu machen und gegebenenfalls
neues hochsprachliches Wortgut durch den Rickgriff auf die Mundart und den
Vergleich mit ihr zu klaren. Wenn mdaglich, sollten dabei auch die Beitrage
auslandischer Schiiler einbezogen werden.

Am Ende der Grundschulzeit soll der Schiiler in der Lage sein, anderen Erlebtes
und Beobachtetes verstandlich und sprachlich angemessen mitzuteilen und sol-
chen Mitteilungen zuzuhoren. Ausgewdhlte Gesprachs- und Spielformen sollen
beherrscht werden, wobei jeder Schiiler einfache Gesprachsregeln zu beachten
und sprecherische Mittel einzusetzen bzw. aufzunehmen weil3.



Ziele und Aufgaben

Erldauterungen und Beispiele

1.—4. Schuljahr
Mitteilen und Zuhoren

Erlebtes erzdhlen und aufnehmen

— Zu Bildern und Bilderfolgen er-
zahlen

— Sich Geschichten ausdenken und
den Erzahlungen anderer zuhoren

— Den Inhalt von AuRerungen erfas-
sen und verarbeiten; die Mittei-
lungsabsicht erkennen

— Einfache Vorgange und Zusam-
menhange folgerichtig und klar
darstellen

— Merkmale von Gegenstanden, Tie-
ren und Personen treffend be-
scheiben

— Telefongesprache aufnehmen und
selbst telefonieren

— Vorstellen von Kinderbiichern

— Vortragen von kleinen Prosatex-
ten und auswendig gelernten Rei-
men und Gedichten

— Nacherzahlen von Gelesenem, im
Rundfunk oder Fernsehen Gehor-
tem/Gesehenem

Sprechaniasse schaffen:

zum Wochenanfang, zu Festen im
Jahreskreis, Morgenkreis;

Sich zu alltaglichen oder besonde-
ren Erlebnissen &duBern; zuhoren
und nachfragen

Zusammenhadngend den Handlungs-
ablauf von Bilderfolgen wiedergeben,
sich einen SchluB ausdenken und die-
sen erzahlen

Wiinsche aufnehmen, Anweisungen
befolgen, geduRerte Sachverhalte ver-
arbeiten

Beschreiben kleinerer Arbeiten, Werk-
arbeiten oder Basteleien; einfache
beobachtbare Vorgange —> vgl. Sach-
unterricht

Dabei wichtige und unwichtige Ein-
zelheiten unterscheiden, erste erar-
beitete Begriffe oder Fachworter
verwenden (Zuhilfenahme von Sach-
texten, Worterbiichern, Lexika (3./4.
Schuljahr})

Telefonspiele durchfihren

— vgl. Lernbereich , Weiterflihrendes
Lesen”

— vgl. Lernbereich , Weiterfiihrendes
Lesen”

Lesebuchtexte, Ausschnitte aus Kin-
derbuchern, Lieblingssendungen, Kin-
derserien in Funk oder Fernsehen



Ziele und Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

Gesprachs- und Spielformen

— An klar strukturierten Gesprachen
teilnehmen

— Als Gesprachsteilnehmer einfache
Gesprachsregeln beachten

— In Vorformen und Grundformen
des szenischen Darstellens Spiel-
erfahrungen machen und Spiel-
moglichkeiten entwickeln; in Spie-
len Rollen lbernehmen und aus-
gestalten

Ubungen zum Héren und Sprechen

— Gerausche und Gerauschfolgen
identifizieren
(vornehmlich 1./2. Schuljahr)

— Laute, Silben, gesprochene Wor-
ter, einfache Sprechmuster iden-
tifizieren
{vornehmlich 1./2. Schuljahr)

Die Gesprache sollten vom Lehrer
strukturiert werden beziiglich des
Themas, der Mitteilungsabsicht, der
Teilnehmerzahl und/oder des Rau-
mes.

Gesprachsformen: Partner-, Gruppen-,
Kreis-Gesprach

Gesprachsregeln: zuhoren, einen klei-
nen Redebeitrag leisten, das Wort
weitergeben, andere ausreden lassen,
antworten, rickfragen, auf Gesprachs-
beitrage eingehen, das Gesprachser-
gebnis erfassen

Beispiele fiur Gesprachsanlasse:
Klaren eines Sachverhalts, Losen
eines Streites, Behauptungen aufstel-
len und tberpriifen, Meinungen und
Gegenmeinungen aulern

Andere wahrnehmen und nachah-
men (auch in Pantomimen), einfa-
che Situationen darstellen; Gefihle
wie Freude, Uberraschung, Traurig-
keit ausdricken; kleine Rollen in
vorgestellten Szenen {ibernehmen;
sich im Spiel etwas ausdenken und
darstellen; Rollenspiele, Kasperlespiel

Gerausche und Gerauschfolgen im
Haushalt, im Verkehr u. dgl. = vgl.
Musik

— vgl. Lernbereich ,,Erstlesen”



Ziele und Aufgaben Erlauterungen und Beispiele

— Beim eigenen Sprechen spreche- Artikulation, Sprechspannung,
rische Mittel variierend einsetzen Sprechmelodie, Sprechtempo und

Lautstarke beachten bei Lautspielen,

Reimen, Zungenbrechern oder Rede-

beitragen
— Sprachbegleitende Mittel beachten Mimik und Gestik beim Trosten,
und gezielt einsetzen Drohen, Streiten, bei der Darstellung
(vornehmlich 3./4. Schuljahr) von Verhaltensweisen wie freundlich,

zartlich, zornig, enttauscht sein

Hinweise zum Unterricht

Die Schule fordert in allen Unterrichtsfachern das Sprechen und Héren. Daneben
sind jedoch planmaBig Lernsituationen zu schaffen, in denen die vorhandenen
Fahigkeiten grundlegend erweitert und vertieft werden.

Grundschiiler haben in der Rege! ein urspriingliches Bediirfnis, sich mitzuteilen.
lhre sprachlichen Maglichkeiten entfalten sie in dem MaRe, wie sie Gelegenheit
erhalten, ihre Erlebnisse, Erfahrungen und Gedanken auszusprechen. {m Morgen-
kreis, beim Erzahlen, beim Spiel, wiahrend der Begegnung mit Dingen, Tieren,
Pflanzen und Menschen ergeben sich vielfaltige Mdglichkeiten und Notwendig-
keiten des Sprechens und Zuhérens. Dabei sollten alle AuBerungen — auch sehr
subjektive oder wenig geordnete — aufgenommen und in der Klasse gegebenen-
falls erganzt, verdeutlicht oder gegliedert werden. Der Lehrer muR eine Atmo-
sphare des Vertrauens und der Toleranz schaffen, denn nur dann werden sich
die Schiiler ungezwungen aufern und auch weniger sprachgewandte oder ge-
hemmte Schiiler zu freien AuBerungen ermutigt werden. Die Schiiler miissen ler-
nen, auf den jeweiligen Sprecher zu héren, ihn ausreden zu lassen, das Gemeinte
aufzunehmen und sich selbst dazu zu auRern oder entsprechend zu handeln.

Im Rollenspiel konnen Situationen dargestellt werden, die die Schiiler erleben.
In ihm identifiziert sich der Schiiler mit dem Trager einer Handlung. Es erlaubt
ihm, eigene Erfahrungen, Erlebnisse und Phantasie in die Darstellung einflieBen
zu lassen und eine Sprache zu verwenden, die er auch auRerhaib der Schule
spricht. Rollenspiele konnen durch einfache Interaktionsspiele vorbereitet wer-
den, in denen Korper- und Raumerfahrung, Wahrnehmung und Ausdruck, Ein-
fiihlung in den Partner und Zusammenarbeit mit anderen geiibt werden.

Voraussetzung flir das Erreichen der Lernziele in diesem Lernbereich sind glin-
stige duRere Bedingungen. Dazu gehort, daR die Schiiler bei allen Formen des
Sprechens und Zuhorens ausreichend Kontakt zum Partner bzw. zur Gruppe
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haben. Weniger geeignet dafiir ist der geschlossene Block als Sitzordnung. Voll-
zieht sich das Gesprach in kleinen Gruppen, ist eine Sitzordnung um Gruppen-
tische geeignet. Bei groReren Gruppen, z.B. beim Klassengesprach, sollten die
Gesprachsteilnehmer in einem groReren Kreis oder im Halbkreis sitzen, so da
alle Partner sich sehen konnen. Wichtig ist bei allen Formen der sprachlichen
AuRerungen, daR nicht allein der Lehrer oder einzeine Schiiler dominierende
Bezugspersonen sind, von denen alle Fragen ausgehen und zu denen alle AulRe-
rungen hinfilhren. Vielmehr muR der jeweilige Sprecher im Mittelpunkt der Zu-
wendung stehen.

Die Themen fiir Gesprache sollten der Erfahrungswelt und dem Interessenbe-
reich der Schiller sowie den Texten entnommen sein, die im Unterricht behan-
delt werden. Es ist auf einen Wechsel von freiem und gebundenem Gesprach
zu achten.

Kinder auslandischer Arbeitnehmer werden wegen ihrer geringeren Sprach-
kenntnisse haufig in eine AuRenseiterrolle gedrangt und verhalten sich deshalb
sprachlich passiv. Sie miissen besonders ermutigt werden, sich ihrem Sprachver-
mdgen entsprechend zu uBern."

Schiiler mit Sprachstorungen und Sprachbehinderungen sind friihzeitig zur
Uberpriifung zu melden. Bei leichteren Féllen wird ihre Teilnahme an Sprach-
heilkursen genligen, bei schwereren Fallen wird eine Uberweisung in eine Sprach-
heilklasse notwendig sein.2!

Mundarten oder regionale sprachliche Besonderheiten kénnen den Unterricht
bereichern und sollten bewuf8t in ihn einbezogen werden. Jede Abwertung ist
zu vermeiden. Behutsam sollte auf die Standardsprache hingearbeitet werden.

Begrenzte Redebeitrdge (Mitteilungen, Berichte, Darstellungen, Meinungs-
auBerungen) sowie das Verhalten in Gesprdchen konnen anzeigen, inwieweit
der Schiiler die Lernziele dieses Lernbereichs erreicht hat, Dabei ist zu be-
achten, dal der Schiiler in seinen Beitragen emotional stark beteiligt oder durch
die Nahe zu einer noch nicht verarbeiteten Situation belastet sein kann. Das
gilt beispielsweise fiir manche AuRerungen in Gruppengesprachen oder fiir L6-
sungsversuche in Rollenspielen. Insgesamt sind in diesem Lernbereich die auf-
merksamen, nicht sofort wertenden Beobachtungen fiir den einzelnen Schiiler
forderlicher als rasch vollzogene Wertungen. Als Lernkontrollen sollten zu-
dem nur jene Aufgaben, die zuvor erarbeitet und geibt worden sind, herange-
zogen werden. Die bloRe miindliche Beteiligung am Unterricht bietet allein
keinen hinreichenden AufschluR (iber das Erreichen der Ziele in diesem Lern-
bereich.

1) Vgl. Erlal des MK ,,Unterricht flir auslandische Schiiler’’ vom 20.11.1981 ~ 3014-81625-
GultL 174/91, SVBI 12/81, S. 313, zuletzt gesdndert durch Erlall vom 5.1.1984 — 3084-
81625-GiiltL. 174/94, SV BI 2/84, S. 24

2) Vvgl. ,,Verordnung iber Aufnahme und Uberweisung in die Sonderschule und iiber Son-
derunterricht™ vom 5.7.77, § 13, Nds. GVBL Nr. 28/77, S. 261 {f., veroffentlicht im
SVBI 8/77,S. 214 ff.
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3 Lesen

Neben der gesprochenen ist die geschriebene Sprache eines der wichtigsten Mittel
menschlicher Verstandigung. Mit ihrer Hilfe konnen Informationen festgehalten
und iiber Raum und Zeit hinweg vermittelt werden.

Sachtexte und literarische Texte dienen dem Leser dazu, sich tiber Sachverhalte
der Wirklichkeit zu unterrichten, seinen personlichen Erfahrungsbereich zu er-
weitern und zu vertiefen, seine geistigen Fahigkeiten weiterzuentwickeln und
Maoglichkeiten der Lebensorientierung und Daseinsbewaltigung zu gewinnen so-
wie sich zu unterhalten.

Die Lesefahigkeit ist die Grundvoraussetzung fiir eine eigenstandige Orientie-
rung in der schriftsprachlich fixierten Umwelt und die Bewaltigung von Le-
benssituationen im Alltag und Lernsituationen in der Schule.

Aufgaben und Ziele des Lernbereichs , Lesen” stehen in Wechselbeziehung zu
den tibrigen Lernbereichen des Faches Deutsch, insbesondere zum ,,Sprechen
und Hoéren’ und zum ,,Schreiben”. Beim Erwerb der Schriftsprache stellen
Lesen und Schreiben Prozesse dar, die sich gegenseitig unterstitzen.

Die Schiler bringen eine durch Erziehung und Anlage bedingte unterschiedli-
che Sprachbefahigung mit. Da das Lesen wie auch das Schreiben sekundare
sprachliche Prozesse sind, muB umfassende, gezielte Sprachforderung das Lesen-
lernen einleiten und standig begleiten.

3.1 Erstlesen

Der Leselehrgang vermittelt einerseits die eher technischen Fertigkeiten des Le-
sens, andererseits die Fahigkeit zur Sinnentnahme. Beides ist von Anbeginn an
aufeinander zu beziehen.

Fir die Vermittlung der Lesetechnik gibt es unterschiedliche -Lehrverfahren.
So kann der Leselehrgang von den sprachlichen Elementen Satz, Wort oder
Buchstaben/Laut ausgehen. Die Analyse und Synthese von Wortern, die Absi-
cherung der Buchstaben-Lautbeziehung, die Schulung der Sinnentnahme und
des allgemeinen Sprachvermdgens sind fiir alle Lehrverfahren maRgebend. We-
sentlich ist, daR von Anfang an alle drei Sprachelemente zueinander in Bezie-
hung gesetzt werden. AuszuschlieBen ist somit ein rein synthetisches Verfahren,
bei dem Laute und Buchstaben auBerhalb von Wortzusammenhangen erlernt
werden. Ebenso ungeeignet ist ein extrem ganzheitliches Verfahren, bei dem
die Analyse von Lauten und Buchstaben zu lange hinausgezogert wird.

Als Ausgangsschrift fiir das Lesenlernen ist die Druckschrift (Gemischt-Antiqua)
besonders geeignet. Aufgrund ihrer klaren Buchstabenformen und der Unver-
bundenheit der Buchstaben erleichtert sie das analysierende Lesen und macht
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die optische Gliederung der Worter leichter erfaflbar als verbundene Schriften.
Zudem sind es Druckschriften, die dem Schiler am haufigsten begegnen.

Der Schiiler beherrscht die grundlegende Technik des Lesens, wenn er die Wor-
ter eines kurzen Textes, deren Bedeutung ihm bekannt ist, optisch zu erfassen
und richtig vorzulesen vermag {Lesegenauigkeit); wenn er sie zu ersten wort-
ibergreifenden Sinneinheiten zusammenfassen (LesefluB) und den Inhalt des
gesamten Textes verstehen kann (Sinnentnahme). Diese grundlegende Lese-
fahigkeit bedarf im weiterfiilhrenden Lesen des Ausbaus im Hinblick auf das
worterschlieBende Lesen neuer Worter aus dem Textzusammenhang, das opti-
sche Erfassen langerer Worter, die Steigerung des Lesetempos und das Erfassen
des Inhalts langerer Texte.

Eine klare Trennungslinie zwischen dem Erstlesen und dem weiterfiihrenden
Lesen kann nicht gezogen werden. Etwa in der Mitte des 2. Schuljahres sollten
aber alle Schiiler die grundlegenden Prozesse des Lesens beherrschen. Der Lese-
lehrgang ist abgeschlossen, wenn der Schiiler einen inhaltlich und sprachlich
altersangemessenen Text sinnerfassend lesen kann. Dies soll am Ende des zweiten
Schuljahres der Fall sein.
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Ziele und Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

1./2. Schuljahr

— Erkennen, daR Worter, Satze und
Texte der Schriftsprache Zeichen
sind, die eine Bedeutung tragen

— Erfassen, daR gesprochene Laute
in der Schrift durch Buchstaben
reprasentiert werden

— Die Lautfolge von Buchstaben in
Wortern oder in Lautkombinatio-
nen abhéren und angeben

— Erlernte Worter und Buchstaben
unterscheiden und benennen

— Gleich aussehende Buchstaben und
gleich klingende Laute wiederer-
kennen und einander zuordnen

— Ahnlich aussehende Buchstaben
und ahnlich klingende Laute von-
einander unterscheiden

— Bekannte Buchstaben und Wor-
ter in unterschiedlicher typo-
graphischer Form identifizieren

Ankniipfen an das Vor-Leseverstand-
nis der Schiiler;

Reklameschriften, Firmennamen,
Markenartikelbezeichnungen, Fami-
liennamen, Vornamen usw.;
Sprechen iber die Bedeutung von
Wortern;

Einbeziehung vorschulischer Buch-
stabenkenntnisse von Schilern

Beziehung von gedruckten zu gespro-
chenen Buchstaben/Lauten und Wér-
tern herstellen; Beriicksichtigung von
Abweichungen zwischen Klangstruk-
tur und Schreibweise

Ausgehend vom Abhéren des An-
fangs- und SchluBlautes ist allmah-
lich die lautliche Binnengliederung
zu erarbeiten und in Schriftsprache
umzusetzen; Unterscheiden klangahn-
licher Worter

Im Leselehrgang erarbeitete Worter
und Buchstaben sollen vom Schiiler
auch in anderen Texten aufgesucht
und erkannt werden.

Ausgegliederte Buchstaben/Laute in
bekannten Wortern wiedererkennen
{akustisch und optisch identifizie-
ren), z.B. das m in Oma, komm,
macht, ...

Besonders gelibt werden muR das
Unterscheiden (optisch) &hniicher
Buchstaben wie p, b, d und (aku-
stisch) &hnlicher Laute wie p-b,
d-t, g-k usw.

Vergleich der Schrifttypen und
SchriftgroBen des Leselehrganges mit
Schrifttypen von Zeitungen, Plaka-
ten, Kinderblichern, Reklameschrif-
ten usw.
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Ziele und Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

— Buchstaben/Laute aus bekannten
Wortern und Worter aus Satzen
ausgliedern (Analyse)

— Bekannte Buchstaben, Buchsta-
benkombinationen zu neuen Wor-
tern zusammenfiigen (Synthese)

— AltersgemaBen Texten den Sinn
entnehmen

— Texte in Druckschrift und Schreib-
schrift lautrichtig und sinngestal-
tend vorlesen

— Dem Lernstand angemessene Tex-
te selbstdndig still erlesen

14

z.B. das u aus ruft, sucht, Mutter
usw.; ausgegliederte Laute/Buchsta-
ben auch schreiben lernen

Auf- und Abbau von Wértern, wobei
enger zusammengehorende Kombina-
tionen (Vor- und Nachsilben, Wort-
bausteine) nicht getrennt werden
sollten: ge-r-u-f-e-n}, auch sinnleere
Kombinationen sollten hergestellt
werden und erlesen werden, z.B.
haufig vorkommende Kombinatio-
nen wie sa-, lau-, -eit-, -ennen- usw.

(Damit die Vokale in ihrer Linge/
Kirze nicht verandert werden, sollte
der Abbau von Wortern von vorn
(nicht von hinten) bevorzugt werden:
fragen — ragen — agen — gen — en)

Méoglichkeiten, die Einsicht in den

Zusammenhang zwischen Schriftspra-

che und Bedeutung zu vertiefen

— Sinn-und Unsinnsatze erkennen

— verwirfelt dargebotene Worter
oder Satzteile ordnen

— unvollstandige Satze sinnvoll er-
ganzen

— gegebene Satze Bilderfolgen zu-
ordnen

— Fragen zu selbstandig erlesenen
Texten beantworten

— schriftliche Anweisungen in Hand-
lung umsetzen



Ziele und Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

— Neue Leseaufgaben im Unterricht
oder zu Hause selbstandig bewal-
tigen

Bei Hausaufgaben Umfang und
Schwierigkeitsgrad am Leistungsstand
der Schiiler orientieren

— Die Klassenbiicherei fur das Lesen
nutzen

1) Vgl. ErlaR des MK vom 31.10.1877 — 304 — 32100/1 — GiltL 162/203, SVBI 11/77,
S8l

Hinweise zum Unterricht

Die Bereitschaft der Schulanfanger zum Lesen hangt weitgehend von den An-
regungen der Umwelt, durch Eltern, Geschwister und Freunde, durch Bilder-
biicher ab. Die Auseinandersetzung der Kinder mit den Leseangeboten der Um-
welt filhrt zu sehr unterschiedlichen Lernvoraussetzungen zu Beginn des Lese-
lehrgangs. Das Ankniipfen an diese setzt voraus, dal der Lehrer in der Einge-
wéhnungsphase” die Schiler in vielfaltigen Situationen beobachtet, z.B. darauf-
hin

~ ob er lesen lernen will Interesse

— ob er sich flir die Bedeutung von Schriftzeichen
interessiert

— ob er schon erfalRt, daR Symbole fiir Gemeintes Symbolverstandnis

stehen
— ob er deutlich artikuliert Sprechvermogen

— ob er einzelne Worter, Silben, Laute aus dem Differenzierung der

Sprachganzen heraushort Wahrnehmung
— ob er optische Zeichen unterscheidet
— ob er Raumlagebeziehungen erkennt und

Bewegungen zu koordinieren vermag
— ob er sich Wortbilder und Zeichen merkt Geddchtnis

— ob er zur Konzentration uber einen bestimmten Konzentrationsvermaogen

Zeitraum fahig ist.

*1) Vgl. ErlaB des MK ,,Die Arbeit in der Grundschule' vom 7.5.1981 — 3012 — 31020 —
GultL 174/89, SVBI 5/81, S. 112 ff.

15



Die Feststellung der Lernausgangslage wird zeigen, daR eine Reihe von Schiilern
weniger oder mehr Einzelworter lesen und einige Buchstaben benennen kann.
Hinzu werden in groBerer Anzahl jene treten, die ohne bemerkenswerte konkrete
Vorkenntnisse als lesefahig und lesewillig zu erkennen sind. Diese Lernanfanger
werden mit dem Leselehrgang beginnen.

Einzelne Schiiler werden bereits bei der Einschulung einfache Texte lesen kon-
nen. Sie sollten an das in der Klasse vorhandene zusatzliche Leseangebot heran-
gefiihrt, zum selbstéandigen Erlesen angeleitet werden und den Mitschiilern tber
das Gelesene berichten. Dariiber hinaus konnen sie im Rahmen differenzierender
MaRnahmen Helferaufgaben ibernehmen.

Einige Schiler werden mit dem Lesenlernen erhebliche Miihe haben. In solchen
Fallen missen die Lernhemmungen des einzelnen analysiert, der aktuelle Lern-
stand ermittelt und darauf bezogen individuelle FérdermaRnahmen geplant und
durchgefiihrt werden.

Aber nicht nur beim Beginn des Leselernprozesses zeigen die Schiiler unter-
schiedliche Lernvoraussetzungen, sondern sie schreiten im Leselehrgang auch
verschieden schnell voran und brauchen unterschiedliche Hilfen bei auftauchen-
den Lernschwierigkeiten.

MaBnahmen der inneren Differenzierung sind deshalb von Beginn des Lesen-
lernens an unerlaRlich. Der Klassenverband muB dazu in flexible Lerngruppen —
Einzel-, Partner- und-Gruppenarbeit — aufgeldst werden. Eine Leseecke im
Klassenraum mit Bilder-, Textbiichern und Spielen sowie Arbeitsmitteln, die auf
die Lernausgangslage bzw. Leseschwierigkeit des jeweiligen Schilers oder der
Lerngruppe abgestimmt sind, erleichtern den differenzierenden Unterricht.

Schiiler mit anhaltenden Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens missen fort-
laufend beobachtet werden. Ergeben die Beobachtungen keinen ausreichenden
Ansatz fir die Art der Forderung, missen sie durch gezielte Untersuchungen
erganzt werden. Soweit der Klassenlehrer oder der Fachlehrer fiir Deutsch diese
Untersuchungen nicht selbst durchfiihren kann, sind besonders fachkundige
Lehrer, z.B. Obleute, Forderkursleiter, Beratungslehrer, Sonderschullehrer
heranzuziehen. Gegebenenfalls sind der Schulpsychologe und/oder der Schul-
arzt einzuschalten. In entsprechenden Fallen sind die Erziehungsberechtigten
aufzufordern, augendrztliche, ohrenarztliche oder andere Spezialuntersuchun-
gen vornehmen zu lassen.

Reichen die MaRnahmen der inneren Differenzierung nicht aus, ist Forder-
unterricht gemal ErlaR , Forderung von Schilern mit besonderen Schwierig-
keiten beim Erlernen des Lesens und des Rechtschreibens’’ einzurichten.?’

2) ErlaR des MK vom 26.6.1979 — 3052 — 31631 — 24/79 — GiltL 152/219, SVBI 7/79,
S. 182, zuletzt gedndert durch ErlaR vom 24.7.1980 - 3052 — 31631 ~ 34/80 — GiltL
152/227, sv 8l 8/80, S. 263
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Mit zunehmender Leseféhigkeit sollte der Schwierigkeitsgrad der Texte schritt-
weise gesteigert werden. Die ausgewahlten Texte miissen dem wachsenden Kon-
nen einzelner Schiiler oder Gruppen angemessen sein, da nur ein solches Lesean-
gebot Unter- und Uberforderung vermeidet und so das Lerninteresse fordert.

Bei der Auswahl von Texten sind folgende Gesichtspunkte zu beachten:

— Der Anteil der unbekannten Wérter darf nur alimahlich erweitert werden.

— Fir Schiiler mit geringer Lesefahigkeit sind Wortwiederholungen von besonde-
rer Bedeutung.

— Texte sollten zunachst kurz sein und auch bei Zunahme ihres Umfanges
ubersichtlich gegliedert bleiben.

— Satze missen Uberschaubar sein.

Der Ubergang von der Fibel zum Lesebuch fiihrt haufig zu Schwierigkeiten.
Deshalb ist der Schiiler in den Umgang mit verdnderten Textlangen, Schrift-
arten und -groRen und Gliederungen als Voraussetzung fiir die Arbeit mit dem
Lesebuch einzufiihren. Dieses geschieht durch vielfaltigen Einsatz von Einzel-
schriften und Kinderbiichern.

Fiir alle Ziele und Aufgaben des Lernbereichs , Erstlesen’’ sollten die {ibrigen
Lernbereiche des Faches Deutsch mit beriicksichtigt werden. Besonders enge
Verbindungen bestehen zum Schreiblehrgang. Wo immer es moglich erscheint,
sollte Lesen mit Schreiben verbunden werden, da sich beide Vorgange nachhal-
tig gegenseitig unterstitzen.

Das Lesen sollte aber auch zum Sprechen, Spielen, Erzdhlen, Vorlesen usw.
(vgl. Lernbereich ,,Sprechen und Horen”) in Beziehung gesetzt werden, damit
der Leselehrgang nicht nur auf Leselibungen beschrankt wird. Eine solche Ver-
bindung gelingt besonders dadurch, daB man den eingefiihrten Leselehrgang
durch Texte aus der Situation der Schiiler erweitert und aktuelle Sprechanlasse
in den Lehrgang einbezieht. ‘

Am Ende des Leselehrgangs sollen die Schiiler einen einfachen Text, den sie noch
nicht gelesen haben, vorlesen und iber seinen Inhalt Auskunft geben konnen.
Die’ Bedeutung der Worter dieses Textes mufl den Schiilern bekannt bzw. aus
dem Textzusammenhang leicht erschiieBbar sein. Die einzelnen Worter sollen
von den Schilern richtig vorgelesen und zu Sinneinheiten miteinander verbun-
den werden. Der Inhalt des Textes kann in mundlich zusammenfassender oder
umschreibender Weise, bzw. als Antwort auf gezielte Fragen oder in Spielen
und Bildern zum Text wiedergegeben werden.
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3.2 Weiterfilhrendes Lesen

Das weiterfilhrende Lesen I0st den grundlegenden Leselehrgang ab. Allmahlich
und behutsam sollen die Schiiler zu umfangreicheren Lesebuchtexten, Buchaus-
schnitten und Kinderblichern hingefiihrt werden; einfache, engumrissene Lese-
aufgaben werden durch komplexere Leseauftrage erganzt. Im Laufe der Grund-
schulzeit sollen die Schiiler befahigt werden, die im Erstlesen erworbenen Fahig-
keiten zu festigen und auf umfangreichere, schwierigere und anspruchsvollere
Texte anzuwenden. '

Die gesamte unterrichtliche Arbeit soll es dem Schiler ermoglichen, sich mit den
Texten emotional auseinanderzusetzen, dabei Phantasie zu entwickeln, seine
Leseinteressen zu vertiefen und zu erweitern sowie Freude am Lesen zu erfahren.
Diese Forderung der Lesefreude hat in der Grundschule Vorrang vor der nur ver-
standesorientierten Auseinandersetzung mit Texten.

Andererseits begegnen Grundschiler vornehmlich im Sachunterricht auch Sach-
texten, denen sie Informationen zu entnehmen, die sie zu ordnen und zu verar-
beiten haben. Es ist Aufgabe des Deutschunterrichts, die Voraussetzungen fiir
eine solche Textarbeit zu schaffen, die sich auf Sachbiicher, Nachschlagewerke,
Zeitschriften und Sendungen des Horfunks und Fernsehens beziehen wird.

Der Bereich des weiterfiihrenden Lesens 128t sich in zweifacher Hinsicht entfal-
ten: .

— Umgang mit Texten

— Hinfiihrung zur Teilnahme am literarischen Leben.

Texte haben die vorrangige Aufgabe, Gedanken und Wirklichkeitserfahrung
wiederzugeben, zu deuten und zu vertiefen sowie Informationen zu vermitteln.
Dem einzelnen dienen Texte zur Unterhaltung, zur Befriedigung besonderer
Interessen und zur Information. Die Schule hat die Aufgabe, die Schiiler zum
Umgang mit Texten zu beféhigen. ~—

Die Zielsetzung Umgang mit Texten umfafit vielfaltige Tatigkeiten, mit deren
Hilfe sich Schiiler zunehmend selbsténdig Texte erschliefen und anzuelgnen ver-
maogen. Diese Tatlgkelten reichen vom Erlesen iiber erste Textdeutungen bis hin
zu kreativen Umarbeitungen vorgegebener Texte. Dabei werden einfache literari-
sche Grundkenntnisse mitvermittelt und (iberschaubare Textstrukturen erkannt.
Marchen, Sagen, einfache Fabeln, Geschichten aus der Umwelt der Schiiler,
Dialogtexte und Gedichte sind Texte, mit denen der Schiiler in der Grundschule
vertraut gemacht werden soll.

Der Bereich Hinfiihrung zur Teilnahme am literarischen Leben schlieBt das kul-
turelle Angebot im Bereich des literarischen Lebens, sofern es fiir den Grund-
schiiler von Bedeutung ist, auf, gliedert es, vermittelt erste Einsichten in Produk-
tion und Verbreitung von Literatur und befahigt zu ersten Wertungen.

18



Kinder- und Jugendzeitschriften, Comics, Kindersendungen in Funk und Fern-
sehen, auch Krimis in Buchform oder als Fernsehsendungen sind bereits Grund-
schiilern taglich zuganglich. Da aber die Schiiler noch Schwierigkeiten haben,
die unterschiedlichen, z.T. auch fragwiirdigen Lese-, Hor- und Fernseheindriicke
sachangemessen aufzunehmen und sicher zu verarbeiten, werden solche Ange-
bote zumindest gelegentlich in den Deutschunterricht einzubeziehen sein. Fir
die Auswah! und Bewertung solcher Medienangebote sollen dabei erste Hilfen
angeboten und gemeinsam mit den Schiilern iberdacht werden. TRk
Am Ende der Grundschulzeit soll jeder Schiiler einen altersangemessenen Text, |
z.B. Lesebuchtext, Kinderbuch ohne fremde Hilfe lesen, verstehen und (ber
den Inhalt sprechen kénnen. Es soll ihm zudem méglich sein, einfache Texte |
miteinander zu vergleichen. Aus einem {iberschaubaren Medienangebot in Buch-/
handlungen oder Biichereien solite er begrindet auswahlen und in Ansatzen
wertend damit umgehen kénnen. !»
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Ziele und Aufgaben

Erlduterungen und Beispiele

2.—4, Schuljahr
Texte gliedern

— Umfangreichere, auch ungewohn-
te Laut-/Buchstabenkombinatio-
nen und Satze sprechen und
gliedern

— In Texten vorgegebene Gliederun-
gen erkennen und Texte gliedern

— Textstellen kennzeichnen

— Die &uRere Form von Texten
beachten

— Vorgegebene Ordnungen nutzen

20

Langere, auch unbekannte Worter;
Zusammenschreibungen als Woarter-
schlangen oder Bandwurmsatze; Sat-
ze iiber das Zeilenende hinaus (Block-
satz, Zeilensprung bei Gedichten);
zunehmend langere Satzreihen und
Satzgeflige, dabei stets Zusammen-
gehorendes erkennen und allmahlich
die Blickspanne erweitern

Abschnitte benennen; Text in eine
Bilderfolge umsetzen; Erzahiteil und
wortliche Rede beim Lesen unter-
scheiden

Textstellen unterstreichen, Zeilen
numerieren, wichtige Textstellen her-
vorheben, Abschnitte markieren,
Textstellen fir das Vorlesen vorbe-
reitend kennzeichnen (Sinnworter
unterstreichen, kiirzere und langere
Pausen eintragen)

Funktion der Uberschrift erkennen
und nutzen; Zeilenende und Satz-
schiul beachten; auRere Gliederung
von kiirzeren Texten oder Blichern
beachten; die auRere Gliederung von
Gedichten (Vers, Strophe) erkennen;
in Spieltexten die Regieanweisun-
gen vom Sprechtext trennen

Seitenzahl, Ziffernfolge, alphabeti-
sche Anordnungen bei Nachschlage-
werken oder Aufzahlungen beach-
ten; Register und Verweise beachten



Ziele und Aufgaben

Erldauterungen und Beispiele

— Einen Text zunehmend selbstan-
dig uberblicken

Texte horen, lesen und vortragen

— Sédtze oder Kurztexte horend
aufnehmen, dann nachlesen oder
vorsprechen

— Durch Sprechen die Aussageab-
sicht von Sdtzen variieren

— Flissig und sinngestaltend vor-
lesen/vortragen

— Plattdeutsche oder mundartliche
Texte sinngestaltend vorlesen

Texte befragen — nach Texten handeln

— Einfache Sachtexte lesen und ver-
arbeiten

Feststellen der handelnden Personen;
das Auftreten einzelner Personen
kennzeichnen; Orts- oder Zeitwechsel,
Hohepunkte oder Wendepunkte mar-
kieren

Zungenbrecher, Scherzfragen, Rei-
me, kurze Spielverse (wie Finger-
spiele), Dialogtexte

Beispiel:

Gerd besucht heute seine Tante
{nicht seinen Freund); Gerd be-
sucht heute seine Tante (nicht
erst morgen) usw.

= vgl. Lernbereich ,Sprache be-

trachten und untersuchen”
- vgl. Lernbereich ,Sprechen und
Horen"

Vorgegebene oder selbstgewahlte Tex-
te, die zunehmend umfangreicher
und schwieriger werden, vorlesen
oder vortragen; bei Klassen- oder
Schulfest vorlesen bzw. vortragen

Sachtexte und Texte aus Zeitungen,
auch einfache bildliche Darstellungen
und Bild-Text-Kombinationen be-
rucksichtigen; fur die eigenen Fragen
an den Text wichtige Textstellen
finden; Fragen zum Text beantwor-
ten oder nach Textanweisung han-
deln
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Ziele und Aufgaben

Erlduterungen und Beispiele

— Texte unter bestimmten Frage-
stellungen auswerten

— Auf Textanweisungen hin handeln

Poetische Texte deuten

— Zu Textteilen oder Texten erste
Deutungen finden

— Die Deutungen anderer Leser
zur Kenntnis nehmen und mit
eigenen Deutungsversuchen ver-
gleichen

Texte kreativ veriandern

— Vorgegebene Texte umsetzen

— Vorgegebene Texte erweitern oder
verandern

Texte vergleichen

— Verschiedene Schriften lesen und
unterscheiden

29

Sachtexten und Berichten gezielt
Informationen entnehmen; Erfassen
von zeitlicher Abfolge und rdumlich
Dargestelltem, von Ursache und
Wirkung; sachliche Richtigkeit und
Vollstandigkeit des Mitgeteilten uber-
prifen

Anweisungen wie Spielregeln, Bastel-
anleitungen, Kochrezepte u. dgl. le-
sen und in Handeln umsetzen; zeit-
liche Abfolge und den Grundsatz
des sachgemalen Handelns beachten,
ggf. Handlungsalternativen erwagen

Gedichte, Geschichten, Marchen,
Schwianke, einfache Fabeln, Sagen

Zu einem Text ein Bild malen,
einen Text rhythmisieren oder ihn
singend darstellen

Weitererzahlen, Weiterschreiben, Fin-
den eines neuen Schlusses; Austausch
von Personen; Verdndern des Hand-
lungsortes, der Zeit oder der Erzahl-
perspektive; Umsetzen eines Erzahl-
textes in szenisches Spiel

->vgl. Lernbereich ,, Texte verfassen’

Reklameschriften; Blockschrift,Stein-
schrift, Frakturschrift
- vgl. Kunstunterricht



Ziele und Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

=e

|

Texte unter bestimmten Gesichts-
punkten vergleichen

Unterschiedliche mediale Angebo-
te wahrnehmen und miteinander
vergleichen

infithrung zur Teilnahme am literarisch

Texte aus Zeitungen, Zeitschrif-
ten, auch Bicher auswahlen und
in der Klasse vorstellen

Erfahren, wie ein Text entsteht
und verbreitet wird

Bei der Lektlire von Texten ver-
schiedene Leseweisen wahrneh-
men und dariiber sprechen

Kinder- und Sachbiicher kennen-
lernen

Sich in Biichereien und Buchhand-
lungen mit dem Leseangebot ver-
traut machen und Texte aus-
werten

Eine Leseecke einrichten bzw. er-
weitern oder bei einer Buchaus-
stellung in der Klasse mithelfen

Zu einem Autor Kontakt auf-

nehmen

en

Erzahltext — Spielfassung; Sachtext
— literarischer Text; realistischer —
phantastischer Text; Texte einer
Textart (z.B. Fabeln); verschiedene
Fassungen eines Textes

Geschriebener — gesprochener — ge-
spielter Text

Leben

Prospekte und Biicherlisten; Hinweise
auf Horfunk- und Fernsehsendungen
in Programmzeitschriften

Informationen iber Autor und Le-
ser, Uber den Verkauf in Buchhand-
lungen und tber Ausleihverfahren

Lesen, um sich zu unterhalten, um
sich zu informieren und dgl.

Vorstellen von Lieblingsbichern; Vor-
lesen von besonders lustigen, span-
nenden, traurigen Stellen; Lesen einer
Ganzschrift

Klappentext, Inhaltsverzeichnis, Text-
anfange lesen; Verfasserkatalog und
Inhaltsangaben nutzen

Texte auswdhlen; Bicher ordnen;
Leseempfehlungen erarbeiten

An einen Autor schreiben; einen
Autor einladen; eine Autorenlesung
besuchen
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Hinweise zum Unterricht
Kriterien fiir die Auswahl von Texten

Die ausgewahiten Texte miissen dem Entwicklungsstand der Schiler entspre-
chen: Die Inhalte sollen ihrem Erkenntnisvermdégen und der Textaufbau (Text-
struktur, Satzbau, Wortwahl) ihrem Sprachvermdgen angemessen sein. Sie sollten
einen handelnden Umgang mit Texten begiinstigen, die sprachlich-geistige Ent-
wicklung des Lesers fordern, den Erfahrungs- und Erlebnisbereich des Grund-
schiilers erweitern und seine Erlebnisfahigkeit starken. Bei der Auswahl der
Texte fur den Arbeitsplan der Klasse ist darauf zu achten, daft er ein ausgewoge-
 nes Angebot unterschiedlicher Texte und Autoren enthalt und die kindliche
Erfahrungswelt nicht einseitig dargestellt wird.

Geeignete Texte stellt zunachst das Lesebuch bereit. Die Arbeit an Texten
aus dem Lesebuch soll die Schiiler auch zur Lektire von Kinderbichern anregen.
Um leistungsschwachere Schiiler nicht zu liberfordern, sind die ersten Einzel-
schriften besonders sorgfaitig auszuwahlen. Fiir die Arbeit mit Kinderbiichern
dient vor allem die regelmaRig durchzufiihrende Biicherstunde, in deren Mittel-
punkt nicht die Organisation des Biichertausches steht, sondern das stille Lesen,
das Vorlesen ausgewahlter Abschnitte oder das zusammenfassende, in Anfangen
bereits wertende Erzdhlen und Berichten iber gelesene Biicher. Eine solche
Aufgabe kann nur eine in ihrem Bestand wechselnde Klassenbicherei erfiillen.

Dariiber hinaus werden gelegentlich Angebote ausgewahlter Medien zu nutzen
sein (z.B. Zeitschriften, Comics, Cassetten), sofern sie den genannten Zielen
und Aufgaben entsprechen.

ErschlieRen von Texten

Die ausgewahlten Texte lassen sich durch die Schiiler nicht iber ein einmaliges
Horen oder Lesen erschlieBen. Der handelnde Umgang mit Texten erfordert
vielfaltige planmaRige und griindliche Bemihungen. Dabei ist dem Schiiler be-
wullt zu machen, welche Zielsetzung dem Lesen jeweils zugrundeliegt und wel-
che Tatigkeiten bei der ErschlieBung des Textes besonders angebracht sind.

Einen fundamentalen Unterschied wird der Lehrer bei der ErschlieBung von
literarischen gegeniiber sachlich orientierten Texten beachten. Wahrend letztere
in allen Aussagen auf die erfahrbare Wirklichkeit bezogen werden kénnen, sind
literarische Texte auf unterschiedliche Deutungen hin angelegt. Der Lehrer wird
deshalb bei solchen Texten unterschiedliche Deutungsversuche nicht nur zu-
lassen, sondern sogar anregen; es wird wichtig sein, dal® die Schiler ihre Deutung
vertreten und mit anderen Sichtweisen vergleichen lernen.
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Die Auseinandersetzung mit Texten wird im Klassenverband durch methodische
MaRnahmen beginstigt, wie

— das spontane Gesprach lber den Text nach der Darbietung oder dem stillen
Lesen

die Erarbeitung anhand von Leitfragen

die moglichst seibstandige Auseinandersetzung in Partner- oder Gruppenar-
beit nach Aufgaben, die der Lehrer vorgegeben oder die Klasse erarbeitet hat
das schrittweise Erlesen

das sinngestaltende Lesen.

Das Spielen von Abzahlreimen und das Sprechen von Kinderreimen fiihrt die
Schiiler zum Gedicht. Hauptformen im Umgang mit Gedichten sind das Vor-
sprechen, Nachsprechen, Spielen, Lesen und Auswendiglernen. Die Schiiler wer-
den in jedem Schuljahr einige besprochene Gedichte auswendig lernen. Sie kon-
nen bei gegebenen Anlédssen, z.B. Klassen- und Schulfeiern, Elternabenden
vorgetragen und in gestalteten Blattern vorgestellt werden. Durch das Auswen-
diglernen kleiner Spielszenen, Gedichte oder ausgewahlter Prosastellen wird die
Deutung oder Verarbeitung des Textes intensiviert, das Verstehen des Textes fiir
andere erleichtert und die Aneignung eines Grundbestands an Literatur (iber
einen langeren Zeitraum hinweg gesichert.

Die angemessene Sinnerfassung beim stillen Lesen und das textentsprechende
Vorlesen zeigen an, inwieweit der Schiiler die Ziele dieses Lernbereichs erreicht
hat. Beim lauten Lesen deutet der Schiler durch seinen Vortrag den vorgege-
benen Text. Dabei strukturiert er ihn; ihm wichtige Textstellen liest er mit
hoherem Tempo und groflerer Sprechspannung, nicht so bedeutsame Passagen
langsamer und weniger gespannt. Aus dem Gesagten ergibt sich, dal Anfor-
derungen im Vorlesen nicht unterschatzt werden dirfen. Der Schiler wird
deshalb behutsam zum Voriesen hinzufiihren sein. Die Deutung, die durch
das Vorlesen angezeigte Gliederung des Textes sowie die Lesegeldufigkeit geben
AufschluB Uber die Leseleistung des Schiilers.
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4 Schreiben

Durch das Schreiben kénnen sprachliche AuBerungen, die Gedanken, Vorstellun-
gen, Empfindungen und Erlebnisse enthalten, festgehalten, geordnet und ausge-
tauscht werden. Der Erwerb der hierfiir geeigneten Schriftsprache ist ein kom-
plexer Lernvorgang, der alle schriftsprachlichen Tatigkeiten vom Nachschreiben
der Buchstaben und Woérter {iber die Anwendung von Sprachnormen bis zum
Erstellen von Texten umfaRt.

Im einzelnen besteht Schreiben im LernprozeR aus drei unterschiedlichen Té-
tigkeiten

— dem Abschreiben von etwas Gelesenem

— dem Niederschreiben von etwas Gehdrtem

— dem Aufschreiben von etwas Gedachtem.

Daher ist es notwendig, das Erlernen des Schreibens in Mitteilungszusammenhan-
ge zu stellen und mit grundlegenden Ubungen zum Rechtschreiben zu verbin-
den.

Zu Beginn des Schreibenlernens miissen jene Fahigkeiten beriicksichtigt werden,
die die Schiiler im vorschulischen Lernen bereits erworben haben, z.B. das
Schreiben ihres eigenen Namens, die nachgezeichneten Druckbuchstaben, das
Mitteilen von Inhalten durch Zeichnungen, die Vermittlung von ersten Nach-
richten durch Kritzelschriften.

Der Lernbereich ,,Schreiben’’ enthalt die folgenden Teilbereiche, die in Bezie-
hung zueinander stehen

— Erstschreiben
— Rechtschreiben

— Texte verfassen.
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4.1 Erstschreiben

Der Schreiblehrgang im engeren Sinne vermittelt die Grundlagen fiir das Ver-
fassen von Texten und das Rechtschreiben. Von Anfang an soll der Schiiler
erfahren, daR Schreiben dem Festhalten von sprachlichen AuBerungen und
der Verstandigung dient sowie Ordnungs- und Gestaltungsanspriichen geniigen
muRB.

Das Ziel des Schreibenlernens in der Grundschule ist das Schreiben von alters-
gemaBen Texten in einer gelaufigen und gut lesbaren Handschrift.

Der Schreiblehrgang geht von Voriibungen und dem Erlernen des Schreibens
von Einzelbuchstaben aus. Danach werden Worter, Satze und Texte geschrie-
ben. Als Erstschriften konnen entweder die Lateinische Ausgangsschrift oder
die Vereinfachte Ausgangsschrift gewahlt werden (s. hierzu die Schriftblatter
im Anhang S. 50/51). Werden die Lehrgdnge im Erstlesen und Erstschreiben enger
aufeinander bezogen, kann auch mit der Druckschrift (Gemischt-Antiqua) be-
gonnen werden. Sie muR aber nach einem angemessenen Zeitraum in eine ver-
bundene Schrift {ibergefiihrt werden.

Das Erlernen der Schriftzeichen und Wortbilder darf sich nicht unabhangig
vom jeweiligen Leselehrgang vollziehen. Eine Verbindung von Lese- und Schreib-
iehrgang ist.eine entscheidende Lernhilfe fir den Schriftspracherwerb und fiir
das spatere Rechtschreiben.

Die Erstschrift stellt die Grundlage fir die Entwicklung einer persénlichen
Handschrift dar. Am Ende des grundiegenden Schreiblehrgangs sollen die Schiiler
kurze Texte richtig von einer Vorlage abschreiben. Sie sollen einfache und
ihnen aus dem Unterricht bekannte Worter nach Diktat richtig n/ederschreiben
und erste kurze Mitteilungs- und Erzahltexte weitgehend richtig aufschreiben.

Die Schreiberziehung endet aber nicht mit dem AbschiuB des eigentlichen
Schreiblehrgangs; sie bleibt Unterrichtsprinzip bei allen weiteren Schreibauf-
gaben im gesamten Unterricht in der Grundschule. Sie schlieft neben der For-
derung von Lesbarkeit und Gelaufigkeit der Schrift auch Ubersichtlichkeit und
Ordnung der duBeren Form mit ein.
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Ziele und Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

— Bewegungsablaufe in der GroR-
motorik und der Hand- und
Feinmotorik koordinieren und
allmahlich differenzieren

— Elemente der Schrift graphisch
nachgestalten

— Grundbewegungsformen der
Schriftart erfassen und jeweils
vor der Einfiihrung eines Buch-
stabens nachgestalten

— Vorgegebene Buchstabenformen
genau nachschreiben

— Alle Buchstaben des Alphabets
und alle Ziffern sicher beherr-
schen

— Buchstabenverbindungen eindeu-
tig und 6konomisch herstellen

28

Kneten, Schneiden, Falten, Reif3en,
Legen, Kleben, Aus- und Nachma-
len; Malen und Spuren nach Musik;
Schreiben von Kritzelbriefen; rhyth-
mische Bewegungsiibungen

gen

= vgl. Kunst-, Musik- und Sportun-
terricht

Offene und geschlossene Ovale, Ge-
raden, Geraden mit angesetztem
Kreisbogen ...

Bei Wahl der Lateinischen oder Ver-
einfachten Ausgangsschrift: Ovale,
Schleifen, Girlanden, Arkaden, Ach-
ten, Spitzen, Wellen. Bei Wahl der
Druckschrift: Senkrechte, Waagerech-
te, Kreise, Bogen

Bei Einflihrung neuer Buchstaben
empfiehit sich, die entsprechenden
Grundbewegungsformen und die
schon bekannten, zu derselben Be-
wegungsform gehorigen Buchstaben
zu wiederholen.

Die Schreibweise der Ziffern ist
genau so sorgfaltig zu erarbeiten
wie die der Buchstaben; gleiche
Formelemente bei Ziffern und Buch-
staben miussen berilicksichtigt wer-
den (siehe auch Anhang).

Buchstabenverbindungen der Lateini-
schen und Vereinfachten Ausgangs-
schrift sind kurz und schrdg nach
oben zu schreiben.

Bei Wahl der Druckschrift: Auf aus-
reichenden Abstand zwischen den
Einzelbuchstaben achten, damit spa-
ter die Buchstaben leicht verbunden
werden konnen



Ziele und Aufgaben

Erldauterungen und Beispiele

— Worter, Satze und Texte schreiben

— Druckschrift in Schreibschrift um-
setzen

— Das Schreibtempo alimahlich stei-
gern

— Schreibhefte, Schreibblatter, Sach-
unterrichtsmappen, Rechenhefte
usw. sachangemessen gestalten

— Die Erstschrift allmahlich zu einer
flieRend schreibbaren Handschrift
entwickeln

— Andere Schriften lesen und ggf.
nachschreiben

Beginnend mit dem Abschreiben
nach Vorlage iiber das Aufschreiben
nach Verdecken der Vorlage und das
Aufschreiben von selbstandig formu-
lierten Satzen aus bekannten Wértern
bis hin zum Aufschreiben frei formu-
lierter Texte

= vgl. Lernbereich ,, Texte verfassen”

Bei diesem Lernziel sollte auf recht-
schreibschwachere Schiiler besondere
Riicksicht genommen werden; ihnen
sollte Gelegenheit gegeben werden,
dieses Ziel auch spater zu erreichen.
{vornehmlich ab 2. Schuljahr)

Dieses Lernziel sollte durchgangig
in allen Schuljahren angestrebt wer-
den; eine Beschleunigung ergibt sich
aus der Haufigkeit und dem Umfang
der angebotenen Ubungen.

z.B. durch Abstand zu den Blattran-
dern, Gliedern eines Schreibtextes
in Abschnitte, Plazierung der Uber-
schrift

Persdnliche Gestaltungsmerkmale der
Schiilerschrift sollten akzeptiert wer-
den, sofern die Schrift brézise und
gut lesbar bleibt.

(vornehmlich ab 3. Schuljahr)

z.B. Druckschrift, Blockschrift, deut-
sche Schreibschrift (3./4. Schuljahr)
= vgl. Kunstunterricht
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Hinweise zum Unterricht

Schreibenlernen setzt beim Schiiler eine kontrollierte Grob- und Feinmotorik
sowie die Fahigkeit zur Koordinierung von Auge, Hand, Material und Formele-
ment voraus. Dies ist beim Schulanfanger unterschiedlich entwickelt. Deshalb
bedarf es vor Beginn des Schreiblehrgangs differenzierender Ubungen zur Ent-
wicklung und Forderung dieser Fahigkeiten.

In der vorbereitenden Phase erlernt der Schiiler vielfaltige Fertigkeiten des For-
mens, Knetens, Faltens, Reillens, Ausschneidens, Legens, Malens und des rhyth-
mischen Gestaltens auf der Flache. Diese Tatigkeiten begleiten auch noch eine
Zeitlang den eigentlichen Schreiblehrgang. /

Die Forderung einer prazisen Erfassung der Teilform und der Gesamtform von
Buchstaben und Wortganzen erfolgt durch eine Differenzierung der Bewegungs-
ablaufe. Dabei lernt der Schiiler zunachst im groferen und spater im schritt-
weise kleineren Ma3stab rhythmische Reihungen auszufiihren. Diese Reihungen
setzen sich in der Einflihrung graphisch einfacher Teilformen von Buchstaben
fort.

Bei der Einfiihrung der Buchstaben und der Ziffern ist der Schiiler an eine
zweckmaBige Schreibbewegung zu gewdhnen. Es bietet sich deshalb an, Buch-
staben mit gleichen Formelementen nach der Ubung der gemeinsamen Teil-
formen als Gruppe oder nacheinander einzufiihren.

Zur Bestimmung der jeweiligen Lernausgangslage der Schiiler sollten von ihnen
angefertigte bildliche und graphische Darstellungen sowie die vom Lehrer beob-
achteten Formen des motorischen Verhaltens im Sport- und Musikunterricht
herangezogen werden. " Schulanfénger wollen aus verschiedenen Griinden mog-
lichst rasch mit dem Schreiben beginnen. Um diese Motivation zu erhalten,
sollten Voriibungen den Beginn des Schreiblehrganges nicht zu lange verzégern,
sondern eng auf das eigentliche Schreiben bezogen werden. Die drei unterschied-
lichen Tatigkeiten des Schreibens (Abschreiben, Niederschreiben, Aufschreiben)
sollten von Anbeginn an in Verbindung miteinander gelernt werden. Sobald z.B.
die ersten Einzelbuchstaben geschrieben werden konnen, sind auch Ubungen
im Niederschreiben nach Ansage und im Aufschreiben aus dem Gedachtnis
moglich.

Beim Erlernen der Teilformen, Buchstaben und Buchstabenverbindungen sind
eine normgerechte Vorlage, das Nachsuchen und das Hervorheben durch Farbe
wichtige Hilfen; sie sollten flr schwachere Schiler auch langere Zeit hindurch
angeboten werden.

1) Vgl. ErlaB des MK , Férderung von Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten beim Er-
lernen des Lesens und des Rechtschreibens’” vom 26.6.1979 — 3052 — 31631 — 24/79 —
GiltL 152/219, SVBI 7/79, S. 182, zuletzt geandert durch ErlaB vom 24.7.1980 —
3052 — 31631 — 34/80 — GiltL 152/227, SVBI 8/80, S. 263
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Schriftverformungen sollten sorgfaltig beobachtet und mit Hilfe von differenzier-
ten Ubungen bzw. durch das Angebot vereinfachter Buchstabenformen még-
lichst friihzeitig nachhaltig verbessert werden.

Schreiblineaturen haben eine wichtige Funktion bei der Entwicklung einer
formklaren Schrift und der richtigen Schreibung. Bei der Einfliihrung einer be-
stimmten Lineatur sollten die Schreibfahigkeiten des einzelnen Schiilers be-
riicksichtigt werden; eine Zuordnung bestimmter Lineaturen zu einzelnen Jahr-
gangen sollte nicht zwingend vorgenommen werden; im 4. Schuljahr sollen
aber alle Schiiler in der Lage sein, auf einfachen, einzeln vorgegebenen Linien
zu schreiben. Die Wahl der Schreibgerate (Wachsmalstift, Buntstift, Bleistift,
Filzstift, Filler) sollte in gleicher Weise entschieden werden.

Die Wandtafel ist ein wesentliches Arbeitsmittel der Schule. Der Schiler muR
daher vom 1. Schuljahr an in ihre Benutzung eingefiihrt werden. Dies geschieht
liber groRformatige Ubungen mit dem Ziel einer geldufigen und leserlichen
Tafelschrift in sachgemaRer Anordnung.

Mit den Ubertragungsiibungen von Druck- in Schreibschrift sollen in der Lese-
und Schreibentwickiung langsamere Schiiler und schwaichere Rechtschreiber
spater als die anderen Schiller beginnen.

Bei allen Voriibungen und bei der Einfihrung der Schrift sollte der Schiiler
in der Regel die rechte Hand benutzen. Zeigt sich, daR er die linke Hand bevor-
zugt, mussen geeignete Versuche kldren, ob es sich um einen liberwiegend links-
dominanten Schiler handelt. Ihm muR erlaubt sein, mit der linken Hand zu
schreiben, da die erzwungene Umstellung auf Rechtshandigkeit zu tiefgreifen-
den psychischen und physischen Storungen fiihren kann.

Um seine Schriftentwickiung innerhalb des Jahres {iberpriifen zu kdnnen, sollte
der Schiiller mehrmals Schriftproben mit Datumsangabe sammeln. Die Freude
am Schreiben kann durch Ausstellung von besonders gestalteten Schreibblattern,
Schreiben von Zierschriften, Schriftenvergleich, Anregungen zur Heftgestal-
tung, Wechsel von Schreibgerdten und Materialien erhalten und gesteigert wer-
den.

Im Verlauf der Grundschulzeit sollte die Schreibleistung des Schiilers so ent-
wickelt werden, da er 15 bis 20 Minuten dauernde Schreibarbeiten ohne
Leistungsabfall durchhéalt. Die Schrift des Schiilers kann dabei nach Form-
richtigkeit, Flissigkeit, guter Lesbarkeit und Ordnung des Gesamtschriftbildes
beurteilt werden.
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4.2 Rechtschreiben

Eine altersangemessene Rechtschreibsicherheit ist Voraussetzung dafiir, sprach-
liche AuBerungen festzuhalten und sich mittels der Schriftsprache zu verstan-
digen. Fiir leserbezogenes Schreiben ist eine mdglichst sichere Beherrschung
der Rechtschreibung notwendige Voraussetzung.

Das Erlernen und Einliben des normgerechten Schreibens ist ein vielschichti-
ger Vorgang, der mit dem Lesen- und Schreibenlernen beginnt und bis zum
Ende der Grundschulzeit noch nicht abgeschlossen ist. Erziehung zum Recht-
schreiben ist Gber die genannten Ziele und Aufgaben hinaus als Unterrichts-
prinzip in allen Fachern zu beriicksichtigen. Grundbedingung fir das Recht-
schreiben ist eine hinreichend entwickelte Wahrnehmungs-, Sprech-, Merk-
und Konzentrationsfahigkeit.

Im Lernbereich ,,Rechtschreiben’ lernen die Schiiler, die am haufigsten ge-
brauchten Worter in altersangemessenen Texten zu schreiben sowie Satzzei-
chen richtig zu setzen. Dabei gewinnen sie erste Einsichten in die Regelhaftig-
keit der Laut-Buchstaben-Beziehung, des Wortaufbaues und der Satzstruktur.

Die Schiiler sollen einen moglichst weitgehend gesicherten Schreibwortschatz
erwerben, grundlegende Regeln der Rechtschreibung anwenden konnen und
die Technik des Nachschlagens in einem Worterbuch beherrschen. Dariiber
hinaus sollen sie die Fachausdriicke Selbstlaut (Vokal) — Mitlaut (Konsonant),
stimmhafter — stimmloser Mitlaut, kurzer — langer Selbstlaut, Doppellaut
und die Satzzeichen kennen und anwenden lernen. Eine wichtige Hilfe, diese
Ziele zu erreichen, bietet ein allmahlich zu sichernder Rechtschreibgrundwort-
schatz. Ein Vorschlag dafiir ist im Anhang angefligt.
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Ziele und Aufgaben

Erlduterungen und Beispiele

1./2. Schuljahr

— Laute den entsprechenden Buch-
staben zuordnen und aufschreiben

— Die Lautfolge von Wortern ab-
héren, benennen und die Buch-
stabenfolge aufschreiben

— Lautgetreu geschriebene Worter
zunehmend selbstandig aufschrei-
ben

— Durch Formbildungen den Schreib-
wortschatz allmahlich erweitern

— Bezeichnungen fiir Lebewesen und
Dinge groBschreiben

— Satzanfange grofischreiben

— Wortanfénge richtig schreiben

— Worter mit einfachen Umlauten
richtig schreiben

— Lernen, daR langes i zumeist als
ie geschrieben wird

— An ersten Beispielen die Silben-
trennung lernen

— Nach einem Aussagesatz einen
Punkt; nach einem Fragesatz
ein Fragezeichen setzen

— Verwendungsformen fir das Aus-
rufezeichen kennenlernen

- vgl. Lernbereich , Erstlesen”

z.B. rot, blau, ruft, holt

z.B. ruft — gerufen; Arm — Arme;
rot — rote — roten

z.B. die Katze, das Haus, mein Bru-
der, die Mutter, die Hose

Ubungen zum Erkennen von Satz-
anfangen und Satzschliissen in ge-
schriebenen Texten

z.B.d-t,gk,p-b

Herausstellen des Unterschiedes in
der Sprech- und Schreibweise; akusti-
sche Unterscheidung

z.B. a-4, 0-0, u-ii: Mehrzahl- und Ver-
kleinerungsformen (Hand — Héande)

z.B. Tier, lieb

Silbenklatschen; silbenbetontes Spre-
chen; Silbenbdgen herstellen

- vgl. Lernbereich ,Sprache be-
trachten und untersuchen’’

z.B. in Ausrufen, Bitten, Anreden,
Aufforderungen
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Ziele und Aufgaben

Erlduterungen und Beispiele

— Eine begrenzte Anzahl von Wor-
tern des Rechtschreibgrundwort-
schatzes richtig schreiben kénnen

3./4. Schuljahr

— Gleichklingende Konsonanten am
Wortende richtig schreiben kénnen

— Umlaute richtig schreiben kdnnen

— Konsonantenverdopplung als Zei-
chen fir vorausgehenden Kurz-
vokal kennenlernen

— Schreibweisen fiir lange Vokale
kennenlernen

— Worter mit den verschiedenen
s-Lauten richtig schreiben
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Optisches, akustisches und motori-
sches Erfassen und Strukturieren der
Worter; Nachspuren (auf dem Tisch,
in der Luft); Abschreiben, Nieder-
schreiben nach Ansage, Aufschreiben
aus dem Gedéchtnis; Uberpriifen

Schreiben von situationsbezogenen
Texten unter Einbeziehung von Wor-
tern und Wortformen des Recht-
schreibgrundwortschatzes (s. An-
hang); erste Schreibibungen von Wor-
tern unter Rechtschreibgesichtspunk-
ten: Worter mit ie, mit Umlauten,
mit f/w, p/b, d/t, g/k am Wortanfang

z.B. Hand, Wand, Berg, Weg; Finden
der richtigen Schreibung durch Mehr-
zahlbildung (Hande, Berge); Ubungen
mit Wortfamilien

Vor allem a-a, au-du; Bilden der Ver-
kleinerungsform und der Mehrzahl-
form (Haus — Hauschen, Hiuser);
Zurlckfiihren auf die Grundform

- vgl. Rechtschreibgrundwortschatz

Hor- und Sprechibbungen zur Un-
terscheidung von Kurz- und Lang-
vokal (z.B. Bett — Beet, offen —
Ofen), Kennzeichnen von Kurzvo-
kalen; Ordnen von Wortern des
Rechtschreibgrundwortschatzes mit
Doppelkonsonanten {vor allem: i,
mm, nn); Finden von Reimwdrtern

h, ie, Vokalverdopplung (aa, oo)
(Ubungen wie oben);

Wortfamilien zusammenstellen (z.B.
fahren, fuhr, gefahren, Fahrer, Fahrt;
lieb, liebhaben, Liebe, Lieblingsfarbe)

Worter nach s, ss, B ordnen; Worter
vor allem in flektierter Form iben
{z.B. missen, muRte, miRte);



Ziele und Aufgaben

Erlduterungen und Beispiele

— Worter mit den Wortbausteinen
-ig und -lich schreiben

— Worter mit den Vorsilben ver-,
vor- und ent- richtig schreiben

— Erste Abstrakta groRschreiben ler-
nen

— Substantivierte Verben und Ad-
jektive groBschreiben

— Anredepronomen groRschreiben

— Einige  haufig vorkommende
Fremdworter richtig schreiben

— Die Zeichen der wortlichen Rede
bei vorangestelltem Begleitsatz
setzen

— Das Alphabet aufsagen konnen;
Worter nach dem Alphabet ord-
nen; mit einem Schiilerduden um-
gehen

Mehrzahlformen herstellen
{SchloB — Schlosser, GrulR — GriiRe)
= vgl. Rechtschreibgrundwortschatz

z.B. niedlich, windig;
Flexionsformen bilden (niedliche,
windiger)

z.B. entfernt, entlang; verboten, ver-
gessen; vorbei, vorher
—>vgl. Rechtschreibgrundwortschatz

Abstrakta aus dem Erfahrungsbe-
reich der Schiiler und aus dem Recht-
schreibgrundwortschatz (z.B. Freu-
de, Wut, Liebe)

- vgl. Lernbereich ,,Sprache betrach-
ten und untersuchen’

z.B. Nomen mit den Endungen
-ung, -nis, -heit, -keit, -schaft

Im Zusammenhang mit Briefen und
Karten

z.B. Garage, Jeans, T-shirt
—>vgl. Rechtschreibgrundwortschatz

Meine Schwester hat gesagt: ,,Ich
fahre jetzt los.”

Vielfaltige Ubungen wie Ordnen von
Buchstabengruppen nach dem Alpha-
bet, Fragen nach der Stellung eines
Buchstabens im Alphabet;

Benutzung des Worterbuchs bei
Ubungsaufgaben und Ubungsdiktaten
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Ziele und Aufgaben Erlauterungen und Beispiele

— Den vorhandenen Wortschatz im Die bisher erarbeiteten Worter kon-
Rahmen des Rechtschreibgrund- nen alphabetisch geordnet in ein
wortschatzes allmahlich erweitern Worterheft eingetragen werden; des-
und vielfaltige Ubungen mit die- gleichen haufig auftretende Fehler in
sen Wortern durchfiihren ein ,,Fehlerheft”;

die Schiiler schreiben kleine Texte
mit ausgewahlten Wortern des Recht-
schreibgrundwortschatzes;

sie finden Worter mit bestimmten
Buchstabengruppen (tz, pf, st, ck);
sie stellen Wortfamilien (rund, rund-
lich, die Runde, iberrunden} zu-
sammen.

Hinweise zum Unterricht

Fir den Erfolg des Rechtschreibunterrichts ist die Motivation der Schiiler von
ausschlaggebender Bedeutung. Der Rechtschreibunterricht sollte soweit wie
moglich sach- und lebensbezogen und mit dem Ubrigen Unterricht verbunden
sein. Damit allein ist jedoch noch keine zufriedenstellende Rechtschreiblei-
stung zu erreichen. Es miissen auch Ubungen an isoliertem Wortmaterial durch-
gefiilhrt werden. Da gute Rechtschreibfahigkeit vor allem durch haufiges und
richtiges Schreiben zu erreichen ist, sollten tagliche Kurziibungen die Regel
sein. Dabei mull darauf geachtet werden, daf} stets ganze Worter geschrieben
werden. Der Einsatz von Arbeitsblattern mit Ubungen, bei denen jeweils nur
Buchstaben in Worter einzusetzen sind, sollte vermieden werden. Die Recht-
schreiblbungen sollten vor allem folgerichtig aufgebaut und abwechslungsreich
sein. Fir einen auf diesem Gebiet besonders wichtigen differenzierenden Unter-
richt sollten entsprechende Ubungsmaterialien im Klassenraum zur Verfiigung
stehen.

Zu differenzieren ist nach Leistungshohe im Rechtschreiben und auch nach
besonderen Fehlerschwerpunkten. Eine solche Differenzierung verlangt vom
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Lehrer die Beobachtung und Feststellung aktueller Rechtschreibmiangel der
Klasse und einzelner Schiiler. Geeignete Rechtschreibtests konnen fir das Fest-
stellen einer typischen Fehleranfalligkeit eine Hilfe bedeuten. Die Differen-
zierungsgruppen sind nicht konstant, sondern flexibel den aktuellen Bediirf-
nissen anzupassen.

Die Differenzierung im Rechtschreibunterricht betrifft
— den Schwierigkeitsgrad

— den Umfang der Aufgabenstellung

— die Art des methodischen Vorgehens

— die Auswahl der Arbeitsmittel

— die Dauer von Ubungszeiten

— die Art der Fehlerkennzeichnung

— die Art der Hilfen fiir die selbstandige Fehlersuche
— die Art des Berichtigens.

Zu beachten ist insbesondere, daB Ubungserfolge und ihre Bestitigung die
Rechtschreibleistungen am nachhaltigsten verbessern. Voraussetzung dafir
ist das Fehlervermeiden und Fehlerverhiiten unter Ausschépfung aller erreich-
baren Rechtschreibhilfen. Dem Umgang mit einem Schiilerwdrterbuch kommt
dabei eine besondere Bedeutung zu. Das Wdrterbuch gehort zum selbstverstand-
lichen Handwerkszeug im Rechtschreibunterricht.

Im gesamten Rechtschreibunterricht sollte darauf geachtet werden, daR alle

Sinne am LernprozeR beteiligt sind

— das aufmerksame Lesen {visuelle Komponente)

— das genaue Sprechen und Horen (akusto-motorische Komponente)

— das wiederholte Ab-, Auf- und Niederschreiben (schreibmotorische Kompo-
nente)

— die Kenntnis von Regeln zur Ermittlung der Schreibung (kognitive Kompo-
nente).

In der gesamten Grundschulzeit ist zu beachten, da das gleichzeitige Erlernen
von Woértern mit Ahnlichschreibung bei gleicher Lautung (z.B. Zahl — Saal,
Zelt — Feld, holen — hohl usw.) Rechtschreibunsicherheiten verursacht. Die
Lerneinheiten sind daher nach dem Prinzip der bereinstimmenden Schreibung
der Worter zu organisieren (Wortfamilien, Reimworter gleicher Schreibung wie
Zelt — Welt, Zahl — Pfahl usw.).

Diktattexte missen inhaltlich verstandlich und kindgemaR formuliert sein. Sie
dirfen keine Rechtschreibprobleme enthalten, die im Unterricht noch nicht be-
handelt oder gelibt worden sind. Vorlibungen und Umfang der Diktattexte soll-
ten gewahrleisten, daB moglichst viele Schiiler gute Ergebnisse erzielen. Auf dem
Weg Uber das Fehlermachen laRt sich keine angemessene Rechtschreibsicherheit
erreichen. Fehler zu vermeiden ist sehr viel wichtiger als Fehler zu berichtigen.

Ubungs- und Partnerdiktate bereiten den Schiiler auf Priifungsdiktate vor. Dabei
hat das tagliche wenige Minuten erfordernde Kurzdiktat (Text-, Satz-, Wort-
diktat) besonderen Ubungswert. Auf Schiler, deren Diktate regelmaRig iiber-
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durchschnittlich viele Fehler enthalten, miissen die Vorschriften des Erlasses
zur ,,Forderung von Schilern mit besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen
des Lesens und Rechtschreibens” angewandt werden.”’ Die Korrektur der
Rechtschreibfehler sollte so erfolgen, dall der Schiiler sich beachtet weif3, die
Fehler in verabredeter Weise verbessern kann und Aufschlul tber sein Kénnen
erhalt. Der Lehrer entnimmt den Korrekturen Hinweise fiir die weitere Gestal-
tung seines Unterrichts.

Im Schulhalbjahr sollen 3—4 unvorbereitete Priifungsdiktate geschrieben wer-
den.? Priifungsdiktate sollen den Schiilern im Wortlaut nicht bekannt sein,
dirfen aber keine ganzlich ungeibten Worter enthalten; sie sollten einen Wort-
umfang von ca. 80—100 Wortern haben.

Bei der Festlegung der Rechtschreibnote fiir das Zeugnis sollen alle Recht-
schreibleistungen im Lernbereich , Rechtschreiben’ angemessen beriicksichtigt
werden. Bei der Durchsicht, Korrektur oder Bewertung schriftlicher Arbeiten
in den ubrigen Fachern sollten Abweichungen von der richtigen Schreibung
und Zeichensetzung in geeigneter Weise kenntlich gemacht und von den Schi-
lern verbessert, bei der Beurteilung der fachlichen Leistung aber nicht berlick-
sichtigt werden.

4.3 Texte verfassen

Selbstverfalte Texte haben in der Schule und in der auRerschulischen Wirklich-
keit eine erhebliche Bedeutung. Der Schreiber kann mit solchen Texten ande-
ren Menschen Erfahrungen und Beobachtungen mitteilen oder Leser an seinen
Gedanken und Einfallen teilnehmen lassen. Er kann aber auch fiir sich selbst
schreiben: Merkhilfen fir den eigenen Gebrauch schaffen, einen Sachverhalt
klaren, Gefiihle auBern und mit Sprache spielerisch umgehen.

Gegeniiber dem Sprechen ist das Schreiben weniger unmittelbar und nicht so
situationsgebunden. Fir den Schreiber hat dies auch Vorteile: Er ist der kom-
plexen Sprechsituation enthoben, steht weniger unter Zeit- und Handlungs-
druck und kann Distanz zum Text gewinnen. Nachteilig macht sich bemerkbar,
dal die unmittelbaren Reaktionen des Lesers fehlen und der Schreiber aus-
schlieBlich auf sprachliche Mittel angewiesen ist.

1) Vgl. EriaR des MK vom 26.6.1979 — 3052 — 31631 — 24/79 — GiiltL 152/219, SVBI
7/79, 5. 182, zuletzt gedndert durch ErlaB vom 24.7.1980 — 3052 — 31631 — 34/80 —
GultL 152/227, SVBI 8/80, S. 263

2) Vgl. ErlaR des MK ,,Die Arbeit in der Grundschule’ vom 7.5.1981 — 3012 — 31020 —
GiltL 174/89, SVBI 5/81, S. 112 ff,
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Aus diesen Grunden kommen dem Unterricht im Schreiben und Sprechen un-
terschiedliche Aufgaben zu. Es kann auch nicht davon ausgegangen werden, daf3
jedem geschriebenen ein vergleichbarer miindlicher Text vorausgehen miRte, da
die Wechselbeziehungen zwischen dem Miindlichen und dem Schriftlichen viel-
faltiger sind.

Ziele und Aufgaben dieses Lernbereichs kdénnen unter folgenden Aspekten ge-
sehen werden

— Schreiben fiir sich selbst und Schreiben fiir andere

— Schreiben {iber Sachverhalte, Gefiihle und Vorstellungen

— Schreiben, um etwas darzustellen, etwas auszudriicken, zu appellieren und mit
Sprache zu spielen.

Alle drei Aspekte Gberschneiden sich in den einzelnen Schreibaufgaben, daher
werden die Ziele und Aufgaben in etwa nach ihrem Schwierigkeitsgrad den
Schuljahren zugewiesen.

Am Ende der Grundschulzeit sollen die Schiiler in der Lage sein, eine Schreib-
absicht selbstandig in einem geschlossenen, nicht allzu umfangreichen Text zu
verwirklichen (erzahlen, berichten, beschreiben). AuRerdem sollen sie aufgrund
gezielter Vorschlage ihre eigenen Texte liberarbeiten konnan.
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Ziele und Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

1./2. Schuljahr

— Hefte, Biicher, Gegenstande mit
dem eigenen Namen beschriften

— Etwas notieren

— Anderen eine kurze Mitteilung
machen

Einfache Sachverhalte darstellen

Uber Erlebtes berichten

Eine Bilderfolge ordnen und mit
Text versehen

Mit Sprache spielen

3./4. Schuljahr

— Hinweise ordnen und ubersicht-
lich aufschreiben

— Einfache Sachverhalte, Vorgange
in Stichpunkten festhalten
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Vor- und Zuname, vielleicht auch
die gesamte Anschrift

Hausaufgaben, Stundenplananderun-
gen, kurze Mitteilungen an die El-
tern

Schiilerbriefchen, Zettel fir den
Kummerkasten, Wiinsche auRern, Ein-
ladungen, GriBe oder Gliickwiinsche
— dabei zunehmend auf eine klare,
zweifelsfreie Form der Mitteilung
achten, notwendige Daten genau an-
geben, evtl. im Text hervorheben,
Anrede- und SchluBformeln, Adres-
se, Absender

z.B. einfache Beobachtungen aus dem
Sachunterricht notieren

Einige Sdtze zu besonderen Erlebnis-
sen (Besuch, Ausflug, Unfall, April-
scherz) notieren

Bilder ordnen; Verfassen von Uber-
schriften, Sprechblasen und Bildun-
terschriften

Witz- oder Unsinnssatze

Einkaufszettel, Hausaufgabenheft

Technische Vorgange; Versuche; Aus-
mafe von Gegenstanden, deren Ferti-
gung {auch mit Skizzen); Beobach-
tungen bei Pflanzen — dabei beach-
ten: Ubersichtlichkeit, Knappheit der
sprachlichen AuRerungen (Stichwor-
ter, Handlungen in Infinitiv-Formen)
— vgl. Sachunterricht



Ziele und Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

— Mitteilungen verfassen

— Karten und Briefe an Verwandte
und Bekannte schreiben

— Einfache Spiel- und Arbeitsanwei-
sungen schreiben

— Lebewesen und Gegenstande in
einfacher Form beschreiben

— Eigene Meinungen in einfacher
Form begriinden

— Mit Sprache spielen

— Sich Geschichten ausdenken und
aufschreiben, dabei sprachliche
Mittel bewuBt einsetzen

— Vorgegebene Texte verdndern

— Eine Bilderfolge zu einen Text
umsetzen

z.B. Verlust-, Verkaufs- und Tausch-
anzeigen fir die ,,Klassenpinnwand’’;
Aushange fiir Spielgemeinschaften
und gemeinsame Freizeitaktivitaten
in der Klasse, in der Schule

Urlaubsgriile; Dankschreiben; Einla-
dungen; Berichte Uber Ereignisse —
dabei beachten: Anredewdérter, An-
rede- und SchluRformeln, Aufteilung
der Karte oder des Briefbogens,
Adresse, Absender

z.B. Bastelanweisungen, Koch- und
Backrezepte

Suchanzeigen, Fundmeldungen,
Steckbriefe’

Sich zustimmend oder ablehnend
auBern, z.B. zu einem Vorschlag
oder Geschehen;

Formulieren von personlichen oder
gemeinsamen Absichten und Inter-
essen, z.B. Gestaltung des Kilassen-
zimmers; Kriterien zur Wahl eines
Klassensprechers, Aufschreiben von
Griinden und Gegengriinden

Textcollagen herstellen; Reime fin-
den; Geheimsprachen erfinden; Rat-
sel ausdenken; Buchstabenanordnun-
gen dem Wortinhalt/der Wortbedeu-
tung anpassen: Grbe, tief

Erzahlung; Liigengeschichte; Reiz-
wortgeschichte; Geschichten ohne
SchluB oder Anfang zu Ende fiihren

Andere Erzahlerperspektive; Andern
des Schlusses; Geschichten aus der
,verkehrten Welt"

Handlungszusammenhang beachten;
Ubergange zwischen den Bildern
ausfillen

41



Hinweise zum Unterricht

Der Unterricht im Lernbereich ,, Texte verfassen’ soll bewirken, dald die Schiiler
selbstdndiges Schreiben als nutzliches und kreatives Sprachhandeln erfahren.
Sie sollen im Unterricht zum Schreiben motiviert und befdhigt werden, auch
auflerhalb der Schule zu schreiben.

Ausgehend von vielfdltigen, zum Schreiben anregenden Situationen, Bildern
und Texten mull das Ausdrucksvermdgen der Schiler erweitert und die Fahig-
keit, selbst Texte zu verfassen, entwickelt werden.

Diese Texte kdnnen kreativ-gestalterischer Art (Erzadhltexte, Phantasiegeschich-
ten, Sprachspiele) oder situations- und zweckgebundener Art sein (Mitteilungen
an ...). AuRerdem kdnnen auch Texte ohne gezielten Schreibauftrag verfaflt
werden. Ergebnisse solcher freien Arbeiten (Ratsel, Witze, Scherzgeschichten,
Collagen ...) kénnen Mitschilern und Eltern in Klassenzeitungen oder in einem
Geschichtenbuch zuganglich gemacht werden.

Fir die Schiiler der Grundschule, die das Schreiben unterschiedlicher Texte
grundlegend erlernen sollen, sind die Schreibversuche selbst von groBerer Be-
deutung als das endgliltige Ergebnis. Nicht jeder Schreibversuch muf unbe-
dingt zu einer Reinschrift und deren Benotung fiihren. Spatestens ab Klasse 3
ist es zudem mdglich, die Schiiler zur Uberarbeitung eigener und fremder Texte
anzuleiten.

Die von den Schiillern verfaBten Texte bedirfen in jedem Fall einer Rickmel-
dung, zumeist einer Besprechung, hin und wieder einer Beurteilung. Insgesamt
sind dabei folgende Mdglichkeiten denkbar:

— Mitschiiler und/oder Lehrer kniipfen mit Fragen, Erganzungen oder Kommen-
tierungen an einer vorgelegten Textfassung an; Mitschiiler oder Lehrer schrei-
ben den Text weiter.

— Mitschiiler und/oder Lehrer stellen Starken und Mangel der vorgelegten
Fassung heraus und erarbeiten fiir weniger geglickte Texte Verbesserungs-
vorschlage.

— Mitschiler und/oder Lehrer vergleichen den einzelnen Aufsatz mit anderen
Arbeiten desselben Schreibers oder mit Texten anderer Verfasser.

— Der Lehrer benotet einen Aufsatz, ergdnzt und begriindet seine Beurteilung
durch weitere Hinweise.

Im 3. Schuljahr sind 3—4, im 4. Schuljahr 4—6 Aufsdtze zu korrigieren und zu
benoten."!

1) Vgl. ErlaB des MK ,,Die Arbeit in der Grundschule’’ vom 7.5.1981 — 3012 — 31020 —
Gultl. 174/89, SVBI 5/81, S. 112 ff.

42



Kriterien zur Beurteilung von Texten sind aus der jeweiligen konkreten Aufga-
benstellung zu entwickeln. Sie erwachsen aus dem unterrichtlichen Zusammen-
hang und sollten den Schiilern zunehmend einsichtig gemacht werden. Bei der
Festsetzung der Note sind die sprachliche Gestaltung, die Verwirklichung der
Schreibabsicht und die angemessene inhaltliche Aussage des Textes zu beriick-
sichtigen. Schriftqualitdt und Rechtschreibleistung bleiben bei der Bewertung

auller Betracht.
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5 Sprache betrachten und untersuchen

Die Sprachbetrachtung kniipft am Sprachgebrauch des Kindes an. Durch das
Nachdenken uber Sprache soll der Schiler allmahlich bewuRter und sicherer
tiber sie verfugen sowie ihre Vielfalt und ihren Reichtum kennenlernen.

Ausgehend von Situationen des kindlichen Erlebens- und Erfahrungsbereiches
und von gestalteten Texten sollen Sprachstrukturen im handelnden Umgang
mit Sprache entdeckt und Kenntnisse durch regelméaRige, vielseitige Ubungen
erworben und verfiligbar gemacht werden.

Sprache untersuchen heiBt, Form und Struktur von Wortern, Satzen und Texten
zu untersuchen und damit Einsichten in ihren Bau, ihre Bedeutung und Wirkung
zu erwerben. Da sich die Distanz zur eigenen und fremden Sprache und das dazu
notwendige Abstraktionsvermogen auf dieser Altersstufe erst allmahlich ausbil-
den, sind die Aufgaben dieses Lernbereichs noch begrenzt.

Im wesentlichen werden folgende Ziele angestrebt

— die Schiler zum Betrachten und Untersuchen von Woértern, Sdtzen und Tex-
ten anzuleiten

— ihnen erste Einsichten in Bau und Funktion der Sprache zu vermitteln

— durch diese Einsichten ihnen beim Schreiben und Verstehen von Texten zu
helfen

— ihnen einige grundlegende Fachausdriicke zu vermitteln, um die Verstandi-
gung liber sprachliche Erscheinungen zu erleichtern

— ihnen durch die Vertrautheit mit Arbeitsweisen und Grundbegriffen der
Grammatik den Zugang zu fremden Sprachen zu erleichtern.

Am Ende der Grundschulzeit soll der Schiler — vornehmlich im Zusammenhang
mit dem Weiterfilhrenden Lesen und dem Verfassen von Texten — einfache
operative Verfahren zur Bestimmung von Satzteilen (z.B. Klangprobe, Umstell-
probe) beherrschen. Zudem soll er wissen, was mit den Fachausdriicken Artikel,
Nomen, Verb, Adjektiv sowie Subjekt, Pradikat bezeichnet wird, und er soll
imstande sein, die entsprechenden sprachlichen Einheiten zu erkennen.

Im folgenden werden Inhalte, Ziele und Aufgaben aufgefiihrt, die sich mit
Sprachbau und Sprachhandeln befassen. Ohne die vielfaltigen Uberschneidun-
gen auller acht zu lassen, wird der Lernbereich dabei wie folgt gegliedert

— Sprache als Zeichen
— Das Wort als Bedeutungseinheit
— Der Satz als Sinneinheit.
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Ziele und Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

1./2. Schuljahr
Sprache als Zeichen

— Optische/akustische Zeichen und
Korpersprache (insbesondere Ge-
sten) verarbeiten und deren Wir-
kung abschatzen

Das Wort als Bedeutungseinheit

— Das Wort als gegliederte Einheit
erfassen

— Nomen kennenlernen, ihre Be-
gleiter, Einzahl-Mehrzahl und Ver-
kleinerungsform

— Verben zur Benennung von Tatig-
keiten und Geschehen kennen-
lernen

— Adjektive zur Unterscheidung und
Beschreibung von Dingen gebrau-
chen

— Wortzusammensetzungen erken-
nen und selbst herstellen; dabei
sinnvolle und Unsinnworter gegen-
uberstellen

— Wortpaare bilden

Der Satz als Sinneinheit

— Den Satz als gegliederte Sinn-
und Klangeinheit erfassen

— Satze als Teile eines Textes er-
fassen

z.B. Verkehrszeichen, Telefon, Klin-
gel, Wecker, Autohupe; jemandem
zuwinken, mit dem FuR aufstampfen,
mit einer Handbewegung ermuntern

Begriffe: Laut, Buchstabe, Wort,
Reihenfolge der Buchstaben, Silbe

— Lernbereiche ,Erstlesen”, ,Erst-
schreiben”

Bezeichnungen fiir Menschen, Tiere,
Pflanzen, Dinge; Eigennamen

Darstellen und Benennen von Tatig-
keiten; das Verb in verschiedenen
Formen gebrauchen

Unterscheiden und Beschreiben von
Menschen, Tieren, Pflanzen und
Dingen nach ihrem Aussehen; nach
der Beschreibung Dinge erraten

Sinnvolle Worter wie FuBball, Pup-
penwagen, haushoch, tierlieb; Un-
sinnworter wie Ameisenente, dick-
dinn, affenhell

z.B. Max und Moritz; dick oder
dunn, frohlich —traurig

Anfang und Ende eines Satzes
erkennen; GroRschreibung des Satz-
anfangs erlernen; auf die Satzmelodie
und Satzintonation achten lernen
(Klangprobe)

Zusammengehorende AuBerungen in
einem Verwendungszusammenhang
begreifen
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Ziele und Aufgaben

Erlduterungen und Beispiele

3./4. Schuljahr
Sprache als Zeichen

— Unterschiedliche Leistungen von
Zeichen erkennen

— Sprecherabsichten in einzelnen
Satzen erkennen

— Die Bedeutung von Vereinbarun-
gen im sprachlichen Bereich er-
kennen

— Redensarten, Sprichworter, Slo-
gans, Metaphern ermitteln und
deren Wirkung in unterschiedli-
chen Situationen einschatzen

Das Wort als Bedeutungseinheit

— Erkennen, daR ein Wort mehrere
Bedeutungen oder auch eine iiber-
tragene Bedeutung haben kann

— Inhaltlich zusammengehorige Wor-
ter in Wortfeldern zusammen-
fassen

— Worter zu Wortfamilien zusam-
menstellen
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Bildzeichen, Piktogramme, Verkehrs-
zeichen, Schriftzeichen
- vgl. Musik, Kunstunterricht

Verschiedene Moglichkeiten des Mit-
teilens, Aufforderns und Fragens:
zeigen, hinweisen, beschreiben, be-
nachrichtigen, erzahlen, berichten,
wiinschen, fordern, befehlen, aus-
rufen, fragen, sich wundern ...

Geheimsprachen erfinden und ge-
brauchen

Durch Ersatzproben und kleine Spiel-
handlungen erfahren, dall der Ge-
brauch solcher AuRerungen an be-
stimmte Situationen, Sprecher und
Sprechergruppen gebunden ist

= vgl. Lernbereich ,,Sprechen und
Hoéren” und ,, Texte verfassen’

Turm, Ring, Ball, SchloB (Tee-
kessel-Spiel)

FuR des Berges, Tischbein, Wasser-
hahn

Finden inhaltsahnlicher Worter fir
sagen, gehen, klein, Kleidung u.
dgl.

Fachausdruck: Wortfeld

— vgl. Lernbereich ,, Texte verfassen’’

Stammverwandte Worter bilden eine
Wortfamilie:

laufen, verlaufen, Ablauf ...

= vgl. Lernbereich ,,Rechtschreiben’



Ziele und Aufgaben

T

Erlauterungen und Beispiele

— Zu einzelnen Bezeichnungen Sam-
melnamen finden

— Wortbausteine bei zusammenge-
setzten Nomen ermittein und de-
ren Funktion bestimmen

— In Wértern Wortstamm und weite-
re Wortbausteine unterscheiden

— Einzeine Worter in sprachlichen
AuRerungen ersetzen und nach
Wortarten ordnen

— Nomen erkennen und benennen

— Pronomen erkennen und benen-
nen

Ordnen unter bestimmten Oberbe-
griffen, z.B. , Spielsachen”, ,,Lebens-
mittel”, , Fahrzeuge”; Sammelbe-
griffen passende Bezeichnungen zu-
ordnen

= vgl. Lernbereich , Texte verfassen”
Sachunterricht

Apfelbaum — Apfel (Bestimmungs-
wort) — baum (Grundwort)

Begriffe: Wortbaustein,Bestimmungs-
wort, Grundwort

fall —

fallen, zufallen, Abfall, zufallig, Fall-
tur und dgl.

Finden von abgeleiteten Wortern,
z.B. laufen — der Laufer

Aufbau von Wortfamilien;

—> vgl. Lernbereich ,,Rechtschreiben’’

Ersatzproben

Der kleine Hund  schwimmt.
Vo { 1

Die grolRe Kuh schlaft.
U 4 1

Das ibermiitige Pferd wiehelrt,

Artike! Adjektiv Nomen Verb

(im Zusammenhang mit solchen Pro-
ben werden die Fachausdriicke ver-
wendet)

Merkmale von Nomen:

— in der Regel mit einem Artikel
verbunden oder verkniipfbar

— in der Regel Einzahl- und Mehr-
zahlbildung maoglich

— in der Regel deklinierbar

Ersatzproben: Pronomen kénnen No-
men ersetzen; in selbstverfalRten
Texten uberprifen, ob der Gebrauch
der Pronomen in der jeweiligen
Situation oder Textumgebung ein-
deutig und verstandlich ist

—vgl. Lernbereich , Texte verfassen”
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Ziele und—Aufgaben

Erlauterungen und Beispiele

— Verben erkennen und bestimmen

— Adjektive erkennen und bestim-
men; Adjektive kdnnen gesteigert
werden

Der Satz als Sinneinheit

— Begreifen, daR Satze aus aufein-
ander bezogenen Wortern be-
stehen

— Begreifen, dall Texte aus auf-
einander bezogenen Sdtzen be-
stehen

— Teile im Satz umstellen und so
,Satzglieder” ermitteln und er-
kennen

— Satze erweitern und kiirzen

— Satzarten erkennen und benen-
nen

— Verkniipfen und Auflésen von
Satzen

— Formen der wortlichen Rede im
Textzusammenhang erkennen
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Ersatzproben: Verben in Textzusam-
menhange in verschiedene Zeitfor-
men setzen (Prdsens, Perfekt, Pra-
teritum)

Unterscheidung von Lebewesen und
Dingen nach einem Merkmal; Grund-
stufe, Steigerungsstufe, Hochststufe

Sinnvolles Erganzen angefangener
Satze; Vervolistandigen von Satzen
mit Liicken; Ordnen von Wartern
zu sinnvollen Satzen;

Richtigstellen (aber auch Herstellen)
von Unsinn- und Widerspruchséatzen

Ungeordnet vorgegebene Satze in
eine sinnvolle Folge bringen u.&.

Umstellprobe, Stellung des Verbes;
Darstellen der Verbklammer (zwei-
teiliges Pradikat); Benennen der
Satzglieder: Subjekt, Pradikat, Ob-
jekt

z.B. um Zeit- und Ortsangaben
(Erweiterungsprobe, WeglaRprobe)

Aussagesatz, Wunschsatz, Ausrufe-
satz, Fragesatz; Satzzeichen
— vgl. Lernbereich ,,Rechtschreiben*’

Verknipfen von Satzen durch passen-
de Konjunktionen; Auflosen langer
oder schwer verstandlicher Satze in
mehrere Einzelsatze

Unterscheiden von Rede- und Be-
gleitteil
- Lernbereich ,,Rechtschreiben’’




Hinweise zum Unterricht

Im Lernbereich ,,Sprache betrachten und untersuchen’’ sind die Aufgaben und
Ubungen zusammengefaRt, die den Schiiler dazu anleiten, miindliche und schrift-
liche Sprache zu betrachten, iiber einige grundlegende grammatische Erscheinun-
gen nachzudenken und sie zu benennen. Die Ziele dieses Lernbereichs diirfen
nicht isoliert oder als formales Wissen vermittelt werden. Es sollten vielmehr
Ausdriicke, Satze und Texte betrachtet und untersucht werden, die in inhalt-
lichen Zusammenhangen stehen. Die Bereitschaft, {iber Sprache nachzudenken,
wird am ehesten dort geweckt werden kénnen,

— wo sich der Schiiler liber eine auffallige sprachliche Formulierung wundert,
Begriffe nicht kennt, Sachverhalte nicht erfat (sowohl in poetischen und
sprachspielerischen als auch in umgangs- und fachsprachlichen Texten)

— wenn er sich nicht verstandlich ausdriicken kann oder ihm ungewdhnliche
bzw. falsche Formulierungen unterfaufen oder begegnen

— wo er sich zwischen verschiedenen Losungen sprachlicher Formulierungen
entscheiden muB {etwa beim Verfassen von Texten)

— wo er mit Sprache spielerisch umgeht und mit ihr experimentiert.

Es sollte jede Gelegenheit wahrgenommen werden, derartige Anlasse zur Sprach-
betrachtung (auch bei der Behandlung von Aufgaben und Themen aus den
Lernbereichen ,, Texte verfassen, ,,Rechtschreiben’’ und ,,Lesen’’) zu nutzen.

Aufbauend auf dem Sprachgebrauch der Schiiller und den dabei in Rede und
Schrift beobachtbaren Auffalligkeiten wird der Lehrer zur Sprachbetrachtung
hinfiihren. Dabei stehen induktives Vorgehen (von konkreten Einzelbeobach-
tungen zu ersten zusammenfassenden Ergebnissen) und operative Verfahren
(Klangprobe, Umstellprobe, Ersatzprobe oder WeglaRprobe) stets im Mittel-
punkt der gesamten Arbeit. Dieses weitgehend von der Aktivitat der Schiiler
mitgetragene Arbeiten flbrt in der Grundschule zunehmend zu einem Sprach-
wissen, das vornehmlich die Funktion grammatischer Sachverhalte kennzeich-
net, aber diese auch mit einem Fachausdruck benennt. Ein Minimum an Fach-
ausdriicken ist fir die Sprachbetrachtung in der Grundschule unabdingbar not-
wendig. Um behutsam zu diesem Bestand hinzufihren, konnen zundchst Hilfs-
begriffe verwendet werden."’ Die von den Schiilern im Verlauf der Grundschul-
zeit zu lernenden und anzuwendenden Fachbegriffe sind auf den Seiten 32 und
44 genannt.

1) Vgl. den im Anhang 6.4 beigefiigten Katalog von Fachausdriicken und Hilfsbegriffen fiir
die Grundschule.
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6 Anhang

6.1 Richtformen der Lateinischen Ausgangsschrift
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6.2 Richtformen der Vereinfachten Ausgangsschrift

6.3 Richtformen der Ziffern

12345 6F8970
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6.4 Auszug aus dem Verzeichnis der im Deutschunterricht verbind-
lich zu verwendenden Fachausdriicke

Durch die moderne Sprachwissenschaft ist eine Vielfalt grammatischer Fachaus-
driicke entstanden, die iber das breite Angebot von Sprachbiichern in die Schu-
len Eingang gefunden und dort vor allem durch Uberschneidungen mit traditio-
nellen Fachausdricken zu Unsicherheiten im Gebrauch gefiihrt hat.

Die Kultusminister der Lander haben deshalb einen Katalog der verbindlichen
Fachausdriicke herausgegeben. Dieser Katalog ist als ein KompromiR unter-
schiedlicher sprachwissenschaftlicher Standpunkte zu betrachten."’

Der folgende Auszug aus diesem Verzeichnis enthalt die Fachausdriicke, die im
Deutschunterricht der Grundschule verwendet werden. Er stellt keinen Katalog
vom Schiiler zu lernender grammatischer Fachausdriicke dar, sondern ist eine
Vorgabe fiir den Lehrer, bei der Behandlung der entsprechenden sprachlichen
Strukturen und Einzelerscheinungen im Unterricht diese Fachausdriicke bzw.
zunachst die ihnen zugeordneten Hilfsbegriffe zu verwenden.

Die von den Schiilern im Verlauf der Grundschulzeit zu lernenden und anzu-

wenden)clen Fachausdricke/Hilfsbegriffe sind auf den Seiten 32 und 44 ge-
2

nannt.

1) ,,Verzeichnis grundlegender grammatischer Fachausdriicke'’, hrsg. vom Sekretariat der
Stéandigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutsch-
land, Bonn 1982.

2) Wenn ein bereits eingefiihrtes Schulbuch andere Fachausdriicke aufweist, kénnen diese
fir eine Ubergangszeit neben den im Verzeichnis der im Deutschunterricht verbindlich
zu verwendenden Fachausdriicke vermittelt werden.
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Fachausdruck Hilfsbegriff
Laute Vokal Selbstlaut
Konsonant Mitlaut
Umlaut
Doppellaut
Satzzeichen Punkt
Semikolon Strichpunkt
Komma

Wort-
bestandteile

Wortarten

Wortbildung/
-bedeutung

Numerus

Falle

Zeitformen

Fragezeichen
Ausrufezeichen
Doppelpunkt
Gedankenstrich
Anfiihrungszeichen
Bindestrich
Trennungszeichen

Wortstamm

Wortbaustein

(Silbe, Endung, Grundwort,
Bestimmungswort)

Artikel
Nomen
Verb
Infinitiv
Adjektiv
Pronomen
Konjunktion
Praposition

Oberbegriff
Wortfamilie
Wortfeld

Fremdwort

Singular
Plural

Nominativ
Genitiv
Dativ
Akkusativ

Prasens
Prateritum
Perfekt
Futur

Begleiter

Hauptwort, Namenwort
Zeitwort, Tatigkeitswort
Grundform
Eigenschaftswort, Wiewort
Flirwort, Stellvertreter
Bindewort

Verhaltniswort

Einzahl
Mehrzahl

Gegenwart
Vergangenheit

Zukunft
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Fachausdruck

Hilfsbegriff

Sprachproben

Satzglieder

Satze

Satzarten
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Klangprobe
Umsteliprobe
WeglalRprobe
Ersatzprobe

Subjekt
Pradikat
Objekt

Einfacher Satz
Satzreihe
Hauptsatz
Gliedsatz
Satzgefiige

Aussagesatz
Fragesatz

Wunschsatz
Ausrufesatz

Satzgegenstand
Satzaussage
Satzerganzung



6.5 Rechtschreibgrundwortschatz

Anlage und Umfang

Der hier vorgeschlagene Rechtschrmbgrundwortschatz ist aus verschiedenen

Wortlisten zusammengefiigt worden

— aus Ubersichten iiber die am haufigsten verwendeten Worter der deutschen
Sprache

— aus den Listen des Gebrauchswortschatzes von Schiilern

— aus Fehlerwortschatzlisten, die die am haufigsten falsch geschriebenen Wor-
ter enthalten

— aus Grundwortschatzlisten anderer Bundesiander.

Er enthalt Woérter, die zum allgemeinen Schreibwortschatz gehéren. Umgangs-
und redesprachliche Worter sowie regionale Besonderheiten bleiben in ihm
ebenso unberiicksichtigt wie Worter aus begrenzten situativen Zusammenhangen
(Fachworter, Worter der Kinder- und Jugendsprache).

Der Rechtschreibgrundwortschatz enthalt 994 Grundworter (Nomen, Verben,
Adjektive, Partikel u.a.). Sie werden erganzt durch 423 Wortformen und Wort-
kombinationen (Pluralformen, Dativ- und Akkusativformen, Steigerungsformen,
Konjugationsformen, Wortkombinationen u.a.). Damit enthalt dieser Recht-
schreibgrundwortschatz 1417 Einzelwortformen.

Rund 600 dieser Worter sind besonders hervorgehoben. Sie gehéren zu jenen
Wortern und Wortkombinationen, die von den Schiilern einerseits besonders
haufig verwendet und andererseits oft falsch geschrieben werden. Diese wichti-
gen und z.T. auch problematischen Worter verdienen im Rechtschreibunter-
richt besondere Aufmerksamkeit.

Der Rechtschreibgrundwortschatz ist alphabetisch geordnet. Dabei sind jedoch
die flektierten Wortformen unabhangig von ihrer alphabetischen Folge den
Grundwortern zugeordnet: ,,gedrgert’” erscheint also unter , Arger’, ,aR”
unter ,essen’’ usw.. Die Anordnung von Wortern nach ihrer Familienzusam-
mengehorigkeit soll die Arbeit mit diesem Wortschatz im Rechtschreibunter-
richt erleichtern, in dem die Zusammenstellung nach Wortfamilien eine beson-
dere Rolle spielt.

Zur Verwendung des Rechtschreibgrundwortschatzes im Unterricht

Der vorgeschlagene Rechtschreibgrundwortschatz versteht sich als eine Orientie-
rungshilfe fir den Rechtschreibunterricht. Er soll ein didaktisch-methodisches
Hilfsmittel fir den Lehrer sein, das ihm z.B. zur Uberpriifung dient, ob wichtige,
immer wiederkehrende und oftmals sehr fehlertrachtige Worter inseinen Ubungs-
texten tatsdchlich auch enthalten sind. Dabei ist vor allem auf die flektierten
Wortformen (lauft, muBte, sieht; Apfel, Lander, ...} sowie auf Wortzusammen-
setzungen und -ableitungen (aufpassen, endlich, Fahrrad, schmutzig ...} zu
achten.
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Fiir die Unterrichtsarbeit mit dem Rechtschreibgrundwortschatz konnen folgen-
de Hinweise eine Hilfe sein

— Verwendung von Wortern dieser Liste in Texten iber Themen wie Natur,
Verkehr, Schule, Essen und Trinken, Kleidung, Tageslauf, Spiel

— Zusammenstellung von Wortern zu Wortfamilien

— Auswahl von Wartern nach orthographischen Schwierigkeiten (Doppelkon-
sonanten, f-Laute, Worter mit h, Worter mit ss, GroRRschreibung, Zusammen-
schreibung ...)

— Auswahl von Wortern fiir das Wortlistentraining (Worter mit ver-, -ieren,
-lich ...).

Auf eine Gliederung des Rechtschreibgrundwortschatzes nach Klassenstufen
wurde bewuBt verzichtet, da sie willkiirlich erscheint.

Deutlich muf} gesagt werden, daR der vorgeschlagene Rechtschreibgrundwort-
schatz nicht das maligebende Ausgangsmaterial fiir die Texte sein kann, welche
fir das Lesen- und Schreibenlernen zusammengestellt werden. Auch sollte er
nicht zum Zwecke eines Wortlistentrainings verwendet werden, mit dessen Hilfe
die aufgefiihrten Worter isoliert eingelibt werden. Der Lehrer wird immer im
Hinblick auf die besondere Situation seiner Klasse aus dieser Liste eine Aus-
wahl treffen missen.
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Rechtschreibgrundwortschatz

A

ab

am Abend
abends
eines Abends

aber

absichtlich

acht

Acker

ahnlich

Ahnung

alle

allein

allerdings

alles

allmahlich

als

also

alt
alter
am altesten
Alter

am

an

andere
anderen
anders
andern

Anfang
anfangen
fangt an
fing an
angefangen

anfassen
angefal3t

angeben
Angeber

Angst
Angste
éngstlich

ankommen
kommt an

Anorak

anstrengen
anstrengend

o

Antenne
Antwort
antworten
antwortete
anziehen
zieht sich an
Apfel
Apfel
Apfelsine
im April
Arbeit
arbeiten
Arger
argerlich
argern
drgert sich
geargert
Arm
Armel
arm
armer
artig
Arzt
Ast
Aste
auch
auf
auf einmal
Aufgabe
aufhoren
aufpassen
pallt auf
aufraumen
Aufregung
Aufsatz
aufwecken
weckt auf
aufgeweckt
auf Wiedersehen
Auge
Hgénblick
im August
aus
auseinander
ausgehen

Ausnahme
aussehen

aus Versehen
aulen

auBer
auBerdem
Auto

B
Bach
backen
Backer
baden
Bagger
Bahn
bald
Ball
Balle
Bank
basteln
Bauch
bauen
Bauer
Baum
Baume
bedeutet
beginnen
begann
begonnen
behalten
behalt
ei
eide
die beiden
beim
Bein
beinahe
zum Beispiel
beiften
beillt
bil
gebissen
bekommen
bekommt
bekam

(o

o

bellen
bellte
gebellt
belohnt
Belohnung
Benzin
beobachten
bequem
Berg
Bericht
berichten
Berichtigung
Beruf
berihmt
Bescheid
besonders
besser
am besten
etwas Besseres
bestimmt
Besuch
besuchen
Bett
bevor
bewegen
beweisen
bezahlen
biegen
gebogen
Bild
billig
ich bin
binden
gebunden
Birne
bis
ein biBchen
bisher
du bist
bitten
bat
bitter
Blatt
Blatter
blau
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bleiben
blieb
geblieben
Blitz
bloR
blihen
bliht
Blume
Blut
bluten
Blite
Boden
Boot
bose

nichts Boses

boxen
boxt
brauchen
brauchst
braucht
braun
brechen
bricht
brach
gebrochen
breit
bremsen
brennen
brannte
gebrannt
Brief
Brille
bringen
bringt
brachte
gebracht
Brot
Briicke
Bruder
Briider
Buch.
Biicher
bunt
Burg
Biiro
Bus Busse
Butter
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dachte
gedacht

deshalb
deutlich
deutsch
im Dezember
dich
dick
die
am Dienstag
diese
diesem
diesen
dieses

Ding
dir
doch
Doktor

am Donnerstag

Dorf
dort
drauBen
dreckig
drehen
drei
drinnen
drohen
driben
driicken
du
dumm
dimmer
dunkel
dunkelblau ...
diinn
durch
dirfen
darf
durfte
Durst
durstig

E
eben
ebenso
echt
Ecke
ehe
ehrlich
Ei

Eier
eigene
eigentlich
ein

einem

einen
einander
einfach
einige
einma
einpacken

eingepackt
eins
einzeln
einzige
Eis
Eisenbahn
Eltern

(0]

entdecken
entfernt
entgegen
entschuldigen

Entschuldigung

enttauscht

entweder ... oder

er
Erde
erfinden
erfand
erfunden
Erfolg
erinnern
erklaren
erlaubt
Erlebnis
erlebt
ernst
im Ernst
erschrecken
erschrickt
erschrak
erschrocken
erst
erste
erstaunt
erwidern
erzdhlen
erzahlt

(DI('D
w |

sen

iBt

al

gegessen

das Essen
etwa
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Fabrik
fahren
fahrt.
fuhr
gefahren
Fahrrad
Fahrrader
die Fahrt

gefangen
Farbe
fassen
faldt
gefaldt
fast
im Februar
fehlen
Fehler
feiern
fein
Feind
Feld
Fenster
Ferien

beim Fernsehen
der Fernseher
fernsehen

fertig
Fest

fest
fett
Film

Filzschreiber
Feuer
finden
fand
gefunden
Finger
Fisch
Flasche
Fleisch
fleifBig
fliegen
fliegt
flog
geflogen
flieBen
flieBt
floB
geflossen
Flugzeug
FluR
Flisse
folgen
fort
fragen
fragte
gefragt
die Frage
Frau
frech
frei
am Freitag
fremd
fressen
fridt
fral
gefressen
sich freuen
Freund
Freundin
freundlich
Frieden
friedlich
frieren
gefroren
frisch
froh
fréhlich

frih
friher

im Friihling

Frihstick
frihstlicken

flihlen

fiihren

Fller

fiinf

fiir

furchten
firchterlich
furchtbar

Full
FiiRe
Fullball

G

ganz
gar

gar kein
gar nichts
Garten
Gast
Gaste
geben
gibt
gab
geboren

zum Geburtstag

Gedanken
Gefahr

gefahrlich
Gefuhl
Jegen
gegentiber
Gegend
Geheimnis
gehen

geht

gegangen
gehoren
gelb
Geld
gemeinsam
Gemiise

gemiitlich
genau
genug
gerade
geradeaus
gern
Geschaft
geschehen
geschieht
geschah
Geschenk
Geschichte
Gesicht
gestern
gestern abend ...
gesund
getan
gewesen
gewinnen
gewinnt
gewonnen
Gewitter
giellen
giellt
goR
gegossen
giftig
Glas
Glaser
glatt
glauben
glaubt
gleich
Gluck
glucklich
Gott
Gras
gratulieren
greifen
greift
gegriffen
grol®
groBer
am groBten
die GroRRen
griin Georg-Eckert-Insttig
-G_rh—ppe for internationaie
SChRu"b:a,. 59 ¥ nunq
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die Hauptsache

Haus
Hauser

Haut

heben
hebt
hob
gehoben

Heft

heil

geholfen Hose
hell Hund
hellblau ... hundert
Hemd Hunger haben
her hungrig sein
herkommen hiipfen
herauf hiipft
heraus Hut
herauskommen
herein |
herum ich
herunter Idee
hervor ihm
im Herbst ihn
Herr thnen
herrlich ihr
Herz ihrem
herzliche GriiRe ihren
heulen im
heute immer
heute abend ... immer noch
Hexe immer wieder
hier in
hierher innen
Hilfe ins
Himmel interessant
hin interessieren
hinauf inzwischen
hinaus irgend
hinein irgendwie
hinfallen irgendwo
hinter ist
hinterher
hinterherlaufen ... J
Hitze ja
hoch Jacke
hohe Jahr
hoher im Januar
am hochsten Jeans
hoffentlich jeder
Hohle jedenfalls
holen jemand
holt jetzt
geholt im Juli
Holz jung
hoéren jinger
hort

Kasse

die Kleinen
klettern

geklettert
klingeln
klopfen

es klopft
Knie
Knochen
kochen
kommen

komm

kommt

kam
komisch



Krankenhaus

Krankheit
Kreis
kriechen
gekrochen
Krieg
kriegen

lachen
das Lachen
LLampe
Land
Lander
lang
langer
langsam
langweilig
Larm
lassen
lald
laRt
[aBt
lieR
laufen
lauft
lief
laut
leben
das Leben

lebendig
leer
legen

legt

gelegt
Lehrer

Lehrerin

Lehrerinnen
leicht
leider
leise
lernen

beim Lernen
ese

liest

Lieblings...
Lied
liegen
lag
linke
links
Liter
Loch
Locher
Loffel
los_
loslassen
Luft
Liige
ligen
lugt
gelogen
Lust

M
machen
Madchen
im Mai

mal
einige Male
malen
man
manche
manchmal
Mann
Manner
Mantel
Mark
im Marz
Maschine
Meer
mehr
mehrere
mein
meinem
meinen
meinen
Meinung
am meisten
die meisten
meistens
Menge
Menschen
merken
gemerkt
messen
mift
Messer
Meter
mich
Milch
mindestens
Minute
mir
mit
mitfahren
mitkommen
mitmachen
am Mittag
mittags
Mittagessen
die Mitte
am Mittwoch
mochte

maogen
mag
moglich
ein Moment
Monat
Mond
am Montag
am Morgen
morgen
morgens
eines Morgens

nachdenken
nach Hause
nachher
nachmachen
am Nachmittag
nachster
am nachsten
Nacht
nah
Name
namlich
Nase
nald
nasse
Natur
natirlich
neben
nehmen
nimmt
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neu

ofter
ohne
Ohr
im Oktober
Onkel

passieren
passiert
Pause
Pfennig
Pferd
pflanzen

62

Pfutze
Platz
plotzlich
Polizist
Post
praktisch
Preis
probieren
Problem
Punkt

Puppe

Q
Quark
quer

R
Rad
Rader
raten
Raum
rauskommen ...
rechnen
rechte
rechts
reden
Regen
regnet
reich
Reihe
reingehen ...
Reise
reisen
reist
reiten
geritten
rennen
rennt
rannte
gerannt
retten
gerettet
richtig
riechen
Ring
Rock
Roller

rot
Riicken
rufen

rief
Ruhe
runterkommen ...
rutschen

sagte
gesagt
Salat
Salz
sammeln
Sand
Satz
sauber
schaffen
schafft
geschafft
scharf
schauen
scheinen
schien
schenken
geschenkt
Schere
schieben
schiebt
geschoben
schief
Schiff
schimpfen
geschimpft
schlafen
schlaft
schlief
schlagen
schlagt
schlecht
schlieBen
schlief3t

schloR
geschlossen
schliefich
schlimm
SchloB
Schlosser
Schluf}
Schliissel
schmecken
schmeckt
schmutzig
Schnee
schneiden
schnitt
geschnitten
schnell
schon
schon
etwas Schones
Schrank
Schreck
schrecklich
schreiben
schreibt
schrieb
schreien
schrie
geschrien
Schrift
Schuhe
Schuld
Schule
Schiiler
Schiilerin
Schiilerinnen
schwach
schwicher |
Schwanz
schwarz ‘
schwer
Schwester
schwierig ‘
schwimmen
schwimmt
geschwommen
sechs
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selbstandig
selten
im September
sich setzen
setzt
gesetzt

sitzen

im Sommer
sondern

am Sonnabend
Sonne
am Sonntag
sonst
spannend
Spalt
spat.
spazieren
Spiel

spielen

gespielt

gesprochen
springen
springt
sprang
gesprungen

stand
stehlen
gestohlen
steigen
Stein
Stelle
stellen_
stellt
sterben
gestorben
still
Stimme
es stimmt
Stoff
stolz
stoRen
stoRt
gestoRen
Strafe
Strale
Streit
streng
Strom

Stiick
Stuhl

Stilihle
Stunde
sturzen *

gesturzt
suchen
suld

T
Tafel
Tag

eines Tages
Tante
tanzen

getanzt

teilen
Telefon

telefonieren

Teller
teuer
Text
tief
ie
isch
ochter
tot
ragen

trug
sich trauen
Traum
traurig
treffen

trifft

traf

getroffen
Treppe
treten

tritt

trat

_‘

i

_‘
Q

_.‘

i

trinken
trinkt
trank
getrunken
trocken
trotzdem
tun
tut
tat
getan
Tur
turnen
Tiite

U
iiben
uber
tberall
iberhaupt
tibrig
Uhr
zwolf Uhr

=

und
Unfall
ungeféhr
Ungliick
uns

unser

unserem

unseren
unten
unter
Unterricht
Urlaub

[o%

AV
Vater
verboten
vergessen
vergifit
vergall
verkaufen
Verkehr
verletzt
verlieren
verloren
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verrickt
verstecken
verstehen
versteht
verstand
verstanden
versuchen
viel
viele
vielleicht

|
Vagel
1l

<Is
o ®
L‘?’

EEE

<

or

voran

vorbei

vorher

Vormittag
vormittags

vorn

Vorsicht

vorsichtig

w
wach
wachsen
wachst
gewachsen
Wagen
wahlen
wahr
Wahrheit
wahrend
wahrscheinlich
Wald
Wand
Wande
wandern
wann
war
waren
ware
warm
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warten
gewartet

warum

was

waschen
wascht

Wasser

Weg

weg

wegnehmen ...

Weihnachten
weil
eine Weile
weinen
weill
eit

weitergehen ...
welche
Welt

<

wem

wen

wenig
wenigstens

geworfen
Wetter
wichtig
wie
wieder
Wiese
wild
Wind
im Winter
wir
wirklich

Wort
winschen
Wurst
Wut
wiitend

Z
Zahl
zahlen
zahlen
Zahn
Zihne
zanken
gezankt
zaubern
zehn
zeichnen
zeigen
gezeigt
Zeit
Zeitung
zerbrechen
zerreillen
Zettel
Zeugnis
ziehen
zieht
zog
gezogen
Ziel

ziemlich

Zimmer
Zoo
Zu
zu Ende
ZU essen ...
zuerst
zu Hause
zufrieden
Zug

Zuige
zuletzt
Zum
zumachen
zur
zurlick

zuriickgeben ...

zusammen
zuviel
zwar

zwei
zwischen
zwolf
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