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VORWORT

Die osterreichische Hauptschule erhilt ab
1.9. 1985 aufsteigend ein neues pidagogi-
sches Profil. Die gesetzlichen Vorbereitun-
gen sind getroffen, mit der Verabschiedung
der 8. Novelle zum Schulorganisationsgesetz
und dem dazu notwendigen steirischen Lan-
desausfithrungsgesetz werden Rahmenbedin-
gungen geschaffen, die durch die pidagogi-
sche Arbeit der Lehrer dem Wohl der uns an-
vertrauten Jugend dienen.

Das Leistungsgruppensystem fiir jene Unter-
richtsgegenstinde, die die Grundlagen fiir
weiterfithrende und anspruchsvollere schuli-
sche und berufliche Lernprozesse bilden,
kommt den individuellen Gegebenheiten der
Schiiler entgegen und vermittelt in der 1. Lei-
stungsgruppe AHS-Niveau.

Die Lehrer sind mehr als bisher zur Teamar-
beit aufgerufen, diese Form der beruflichen
Zusammenarbeit kann als Medium einer ste-
ten inneren Schulreform die Wirksamkeit
der Institution Schule bedeutend verstirken.

Die Mitwirkung der Schule an der Entwick-
lung der Anlagen unserer Jugend erhilt
durch die neuen Lehrpline, die ausdriicklich
den Rahmencharakter, die Eigenstindigkeit,
aber auch die Verantwortlichkeit des Lehrers
herausstellen, eine neue, zeitgemifle Konkre-
tisierung.

Die vorliegende steirische Ausgabe, durch
Herrn Regierungsrat Bezirksschulinspektor
Rudolf HERMANN eingerichtet, soll in ih-
rer Uberlegten Kombination mit anderen
wichtigen schulgesetzlichen und verord-
nungsmifligen Bedingungen die Arbeit des
Lehrers durch Information und Orientie-
rung erleichtern.

In diesem Sinne wiinscht der Herausgeber al-
len Beniitzern dieses Lehrplanes erfolgreiche
berufliche Titigkeit und der steirischen
Hauptschule starke pidagogische Wirksam-
keit.

Hofrat Hubert HEUBERGER
Landesschulinspektor

ANMERKUNGEN DES BEARBEITERS
zur 2. Auflage

Die Lehrplanverordnung des Bundesmini-
sters fiir Unterricht, Kunst und Sport vom
7. August 1987, die aufder 10. Schulorgani-
sationsgesetz-Novelle basiert, brachte ent-
scheidende Verinderungen der Bestimmun-
gen fiir die Neue Hauptschule.

In die vorliegende 2. Auflage des Bandes I
wurden nachstehende Anderungen aufge-
nommen:

Anderungen im Lehrplan (Seitenzahl bezo-

gen auf die 1. Auflage):

® Reduzierung des Stundenausmafles in Lei-
besiibungen (S. 8)

e Unterrichtsprinzipien (S. 9)

e Fithrung in Leistungsgruppen (S. 11)

e Forderunterricht (S. 12/13)

e Stundentafel (S. 20/21)

Anderungen und Erginzungen durch No-

vellierungen des Schulorganisationsgeset-

zes und des Schulunterrichtsgesetzes (Sei-

tenzahlen bezogen auf die 1. Auflage):

e Aufnahme in die Hauptschule (S 165)

e Anzahl der Schiilergruppen (S. 165)

e Teilung in Gruppen, Teilungszahlen
(S. 165)

e Freigegenstinde und unverbindliche Ubun-
gen (S. 166) '

o Alternative Pflichtgegenstinde (neu)

® Mindestzahlen fiir alternative Pflichtgegen-
stinde (neu)

e Freigegenstinde und unverbindliche Ubun-
gen (S. 166/167)

e Forderunterricht (S. 167)

® Wiederholungspriifungen (S. 167)

e Einstufung (S. 167/168)

® Umstufung (S. 168/169)



Aus dem Band II iibernommen:

® Befreiung von der Teilnahme an einzelnen
Pflichtgegenstinden

* Information iiber den empfehlenswerten
weiteren Bildungsweg

* Freiwillige Wiederholung

¢ VO iiber die Bestellung eines Fachkoordi-
nators

* Dienstanweisung fiir Fachkoordinatoren

* Durchfiihrung von Lehrerkonferenzen

Die in der 1. Auflage abgedruckten Lehrplan-
angaben fiir Italienisch, Russisch, Kroatisch,
Slowenisch und Ungarisch fallen in der Neu-

auflage weg, da sie in der Steiermark nicht ge-
fithrt werden.

HINWEIS fiir den Band II: Der Neuauf-
lage des Bandes I werden Korrekturblitter
fiir die wesentlichsten Anderungen durch die
Lehrplannovelle 1987 beigelegt.
Bis zur Neuauflage des Bandes II wollen Sie
bitte die neuen Lehrplaninhalte der alter-
nativen Pflichtgegenstinde Technisches
Werken und Textiles Werken fiir die 3. und
4. Klasse dem VBL.d.BMUKS vom 15. 9.
1987, Stiick 9a, Seite 440 bis 447, entnehmen.
R. Hermann




Ubersicht iiber die steirischen Hauptschu-
len:

Hauptschulen
insgesamt (197 6ffentliche und
4 private) 201
davon
mit Schwerpunkt Musik 10
mit Schwerpunkt Sport 9
mit Schwerpunkt Schi 1
Hauptschulen
mit Englisch 200
mit Franzdsisch 1

mit Freigegenstand Latein, Italienisch,
Russisch, Kroatisch, Slowenisch, Unga-
risch 0

Anschriften:

a) des Landesschulrates fiir Steiermark
Korblergasse 23
8015 Graz

b) des Amtes der Stmk. Landesregierung
— Rechtsabteilung 13:
Stempfergasse 4
8011 Graz

¢) des Pidagogischen Institutes des Bun-
des:
Theodor-Kérner-Strafie 38
8010 Graz
d) der steirischen Bezirksschulrite
Bezirksschulrat
8600 Bruck a. d. Mur, Dr.-Theodor-Kérner-
Stralle 34
Deutschlandsberg, Kirchengasse 12
(Bezirkshauptmannschaft)
Feldbach, Bismarckstrafie 11
Fiirstenfeld, Realschulstrafle 1
Graz I und II, Wielandgasse 7
Graz-Umgebung I und II, Bahnhof-
giirtel 85
Grobming, Hauptstrafle 213
Hartberg, Rochusplatz 2 (Bezirks-
hauptmannschaft)
8750 Judenburg, Kapellenweg 11
8720 Knittelfeld, Anton-Regner-Strafie 2
8430 Leibnitz, Kadagasse 12
8700 Leoben I und II, Roseggerstrafie 19
8940 Liezen, Hauptplatz 12
8850 Murau, Schwarzenbergstrafle 1
8680 Miirzzuschlag, DDr.-Alfred-Schach-
ner-Platz 1
8490 Radkersburg, Hauptplatz 34
8570 Voitsberg, Schillerstrafle 10
8160 Weiz I und II, Birkfelder Strafle 28

8530

8330
8280
8010
8020

8962
8230



LEHRPLANVERORDNUNGEN zur NEUEN HAUPTSCHULE

Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht und Kunst vom 14. November 1984,
mit der die Verordnung, mit welcher die Lehrpline der Volksschule, der Hauptschule
und der Sonderschule erlassen werden, geindert wird; Bekanntmachung von Lehr-
plinen fiir den Religionsunterricht
(Veroffentlicht im VBl d. BMUKS vom 15. 3. 1985, Stiick 3a)

Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht, Kunst und Sport vom 3. Juli 1986, mit
der die Verordnung, mit welcher die Lehrpline der Volksschule, der Hauptschule und
der Sonderschulen erlassen werden, geindert wird; Bekanntmachung von Lehrplinen
fiir den Religionsunterricht
(VBL d. BMUKS vom 1. Oktober 1986, Stiick 10c — betrifft die 3. und 4. Klasse)

Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht, Kunst und Sport vom 7. August 1987,
BGBI. Nr. 413/1987, mit der die Verordnung, mit welcher die Lehrpline der Volks-
schule, der Hauptschule und der Sonderschulen erlassen werden, geindert wird
(Veroffentlicht im VBl d. BMUKS vom 15. 9. 1987, Stiick 9a)

Auf Grund des Schulorganisationsgesetzes
i.d.g.F. wird verordnet:

Ausziige fiir die Hauptschule

Artikel I

§ 2. Fiir die einzelnen Formen der Haupt- -

schule werden folgende Lehrpline (mit Aus-

nahme der darin im fiinften Teil wiedergege-

benen Lehrpline fiir den Religionsunter-

richt) erlassen:

1. fiir die Hauptschule der in Anlage B ent-
haltene Lehrplan,

2. fiir die Hauptschule unter besonderer Be-
riicksichtigung der musischen Ausbildung
(Musikhauptschule) der in Anlage B/m
enthaltene Lehrplan,

3. fir die Hauptschule unter besonderer Be-
ricksichtigung der sportlichen Ausbil-
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dung (Sporthauptschule) der in Anlage
B/sp enthaltene Lehrplan,

4. fiir die Hauptschule unter besonderer Be-
riicksichtigung der skisportlichen Ausbil-
dung (Skihauptschule) der in Anlage B/ski
enthaltene Lehrplan.

§ 4 Abs. 5:

(5) Die Landesschulrite werden gemif} § 6
Abs. 1 des Schulorganisationsgesetzes er-
michtigt, das Stundenausmafl fiir Leibes-
ibungen in der 1. und 2. Klasse der Haupt-
schule fiir einzelne Schulen, Schulstufen oder
Klassen auf 3 Wochenstunden zu verringern,
sofern das Ausmafl von 4 Wochenstunden
fir die Schiiler im Zusammenhang mit der
Schiilerbeférderung oder fiir den Schulerhal-
ter wegen iiberhéhten Raumbedarfes nicht
zumutbare Belastungen verursachen wiirde.



LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE
i.d.g.F.

ERSTER TEIL
ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN

1. Art und Gliederung des Lehrplans

Der Lehrplan der Hauptschule ist ein Lehr-
plan mit Rahmencharakter, der unterricht-
liche Ziele, Inhalte und Verfahren fiir die
Planung und Realisierung von Lernprozessen
angibt und die eigenstindige und verant-
wortliche Unterrichtsarbeit des Lehrers
gemifl den Bestimmungen des § 17 Abs. 1 des
Schulunterrichtsgesetzes ermdglicht, aber
zugleich in ihrem Ausmafl begrenzt.
Anordnung, Gliederung und Akzentuierung
des im Lehrplan der einzelnen Klassen ange-
fiihrten Jahresstoffes einschliefilich der Aus-
wahl der notwendigen Beispiele sind der ver-
antwortlichen Entscheidung des Lehrers
iiberlassen. Die angegebene Reihenfolge der
Sachgebiete bedeutet, wo sie sich nicht zwin-
gend aus dem Zusammenhang des Stoffes er-
gibt, eine Empfehlung. Bei der Stoffauswahl
ist neben dem sachlogischen Aufbau auch die
Moglichkeit und Notwendigkeit exemplari-
scher Behandlung zu beachten.

Die Mitwirkungsrechte der Schiiler und
Erziehungsberechtigten gemifl Schulunter-
richtsgesetz! sind zu beachten.

Der Lehrplan umfafit

Allgemeine Bestimmungen einschliefilich der
Unterrichtsprinzipien,

Allgemeines Bildungsziel,

Allgemeine didaktische Grundsitze,
Stundentafel,

die Lehrpline der einzelnen Unterrichtsge-
genstinde, jeweils Bildungs- und Lehraufga-
be, Lehrstoff (nach Klassen gegliedert) und
Didaktische Grundsitze des Unterrichts-
gegenstandes.

Die Zielorientiertheit des Lehrplanes soll
in Wechselwirkung mit der Schiilerorien-
tiertheit des Unterrichts den Bildungsauftrag

1§ 62—64 des SchUG.

der Schule sichern und Gesichtspunkte zur
Orientierung iiber die Unterrichtsarbeit bie-
ten.

2. Unterrichtsprinzipien

Der Schule sind viele Bildungs- und Erzie-
hungsaufgaben gestellt, die nicht einem Un-
terrichtsgegenstand oder wenigen Unter-
richtsgegenstinden zugeordnet werden kén-
nen, sondern nur ficheriibergreifend im
Zusammenwirken vieler oder aller Unter-
richtsgegenstinde zu bewiltigen sind. Kenn-
zeichnend fiir diese Bildungs- und Erzie-
hungsaufgaben ist, dafl sie in besonderer Wei-
se die Grundsitze der Lebensnihe und
Handlungsbezogenheit des Unterrichts
und der Konzentration der Bildung beriick-
sichtigen; kennzeichnend fiir sie ist ferner,
dafl sie nicht durch Lehrstoffangaben allein
beschrieben werden konnen, sondern als
Kombination stofflicher, methodischer und
erzieherischer Anforderungen zu verstehen
sind; und schlieflich, daf sie unter Wahrung
ihres interdiszipliniren Charakters jeweils
in bestimmten Unterrichtsgegenstinden oder
Teilen von Unterrichtsgegenstinden einen
stofflichen Schwerpunkt besitzen.

Als solche Bildungs- und Erziehungsaufga-
ben, die auch ,Unterrichtsprinzipien“ ge-
nannt werden, sind aufzufassen:

Gesundheitserziehung mit dem Schwer-
punkt in Biologie, in Leibesiibungen und in
Hauswirtschaft;

Leseerzichung mit dem Schwerpunkt in
Deutsch;

Medienerziehung mit dem Schwerpunkt in
Bildnerischer Erziehung und in Deutsch;
Musische Erziehung mit dem Schwerpunkt
in Musikerziechung, in Bildnerischer Erzie-
hung, in Werkerziehung, in Technischem
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Werken, in Textilem Werken sowie in
Deutsch;

Politische Bildung (einschliefllich Staatsbiir-
gerliche Erziehung und Friedenserziehung)
mit dem Schwerpunkt in Geschichte und So-
zialkunde, in Wirtschaftskunde sowie in Re-
ligion;

Sexualerziehung mit dem Schwerpunkt in
Biologie und in Religion;

Sprecherziehung mit dem Schwerpunkt in
Deutsch, in den lebenden Fremdsprachen
und in Musikerziehung;

Umwelterziehung mit dem Schwerpunkt in
Biologie und Umweltkunde, in Physik und
Chemie sowie in Hauswirtschaft;
Verkehrserziehung mit nach Schulstufen
wechselnden Schwerpunkten;
Wirtschaftserziehung (einschlieflich Spar-
erzichung und Konsumentenerzichung) mit
dem Schwerpunkt in Wirtschaftskunde, in
Werkerziehung, in Technischem Werken, in
Textilem Werken und in Hauswirtschaft;
Vorbereitung auf die Arbeits- und Berufs-
welt mit Schwerpunkten in der 3. und 4.
Klasse.

Die Umsetzung der Unterrichtsprinzipien

im Schulalltag erfordert eine wirksame .

Koordination der Unterrichtsgegenstin-
de? unter Ausniitzung ihrer Querverbindun-
gen, den Einsatz geeigneter zusitzlicher
Unterrichtsmittel und allenfalls die gele-
gentliche Heranziehung auflerschulischer
Fachleute. Fiir diese Umsetzung bieten sich
vor allem projektorientierter Unterricht
und Projekte an. Die Unterrichtsprinzipien
sollen jedoch nicht eine Vermehrung des
Lehrstoffes bewirken, sondern zu einer bes-
seren Durchdringung und tiberlegteren Aus-
wahl des im Lehrplan beschriebenen Lehr-
stoffes beitragen. Unterrichtsprinzipien blei-
ben auch gleichbedeutend, wenn in bestimm-
ten Schulstufen zur selben Thematik eigene
Unterrichtsgegenstinde gefiithrt werden.

3. Fithrung in Leistungsgruppen

Die Schiiler jeder Schulstufe der Hauptschule
sind in den Pflichtgegenstinden Deutsch,
Mathematik und Lebende Fremdsprache
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entsprechend der Einstufung gemifl § 31 b
bzw. Umstufung gemif} § 31 c des Schulun-
terrichtsgesetzes in  Leistungsgruppen’
(nach Méglichkeit in Schiilergruppen®) zu-
sammenzufassen.

Die Differenzierungen in den einzelnen Lei-
stungsgruppen erfolgt nach den Kriterien der
Qualitit, der Quantitit und des Lerntempos.
Sie erfaflt damit sowohl stoffliche Aspekte als
auch solche der methodischen und didakti-
schen Gestaltung der Unterrichtsarbeit.

Im Lehrstoff wird durch den Vermerk ,Lei-
stungsdifferenzierung® auf jene Bereiche
hingewiesen, wo in besonderer Weise die
Differenzierung in den einzelnen Leistungs-
gruppen nach Maflgabe der Bestimmungen
des Abschnittes Didaktische Grundsitze,
Unterabschnitt b (Differenzierung in Lei-
stungsgruppen), zu erfolgen hat. Durch ent-
sprechende Verweise werden die fiir Diffe-
renzierungsmafinahmen relevanten Stoffbe-
reiche mit den Angaben im Abschnitt Didak-
tische Grundsitze in direkte Beziehung ge-
setzt.

Die Anforderungen der I. Leistungsgrup-
pe haben jenen der Unterstufe der allge-
meinbildenden hdheren Schule zu ent-
sprechen.’ Somit erhalten die Schiiler in die-

2 Teamarbeit der Lehrer verschiedener Gegenstinde
‘bei der Erstellung der Unterrichtsplanung — siehe
,Bunte Reihe* — Heft 4.
Der letzte Halbsatz im § 15 (2) des SchOG kann zu
Fehldeutungen fiihren. Im § 16 (2) des SchOG ist die
Fithrung von drei Leistungsgruppen verbindlich vor-
gesehen. Die Schiiler sind in die Leistungsgruppe ein-
zustufen, die ihren Leistungen und Fihigkeiten ent-
spricht. Werden die gesetzlich festgelegten Mindest-
zahlen nicht erreicht, sind gemischte Schiilergruppen
zu fiihren. In Klassen mit weniger als 20 Schiilern ist
der leistungsdifferenzierte Unterricht im Klassenver-
band durchzufiihren.
Zwei Leistungsgruppen kann es in Ballungszentren
mit einer AHS-Unterstufe nur dann geben, wenn alle
fiir die I. Leistungsgruppe in Betracht kommenden
Schiiler die AHS besuchen. In diesem Falle ist nur die
zweite (mittlere) und dritte (niedrigste) Leistungs-
gruppe zu fithren.
* Leistungsgruppe (Niveau) und Schiilergruppe (3ufle-
re Organisation) sind zu unterscheiden.
5 Siehe § 16 (2) des SchOG, der eindeutig das Niveau
der 1. Leistungsgruppe festlegt.
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ser Leistungsgruppe ein Lernangebot, das im
Hinblick auf den Abstraktions- und Komple-
xitdtsgrad Anforderungen stellt, die eine ver-
tiefte, erweiterte sowie selbstindigere Aus-
einandersetzung mit den Blldungsmhalten er-
mdoglichen und zum Ubertritt in mittlere
oder in hohere Schulen befihigen.

Fiir die Schiiler der II. Leistungsgruppe
steht die Erarbeitung, Festigung und An-
wendung grundlegender Denkweisen, Fi-
higkeiten und Fertigkeiten im Mittel-
punkt. Dariiberhinaus soll der Unterricht
nach Moglichkeit einzelne Schiiler zum

Ubertritt in mittlere und hhere Schulen be-
fihigen.

In der III. Leistungsgruppe sollen die
Schiiler durch Schulung elementarer
Denkweisen Fihigkeiten und Fertigkeiten
in einfacheren oder erleichterten Anfor-
derungen erwerben und nach Méglichkeit
an die Anforderungen der II. Leistungsgrup-
pe herangefiihrt werden, wobei auch Mingel
in den Lernvoraussetzungen behoben wer-
den sollen.

Die Einstufung® in die L, IL oder III. Lei-
stungsgruppe hat nach einem Beobachtungs-
zeitraum’, der mindestens zehn Wochen
und langstens bis zum Abschluf des ersten
Semesters dauert, zu erfolgen.

Ferner ist in der 1. Klasse fiir Schiiler, die in
die nichsthohere oder nichstniedere Lei-
stungsgruppe umgestuft werden sollen, ein
Termin fiir die Umstufung® vorzusehen, der
ungefihr in der Hilfte des 2. Semesters an-
zusetzen ist.

In der 2. bis 4. Klasse ist in jedem Semester
ein Termin fiir die Umstufung’ vorzusehen,
wobei der Umstufungstermin im 1. Semester
spitestens zum Ende dieses Semesters, der
Umstufungstermin im 2. Semester ungefihr
in der Hilfte dieses Semesters anzusetzen ist.
Dariiber hinaus hat zum Ende des Unter-
richtsjahres der 1. bis 3. Klasse eine Umstu-
fung gemif § 31 ¢ Abs. 1 zweiter Satz des
Schulunterrichtsgesetzes zu erfolgen.

4. Unterrichtsplanung'

Der Lehrer hat seine Unterrichts- und Erzie-
hungsarbeit auf der Grundlage des Lehrplans
eigenstindig und verantwortlich zu planen
(§ 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes).
Die Entscheidungsfreiriume im Rahmen-
lehrplan erfordern vom Lehrer
— die Konkretisierung des allgemeinen Bil-
dungsziels, der Bildungs- und Lehraufga-
ben der einzelnen Unterrichtsgegenstinde
und der fachiibergreifenden Lernbereiche
(Unterrichtsprinzipien),
— die Auswahl der Lehrstoffe,
— die zeitliche Verteilung und Gewich-
tung der Ziele und Lehrstoffe,
— die Festlegung der Methoden und Me-
dien des Unterrichts.
Die Unterrichtsplanung hat einerseits den
Forderungen des Lehrplans bezogen auf eine
Schulstufe zu entsprechen und andererseits
padagogisch und didaktisch angemessen auf
die Fihigkeiten, Bediirfnisse und Interessen
der Schiiler sowie auf aktuelle Ereignisse ein-
zugehen.
Um diesen verschiedenen Anforderungen ge-
recht werden zu kénnen, erfolgt die Planung
in zwei Stufen: Jahresplanung und mittel-
fristige Planungen.
In der Jahresplanung, die in den ersten Wo-
chen des Schuljahres zu erstellen ist, erfolgt
eine erste zeitliche Anordnung der wesent-
lichsten Ziele und Stoffbereiche auf der
Grundlage des Lehrplans. Die Reihung ge-
schieht nach sachlogischen bzw. lehrgangs-
mifligen Gesichtspunkten. Wo dies nicht
sinnvoll bzw. notwendig ist, orientiert sich
die Anordnung an jahreszeitlichen Gegeben-
heiten, Querverbindungen der Unterrichts-
gegenstinde, Schulveranstaltungen, Erfah-
rungen der Schiiler u. 4. Ungefihre Zeit-
richtwerte sollen festgelegt werden, wobei
auf geniigend Freirdume fiir aktuelle Anlis-

6 Siehe § 31b (1, 3, 4) des SchUG.
7 Siehe § 31b (2) des SchUG.

8 Siehe § 31c des SchUG.

9 Siehe § 31c des SchUG.

10 Siehe , Bunte Reihe“ — Heft 6.
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se, Wiederholungen, Ubungen, Differenzie-
rungen u. 4. zu achten ist.

Die Jahresplanung soll wihrend des Schuljah-
res durch mittelfristige Planungen erginzt
werden. Dabei sollen die in der Jahrespla-
nung festgelegten Planungsabsichten auf die
jeweiligen unterrichtlichen Gegebenheiten
und Lernvoraussetzungen der Schiiler abge-
stimmt und konkretisiert werden. Mittelfri-
stige Planungen enthalten neben den Zielen
und Inhalten eine vorliufige Festlegung
der Methoden und Medien.

Bei der Jahresplanung und den mittelfristigen
Planungen sind entsprechend ihren Erforder-
nissen zu beriicksichtigen:

— geographische, soziale, wirtschaftliche und
kulturelle Bedingungen einer Region bzw.
Hinweise auf besondere &rtliche Gegeben-
heiten;

—die Lernvoraussetzungen der Schiiler
durch entsprechende Mafinahmen der in-
neren Differenzierung einschlieflich des
Forderunterrichts;

— die Einplanung von Lernzeiten, die dem
Schiiler ausreichend Raum zur Wiederho-
lung, Festigung und Einiibung sichern;

— die Beteiligung der Schiiler in einem ihrem -

Alter entsprechenden Ausmaf3;
— die Einordnung des Lehrbuches und ande-
rer Unterrichtsmedien.
In allen Unterrichtsgegenstinden konnen in
der Unterrichtsplanung beriicksichtigt wer-
den:
— fachbezogener und ficheriibergreifender
Projektunterricht,
— die Gestaltung von Festen und Feiern,
— Formen der inneren Differenzierung,
— Schulveranstaltungen,
— die Einbeziehung von Eltern und Exper-
ten in den Unterricht.
In Deutsch, Mathematik und der Leben-
den Fremdsprache ist unter der Leitung des
Fachkoordinators!! — sofern kein Fachkoor-
dinator bestellt ist, unter der Leitung des
Schulleiters — von den Lehrern, die den je-
weiligen Unterrichtsgegenstand in einer
Schulstufe unterrichten, gemeinsam die Jah-
resplanung!2 zu erstellen; in gleicher Weise
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ist im Rahmen der mittelfristigen Planung
die Abstimmung der Ziele und Inhalte auf
die drei Leistungsgruppen und die Festle-
gung der Aufgaben des Forderunterrichts!3
vorzunehmen. Die Erginzung der mittelfri-
stigen Planungen hinsichtlich der Methoden
und Medien nimmt in der Regel jeder Lehrer
fiir seine Schiilergruppen in Eigenverantwor-
tung vor. Gemeinsame Planungen!* mit
Lehrern anderer Unterrichtsgegenstinde
sind wiinschenswert.

Angebotene regionale Planungshllfen sollen
dem Lehrer die Planungsarbeit erleichtern.

5. Forderunterricht!>

In der Hauptschule sind folgende Arten des
Forderunterrichts in Deutsch, Mathematik
und Lebender Fremdsprache vorzusehen:

1. Forderunterricht gemaf § 8 lit. f sublit.
aal® des Schulorganisationsgesetzes fiir
Schiiler wihrend des Beobachtungszeitrau-
mes vor der Einstufung (§ 31 b Abs. 1 des
Schulunterrichtsgesetzes), die wegen des
Wechsels von der Volksschule zur
Hauptschule oder spiter wegen eines
Schulwechsels’®  Umstellungsschwierig-
keiten haben oder in der III. Leistungs-
gruppe eines zusitzlichen Lernangebo-
tes16 bediirfen, weil sie die Anforderun-
gen in wesentlichen Bereichen nur mangel-

- haft erfiillen;

2. Férderunterricht gemdfl § 8 lit. f sublit.
ccl? des Schulorganisationsgesetzes fiir in
eine Leistungsgruppe eingestufte Schiiler
zur Vorbereitung auf den Ubertritt in eine
h&here Leistungsgruppe oder zur Vermei-
dung des Ubertrittes in eine niedrigere Lei-
stungsgruppe.

Fiir den Férderunterricht gemifl Z 1 und 2
sind jahrlich insgesamt fiir jede Klasse und je-
den im ersten Absatz genannten Unterrichts-
gegenstand hochstens drei Kurse in der Dau-
er von jeweils insgesamt acht Unterrichts-
stunden bei Bedarf vorzusehen, sofern dies
die vorgesehene Mindestzahl von Schiilern
zulafit.

Bei der Organisation des Forderunterrichtes

ist — sofern dies bei Parallelklassen die vor-



gesehene Mindestzahl von Schiilern zulifit —

statt eines getrennten Kursangebotes nach

Klassen ein getrenntes Kursangebot nach

folgenden Aufgabenstellungen anzustreben,

wobei die Gesamtzahl der zulissigen Kursan-
gebote je Unterrichtsgegenstand nicht iiber-
schritten werden darf.

— Vermeidung von Abstufungen in der 1.
Leistungsgruppe und Vorbereitung von
Aufstufungen in der II. Leistungsgruppe

— Vermeidung von Abstufungen in der II.
Leistungsgruppe und Vorbereitung von
Aufstufungen in der III. Leistungs-
gruppe

— Forderung von lernschwachen Schii-
lern in der III. Leistungsgruppe.

Ausgehend von den jeweiligen Lerndefiziten

der Schiiler und ihren unterschiedlichen

Lernvoraussetzungen ist bei der Planung und

Durchfithrung des Férderunterrichtes in be-
sonderer Weise auf die Komplexitit des je-
weiligen  Stoffbereiches  und  seine
methodisch-didaktische Aufschliefung
Riicksicht zu nehmen. Diesen Gesichtspunk-
ten kommt bei der schulstufeniibergreifen-
den Fiihrung des Férderunterrichtes beson-
dere Bedeutung zu.

11 Siehe § 54a des SchUG, auch ,Bunte Reihe®, Heft 1,
5, Dienstanweisung fiir Fachkoordinatoren und VBL.
d. BMUK u. Sp. 6/1985, Nr. 57.

12 Siche ,Bunte Reihe* — Heft 4.

13 Siehe ,Bunte Reihe“ — Heft 2 u. 8.

14 Siehe ,Bunte Reihe“ — Heft 1, 3, 4.

15 Siehe ,Bunte Reihe“ — Heft 8 und Lehrplan, 6. Teil,
Punkt D.

16 Verpflichtend; Schiilermindestzahl 8.

17 Verpflichtend — § 12 (6) des SchUG; erst nach der
Einstufung anzubieten; Mindestzahl 6.
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ZWEITER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Die Hauptschule hat die in den §§ 2 und 15
des Schulorganisationsgesetzes festgeleg-
ten Aufgaben zu erfiillen. In diesem Sinne
dient sie dem Erwerb einer grundlegenden
Allgemeinbildung sowie — je nach Interes-
sen, Neigung, Begabung und Fihigkeit der
Schiiler — der Vorbereitung auf das Berufs-
leben und dem Ubertritt in mittlere oder
in hohere Schulen. Wegen der Vorberei-
tung auf den Ubertritt in mittlere und hohe-
re Schulen ist den Hauptschiilern im Rah-
men des Lernangebotes nach ihren Begabun-
gen und Fihigkeiten — unbeschadet der be-
sonderen Hinweise beziiglich der Leistungs-
gruppen — eine vertiefte, erweiterte sowie
selbstindigere Auseinandersetzung mit
den Bildungsinhalten zu ermdéglichen. Dar-
iiber hinaus werden Méglichkeiten zum Er-
werb lebenspraktischer Inhalte und Fertig-
keiten angeboten. Beides geschieht durch ein
breitgefichertes Angebot an Pflichtgegen-
stinden, Freigegenstinden und unver-
bindlichen Ubungen.

Die Hauptschule soll eine Bildung anstreben,
die den ganzen Menschen umfafit, seine intel-
lektuellen und musischen Fahigkeiten ebenso
wie seine Gefiihlskrifte und kérperlichen
Anlagen, einschliefSlich einer ethischen Bil-
dung, wobei sie an der Vermittlung von sitt-
lichen, religiésen und sozialen Werten und
an der Entwicklung der gesamten Persénlich-
keit mitwirkt. Dabei soll die Hauptschule
den Schiiler auch zur Freude an der eigenen
Arbeit und Leistung anregen. Die Gewin-
nung von Kenntnissen, Fertigkeiten, Einsich-
ten und Haltungen erfolgt durch die Erarbei-
tung eines Uberblickswissens in Verbin-
dung mit schwerpunktartigem Eindringen in
Problemstellungen. So soll die Hauptschule
zu einem Geschichts-, Kultur- und Umwelt-
bewufltsein im Sinne einer von einseitigen
Erklarungsmustern freien Bewertung der
Vergangenheit, der Gegenwart wie der Zu-
kunftsgestaltung hinfiihren.
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Auf diese Weise soll eine Bildung angestrebt

werden, die den Schiiler befihigt

— zur Miindigkeit und zu Verantwortungs-
bewufitsein sich selbst gegeniiber;

— zu Verantwortungsbewufltsein gegeniiber
Mitwelt und Umwelt sowie gegeniiber der
Nachwelt; i

— zu den notwendigen Einsichten, grundle-
genden Verfahrensweisen und Haltungen
als Voraussetzungen fiir den weiteren Bil-
dungsweg und fiir den Eintritt in das Be-
rufsleben.

Demnach soll der Schiiler insbesondere hin-

gefithrt werden
zu einer fundierten Auseinandersetzung
mit den Grundfragen nach Sinn, Aufgaben
und Verantwortungen der menschlichen
Existenz;
zu einer verstindnisvollen Auseinander-
setzung mit Kunst sowie zu einer lebendi-
gen Beziehung zu ihren verschiedenen Be-
reichen durch Entfaltung seines Darstel-
lungs- und Ausdrucksvermogens und sei-
ner Erlebnisfihigkeit;
zu einer personlichen Werthaltung;
zur Fahigkeit, auf lingerfristige Zielset-
-zungen hinzuarbeiten;
zum Vermdgen einer kritischen Selbstein-
schitzung und stindigen Weiterbildung;
zu seiner Personlichkeits- und Sinnfin-
dung.

Ebenso soll der Schiiler insbesondere hinge-
fihrt werden

zu einem Osterreichbewufitsein, das sich
mit europiischer Gesinnung und Weltof-
fenheit verbindet;

zur Bereitschaft, sich fiir den demokrati-
schen, sozialen, am Grundsatz der Freiheit
orientierten Rechtsstaat aktiv einzusetzen;
zur Bereitschaft, fiir sich nach immer wie-
der neu zu begriindenden Ldsungen der
Spannung zwischen personlicher Freiheit
und sozialer Verantwortung zu suchen;



zur Bereitschaft zu Kommunikation und
Kooperation;

zur Bereitschaft zu kritischer Toleranz
und zur Verstindigung;

zur sozialen Haltung dem einzelnen wie
der Gesellschaft gegeniiber und zur Bereit-
schaft, aus sozialer Verantwortung ande-
ren zu helfen sowie von sich selbst Lei-
stungen zu verlangen;

zu sachgerechten Einstellungen, Urteilen
und Planungen.

Insbesondere soll der Schiiler befihigt wer-

den,

Sachverhalte und Probleme in ihrer Viel-
schichtigkeit, ihren Ursachen, Zusammen-
hingen und Folgen zu erfassen sowie ihre
Verbindung mit anderen Sachverhalten
und Problembereichen zu erkennen;

zu exakter Beobachtung und Wahrneh-
mung;

zu logischem und kritischem Denken, kla-

rer Begriffsbildung, sinnvoller Fragestel-
lung sowie kontrollierter Abstraktion und
Verallgemeinerung;

zu differenziertem miindlichem wie
schriftlichem Ausdrucksvermogen sowie
zu Darstellungsformen, die zur Beschrei-
bung und Begriindung konkreter wie ab-
strakter Sach- und Denkverhalte erforder-
lich sind;

Informationsquellen sachgerecht zu nut-
zen, aus Informationen auszuwihlen, in-
tentionsgerecht zu argumentieren und Ma-
nipulation zu erkennen;

grundlegende Lern- und Arbeitstechniken
sowie im Hinblick auf den weiteren Bil-
dungsweg zumindest in Ansitzen Einsich-
ten in grundlegende wissenschaftliche Ver-
fahrensweisen und Denkvorstellungen an-
wenden zu kdnnen;

systematisch und planvoll — selbstindig
sowie in der Gruppe — zu arbeiten.
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DRITTER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Gemifd § 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsge-

setzes hat der Lehrer die Aufgaben der ster-

reichischen Schule in eigenstindiger und
verantwortlicher Unterrichts- und Erzie-

hungsarbeit zu erfiillen. Die allgemeinen di-

daktischen Grundsitze sollen ihm in diesem

Zusammenhang Hilfe und Orientierung

bei der Planung, Gestaltung und Kontrolle

dieser Unterrichts- und Erziehungsarbeit un-
ter Beriicksichtigung der folgenden Ge-
sichtspunkte sein:

— Vermittlung des Lehrstoffes entspre-
chend dem Stand der Wissenschaft;

— Anstreben einer gemeinsamen Bil-
dungswirksamkeit aller Unterrichtsge-
genstinde;

— anschauliche und gegenwartsbezogene
Gestaltung des Unterrichts;

— Anleitung der Schiiler zur Selbsttitig-
keit und Mitarbeit in der Gemeinschaft;

— Hinfithrung der Schiiler zu den ihren
Anlagen entsprechenden, nach Mog-
lichkeit besten Leistungen;

— Sicherung des Unterrichtsertrages als

Grundlage weiterer Bildung durch ge-
eignete Methoden, den zweckmifligen
Einsatz von Unterrichtsmitteln und
entsprechenden Ubungen.
In der Gewichtung, Strukturierung und
Anordnung der in den Lehrplinen vorge-
schriebenen Lerninhalte ist viel Gestaltungs-
raum gegeben, der im Sinne der angefithrten
Gesichtspunkte zu sorgfiltiger Analyse
und Planung, zu einfallsreicher und iiberleg-
ter Unterrichtsgestaltung sowie zu selbstkri-
tischer und verantwortungsbewufiter Kon-
trolle sowohl der eigenen Titigkeit als
auch der Leistungen der Schiiler ver-
pflichtet.
Die im folgenden angefithrten Hinweise fiir
Unterrichtsplanung und Unterrichtsrealisie-
rung erfassen einzelne Dimensionen des
komplexen Phinomens ,Unterricht“ und
-sind als solche weder unmittelbar anzuwen-
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dende Anweisungen noch ein Beurteilungsra-
ster fiir die Unterrichtsarbeit des Lehrers.

1. Didaktische Analyse — Planung und
Vorbereitung

Gewichtung, Strukturierung und Anord-
nung von Lerninhalten erfolgen zumeist auf
der Grundlage personlicher Uberlegungen
und Erfahrungen, der Kontakte mit Fachkol-
legen und der Beschiftigung mit Lehr-
biichern und Fachliteratur!3. Sie sollen dabei
nicht Ergebnis individueller Gewohnheit
oder unreflektierter Fachpraxis sein. Viel-
mehr sind die Lerninhalte immer wieder dar-
aufhin zu befragen, was ihre Behandlung im
Unterricht im Sinne der allgemeinen, der
fachiibergreifenden und der fachspezifischen
Bildungs- und Lernziele leistet und unter
welchen Umstinden und Bedingungen sie
der Erreichung dieser Ziele dienstbar ge-
macht werden kénnen. Die Bildungs- und
Lernziele, die Lerninhalte und ihre Be-
handlung im Unterricht sind in engstem
Zusammenhang zu sehen.

Die folgenden didaktischen Grundsitze gel-
ten sinngemifl jeweils fiir die Planung der
einzelnen Unterrichtsstunde als auch einer
ganzen Unterrichtssequenz bzw. eines gan-
zen Unterrichtsjahres.

Gewichtung von Lerninhalten

Lerninhalte sind hinsichtlich ihres Bildungs-

wertes nicht von vornherein als gleichwertig

zu betrachten. Als Kriterien fiir die Gewich-
tung von Lerninhalten bieten sich insbeson-
dere folgende Gesichtspunkte an:

— Bedeutung fiir das Erreichen der fachspezi-
fischen und ficheriibergreifenden Bil-
dungs- und Lernziele sowie der allgemei-
nen Bildungsziele;

18 Siehe ,Bunte Reihe* — Heft 4 und 6.



— AltersgemifSheit und Anschaulichkeit der
Lerninhalte selbst sowie ihre Aktualitit
auf Grund der Unterrichts- und Klassensi-
tuation;

— Schwierigkeitsgrad  (Abstraktionsniveau,
Komplexitit; notwendige fachliche Vor-
aussetzungen);

— Bedeutung im Hinblick auf andere, wichti-
gere Stoffgebiete (Hilfsfunktion);

— Moglichkeit, durch exemplarisches Ein-
dringen grundlegende und auf andere
Sachverhalte und Probleme iibertragbare
Kenntnisse, Fihigkeiten und Einsichten
zu vermitteln, bzw. Eignung zu mehr
tiberblickshafter Behandlung;

— Moglichkeit zu fachiibergreifender Bil-
dungsarbeit.

Formulierung von Feinzielen fiir die Un-
terrichtsarbeit

Fiir die Planung des Unterrichts ist es auch

notwendig, sich Rechenschaft dariiber zu ge-

ben, welche Ziele eigentlich erreicht wer-

den sollen und ob sich diese Ziele im Sinne

der oben angefiihrten Kriterien begriinden

lassen.

Klarheit und Verstiandlichkeit in der Ziel-

setzung

— erlauben es, Bildungswert und Lehrplange-
mifheit des Unterrichts zu iiberpriifen;

— ermdglichen eine bessere Motivation der
Schiiler;

— bieten eine verliflliche Grundlage fiir die
Stellung von Aufgaben zur Leistungsbeur-
teilung.

Struktuierung und Anordnung von Lern-
inhalten

Fiir die Unterrichtsplanung ist es notwendig,
sich die Struktur von Lerninhalten mit aller
Deutlichkeit bewufit zu machen. Nur so ist
es moglich festzustellen, welche Vorausset-
zungen vom Stoff bzw. vom Schiiler her ge-
geben sind, welche Anforderung ein Lernin-
halt an den Schiiler stellt, welche Lernschrit-
te notwendig sind. Die Darstellung der wich-
tigsten Einzelgesichtspunkte mufd jeweils den

fachspezifischen didaktischen Grundsitzen
vorbehalten bleiben.

Eine Abfolge von Unterrichtssequenzen soll
nicht aus mehr oder weniger beziehungslos
aneinandergereihten Stoffgebieten bestehen,
sondern eine in sich strukturierte Einheit
darstellen, die gleichzeitig in das Ganze des
Bildungsganges integriert ist. Das stindige
Ankniipfen an vorhandene Kenntnisse
und Erfahrungen, die Verwertung von Ar-
beitstechniken und erworbenen Fertigkeiten
und Fihigkeiten, die Aktivierung gewonne-
ner Einsichten sowie der Ausblick auf ande-
re Unterrichtsgegenstinde haben grofle
motivierende Kraft und helfen den Unter-
richtsertrag fordern und sichern.

2. Unterrichtsgestaltung — Erarbeitung
und Verarbeitung

Unterricht soll keineswegs eine blofle Abfol-
ge von Lehrervortrag und Leistungsfeststel-
lung sein, sondern es sollen vielfiltige For-
men der Verarbeitung von Lerninhalten
geiibt werden. Dies soll sicherstellen, dafy das
Interesse der Schiiler angesprochen wird
und diese den Stoff nicht blof8 reproduzieren,
sondern mit grofitmoglicher Selbstindig-
keit beherrschen. Eine entsprechende Erar-
beitung und Verarbeitung von Lerninhalten
soll ferner zur Forderung des Problembe-
wufltseins und der Erlebnisfihigkeit sowie
zur Entfaltung der schdpferischen Krifte bei-
tragen. Schlieflich soll die Art der Unter-
richtsgestaltung die Entwicklung von Hal-
tungen und Einstellungen gegeniiber Mit-
menschen, Problemen und Sachverhalten
fordern.

Lernvorginge — Lehr- und Lernformen

Wichtig sind insbesondere

— der motivierende Einstieg (Wecken von
Interesse, Ausgehen von aktuellen Anlis-
sen);

— das Ankniipfen an Bekanntes und das Ak-
tivieren von Kenntnissen und Einsichten;

—die richtige Reihenfolge der einzelnen
Lernschritte (vom Einfachen zum Kom-
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plexen, vom Typischen und Wichtigen
zum Sonderfall; Festigung eines Bereiches
vor dem Fortschreiten zu einem anderen);

— sachlogisch angemessene Lehr- und Lern-
verfahren;

—das Gewinnen bzw. Anwenden von
Kenntnissen, Fihigkeiten und Fertigkei-
ten bei Schulveranstaltungen;

— projektorientierter Unterricht;

— ein entsprechendes Lehrerverhalten.

An Lernaktivititen kommen insbesondere
in Betracht:

— Zuhdren, Lesen, Vortragen; in den Fremd-
sprachen: (Nach-)Sprechen;

— Erginzen von Textvorlagen, Einsetziibun-
gen;

— Hervorheben von Wichtigem in Texten
und Biichern, stichwortartiges Mitschrei-
ben (zunichst unter Anleitung und Kon-
trolle);

— Wiedergabe von Gehdrtem und Gelese-
nem;

— Einiiben von Fertigkeiten zunichst an-
hand zhnlicher Aufgabenstellungen, fort-

schreitend zu immer freierer Anwendung;

— Beobachten und Schlieflen (Erkennen und
Beschreiben von Vorgingen, von Gesetz-
mifligkeiten und Anomalien, Gleichheit
und Unterschied, Parallelitit und Kon-
trast, Analogie, Ursache und Wirkung,
Zusammenwirken von Faktoren, Zusam-
menhang von Inhalt und Form);

— Erkennen von Problemstellungen, Formu-
lieren von Fragen und Hypothesen;

— Verwenden und Auswerten von Informa-
tionsquellen verschiedener Art;

— Entwickeln von Verfahrensweisen zur Lo-
sung von Problemen bzw. zur Uberprii-
fung von Hypothesen;

— Anwenden von Kenntnissen und Fertig-
keiten in Routinesituationen;

— Anwenden von Kenntnissen und Fertig-
keiten in neuen Situationen (z. B. auch bei
Schulveranstaltungen);

— vorbereitendes hiusliches Studium (z. B.
Lesen von literarischen Texten), wobei
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zeitliche Belastung und Schwierigkeitsgrad
zu beachten sind.

Sozialformen des Lehrens und Lernens,
Merkmale richtigen Lehrverhaltens

— Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit;

— Unterrichtsgesprich,  Schiilergesprich,
Diskussion und Debatte;

— Lehrerfrage, Lehrerimpuls und Lehrervor-
trag.

Dabei sind besonders zu beachten:

— eine sorgfiltige, klare und tibersichtliche
Sprache, die hinsichtlich Wortwahl und
Art der Darstellung auf Alter und Kennt-
nisstand der Schiiler Riicksicht nimmt;

—ein ausgewogenes Verhiltnis zwischen
Lehrer- und Schiilerduflerungen;

— sachlogisch richtige Erlduterungen, Frage-
stellungen und Arbeitsauftrige, die mit
den Zielen, Inhalten und Methoden des
Unterrichts in Einklang stehen und wie-
derholt abrufbar sind;

— Anregen zu einem mdoglichst hohen Aus-
maf} an Selbsttigigkeit der Schiiler durch
aktivierende Impulse, positive Verstirker,
gezielte Hilfestellungen, hohe Beteiligung
mdglichst vieler Schiiler. usw.;

— Variieren der Lehr- und Lernformen sowie

" der Sozialformen des Unterrichts;

— Eingehen auf die Individualitit des einzel-
nen Schiilers;

— Anschaulichkeit durch vielfiltigen Einsatz
der zur Verfiigung stehenden Unterrichts-
und Arbeitsmittel.

Differenzierung®®

Differenzierungsmafinahmen umfassen alle
organisatorischen und methodisch-didak-
tischen Bemiihungen, die darauf abzielen,
den individuellen Begabungen, Fihigkeiten,
Neigungen, Bediirfnissen und Interessen ein-
zelner Schiiler oder Schiilergruppen gerecht
zu werden. Differenzierung im Unterricht

19 u. 20 Sjehe ,Bunte Reihe“ — Heft 2 und Differenzie-
rungshinweise im 6. Teil bei D, M, E.



soll den einzelnen Schiiler oder die Schiiler-
gruppen sowohl vor Uberforderung als
auch vor Unterforderung schiitzen.
Innere Differenzierung ist die nicht von
vornherein festgelegte Form der Lerngrup-
pen innerhalb einer organisatorisch festgeleg-
ten Einteilung der Schiiler (Schiilergruppe).
Die damit verbundenen Unterrichtsformen
reichen von der Einzel- und Partnerarbeit
bis zu den vielfiltigen Mdglichkeiten der
Gruppenarbeit. Innere Differenzierung
kann nach Lernzielen, Lernzielreihenfol-
ge, Lernzeit, Unterrichtsverfahren, Un-
terrichtsstoffen und Unterrichtsmitteln
erfolgen.

3. Sicherung und Kontrolle des Unter-
richtsertrages®

Sicherung des Lernertrages

Der Sicherung des Lernertrages dienen Mafi-
nahmen im Unterricht (Wiederholen und
Ankniipfen, Uben, Anwenden, Herstellen
von Querverbindungen, stindiges Aktivie-
ren der Schiiler) und Hausiibungen.

Gemif § 17 Abs. 2 des Schulunterrichtsgeset-
zes sind Hausiibungen so vorzubereiten,
dafd sie von den Schiilern ohne Hilfe anderer
durchgefiihrt werden kénnen. Auf die Belast-
barkeit, auch unter Beriicksichtigung der an-
deren Unterrichtsgegenstinde, ist besonders
Bedacht zu nehmen.  ~

Erfiillung des Erziehungsauftrages

Wichtige Faktoren bei der Erfiillung des Er-
ziehungsauftrages sind ein richtiges Verhal-
ten des Lehrers und die zweckmiflige Wahl
und erfolgreiche Anwendung verschiedener
Sozialformen des Unterrichts.

Besondere Bedeutung kommt weiters folgen-
den Faktoren zu:

— der Glaubwiirdigkeit des Lehrers, was

seine Arbeitseinstellung und sein mit-
menschliches Verhalten betrifft;

— der Fairnefl, Gerechtigkeit und Konse-
quenz des Lehrers in Unterrichtsfihrung
und Behandlung der Schiiler;

— dem ausgewogenen Verhiltnis von emo-
tionaler Wirme (z. B. Freude iiber Erfolge
der Schiiler) und angemessener Distanz
statt autoritirem Verhalten und Mifigunst
bzw. Anbiederung oder Forderung nach
Identifikation;

— dem Aufbau eines Vertrauensverhiltnisses
zwischen Lehrer, Schiilern und Eltern.

Kontrolle der Lehr- und Lernarbeit

Auch fiir die Kontrolle der Lernarbeit wie

fiir eine wirkungsvolle Selbstkontrolle des

Lehrers ist ein vertrauensvolles Klima ebenso

Voraussetzung wie ein Unterricht, der den

Schiilern immer wieder die Anwendung von

Kenntnissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten

abverlangt.

Der Lehrer soll seinen Unterricht immer

wieder daraufhin iiberpriifen,

— ob dieser interessant und motivierend ist;

— ob er Uberforderung oder Unterforderung
der Klasse vermeidet;

— ob alle Schiiler aktiviert werden;
— ob die Zielsetzungen im Sinne der iiberge-
ordneten Bildungsziele erreicht werden;
— ob die Strukturierung und Anordnung der
Lerninhalte sachlogisch richtig, den
Bildungs- und Lernzielen und den iiberge-
ordneten Bildungszielen entsprechend und
fir die jeweilige Klasse angemessen ist.

Moglichkeiten zu dieser Uberpriifung als

Selbstkontrolle des Lehrers sind

— Fragen zur Uberpriifung der Aufmerk-
samkeit und des Verstindnisses, auch un-
ter Ankniipfung an kurz vorher Bespro-
chenes;

— Aufgaben zur Anwendung des Gelernten;

— Beobachtung der Schiiler bei der Lésung
von Aufgaben in Einzel-, Gruppen- oder
Partnerarbeit;

— Kontrolle der hiuslichen Arbeit.
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VIERTER TEIL
STUNDENTAFEL*

(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmaf} der einzelnen Unterrichtsgegenstinde)

Klassen und Wochenstunden

Pflichtgegenstinde LKL 2.KL 3 KL 4 K| Summe

RESION i o itasoisitonn st e L S 2 2 2 2 8
Deutschi. ol et Sl t e e 5 5 4 B 18
Lebende Fremdsprache :......ccesussiusisisnsossisssass 5 4 5 3 g5
Geschichte und Sozialkunde .......ccccecuvvvivcnnenes - 3 2 2 7
Geographie und Wirtschaftskunde .................. 2 2 2 2 8
Mrithematik .0y o EIUIEE (SEURE 5 4 4 4 17,
Geometrisches Zeichnen ........ccoccceeiveevecnceeennne — — 1,5 1,5 3
Biologie und Umweltkunde ...................... S i 2 2 2 9
Physik und Chemie — 2 2 4 8
MusikerziehUnig o o uiliaaiicalin I i) 2 2 1 7
Bildnerische Erziehung, Schreiben ..... ST 2 2 2 8
Werkerriehvung .. etddinii deisinids 2 2 — — 4
Technisches Werken' .........cccoo.... — — 2 2 4
Textiles Werken' — - 2 2

Hlauswirtschatt ol S e st gt de i iy B i — — 1,5 145 3
LeibesibUNgOn ..o ittt dosiiimins drssscectisbunast 4 - 3 3 14
Gesamtwochenstundenzahl .......ccooccvivvennene 32 34 33 34 133

Forderunterricht:?
Deutsch

Mathematik

Lebende Fremdsprache

1 Als alternativer Pflichtgegenstand.
2 In Form von Kursen von jeweils insgesamt acht Unterrichtsstunden, wobei wochentlich eine Unterrichtsstunde

anzubieten ist; aus pidagogischen Griinden oder — sofern diese nicht dagegen sprechen — auch aus organisatori-
schen Griinden darf der Forderunterricht geblockt gefithrt werden. In jedem Unterrichtsjahr diirfen fiir einen
Unterrichtsgegenstand jeweils hchstens drei Kurse angeboten werden. Ein Schiiler darf in einem Unterrichtsjahr
héchstens sechs Kurse besuchen, wobei das Ausmaf} des Férderunterrichtes in einer Woche vier Unterrichtsstun-

den nicht iibersteigen darf.
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Klassen und Wochenstunden

Fieigegenstinde R R e e
Latein Skt et s b M b — — 5 5 10
Lebende Fremdsprache’ ..........ccoouveuuivereccciunne. 3 3 i 3 12
BSPeranto et sl A b L — — 2 2 4
Maschinschrefben S IENENIT Gl Ll (i - — — 2 2
Kurzschrfe et il e i D — — - 2 2
Unverbindliche Ubungen
Cholgesang R 1-2 1-2 1-2 1-2  4-8
Spielmusilep i ettt L S 1-2 1-2 1-2 1-2 438
Werkéttiehumg i ut ol LR 2 2 - — 4
Technisches Werkent © Gt o il — — 2 2 4
Textiles W etk e e il - - 2 2 4
Bildnerisches Gestalten .........c.ccovvuvineuincnncnes 2 2 2 2 8
Darstellendes Spiel i dibitanssisssesssosmbnissspasses 2 2 2 2 8
Schacly iusidir et By s i o S8 1-2 1-2 1-2 1-2 4-—38
Berufskundl. Information” ........co.couvuereeneenenn. - — 1 1 2
Verkehrserziehung ..o Bl il it 1 — — — 1
Leshestibutmertt . USRSl b toden 1-2 -2 12 1-2 48
Physikiund @hemie .. it i i — 2 2 2 6
Biologie und Umweltkunde .......ccooeurumruecnnnee — — (2)° (2)°¢ 2

3 Fiir Schiiler, die die betreffende Sprache nicht als Pflichtgegenstand besuchen.
# Jener Bereich, der nicht als Pflichtgegenstand besucht wurde.
5 Auch fiir Schiiler, die im 9. Schuljahr der Schulpflicht die 1. oder 2. Klasse besuchen.

6 In der 3. oder 4. Klasse.

Bemerkungen zur Stundentafel:

1. Der Unterricht in Hauswirtschaft und in
Geometrischem Zeichnen kann in der 3.
und 4. Klasse statt mit 1,5 Wochenstunden
zB mit drei Wochenstunden in jeder zwei-
ten Woche oder nach den standortbezoge-
nen Moglichkeiten auch in anderer Zu-
sammenfassung wihrend des ganzen Un-
terrichtsjahres gefiihrt werden.

2. Der Unterricht in Hauswirtschaft ist in
koedukativ zu fithrenden Schiilergruppen
zu erteilen. Gleiches gilt auch fiir die Fith-
rung der alternativen Pflichtgegenstinde
Technisches Werken bzw. Textiles Wer-
ken, sofern diese von Schiilerinnen und
von Schiilern gewéhlt wurden.

3. Der Landesschulrat kann nach den 6rt-
lichen Erfordernissen verfiigen, dafl Ent-
lafschiiler, die die allgemeine Schulpflicht
in der 2. oder 3. Hauptschulklasse vollen-
den, den Unterricht in Hauswirtschaft in
der 1. und 2. bzw. in der 2. Klasse zusitz-
lich zur Gesamtwochenstundenzahl als
Freigegenstand besuchen kénnen.

4. Die unverbindlichen Ubungen ,Berufs-
kundliche Information® und ,Verkehrser-
ziehung® kénnen kursmiflig geblockt wer-
den, wobei jedoch das Jahresausmaf} von je
40 Stunden nicht iiberschritten werden

darf.

* Die Stundentafel richtet sich nach den Be-
stimmungen des § 16 Abs. 1 des Schulorga-
nisationsgesetzes (10. SchOG-Novelle).
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Der § 16 (1) des SchOG 1. d. g F. lautet:

(1) Im Lehrplan (§ 6) der Hauptschule sind

vorzusehen:

a) als  Pflichtgegenstand:  Religion,
Deutsch, Lebende Fremdsprache, Ge-
schichte und Sozialkunde, Geographie
und Wirtschftskunde, Mathematik, Geo-
metrisches Zeichnen, Biologie und Um-
weltkunde, Physik und Chemie, Musiker-
ziehung, Bildnerische Erziehung, Schrei-
ben, Werkerziehung (fiir Knaben und
Midchen gemeinsam oder getrennt) in der
5. und 6. Schulstufe, Hauswirtschaft, Lei-
besiibungen;

b) als alternative Pflichtgegenstinde:
Technisches Werken sowie Textiles Wer-
ken in der 7. und 8. Schulstufe.

Ausnahmeregelung fiir den Freigegen-
stand, den Pflichtgegenstand bzw. die
unverbindliche Ubung
»Leibesiibungen® gem. § 8a der 9. SchOG-
Novelle:

SchOG § 8a (Neufassung):
(1) Der Unterricht in Leibesiibungen und

Leibeserziehung ist getrennt nach Geschlech- .

tern zu erteilen.

»Im Freigegenstand und in der unverbind-
lichen Ubung Leibesiibungen bzw. Leibeser-
ziehung sowie in den sportlichen Schwer-
punkten in Sonderformen darf der Unter-
richt auch ohne Trennung nach Geschlech-
tern erteilt werden, sofern diese Unterrichts-
veranstaltungen auf Sportarten beschrinkt
sind, bei denen vom Standpunkt der unter-
schiedlichen Leistungsfahigkeit und der ko-
edukativen Fithrung kein Einwand besteht;
unter den gleichen Voraussetzungen darf mit
Genehmigung der Schulbehérde erster In-
stanz der Unterricht in den Pflichtgegenstin-
den Leibesibungen und Leibeserziehung
ohne Trennung nach Geschlechtern erteilt
werden, wenn bei Trennung nach Geschlech-
tern wegen zu geringer Schiilerzahl nicht fiir
alle Schiiler der lehrplanmiflige Unterricht
in diesem Pflichtgegenstand erteilt werden
konnte.“
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1 b. Im § 8a Abs. 2 lautet der letzte Satz:
Sofern die Mindestzahl fiir die Fiithrung der
erwihnten Unterrichtsveranstaltungen in
einer Klasse zu gering ist, konnen Schiiler
mehrerer Klassen einer oder mehrerer
Schulen* zur Erreichung der Mindestzahl zu-
sammengefaflt werden; auch in diesem Fall
darf die fiir die betreffende Schulart geltende
Klassenschiilerhéchstzahl nicht iiberschrit-
ten werden.

ZUSATZLICHE LEHRPLAN-
BESTIMMUNGEN
des Landesschulrates fiir Steiermark

Verordnung
des Landesschulrates fiir Steiermark vom
19. April 1985, mit der zusitzliche Bestim-
mungen zum Lehrplan der Hauptschule
erlassen werden

Der Landesschulrat fiir Steiermark hat mit

Beschlufl seines Kollegiums vom 19. April

1985 aufgrund des § 4 Abs. 1 im Zusammen-

halt mit Anlagen B, B/m, B/sp, B/ski, Vier-

ter Teil, der Verordnung des Bundesmini-
sters fiir Unterricht vom 4. Juni 1963, BGBI.

Nr. 134, zuletzt gedndert durch die Verord-

nung BGBL. Nr. 78/1985, verordnet:

§ 1. Diese Verordnung gilt fir alle Haupt-
schulen im Land Steiermark einschlief}-
lich ihrer Sonderformen Hauptschule
unter besonderer Beriicksichtigung der
musischen Ausbildung (Musikhaupt-
schule), Hauptschule unter besonderer
Beriicksichtigung der sportlichen Aus-
bildung (Sporthauptschule) und Haupt-
schule unter besonderer Beriicksichti-
gung der skisportlichen Ausbildung
(Skihauptschule).

§ 2. (1) An allen 6ffentlichen Hauptschulen
im Land Steiermark ist als Pflichtgegen-
stand ,Lebende Fremdsprache“ Eng-
lisch zu lehren.

(2) Neben oder anstelle von Englisch
kann an einzelnen Hauptschulen auch

* Im Landesausfiihrungsgesetz fillt die Formulierung
,oder mehrerer Schulen* weg.



§ 3.

eine andere der lehrplanmiflig vorgese-
henen lebenden Fremdsprachen als
Pflichtgegenstand gelehrt werden, wenn
die Zahl der Schiiler, deren Eltern dies
wiinschen, wenigstens so grof8 ist wie
die jeweils fiir eine lebende Fremdspra-
che als Freigegenstand vorgeschriebene
Mindestzahl. Die Entscheidung trifft auf
Antrag des Bezirksschulrates der Lan-
desschulrat fiir Steiermark.

(1) Fir die unverbindlichen Ubungen
Chorgesang, Spielmusik, Schach und
Leibesiibungen sind in allen Klassen je
zwei Wochenstunden zu verwenden.
(2) Wenn es aus organisatorischen
Griinden erforderlich ist, kann an ein-
zelnen Hauptschulen fiir einzelne der
angefiihrten unverbindlichen Ubungen

§ 4.
§ 5.

nur je eine Wochenstunde festgesetzt
werden. Die Entscheidung trifft auf
Antrag des Bezirksschulrates der Lan-
desschulrat fiir Steiermark.

(1) Wird bis Schulbeginn 1988/89 dem
Punkt 2 der Bemerkungen angepafit.

(1) Diese Verordnung tritt hinsichtlich
der 5. Schulstufe mit 1. September
1985 und fiir die jeweils nichste Schul-
stufe mit dem 1. September des jeweils
nichstfolgenden  Kalenderjahres in
Kraft.

(2) Mit dem Inkrafttreten dieser Verord-
nung tritt fiir die jeweiligen Schulstufen
die Verordnung des Landesschulrates fiir
Steiermark, Verordnungsblatt des Lan-
desschulrates fiir  Steiermark Nr.
89/1979, aufler Kraft.
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FUNFTER TEIL

LEHRPLANE FUR DEN RELIGIONS- ¢) ALTKATHOLISCHER RELIGIONS-
UNTERRICHT AN HAUPTSCHULEN UNTERRICHT

a2) KATHOLISCHER RELIGIONS- Blieb unverindert.

UNTERRICHT d) ISRAELITISCHER RELIGIONS-
Wird laut Bundesgesetzblatt, 34. Stiick, UNTERRICHT
Jahrgang 1985, gesondert bekanntge- Blieb unverindert.
i i ¢) ISLAMISCHER RELIGIONS-
b) EVANGELISCHER RELIGIONS- UNTERRICHT
UNTERRICHT Siehe die Bekanntmachung BGBIL Nr.
Blieb unverindert. 421/1983.
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SECHSTER TEIL
LEHRPLANE DER EINZELNEN UNTERRICHTSGEGENSTANDE

A. PFLICHTGEGENSTANDE

DEUTSCH

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, die
Schiiler im Anschluf} an die Lernerfahrungen
der Volksschule in ihrer Handlungs-,
Kommunikations- und Denkfihigkeit durch
Lernen mit und iiber Sprache zu férdern.

Die Schiiler sollen

— ihre kognitiven, affektiven und kreativen
Fahigkeiten entfalten;

— ihren Erfahrungshorizont erweitern und
Kenntnisse iiber Erscheinungsformen und
Anwendungsbereiche von Sprache erwer-
ben.

Dadurch sollen sie in ihrer personlichen und

sozialen Entwicklung geférdert und zum

Eintritt ins Berufsleben bzw. zum Besuch

weiterfithrender Schulen sowie zum selbstin-

digen Bildungserwerb befihigt werden.

Der Deutschunterricht ist in folgende gleich-
wertige Lernbereiche gegliedert:

— Sprechen,

— Schreiben, )

— Lesen und Textbetrachtung,

— Sprachbetrachtung und Sprachiibung.

Sprechen

Die Schiiler sollen als Sprecher und Hérer
die Sprache der Situation, der Absicht und
dem Sachverhalt gemifl partnergerecht und
sozial verantwortlich gebrauchen kénnen.
Sie sollen imstande sein, die emotionale Ebe-
ne von Gesprichssituationen zu erkennen
und auf sie einzuwirken. Auf die Bedeutung
der Bezichungsebene ist im Sprechverlauf
ebenso einzugehen wie auf die Inhaltsebene.

Die Schiiler sollen befihigt werden,
— eigene Interessen zu erkennen und zu ver-
treten,

— dem Partner eine offene und vorurteilslose
Einstellung entgegenzubringen,

— seine berechtigten Interessen zu unterstiit-
zen,

— den Wahrheitsgehalt und die Verbindlich-
keit von Aussagen abzuwigen,

— Manipulationen zu durchschauen und ab-
zuwehren,

— die Wirkung des Gesprichsverhaltens zu
beriicksichtigen,

— die Standardsprache als die tiberregionale
Sprachform, die in Aussprache, Schrei-
bung, Grammatik und Wortschatz gere-
gelt ist, zu gebrauchen.

Schreiben

Der Lernbereich gliedert sich in drei Teilbe-
reiche:

a) Verfassen von Texten

Die Schiiler sollen befahigt werden,
— Sachverhalte gegenstands-, situations- und
leserbezogen zu formulieren,
— Getiihle, Meinungen und Absichten fiir
sich und andere schriftlich darzustellen,
— Verhaltensweisen ~ und  Standpunkte
schriftlich zu begriinden,

— mit Sprache spielerisch und kreativ umzu-
gehen,

— die Wirkungen sprachlicher Mittel zu er-
proben und einzuschitzen.

Das sach- und zweckbezogene Schreiben soll
genauso geiibt werden wie das Schreiben fiir
sich und fiir andere sowie der phantasieerfiill-
te, spielerisch-schopferische Sprachgebrauch.

Die Formen des Schreibens werden als eine
Verbindung von Textsorte und Schreibab-
sicht verstanden. Daher ist es beim Schreiben
eines Textes wichtig, die Schreibabsicht mit
der Textsorte in Beziehung zu setzen. So
kann zB ein Werbetext appellieren, informie-
ren, beschreiben und unterhalten.
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b) Ubungen zur Textgestaltung

Die Schiiler sollen lernen, Texte durch ange-
messene Formulierung und sinnvollen Text-
aufbau fiir den Leser einsichtig zu machen.
Sie sollen lernen, durch konkrete Ubungen
ithren Wortschatz planmiflig zu erweitern,
Worter und Sitze im Text sinnvoll miteinan-
der zu verkniipfen und Texte gedanklich ein-
sichtig zu gliedern.

c) Rechtschreiben

Die Schiiler sollen mit der Funktion der
Rechtschreibung vertraut gemacht werden,
weil Rechtschreiben ein wichtiges Kriterium
der Sprachbeherrschung ist. Sie sollen aber
auch erkennen, daf3 sich Rechtschreibnor-
men verindern konnen. Den Schiilern soll
ein so grofles Mafl an Sicherheit in diesem
Lernbereich vermittelt werden, dafl sie in ih-
rem Alltag mégliche Schreibsituationen be-
wiltigen kénnen.

Die Schiiler sollen in den Gebrauch des
Osterreichischen. Worterbuches eingefiihrt
werden und ein orthographisches Problem-
bewufitsein entwickeln. Durch regelmiflige
Verwendung des Worterbuches (auch bei

Schularbeiten) sollen sie Zweifelsfille kliren

lernen.

Lesen und Textbetrachtung

Die Schiiler sollen zu Bereitschaft und Inter-
esse fir den Umgang mit Texten aller Art an-
geregt werden und Einsicht in Strukturen
und Wirkungen gewinnen, sodafl sie Freude
an der Beschiftigung mit Literatur haben.

Sie sollen befihigt werden,

— Texte verstindlich und sinnerfassend zu
lesen,

— Gelesenes und durch Horfunk, Fernsehen,
Film und dhnliche Medien Vermitteltes zu
verstehen und dazu Stellung zu nehmen,

— dichterische Texte in ihren vielfiltigen
Wirkungsméglichkeiten zu erfahren und
Verstindnis dafiir zu gewinnen, ua. durch
darstellendes Spiel.

Die Texte sind so auszuwihlen, daf§ die Schii-
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ler eine Erweiterung ihrer Erlebnisfihigkeit
und ihres Erfahrungshorizonts sowie eine
Sensibilisierung fiir zwischenmenschliche Be-
ziehungen und Probleme der Umwelt erfah-
ren. Bei der Auswahl der Texte ist auf die In-
teressenslage und den Leistungsstand der
Schiiler Riicksicht zu nehmen. Auch mund-
artliche und umgangssprachliche Texte sol-
len behandelt werden. Besondere Beachtung
ist der stindigen Ubung von Aufnahme- und
Analysetechniken, von Lesefertigkeit und
Lesefihigkeit zu schenken. Besonders durch
die Arbeit an Sachtexten schaffen der Leseun-
terricht und die Textbetrachtung auch ele-
mentare Voraussetzungen fiir das Lernen in
anderen Unterrichtsgegenstinden.

Die Beniitzung von Bibliotheken und der Er-
werb von geeigneten Biichern sind besonders
anzuregen.

Sprachbetrachtung und Sprachiibung

Der Bereich gliedert sich in:

— Sprache im Verwendungszusammenhang
(Pragmatik),

— Bedeutung sprachlicher Zeichen (Seman-
tik),

— Wort-, Satz- und Textgrammatik (Mor-
phologie, Syntax, Textgrammatik),

— Sprachiibung.

Die Schiiler sollen iibliche Sprechstrategien
in entsprechenden Situationen erkennen.

Durch planmiflige Erweiterung des Wort-
schatzes sollen sie in die Lage versetzt wer-
den, Situationen sprachlich besser zu bewilti-
gen.

Sie sollen Einblicke in den Bau der Sprache
gewinnen und in enger Bindung an sprachli-
ches Handeln sowie an Texten Funktion und
Leistung der Sprache erkennen, um iiber
Sprache sprechen zu kénnen.

Sie sollen Unterschiede zwischen ihrer Um-
gangssprache/Mundart und der Standard-
sprache erkennen und den Gebrauch der
Standardsprache durch Ubung sichern.



Lehrstoff:
1. Klasse (5 Wochenstunden):

Sprechen

a) Forderung der sprachlichen Handlungsfi-
higkeit in realen und gespielten Situationen:

Sich in die Gemeinschaft einbringen.

Zum Beispiel:

Begriiflen; anreden, sich vorstellen.
Sprechen iiber Vorlieben und Abneigungen,
tiber den personlichen Alltag (Familie, Woh-
nung, Schule, Umwelt, Feste, . . .) und iiber
Lebensgewohnheiten, auch an Hand von
Zeichnungen, Fotos, Basteleien, Werk-
stiicken ua.

Fragen stellen (nachfragen) und beantwor-
ten.

Antworten aus personlichen Griinden ableh-
nen und Verstindnis dafiir anstreben; Ableh-
nung anerkennen.

Eigenes Befinden darstellen; Gefiihle benen-
nen und iiber Gefiihle sprechen.
Besprechen, wodurch und warum man sich
beeintrichtigt fiihlt und unter welchen Be-
dingungen man sich wohlfiihlt.

Wiinsche duflern, Vorschlige machen.

Gemeinsames Handeln erméglichen.

Zum Beispiel:

Gemeinsamkeiten und Unterschiede feststel-
len.

Eigene Meinungen und Handlungen begriin-
den; auf Gegenmeinungen eingehen und
Handlungsmotive anderer zu ergriinden ver-
suchen.

Sich entschuldigen; Konflikte bearbeiten;
Kompromisse schlieffen; verantwortlich Ent-
scheidungen herbeifiihren.

Ermutigen; zum Mittun auffordern; Hilfe an-
bieten und erbitten, geben und annehmen;
danken; trosten.

Sich fiir Benachteiligte einsetzen; Kritik
duflern und begriinden.

Erzihlen, unterhalten und informieren.

Zum Beispiel:

Erlebtes und Erfundenes erzihlen; Gehortes
und Gelesenes wiedergeben.

Ritsel aufgeben; Witze erzihlen; jemanden
nachahmen. i

Erzihlen mit besonderen Mitteln und Tech-
niken (Spannung, Hhepunkt, Pointe, Raf-
fung).

Worter, Spielregeln, einfache Sachverhalte
aus Natur und Technik erkliren (auch Ge-
brauch und Funktion von Geriten und dazu
notwendige Fachbegriffe).

b) Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:
Gesprichsverhalten iiben.

Sich zu Wort melden, zuh6ren und ausreden
lassen, sich auf einen Vorredner beziehen,
beim Thema bleiben.

Verschiedene Funktionen von Standard- und
Herkunftssprache (zB Mundart, Umgangs-
sprache) erkennen und die unterschiedliche
Wirkung erproben.

Hinfiihren zum Gebrauch der Standardspra-
che (im Zusammenhang mit dem Lernbe-
reich ,Sprachiibung®) in Sprachhandlungssi-
tuationen.

Ausdrucksvolles Sprechen iiben, Verstind-
lichkeit anstreben, die Wirkung von Sprech-
intensitdt erfassen und erproben, Artikula-
tion, Stimmfithrung, Lautstirke, Mimik und

Gestik iiben.

¢) Rede- und Gesprichsformen:

Verschiedene Gesprichsformen erproben.
Partner-, Kleingruppen- und Klassengespri-
che fiihren.

Spiele durchfithren (zB Ratespiele, Rollen-
spiele).

Monologisches Sprechen (vor anderen spon-
tan und auch vorbereitet reden).

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze Z 1).

Schreiben

a) Verfassen von Texten:
Erzihlen/Spielen mit Sprache:

Schreiben iiber sich.
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Von eigenen Erlebnissen, Erfahrungen und
Problemen erzihlen.

Schreiben nach Vorgaben.

Nach Bilderfolgen, Reizwortern und ver-
schiedenen Mustern erzihlen (zB Sagen, Mir-
chen, Liigengeschichten).

Erzihlanfinge und -schliisse erfinden.
Einfache Erzihlkerne ausbauen, Nacherzih-
len.

Mit Sprache spielen.

Spielen mit Lauten, Wértern und Sitzen (zB
einfache Gedichte, Ritsel, Geheimsprache,
-schrift).

Informieren/Erkliren/Argumentieren:
Sachverhalte fiir sich kliren.

Gedanken und Informationen notieren.
Sachverhalte fiir andere verstindlich darstel-
len.

Andere iiber Erfahrungen und Sachverhalte
informieren.

Anfertigen kleiner Skizzen als Erklirungs-
und Veranschaulichungshilfe.

Worter erkliren (zB unter Verwendung von

Sachbiichern).

Gemeinsames Handeln planen.

Pline fiir Klassenveranstaltungen entwerfen,
Vorschlige unterbreiten.

Einfache Begriindungen finden.
Losungsvorschlige zu Problemen unterbrei-
ten.

Appellieren:
Zu Handlungen auffordern.
In kurzen Texten werben, einladen.

Partnerschaftliche Beziehungen herstellen
und fordern.

Sich entschuldigen, sich bedanken, trosten,
ermuntern.

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze Z 2)

b) Ubungen zur Textgestaltung:

Einiiben des schriftlichen Sprachgebrauchs
im Sinne von Wortbedeutung, Satzbau, Glie-
derung und Verstindlichkeit.
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Aus Einzelsitzen Kurztexte entwickeln.
Bilder- und Gedankenfolgen ordnen.
Umstellen, Verknappen und Erweitern von
Sitzen/Texten als Stiliibung.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 3)

c) Rechtschreiben:

Entwickeln eines Rechtschreibbewuf3tseins.
Erkennen, daf8 nicht jedem Laut ein Buchsta-
be und nicht jedem Buchstaben ein Laut ent-
spricht.

Orthographische Sicherung eines Gebrauchs-
wortschatzes.

Optische, akustische, schreib- und sprechmo-
torische Lernhilfen verwenden.

Grof3schreibung.
Nomen, nominal gebrauchte Verben und
Adjektive, Firworter der hoflichen Anrede.

Schirfung/Dehnung.

Verdopplung von Konsonanten, s-Schrei-
bung, Dehnungszeichen als Kennzeichnung
fiir langgesprochene Vokale.

Unterscheidung von harten und weichen
Verschluf§lauten.

Umlaute.
Vor- und Nachsilben.
Abteilen von Wortern.

Zeichensetzung.
Punkt, Doppelpunkt, Anfiithrungszeichen,
Fragezeichen, Rufzeichen; Beistrichsetzung
bei Aufzihlung.

Im Worterbuch nachschlagen.

Grenzworter bentitzen, Alphabetisieren,
Stichwérter erkennen (zB ,nahm“ unter
,nehmen® suchen), einige erliuternde Zei-
chen und Abkiirzungen verstehen.

Individuelle Rechtschreibschwichen gezielt
durch regelmifige Ubungen abbauen.

zB eine Fehlerkartei anlegen, Selbsttraining.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 4)



Lesen und Textbetrachtung

a) Lesetechniken:

Entwickeln von Lesetechniken zur rascheren
Sinnerfassung.

Blickspanne erweitern.
Konzentrationsiibungen durchfiihren.
Wortgestalten erginzen.

Sich auf einen Text einstellen.
Uberschriften, Bilder und graphische Gliede-
rung eines Textes wahrnehmen.

Stilles sinnerfassendes Lesen.
Wortgruppen, Sitze, satziibergreifende Be-
ziehungen iiberblicken und erfassen.

Flieflendes und deutliches Vorlesen.

Einen Text zum Vorlesen vorbereiten (Un-
terstreichen von Wortern, Kennzeichnen
von Pausen).

In natiirlichen Situationen vorlesen (zB im
Sitzkreis anderen unbekannte Texte vorle-
sen).

Stimmfiihrung beachten.

Vortragen dichterischer und nichtdichteri-
scher Texte.
Standardsprachliche Lautung beachten.

Wirkung auf den Zuhdrer abschitzen, auch -

bei auswendig gelernten Texten.

b) Texte und Textverstindnis:

Kurze epische Texte.

zB Volkss und Kunstmirchen, Sagen,
Schwinke, Fabeln, Erzihlungen, phantasti-
sche Geschichten lesen, um sich zu unterhal-
ten, Spannung zu erleben, sich anregen zu
lassen.

Diese Texte nacherzahlen, spielen, umgestal-
ten, illustrieren ua.

Grundgedanken herausarbeiten.

Einfach strukturierte Gedichte.

Gedichte vorwiegend erzihlender und
sprachspielerischer Art vortragen und selbst-
gewihlte Gedichte gelegentlich auswendig-
lernen.

Einfache dramatische Texte.

Schwinke, Sketches und dramatisierte Ge-
schichten ua. spielen und in Szene setzen;
Grundgedanken und Aufbau erarbeiten.

Bild- und Wortwitze.
Situation und Pointe erfassen.

Kinder- und Jugendbiicher.
Eigene Leseerfahrungen mitteilen (auch mit
Leseproben).

Nichtdichterische Texte erlebnishafter Art.
Erfahrungshorizont erweitern durch Texte,
etwa zu folgenden Themenbereichen: Fami-
lie, Schule, Freundeskreis, Arbeits- und Be-
rufswelt, Abenteuer, Tiere, Umwelt.
Gedankliche Ordnung eines Textes erarbei-
ten.

Geeignete Lexika und Sachbiicher.

Gezielt Informationen suchen und entneh-
men.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 5)

c) Medienerziehung:

Fernsehen, Film, Horfunk.

Moglichkeiten der Medien erkennen.

Arten von Sendungen (Filmen) unterschei-
den.

Programm besprechen.

Uber Lieblingssendungen reden.

Zugang zu Biichern.

Offentliche Bibliotheken und Schulbiiche-
reien beniitzen, Informationen {iiber Biicher
einholen und Biicher erwerben lernen.

Kinder- und Jugendzeitschriften; Jugendsei-
ten in Tageszeitungen.

Inhalte besprechen.

Graphische Gestaltungen besprechen und
vergleichen.

Umgang mit Comics.

Verschiedene Arten von Comics besprechen.
Kennzeichen nennen (epische Kastentexte
und Sprechblasen unterscheiden).
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 6)
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Sprachbetrachtung und Sprachiibung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang:

Leistungen sprachlicher und nichtsprachli-
cher Zeichen in verschiedenen Verwendungs-
bereichen unterscheiden.

Besprechen der Anwendung von nicht-
sprachlichen Zeichen (Verkehrszeichen, Bild-
zeichen, Gesten ua.); ihre Leistung im Ver-
gleich zu sprachlichen Zeichen erkennen.

Den Sprachgebrauch in verschiedenen Kom-
munikationssituationen betrachten.

Die sprachlichen Mittel beim Griiflen, Anre-
den, Sich-entschuldigen und Zhnlichem ein-
schitzen.

Miflverstehen und Nichtverstehen zur Spra-
che bringen.

Verstindigungsschwierigkeiten auf Grund
von fehlendem Vorwissen, unterschiedlichen
Wortbedeutungen, regionalen Unterschie-
den, undeutlicher Aussprache ua. bespre-
chen.

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen:

Spielen mit verschiedenen Bedeutungen.

Durch Austauschen von Lauten/Buchstaben

und Wortern Bedeutungen spielerisch verin-
dern.

Bedeutungsumfang eines Wortes im Worter-
buch und die eingeengte Bedeutung im Text-
zusammenhang feststellen.

Ersetzen von Wértern; Vergleichen der Be-
deutungen eines Wortes in verschiedenen
Texten (zB Zinsen/Sorgen/Tasche tragen;
Fliigel); Ober- und Unterbegriffe erarbeiten.

Planvolle Erweiterung des Wortschatzes.

In Sachkreisen den Wortschatz erweitern;
Wortfelder aufbauen und die Bedeutung der
Worter erkliren; Bedeutungsabstufungen er-
proben und erkennen.

Ubungen zur Wortbildung.

Durch Zusammensetzung, Vor- und Nachsil-
ben neue Worter bilden.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 7)
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c) Wort-, Satz- und Textgrammatik:

Redeabsichten und grammatische Bauformen
des Satzes erkennen und entsprechende Satz-
zeichen setzen.

Informieren, fragen, auffordern, wiinschen,
bitten und dhnliches als Redeabsichten er-
kennen.

Den unterschiedlichen Bau von Aussagesatz,
Fragesatz und Aufforderungen feststellen.

Den Textzusammenhang untersuchen:
Das Thema eines Textes an Leitwortern er-
kennen.

Satzglieder abgrenzen. ,
Umstellen von Satzgliedern (Verschiebepro-
be); Abwigen, welche Verinderungen der
Betonung und des Aussageinhalts sich da-
durch ergeben/Subjekts- und Pridikatsteil er-
kennen.

Grundwortarten, Begleiter und Stellvertreter
des Nomens erkennen.

Verb, Nomen und Adjektiv erkennen und
ithre Aufgaben beschreiben, Fille unterschei-
den.

Finite und infinite Verbformen unterschei-
den.

Bestimmter und unbestimmter Artikel als
Begleiter des Nomens; Pronomen als Ersatz-
formen fiir Nomen.

Zeitstufen und Zeitformen unterscheiden.
Die natiirlichen Zeitstufen (Gegenwirtiges,
Vergangenes und Zukiinftiges) erfassen.
Unterschiedliche grammatische Zeitformen
erkennen.

An einfachen Beispielen die Darstellung der
Zeitstufen durch die grammatischen Zeitfor-
men besprechen.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 8)

d) Sprachiibung:

Standardsprachliche Verwendung von Verb,
Nomen und Adjektiv tiben.

Ubereinstimmung der Satzglieder in Ge-
schlecht, Zahl und Fall; Dativ und Akkusativ

unterscheiden und den Gebrauch iiben; stan-



dardsprachliche Verbformen (besonders Pri-
sens und Priteritum) iiben.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

2. Klasse (5 Wochenstunden):

Sprechen

a) Forderung der sprachlichen Handlungsfi-
higkeit in realen und gespielten Situationen:

Sich in die Gemeinschaft einbringen und ge-
meinsames Handeln erméglichen.

Zu den Beispielen, die in der 1. Klasse ange-
fihrt sind, kommen als Schwerpunkte fol-
gende hinzu:

Zuneigung, Freundschaft, Konflikte; Behin-
derte; Tiere, Umwelt.

In bestimmten Situationen eigenes Befinden
darstellen (Freude, Angst, Erwartung, Ent-
tauschung, . . .).

Sprachhandlungen in bestimmten Situatio-
nen (zB auch im Rollenspiel) erproben und
ihre Wirkung untersuchen:

loben, zustimmen, sich anschliefien, trosten,
schmeicheln, verlocken, schimpfen, dro-
hen,...

Streitsituationen besprechen (Ursachen, For-
men, Folgen, . . .) und Lésungswege suchen
(den Streit abklingen lassen durch zeitliches
Zuriickstellen, Standpunkte vor der Gruppe
darstellen, Argumente suchen und vorbrin-
gen, um Hilfestellung der Mitschiiler ersu-
chen, Hilfestellung anbieten, . . .).

Erzihlen, unterhalten und informieren.
Zum Beispiel:

Erlebtes erzihlen und Gehortes wiederge-
ben;

nach verschiedenen Impulsen frei fabulieren;
reale und fiktive Interviews gestalten;
Gelesenes vorstellen; Anweisungen zu kon-
kreten Anlissen geben (etwa zu einem Spiel);
Vorschlige machen (etwa fiir die Arbeitswei-
se und -abfolge in der Gruppe).

b) Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:

Gesprichsverhalten iiben.

Sich zu Wort melden, zuhéren und ausreden
lassen, sich auf einen Vorredner beziehen,
beim Thema bleiben, sich beim Sprechen an
das Wesentliche halten.

Kritische Auseinandersetzung erlernen.
Eigene Meinung begriinden, gegensitzliche
Positionen erkennen und anerkennen, sich in
andere hineinversetzen, Argumente suchen
und in Gesprichen verwenden, sich um
Kompromisse bemiihen.

Verschiedene Funktionen von Standard- und
Herkunftssprache (zB Mundart, Umgangs-
sprache) erkennen und die unterschiedliche
Wirkung erproben.

Hinfiihren zum Gebrauch der Standardspra-
che (im Zusammenhang mit dem Lernbe-
reich ,Sprachiibung®) in Sprachhandlungssi-
tuationen.

Verstindlichkeit anstreben.

Ausdrucksvolles Sprechen iiben, die Wir-
kung von Sprechintensitit erfassen und er-
proben, Artikulation, Stimmfiithrung, Laut-
stirke, Mimik und Gestik iiben.

¢) Rede- und Gesprichsformen:

Verschiedene Gesprichsformen erproben.
Partner-, Kleingruppen- und Klassengespri-
che fiihren; diskutieren.

Spiele durchfithren, zB Ratespiele, Rollen-
spiele.

Monologisches Sprechen (vor anderen spon-
tan und auch vorbereitet reden).

Verschiedene Darstellungsformen iiben.

zB Magazinsendungen, Nachrichten;
Stegreifspiel; Sketches (nach Mdglichkeit mit
Einsatz von audio-visuellen Medien).
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 9)

Schreiben

a) Verfassen von Texten:
Erzihlen/Spielen mit Sprache:

Schreiben iiber sich.
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Von Erlebnissen, Erfahrungen und Proble-
men erzihlen.

Schreiben nach Vorgaben.

Erzihlkerne ausbauen.
Bilderfolgen/Photos in eine Geschichte um-
setzen.

Die Erzihlperspektiven wechseln.
Erzihlelemente in eine Geschichte einbauen.

Geschichten erfinden.
Fabulieren, Eulenspiegelgeschichten schrei-
ben.

Mit Sprache spielen.

zB Verse, Reime, Scharaden, Ritsel verfassen.
Ein Thema in verschiedenen Textsorten dar-
stellen.

Informieren/Erkliren/Argumentieren:

Informationen speichern.
Informationen sammeln, einfache Texte zu-
sammenfassen und kiirzen.

Sachverhalte verstindlich erkliren.

Lerntips geben, Bastel- und Spielanleitungen
entwerfen.

Bildzeichen erliutern.

Schreiben in Handlungszusammenhingen.
Mafinahmen und Verhaltensweisen begriin-
den.

Kurze Stellungnahme zu verschiedenen, auch
widerspriichlichen Meinungen formulieren.

Appellieren:

Zu Handlungen auffordern.

In kurzen Texten werben (zB Plakat, Flug-
blatt).

Jemanden einladen, um etwas ersuchen.

Partnerschaftliche Beziehungen herstellen
und férdern.

Uberzeugen, sich bedanken, ermuntern, be-
gliickwiinschen, Mitleid bezeugen, Mitgefiihl
aussprechen, sich entschuldigen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 10)

b) Ubungen zur Textgestaltung:

Einiiben des schriftlichen Sprachgebrauchs
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im Sinne von Wortbedeutung, Satzbau, Glie-
derung und Verstindlichkeit.

Verwenden von Pronomen und Konjunktio-
nen zum Textaufbau.

Einen Text in Absitze gliedern.

Innere Folgerichtigkeit von Texten herausar-
beiten.

Varianten im Satzbau erproben.

Formulieren desselben Inhalts in unter-
schiedlichen Situationen.

zB bitten, mahnen, auffordern.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 11)

c) Rechtschreiben:

Starkung des Rechtschreibbewufitseins.
Zunehmend Einsichten in Regelhaftigkeiten
der Rechtschreibung gewinnen.

Orthographische Sicherung eines Gebrauchs-
wortschatzes.

Verschiedene Lernhilfen kombiniert verwen-
den.

Grof8schreibung.
Nomen, nominal gebrauchte Verben und
Adjektive, Fiirworter der hoflichen Anrede.

Schirfung/Dehnung.

Verdopplung von Konsonanten, s-Schrei-
bung, das — daf}, Dehnungszeichen als Kenn-
zeichnung fiir langgesprochene Vokale.

Unterscheidung von harten und weichen
Verschlufllauten.

Umlaute.
Vor- und Nachsilben.

Zeichensetzung.

Der Beistrich in der Aufzihlung und zwi-
schen Sitzen.

Satzzeichen in der wortlichen Rede.

Im Worterbuch nachschlagen.

Grenzworter beniitzen, Alphabetisieren,
Stichworter erkennen.

Erlduternde Zeichen und Abkiirzungen ver-
stehen.



Individuelle Rechtschreibschwichen behe-
ben.

zB Arbeit mit der Fehlerkartei.
Selbsttraining, Partnerdiktat.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 12)

Lesen und Textbetrachtung

a) Lesetechniken:

Entwickeln von Lesetechniken zur rascheren
Sinnerfassung.

Blickspanne erweitern.

Wortbilder vervollstindigen.

Stilles sinnerfassendes Lesen.
Zusammenhinge in Texten erfassen.

FlieRendes und lautes Vorlesen.

Texte in Sinnabschnitte gliedern, sinntragen-
de Elemente durch entsprechende Stimmfiih-
rung herausheben (Sprechtempo, Lautstirke,
Tonhdhe, Pausen) und Textintentionen da-
durch verdeutlichen.

Vortragen dichterischer und nichtdichteri-
scher Texte.

Inhalt und Form verdeutlichen, zB direkte
Reden hervorheben, Dialoge gestalten, Leit-
worter hervorheben.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 13)

b) Texte und Textverstindnis:

Epische Texte.

zB Erzihlungen (vorwiegend aus der Gegen-
wartsliteratur), Sagen lesen, um sich zu un-
terhalten, um Erfahrungen zu gewinnen, um
sich mit Figuren zu identifizieren, um sich
als Leser in das literarische Geschehen einzu-
binden (zB durch Stellungnahmen, Perspek-
tivenwechsel, Rolleniibernahme, zeitliche
Ubertragung).

Volkstiimliche Stoffe, Motive und Figuren
der Weltliteratur (zB Till Eulenspiegel, Ro-
binson, Miinchhausen) kennenlernen.

An humorvollen Texten, Sprachspielereien,
Nonsenstexten Spafl haben.

Lyrische Texte.

Erzihlende Gedichte vortragen und in ihrem
Handlungsablauf erfassen; formale Merkma-
le beobachten.

Sprachspielerische Gedichte nachbilden.
Stimmungs- und gefiihlsbetonte Gedichte er-
leben; Klangelemente und Sprachbewegung
erfassen.

Kurze dramatische Texte.

Horspiele (zB aus den Bereichen Abenteuer,
Krimi), Sketches erschlieffen, eventuell auch
spielen.

Kinder- und Jugendbiicher.
Biicher vorstellen (mit Leseproben).

Nichtdichterische Texte erlebnishafter und
sachbezogener Art.

Erfahrungshorizont erweitern durch Texte,
etwa zu folgenden Themenbereichen: Schule,
Arbeit, Beruf, Familie, Freizeit, Technik,
Natur, Tiere, menschliches Zusammenleben,
Frieden.

Aufbau, Form und sprachliche Mittel eines
Textes untersuchen.

Arbeitsanweisungen umsetzen lernen.
Werbetexte erkennen und beurteilen.

Sachbiicher.

Informationen entnehmen, auch im Zusam-
menhang mit anderen Unterrichtsgegenstin-
den.

Selbstindige Informationsentnahme als Ar-
beitstechnik entwickeln.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 14)

¢) Medienerziehung:

Fernsehen, Film und Hérfunk.
Ausgewihlte Filme, Einzelsendungen und
Serien besprechen.

Unterschiede in der Art der Darstellung er-
kennen und Wirkungen besprechen.
Haufige Darstellungsformen von Sendungen
besprechen (zB Interview, Reportage, Quiz).

Zugang zu Biichern.

Biichereien beniitzen lernen.

Informationen zum Erwerb eigener Biicher
einholen.
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Kinder- und Jugendzeitschriften; Jugendsei-
ten in Tageszeitungen.

Sich in einer Zeitschrift orientieren lernen.
Werbung, Sachinformation und Unterhal-
tung unterscheiden lernen.

Umgang mit Comics.

Typische Kennzeichen von Figuren erken-
nen (zB Bosewicht).

Comics in bezug auf inhaltliche, bildliche
und sprachliche Darstellung vergleichen.
Vermarktung von Comic-Figuren (Poster,
Abzeichen usw.).

Sprachbetrachtung und Sprachiibung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang:

Eindeutigkeit und Mehrdeutigkeit in Aussa-
gen feststellen.

Unklarheiten zur Sprache bringen; unklare
Aussagen umformen; Ursachen und Griinde
fiir mangelnde Eindeutigkeit nennen.

Erkennen, mit welchen sprachlichen Mitteln
Kontakt hergestellt wird.

Sprachliche Mittel zur Kontaktherstellung
(zB auffordern, fragen, bitten) erarbeiten und
situations- und partnergemifl einsetzen.
Ursachen fiir unterschiedlichen Sprachge-
brauch je nach Partner und Situation erken-
nen.

Den Einflul der Rolle auf das sprachliche
Verhalten betrachten.

Sprachliche Verhaltensweisen in verschiede-
nen Rollen erproben (Rollenspiel) und die
Unterschiede feststellen.
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze Z 15)

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen:

Erweiterung des Wortschatzes.

Den Wortschatz in Sachkreisen planvoll er-
weitern; Wortfelder aufbauen; Unter- und
Uberordnung feststellen; Wortbedeutung ab-
grenzen; Synonyme und Antonyme erarbei-
ten.

Bedeutungsbeziehungen von Wértern erpro-
ben.

36

Verb und Nomen, Nomen und Adjektiv
{ibereinstimmen (Kongruenz der Bedeutun-
gen); iibliche und nicht iibliche Bedeutungs-
beziehungen zwischen Verb und Nomen,
Nomen und Adjektiv besprechen (semanti-
sche Vertriglichkeit); Bedeutung von Wor-
tern in iibertragener und bildhafter Verwen-
dung erkennen (auch in Redewendungen und
Sprichwértern).

Moglichkeiten der Wortbildung unterschei-
den.

Grund- und Bestimmungswort in Zusam-
mensetzungen unterscheiden; Ableitungen
mit Vor- und Nachsilben bilden; Ableitun-
gen von starken Verben (zB Stich, Bruch).
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 16)

¢) Wort-, Satz- und Textgrammatik:

Abgrenzungen und Erkennen von Satzglie-
dern als Bauteile des Satzes.

Durch Verschiebe- und Ersatzprobe Satzglie-
der abgrenzen; Aufgaben von Subjekt und
Pridikat erkennen; Erginzungen (mit und
ohne Vorwort) und fallfremde Satzglieder
feststellen und nach inhaltlichen Gesichts-
punkten unterscheiden (zB Personen-, Sach-
und Umstandsergdnzungen).

Durch Verkiirzen und Erweitern von Satz-
gliedern Aussagen prazisieren bzw. stilistisch
verindern (Attribut).

Den  Textzusammenhang  untersuchen:
Sprachliche Mittel zur Herstellung von Be-
ziehungen zwischen Sitzen und Satzteilen
feststellen.

Die Verwendung von zusammenhangstiften-
den Mitteln (Konjunktionen, Verweisworter
wie ,damals“, ,dort*,,deshalb“, und Prono-
men) in eigenen Texten auf ihre Sprachrich-
tigkeit iiberpriifen.

Strukturierung von Texten durch Zeitfor-
men erkennen.

Funktionen von Verbformen erkennen.
Feststellen, wie natiirliche Zeitstufen in
grammatischen Zeitformen ausgedriickt wer-
den konnen; zeitliche Abstufungen durch
Zeitformen (Prisens, Perfekt, Priteritum,



Plusquamperfekt, Futur) und durch Zeitan-
gaben deutlich machen; aktive und passive
Verbformen erkennen.

Leistung der Wortart Priposition bespre-
chen.

Adverb als fallfreie Wortart erkennen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 17)

d) Sprachiibung:

Ubungen zur standardsprachlichen Verwen-
dung der Wortarten, insbesondere von Pro-
nomen und Pripositionen.

Die richtige Fallbildung bei Nomen, Adjek-
tiv und Pronomen sichern; Nomen und Pro-
nomen iibereinstimmen; Verb und Priposi-
tion iibereinstimmen (zB sorgen fiir, sich sor-

gen um); Pripositionen mit dem richtigen
Fall verbinden.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:

a) Fiir alle Leistungsgruppen

Der Lehrplan gliedert die Inhalte des
Deutschunterrichtes in vier gleichwertige
Lernbereiche. Der Unterricht soll jedoch im-
mer wieder ein bereichsiibergreifendes Ler-
nen in Handlungszusammenhingen ermog-
lichen.

Lernen im Deutschunterricht soll nach Mog-
lichkeit an Themen erfolgen, die fiir den ein-
zelnen sowie fiir die Gesellschaft bedeutsam
sind und die aktuellen Bediirfnisse der Schii-
ler beriicksichtigen. In diesem Zusammen-
hang ist unter anderem folgenden ficheriiber-
greifenden Aufgabenbereichen Rechnung zu
tragen: Personlichkeitsbildung, politische
Bildung, Friedenserziehung, Medienerzie-
hung, Umwelt- und Konsumentenerziehung,
Berufsorientierung.

Ein kommunikations- und handlungsorien-
tierter Deutschunterricht soll in entsprechen-
den Kommunikations- und Sozialformen er-
folgen, insbesondere in Gruppen- und Part-

nerarbeit sowie in bestimmten Gesprichsfor-
men (zB Rundgesprich, Diskussion).
Sprachverwendung in Handlungszusammen-
hingen soll nach Méglichkeit im projekt-
orientierten Unterricht und in Projekten (so-
wohl innerhalb des Faches als auch ficher-
tibergreifend) durchgefiihrt werden.

Einen wesentlichen Aspekt in der Auseinan-
dersetzung mit Sprache stellen spielerische
und entdeckende Verfahren dar.

Der Deutschunterricht zielt in keinem Lern-
bereich auf vordergriindiges Begriffswissen
ab, er hat jedoch erarbeitete Kenntnisse und
Fertigkeiten durch wiederholendes Uben zu
sichern.

Die im Lehrplan verwendeten Fachaus-
driicke gelten als verbindliche Terminologie.
Es sind jedoch nur diejenigen Begriffe an die
Schiiler weiterzugeben, die in altersaddquater
Weise im Unterricht verwendet werden kén-
nen.

Zureichende Sicherheit im Gebrauch der
Standardsprache ist anzustreben. In manchen
Situationen jedoch (zB Diskussionen, Kon-
fliktaufarbeitung) kann sich die Herkunfts-
sprache als angemessene Sprachform erwei-
sen und soll in diesem Fall ohne Wertung zu-
gelassen werden.

Bei der Leistungsbeurteilung sollen alle vier
Lernbereiche beriicksichtigt werden. Dabei
sollen kreatives Sprechen und Schreiben als
besondere Leistung anerkannt und in die
Beurteilung einbezogen werden. Auf die
»Besonderen Bestimmungen iiber die Lei-
stungsbeurteilung bei den schriftlichen Lei-
stungsfeststellungen (§ 15 der Leistungs-
beurteilungsverordnung) wird hingewiesen.
Zur Sicherung des Unterrichtsertrages und
zur Vorbereitung auf den weiteren Unter-
richt sind nach Bedarf miindliche und schrift-
liche Hausiibungen zu geben.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Bei der Differenzierung in Leistungsgruppen
ist zu beachten, dafl Lerndefizite der Schiiler
nicht in gleicher Weise in allen vier Lernbe-
reichen bestehen. Daher werden Differenzie-
rungshinweise fiir jeden Lernbereich geson-
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dert angegeben. Die Einteilung in Leistungs-
gruppen hat unter Beachtung der unter-
schiedlichen Leistungen in den einzelnen
Lernbereichen zu erfolgen. Eine besondere
Lernschwiche in nur einem Lernbereich darf
nicht zur Zuordnung in die unterste Lei-
stungsgruppe fithren. Auf Grund der Vielfil-
tigkeit des Deutschunterrichts ist ein mog-
lichst spiter Einstufungstermin zu empfeh-
len.

Die Hinweise zur Differenzierung in Lei-
stungsgruppen beziehen sich in der 1. und 2.
Klasse iiberwiegend auf die Schiiler der IIIL.
Leistungsgruppe. Die Anforderungen fiir die
II. Leistungsgruppe liegen daher zwischen je-
nen der I und I Leistungsgruppe.

Die Differenzierung in den Teilbereichen

SPRECHEN, SCHREIBEN, LESEN und

TEXTBETRACHTUNG erfolgt

— nach QUANTITAT durch eine der Klas-
sensituation angepafite Auswahl an Situa-
tionen und Themen (beim Sprechen), der
vorgesehenen Moglichkeiten des Schrei-
bens (wobei die vorgegebenen Bereiche
»Erzahlen®, ,Informieren, ,Appellieren”
zu beriicksichtigen sind), an Lesestoffen

(wobei die verschiedenen Textsorten —

epische, lyrische, dramatische und nicht-
dichterische Texte — zu beriicksichtigen
sind);

—nach QUALITAT und VERSTAND-
LICHKEIT, durch eine unterschiedliche
Hohe des Anspruchs an Situationsgerecht-
heit (zB: Unter welchen Bedingungen
spreche/schreibe ich?), Adressatengerecht-
heit (An wen richte ich mich?), Intentions-
gerechtheit (In welcher Absicht duflere ich
mich?) und Sachgerechtheit (Entsprechen
meine Aussagen dem Sachverhalt?), an An-
gemessenheit des Umfangs und der Wort-
wahl beim Schreiben, an innerer Folge-
richtigkeit, Einfalls- und Gedankenreich-
tum beim Sprechen und Schreiben;

— nach dem LERNTEMPO. Der Lehrer hat
die Méglichkeit, je nach Leistungsfihig-
keit der Schiiler im jeweiligen Teilbereich,
ein Stoffgebiet kurz- oder lingerfristig zu

behandeln.
38

Beim LESEN sind neben dem Schwierig-
keitsgrad der Texte auch die Interessen der
Schiiler und die Art der Aufgabenstellung bei
der Textbetrachtung (Inhaltsaspekt, Form-
aspekt, Sprachaspekt) wichtige Differenzie-
rungskriterien.

Der Rechtschreibunterricht erfordert iiber
die Differenzierung in Leistungsgruppen hin-
aus eine individuelle Vorgangsweise bei der
Aufarbeitung der Fehler bzw. erfordert er
verschiedene Arten von Lernhilfen (optische,
akustische, grammatische, semantische, ety-
mologische). Rechtschreiben ist nimlich nur
eines von mehreren Einstufungskriterien,
und es ist zu beriicksichtigen, dafl sich in je-
der Leistungsgruppe Schiiler mit unterschied-
lichem Rechtschreibniveau befinden kénnen.
Die Differenzierung in SPRACHBE-
TRACHTUNG und SPRACHUBUNG hat
doppelten Aufgabencharakter: Sie bertick-
sichtigt einerseits die zunehmende Fahigkeit
der Schiiler, Einsicht in Bau und Funktion
der Sprache zu gewinnen, andererseits dient
sie dazu, durch Ubungen den Gebrauch der
Standardsprache zu sichern.

1. Klasse

1. Leistungsdifferenzierung beziiglich Spre-
chen

Beim Berichten sollen in der III. Leistungs-
gruppe einfache Sachverhalte aus Natur und
Technik gewihlt werden. Spontanes Reden
soll im Vordergrund stehen.

2. Leistungsdifferenzierung beziiglich Schrei-
ben

Verfassen von Texten:

Die Arbeit zielt in der III. Leistungsgruppe
auf einfacher strukturierte Texte ab. Im Vor-
dergrund steht die klare und lineare Ord-
nung von Erzihlschritten.

3. Leistungsdifferenzierung beziiglich Schrei-
ben

Ubungen zur Textgestaltung:

Durch entsprechende Ubungen ist ein ausrei-
chender Wortschatz und eine passende Wort-
wahl zu sichern.



4. Leistungsdifferenzierung beziiglich Schrei-
ben

Rechtschreiben:

Zur Sicherung des Gebrauchswortschatzes
sollen insbesondere Hilfen optischer, akusti-

scher und motorischer Art angeboten wer-
den (zB individuelle Fehlerkartei).

5. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen
und Textbetrachtung

Texte und Textverstindnis:

Grundgedanken und mégliche Textintentio-
nen sollten in der III. Leistungsgruppe zu-
nichst gemeinsam erarbeitet werden.

6. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen
und Textbetrachtung

Medienerziehung:

Filme, Horfunk- und Fernsehsendungen sol-
len an Hand einfacher Merkmale unterschie-
den werden.

7. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung
Bedeutung sprachlicher Zeichen:
Wortschatziibungen sollen sich in der IIL
Leistungsgruppe vor allem am Alltag der
Schiiler orientieren.

8. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung

Wort-, Satz- und Textgrammatik:

Das Erkennen von Nomen, Verb und Adjek-
tiv soll geiibt werden; auf eine Unterschei-
dung der finiten und infiniten Verbformen
kann verzichtet werden. Die Bildung und der
Gebrauch der Zeitformen beim Sprechen
und Schreiben sollen besonders geiibt wer-
den (Prisens, Perfekt, Priteritum).

2. Klasse:

9. Leistungsdifferenzierung beziiglich Spre-
chen

In der III. Leistungsgruppe soll planvolles
Fragen vor allem in spielerischer Form (zB
Ratespiele) geiibt werden.

10. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Schreiben

Verfassen von Texten:

Ubungen zur folgerichtigen Gestaltung sol-
len sich auf einfache informierende Texte be-
schrianken.

11. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Schreiben

Ubungen zur Textbetrachtung:
Spielerischer Zugang zum Schreiben mehrtei-
liger Sdtze.

12. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Schreiben

Rechtschreiben:

Wie in der 1. Klasse (Z 4).

In der IIL. Leistungsgruppe sind schwierigere
Fille der Rechtschreibung und Zeichenset-
zung auszuklammern.

13. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen
Lesetechniken:

In der III. Leistungsgruppe steht die Erweite-
rung der Lesetechniken und der Fihigkeit
zur Sinnerschliefung im Vordergrund.

14. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen
Texte und Textverstindnis:
Die Arbeit an Texten soll sich zunichst stir-
ker am Inhalt als an formalen und sprachli-
chen Kriterien orientieren.

15. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung
Sprache im Verwendungszusammenhang:
Die Differenzierung erfolgt durch zuneh-
mende Genauigkeit und Detailliertheit in der
Analyse sprachlicher Erscheinungen.

16. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung
Bedeutung sprachlicher Zahlen:

Wihrend sich die Arbeit in der III. Leistungs-
gruppe auf das Aufbauen von Wortfeldern
und die Klirung von Wortbedeutungen
(auch nonverbal) konzentriert, kénnen in
der II. Leistungsgruppe auch Wortbedeutun-
gen im Wortfeld abgegrenzt werden (zB
Feldnachbarn suchen, Merkmale nennen).

17. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung
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Wort-, Satz- und Textgrammatik:

In der Wort-, Satz- und Textgrammatik sol-
len in der III. Leistungsgruppe Subjekt, Pra-
dikat und Erginzungen (im allgemeinen) un-
terschieden werden.

In der IIL. Leistungsgruppe sollen die Zeitfor-
men Prisens, Perfekt und Priteritum stan-
dardsprachlich richtig gebraucht und auch in
Texten erkannt werden. .

LEBENDE FREMDSPRACHE
(Englisch, Franzésisch, Italienisch, Russisch,
Kroatisch, Slowenisch oder Ungarisch)

Englisch, Franzosisch
Bildungs- und Lehraufgabe:

Wichtigstes Ziel des Fremdsprachenunter-
richtes ist der Aufbau einer altersgemifien
Kommunikationsfahigkeit. Dadurch sollen
die Schiiler in die Lage versetzt werden, in
der Fremdsprache situationsgerecht zu han-
deln, dh. Gehortes und Gelesenes zu verste-
hen und sich miindlich und schriftlich richtig
auszudriicken. Weiters sollen durch den Er-

werb einer Fremdsprache und von Kenntnis- -

sen aus Landes- und Kulturkunde eine aufge-
schlossene Haltung gegeniiber Menschen an-
derer Sprachgemeinschaften und deren Le-
bensweise entwickelt und das Wertbewuf3t-
sein entfaltet werden.

Da der Erwerb und der Gebrauch einer
Fremdsprache eng mit der Gesamtpersdn-
lichkeit und dem sozialen Verhalten eines
Menschen verbunden sind, sollen die Schiiler
sowohl ihre Interessen und Bediirfnisse aus-
driicken kénnen als auch in ihrer Bereit-
schaft zum Zuhoren, zum Gesprich, zur Zu-
sammenarbeit und zur Verantwortung in der
Gemeinschaft gefordert werden. Schlieflich
sollen sie zu einer positiven Einstellung zum
Fremdsprachenerwerb im allgemeinen hinge-
fithrt werden. Die Schiiler sollen auch moti-
viert und angeleitet werden, die erworbenen
Fihigkeiten und Fertigkeiten selbstindig an-
zuwenden und weiterzuentwickeln, und so
auf den Eintritt in das Berufsleben bzw. den
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Besuch einer weiterfithrenden Schule vorbe-
reitet werden.

Die Schiiler sollen auch Einsichten in das
Funktionieren der Sprache als Mittel der
Kommunikation gewinnen. Sie sollen die Be-
ziehungen der sprachlichen Aufierungen zu-
einander und deren Gebundenheit an be-
stimmte Situationen verstehen sowie imstan-
de sein, Sprechintentionen zu erkennen und
darauf entsprechend zu reagieren.

Im Rahmen des Unterrichts sind den Schi-
lern nach Méglichkeit Ziele und Arbeitswei-
sen einsichtig zu machen sowie Lerntechni-
ken zu vermitteln, die den selbstindigen
Fremdsprachenerwerb unterstiitzen.

Hérversteben

Die Schiiler sollen unter Beriicksichtigung
der vorgesehenen Themen und Sprachmittel
imstande sein, gesprochene Sprache in direk-
tem Kontakt oder iiber Medien zu verstehen.
Diese Anforderung bezieht sich auf die Stan-
dardaussprachen mit nur geringen regionalen
und soziokulturellen Varianten sowie durch-
schnittliche Sprechgeschwindigkeit.

Sprechen

Die Schiiler sollen imstande sein, in der
Fremdsprache einerseits am Unterrichtsge-
schehen teilzunehmen und die in der Klas-
sensituation auftretenden Sprechanlisse zu
bewiltigen, andererseits auch in den wichtig-
sten Alltagssituationen auflerhalb der Schule
sich sach-, situations- und partnergerecht aus-
zudriicken.

Leseverstehen

Die Schiiler sollen unter Beriicksichtigung
der vorgesehenen Themen und Sprachmittel
imstande sein, den Sinn fremdsprachlicher
Texte selbstindig zu erfassen. Dariiber hin-
aus soll die Freude am Umgang mit altersge-
mifler fremdsprachlicher Lektiire geweckt
werden.



Schreiben

Die Schiiler sollen unter Beriicksichtigung
der vorgesehenen Themen und Sprachmittel
imstande sein, sich in der Fremdsprache vor-
wiegend in jenen Formen schriftlich auszu-
driicken, welche von kommunikativem Wert
sind bzw. Kreativitit erfordern.

Englisch
Lehrstoff:

1. Klasse (5 Wochenstunden):

Der Erwerb der Kommunikationsfahigkeit
erfordert die situationsgerechte Integration
der im folgenden ausgefiihrten Lernbereiche
(siehe Didaktische Grundsitze).

Hbérverstehen

Die Schulung des Horverstehens erfolgt un-
ter besonderer Beriicksichtigung der in der
Volksschule grundgelegten Kenntnisse, so-
fern der Unterricht in derselben Fremdspra-
che fortgesetzt wird. Es sind Texte heranzu-
ziehen, die von kommunikativem Wert sind
und authentischen Vorbildern nahekommen.
Die Anforderungen an die Schiiler (Global-
bzw. Detailverstindnis) richten sich nach der
Art und Funktion des Textes (Textsorten sie-
he Didaktische Grundsitze).

Die Schiiler sollen

— einfache Auﬂerungen, wie Anweisungen,
Fragen und Auskiinfte des Lehrers, verste-
hen (Leistungsdifferenzierung, sieche Di-
daktische Grundsitze Z 1),

— das Klassengesprich verstehen,

— kurze Texte verstehen, die aus bekannten
Elementen in verinderter Anordnung be-
stehen,

— themenbezogene Hértexte verstehen, auch
wenn einige unbekannte Elemente mitver-
standen werden miissen, die keine Schliis-
selfunktion haben (Leistungsdifferenzie-
rung, siehe Didaktische Grundsitze Z 2).

Sprechen

Unter Ausniitzung der fiir diese Altersstu-
fe charakteristischen Sprechfreudigkeit bil-
det die Schulung -der miindlichen Aus-
drucksfihigkeit (einschlieflich der Hin-
fiithrung zur richtigen Aussprache und In-
tonation) einen Schwerpunkt des Unter-
richts der 1. Klasse. Dabei sollen die in der
Volksschule erworbenen Vorkenntnisse
vertieft und fiir Transfersituationen ver-
fiigbar gemacht werden, sofern der Unter-
richt in derselben Fremdsprache fortge-
setzt wird. Der kommunikativen Leistung
ist Vorrang zu geben. Die Sprechanlisse
sollen auf die Erfahrungen und Interessen
der Schiiler abgestimmt sein bzw. die
Schiiler auf mégliche Situationen und Rol-
len vorbereiten, in denen sie sich der
Fremdsprache bedienen miissen.

Die Schiiler sollen

— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den
Mitschiilern beteiligen,

— Kontakte aufnehmen und fortfiihren,

— Gefiihle und Wiinsche in einfacher Form
erfragen und duflern,

— Informationen im Rahmen erarbeiteter
Themen und Texte in einfacher Weise er-
fragen und geben,

— einfache Reime und Spriiche aufsagen;
kurze Spielszenen planen und realisieren,

— in gelenkter Form kurze, zusammenhin-
gende Auflerungen zu einzelnen erarbeite-
ten Themen und Texten machen (Lei-
stungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 3).

Leseverstehen

Die Anbahnung und der Aufbau des Lesever-
stehens, d. h. des stillen, sinnerfassenden Le-
sens, sind Ziele des Unterrichts in der 1. Klas-
se. (Textsorten und Hinweise zum lauten Le-
sen siehe Didaktische Grundsitze.)

Die Schiiler sollen

— Aufschriften, Hinweise, kurze Mitteilun-
gen, Glickwiinsche, Anordnungen usw.
verstehen,
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— einfache Briefe personlichen Inhalts verste-
hen,

— dialogische Texte verstehen, welche die
Basis fiir die Entwicklung der Sprechfreu-
digkeit bilden,

— einfache fiktionale Texte, die den rezepti-
ven Wortschatz der Schiiler kaum {iiber-
steigen, auch selbstindig lesen und verste-
hen (Leistungsdifferenzierung, siehe Di-
daktische Grundsitze Z 4),

— einfache Lieder und Gedichte verstehen.

Schreiben

Das Schreiben hat in der 1. Klasse zunichst
vorwiegend lernunterstiitzende Funktion
(zB Abschreib- und Gedichtnisiibungen,
Diktate, Fragen beantworten). Allmihlich ist
es zu einer eigenstindigen Fertigkeit zu ent-
wickeln. Dabei sollen die Erfahrungen und
Interessen der Schiiler entsprechend beriick-
sichtigt werden. Der kommunikativen Lei-
stung ist Vorrang zu geben (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze Z
5).

Die Schiiler sollen

— erarbeitetes Textmaterial umgestalten, mit
dem Ziel, einfache personliche Aussagen
zu verfassen,

— kurze schriftliche Aufierungen (2B Bitten,
Aufforderungen, Hinweise, Einladungen)
abfassen,

— einfachste Briefe persdnlichen Inhalts ver-
fassen (Leistungsdifferenzierung, siehe Di-
daktische Grundsitze Z 6).

Themen und Wortschatz

Die Auseinandersetzung mit den Themen
soll die Schiiler auf eine vorstellbare Wirk-
lichkeit vorbereiten, persénlichkeitsbildend
sein, den Schiilern Vergniigen bereiten und
von konkreten Kommunikationsanlissen
ausgehen (schulischer und auflerschulischer
Erlebnisbereich der Kinder, Begegnung mit
Texten, mogliche Begegnung mit Auslin-

dern).

-Fiir die 1. Klasse sind Themen aus dem un-
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mittelbaren Erlebnisbereich der Schiiler mit

folgenden Schwerpunkten zu wihlen:

— das Kind und seine Familie (zB Familien-
mitglieder, Beruf, Wohnen, Name,
Alter, . . .),

—das Kind und sein Freundeskreis (zB
Freundschaft schlieflen, gemeinsame Be-
schaftigung, . . .),

— das Kind und sein Alltag (zB Tagesablauf,
Ubhrzeit, Essen und Trinken, Bekleidung,
Jahresablauf, . . .), :

— das Kind in der Schule (zB Klassenzimmer,
Buchstabieren, Hausiibung, . . .),

— das Kind, seine Interessen, sein Erleben
(zB Mirchen, Fabeln, Spiele, Hobbies,
Haustiere, . . .).

Anzustreben ist zunichst ein Basiswort-

schatz, der sich aus den behandelten The-

men, Situationen, Sprachfunktionen sowie

Rede- und Schreibanldssen unter Beachtung

der Kriterien der Hiufigkeit, Verwendbar-

keit und Erlernbarkeit ergibt.

Grammatik

Der Erwerb von Kenntnissen und Fertigkei-
ten auf dem Gebiet der Grammatik soll der
Sicherstellung der Kommunikation dienen.
Fiir die Bereiche des Lese- und Horverste-
hens steht die Grammatik daher im Dienste
der Bedeutungserfassung, fiir die Bereiche der
miindlichen und schriftlichen Kommunika-
tion im Dienste der Ausdruckssicherung. Re-
gelerarbeitung und Grammatikiibungen sol-
len aus Kommunikationssituationen erwach-
sen und auf diese bezogen sein (Leistungsdif-
ferenzierung, siehe Didaktische Grundsitze
Z ik

Auswahl und Vermittlung der grammati-
schen Formen und syntaktischen Strukturen
fiir die 1. Klasse richten sich nach den Erfor-
dernissen der Fertigkeitsbereiche und The-
men.

Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt wer-
den:

Sentence, sentence pattern: Fragen (mit und
ohne ,do“), Verneinung, Imperativ in An-
weisungen und Verboten; Kurzantworten;



Wortstellung im einfachen Satz; einfache
Satzverkniipfung (zB and, or, but).

Verb: Present simple,

Present progressive (current action),

Past simple: Verstehen im Textzusammen-
hang,

Verwendung einiger Formen,

»going to“: Absicht,

»can, may, must“: Erlaubnis, Fahigkeit, M6g-
lichkeit, Verpflichtung,

»Would you like . . .2, I'd like .. ., Ill. ..
Wiinsche erfragen, Bitten, Bereitschaft du-
Rern.

Noun, article: Pluralbildung (auch einige un-
regelmiflige Formen), bestimmter und unbe-
stimmter Artikel, -’s Genitiv (Zugehdorigkeit
ausdriicken).

Pronouns, quantifiers: personliche, besitzan-
zeigende, hinweisende Pronomen; Fragewor-
ter; einige Mengenangaben (zB some, a lot of,
many, . . .).

Numerals: Grundzahlwérter, Ordnungszahl-
worter (zB Datumsangaben).

Prepositions, prepositional phrases: einige
wichtige Orts- und Zeitangaben (zB at home,
in the morning, . . .).

Sprachfunktionen und Rollen

Sprachfunktionen stehen im untrennbaren
Zusammenhang mit konkreten Kommunika-
tionssituationen, die sich im Klassengesprich
oder in Anlehnung an die vorgesehenen The-
men ergeben. Eine auf einzelne Schulstufen
bezogene Festlegung ist nicht méglich. Der
Lernfortschritt im Laufe der Jahre ergibt sich
aus der Spontaneitit und Gelaufigkeit sowie
der Linge und Komplexitit des sprachlichen
Ausdrucks (Leistungsdifferenzierung, siche
Didaktische Grundsitze Z 8).

Die Sprachfunktionen kénnen in folgenden
Rollen verwirklicht werden:
— Rezeptiv;
Die Schiiler in ihrer aktiven Rolle als H6-
rer und Leser von Textmaterial.

— Produktiv:

Die Schiiler in der Klassengemeinschaft, in
ihrer Familie und Umwelt; die Schiiler im
Kontakt mit englischsprachigen Menschen
bzw. mit Menschen anderer Sprachge-
meinschaften — Englisch als Verkehrsspra-
che — im eigenen Land und im Ausland;
die Schiiler in Situationen, in denen sie ih-
re Kreativitit und Phantasie einsetzen
konnen.

Soziale Kontakte herstellen und fortfithren,

zB:

— jemanden ansprechen,

— jemanden/sich vorstellen,

— jemanden griifien,

— jemanden einladen, eine Einladung anneh-
men/ablehnen,

— sich entschuldigen,

— sich am Telefon melden,

— Dank ausdriicken.

Beziehungen regeln, zB:

— Erlaubnis erbitten, erteilen, verweigern,

— Rat geben,

— nach dem Befinden fragen,

— jemanden warnen,

— jemanden loben,

— eine Bedingung und deren Folgen aus-
driicken.

Kommunikation sicherstellen, zB:

— um Aufmerksamkeit bitten,

— um Wiederholung und langsameres Spre-
chen bitten,

— Nichtverstehen/Nichtwissen duflern,

— Riickfragen duflern.

Stellungnahmen abgeben, zB:

— Zustimmung/Ablehnung ausdriicken,
— widersprechen/verneinen,

— eine Begriindung geben/erfragen,

— Vermutung/Zweifel duflern,

— Erwartung ausdriicken,

— Vorliebe ausdriicken,

— Vergleiche anstellen,

— sich iiber Vorhaben/Absichten dufiern.
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Wiinsche und Bitten duflern bzw. erfragen,
zB:

— Gliickwiinsche aussprechen,

— Wiinsche und Bitten vorbringen,

— Bitten erfiillen/abschlagen,

— etwas anbieten, annehmen/ablehnen.

Gefithle, Meinungen erfragen bzw. aus-

driicken, zB:

— Gefallen, Mif¥fallen, Interesse, Begeiste-
rung,

— Zuneigung, Abneigung, Freude, Angst.

Handlungen veranlassen bzw. zur Unterlas-

sung auffordern, zB:

— Anordnungen erteilen,

— einen Vorschlag machen, annehmen/ab-
lehnen,

— jemanden ersuchen, etwas (nicht) zu tun,

— Fihigkeit/Unfihigkeit ausdriicken,

— jemandem etwas verbieten,

— um Hilfe bitten/Hilfe anbieten.

Informationen geben und erfragen, zB:
— berichten, erzihlen, erkliren,

— benennen, Aussehen beschreiben, Eigen-

schaft angeben,

— Zustand beschreiben,

— Verwendungszweck angeben,

— Besitzverhiltnisse, Zugehdrigkeit ange-
ben,

— etwas einordnen nach Ort, Richtung, Ent-
fernung,

— etwas einordnen nach Zeitpunkt, Dauer,
Hiufigkeit,

— etwas einordnen nach Zahl, Menge, Grad,

— Meinung (Aussage) eines anderen wieder-
geben.

Aussprache

Die Schiiler sollen eine Aussprache erwer-

ben, die einer in einem englischsprachigen

Land geltenden Standardaussprache még-

lichst nahe kommt. Dazu ist es notwendig,

dafl die Schiiler lernen,

— die der Muttersprache fremden Laute aus-
zusprechen,
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— die bedeutungsunterscheidenden Phoneme
zu erkennen und zu beachten,

— stimmhafte und stimmlose Konsonanten
zu unterscheiden,

— Stark- und Schwachtonformen zu unter-
scheiden,

— Wortbindungen zu erkennen und zu ver-
wenden,

— sinngemif} zu betonen,

— die wichtigsten Intonationsmuster zu ver-
stehen und zu verwenden,

— die Symbole der Internationalen Laut-
schrift als Anleitung zur Aussprache zu
verstehen (Leistungsdifferenzierung, siehe
Didaktische Grundsitze Z 9).

Rechtschreibung

Die Schiiler sollen lernen, jenen Wort- und
Phrasenschatz méglichst fehlerfrei zu schrei-
ben, der dem zu erwartenden Lernfortschritt
der Schiilergruppe entspricht (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze Z
10).

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.
Vier Schularbeiten, davon eine im ersten Se-
mester (nicht vor Ende November).

2. Klasse (4 Wochenstunden):

Der Erwerb der Kommunikationsfahigkeit
erfordert die situationsgerechte Integration
der im folgenden ausgefithrten Lernbereiche
(siehe Didaktische Grundsitze).

Hérverstehen

Die Schulung des Horverstehens wird in der
2. Klasse systematisch weitergefiihrt. Die An-
forderungen an die Schiiler (Global- und De-
tailverstehen) richten sich nach der Art und
Funktion der Texte. Es sind Texte heranzu-
ziehen, die von kommunikativem Wert sind
und authentischen Vorbildern nahekommen
(Textsorten siche Didaktische Grundsitze).



Die Schiiler sollen

— einfache Auflerungen, wie Anweisungen,
Fragen und Auskiinfte des Lehrers, verste-
hen (Leistungsdifferenzierung, sieche Di-
daktische Grundsitze Z 11),

— das Klassengesprich verstehen,

— kurze Texte verstehen, die aus bekannten
Elementen in verinderter Anordnung be-
stehen,

— themenbezogene Hdortexte verstehen, auch
wenn einige unbekannte Elemente mitver-
standen werden miissen, die keine Schliis-
selfunktion haben,

— einen lingeren fiktionalen Hortext im we-
sentlichen erfassen, der den rezeptiven
Wortschatz der Schiiler kaum iibersteigt
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didakti-
sche Grundsitze Z 12).

Sprechen

Unter Ausniitzung der Sprechfreudigkeit der
Schiiler bildet die Schulung der miindlichen
Ausdrucksfahigkeit (einschliefllich der Hin-
fithrung zur richtigen Aussprache und Into-
nation) einen Schwerpunkt des Unterrichts
der 2. Klasse.

Der kommunikativen Leistung ist Vorrang
zu geben. Die Sprechanlisse sollen auf die Er-
fahrungen und Interessen der Schiiler abge-
stimmt sein bzw. die Schiiler auf mégliche Si-
tuationen und Rollen vorbereiten, in denen
sie sich der Fremdsprache bedienen miissen.

Die Schiiler sollen

— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den
Mitschiilern beteiligen,

— Kontakte aufnehmen und fortfiihren,

— Gefiihle, Wiinsche, Meinungen, Absichten
und Bediirfnisse in einfacher Form erfra-
gen und duflern,

— Informationen im Rahmen erarbeiteter
Themen und Texte in einfacher Weise er-
fragen und geben,

— kurze Spielszenen planen und realisieren,

— in gelenkter Form kurze, zusammenhin-
gende Auflerungen iiber Erlebtes, Beob-
achtetes, Gelesenes oder Gehortes machen

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didakti-
sche Grundsitze Z 13).

Leseversteben

Die Schulung des Leseverstehens, dh. des stil-
len, sinnerfassenden Lesens, wird in der 2.
Klasse systematisch weitergefiihrt.

Im Bereich des Leseverstehens werden die
Anforderungen an die Schiiler von der Text-
sorte (siche Didaktische Grundsitze) und
vom Zweck des Lesens bestimmt (globales
Verstehen — Verstehen von Details).

Die Schiiler sollen

— Aufschriften, Hinweise, kurze Mitteilun-
gen, Gliickwiinsche, Anordnungen usw.
verstehen,

— dialogische Texte verstehen, welche die
Sprechfertigkeit fordern,

— Briefe personlichen Inhalts verstehen,

— einfache fiktionale Texte, die den rezepti-
ven Wortschatz der Schiiler kaum iiber-
steigen, auch selbstindig lesen und verste-
hen (Leistungsdifferenzierung, siehe Di-
daktische Grundsitze Z 14),

— kurze und einfache themenbezogene Sach-
texte verstehen (Leistungsdifferenzierung,
siehe Didaktische Grundsitze Z 15),

— einfache Lieder und Gedichte verstehen.

Schreiben

Der Aufbau der schriftlichen Kommunika-
tionsfertigkeit wird in der 2. Klasse weiterge-
fiihrt. Die schriftlichen Auflerungen sollen
den Erfahrungen und Interessen der Schiiler
entsprechen, wobei die kommunikative
Funktion klar erkennbar sein soll (Leistungs-

differenzierung, siche Didaktische Grundsit-
ze Z 16).

Die Schiiler sollen

— kurze schriftliche Auflerungen (Bitten,
Aufforderungen, Hinweise, Einladungen
usw.) abfassen,

— einfache Briefe personlichen Inhalts verfas-
sen (Leistungsdifferenzierung, siehe Di-
daktische Grundsitze Z 17),

— kurze Texte in einfacher Form verfassen,
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die in unmittelbarem Zusammenhang mit
Erlebtem, Gehortem, Beobachtetem und
Gelesenem stehen (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze Z 18),

— einfache Zusammenfassungen schreiben
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didakti-
sche Grundsitze Z 19).

Themen und Wortschatz

Aufgreifen und fallweise Erweiterung der
Themenbereiche aus der 1. Klasse; es gelten
weiterhin die fiir die 1. Klasse angefiihrten
Grundsitze.

Neue Themen aus dem Erlebnisbereich der
Schiiler mit folgenden Schwerpunkten sind
zu wihlen:

— das Kind, seine Familie (zB Zusammenle-
ben, Einladen, Feste, Feiern, Telefonieren,
Buchstabieren . . .),

— das Kind und seine Umwelt (zB Verkehr,
Unfall, Schulweg, Wetter, Natur, gefihr-
dete Umwelt . . .),

— das Kind und seine Wiinsche (zB Sport,
Spiele, Brieffreundschaften, andere Lin-

der :i1);

— das Kind und sein Alltag (zB Schule, Ta-

gesablauf, Einkaufen, Essen und Trin-
ken...),

— das Kind und sein Erleben (zB Freund-
schaften, Konflikte . . .),

— das Kind und seine Phantasiewelt (zB Mar-
chen, Fabeln, Abenteuer, Triume . . .).

Der Aufbau und die Festigung eines grundle-
genden, dem tdglichen Leben und der Um-
welt der Schiiler entsprechenden Wort- und
Phrasenschatzes ist systematisch weiterzu-

fithren.

Grammatik

Grammatische Strukturen dienen der Bedeu-
tungserfassung und Ausdruckssicherung. Da-
her richten sich Auswahl und Vermittlung
nach den Erfordernissen der Fertigkeitsberei-
che und Themen. Der Grammatikstoff der 1.
Klasse ist gezielt zu wiederholen und zu er-
‘weitern.
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Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt wer-
den (Leistungsdifferenzierung, siche Didakti-
sche Grundsitze Z 20):

Sentence, sentence pattern: ,question-tags®
(rezeptiv); weitere Satzverkniipfungen, zB
because, so (that’s why), when, who, that . . .

Verb: Past simple: Vergangenes berichten
(Geschichten, Berichte . . .). Present perfect
simple: Ausdruck von Ergebnis und Erfah-
rung (ever, never). ,will“-Future;

,have to/don’t have to, must not, be able to,
could®;

passive Ausdrucksweise in haufigen Fiigun-
gen (zB ,is made of, is called, was born, . . .%).

Pronouns, quantifiers: einige unbestimmte
Pronomen (some, all, every, . . .), besitzanzei-
gende Pronomen (mine, . . .).

Adjective, adverb: Comparison: auch einige
unregelmiflige Formen. Bildung (Suffix/-ly)
und Gebrauch des abgeleiteten Adverbs an
Hand einfacher, hiufig auftretender Beispie-
le; einige ,adverbs of frequency“ (often,
usually, . . .).

Prepositions, prepositional phrases: Wichtige
Orts- und Zeitangaben in Zusammenhang
mit dem Ausbau des Wortschatzes; auch eini-
ge in iibertragener Bedeutung (zB ,a book
about . . .“, ,wait for . . .“).

Erginzungsstoffe

Erginzungsstoffe sind nur dann zu behan-
deln, wenn die Schwerpunktstoffe von der
Mehrzahl der Schiiler in kommunikativer
Anwendung im wesentlichen beherrscht
werden:

»Past progressive“; ,need not“; ,Present
perfect” (past up to now); ,one“ als Ersatz-
wort; einige gebriuchliche ,Conditionals®
(What would you do?).

Sprachfunktionen und Rollen: wie 1. Klasse
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 21).

Aussprache: wie 1. Klasse (Leistungsdifferen-
zierung, siche Didaktische Grundsitze Z 22).



Rechtschreibung: wie 1. Klasse (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze
Z'23),

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:
a) fiir alle Leistungsgruppen

Ziel der ersten Unterrichtswochen ist es, aus-
gehend von den Vorkenntnissen der Schiiler
eine gemeinsame Grundlage zu schaffen. Da-
bei ist von den Unterrichts- und Arbeitsfor-
men auszugehen, die den Schiilern von der
Grundschule her vertraut sind.

Die Wahl der Unterrichtsmethoden steht
dem Lehrer grundsitzlich frei; auf den neue-
sten Stand der Wissenschaft sowie auf die spe-
zifischen Bediirfnisse der Klassen bzw. Lei-
stungsgruppen ist Bedacht zu nehmen. Der
Methodenvielfalt ist gegeniiber jeder einseiti-
gen Vorgangsweise der Vorzug zu geben.
Bei der Erarbeitung des Lehrstoffes sind die
Schiiler zu méglichst grofRer Selbstindigkeit
anzuleiten, wofiir sich soziale Arbeitsformen
(zB Partner- und Gruppenarbeit) besonders
eignen.

Von Beginn an ist der Gebrauch des Engli-
schen als Unterrichtssprache anzustreben. In
Einzelfillen kann von diesem Grundsatz ge-
legentlich abgewichen werden (Erklirungen
von Strukturen usw.).

Der Veranschaulichung kommt in allen Pha-
sen des Spracherwerbs grofite Bedeutung zu.
Audiovisuelle Medien (Tuchtafel, Tafelskiz-
ze, Folie, Gegensitze, Wandbilder, Filme,
Dias, Video, Tontriger, Wort- und Bildkar-
ten) sollen gezielt eingesetzt werden.

Dem Spielerischen und Musischen kommt
im Englischunterricht grofle Bedeutung zu.
Reime, Lieder und Spiele (Rollenspiele, Rate-
spiele, Denkspiele usw.) sind wirkungsvolle
Motivationstriger. Sie ermdglichen es dem
Lehrer, sehr viel Abwechslung in das Unter-
richtsgeschehen zu bringen, dariiber hinaus
auch grundlegende Redemittel in einer die

Schiiler sehr ansprechenden Form zu iiben,
zu festigen und anzuwenden. Zu beachten
ist, daf} das Nachspielen von Lehrbuchdialo-
gen nicht zum Selbstzweck wird.

Zur Absicherung des Unterrichtsertrages ist
gezielten, abwechslungsreichen Wiederho-
lungen geniigend Zeit zu widmen.

Bei der Auswahl und Gewichtung der The-
men ist innerhalb des vorgesehenen Rah-
mens auf die individuellen Bediirfnisse der
Klasse bzw. Leistungsgruppe einzugehen.
Die Auseinandersetzung mit den Themen
soll persdnlichkeitsbildend sein und von
konkreten Kommunikationssituationen aus-
gehen. Landes- und kulturkundliche Infor-
mationen sollen mit den iibrigen Themen
sinnvoll verbunden werden. Das Vermitteln
und Abpriifen von isolierten Informationen
ist zu vermeiden.

Bei der Behandlung der Themen sind nach
Méglichkeit Querverbindungen zu anderen
Gegenstinden herzustellen.

Groflere Themengebiete, zB aus Bereichen
der Umwelt, Arbeitswelt und zwischen-
menschlichen Beziehungen, sollen gelegent-
lich als Projekte — auch in Zusammenarbeit
mit Lehrern anderer Gegenstinde — erarbei-
tet werden.

Grundsitzlich ist das Erreichen von grofit-
moglicher Sprachrichtigkeit anzustreben.
Andererseits ist den Schiilern in bestimmten
Phasen des Lernprozesses Gelegenheit zu ge-
ben, im freien Gebrauch das bisher Gelernte
zu ,erproben, auch wenn dabei Fehler ge-
macht werden.

Das Hinweisen auf Fehler soll die Schiiler
zum richtigen Sprachgebrauch und lingerfri-
stig zu einer Erweiterung ihrer sprachlichen
Kompetenz fiihren. Korrekturen sind so vor-
zunehmen, dafl das Selbstwertgefiihl der
Schiiler nicht beeintrichtigt wird. Beim Spre-
chen sollen die natiirliche Sprechsituation
und Kommunikation durch Korrekturen
moglichst wenig gestért werden. Dies be-
dingt aber regelmiflige Diagnose mit zielge-
richteten Ubungen in spiteren Phasen.

Die geforderten Leistungen sollen alle vier
Fertigkeiten in gleichem Maf3e erfassen. Die
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Aufgabenstellungen sollen sich vor allem an
den Zielen in den Fertigkeitsbereichen orien-
tieren. Wesentlich ist, inwieweit die ange-
strebten fertigkeitsorientierten Ziele erreicht
worden sind. Daher stellt die Zahl der forma-
len Fehler nur eines der Kriterien dar.
Schularbeiten sollen auf miindlichem und
schriftlichem Uben aufbauen; die Aufgaben-
stellungen miissen im Rahmen der schriftli-
chen Ubungsformen bleiben, die in der Un-
terrichtsarbeit verwendet wurden. Schular-
beiten kénnen kleinere, isolierte und ganz-
heitliche, fertigkeitsorientierte ~Aufgaben-
gruppen umfassen, wobei mit zunehmendem
Lernfortschritt lingere, geschlossene Aufga-
benstellungen (zB Kurzdialoge, Briefe, Auf-
gaben zum Hér- und Leseverstehen) iiber-
wiegen sollen.

Erwerb der vier Fertigkeiten

Die Fertigkeiten konnen in der Regel nicht
isoliert voneinander unterrichtet werden, da
Sprachhandeln meist mehrere Fertigkeiten
umfafit und die Fertigkeiten einander in viel-
filtiger Weise beeinflussen. Die Schiiler wer-
den mit einer Vielzahl von Situationen und
Texten in verschiedenen thematischen Zu-
sammenhingen konfrontiert. Sie sollen sich
mit ihnen auseinandersetzen, sie miissen rea-
gieren und sollen eigene sprachliche Aufie-
rungen bzw. Texte produzieren.
Grundsitzlich wird zwischen Textsorten un-
terschieden, die der Schiiler produktiv be-
herrschen soll (zB Brief), und solchen, bei de-
nen das Verstehen der Hauptzweck ist (zB
Aufschriften, Gebrauchsanweisungen, linge-
re fiktionale Texte).
Ubungen sind dann sinnvoll, wenn erkenn-
bar ist, dafl sie Voraussetzung fiir das Gelin-
en von Kommunikation sind. Auch beim
Uben von Teilfertigkeiten (zB sprachlicher
Formen) soll deren Wert fiir eine spitere
kommunikative Aufgabe ersichtlich sein.
Die Wahl der Ubungsformen richtet sich
nach den Situationen und Textsorten.
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Horen

Regelmiflige Horiibungen sollen das Verste-

hen von akustisch wahrgenommenem Eng-

lisch schulen, und zwar:

— das Erfassen des inhaltlich Wesentlichen
(listening for gist),

— das Erfassen bestimmter Einzelheiten (li-
stening for detail),

— das Erschlieffen von unbekanntem Sprach-
material aus dem Zusammenhang!

Auflerdem leisten sie einen Beitrag

— zur Verbesserung der Aussprache und der
Intonation,

— zur Erweiterung und Festigung des Wort-
und Phrasenschatzes und der Strukturen,

— zur Sachinformation,

— zur Gesprichsmotivation.

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:
— Gespriche, Interviews, kurze Spielszenen,
— einfache Sachtexte, Erzihlungen, Fabeln,
Mirchen, Beschreibungen, Berichte.
Hortexte sollen méglichst anregend und in-
formativ sein sowie einen Anreiz zum Ge-
sprich bieten. Wenn nétig, soll sprachliche
und situative Vorentlastung geboten werden.

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen eig-

nen sich besonders:

— Auftrige ausfithren (zB Zeichnungen an-
fertigen bzw. vervollstindigen),

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen,

— Auswahlantworten,

— Aussagen in eine dem Text entsprechende
Reihenfolge bringen,

— Informationen in einen Raster eintragen
(Zeit-, Ortsangaben, Eigenschaften usw.),

— Notizen machen, Zusammenfassungen er-
stellen,

— miindlich oder schriftlich Stellung neh-
men.

Lesen

Der Schwerpunkt des Lesens liegt auf dem
stillen, sinnerfassenden Lesen. Dieses zielt
darauf ab,

— Freude am Lesen zu férdern,



— einem Text Einzelinformationen zu ent-
nehmen (intensives Lesen, reading for de-
tail),

— das Westentliche eines Textes zu erfassen
(extensives Lesen, reading for gist),

— unbekanntes Sprachmaterial aus dem Zu-
sammenhang zu erschlieflen.

Auflerdem leistet es einen Beitrag

— zur Erweiterung und Festigung des Wort-
und Phrasenschatzes und der Strukturen,

— zur Gesprichsmotivation.

Die Art der Darbietung und Auswertung
von Texten richtet sich nach der Textsorte
und dem Unterrichtsziel. Beim extensiven
Lesen werden lingere Texte mit dem Ziel ge-
lesen, den Inhalt im allgemeinen zu verstehen
und auch die Freude am Lesen zu wecken
(auch als Anregung zur personlichen Lektii-
re). Die dafiir verwendeten Texte sollen die
Sprachkenntnisse der Schiiler in den sinntra-
genden Teilen moglichst nicht iibersteigen.
Das Abpriifen unwesentlicher Einzelheiten
kann diese Zielsetzung zunichte machen.
Beim intensiven Lesen steht das Detailverste-
hen im Vordergrund. An die inhaltliche Aus-
wertung der Texte kann eine sprachliche an-
geschlossen werden (zB Unterstreichen be-
stimmter Formen).

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:

— verschiedene Aufschriften, Briefe, Sachtex-
te (Rezepte, Spiel- und Bastelanleitungen,
Preislisten, Stadtpline, Speisekarten, Ver-
anstaltungsprogramme, Annoncen, Pro-
spekte, Plakate usw.),

— erzihlende Texte (Mirchen, Fabeln, Anek-
doten, Geschichten aus Alltag und Phanta-
siewelt, Abenteuergeschichten, Comics
usw.), ]

— Berichte und Beschreibungen,

— Gedichte, Lieder (auch folk- und pop-
songs).

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen eig-
nen sich besonders:

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen,
— Auswahlantworten,

— Textteile in der richtigen Reihefolge an-
ordnen,

— Informationen in einen Raster eintragen,

— Notizen machen, .

— Zusammenfassungen erstellen,

— in geeigneter Form miindlich oder schrift-
lich Stellung nehmen.

Lautes Lesen dient der Mitteilung (Haus-
iibung, Ergebnis einer Gruppenarbeit usw.)
und der Vorbereitung auf szenische Darstel-
lung. Dariiber hinaus erfiillt es eine wichtige
Aufgabe bei der Schulung der Aussprache
und Intonation sowie beim Einprigen der
Beziehung Schriftbild — Aussprache. In der
Regel sollen nur erarbeitete Texte von den
Schiilern laut gelesen werden. Leseverstehen
wird durch lautes Lesen nicht erreicht.

Sprechen

Im Unterricht soll méglichst viel gesprochen

werden, wobei Themenvielfalt und grofit-

mogliche Beteiligung aller Schiiler anzustre-

ben sind. Das natiirliche Mitteilungsbediirf-

nis und die Sprechfreudigkeit der Schiiler sol-

len geniitzt und geférdert werden. Dafiir eig-

nen sich:

— Themen, die die Schiiler interessieren,

— natiirliche Gesprichssituationen in der
Klasse (classroom discourse),

— spielerisches Simulieren von Situationen,

— Sprechanreize durch Bilder (Cartoons und
ihnliches) und Texte,

— Sprechimpulse, die durch den Lehrer ge-
setzt werden,

— der Einsatz von Austauschassistenten oder
englischsprachigen Gisten.

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen des

Sprechens bzw. des Gesprichs eignen sich be-

sonders:

— Nachsprechen, Wiedergeben von Auswen-
diggelerntem,

— Antworten auf Lehrer- und Schiilerfragen,

— kurze Dialoge, Partnergespriche, Rollen-
spiele, Interviews,

— Gruppengesprich, Klassengesprich,

— Spiele, Auffithren von Spielszenen, Singen,
Reime, Spriiche,
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— Berichte, Beschreibungen, Sprechen iiber
Bilder, freie Wiedergabe des Inhalts von
Gelesenem und Gehortem, Stellungnah-
men. ,

Innerhalb der Vielfalt der Ubungsformen

sind zwei grundlegende Vorgangsweisen zu

unterscheiden, deren Einsatz vom jeweiligen

Ubungszweck abhingt:

— Redemittel werden erarbeitet bzw. vorge-
geben; davon ausgehend, erbringen die
Schiiler in gelenkter Form oder in freiem
Transfer eigene Leistungen,

— die Schiiler versuchen eine Sprechsituation.

ohne gezielte Vorbereitung zu bewiltigen;
der Lehrer hilft unaufdringlich und ohne
Zeitdruck zu erzeugen weiter, damit einer-
seits das Gesprich nicht versiegt, anderer-
seits ein Ubersetzen aus der Muttersprache
vermieden wird.

Von Beginn an soll ein natiirliches Sprech-
tempo angestrebt werden. Die dem Deut-
schen fremden Laute, die bedeutungsunter-
scheidenden Phoneme, die Schwachtonfor-
men, die Intonation und der englische
Sprechrhythmus miissen vor allem imitativ
eingeiibt und bei Bedarf wiederholt werden.
Die Zeichen der Internationalen Lautschrift
dienen dem Schiiler nur als Hilfe, damit er
sich selbstindig an die Aussprache bekannter
Worter erinnern bzw. die Aussprache unbe-
kannter Worter erschlieflen kann. Es ist da-
her unzulissig, von den Schiilern die Uber-
tragung von Sitzen oder Texten in die Laut-
schrift zu verlangen.

Schreiben

Zu unterscheiden sind Ubungen, die der Fer-
tigkeit des produktiven Schreibens dienen,
und Ubungen, die lernunterstiitzende Funk-
tion haben. Die schriftlichen Ubungen rich-
ten sich in den Anforderungen nach dem je-
weiligen Fertigkeitsziel. Sie sollen organisch
aus dem Unterrichtsgeschehen erwachsen, in
einem zeitlich angemessenen Verhiltnis zu
den iibrigen Phasen des Lernprozesses ste-
hen. Sie sollen kontextualisierbar sein, der

50

kommunikativen Leistung ist Vorrang zu ge-
ben. Schriftliche Ubungen sind in der Regel
miindlich vorzubereiten. Bei produktiven
Ubungsformen soll der Kreativitit und Ei-
genstindigkeit der Schiiler Spielraum gege-
ben werden.

Geeignete Ubungs- und Uberpriifungsfor-

men, die der Vorbereitung und Entwicklung

schriftlicher Kommunikation dienen, sind
vor allem: :

— Einsetz- und Zuordnungsiibungen,

— Fragen stellen und beantworten,

— Diktate (Liickendiktate),

— schriftliche Spiele und Ratsel,

— Notizen machen (note taking und note
making), :

— Sammeln von Aussagen zu einem Thema,

— Abfassen personlicher Briefe, Berichte, Be-
schreibungen, Zusammenfassungen und
kurzer Erzihlungen,

— Abfassen kurzer Texte, ausgehend von Bil-
dern, Impulswortern, Impulstexten (zB
Erzihlkern, open-ended story und 3hnli-
ches). Fiir das Abfassen eigener Texte sind
den Schiilern nach Mébglichkeit Muster
zur Verfligung zu stellen; mit zunehmen-
dem Lernfortschritt ist die Unabhingig-
keit von vorgegebenen Hilfen anzustre-
ben. :

Ubersetzungen

Gelegentlich kénnen kurze Ubersetzungen
von praktischem Wert (Rezepte, Arbeitsan-
weisungen, Annoncen, Dolmetschen einfa-
cher Sachverhalte) geiibt werden. Uberset-
zungen zur Erarbeitung von grammatischen
und idiomatischen Eigentiimlichkeiten kon-
nen in Ausnahmefillen als lernunterstiitzen-
de Mafinahme eingesetzt werden. (Sie diirfen
nicht Gegenstand von Leistungsfeststellun-
gen sein.)

Grammatik

Der Erwerb von Kenntnissen und Fertigkei-
ten auf dem Gebiet der Grammatik hat der
Sicherstellung der Kommunikation zu die-



nen. Daraus ergibt sich, dafl der funktionale
Aspekt der Grammatik gegeniiber dem for-
malen Vorrang hat. Threm rezeptiven Aspekt
nach steht die Grammatik im Dienste der Be-
deutungserfassung (Verstehen, was gemeint
ist); ihrem produktiven Aspekt nach dient
die Grammatik der Ausdruckssicherung
(Ausdriicken, was man sagen will).

Zu beriicksichtigen ist, dafl die Fihigkeit,
eine Struktur zu verstehen, schneller ent-
wickelt werden kann als die Fihigkeit, sie
produktiv anzuwenden. Grammatikstoffe
werden nicht in all ihren Erscheinungen in
einem Arbeitsgang vermittelt (,das Adverb“
oder ,die indirekte Rede®). Vielmehr werden
die ausgewihlten Teilbereiche iiber einen lin-
geren Zeitraum hinweg — jeweils in sinnvol-
len Verwendungszusammenhingen — erar-
beitet und wiederholt. Von zu frilhem Kon-
trastieren (zB ,Past Tense“ und ,Present Per-
fect Tense®) ist abzuraten.

Der Begriff ,Schwerpunkt“ im Lehrstoff be-
zieht sich auf grammatische Fertigkeiten und
Kenntnisse, deren produktive Beherrschung
auf der jeweiligen Schulstufe angestrebt wer-
den soll (ausgenommen sind die als rezeptiv
gekennzeichneten Stoffe). Die allfillige Aus-
wahl weiterer Grammatikstoffe fiir den vor-
wiegend rezeptiven Gebrauch richtet sich
nach den Bediirfnissen, die aus der jeweiligen
Lernsituation entstehen. Die Ausfiihrlichkeit
der grammatischen Benennung und Beschrei-
bung jedes Teilbereiches bleibt dem Ermes-
sen des Lehrers iiberlassen und orientiert sich

am Lernstand und Abstraktionsvermégen
der Schiiler.

Zusammenfassungen und Ubersichten die-
nen der Verdeutlichung, zum besseren kogni-
tiven Verstindnis und zum Einprigen.
Liickenlose Darstellungen (auch von Teilbe-
reichen) um der systematischen Vollstindig-
keit willen werden nicht angestrebt. Zu be-
achten ist, dafl die Grammatik, die der Schii-
ler beim Sprechen und Schreiben frei verfiig-
bar hat, nicht identisch ist mit der im Unter-
richt erarbeiteten. Die Fihigkeit der Schiiler,
in einer Ubung eine bestimmte Struktur kor-

rekt einzusetzen, bedeutet noch nicht, daf§
diese Struktur jederzeit frei verfiigbar ist.
Auch im kommunikativen Englischunter-
richt bildet das Uben grammatischer Formen
einen wichtigen Bestandteil des Lernprozes-
ses. Da die Beachtung formalgrammatischer
Richtigkeit allein noch keine sinnvolle Aufie-
rung gewihrleistet, sollen grammatische For-
men nicht losgelést von Redeabsicht und Si-
tuationsbezug geiibt werden.

Wortschatz

Im Bereich des Wortschatzes muf} rezeptiv
und produktiv beherrschtes Wortmaterial
unterschieden werden. Der rezeptive Wort-
schatz gewinnt vor allem bei der Entwick-
lung des sinnerfassenden Hérens und Lesens
grofle Bedeutung.

Worter sollen im allgemeinen in sinnvollen
Kontexten vermittelt, eingeiibt und iiber-
priuft werden. Entscheidend fiir den Unter-
richtserfolg ist nicht die Zahl isoliert gelern-
ter Worter, sondern die Verfiigbarkeit. Uner-
lilliche Voraussetzung dafiir ist griindliches
Einiiben, stindiges Wiederholen und hiufi-
ges Anwenden des Wortmaterials.

Bei der systematischen Wortschatzarbeit im
Unterricht mufl das Vokabular so angeord-

-net werden, daf} begriffliche Zusammenhin-

ge entstehen (zB durch Gliederung nach
Sach- und Handlungszusammenhingen,
Wortfeldern, Wortfamilien, Verkniipfung
mit Synonymen).

Lernunterstiitzende MafSnahmen

1. Die Schiiler sind von Beginn an zu 6kono-
mischem und selbstindigem Lernen anzulei-
ten. Sie sollen in fertigkeitsorientierten
Arbeits- und Lerntechniken wiederholt ge-
schult werden: zB Lesetechniken, Notizen-
machen, Wichtiges unterstreichen, Arten des
Vokabellernens, Gebrauch von Worterbii-
chern.

2. Schriftliche bzw. miindliche Hausiibungen
sind regelmifig und in angemessenem Um-
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fang zu geben und in die Unterrichtsarbeit
einzubeziehen.

3. Forderunterricht.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen
Allgemeine Hinweise zur Differenzierung:

Differenzierung im Englischunterricht soll
die Verschiedenheit der Schiiler in bezug auf
Lernvoraussetzungen, Lernverhalten und
Lernergebnisse beriicksichtigen. Durch einen
differenzierten Unterricht soll allen Schiilern

die Gelegenheit gegeben werden, die wichtig-.

sten Lehrziele des Englischunterrichtes zu er-
reichen.

Als Grundlage zur Differenzierung kénnen

folgende Kriterien herangezogen werden:

— Umfang der Hor- und Lesetexte, die die
Schiiler verstehen,

— Grad des Verstindnisses gehorter oder ge-
lesener Texte,

— Umfang der miindlichen und schriftlichen
Schiilerduflerungen,

— Komplexitit der Ausdrucksmittel,

— Grad ihrer formalen Korrektheit,

— Grad des Verstindnisses sprachlicher Ge-
setzmifligkeiten,

— Selbstindigkeit der Arbeit,

— Zeitausmafd, das die Schiiler zur Errei-
chung der Lehrziele bendtigen.

Die Differenzierung dient der grofitmdgli-
chen individuellen Férderung der Schiiler.
Sie wird unter Beriicksichtigung der genann-
ten Kriterien daher die Lernorganisation
(methodische Mafinahmen, wie zB Art und
Umfang der Hilfestellungen, Arbeitstechni-
ken, Art der Darstellung), den Umfang des
Lehrstoffes und die Komplexitit in den An-
forderungen betreffen.

Arbeit mit leistungsschwachen Schiilern:

Die folgenden methodisch-didaktischen
Mafinahmen sind von grundsitzlicher Bedeu-
tung fiir jeden Unterricht, werden aber bei
der Arbeit mit leistungsschwachen Schiilern
zur unbedingten Notwendigkeit. Entschei-
“dend fiir die Unterrichtsgestaltung ist, dafl
der Lehrer in Kenntnis der besonderen Lern-
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situation und der Lerntypen seiner Schiiler
auf der Grundlage einer sorgfiltigen Unter-
richtsplanung entsprechende methodische
Mafinahmen trifft. Eine blofle Verlangsa-
mung des Lerntempos geniigt nicht.

Folgende Grundsitze sind besonders zu be-

achten:

— Den Schiilern soll der praktische Wert des
Englischlernens einsichtig gemacht wer-
den.

— Klare Zielangaben sollen den Schiilern den
Verwendungszweck des Gelernten deut-
lich machen.

— Spontan geduflerte Schiilerinteressen sol-
len flexibel ausgeniitzt werden.

— Die Anhiufung von Schwierigkeiten ist zu
vermeiden. '

— Es ist nicht zielfiihrend, zu lange bei einem
Thema zu verweilen.

— Der Unterricht ist durch hiufigen Wech-
sel der Arbeitsformen und die Verwen-
dung vielfiltiger Anschauungsmittel mog-
lichst abwechslungsreich zu gestalten.

— Phasen der Entspannung (zB durch den
Einsatz von Liedern, Reimen, Lernspie-
len) sollen regelmaflig eingebaut werden.

— Ubungen sollen zunichst in stark gelenk-
ter Form erfolgen; erst allmihlich kann

~ versucht werden, die Steuerung durch den
Lehrer zu reduzieren.

— Nach Méglichkeit sollen auch Lernbedin-
gungen geschaffen werden, die den Schi-
lern ein selbstindiges Arbeiten ermdgli-
chen. Dazu ist es notwendig, kleine, fiir
die Schiiler erreichbare Teilziele zu setzen
und Arbeitsmittel bereitzustellen.

Arbeitsklima:

Leistungsschwache Schiiler bediirfen in be-
sonderem Mafle der Zuwendung des Lehrers,
seiner pidagogischen und methodischen Be-
treuung. Daher ist der Aufbau eines positi-
ven Lernklimas von gréfiter Wichtigkeit.

Horverstehen und Leseverstehen:

Hor- und Leseverstehen bieten bei entspre-
chender Aufgabenstellung lernschwachen



Schiilern zahlreiche Méglichkeiten, bei der
Beschiftigung mit der Fremdsprache Erfolge
zu erleben.

Daher sind Horverstehensiibungen von An-
fang an in den Unterricht einzubauen. Der
Einsatz auditiver Medien ist wichtig, damit
sich die Schiiler an verschiedene Sprechwei-
sen gewohnen. Die Schiiler sollen von An-
fang an lernen, den Bedeutungskern einer
Aussage aus dem Zusammenhang zu erschlie-
fen, auch wenn sie nicht jedes einzelne Wort
verstehen.

Das Assoziieren von Lautbild und Schriftbild
bereitet lernschwachen Schiilern grofle
Schwierigkeiten. Daher sind kurze, gezielte
Leseiibungen zweckmifiiger als mehrmaliges
lautes Lesen lingerer Texte. Die eigentlichen
Ziele im Bereich des Lesens sind auch fiir
lernschwache Schiiler das stille Lesen zum
Zweck der Information bzw. der Freude am
Lesen. Geeignete Aufgabenstellungen sind
zB multiple choice, richtig/falsch-Aufgaben,
Zuordnungsaufgaben aller Art, Zeichnen
nach Angaben, kurze miindliche Zusammen-
fassungen (allenfalls auch in der Mutterspra-

che).

Sprechen:

Fiir die Arbeit mit lernschwachen Schiilern
ist es wesentlich, daf} es gelingt, ihre Bereit-
schaft zu wecken, sich in der Fremdsprache
zu duflern. Ausgehend vom imitativen bzw.
reproduktiven Sprechen muf} auch der lern-
schwache Schiiler im Unterricht die Mog-
lichkeit erhalten, frei zu sprechen.

Schreiben:

Fiir leistungsschwache Schiiler hat Schreiben
tiberwiegend die Funktion einer Lernhilfe
(Riicksichtnahme auf die unterschiedlichen
Lerntypen, Konzentrationshilfe, Gedichtnis-
stiitze). Dariiber hinaus sind die praktische
Verwertbarkeit (zB Briefschreiben) und die
Wahrung der Durchléssigkeit Griinde fiir die
Forderung der Schreibfertigkeit.

Grammatik:

Im produktiven Bereich ist es notwendig,
sich auf einige wenige Elementarstrukturen
zu beschrinken (siche Lehrstoff). Im rezepti-
ven Bereich ist diese starke Einschrinkung
nicht notwendig, denn auch lernschwache
Schiiler verstehen beim Lesen und Horen
Strukturen, die sie selbst nicht anwenden
konnen.

Grammatikvermittlung erfolgt iiberwiegend
durch Imitation und Reproduktion, unter-
stiitzt durch behutsames Einsichtigmachen.
Zur Unterstiitzung des Lernprozesses sollten
Skizzen, Symbole, Tabellen, Signalworter
oder einfachste Regeln verwendet werden.
Elementare Strukturen miissen immer wie-
der in kurzen, situativ abgesicherten Ubun-
gen wiederholt und gefestigt werden. Dabei
sind Ubungsformen zu verwenden, die von
den Schiilern ein angemessenes Mitdenken
verlangen und ein Abgleiten in einen rein
mechanischen Drill vermeiden.

Wortschatzarbeit:

Im produktiven Bereich ist es notwendig,
sich auf einen relativ kleinen, jedoch vielsei-
tig verwendbaren Wortschatz zu beschrin-
ken. Neue Worter sollen im Zusammenhang
und nach Méglichkeit unter Verwendung
vielfiltiger Anschauungsmittel (reale Gegen-
stinde, Bilder, Tuchtafelmaterial, Tafelskiz-
zen usw.) eingefiihrt werden. Dieser elemen-
tare Wortschatz mufl immer wieder in kur-
zen Ubungen gefestigt werden. Auflerdem
sind regelmiflig lingere Wiederholungspha-
sen einzuplanen, in denen die Schiiler das Ge-
lernte in neuen Zusammenhingen iiben und
anwenden kénnen.

Im rezeptiven Bereich miissen die Schiiler
lernen, die Bedeutung unbekannter Wérter
unter Einsatz aller ihnen zu Gebote stehen-
den Mittel (zB Vorwissen, Textdarbietung,
Zusammenhang, Illustrationen) zu erschlie-
f3en.
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Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen in den einzelnen Klassen:

1. Klasse:

(Die Hinweise zur Differenzierung in Lei-
stungsgruppen beziehen sich in der 1. und 2.
Klasse iiberwiegend auf die Schiiler der III.
Leistungsgruppe. Die Anforderungen fiir die
II. Leistungsgruppe liegen daher zwischen je-
nen der I. und III. Leistungsgruppe.)

Horverstehen:

1. Zum Verstindnis einfacher Auflerungen
muf} der Lehrer in der III. Leistungsgruppe
in kurzen Sitzen und mit Wiederholungen
sprechen.

2. Zum Verstindnis themenbezogener Hor-
texte ist in der III. Leistungsgruppe verstirkt
sprachliche und situative Vorentlastung zu
bieten.

Sprechen:

3. Kurze, zusammenhingende Auflerungen
zu erarbeiteten Themen sind in der III. Lei-
stungsgruppe in stark gelenkter Form zu er-
reichen.

Leseverstehen:

4. Das Verstindnis einfacher fiktionaler Tex-
te wird in der III. Leistungsgruppe unter An-
leitung des Lehrers erreicht.

Schreiben:

5. Der Anspruch an sprachliche Korrektheit
hingt von der Leistungsgruppe ab.

6. Das Verfassen einfachster Briefe erfolgt in

der IIL. Leistungsgruppe unter Anleitung des
Lehrers.

Grammatik:

7. Der Lehrstoff der 1. Klasse enthilt grund-
legende grammatische Strukturen, die mit al-
len Schiilern erarbeitet werden miissen. Die
Leistungsdifferenzierung wird daher in erster
Linie unterschiedliche Arbeitsweisen umfas-
sen. Die Erarbeitung und Bewuftmachung
der Grammatik wird in lernschwicheren
Gruppen mit mehr Lernhilfen, die Handha-
bung erarbeiteter Strukturen unter intensiver
Anleitung erfolgen miissen.
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Sprachfunktion und Rollen:

8. Fiir lernschwichere Schiiler ist das Lern-
ziel erreicht, wenn es ihnen gelingt, die
Sprachfunktion mit den jeweils einfachsten
sprachlichen Mitteln zu realisieren.

Aussprache:

9. In der III. Leistungsgruppe gilt als Mini-
malforderung, dafl die Verstindlichkeit
miindlich formulierter Aussagen gesichert
sein mufl. Das Verstindnis der Lautschrift-
symbole ist nicht erforderlich.

Rechtschreibung:

10. Das Ausmafl der Fehlertoleranz richtet
sich nach der Leistungsgruppe, wobei fiir
Schiiler der Leistungsgruppe III als Minimal-
forderung gilt, dafl die Verstindlichkeit
schriftlich formulierter Aussagen gesichert
sein mufl.

2. Klasse:
Horverstehen:

11. und 12. siehe 1. Klasse (Z 1 bzw. 2).

Sprechen:

13. Kurze, zusammenhingende Aufferungen
iiber Erlebtes, Beobachtetes oder Gelesenes
sind in der III. Leistungsgruppe mit Hilfe
vorgegebener Redemittel zu erreichen.

Leseverstehen:

14. und 15. Das Verstindnis kurzer und ein-
facher fiktionaler Texte sowie kurzer und
einfacher themenbezogener Sachtexte wird
in der III. Leistungsgruppe unter Anleitung
des Lehrers erreicht.

Schreiben:

16. Der Anspruch an sprachlicher Korrekt-
heit hingt von der Leistungsgruppe ab.

17. Das Verfassen einfachster Briefe erfolgt in
der III. Leistungsgruppe unter Anleitung des
Lehrers.



18. Das Verfassen kurzer Texte in einfachster
Form erfolgt in der III. Leistungsgruppe un-
ter Anleitung des Lehrers (nur an besonders
ausgewihlten Beispielen).

19. Zusammenfassungen entfallen in der IIL
Leistungsgruppe, in der II. Leistungsgruppe
sind sie in gelenkter Form zu schreiben.

20. Fiir die III. Leistungsgruppe sollen im
Vordergrund die Festigung und behutsame
Erweiterung des Stoffes der 1. Klasse stehen.
Von den Schwerpunkten der 2. Klasse sollen
»Past simple“, Vergleiche, einfache Satzver-
kniipfungen sowie wichtige Orts- und Zeit-
angaben verfiigbar gemacht werden. Die
iibrigen Schwerpunkte sollen zumindest re-
zeptiv bewiltigt werden. Fiir die II. Lei-
stungsgruppe sollen die vorgesehenen
Schwerpunkte weitgehend auch produktiv
verfiigbar sein.

21. Sprachfunktionen und Rollen siehe 1.
Klasse (siehe Z 8).

22. Aussprache siehe 1. Klasse (siehe Z 9).
23. Rechtschreibung siehe 1. Klasse (siche
Z 10). ‘

Franzosisch
Lehrstoff:
1. Klasse (5 Wochenstunden):

Teillernziele

Horverstehen:

Der Schiiler soll sehr kurze Texte in einfa-
cher Standardsprache bei annihernd norma-
ler Sprechgeschwindigkeit und ungestorten
Hoérbedingungen verstehen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 1)

Sprechen:

Der Schiiler soll einfache Gespriche ausge-
hend von erarbeiteten Modellen fithren kén-
nen.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 2)

Leseverstehen und Lesen:

Der Schiiler soll einfachste Texte verstehen.

Schriftlicher Ausdrﬁck:

Der Schiiler soll die Grundziige der franzdsi-
schen Rechtschreibung beherrschen und kur-
ze, einfache Mitteilungen (petit mot, Ein-
kaufslisten usw.) abfassen kénnen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 3)

Lerninhbalte

Kommunikationssituationen und Themen-
bereiche:

Darunter sind gebrauchliche Alltagssituatio-

nen und Themenbereiche zu verstehen,

die die Person des Schiilers selbst betreffen:

Der Schiiler mufl Auskunft geben kénnen

iiber

— seine Identitit,

— seinen Tagesablauf (Schulalltag, Freizeitbe-
schiftigung usw.),

— Situationen des tiglichen Lebens (Einkauf,
Bahnhof, Post usw.),

— Wiinsche und Bediirfnisse,

— seine Freunde und deren Interessen,

— seine Reaktionen auf Sachverhalt (einfache
Gefiihlsauflerungen),

die der Schiiler im Sprachunterricht in der

Schule antrifft.

Sprachliche Mittel

Zur Bewiltigung der genannten Kommuni-
kationssituationen und Themenbereiche be-
ndtigt der Schiiler folgende sprachliche Mit-
tel:

Phonetik:

— Inventar der franzosischen Phoneme,

— die wesentlichen franzésischen Intona-
tionsmuster,

— Rhythmus, annihernd natiirliches Sprech-
tempo,

— satzphonetische Varianten (liaision, [4] in-
stable usw.).
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Wortschatz:

Die Auswahl der einzelnen Wortschatzgebie-
te wird von der jeweiligen Kommunikations-
situation her bestimmt. Als Grundlage dient
ein wissenschaftlich fundierter Mindestwort-
schatz.

Grammatik:

Wesentliche Elemente der Grundgrammatik
zur Bewiltigung der jeweiligen Kommunika-
tionssituationen (siehe diese).
(Leistungsdifferenzierung, siehe didaktische
Grundsitze Z 4)

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.

Vier Schularbeiten, davon eine im ersten Se-
mester (nicht vor Ende November).

2. Klasse (4 Wochenstunden):

Teillernziele

Horverstehen: wie 1. Klasse, jedoch etwas.

lingere Texte.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze Z 5)

Sprechen: wie 1. Klasse
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 6)

Leseverstehen und Lesen: wie 1. Klasse, je-
doch etwas schwierigere Texte.

Schriftlicher Ausdruck: wie 1. Klasse, dazu
erste Unterscheidungen zwischen discours
écrit und discours parlé; neue Textsorten
(Postkarten, einfache Briefe, Einladungen
usw.).

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 7)

Lerninbalte

Kommunikationssituationen und Themen-
bereiche:
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wie 1. Klasse, jedoch stirkere Zuwendung zu

Umwelt und Mitmenschen:

— contacts sociaux,

— Besuche,

— Beschreibung von Personen,

— Erzihlen von Erlebtem (schwierige Situa-
tionen, Miflgeschicke; Ausfliige, Reisen
usw.),

— Umgang mit Geriten und Gebrauchsge-
genstinden im Alltag. :

Sprachliche Mittel

Phonetik: wie 1. Klasse, dazu natiirliches
Sprechtempo und besondere Beriicksichti-
gung der ,intonation expressive®.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 8)

Wortschatz: wie 1. Klasse.

Grammatik: Kenntnis der Grundgrammatik,
Elemente der Textgrammatik.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 9)

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:
a) Fiir alle Leistungsgruppen

1. Sprachliche Grundfertigkeiten

Das vom Lehrer und vom Lehrwerk darge-
botene Franzosisch hat sich an authentischer
Gegenwartsprache zu orientieren. Die zu di-
daktischen Zwecken erstellten Texte sollen
authentischen Dialogen und anderen authen-
tischen Texten soweit wie moglich angeni-
hert sein und allmahlich zu authentischen
Texten hinfithren, vor allem solchen, die den
Kommunikationsinteressen der betreffenden
Altersstufe entsprechen. Die Darbietung der
langue parlée hat von Anfang an in méglichst
hohem Mafle durch authentische Sprecher
(locuteurs natifs) zu erfolgen (Tontriger, As-
sistenten).



Im Unterricht sollten sich Lehrer und Schii-

ler vorwiegend der Fremsprache bedienen.

Der Einsatz der Muttersprache kann, soweit

erforderlich, erfolgen.

— fiir Arbeitsanweisungen,

— zur Klirung von Kommunikationssitua-
tionen und damit in Verbindung stehen-
den Fragen der Landeskunde,

— zur Uberpriifung des Globalverstehens
(Wiedergabe der Hauptgedanken eines
Hbr- oder Lesetextes),

— zur Klirung schwieriger Fragen der Gram-
matik,

— zur Sicherung des Verstindnjsses schwieri-
ger Sitze und Satzteile (fallweises Uberset-
zen),

— zum Strukturvergleich mit der Mutter-
sprache.

Zur Erlangung der Fertigkeit im Gebrauch
des Franzosischen ist die kreative Selbstin-
digkeit des Schiilers unerldfilich und daher in
besonderem Mafle anzuregen. Die gerade in
dieser Altersstufe besonders hohe Bereit-
schaft zu spielerischen Tatigkeiten ist fiir den
Sprachunterricht zu niitzen (Sprachspiele,
Ritsel, Wettbewerbe, Singen, Rollenspiel
usw.).

Die sprachlichen Grundfertigkeiten diirfen
nicht voneinander isoliert betrachtet werden.
Der Tatsache, daf} sie vielfach einander be-
dingen, muf in allen Ubungsformen Rech-
nung getragen werden. Die sprachlichen und
auflersprachlichen Lerninhalte miissen der je-
weiligen Altersstufe entsprechen.

Horverstehen

Das Einhéren in die von locuteurs natifs dar-
gebotene Originalsprache mufl besonders
hiufig und regelmiflig, und zwar von Anfang
an, geiibt werden, um folgende Hauptschwie-
rigkeiten zu {iberwinden:

— Der Schiiler, der eine Fremdsprache lernt,
nimmt zunichst die fremdsprachigen Lau-
te nicht in ihrer spezifischen Form wahr,
sondern filtert sie durch das Lautsystem
seiner Muttersprache. Deshalb hért er ge-
wisse bedeutungsdifferenzierende Unter-

schiede zwischen den einzelnen Lauten
nicht.

— Dasselbe gilt fiir Intonation und Rhyth-
mus, die gleichfalls von denen der Mutter-
sprache verschieden sind.

— Dabei ist besonders Augenmerk zu richten
auf die ,groupes rythmiques, die
Jiasion®, das [@] instable sowie Kurzfor-
men der gesprochenen Sprache (zB [Cepa]
fiir ,je ne sais pas“ usw.).

Von Anfang an ist annihernd normales
Sprechtempo anzustreben.

Daher mufl das Ohr des Schiilers entspre-

chend geschult werden:

— durch intensives Hortraining, insbesonde-
re mitttels Tontrigern (eventuell Sprachla-
bor), da diese die Lautung stets unverin-
dert wiedergeben,

— durch unentwegtes Bewufitmachen des
Unterschiedes zwischen fremdsprachli-
chen und muttersprachlichen Lauten, In-
tonation und Rhythmus.

Das Horverstehen mufl im Laufe der Ausbil-
dung stets verfeinert werden, sodafl der Schii-
ler allmihlich imstande ist, Texte bei ver-
schiedenen Stimmen, Artikulationsgewohn-
heiten individueller, sozialer oder regionaler
Natur, bei verschiedenen Sprechtempos und
Sprachregistern zu verstehen.

Sprechen
Aussprache:

Fiir den Gebrauch der Sprache in miindli-
chen Kommunikationssituationen ist ein in-
tensives Einiiben der richtigen Aussprache
unbedingt notwendig (Tontriger, Sprachla-
bor, Assistent). Besonderer Wert ist dabei auf
die bedeutungsdifferenzierenden Unterschie-
de zwischen den einzelnen Phonemen zu le-
gen, die dem &sterreichischen Schiiler
Schwierigkeiten bereiten, zB Unterschied
zwischen stimmhaften und stimmlosen Kon-
sonanten, Unterschied zwischen den drei
Nasalen der Standardsprache; Grundintona-
tionstypen, richtiger Sprechrhythmus (Glie-
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derung der ,chalne sonore* in ,groupes
rythmiques®).

Aussprachemodell ist die gesprochene Stan-
dardsprache mit ihren typischen Sprechfor-
men (zB Varianten des [d] instable, gewisse
Kurzformen etc.) bei natiirlichem Sprech-
rhythmus.

Sprachliche und auflersprachliche Inhalte:

Fiir die Entwicklung der Sprechfertigkeit ist
von Anfang an neben der imitativen Erarbei-
tung der Lehrwerktexte den reaktiven Fahig-
keiten des Schiilers Rechnung zu tragen, da-
mit er nach und nach befihigt wird, sich sei-
nen eigenen Bediirfnissen gemifl auszu-
driicken. Im Vordergrund steht der Erwerb
jener sprachlichen Mittel, die fiir Sprechakte
in Alltagssituationen erforderlich sind (zB
Gespriche beginnen, Kontaktaufnahme; In-
formationen erfragen und geben; Erlebnisse
erzihlen und Vorhaben darstellen).

Der miindliche Ausdruck hat sich an der ge-
sprochenen Alltagssprache zu orientieren
und nicht an der geschriebenen Sprache.

Lesen und Leseversteben

Zur Schulung des Leseverstehens sind grund-
sitzlich Texte heranzuziehen, die zur Lektii-
re konzipiert sind und die den Interessen und
der Reife des Schiilers entsprechen, wobei die
Freude am Lesen als autonomer Titigkeit ge-
férdert werden soll.

Wegen seiner praktischen Verwertbarkeit
auch aufRerhalb des Unterrichts kommt dem
Lesen, insbesondere dem stillen Lesen als au-
tonomer Titigkeit mit dem Ziel des globalen
Verstehens, grofie Bedeutung zu.

Die Aufgaben des Lesens bestehen in der

— Entwicklung der. Lesefahigkeit,

— Entwicklung des Leseverstehens,

— Erweiterung der sprachlichen Kompetenz,
— Vermittlung von Sachinformationen.

Stilles Lesen — lautes Lesen:

Das stille Lesen als Normalfall des Kontaktes
mit schriftlichen Texten mit dem Ziele des
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Leseverstehens ist etwa ab der Mitte des er-
sten Lernjahres, besonders aber ab dem drit-
ten Lernjahr, mit wachsender Hiufigkeit zu
iiben.

In den ersten beiden Lernjahren iiberwiegt
der miindliche Unterricht, dem Lesen
kommt dabei eine notwendige Hilfsfunktion
zu. Daher wird wihrend dieses Zeitraumes
das laute Lesen stirker gepflegt werden, als
dies spiter der Fall sein wird.

Doch ist das laute Lesen keine Ubung zur
Forderung des Leseverstehens. Es ist daher
nur bei bereits bekannten Texten und nach
Anhéren eines Modells (Tontriger, Assi-
stent, Lehrer) vorzusehen und dient der
Aussprache-, Intonations- und Rhythmus-
schulung. Den Schwierigkeiten, die bei der
phonetischen Umsetzung des Schriftbildes
auftreten (filschliche Gleichsetzung der Be-
ziehung Grapheme — Morpheme zwischen
Fremd- und Muttersprache, [d] instable,
groupes rythmiques, intonation usw.) ist be-
sondere Aufmerksamkeit zu widmen. Dabei
kénnen graphische Hilfestellungen erfolgen:
Kennzeichnung der groupes rythmiques,
Darstellung der Intonationskurven, Strei-
chung der nicht realisierten [8] instables,
Kennzeichnung der liaisions.

Globalverstehen — Detailverstehen:

Das Erarbeiten eines vollstindigen Detailver-
stehens bei jedem Lesetext hemmt die Moti-
vation und widerspricht einer 6konomischen
Unterrichtsfiihrung. Ob man bei der Lektiire
eines Textes nur Globalverstehen oder ein
dariiber hinaus fithrendes Detailverstehen ei-
nes Teiles des Textes, gewisser Textmerkma-
le oder des ganzen Textes anstrebt, hingt von
der Natur des Textes und dem jeweiligen
Teillernziel ab. Ubungsformen fiir das globa-
le Lesen sind: Leitfragen; Arbeiten mit Tex-
ten, bei denen vorher die dem Schiiler unbe-
kannten Worter gestrichen wurden; Erken-
nen des Aufbaues; Erarbeitung des Hauptge-
dankens; Zusammenfassungen usw. Dadurch
soll die Fahigkeit entwickelt werden, sprach-
lich Unbekanntes aus dem Textzusammen-



hang, der Aufmachung des Textes usw. zu
verstehen.

Schriftlicher Ausdruck

Im Franzésischunterricht sind prinzipiell fol-
gende Arten des Schreibens zu unterschei-
den:

Schreiben ohne Kommunikationssituation.

Es dient:

— dem Erlernen der franzosischen Recht-
schreibung, ,
—als Mittel zum schriftlichen Festhalten

von im Unterricht Erarbeitetem,

— als Mittel zur Erlernung der Formen des
schriftlichen Ausdrucks (Umformungen,
Beantwortung von Fragen, résumé usw.),

— als Mittel zur Festigung des Unterrichtser-
trages.

Dem Schreiben ohne Kommunikationssitua-

tion kommt eine wichtige lernpsychologisch-

instrumentale Rolle zu (motorische Tatig-
keit, Anderung der Unterrichtsstrategie zur

Erneuerung der Motivation usw.).

Schreiben in Kommunikationssituation.

Es dient:

— dem Erlernen des Abfassens von Texten
zum Gebrauch in lebensnahen Schreibsi-
tuationen (zB petit mot, lettres personnel-
les et fonctionelles usw.),

— der Schulung des schriftlichen Ausdrucks
und des allgemeinen Textverstindnisses
durch Abfassen von Texten anderer Art.

Die Rechtschreibung ist Voraussetzung fiir
jede Form des Schreibens. Der Unterschied
von ,discours écrit“ und ,discours parlé“ ist
durch die Analyse von Texten, die Eigenhei-
ten des ,discours écrit aufweisen, und durch
die Gegeniiberstellung dieser Texte mit ,do-
cuments sonores“ deutlich zu machen. Auf
jene Schreibformen, die der Schiiler unmittel-
bar zur praktischen Kommunikation ver-
wenden kann, ist das Hauptaugenmerk zu
richten. Es sind jedoch auch solche Formen
zu iiben, die im allgemeinen in dieser Form
keine praktische Anwendung durch den
Schiiler finden werden (zB fait divers). Sie er-

moglichen einen besseren Einblick in die Ei-
genheiten des ,discours écrit“, f6rdern somit
auch die Lesefihigkeit und tragen zur Schu-
lung des kritischen Denkens bei.

2. Einsichten in das Funktionieren der Sprache
als Mittel der Kommunikation

Die formalen Aspekte der Sprache sind stets
im Hinblick auf deren kommunikative
Funktion zu sehen. Das Funktionieren von
Sprache ist dem Schiiler jeweils an Hand des
sprachlichen Lernmaterials zu verdeutlichen,
und zwar durch die Gegeniiberstellung einer-
seits verschiedenartiger grammatischer und
lexikalischer Strukturen zum Ausdruck glei-
cher oder hnlicher semantischer Kategorien
innerhalb des Franzdsischen (interner
Sprachvergleich, zB du lait/un peu de lait; je
crois que je purrai venir/je crois pouvoir ve-
nir), andererseits zum Vergleich unterschied-
licher grammatischer und lexikalischer
Strukturen fiir dieselbe Aussage im Franzosi-
schen und im Deutschen bzw. gegebenenfalls
im Lateinischen.

Diese Strukturen sollen dann an Hand von
Beispielen eingeiibt werden. Erst dann soll
der Schiiler dazu angeleitet werden, selbstin-
dig aus den Beispielen eine Regel abzuleiten.
Diese induktive Methode der Spracherler-
nung gewihrleistet, dafl der Schiiler die Spra-
che gebrauchen lernt und nicht blof iiber die
Sprache redet. Dem Schiiler soll an Hand des
jeweiligen Lernmaterials bewufit gemacht
werden, da sprachliche Auflerungen von
der Situation, in der sie gemacht werden, ab-
hingig sind. Dadurch soll erreicht werden,
daf} sich der Lernende méglichst authentisch-
kommunikativen Sprachgebrauch aneignet.
In diesem Zusammenhang ist die Kreativitit
des Schiilers immer wieder anzuregen. Geeig-
nete Mittel dazu sind das Erfinden eines Dia-
logs zu Bildserien, das Variieren einzelner
Dialogrepliken (,paraphrases situationnel-
les“), das Erfinden von Dialogen in geinder-
ten Situationen. Die ,travail sur paraphrases”
(Erstellen von Texten in gednderten Situatio-
nen) sind auch im Bereich des Schriftlichen
zu iiben.
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Der Schiiler soll erkennen, dafl einerseits je-
der Sprechakt durch verschiedenartige
sprachliche Auflerungen verwirklicht wer-
den kann (zB ,dire de fermer la fenétre®: ,tu
peux fermer la fenétre?!®, ,vous seriez gentil
de fermer la fenétre®, ,il fait froid ici!“ usw.),
dafl andererseits eine sprachliche Auflerung
verschiedenen  Sprechintentionen dienen
kann (,¢a va?“ kann zB heifien: ,¢a va bien?“,
»ce que je fais, ¢a te plait?” oder ,¢a suffit!“).
Damit lernt der Schiiler, Sprechintentionen
zu erkennen und entsprechend darauf zu rea-
gieren.

3. Landes- und Kulturkunde

Der Aufbau einer sprachlichen Kompetenz
hat an Hand von Inhalten zu erfolgen, die
dem franzosischen Kulturbereich entnom-
men sind. Daher ist Sprachunterricht von
Anfang an auch landeskundlicher Unter-
richt. Dieser wird sich vor allem an den je-
weiligen Kommunikationssituationen und
Texten orientieren. Die darin enthaltenen In-
halte sind bewuflt zu machen und fallweise
mit Bedacht zu erginzen und zu erweitern.
Von umfassenden Darstellungen auch nur
einzelner Bereiche ist abzusehen.

Allfillige Vergleiche zwischen den Verhilt-
nissen in Osterreich und in den franzésisch-
sprechenden Lindern wecken das kritische
Verstindnis fiir Gemeinsamkeiten sowie fiir
das typisch Andersartige.

4. Arbeitsformen

Die Arbeitsformen im Fremdsprachenunter-

richt dienen:

— der Erarbeitung neuer Lehrstoffe,

— der Sicherung und

— Kontrolle des Unterrichtsertrages,

— dem Erwerb vor Techniken zum selbstin-
digen Spracherwerb.

Da es im Fremdsprachenunterricht in beson-

derer Weise darauf ankommt, dafl der Schii-

ler selbst in der fremden Sprache aktiv ist

und dabei auch jene Techniken erwirbt, die

ihn befihigen sollen, seine sprachlichen Fer-

tigkeiten selbstindig zu erweitern und zu
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vertiefen, sind im allgemeinen jene Arbeits-
formen vorzuziehen, bei denen die Titigkeit
des Schiilers iiber blofles Zuhéren und Mit-
schreiben hinausgeht.

Die Arbeitsformen sind so zu wihlen, daf} je-
der Schiiler aktiviert und seine Kreativitit ge-
fordert wird. Sie miissen ferner im Einklang
mit den jeweiligen Teillernzielen stehen.
Dem Frontalunterricht sind dialogische und
kollektive Unterrichtsformen bzw. Einzelar-
beit vorzuziehen, die Korrektur durch die
Mitschiiler ist zu fordern.

Der Schiiler soll im Rahmen aller Arbeitsfor-
men zum kritischen und méglichst selbstin-
digen Gebrauch der Lernhilfen (zB Worter-
buch) erzogen werden.

Zur Sicherung des Unterrichtsertrages ist den
miindlichen und schriftlichen Ubungen und
dem Wiederholen (Automatisierung) breite-
ster Raum zu widmen. Die stindige Kontrol-
le des Unterrichtsertrages ist unerlifilich,
und zwar zur Selbstkontrolle des Schiilers so-
wie zur Selbstkontrolle des Lehrers.

Folgende Arbeitsformen bieten sich an:

— Lehrer-Schiilergesprich:

Der Lehrer darf dabei nicht den Hauptan-
teil haben, er soll dem Schiiler die nétigen
Gesprichsanleitungen und Stimuli geben.

— Schiilergesprich:

Der Lehrer greift nur in unbedingt not-
wendigem Mafle ein, sei es zur Korrektur,
sei es zur Bereitstellung neuer Sprachmit-
tel oder inhaltlicher Anregungen.

— Rollenspiel und szenische Darstellung:
Kann von der wértlichen Verwendung
vorgegebener Dialoge bis zur spontanen
Gesprichserfindung reichen.

— Sprachspiele und Wettbewerbe.

— Gruppenarbeit
ist besonders wichtig zur Férderung sozia-
len Verhaltens. Sie eignet sich in besonde-
rer Weise zur Ausarbeitung von Kleindia-
logen, zur Erarbeitung und Ausarbeitung
von Texten usw.

Diesen Kollektivformen gegeniiber ist jedoch
auch die personliche
— Einzelarbeit des Schiilers



(verschiedene schriftliche Ubungen, stilles
Lesen, gelegentliches Ubersetzen usw.) zu
pflegen.

— Kurze Redeiibungen
aus dem personlichen Erlebnisbereich des
Schiilers (Hobby, Konflikte usw.) frei oder
mit Hilfe eines Stichwortkonzeptes. Das
Vorlesen fertig formulierter Texte ist zu
unterbinden.

— Lehrervortrag
ist auf das unbedingt notwendige Maf} zu
beschrinken.

Zur Sicherung und Kontrolle des Unter-
richtsertrages bieten sich folgende Vorgangs-
weisen an:
— Wiederholung,
— Aufgaben zur Anwendung von Gelern-
tem,
— Uberpriifung von selbstindig Gelerntem.
— Schriftliche Hausiibungen
sind regelmiflig zu geben und in geeigne-
ter Form zu kontrollieren.

Zur Aufrechterhaltung des Interesses sind
Arbeitsformen zu variieren und dem jeweili-
gen Teillernziel anzupassen. Arbeitsauftrige
miissen stets klar sein, ihre Erfiillung darf die
Schiiler weder von der Sprache noch vom In-

halt her iiberfordern.

5. Progression

Grundlage der Progression im Fremdspra-
chenunterricht sind einerseits das Kriterium
der Hiufigkeit der sprachlichen Elemente,
andererseits die pragmatischen Erfordernisse
der jeweiligen Kommunikationssituation. So
wird neben der systematischen Progression
die Vorwegnahme einzelner Elemente aus
spateren Progressionsstufen erforderlich sein,
ohne daf jedoch diese Elemente in ein voll-
stindiges System eingeordnet werden miis-
sen.

Mit zunehmenden Sprachkenntnissen tritt
das Kriterium der Hiufigkeit gegeniiber den
Erfordernissen der Kommunikationssitua-
tion immer weiter zuriick. Die Kommunika-
tionssituationen bleiben ebenso wie die Be-

griffskategorien (,notions“) ihrer Natur ge-

mif grundsitzlich gleich, sodafl mit zuneh-

menden Sprachkenntnissen eine Progression
in der sprachlichen Verwirklichung nun-
mehr gegeben ist durch:

— komplexe und abstrakte Themenbereiche,

— den nuancierteren Ausdruck von Redeab-
sichten und Gefiihlen,

— die zu fordernde sprachliche Bewiltigung
einer lingeren zusammenhingenden Ge-
dankenfolge,

— erhShte Verfiigbarkeit und Geldufigkeit
im sprachlichen Ausdruck.

6. Querverbindungen

Querverbindungen vom Franzdsischen sind
grundsitzlich zu allen Gegenstinden mog-
lich und wiinschenswert. Sie kénnen zu den
Sprachfichern vor allem auf kontrastiver
Ebene stattfinden. Die aus anderen Fichern
erworbenen Kenntnisse und Erfahrungen
konnen zum besseren Verstindnis zu den im
Franzosischunterricht gebotenen Informatio-
nen beitragen und die Anwendung der Spra-
che in den verschiedenen Kommunikations-
situationen fordern.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Allgemeine Hinweise zur Differenzierung:

Differenzierung im Franzésischunterricht
soll die Verschiedenheit der Schiiler in bezug
auf Lernvoraussetzungen, Lernverhalten und
Lernergebnisse beriicksichtigen. Durch einen
differenzierten Unterricht soll allen Schiilern
die Gelegenheit gegeben werden, die wichtig-
sten Lehrziele des Franzdsischunterrichtes zu
erreichen.

Als Grundlage zur Differenzierung kénnen

folgende Kriterien herangezogen werden:

— Umfang der Hér- und Lesetexte, die die
Schiiler verstehen,

— Grad des Verstindnisses gehorter oder ge-
lesener Texte,

— Umfang der miindlichen und schriftlichen
Schiilerdufierungen,

— Komplexitit der Ausdrucksmittel,

61



— Grad ihrer formalen Korrektheit,

— Grad des Verstindnisses sprachlicher Ge-
setzmifigkeiten,

— Selbstindigkeit der Arbeit,

— Zeitausmafl, das die Schiiler zur Errei-
chung der Lehrziele benétigen.

Die Differenzierung dient der grofitmogli-
chen individuellen Férderung der Schiiler.
Sie wird unter Beriicksichtung der genannten
Kcriterien daher die Lernorganisation (metho-
dische Mafinahmen, wie zB Art und Umfang
der Hilfestellungen, Arbeitstechniken, Art
der Darstellung), den Umfang des Lehrstof-
fes und die Komplexitit in den Anforderun-
gen betreffen.

Arbeit mit leistungsschwachen Schiilern:

Die folgenden methodisch-didaktischen
Mafinahmen sind von grundsitzlicher Bedeu-
tung fiir jeden Unterricht, werden aber bei
der Arbeit mit leistungsschwachen Schiilern
zur unbedingten Notwendigkeit. Entschei-
dend fiir die Unterrichtsgestaltung ist, dafl
der Lehrer in Kenntnis der besonderen Lern-
situation und der Lerntypen seiner Schiiler
auf der Grundlage einer sorgfiltigen Unter-
richtsplanung entsprechende methodische
Mafinahmen trifft. Eine blofle Verlangsa-
mung des Lerntempos geniigt nicht.

Folgende Grundsitze sind besonders zu be-

achten:

— Den Schiilern soll der praktische Wert des
Franzésischlernens ~einsichtig  gemacht
werden.

— Klare Zielangaben sollen den Schiilern den
Verwendungszweck des Gelernten deut-
lich machen.

— Spontan geduflerte Schiilerinteressen sol-
len flexibel ausgeniitzt werden.

— Die Anhiufung von Schwierigkeiten ist zu
vermeiden.

— Es ist nicht zielfiihrend, zu lange bei einem
Thema zu verweilen.

— Der Unterricht ist durch hiufigen Wech-
sel der Arbeitsformen und die Verwen-
dung vielfiltiger Anschauungsmittel mog-
lichst abwechslungsreich zu gestalten.
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— Phasen der Entspannung (zB durch den
Einsatz von Liedern, Reimen, Lernspie-
len) sollen regelmiflig eingebaut werden.

— Ubungen sollen zunichst in stark gelenk-
ter Form erfolgen; erst allmihlich kann
versucht werden, die Steuerung durch den
Lehrer zu reduzieren.

— Nach Méglichkeit sollen auch Lernbedin-
gungen geschaffen werden, die den Schii-
lern ein selbstindiges Arbeiten ermdgli-
chen. Dazu ist es notwendig, kleine, fiir
die Schiiler erreichbare Teilziele zu setzen
und Arbeitsmittel bereitzustellen.

Arbeitsklima:

Leistungsschwache Schiiler bediirfen in be-

sonderem Mafle der Zuwendung des Lehrers,

seiner pidagogischen und methodischen Be-
treuung. Daher ist der Aufbau eines positi-
ven Lernklimas von grofiter Wichtigkeit.

Horverstehen und Leseverstehen:

Hor- und Leseverstehen bieten bei entspre-

chender Aufgabenstellung lernschwachen

Schiilern zahlreiche Méglichkeiten, bei der

Beschiftigung mit der Fremdsprache Erfolge

zu erleben.

Dabher sind Horverstehensiibungen von An-

fang an in den Unterricht einzubauen. Der

Einsatz auditiver Medien ist wichtig, damit

sich die Schiiler an verschiedene Sprechwei-

sen gewdhnen. Die Schiiler sollen von An-
fang an lernen, den Bedeutungskern einer

Aussage aus dem Zusammenhang zu erschlie-

flen, auch wenn sie nicht jedes einzelne Wort

verstehen.

Das Assoziieren von Lautbild und Schriftbild

bereitet lernschwachen Schiilern grofle

Schwierigkeiten. Daher sind kurze, gezielte

Leseiibungen zweckmifliger als mehrmaliges

lautes Lesen lingerer Texte. Die eigentlichen

Ziele im Bereich des Lesens sind auch fiir

lernschwache Schiiler das stille Lesen zum

Zweck der Information bzw. der Freude am

Lesen. Geeignete Aufgabenstellungen sind

zB multiple choice, richtig/falsch-Aufgaben,

Zuordnungsaufgaben aller Art, Zeichnen

nach Angaben, kurze miindliche Zusammen-

fassungen (allenfalls auch in der Mutterspra-

che).



Sprechen:

Fiir die Arbeit mit lernschwachen Schiilern
ist es wesentlich, daf} es gelingt, ihre Bereit-
schaft zu wecken, sich in der Fremdsprache
zu duflern. Ausgehend vom imitativen bzw.
reproduktiven Sprechen muf auch der lern-
schwache Schiiler im Unterricht die Mog-
lichkeit erhalten, frei zu sprechen.

Schreiben:

Fiir leistungsschwache Schiiler hat Schreiben
iiberwiegend die Funktion einer Lernhilfe
(Riicksichtnahme auf die unterschiedlichen
Lerntypen, Konzentrationshilfe, Gedichtnis-
stiitze). Dariiber hinaus sind die praktische
Verwertbarkeit (zB Briefschreiben) und die
Wahrung der Durchlissigkeit Griinde fiir die
Forderung der Schreibfertigkeit.

Grammatik:

Im produktiven Bereich ist es notwendig,
sich auf einige wenige Elementarstrukturen
zu beschrinken.

Im rezeptiven Bereich ist diese starke Ein-
schrinkung nicht notwendig, denn auch
lernschwache Schiiler verstehen beim Lesen
und Horen Strukturen, die sie selbst nicht
anwenden konnen.

Grammatikvermittlung erfolgt iiberwiegend
durch Imitation und Reproduktion, unter-
stiitzt durch behutsames Einsichtigmachen.
Zur Unterstiitzung des Lernprozesses sollten
Skizzen, Symbole, Tabellen, Signalwérter
oder einfachste Regeln verwendet werden.
Elementare Strukturen miissen immer wie-
der in kurzen, situativ abgesicherten Ubun-
gen wiederholt und gefestigt werden. Dabei
sind Ubungsformen zu verwenden, die von
den Schiilern ein angemessenes Mitdenken
verlangen und ein Abgleiten in einen rein
mechanischen Drill vermeiden.

Wortschatzarbeit:

Im produktiven Bereich ist es notwendig,
sich auf einen relativ kleinen, jedoch vielsei-
tig verwendbaren Wortschatz zu beschrin-

ken. Neue Worter sollen im Zusammenhang
und nach Méglichkeit unter Verwendung
vielfiltiger Anschauungsmittel (reale Gegen-
stinde, Bilder, Tuchtafelmaterial, Tafelskiz-
zen usw.) eingefithrt werden. Dieser elemen-
tare Wortschatz mufl immer wieder in kur-
zen Ubungen gefestigt werden. Auflerdem
sind regelmifig lingere Wiederholungspha-
sen einzuplanen, in denen die Schiiler das Ge-
lernte in neuen Zusammenhingen iiben und
anwenden kénnen.

Im rezeptiven Bereich miissen die Schiiler
lernen, die Bedeutung unbekannter Worter
unter Einsatz aller ihm zu Gebote stehenden
Mittel (zB Vorwissen, Textdarbietung, Zu-
sammenhang, Illustrationen) zu erschliefen.

Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen in den einzelnen Klassen:

Die Hinweise zur Differenzierung in Lei-
stungsgruppen beziehen sich in der 1. und 2.
Klasse iiberwiegend auf die Schiiler der IIL
Leistungsgruppe. Die Anforderungen fiir die
IL. Leistungsgruppe liegen daher zwischen je-
nen der I und III. Leistungsgruppe.

1. Klasse:

Horverstehen:
1. In der III. Leistungsgruppe sind die Texte
nach Bedarf zu wiederholen.

Sprechen:

2. In der III. Leistungsgruppe soll der Schiiler
in enger Anlehnung an erarbeitete Modelle
einfache Gespriche fithren konnen.
Schriftlicher Ausdruck:

3. Fiir Schiiler der III. Leistungsgruppe gilt
als Minimalforderung, dafl die Verstindig-
keit schriftlich formulierter Aussagen gesi-
chert sein muf8. Das gilt auch fiir den Bereich
der grammatikalischen Orthographie. Ein-
fachste Mitteilungen sind unter Anleitung
des Lehrers abzufassen.

Grammatik:

4. Die Leistungsdifferenzierung wird in er-
ster Linie unterschiedliche Arbeitsweisen
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umfassen. Die Erarbeitung und Bewufitma-
chung der Grammatik wird in lernschwiche-
ren Gruppen mit mehr Lernhilfen, die Hand-
habung erarbeiteter Strukturen unter intensi-
ver Anleitung erfolgen miissen.

2. Klasse:

5. Horverstehen: wie 1. Klasse (Z 1).
6. Sprechen: wie 1. Klasse (Z 2).
7. Schriftlicher Ausdruck: wie 1. Klasse.

8. Phonetik:
In der ITI. Leitungsgruppe ist ein angemesse-
nes Sprechtempo anzustreben.

9. Grammatik:

Fir die III. Leistungsgruppe soll die Festi-
gung und behutsame Erweiterung des Stoffes
der 1. Klasse im Vordergrund stehen. Die
Leistungsdifferenzierung wird in erster Linie
unterschiedliche Arbeitsweisen umfassen.
Die Erarbeitung und Bewufitmachung der
Grammatik wird in lernschwicheren Grup-
pen mit mehr Lernhilfen, die Handhabung
erarbeiteter Strukturen unter intensiver An-
leitung erfolgen miissen.

GESCHICHTE UND SOZIALKUNDE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll Einblick geben in die Ge-
schichte Europas und der Welt sowie unter
Beriicksichtigung regionaler Entwicklungen
in die Geschichte Osterreichs. Er soll ein von
anschaulichen Vorstellungen getragenes hi-
storisches und sozialkundliches Grundwissen
vermitteln und den Schiiler befihigen, Wis-
sen selbstindig zu erweitern und zu vertie-
fen. Dabei soll schrittweise die Fahigkeit ent-
wickelt werden, Einsichten in politische,
rechtliche, soziale, wirtschaftliche und kultu-
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relle Zusammenhinge und Wechselbeziehun-
gen zu gewinnen.

Die Auseinandersetzung mit den Lerninhal-
ten soll ein historisches und politisches Be-
wufltsein wecken, das sich an den Prinzipien
der Demokratie und des Rechtsstaates, der
Humanitit und der Toleranz, der Weltoffen-
heit und der Verstindigungsbereitschaft, der
Gerechtigkeit und Solidaritit, der Freiheits-
und Friedensliebe orientiert.

Der Schiiler soll lernen, Sachverhalte kritisch
zu beurteilen, dadurch zu einer eigenen be-
griindeten Meinung zu gelangen und die
Grenzen seines Urteilsvermdgen abzuschit-
zen. Er soll befihigt werden, Vorurteile zu
erkennen und an ihrem Abbau mitzuwirken.
Die Betonung von Zeitgeschichte und Sozial-
kunde soll nicht nur ein besseres Verstindnis
des Zeitgeschehens anbahnen, sondern auch
die Bereitschaft férdern, gesellschaftliche
Probleme in der Gemeinde, im Bundesland,
in Osterreich, in Europa und der Welt wahr-
zunehmen und sachgerecht zu beurteilen.
Der Schiiler soll angeregt werden, an der L6-
sung von Problemen im Rahmen seiner Mog-
lichkeiten aktiv und verantwortungsbewuf3t
mitzuwirken.

Lehrstoff:

Die Themenbereiche des Lehrstoffes sind in
Lernziele und Lerninhalte gegliedert. Lern-
ziele geben jene Sichtweise an, unter der die
Lerninhalte zu erarbeiten sind. Ein Lernziel
kann mehrere Lerninhalte umfassen. Fiir die
Unterrichtsarbeit ist eine Gewichtung der
Lernziele und Lerninhalte erforderlich. Eine
Auswahl soll so geschehen, dafl dadurch die
Erreichung der den Themenbereichen zuge-
ordneten Lernziele gewihrleistet bleibt. Es
ist dem Lehrer jedoch vorbehalten, bestimm-
te Lernziele auch an anderen vorgegebenen
Lerninhalten zu verwirklichen. Allenfalls
konnen dariiber hinaus zusitzliche Lernin-
halte, soweit die Zeit es zuliflt, eingebracht
werden.



2. Klasse (3 Wochenstunden):

Von der Urgeschichte bis zum Beginn der
Neuzeit.

Einfiibrung

Lernziele:

Begreifen von Verinderungsprozessen und
Erfassen der Dimension ,,Zeit*.

Gewinnen von ersten Einsichten in verschie-
dene Arbeitsweisen der Geschichtsfor-
schung.

Lerninhalte:

Sichtbare Wandlungen in Umwelt und All-
tag des Schiilers (Gegenwart und Vergangen-
heit).

Hilfsmittel und Techniken der Geschichts-
forschung.

Zeitrechnung und historische Epochen.

Uprgeschichte

Lernziele:

Einsicht in die Auseinandersetzung der Men-
schen mit der Natur.

Erkennen der Bedeutung der Erfahrung fiir
den technischen Fortschritt.

Erkennen des Einflusses der Technik auf die
individuelle und soziale Lebensweise der
Menschen und auf ihre Wirtschaftsformen.
Erkennen des Menschen als soziales und kul-
turfihiges Wesen.

Erfassen grundlegender Verinderungen der
Lebensbedingungen und Lebensformen beim
Ubergang von der Kulturstufe der Jager und
Sammler zu jener der Ackerbauer und Vieh-
ziichter (Neolithische Revolution).

Lerninhalte:

Lebensformen der Menschen in der Altstein-
zeit (Sammler, Wildbeuter, Jager).
Grundformen menschlichen Zusammen-
lebens.

Neue Formen der Lebensbewiltigung:
Ackerbauer und Viehziichter.

Technische Voraussetzungen und Folgen der
beginnenden Metallverarbeitung.
Arbeitsteilung und gesellschaftliche Differen-
zierung als Folgen fortschreitender Techni-
sierung (Bergbau, Handwerk, Handel).
Religiose Vorstellungen und kiinstlerische
Ausdrucksformen der Menschen in der Ur-
zeit.

Friihe Hochkulturen

Lernziele:

Erfassen von Voraussetzungen fiir das Ent-
stehen von Hochkulturen.

Erkennen von charakteristischen Merk-
malen. g

Erkennen der unterschiedlichen Stellung von
Menschen innerhalb einer hierarchisch struk-
turierten Gesellschaft.

Erfassen der Bedeutsamkeit von Leistungen
frither Hochkulturen fiir die Gegenwart.

Lerninhalte:

Riumliche und klimatische Voraussetzun-
gen.

Ursachen und Auswirkungen des Aufbaues
staatlicher Macht.

Charakteristische Unterschiede zu Frithkul-
turen, zB vermehrte Arbeitsteilung und ge-
sellschaftliche Differenzierung, Urbanisie-
rung, organisierte Arbeit, Schrift, Kalender,
Wissenschaft und Technik, Religion und or-
ganisierter Kult, Recht und Gesetz.
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Griechische Geschichte

Lernziele:

Erkennen von Zusammenhingen zwischen
Lebensraum und Lebensform.

Einsicht in die Wechselwirkung zwischen
Wirtschaft, Politik und Kultur.

Erkennen der Bedeutung der Individualisie-
rung und Selbstbestimmung in der griechi-
schen Welt.

Erkennen der Unterschiede zwischen der
athenischen und der modernen Demokratie
als Beispiel fiir den Bedeutungswandel politi-
scher Begriffe.

Erkennen volkeriibergreifender Wirkungen
von Kultur und Wirtschaft (am Beispiel des
Hellenismus).

Lerninhalte:

Einwanderung, Besiedlung und Kolonisa-
tion.

Die Polis und ihre vielfiltige Ausformung.
Athenische Demokratie.

Entwicklung Athens vom Stadtstaat zum
Seereich.

Ausbreitung griechischer und orientalischer
Kultur und Lebensformen im Zeitalter des
Hellenismus.

Rémische Geschichte

Lernziele:

Erkennen von Voraussetzungen, die die
Grundlage fiir den spateren Aufstieg Roms
bilden. )

Erkennen von Wechselwirkungen zwischen
Expansionsprozessen und Verinderungen im
innerstaatlichen Bereich.

Erfassen von Vorbedingungen und Griinden
fiir die Verbreitung der rémisch-hellenisti-
- schen Kultur.

Erkennen méglicher Ursachen fiir den Zer-
fall von Grofireichen.
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Lerninhalte:

Exemplarisches aus der Entwicklung Roms
vom Stadtstaat zum Imperium.

Krise der Republik — Kaisertum.

Sklaverei in der Antike.

Arbeit, Familie, Recht in der griechisch-
romischen Welt.

Der Romanisierungsprozefl am Beispiel un-
serer Heimat.

Soziale und wirtschaftliche Krise des spiten
Kaiserreiches.

Spatantike und Frithmittelalter

Lernziele:

Erfassen der Auswirkungen religioser Ideen
auf geschichtliche Entwicklungen.
Erkennen der Bedeutung des Christentums
als einer gestaltenden Kraft.

Erfassen von Motiven und Wirkungen von
Vélkerwanderungen.

Erkennen des Fortwirkens von Kulturele-
menten der Antike bis in die Gegenwart.

Lerninhalte:

Das Christentum: Von der Urkirche zur
Staatsreligion; Christianisierung Europas.
Die Wandlung Europas als Ergebnis der
Wanderbewegung germanischer und slawi-
scher Vélker.

Die Entstehung neuer Reiche und Kultur-
kreise: Byzanz, Islam, Frankenreich.
Beispiele zivilisatorischer und kultureller Lei-
stungen in der griechisch-romischen Welt.

Hochmittelalter

Lernziele:

Erfassen der feudalen Gesellschaftsstruktur,
Vergleich zu heutigen Gesellschaftsformen.
Begreifen des Einflusses eines religios be-
stimmten Weltbildes auf Lebensgestaltung,
Kultur und Machtverhiltnisse.



Gewinnen von Einblicken in die Entwick-
lung unserer Heimat.

Lerninhalte:

Lehenswesen und Grundherrschaft.

Der Bauer und das Dorf.

Ritterliches Leben und héfische Kultur.
Kirche und Kléster in ihrer vielschichtigen
Wirksamkeit.

Kaisertum und Papsttum im Kampf um die
Macht.

Der 6sterreichische Raum im Frith- und
Hochmittelalter mit besonderer Beriicksich-
tigung des eigenen Bundeslandes.

-

Spatmattelalter — Wende zur Neuzeit

Lernziele:

Erfassen der Aufldsung der feudalen Ord-
nung und des Entstehens neuer Formen von
Macht und Herrschaft. ,
Erkennen der Bedeutung der Stadt fiir das
politische, wirtschaftliche, soziale und kultu-
relle Leben des Menschen.

Erfassen der Verinderungen im Weltbild des
europiischen Menschen und ihren Folgen.

Lerninhalte:

Der Wandel vom Lehensstaat zum Territo-
rialstaat am Beispiel der Osterreichischen
Linder im Spatmittelalter.

Die Sonderstellung der Stadt und ihrer Be-
wohner.

Handwerk, Handel, Frithkapitalismus.

Die Stadt als neues Bildungs- und Kulturzen-
trum.

Mensch und Natur in neuer Betrachtung:
Humanismus und Renaissance.

Erfindungen und Entdeckungen und ihre po-
litischen, wirtschaftlichen und sozialen Fol-
gen.

Didaktische Grundsitze:

Der Unterricht in Geschichte und Sozial-
kunde in der 2. bis 4. Klasse soll sowohl
lebenspropideutisch orientiert sein als auch
die Grundlage fiir den Unterricht an weiter-
fithrenden Schulen und an der Oberstufe der
allgemeinbildenden hoheren Schule bilden.

An konkreten historischen Sachverhalten
soll beispielhaft gezeigt werden, welche Pro-
bleme die Menschen als Individuen und als
Mitglieder sozialer Verbinde im Laufe der
Zeiten zu bewiltigen hatten bzw. wie unter-
schiedlich oder dhnlich sie diese gel6st haben.
Durch die Diskussion von alternativen
Handlungs- und Entwicklungsméglichkei-
ten, die in geschichtlichen Entscheidungs-
situationen bestanden haben, ist das Bewuf3t-
sein des Schiilers zu stirken, dafl der Mensch
die Geschichte gestaltet und daher mitverant-
wortet.

Eine wesentliche Aufgabe des Unterrichts ist
das Aufzeigen von Gegenwartsbeziigen. Da-
mit sollen beim Schiiler Betroffenheit be-
wirkt und ihm sein Betroffensein bewuft ge-
macht werden. Auch durch Einbeziehen sei-
nes Erfahrungsbereiches kann ihm die Ak-
tualitdt historischen Geschehens vor Augen
gefiihrt werden.

Der Unterricht soll die Hintergriinde histori-
scher Entwicklungen, ihre politischen, sozia-
len, wirtschaftlichen und kulturellen Bedin-
gungen behandeln und sich nicht auf die Auf-
zihlung von Fakten beschrinken. Er soll
dem Schiiler in altersgerechter Form Einsich-
ten in die Komplexitit historischer Ereignis-
se erdffnen und zugleich die einzelnen Bedin-
gungen historischen Geschehens in ihren Zu-
sammenhingen und Wechselwirkungen dar-
stellen.

Die Geschichtsdarstellung darf nicht einsei-
tig sein, sondern soll verschiedene Sichtwei-
sen und Interessenlagen aufzeigen. Sie soll be-
sonders dem sozialkundlichen Aspekt Rech-
nung tragen. Grundbegriffe und Themen aus
dem Bereich der Sozialkunde sind an den be-
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handelten historischen Sachverhalten zZu er-
arbeiten.

Der Ablauf geschichtlicher Erscheinungen
erfolgt in der Zeit. Das legt in der Regel eine
chronologische Anordnung nahe. Die Chro-
nologie dient als Strukturierungs- und Orien-
tierungshilfe.

Kriterien fiir Gewichtung, Auswahl und Er-
weiterung der Lerninhalte sind: die exempla-
rische Bedeutung, die fachiibergreifenden
Aspekte, der sozialkundliche Aspekt, der Ge-
halt an politischer Bildung, der aktuelle Be-
zug, der regionale Aspekt, die Bedeutung fiir
Arbeitswelt und Freizeit, die Schiiler- und
Klassensituation.

Der Zugang zu historischen und sozialkund-
lichen Sachverhalten kann verschieden ge-
staltet werden. Unterschiedliche Arbeitsfor-
men und differenziertes Materialangebot er-
moglichen eine offene Vorgangsweise im Un-
terricht. Dieser soll in verstirktem Umfang
arbeitsorientiert gefithrt werden, um die selb-

stindige Erkenntnisgewinnung zu férdern.

Dazu bieten sich verschiedene Sozialformen
an:

Die Einzelarbeit mit dem Schwerpunket, selb-
stindig Inhalte zu erfassen und sich eine eige-
ne Meinung zu bilden;

die Partnerarbeit mit dem Schwerpunkt, sich
gegenseitig bei der Arbeit zu unterstiitzen,
anzuregen und zu kontrollieren;

die Gruppenarbeit mit dem Schwerpunkt,
Arbeitsvorhaben gemeinsam zu bewiltigen,
dabei verschiedene Gesichtspunkte kennen-
zulernen, eigene Stellungnahmen einzubrin-
gen und mit anderen zu vergleichen;

die Klassenarbeit mit dem Schwerpunkt,
Wissen und Kenntnisse aus der Darbietung
des Lehrers zu erwerben.

Durch den Einsatz von Quellen, ausgewihl-
tem Bildmaterial, audio-visuellen Hilfsmit-
teln und Zeitzeugen ist der Lehrstoff an-
schaulich und lebensnah zu gestalten. Exkur-
sionen zu historischen Stitten sowie der Be-
such von Ausstellungen und Museen dienen
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dariiber hinaus einem vertieften Verstindnis
der historischen Epochen.

Der projektorientierte Unterricht und der
Projektunterricht sollen sowohl innerhalb
des Faches als auch ficheriibergreifend Be-
riicksichtigung finden.

Geeignete Themen kénnen epocheniibergrei-
fend in Form von Lingsschnitten bearbeitet
werden.

Fiir die 2. bis 4. Klasse bieten sich unter ande-
rem folgende Themen an:

Alltagsleben und Arbeitswelt,

Vergleich religioser Vorstellungen,
Vergleich sozialer und politischer Ordnungs-
systeme,

Entwicklung von Wirtschaftsformen,
Entwicklung der Arbeitsteilung in Familie
und Beruf,

Entstehen, Entwicklung und ,Aussterben®
von Berufen,

Beruf und gesellschaftlicher Status,
Entwicklung und Funktionen der Familie,
Verinderungen der Rollenbilder von Frau
und Mann,

Wandel von Rechtsgrundsitzen und Rechts-
ordnungen,

die Situation des Kindes.

GEOGRAPHIE
UND WIRTSCHAFTSKUNDE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Geographie und Wirt-
schaftskunde hat die Aufgabe, die Schiiler
mit riumlichen und wirtschaftlichen Gege-
benheiten und Entwicklungen der Erde ver-
traut zu machen. Dabei wird neben der be-
wufiten Wahrnehmung die Beschreibung
und Erklirung von Sachverhalten und Zu-
sammenhingen des menschlichen Handelns
in den beiden eng verflochtenen Bereichen
Raum und Wirtschaft angestrebt. Daher



zeigt der Unterricht einerseits die Wirkun-
gen der Naturfaktoren und der Aktivititen
des Menschen auf die Landschaft; anderer-
seits vermittelt er Einblicke in Motive, Er-
scheinungsformen und Auswirkungen wirt-
schaftlichen Tuns.

Die in diesem Unterrichtsgegenstand erwor-
benen Kenntnisse, Fertigkeiten, Einsichten
und angestrebten Haltungen sollen dem
Schiiler helfen, im privaten, beruflichen und
offentlichen Bereich spiter verantwortungs-
bewuflt und tolerant zu entscheiden. Damit
leistet der Unterricht durch geographische
und wirtschaftliche Bildung einen wesent-
lichen Beitrag zur politischen Bildung.

Im einzelnen sind in der 1. bis 4. Klasse nach-
stehende Ziele anzustreben:

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten er-
werben, die zum Verstindnis riumlicher und
wirtschaftlicher Sachverhalte und Zusam-
menhinge erforderlich sind.
Geographisch-wirtschaftliche Orientierungs-
und Bezugssysteme aufbauen, um erworbene
Kenntnisse und Informationen einordnen zu
kénnen.

Befihigungen entwickeln, geographisch-wirt-
schaftskundliche Arbeitsmittel und Arbeits-
techniken zu handhaben, um selbstindig
Wissen erwerben und umsetzen zu konnen.
Informationen aus verschiedenen Medien
und Quellen aufnehmen und bewerten, um
selbstindig Orientierung und Urteil zu fin-
den.

Ausgewihlte naturrdumliche Gegebenheiten
und Vorginge in ihrer Gesetzlichkeit und ih-
rer Bedeutung fiir den Menschen erkennen,
um Verantwortungsbewuf3tsein gegeniiber
der natiirlichen Umwelt aufzubauen.
Hinfihren zum bewufiten Erleben von
Landschaften, um ihre Bedeutung als Lebens-
raum zu erfassen.

Einsichten in Krifte und Vorginge der
Raumentwicklung durch den wirtschaften-
den Menschen gewinnen, um Fragen der
Raumnutzung und Raumordnung unter Be-
achtung der Zusammenhinge von Okono-
mie und Okologie zu verstehen.
Wirtschaftliche Verhaltensweisen erkennen,

die sich aus unterschiedlichen Méglichkeiten
und Interessen von Einzelpersonen und
Gruppen ergeben. Verstindnis fiir Konflikt-
situationen sowie die Bereitschaft und Fihig-
keit zu ihrer Bewiltigung anbahnen.

Die Bedeutung des Konsumverhaltens fiir
den einzelnen und die Gesamtwirtschaft er-
kennen, um als Verbraucher und Staatsbiir-
ger verantwortungsbewuf3t zu handeln.
Gegebenheiten und Wandlungen, Méglich-
keiten und Schwierigkeiten in der Arbeits-
welt erfassen, um auf die Berufswirklichkeit
vorbereitet zu sein.

Einblick in unterschiedliche Wirtschafts- und
Gesellschaftssysteme sowie Staatsordnungen
gewinnen, um bereit zu sein, sich mit politi-
schen Fragen der Gegenwart und Zukunft
auseinanderzusetzen und bewufit demokra-
tisch und tolerant zu handeln.

Fihigkeiten entwickeln, auch Kenntnisse
und Einsichten aus anderen Bereichen heran-
zuziehen, um das geographisch-wirtschafts-
kundliche Wissen und Verstindnis zu erwei-
tern und zu vertiefen.

Lehrstoff:

1. Klasse (2 Wochenstunden):

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten in
Mensch-Raum-Wirtschafts-Beziehungen. Ein
erster Blick in die Welt an Hand von Einzel-
bildern. Einfache Darstellung einiger Lebens-
bereiche mit besonderer Beriicksichtigung
der Naturgegebenheiten und des primiren
Sektors der Wirschaft. Aufzeigen von
Gleichartigkeiten und Unterschieden. Bei-
spiele aus Osterreich und anderen europii-
schen und auflereuropdischen Riumen.

Die raumliche Verteilung der Beispiele muf§
so erfolgen, dafl in der 1. und 2. Klasse jeder
Kontinent mehrmals und Osterreich in je-
dem Themenkreis vertreten ist. Jedes Bei-
spiel ist raumlich einzuordnen. Damit soll
der Ansatz zu einem geschlossenen tdpogra-
phischen Weltbild sichergestellt werden.
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Ein Blick auf die Erde

Erwerben grundlegender Informationen
iiber die Erde mit Globus, Karten und Atlas.
Erkennen, daf} Karten mit unterschiedlichen
Mafdstiben unterschiedliche Informationen
enthalten.

Kugelihnliche Gestalt der Erde,

Bilder aus dem Weltraum,

Globus (Pole, Aquator),

Abbildung der Erde,

Karten (Erdkarte, Europakarte, Osterreich-
karte),

Arbeit mit der Maf3stabsleiste und dem Such-
gitter,

Topographisches Grundgeriist (Weltmeere,
Kontinente, Europa — Osterreich, Bundes-

land).

Wie Menschen in unterschiedlichen geographi-
schen Riumen leben

Einsicht in die Auseinandersetzung mit
raumlichen Gegebenheiten.

Erkennen, daff man zur Befriedigung mate-
rieller Bediirfnisse tdtig sein und mit anderen
Menschen zusammenarbeiten mufi.

Einfache Formen menschlichen Lebens im
landlichen Raum unter verschiedenen Natur-
bedingungen und auf unterschiedlichen Stu-
fen der wirtschaftlichen und gesellschaftli-
chen Entwicklung (Ernihrung, Kleidung,
Wohnen),

Beispiele aus den Tropen und dem Trocken-
raum, der Kiiste und dem Gebirge.

Wie Menschen durch Naturkatastrophen ge-
Jabrdet werden und sich zu schiitzen versuchen

Erkennen, daf} die Menschen zur Abwehr
der Bedrohung durch Naturvorginge zusam-
menarbeiten, wobei aber der Bewiltigung
dieser Aufgabe vielfache Grenzen gesetzt
sind.

Gezeigt an aktuellen Beispielen.

- Wie Menschen den Boden landwirtschaftlich
nutzen
Erkennen, wie Temperatur und Nieder-
schlag die Anbaubedingungen beeinflussen
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und dafl der Mensch unterschiedliche Tech-
niken in der Landwirtschaft einsetzt.
Grundformen der extensiven und intensiven
landwirtschaftlichen Produktion zur Eigen-
und Marktversorgung,
Bewisserungsfeldbau,

Wanderfeldbau,

Mechanisierter grofiflichiger Ackerbau,
Grof¥lichig betriebene Viehwirtschaft.

Wie Menschen Rohstoffe gewinnen und Energie
erzeugen

Erkennen, daf viele Titigkeiten notwendig
sind, um Rohstoffe und Energie zu gewinnen
und zum Verbraucher zu bringen.

Einsicht, dafl Rohstoffe und Energietriger
auf der Erde ungleichmifig verteilt und be-
grenzt vorhanden sind; daf} ihre Gewinnung
und Nutzung oft die Umwelt belasten.

Das Rohstoff- und Energieangebot in ausge-
wihlten Riumen der Erde,

Erz, Holz, Kohle/Erdol, Wasserkraft.

Der Mensch und die Naturbedingungen

Erkennen, dafl Lebens- und Wirtschaftsfor-
men der Menschen oft von Naturbedingun-
gen beeinfluflt werden.

Erkennen, dafl Temperatur, Niederschlag
und Relief fiir Klima und Vegetation bestim-
mend sind.

Erfassen, daf} es auf der Erde eine Regelmi-
Rigkeit in der Anordnung klimatischer Er-
scheinungen gibt.

Einordnung der auf dieser Schulstufe behan-
delten Raumbeispiele nach Kontinenten.

2. Klasse (2 Wochenstunden):

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten in
Mensch-Raum-Wirtschafts-Beziehungen.
Komplexere Darstellung einiger Lebensberei-
che an ausgewihlten Beispielen. Besondere
Beriicksichtigung der Gestaltung des Raumes
durch den Menschen sowie des sekundiren
und des tertidren Sektors der Wirtschaft. Bei-
spiele aus Osterreich und anderen europii-
schen Rdumen.

Die raumliche Verteilung der Beispiele muf}



so erfolgen, dafl in der 1. und 2. Klasse jeder
Kontinent mehrmals und Osterreich in je-
dem Themenkreis vertreten ist. Jedes Bei-
spiel ist rdumlich einzuordnen. Damit soll
der Ansatz zu einem geschlossenen topogra-
phischen Weltbild sichergestellt werden.

Wir orientieren uns im Raum

Erweiterung der Kenntnisse sowie Festigung
der Fihigkeiten und Fertigkeiten, Kartenin-
halte wahrzunehmen und umzusetzen. Er-
kennen, daf} bestimmte riumliche Sachver-
halte nur auf dem Globus erfafibar sind.
Vergleich von Luftbild und Karte,

Arbeit mit Stadtplan und Straflenkarte, Glo-
bus, Gradnetz, Zeitzonen.

Leben in Ballungsriumen

Erfassen von Merkmalen, Aufgaben und
Umweltproblemen grofler Stidte. Erfassen
der Vor- und Nachteile des Lebens in stidti-
schen Lebensriumen.

Erkennen, dafl der einzelne in groflen Stid-
ten in weitgehender Abhingigkeit von der
Gesellschaft und ihren Einrichtungen lebt.
Stidtische Lebensriume in verschiedenen
Erdteilen, \

Entwicklung, Wachstum und Verinderung,
Funktionale Gliederung von Stidten,
Lebensbedingungen.

Formen der Giitererzeugung in gewerblichen

und industriellen Betrieben

Erkennen, dafl zur Giitererzeugung das Zu-
sammenwirken der Produktionsfaktoren in
Betrieben erforderlich ist.

Erkennen, dafl die Glitererzeugung in Betrie-
ben verschiedener Art und Grofle in unter-
schiedlicher Organisationsform erfolgt.
Verstindnis dafiir gewinnen, daf an die Men-
schen in ihren unterschiedlichen Rollen und
Funktionen in der Wirtschaft auch unter-
schiedliche Anforderungen gestellt werden,
die jeweils verschiedene Fihigkeiten und
Kenntnisse voraussetzen.

Verschiedene Betriebe der Konsum- und In-
vestitionsgiitererzeugung,

Produktionsfaktoren: Wissen, Arbeit, Kapi-
tal, Grund und Boden,
Organisationsformen des Produktionspro-
zesses: Arbeitsteilung, Arbeitszerlegung, Ein-
zelanfertigung, Massenproduktion, Automa-
tion,

Arbeitsbedingungen und Arbeitsméglichkei-
ten.

Verschiedene Dienstleistungen in Ballungsriu-
men

Verstindnis fiir den Beitrag der 6ffentlichen
und privaten Dienstleistungseinrichtungen
zur Aufrechterhaltung des menschlichen Zu-
sammenlebens gewinnen.

Kenntnisse von Erscheinungsformen der
heutigen Geldwirtschaft erwerben.
Einzelne Einrichtungen zur Ver- und Entsor-
gung,

Funktionen des Handels,

Unterschiedliche Formen des Einzelhandels
und ihre Bedeutung fiir den Konsumenten,
Bedeutung des Geldes im Haushalt,
Verschiedene Formen der Zahlungen,
Einige Aufgaben der Geldinstitute.

Menschen und Giiter iiberwinden Entfernun-
gen

Erkennen der Wechselwirkung zwischen
Raum, Verkehr und Wirtschaft.

Erfassen, wie einzelne Riume unterschied-
lich durch Verkehrseinrichtungen bestimmt
und erschlossen werden.

Strafle, Eisenbahn, Pipelines; Seehafen, Flug-
hafen,

Netze und Knoten.

Die Erde als Lebens- und Wirtschaftsraum der
Menschen

Erkennen, daff die Verteilung der Bevolke-
rung auf der Erde ungleichmifig ist und dafl
es Gunst- und Ungunstriume gibt.
Erfassen, dafl der Mensch wirtschaftet, um
seine Bediirfnisse zu befriedigen, und daf} Er-
zeugung und Verbrauch auf der Erde unter-
schiedlich sind.

Aufbau des Wissens um eine grobe Gliede-
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rung der Erde nach politischen und natur-
raumlichen Gesichtspunkten an Hand von
Bildern und Karten.

Verteilung der Erdbevolkerung,

Gunst- und Ungunstridume der Erde — Land-
schaftszonen (Relief, Klima, Vegetation, Lage
zum Meer),

Zusammenfassende Einordnung der in der 1.
und 2. Klasse behandelten Beispiele in Staa-
ten und grofle Landschaftsgiirtel der Erde.

Didaktische Grundsitze:

Der Unterricht in Geographie und Wirt-
schaftskunde setzt sich mit Raum und Wirt-
schaft und vor allem mit den Aktivititen des
Menschen darin auseinander. Im Mittel-
punkt der Betrachtung steht daher der
Mensch, der als gesellschaftliches Wesen von
Interessen geleitet und von Natur- und Hu-
manbedingungen abhingig ist. Geographi-
sche und wirtschaftskundliche Inhalte sollen
im Unterricht nicht nebeneinanderstehend
getrennt, sondern in starkem Mafle verfloch-
ten in vergleichender Darstellung aller Konti-
nente unter moglichst hiufiger Beriicksichti-
gung Ostereichs behandelt werden.
Aufbauend auf dem Sachunterricht der
Volksschule und der Erfahrungs- und Erleb-
niswelt der Schiiler wird von einfachen zu
schwierigen Beispielen, vom Einzelbild zur
Zusammenschau, vom psychologisch Nahen
zum psychologisch Fernen vorgegangen.

In der 1. und 2. Klasse wird der Erwerb ele-
mentarer Begriffe, Fertigkeiten und Einsich-
ten an Hand einfacher Sachverhalte ange-
strebt. Dabei soll dem Schiiler die Vielfalt
menschlichen Lebens und Wirtschaftens auf
der Erde bewufit werden.

In der 3. und 4. Klasse erfolgt die Erweite-
rung und Vertiefung dieser Qualifikationen,
es werden grundlegende Kenntnisse und Ein-
sichten iiber Osterreich sowie Verstindnis
fiir weltweite Fragestellungen angebahnt.
Bestimmte Lernbereiche durchziehen alle
vier Schulstufen und zielen auch auf den Auf-
bau eines Anwendungswissens ab.

Um dem Verstindnis und den Interessen der
Schiiler gerecht zu werden, stehen Themen
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als leitende Gedanken des Unterrichts im
Mittelpunkt.
Der Lehrstoff der einzelnen Klassen ist in
Themenkreise gegliedert, diese werden durch
Zielstellungen und Lerninhalte niher be-
stimmt. Fiir den Unterricht kommt den Ziel-
stellungen vorrangige Bedeutung zu. Sie be-
stimmen die anzustrebenden Kenntnisse, Fi-
higkeiten und Fertigkeiten sowie Einsichten
und Haltungen. Die Zielstellungen iiberneh-
men damit Filterfunktion gegeniiber der
Stoffiille.
Die Reihenfolge der Themenkreise, Zielstel-
lungen und Lerninhalte im Lehrplan ist fiir
die Unterrichtsplanung nur eine Grundlage,
sie kann in begriindeten Fillen abgeindert
werden. Liickenlosigkeit ist nicht anzustre-
ben.
Die Auswahl der Beispiele, mit denen die
Themenkreise im Unterricht konkretisiert
werden, soll nach folgenden Gesichtspunk-
ten erfolgen:
1. Aussagekraft,
2. Interessen, Vorwissen und Verstindnis der
Schiiler,
3. Aktualitit und Lebensnihe,
4. vorhandenes Unterrichts- und Informa-
_ tionsmaterial,
5. Schulstandort,
6. Sicherstellung topographischer Grund-
kenntnisse.
Die regionale Zuordnung der einzelnen Bei-
spiele sowie die zusammenfassende Darstel-
lung auf jeder Schulstufe sichert gemeinsam
mit zusitzlichen topographischen Ubungen
den Aufbau eines erdumspannenden topogra-
phischen Grundgeriists und Rasters, die im-
mer wieder herangezogen und weiter ver-
dichtet werden sollen. Topographische Be-
griffe sollen aber nie um ihrer selbst willen
gelernt, sondern immer mit bestimmten
Sachverhalten bzw. Fragestellungen verbun-
den werden.

Formen des Lernens und Arbeitens

Die Schiiler sollen im Unterricht, vorerst
weitgehend angeleitet und beraten, allmih-
lich selbstindiger und eigenverantwortlicher



handeln. Dabei sind unterschiedliche Sozial-
formen, Arbeitsweisen und Unterrichtsmit-
tel gezielt und abwechselnd einzusetzen, um
den Unterricht motivierend zu gestalten und
eine zielfihrende Arbeitshaltung aufzu-
bauen.

Alle Sozialformen haben ihre Berechtigung:
Die Einzelarbeit mit dem Schwerpunkt, selb-
standig Inhalte zu erfassen und sich eine eige-
ne Meinung zu bilden.

Die Partnerarbeit mit dem Schwerpunkt,
sich gegenseitig bei der Arbeit zu unterstiit-
zen, anzuregen und zu kontrollieren.

Die Gruppenarbeit mit dem Schwerpunk,
Arbeitsvorhaben gemeinsam zu bewiltigen,
dabei verschiedene Gesichtspunkte kennen-
zulernen und mit selbst eingebrachten Stel-
lungnahmen zu vergleichen. Sie soll zu sozia-
ler Offenheit und Beweglichkeit im Denken
(Teamfihigkeit) fiihren.

Die Klassenarbeit mit dem Schwerpunkt,
Wissen und Einsichten aus der Darbietung
des Lehrers und aus Beitrigen der Schiiler zu
erwerben; besonders dann, wenn die Schwie-
rigkeiten des Stoffes oder der Mangel an ge-
eigneten Unterrichtsmitteln dies erfordern.
Hier sind neben dem Frontalunterricht auch
andere Unterrichtsformen méglich.
Besondere Bedeutung kommt projektorien-
tiertem Unterricht (sowohl innerhalb des
Unterrichtsgegenstandes als auch ficheriiber-
greifend), Projekten, anderen ficheriibergrei-
fenden Veranstaltungen sowie didaktischen
Spielen zu.

Vermehrt muf} sich der Unterricht in Geo-
graphie und Wirtschaftskunde der erreichba-
ren realen Umwelt zuwenden. In Lehraus-
gingen, Lehrwanderungen, Betriebserkun-
dungen und dhnlichem kann der Schiiler un-
mittelbar an der Wirklichkeit riumliche und
wirtschaftliche Situationen und Probleme be-
obachten und erleben. Andererseits konnen
Besuche von Fachleuten und in den Klassen-
raum mitgebrachte Objekte den Bezug zur
Wirklichkeit herstellen. Jede Schulklasse im
landlichen Bereich sollte fiir mindestens eine
Woche einen stidtischen Lebensraum (zB
Wienwoche), jede Schulklasse aus dem stidti-

schen Bereich sollte fiir mindestens eine Wo-
che einen lindlichen Lebensraum (Schulland-
woche) unmittelbar erkunden.

Funktion der Medien

Um den Unterricht in Geographie und Wirt-
schaftskunde in jeder Phase erlebensreich, an-
regend und vertiefend gestalten zu kénnen,
kommt der Anleitung zum richtigen Ge-
brauch der Medien im Unterricht besondere
Bedeutung zu.

Viele Lerninhalte sind einer unmittelbaren
Begegnung und Beobachtung nicht zuging-
lich. Deshalb ist der Unterricht in Geogra-
phie und Wirtschaftskunde auf die Verwen-
dung von Medien angewiesen. Sie ermdgli-
chen die wiederholte Betrachtung der Lern-
inhalte und dienen der Objektivierung und
Zuordnung der Einzelbeobachtung. Die Me-
dienauswahl soll so erfolgen, dafl individuel-
les und soziales Lernen und Uben méglich
sind.

Die Selbsttitigkeit der Schiiler soll dariiber
hinaus durch Heranziehen von Zeitschriften,
Zeitungen und anderen Druckwerken beson-
ders fiir das aktuelle Geschehen, durch An-
fertigung einfacher Skizzen, Profile, Dia-
gramme sowie einfacher, kurzer schriftlicher
Zusammenfassungen ihren Ausdruck finden.
Um in die Lernarbeit hiufig Medien ein-
bauen zu kénnen, empfiehlt sich die Einrich-
tung von Fachriumen fiir Geographie und
Wirtschaftskunde. Dort sollten alle Arbeits-
mittel fiir Lehrer und Schiiler jederzeit er-
reichbar sein.

MATHEMATIK

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Mathematikunterricht soll beitragen,

dafl die Schiiler dazu gefiihrt werden,

— sorgfiltig, konzentriert, planmiflig und
iiberlegt zu arbeiten,

— mit rationalen Denkweisen Situationen zu
untersuchen und Probleme zu bearbeiten,
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dabei aber Grenzen des Anwendens sol-
cher Denkweisen zu erkennen,

— kritisches Denken zu entwickeln und Of-
fenheit gegeniiber verschiedenen Stand-
punkten und Sichtweisen zu gewinnen,

— ithre Kommunikationsfihigkeit zu ent-
wickeln,

— sowohl selbstindig als auch kooperativ zu
arbeiten,

— Freude an kreativem Verhalten und intel-
lektuellen Leistungen zu gewinnen.

Dabei soll der Mathematikunterricht Bei-

trige zu allgemeinen Unterrichtsprinzipien,

im besonderen Mafle zu den Prinzipien

,Vorbereitung auf die Arbeits- und Berufs-

welt, ,Wirtschaftserziehung einschlief8lich

Sparerziehung und Konsumentenerziehung®,

,Politische Bildung“ und ,Umwelterzie-

hung* liefern.

Der Mathematikunterricht soll Qualifikatio-

nen fiir Berufsausbildung und weiterfiihren-

de Schulen vermitteln.

Um diesen allgemeinen Aufgaben gerecht zu
werden, sind folgende fachspezifische Ziele
anzustreben:

Die Schiiler sollen durch Erwerb und An-
wendung grundlegender Kenntnisse, Fer-
tigkeiten und Fihigkeiten Einsichten in die
Gebiete Arithmetik, elementare Algebra
und Geometrie gewinnen.

Im Bereich der Arithmetik sollen sie mit ra-
tionalen Zahlen rechnen, Rechenergebnisse
-abschitzen und elektronische Taschenrech-
ner beniitzen kdnnen sowie Gesetzmifligkei-
ten des Rechnens kennen und anwenden
kénnen.

Auf dem Gebiet der elementaren Algebra
sollen die Schiiler. Variablen als Mittel zum
Beschreiben von Sachverhalten, insbesondere
von Gesetzmifligkeiten und funktionalen
Beziehungen, und zum L&sen von Proble-
men verwenden kénnen; sie sollen algebrai-
sche Ausdriicke und Formeln bzw. Glei-
chungen umformen konnen.

Im Bereich der Geometrie sollen die Schiiler
mit grundlegenden geometrischen Begriffen
und mit Beziehungen zwischen diesen Begrif-
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fen vertraut werden, sorgfiltig zeichnerische
Darstellungen von ebenen und ridumlichen

‘Gebilden anfertigen kénnen, riumliches

Vorstellungsvermdgen entwickeln und ele-
mentare Lingen-, Flichen- und Volumsbe-
rechnungen durchfiihren kénnen. Sie sollen
ferner geeignete Sachverhalte geometrisch
veranschaulichen und umgekehrt solche Ver-
anschaulichungen deuten konnen.

In allen Bereichen der Mathematik sollen die
erarbeiteten Begriffe ebenso wie das Operie-
ren mit diesen Begriffen mit méglichst viel-
filtigen Vorstellungen verbunden werden,
damit die Mathematik als beziehungsrei-
cher und nicht isolierter Titigkeitsbereich
erscheint.

Die Schiiler sollen ihr mathematisches Wis-
sen und Konnen in verschiedenen Berei-
chen, insbesondere in solchen, die zu ihrer
Erlebnis- und Wissenswelt Bezug haben, an-
wenden. Dabei sollen sie Einsichten in Pro-
bleme des Anwendens von Mathematik —
wie Probleme des Bildens von mathemati-
schen Modellen oder der Grenzen der An-
wendbarkeit von Mathematik — gewinnen.

Die Schiiler sollen iiber ihr mathematisches
Wissen und Handeln reflektieren und da-
bei auch Beziehungen und Abgrenzungen zu
anderen Erlebens- und Wissensbereichen her-
stellen.

Den Schiilern soll bewufit werden, daff Ma-
thematik verantwortungsvoll und nicht mifi-
briuchlich verwendet werden soll.

Im Zusammenhang mit dem Erwerb mathe-
matischer Kenntnisse, Fertigkeiten, Fihigkei-
ten und Einsichten, mit der Erarbeitung ma-
thematischer Methoden und Denkweisen,
mit deren Anwendung in auflermathemati-
schen Bereichen und mit der Reflexion iiber
das Arbeiten in der Mathematik sollen die
Schiiler die folgenden mathematischen
Grundtitigkeiten durchfiihren und damit
entsprechende Lernziele anstreben:

Produktives geistiges Arbeiten, insbeson-
dere: Kombinieren vertrauter Methoden;
Analysieren von Problemen, Begriindungen,
Darstellungen, mathematischen Objekten;
Anwenden bekannter Verfahren in Anwen-



dungssituationen oder in teilweise neuartigen
Situationen; Abstrahieren und Konkretisie-
ren; Verallgemeinern und Spezialisieren.

Argumentieren und exaktes Arbeiten, ins-
besondere: prizises Beschreiben von Sachver-
halten, Eigenschaften und Begriffen (Definie-
ren); Arbeiten unter bewuflter Verwendung
von Regeln; Begriinden (Beweisen); Arbeiten
mit logischen Schluflweisen; Rechtfertigen
von Entscheidungen (etwa der Wahl eines
Lsungsweges oder einer Darstellungsform).

Kritisches Denken, insbesondere: Uberprii-
fen von Vermutungen; Uberpriifen von Er-
gebnissen; Erkennen von Unzulinglichkei-
ten mathematischer Modelle; Erkennen von
Mingeln in Darstellungen oder Begriindun-
gen; Uberlegen von Bedeutungen mathemati-
scher Methoden und Denkweisen; Uberlegen
der Bedeutung des Mathematikunterrichts
fiir die eigene Person.

Darstellen und Interpretieren, insbesonde-
re: verbales, formales oder graphisches Dar-
stellen von Sachverhalten; geometrisch-zeich-
nerisches Darstellen von Objekten; Finden
und Interpretieren graphischer Darstellun-
gen; Erstellen und Interpretieren von mathe-
matischen Modellen auflermathematischer
Sachverhalte. - :

Zur Personlichkeits- und Sozialentwicklung
soll der Mathematikunterricht folgende Bei-
trage liefern:

Die Schiiler sollen lernen, selbstindig ma-
thematisches Wissen zu erwerben, vor allem
auch durch Auseinandersetzen mit mathema-
tischen Texten, selbstindig Aufgaben zu
bearbeiten und Probleme zu ldsen, und
zwar sowohl in Einzelarbeit als auch im
Rahmen von Partner- und Gruppenarbeit.
Sie sollen die Vorteile der verschiedenen Ar-
beitsformen erfahren.

Durch das Arbeiten im Mathematikunter-
richt sollen die Schiiler Freude und Interesse
an diesem Gegenstand gewinnen.

Lehrstoff:

Bei den einzelnen Stoffgebieten sind — je-
weils iiberblicksartig und in Einzelheiten —

Titigkeiten angefiihrt, die von den Schiilern
durchgefiihrt werden sollen. Diese Schiiler-
aktivitdten beschreiben Lernrichtungen fiir
die Behandlung der Stoffgebiete im Unter-
richt. Sie sind teilweise unmittelbare Lernzie-
le, dariiber hinaus sollen durch sie die in der
Bildungs- und Lehraufgabe formulierten all-
gemeinen Lernziele angestrebt werden. Die
Titigkeiten sind auf einem Niveau auszufiih-
ren, das dem Leistungsvermégen der Schiiler
angemessen ist. Das Ausmaf}, in dem die ver-
schiedenen Titigkeiten durchgefithrt wer-
den, ist entsprechend ihrem Beitrag zu allge-
meinen Lernzielen und entsprechend den Di-
daktischen Grundsitzen des Lehrplans vom
Lehrer im Rahmen des § 17 des Schulunter-
richtsgesetzes festzulegen.

In manchen Fillen sind diese Titigkeiten
nicht verpflichtend vorgesehen, was durch
das Wort ,allenfalls* aufgezeigt wird. Des 6f-
teren haben sie den Charakter eines Vor-
schlages was durch ,etwa“ oder ,beispiels-
weise“ gekennzeichnet ist.

Die Reihenfolge, in der die einzelnen Schii-
leraktivititen angegeben sind, entspricht
einer gewissen systematischen Darstellung,
ist aber keine methodische Festlegung und
fiir den Unterricht nicht verbindlich. Viel-
mehr ist ein sinnvolles Verbinden verschiede-
ner Tatigkeiten und verschiedener Aspekte
eines Themenbereiches wiinschenswert.
Differenzierung wird sich vor allem in der
unterschiedlichen Durchfithrung der Titig-
keiten entsprechend den Didaktischen
Grundsitzen auswirken. Titigkeiten, die
durch das Wort ,allenfalls“ gekennzeichnet
sind, sollen fiir Schiiler der II. und III. Lei-
stungsgruppe entfallen.

1. Klasse (5 Wochenstunden):
Natiirliche Zahlen

Ausgehend von den in der Grundschule er-
worbenen Fertigkeiten, Kenntnissen und
Einsichten im Umgehen mit natiirlichen
Zahlen soll eine Festigung, Erweiterung und
Vertiefung erfolgen. Das Zahlenverstindnis
ist nicht nur durch formales Operieren mit
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Zahlen, sondern auch durch geometrische
Veranschaulichungen und Vorstellungen aus
Sachsituationen (auflermathematischen An-
wendungsbereichen) zu schulen. Dadurch
sollen Voraussetzungen geschaffen werden,
um Sachprobleme, die aus der Erfahrungs-
und Vorstellungswelt der Schiiler stammen,
bearbeiten zu kénnen.

Veranschaulichen und Vergleichen:

Graphisches Darstellen, Wahlen geeigneter
Einheiten; Ablesen und Eintragen von Ska-
lenwerten. Mit grofien Zahlen — auch iiber 1
Million hinausgehend — Vorstellungen ver-
binden.

Kennen von Eigenschaften des dezimalen
Stellenwertsystems.

Lesen und allenfalls auch Schreiben von r6-
mischen Zahldarstellungen.

Beschreiben von Beziehungen zwischen Zah-
len durch Ungleichungen (zB 3.34 > 100);
Beschreiben von Zahlenmengen durch Un-
gleichungen (zB 3 < x = 9); zweckmifiges
Vergleichen von Zahlen etwa durch Betrach-
ten ihrer Differenz oder ihres Verhiltnisses
(Quotienten).

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 1 und 2)

Durchfithren von Rechenverfahren:

Die vier Grundrechenoperationen geldufig
und sicher mit einfachen Zahlen im Kopf
durchfiihren. Die vier Grundrechenoperatio-
nen geldufig und sicher schriftlich durchfiih-
ren, beschrinkt auf Zahlen, wie sie in An-
wendungssituationen auftreten.

Abschitzen von Rechenergebnissen, etwa
durch Rechnen mit Niherungswerten, Er-
mitteln von Schranken (zB 26 ¢ 45 ist grofler
als 20 ¢ 40 und kleiner als 30 « 50).
Erkennen, wie sich Anderungen einer Re-
chengréfle (Summand, Faktor,...) auf das
Ergebnis auswirken.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 1 und 3)
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Deuten von Rechenoperationen und ihrer
Ergebnisse in Verbindung mit anschaulichen
Vorstellungen:

Geometrisches Veranschaulichen der Re-
chenoperationen, insbesondere Deuten der
Addition und Subtraktion durch Operatio-
nen mit Strecken. !

Deuten des Addierens etwa als Zusammen-
zdhlen, als Zusammenfiigen.

Deuten des Subtrahierens etwa als Abziehen,
als Erginzen, als Umkehren des Addierens;
Deuten der Differenz etwa als Unterschied,
als Rest, als Erginzung.

Deuten des Multiplizierens etwa als wieder-
holtes Addieren, als Vervielfachen, als maf3-
stibliches Vergrofiern.

Deuten des Dividierens etwa als wiederholtes
Subtrahieren, als mafistibliches Verkleinern,
als Teilen, als Enthaltensein (Messen), als
Umbkehren des Multiplizierens; Deuten des
Quotienten als Vergleichszahl.

Erldutern der vier Rechenoperationen auf
verschiedene Weise durch konkrete Beispiele
in Sachsituationen; dazu Formulieren ent-
sprechender Textaufgaben.

Bearbeiten von Problemen in Sachsituatio-

nen — unter Anwendung schon bekannter

Mafleinheiten — etwa aus den Bereichen: Fa-
milie, Arbeits- und Berufswelt, Freizeit, Um-
welt, Haushaltsbudget, Konsumgiiter, Ver-
kehr (Fahrplan), Sport, Geographie:
Erkennen von Rechenstrukturen (moglichen
Rechenoperationen und deren Abfolge) in
Sachsituationen, die durch Texte, durch Da-
tenmaterial (Tabellen) oder graphisch gege-
ben sein koénnen; Beschreiben solcher Re-
chenstrukturen auch mit Variablen; Uber-
fithren einer gegebenen Darstellungsart von
Sachsituationen in eine andere (mdgliche
Darstellungsform: Text, Tabelle, graphische
Darstellung).

Finden von Problemen in Sachsituationen;
Losen von Problemen in Sachsituationen,
fallweise durch verschiedene Losungsstrate-
gien; Beschreiben von Losungswegen mit Va-
riablen oder verbal; Begriinden von Lésungs-
wegen.



Kritisches Betrachten von Ergebnissen und
der Genauigkeit der Ergebnisse; Unter-
suchen, fiir welche Werte eine funktionale
Beziehung zwischen Gréfien giiltig sein kann
(zB sind Preis und Gewicht derselben Ware
nicht immer direkt proportional).
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 1 und 4)

Verketten von Rechenoperationen, Arbeiten
mit Rechenregeln zur Umformung von Re-
chenausdriicken:

Kennen und Anwenden der Vereinbarungen
iiber den Gebrauch von Klammern und iiber
die Reihenfolge von Rechenoperationen.
Verbales Beschreiben von Rechenausdriicken
(Termen) und Darstellen von verbal be-
schriebenen Rechenanweisungen durch Re-
chenausdriicke; Beschreiben von Rechenaus-
driicken mit Variablen.

Kennen, Beschreiben mit Variablen und be-
wufites Anwenden von Rechenregeln zur
Umformung von Rechenausdriicken. Inter-
pretieren von Rechenregeln durch Einsetzen
von Zahlen, durch geometrische Deutungen
und in Sachsituationen. Begriinden von
Rechenverfahren.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 1 und 5)

Spielerisches Umgehen mit Zahlen:

Beispielsweise Losen von Denksportaufga-
ben, einfachen Zahlenritseln, auch durch L6-
sen von einfachen Gleichungen und Unglei-
chungen.

Bruchzablen (Bruch- und Dezimalschreibweise)

Aufbauend auf Vorerfahrungen und auf an-
schaulichen Vorstellungen soll der Begriff
der Bruchzahl (also der positiven rationalen
Zahl) entwickelt werden. Dabei sollen die
Schiiler sowohl mit der Darstellung in
Bruchschreibweise als auch bei den Bruch-
zahlen, bei denen dies méglich ist, mit der
Darstellung in endlicher Dezimalschreibwei-
se vertraut werden. Im allgemeinen soll nur
mit Bruchzahlen gearbeitet werden, die sich

als Briiche mit den Nennern 2, 3, 4, 5, 6, 8,
10, 100, 1000 bzw. in der Dezimalschreibwei-
se mit wenigen Nachkommastellen darstel-
len lassen.

Die Schiiler sollen die vier Grundrechenope-
rationen mit Bruchzahlen in Bruch- und De-
zimalschreibweise an geeigneten einfachen
Beispielen auf Grund von Deutungen und
Veranschaulichungen, aber ohne Verwen-
dung formaler Rechenverfahren, durchfiih-
ren konnen. Dariiber hinaus sollen sie Re-
chenverfahren fiir endliche Dezimalzahlen,
also fiir Bruchzahlen, die sich in endlicher
Dezimalschreibweise darstellen lassen, ler-
nen. Dabei sollen nur solche Aufgaben ge-
stellt werden, deren Ergebnisse abschitzbar
sind. Eine Erweiterung und Festigung der
Rechenfertigkeit ist fiir die 2. Klasse vorgese-
hen. Vor allem durch das Rechnen mit Dezi-
malzahlen sollen Voraussetzungen geschaf-
fen werden, um Sachprobleme, die aus der
Erfahrungs- und Vorstellungswelt der Schii-
ler stammen, bearbeiten zu kdnnen.

Veranschaulichen, Darstellen und Verglei-
chen von Bruchzahlen in Bruch- und Dezi-
r_nalschreibweise:

Anwenden zum Beschreiben von Teilen von
Objekten und Grofien.

Deuten von Bruchzahlen als Teile von Ob-
jekten und Groflen.

Beschreiben von Groflenverhiltnissen durch
Bruchzahlen; Deuten von Bruchzahlen als
Groflenverhiltnisse, als Quotienten.
Deuten von Bruchzahlen als Skalenpunkte;
Darstellen auf dem Zahlenstrahl.
Dezimaldarstellungen in Bruchdarstellungen
iiberfiithren, in einfachen Fillen auch Bruch-
darstellungen in endliche Dezimaldarstellun-
gen iiberfiihren.

Vergleichen von Bruchzahlen; Erkennen von
Groflenbeziehungen, Beschreiben unter Ver-
wendung entsprechender Symbole; Beschrei-
ben von Zahlenmengen durch Ungleichun-
gen.

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze Z 6)
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Deuten von Rechenoperationen mit Bruch-
zahlen (Bruch- und Dezimalschreibweise) in
Verbindung mit anschaulichen Vorstellun-
gen:

Geometrisches Veranschaulichen von Re-
chenoperationen.

Deuten des Addierens als Zusammenfiigen.

Deuten des Subtrahierens etwa als Abziehen,
als Erginzen, als Umkehren des Addierens;
Deuten der Differenz etwa als Unterschied,
als Rest, als Erginzung.

Deuten des Multiplizierens mit natiirlichen
Zahlen etwa als wiederholtes Addieren, als
Vervielfachen; Deuten des Multiplizierens
mit Bruchzahlen etwa als Teilen und nachfol-
gendes vervielfachen.

Deuten des Dividierens durch natiirliche
Zahlen etwa als Teilen, als Umkehren des
Multiplizierens; Deuten des Dividierens
durch Bruchzahlen etwa als Enthaltensein
(Messen), als Umkehren des Multiplizierens.

Durchfithren von Rechenverfahren mit De-
zimalzahlen: -

Die vier Grundrechenoperationen mit ein-
fachen Zahlen im Kopf durchfiihren.

Die vier Grundrechenoperationen schriftlich
durchfiihren, eingeschrinkt auf Rechnungen,
in denen im allgemeinen nur Zahlen mit
wenigen (etwa drei) Nachkommastellen auf-
treten und die zu einem leicht abschitzbaren
Ergebnis fiihren.

Abschitzen von Rechenergebnissen, etwa
durch Rechnen mit Niherungswerten, Er-
mitteln von Schranken.

Erkennen, wie sich Anderungen einer Re-
chengréfle (Summand, Faktor,...) auf das
Ergebnis auswirken.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 7)

Bearbeiten von Problemen in Sachsituatio-
nen — unter Anwendung schon bekannter
Mafleinheiten — etwa aus den Bereichen: Fa-
milie, Arbeits- und Berufswelt, Freizeit, Um-
welt, Haushaltsbudget, Konsumgiiter, Ver-
kehr (Fahrplan), Sport, Geographie:
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Erkennen von Rechenstrukturen in Sachsi-
tuationen, die durch Texte, durch Datenma-
terial (Tabellen) oder graphisch gegeben sein
konnen; Beschreiben solcher Rechenstruktu-
ren auch mit Variablen; Uberfiihren einer ge-
gebenen Darstellungsart von Sachsituationen
in eine andere.

Darstellen von Groflen in verschiedenen
Mafleinheiten, beschrinkt auf sinnvolle Sach-
zusammenhinge.

Finden von Problemen in Sachsituationen;
Losen von Problemen in Sachsituationen,
fallweise durch verschiedene Losungsstrate-
gien; Beschreiben von Lésungswegen mit Va-
riablen oder verbal; Begriinden von Losungs-
wegen.

Kritisches Betrachten von Ergebnissen und
der Genauigkeit der Ergebnisse; Unter-
suchen, fiir welche Werte eine funktionale
Bezichung zwischen Groflen giiltig sein
kann.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 8)

Verketten von Rechenoperationen, Arbeiten
mit Rechenregeln zur Umformung von Re-
chenausdriicken:

Kennen und Anwenden der Vereinbarungen
iiber den Gebrauch von Klammern und iiber
die Reihenfolge von Rechenoperationen.
Verbales Beschreiben von Rechenausdriicken
(Termen) und Darstellen von verbal be-
schriebenen Rechenanweisungen durch Re-
chenausdriicke; Beschreiben von Rechenaus-
driicken mit Variablen.

Kennen, Beschreiben mit Variablen und be-
wufites Anwenden von Rechenregeln zur
Umformung von Rechenausdriicken. Inter-
pretieren von Rechenregeln zur Umformung
von Rechenausdriicken. Interpretieren von
Rechenregeln durch Einsetzen von Zahlen,
durch geometrische Deutungen und in Sach-
situationen. Begriinden von Rechenverfah-
ren.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 9)



Spielerisches Umgehen mit Bruchzahlen:

Beispielsweise Losen von Denksportaufga-
ben, einfachen Zahlenritseln, auch durch Lo-
sen von einfachen Gleichungen und Unglei-
chungen.

Gleichungen

Das Beschreiben von Zahlenbeziehungen,
Rechenstrukturen, geometrischen Beziehun-
gen und anderen Sachsituationen mit Varia-
blen fithrt zu Gleichungen bzw. Formeln.
Durch das Arbeiten mit solchen Gleichun-
gen sollen die Schiiler ein Mittel zum Losen
von Problemen kennenlernen.

Losen von einfachen Gleichungen mit einer
Variablen:

Losen durch Umkehren von Rechenopera-
tionen; fallweise durch geometrisches Veran-
schaulichen oder durch systematisches Pro-
bieren.

Anwenden in Sachsituationen; zu vorgegebe-
nen Texten Gleichungen aufstellen; zu vorge-
gebenen Gleichungen Texte finden.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 10 und 11)

Arbeiten mit einfachen Formeln, die meh-
rere Variablen enthalten:

Aufstellen von Formeln (Beschreiben von
Rechengingen mit Variablen) in der Geome-
trie und in anderen Sachsituationen (zB Zu-
sammenhang Preis — Warenmenge).
Umformen dieser Formeln durch Umkehren
von Rechenoperationen; fallweise unter Zu-
hilfenahme geometrischer Veranschaulichun-
gen.

Aus einer Formel eine Grofle berechnen,
wenn alle anderen Groflen gegeben sind.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 10 und 12)

Geometrie

Die Schiiler sollen aufbauend auf Vorkennt-
nisse aus der Grundschule Fihigkeiten erwer-
ben, um geometrische Lage- und Maf8bezie-
hungen in ihrer Umwelt erfassen und bear-
beiten zu kénnen. Von Objekten der Um-

welt und von Zeichnungen ausgehend sollen
durch Abstraktion und Idealisierung grund-
legende geometrische Begriffe erarbeitet wer-
den. Die Schiiler sollen lernen, Zeichengerite
zu gebrauchen und geometrische Konstruk-
tionen genau und sorgfiltig auszufiihren.

Hantieren mit, Untersuchen und Beschrei-
ben von Quadern und von Kérpern, die aus
Quadern bestehen:

Betrachten und Anfertigen von Modellen.
Kennen von geometrischen Begriffen zum
Beschreiben von Quadern.

Untersuchen von geometrischen Eigenschaf-
ten von Gebrauchsgegenstinden im Hinblick
auf deren Verwendungszweck.

Erkennen von Eigenschaften von Quadern
und Korpern, die aus Quadern bestehen, an
Hand von vorgegebenen Zeichnungen, nach
Moglichkeit in Verbindung mit Modellen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 13 und 14)

Bestimmen von Lingen; Darstellen von
Rechtecken und Figuren, die aus Rechtecken
bestehen:

Vergleichen, Messen und Schitzen von Lin-
gen unter Verwendung geeigneter Lingen-
mafle; Umrechnen von Lingenmaflen, be-
schrinkt auf Umrechungen von praktischer
Bedeutung; mit vorgegebenen Lingenmaflen
Vorstellungen verbinden.

Skizzenhaftes Zeichnen und Konstruieren
von Rechtecken und Figuren, die aus Recht-
ecken aufgebaut sind, in unterschiedlichen
Lagen.

Mafistibliches Zeichnen, beschrinkt auf Auf-
gaben mit einfachen Umrechnungen; Wih-
len von geeigneten Mafistiben; Bestimmen
von Lingen aus maf3stiblichen Zeichnungen.
Berechnen der Linge von Streckenziigen, ins-
besondere von Umfingen; Lésen von Um-
kehraufgaben; Aufstellen von Formeln (Be-
schreiben von Rechengingen mit Variablen).
Anfertigen von Quadernetzen; Erkennen, ob
vorgegebene Kombinationen von Recht-
ecken Netze eines Quaders sein kénnen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 13 und 15)
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Spielerisches Umgehen mit Flichen und Kor-
pern:

Beispielsweise Zusammensetzen von Teilen
zu einer Gesamtfigur bzw. zu einem Gesamt-
korper, Losen von Parkettierungsproblemen
(Auslegen von Flichen durch kongruente
Teilfiguren, allenfalls mit geringem Ver-
schnitt), Betrachten und Herstellen von sym-
metrischen Figuren, Durchfiihren von Plan-
spielen (Festlegen und Suchen von Objekten
in gerasterten Plinen), Durchfithren von Be-
trachtungen an Spielwiirfeln.

Arbeiten mit Flicheninhalten von Recht-
ecken durch Zerlegen in Einheitsquadrate,
allenfalls auch in Teile von Einheitsquadra-
ten.

Kennen von Flichenmaflen; Herstellen und
Begriinden von Beziehungen zwischen ver-
schiedenen Flichenmaflen, soweit sie von
praktischer Bedeutung sind.

Anwenden der Formel fiir den Flicheninhalt
des Rechtecks; Aufstellen von Formeln (Be-
schreiben von Rechengingen mit Variablen)
zur Berechnung von Flicheninhalten, auch
von Oberflicheninhalten.

Zu vorgegebenen Flicheninhalten Beispiele
angeben; Losen von Umkehraufgaben.
(Leistungdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze Z 13 und 16)

Arbeiten mit Rauminhalten von Quadern
und von Kérpern, die aus Quadern bestehen:
Bestimmen des Inhalts von Quadern durch
Zerlegen in Einheitswiirfel, allenfalls auch in
Teile von Einheitswiirfeln.

Kennen von Raummaflen; Herstellen und
Begriinden von Beziehungen zwischen ver-
schiedenen Raummaflen, soweit sie von
praktischer Bedeutung sind.

Kennen von Méglichkeiten von Volumsver-
gleichen (etwa durch Umfiillen, Verdringen
von Fliissigkeiten).

Anwenden der Formel fiir das Volumen des
Quaders; Aufstellen von Formeln (Beschrei-
ben von Rechengingen mit Variablen) zur
Berechnung von Rauminhalten.

Zu vorgegebenen Rauminhalten Beispiele an-
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geben; allenfalls Lésen von Umkehraufga-
ben.

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze Z 13 und 17)

Arbeiten mit grundlegenden geometrischen
Begriffen:

Kennen von Begriffen und ihren Beziehun-
gen zueinander (Lagebeziehungen in Ebene
und Raum) unter besonderer Beriicksichti-
gung von Punkt, Gerade, Halbgerade
(Strahl), Strecke und Ebene.

Beschreiben dieser Begriffe und ihrer Bezie-
hungen unter Verwendung von Begriffen der
Mengenlehre.

Darstellen solcher idealisierter Begriffe und
ihrer Lagebeziehungen durch konkrete Ge-
genstinde, vor allem zeichnerisches Darstel-
len von Begriffen und Lagebeziehungen in
der Ebene.

Kennen der Begriffe: Abstand zweier Punkte,
Abstand eines Punktes von einer Geraden
bzw. einer Ebene, Abstand von parallelen
Geraden bzw. Ebenen; Lésen entsprechender
Aufgaben, vor allem konstruktives Losen
von Aufgaben in der Ebene. Beschreiben von
Abstandsbeziehungen durch Ungleichungen.
Kennen, Beschreiben und zeichnerisches

Darstellen von Kreis (Kreislinie, Kreisfliche)

und von Kreisteilen sowie von Lagebezie-
hungen zwischen Punkt und Kreis, zwischen
Gerader und Kreis und zwischen zwei Krei-
sen unter Verwendung der bisher gewonne-
nen Grundbegriffe und deren Darstellungs-
formen; Lésen von einfachen Konstruktions-
aufgaben.

Untersuchen von kreisformigen Korper-
schnitten zur Entwicklung des rdumlichen
Vorstellungsvermogens (zB Breiten- und
Lingenkreise auf der Erdkugel).
Untersuchen von geometrischen Eigenschaf-
ten von Gebrauchsgegenstinden (auch von
zylindrischen und kugelfsrmigen Korpern)
im Hinblick auf deren Verwendungszweck.
(Leistungsdifferenzierng, siehe Didaktische
Grundsitze Z 13 und 18)

Reflektieren iiber geometrische Begriffe:
Unterscheiden zwischen idealisierten Begrif-



fen und deren Konkretisierungen (etwa in
Zeichnungen); Gegeniiberstellen von Begrif-
fen (etwa Strecke — Linge der Strecke, Fli-
che — Inhalt der Fliche); Differenzieren von
Begriffen (etwa Rechteck als Streckenzug, als
Fliche).

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 13 und 19)

Anwenden der erworbenen Fihigkeiten zur
Bearbeitung von Problemen aus der Umwelt
des Schiilers (etwa aus den Bereichen Woh-
nung, Haus, Schule, Garten, Arbeits- und Be-
rufswelt, Geographie) oder in ficheriibergrei-
fenden Vorhaben:

Beispielsweise mit Plinen und Landkarten ar-
beiten (Vermessungsarbeiten, Herstellen von
einfachen Plinen, Entfernungen bestimmen,
Wege und Objekte beschreiben, . ..), Unter-
suchen und Vergleichen von Flichen im Zu-
sammenhang mit dem Nutzungszweck (zB
Wert von Baugriinden, Kommassierungspro-
bleme), Untersuchen von Objekten der Um-
welt nach der Zweckmifigkeit von geome-
trischen Formen und Maflen (Bauformen,
Mobel, Gebrauchsgegenstinde).

Kritisches Betrachten von Rechen- und Mef3-
ergebnissen.

Statistik

Die Schiiler sollen lernen, mit Daten und In-
formationen aus ihrem Lebensbereich umzu-
gehen. Dabei sollen sie eine unmittelbare An-
wendbarkeit ihrer im Unterricht erworbe-
nen Kenntnisse erleben. Aufgaben zur Stati-
stik sollten im Unterricht breit gestreut wer-

den.

Informationen (Daten) erheben und ordnen:
Daten aus dem Erfahrungsbereich der Schii-
ler sammeln, nach verschiedenen Gesichts-
punkten auswihlen und ordnen.

Absolute Hiufigkeiten feststellen.

Daten darstellen und aus verschiedenen Dar-
stellungsformen ablesen:

Daten (Gréflen) in Tabellenform und gra-
phisch darstellen (Histogramm, Pikto-

gramm); geeignete, iibersichtliche Darstel-
lungsformen wihlen. -

Aus Tabellen und graphischen Darstellungen
(etwa aus Zeitungen) Daten ablesen und Fol-
gerungen ziehen.

Arbeiten mit Mittelwerten:

Mittelwerte (Durchschnittswerte) berech-
nen; Abweichungen vom Mittelwert unter-
suchen.

Mengen

Die Schiiler sollen lernen, elementare Begrif-
fe und Symbole aus der Mengenlehre (etwa
Element, leere Menge, Teilmenge, Durch-
schnitt) zur Beschreibung mathematischer
und auflermathematischer Sachverhalte, zur
Klirung von Begriffen und zur Klirung von
logischen Zusammenhingen (auch in spiele-
rischen Aufgaben) sinnvoll zu verwenden.

Projektorientierter Unterricht

Unter Beriicksichtigung von Interessen der
Schiiler fiir ein bestimmtes Thema aus ihrem
Erfahrungsbereich soll auch durch die An-
wendung entsprechender mathematischer
Verfahren eine intensivere Auseinanderset-
zung mit diesem Thema erfolgen. Dadurch
soll eine grofiere Lebensnihe des Unterrichts
und ein vertiefter Einblick in einzelne Berei-
che der Lebens- und Arbeitswelt erzielt wer-
den. Weiters sollen die Schiiler in ihrer Selb-
standigkeit geférdert werden und Erfahrun-
gen im sozialen Lernen gewinnen.

Bearbeiten mindestens eines Problems aus
der Umwelt der Schiiler in projektartiger
Form (nach Méglichkeit ficheriibergrei-
fend). Als Themen bieten sich Familie, Haus-
halt, Arbeitswelt, Freizeit, Umweltschutz,
Konsum, Verkehr an:

Auswihlen eines geeigneten Themas unter
Mitwirkung der Schiiler; Begriinden des ge-
wihlten Themas, gemeinsames Erstellen
eines Arbeitsplanes; Sammeln, Auswihlen
und Ordnen von Daten; Anwenden situa-
tionsgerechter Verfahren; Prisentieren der
Ergebnisse in verschiedenen Darstellungsfor-
men. Diskutieren der Ergebnisse.
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Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

2. Klasse (4 Wochenstunden)

Natiirliche Zablen, insbesondere Teilbarkeit

Aufbauend auf Kenntnisse iiber natiirliche
Zahlen sollen die Schiiler eine groflere Ge-
wandtheit im Umgang mit natiirlichen Zah-
len erwerben sowie ein vertieftes Zahlenver-
stindnis erreichen. Das Zahlengefiihl der
Schiiler soll insbesondere durch Aufgaben,
die im Kopf gelést werden konnen, verstirkt
werden. Weiters besteht auch noch die Mog-
lichkeit zum Uben des Begriindens und zum
Untersuchen von logischen Beziehungen.

Arbeiten mit Teilern und Vielfachen von na-
tiirlichen Zahlen:

Kennen der Begriffe Vielfaches, Teiler, Teil-
barkeit, Primzahl und Anwenden dieser Be-
griffe beim Arbeiten mit gemeinsamen Viel-
fachen und gemeinsamen Teilern und Ver-
hiltnissen.

Zerlegen in Primfaktoren.

Das kleinste gemeinsame Vielfache und den
grofiten gemeinsamen Teiler in einfachen
Fillen im Kopf bestimmen, allenfalls auch
schriftliche Verfahren zu deren Bestimmung
anwenden.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 20 und 21)

Arbeiten mit Sitzen iiber die Teilbarkeit:
Kennen und Anwenden von Teilbarkeitsre-
geln, die fiir die Bewiltigung sinnvoller Auf-
gabenstellungen notwendig sind.

Begriinden von Teilbarkeitsregeln und von
einfachen Sitzen zur Teilbarkeit.
Untersuchen von logischen Beziehungen (zB
der Satz: ,Jede Zahl, die durch 6 teilbar ist, ist
auch durch 3 teilbar®, ist richtig, die Umkeh-
rung: ,Jede Zahl, die durch 3 teilbar ist, ist
auch durch 6 teilbar®, ist nicht richtig.)
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze Z 20 und 22)
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Bruchzahlen (Bruch- und Dezimalschreibweise)

Aufbauend auf die in der 1. Klasse erworbe-
nen Kenntnisse und Einsichten sollen der Be-
griff der Bruchzahl vertieft und die Rechen-
fertigkeit erweitert werden. Dadurch sollen
Voraussetzungen geschaffen werden, um
vielfiltige Aufgabenstellungen aus unter-
schiedlichen Anwendungsgebieten der Ma-
thematik 16sen zu kénnen. Die Schiiler sol-
len ferner in Verbindung mit dem Rechnen
mit Zahlen in Bruchschreibweise Einsichten
in die Rechenstruktur der Menge der Bruch-
zahlen gewinnen und jene Fertigkeiten er-
werben, die fiir entsprechende algebraische
Umformungen Voraussetzung sind. Ein hiu-
figes Zuriickgreifen auf bereits erworbene
Deutungen der Bruchzahlen und der Rechen-
operationen soll den anzustrebenden Ab-
straktionsprozefl begleiten.

Deuten, Darstellen und Vergleichen von
Bruchzahlen:

Deuten von Bruchzahlen etwa als Teile von
Objekten und Groflen, als relative Anteile,
als Verhiltnisse von Grofien bzw. Zahlen, als

- Quotienten von natiirlichen Zahlen, als Pro-

portionalititsfaktoren, als relative Hiufigkei-
ten, als Punkte auf einem Zahlenstrahl, als
Skalenpunkte.

Bruchdarstellungen in endliche und unend-
liche Dezimaldarstellungen iiberfiihren; end-
liche Dezimaldarstellungen, allenfalls auch
einfache periodische Dezimaldarstellungen
in Bruchdarstellungen iiberfiihren.
Darstellen von Bruchzahlen, die relative An-
teile oder relative Haufigkeiten beschreiben,
in Prozentschreibweise und Uberfiihren von
Prozentangaben in Bruch- oder Dezimal-
schreibweise

(zB% = 075 = 75%).

Erweitern und Kiirzen von Briichen; Deuten
des Erweiterns und Kiirzens insbesondere
durch geometrisches Veranschaulichen; Be-
schreiben des Erweiterns und Kiirzens mit
Variablen



Z Z.a
(zB N N_.a);
Erweitern und Kiirzen von einfachen Aus-
driicken (Termen), die Variablen enthalten
a.v 2.u
(ZB 3—;, T)
Erkennen und Beschreiben von Gréfienbe-
ziehungen zwischen Bruchzahlen, auch bei
unterschiedlichen Darstellungsformen; Be-
schreiben von Zahlenmengen durch Unglei-
chungen; Abschitzen von Bruchzahlen
durch Angeben von Niherungswerten oder
von Schranken; zweckmifliges Vergleichen
von Zahlen etwa durch Betrachten ihrer Dif-
ferenz oder ihres Verhiltnisses (Quotienten).
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 23 und 24)

Deuten von Rechenoperationen und ihren
Ergebnissen:

Geometrisches Veranschaulichen von Re-
chenoperationen.

Deuten des Addierens als Zusammenfiigen.
Deuten des Subtrahierens etwa als Abziehen,
als Erginzen, als Umkehren des Addierens;
Deuten der Differenz etwa als Unterschied,
als Rest, als Erginzung.

Deuten des Multiplizierens mit natiirlichen
Zahlen etwa als wiederholtes Addieren, als
Vervielfachen; Deuten des Multiplizierens
mit Bruchzahlen etwa als Teilen und nachfol-
gendes Teilen; Deuten des Multiplizierens
mit Hilfe des relativen Anteils

(zB%von am= % .a=075.2a=75%vona).

von a).

Deuten des Dividierens durch natiirliche
Zahlen etwa als Teilen, als Umkehren des
Multiplizierens; Deuten des Dividierens
durch Bruchzahlen etwa als Enthaltensein
(Messen), als Umkehren des Multiplizierens.

Durchfithren von Rechenverfahren mit De-
zimalzahlen:

Die vier Grundrechenoperationen mit einfa-
chen Zahlen im Kopf durchfiihren. Die vier
Grundrechenoperationen geldufig und sicher
schriftlich durchfiithren, beschrinkt auf Zah-

len, wie sie in Anwendungssituationen vor-

kommen. Abschitzen von Rechenergebnis-
sen, etwa durch Rechnen mit Niherungswer-
ten, Ermitteln von Schranken.

Erkennen, wie sich f\nderungen einer Re-
chengréfle (Summand, Faktor, . . .) auf das
Ergebnis auswirken; allenfalls Beschreiben
a
b
wenn b halb so grof} wird).
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 23 und 25)

mit Variablen (zB — wird doppelt so grofi,

Rechnen mit Briichen:
Die vier Grundrechenoperationen mit einfa-
chen Zahlen im Kopf durchfiihren. Die vier
Grundrechenoperationen schriftlich durch-
fithren, im allgemeinen beschrinkt auf Zah-
len, die ein Rechnen mit kleinen Nennern er-
moglichen.
Beherrschen der Regeln, die dem Buchrech-
nen zugrunde liegen; Beschreiben dieser Re-
geln mit Variablen; Umformen von ein-
fachen Ausdriicken (Termen), die Varia-
blen enthalten, nach diesen Regeln

!
(ZB E.I’l, E
geln etwa durch Zahlen, durch geometrisches
Veranschaulichen, durch Deuten in Sachsi-
tuationen.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze Z 23 und 26)

+ b). Interpretieren dieser Re-

Bearbeiten von Problemen in Sachsituatio-
nen, etwa aus den Bereichen Familie,
Arbeits- und Berufswelt, Freizeit, Konsum,
Verkehr, und aus dem physikalisch-tech-
nischen Bereich:

Erkennen von Rechenkonstrukturen in
Sachsituationen, die durch Texte, durch Da-
tenmaterial (Tabellen) oder graphisch gege-
ben sein konnen, unter besonderer Beriick-
sichtigung von direkter und indirekter Pro-
portionalitdt; Beschreiben solcher Rechen-
strukturen auch mit Variablen, Aufstellen
von Formeln.

Uberfiihren einer gegebenen Darstellungsart
von Sachsituationen in eine andere.
Darstellen von Groéflen in verschiedenen
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Mafeinheiten, beschriankt auf sinnvolle Sach-
zusammenhinge.

Finden von Problemen in Sachsituationen;
Lésen von Problemen in Sachsituationen,
fallweise durch verschiedene Lésungsstrate-
gien; Beschreiben von Lésungswegen mit Va-
riablen oder verbal; Begriinden von Losungs-
wegen.

Kritisches Betrachten von Ergebnissen und
der Genauigkeit der Ergebnisse; Untersu-
chen, fiir welche Werte eine funktionale Be-
ziehung zwischen Groflen giiltig sein kann.
Lésen von Prozentrechnungen (Promille-
rechnungen) in Verbindung mit Sachaufga-
ben.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 23 und 27)

Verketten von Rechenoperationen, Arbei-
ten mit Rechenregeln zur Umformung von
Rechenausdriicken:
Verbales Beschreiben von Rechenausdriicken
(Termen) und Darstellen von verbal be-
schriebenen Rechenanweisungen durch Re-
chenausdriicke; Beschreiben von Rechenaus-
driicken mit Variablen.
Kennen, Beschreiben mit Variablen und be-
wufltes Anwenden von Rechenregeln zur
Umformung von Rechenausdriicken. Inter-
pretieren von Rechenregeln durch Einsetzen
von Zahlen, durch geometrische Deutungen
und in Sachsituationen. Verwenden des
Bruchstriches als Divisionszeichen, Ubertra-
gen der Regel fiir das Erweitern von Briichen
fig 0 g
(B 15:2 = 22 = 2.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 23 und 28)

Zusammenfassendes Betrachten der Bruch-
zahlen:

Vergleichen der Menge der natiirlichen Zah-
len mit der Menge der Bruchzahlen (etwa
Giiltigkeit von Rechengesetzen, Ausfiihrbar-
keit von Rechenoperationen).

Erkennen von Vor- und Nachteilen des Dar-
stellens und Durchfiihrens von Rechenopera-
tionen in Bruch- bzw. Dezimalschreibweise.
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unda.b=c<=>a= <

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze Z 23 und 29)

Spielerisches Umgehen mit Zahlen:
Beispielsweise Lésen von Denksportauf-
gaben, von einfachen Zahlenritseln, auch
durch Lésen von einfachen Gleichungen und
Ungleichungen.

Gleichungen

Das Beschreiben von Zahlenbeziehungen,
geometrischen Beziehungen und Rechen-
strukturen in Sachsituationen mit Variablen
fithrt zu Gleichungen bzw. Formeln. Durch
das Arbeiten mit solchen Gleichungen sollen
die Schiiler ein Mittel zum Losen von Proble-
men kennenlernen.

Auflerdem sollen sie nun eine Methode ken-
nenlernen, um Gleichungen bzw. Formeln
systematisch umformen zu lernen.

Losen von einfachen Gleichungen mit einer
Variablen: '

Lésen unter bewuflter Verwendung der Um-
kehroperationen bzw. der elementaren Aqui-

valenzen
a+b=c<=>a=c—b

b’

fallweise durch geometrisches Veranschau-
lichen.

Anwenden in Sachsituationen; kritisches Be-
trachten der Losungen; zu vorgegebenen
Texten Gleichungen aufstellen; zu vorgege-
benen Gleichungen Texte finden.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 30 und 31)

Arbeiten mit einfachen Formeln, die mehre-
re Variablen enthalten:

Aufstellen von Formeln (Beschreiben von
Rechengingen mit Variablen) in der Geome-
trie und in anderen Sachsituationen (zB Zu-
sammenhang Preis — Warenmenge).
Umformen von Formeln durch Umkehren
von Rechenoperationen bzw. unter Verwen-
dung der elementaren Agquivalenzen, fall-
weise unter Zuhilfenahme geometrischer
Veranschaulichungen.



Aus einer Formel eine Grofle berechnen,
wenn alle anderen Gréfien gegeben sind.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 30 und 32)

Geometrie

Durch das Arbeiten im Bereich der geometri-
schen Figurenlehre sollen die Schiiler weitere
grundlegende geometrische Kenntnisse er-
werben, ihre Fihigkeiten im Konstruieren
erweitern und weitere Erfahrungen im Be-
rechnen von Flicheninhalten gewinnen. Eine
Vertiefung der Flichenberechnung unter
stirkerer Einbeziehung algebraischer Aspek-
te erfolgt in der 3. Klasse.

Das Untersuchen von geometrischen Kor-
pern, das Zeichnen von einfachen Schrigris-
sen und das Berechnen an Prismen sollen
auch zur Entwicklung des riumlichen Vor-
stellungsvermégens beitragen.
Sachsituationen sollen sowohl Ausgangs-
punkt fiir die Entwicklung geometrischer Be-
griffe und Erkenntnisse als auch ein Feld
zum Anwenden der Geometrie sein.

Darstellen von Punkten in rechtwinkeligen
Koordinatensystemen (beschrinkt auf posi-
tive Koordinaten): :

Zeichnen von Punkten mit gegebenen Koor-
dinaten; Anwenden zum Zeichnen von Figu-
ren.

Zeichnen, Vergleichen und Messen von Win-
keln:

Darstellen von Sachverhalten (etwa Rich-
tungsunterschieden, Neigungen, Drehungen)
durch Winkel, Messen von Winkeln (nicht
orientiertes und orientiertes Messen); Schit-
zen des Mafles von Winkeln; Zeichnen von
Winkeln mit vorgegebenem Mafl; allenfalls
Kennen von nichtdezimalen Teilen des Grad-
mafles. Erkennen von Groflenbeziehungen
zwischen Winkeln in geometrischen Figuren
(zB gleich grofle Winkel mit parallelen bzw.
normalen Schenkeln; Winkel, die zusammen
180° messen).

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 33)

Zeichnen und Untersuchen von Vielecken,
insbesondere von Dreiecken, Vierecken und
regelmifligen Vielecken:

Zeichnen von Dreiecken, Vierecken und von
anderen Vielecken unter besonderer Beriick-
sichtigung von Anwendungssituationen (zB
Querschnitte) mit vorgegebenen Lingen-
und Winkelmafien.

Kennen von Maflbeziehungen zwischen Sei-
ten, zwischen Winkeln und zwischen Seiten
und Winkeln, speziell auch in Sonderfillen
von Dreiecken und Vierecken; Erkennen
von Symmetrieeigenschaften.

Begriinden solcher Mafibeziehungen bzw.
Symmetrieeigenschaften etwa durch Verwen-
den von Kongruenzsitzen.
Zusammenfassendes Beschreiben und Klassi-
fizieren von Vierecken.

Zeichnerisches Losen von Vermessungsauf-
gaben.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 34)

Arbeiten mit dem Kongruenzbegriff:
Untersuchen von geometrischen Figuren
(Vielecken, Kreisen, Winkeln, Strecken) auf
Kongruenz durch Uberdecken, durch geeig-
netes Messen, durch Anwenden geometri-
scher Sitze (etwa Kongruenzsitze). Begriin-
den von Eigenschaften geometrischer Figu-
ren (Mafbeziehungen in geometrischen Figu-
ren) durch geometrische Sitze.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 35)

Arbeiten mit Symmetrien:

Kennen und Beschreiben von Eigenschaften
achsial-symmetrischer Figuren; Erkennen
von Symmetrien und Symmetrieachsen;
allenfalls Begriinden von Symmetrien.
Konstruieren von symmetrischen Figuren
(Spiegeln).

Kennen von Eigenschaften von Strecken-und
Winkelsymmetralen; Anwenden etwa zum
Halbieren von Strecken bzw. Winkeln, allen-
falls zum Bestimmen von Umkreis-bzw. In-
kreismittelpunkten.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 36)
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Arbeiten mit Flicheninhalten von rechtwin-
keligen Dreiecken und von Figuren, die aus
rechtwinkeligen Dreiecken und Rechtecken
bestehen:

Erkennen der Beziehung zwischen dem Fli-
cheninhalt des Rechtecks und dem Flichen-
inhalt des rechtwinkeligen Dreiecks.
Berechnen von Flicheninhalten von recht-
winkeligen Dreiecken und von Figuren, die
aus rechtwinkeligen Dreiecken und Recht-
ecken bestehen, unter besonderer Beriick-
sichtigung von Figuren, wie sie in Anwen-
dungssituationen  vorkommen, allenfalls
auch von Inhalten von Prismenoberflichen.
Aufstellen von einfachen Formeln (Beschrei-
ben von Rechengingen mit Variablen); Um-
formen von Formeln; aus einer gegebenen
Formel eine Grofie berechnen, wenn alle an-
deren Groflen gegeben sind.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze Z 37)

Untersuchen von geometrischen Kérpern,
insbesondere von Prismen, Pyramiden,
Drehzylindern und Drehkegeln:

Kennen und Beschreiben von Eigenschaften,
allenfalls auch von Symmetrieeigenschaften,
und der Bedeutung solcher Eigenschaften fiir
Verwendungszwecke entsprechender Gegen-
stinde.

Erkennen von Eigenschaften aus vorgegebe-
nen zeichnerischen Darstellungen.
Anfertigen von Netzen von geraden Prismen
und Pyramiden.

Beschreiben und Darstellen von einfachen
Schnittflichen.

Zeichnen von Schrigrissen von Quadern.
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze Z 38) -

Arbeiten mit Rauminhalten von Prismen, de-
ren Grundfliche ein rechtwinkeliges Dreieck
ist oder aus rechtwinkeligen Dreiecken und
Rechtecken besteht:

Erkennen der Beziehung zwischen dem Vo-
lumen eines Quaders und dem Volumen
eines Prismas, dessen Grundfliche ein recht-
winkeliges Dreieck ist. Berechnen von
Rauminhalten von Prismen, deren Grundfls-
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che ein rechtwinkeliges Dreieck ist oder aus
rechtwinkeligen Dreiecken und Rechtecken
besteht, unter besonderer Beriicksichtigung
von Prismen, wie sie in Anwendungssituatio-
nen auftreten.

Berechnen von Massen oder Dichten.
Aufstellen von einfachen Formeln (Beschrei-
ben von Rechengingen mit Variablen); Um-
formen von Formeln aus einer gegebenen
Formel eine Grofle berechnen, wenn alle an-
deren Groflen gegeben sind.
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze Z 39)

Anwenden der erworbenen Fihigkeiten zur
Bearbeitung von Problemen aus der Umwelt
des Schiilers (etwa aus den Bereichen Woh-
nung, Haus, Schule, Garten, Arbeits- und Be-
rufswelt, Geographie) oder in ficheriibergrei-
fenden Vorhaben:

Beispielsweise mit Plinen und Landkarten ar-
beiten (Vermessungsarbeiten, Herstellen von
einfachen Plinen, Entfernungen bestimmen,
Wege und Objekte beschreiben), Unter-
suchen und Vergleiche von Flichen im Zu-
sammenhang mit dem Nutzungszweck (zB
Wert von Baugriinden, Kommassierungspro-
bleme), Untersuchen von Objekten der Um-
welt nach der Zweckmifigkeit von geome-
trischen Formen und Maflen (Bauformen,
Mabel, Gebrauchsgegenstinde).

Kritisches Betrachten von Rechen- und Mefi-
ergebnissen.

Spielerisches Umgehen mit Flichen und Kér-
pern:

Beispielsweise Zeichnen von symmetrischen
Figuren, Konstruieren der merkwiirdigen
Punkte des Dreickes, Lésen von Konstruk-
tionsproblemen, Anfertigen von Zirkelmu-
stern, Zeichnen von Bandornamenten (auch
an Hand von Schablonen), Ausschneiden
von Faltfiguren, Entdecken von Symmetrie-
eigenschaften in der Architektur und in der
bildenden Kunst, optische T4duschungen, La-
byrinthspiele, Herstellen von Kantenmodel-
len, Zusammenbauen von Korpern zu Kor-
pergruppen mit vorgegebenen Eigenschaften
(zB Symmetrieeigenschaften), Untersuchen



von Gruppierungsmdglichkeiten von kon-
gruenten Quadern. Dreh- und Kippbewegun-
gen mit dem Spielwiirfel (Augenzahl bestim-
men).

Statistik

Aufbauend auf Kenntnisse aus der 1. Klasse
sollen die Schiiler nun weitere Darstellungs-
moglichkeiten kennenlernen. Ferner sollen
sie angeleitet werden, statistische Angaben
kritisch zu betrachten.

Hiufigkeiten berechnen und graphisch dar-
stellen:

Relative Hiufigkeiten berechnen, auch in
Prozentschreibweise darstellen; absolute und
relative Hiufigkeiten gegeniiberstellen; rela-
tive Hiufigkeiten als Anteile von Flichen
darstellen (zB Kreisdiagramm) und aus Dar-
stellungen ablesen; Hiufigkeitsverteilungen
in Punktdiagrammen und Histogrammen
veranschaulichen und aus solchen Darstel-
lungen ablesen.

Durch die Art der Darstellung besondere Ab-
sichten hervorheben und dadurch Manipula-
tionsmoglichkeiten aufzeigen.

Projektorientierter Unterricht

Unter Beriicksichtigung von Interessen der
Schiiler fiir ein bestimmtes Thema aus ithrem
Erfahrungsbereich soll auch durch die An-
wendung entsprechender mathematischer
Verfahren eine intensivere Auseinanderset-
zung mit diesem Thema erfolgen. Dadurch
soll eine groflere Lebensnihe des Unterrichts
und ein vertiefter Einblick in einzelne Berei-
che der Lebens- und Arbeitswelt erzielt wer-
den. Weiters sollen die Schiiler in ihrer Selb-
stindigkeit gefordert werden und Erfahrun-
gen im sozialen Lernen gewinnen.

Bearbeiten mindestens eines Problems aus
der Umwelt der Schiiler in projektartiger
Form (nach Méglichkeit ficheriibergrei-
fend). Als Themen bieten sich Familie, Haus-
halt, Arbeitswelt, Freizeit, Umweltschutz,
Konsum, Verkehr an:

Auswihlen eines geeigneten Themas unter
Mitwirkung der Schiiler; Begriinden des ge-
wihlten Themas, gemeinsames Erstellen
eines Arbeitsplanes; Sammeln, Auswihlen
und Ordnen von Daten; Anwenden situa-
tionsgerechter Verfahren; Prisentieren der
Ergebnisse in verschiedenen Darstellungsfor-
men, Diskutieren der Ergebnisse.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:

a) Fiir alle Leistungsgruppen

Die in der Bildungs- und Lehraufgabe ge-
nannten Ziele des Mathematikunterrichts
sind planmifig und in ausgewogenem Mafle
anzustreben. Dazu ist notwendig, daf} die
Schiiler zu einer aktiven Auseinanderset-
zung mit mathematischen Inhalten ge-
filhrt werden, dafl sie lernen, mathemati-
sches Wissen und Konnen nicht nur zu re-
produzieren, sondern auch selbstindig zu
entwickeln oder zu rekonstruieren, und
daf} sie durch passende Aufgabenstellungen
zu Titigkeiten gefithrt werden, die den all-
gemeinen Lernzielen entsprechen.

Unterrichtsformen:

Einzelarbeit, Partnerarbeit und Gruppenar-
beit fordern selbstindige Aktivititen der
Schiiler. Dabei sollen Hilfen oder Informa-
tionen dann erfolgen, wenn sie verlangt oder
bendtigt werden.

Das schriftliche Vorfiithren von Losungswe-
gen — allenfalls auch in Verbindung mit Zwi-
schenfragen an einzelne Schiiler — sollte da-
her nicht die vorherrschende Unterrichts-
form sein. Vielmehr sollen schriftliche Dar-
stellungen von Lésungswegen erst dann ange-
boten werden, wenn sich die Schiiler mit
einer Aufgabe — zumindest teilweise — aus-
einandergesetzt haben. Die Schiiler sollen
auch planmiflig dazu angeleitet werden, Tex-
te zu ihrer Information und Hilfe zu verwen-
den.
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Bedingungen fiir selbstindiges und produkti-
ves Arbeiten:

Fiir selbstindiges und produktives Arbeiten
muf} den Schiilern Zeit fiir Uberlegungen zur
Verfiigung stehen, es muf ein Klima des Ver-
trauens geschaffen werden, das sie ihre Pro-
bleme artikulieren lifdt, und es muf} auf ihre
Fehler und Mifiverstindnisse eingegangen
werden, vor allem miissen deren Ursachen
geklirt werden. Solche Klirungen konnen
durch den Lehrer, aber auch durch Mitschii-
ler erfolgen. Um Zeitdruck zu vermeiden,
mufl der Lehrer in allen Bereichen die Aus-
wahl der Aufgaben und die Anforderungen
im Hinblick auf die Ziele des Mathematikun-
terrichts genau iiberlegen. Es kann Zeit ge-
wonnen werden, wenn man sich auf vielsei-
tig anwendbare Losungsstrategien be-
schrinkt und die Komplexitit der Aufgaben
reduziert.

Motivierung der Schiiler:

Mit Hilfe von Problemstellungen aus The-
menkreisen, die den Erfahrungen und Inter-
essen der Schiiler entsprechen, sollen mathe-
matisches Wissen und Kénnen entwickelt
und gefestigt werden. Die Schiiler sollen da-
bei die Niitzlichkeit der Mathematik in ver-
schiedenen Lebens- und Wissensbereichen er-
fahren. Eine Moglichkeit, diese Vorerfahrun-
gen und Interessen festzustellen, sind Gespri-
che mit Schiilern oder Befragungen. Weitere
Motivierungsmoglichkeiten konnen sein:
Problemstellungen, die Neugier erwecken;
Selbsttitigkeit der Schiiler; Gespriche iiber
die Ziele des Mathematikunterrichts und
iber den Sinn einzelner Geschehnisse im
Mathematikunterricht;  Erfolgserlebnisse.
Den Schiilern soll aber auch klar werden, daf}
Erfolge im Mathematikunterricht Anstren-
gungen erfordern.

Entwicklung von mathematischem Wissen
und Kénnen:

Aktives Lernen soll an die Vorkenntnisse
und Fihigkeiten der Schiiler anschlieffen.
Wenn moglich, sollen beim Lernen von
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Neuem vertraute Methoden und Kenntnisse
angewendet werden. Bei jedem Lernschritt
sollte nur ein neuer Aspekt hinzukommen.
Mathematik soll nicht als ein Fertigprodukt
angeboten werden. Die Schiiler sollen mathe-
matisches Wissen méglichst selbstindig erar-
beiten und lernen, mathematisches Wissen
zu rekonstruieren (zB Formeln herleiten).

Lernen in Phasen:

Wichtige mathematische Inhalte sollen im
allgemeinen nicht in einem Zug, also ohne
Unterbrechung, in der vollen (vorgesehenen)
Komplexitit abgehandelt werden. Sie sollen
vielmehr in einer ersten Phase nur nach eini-
gen Gesichtspunkten und in einfachen An-
wendungen behandelt werden. Nach Be-
schiftigung mit anderen Themen — oft erst
nach lingerer Zeit — kann man die urspriing-
lichen Inhalte festigen und durch Einbindung
weiterer Gesichtspunkte und Anwendungen
vertiefen und erginzen. Analog kénnen wei-
tere Phasen der Vertiefung — unter Setzung
von Schwerpunkten — erfolgen:

Abstrahieren und Interpretieren:

Mathematische Begriffe (einschlieflich ihrer
Beziehungen und des Operierens mit diesen
Begriffen) sollen im allgemeinen von Inhal-
ten, die den Schiilern vertraut sind, oder von
Veranschaulichungen ausgehend erarbeitet
und abstrahiert werden. Umgekehrt sollen
diese Begriffe immer wieder vielfiltig inhalt-
lich gedeutet oder anschaulich dargestellt
werden. Das Wechselspiel von Abstraktion
und Interpretation sollen die Schiiler még-
lichst oft durchfiithren. Zu beachten ist, daf§
Interpretationen fiir verschiedene Schiiler
unterschiedlich hilfreich sein konnen, dafd
aber eine Hiufung verschiedener Interpreta-
tionen in einem kurzen Zeitraum verwirrend
wirken kann.

Verallgemeinern:
Die Schiiler sollen Gelegenheit haben, zu ex-
perimentieren, Vermutungen anzustellen

und Gesetzmifligkeiten zu erkennen. Gesetz-



mifigkeiten sollten aber nicht nur auf
Grund einer Reihe von Einzelbeispielen ver-
mutet und dann durch weitere Beispiele
iiberpriift werden (zB Uberpriifen der Teil-
barkeitsregel fiir 9). Vielmehr sollen die
Schiiler zum Erfassen von Gesetzmifigkei-
ten (Regeln) Uberlegungen durchfithren, die
auf alle Objekte, fiir die die Gesetzmifigkeit
gilt, ibertragbar und daher auch mit Varia-
blen durchfiithrbar sind. (Aus der Darstellung
45=4.10+5=4-9 + 4 + 5ist zu erschen,
dafl die Teilbarkeit durch 9 durch die Teil-
barkeit der Ziffernsumme 4 + 5 bedingt ist.
Schon auf Grund dieses einen Beispiels konn-
te man verallgemeinern, etwaa- 10+ b= a-
9 +a+b).

Durch passende Aufgaben sollen die Schiiler
Regeln weitgehend selbstindig erarbeiten
konnen. Sie sollen angeleitet werden, Regeln
zu rekonstruieren und zu begriinden. Aller-
dings ist die Herleitung einer Regel von de-
ren Anwendung im allgemeinen zu trennen:
Das Beniitzen einer Regel soll gerade von den
Denkarbeiten befreien, die zum Erkennen

der Regel fiihren.

Darstellen:

Das Darstellen mathematischer Sachverhalte
— durch geometrisches Veranschaulichen,
mit Hilfe von Variablen und anderen Symbo-
len oder auch mit Worten — kann ein Mittel
zum besseren Erfassen und Verstehen sein,
besonders dann, wenn es von den Schiilern
selbst durchgefiihrt wird. Eine Beschreibung
durch die Schiiler setzt voraus, daf§ sie mit
dem Sachverhalt schon vertraut sind. Viel-
fach wird man Begriffe erst dann definieren,
wenn man mit ihnen schon gearbeitet hat.
Da das Darstellen von Sachverhalten ein
Lernziel ist, sind entsprechende Lern- und
Ubungsaufgaben zu stellen.

Ein Wechsel der Darstellungsart kann eine
Hilfe zum Erfassen einer Situation sein und
soll auch von den Schiilern vorgenommen
werden. Die Schiiler sollen angeleitet wer-
den, den gleichen Sachverhalt mit verschiede-
nen Bezeichnungen darzustellen, und sie sol-

len Aufgaben zu sprachlichen Prizisierungen
bearbeiten.

Der unterschiedliche Gebrauch gewisser
Woérter in der mathematischen Fachsprache
und in der Umgangssprache soll behandelt
werden (zB der Gebrauch des Wortes
~Menge®).

Gebriuchliche mathematische und auch logi-
sche Symbole (zB =, <=>) sind jeweils
dann einzufithren, wenn sie eine zweck-
miflige und iibersichtliche Darstellung er-
moglichen.

Argumentieren:

Im Rahmen von Partner-, Gruppen- und
Klassenarbeit und durch entsprechende Auf-
gabenstellungen, die auch in Einzelarbeit
schriftlich zu bearbeiten sind, soll eine Schu-
lung im Argumentieren erfolgen. Verschiede-
ne Begriindungsméglichkeiten sollen einan-
der gegeniibergestellt, Mingel in Argumenta-
tionen sollen erkannt werden. Die Schiiler
sollen auch mit einer vorgegebenen Argu-
mentationsbasis begriinden konnen (zB Be-
griinden einzelner Rechenschritte mit vorge-
gebenen Rechenregeln).

Argumentationen in der Mathematik kén-
nen Argumentationen in anderen Lebens-
und Wissensbereichen gegeniibergestellt wer-
den.

Die Schiiler sollen erfahren, daff das Ausein-
andersetzen mit Argumentationen anderer
sowie rationales Argumentieren Mittel zum
Losen von Konflikten sein kénnen.

Problemlsen:

Probleme sollen im allgemeinen so beschaf-
fen sein, dafl zu ihrer Losung grundlegendes
Wissen und Kénnen ausreicht. Begriffe, Ver-
fahren, Formeln, die die Schiiler lernen miis-
sen, sollen in inner- und auflermathemati-
schen Bereichen vielfiltig angewendet wer-
den; die Zahl der Begriffe, Verfahren und
Formeln soll aber klein gehalten werden.

Die Schiiler sollen sich nach Méglichkeit mit
mehreren Losungswegen eines Problems aus-
einandersetzen, ein Festlegen auf einen be-
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stimmten Lésungsweg soll nicht immer ange-
strebt werden.

Aufgaben, die nur deshalb gestellt werden,
damit die Schiiler lernen, produktiv zu arbei-
ten, verlieren ihren Sinn, wenn ihre L&sung
nach einem festen eingeiibten Schema er-
folgt. Die Schiiler sollen jedoch mit mathe-
matischen Probleml&sestrategien vertraut
werden. Dazu gehdren etwa: iibersichtliches
Darstellen des Problems; Wechseln der Dar-
stellungsart (zB eine durch einen Text be-
schriebene Situation geometrisch oder durch
eine Formel veranschaulichen); Herausarbei-
ten der Voraussetzungen und Ziele; Uberle-
gen, was aus der Angabe gefolgert werden
kann; Gliedern in Teilprobleme; Vermuten
und Abschitzen von Losungen.

Zur Schulung des Probleml6sens kénnen
auch Aufgaben gestellt werden, bei denen die
Schiiler nur den Lésungsweg beschreiben.

Sicherung des Unterrichtsertrages:

Die Sicherung des Unterrichtsertrages soll in
jeder Lernphase mitbedacht werden. Die
Schiiler sind in zielfithrende Lerntechniken
(wie etwa Unterstreichen, Herausheben,
Gliedern, iibersichtsartiges Darstellen, Ver-
anschaulichen, Verwenden von Einprigehil-
fen) einzufithren.

Uben soll nicht nur auf die Festigung von
Fertigkeiten beschrinkt bleiben, sondern den
Schiilern sollen auch planmiflig Aufgaben
zur Schulung der mathematischen Grundti-
tigkeiten (produktives geistiges Arbeiten, Ar-
gumentieren und exaktes Arbeiten, kritisches
Denken, Darstellen und Interpretieren) ge-
stellt werden.

Eine Festigung von Gelerntem tritt auch
durch dessen Anwendung in verschiedenen,
teils neuartigen Zusammenhingen ein. An-
wenden hat aber auch das Ziel, Gelerntes fle-
xibel zu handhaben und damit fiir weitere
Anwendungen und Ubertragungen verfiig-
bar zu machen. Durch Wahl interessanter
Anwendungen soll eine zusitzliche Motiva-
tion zum Uben gegeben werden.

Die Schiiler sollen Gedankenginge, die zum
Erwerb mathematischen Wissens gefithrt ha-
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ben, wiederholen und dabei lernen, erworbe-
nes Wissen zu rekonstruieren und auch zu
begriinden.

Zusammenfassen, Einordnen in Bekanntes,
Herstellen von Beziehungsnetzen, Untersu-
chen der Anwendbarkeit und iiberblicksarti-
ges Betrachten sollen bei méglichst hoher
Aktivitit der Schiiler zur Festigung und Ver-
tiefung fithren.

Wiederholungen zum gleichen Thema sind
moglichst hidufig durchzufiihren und iiber
einen lingeren Zeitraum zu verteilen.

Hinweise zur Bebandlung einzelner Themen

Umgang mit Zahlen:

In allen Schulstufen soll das Kopfrechnen re-
gelmiflig geiibt werden,. sodafl die Schiiler
einfache Rechnungen im Kopf rascher als mit
dem Taschenrechner ausfiihren konnen und
auf diesen dabei verzichten. Ebenso ist das
Abschitzen von Rechenergebnissen sowohl
vor als auch bei der Verwendung des Ta-
schenrechners stindig zu schulen. Der Ta-
schenrechner selbst bietet die Méglichkeit,
Zahlenangaben (etwa beim Einsetzen in For-

"‘meln) zu variieren und so das Gefiihl fiir

Zahlenbeziehungen weiterzuentwickeln und
Probleme der Rechengenauigkeit und Fehler-
auswirkungen zu behandeln. Er erméglicht
ferner die Bearbeitung von Problemen mit
groflerem Rechenaufwand (etwa Aufarbei-
tung umfangreicher statistischer Daten, nihe-
rungsweises Berechnen von irrationalen Zah-
len).

Die zweifache Darstellung der Bruchzahlen
in Bruchschreibweise und in endlicher Dezi-
malschreibweise — letztere kann vielfach nur
eine niherungsweise sein — hat unterschied-
liche Bedeutung fiir das Rechnen: Das Rech-
nen mit Dezimalzahlen ist fiir Anwendungen
wichtig, das Rechnen mit Briichen hat Be-
deutung im Hinblick auf die Algebra und
sollte deshalb auf einfache Zahlen beschrinkt
bleiben. Bruchzahlen, vor allem in Bruch-
schreibweise, kdnnen vielfiltig zur Beschrei-
bung von Beziehungen (etwa Groflenverhilt-
nissen) verwendet werden. Die Deutung von



Bruchzahlen als relativer Anteil und ihre
Darstellung in Prozentschreibweise ermdg-
lichen eine einfache Behandlung der Prozent-
rechnung,

(Beispielsweise: 3 m sind ‘% von 40 m, also

7.5%, weil 410 = 0,075 = 7.5% ist: 5% von 2 st

5 B! ke
Tog Yor & alsom.a = 0,05. a)

Beim Rechnen mit Dezimalzahlen sollte das
Bestimmen des Stellenwertes von Rechener-
gebnissen auch durch Abschitzen erfolgen.

Umgang mit Variablen:

Durch vielseitige Verwendung von Buchsta-
ben zum Beschreiben von Sachverhalten sol-
len die Schiiler erfahren, daff Variablen ein
Mittel sind, um Beziehungen zwischen Gro-
fen, Rechenstrukturen, Rechenregeln ua.
iibersichtlich darzustellen und mathemati-
sche Zusammenhinge deutlich zu machen.
Solche Beschreibungen, insbesondere das
Aufstellen von Formeln, sollen in allen
Schulstufen von den Schiilern durchgefiihrt
werden. Umgekehrt sollen auch Aufgaben
gestellt werden, solche Darstellungen (For-

meln) zu interpretieren, etwa durch Einset-.

zen von Zahlen, durch geometrisches Veran-
schaulichen oder durch Deuten in Sachsitua-
tionen, sodaf} die Schiiler mit Variablen Vor-
stellungen verbinden.

Das Arbeiten mit solchen Darstellungen, ins-
besondere das Umformen von Formeln und
das Losen von Gleichungen, soll in erster Li-
nie ein Hilfsmittel sein, um Probleme der
Mathematik und Probleme in Sachsitutionen
zu l6sen. Dazu ist notwendig, dafl die Schii-
ler Sicherheit im Umformen von einfachen
Termen und Formeln bzw. Gleichungen er-
langen. Solche Umformungen kénnen in be-
sonders einfachen Fillen im Zusammenhang
mit Deutungen erfolgen. (Beispielsweise ist
a: % = 2, weil die Hilfte einer Zahl a in der
Zahl selbst zweimal enthalten ist; dies kann
auch geometrisch veranschaulicht werden.)
Doch sind Umformungen auch ohne Deu-

tungen regelhaft durchzufiihren. Eine Vor-
aussetzung fiir ein fehlerfreies Arbeiten ist,
dafl die Schiiler die den Umformungen zu-
grunde liegenden Regeln angeben kénnen.
Der Ubergang zur Umformung von komple-
xeren Themen und Formeln bzw. Gleichun-
gen ist sehr behutsam (in Phasen) vorzuneh-
men. Dabei ist zu iiberlegen, welches Maf} an
Komplexitit noch sinnvoll ist. Zum Arbei-
ten mit komplexeren Ausdriicken ist not-
wendig, dafl die Schiiler das Erkennen von
Termstrukturen iiben, um die jeweils richti-
gen Rechen- bzw. Umformungsregeln an-
wenden zu kénnen. (Hat man beispielsweise
erkannt, dafl der Ausdruck y . (x + 1) + 2..
(x + 1) von der Struktur A . C + B. Cist,
dann kann man durch Anwenden des Re-
chengesetzes A.C + B.C = (A + B). Cdie-
sen Ausdruck auf die Form (y + 2).(x + 1)
bringen.)

Geometrie:

Beim Erwerb grundlegender geometrischer
Kenntnisse, Fertigkeiten und Fihigkeiten
sollen in allen Schulstufen die folgenden
Aspekte beachtet werden:

Geometrie ist ein Mittel zur Umwelterschlie-
Bung; geometrische Begriffe und deren Ei-
genschaften sowie Maflbeziehungen an geo-
metrischen Objekten sollen mdglichst oft
mit Objekten unserer Umwelt in Beziehung
gebracht werden; die Schiiler sollen beson-
ders mit zeichnerischen Darstellungen von
solchen Objekten vertraut werden; ihr rium-
liches Vorstellungsvermdgen soll geschult
werden. Geometrie ist ein Bereich, in dem
beim Konstruieren zur Sorgfalt und Genauig-
keit erzogen werden kann. Die Schiiler sollen
aber auch skizzenhaftes Zeichnen iiben.

In der Geometrie sind vielfiltige Problem-
stellungen méglich, die produktives Denken
fordern konnen. Ebenso kann das Argumen-
tieren geiibt werden.
Geometrisch-anschauliche ~ Darstellungen
sind ein wichtiges Mittel zum besseren Erfas-
sen mancher mathematischer Inhalte.

Die Geometrie bietet viele Moglichkeiten fiir
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Ubungen im Aufstellen und Umformen von
Formeln.

Anwenden von Mathematik in
Sachsituationen

Probleme aus verschiedenen Lebens- und
Wissensbereichen kénnen Ausgangspunkte
fir die Entwicklung mathematischen Wis-
sens und Kénnens sein; umgekehrt soll dieses
Wissen und Koénnen in solchen Bereichen
vielseitig angewendet und damit vertieft wer-
den.

Dabei sollen die unmittelbare Erlebenswelt
des Schiilers (zB Familie, Haushalt, Freizeit,
Verkehr, Sport), Probleme der Umwelt, die
Arbeits- und Berufswelt, Fragen der Wirt-
schaft und der Landwirtschaft, aktuelle Pro-
bleme auf der Erde (zB Erndhrungsprobleme,
Rohstoff- und Energieprobleme), Fragen aus
den Naturwissenschaften, der Technik und
der Geographie Beachtung finden.

Beim Arbeiten in Sachsituationen sollen die
Schiiler nicht nur vorgegebene Fragen beant-
worten, sondern sie sollen auch selbst ver-
suchen, Fragestellungen zu finden. Um Sach-
situationen erfolgreich bearbeiten zu kén-
nen, miissen die Schiiler mit der Situation
und passenden mathematischen Strukturen
(Modellen) vertraut werden. Sie sollen des-
halb angeleitet werden, notwendige Informa-
tionen einzuholen, insbesondere auch durch
Stellen von Fragen. Auch knappe iibersichtli-
che oder anschauliche Darstellungen kénnen
hilfreich sein. Uberlegungen, welche Folge-
rungen aus den vorliegenden Daten gezogen
werden konnen, und ein experimentierendes
Umgehen mit den Angaben (etwa versuchs-
weise irgendwelche sinnvolle Berechnungen
anstellen) konnen helfen, mathematische
Strukturen zu erkennen. Falls es iiberhaupt
mdglich ist, kann das Erfassen einer solchen
Struktur durch eine Formel hilfreich sein.
Beschreibt man etwa eine direkte oder indi-
rekte Proportionalitit durch eine Formel,
dann kénnen Probleme, die man nach der
Methode der Schluf3rechnung l6sen kann,
auch durch Einsetzen von Zahlen in diese
Formel und gegebenenfalls durch Auflésen
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einer elementaren Gleichung geldst werden.
(Besteht beispielsweise zwischen Preis P und
Gewicht G einer Ware die Beziehung P =
7,2 . G, dann kann man daraus zu jedem Ge-
wicht G den zugehdrigen Preis P berechnen
und auch zu einem gegebenen Preis, etwa zu
P = 1000, das zugehorige Gewicht bestim-
men: 1000 = 7,2 . G, also G = 1000: 7,2.)
Die durch mathematische Verfahren und
Uberlegungen gefundenen Ergebnisse sollen
kritisch betrachtet werden, etwa im Hinblick
auf ihre Genauigkeit oder ob sie sinnvoll
sind. Ferner kann untersucht werden, wie ge-
nau eine mathematische Struktur die Wirk-
lichkeit beschreibt, in welchen Bereichen sie
sinnvoll angewendet werden kann und wel-
che Vernachlissigungen und Vereinfachun-
gen beim Beschreiben mit mathematischen

“Mitteln vorgenommen wurden. Schliefilich

konnen auch die gegebenen Daten kritisch
betrachtet und durch ihre Variation weitere
Erkenntnisse gewonnen werden.

Die fiir die Bearbeitung von Sachsituationen
notigen Kenntnisse iiber Mafleinheiten und
Beziehungen von Mafleinheiten werden
grofitenteils schon in der Volksschule ver-
mittelt und teilweise auch im Geometrieun-
terricht der 1. Klasse behandelt. Im Bedarfs-
fall sollen solche Kenntnisse wiederholt oder
entsprechende Informationen gegeben wer-
den. Bei einem verstindnisvollen Anwenden
dieser Kenntnisse werden sie im allgemeinen
ausreichen, um die bei praktischen Aufgaben
nétigen Umrechnungen vornehmen zu kén-
nen; ein Mechanisieren des Umrechnens von
Mafleinheiten soll nicht angestrebt werden.
Lediglich das Rechnen mit Zeitunterschieden
(etwa beim Arbeiten mit Fahrplinen) bedarf
einiger Ubung.

Projektorientierter Unterricht

Es ist dies eine Form des Lernens, bei der
eine intensivere Auseinandersetzung mit pra-
xisbezogenen Sachverhalten méglich ist.

Projektorientierter Unterricht bedeutet: grs-
lere Schiilerzentriertheit des Unterrichts;
Verbindung von Theorie und Praxis; bessere
Motivation der Schiiler durch Lernen an rea-



len Handlungsabliufen; Anwendung mathe-
matischer Modelle an problembezogenen,
realititsnahen Situationen; Verbindung von
schulischem und auflerschulischem Lernen;
Sammlung von Erfahrungen im sozialen Ler-
nen; Erleben der Grenzen der Anwendbar-
keit von Mathematik.

Projektorientierter ~Unterricht erfordert
sorgfiltige Planung, um eine erfolgreiche
Durchfithrung sicherzustellen.

Der Organisationsplan eines Projekts kann
etwa folgende Uberlegungen beinhalten:
Planung, Vorbereitung:

— Themenfindung (etwa Schiilerbefragung,
Eltern- und Lehrervorschlige, aktuelle
Anlisse),

— notwendige Informationen und Materia-
lien,

— Zeitplan,

— Raumbedarf,

— Kostenfrage,

— Zielgruppen.

Durchfithrung:

— Vergabe der Arbeitsauftrige;

— Datenbeschaffung (Kontaktaufnahme mit
Eltern und anderen auflerschulischen In-
formationstrigern), '

— Bereitstellen von Medien,

— Auswertung der Daten,

— Aufarbeitung des Themas.

Dokumentation, Prisentation.

Projektorientierter Unterricht sollte nach
Méoglichkeit ficheriibergreifend betrieben
werden, doch ist auch eine Beschrinkung auf
das Fach Mathematik méglich.

In jedem Schuljahr soll mindestens ein Pro-
jekt bearbeitet werden.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Durch Differenzierungsmafinahmen sollen
die Schiiler entsprechend ihren individuellen
Begabungen, Fihigkeiten, Neigungen, Be-
diirfnissen und Interessen bestméglich gefor-
dert werden.

Im Mathematikunterricht soll Differenzie-

rung nicht nur auf den Lehrstoff bezogen
werden, sondern vor allem prozeforientiert
(bezogen auf die Durchfiihrung der im Lehr-
stoff angefiihrten Schiilertitigkeiten auf un-
terschiedlichem Niveau) erfolgen. Die stoff-
liche Differenzierung nimmt mit hoherer
Schulstufe zu.

Fiir die Arbeit mit Schiilern der II. und IIL
Leistungsgruppe ist folgendes zu beachten:
Methodischer Zugang und Lerntempo sind
den besonderen Unterrichtserfordernissen
entsprechend zu gestalten, grofle Bedeutung
kommt dem Veranschaulichen und dem Ar-
beiten mit konkreten Objekten zu; die vor-
gesehenen Schiileraktivititen sind an beson-
ders einfachen Beispielen durchzufiihren,
keinesfalls darf aber der Unterricht auf das
Erlernen von Verfahren und Fertigkeiten be-
schrinkt werden; die grundlegenden Titig-
keiten sollen besonders oft und auch in hohe-
ren Schulstufen immer wieder geiibt werden;
es sollen keine komplizierten Rechnungen
durchgefiihrt werden, der sinnvolle Einsatz
des Tachenrechners hilft Zeit sparen; das Ar-
beiten mit Gleichungen soll auf iiberschau-
bare Formeln beschrinkt bleiben; es sollen
keine komplizierten geometrischen Kon-
struktionen durchgefilhrt werden; die
sprachliche Komponente (besonders beim
Argumentieren und Darstellen) spielt eine
eher untergeordnete Rolle, sprachliche For-
mulierungen sollen méglichst einfach sein.

Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen in den einzelnen Klassen:

1. Klasse:
Natiirliche Zablen

1. Die natiirlichen Zahlen sind von besonde-
rer Bedeutung fiir den Aufbau der weiteren
Stoffgebiete.

Der Unterricht fiir Schiiler der II. und III.
Leistungsgruppe hat darum vor allem die
Zahlvorstellungen und das sichere Operieren
mit Zahlen zu festigen.

2. Das Veranschaulichen der Zahlen und das
Vergleichen von Zahlen sind fiir Schiiler der
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II. und III. Leistungsgruppe besonders wich-
tig.

Das Beschreiben von Zahlenmengen durch
Ungleichungen ist bei diesen Schiilern nur in
Verbindung mit entsprechender Veranschau-
lichung durchzufiihren.

3. Das Abschitzen von Rechenergebnissen
ist fiir Schiiler der II. und III. Leistungs-
gruppe von besonderer Bedeutung. Das Er-
kennen, wie sich Anderungen einer Rechen-
grofe auf das Ergebnis auswirken, kann bei
diesen Schiilern entfallen.

4. Beim Bearbeiten von Problemen in Sach-
situationen sollte fiir Schiiler der II. und IIL
Leistungsgruppe die Themenvielfalt einge-
schrinkt werden; die Texte sollen mdglichst
einfach sein. Die Aufgaben sollen im allge-
meinen auf eine bis zwei Rechenschritte be-
schrinkt werden. Indirekte Proportionalitit
soll nur an einigen wenigen Beispielen de-
monstriert werden.

5. Verbales Beschreiben von Termen und
Darstellen von verbal beschriebenen Rechen-
anweisungen durch Rechenausdriicke kann
in der III. Leistungsgruppe entfallen. Das Ar-
beiten mit Rechenregeln wird sich in der IL
Leistungsgruppe auf einfachste Fille be-
schrinken und kann in der III. Leistungs-
gruppe entfallen.

Bruchzablen (Bruch- und Dezimalschreibweise)

6. Das Beschreiben von Zahlenmengen durch
Ungleichungen ist bei Schiilern der II. und
III. Leistungsgruppe nur in Verbindung mit
entsprechender Veranschaulichung durchzu-

fithren.

7. Fir Schiiler der II. und III. Leistungs-
gruppe ist beim Rechnen mit Dezimalzahlen
das Abschitzen von Rechenergebnissen ein
besonderer Schwerpunkt. Bei der Division
soll der Divisor im allgemeinen grofler als 1
sein. Das Erkennen, wie sich Anderungen
einer Rechengrofle auf das Ergebnis auswir-
ken, ist auf leicht durchschaubare Beispiele
aus der Erfahrungswelt der Schiiler zu be-
schrinken.
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8. Beim Bearbeiten von Problemen in Sach-
situationen sollte fiir Schiiler der II. und IIL
Leistungsgruppe die Themenvielfalt einge-
schrinkt werden; die Texte sollen moglichst
einfach sein. Die Aufgaben sollen im allge-
meinen auf ein bis zwei Rechenschritte be-
schrinkt werden. Indirekte Proportionalitit
soll nur an einigen wenigen Beispielen de-
monstriert werden.

9. Verbales Beschreiben von Termen und
Darstellen von verbal beschriebenen Rechen-
anweisungen durch Rechenausdriicke kann
in der III. Leistungsgruppe entfallen. Das Ar-
beiten mit Rechenregeln wird sich in derII.
Leistungsgruppe auf einfachste Fille be-
schrinken und kann in der III. Leistungs-
gruppe entfallen.

" Gleichungen

10. Schiiler der II. und III. Leistungsgruppe
sollen Zahlenbeziehungen, Rechenstruktu-
ren, geometrische Beziehungen und andere
Sachsituationen nur an Hand einfachster Bei-
spiele mit Variablen beschreiben.

11. Das Losen von Gleichungen mit einer Va-

“riablen durch Umkehren von Rechenopera-

tionen soll bei Schiilern der III. Leistungs-
gruppe mit Zahlen erfolgen, die das Lésen im
Kopf ermaglichen.

Texte, die zu Gleichungen fithren sollen,
sind in der III. Leistungsgruppe so zu gestal-
ten, dafl sie nur einen Rechenschritt enthal-
ten.

Dies gilt auch fiir Gleichungen, die zu Tex-
ten fithren.

12. Das Umformen von Formeln, die mehre-
re Variablen enthalten, kann fiir Schiiler der
IL. und III. Leistungsgruppe entfallen.

Geometrie

13. Fiir Schiiler der II. und III. Leistungsgrup-
pe soll auch nach erfolgter Abstraktion im-
mer wieder auf Objekte aus der Umwelt der
Schiiler Bezug genommen werden.
Besonders zu iiben ist der richtige Gebrauch
der Zeichengerite.



14. Das Erkennen von Eigenschaften von
Quadern und Korpern, die aus Quadern be-
stehen, an Hand von vorgegebenen Zeich-
nungen soll bei Schiilern der II. und III. Lei-
stungsgruppe nur in Verbindung mit Model-
len erfolgen.

15. Das Gewinnen von Quadernetzen wird
bei Schiilern der II. und III. Leistungsgruppe
hauptsichlich handelnd (zB iiber das Kippen
von Kérpern und Nachzeichnen der Begren-
zungsflichen) erfolgen.

Das Feststellen, ob vorgegebene Kombinatio-
nen von Rechtecken Netze eines Quaders
sein konnen, kann bei diesen Schiilern entfal-
len.

16. Das Bestimmen von Flicheninhalten von
Rechtecken durch Zerlegen in Teile von Ein-
heitsquadraten entfillt in der II. und III. Lei-
stungsgruppe. Das Umrechnen von Flichen-
maflen wird bei diesen Schiilern hauptsich-
lich auf benachbarte Mafleinheiten be-
schrinkt bleiben.

Das Aufstellen und Anwenden von Formeln
zur Berechnung von Flicheninhalten bleibt
in der III. Leistungsgruppe auf die Formel fiir
das Rechteck beschrinkt. Die Berechnung
der Oberfliche des Quaders soll bei diesen
Schiilern iiber die Bildung der Summe der
sechs Rechtecksinhalten erfolgen.

Das Losen von Umkehraufgaben im Zusam-
menhang mit der Berechnung von Flichenin-
halten soll vor allem auf solche Aufgaben be-
schrinkt bleiben, die im Kopf gelést werden
kénnen.

17. Fiir die Behandlung der Rauminhalte gel-
ten fiir die Schiiler der II. und III. Leistungs-
gruppe analogische Beschrinkungen wie bei
den Flicheninhalten. Ferner entfillt das Lo-
sen von Umkehraufgaben.

18. Das Beschreiben grundlegender geometri-
scher Begriffe und ihrer Beziehungen unter
Verwendung von Begriffen der Mengenlehre
kann bei Schiilern der II. und III. Leistungs-
gruppe entfallen.

Bei der Behandlung der Abstandsbegriffe ist
der Schwerpunkt hauptsichlich auf das Ken-

nen der Begriffe ,Abstand zweier Punkte®,
,Abstand eines Punktes von einer Geraden®
zu legen. Konstruktive Losungen sind fiir
Schiiler der III. Leistungsgruppe auf Aufga-
ben zur unmittelbaren Abstandsbestimmung
zu beschrinken.

Das Beschreiben von Abstandsbeziehungen
durch Ungleichungen kann bei Schiilern der
II. und III. Leistungsgruppe entfallen.

19. Das Reflektieren iiber geometrische Be-
griffe kann bei Schiilern der II. und IIL. Lei-
stungsgruppe entfallen.

2. Klasse:

Die Hinweise zur Differenzierung in Lei-
stungsgruppen beziehen sich iiberwiegend
auf die Schiiler der III. Leistungsgruppe. Die
Anforderungen fiir die II. Leistungsgruppe
liegen daher zwischen jenen der I. und IIL
Leistungsgruppe.

Natiirliche Zablen, insbesondere Teilbarkeit

20. Bei Schiilern der II. und III. Leistungs-
gruppe ist der Schwerpunkt auf das Orientie-
ren im Zahlenraum, auf das Rechnen mit na-
tiirlichen Zahlen und das Schitzen zu legen.

21. Beim Arbeiten mit Teilern und Vielfa-
chen ist in der III. Leistungsgruppe eine Be-
schrinkung auf leicht handhabbare Zahlen
notwendig. Bei der Zerlegung in Primfakto-
ren wird eine Beschrinkung auf Primzahlen
kleiner als 10 geniigen. In der II. und IIL. Lei-
stungsgruppe entfallen die schriftlichen Ver-
fahren zur Bestimmung des kleinsten ge-
meinsamen Vielfachen und des grofiten ge-
meinsamen Teilers.

22. In der III. Leistungsgruppe geniigt das
Kennen der Teilbarkeitsregeln fiir 2, 3, 5, 10,
100.

Das Begriinden von Teilbarkeitsregeln und
von einfachen Sitzen zur Teilbarkeit sowie
das Untersuchen von logischen Beziehungen
kann in der III. Leistungsgruppe und in der
II. Leistungsgruppe entfallen.
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Bruchzahlen (Bruch- und Dezimalschreibweise)

23. Schwerpunkt fiir Schiiler der III. Lei-
stungsgruppe ist das Arbeiten mit Dezimal-
zahlen. Das Schitzen und das Festigen der
Rechenverfahren stehen im Vordergrund.

24. In der III. Leistungsgruppe hat sich das
Uberfithren von Bruchdarstellungen in endli-
che oder unendliche Dezimalformen auf ein-
fachste Zahlen zu beschrinken (1/3, 1/4,
...). Das Uberfiihren von periodischen Dezi-
maldarstellungen in Bruchdarstellungen ent-
fallt in der II. und III. Leistungsgruppe. Das
Erweitern und Kiirzen von Ausdriicken, die
Variablen enthalten, entfillt in der III. Lei-
stungsgruppe. Das Beschreiben von Zahlen-
mengen durch Ungleichungen entfillt in der
III. Leistungsgruppe.

25. In der III. Leistungsgruppe sind Rechen-
verfahren mit Dezimalzahlen auf Aufgaben
mit leicht abschdtzbarem Ergebnis be-
schrinkt; der formale Charakter wird an Be-
deutung zunehmen. Das Beschreiben von
Auswirkungen der Anderung einer Rechen-
grofie unter Verwendung von Variablen ent-
fallt in der II. und III. Leistungsgruppe.

26. In der III. Leistungsgruppe entfallen die
Operationen Bruch mal Bruch und Bruch
durch Bruch. Das Beherrschen der Regeln,
das Beschreiben dieser Regeln mit Variablen,
das Umformen von Termen und das Inter-
pretieren dieser Regeln entfillt.

27. Beim Bearbeiten von Problemen in Sach-
situationen sollte in der III. Leistungsgruppe
die Themenvielfalt eingeschrinkt werden;
die Texte sollen méglichst einfach sein. Die
Aufgaben sollen im allgemeinen auf ein bis
zwei Rechenschritte beschrinkt werden. In-
direkte Proportionalitit soll nur an einigen
wenigen Beispielen demonstriert werden.

28. Verbales Beschreiben von Termen und
Darstellen von verbal beschriebenen Rechen-
anweisungen durch Rechenausdriicke kann
in der III. Leistungsgruppe entfallen. Das Ar-
beiten mit Rechenregeln wird sich in der I
Leistungsgruppe auf einfachste Fille be-
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schrinken und kann in der III. Leistungs-
gruppe entfallen.

29. In der III. Leistungsgruppe geniigt das Er-
kennen von Vor- und Nachteilen des Darstel-
lens und Durchfiihrens von Rechenoperatio-
nen in Bruchform bzw. in Dezimalform.

In der II. Leistungsgruppe kann das Verglei-
chen der Menge der natiirlichen Zahlen mit
der Menge der Bruchzahlen entfallen.

Gleichungen

30. Dieses Kapitel hat fiir Schiiler der II. und
IIl. Leistungsgruppe eher vorbereitenden
Charakter, eine Festigung wird erst in der 3.
Klasse erfolgen. Wichtig ist jedoch die Ein-
sicht, dafl Formeln fiir das Lésen von Proble-
men niitzlich sein kénnen.

31. In der III. Leistungsgruppe ist das Losen
von einfachen Gleichungen mit einer Varia-
blen auf leicht zu veranschaulichende Glei-
chungen mit einem Umformungsschritt und
nur in Verbindung mit einfachen Sachsitua-
tionen (zB Preis-Warenmenge) zu beschrin-

' ken.

32. In der III. Leistungsgruppe wird das Um-
formen auf solche Formeln beschrinkt, die
im Unterricht erarbeitet wurden.

Geometrie

33. In der II. und III. Leistungsgruppe entfillt
die Behandlung von nichtdezimalen Teilen

des Gradmaf3es.

34. Bei der Behandlung der Vielecke bleibt in
der III. Leistungsgruppe das Arbeiten auf Fli-
chen beschrinkt, wie sie in Anwendungssi-
tuationen bedeutsam sind.

Das Begriinden von Symmetrieeigenschaften
entfillt, ebenso das zusammenfassende Be-
schreiben und Klassifizieren von Vierecken.
Das zeichnerische Lésen von Vermessungs-
aufgaben kann entfallen.

In der II. Leistungsgruppe entfillt das Be-
griinden von Symmetrieeigenschaften.

35. In der III. Leistungsgruppe erfolgen Kon-



gruenzuntersuchungen nur durch Uber-
decken und Messen.

Das Begriinden von Eigenschaften geometri-
scher Figuren durch geometrische Sitze ent-
falle.

In der II. Leistungsgruppe kann das Begriin-
den von Eigenschaften geometrischer Figu-
ren durch geometrische Sitze entfallen.

36. Das Begriinden von Symmetrien entfillt
in der IL. und III. Leistungsgruppe.

In der III. Leistungsgruppe kann das Arbei-
ten mit Strecken- und Winkelsymmetralen
entfallen.

In der IL und in der III. Leistungsgruppe ent-
fillt das Bestimmen von Inkreis- und Um-
kreismittelpunkten.

37. In der III. Leistungsgruppe wird der In-
halt zusammengesetzter Flichen nur als Sum-
me von Inhalten von Teilflichen berechnet.
In der II. und I1I. Leistungsgruppe entfillt das
Berechnen von Inhalten von Prismenoberfli-
chen.

38. Das Kennen und Beschreiben von Sym-
metrieeigenschaften entfillt in der II. und III.
Leistungsgruppe. In der IIL.-Leistungsgruppe
kann das Zeichnen von Schrigrissen entfal-
len.

39. Das Arbeiten mit Rauminhalten wird in
der III. Leistungsgruppe auf die Berechnung
von Prismen mit rechtwinkeligen Dreiecken
als Grundfliche eingeschrinkt.

BIOLOGIE UND UMWELTKUNDE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Mit den Schiilern der 1. und 2. Klasse sind
Kenntnisse iiber charakteristische Vertreter
der Hauptgruppen des Tier- und Pflanzenrei-
ches, insbesondere der Heimat und unter Be-
achtung jener, die fiir den Menschen Bedeu-
tung haben, zu erarbeiten. Dabei sind die Zu-
sammenhinge zwischen Umwelt, Lebens-
weise, Verhalten und Korperbau méglichst
auf Grund der unmittelbaren Beobachtung
zu beriicksichtigen. Das Verstindnis fiir die

verwandtschaftlichen Zusammenhinge im
Tier- und Pflanzenreich und fiir die darauf
beruhende Einordnung in systematische
Gruppen ist zu wecken und ein Einblick in
die wechselseitigen Beziehungen im Rahmen
threr Umwelt zu geben. Die Schiiler sollen
die Ganzheitsstruktur des menschlichen Or-
ganismus als Voraussetzung fiir die Bejahung
einer gesunden Lebensfithrung erfassen und
Verantwortung fiir ihre Umwelt entwickeln.
Wihrend in der 1. und 2. Klasse systemati-
sche und 6kologische Einsichten im Zuge der
exemplarischen Behandlung von Tieren und
Pflanzen gewonnen werden, stehen 6kologi-
sche Uberblicke in der 3. und 4. Klasse auf
Grund der altersgemifien Fihigkeit der Schii-
ler dieser Schulstufen, stirker zu abstrahie-
ren, als Lehrstoff im Vordergrund. Die Erzie-
hung zum verantwortungsbewufiten Verhal-
ten wird nun in zunehmendem Maf zur zen-
tralen Aufgabe eines auf den Menschen und
die Umwelt bezogenen Unterrichtes.

Aus der Kenntnis der Vorginge und Zusam-
menhinge zwischen belebter und unbelebter
Natur und aus dem Wissen um ihre bisherige
Entwicklung soll Ehrfurcht vor ihr geweckt
werden, die sich praktisch in Natur- und
Landschaftsschutz und im Streben nach Er-
forschung der Natur zeigt.

Die Gewichtung und Auswahl der Lernin-
halte im Hinblick auf die Erarbeitung der
Lernziele stehen dem Lehrer frei und werden
sich nach den regionalen, jahreszeitlichen so-
wie schulinternen Gegebenheiten richten.
Der Schiiler muff mit Problemen und Fakten
aus der okologischen, humanbiologischen
und sozialen Wirklichkeit konfrontiert wer-
den. Dabei ist eine auf Einsicht und Wissen
begriindete verantwortungsbewufite Haltung
anzustreben.

Biologie und Umweltkunde hat in diesem
Zusammenhang einen wesentlichen Beitrag
fiir eine ,Umwelterziehung“ zu leisten, die
iiber eine reine Wissensvermittlung hinaus-
geht und die Schiiler in die Lage versetzen
soll, verantwortungsbewuft und wirksam
am Erkennen und Lésen von Umweltproble-
men teilzuhaben, Umweltschutzmafinahmen
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als iiberlebensnotwendig und daher vorran-
gig zu erkennen und auch diese im Bewuf3t-
sein der Bevolkerung zu fordern.

Lehrstoff:
1. Klasse (3 Wochenstunden):

Der Mensch

Lernziele:

Der Schiiler soll Aufbau und Funktionswei-
sen seines Korpers in Grundziigen erfassen
und Zusammenhinge mit seiner Umwelt er-
kennen. Er soll die Grundregeln und die Be-
deutung gesunder Lebensfithrung erkennen
und Verstindnis fiir Korper-, Erndhrungs-,
Mitwelt- und Umwelthygiene entwickeln. Er
soll die Zusammenhinge zwischen korperli-
chem und seelischem Wohlbefinden und der
Umwelt erkennen und einsehen, dafy Krank-
heiten als Folge von St6rungen in diesem Be-
ziehungsgefiige eintreten konnen.

Er soll Bau und Funktion der Geschlechtsor-
gane kennen sowie die Erscheinungen der
Pubertit verstehen.

Er soll die Eingebundenheit des Menschen in
die Natur und seine Verantwortung erken-
nen und Ehrfurcht vor dem Leben ent-
wickeln.

Lerninhalte:

Aufbau und Gliederung des menschlichen
Korpers. Organe und Organsysteme sowie
ihr Zusammenspiel im Organismus.
Hinweise auf gesunde Lebensfiihrung, Bewe-
gungserziehung (sinnvolle sportliche Betiti-
gung), Ernihrung. Hinweise auf Verletzun-
gen und Mafinahmen der Ersten Hilfe.
Einige Beispiele hiufiger Erkrankungen und
deren Ursachen (zB Haltungsschiden). St6-
rungen durch Umwelteinfliisse (Lirm, Bela-
stungen am Arbeitsplatz, Umweltverschmut-
zung usw.) sowie Mafinahmen zur ihrer Be-
hebung. Gefahr durch Sucht- und Genufimit-
tel.

Vorbereitung auf die Pubertit.
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Wirbeltiere

Lernziele:

Der Schiiler soll grundlegende Zusammen-
hinge zwischen Umwelt, Lebensweise, Ver-
halten und Kérperbau erkennen. -

Er soll verwandtschaftliche Beziehungen er-
kennen und dadurch zu einem Verstindnis
des natiirlichen Systems gelangen. Er soll sich
eine dem Alter entsprechende Formenkennt-
nis aneignen, er soll besonders bedrohte Ar-
ten und die Bestimmungen zu deren Schutz
kennen.

Er soll Bereitschaft zu Natur- und Umwelt-
schutz entwickeln und den Biotopschutz als
Voraussetzung fiir den Artenschutz erken-
nen. ‘

Er soll die wichtigsten biologischen Schid-
lingsvertilger kennen und um die Mafinah-
men zu deren Schutz und Pflege wissen.

Er soll Vorurteile und Aggressionen gegen-
iiber ,Ekeltieren® abbauen und lernen, Tiere
nicht unter dem Aspekt menschlicher Eigen-
schaften zu sehen.

Er soll die Grundlagen zum Verstindnis der

- Zusammenhinge innerhalb eines Okosy-

stems verstehen und die Bedeutung von Nah-
rungsbeziehungen erfassen.

Lerninhalte:

Sauger und Vogel: Ausgewihlte Vertreter der
Haustiere, der Nutztiere (inklusive Schid-
lingsvertilger) und Kulturfolger, sowie einige
bedeutsame heimische und auslindische Ver-
wandte unter Beriicksichtigung der Zusam-
menhinge zwischen Umwelt, Lebensweise,
Verhalten und Kérperbau sowie der Bezie-
hung zum Menschen.

Kennzeichen und vergleichende Betrachtung
von Sdugetieren und Vogeln.

Kriechtiere: Kennzeichen der Kriechtiere am
Beispiel ausgewihlter Vertreter unter beson-
derer Beriicksichtigung heimischer Arten.
Zusammenhang zwischen Umwelt, Lebens-
weise, Verhalten und Ké&rperbau.

Verhalten bei Begegnung mit Schlangen.



Lurche: Kennzeichen der Lurche am Beispiel
ausgewihlter Vertreter der Frosch- und
Schwanzlurche. Ubergang vom Wasser- zum
Landleben. Zusammenhang zwischen Um-
welt, Lebensweise, Verhalten und Kérper-
bau. Besondere Gefihrdung der Lurche
durch Eingriffe in ihre spezifische Biotope
sowie Maflnahmen zu ihrer Erhaltung.

Fische: Kennzeichen der Fische am Beispiel
ausgewidhlter Vertreter der heimischen Fi-
sche. Zusammenhang zwischen Umwelt, Le-
bensweise, Verhalten und Kérperbau.
Aquarium als Modell eines Okosystems.
Zierfische, Fischzucht, Fischregionen.
Problematik der Wasserverschmutzung.

Decksamer mit einfachem Bliitenban

Lernziele:

Der Schiiler soll die Bedeutung der Pflanzen
fir die Existenz des Lebens auf der Erde er-
kennen.

Er soll eine dem Alter entsprechende For-
menkenntnis von Samenpflanzen mit einfa-
chem Bliitenbau erwerben und besonders be-
drohte Arten und die Bestimmungen zu ih-
rem Schutz kennen bzw. Bereitschaft zu ih-
rem Schutz entwickeln. Er soll die Folgen
kennen, die durch intensive Eingriffe (Kul-
turmafinahmen, Chemisierung usw.) entste-
hen kénnen.

Der Schiiler soll die Thematik des Umwelt-
schutzes in seiner Vielschichtigkeit an Ein-
zelbeispielen verstehen und die Notwendig-
keit zur kritischen Auseinandersetzung da-
mit erkennen.

Lerninhalte:

Bau und Funktionen der Organe einer einfa-
chen Samenpflanze. Bau und Funktion der
Bliite. Bestiubung und Bestiubungsanpassun-
gen in Wechselwirkung mit Bliitenbesu-
chern. Mégliche Gefihrdung durch Pflanzen-
schutz.

Befruchtung, Fruchtbildung; Same, Samen-
verbreitung. Keimung und Entwicklung.

Nutz- und Zierpflanzen. Geschiitzte Pflan-
zen und Biotopschutz.

2. Klasse (2 Wochenstunden):

Samenpflanzen

Lernziele:

Der Schiiler soll die wichtigsten Samenpflan-
zen mit minder einfachem Bliitenbau kennen
sowie iiber ihre Lebensanspriiche, ihre Fort-
pflanzung und Vermehrung und iiber ihre
wirtschaftliche, Skologische oder sonstige
Bedeutung Bescheid wissen. Der Schiiler soll
Mafinahmen zum Schutz von bedrohten Ar-
ten kennen.

Lerninhalte:

Ausgewihlte kennzeichnende Vertreter hei-
mischer Samenpflanzen mit minder einfa-
chem Bliitenbau.

Formenkenntnis, Bliitenbau, Fortpflanzung,
wirtschaftliche Bedeutung.

Okosystem Wald

Lernziele:

Der Schiiler soll am Beispiel des Waldes den
Aufbau und die Zusammensetzung eines ter-
restrischen Okosystems erkennen.

Lerninhalte:

Uberblick iiber den Lebensraum Wald.
Stockwerkbau, Zusammensetzung; Unter-
schied Wald — Forst. Vergleich Laub- und
Nadelwald.

Samenpflanzen.

Lernziele:

Der Schiiler soll die bestandbildenden heimi-
schen Laub- und Nadelbiume, deren Mor-
phologie, Bliitenbau, Fortpflanzung und
Okologie, ihren biologischen und wirtschaft-
lichen Nutzen sowie historische und rezente
Eingriffe in Wilder kennenlernen.
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Lerninhalte:

Wind- und insektenbestiubte Laubbiume,
Striucher, Nadelbiume. ‘
Formenkenntnis, Bliitenbau, Fortpflanzung,
wirtschaftliche Bedeutung am Aufbau des
Waldes beteiligter Biaume und Striucher.

Farne und Moose

Lernziele:

Der Schiiler soll Farne und Moose beispiel-
haft erkennen lernen, Verstindnis fiir die
Entwicklung der Sprofipflanzen sowie Ein-
sicht in den Vorgang der Eroberung des Fest-
landes durch Organismen gewinnen und die
Bedeutung der Farnpflanzen und Moose fiir
den Wasserhaushalt verstehen.

Lerninhalte:

Bliitenlose Sprofipflanzen: Farnpflanzen und
Moose.

Formenkenntnis, Bauplanvergleich, Genera-
tionswechsel, Bedeutung der Farnpflanzen
und Moose.

Lagerpflanzen

Lernziele:

Der Schiiler soll im Vergleich mit anderen
Pflanzen den einfachen Bau der Lagerpflan-
zen erkennen, ein Verstindnis fiir entwick-
lungsgeschichtliche Zusammenhinge ent-
wickeln und die biologische Bedeutung die-
ser Pflanzengruppe erkennen.

Lerninhalte:

Pilze: Formenkenntnis, Vorkommen, ge-
nieflbare und ungeniefibare, Bedeutung im
Okosystem, Fortpflanzung, heterotrophe
Ernihrung, wirtschaftliche Bedeutung, Pflan-
zenschutz.

Algen: Einfache bzw. als Symbionten vor-
kommende Vertreter. Autotrophe Ernih-
rung, mehrzellige und einzellige Formen,
Fortpflanzung, Bedeutungen.
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Flechten: Symbiose, Vorkommen, Bedeutun-
gen (zB als Pionierpflanzen, als Umweltindi-
katoren).

Bakterien

Lernziele:

Der Schiiler soll die Sonderstellung der Bak-
terien erkennen und ihre Bedeutung fiir die
Bodenbildung und die Aufrechterhaltung der
Stoffkreisliufe in der Natur verstehen.

Lerninhalte:

Bakterien: Verbreitung und Bedeutung im
Naturhaushalt (Zersetzer, Bodenbildner, Lei-
stungen fiir die Aufrechterhaltung der Stoff-
kreisldufe), Verwesung, Faulnis, Girung.

Okologische Zusammenhinge

Lernziele:

An Hand des Okosystems Wald soll der
Schiiler einen Einblick in die Wechselbezie-

_hungen zwischen Lebensraum und Organis-

men bekommen und die vielseitige Bedeu-
tung des Waldes begreifen.

Er soll die Bedrohung eines Okosystems
durch die Stérung seines biologischen
Gleichgewichtes infolge menschlicher Ein-
griffe erkennen und daraus ein Verstindnis
der Verantwortlichkeit des Menschen fiir die
Natur und deren Schutz entwickeln.

-

Lerninhalte:

Okosystem Wald

Zusammenfassende Darstellung: Tiere und
Pflanzen des Waldes sowie ihre Beziehungen
untereinander unter Einbeziehung der For-
menkenntnis aus der 1. Klasse. Okologische
Nische, Nahrungsbeziehungen, Stoffkreis-
liufe, Energieweitergabe. Aufgaben des Wal-
des (zB Schutzfunktion, Klimafaktor) und
Bedeutung (zB Forstwirtschaft, Wild, Erho-
lungsgebiet), Eingriffe des Menschen und ih-
re Folgen (zB Tourismus, Schadstoffe). Rich-
tiges Verhalten im Wald, Naturschutz.



Die Zelle

Lernziele:

Der Schiiler soll die Zelle als Grundeinheit je-
des Lebewesens erkennen. Er soll die Bauein-
heiten der Zelle und deren Funktionen ken-
nen.

Lerninhalte:

Die Zelle: Bau und Vergleich tierischer und
pflanzlicher Zellen in einfachsten Grundzii-
gen.

Die Zelle als Baustein der Organismen.
Differenzierung und Arbeitsteilung der Zel-
len als Voraussetzung der Entwicklung héhe-
rer Organisationsformen.

Urtiere (tierische Einzeller): Formen, Le-
bensweise, Bedeutung im Naturhaushalt.

Wirbellose Tiere

Lernziele:

Der Schiiler soll an Hand exemplarisch aus-
gewahlter Vertreter die Formenvielfalt der
Wirbellosen erkennen, iiber ihre Lebenswei-
se, ihr Verhalten, die Arten ihrer Fortpflan-
zung und iiber ihre 6kologische, wirtschaftli-
che oder sonstige Bedeutung Bescheid wissen
und typische Vertreter begriindet zuordnen
konnen.

Der Schiiler soll Einblick in das Beziehungs-
gefiige von Tieren und Pflanzen gewinnen
und die wechselseitige Abhingigkeit aller
Organismen einschliefllich des Menschen in
ihrer Eingebundenheit in die Okosphire er-
kennen. Er soll aus seinem erweiterten Wis-
sen und Verstindnis heraus die Bereitschaft
zu Natur- und Umweltschutz vertiefen und
die Notwendigkeit des Biotopschutzes als
Voraussetzung fiir den Artenschutz begrei-
fen.

Lerninhalte:

Ringelwiirmer: Regenwurm. Bedeutung fiir
den Boden.
Gliederfiifler: Formenvielfalt, System, ge-

meinsame Merkmale, Lebensweise und Ver-
halten (Staatenbildung, Parasiten usw.), 6ko-
logische Bedeutung (,Niitzlinge“, ,Schid-
linge“, Schidlingsbekimpfung, Krankheitser-
reger usw.), Entwicklung, Anpassung.

Aus den verschiedenen systematischen Kate-
gorien der Gliederfiifer sind unter Beriick-
sichtigung der genannten Kriterien typische
einheimische Vertreter zu erarbeiten.
Weichtiere: Ausgewihlte Vertreter der hei-
mischen Fauna sind — sinngemifl nach den
vorhin angefiihrten Kriterien — zu erarbei-
ten.

Didaktische Grundsitze:

1. Klasse:

Bei der Erarbeitung aller Problemkreise soll-
te stets in altersadiquater Weise von der per-
sonlichen Erfahrungswelt des Schiilers ausge-
gangen werden. Ebenso wichtig ist im Hin-
blick auf eine kontinuierliche Schiilermotiva-
tion die stindige Herstellung praktischer Be-
ziige und beispielhafter Vergleiche unter Be-
riicksichtigung der Selbsttitigkeit des Schii-
lers. Dariiber hinaus ist der Einsatz geeigne-
ter Lehrmittel und Methoden, die das Errei-
chen der Lernziele unterstiitzen, unbedingt
notwendig. Keinesfalls sollte in dieser Alters-
stufe versucht werden, eine umfassende So-
matologie zu vermitteln; dies bleibt einer
spateren Schulstufe vorbehalten.

Das Wissen um den Bau und die Funktions-
weisen seines Korpers ist die grundlegende
Voraussetzung fiir die Bewiltigung der Pro-
bleme, die sich aus der korperlichen und gei-
stigen Entwicklung des Schiilers ergeben.
Uber die Grundlagen zum Verstindnis des
eigenen Kérpers hinaus werden die Grundla-
gen fiir die Erarbeitung des Verstindnisses
des Wirbeltierkdrpers gelegt. Der Einblick in
einfache Funktionszusammenhinge inner-
halb eines Organismus sowie die Einsicht in
Wechselbeziehungen zwischen Organismen
sowie ihrer Umwelt sind die Voraussetzung
fir die Erlangung eines frithen Selbstver-
stindnisses und das Begreifen der Verant-
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wortlichkeit fiir sich selbst und gegeniiber
der Gesellschaft.

Ausgehend von der Erfahrungswelt des Schii-
lers und unter Einbeziehung der vorhande-
nen Vorkenntnisse sind ausgewahlte Vertre-
ter der Wirbeltiere unter Beriicksichtigung
ihrer Beziehung zum Lebensraum, ihres Ver-
haltens und ihrer verwandtschaftlichen Be-
ziehungen zu erarbeiten. Naheliegende prak-
tische Beziige sind herzustellen. Dabei sollen
méglichst viele Wahrnehmungsebenen der
Kinder angesprochen werden. Haustiere,
Terrarien und Aquarien, Tiergirten, Tier-
asyle, Futterplitze, Mirkte u. dgl. sollen da-
bei die Méglichkeit zu direktem Kontakt mit
dem Tier schaffen. Bei der Auswahl der Ver-
treter aus den verschiedenen systematischen
Gruppen sollen neben den Kriterien Verbrei-
tung, Anpassung, Lebensweise, Verhalten
und wirtschaftliche Bedeutung auch regiona-
le Gegebenheiten sowie Aktualititsprinzi-
pien beriicksichtigt werden. Allgemein biolo-
gische Erkenntnisse sind altersgemif} an Bei-
spielen einzelner typischer Vertreter zu erar-
beiten. Nach Maglichkeit sollte praktische
Tierpflege (Terrarien, Aquarien) betrieben
werden. Die Kenntnis besonders bedrohter
Arten ist im Sinne des Arten-, Biotop- und
des Natur- und Umweltschutzes grundlegen-
de Voraussetzung fiir eine zielfihrende Um-
welterziehung. Die Einbeziehung systemati-
scher Ordnungsprinzipien in Verbindung
mit einer vergleichenden Betrachtung des
Koérperbaues der Lebewesen entspricht der
altersgemidflen Neigung der Schiiler zum
Sammeln und Ordnen. Dadurch werden die
Grundlagen fiir das Verstehen der Ordnungs-
prinzipien des natiirlichen Systems gelegt so-
wie durch das Einbeziehen der Umwelt Vor-
aussetzungen fiir evolutives Denken geschaf-
fen. Eine ausgewihlte Formenkenntnis dient
als Hilfe fiir das Erfassen dkologischer Zu-
sammenhinge und die Erarbeitung der Lern-
ziele hoherer Schulstufen.

An Hand der Lurche ist der Ubergang vom
Wasser- zum Landleben besonders deutlich
erkennbar und somit die Anpassung einer
Lebensform an ihren Lebensraum. Die Ge-
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fihrdung dieser Tiere durch Mafinahmen des
Menschen (zB durch Entwisserung von
Feuchtgebieten) soll veranschaulicht werden.
Auch am Beispiel der Fische liflt sich das
Verstindnis fiir 6kologische, ethologische
und morphologische Anpassungen weiter
vertiefen, wobei die Wirkungen menschli-
cher Eingriffe (zB Wasserbau, Gewisserver-
schmutzung) behandelt werden sollen.

Das Aquarium bietet erste Zuginge zum Ver-
stindnis in einem Okosystem. Die Fische
bieten dariiber hinaus die Maglichkeit einer
Verkniipfung der Problemkreise Umweltbe-
lastung und Ernidhrung.

Das Erkennen der Bedeutung der Pflanzen
fir die Existenz tierischer Organismen und
des Menschen liefert die Voraussetzung fiir
das Verstindnis der Notwendigkeit verschie-
denster Schutzmaflnahmen im allgemeinen
und des verantwortungsbewufiten Umgangs
mit Pflanzen im besonderen. Die verglei-
chende Betrachtung der Pflanzen liefert das
notwendige Verstindnis fiir verwandtschaft-
liche Beziehungen zwischen Pflanzen und ih-

‘re Einordnung in das natiirliche System. Der

Erwerb einer entsprechenden Formenkennt-
nis kann zu einem vertieften Naturerleben
und Naturverstindnis fithren. Die Kenntnis-
se von Bau und Funktionsweise des Pflanzen-
kérpers liefern wichtige Grundlagen fiir die
Erarbeitung entsprechender Lernziele in ho-
heren Schulstufen.

Bei der Erarbeitung der Lernziele und Lern-
inhalte sollte von lebenden, den Schiilern zu-
ginglichen Objekten ausgegangen werden.
Vorhandene Erfahrungen konnten als Ein-
stieg dienen. Fiir die praktischen Arbeiten
mit lebenden Objekten sind unbedingt die
entsprechenden geltenden Naturschutzbe-
stimmungen zu beachten.

Im Rahmen der Untersuchungen soll das Ar-
beiten mit einfachen Geriten (zB Pinzette,
Lupe) und das Herstellen einfacher Skizzen
gelibt werden. Die Betreuung von Pflanzen
sollte angeregt werden.



2. Klasse:

Die Erweiterung der Formenkenntnisse aus
der 1. Klasse sowie Organisationsvergleiche
mit niederen Pflanzen und Tieren liefern we-
sentliche Voraussetzungen fiir das Verstind-
nis evolutiver Zusammenhinge und sind
wichtige Grundlagen fiir die Erarbeitung ent-
sprechender Lernziele hoherer Stufen. Bei
der Erarbeitung heimischer Samenpflanzen
mit minder einfachem Bliitenbau, wie zum
Beispiel der Griser, der windbliitigen Laub-
und Nadelholzer, ist es besonders wichtig,
von der Erlebniswelt des Schiilers entnom-
menen ,greifbaren“ Beispielen auszugehen.
Zentrales Ausgangsereignis hiefiir kénnte ein
zu Schulbeginn stehender Lehrausgang sein.
In diesem Rahmen wire neben einer einfa-
chen Struktur- und Bestandsaufnahme des
Okosystems Wald auch die Beschaffung von
Arbeitsmaterial méglich, das die Grundlage
fiir den Aufbau eines Herbariums bzw. einer
Blittersammlung wichtiger heimischer Pflan-
zen sein kénnte.

Auch die Erarbeitung der Sprofipflanzen oh-
ne Bliiten (Farne, Moose) und Lagerpflanzen
sollte zeitlich so erfolgen, dafl von lebendem
Material ausgegangen werden kann.

Das Wissen um die wechselseitigen Abhin-
gigkeiten sowie die Leistungen der im Oko-
system Wald vereinigten Organismen ist ein
weiterer essentieller Beitrag fiir das Erfassen
biologischer Zusammenhinge. Es fithrt zum
Erkennen von Verinderungen, die als Folge
direkten und indirekten menschlichen Ein-
flusses entstehen.

Uberdies ist die Fihigkeit, Organismen in
ein natiirliches System einzuordnen, eine
notwendige Voraussetzung fiir hghere Schul-
stufen.

Durch die vergleichende Betrachtung typi-
scher, der Erlebniswelt der Schiiler entnom-
mener Vertreter der Samenpflanzen, der
Farnpflanzen und Moose sowie der Lager-
pflanzen und das Fortschreiten zu immer
einfacheren Bauplinen sowie durch die Ein-
sicht in eine zunehmende Abhingigkeit der
einfach gebauten Organismen vom Wasser

gelangt der Schiiler zu einem besseren Ver-
standnis entwicklungsgeschichtlicher Zusam-
menhinge.

Das Wissen um die Aufgaben der Mikroorga-
nismen im Naturhaushalt und ihre zuneh-
mende Bedeutung in biotechnischen Prozes-
sen erdffnet dem Schiiler die Moglichkeit,
diese Lebewesen unter erweiterten Gesichts-
punkten zu sehen. Die Kenntnis der Stoff-
kreisliufe in Okosystemen ist Voraussetzung
fir die Erlangung eines vertieften Naturver-
stindnisses.

Einfache Versuche zum Abbau organischer
Substanz (zB Schimmelkulturen) erleichtern
den Einstieg. Bei der Erarbeitung des Kapi-
tels Algen ist die Einbeziehung des Mikros-
kops besonders giinstig, da neben ihrer opti-
schen Ergiebigkeit ein erster Einstieg in die
Dimension und Struktur der Zelle moglich
ist.

Fiir die Erlangung groflerer Einsicht und das
Erfassen von Wechselbeziehungen in Okosy-
stemen sowie die Aufstellung systematischer
Ubersichten sind tabellarisch aufgebaute Zu-
sammenfassungen von groflem Wert.

Die Erarbeitung des Okosystems Wald bietet
dariiber hinaus die Moglichkeit, Formen-
kenntnisse auch aus der 1. Klasse, sowohl aus
dem Pflanzen- als auch aus dem Tierreich, zu
vertiefen und zu erweitern. Dariiber hinaus
ist auch die Auseinandersetzung mit Um-
weltproblemen in der Umgebung der Schule
und die Erarbeitung von Verbesserungsvor-
schlidgen méglich.

Der bereits seit der 1. Klasse verwendete Be-
griff ,Zelle“ (zB Eizelle, Samenzelle, Sinnes-
zelle) ist mit dem Erreichen einzelliger Lebe-
wesen anschaulich und altersadiquat zu be-
sprechen, da dieses Wissen eine Vorausset-
zung fiir das Verstehen der Entwicklung und
der Baupline hoherer Organismen ist. Licht-
mikroskop und Mikroprojektion vermitteln
relativ einfach einen motivierenden Einstieg
in die Biologie der Zelle.

Am Beispiel der Urtiere sind sowohl die
Kennzeichen des Lebens als auch die Voraus-
setzungen fiir den Ubergang zur Vielzellig-
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keit sowie ihre Rolle im Haushalt der Natur
zu erarbeiten.

Die Kenntnisse von grundlegenden Zusam-
menhingen zwischen Umwelt, Lebensweise,
Verhalten und Kérperbau auch bei einfach
organisierten Lebewesen sowie das Wissen
um die vielfiltige Bedeutung dieser Organis-
men in der Natur und in ihrem Bezug zum
Menschen bilden eine unabdingbare Voraus-
setzung fiir den Biologieunterricht in héhe-
ren Schulstufen.

Auch bei der Erarbeitung wirbelloser Tiere
sollten Zuginge tiber den Schiilern vertraute
Lebensformen gesucht werden. Besonders
auf dem Bereich der Insekten bieten sich all-
gemein biologisch interessante Kapitel an, die
in biologische Forschungsmethoden einfiih-
ren und somit Anstofl zu biologischem Den-
ken liefern kénnen (zB besondere Sinneslei-
stungen, Erndhrungsformen, Fortpflan-
zungsarten, Resistenzbildung, Verhalten,
Fortbewegungsarten). ;
Anschauung, Zucht, Sammlung (unter Be-
achtung der Naturschutzbestimmungen) so-
wie Exkursionen konnen neben dem Einsatz
audio-visueller Medien sehr gute Ansitze zur
Erreichung und Erweiterung des Interesses
der Schiiler liefern.

PHYSIK UND CHEMIE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Physik und Chemie soll
dem Schiiler helfen, sich in seiner Umwelt zu
orientieren und entsprechend verantwor-
tungsbewufit zu handeln. Dazu ist es not-
wendig, dem Schiiler das Verstindnis fiir Zu-
sammenhinge sowohl innerhalb des Natur-
geschehens als auch zwischen Natur, Tech-
nik und Leben in Alltag, Beruf, Freizeit und
Offentlichkeit zu vermitteln. Dieses Ver-
stindnis setzt den Erwerb von Kenntnissen
und Einsichten, Fihigkeiten und Fertigkei-
ten, Einstellungen und Werthaltungen vor-
aus, wobei Querverbindungen zu Biologie
und Umweltkunde sowie zu den anderen
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Naturwissenschaften und Wissensbereichen
herzustellen sind.

Ausgehend von einfachen, praxisbezogenen
Beispielen soll der Schiiler Kenntnisse tiber
physikalische und chemische Gesetzmiflig-
keiten erwerben, Modellvorstellungen ent-
wickeln und durch weitere Beispiele deren
Bedeutung erkennen. Dabei ist der Schiiler
zu eigenstindigem Denken anzuregen und zu
selbstindigem Bildungserwerb anzuleiten.
Der Schiiler soll einfache Arbeitsweisen der
Physik und der Chemie kennen und anwen-
den kénnen, wie etwa: Beobachten, Beschrei-
ben, Messen; Formulieren von Problemfra-
gen, einfachen Hypothesen und Ergebnissen;
Planen, Durchfithren und Auswerten von
Versuchen. Der Schiiler soll befihigt werden,
in zunehmendem Maf} die Fachsprache rich-
tig zu verwenden.

Die Giiltigkeitsgrenzen von Gesetzen sollen
dem Schiiler bewuflt gemacht werden.

Der Physik- und Chemieunterricht soll im
Schiiler das Bewufltsein fiir Umweltfragen
wecken und verantwortungsvolles Verhalten
fordern. Dazu gehort das Verstindnis fiir die
Vielschichtigkeit des Umweltbegriffes. Der
Schiiler soll die Zusammenhinge zwischen
Okonomie und Okologie erkennen, um Ein-
sicht in Ursachen und Folgen von Umwelt-
schiden zu erhalten. Der Chemieunterricht
soll im besonderen Kenntnisse iiber wichtige
Schad- und Abfallstoffe, deren Quellen und
Gefahren vermitteln und im Schiiler die Be-
reitschaft wecken, als Konsument umweltbe-
wuflt zu handeln. Der Unterricht in Physik
und Chemie soll neben der Vermittlung von
Wissen iiber Energie und Rohstoffe und ihre
Bereitstellung auch die Bereitschaft zu ihrem
sinnvollen und sparsamen Gebrauch férdern.
Die stindige Erweiterung des Verstindnisses,
der Fihigkeiten und des Erkennens von Zu-
sammenhingen soll den Schiiler immer mehr
zu einer moglichst eigenstindigen Meinungs-
bildung hinfiihren, die ihn zu einer bewuf-
ten, selbstkritischen, der jeweiligen Altersstu-
fe entsprechenden Handlungsweise befihigt.
Der Schiiler soll Kenntnisse erwerben iiber
mogliche Gefahren bei Eingriffen in die Na-



tur durch Anwendung naturwissenschaftli-
cher Erkenntnisse, im Umgang mit techni-
schen Geriten und Einrichtungen im Alltag
sowie iiber Mafinahmen zur Vermeidung die-
ser Gefahren (Unfallverhiitung, Verkehrser-
ziehung, Strahlenschutz, Zivilschutz, Frie-
denserziehung). Dabei soll der Schiiler zur
Eigenverantwortung hingefiihrt werden.
Der Schiiler soll einen Einblick in die Bedin-
gungen der Berufs- und Arbeitswelt gewin-
nen sowie die Bedeutung neuer Technolo-
gien erkennen.

Auf die Beitrige Osterreichischer Wissen-
schaftler, Forscher, Techniker, Entdecker
und Erfinder ist besonders einzugehen.

Lehrstoff:

Erweiterungsstoffe (E) konnen entweder mit
allen oder nur mit einigen Schiilern einer
Klasse behandelt werden.

Die eingeriickten Absitze enthalten verbind-
liche Hinweise (Unterrichtsgeschehen, Stoff-
erliuterungen, Beziige zu Umwelt, Arbeits-
welt und Freizeit) fiir Lerninhalte und Erwei-
terungsstoffe. Die des weiteren genannten
»Querverbindungen® zu anderen Unter-
richtsgegenstinden und die unter ,Praxis-
bezug“ genannten Punkte sind Anregungen
sowohl zur Einfithrung in den jeweiligen
Themenkreis als auch zu dessen Vertiefung
und Veranschaulichung.

Trotz des sachstrukturellen Aufbaues ist die
Méglichkeit fiir einen themenbezogenen
oder auch ficheriibergreifenden Unterricht
gegeben. Die Abfolge der Lehrstoffinhalte in-
nerhalb eines Schuljahres ist nicht verbind-
lich vorgeschrieben.

2. Klasse (2 Wochenstunden):

Begegnung mit Physik im Alltag

Einblicke in die Physik.
Durch ausgewihlte Experimente aus eini-
gen Teilbereichen der Physik soll das
Schiilerinteresse geweckt werden.
Grunderfahrungen mit elektrischem Strom:
Leitende und nichtleitende Stoffe. Der ein-

fache elektrische Stromkreis und seine Tei-
le.
Schaltsymbole.
An Hand von Schiilerexperimenten sollen
Alltagserfahrungen mit Elektrizitit auf
Grundelemente zuriickgefithrt werden:
Verwendung von Batterie (Stromquelle),
Kabeln, Limpchen (Verbraucher) und
Schalter sowie deren Verbindung zum ge-
schlossenen Stromkreis.
Gefahren beim Umgang mit elektrischen
Einrichtungen.
Einfache Sicherheitsvorkehrungen.
Praxisbezug: Einfache elektrische Gerite
und Einrichtungen.
Grunderfahrungen mit Magneten:
Gebriuchliche Ausfithrungsformen, Pole,
Wechselwirkung zwischen Magneten.
Schiilerexperimente mit Permanentmag-
neten.
Praxisbezug: Magnetverschliisse, Spiel-
zeug, Kompaf3.

Korper in Bewegung

Qualitativer Vergleich der gleichformigen,
der beschleunigten und der verzégerten Be-
wegung.
Gleichférmige Bewegung. Geschwindigkeits-
begriff.
Bestimmung der Geschwindigkeit. Einheiten
o=y
g Tl
Demonstration von Bewegungsarten und
Durchfithrung von Geschwindigkeitsver-
gleichen.
Beispiele fiir Geschwindigkeitswerte.
Querverbindungen: Mathematik — Um-
rechnungen zwischen Geschwindigkeits-

: km ;
angaben in = und ==. Lesen von Zeit-
B

h
Weg- und Zeit-Geschwindigkeits-Dia-
grammen.
Praxisbezug: Reisen, Giitertransport.
Sport. Geschwindigkeitsgrenzen im Stra-

flenverkehr.

105



Alle Kérper sind trige — sie haben Masse

Trigheit als allgemeine Korpereigenschaft.

Die Masse als Maf} fiir die Trigheit.

Vergleich von Massen.

Einheit der Masse.
Trigheit als Widerstand gegen eine Bewe-
gungsinderung (Betrag, Richtung).
Praxisbezug: Bremsen, Beschleunigen im
Straflenverkehr. Kurvenfahrt. Sport. Ma-
terialvergleiche.

Dichte.
Einheit. Bestimmung der Dichte. Berech-
nung der Masse.

Krifte und ibhre Wirkungen
Krifte als Ursache fiir die Anderung des Be-

wegungszustandes.
Krifte als Ursache fiir die Verformung von
Korpern.
Einige Erfahrungen und Experimente,
welche die bewegungsindernde und die
verformende Wirkung verschiedener Krif-
te (wie zum Beispiel Muskelkraft, Magnet-
kraft, elektrische Kraft, Federkraft ua.) zei-
gen.
Praxisbezug: Expander, Biegen und
Formpressen, Unfallfolgen. Berufsfeld Ma-
terialverformung.
Vergleich von Kriften auf Grund ihrer ver-
formenden Wirkung.
Einheit der Kraft. Messung der Kraft und
Darstellung als Pfeil.
Das Newton niherungsweise als Ge-
wichtskraft eines Kérpers mit 100 Gramm
Masse. .
Kraft und Gegenkraft.
An einigen Beispielen soll — auch experi-
mentell — gezeigt werden, daf Krifte nur
paarweise auftreten (Magnet und Eisen-
stiick, Riickstof3 bei Modellraketen und
ihnliches).
Messung der Gewichtskraft. Zusammenhang
zwischen Masse und Gewichtskraft. Messung
der Masse.
Gewichtskraft und Masse auflerhalb der Er-
de.
Die Gewichtskraft bewirkt Druck auf die
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Unterlage, Zug an der Aufhingung und
das Fallen der Korper.

Das Prinzip von Kraft und Gegenkraft gilt
auch fiir die Schwerkraft.

Praxisbezug: Auseinandersetzung mit
verschiedenen Angaben iiber Masse und
Gewicht im Alltag. Raumfahrt.

Vor- und Nachteile der Reibung

Die Reibungskraft.

Haft-, Gleit- und Rollreibung.

E: Abhingigkeit der Reibungskrifte.
Alltagserfahrungen, bei denen die ver-
schiedenen Reibungsarten erwiinscht oder
unerwiinscht auftreten. Unterscheidung
und qualitativer Vergleich in Experimen-
ten.

Praxisbezug: Reifen und Fahrbahn,
Aquaplaning, Schmiermittel, Kugel- und
Gleitlager, Sport.

Alle Stoffe bestehen aus Teilchen — Bausteine
der Materie j

Einfiihrung des Teilchenmodells:
Groflenordnung und Bewegung der Teil-
chen, Krifte zwischen den Teilchen und ihr
Einflul auf die Zustandsformen von Kér-
pern.
E: Haarrhrchenwirkung.
E: Oberflichenspannung.
Erscheinungen, die durch das Teilchenmo-
dell erfolgreich gedeutet werden konnen,
wie zum Beispiel Ausbreitung von Ge-
ruchsstoffen, Verdunsten, Auflésen, Dif-
fusion in Fliissigkeiten.
Brownsche Bewegung.
Hinweis auf Kérper, die nicht durch die
Begriffe Festkorper, Fliissigkeit oder Gas
erfaflt werden konnen (zum Beispiel orga-
nische Gewebe).
Praxisbezug: Kleben, Léten; feuchte
Mauern, Feuchtigkeitsisolierungen; Lo&-
sungen.
Querverbindung: Biologie und Umwelt-
kunde — Saftsteigen in Pflanzen. Boden-
feuchtigkeit.



Tetlchenbewegung und Temperatur

Thermometer. Arten und Verwendung.

Celsius-Skala.
Temperaturmessung.
Temperaturwerte.
Praxisbezug: Kérpertemperatur und Fie-
berthermometer. Arbeiten bei extremen

Einige wichtige

Temperaturen.
Temperaturinderung als Anderung der Teil-
chenbewegung.  Absoluter ~ Nullpunkt.
Kelvin-Skala.

Zusammenhang zwischen Temperatur und
Volumen bei Festkdrpern, Fliissigkeiten und
Gasen.
Praxisbezug: Beriicksichtigung der unter-
schiedlichen Ausdehnung von Stoffen in

der Technik.

Druck und Auftrieb in Flissigkeiten

Allseitige Ausbreitung des Kolbendruckes

und Druck als Kraft pro Flicheneinheit.
Praxisbezug: Gemeinsames Prinzip von
hydraulischen Anlagen (Bremse, Bagger,
Hebebithne, Industrieroboter und zhn-
liches).

Die Druckeinheiten Pascal und Bar.

Gewichtsdruck im Wasser.

E: Berechnung der Druckkraft.
Praxisbezug: Tauchen und Tiefseefor-
schung. Staudimme.

Verbundene Gefifle.

Praxisbezug: Grundwasser und Wasser-
versorgung. Abwasserentsorgung.

Auftrieb im Wasser und seine Ursache.
Schwimmen, Aufsteigen, Schweben, Sin-
ken.

Auftrieb und Gewichtskraft.

Archimedisches Gesetz.

Praxisbezug: Schiffahrt, Schwimmen in
Salz- und Stiflwasser.

Querverbindung: Biologie und Umwelt-
kunde — Wasserbewohner.

Luftdruck und Auftrieb in Luft

Luftdruck: Nachweis, Messung.
Abnahme mit der Héhe.

E: Gerite zur Ausniitzung von Luftdruckun-
terschieden (exemplarische Auswahl).
Praxisbezug: Bergsteigen, Wetter und
Meteorologie. Luftfahrt. Pumpen, Heber,
Spraydose.
Auftrieb in ruhender Luft.
Beschrinkung auf Analogie zum Auftrieb
in Wasser.
Praxisbezug: Ballons.
E: Auftrieb in stromender Luft.
Erklirung mit Hilfe von Druckunterschie-
den.
Praxisbezug: Flugzeug. Sturmschiden.
Sport. Nutzung der Windenergie.
Luftwiderstand: Abhingigkeit von der Kor-
perform (qualitativ).
Praxisbezug: Straflenverkehr, Fallschirm.

Mechanik bilft im Alltag und erleichtert die Ar-
beit
Der Begriff Arbeit. Einheiten.
Hinweis auf die unterschiedliche Bedeu-
tung des Wortes Arbeit in Umgangs- und
Fachsprache.
Praxisbezug: Bedeutung von Maschinen
fir die zivilisatorische Entwicklung der
Menschheit.
Querverbindung: Geschichte und Sozial-
kunde.
Energie als Fihigkeit, Arbeit zu verrichten.
Qualitative Behandlung der Formen mecha-
nischer Energie und ihrer Umwandlung.
Anbahnen des Verstindnisses der Energie-
haltung.
Hebel.
E: Hebelgesetz.
Anwendung auf Rolle oder Wellrad.
Praxisbezug: Werkzeug. Hebelwaagen,
Fahrrad, Getriebe. Berufsfeld Bauarbeiter,
Mechaniker ua.
Querverbindung: Werkerziehung.
Schwerpunkt.
An einfachen Beispielen soll die Bedeu-
tung der Lage des Schwerpunktes fiir
Gleichgewicht und Standfestigkeit gezeigt
werden.
Praxisbezug: Straflenlage von Fahrzeu-
gen. Sport. Gebrauchsgegenstinde.
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Schall und Lirmschutz

Entstehung des Schalls.

Schalleitung und Schallgeschwindigkeit in

Luft. |

E: Schalleitung in anderen Materialien.
Verwendung des Teilchenmodells.
Praxisbezug: Musikinstrumente, mensch-
liche Stimme. Lautsprecher. Tontrager.
Querverbindung: Musikerziehung; Bio-
logie und Umweltkunde — Gehorsinn.

Frequenz und Tonhdhe.

Lirmschutz.
Praxisbezug: Auswirkungen von Lirm
auf den Menschen. Lirmbekdmpfung in
der Wohnung, am Arbeitsplatz und im
Verkehrswesen.
Querverbindung: Biologie und Umwelt-
kunde — Stérungen des Gehérsinns.

Didaktische Grundsitze:

Der Physik- und Chemieunterricht geht von
konkreten Beobachtungen und Erfahrungen
der Schiiler in ihrem Lebensbereich aus. Er
soll zu tibergeordneten Begriffen und allge-
meinen Einsichten fiihren, die an Hand wei-
terer Beispiele auf konkrete Sachverhalte an-
gewendet werden.

Altersgemifle Denkwege und Deutungsver-
suche der Schiiler sind zu berticksichtigen.
An geeigneten Inhalten ist den Schiilern
Gelegenheit zu méglichst selbstindigem Su-
chen, Forschen und Entdecken zu geben.
Dies schliefit den Einsatz von Schiilerver-
suchen ein.

Der Unterricht soll durch entsprechende
Lehr- und Sozialformen wie Unterrichtsge-
sprich, Partner- und Gruppenarbeit das Ler-
nen im sozialen und emotionalen Bereich
fordern.

Der Prozel der Verallgemeinerung sollte
nach Moglichkeit von konkreten Situatio-
nen, Objekten oder Handlungen ausgehen
und iiber bildlich anschauliche Darstellung
der Sachverhalte zu symbolischen Formen
(zB Sprache, Zeichen) gelangen. Bei der For-
mulierung von Gesetzen ist auf qualitative
und Je-desto-Fassungen besonderer Wert zu
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legen. An geeigneten Beispielen soll die Lei-
stungsfihigkeit mathematischer Methoden
fir Physik und Chemie gezeigt werden.
Modellvorstellungen (zB Teilchenmodell)
und grundlegende Begriffe (zB Kraft, Ener-
gie) sowie das Periodensystem der Elemente
sollen an allen geeigneten Stellen zur Erkli-
rung von Erscheinungen herangezogen wer-
den.

Bei der Gewinnung von Gesetzen soll neben
der Verallgemeinerung von Beobachtungen
auf Grund von Experimenten gelegentlich
auch die gedankliche Herleitung und an-
schliefende experimentelle Uberpriifung von
Losungsansitzen (Hypothesen) angewendet
werden.

Bei der Unterrichtsplanung ist ein ausgewo-
genes Verhiltnis von exemplarischer Vertie-
fung (zB durch Projektunterricht, Lehraus-
ginge und Exkursionen) und informierender
Darbietung (woméglich unterstiitzt durch
Experimene oder andere Formen des Me-
dieneinsatzes) anzustreben.

Im Sinne einer vertiefenden Betrachtungs-
weise konnen in Einzelfillen auch iiber die
einschrinkenden Hinweise beim Lehrstoff
hinausgehende Zusatzinformationen angebo-
ten werden, die jedoch bei der Leistungsbeur-
teilung nicht zu beriicksichtigen sind.
Jedem Erkenntnisgewinnungsprozef} soll ei-
ne Phase der Wiederholung, der Ubung und
des Losens von Verstindnisaufgaben folgen.

MUSIKERZIEHUNG
Bildungs- und Lehfaufgabe:

Die Musikerziehung ist als ein wesentlicher
Beitrag zur emotionalen Entwicklung des Ju-
gendlichen zu sehen. Eine wichtige soziale
Funktion des Gegenstandes ist das Gemein-
schaftserlebnis und das Héren auf den ande-
ren.

Unter Beriicksichtigung der akustischen Um-
welt sollen die Schiiler zum singen, instru-
mentalen Musizieren, zu bewufitem Horen
und kreativem Gestalten motiviert werden.
Dadurch ist die Teilnahme am Musikleben
zu fordern.



Aktive Musikpflege und schpferisches
Musizieren sollen der Persénlichkeitsbildung
und einem sinnvollen Freizeitverhalten die-
nen.

Um die Schiiler zu einer selbstindigen und
kritischen Auseinandersetzung mit den Er-
scheinungsformen vor allem &sterreichischer
und europiischer Musik aus Vergangenheit
und Gegenwart zu befihigen, sind sowohl
fundamentale Kenntnisse iiber Musik als
auch die altersgemifle Vermittlung von
Musikwerken notwendig. Das Bemiihen um
eine Bereicherung individueller Erlebnis-
fihigkeit ist ein zentrales Anliegen des
Musikunterrichtes.

Lehrstoff:
1. Klasse (2 Wochenstunden):

Singen, Musizieren, Gestalten:

Von der vokalen Musizierpraxis ausgehend,
ist durch eine gezielte Stimmbildung und
Sprechpflege ein kultiviertes Singen anzustre-
ben. Dabei sollen Lieder und Kanons aus
Osterreich und dem iibrigen deutschen
Sprachraum den Schwerpunkt bilden. Unter
Wahrung stilistischer Gesichtspunkte sind
Instrumente zur klanglichen Bereicherung zu
verwenden.

Geeignete Musik soll auch in Bewegung und
Tanz umgesetzt werden. Mit Hilfe einfacher
vokaler und instrumentaler Mittel sollen die
Schiiler zu schopferischem Gestalten ange-
regt werden. Formale Abliufe sollen gele-
gentlich graphisch festgehalten bzw. gra-
phisch Festgehaltenes realisiert werden.
Demonstration von Spielméglichkeiten,
Funktion und Bau stelbsterlernter oder
selbstverwendeter Instrumente (Querverbin-
dung zur Werkerziehung).

Musikkunde:

Die Grundbegriffe der elementaren Musik-
lehre sind an Hand des traditionellen Noten-
bildes in Verbindung mit Singen, Spielen,
Héren und Erfinden von Beispielen zu erar-

beiten: Takt, Rhythmus, Melodie, Intervalle,
gebriuchliche Tonarten, Dreiklang, Dyna-
mik, Klangfarbe. Melodische und rhythmi-
sche Entwicklungselemente (zB Wiederho-
lung, Sequenz, Betonungsordnung) sowie
Gliederungen einfacher Melodien sind be-
wuflt zu machen; von diesen ausgehend sol-
len kleine Liedformen aus der Vokal- und In-
strumentalmusik aufgezeigt werden. Ausge-
wihlte Horbeispiele sind nach Herkunft und
Funktionsbereich  geordnet  anzubieten
(Tanzmusik, Marschmusik, Schlagermusik,
Kirchenmusik usw.).

Auf Leben und Werk einzelner Komponi-
sten ist im Zusammenhang mit anderen Teil-
bereichen der Musikerziehung hinzuweisen.
Information iber Volkslied, Volksmusik
und Volksbrauche.

2. Klasse (2 Wochenstunden)

Singen, Musizieren, Gestalten:

Aufbauend auf die vokale Musizierpraxis der
ersten Klasse ist die Stimmbildung und
Sprecherziehung unter Beriicksichtigung des
Stimmwechsels weiter zu pflegen.

Deutsche und fremdsprachige Lieder sollen
ein-und auch mehrstimmig erarbeitet wer-
den. Auf klangliche Bereicherung durch Ver-
wendung von Instrumenten ist unter Beriick-
sichtigung  stilistischer Gesichtspunkte zu
achten.

Anregung zur Bildung von Klassenspielgrup-
pen.

Die musikalische Tanz- und Bewegungserzie-
hung soll fortgesetzt werden.

Im Bereich des schopferischen Gestaltens
sind die Schiiler zB durch Klangexperimente
zum Verstindnis verschiedener Erschei-
nungsformen — auch von zeitgendssischer
Musik — zu fithren.

. Musikkunde:

Durch rhythmisch-melodische Ubungen im
Zusammenhang mit Singen und Musizieren
sind die Kenntnisse der elementaren Musik-
lehre zu erweitern: schwierige Rhythmen,
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Taktarten und Taktwechsel, Dur und Moll,
Pentatonik, Dynamik und Tempo, Akkorde
und Klangflichen.

Ubungen im Erkennen der wichtigsten Or-
chesterinstrumente.

Melodische Entwicklungselemente (Wieder-
holung, Sequenz, Variierung, Umkehrung)
sind zur Erlduterung einfacher musikalischer
Formen heranzuziehen (Tinze, Mirsche,
Rondo, Variation).

Musik und ihre Stellung in der Gesellschaft
(Volksmusik, kommerzielle Musik, Kunst-
musik).

Auf Leben und Werk einzelner Komponi-
sten ist im Zusammenhang mit anderen Teil-
bereichen der Musikerziehung hinzuweisen.

Didaktische Grundsitze:

Lied- und Musizierpraxis:

Als elementare emotionale Auflerung des

Menschen haben Singen und instrumentales
Musizieren ihren bedeutenden Stellenwert
im Musikunterricht einzunehmen. Ausge-
hend von heimischen Liedern sollen die
Schiiler auch die Volksmusik anderer euro-
piischer Linder sowie der verschiedenen
Kontinente kennenlernen. Gern gesungene
Lieder sollen auswendig beherrscht und
durch Wiederholung gefestigt werden.

In der Stimmbildung und Sprechpflege sind
Mingel (Schreien, falsche Atmung, schlechte
Textaussprache ua.) zu beseitigen. Stetige
Stimmbildung und Sprechpflege sind erfor-
derlich, wobei auch Verbindungen zum
Deutschunterricht hergestellt werden sollen.
Unerlifllich ist das Beispiel des Lehrers (Vor-
singen, Gegeniiberstellung von falsch und
richtig). Instrumente sollen bei Stimmiibun-
gen nur zur Tonangabe verwendet werden.
»Brummer” sollen von Anfang an zum Mit-
singen erzogen, auch Mutanten vom Klassen-
‘gesang nicht ausgeschlossen werden, doch
darf ihnen nur der Tonumfang zugemutet
werden, den sie miihelos bewiltigen. Wo im-
mer moglich, sind sie zum gemeinsamen
Musizieren heranzuziehen.
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Im instrumentalen Bereich sind alle vorhan-
denen Mdglichkeiten elementaren Musizie-
rens auf einfachen Instrumenten auszuniit-
zen; Schiilern mit instrumentalen Kenntnis-
sen ist im Unterricht Gelegenheif zum Vor-
spiel und zum Zusammenspiel zu geben. In-
strumentalstimmen sind auflerhalb der Un-
terrichtszeit zu iiben.

Musikalische Bewegungserziehung:

In der Bewegungs- und Tanzerziehung soll
dem natiirlichen Bediirfnis der Schiiler nach
Bewegung in Verbindung mit Musik entspro-
chen werden. Dadurch kann vielen Schiilern
ein weiterer Zugang zur Musik erschlossen
werden. Musik kann sowohl in Bewegung als
auch Bewegung in Musik umgesetzt werden.
Ausgehend von der Orientierung in Raum
und Zeit soll die Erarbeitung von Grund-
lagen der elementaren Musiklehre (Rhyth-
mus, Takt, Metrum, Melodie usw.) mit Be-
wegung verbunden und gefestigt werden.
Uber einfache Bewegungsformen und Tanz-
schritte ist bis zu fixierten Tanzformen fort-
zuschreiten. Im allgemeinen sind Gruppen-
tinze den fixierten Paartinzen vorzuziehen.
Querverbindungen mit dem Unterricht aus
Leibesiibungen sind zu pflegen. Bewegungs-
und Tanzerziehung ist nicht mit dem Tanz-
unterricht im eigentlichen Sinn zu verwech-
seln.

Schopferisches Gestalten:

Neben dem Musizieren nach Noten ist dem
schopferischen Gestalten im Unterricht eine
angemessene Zeit einzuriumen. Die Forde-
rung des Schopferischen soll dem Jugend-
lichen helfen, seine Freizeit zu bereichern
und sich selbst zu verwirklichen.

Diese Art des Musizierens kann auf verschie-
denen, auch selbstverfertigten Instrumenten
sowie vokal praktiziert werden. Dabei kon-
nen elementare Modelle als Grundlage die-
nen, denen sich die Schiiler — einzeln oder in
Gruppen — zuordnen.

Die Méglichkeiten des schépferischen Ge-
staltens liegen sowohl auf tonaler als auch auf



freitonaler Ebene. Programmatische Themen
(zB Ereignisse, Gedichte, Erzihlungen, Stim-
mungen und Gefiihle) sind vielfach eine erste
Hilfe zu einer improvisatorischen Gestaltung
auf freitonaler Basis.

Auch Bewegungs- und Tanzimprovisationen
sowie Pantomimen konnten dieses kreative
Musizieren wirkungsvoll erginzen.

Horerziehung und Notation:

Das musikalische Vorstellungsvermégen ist
von Anfang an bei jeder sich bietenden Gele-
genheit zu iiben und weiterzuentwickeln.
Singen und instrumentales Musizieren sollen
ebenso der systematischen Erziehung zum
differenzierten Horen dienen wie Ubungen
im Intervall, Akkord- und Klangfarben-
horen und im Erfassen von Rhythmen.
Auch die Klangspektren der wichtigsten Mu-
sikinstrumente sind zu vermitteln. Dabei soll
dem Schiiler nicht nur die technische Seite
der Horerziehung bewuflt werden, sondern
vor allem auch der 4sthetische und stilistische
Aspekt. Gerade durch die Kenntnis der Viel-
falt der musikalischen Erscheinungen soll der
Schiiler befihigt werden, sich ein eigenstindi-
ges Urteil iiber die ihn umgebende Musik zu
bilden. Nach der Erarbeitung und dem Hé-
ren vom exemplarischen Werken der abend-
lindischen Musikkultur sowie neuerer musi-
kalischer Erscheinungsweisen verschiedener
Provenienz sollen die Schiiler veranlafit wer-
den, sich verbal zu duflern, wobei sie lernen
sollen, ihre Urteile sachlich zu begriinden.
Die Kontaktnahme zum musikalischen
Schriftbild ist von Anfang an zu iiben. Da-
durch wird eine tiefere Einsicht in musikali-
sche Schaffensprozesse gewonnen. Auch
kreative Gestaltungsvorginge konnen gra-
phisch notiert werden.

Die Schiiler sind von Anfang an zum Mit-
lesen von musikalischen Vorgingen zu erzie-
hen; dabei ist vom einzeiligen Liniensystem
auszugehen und das Verfolgen von Musik
auch an Hand von Klavierausziigen und ge-
eigneten Partituren anzustreben.

Formerziehung und Werkhéren:

Bei der Erarbeitung musikalischer Gliede-
rungen und Formen ist weniger auf eine Sy-
stematik im Sinne einer Formenlehre Wert
zu legen als vielmehr auf ein altersgemifles
Erfassen von Strukturen und Verlaufsgestal-
ten.

An charakteristischen Werken ist — verteilt
iiber die gesamte Unterstufe, jedoch zusam-
menfassend in der 4. Klasse — ein Einblick in
die Entwicklung der abendlindischen Musik
in ihrer stilistischen Vielfalt zu vermitteln.
Auf der 5. bis 8. Schulstufe ist weniger die
Zahl der Werkbeispiele als vielmehr die sorg-
faltige Auswahl von wenigen, aber typischen
Musikwerken der verschiedenen Formen,
Epochen und Horbereiche pidagogisch
wichtig. Dabei sollen Programmusik und
Tinze mogliche Ausgangspunkte zum Ho-
ren von absoluter Musik darstellen. Einfache
Querverbindungen zu den Unterrichtsgegen-
stinden Bildnerische Erziehung, Deutsch,
Leibesiibungen, Geschichte und Sozialkunde
sollen einen kulturellen Uberblick geben.
Dariiber hinaus soll jede Gelegenheit wahrge-
nommen werden, um Querverbindungen zu
anderen Gegenstinden herzustellen.

In Werke des 20. Jahrhunderts, auch in ver-
schiedene Ausdrucksbereiche der modischen
Unterhaltungsmusik, soll altersgemif} einge-
fihrt und ein kritisches Musikhdren ange-
strebt werden. Auf Methoden der Produk-
tion und der Vermarktung von Musik ist
hinzuweisen.

Musik und Technik:

Ausgehend von der altersgemiflen Erkldrung
der wichtigsten Instrumente der Kunst- und
Unterhaltungsmusik sind die Schiiler in die
Grundlagen der mechanischen Akustik und
der Elektroakustik einzufiihren; dabei ist zB
nicht nur auf Produktion von Schallplatte
und Tonband einzugehen, sondern auch auf
die Bedienung handelsiiblicher technischer
Tongerite (Plattenspieler, Tonbandgerite,
Cassettenrecorder) sowie auf deren Funktion
in der heutigen Gesellschaft hinzuweisen.
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Die Schiiler sollen zu aufnahmetechnischem
Experimentieren und zu Tonbandmontagen
motiviert werden. Schulfunk- und Schulfern-
sehsendungen sind nach Méglichkeit in den
Unterricht einzuplanen; dariiber hinaus sol-
len Diapositive, Partiturfilme und Tonfilme
zur Veranschaulichung der Unterrichtsin-
halte herangezogen werden.

BILDNERISCHE ERZIEHUNG,
SCHREIBEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll auf den in der Grund-
schule erworbenen Erfahrungen, Kenntnis-
sen und Fertigkeiten aufbauen. Durch vielsei-
tige Aktivititen sind die schépferischen Krif-
te der Schiiler zu entfalten sowie Méglichkei-
ten zur Selbstverwirklichung im visuellen
und haptischen Bereich anzubieten. Dabei
sollen die Wahrnehmungsfihigkeit sensibili-
siert, die Vorstellungskraft gesteigert sowie
das eigenstindige Darstellungs- und Gestal-
tungsvermogen entwickelt und geférdert
werden.

Das bildnerische Gestalten und die Auseinan-
dersetzung mit geeigneten Objekten sollen
zur Erweiterung von Erfahrungen und
Kenntnissen im Bereich der Bildenden Kunst
und visuellen Kommunikation fiihren.

Die Bildnerische Erziehung hat die Fahigkeit
zur Kommunikation, zur Selektion und zur
Kritik zu férdern, um auch dadurch einen
wesentlichen Beitrag zur Persdnlichkeits-
und Allgemeinbildung zu leisten. Die Schii-
ler sollen befihigt werden, an den Kulturbe-
reichen Bildende Kunst, Umweltgestaltung
und Medien teilzuhaben.

Lehrstoff:

1. Klasse (2 Wochenstunden):

Graphischer und farbiger Bereich

Teilziele der bildnerischen Titigkeit:
Fordern der individuellen Bildsprache durch
Kennenlernen formaler und technischer Ge-
staltungsmittel.
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Entwickeln und Differenzieren der kindli-
chen Bildzeichen, Sammeln von Erfahrungen
im Umgang mit Mitteln bildnerischen Ge-
staltens.

Abstimmen von Haupt- und Nebensachen
(zB durch Setzen von Kontrasten, Form-
Grund-Bezug).

Arbeitsmittel und Verfahren:

Zeichnen und Malen mit verschiedenen Ma-
terialien, wie Bleistift, Faserschreiber oder
Feder, Malen mit Deckfarben; Erproben von
Moglichkeiten des Farbauftrages mit Haar-
und Borstenpinsel; Wechsel von Format und
Bildgrund (auch Grof3format).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Erkennen angestrebter Losungen durch Be-
sprechung und Gegeniiberstellen von Schii-
lerarbeiten.

Durch Bildbeschreibungen Erkennen von In-
halt, Aussage und Wirkung; Bedeutung der
Zeichnung innerhalb der Bildenden Kunst
und fiir verschiedene Berufe; Bedeutung der
Farbe in Malerei und Umwelt.

Begriffe:
Zeichnung, Malerei, Bildformat, Umrif}, Bin-
nenzeichnung, Linie, Fliche, Kontraste ua.

Schrift und Typographie

Erarbeiten rhythmischer Buchstabenfolgen
und prignanter Buchstabengestalt. Von Anti-
qua-Formen abgeleitete Schriften, vor allem
Blockschrift, werden empfohlen.

Arbeitsmittel und Verfahren:
Verwendung verschiedener Schreibgerite
und Schreibgriinde; Schreiben auch mit Far-

be.

Teilziele der Werkbetrachtung:

Erkennen angestrebter Lésungen im Hin-
blick auf Buchstabengestalt und Rhythmus.
Gewinnen von Einsichten in die Zusammen-
hinge von Schreibwerkzeug und Schrift-
form. Kennenlernen von Schrift- und Bild-
zeichen als Mittel der Information.



Begriffe:

Schriftrhythmus, Antiqua, Blockschrift;
Bild- und Schriftzeichen; Schreib- und
Druckschrift.

2. Klasse (2 Wochenstunden):

Graphischer und farbiger Bereich

Teilziele der bildnerischen Titigkeit:
Erweitern der Erfahrungen beim graphi-
schen Gestalten (zB Linie, graphisch struktu-
rierte Fliche) sowie beim farbigen Gestalten
(zB Ausdruckswert der Farbe, Farbmischun-
gen zur Gestaltungsdifferenzierung).
Riumliche = Darstellungsversuche
deckung, Staffelung).
Gegebenenfalls ornamentales Gestalten.

(Uber-

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Zeichen- und Malmaterialien.
Moglichkeiten des Farbauftrages auf ver-
schiedenen Formaten und Bildgriinden (wie
zB deckend, lasierend; flichenhafte und
strukturierende Malweisen). Fallweise einge-
schrinkte Palette (zB monochromes Malen).
Hochdrucktechniken (wie zB Material- oder
Schablonendruck).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Gewinnen von Einsichten in Bildgegenstand,
Aussage, Darstellungsweise, Material und Ar-
beitsverfahren durch Bildbetrachtung (zB
Auseinandersetzung mit Einzelwerken, Bild-
vergleiche).

Begriffe:

Bildordnung (Symmetrie, Asymmetrie, Rei-
hung, Gruppierung). Ornament. Linear, fl3-
chig, riumlich (Uberdeckung, Staffelung).

Druckgraphik: Hochdruck.
Primir-Sekundir-Farben. Farbordnung (zB
sechsteiliger Farbkreis).

Farbkontraste (Hell-Dunkel-Kontrast, Kalt-
Warm-Kontrast, bunt, unbunt).

Pigment, Bindemittel, Farbauftrag (Deck-
und Aquarellfarben).

Plastischer Bereich

Teilziele der bildnerischen Titigkeit:
Sammeln von Grunderfahrungen mit Voll-
plastik und Relief. Entfalten des plastischen
Ausdrucks- und Gestaltungsvermégens.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Gestalten mit Ton, Papier oder Metallfolie,
Gips sowie anderen Materialien mit gerin-
gem Bearbeitungswiderstand.

Additive, subtraktive und andere form-
gebende Verfahren.

Teilziele der Werkbetrachtung:

Erkennen angestrebter Losungen durch Be-
sprechen und Gegeniiberstellen von Schiiler-
arbeiten.

Gewinnen von Einsichten in Inhalt und Aus-
sage, Material und Arbeitsverfahren.

Begriffe:
Plastik, Bildhauerei, Relief, Vollplastik.

Visueller Medienbereich

Teilziele der bildnerischen Titigkeit:
Erfinden von Bildzeichen oder Bildgeschich-
ten oder Comics.

Verfahren und Arbeitsmittel:

Graphische und farbige Techniken (zB Faser-
schreiber, durckgraphische Techniken, Col-
lagen).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Erkennen des Informationswertes von ver-
schiedenartigen Bildzeichen und Bildge-
schichten.

Anbahnen der Fihigkeit zur kritischen Aus-
einandersetzung mit Bildfolgen.

Begriffe:
Zeichen, Signale, Bildgeschichten, Karikatu-
ren, Comcis.

Didaktische Grundsitze:

Zur Durchfithrung des Unterrichts ist die
wochentliche Doppelstunde eine unerlaf3-
liche Voraussetzung.

Die vorgesehenen Bildungs- und Lehraufga-
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ben kénnen nur in einer aufbauenden Unter-
richtsfiihrung verwirklicht werden; daher
sind die in den einzelnen Schulstufen angege-
benen Teilziele auch im Unterricht der fol-
genden Schulstufe zu beriicksichtigen.

Es ist sicherzustellen, daf} alle Bereiche des
Lehrstoffes in ausreichendem Mafle beriick-
sichtigt werden.

Die im Lehrplan angegebene Reihenfolge der
Bereiche innerhalb der einzelnen Schulstufen
ist nicht bindend. Die einzelnen Bereiche
sind nicht als in sich geschlossene Teilgebiete
zu betrachten, sondern iibergreifend und zu-
sammenwirkend zu verstehen.

Die Auseinandersetzung mit den Bereichen
in Form von Durchgingen (Passagen) oder
Lehrgingen ist anzustreben.

Gegebenheiten wie zB riumliche und ausstat-
tungsmaflige Voraussetzungen sind zu be-
riicksichtigen.

Die im Lehrstoff angegebenen Teilziele der
bildnerischen Titigkeit und der Werkerzie-
hung sind als Schwerpunkte aufzufassen und
auf die Komplexitit des Unterrichts der Bild-
nerischen Erziehung auszurichten.

Auf allen Schulstufen soll das Zeitausmaf} fiir
die bildnerische Tatigkeit gegeniiber der
Werkbetrachtung dominieren. Mit zuneh-
mendem Reifegrad der Schiiler ist die Werk-
betrachtung zu intensivieren.

Zur bildnerischen Titigkeit:

Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellungen
soll die personliche Bildsprache der Schiiler
gefordert werden.

Unterrichtsformen, welche die Darstellung
schematisch festlegen, sind zu vermeiden.
Bei der bildnerischen Titigkeit darf keine
Hiufung von darstellungs- und verfahrens-
mifligen Schwierigkeiten auftreten. Bei der
Losung von Aufgaben ist sowohl eine ober-
flichliche als auch eine zu zeitaufwendige Be-
handlung zu vermeiden.

Aufgabenstellungen sollen der Aufnahme-
fahigkeit und dem unterschiedlichen Ent-
wicklungsstand der Schiiler Rechnung tragen
und Motivationscharakter haben.
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Das gelegentliche Erproben von Materialien
und Verfahren darf nicht zum Selbstzweck
werden. Den Schiilern soll die Méglichkeit
geboten werden, mit zunehmender Erfah-
rung fallweise Arbeitsverfahren und Format
zu wihlen. i
Kooperative Arbeitsweisen sollen gelegent-
lich erm&glicht werden. Beim Naturstudium
soll die Wahrnehmungsfihigkeit durch kli-
rende und anschauliche Hinweise auf Gré-
Renverhiltnisse, Richtungen, Bau- und Funk-
tionszusammenhinge eine Erweiterung und
Vertiefung erfahren.

Um den Schwierigkeiten beim Naturstu-
dium begegnen zu kénnen, wird ein Aufbau
in Teilschritten empfohlen (zB besondere Be-
achtung von Proportion und Richtung, Glie-
derung, Korperhaftigkeit). Dabei sollen Ob-
jekte gewihlt werden, die fiir die Schiiler
formanalytisch erschlieffbar sind und sie an-
sprechen.

Zur Werkbetrachtung:

Die Reflexion soll zur Auseinandersetzung
mit bildender Kunst, Medien und Umwelt
fihren. Die Werkbetrachtung schliefit in al-
len Schulstufen das Besprechen von Schiiler-
arbeiten ein. Sie soll nach Méglichkeit in
Verbindung mit der praktischen Arbeit ge-
bracht werden.

Bei der Werkbetrachtung werden die inhalt-
liche Bedeutung, formale Qualititen, stilisti-
sche, historische, dsthetische und psychologi-
sche Gegebenheiten einzubeziehen sein. Die
Reihenfolge und die Auswahl der Kompo-
nenten werden bei der Analyse oder Inter-
pretation nach Objekt und Verstehensdispo-
sition verschieden sein.

Die theoretischen Erdrterungen sollten sich
in der Regel nur auf anschaulich Vorhande-
nes beziehen. Die Auseinandersetzung mit
Teilaspekten darf den Blick fiir die Komple-
xitit des Werkes nicht beeintrichtigen.

Fiir den Unterricht sollen Einzelwerke, Ge-
geniiberstellungen von Werken und Arbeits-
reihen herangezogen werden. Als Anschau-
ungsmaterial sollen nicht nur Kunstdrucke
und Dia-Reihen, sondern auch Originale ver-



wendet werden (Ausstellungsbesuche, Ex-
kursionen).

Zur Intensivierung der Werkbetrachtung soll
das Ssammeln von Reproduktionen, Zeitungs-
ausschnitten, Plakaten, Katalogen und 3hn-
lichem angeregt werden.

Bei der Auswahl der Werke ist die Bildende
Kunst Osterreichs und des jeweiligen Bun-
deslandes zu beriicksichtigen.

Das Kliren von Begriffen, wie sie im Lehr-
stoff genannt werden, soll in méglichst an-
schaulicher Weise sowohl bei der praktischen
Titigkeit wie auch bei der Werkbetrachtung
erarbeitet werden.

Der Unterrichtsertrag in der Werkbetrach-
tung ist in geeigneter Form zu sichern.

Zum Medienbereich:

Den Schiilern soll die Bedeutung visueller In-
formation bewuf3t gemacht werden.

Bei der Auseinandersetzung mit den Medien
steht der visuelle Anteil im Vordergrund.
In der achten Schulstufe ist die Auseinander-
setzung mit dem Erweiterungsstoff Photo,
Film und Fernsehen wiinschenswert, doch
mufl die Behandlung der anderen Teilbe-
reiche sichergestellt sein.

Film- und Fernseherlebnisse der Schiiler stel-
len Ankniipfungspunkte fiir den Unterricht
dar, die bis zu Analysen von wenigen ausge-
wihlten Filmen fithren kénnen. Vorausset-
zung fiir diese Arbeiten sind Einblicke in ele-
mentare technische Gegebenheiten von Film
und Fernsehen.

Es ist bewufit zu machen, daf} die durch die
Medien vermittelten Informationen in aufbe-
reiteter und subjektiv gestalteter Form heran-
getragen werden und daher die Gefahr der
Manipulation miteinschlieBen kénnen.

WERKERZIEHUNG
Fiir Knaben:
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll auf den in der Grund-
schule erworbenen Erfahrungen, Kenntnis-
sen und Fertigkeiten aufbauen:

Durch praktische und theoretische Ausein-
andersetzung in den Bereichen Bauen —
Wohnen — Umweltgestaltung, Maschinen-
technik sowie Produktgestaltung sollen:
Einsichten in die Werkstoffgegebenheiten,
Technologien, in Zusammenhinge von
Funktion — Werkstoff — Form und in die
Problemzusammenhinge von Mensch — Ma-
schine — Produktion — Wirtschaft — Um-
welt durch Einblicke in die Arbeitswelt ge-
wonnen werden,

Fihigkeiten zum technischen Denken, zum
Erfinden, zum planenden Organisieren und
zum kritischen Konsumverhalten entwickelt
werden,

Fertigkeiten zur Handhabung von Werkzeu-
gen und Maschinen erworben werden,
Beitrige zur Personlichkeitsbildung und zur
technischen Bildung sowie zur Berufsorien-
tierung geleistet werden.

Die Werkerziehung soll dadurch den Schiiler
befihigen, sich mit Problemen der Umwelt-
gestaltung und denen einer weitgehend tech-
nisierten Welt auseinanderzusetzen, und ver-
suchen, einen Beitrag zu ihrer Humanisie-
rung zu leisten.

Lehrstoff:
1. Klasse (2 Wochenstunden):

Banen — Wobnen — Umweltgestaltung

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:

Modellhaftes Lésen von Gleichgewichtspro-
blemen bei Massiv- und Geriistbau (zB Mau-
erverband, Uberdeckung, Bogen, Gewdlbe,
Auskragungen ua.). Bauen unter Bedachtnah-
me auf Funktionieren und Groflenbeziige.

Begriffe:

Massiv-, Geriistbau (zB Druck, Zug, Schub,
Balken, Auflager, Bogen, Gewdlbe, Mauer-
verband), Raumfunktion (zB Haupt- und Ne-
benriume, Verkehrsflichen, Umraum).

Maschinentechnik

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:
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Gewinnen von Einsichten in einfache
Mechanismen an Objekten mit Hebel-, Zug-
und Drehbewegungen (zB Kurbel, Welle,
Achse, Lager, Sperr- und Bremsmechanis-
men).

Begriffe:
Gestell (Bodenplatte, Abstiitzung), Hebel,
Achse, Welle, Lager, Bremsen, Reibung.

Produktgestaltung

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:

Entwicklung einfacher Werkzeuge und Geri-
te unter Beachtung von Form, Zweck und
Werkstoff, Herstellen einfacher Gefifle aus
leicht formbaren Werkstoffen.

Begriffe:
Gerit, Gefiff, Werkzeug, Gebrauchsgut,
Keramik.

2. Klasse (2 Wochenstunden):

Banen — Wohnen — Umweltgestaltung

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:

Gewinnen von elementaren Einsichten in
statische Sachverhalte beim Bau von Model-
len (zB durch Uberbriicken, Abstiitzen und
Verspannen). Aufschlieflen fiir Probleme der
gebauten Umwelt (zB offene und geschlosse-
ne Verbauung), Anbahnen des Verstindnis-
ses fiir Funktion und Form von Bauten (zB
Wohnbau, Kommunalbau, Sakralbau, Indu-
striebau, Verkehrswege).

Begriffe: .

Tragwerk, Fachwerk (zB Knoten, Strebe,
Stiitze), Skelettbau, Tragkraft; Hauserzeile,
Strafle, Platz; Funktion von Bauten (zB
Wohnbau, Kommunalbau, Industriebau,
Sakralbau, Verkehrsbauten).

Maschinentechnik

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:
Beim Bau von Objekten Untersuchen von
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Ubertragungsméglichkeiten von Bewegun-
gen (zB Erkundung von Ubersetzungen ins
Langsame und ins Schnelle, vorwiegend an

Ridergetrieben), Lenkmdglichkeiten  bei
Fahrzeugen ua.

Begriffe:

Qetriebe, Maschine (Antriebsteil, Arbeitsteil,
I__)bertragungsteil), Drehsinn, Drehzahl,
Ubersetzung, Zahnrad, Riemenscheibe,
Kegelrad.

Produktgestaltung

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:

Anbahnen formal-dsthetischer und funktio-
naler Einsichten bei der Gestaltung von Ge-
brauchsgiitern (zB an Objekten der Aufbau-
keramik). Verstindnis gewinnen fiir die
Oberflichengestaltung, Erarbeiten elementa-
rer Kriterien fiir die Beurteilung von Ge-

_ brauchsgiitern.

Begriffe:
Aufbaukeramik, Ton, Schlicker, Rohbrand,
Glasurbrand, Dekor.

Didaktische Grundsitze:

Die Gliederung der Werkerziehung in die Be-
reiche Bauen — Wohnen — Umweltgestal-
tung, Maschinentechnik und Produktgestal-
tung grenzt die Inhalte ab. Die Anbahnung
formal-dsthetischer Qualititen sowie die
Ausbildung des technisch-funktionalen Den-
kens sind gleichbedeutende Ziele.

Zur Durchfiihrung des Unterrichtes ist die
wochentliche Doppelstunde eine unerlifi-
liche Voraussetzung.

Die vorgesehenen Bildungs- und Lehraufga-
ben kénnen nur in einer aufbauenden Unter-
richtsfilhrung verwirklicht werden, daher
sind die in den einzelnen Klassen angegebe-
nen Teilziele auch in den Unterricht der fol-
genden Klassen einzubeziehen.

Die im Lehrplan angefiihrte Reihenfolge der
Bereiche innerhalb der einzelnen Klassen ist
nicht bindend, es ist jedoch sicherzustellen,



daf} alle Bereiche des Lehrstoffes in ausrei-
chendem Mafle beriicksichtigt werden.
Querverbindungen zwischen den einzelnen
Bereichen werden empfohlen. Bei Projekten
werden Koordinierungsgespriche mit den
Lehrern der angrenzenden Unterrichtsgegen-
stinde (wie Geschichte und Sozialkunde,
Geographie und Wirtschaftskunde, Mathe-
matik, Geometrisches Zeichnen, Biologie
und Umweltkunde, Physik und Chemie,
Bildnerische Erziehung) empfohlen.

Die Auseinandersetzung mit den Bereichen
in Form von Durchgingen (Passagen) oder
Lehrgingen ist anzustreben.

Anthropogene und soziokundliche Gegeben-
heiten (zB die raumlichen und ausstattungs-
mifligen Voraussetzungen) sind zu beriick-
sichtigen.

In der 1. und 2. Klasse sind verschiedene
Werkstoffe mit geringerem Bearbeitungswi-
derstand zu bevorzugen. Der Schiiler soll das
Grundwerkzeug sachgerecht verwenden ler-
nen. In der 3. und 4. Klasse sind Werkstoffe
mit erh6htem Bearbeitungswiderstand sowie
anspruchsvollere Arbeitsverfahren und die
dazu notwendigen Werkzeuge und Maschi-
nen zu bevorzugen. ;

Zur praktischen Arbeit

Die Werkerziehung soll zu grundlegenden
Erfahrungen, Kenntnissen und Fertigkeiten
im gestaltenden Umgang mit Werkstoffen
und Werkzeugen fiihren.

Das Vor- und Nachmachen ist ausschlief}lich
auf die Fertigkeiten (Technologien) zu be-
schrinken. Kreative Prozesse sind durch Pro-
blemlésungsstrategien zu férdern, dies
schlieft auch das Erfinden von Arbeitsmit-
teln und Vorrichtungen ein.

Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellungen
soll das Finden personlicher Lésungen durch
die Schiiler geférdert werden.
Unterrichtsformen, welche schematisches
Nachbauen nach vorgegebenen Modellpla-
nen festlegen, sind unzulissig.
Aufgabenstellungen sollen der Aufnahmefs-
higkeit der Schiiler Rechnung tragen und
Motivationscharakter haben.

Das gelegentliche Erproben von Werkstoffen
und Verfahren darf nicht zum Selbstzweck
werden.

Beim Entwerfen und Planen ist die zeichneri-
sche Darstellung als Mittel der Information
zu foérdern (Werkskizzen und Stiicklisten,
fallweise Werkzeichnungen). Die Beschrif-
tung von Werkzeichnungen soll in Norm-
schrift erfolgen.

Erziehung zu Genauigkeit, Ausdauer, Sorg-
falt, Sparsamkeit, Hilfsbereitschaft, Koordi-
nations- und Kooperationsvermégen sind bei
der praktischen Arbeit zu férdern.

Bei Objekten, die Prizisionsbearbeitung der
Bauteile erfordern (Zahnrider, Passungen
und hnliches), ist auf Elemente aus Bauka-
stensystemen oder dhnliches auszuweichen.
Dem Problem der Okonomie hinsichtlich
der Werkstoffe und der Technologien ist in
allen Klassen Rechnung zu tragen.

Einfache Kosten-Nutzen-Rechnungen sollen
vor allem in der 3. und 4. Klasse zu elementa-
rem wirtschaftlichen Denken fiihren.

Bei der praktischen Arbeit ist der Unfallver-
hiitung besondere Beachtung zu schenken.
Die allgemeinen Schutzbestimmungen be-
ziiglich der Elektrogerite und Maschinen
sind zu beachten. Schiiler diirfen nicht an
Kreissigen und Hobelmaschinen arbeiten.
Die Elektro-Bohrmaschine soll nur aufge-
stindert und unter Beaufsichtigung des Leh-
rers von Schiilern bedient werden.

Bei Arbeiten, die mit einer Gefihrdung der
Augen verbunden sein kénnen, sind Schutz-
brillen zu tragen.

Zur theoretischen Auseinandersetzung

Entwurf, Planung und Fertigung eines Werk-
stiickes innerhalb eines Projektes sollen zur
Auseinandersetzung mit dhnlichen Projekten
in Wirtschaft und Industrie fiihren. Die theo-
retische Auseinandersetzung schlieffit in al-
lem das Besprechen der Schiilerarbeiten ein.
Fallweise Exkursionen in Betriebe sollen zu
Einsichten in die jeweiligen Produktionspro-
zesse fithren.

Dem historischen und gegenwirtigen Aspekt
besonders von &sterreichischen Erfinderlei-
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stungen ist gegebenenfalls Rechnung zu tra-
gen. A

Neben allen 6konomischen und kognitiven
Zielsetzungen ist der emotionelle Anteil des
Spieles als wesentliches Motivationsmerkmal
bei Planung und Werkbetrachtung zu beach-
ten.

Bei jeder theoretischen Auseinandersetzung
wird iiber die Aktionsformen Planen — Ent-
wickeln — Herstellen — Beurteilen — Erken-
nen — Verbessern zu reflektieren sein.

Besonders bei den Werkanalysen soll die
Aufnahmefihigkeit des Schiilers beriicksich-
tigt werden.

Grundlegende Begriffe, wie sie im Lehrstoff
genannt werden, sollen in méglichst anschau-
licher Weise sowohl bei der praktischen T-
tigkeit wie auch bei der theoretischen Aus-
einandersetzung erarbeitet werden.

Fiir Médchen:

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll auf den in der Grund-
schule erworbenen Erfahrungen, Kenntnis-
sen und Fertigkeiten aufbauen.

Durch vielseitige Gestaltungsmoglichkeiten
mit verschiedenen Materialien und Techni-
ken sollen die Freude am selbstindigen Schaf-
fen geweckt, die Fertigkeiten gesteigert und
das kreative Verhalten geférdert werden.
Durch Erproben verschiedener Werkstoffe
und Arbeitsverfahren soll das Zusammenwir-
ken von Funktion, Material, Form sowie
Struktur und Farbe erfaflt werden.

Die Problemstellungen und die Arbeitsergeb-
nisse sollen aktuell sein, Neigungen und In-
teressen der Schiiler sind dabei zu beriicksich-
tigen.

Grundlegende Kenntnisse aus Materialien-
kunde zur sachgerechten Verarbeitung der
Werkstoffe und zur Instandhaltung der
Werkstiicke sind zu vermitteln, Fertigkeiten
zur Handhabung und Pflege von Werkzeug
und Maschinen zu erwerben.

Durch fachgebundenes Zeichnen und Anfer-
tigen von kérperlich-riumlichen Objekten
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sind das Vorstellungsvermégen und die Dar-
stellungsfahigkeit zu schulen.

Das Vermitteln elementarer Einsichten in
Wohnprobleme soll den Schiiler auf die Be-
wiltigung seiner eigenen Wohnbediirfnisse
vorbereiten. :

Durch Auseinandersetzung mit Problemen
der Umwelt sollen positives Verhalten gef6r-
dert und kiinftige Initiativen angeregt wer-
den.

Fihigkeiten zum selbstindigen Planen, ratio-
nellen Arbeiten und zum kritischen Kon-
sumverhalten sind zu entwickeln.

Durch praktische und theoretische Ausein-
andersetzung in den Bereichen Kleidung,
Mode, Wohnen sowie Produktgestaltung sol-
len Beitrige zur Personlichkeitsbildung, Be-
rufsorientierung und Freizeitbewiltigung ge-
leistet werden.

Die Werkbetrachtung soll Arbeitsimpulse ge-
ben, Urteilsfihigkeit und Qualititsempfin-

~den fordern.

Der Schiiler soll materielle Werte, die er
durch seine Arbeit schafft, abschitzen kon-
nen, aber auch ideelle Werte erfassen lernen.

Lehrstoff:
1. Klasse (2 Wochenstunden):

Kleidung — Mode — Wohnen — Produkigestal-
tung

Teilziele der praktischen Tatigkeit:
Losungsversuche von einfachen Gestaltungs-
aufgaben unter Beachtung von Material, Ver-
fahren, Struktur, Form und Farbe: Erweite-
rung der Kenntnisse und Steigern der Fertig-
keiten in den bereits erlernten Techniken;
Stricken, Sticken (Zierstiche), Webe (Bildwe-
be). Wiederholen und Anwenden der Strick-
und Hikelschrift.

Vermittlen von Grundlagen zur Herstellung
von Bekleidung:

Sichern und Erweitern der Kenntnisse im
Handnihen. Einfithren in das Maschinni-
hen. Erlernen einfacher Nihte und Anwen-
den an einem Werkstiick.



Einfithren in fachgebundenes Zeichnen:
Steigern der Anschauung und Vorstellung so-
wie des Darstellungsvermogens. Entwickeln
einer Schnittform fiir das gewihlte Werk-
stiick. Anbahnen des Planzeichnens; Einzel-
raum mit Einrichtung (zB mit selbsterfunde-
nen Planzeichen).

Fordern des Sinnes fiir passende Farbzusam-
menstellung.

Grundlagen der Materialkunde:

Erkennen, Benennen und fachgerechtes Ein-
setzen von Materialien und Werkzeugen, Be-
zeichnen und Unterscheiden der wichtigsten
Eigenschaften verwendeter Werkstoffe. Ver-
mitteln von Grundkenntnissen in der Pflege
und Instandhaltung der Werkstiicke.

Wirtschaftliches Verhalten:

Anbahnen einfacher Kostenberechnungen
fir die im Unterricht hergestellten Objekte.

Erweiterungsstoff:

Gestalten mit verschiedenen Materialien in
den entsprechenden Techniken (Stroh flech-
ten, binden, Bast weben, hikeln usw.).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Erfassen der Unterschiede von Ausfithrung
und Gestaltung durch Gegeniiberstellung
und Besprechung von Schiilerarbeiten.
Wecken des Interesses fiir Gestaltungsvorha-
ben durch Zeigen von Beispielen aus Zeit-
schriften und Biichern sowie Diapositiven,
die mit der praktischen Titigkeit in Zusam-
menhang stehen.

Begriffe:
Verfahren, Strukturen, Planzeichen, Mode,
Bildwebe, Musterwebe.

2. Klasse (2 Wochenstunden):

Kleidung — Mode — Wobnen — Produktgestal-
tung

Teilziele der praktischen Titigkeit:
Selbstindiges Losen von Gestaltungsaufga-
ben:

Wihlen geeigneter Materialien. Lesen und
Ausfithren einfacher Verfahrensanleitungen.

Anwenden und Auswerten (Kombinieren)
der Techniken; Hikeln oder Stricken,
Sticken (frei oder fadengebunden) oder Ap-
plizieren.

Befihigen zu dekorativ-ornamentalen Losun-
gen.

Grundbegriffe fiir die Herstellung von Be-
kleidung, Anbahnen des Modebewufitseins:
Hand- und Maschinnihen mit erhéhten An-
forderungen. Erwerben weiterer nihtechni-
scher Fertigkeiten und Anwenden an einem
Werkstiick fiir den persénlichen Gebrauch.

Fachgebundenes Zeichnen:

Fordern der Anschauung und Vorstellung
sowie des Darstellungsvermogens. Schnittge-
winnung fiir das gewahlte Werkstiick nach
personlichen Maflen.

Planzeichnung nach einem Mafistab. Ver-
such einer Anforderung von Wohnriumen
zu einer Wohneinheit, nach funktionellen
Gesichtspunkten, unter Bedachtnahme auf
die Groflenverhiltnisse.

Ansprechen riaumlicher Vorstellung durch
Herstellen plastischer Objekte aus textilen
oder anderen geeigneten Materialien (zB
Span, Folie ua.).

Materialkunde:

Kennenlernen unterschiedlicher Eigenschaf-
ten von Textilien und anderen Werkstoffen
und der Méglichkeit ihres Einsatzes.

Wirtschaftliches Verhalten:
Kostenberechnung der im Werkunterricht
erarbeiteten Werkstiicke. Anbahnen des Ver-
stindnisses fiir Unterschiede zwischen indu-
striell hergestellten und selbstgefertigten Ge-
genstinden.

Erweiterungsstoff:

Anwenden der bereits bekannten Techniken
mit erhohten Anforderungen: zZB Weben.
Fadenlegen auf textilem Grund.

Teilziele der Werkbetrachtung:

Férdern und Erweitern des Interesses an ver-
schiedenen Gestaltungen mit ausgefiihrten
Techniken durch Betrachtung und Bespre-
chung der eigenen Arbeit, nach Méglichkeit
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auch durch Zeigen erlesener Handarbeit aus
Gegenwart und Vergangenheit.

Vorstellen von Plinen unterschiedlicher
Wohneinheiten zur Anbahnung des Planle-
sens und zur Vermittlung von elementaren
Einsichten in Wohnbediirfnisse und einfache
Funktionszusammenhinge.

Begriffe:
Ornament, Funktion, Objekt, Folie, appli-
zieren, dekorativ, kombinieren.

Didaktische Grundsitze:

Die Werkbetrachtung soll zu grundlegenden
Erfahrungen, Kenntnissen und Fertigkeiten
im gestaltenden Umgang mit Werkstoffen
und Werkzeugen fiihren.

Den Gegebenheiten der Klasse, dem Lei-
stungsvermogen und den individuellen Nei-
gungen ist durch Differenzierung Rechnung
zu tragen. ;
Reihenfolge und Auswahl der Arbeiten in-
nerhalb einer Klasse bleiben dem Lehrer
iiberlassen, ein aufbauender Unterricht muf}
jedoch gewihrleistet sein.

Auf zielfithrende Organisation innerhalb der
Arbeitsaufgaben, vor allem auf zeitsparen-
den, wirtschaftlichen Arbeitsablauf und den
sinnvollen Einsatz technischer Hilfsmittel ist
Bedacht zu nehmen.

Zeitraubende Techniken und Werkstiicke
sind zu vermeiden.

Auf den Unterschied zwischen handwerkli-
cher Einzelanfertigung und Massenproduk-
tion ist hinzuweisen.

Ein ficheriibergreifender Unterricht, vor al-
lem mit dem Gegenstand Bildnerische Erzie-
hung, soll angestrebt werden.
Arbeitsproben sollen im Zusammenhang mit
dem geplanten Werkstiick gemacht werden
und sind nur bis zur Beherrschung der Ar-
beitsweise durchzufiihren.

Die Ausfithrung der Planzeichnung und die
Anfertigung von Wohnmodellen dienen vor-
nehmlich der riumlichen Vorstellung und
Verstindlichmachung von lebenspraktischen
Problemen. Die werktechnischen Anforde-
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rungen sollen daher nicht zu hoch angesetzt
werden.

Die Selbstindigkeit bei der Lésung von Ar-
beitsvorhaben und das kreative Verhalten
sind zu férdern.

Schematisches Nacharbeiten von Mustervor-
lagen dekorativer Art ist daher auszuschlie-
fen (ausgenommen Volkskunstmuster).

Der Erweiterungsstoff bietet Moglichkeiten,
dem unterschiedlichen Leistungsniveau und
den Gegebenheiten der Klasse Rechnung zu
tragen.

Erziehung zu Genauigkeit, Ausdauer, Sorg-
falt, Sparsamkeit und Hilfsbereitschaft ist zu
pflegen.

In allen Klassen ist das wirtschaftliche Den-
ken in Form von Kostenberechnungen zu
den Werkstiicken zu fordern.

Kooperatives Arbeiten soll erméglicht wer-
den.

Die Werkbetrachtung soll méglichst in Zu-
sammenhang mit praktischer Arbeit stehen.

_Sie kann an Schiilerarbeiten, Journalen fiir

Mode und Wohnen, Bildern oder Diapositi-
ven mit Werken aus Gegenwart und Vergan-
genheit (auch Volkskunst und Brauchtum)
durchgefiihrt werden.

Das Betrachten von Originalen kann durch
gelegentliche Ausstellungs- oder Museums-
sowie Industriebesuche erméglicht werden.
Das Sammeln von Reproduktionen aus dem
Bereich der Mode und des Wohnens ist anzu-
regen.

LEIBESUBUNGEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen
hat die Aufgabe, die Schiiler zu befihigen, in
vielfiltigen Bewegungssituationen eigenver-
antwortlich zu handeln und ihnen dadurch
ein freudvolles Erleben allein und in Gemein-
schaft mit anderen zu erdffnen. Der Unter-
richtsgegenstand Leibesiibungen soll zu so-
zialer Verantwortung gegeniiber dem Mit-
menschen und der Umwelt erziehen, zur



Selbstentfaltung und Selbstfindung des jun-

gen Menschen beitragen und damit sein ge-

genwirtiges und zukiinftiges Leben berei-
chern.

Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen

hat daher die Fihigkeit zum Bewegen, zum

Spielen, zum Leisten und zu gesunder Le-

bensfithrung beim Schiiler durch folgende

Zielsetzungen zu entwickeln:

— Forderung einer lebenslangen Bewegungs-
bereitschaft und eines vielfiltigen Bewe-
gungskonnens in alltiglichen und sport-
motorischen Handlungsfeldern.

— Verbessern der koordinativen Grundlagen
der Bewegung, Anregen zu Bewegungsdar-
stellung und -gestaltung und Erschlieffen
des Sinnes fiir dsthetische Bewegung.

— Vermitteln von Wissen iiber die Bedeu-
tung der Bewegung fiir den Menschen und
seine Entwicklung.

— Entwickeln der Bereitschaft, Spiel, Sport
und Bewegung fiir andere anzuregen, zu
organisieren und zu leiten.

— Entwickeln eines vielseitigen Spielkon-
nens und Wecken der Bereitschaft zum
spontanen Spielen mit Gegenstinden, Ele-
menten, Personen und Situationen.

— Fordern der Kooperationsbereitschaft, der
Fihigkeit zur Konfliktbewiltigung; Erzie-
hen zu fairem sportlichen Handeln.

— Vermitteln vielfaltiger Spielideen und -for-
men und Erziehen zu Regelbewuf3tsein als
Fihigkeit, Spielvereinbarungen und Spiel-
regeln anzuerkennen, situativ abzuindern
oder neu zu entwickeln.

— Entwickeln des Leistungswillens durch Be-
wufltmachen des Wertes der motorischen
Leistungsfihigkeit fiir das eigene Leben.

— Entwickeln eines vielseitigen sportlichen

Leistungsniveaus (Leistungsbreite, Lei-
stungsverbesserung).

— Vermitteln der Grundlagen zur Leistungs-
verbesserung.

— Wecken der Bereitschaft, aktiv an der Un-
terrichtsgestaltung (Ubernahme von Teil-
aufgaben) mitzuwirken.

— Bewufitmachen der Kérperfunktionen
und Bewegungswirkungen fiir das physi-

sche, psychische und soziale Wohlbefin-
den durch Verbessern der organischen Lei-
stungsfahigkeit.

— Erfahrenlassen der Wirkung aktiver Erho-
lung und ausgleichender Bewegung in und
auflerhalb der Schule und iiber die Schul-
zeit hinaus sowie des psychosozialen
Wohlbefindens in Sportgruppen.

— Erziehen zu Sicherheitsbewufitsein durch
Erkennen und Vermeiden der Gefahren
beim sportlichen Handeln sowie Anleiten
zu titiger Hilfe und situationsgemidflem
Verhalten bei Sportunfillen.

— Entwickeln einer verantwortlichen und
kritischen Haltung zu den Auswirkungen
des Sports auf das Individuum, die Gesell-
schaft und die Umwelt.

— Vermitteln grundlegender Kenntnisse aus
der Gesundheitslehre und des Umwelt-
schutzes.

Lehrstoff:

Wesentliche Anmerkungen im Hinblick auf
Sicherbeit in konkreten Unterrichtssituationen
sind kursiv gedruckt.

1. und 2. Klasse (je 4 Wochenstunden):

Motorische Grundlagen

Ausdauer:

Vornehmlich Verbesserung der allgemeinen

Ausdauer.
Durch abwechslungsreich-spielerische Be-
lastungen (Puls zwischen 140—180/min).
Anndhernd  gleichmiflige Belastungen
iiber mindestens 10—15 Minuten: zB Liu-
fe im Gelinde mit freier Tempowahl;
Gymnastik mit Musik, Zirkeltraining;
Fahrtenspiel, Schwimmen, Skilanglauf,
Wandern, Orientierungslauf; bewegungs-
reiche Ballspiele.
Schnelligkeitsdauer nur im submaxima-
len Bereich (Puls etwa zwischen 170—
200/ min).
Staffelliufe, Wettldufe iiber kurze Distan-
zen, Fangspiele, Intervalliufe, Hindernis-
liufe, bewegungsreiche Ballspiele.

121



Kraft:
Verbessern der Kraft aller wesentlichen Mus-
kelgruppen.
Durch mittlere und submaximale Bela-
stungen; besondere Beriicksichtigung der
Schnellkraft der Beinstreck-, Rumpf-,
Schulter- und Armmuskulatur.
Mit Medizinbillen, Langbidnken, Partner,
Sprossenwand, . . .
zB durch Springen:
Weit-, Hoch-, Niederspriinge;
Spriinge auf und iiber Hindernisse,
Streckspriinge, . . .;
zB durch Steigen:
auf und {iber Hindernisse;
zB durch Klettern und Hangeln:
auf Stangen, Tauen; Leitern, Sprossen-
wand;
Wanderklettern, . . ;
Uberdrehen, Klimmziige (im Hang-
stand);
zB durch Stiitzen: _
Stiitzspriinge an Sprossenwand, Reck;
mit Partner, . .
Laufen auf allen Vieren, Liegestiitze,
Schubkarrenfahren, . . ;
zB durch Beugen und Strecken in der
Hiifte:
Mit gebeugten Beinen und mit rundem
Riicken
Aufrichten aus der Riickenlage;
Beinkreisen im Schwebesitz, . . .;
Heben des Oberkérpers oder der Bei-
ne aus der Bauchlage, . . ;
zB durch Ziehen und Schieben:
Tauziehen;
Gegenstinde, Partner, . . .

Schnelligkeit:

Verbessern der Reaktionsschnelligkeit.
Motorische Beantwortung von optischen,
akustischen und taktilen Signalen: zB Re-
aktionsspiele (Komm mit — lauf weg,
Nummernlauf), * Schlagfertigkeitsspiele;
Ballspiele (Abschuf3spiele).

Jonglieren von Gegenstinden (Stibe, Bil-
le, Keulen).

Starts.

Zuwerfen von Handgeriten.
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Verbessern der Aktions- und Kraftschnellig-
keit.
Ubungen mit hoher Wiederholungsfre-
quenz: zB Sprints, Laufen am Ort, Tret-
lauf gegen Partner, . . .
Startiibungen (aus dem Stand, Bauchlage,
Sitz, Riickenlage), Fallstart.
Sprunggewandtheitsiibungen,
springen, Seilspringen.

Gelenkigkeit:
Erst nach ausreichender Erwirmung siben.
Verbessern (und Erhalten) der Gelenkigkeit
in allen wesentlichen Gelenken: Schulter-,
Hiiftgelenk, Kniegelenk, Sprunggelenk; Wir-
belsiule.
Dehniibungen mit Partner, Seilen, Stiben,
an Sprossenwand, Tauen, Stangen und
Ringen.
Schwingen und Federn mit den Extremiti-
ten, Arm-, Beckenkreisen.
Rumpfbeugen vorwirts, riickwirts und
seitwarts.
Hiirdensitz, Unterkriechen von Hinder-
nissen.

Figuren-

Gleichgewicht:

Verbessern des Gleichgewichts

— im Stehen:
Balancieren (im Stand und im Gehen) auf
schmalen Standflichen (Linien, Langbin-
ke, Schwebebalken);

— in der Bewegung:
Halten des Gleichgewichts im Gehen vor-
wirts, seitwiarts, riickwirts, mit Uberstei-
gen, im Laufen; Balancieren auf Medizin-
ballen;
Hiipfen auf einem Bein, Hahnenkampf;
Trampolinspringen;
Eislauf, Skilauf, Rollschuhlauf, . . .

Verbessern des Balancierens von Geriten.

Gewandtheit:

Verbesserung der Bewegungskoordination.

Okonomisierung der Bewegung.
Kombination mehrerer Einzelbewegun-
gen: zB Lauf — Sprung, Sprung — Wurf,
Lauf — Wurf, Hopserlauf, Lauf — Unter-
kriechen, Sprung — Rolle, Lauf — Dre-
hungen, einbeinige Spriinge;



Koordination von Arm- und Beinbewe-
gungen beim Laufen, Springen;
Seilspringen, Figurenhiipfen; Hindernis-
laufe.
Geschicklichkeit:
Vermittlung reicher Bewegungserfahrung
und Selbstindigkeit im Ldsen von Bewe-
gungsaufgaben, im Erfahren biomechani-
scher Grundlagen.
Vertrautmachen mit vielen Sportarten und
Bewegungsformen, Kennenlernen von
Wasser, Luft, Schnee, Eis, Absprunghilfen,
Auftriebshilfen.
Durch Stellen vielseitiger Bewegungsaufga-
ben, Aufforderung zu selbstindiger Losung.

Gestaltungsfihigkeit:

Verbessern

— der schopferischen Eigentitigkeit (Kreati-
vitit) im Variieren, Kombinieren und Er-
finden von Bewegungen;

— der Fihigkeit, Erlebnisse, Stimmungen
und Gefiihle in der Bewegung zum Aus-
druck zu bringen;

— der Fihigkeit zum Setzen taktischer Maf}-
nahmen: Aufforderung zur Eigenentschei-
dung von taktischen Mafinahmen (zB im
Spiel, im Wettkampf, . . .).

Spezifische Kenntnisse:

Ausgehend von der unmittelbaren Erfah-
rung bei vielseitiger motorischer Bean-
spruchung sind auch fachspezifische Infor-
mationen zu vermitteln: zB iiber Aus-
dauer, Kraft, Schnelligkeit, Ermiidung,
Pulsfrequenz, Erndhrung, Gesundheit, . . .
Das Abschitzen der persinlichen motori-
schen Leistungsfahigkeit ist zu fordern.

Spiele

Spontanes und kreatives Spielen:
Mit verschiedenen Gegenstinden, in ver-
schiedenen Situationen, zB: allein, mit
dem Partner, im Wasser, . . .

Spiele ohne Sieger:

— Anderen vertrauen:
»Steifer Mann®, ,Blindenfithrung®, . . .

— Sich auf seine Sinne verlassen:

,Goofie“, ,Anschleichen®, ,Ballegen®, . . .
— Probleme 16sen:
,Gordischer Knoten®,
tRt
— Aggressionen abbauen:
»Vampir®, ,Gemetzel®,
Kleine Spiele:
— Schnell laufen:
Komm mit; Wettldufe, Staffeln, . . .
— Geschickt ausweichen:
Haschen, Zweitabschlagen,
gen, . . .
— Gleichgewicht halten:
Hahnenkampf, Stand — Halten, . . .
— Kraft geschickt einsetzen:

,Miusesolidari-

Kettenfan-

Ringender Kreis, Sockel (auch im
Freien), . . .
— Schnell handeln:

Tag und Nacht; auf Signale reagieren, . . .
— Geschickt werfen und fangen:

geeignete Gerite (Frisbeescheibe, . . .)
Ballspiele (Torballspiele, Riickschlagspiele):
Ball erobern

— Fangen:
Verschiedene Ballstaffeln, Abloseball, Ball
iiber die Schnur, . . .

— Annehmen:
Pritschen iiber die Schnur zu zweit und in
kleinen Gruppen, zB Volleyball mit Auf-
fangen, . . .

— Stoppen.

Ball beférdern

— Werfen:
(Wett-)Spiele zum Uben des Werfens und
Passens, . . .

— Pritschen, Baggern.

— Dribbeln:
zB in Slalomstaffeln, . . .

— Mit Sportgeriten:
Hockey, Quickball, . . .

Ball in/auf ein Ziel

— Werfen/Schieflen:
Zielwiirfe/-schiisse auch in Wettkampffor-
men. Abschiefispiele.

— Pritschen:
Zielpritschen.

Kooperieren mit dem Partner

— Ball iibergeben/zuspielen:
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Dauerpafispiel in begrenztem Feld, . . .

— Ball zuriickschlagen (miteinander spielen):
Federball, Tischtennis, Tennis, . . .

Gegner stdren/an der Ballannahme hindern

— Paflweg suchen:

Dauerpaf3spiel mit Storen des Gegners 2:1,
5t L

— Ball zuriickschlagen (gegeneinander spie-
len).

Sportspiele:

Einfithren ins Sportspiel (zB Basketball, Fuf}-

ball, Handball, . . .)

— Beherrschen  der  sportartspezifischen
Grundsituationen und Grundtechniken
(zB des Mini-Sportspiels).

— Anbahnen eines Spiel- und Regelverstind-
nisses.

Boden- und Geriteturnen

Bewegen und Spielen an und mit Geriten:

Sammeln von Bewegungserfahrungen
auf verschiedenen Geriten; aufbauend auf
den bisher erworbenen motorischen Fer-
tigkeiten zur Erfahrung der Kérperlage,
der Orientierung im Raum, sowie zur Er-
fahrung des Krafteinsatzes und des Mate-
rials.

Spielen an und mit Geriten:
Gesellige Partneriibungen.
Verwendung von Geriten in Kombina-

tion (zB am Doppelreck, Trapez, . . .), Va-
“riation und Improvisation, zB ,im
Zirkus®, ,Seeschlacht®, . . .
Hindernisturnen:

Freies Erproben und Finden verschiedener
Losungsmoglichkeiten fiir Bewegungsauf-
gaben beim Turnen auf Geritebahnen und
Geritekombinationen.
Schaukeln und Schwingen:
An Geriten in verschiedener Ausfiihrung.
Griffestigkeit diberpriifen.
Spezielle Fertigkeiten am Boden und an Ge-
riten: :
Rollen:
— Rolle vorwirts und riickwirts, auch mit
kleiner Flugphase und in Kombinationen.
— Diagonales Rollen vorwirts und riick-
wirts.
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Zusammen mit Falliibungen vorwirts und
riickwirts.

Im Hinblick auf Sicherbeit und Unfallpri-
vention.

—Rollen an, auf, iiber und von geeigneten
Geriten. .

Stinde:

— Kopfstand,

— Handstand.

Uberschlige:

— Handstiitziiberschlag ~ seitwirts  (Rad),
links und rechts, auch mit kleiner Flug-
phase.

Auch mit Vierteldrehung (Radwende) aus
dem Stand und aus dem Anlauf (mit An-
sprunghopser).

— Uberschldge tiber Gerite:
Nackenstiitziiberschlag (Kipprolle) aus der
Hocke auf dem Kasten lings (Kastenhshe
zirka 1 m).

Kurzer Anlauf!

Spriinge:

— Freie Spriinge (auch mit Absprunghilfen):
Hocksprung.

Strecksprung (auch mit Drehung).

Auch als Verbindungsteile bei Boden-
bungen

Pferdchensprung, Schrittsprung, . . .

— Stiitzspriinge (mit und ohne Absprung-

hilfe):

Hockwende rechts und links.

Hocke.

Flanke.

Gritsche tiber Bock.

Kurze Stiitzphase, flacher Sprung.

Erfabren der Korperspannung als Grund-
voraussetzung!

Auf-, Ab- und Umschwiinge:
Hiiftaufschwung.

Umschwiinge aus verschiedenen Aus-
gangslagen.

Unterschwung aus dem Hang (Ringe,
Taue, Stangen, . . ).

Unterschwung aus dem Stand (Reck, Stu-
fenbarren, . . .).

Auch in einfachen Ubungsverbindungen.

Schwebegehen:

— Gehen:



Verschiedene (auch selbstgefundene) For-
men des Gehens und Schreitens vorwirts
und riickwirts.
Ubersteigen und Tragen von Handgeri-
ten.
Gehen mit einem Partner.
— Drehen:
Im Ballenstand, im Hockstand.
— Springen:
Einfache Sprungformen.
Strecksprung.
Pferdchensprung.
Spreizsprung, Hocksprung (auch als Ab-
gang).
— Halten:
Ausfallschritt.
Hockstand.
Schwebesitz.
Standwaage.

Einfache Ubungsverbindungen aus dynami-

schen und statischen Formen.

Verwenden wvon Turnbinken und niederen

Schwebebalken!

Umgang mit Geriten:

Gerite selbstindig und sachgerecht auf- und

abbauen.

Benennung der wichtigsten Gerite und

Ubungen in der Fachsprache.

Helfen und Sichern:
Partnerhilfe richtig anwenden.
Erlernen von entsprechenden Hilfeleistun-
gen (zB Klammergriff, Drehgriff, . . .).
Erkennen spezifischer Unfallgefahren
(nicht sinnvoll ausgelegte Matten, nicht ge-
sicherte Gerite, ungeniigende Sicherheits-
abstinde, . . .).

Leichtathletik

Lauf:
Ubungen zur Erweiterung der Bewegungs-
erfahrung.
Korperlage erfahren, Krafteinsatz, Unter-
stiitzung durch Schwungmassen erleben
und im Lauf-ABC erarbeiten.
Verbesserung der Lauftechnik
in Bezug

— auf Ausdauer:

Tempogefithl erarbeiten, verschiedene
Strecken im richtigen Tempo laufen.

— auf Schnelligkeit:

Reaktion auf verschiedene Signale, Ablauf
aus verschiedenen Stellungen, vor allem
aus der Bauchlage.

Sprintldufe bis zu 60 m.

— auf Gewandtheit:

Liufe iiber niedere Hindernisse und in
Staffelform.
Liufe im Gelinde (Fahrtenspiel).

Sprung:

Ubungen

— zur Erweiterung der Sprungerfahrung:
Spriinge auf, iiber Hindernisse.

Spriinge nach (zB hochhingenden) Zielen,
von unterschiedlichen Absprunggegeben-
heiten (Kastendeckel, Sprunghiigel) mit
Richtungsreglern.
Auch im Gelidnde.

— zur Verbesserung der Sprungkraft:
Mehrspriinge einbeinig und beidbeinig,
Treppenspriinge.

— zum Erlernen der Sprungtechnik fiir Weit-
und Hochsprung:

Spriinge mit Gelindehilfe.

Spriinge mit Richtungsregler.

Aus der Zone, mit verkiirztem Anlauf
zum Erleben verschiedenen Absprungver-
haltens (beidbeinig, einbeinig, vom Stand,
mit Anlauf, gerader Anlauf, Bogenlauf,
Absprung lattenndheres, lattenferneres
Bein).

Versuche im Stabspringen.

Waurf:

Ubungen

—zur Erweiterung der Wurferfahrung
(Schlagwurf):

Mit verschiedenen Geriten (kleine, grofie
Bille, Steine, Staffelholzer).

Mit verschiedenen Griffarten.

Auf Weite, auf Hohe, in die Tiefe
(prellen).

Beidarmig, einarmig.

— zur Verbesserung der Wurftechnik:
Zielwiirfe, Weitwiirfe aus dem Stand, mit
verkiirztem Anlauf, mit Impulsschritt.
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Schwimmen

Bewegen im, unter und ins Wasser:
Wassergewdhnungs-, Auftriebs- und Gleit-

ibungen.

Ubungen mit Auftriebshilfen.

Ubung mit Geriten (Bille, Ringe,
Stibe, . . .)

Verschiedene Maglichkeiten der Fortbe-

wegung (Schwimmarten; auch mit Flos-

sen).

Figurenlegen.

Tauchen mit und ohne Hilfsmittel.

Streckentauchen bis etwa 10 m.

Tieftauchen bis etwa 2 m.

Springen vom Beckenrand und Sprung-

brett (zB Wasserbombe, Fuflsprung, . . .).
Spielen im Wasser:

Kleine Spiele: zB Lauf-, Fang- und Tauch-

spiele, Spiele mit Billen und anderen Geri-

ten (auch in Staffelform).

Wassergymnastik.
Vorformen des Wasserballs (zB Ballfiih-
ren, Werfen, Zuspiel, Freischwim-
men, ...).

Schnellschwimmen:

Bis zu 3 Schwimmtechniken.

Bis zu 50 m (auch Staffeln).

Starten und Wenden.

Wettkampfbestimmungen.
Wasserspringen:

Fufispriinge aus groflerer Hohe.

Einfache Drehspriinge vom 1-m-Brett.

Einfache kopfwirtige Spriinge vom 1-m-

bis 3-m-Brett.

Dauerschwimmen:

Allenfalls Freischwimmer- und Fahrten-
schwimmerabzeichen.

Spezifische Kenntnisse: .
Erkennen und Vermeiden subjektiver und
objektiver Gefahren.

Baderegeln.

Gymnastik und Tanz

Bewegen:

Gymnastische Grundformen:
Laufen, Gehen, Hiipfen, Springen, Fe-
dern.
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Auch unter Verwendung von Musik,
Kérper- und Rhythmusinstrumenten (zB
Klatschen, Stampfen, Tamburin).
Riumliche und zeitliche Verbindung der
Grundformen.

Bewegen mit Geriten:

Handgeritspezifische Techniken: zB Dre-
hen, Werfen und Fangen, Rollen, Prellen.
In rdumlich-zeitlicher Gestaltung, als
Einzel- oder Gruppengestaltung in freier
und gebundener Form.

" Auch unter Verwendung von Musik,
Kérper- und Rhythmusinstrumenten (zB
Klatschen, Stampfen, Tamburin).
Raumliche und zeitliche Verbindung der
Grundformen.

Spielen:

Spiele mit Objekten und Materialien (zB
Zeitungen, Luftballons, Tiicher).
Spielerisch-tinzerische Kérpererfahrungen
(zB Spiegelbild, Frage-Antwort-Spiel, Fiih-
ren-Folgen).

Improvisation: zB Darstellungsaufgaben,
szenische Gestaltung, Umsetzung von
Musik und Rhythmus in Bewegung, Ver-

. bindung von Musik, Sprache und Bewe-
gung.

Singspiele und Reigentinze.

Tanzformen:

Volkstinze, ,Jazzgymnastik®, selbstgefun-
dene Tinze, . . .

Skilauf/Alpin

Bewegen und Spielen im Schnee:
Gehen, Laufen, Steigen, Umtreten, . . .
Auch in verschiedenen Schneearten und
Gelindeformen.
Schufifahren, Pflugfahren, Pflugbogen,
Schwingen.
Stiirzen lernen.
Vorformen der Skikunststiicke, zB Pflug-
bogen riickwirts, Skiwalzer.
Geschicklichkeitsparcours.

Sportlicher Skilauf:
Technikprogramm (Riesentorlauf, Tor-
lauf, Geliandefahrten, . . .)
Pistenregeln, Geritekunde, Hinweise auf
alpine Gefahren.



Kenntnisse iiber Tore und Torkombina-

tionen sowie Wettkampfbestimmungen.
Tourenskilauf:

Skiwanderungen, Skitouren.

Kenntnisse iiber Routenwahl bei Aufstieg

und Abstieg und iiber Gefahren der Berg-

welt.

Skilanf/Nordisch

Bewegen und Spielen:
Gehen, Laufen, . . .
Innerhalb und auflerhalb des verspurten
Gelindes.

— Skiwandern, Skiorientierungslauf mit ein-
fachen Aufgaben.

— Technikparcours.

— Ausdauerspiele.

Erlernen der Grundtechniken:

— Diagonalschritt.

— Aufstieg.

— Abfahren.

— Bremsen.

Allenfalls Wettkampfformen (auf Strecken

bis 4 km Linge):

— Technikwettkampf.

— Speziallanglauf.

— Staffellauf.

Eislauf

Bewegen auf dem Eis:
Gewdhnungsiibungen.
Stehen, Gehen (vorwirts und riickwirts),
Abstofien.
Laufen (an und von der Bande weg).
Pflugbremse, T-Bremse.
Gleiten (ein- und beidseitig), Springen.
Rhythmisches Bewegen mit und ohne Mu-
sik.

Spielen auf dem Eis:
Kleine Spiele: zB Laufspiele (Gegenliufe,
Kreisldufe), Staffeln, Spiele mit Geriten
(Zauberschnur), Vorformen des Eis-
hockey (Ringhockey).

Eisschnellauf:
Kreis- und Hindernisbahnen.

Eiskunstlauf:

Pflicht- und Kiirfiguren: zB Bogen, Pirou-
etten, Spriinge (Kadett).
Klassenlauf.
Eistanz:
Beistellschritt im 3/4 und %/+Takt.

Orientierungswandern/Orientierungslaufen

Spielerisches Fortbewegen in gelindeange-
paflter Form (Fahrtenspiel);
Gehen, Laufen (Traben, Treiben, . . .),
Springen, Kriechen . . .
Geldndespiele:
Verstecken, Abpassen, Fuchsjagd, . . .
Einfache Orientierungsaufgaben.
Orientieren in und an der Umgebung (zB
Himmelsrichtungen, Naturobjekte, Kul-
turgrenzen . . .)
Schitzen von Entfernungen, . . .
Mit naturbezogenen Aufgabenstellungen.
Laufen in Gruppen und einzeln.
Auch mit kiinstlichen Hilfsmitteln (Skiz-
zen, Plinen, . . .).
Gegebenenfalls Erweiterung durch das
Fortbewegen mit Sportgeriten (Langlauf-
ski, Rodel, Schlittschuh, Fahrrad, . . .).
Beriicksichtigung der zusitzlichen sportgerit-
und umuweltspezifischen Erfordernisse und
Gegebenbeiten!
Allenfalls Gruppen- und Einzelbewerbe:
Gruppenbezogenes Abstimmen der Leistungs-
anforderungen.
Orientierungswandern.
Orientierungslauf.

Didaktische Grundsitze:

Bei der Wahl des Lehrweges sowie bei der
Festlegung der Anforderungen sind beson-
ders das motorische Entwicklungs- bzw. Lei-
stungsniveau zu beriicksichtigen (Einholen
von Informationen, Erhebung des Leistungs-
standes). Die Lernbereitschaft soll durch an-
regende Motivation geweckt bzw. gesteigert
werden. ;

Die Lehrstoffhinweise stellen ein entwick-
lungsgemifles Ubungsangebot dar, welches
wegen der sehr unterschiedlichen &rtlichen
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Verhiltnisse, wie Ubungsstitten, klimatische
Bedingungen und Landschaft, weit und offen
gehalten ist (Rahmenlehrplan). Es ist die Auf-
gabe der Leibeserzieher, den Unterricht an
die jeweilige pidagogische Situation anzupas-
sen; eine vielseitige Ausbildung soll jedenfalls
gesichert sein.

Fir eine lingerfristig aufbauende Unter-
richtsplanung sind klassenbezogene ,Jahres-
plane“ (Jahres- und Halbjahreszyklen) auszu-
arbeiten. Sachgerechte methodische Reihen,
Ubungsstationen, Geritebahnen u. a. arbeits-
intensive Betriebsformen sind fiir die Steige-
rung und Sicherung des Unterrichtsertrages
wertvolle Hilfen. Dazu gehért auch die Ab-
wicklung des Unterrichts in Kurs- oder
Blockform.

Erlernen oder Verbessern des Schwimmkén-
nens soll, wenn notig, durch Einrichtung
eigener Lehrginge erméglicht werden (Kurse
innerhalb des Pflichtgegenstandes bzw. auch
innerhalb der Unverbindlichen Ubungen).
Im Boden- und Geriteturnen sollen die Be-
wegungserfahrung und die erlernten Ubun-
gen Grundlage fiir moglichst selbstindig ge-
staltete Ubungsverbindungen werden.

Als eine mogliche Motivation zum Sport-
treiben sind jugendgemifle Wettkimpfe
(auch Vergleichskimpfe zwischen Schulen)
sowie das Erwerben von Leistungsabzeichen
(OJSTA, OSTA, OSA, OLTA; Helfer-
schei'p, ...) zu fordern.

Als Ubungsanreiz bzw. als Leistungskontrol-
le eignen sich sachgerechte und jugendadi-
quate, einfache und kombinierte sportmoto-
rische Tests, die auch als erginzende Beurtei-
lungshilfen herangezogen werden kénnen.
Die psychomotorischen Veraussetzungen ei-
nes Schiilers sind bei einer Beurteilung des in-
dividuellen Leistungszuwachses zu beriick-
sichtigen.

Insbesondere wegen der hohen Zahl an Un-
terrichtsstunden, die in Klassenrdumen ver-
bracht werden, haben die Leibesiibungen
auch eine ausgleichende Funktion zu beriick-
sichtigen. Daher erscheint es, wo immer
mdglich, angebracht, den Unterricht in
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gleichmiflig aufgeteilten Einzelstunden vor-
zusehen.

Alle Méglichkeiten der Querverbindungen
zu anderen Unterrichtsgegenstinden, auch
im Sinne eines fachiibergreifenden oder Pro-
jektunterrichtes, sollen herangezogen wer-
den.

Lehrstoff aus dem kognitiven Bereich ist
grundsitzlich in unmittelbarem Zusammen-
hang mit dem praktischen Tun zu vermit-
teln.

Wenn Sportarten nicht (zumindest in Grob-
lernzielen) im Lehrstoff angefiihrt sind, aber
auf Grund der 6rtlichen Gegebenheiten, des
Interesses der Schiiler und einer entsprechen-
den Ausbildung des Lehrers durchgefiihrt
werden sollen, ist ein Lehrgang auszuarbei-
ten und der Schulbehérde I. Instanz zur Ge-
nehmigung vorzulegen.

Eine Differenzierung des Unterrichtes kann
als Forderungsmafinahme, aber auch vor al-
lem bei allfilligen Defiziten der Schiiler zum
Aufholen und Anbahnen vorgesehen wer-
den.

Tragender Leitgedanke fiir die praktische
Unterrichtsgestaltung sollen bewegungsrei-
che und freuderfiillte Leibesiibungen sein.

B. FREIGEGENSTANDE
LEBENDE FREMDSPRACHE

(Englisch, Franzésisch, Italienisch, Russisch,
Kroatisch, Slowenisch oder Ungarisch)

Die Bildungs- und Lehraufgaben, der Lehr-
stoff und die Didaktischen Grundsitze rich-
ten sich im wesentlichen nach den Bestim-
mungen des Pflichtgegenstandes ,Lebende
Fremdsprache“ im Lehrplan der Hauptschu-
le.



C. UNVERBINDLICHE UBUNGEN
CHORGESANG

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff,
Didaktische Grundsitze:

1. bis 4. Klasse (je 1 Wochenstunde oder

2 Wochenstunden):

Durch den Chorgesang soll die Freude am
Singen, das Verstindnis fiir die Musik und
die Liebe zu ihr geweckt und entwickelt wer-
den.

In Verbindung mit dem im Pflichtgegenstand
Musikerziehung gepflegten Liedgesang ist das
einstimmige und das mehrstimmige Lied zu
iiben. Von der volkstiimlichen Zweistimmig-
keit und dem zwei- und dreistimmigen Ka-
non schreitet der Unterricht zu anspruchs-
volleren vokalen Sitzen (drei- und vierstim-
migen Kanons, mehrstimmigen Volks- und
Kunstliedern, einfachen Chorilen und
Kunstchéren) fort.

Das Musik-Erleben kann durch Verbindung
der vokalen mit der instrumentalen Jugend-,
Haus- und Volksmusik geférdert werden.
Die im Pflichtgegenstand Musikerziehung
behandelten Stoffgebiete “aus Musikkunde
und Musikhdren kénnen — soweit fiir die
Liedpflege von Bedeutung — vertieft und
zum Erlebnis gebracht werden.

Bei Fest- und Feiergestaltung soll der Chor
zu sinnvoller Mitwirkung herangezogen wer-
den.

SPIELMUSIK
(INSTRUMENTALMUSIK)

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff,
Didaktische Grundsitze:

L. bis 4. Klasse (je 1 Wochenstunde oder

2 Wochenstunden):

Durch das gemeinsame Spielen auf Musikin-
strumenten soll die Freude am Musizieren
geweckt und geférdert werden. Neben dem
Erlernen der erforderlichen Fertigkeit ist die
gemeinschaftsbildende Kraft des Musizierens
besonders zu beachten.

Das instrumentale Musizieren kann den Ge-
sangunterricht durchdringen; es soll vom Ge-
sang ausgehen und durch Begleitung wie
auch durch Vor- und Nachspiele das Singen
vielgestaltig beleben, das musikalische Ver-
stindnis weiterentwickeln und die Schiiler
auf das Héren groflerer Musikwerke vorbe-
reiten. Die Auswahl der fiir den Instrumen-
talunterricht geeigneten Lehrwerke und Mu-
sikstiicke trifft der Lehrer nach Mafigabe des
musikalischen Kénnens der Schiiler, wobei
Instrumentalstiicke der guten Jugend- und
Hausmusik sowohl alter wie neuer Meister
ausgewihlt werden sollen.

Die gewihlten Instrumente miissen sich zum
Zusammenspiel eignen.

Aus der Instrumentenkunde (akustische
Grundlagen, Beschreibung, praktische Ver-
wendung und Pflege) ist eine geeignete Aus-
wahl zu treffen.

Besonders zur Zeit des Stimmwechsels ist die
Spielmusik eine geeignete Form musikali-
scher Titigkeit.

Bei Fest- und Feiergestaltung soll die Spiel-
musik sinnvoll eingebaut werden.

WERKERZIEHUNG

Werkerziehung fiir Knaben
Wie der Pflichtgegenstand Werkerziehung
fiir Madchen.

Werkerziehung fiir Midchen
Wie der Pflichtgegenstand Werkerziehung
fiir Knaben.

BILDNERISCHES GESTALTEN

Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff:

1. bis 4. Klasse (je 2 Wochenstunden):
Weiterentwicklung und Férderung schopfe-
rischer Krifte. Besonderes Eingehen auf Be-
gabung und personliche Interessen der Schii-
ler.

Ausgehend von den Grundsitzen des Lehr-
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planes fiir Bildnerische Erziehung Erginzung
und Intensivierung der bildnerischen Arbeit.

Didaktische Grundsitze:

Die Didaktischen Grundsitze des Lehrplans
fiir den Pflichtgegenstand Bildnerische Erzie-
hung sind sinngemifl anzuwenden.

DARSTELLENDES SPIEL

Bildungs- und Lehraufgabe:

Die Darstellung eines Stoffes im Schulspiel
ist ein kreativer Prozef}, der alle Schiiler zu
erfassen hat. Die Kooperation erstreckt sich
dabei auch auf die Vorbereitungsarbeiten wie
etwa Beschaffung und Herstellung von Re-
quisiten, Bithnenbildern, Plakaten oder Ein-
ladungen.

Lehrstoff:

1. bis 4. Klasse (je 2 Wochenstunden):

Im Schulspiel sind Lernprozesse in bestimm-
ten Fachbereichen zu initiieren, zu unterstiit-
zen und zu férdern, und zwar in erster Linie
durch:

Anregungen von Denk- und Lernprozessen
in Spielhandlungen; Verdeutlichen von Kon-
fliktsituationen durch das Spiel; Durchspie-
len von Konfliktlésungsversuchen; Simulie-
ren von Handlungsabliufen in Lebenssitua-
tionen ,als ob“; Schaffen von Sprachlernsi-
tuationen; Nachvollziehen dramatischer
lliexte.

Als Spielform sind einzusetzen: Kleinspiel-
formen (gesellige Spiele, Etiiden in pantomi-
mischer Darstellung, Stegreifspiel, Schara-
den), Situationsspiel, Szenenspiel, Entschei-
dungsspiel, Planspiel (Debatte, Hearing, Dis-
kussion, Verhandlung), selbsterarbeitetes
Spiel, Textspiel, Pantomime (Spielhandlun-
gen nach Kurzgeschichten oder Lebenssitua-
tionen), Maskenspiel (allenfalls mit Halbmas-
ken), Menschenschattenspiel, Figurenschat-
tenspiel und Puppenspiel (auch mit groflen
Puppen, die den Triger sichtbar werden las-
sen).
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Didaktische Grundsitze:

Eine weitgehend selbstindige Ausfithrung al-
ler mit dem ,Darstellenden Spiel“ verbunde-
nen kiinstlerischen und technischen Arbeiten
ist anzustreben. Die Zusammenarbeit mit an-
deren Unterrichtsgegenstinden und der Ein-
satz von Medien sind méglich.

SCHACH

Bildungs- und Lehraufgabe:

Unmittelbares Ziel ist das Erlernen des
»koniglichen Spieles“ unter Beriicksichtigung
unterschiedlicher Vorkenntnisse und Bega-
bungen der einzelnen Schiiler sowie der allge-
meinen Bildungsaufgabe der Schulart. Neben
der Vermittlung besonders eng mit dem We-
sen dieses Spieles verbundener Werte und
Fertigkeiten, wie der Fihigkeit zur Konzen-
tration und zum Uberblicken komplizierter
Situationen, des Fassens und Durchfiihrens
eines Planes unter Abschitzung moglicher
Auswirkungen der eigenen Entschliisse und
Handlungen, soll der Schachunterricht zu
sinnvoller Freizeitbeschiftigung anregen so-
wie zu fairem partnerschaftlichem Verhalten
erzichen. In diesem Sinne soll logisch-
systematisches Denken unter Betonung sach-
gesetzlicher, 6konomischer und #sthetisch-
kreativer Gesichtspunkte in der Personlich-
keitsentwicklung des Schiilers seinen Nieder-
schlag finden.

Lehrstoff:

1. bis 4. Klasse (je 1 Wochenstunde oder
2 Wochenstunden):

Anfangerstufe

Soll eine grundlegende Kenntnis der Schach-
regeln vermitteln.

Das Schachbrett und seine Einteilung: Li-
nien, Reihen, Diagonalen, das Koordinaten-
system, Zentrum, Fliigel.

Einteilung und Gangart der Steine. Der Zug,
einschlieilich der Sonderfille (Rochade,
Schlagen im Voriibergehen), verbotene Ziige,
Bauernverwandlung.

Wert der Steine, Qualitit.



Grundbegriffe: Schachangebot, Matt, Patt,
Remis, Bedrohen, Schlagen, Decken, Abtau-
schen.

Einfihrung in die Notation.

Einfache Mattfithrungen und ihre Einiibung.
Stindige Pflege des praktischen Spieles.

Fortgeschrittenenstufe

Soll zum tieferen Verstindnis der Schachpar-
tie hinfiihren.

Die Schachpartie und ihre Phasen: Eroff-
nung, Mittelspiel, Endspiel.

Erarbeitung wesentlicher taktischer und stra-
tegischer Grundbegriffe der Schachtheorie an
Hand typischer Eréffnungs-, Mittelspiel- und
Endspielsituationen (zB offene, halboffene,
geschlossene Partie; Figurenentwicklung,
Gambit, Beherrschung des Zentrums, Ent-
wicklung, Tempo, Raumgewinn, Doppelan-
griff, Abzugsangriff, Fesselung, Doppel-
schach, Abzugsschach, Dauerschach, Opfer,
Opferkombination, Unterverwandlung,
Doppelbauer, Freibauer, verbundene Bauern,
isolierte Bauern, Opposition, gute sowie
schlechte und iiberladene Figuren; das Liu-
ferpaar, geschwichte Rochadestellung, Zen-
tralisierung von Figuren). -

Grundbegriffe des Turnierschachs, die
Schachuhr, die Kurznotation, Einfithrung in
die Schachliteratur.

Grundziige der Schachgeschichte und des
Weltschachs.

Stindige Pflge des praktischen Spiels: Kurz-
partie, allenfalls Klassen-, Kurs- oder Schul-
meisterschaften.

Turnierstufe

Soll das Fundament zur Wettkampfreife bil-
den.

Weiterfiihrende Variantenanalysen aus Eroff-
nungs-, Mittelspiel- und Endspielsituationen
unter besonderer Beriicksichtigung eigener
Turnierpartien sowie von Fachliteratur und
Meisterpartien.

Urteil und Plan in der Schachpartie; Vertie-
fung strategischen und taktischen Verstind-
nisses.

Vertrautmachen mit den Grundbegriffen der
Turnierorganisation.

Erarbeitung eines Eroffnungsrepertoirs.
Sammlung von Turniererfahrung.

Anleitung zum weiterfithrenden Selbststu-
dium. Allenfalls Problem- und Kunstschach.

Didaktische Grundsitze:

Der Schachunterricht soll ohne strenge Glie-
derung nach Schulstufen und Unterrichtsjah-
ren eine Verwirklichung der angefiihrten
Bildungs- und Lehraufgaben in einer dreistu-
figen Lehrzielstaffelung derart ermoglichen,
dafl zumindest die Lehrziele der Anfinger-
stufe nach spitestens einem Unterrichtsjahr
erreicht werden. Dabei ist immer auf eine al-
tersgemdfle und der Spielstirke konforme
Gestaltung des Schachunterrichtes unter be-
sonderer Beachtung der Spielfreude der Schii-
ler Riicksicht zu nehmen (freies oder thema-
tisch determiniertes Spiel) und eine formal-
abstrakte Theorieschulung nur im unbedingt
erforderlichen Ausmaf} durchzufiihren. Der
Erreichung der Lehrziele besonders forder-
lich erscheinen die Organisation des Unter-
richtes in Kleingruppen (vor allem in hetero-
genen Sammelkursen) sowie die Heranzie-

hung des Wettbewerbsgedankens in Form

von Kurs-, Jahrgangs- oder Schulmeister-
schaften und allenfalls dariiber hinausgehen-
der Leistungsvergleiche. Denkanstofle fiir
den Freizeitbereich sollen nicht den Charak-
ter obligatorischer Hausiibungen aufweisen,
die Herstellung von Beziehungen zu anderen
Unterrichtsgegenstinden (zB Mathematik,
Geschichte und Sozialkunde) oder allenfalls
zu verwandten Brettspielen (zB Dame, Go)
wird empfohlen.

BERUFSKUNDLICHE
INFORMATION

Bildungs- und Lehraufgabe:

Die berufskundlichen Informationen dienen
der allgemeinen Vorbereitung auf den Beruf
und sollen dem Schiiler in der Berufsentschei-
dung helfen. Sie sollen die Begegnung mit der
Arbeitswelt vorbereiten, dariiber hinaus aber
das Sinnganze der Berufsarbeit vor Augen
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fihren. Der Unterricht soll die Freude an ei-
ner kiinftigen Berufsarbeit wecken, aber auch
falsche Erwartungen richtigstellen. Unter Be-
dachtnahme auf die Zusammensetzung der
Schiilergruppen sollen die Schiiler ihre Nei-
gung und Eignung besser abschitzen lernen.

Lehrstoff:

1. bis 4. Klasse (1 Wochenstunde, nur fiir
Schiiler im 9. Schuljahr der Schulpflicht):
Die Schiiler sollen einen ihrer Fassungskraft
angemessenen Einblick in die Arbeits- und
Berufswelt wie auch in die wesentlichen Vor-
ginge und Probleme von Wirtschaft und Ge-
sellschaft erhalten. Die Auswahl und Ge-
wichtung des Lehrstoffes gewinnt besondere
Bedeutung. Dabei kann, wo dies méglich ist,
die Begegnung mit der Arbeits- und Berufs-
welt mit Erwachsenen herbeigefithrt werden.
Der Berufsorientierung dienen auch die
audiovisuellen Anschauungsmittel.

Wege in den Beruf.

Berufsaufgabe, Arbeitsverrichtungen, Eig-
nungsanforderungen, die Stellung des Berufes
in der wirtschaftlichen Entwicklung, die
Aufstiegsmoglichkeiten und die Wege der be-
ruflichen Fortbildung.

Der Mensch und die Arten der Arbeit;
Grundlagen der Arbeitsleistung (psychische
und physische Belastbarkeit, Arbeitseignung,
Ermiidung, Erholung; Leistungsgrad, Lei-
stungswille, Leistungsgrenzen); Arbeitsum-
welt (Arbeitsraum, Arbeitszeit, Betriebskli-
ma); Arbeitsschutz (Arbeitshygiene, techni-
scher  Arbeitsschutz,  Unfallverhiitung,
Schutz der Jugendlichen und der Frau im Ar-
beitsprozefl, Arbeitsrecht, Arbeitsinspekto-
rate); Rechte und Pflichten der Sozialpartner;
Sozialversicherung; Rationalisierung und
Automation; Entgelt fiir die Arbeit; Kollek-
tivvertrage; Einfihrung in die Formen der
Zusammenarbeit, wie sie die verschiedenen
Betriebserfordernisse bedingen (Betriebshier-
archie; Einzelarbeit bzw. Gruppenarbeit, Te-
amwork).

Das Verstindnis fiir die Verantwortung des
arbeitenden Menschen gegeniiber der Be-
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triebsgemeinschaft, dem Betrieb, der Gesell-
schaft und dem Staat soll geweckt werden.
Die organisatorische Verflechtung verschie-
dener Berufstitigkeiten in der Wirtschaft soll
sinnfillig werden.

Didaktische Grundsitze:

Die unverbindliche Ubung ist fiir jene Schii-
lergruppe gedacht, die das 9. Pflichtschuljahr
in der Hauptschule absolviert und daher an-
schlieflend mit hoher Wahrscheinlichkeit ins
Berufsleben eintreten wird. So setzt sich die
Gruppe aus Schiilern verschiedener Schulstu-
fen zusammen und erfordert eine besondere
didaktisch-methodische Arbeit.

Die ,Berufskundliche Information“ vermit-
telt spezielle Kenntnisse und Wissen, sie ent-
wickelt Einstellungen, Werthaltungen und
Betroffenheit, spricht Gefithle an und weckt
die Bereitschaft zu verantwortungsbewuf}-
tem Handeln und zur Verinderung.
Ausgangspunkt des Unterrichts sind die Er-
lebniswelt und die unmittelbare Erfahrung
der Schiiler sowie deren Situation als vor der
Berufswahlentscheidung Stehende. Daher
sollen Motive, die subjektive Geschichte, die
Alltagserfahrung und die Vorurteile der
Schiiler aus ihrer unmittelbaren Lebenssitua-
tion im Zentrum des Unterrichts stehen. Die
eigene Interessenslage soll erkannt und aner-
kannt werden.

Zur Umsetzung dieser Forderungen ist ver-
stirkt der Gedanke des ganzheitlichen Ler-
nens und projektorientierten Vorgehens an-
zuwenden.

Wesentliche Grundlage fiir eine erfolgreiche
Unterrichtsarbeit ist der verstirkte Einsatz
von Arbeitsmitteln als Informationsquelle,
zur Veranschaulichung und als Grundlage
fir selbstindige Informationsbeschaffung.
Realbegegnungen an auflerschulischen Lern-
orten (Betriebe, Berufsschule, Interessenver-
tretung, Beratungs- und Vermittlungsinstitu-
tionen) sind eine weitere Voraussetzung da-

fiir.

Als Unterrichtsmethoden bieten sich an:
Aktionsformen wie Diskussion, Interview,



Vortrige mit Anfragen, gemeinsame Planung
von Betriebserkundungen und anderen Un-
terrichtsveranstaltungen;

Arbeitsformen wie Brain-storming, Rollen-
spiel, Planspiel und Entscheidungsspiel;
Spezialformen wie Einzel-, Partner- und
Gruppenarbeit und Arbeit im Plenum.
Spontaneitit und Selbsttitigkeit der Schiiler,
Differenzierung nach Schiilerinteressen, Ak-
tivierung der Schiiler zu Eigeninitiative und
kreativem Problemldsen, Schulung der selb-
stindigen Urteilsbildung, Forderung der so-
zialen Kooperation, Erwerb sozialer Einstel-
lungen und Verhaltensweisen und Formen
der Selbstorganisation des Unterrichts bei
Zuriicktreten des Lehrers sind die vorrangi-
gen didaktisch-methodischen Zielstellungen
des Unterrichts.

Der Schwerpunkt der Arbeit liegt im ersten
Halbjahr, um die Schiiler rechtzeitig zu einer
qualifizierten, rational und emotional abge-
stiitzten Berufswahlentscheidung unter Be-
riicksichtigung der Beschrinkungen des Ar-
beitsmarktes zu befihigen.

Auf Zusammenarbeit mit auflerschulischen
Institutionen wie Interessenvertretungen der
Arbeitgeber und der Arbeitnehmer und der
Arbeitsmarktverwaltung — Berufsberatung
ist besonderer Wert zu legen. Ebenso ist mit
dem Schiilerberater enger Kontakt zu halten.
Nach Méglichkeit sollen mindestens zwei
Betriebserkundungen, der Besuch von Be-
rufsschulen, der Interessenvertretungen und
der Berufsberatung durchgefithrt werden.

VERKEHRSERZIEHUNG

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht aus Verkehrserziehung soll
beim Schiiler dieser Altersgruppe eine kriti-
sche und verantwortungsbewufite Einstel-
lung zum Strafenverkehr wecken, ihn zu be-
wufltem Wahrnehmen und iiberlegtem Han-
deln in Verkehrssituationen bewegen und
ihm die entsprechenden Kenntnisse vermit-
teln.

Dem Schiiler soll klargemacht werden, daf}

ohne Ordnung kein reibungsloser Ablauf des
Straflenverkehrs méglich ist.

Die grundsitzliche Bereitschaft des Schiilers
soll geweckt werden, sich den jeweils gelten-
den Verkehrsregeln entsprechend zu verhal-
ten. Er soll aus seiner eigenen Sicht als Fufi-
ginger oder Radfahrer, aber auch aus der
Sicht der anderen Verkehrspartner Verkehrs-
situationen seben, erfassen und beurteilen ler-
nen, um dann entsprechend handeln zu kén-
nen.

Nach dem in der Grundschule erworbenen
Sachwissen von den Grundregeln des Stra-
Renverkehrs und den wichtigsten Verkehrs-
zeichen soll der Schiiler nunmehr zu vertief-
ten Kenntnissen und Einsichten kommen.
Der Schiiler soll erkennen, daf} er als Fufigin-
ger und als Radfahrer besonders gefihrdet ist
und soll daraus die Folgerungen fiir seine
Verhaltensweisen ziehen, um Gefahren fiir
sich und andere Verkehrsteilnehmer zu ver-
meiden. Er soll auch erkennen, dafy partner-
schaftliches Verhalten notwendig ist und de-
fensives Verhalten unter Umstinden lebens-
erhaltend sein kann. Er soll sich ohne Ge-
fihrdung der eigenen und der allgemeinen Si-
cherheit im Straflenverkehr bewegen kénnen
und erkennen, dafy mit {iberraschendem und
fehlerhaftem Verhalten anderer Verkehrsteil-
nehmer zu rechnen ist.

Ziel dieses Unterrichts ist es somit, die Schii-
ler zu verlifllichen und verantwortungsbe-
wufiten Teilnehmern im Straflenverkehr zu
erziehen.

Lehrstoff:

1. Klasse (1 Wochenstunde):

Kenntnisbereich:

Verkehrsvorschriften und Verkehrsregeln
(Wiederholung, Weiterfithrung und Ergin-
zung); die Straflenverkehrsordnung — Sinn,
Inhalt und Notwendigkeit.
Verkehrsflichen (Gestalten, Funktion); be-
sondere Einrichtungen wie Knotenpunkte
(Kreuzungen, Einmiindungen), Verkehrs-
inseln, Kreisverkehr, Fufigingeriiberginge.
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Verkehrszeichen und Bodenmarkierungen.
Verinderungen der Verkehrsverhiltnisse
durch die Witterung.

Verschiedene Fahrzeuge; Einsatzfahrzeuge
und Schienenfahrzeuge (Kennzeichen, aku-
stische und optische Warneinrichtungen
usw.).

Das verkehrssichere Fahrrad — vorschrifts-
miflige Ausriistung, Pflege und Wartung,
kleine Reparaturen.

Verkehrsabliufe (Begegnen, Kreuzen, Uber-
holen, Abbiegen, Reihen- und Kolonnenfah-
ren) mit den Schwerpunkten Vorrang und
Linksabbiegen.

Einschitzen von Entfernungen und Ge-
schwindigkeiten; der Verkehrsfluf}; Ver-
kehrsdichte und Verkehrsspitzen wihrend
eines Tages, einer Woche, des Jahres. Der
Vorrang,.

Der Verkehrsunfall — mégliche Hilfeleistun-
gen.

Verhaltensbereich:

Training verkehrsgerechten Verhaltens als
Fufiganger und als Radfahrer, Riickschliisse
fir das eigene Verhalten aus der Sicherheits-
lehre und Partnerkunde. Uberqueren der
Fahrbahn, Gehen auf Freilandstraflen, Kon-
trollblick, Verhalten im Haltestellenbereich;
sicheres Beherrschen des Fahrrades in den
wesentlichsten Situationen wie zB Anfahren,
Spurhalten, Bremsen, Absteigen, Richtungs-
wechsel anzeigen, Bogenfahren, Abbiegen,
Vorbeifahren und Uberholen.

Analyse des beobachteten Verkehrsverhal-
tens — Motive fiir defensives Verhalten.
Unterrichtseinheiten zum Einstellungsbe-
reich in Form von Gesprichen iiber Werthal-
tungen: Partnerschaft im Straflenverkehr, das
ofreundliche Handzeichen“, Behinderte im
Straflenverkehr, Kinder helfen Kindern usw.

Didaktische Grundsitze:

Die unverbindliche Ubung ersetzt nicht Ver-
kehrserziehung als Unterrichtsprinzip. Sie
soll eine zusitzliche Unterrichtsmainahme
sein, die zu positivem Verkehrsverhalten als
Fuflginger und Radfahrer fithrt. Dement-
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sprechend wird auch in jenen Klassen, in
denen diese unverbindliche Ubung gefiihrt
wird, weiterhin Verkehrserziehung in allen
anderen Gegenstinden betrieben werden
miissen. Insbesondere wird das Schwer-
punktprogramm in Zusammenarbeit mit der
Exekutive durchzufiihren sein.

Dem Grundsatz der Altersgemifheit ist be-
sonders bei der Behandlung der gesetzlichen
Vorschriften Rechnung zu tragen.
Querverbindungen zu anderen Unterrichts-
gegenstinden, besonders zu Biologie und
Umweltkunde (betreffend Grundziige der
Ersten Hilfe und der Unfallverhiitung) oder
Leibesiibungen (betreffend sicheres Gehen
und Laufen, Gleichgewichtsiibungen und
dhnliches) oder zu Deutsch und Lebende
Fremdsprache (betreffend einschligige Rede-
ibungen und Aufsatzthemen), sind wahrzu-
nehmen.

Praktische Ubungen sind zunichst auf einer
geeigneten Fliche im Schonraum (Schulhof,
Spielplatz, Schulverkehrsgarten), spiter auch
in der Verkehrswirklichkeit durchzufiihren,
weil es zum richtigen Verhalten in Verkehrs-
situationen einer besonderen Erfahrungs-
grundlage bedarf. Die praktischen Ubungen
sind im Rahmen eines Lehrausganges még-
lichst unter Beiziehung eines Exekutivbeam-
ten vorzunehmen, wobei der kérperlichen
Sicherheit der Schiiler grofite Aufmerksam-
keit zu schenken ist.

Der Veranschaulichung des
kommt besondere Bedeutung zu.
Lernzielkontrollen konnen — soweit sie
theoretische Kenntnisse betreffen — mittels
Testbogen durchgefiihrt werden; sofern ver-
kehrsrichtiges Verhalten iiberpriift werden
soll, sind die Schiiler bei Lehrausgingen,
Lehrwanderungen und bei den praktischen
Ubungen zu beobachten. Lernerfolgskon-
trollen sollen ohne Priifungscharakter mog-
lichst als praktischer, partnerschaftlicher
Wettbewerb durchgefithrt werden.

Lehrstoffes

Wihrend Verkehrserziehung als Unterrichts-
prinzip nicht die Aufgabe haben kann, alle
Schiiler zu Radfahrern auszubilden, ist die
praktische Einiibung der in der unverbind-



lichen Ubung erworbenen Kenntnisse in der
Verkehrswirklichkeit ein wesentlicher Be-
standteil dieses Unterrichts. Dazu dienen die
Vermittlung von Kenntnissen der Konstruk-
tionsmerkmale, der Funktion und Handha-
bung des Verkehrsmittels ,Fahrrad“ und
praktische Fahriibungen im simulierten Ver-
kehrsraum. Die Ablegung der freiwilligen
Radfahrpriifung wird dadurch wohl vorbe-
reitet, kann jedoch nicht im Rahmen des Un-
terrichts erfolgen, sondern soll wie bisher
dem auflerschulischen Bereich anvertraut
bleiben.

Durch Beobachtung des Verhaltens der ande-
ren Verkehrsteilnehmer, insbesondere des
Fehlverhaltens der Radfahrer, sind Schlufifol-
gerungen fiir das eigene richtige Verkehrsver-
halten zu ziehen.

LEIBESUBUNGEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Die im Pflichtgegenstand Leibesiibungen an-
gefithrten Aufgaben sind im Hinblick auf In-
tensivierung (besonders Leistungsniveau), Er-
ginzung und Erweiterung-zu erfiillen. Dabei
soll insbesondere dem Gesichtspunkt der
Wahlméoglichkeit Rechnung getragen wer-
den.

Lehrstoff:

1. bis 4. Klasse (je 1 Wochenstunde oder
2 Wochenstunden):

Ausgewihlte Ubungsberichte aus dem Lehr-
stoff des Pflichtgegenstandes Leibesiibungen,
die den ortlichen Gegebenheiten, den perso-
nellen Voraussetzungen und dem Interesse
der Schiiler gerecht werden.

Spezialisierung und Perfektionierung in be-
stimmten Ubungsbereichen.

Verschiedene freizeitwertige Sportarten, die
im Pflichtgegenstand nicht angeboten wer-
den konnen (zB Tennis, Tischtennis, Ru-
dern, Judo, Fechten).

Auch verschiedene Formen des Sondertur-
nens (zB bei Haltungsschwichen, Uberge-
wicht, Konditionsschwiche und dhnliches).

Hinfithren zu jugendgemiflen und sachge-
recht angewendeten Trainingsformen.

Didaktische Grundsitze:

Es gelten sinngemif} die fiir den Pflichtgegen-
stand gemachten Aussagen. Bei der Unter-
richtsplanung wire die Schwerpunktbildung
(Kursform) zu verwenden. Hiefiir sind ge-
naue Organisations- und Arbeitspline zu er-
stellen. Jugendgemifle Trainings- und Wett-
kampfformen sollten verstirkt gepflegt wer-
den. Aktuelle Anlisse sind verstirkt zu be-
riicksichtigen.

PHYSIK UND CHEMIE
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in der unverbindlichen
Ubung ,Physik und Chemie® steht in engem
Zusammenhang mit dem Unterricht im
Pflichtgegenstand ,Physik und Chemie“ der
jeweiligen Schulstufe und dient der Festigung
und Erweiterung der dort erworbenen
Kenntnisse und Fertigkeiten sowie der Ver-
tiefung des Verstindnisses fiir physikalische
und chemische Vorginge in der Umwelt (vor
allem im Zusammenhang mit technischen
Geriten und Einrichtungen); andererseits
soll das Interesse der Schiiler fiir naturwissen-
schaftliche und technische Fragen gepflegt
werden.

Die Unterrichtsaktivititen sollen zunichst
dem Bediirfnis der Schiiler nach Titigsein,
aber auch der Freude am spielerischen Um-
gang mit Material und Gerit dem probieren-
den Hantieren, dem schopferischen Vari-
ieren und dem forschenden Denken entge-
genkommen. Dariiber hinaus soll aber auch
die Fahigkeit der Schiiler geférdert werden,
selbstindig nach schriftlichen Anweisungen
(Anleitungen) Versuche aufzubauen, durch-
zufithren und auszuwerten.

Lehrstoff:

2. bis 4. Klasse (je 2 Wochenstunden):
Der Unterricht in der unverbindlichen
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Ubung ,Physik und Chemie* kniipft jeweils
an den Lehrstoff des Unterrichts der entspre-
chenden Schulstufe des Pflichtgegenstandes
,Physik und Chemie“ an, greift aber diesem
nicht vor und soll diesen nicht von Stoffge-
bieten entlasten. Im allgemeinen wird es sich
um Schiilerversuche handeln, die die im Un-
terricht des Pflichtgegenstandes nur vom
Lehrer durchgefithrten wiederholen, abin-
dern, erginzen oder erweitern.

Didaktische Grundsitze:

Die Schiilerexperimente sind in der Regel so
zu organisieren, dafl jeder Schiiler aus-
reichend Gelegenheit zu eigenem Tun erhilt.
Die Stellung bzw. Funktion der Versuche im
Gesamtzusammenhang eines Denkweges
sollte jeweils deutlich werden bzw. gewahrt
bleiben (zB Nachvollzug von Alltagsbeob-
achtungen bzw. -erfahrungen; Uberpriifung
einer Hypothese; Finden von Einflufigréfien;
Untersuchen eines Zusammenhanges zwi-
schen zwei oder mehreren Grofien usw.).
Die Experimente sollen nicht zum Selbst-
zweck, die Aktivititen nicht zur bloflen Be-
triebsamkeit werden. Der Schwierigkeitsgrad
von Aufgabenstellungen fiir die Versuche in
gleicher Front soll nicht oder nicht wesent-
lich iiber dem von Schiilerversuchen im
Pflichtgegenstand liegen. Bei geeigneten The-
men ist jedoch zu versuchen, die Anforde-
rungen so abzustufen, daf} eine Gruppierung
der Schiiler nach Leistungsvermégen vorge-
nommen werden kann. Sooft Lehrstoff und
vorhandene Gerite es zulassen, sind den
Schiilern auch Wahlméglichkeiten zu eroff-
nen (Gruppierung nach Interessen).

D. FORDERUNTERRICHT*

Aufgabe des Forderunterrichtes in der
Hauptschule ist es, einen Beitrag zum Aus-
gleich ungtinstiger Lernvoraussetzungen,
zum Aufholen von Lerndefiziten, zur Ver-
meidung von Miflerfolgserlebnissen und zur
Stiitzung der Personlichkeits- und Sozial-
struktur zu liefern.

Ein Férderunterricht ist fiir Schiiler vorgese-
hen,
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— die wihrend des Beobachtungszeitraumes
wegen des Wechsels von der Volksschule
in die Hauptschule oder spiter wegen ei-
nes Schulwechsels Umstellungsschwierig-
keiten haben,

— die auf den Ubertritt in eine hohere Lei-
stungsgruppe vorbereitet werden sollen
bzw. bei denen eine Abstufung in eine nie-
drigere Leistungsgruppe vermieden wer-
den soll,

—die in der III. Leistungsgruppe eines zu-
sitzlichen Lernangebotes bediirfen, weil
sie die Anforderungen in wesentlichen Be-
reichen nur mangelhaft erfiillen.

*  Ausmafd siehe Seite 14 und Fuflnote ?) Seite 22.

SONDERFORMEN DER
HAUPTSCHULE

Anlage B/m
LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE UN-
TER BESONDERER BERUCKSICHTI-
GUNG DER MUSISCHEN AUSBIL-
DUNG (MUSIK-HAUPTSCHULE);

Anlage B/sp
LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE UN-
TER BESONDERER BERUCKSICHTI-
GUNG DER SPORTLICHEN AUSBIL-
DUNG (SPORT-HAUPTSCHULE);

Anlage B/ski
LEHRPLAN DER HAUPTSCHULE UN-
TER BESONDERER BERUCKSICHTI-
GUNG DER SKISPORTLICHEN AUS-
BILDUNG (SKI-HAUPTSCHULE);

Die von der Regelhauptschule abweichen-
den Lehrplanbestimmungen fiir die Sonder-
formen bitte dem

Verordnungsblatt des BMUK u. SP vom
15. Mirz 1985, Stiick 3a,

zu entnehmen:

MUSIKHAUPTSCHULE  Seite 230ff.
SPORTHAUPTSCHULE  Seite 234 ff.
SKIHAUPTSCHULE Seite 243 ff.



ANHANG
DIE NEUE HAUPTSCHULE

Ein Leitfaden in Schlagworten fiir die Neue Hauptschule

SCHULORGANISATIONSGESETZ 1962
unter besonderer Beriicksichtigung der fiir die Neue Hauptschule
maflgeblichen 7. bis 10. SchOG-Novelle

SCHULUNTERRICHTSGESETZ 1974
unter Beriicksichtigung der bisher beschlossenen 4 Novellen

LEHRPLANVERORDNUNG d. BMUKS 1984
LEHRPLANVERORDNUNG d. BMUKS 1986
LEHRPLANVERORDNUNG d. BMUKS 1987

Sie finden: die 7. SchOG-Novelle im VBI. d. BMUKS v. 1. 9. 1982, St. 9

die 8. SchOG-Novelle im VBI. d. BMUKS v. 1. 8. 1985, St. 8

die 9. SchOG-Novelle im VBI. d. BMUKS v. 1. 9. 1986, St. 9

die 10. SchOG-Novelle im VBI. d. BMUKS v. 1. 9. 1987, St. 9

das Schulunterrichtsgesetz i.d.g.F. im VBl d. BMUKS 10a/1986

die Lehrplanverordnung 1984 im VBl. d. BMUKS 3a/1985

die Lehrplanverordnung 1986 im VBI. d. BMUKS 10c/1986

die Lehrplanverordnung 1987 im VBL. d. BMUKS 9a/1987

die 8. Stmk. Pflichtschulorganisations-Ausfithrungsgesetz-Novelle im
Landesgesetzblatt vom 12. 11. 1986, St. 18
-die 9. Stmk. Pflichtschulorganisations-Ausfithrungsgesetz-Novelle im

Landesgesetzblatt vom ........cccceuuee

1. Aufnahme in die Hauptschule (§ 17
SchOG) Voraussetzung ist der erfolgrei-
che (SchUG § 28 Abs. 1) Abschluf} der 4.
Volksschulstufe. Ab 1. 1. 1985 keine Klas-
senzugsklausel, der Schiiler kommt in die
heterogene Stammklasse (SchOG § 18/2).
Der § 28 (1) des SchUG wird erginzt: Fiir
eine Aufnahme in die 1. Stufe einer Haupt-
schule aus einer Sonderschule mit eige-
nem Lehrplan ist Voraussetzung, dafl die
Schulbehtrde im Rahmen des Verfahrens
nach § 8a des Schulpflichtgesetzes 1985
feststellt, dafl der Schiiler aufgrund seiner
Leistungen mit grofler Wahrscheinlichkeit
den Anforderungen der Hauptschule ge-
niigen wird.

Aufnahme als a. o. Schiiler:

Bei einer Aufnahme als a. o. Schiiler wi-
rend des zweiten Semesters beginnt die
12-Monate-Frist (= Hochstdauer der Auf-

. Leistungsgruppenniveau: L

nahme als a. o. Schiiler) erst mit dem fol-
genden 1. September zu laufen (SchUG
§ 4 Abs. 1). Siehe dazu auch § 21/11.

. Klassenschiilerh6chstzahl: 30, die Min-

destzal 20 soll nicht unterschritten wer-

den, (SchOG § 21/1).

. Leistungsgruppen:

in Deutsch, Mathematik, Lebende Fremd-
sprache (SchOG § 16/2 u. 18/3) Lehrplan
Teil I, Punkt 3, Bunte Reihe Heft 1 u. 2.
LG hat
AHS-Niveau zu haben (SchOG § 16/2,
Lehrplan Teil I, Punkt 3). 3 Leistungs-
gruppen sind zu fithren, 2 (IL u. IIL. LG)
diirfen nur gefiihrt werden, wenn kein
Schiiler mit dem Niveau der I. LG in die
HS iibertritt (SchOG § 15/2 u. 16/2). Dies

Wird voraussichtlich im Mai 1988 verffentlicht; bit-
te Datum und Nummer eintragen.
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kann in Ballungszentren durchaus zutref-
fen. Sind nur wenige Schiiler fiir die I. LG
vorhanden, wire eine gemischte Schiiler-
gruppe (L u. I Leistungsgruppenniveau)
zu bilden.

5. Leistungsgruppe: = Niveaudifferenzie-
rung, Schiilergruppe = duflere Organisa-
tion.

6. Anzahl der Schiilergruppen (Leistungs-
gruppen): im Regelfall Stammklassen + 1
bis 5 Klassen, ab 6 Stammklassen + 2
(SchOG § 21/2).

Dazu: § 11 Abs. 1 des Stmk. Pflicht-
schulorganisations-Ausfithrungsgeset-
zes (9. Nov.):

An jeder einzelnen Hauptschule darf die
Schiilerzahl einer Schiilergruppe im lei-
stungsdifferenzierten Unterricht in den
Gegenstinden Deutsch, Mathematik und
Lebende Fremdsprache 30 nicht iiber-
schreiten und im Durchschnitt 10 nicht
unterschreiten. Die Anzahl der Schiiler-
gruppen darf auf jeder Schulstufe einer
Hauptschule in den Pflichtgegenstinden
D, M und E die Anzahl der Klassen um 1,
ab 6 Klassen um 2 iiberschreiten. Sofern
die Schiilerzahl 25 in Schiilergruppen er-
reicht wird, kann jedoch die der Anzahl
der Klassen . . . entsprechende Zahl der
Schiilergruppen um 2, ab 6 Klassen um 3
iiberschritten werden. Abweichend von
den vorstehenden Bestimmungen kénnen
an Hauptschulen mit nur je einer einzigen
Klasse auf der 5. bis 8. Schulstufe ab 21
Schiilern 3 Schiilergruppen eingerichtet
werden.

7. Teilungszahlen
Der § 21 Abs. 3 (Grundsatzbestimmung)
lautet (10. SchOG-Novelle)

»(3) Die Ausfiihrungsgesetzgebung hat
ferner zu bestimmen, bei welcher Schiiler-
zahl der Unterricht in Geometrischem
Zeichnen, Werkerziehung, Techni-
schem Werken, Textilem Werken und
in Hauswirtschaft statt fiir die gesamte
Klasse in Schiilergruppen zu erteilen ist.
Die Schiilerzahl, bei welcher der Unter-
richt in Schiilergruppen zu erteilen ist,
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darf fiir den Unterricht in Werkerzie-
hung, Technischem Werken und in Tex-
tilem Werken 20, in Geometrischem
Zeichnen und in Hauswirtschaft 16
nicht unterschreiten. Die Ausfithrungs-
gesetzgebung kann vorsehen, dafy in den
Pflichtgegenstinden Geometrisches Zeich-
nen, Werkerziehung, Technisches Wer-
ken, Textiles Werken, Hauswirtschaft so-
wie bei der Trennung nach Geschlechtern
in Leibesiibungen Schiiler mehrerer Klas-
sen einer oder mehrerer Schulen zusam-
mengefaflt werden kénnen, soweit die auf
Grund des Abs. 1 und des ersten Satzes
dieses Absatzes bestimmte Schiilerzahl
nicht iiberschritten wird.“

Dazu § 11 Abs. 2 des Stmk. Landesaus-
fithrungsgesetzes:

Teilungszahlen:

Werkerziehung bei 20,

Techn. u. Text. Werken bei 20,
Hauswirtschaft bei 16,

Geom. Zeichnen bei 16.

Im Abs. 3 wurde die Zusammenfassung
von Schiilern mehrerer Klassen auf die

. Schule beschrinkt.
. Freigegenstinde und Unverbindliche

Ubungen (SchOG § 8 u. 8a, SchUG § 12;
VO v. 25. 7. 1977 — Beschrinkung).
Definition: SchOG § 8, Absatz g) bzw.
h); Art u. Stundenausmaf — Lehrplan 4.
Teil, Stundentafel; zusitzliche Lehrplanbe-
stimmungen des Landesschulrates f. Stmk.
Anmeldung: (SchUG § 12/1) Frist minde-
stens 3 Tage, lingestens 1 Woche, wobei
innerhalb dieser Frist ein Sonntag zu lie-
gen hat. Die Anmeldung gilt jeweils nur
fiir 1 Schuljahr.

Beschrinkung der Teilnahme: SchUG
§ 12/2 und VO d. BMUK vom 25. 7. 1977
,In der Hauptschule darf ein Schiiler an
héchstens 3 Freigegenstinden und un-
verbindlichen Ubungen mit insgesamt
hochstens 6 Wochenstunden oder an
hochstens 2 Freigegenstinden und un-
verbindlichen Ubungen mit insgesamt
hochstens 7 Wochenstunden teilneh-

men.



Ablehnung der Teilnahme (SchUG
§ 12/3) durch die Klassenkonferenz, wenn
dadurch der erfolgreiche Abschlufl der
Schulstufe (Uberbelastung) in Frage ge-
stellt ist. Dies gilt auch fiir die weitee Teil-
nahme wihrend des Schuljahres. Das
Recht auf Teilnahme an mindestens 1 Frei-
gegenstand (1 unverbindlichen Ubung)
muf aber gewahrt bleiben.
Die Beurteilung im Freigegenstand hat
keinen Einfluf} auf das erfolgreiche Ab-
schlieffen der Schulstufe (SchOG § 8 lit. g)
und ist auch beim ausgezeichneten Erfolg
nicht mitzuzihlen. Auch fiir einen oder
zwei Freigegenstinde ist die Ablegung
einer Wiederholungspriifung mdoglich
(SchUG § 23/4).
Teilnahmevermerk (und keine Beno-
tung) ist fiir die unverbindliche Ubung
vorgesehen (SchOG § 8 lit. h und SchUG
§ 19/2).
Arten und Wochenstundenausmaf}:
Lehrplan 4. Teil, Stundentafel:
Freigegenstinde:

Latein fiir 3. und 4. Klasse je 5 Stunden,

Lebende Fremdsprachen fiir alle Klas-

sen je 3 Stunden,

Esperanto fiir 3. und 4. Klasse je 2 Stun-

den,

Maschinschreiben fiir die 4. Klasse 2

Stunden,

Kurzschrift fiir die 4. Klasse 2 Stunden.
Unverbindliche Ubungen:

Chorgesang fiir alle Klassen je (1)—2

Wstd.

Spielmusik fiir alle Klassen je (1)—2

Wstd.

Werkerziehung?* fiir die 1. und 2. Klas-

se je 2 Wstd.

Technisches Werken* fiir die 3. und 4.

Klasse je 2 Wstd.

Textiles Werken* fiir die 3. und 4. Klas-

se je 2 Wstd.

Bildnerisches Gestalten fiir alle Klas-

sen je 2 Wstd.

* TJener Bereich, der nicht als Pflichtgegenstand besucht
wurde.

Darstellendes Spiel fiir alle Klassen je 2
Wistd.

Berufskundliche Information fiir die
3. und 4. Klasse je 1 Wstd. (auch fiir
Schiiler, die im 9. Schuljahr die 1. oder 2.
Klasse besuchen).

Verkehrserziehung fiir die 1. Klasse
1 Wstd.

Schach fiir alle Klassen je (1)—2 Wstd.
Leibesiibungen fiir alle Klassen je (1)—2
Wistd.

Physik/Chemie fiir die 2. bis 4. Klasse
je 2 Wstd.

Biologie und Umweltkunde 2 Wstd. in
der 3. oder 4. Klasse.

Durch die zusitzlichen Lehrplanbestim-
mungen des Landesschulrates f. Stmk.
werden fir Chorgesang, Spielmusik,
Schach und Leibeserziehung 2 Wochen-
stunden festgelegt. In begriindeten Fillen
kann iiber Ansuchen der Direktion
(Dienstweg) das Ausmafl vom Landes-
schulrat auf 1 Stunde reduziert werden
(VOBL. d. LschR Stk. 5/1985).

. Alternative Pflichtgegenstinde:

Der § 16 des SchOG (10. SchOG-Novelle)
verfiigt die Einfithrung der alternativen
Pflichtgegenstinde

Technisches Werken und

Textiles Werken
in der 7. und 8. Schulstufe.
Der Unterricht ist in koedukativ zu fiih-
renden Schiilergruppen zu erteilen (siche
Bemerkungen zur Stundentafel, Punkt 2).

10: Mindestzahlen fiir die Anmeldung:

Im § 8 a Abs. 3 (Grundsatzbestimmung)
lautet der dritte Satz:

Die Mindestanzahl von Anmeldungen
fir die Abhaltung eines alternativen
Pflichtgegenstandes (mit Ausnahme
von Technischen Werken und Textilem
Werken an der Oberstufe der Volksschu-
le, der Hauptschule und den Sonder-
schulen mit dem Lehrplan der Haupt-
schule), eines Freigegenstandes oder
einer unverbindlichen Ubung darf 15,
bei Fremdsprachen und Hauswirt-
schaft 12, bei Technischem Werken
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11.

und Textilem Werken an der Oberstufe
der Volksschule, der Hauptschule und
den Sonderschulen mit dem Lehrplan der
Hauptschule ein Viertel der Klassen-
schiilerhdchstzahl nicht unterschrei-
ten.

Wird dennoch die fiir die alternativen
Pflichtgegenstinde Technisches Wer-
ken und Textiles Werken an der Ober-
stufe der Volksschule, der Hauptschule
und den Sonderschulen mit dem Lehr-
plan der Hauptschule vorgesehene Min-
destzahl nicht erreicht, kann die Fiih-
rung dann vorgesechen werden, wenn
sich mindestens ein Drittel der Schiiler
der betreffenden Klasse anmeldet.

Das Landesausfithrungsgesetz iiber-
nimmt im § 11 Abs. 5 die Bestimmungen
des Grundsatzgesetzes, ausgenommen
Techn. u. Text. Werken, fiir die die
Mindestzahl von 7 Anmeldungen (statt
ein Viertel) vorgesehen ist.
Mindestzahlen fiir die Weiterfithrung:
Diese darf bei Freigegenstinden und un-
verbindlichen Ubungen 12, bei Fremd-
sprachen und Hauswirtschaft 9 nicht
unterschreiten. Liegt die Klassenschiiler-
zahl unter der vorgesehenen Mindest-
zahl, ist die Fithrung zuldssig, wenn sich
alle Schiiler der Klasse anmelden. Die
Mindestzahl fiir die Weiterfithrung darf
die Schiilerzahl der Klasse um nicht mehr
als 2 unterschreiten.

Forderunterricht (SchOG § 8 und 8a,

SchUG § 12, Lehrplan Teil I — Punkt 4

u. 5, Teil IV — Stundentafel, Teil VI —

Abschnitt D). .

SchOG § 8 lit. f sublit. aa:
FU in der Beobachtungsphase vor der
Einstufung, bei Umstellungsschwierig-
keiten anlifllich eines spiteren Schul-
wechsels oder fiir Schiiler der III. Lei-
stungsgruppe, die eines zusitzlichen
Lernangeotes bediirfen, weil sie die An-
forderungen in wesentlichen Bereichen
nur mangelhaft erfiillen.

SchOG § 8 lit. f sublit. cc:
FU in den leistungsdifferenzierten Ge-
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genstinden (Lift- bzw. Stiitzkurs).

Schiilerzahlen:

§ 8a Abs. 3: . . . die Mindestzahl fiir den
Forderunterricht gemifl § 8 lit f.
sublit. aa darf 8, jene fiir den Forder-
unterricht gemaf § 8 lit. f sublit cc 6
nicht unterschreiten und jeweils 12
nicht iiberschreiten.

Besuch: Fiir beide Arten verpflichtend

(SchUG § 12/6).

Dauer:

Fir den Férderunterricht gemif} Z 1
und 2 sind jdhrlich insgesamt fiir jede
Klasse und jeden im ersten Absatz ge-
nannten Unterrichtsgegenstand héch-
stens drei Kurse in der Dauer von je-
weils insgesamt acht Unterrichtsstun-
den bei Bedarf vorzusehen, sofern dies
die vorgesehene Mindestzahl von Schii-
lern zuliflt (siehe auch Fufinote 2 bei
der Stundentafel, Seite 22).

Ausmaf fiir den Schiiler:

Ein Schiiler darf in einem Unterrichts-
jahr hochstens sechs Kurse besuchen,
wobei das Ausmafl des Férderunter-
richtes in einer Woche vier Unter-
richtsstunden nicht iibersteigen darf.

Wiederholungspriifungen

(SchUG § 23):

Ein Schiiler (der Hauptschule) darf zu

Beginn des folgenden Schuljahres in ei-

nem oder zwei Pflichtgegenstinden eine

Wiederholungspriifung ablegen, wenn er

im Jahreszeugnis

a) in Pflichtgegenstinden ohne Leistungs-
gruppen mit ,Nichtgeniigend“ beur-
teilt worden ist,

b) in der III. Leistungsgruppe mit ,Nicht-
geniigend“ beurteilt worden ist;

c) in der 4. Klasse der Hauptschule in
einer hoheren (I. od. II) Leistungs-
gruppe eingestuft war und mit ,Nicht-
geniigend“ beurteilt worden ist.

In der 1. bis 3. Klasse gibt es in der I. und

II. Leistungsgruppe keine Wiederho-

lungspriifung. Der Schiiler steigt mit dem

»Nichtgeniigend“ in die nichsthéhere

Klasse auf, wird aber in die nichstniedri-
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gere Leistungsgruppe abgestuft (SchUG

§ 25/5).

Der Schiiler darf nur in insgesamt zwei

Pflichtgegenstinden die Note ,Nichtge-

nigend haben, wobei zwischen lei-

stungsdifferenzierten Gegenstinden oder

Pflichtgegenstinden in der heterogenen

Stammbklasse nicht unterschieden wird.

Wenn die Leistungen eines Schiilers im

Jahreszeugnis in mehr als 2 Pflichtgegen-

stinden mit ,Nichtgentigend“ beurteilt

worden sind, aber nur hochstens zwei
dieser Beurteilungen einem Ubertritt in
eine andere Schulart gem. § 29 entgegen-
stehen, darf der Schiiler aus den betreffen-
den Gegenstinden eine Wiederholungs-
priifung ablegen. Die erfolgreiche Able-
gung ist mit dem Hinweis auf den beab-
sichtigten Ubertritt in eine andere Schul-
art auf dem Jahreszeugnis zu vermerken.

Die Wiederholungspriifung darf im Falle

eines Schulwechsels an der neuen Schule

abgelegt werden, wenn mit dem Schul-
wechsel ein Wechsel der Schulart (etwa
von der AHS in die HS) oder des Schul-

ortes verbunden ist (Abs. 3).

Einstufung (SchUG § 31b u. Lehrplan

I. Teil, Punkt 3);

a) Die Schiiler kommen von der Volks-
schule ohne Klassenzugsklausel und
werden in eine heterogene Klasse ein-
gewiesen.

b) In Deutsch, Mathematik und Lebende

Fremdsprache sind nach einem Beob-
achtungszeitraum 3 Leistungsgrup-
pen zu bilden.
In der Anlage B (Lehrplan der Haupt-
schule) treten im ersten Teil (Allgemei-
ne Bestimmungen) an die Stelle der
letzten drei Absitze des Abschnittes 3
(Fithrung in Leistungsgruppen) folgen-
de Absitze (c, d, e wortlich):

¢) Die Einstufung in die L, IL. oder III
Leistungsgruppe hat nach einem Beob-
achtungszeitraum, der mindestens
zehn Wochen und lingstens bis zum
Abschlufl des ersten Semesters dau-
ert, zu erfolgen.

d) Ferner ist in der 1. Klasse fiir Schiiler,
die in die nichsthohere oder nichstnie-
dere Leistungsgruppe umgestuft wer-
den sollen, ein Termin fiir die Um-
stufung vorzusehen, der ungefihr in
der Hilfte des 2. Semesters anzu-
setzen ist.

e) In der 2. bis 4. Klasse ist in jedem Se-
mester ein Termin fiir die Umstufung
vorzusehen, wobei der Umstufungster-
min im 1. Semester spitestens bis zum
Ende dieses Semsters, der Umstufungs-
termin im 2. Semester ungefihr in der
Hilfte dieses Semesters anzusetzen ist.
Dariiber hinaus hat zum Ende des
Unterrichtsjahres der 1. bis 3. Klasse
eine Umstufung gemifl § 31c Abs. 1
zweiter Satz des Schulunterrichtsgeset-
zes zu erfolgen.

f) Im Beobachtungszeitraum haben alle
Schiiler das gleiche Lernangebot zu er-
halten (gemeinsame Unterrichtspla-
nung des Fachteams — siehe auch
Lehrplan I Teil, Punkt 4).

g) Die Einstufung nimmt die Konferenz
der Lehrer vor, die in den heterogenen
Schiilergruppen unterrichten (SchUG
§ 31b/3).

h) Die Einstufung ist dem Schiiler inner-
halb von 3 Tagen bekanntzugeben.

i) Der Schiiler kann sich innerhalb von 5
Tagen fiir die Ablegung einer Auf-
nahmspriifung in eine hohere Lei-
stungsgruppe  anmelden  (SchUG
§ 31b/4).

j) Grundlagen fiir die Einstufung sind
die stindige Beobachtung der Mitar-
beit, die Beurteilung in der 4. Volks-
schulklasse (D. u. M.), sowie allenfalls
miindliche und schriftliche Leistungs-
feststellungen. Ein Einstufungstest ist
nicht vorgesehen!

. Umstufungen (SchUG 31c und Lehr-

plan L. Teil, Punkt 3 — siehe Einstufung

Punkt d und e):

a) Fiir die 1. Klasse ein Termin in der
Mitte des zweiten Semesters.

b) Fiir die 2.—4. Klasse je ein Termin im
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ersten (spitestens Ende) Semester
bzw. zweiten Semester (ungefihr in
der Hiilfte)

¢) Fiir die 1.—3. Klasse am Ende des Un-
terrichtsjahres gem. SchUG 31c.

d) Ein Schiiler ist aufzustufen, wenn zu
erwarten ist, dafl er den Anforderun-
gen der nichsthéheren Leistungsgrup-
pe entsprechen wird.

e) Ein Schiiler ist wihrend des Unter-
richtsjahres abzustufen, wenn er mit
»INicht geniigend“ zu beurteilen wire.
Ferner ist der Schiiler abzustufen,
wenn die Leistungsbeurteilung fiir die
Schulstufe (am Ende des Unterrichts-
jahres) mit ,Nicht geniigend“ erfolgt
(siehe auch c).

f) Der Schiiler kann spitestens 4 Wochen
vor Ende des Unterrichtsjahres eine
Abstufung in eine hohere Leistungs-
gruppe fiir die nichste Schulstufe bean-
tragen. :

g) Die Entscheidung der Klassenkonfe-
renz iiber die Abstufung in eine niedri-
gere Leistungsgruppe fiir die nichste
Schulstufe gem. SchUG § 25/5 und die
Ablehnung des Antrages nach Punkt f)
sind spitestens am folgenden Tage un-
ter Angabe der Griinde und Beifii-
gung einer Rechtsmittelbelehrung
dem Schiiler bekanntzugeben.

h) Die Umstufung in eine andere Lei-
stungsgruppe wihrend des Unter-
richtsjahres ist den Erziehungsberech-
tigten innerhalb einer Woche mitzu-
teilen (SchUG § 19/5).

Hinweis zu Punkt d) und e):

Ist der Schiiler am Ende des Schuljah-
res umzustufen, erhilt er im Jahres-
zeugnis die Note, die zur Umstufung
fithrte und den Vermerk, welche Lei-
stungsgruppe er im nichsten Schuljahr
zu besuchen hat.

Beispiel zu d):

»Sehr gut“ in Deutsch II. Leistungs-
gruppe; diese Note kommt in das Jah-
reszeugnis, dazu der Vermerk, daf3 der
Schiiler in Deutsch im nichsten Schul-

15:

jahr die Leistungsgruppe I zu besuchen
hat.
Beispiel zu e):
»Nicht geniigend“ in Englisch in der
L. Leistungsgruppe; diese Note kommt
in das Jahreszeugnis, der Schiiler steigt
in die nichsthohere Klasse auf, dazu
der Vermerk, daf8 der Schiiler im nich-
sten Schuljahr die Leistungsgruppe II
zu besuchen hat (keine Wiederho-
lungspriifung fiir den Verbleib in der L.
Leistungsgruppe moglich!).
Befreiung von der Teilnahme an ein-
zelnen Pflichtgegenstinden (SchUG
§ 11/6):

(6) Auf Ansuchen des Schiilers (der Erzie-

hungsberechtigten) oder von Amts we-
gen hat der Schulleiter einen Schiiler von
der Teilnahme an einzelnen Pflichtgegen-
stinden und unverbindlichen Ubungen
zu befreien, wenn dieser aus gesundheitli-
chen Griinden daran nicht teilnehmen
kann.

Bemerkung hiezu:

16.

Im SchUG § 18 (6) heifit es: ,Sie (die be-
hinderten Schiiler) sind entsprechend den
Forderungen des Lehrplanes unter Be-
dachtnahme auf den wegen der kérperli-
chen Behinderung bzw. gesundheitlichen

- Gefihrdung erreichbaren Stand des Un-

terrichtserfolges zu beurteilen, soweit die
Bildungs- und Lehraufgabe des betreffen-
den Unterrichtsgegenstandes grundsitz-
lich erreicht wird.”

Daraus ist zu folgern, dafl eine Befreiung
vom Unterricht in einem Gegenstand ge-
mif} § 11 (6) nur dann zulissig ist, wenn
kein Unterrichtserfolg zu erwarten ist.
Nicht immer ist auch eine ginzliche Be-
freiung notwendig.

Information iiber den empfehlenswer-
ten weiteren Bildungsweg

(SchUG § 19/8):

(8) In der 4. und 8. Schulstufe sind die Erzie-

hungsberechtigten gegen Ende des er-
sten Semesters oder am Beginn des
zweiten Semesters des Unterrichtsjahres
iiber den nach den Interessen und Lei-
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18.

19.

stungen empfehlenswerten weiteren
Bildungsweg nachweislich zu informie-
ren. Die Information hat an den Schulen
mit Klassenlehrersystem auf Grund einer
Beratung der Schulkonferenz und an
den iibrigen Schulen auf Grund einer Be-
ratung der Klassenkonferenz zu erfol-
gen.
Freiwillige Wiederholung einer Schul-
stufe (SchUG § 27/2):
Die Bewilligung fillt nunmehr in die
Kompetenz der Klassen- bzw. Schul-
konferenz (frither Bezirksschulrat).
Die weiteren im Band II giiltigen neuen
Bestimmungen der 4. SchUG-Novelle
(Seite 1491f) sind diesem zu entnehmen.
Schon jetzt wird darauf verwiesen, dafl
die sehr formalistischen Bestimmungen
iiber die Schulpartnerschaft in einer

5. SchUG-Novelle
der Schulpraxis angepaflt werden (voraus-
sichtlicher Wirksamkeitstermin: 1. 9.
1988).
Verordnung des Bundesministers fiir
Unterricht, Kunst und Sport vom
20. Mirz 1985, BGBL. Nr. 135/1985,
iiber die Bestellung von Fachkoordina-
toren (Auszige fiir den Hauptschulbe-
reich)
Auf Grund des § 54a des Schulunter-
richtsgesetzes, BGBIl. Nr. 139/1974, in
der Fassung des Bundesgesetzes BGBI
Nr. 367/1982 wird verordnet:
§ 1. (1) Als Fachkoordinatoren fiir lei-
stungsdifferenzierte  Pflichtgegenstinde
sind vom Schulleiter nach Maflgabe des
Abs. 2 jeweils Lehrer, die in den betref-
fenden Pflichtgegenstinden unterrichten,
zu bestellen.
(2) Fachkoordinatoren im Sinne des Abs.
1 diirfen nur bei Vorliegen folgender Vor-
aussetzungen bestellt werden:
1. an Hauptschulen jeweils ein Fach-
koordinator fiir die Pflichtgegenstinde
Deutsch, Mathematik und Lebende
Fremdsprache, wenn auf einer Schulstu-
fe in den einzelnen leistungsdifferenzier-
ten Pflichtgegenstinden mindestens drei

Schiilergruppen und auf mindestens
einer weiteren Schulstufe zwei Schiiler-
gruppen eingerichtet sind; an Haupt-
schulen mit mindestens 17 Schiiler-
gruppen in den einzelnen leistungsdiffe-
renzierten Pflichtgegenstinden jedoch je-
weils zwei Fachkoordinatoren, und zwar
jeweils einer fiir die 5. und 6. Schulstu-
fe und einer fiir die 7. und 8. Schulstu-
fe; werden an der betreffenden Haupt-
schule mehrere lebende Fremdsprachen
als Pflichtgegenstinde gefiihrt, so sind fiir
jeden dieser Pflichtgegenstinde Fach-
koordinatoren nach Mafigabe der vorste-
henden Voraussetzungen, jedoch bezo-
gen auf die betreffende Fremdsprache, zu
bestellen;

2. an Sonderschulen, die nach dem Lehr-
plan der Hauptschule gefithrt werden,
unter sinngemifler Anwendung der
Z. 1

3., 4., 5. betrifft Berufsschulen.

§ 2. (1) Als Fachkoordinatoren an Schu-
len mit besonderer Beriicksichtigung der
musischen oder sportlichen Ausbil-
dung sind vom Schulleiter nach Mafigabe
der Abs. 2 bis 4 jeweils Lehrer, die einen
oder mehrere den Schwerpunkt betref-
fende Pflichtgegenstinde unterrichten, zu
bestellen.

(2) Ein Fachkoordinator im Sinne des
Abs. 1 darf nur bestellt werden, sofern
der Unterricht an der betreffenden Schu-
le in den den Schwerpunkt betreffenden
Gegenstinden in mindestens vier Klas-
sen erfolgt.

(3) An Schulen, an denen die schwer-
punktmiflige Ausbildung mehrere Un-
terrichtsgegenstinde umfaflt (z. B. Musik-
erzichung und Instrumentalmusik), ist
nach Maflgabe der Voraussetzung des
Abs. 2 nur ein Fachkoordinator fiir die
gesamte schwerpunktmifige Ausbildung
zu bestellen. Wenn jedoch an einer Schu-
le mit musischem Schwerpunkt sowohl
die bildnerische als auch die musikalische
Ausbildung schwerpunktmiflig erfolgt,
ist fiir jede dieser Ausbildungen nach
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Maf3gabe der Voraussetzungen des Abs. 2
die Bestellung jeweils eines Fachkoordi-
nators zulissig.
(4) An Schulen, an denen sowohl die
sportliche als auch die musische Ausbil-
dung schwerpunktmifig gefithrt werden,
ist nach Maf3gabe der Voraussetzung des
Abs. 2 die Bestellung jeweils eines Fach-
koordinators fiir jede dieser Ausbildun-
gen zuldssig.
§ 3. Bei Wegfall der Voraussetzungen ge-
mif} § 1 bzw. § 2 fiir die Bestellung von
Fachkoordinatoren ist die Bestellung auf-
zuheben.
§4.(1)§ 1 Abs. 2 Z. 1 und 2 ist bis zum
Schuljahr 1988/89 mit der Mafigabe an-
zuwenden, daf} die Bestellung eines Fach-
koordinators auch zulissig ist, wenn der
leistungsdifferenzierte Unterricht im
Schuljahr 1985/86 in mindestens drei
Schiilergruppen auf einer Schulstufe und
in den Schuljahren 1986/87 und 1987/88
in mindestens je zwei Schiilergruppen
auf zwei Schulstufen stattfindet.
§ 5. Sofern an den im § 1 genannten Schu-
len ein Schulversuch mit leistungsdiffe-
renziertem Unterricht gefithrt wird und
im Rahmen derartiger Schulversuche be-
reits ein Fachkoordinator bestellt wurde,
bleibt dieser bis zum Auslaufen dieses
Schulversuches bestellt, und es ist kein
Fachkoordinator auf Grund des § 1 zu
bestellen.
§ 6. Diese Verordnung tritt mit 1. Sep-
tember 1985 in Kraft.
Dienstanweisung fiir Fachkoordinato-
ren  (Verwaltungsverordnung  des
BMUKS Z. 12940/120-I11/2/85 vom
17. Juli 1985 — veroffentlicht im VBI. d.
BMUKS 9/85)
Auf Grund des § 54a des Schulunter-
richtsgesetzes, BGBl. Nr. 139/1974, in
der Fassung des Bundesgesetzes BGBI.
Nr. 367/1982 ergeht folgende Dienstan-
weisung:

Geltungsbereich
§ 1. Diese Dienstanweisung gilt fiir die
Fachkoordinatoren an

1. den Hauptschulen in den Pflichtgegen-
stinden Deutsch, Mathematik und Le-
bende Fremdsprache,

2. den Polytechnischen Lehrgingen in
den Pflichtgegenstinden Deutsch, Ma-
thematik und ab 1. September 1989
auch Lebende Fremdsprache,

3. den Berufsschulen in einem, zwei oder
drei Pflichtgegenstinden im Bereich
des betriebswirtschaftlichen und fach-
theoretischen Unterrichts,

4. den Hauptschulen oder einzelnen
Hauptschulklassen unter besonderer
Beriicksichtigung der musischen oder
der sportlichen Ausbildung und

5. den allgemeinbildenden héheren Schu-
len unter besonderer Beriicksichtigung
der musischen oder der sportlichen
Ausbildung.

Aufgaben des Fachkoordinators an Pflicht-
schulen mit leistungsdifferenziertem Unter-
richt
§ 2. (1) Den Fachkoordinatoren obliegt
an den im § 1 Z. 1 bis 3 genannten Schu-
len die Koordination der Unterrichtsti-
tigkeit der den betreffenden Pfichtgegen-
stand unterrichtenden Lehrer im Hin-
blick auf die Erleichterung der Ein- und
Umstufung in andere Leistungsgruppen
und die Durchfithrung des Férderunter-

richtes.

(2) Im Rahmen der Koordination der Un-

terrichtstitigkeit an Schulen mit Lei-

stungsgruppen haben die Fachkoordina-
toren im einzelnen folgende Aufgaben:

1. Koordination der Lehrstoffverteilung/
Jahresplanung der einzelnen Lehrer in
den leistungsdifferenzierten  Unter-
richtsgegenstinden;

2. fachliche Beratung der die einzelnen
leistungsdifferenzierten Pflichtgegen-
stinde unterrichtenden Lehrer hin-
sichtlich der Unterrichtserteilung, vor
allem hinsichtlich der stofflichen Ab-
stimmung innerhalb der Leistungs-
gruppen, der Anforderungen in den
Leistungsgruppen, der Sicherung der
Durchlissigkeit, der Durchfiihrung



der Leistungsfeststellung und -beur-
teilung sowie der Schularbeitstermine;
diese Beratung hat insbesondere in
Lehrerkonferenzen, die in regelmifi-
gen Zeitabstinden stattfinden sollen,
sowie in Einzelgesprichen zu erfolgen;

3. Vorsitz in Konferenzen gemifl § 31b
Abs. 3 des Schulunterrichtsgesetzes, so-
fern dieser nicht vom Schulleiter iiber-
nommen wird;

4. Bekanntgabe der Einstufungen, soweit
diese nicht im Rahmen der Schulnach-
richt erfolgen;

5. fachliche Beratung hinsichtlich der
didaktisch-methodischen ~ Gestaltung
des Beobachtungszeitraumes im Hin-
blick auf Lernertrag und Gewinnung
von Entscheidungsgrundlagen;

6. Mitwirkung bei Auswahl und An-
schaffung von Unterrichtsmitteln fiir
die leistungsdifferenzierten Pflichtge-
genstinde;

7. fachliche Beratung hinsichtlich der in-
haltlichen sowie der didaktisch-metho-
dischen Gestaltung des Forderunter-
richtes und Koordination der zeitli-
chen Festlegung;

8. fachliche Beratung hinsichtlich der Or-
ganisation des leistungsdifferenzierten
Unterrichtes in riumlicher, zeitlicher
und personeller Hinsicht;

9. Information der in diesen Fichern un-
terrichtenden Lehrer iiber Fortbil-
dungsveranstaltungen.

Aufgaben des Fachkoordinators an Schulen
unter besonderer Berdicksichtigung der mu-
sischen Ausbildung
§ 3. (1) Den Fachkoordinatoren obliegt
andenin§ 1 Z. 4 und 5 genannten Schu-
len unter besonderer Beriicksichtigung
des musischen Bereiches die Koordinie-
rung der Unterrichtstitigkeit jener Leh-
rer, die im musischen Bereich unterrich-

ten.

(2) Im Rahmen der Koordinierung der

Unterrichtstitigkeit im Sinn des Abs. 1

haben die Fachkoordinatoren im einzel-

nen folgende Aufgaben:

1. Koordination der Lehrstoffverteilung/
Jahresplanung in den Schwerpunkt-
fichern;

2. fachliche Beratung der einzelnen in
den Schwerpunktfichern unterrichten-
den Lehrer hinsichtlich der Unter-
richtserteilung, insbesondere hinsicht-
lich der stofflichen Abstimmung, der
Anforderungen, der Durchfithrung der
Leistungsfeststellung und -beurteilung
(auch hinsichtlich der Termine); diese
Beratungen haben insbesondere in
Fachkonferenzen, die bei Bedarf statt-
finden sollen, sowie in Einzelgespri-
chen zu erfolgen;

3. Mitwirkung bei Auswahl und An-
schaffung von Unterrichtsmitteln fiir
die Schwerpunktficher;

4. fachliche Beratung bei der Organisa-
tion des Unterrichtes in den Schwer-
punktfichern in rdumlicher, zeitlicher
und personeller Hinsicht;

5. Vorbereitung  von  Ausstellungen,
Wettbewerben, Konzerten, Lehraus-
gingen und Exkursionen im Schwer-
punktbereich usw.;

6. fachliche Beratung hinsichtlich des
Aufnahmeverfahrens  (Eignungsprii-
fung);

7. Kontakt mit anderen Bildungsstitten
der Schiiler, wie z. B. Hochschulen,
Konservatorien usw.;

8. Information der in diesen Fichern un-
terrichtenden Lehrer iiber neue Ar-
beitsmittel,  Veranstaltungsprogram-
me, Fortbildungsméglichkeiten und
Ereignisse, die den musischen Unter-
richt betreffen.

Aufgaben des Fachkoordinators an Schulen
unter besonderer Beriicksichtigung der
sportlichen Ausbildung
§ 4. (1) Den Fachkoordinatoren obliegt
andenin § 1 Z. 4 und 5 genannten Schu-
len unter besonderer Beriicksichtigung
des sportlichen Bereiches die Koordinie-
rung der Unterrichtstitigkeit jener Leh-
rer, die im sportlichen Bereich unterrich-

ten.
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(2) Im Rahmen der Koordinierung der
Unterrichtstitigkeit im Sinn des Abs. 1
haben die Fachkoordinatoren im einzel-
nen folgende Aufgaben:

1. Koordination der Lehrstoffverteilung/
Jahresplanung in den Schwerpunktfi-
chern;

2. fachliche Beratung der einzelnen in
den Schwerpunktfichern unterrichten-
den Lehrer hinsichtlich der Unter-
richtserteilung, insbesondere hinsicht-
lich der stofflichen Abstimmung, der
Anforderungen, der Durchfithrung der
Leistungsfeststellung und -beurteilung
(auch hinsichtlich der Termine); diese
Beratungen haben insbesondere in
Fachkonferenzen, die bei Bedarf statt-
finden sollen, sowie in Einzelgespri-
chen zu erfolgen;

3. Mitwirkung bei Auswahl und An-
schaffung von Unterrichtsmitteln fiir
die Schwerpunktficher;

4. fachliche Beratung bei der Organisa-‘

tion des Unterrichtes in den Schwer-
punktfichern in riumlicher, zeitlicher
und personeller Hinsicht; dabei ist auf
eine angemessene Verteilung der Bela-
stung in Training und Wettkampf, die
auflerschulische sportliche Betitigung
der Schiiler und die allgemeinen Bil-
dungsziele der Schulen mit sportli-
chem Schwerpunkt Bedacht zu neh-
men;

5. Koordination der Schulveranstaltun-
gen mit sportlichem Inhalt;

6. fachliche und organisatorische Vorbe-
reitung der Teilnahme an sportlichen
Wettbewerben, Spiel- und Sportfesten

u. dgl;
7. fachliche Beratung hinsichtlich des
Aufnahmeverfahrens  (Eignungsprii-

fung) und Planung der Durchfiihrung;

8. Zusammenarbeit mit dem Schularzt
hinsichtlich des Aufnahmeverfahrens
und der érztlichen Betreuung;

9. Information der in diesen Fichern un-
terrichtenden Lehrer iiber neue Ar-
beitsmittel, Veranstaltungsprogram-
me, Fortbildungsméglichkeiten und
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Ereignisse, die den sportlichen Unter-

richt betreffen.

Stellung des Fachkoordinators an der

Schule

§ 5. (1) Der Fachkoordinator hat seine
Aufgaben in Unterordnung unter den
Schulleiter zu erfiillen.
(2) Der Fachkoordinator ist nicht Vorge-
setzter der an der Schule unterrichtenden
Lehrer.

21. Allgemeine Weisung zur Durchfiih-

rung von Lehrerkonferenzen an allge-
meinbildenden  Pflichtschulen in
Steiermark (Erlafl des LSchR fiir Steier-
mark vom 19. Februar 1986, GZ.: I Schu
1/29-1985)
In Aufhebung des ho. Erlasses vom
13. Janner 1975, GZ.: I Schu 10/44-1975,
werden nachfolgende Richtlinien iiber
die Zahl der Schulkonferenzen, die Ein-
berufung von Lehrerkonferenzen, iiber
den Termin und die Dauer der Lehrer-
konferenzen sowie iiber Tagesordnung
und Protokoll der Lehrerkonferenzen er-
lassen:
1. Zahl der Schulkonferenzen
Die Zahl der Schulkonferenzen mufl
mindestens fiinf betragen, und zwar
je eine zu Beginn und zu Ende des Un-
terrichtsjahres, eine zum Schluf} des er-
sten Semesters und je eine wihrend des
ersten und zweiten Semesters. Da-
durch werden die nach dem Schulun-
terrichtsgesetz  vorgeschriebenen
Lehrerkonferenzen nicht beriihrt.*
Ebenso kénnen weitere Konferenzen
unter Beachtung der Vorschriften des
Schulunterrichtsgesetzes noch zusitz-
lich veranstaltet werden.
2. Einberufung von Lehrerkonferen-
zen
Jede Lehrerkonferenz ist mindestens
vier Tage vorher — aufler in Dring-
lichkeitsfillen — schriftlich unter An-
gabe von Ort, Datum, Zeit und Tages-
ordnung auszuschreiben, sofern diese

* z. B. Schulbuch-, Einstufungs-, Umstufungs-,

§-20/6-Konferenz.



Daten nicht schon im vorhinein fiir
das ganze Schuljahr festgesetzt sind.
Zur Teilnahme verpflichtet sind alle
Lehrer der betreffenden Schule ein-
schliefllich Religionslehrer und Lehrer
fir Werkerziehung und Hauswirt-
schaft. Sofern ein Lehrer mehreren
Schulen zugewiesen ist, hat er an den
vorgeschriebenen  Schulkonferenzen
nur an der Stammanstalt teilzuneh-
men.

. Termin und Dauer von Lehrerkon-

ferenzen

Die Lehrerkonferenzen haben in der

Regel aulerhalb der Unterrichtszeit

stattzufinden. Die Gesamtdauer soll

drei Stunden nicht iibersteigen. Die

Konferenz soll in der Regel spitestens

um 17.30 Uhr enden. Auf die Tagesbe-

lastung der Lehrer ist Riicksicht zu
nehmen.

. Tagesordnung

Die Tagesordnung hat in der Regel fol-

gende Punkte zu enthalten:

a) Eréffnung und Feststellung der Be-
schlufSfahigkeit;

b) Genehmigung des Protokolls der
betreffenden letzten Lehrerkonfe-
renz (eine Protokollausfertigung
kann der Tagesordnung beigeschlos-
sen werden);

¢) Ein- und Ausginge wichtigster Art,
sofern der Inhalt nicht schon vorher
den Lehrern bekanntgemacht wer-
den mufite;

d) Mitteilungen des Schulleiters;

e) Beratung gemeinsamer Fragen der
Unterrichts- und Erziehungsarbeit;
Klassenberichte;

f) Angelegenheiten, die nach den Be-
stimmungen des SchUG zu behan-
deln sind;

g) Berichte iiber stattgefundene we-
sentliche Tagungen, insbesondere
Lehrerfortbildungsveranstaltungen;

h) Angelegenheiten, die der Schulleiter
auf die Tagesordnung setzt;

1) Angelegenheiten, die von einem
Drittel der Teilnehmer an der Leh-

rerkonferenz verlangt werden (§ 57
Abs. 6 SchUG);
j) Allfilliges.
Nachtrige fiir die Tagesordnung sind
spitestens vor Beginn der Lehrerkonfe-
renz einzubringen.

. Protokoll

Der Protokollfiihrer wird vom Vor-
sitzenden der jeweiligen Lehrerkonfe-
renz aus deren Mitgliedern rechtzeitig
vor Beginn der Konferenz bestimmt,
wobei auf eine gerechte Aufteilung
zu achten ist.

Das Protokoll hat zu enthalten:

a) die Bezeichnung der Schule;

b) die Angabe des Tages, des Beginnes
und des Endes der Konferenz;

¢) den Namen des Vorsitzenden und
des Schriftfiihrers;

d) die Namen der anwesenden Mitglie-
der;

e) die Namen der abwesenden Mitglie-
der und der Grund ihres Fernblei-
bens;

f) die Tagesordnung;

g) einen kurzen und iibersichtlichen
Gang der Verhandlung der einzel-
nen Tagesordnungspunkte;

h) die Antrige;

i) die Beschliisse und das Abstim-
mungsergebnis;

j) die Unterschrift des Vorsitzenden
und des Schriftfiihrers.

Einwinde gegen das zu genehmigende
Protokoll sind im Wortlaut aufzuneh-
men. Uber die Genehmigung des Pro-
tokolls entscheidet die einfache Mehr-
heit der Konferenzteilnehmer. Debat-
tenbeitrige sind nur iiber Verlangen
des jeweiligen Redners aufzunehmen.

Die Protokolle sind binnen vier Wo-

chen nach der Lehrerkonferenz dem

Bezirksschulrat zur Kenntnis zu brin-

gen, Erginzungen und Abinderungen

im Zusammenhang mit der Genehmi-

gung des Protokolles zum gegebenen

Zeitpunkt.

Diese allgemeine Weisung tritt mit Be-

ginn des Schuljahres 1986/87 in Kraft.
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SCHULPFLICHTGESETZ 1985
(Wiederverlautbarung im VBI. d. BMUKS 4/1985)

Ausziige:

C. Erfiillung der allgemeinen Schulpflicht
durch Teilnahme an einem gleichwertigen
Unterricht.

§ 11

Besq-ch von Privatschulen ohne
Offentlichkeitsrecht und
hiuslicher Unterricht

(1) Die allgemeine Schulpflicht kann — unbe-
schadet der Bestimmungen des § 12 — auch
durch die Teilnahme am Unterricht an einer
Privatschule ohne Offentlichkeitsrecht er-
filllt werden, sofern der Unterricht jenem an
einer im § 5 genannten Schule mindestens
gleichwertig ist.

(2) Die allgemeine Schulpflicht kann ferner
durch die Teilnahme an hiuslichem Unter-
richt erfiillt werden, sofern der Unterricht je-
nem an einer im § 5 genannten Schule — aus-
genommen den Polytechnischen Lehrgang'
— mindestens gleichwertig ist.

(3) Die Eltern oder sonstigen Erziehungsbe-
rechtigten haben die Teilnahme ihres Kindes
an einem im Abs. 1 oder 2 genannten Unter-
richt dem Bezirksschulrat jeweils vor Beginn
des Schuljahres anzuzeigen. Der Bezirks-
schulrat? kann die Teilnahme an einem sol-
chen Unterricht innerhalb eines Monates ab
dem Einlangen der Anzeige untersagen,
wenn mit groffer Wahrscheinlichkeit anzu-
nehmen ist, daf} die im Abs. 1 oder 2 gefor-
derte Gleichwertigkeit des Unterrichtes
nicht gegeben ist. Gegen die Entscheidung
des Bezirksschulrates kann Berufung’ an den
Landesschulrat erhoben werden; gegen die
Entscheidung des Landesschulrates ist kein
ordentliches Rechtsmittel zulissig.

(4) Der zureichende Erfolg eines im Abs. 1
oder 2 genannten Unterrichtes ist jihrlich
vor Schulschluf} durch eine Priifung an einer
im § 5 genannten entsprechenden Schule
nachzuweisen, soweit auch die Schiiler dieser
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Schulen am Ende des Schuljahres beurteilt
werden. Wird ein solcher Nachweis nicht er-
bracht, so hat der Bezirksschulrat anzuord-
nen, daf} das Kind seine Schulpflicht im Sin-
ne des § 5 zu erfiillen hat. Gegen die Ent-
scheidung des Bezirksschulrates ist kein or-
dentliches Rechtsmittel zuldssig.

Zu § 11:

1 Damit soll eine Umgehung der Erfiillung der Schul-
pflicht durch angeblichen hiuslichen Unterricht ver-
hindert werden.

2 Entscheidung des Vorsitzenden.

3 Die Berufung ist binnen 2 Wochen ab Zustellung
beim Bezirksschulrat einzubringen.

§ 18

Weiterbesuch der Volks-, Haupt- oder
Sonderschule im 9. Schuljahr

Schiiler, die nach Erfiillung der ersten acht
Jahre der allgemeinen Schulpflicht das Lehr-
ziel der Volks-, Haupt- oder Sonderschule
nicht erreicht haben, sind berechtigt, ihre all-
gemeine Schulpflicht im 9. Schuljahr durch
den Weiterbesuch der Volks-, Haupt- oder
Sonderschule an Stelle des Besuches des Poly-
technischen Lehrganges zu erfiillen.

(Kompetenz des Schulleiters)

§ 19

Weiterbesuch der Schule in einem
freiwilligen 10. Schuljahr

(1) Schiiler, die ihre allgemeine Schulpflicht
im 9. Schuljahr durch den Weiterbesuch ei-
ner Volks-, Haupt- oder Sonderschule erfiillt
haben, ohne dadurch das Lehrziel der betref- '
fenden Schulart erreicht zu haben, sind be-
rechtigt, in dem der Beendigung ihrer allge-
meinen Schulpflicht unmittelbar folgenden
Schuljahr die Volks-, Haupt- oder Sonder-
schule weiter zu besuchen.



(2) Schiiler, die nach Erfiillung ihrer allgemei- haben — berechtigt, den Polytechnischen
nen Schulpflicht den Polytechnischen Lehr- Lehrgang in dem der Beendigung ihrer allge-
gang noch nicht besucht haben, sind — ohne  meinen Schulpflicht unmittelbar folgenden
Riicksicht darauf, ob sie das Lehrziel der Schuljahr zu besuchen.

Volks-, Haupt- oder Sonderschule erreicht
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STEIERMARKISCHES PFLICHTSCHULERHALTUNGSGESETZ 1970
i. d. g. F. (1984)

Ausziige:

§ 17
Hauptschulsprengel

(1) Der Schulsprengel einer o6ffentlichen
Hauptschule kann unbeschadet der die Schul-
pflicht regelnden Vorschriften nach den Be-
stimmungen der Abs. 2 bis 4 in einen Pflicht-
und in einen Berechtigungssprengel geteilt
werden.

(2) Der Pflichtsprengel einer &ffentlichen
Hauptschule umfaflt den Volksschulspren-
gel, in dem sich die Hauptschule befindet,
und weiters nach der Zumutbarkeit des
Schulweges jene Ortschaften, in denen Kin-
der wohnen, die fiir den Besuch einer Haupt-
schule in Betracht kommen. Die dariiber hin-
aus zu einer Offentlichen Hauptschule ver-
kehrsmiflig ausgerichteten Gemeinden und
Ortschaften bilden den Berechtigungsspren-
gel.

(3) Jede Gemeinde oder Teile von solchen ha-
ben entweder einem Pflicht-, jedenfalls aber
einem Berechtigungssprengel einer &ffentli-
chen Hauptschule anzugehéren.

(4) Zumindest die Berechtigungssprengel der
6ffentlichen Hauptschulen haben liickenlos
aneinander zu grenzen.

§ 21
Sprengelangehorigkeit

(1) Sprengelangehérig sind jene Schulpflichti-
gen, die im Schulsprengel, wenn auch nur
zum Zwecke des Schulbesuches, wohnen.

(2) Im Falle des § 15 Abs. 4! kann der gesetzli-
che Schulerhalter durch Bescheid des Biirger-
meisters Anordnungen iiber die Verteilung
der schulpflichtigen Kinder auf die einzelnen

1 Dieser Absatz lautet: ,Befinden sich in einer Ge-
meinde mehrere Schulen gleicher Art, kénnen sich
diese Schulsprengel decken.”
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Schulen treffen, wenn in einer Schule die Ge-
fahr einer Uberfiillung der Klassen oder eine
Minderung der Organisationsform gegeben
ist. Diese Anordnungen kénnen auch aus
nicht behebbaren personellen Griinden ge-
troffen werden.

(3) Gegen einen Bescheid nach Abs. 2 ist kei-
ne Berufung zulissig.

§ 23
Verpflichtung zur Aufnahme

(1) Jeder Schulpflichtige ist in die fiir ihn
nach der Schulart in Betracht kommende
Schule, deren Schulsprengel er angehért, auf-
zunehmen. '
(2) Die Aufnahme eines dem Schulspren-
gel nicht angehdrigen Schulpflichtigen be-
darf der Zustimmung des gesetzlichen
Schulerhalters. Dieser kann die Aufnahme
ohne Angabe von Griinden verweigern, so-
weit Abs. 3 nicht anders bestimmt.

(3) Der gesetzliche Schulerhalter darf die
Aufnahme jedoch nicht verweigern, wenn es
sich um Schulpflichtige handelt, die bisher
dem Schulsprengel einer von ihm erhaltenen
Pflichtschule angehért haben, nunmehr aber
dem Schulsprengel einer anderen Pflichtschu-
le angehéren und an dieser Schule die fiir sie
in Betracht kommenden Klassen noch nicht
gefiihrt werden.

VII. Schulausschiisse

§ 45
Bildung der Schulausschiisse

(1) Fiir jede offentliche Volksschule, deren
Sprengel wenigstens das, Gebiet einer Ge-
meinde umfaflt, ist ein Volksschulausschuf}
zu bilden. Wenn in einer Gemeinde mehrere



Volksschulen bestehen, so ist fiir diese nur
ein Volksschulausschuf§ zu bilden.

(2) Fiir jede offentliche Hauptschule, deren
Berechtigungssprengel wenigstens das Gebiet
einer Gemeinde umfaflt, ist ein Hauptschul-
ausschuf} zu bilden. Wenn in einer Gemein-
de mehrere Hauptschulen bestehen, so ist fiir
diese nur ein Hauptschulausschuf} zu bilden.
(3) Fiir jede offentliche Sonderschule, deren
Sprengel kleiner ist als das Bundesland Steier-
mark, ist ein Sonderschulausschuf§ zu bilden.
(4) Fir jeden als selbstindige Schule beste-
henden Polytechnischen Lehrgang, dessen
Sprengel wenigstens das Gebiet einer Ge-
meinde umfafit, ist ein Schulausschuf} zu bil-
den. Wenn in einer Gemeinde mehrere derar-
tige Polytechnische Lehrginge bestehen, ist
fir diese nur ein Schulausschufl zu bilden.
Der Schulausschufl der Polytechnischen
Lehrgangsklassen ist durch jene Pflichtschu-
len bestimmt, mit welchen diese Klassen im
organisatorischen Zusammenhang stehen.
(5) Wo sich die Pflichtsprengel von &ffentli-
chen Haupt- und Sonderschulen sowie von
Polytechnischen Lehrgingen untereinander
oder mit Sprengeln von 6ffentlichen Volks-
schulen decken, ist fiir diese Schulen ein ge-
meinsamer Schulausschufl zu bilden. Das-
selbe gilt, wenn sich innerhalb einer Gemein-
de eine oder mehrere Volks-, Haupt- und
Sonderschulen sowie Polytechnische Lehr-
ginge befinden.

§ 46

Zusammensetzung der Schulausschiisse

(2) Dem Hauptschulausschuf} gehéren an:

a) 7 Vertreter der beteiligten Gemeinden
(Gemeinde); mindestens 4 davon sollen El-
tern schulpflichtiger Kinder sein; die Auf-
teilung der Vertreter auf die einzelnen,
dem Schulsprengel angehérenden Gemein-
den erfolgt nach dem Zahlenverhiltnis der
Kinder, die im Zeitpunkt der Ausschuf3bil-
dung die Hauptschule besuchen;

b) der Direktor der Hauptschule und ein von
der Lehrerschaft dieser Hauptschule ent-
sendeter Hauptschullehrer, bei mehreren

Hauptschulen die zwei an Dienstjahren il-
testen Direktoren und ein von der Lehrer-
schaft dieser Hauptschulen entsandter
Hauptschullehrer;

c) je ein Vertreter der gesetzlich anerkannten
Kirchen und Religionsgesellschaften, die
an der Hauptschule Unterricht erteilen.

(4) Dem gemeinsamen Schulausschuf} ge-

héren an (siehe § 45, Abs. 5):

a) 7 Vertreter der beteiligten Gemeinden
(Gemeinde); mindestens 4 davon sollen El-
tern schulpflichtiger Kinder sein; die Auf-
teilung der Vertreter auf die einzelnen,
dem Schulsprengel angeh6renden Gemein-
den erfolgt nach dem Zahlenverhaltnis der
Kinder, die im Zeitpunkt der Ausschufibil-
dung die Schulen besuchen;

b) die an Dienstjahren iltesten Leiter der be-
troffenen Volks-, Haupt- und Sonderschu-
len, wobei die Gesamtzahl der Leiter 5
nicht iibersteigen darf; jede Schulkategorie
mufl dabei durch mindestens einen Leiter
vertreten sein;

c) je einen Vertreter der gesetzlich anerkann-
ten Kichen und Religionsgesellschaften,
die an den in Betracht kommenden
Pflichtschulen Unterricht erteilen.

(5) Fiir den Schulausschuff der Polytechni-

schen Lehrginge als selbstindige Schule gel-

ten die Bestimmungen des Abs. 2 sinngemif3.

Der Schulausschufl der Polytechnischen

Lehrgangsklassen ist durch jene Pflichtschu-

len bestimmt, mit der diese Klassen im orga-

nisatorischen Zusammenhang stehen.

(6) Die Mitglieder der in den vorstehenden

Abs. 1 bis 4 genannten Ausschiisse miissen

das aktive Wahlrecht nach den Bestimmun-

gen der jeweils geltenden Nationalrats-

Wahlordnung besitzen.

(7) Die in den Abs. 1 bis 4 unter lit. a genann-
ten Vertreter werden vom Gemeinderat der
beteiligten Gemeinden nach dem Verhiltnis
der bei den letzten Gemeinderatswahlen in
der betreffenden Gemeinde abgegebenen
Stimmen entsandt; die in den Abs. 1 bis 4
unter lit. ¢ genannten Vertreter werden
durch die zustindigen Kirchenbeh6rden be-
rufen.
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(8) Die Schulausschiisse werden zu der kon-
stituierenden Sitzung vom Biirgermeister je-
ner Gemeinde, auf deren Gebiet die Schulen
bestehen, zum frithestmoglichen Termin ein-
berufen. Jeder Ausschufl hat in dieser Sitzung
mit einfacher Stimmenmehrheit einen Ob-
mann, einen Obmannstellvertreter und einen
Schriftfithrer zu wihlen.

(9) Die Funktionsdauer der Schulaus-
schiisse fillt mit der Funktionsdauer der Ge-
meinderite zusammen, wenn jene sich nicht
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selbst vorzeitig auflésen. Zu einem solchen
Auflésungsbeschlufd ist jedoch die Anwesen-
heit von mehr als der Hilfte der Mitglieder
und eine Zweidrittelmehrheit der abgegebe-
nen Stimmen erforderlich. Fiir die Geschifts-
ordnung der in den Abs: 1 bis 4 genannten
Ausschiisse gelten die Geschiftsordnungsbe-
stimmungen der Gemeindeordnung.

(10) Die Funktion in einem Schulausschuf}
ist ein unentgeltlich auszuiibendes Ehrenamt.



STEIERMARKISCHES SCHULZEIT-AUSFUHRUNGSGESETZ

Gesetz vom 21. Juni 1966, LGBI. Nr. 206, iiber die Unterrichtszeit an den 6ffentlichen

Volks-, Haupt- und Sonderschulen sowie an den Polytechnischen Lehrgingen in Steier-

mark (Steiermirkisches Schulzeit-Ausfithrungsgesetz), in der Fassung der Novellen

vom 21. Mai 1975, LGBl. Nr. 154, vom 20. Feber 1979, LGBI. Nr. 28, und vom
22. November 1983, LGBI. Nr. 8/1984

Der Steiermirkische Landtag hat in Ausfithrung der §§ 8, 9, 11, 12, 16 Abs. 3 und § 17 Abs. 2
des Bundesgesetzes vom 16. Juli 1964, BGBL. Nr. 193, iiber die Unterrichtszeit an den im
Schulorganisationsgesetz geregelten Schularten (Schulzeitgesetz) beschlossen:

Ausziige:

§1

Anwendungsbereich

Die Bestimmungen dieses Gesetzes gelten fiir
die 6ffentlichen Volks-, Haupt- und Sonder-
schulen sowie fiir die Polytechnischen Lehr-
ginge in Steiermark, mit Ausnahme der
offentlichen Ubungsschulen, die einer offent-
lichen Schule zum Zwecke lehrplanmifiiger
Ubungen eingegliedert sind.

§2
Schuljahr

(1) Das Schuljahr beginnt am 2. Montag im
September und dauert bis zum Beginn des
nichsten Schuljahres.

(2) Das Schuljahr besteht aus dem Unter-
richtsjahr und den Hauptferien. Das Unter-
richtsjahr beginnt mit dem Schuljahr und en-
det mit dem Beginn der Hauptferien. Es be-
steht aus 2 Semestern.

(3) Die Hauptferien beginnen an dem Sams-
tag, der frithestens am 5. Juli und spatestens
am 11. Juli liegt; sie enden mit dem Beginn
des nichsten Schuljahres.

(4) Das erste Semester beginnt mit dem
Schuljahr und endet mit dem Beginn der Se-
mesterferien. Die Semesterferien beginnen
am 2. Montag im Feber und dauern eine Wo-
che. Das zweite Semester beginnt am 3.
Montag im Feber und endet mit dem Beginn
der Hauptferien.

(5) Schultage sind alle Tage des Unterrichts-
jahres, die nicht nach den folgenden Bestim-
mungen schulfrei sind.

(6) Schulfrei sind folgende Tage des Unter-

richtsjahres:

a) die Sonntage und die gesetzlichen Feier-
tage, der 19. Mirz als Festtag des Landes-
patrons und der Allerseelentag;

b) die Tage vom 24. Dezember bis einschlief}-
lich 6. Jinner (Weihnachtsferien); iiberdies
kénnen der 23. Dezember und der 7. Jin-
ner von der Landesregierung durch Ver-
ordnung schulfrei erklirt werden, wenn
dies allgemein aus kalendermifigen Griin-
den oder fiir einzelne Schulen aus Griin-
den der Ab- und Anreise der Schiiler
zweckmiflig ist;

¢) die Tage vom 2. Montag im Feber bis ein-
schliefilich dem darauffolgenden Samstag
(Semesterferien);

d) die Tage vom Samstag vor dem Palmsonn-
tag bis einschliefilich Dienstag nach
Ostern (Osterferien);

e) die Tage vom Samstag vor bis einschlief}-
lich Dienstag nach Pfingsten (Pfingst-
ferien);

f) der einem gemif lit. a oder b schulfreien
Freitag unmittelbar folgende Samstag.

(7) In jedem Unterrichtsjahr kénnen fiir

Elternsprechtage!, wenn mit der sonst

schulfreien Zeit das Auslangen nicht gefun-

den werden kann, vom Schulleiter ein

Schultag und in begriindeten Ausnahmefil-

len vom Bezirksschulrat (Kollegium) ein

weiterer Schultag durch Verordnung schul-
frei erklirt werden. Aus weiteren Anlissen

1 Siehe hiezu d. Erlafl d. LSdR v. 13. 4. 1984, folgende
Seite
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des schulischen oder sonstigen offentlichen
Lebens kann vom Landesschulrat (Kolle-
gium) ein Schultag, in besonderen Fillen ein
weiterer Schultag durch Verordnung schul-
frei erklirt werden.

(8) Bei Unbeniitzbarkeit des Schulgebau-
des und in Katastrophenfillen kann der
Schulleiter die unumginglich notwendige
Zeit, hochstens jedoch eine Woche, durch
Verordnung schulfrei erkliren. Dariiber hin-
aus sowie aus sonstigen zwingenden oder aus
im offentlichen Interesse gelegenen Griinden
kann die Landesregierung die unumgingli-
che Zeit durch Verordnung schulfrei erkli-
ren. Wenn die Zahl der schulfrei erklirten
Tage mehr als sechs betrigt, so hat die Lan-
desregierung zu verordnen, dafl die iiber
sechs hinausgehenden entfallenden Schultage
durch Verringerung der in den Abs. 3, 4 und
6 vorgesehenen und der im Sinne der Abs. 7,
9 und 10 schulfrei erklirten Tage — ausge-
nommen die im Abs. 6 lit. a genannten Tage,
der 24., der 31. Dezember und die letzten
drei Tage der Karwoche — einzubringen
sind; die Hauptferien diirfen jedoch zu die-
sem Zweck um nicht mehr als zwei Wochen
verkiirzt werden. Ist die Zahl der schulfrei er-
klirten Tage geringer, so hat die Landesregie-
rung eine derartige Verordnung zu erlassen,
wenn es padagogische Griinde erfordern.

(9) Wenn es aus Griinden der Organisation
oder der Schiilerbeférderung erforderlich ist,
kann fiir einzelne Schulen, Schulstufen oder
Klassen ein Tag pro Unterrichtswoche ohne
Verkiirzung der durch den Lehrplan be-
stimmten Gesamtwochenstundenzahl durch
Verordnung der Landesregierung schulfrei
erklirt werden, sofern nicht bereits eine
Schulfreierklirung auf Grund des Abs. 10 er-
folgt ist. Vor Erlassung der Verordnung sind
die Erziehungsberechtigten anzuhéren.

(10) Fiir Volksschulen, Sonderschulen —
ausgenommen jene, welche nach dem Lehr-
plan der Hauptschulen gefiihrt werden —
und fiir polytechnische Lehrginge kénnen
alle oder einzelne Samstage des Unter-
richtsjahres durch Verordnung der Landes-
regierung schulfrei erklirt werden. Die
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Schulfreierklirung kann fiir alle Schulen des
Landes, fiir einzelne Schulen, einzelne Schul-
stufen oder einzelne Klassen erfolgen. Vor
Erlassung der Verordnung sind die Erzie-
hungsberechtigten, die Lehrer, bei polytech-
nischen Lehrgingen die Schiiler, der Schul-
arzt und der Schulerhalter anzuhéren.

Erla} des Landesschulrates fiir Steiermark —
ELTERNSPRECHTAGE
vom 13. April 1984, GZ.: I Schu 13/4 — 1984

An alle Bezirksschulrite

Der Landesschulrat fiir Steiermark verweist
auf das LGBl Nr. 8/1984, worin der § 2
Abs. 7 des Steiermirkischen Schulzeit-Aus-
filhrungsgesetzes neu formuliert wurde.
Danach kénnen in jedem Unterrichtsjahr fiir
Elternsprechtage, wenn mit der sonst schul-
freien Zeit das Auslangen nicht gefunden
werden kann (das heiflt, dafl die Eltern-.
sprechtage primir in der schulfreien Zeit
durchgefiihrt werden sollen), vom Schullei-
ter ein Schultag und in begriindeten Aus-
nahmefillen vom Kollegium des Bezirks-
schulrates ein weiterer Schultag durch Ver-
ordnung schulfrei erklirt werden.

Weiters hat das Kollegium des Landesschul-
rates die Kompetenz, aus weiteren Anldssen
des schulischen oder sonstigen 6ffentlichen
Lebens einen Schultag, in besonderen Fillen
einen weiteren Schultag durch Verordnung
schulfrei zu erkldren.

Im Hinblick auf die Befassung der Kolle-
gien, die ja nur zu gewissen Zeiten zusam-
mentreten, wird auf eine zeitgerechte An-
tragstellung besonders zu achten sein.

§3
Schultag

(1) Die durch den Lehrplan bestimmte Ge-
samtwochenstundenanzahl ist vom Schul-
leiter moglichst gleichmiflig auf die einzel-
nen Tage der Woche aufzuteilen. Die Zahl
der Unterrichtsstunden an einem Schultag



darf einschlieflich der Freigegenstinde fiir
Schiiler der 1. und 2. Schulstufe héchstens 5,
fiir Schiiler der 3. und 4. Schulstufe héchstens
6, fiir Schiiler der 5. bis 8. Schulstufe héch-
stens 8 und fiir Schiiler der Polytechnischen
Lehrginge héchstens 10 betragen.

(2) Der Unterricht ist, abgesehen von den
Fillen, in denen aus Raummangel an einer
Schule wechselweise am Vormittag und am
Nachmittag unterrichtet wird (Wechselun-
terricht), als ungeteilter Vormittagsunter-
richt zu fithren. Die Verlegung einzelner Un-
terrichtsgegenstinde auf den Nachmittag ist
unter Einhaltung der Héchststundenzahl an
einem Tag (Abs. 1) aus stundenplantechni-
schen oder riumlichen Griinden zulissig. In
diesem Falle hat zwischen dem Vormittags-
und dem Nachmittagsunterricht ein Zeit-
raum von mindestens einer Stunde zu lie-
gen. Dieser Zeitraum kann bis auf eine halbe
Stunde herabgesetzt werden, wenn in den
letzten Unterrichtsstunden am Vormittag
ein Unterricht erteilt wird, innerhalb dessen
die Schiiler auch zu Mittag essen.

(3) Der Unterricht darf nicht vor 7 Uhr be-
ginnen und nicht nach 17 Uhr enden. Die
Ansetzung des Beginnes von Unterrichts-
stunden vor 8 Uhr und eine Verlingerung
des Unterrichtes ab der 5. Schulstufe bis 18
Uhr ist mit Zustimmung des Bezirksschul-
rates zulissig, die nur erteilt werden darf,
wenn diese Abweichungen mit Riicksicht auf
die Fahrschiiler oder aus sonstigen zwingen-
den Griinden, die durch die Stundenplange-
staltung nicht beseitigt werden kénnen, not-
wendig sind.

§ 4

Unterrichtsstunden und Pausen

(1) Eine Unterrichtsstunde hat 50 Minuten
zu dauern. Wenn es jedoch aus zwingenden
Griinden, insbesondere wegen der Notwen-
digkeit von Wechselunterricht, erforderlich
ist, kann die Landesregierung durch Verord-
nung die Dauer aller oder einzelner Unter-
richtsstunden fiir einzelne Schulen mit 45
Minuten festsetzen.

(2) Zwischen den einzelnen Unterrichtsstun-
den sind ausreichende Pausen in der Dauer
von mindestens 5 und hochstens 20 Minu-
ten vorzusehen. Die Durchschnittsdauer
der Pausen hat mindestens 10 Minuten zu be-
tragen.

(3) Wenn es die Art des Unterrichtsgegen-
standes oder die Stundenplangestaltung erfor-
dern, kénnen von der 5. bis 8. Schulstufe
héchstens 2, im Polytechnischen Lehrgang
héchstens 3 Unterrichtsstunden ohne Pause
aneinander anschliefen. Die Dauer der hier-
auf folgenden Pause hat mindestens 10 Minu-
ten zu betragen. Unterrichtsstunden, in de-
nen die Schiiler praktisch titig sind, kénnen
hiebei in dem nach der Art des Unterrichts-
gegenstandes notwendigen Ausmafl und oh-
ne Verlingerung der darauffolgenden Pause
aneinander anschlieffen; in diesem Fall sind
den Schiilern jedoch Ruhepausen im Ausmaf}
der sonst auf die Pausen entfallenden Zeit
entsprechend dem Arbeitsablauf einzeln oder
in Gruppen zu gewihren. Dasselbe gilt sinn-
gemif, wenn die Unterrichtsstunden zu Leh-
rausgingen und Zhnlichen Veranstaltungen
verwendet werden.

§ 13 des des Bundes-Schulzeitgesetzes
(Unmittelbar auch fiir Pflichtschulen
anzuwendendes Bundesrecht)

Befreiung vom Schulbesuch
aus religidsen Griinden

(1) Schiiler, die der evangelischen Kirche A.
B. oder H. B. angehoren, sind am 31. Okto-
ber vom Schulbesuch befreit.

(2) Schiiler, die der israelitischen Religionsge-
meinschaft angehoren, sind an den beiden er-
sten und den beiden letzten Tagen des Pas-
sahfestes, den beiden Tagen des Offenba-
rungsfestes, den beiden Tagen des Neujahrs-
festes, dem Versshnungstag sowie an den er-
sten beiden und den letzten beiden Tagen des
Laubhiittenfestes vom Schulbesuch befreit.
(3) Schiiler, die einem Religionsbekenntnis
angehoren, nach dem der Schulbesuch am
Samstag oder bestimmte Titigkeiten an die-
sem Tag fiir seine Anhinger anzulissig sind,
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sind auf Verlangen ihrer Erziehungsberech-
tigten durch den Schulleiter vom Schulbe-
such oder von den betreffenden Titigkeiten
zu befreien. Bei welchen Religionsbekennt-
nissen und in welchem Ausmafl dieser An-
spruch besteht, hat der Bundesminister fiir
Unterricht und Kunst bei gesetzlich aner-
kannten Kirchen und Religionsgemeinschaf-
ten auf deren Antrag sonst auf Antrag der Er-
ziehungsberechtigten zu bestimmen; die Er-
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ziehungsberechtigten haben dabei glaubhaft
zu machen, daf} es sich um ein allgemeines
Glaubensgut des betreffenden Religionsbe-
kenntnisses handelt.

Erlaf d. LSchR v. 20. 6. 1985 (Auszug): Es be-
steht kein Einwand, daf} Schiilern der islami-
schen Glaubensgemeinschaft iiber Antrag der
Eltern am 19., 20. u. 21. Juni (Fastenbrechen-
fest) die Erlaubnis zum Fernbleiben vom Un-
terricht erteilt wird.



Ausziige aus dem

LANDESLEHRER-DIENSTRECHTSGESETZ 1984!

Bundesgesetz vom 27. Juni 1984 iiber das Dienstrecht der Landeslehrer
(Landeslehrer-Dienstrechtsgesetz — LDG 1984)

ANWENDUNGSBEREICH

§ 1. Dieses Bundesgesetz ist nur auf die im
offentlich-rechtlichen  Dienstverhiltnis?
zu den Lindern stehenden Lehrer (Landes-
lehrer) fiir Volks-, Haupt- und Sonderschu-
len, fiir Polytechnische Lehrginge . . . an-
wendbar.

DIENSTVERHALTNIS

Provisorisches Dienstverhiltnis®

§ 9. (1) Das Dienstverhaltnis ist zunédchst pro-
visorisch.

(2) Das provisorische Dienstverhaltnis kann
mit Bescheid gekiindigt werden. Die Kiindi-
gungsfrist betrigt

wihrend der ersten

sechs Monate des

Dienstverhiltnisses

(Probezeit)iil i einen Kalendermonat,
nach Ablauf der Pro-

bezert sty zwel Kalendermonate
und nach Vollendung

des zweiten Dienstjah-

TES..o5 sinrs s ettt drei Kalendermonate.
Die Kiindigungsfrist hat mit Ablauf eines Ka-
lendermonates zu enden.

(3) Wihrend der Probezeit ist die Kiindigung
ohne Angabe von Griinden, spiter nur mit
Angabe des Grundes méglich. Auf den Lan-
deslehrer, der unmittelbar vor Beginn des
Dienstverhiltnisses mindestens ein Jahr in ei-
nem vertraglichen Dienstverhdltnis zum
Land im Lehrer- und bezichungsweise Erzie-
herdienst zugebracht hat, sind die Bestim-
mungen iiber die Probezeit nicht anzuwen-
den.

(4) Kiindigungsgriinde sind insbesondere:

1. Mangel der korperlichen oder der geistigen
Eignung,

2. unbefriedigender Arbeitserfolg,

3. pflichtwidriges Verhalten,

4. Bedarfsmangel.

(5) Der Leiter hat iiber den provisorischen
Landeslehrer vor der Definitivstellung zu be-
richten, ob der Landeslehrer den Arbeitser-
folg aufweist, der im Hinblick auf seine
dienstliche Stellung zu erwarten ist. Dieser
Bericht* ist dem provisorischen Landeslehrer
nachweislich zur Kenntnis zu bringen.

Angelobung’

§ 7. Der Landeslehrer hat binnen vier Wo-
chen nach Beginn des offentlich-rechtlichen
Dienstverhiltnisses folgende Angelobung zu
leisten: ,Ich gelobe, daf} ich die Gesetze der
Republik Osterreich befolgen und alle mit
meinem Amte verbundenen Pflichten treu
und gewissenhaft erfiillen werde.

Definitives Dienstverhiltnis

§ 10. (1) Das Dienstverhiltnis wird auf
Antrag® des Landeslehrers definitiv, wenn er
die Ernennungserfordernisse erfiillt und eine
Dienstzeit von vier Jahren im provisorischen
Dienstverhiltnis vollendet hat. Der Eintritt
der Definitivstellung ist mit Bescheid festzu-
stellen.

(2) In die Zeit des provisorischen Dienstver-
hiltnisses kénnen Zeiten® ganz oder zum

1 Verbffentlicht im VBI. d. BMUK v. 1. 9. 1984, Stiick
9 bzw. VBI. d. LSchR v. 20. 9. 1984, Stiick 8/9, Nr.
100.

2 Fiir Vertragslehrer gilt das Landesvertragslehrerge-
setz.

3 Siehe dazu § 7 — Angelobung.

4 Siehe Erlaf} des LSchR v. 10. 1. 1985 Seite 180.

5 Das Ansuchen kann erst mit dem Tag des vollende-

ten 4. Dienstjahres vom prov. Lehrer eingebracht

werden. Fillt die Zeit der Vollendung in das Beschif-
tigungsverbot, in den Karenzurlaub in einen a. 0. Ur-
laub, kann erst mit dem Tage des Dienstantrittes an-

gesucht werden. Textvorschlag siehe Seite 160.

Beispielsweise Vertragslehrerzeiten.
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Teil eingerechnet werden, soweit sie fiir die
Festsetzung des Vorriickungsstichtages be-
riicksichtigt wurden.

(3) Bei der Einrechnung gemif} Abs. 2 ist auf
die bisherige Berufslaufbahn und die vorgese-
hene Verwendung des Landeslehrers Bedacht
zu nehmen.

(4) Die Wirkung des Abs. 1 tritt wihrend ei-
nes Disziplinarverfahrens und bis zu drei
Monaten nach dessen rechtskriftigem Ab-
schlufl nicht ein. Die landesgesetzlich hiezu
berufene Behorde kann jedoch aus bertick-
sichtigungswiirdigen Griinden, wenn aufler-
dem die Voraussetzungen des Abs. 1 erfiillt
sind, schon wihrend dieses dreimonatigen
Zeitraums eine Definitivstellung vornehmen.
(5) Im Falle der Ernennung unmittelbar nach
dem Ausscheiden aus dem &ffentlich-
rechtlichen Landeslehrerdienstverhiltnis zu
einem anderen Land bleibt eine bereits er-
langte Definitivstellung gemifl Abs. 1 ge-

wahrt; ebenso ist die im provisorischen

Dienstverhiltnis beim abgebenden Land zu-
riickgelegte Dienstzeit in die provisorische
Dienstzeit beim iibernehmenden Land im
Sinne des Abs. 2 einzurechnen.

Erlafl des Landesschulrates v. 10. 1. 1985
GZ VI La 2/1 1985

Bericht iiber den provisorischen Landes-
lehrer — Definitivstellung

Aus gegebenem Anlaf} wird darauf hingewie-
sen, daf} der Bericht gemdfl § 9 Abs. 5 des
Landeslehrer-Dienstrechtsgesetzes, BGBI.
Nr. 302/1984, der von' jedem Leiter einer
Schule fiir den provisorischen'! Landeslehrer
abzugeben ist, bis spitestens 3 Monate nach
Beginn des 4. Dienstjahres des prov. Landes-
lehrers im Dienstwege zweifach anher vorzu-
legen ist.

Fiir prov. Landeslehrer, die die Definitivstel-
lung vor Ablauf der 4 Jahre im provisori-
schen Dienstverhiltnis bei Einrechnung
von Vordienstzeiten® beantragen, ist der Be-
richt gemaf} § 9 Abs. 5 LDG 1984 gleichzei-
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tig mit dem Antrag® auf Definitivstellung
des prov. Landeslehrers und unter Beifiigung
des ausgefiillten Fragebogens zur Feststel-
lung der kdrperlichen und geistigen Eig-
nung im Dienstwege dem Landesschulrat fiir
Steiermark zu iibermitteln.

Da der Bericht des Leiters in diesem Fall nur
als Grundlage fiir die Entscheidung der Be-
hérde iiber die Definitivstellung dient, hat er
sich nur auf die Aussage zu beschrinken, ob
der zu erwartende Arbeitserfolg erbracht
wurde. Dieser Bericht ist dem prov. Landes-
lehrer nachweislich zur Kenntnis zu bringen.
Um eine einheitliche Vorgangsweise gewahr-
leisten zu koénnen, wird ersucht, das beilie-
gende Muster* fiir diesen Bericht zu verwen-
den.

Der Erlafl vom 18. 5. 1978, GZ.: I Aa 1/5-
1978, wird dadurch nicht beriihrt.

1 Das war der Regelfall, als die Landeslehrer fast aus-
nahmslos als prov. Lehrer mit Schulbeginn angestellt
wurden.

2 Das ist zur Zeit der Regelfall, da die Lehrer vorerst
als Vertragslehrer aufgenommen werden und erst bei
Vorhandensein einer Planstelle in das offentlich-
rechtliche Dienstverhiltnis ibernommen werden.

3 Dieser Antrag kann nur von einem prov. Lehrer, der
mit Einrechnung der Vertragslehrerzeiten seitens des
Dienstgebers 4 volle Dienstjahre hat und auch Dienst
versieht (ausgenommen Prisenzdiener), eingebracht
werden.

4 Siehe nichste Seite.




........................................................................

Langstempel der Schule MUSTER

Bericht iiber den provisorischen Landeslehrer

Betrifft:
Vor- und Zuname, Amtstitel, GZ: VII

e

Der obgenannte Landeslehrer weist den Arbeitserfolg auf, der im Hinblick auf
seine dienstliche Stellung zu erwarten ist.

Der obgenannte Landeslehrer weist den Arbeitserfolg, der im Hinblick auf seine
dienstliche Stellung zu erwarten ist, nicht auf.

Der Schulleiter: Der Lehrer:

...............................................................

Ort, Datum, Schulstempel
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Antrag auf Definitivstellung — Textvorschlag

Name, Vorname, VII-Zahl
Schuladresse
Wohnadresse
Datum

Betrifft: Antrag auf Definitivstellung

An das
Amt der Stmk. Landesregierung
Rechtsabteilung 13

auf dem Dienstwege

Wonli. il ni i bis i S war ich als Vertragslehrer im steirischen
Schuldienst. Mit Wirkung vom .......ccccevuiivennirnnnn wurde ich in das éffentlich-rechtliche
Dienstverhiltnis aufgenommen. Die Vertragslehrerzeiten wurden mir mit Bescheid vom
.............................. fiir die Festsetzung des Vorriickungsstichtages voll angerechnet.

Ich bitte um Aufnahme in das definitive Dienstverhiltnis.

Unterschrift

Eingangsstempel
der Schulleitung
(mit Datum!)
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Entlassung wegen mangelnden Arbeitser-
folges

§ 18. Der Landeslehrer, iiber den fiir drei auf-
einanderfolgende Schuljahre die Feststellung
getroffen worden ist, dafl er den von ihm zu
erwartenden Arbeitserfolg trotz Ermahnung
nicht aufweist!, ist mit Rechtskraft der Fest-
stellung fiir das dritte Schuljahr entlassen.

1 Zu § 18: Siehe LDG § 66 Abs. 1 Z. 2 u. Abs. 3.

VERWENDUNG DES LANDES-
LEHRERS

Zuweisung und Versetzung

§ 19. (1) Der Landeslehrer ist entweder un-
mittelbar einer Schule zur Dienstleistung
oder der Lehrerreserve zuzuweisen.

(2) Unter Aufhebung der jeweiligen Zuwei-
sung kann der Landeslehrer von Amts wegen
oder auf Ansuchen jederzeit durch eine an-
derweitige Zuweisung an eine andere Schule
oder zur Lehrerreserve versetzt werden
(Versetzung), sofern er jedoch eine schulfeste
Stelle innehat, nur in den Fillen des § 25.

(3) Landeslehrer — mit Ausnahme der Klas-
senlehrer an Volks- oder Sonderschulen —,
die an einer Schule (Stammschule) nicht die
volle Lehrverpflichtung (§ 43 Abs. 1 und 2)
erfiillen, konnen ohne ihre Zustimmung er-
forderlichenfalls gleichzeitig mehreren be-
nachbarten Schulen zugewiesen werden;
dies gilt auch fiir Klassenlehrer an Schulgrup-
pen, sofern sie an ihrer Schule nicht minde-
stens in jenem Ausmaf} unterrichten, wie
Klassenlehrer an Vorschulklassen. Mit seiner
Zustimmung kann ein Landeslehrer auch
nach Erfiillung der vollen Lehrverpflichtung
an einer Schule (§ 43 Abs. 1 und 2) erforderli-
chenfalls gleichzeitig mehreren Schulen zuge-
wiesen werden.

(4) Bei der Versetzung von Amts wegen ist
auf die sozialen Verhiltnisse und auf das
Dienstalter des Landeslehrers soweit Riick-
sicht zu nehmen, als dienstliche Interessen
nicht gefihrdet werden. Die Versetzung ist
unzulissig, wenn sie fiir den Landeslehrer ei-

nen wesentlichen wirtschaftlichen Nachteil
bedeuten wiirde und ein anderer geeigneter
Landeslehrer, bei dem dies nicht der Fall ist
und der keine schulfeste Stelle innehat, zur
Verfiigung steht.

(5) Ist die Versetzung eines Landeslehrers
von Amts wegen in Aussicht genommen, so
ist der Landeslehrer hievon schriftlich unter
Bekanntgabe seiner neuen Verwendung mit
dem Beifiigen zu verstindigen, daf} es ihm
freisteht, gegen die beabsichtigte Mafinahme
binnen zwei Wochen nach Zustellung Ein-
wendungen vorzubringen. Werden inner-
halb der angegebenen Frist solche Einwen-
dungen nicht vorgebracht, so gilt dies als Zu-
stimmung zur Versetzung.

(6) Die Versetzung ist mit Bescheid zu verfii-
gen. Eine Berufung gegen diesen Bescheid hat
aufschiebende Wirkung; ist die Aufrechter-
haltung eines ordnungsgemiflen Unterrich-
tes ohne die sofortige Zuweisung des Landes-
lehrers nicht méglich und wiirde den Schii-
lern hiedurch ein erheblicher Nachteil er-
wachsen, so ist die aufschiebende Wirkung
der Berufung im Bescheid auszuschlieflen.
Bei Ausschluf8 der aufschiebenden Wirkung
der Berufung ist iiber die Berufung binnen
vier Wochen nach Einbringung zu entschei-
den.

(7) Im Falle der Versetzung an einen anderen
Dienstort ist dem Landeslehrer eine ange-
messene Ubersiedlungsfrist' zu gewihren.
(8) Landeslehrer fiir Volksschulen, Haupt-
schulen, Sonderschulen und Polytechnischen
Lehrginge konnen bei Bedarf ohne ihre Zu-
stimmung lingstens fiir vier Wochen einer
anderen Art? der allgemeinbildenden
Pflichtschulen, als ihrer Ernennung ent-
spricht, zugewiesen werden, sofern entspre-
chend lehrbefihigte Landeslehrer nicht zur
Verfiigung stehen.

(9) Die Verwendung in der Lehrerreserve
darf ohne Zustimmung des Landeslehrers
zwel Jahre nicht iiberschreiten.

L Zu § 19: In der Regel 2 Tage fiir Ubersiedlung in ei-
nen anderen Ort, 1 Tag innerhalb eines Ortes.

2 In der Regel wird es sich um die Verwendung eines
Volksschullehrers an der Haupt-, Sonderschule und
Pol. Lehrgang handeln.
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Voriibergehende Zuweisung'

§ 21. (1) Ein der Lehrerreserve zugewiese-
ner Landeslehrer ist einer Stammschule und
von dieser nach Bedarf anderen Schulen vor-
iibergehend zur Dienstleistung zuzuweisen.
(2) Dariiber hinaus, insbesondere wenn die
Lehrerreserve erschopft ist, kann aus dienstli-
chen Griinden, vor allem zur Vertretung ab-
wesender Lehrer, ein Landeslehrer inner-
halb oder auf8erhalb seines Dienstortes einer
anderen Schule derselben oder einer anderen
Schulart voriibergehend zugewiesen werden.
(3) § 19 Abs. 3, 4, 8 und 9 gilt fiir die voriiber-
gehende Zuweisung sinngemif3.

(4) Der Inhaber einer schulfesten Stelle kann
nur mit seiner Zustimmung langer als drei
Monate innerhalb eines Schuljahres voriiber-
gehend einer anderen Schule zugewiesen wer-
den.

1 Zu § 21: Wenn diese ,andere“ Schule auflerhalb der
Ortsgemeinde der Stammschule liegt, steht dem vor-
iibergehend zugewiesenen Lehrer gemif} Reisegebiih-
renvorschrift eine Zuteilungsgebiihr zu.

Schulfeste Stellen

§ 24. (1) Schulfeste Stellen sind die Leiterstel-

len der Volksschulen, der Hauptschulen und

der als selbstindige Schulen gefithrten Son-

derschulen und Polytechnischen Lehrginge

sowie der Berufsschulen.

Anmerkung: Die Lehrerstellen an diesen

Schulen kénnen nur durch Verordnung als

schulfest erkldrt werden. Diese VO gibt es

fiir die Steiermark z. Zt. noch nicht.

§ 25. Der Inhaber einer schulfesten Stelle

kann unter Bedachtnahme auf § 19 nur

1. mit seiner Zustimmung

2. im Falle einer Verwendungsbeschrinkung
gem. § 28

3. bei Aufhebung der Schulfestigkeit

. bei Auflassung der Planstelle

5. im Falle des durch Disziplinarerkenntnis
ausgesprochenen Verlustes der aus der In-
nehabung einer schulfesten Stelle flieffen-
den Rechte

an eine andere Schule oder zur Lehrerreserve

S
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versetzt werden. Landeslehrer an Volks-,
Haupt- und Sonderschulen und an Polytech-
nischen Lehrgingen diirfen in den Fillen der
Z. 2 bis 4 ohne ihre Zustimmung nur inner-
halb desselben politischen Bezirkes versetzt
werden. ;

Vertretung' des Leiters und Betrauung'
mit der Leitung

§ 27. (1) Betrifft Volksschule.

2. einer Hauptschule oder einer Sonderschu-
le oder eines Polytechnischen Lehrganges
ist er von dem der Schule zugewiesenen
Lehrer, der die Lehramtspriifung fiir
Hauptschulen bzw. fiir Sonderschulen
bzw. fiir Polytechnische Lehrginge abge-
legt hat, der Verwendungsgruppe L 2a 2
oder einer hoheren Verwendungsgruppe
angehért und den frithesten Vor-
riickungsstichtag aufweist, zu vertreten;

3. Betrifft Berufsschule.

(2) Nach zweimonatiger Verhinderung des

Leiters einer Schule ist — erforderlichenfalls

unter gleichzeitiger voriibergehender Zuwei-

sung — ein Landeslehrer, der die besonderen

Ernennungserfordernisse fiir die betreffende

Schulart erfiillt, mit der Leitung zu betrauen,

wenn in diesem Zeitpunkt das Ende der Ver-

‘hinderung nicht innerhalb eines weiteren

Monates mit Sicherheit zu erwarten ist. Die
Betrauung? hat unverziiglich zu erfolgen,
wenn zu erwarten ist, daf§ die Verhinderung
linger als drei Monate dauern wird oder
wenn die Leiterstelle frei geworden ist.

(3) Aus beriicksichtigungswiirdigen Griinden
kann der zur Stellvertretung des Leiters ver-
pflichtete Lehrer auf seinen Antrag von der
Vertretungspflicht entbunden’ werden.

(4) Betrifft Berufsschulen.

1" Zu § 27: Fiir den Lehrer, der den verhinderten Leiter
vertritt oder der mit der Leiterstelle betraut wird, gilt
die Lehrverpflichtung des Leiters.

2 Die Betrauung ist ein Dienstauftrag und erfolgt iiber
Antrag des Bezirksschulrates durch die Dienstbehor-
de.

3 Die Vertretung des Leiters gehért zu den Dienst-
pflichten des Landeslehrers.



Verwendungsbeschrinkungen

§ 28. (1) Landeslehrer, die miteinander ver-
heiratet sind, die zueinander in einem Wahl-
kindschaftsverhiltnis stehen oder die mitein-
ander in auf- oder absteigender Linie oder bis
einschliefflich zum zweiten Grad der Seitenli-
nie verwandt oder verschwigert sind, diirfen
an derselben Schule im dienstlichen Verhilt-
nis der Uber- und Unterordnung nur ver-
wendet werden, wenn dadurch Interessen
des Dienstes nicht gefihrdet werden.

(2) Die Verwendung zweier Landeslehrer an
derselben Schule kann untersagt werden,
wenn ihre Ehe fiir nichtig erklirt, aufgeho-
ben oder geschieden worden ist, sofern da-
durch Interesen des Dienstes gefihrdet wer-
den.

DIENSTPFLICHTEN DES LANDES-
LEHRERS

Allgemeine Dienstpflichten

§ 29. (1) Der Landeslehrer ist verpflichtet, die
thm obliegenden Unterrichts-, Erziehungs-
und Verwaltungsaufgaben unter Beachtung
der geltenden Rechtsordnung treu, gewissen-
haft und unparteiisch mit den ihm zur Verfu-
gung stehenden Mitteln aus eigenem zu be-
sorgen.

(2) Der Landeslehrer hat in seinem gesam-
ten Verhalten darauf Bedacht zu nehmen,
dafl das Vertrauen der Allgemeinheit in die
sachliche Wahrnehmung seiner dienstlichen
Aufgaben erhalten bleibt.

(3) Der Landeslehrer hat um seine berufliche
Fortbildung bestrebt zu sein.

Dienstpflichten gegeniiber Vorgesetzten

§ 30. (1) Der Landeslehrer hat die Weisun-
gen seiner Vorgesetzten, soweit verfassungs-
gesetzlich nicht anderes bestimmt ist, zu be-
folgen.

(2) Der Landeslehrer kann die Befolgung ei-
ner Weisung ablehnen, wenn die Weisung
entweder von einem unzustindigen Organ

erteilt worden ist oder die Befolgung gegen
strafgesetzliche Vorschriften verstoflen wiir-

de.

(3) Hilt der Landeslehrer eine Weisung eines
Vorgesetzten aus einem anderen Grund fiir
rechtswidrig, so hat er, wenn es sich nicht
wegen Gefahr im Verzug um eine unauf-
schiebbare Mafinahme handelt, vor Befol-
gung der Weisung seine Bedenken dem Vor-
gesetzten mitzuteilen. Der Vorgesetzte hat
eine solche Weisung schriftlich zu erteilen,
widrigenfalls sie als zuriickgezogen gilt.

Lehramtliche Pflichten!

§ 31. Der Landeslehrer ist zur Erteilung re-
gelmifligen Unterrichtes (Lehrverpflichtung)
sowie zur Erfiillung der sonstigen’ aus seiner
lehramtlichen Stellung sich ergebenden
Obliegenheiten verpflichtet und hat die vor-
geschriebene Unterrichtszeit einzuhalten.

Zu § 31:

1 Siehe dazu § 51 des SchUG; u. a. erziehliche u. admi-
nistrative Aufgaben, Ubernahme der Funktionen des
Klassenvorstandes, Kustos, Fachkoordinators, Teil-
nahme an Konferenzen, Beaufsichtigung der Schiiler
u. a.

Dienstpflichten des Leiters!

§ 32. (1) Der Leiter hat die ihm auf Grund
seiner Funktion obliegenden Pflichten gewis-
senhaft zu erfiillen. ’

(2) Der Leiter hat darauf zu achten, daf} alle
an der Schule titigen Lehrer ihre dienstlichen
Aufgaben gesetzmifig und in zweckmifiger,
wirtschaftlicher und sparsamer Weise
erfiillen’. Er hat sie dabei anzuleiten, ihnen
erforderlichenfalls Weisungen zu erteilen,
aufgetretene Fehler und Mifistinde abzustel-
len und fiir die Einhaltung der Dienstzeit zu
sorgen. Er hat ihr dienstliches Fortkommen
nach Mafigabe ihrer Leistungen zu férdern.

Zu § 32:
1 Siehe dazu auch §§ 56, 9 und 10 des SchUG.

2 Daraus ist u. a. die Hospitierverpflichtung des Leiters
abzulesen.
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(3) Wird dem Leiter in Ausiibung seines
Dienstes der begriindete Verdacht einer ge-
richtlich strafbaren Handlung bekannt, die
von Amts wegen zu verfolgen ist, so hat er
dies, sofern er nicht ohnehin gemifl § 78
Abs. 1 vorzugehen hat, unverziiglich der zur
Anzeige an die zustindige Staatswanwalt-
schaft berufenen Stelle’ zu melden.

(4) Der Leiter hat in der Regel wihrend der
Unterrichtszeit in der Schule anwesend zu
sein. Im Falle einer voriibergehenden Abwe-
senheit wihrend der Unterrichtszeit hat er
fir seine Vertretung méglichst unter Be-
dachtnahme auf § 27 Abs. 1 und 4 vorzusor-
gen. An Schulen, an denen der Unterricht
vor- und nachmittags stattfindet, kann die
Dienstbehorde die Anwesenheitspflicht des
Leiters unter Bedachtnahme auf die Erforder-
nisse der Schule einschrinken, wobei fiir die
Vertretung ebenfalls im Sinne des § 27 Abs. 1
und 4 vorzusorgen ist.

3 Bezirksschulrat.

Amtsverschwiegenheit

§ 33. (1) Der Landeslehrer hat tiber alle ihm
ausschlief8lich aus seiner amtlichen Titigkeit
bekanntgewordenen Tatsachen, deren Ge-
heimhaltung im Interesse einer Gebietskor-
perschaft oder der Parteien geboten ist, ge-
geniiber jedermann, dem er iiber solche Tat-
sachen nicht eine amtliche Mitteilung zu ma-
chen hat, Stillschweigen zu bewahren (Amts-
verschwiegenheit).

(2) Die Pflicht zur Amtsverschwiegenheit be-
steht auch nach Beendigung des Dienstver-
hiltnisses.

(3) Hat der Landeslehrer vor Gericht oder
vor einer Verwaltungsbehorde auszusagen
und a8t sich aus der Ladung erkennen,
dafl der Gegenstand der Aussage der Amts-
verschwiegenheit unterliegen kénnte, so hat
er dies seiner Dienstbehorde zu melden. Die
Dienstbehorde hat zu entscheiden, ob der
Landeslehrer von der Pflicht zur Amtsver-
schwiegenheit zu entbinden ist. Sie hat dabei
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das Interesse an der Geheimhaltung gegen
das Interesse an der Aussage abzuwigen. Da-
bei ist der Zweck des Verfahrens sowie der
dem Landeslehrer allenfalls drohende Scha-
den zu beriicksichtigen. Die Dienstbehérde
kann die Entbindung unter der Vorausset-
zung aussprechen, da die Offentlichkeit
von jenem Teil der Aussage, der den Gegen-
stand der Entbindung bildet, ausgeschlossen
wird.

(4) LaBt sich hingegen aus der Ladung nicht
erkennen, dafl der Gegenstand der Aussage
der Amtsverschwiegenheit unterliegen kénn-
te, und stellt sich dies erst bei der Aussage des
Landeslehrers heraus, so hat der Landesleh-
rer die Beantwortung weiterer Fragen zu
verweigern. Hilt die vernehmende Behorde
die Aussage fiir erforderlich, so hat sie die
Entbindung des Landeslehrers von der
Pflicht zur Amtsverschwiegenheit zu bean-
tragen. Die Dienstbehérde hat gemifl Abs. 3
zweiter bis fiinfter Satz vorzugehen.

(5) Im Disziplinarverfahren sind weder der
Beschuldigte noch die Organe der Diszipli-
narbehérde oder der Disziplinaranwalt zur
Wahrung der Amtsverschwiegenheit ver-
pflichtet.

(6) Landeslehrer, die Privatschulen zur
Dienstleistung zugewiesen sind, haben auch
iiber Tatsachen, deren Geheimhaltung im In-
teresse der Privatschule geboten ist, Still-
schweigen zu bewahren.

Befangenheit

§ 34. Der Landeslehrer hat sich der Aus-
ibung seines Amtes zu enthalten und seine
Vertretung zu veranlassen, wenn wichtige
Griinde vorliegen, die geeignet sind, seine
volle Unbefangenheit in Zweifel zu ziehen.
Wenn die Vertretung durch ein anderes Or-
gan nicht sogleich bewirkt werden kann, hat
auch der befangene Landeslehrer die unauf-
schiebbaren Amtshandlungen selbst vorzu-
nehmen. § 7 des Allgemeinen Verwaltungs-
verfahrensgesetzes 1950, BGBI. Nr. 172, und
sonstige die Befangenheit regelnde Verfah-
rensvorschriften bleiben unberiihrt.



Abwesenheit vom Dienst

§ 35. (1) Der Landeslehrer, der vom Dienst
abwesend ist, ohne vom Dienst befreit oder
enthoben zu sein, hat den Grund seiner Ab-
wesenheit unverziiglich zu melden und seine
Abwesenheit zu rechtfertigen.

(2) Ist der Landeslehrer durch Krankheit,
Unfall oder Gebrechen an der Ausiibung sei-
nes Dienstes verhindert, so hat er eine arztli-
che Bescheinigung' iiber den Beginn seiner
Krankheit und nach Méglichkeit iiber die
voraussichtliche Dauer der Dienstverhinde-
rung vorzulegen, wenn er dem Dienst linger
als drei Arbeitstage fernbleibt oder die
Dienstbehorde es verlangt. Kommt der Lan-
deslehrer dieser Verpflichtung nicht nach,
entzieht er sich einer zumutbaren Kranken-
behandlung oder verweigert er die zumutba-
re Mitwirkung an einer drztlichen Untersu-
chung, so gilt die Abwesenheit vom Dienst
nicht als gerechtfertigt.?

Zu § 35 (2):

1 Siehe Erlafl d. LSchR f. Stmk. vom 29. 3. 1984, VBI.
d. LSchR Nr. 57/1984: Angabe der Diagnose ist
nicht verlangt.

2 Kann disziplinire Verfolgung und Bezugsentfall zur
Folge haben.

Arztliche Untersuchung

§ 36. Bestehen berechtigte Zweifel an der fiir
die Erfiillung der dienstlichen Aufgaben er-
forderlichen korperlichen oder geistigen Eig-
nung des Landeslehrers, so hat sich dieser auf
Anordnung der Dienstbehérde einer irztli-
chen Untersuchung' zu unterziehen.

Zu § 36:

I Von der Dienstbehdrde angeordnete amtsirztliche
Untersuchung, zusitzlich zur privatirztlichen Be-
scheinigung.

Meldepflichten

§ 37. (1) Wird dem Landeslehrer bei der Aus-
ibung seines Dienstes der begriindete Ver-
dacht einer gerichtlich strafbaren Hand-
lung bekannt, die von Amts wegen zu verfol-

gen ist, so hat er dies unverziiglich dem un-

mittelbar Vorgesetzten zu melden.

(2) Soweit nicht in anderen Rechtsvorschrif-

ten weitere Meldepflichten festgelegt sind,

hat der Landeslehrer zu melden:

1. Namensinderung,

2. Standesveridnderung,

3. Verlust der &sterreichischen Staatsbiirger-
schaft,

4. Anderung des Wohnsitzes.

(3) Ein gerechtfertigt vom Dienst abwesender

Landeslehrer hat die Aufenthaltnahme au-

Rerhalb seines Wohnsitzes sowie die Adresse

zu melden, falls er auflerhalb seines stindigen

Wohnsitzes Aufenthalt nimmt. Der wih-

rend der Schulferien beurlaubte Landes-

lehrer hat die Adresse, unter der ihm im kiir-

zesten Wege amtliche Verstindigungen zu-

kommen konnen, nur fiir die Zeit der

Hauptferien zu melden. Schulleiter haben

diese Meldung auch fiir die Zeit der

Weihnachts-, Semester- und Osterferien

zu erstatten.

Zu § 37:

1 Hinweis auf das Mutterschutzgesetz § 3 (4):
»Werdende Miitter haben, sobald ihnen ihre Schwan-
gerschaft bekannt ist oder eine vorzeitige Beendigung
der Schwangerschaft eingetreten ist, dem Dienstge-
ber hievon Mitteilung zu machen . . .

Dienstweg

§ 38. (1) Der Landeslehrer hat Anbringen,
die sich auf sein Dienstverhiltnis oder auf sei-
ne dienstlichen Aufgaben bezichen, bei sei-
nem unmittelbar Vorgesetzten einzubrin-
gen. Dieser hat das Anbringen unverziiglich
an die zustindige Stelle weiterzuleiten.

(2) Von der Einbringung im Dienstweg darf
bei Gefahr in Verzug sowie dann abgesehen
werden, wenn die Einhaltung des Dienstwe-
ges dem Landeslehrer billigerweise nicht
zumutbar ist.

Nebenbeschiftigung

§ 40. (1) Nebenbeschiftigung ist jede Beschif-
tigung, die der Landeslehrer auflerhalb seines
Dienstverhaltnissen ausiibt.
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(2) Der Landeslehrer darf keine Nebenbe-
schiftigung ausiiben, die ihn an der Erfiillung
seiner dienstlichen Aufgaben behindert, die
Vermutung seiner Befangenheit hervorruft
oder sonstige wesentliche dienstliche Interes-
sen gefihrdet.

(3) Der Landeslehrer hat jede erwerbsmafi-
ge Nebenbeschiftigung unverziiglich zu
melden. Eine Nebenbeschiftigung ist er-
werbsmiflig, wenn sie die Schaffung von nen-
nenswerten Einkiinften in Geld- oder Giiter-
form bezweckt.

(4) Eine Titigkeit im Vorstand, Aufsichtsrat,
Verwaltungsrat oder in einem sonstigen Or-
gan, einer auf Gewinn gerichteten juristi-
schen Person des privaten Rechtes hat der
Landeslehrer jedenfalls zu melden.

(5) Der Betrieb einer Privatschule oder einer

Privatlehr- und Erziehungsanstalt sowie die

Erteilung des Privatunterrichtes an Schii-
ler der eigenen Schule und die Aufnahme
solcher Schiiler in Kost und Quartier bedarf
der vorhergehenden Genehmigung.

Geschenkannahme

§ 41. (1) Dem Landeslehrer ist es untersagt,
im Hinblick auf seine amtliche Stellung fiir
sich oder einen Dritten ein Geschenk, einen
anderen Vermdgensvorteil oder sonstigen
Vorteil zu fordern, anzunehmen oder sich
versprechen zu lassen.

(2) Orts- oder landesiibliche Aufmerksamkei-
ten von geringem Wert gelten nicht als Ge-
schenke im Sinne des Abs. 1.

(3) Ehrengeschenke darf der Landeslehrer
entgegennehmen. Er hat seine Dienstbehor-
de hievon in Kenntnis zu setzen. Untersagt
die Dienstbehérde innerhalb eines Monates
die Annahme, so ist das Ehrengeschenk zu-
riickzugeben.

Lehrverpflichtung

Allgemeines

§ 43. (1) Das Ausmaf} der Lehrverpflichtung
(§ 31) richtet sich nach den §§ 48 bis 53. Der
Landeslehrer ist hiebei nach Méglichkeit im
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vollen Ausmafl seiner Lehrverpflichtung zur
Unterrichtserteilung heranzuziehen.

(2) Der Landeslehrer hat erforderlichenfalls
auch Unterricht in den Unterrichtsgegen-
stinden zu erteilen, fiir die er nicht lehrbe-
fahigt ist, ferner Vertretungsstunden' zu
iibernehmen und Freigegenstinde, unver-
bindliche Ubungen und Férderunterricht zu
halten.

(3) Uber das Ausmaf der Lehrverpflichtung
hinaus kann ein Landeslehrer nur aus zwin-
genden Griinden zu Mehrdienstleistun-
gen bis zum Ausmaf} von sieben Wochen-
stunden®, an geteilten einklassigen Volks-
schulen bis zum Ausmaf} von acht Wochen-
stunden verhalten werden.

Zu § 43 (2):

I Fiir Vertretungsstunden (Supplierungen) gilt der
Vorrang der Fachsupplierung,

2 Hiebei ist von der individuellen Lehrverpflichtung
(23 minus Abschlagsstunden) auszugehen.

Lehrpflichtermifigung

§.44. (1) Die Lehrverpflichtung kann auf An-
suchen des Landeslehrers herabgesetzt wer-
den (Lehrpflichtermifigung). Eine Lehr-
pflichtermifligung ist nur im &ffentlichen In-
teresse — sofern dies unter Bedachtnahme auf
die Erfordernisse des Unterrichtes mdoglich
ist — oder aus gesundheitlichen Griinden',
die in der Person des Landeslehrers liegen,
zulissig; in letzterem Falle darf die Ermifii-
gung nicht mehr als die Hilfte des Ausmafles
der Lehrverpflichtung betragen.

(2) Eine im offentlichen Interesse gewihrte
Lehrpflichtermifigung ist mit einer anteili-
gen Minderung der Beziige hochstens bis
zum Ausmafle der Vertretungskosten zu ver-
binden, wenn und soweit der Landeslehrer
aus der Titigkeit, die zur Lehrpflichtermifii-
gung Anlafl gab, Einkiinfte bezieht; hievon
kann nur aus wichtigen offentlichen Interes-

Zu § 44 (1):
1 Keine Minderung der Beziige, nicht linger als 2 Jah-
re.



sen abgegangen werden. Das Ausmafl der
Vertretungskosten ist nach dem Entgelt eines
Vertragslehrers der der Verwendungsgruppe
des vertretenden Landeslehrers entsprechen-
den Entlohnungsgruppe des Entlohnungs-
schemas II L zu berechnen.

Herabsetzung der Lehrverpflichtung auf die
Hilfte .
§ 44a. Behandelt die Herabsetzung der Lehr-
verpflichtung auf die Hilfte zur Pflege und
Betreuung naher Angehériger fiir ménnliche
und weibliche Landeslehrer (Kannbestim-
mung!). Siehe auch unter ,Adm. Hinweise®,
Punkt Teilzeitbeschiftigung.
§ 44b. Behandelt die Herabsetzung der Lehr-
verpflichtung auf die Hilfte fiir Landesleh-
rerinnen zur Pflege des eigenen, des Wahl-
oder Pflegekindes, eines im Haushalt der
Lehrerin wohnenden Kindes (Rechtsan-
spruch) nach Ablauf eines Jahres nach der
Geburt.
Im Anschlufl an das Beschiftigungsverbot
(wenn der Mutterschaftskarenzurlaub nicht
beansprucht wird) kann die Herabsetzung
der Lehrverpflichtung nach § 44a gewihrt
werden.
Von der Lehrpflichtermifligung sind Schul-
leiter, Klassenlehrer (an Volks- und Sonder-
schulen), ausgeschlossen. (Siehe auch ,Adm.
Hinweise“ unter ,Miitter®).
§§ 44c—f beinhalten erginzende Bestimmun-
gen.
Siehe auch Durchfiihrungsbestimmungen in
den Erldssen des Landesschulrates v. 4. 3.
1985 und 22. 4. 1985.

Anrechnung von Wegzeiten' und von beson-
deren Nebenleistungen auf die Lehrverpflich-
tung

§ 45. (1) Hat ein Landeslehrer an mehreren
Schulen (Exposituren) zu unterrichten (§ 19
Abs. 3), so wird ihm die nach den 6rtlichen
Verhiltnissen erforderliche Zeit (Geh-,
Woarte- und Fahrzeit) fiir die Zuriicklegung
des Hin-, Zwischen- und Riickweges zwi-
schen seinem Wohnsitz und den einzelnen

Schulen (Exposituren) soweit auf die Erfiil-
lung der Lehrverpflichtung angerechnet, als
sie die jeweils an einem Tage erforderliche
Zeit (Geh-, Warte- und Fahrzeit) fiir die Zu-
riicklegung des Hin- und Riickweges zwi-
schen seinem Wohnsitz und dem Sitz der
Stammschule um mehr als eine Stunde
iiberschreitet. Die Vorschriften iiber Reise-
gebiihren werden dadurch nicht beriihrt.

(2) Die Leitung eines Schulschikurses, einer
Schullandwoche oder einer berufsprakti-
schen Woche' ist dem Unterricht von einer
Wochenstunde der Lehrverpflichtung von
23 Wochenstunden fiir den Monat, in dem
der Schikurs, die Schullandwoche oder die
berufspraktische Woche endet, gleichzuhal-
ten.

Zu § 45 (1):

! Die Anrechnung von Wegzeiten ist mittels Form-
blatt LZ. 1169 (Diensteinteilung) anzusprechen.
(Abs. 1)

Fiir die Leitung eines Schulschikurses, einer Schul-
land- oder berufsprakt. Woche ist eine Abgeltung
von einer Monatswochenstunde vorgesehen und ist

mit dem Einzelmehrdienstleistungsausweis (4
EMDL) anzusprechen. (Abs. 2)

Behandlung von Bruchteilen bei der Feststel-
lung der Lehrverpflichtung

§ 47. Ergeben sich bei der Ermittlung des
Ausmafles der Lehrverpflichtung nach den
§§ 44, 45, 46 und 48 bis 53 zuletzt nicht volle
Wochenstunden, so ist ein Bruchteil bis ein-
schlieflich einer halben Wochenstunde
auf die nichstniedrigere volle Wochenstunde
abzurunden und ein Bruchteil von mehr
als einer halben Wochenstunde auf die
nichsthéhere volle Wochenstunde aufzu-
runden.

Ausmal} der Lehrverpflichtung der Lehrer an
Hauptschulen

§ 49. (1) Die Lehrverpflichtung der Lehrer
an Hauptschulen, mit Ausnahme der Reli-
gionslehrer (§ 53 Abs. 1), betrigt 23 Wo-
chenstunden. Die Lehrverpflichtung ver-
mindert sich mit der Mafigabe, daf} die Ge-
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samtminderung nicht mehr als vier Wo-

chenstunden betrigt,!

1. fir den Unterricht in Deutsch oder in ei-
ner anderen Sprache je Klasse oder Schii-
lergruppe um eine Wochenstunde,

2. fir den Unterricht in Mathematik je Klas-
se oder Schiilergruppe oder in Physik und
Chemie je Klasse um eine halbe Wochen-
stunde,

3. fiir die Fithrung der Klassenvorstandsge-
schifte um eine Wochenstunde,

4. fiir die Verwaltung
a) der Sammlung fiir Geschichte und So-

zialkunde sowie Geographie und Wirt-
schaftskunde,

b) der Sammlung fiir Biologie und Um-
weltkunde,

¢) der Sammlung fiir Physik und Chemie,

d) der Biicherei,

e) der Schulwerkstitte,

f) der Lehrkiiche,

g) des Lehrgartens,

h) der audiovisuellen Unterrichtsbehelfe
(Bild- und Tontriger),

i) der Sammlung fiir Musikerziehung? an
Hauptschulen unter besonderer Be-
riicksichtigung der musischen Ausbil-
dung,

j) der Turnsaaleinrichtung einschliefilich
der Sportgerite,

sofern diese Sammlungen (Kustodiate) or-

ganisationsmaflig vorgesehen sind, tatsich-

lich bestehen und nicht von einem ande-
ren Bediensteten besorgt werden, je um ei-
ne halbe Wochenstunde, insgesamt jedoch
hochstens um eine Wochenstunde. An

Hauptschulen unter besonderer Beriick-

sichtigung der sportlichen Ausbildung

vermindert sich die Lehrverpflichtung
des Lehrers fiir die Verwaltung der

Turnsaaleinrichtung einschlieflich der

Sportgerite zusitzlich zu lit. j° um eine

halbe Wochenstunde; sind die fiir die be-

sondere Beriicksichtigung der sportlichen

Ausbildung  zusitzlich  erforderlichen

Sportgerite in einer eigenen Sammlung zu-

sammengefafdt und wird diese nicht von ei-

nem anderen Bediensteten besorgt, kann
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statt der ErhShung um eine halbe Wo-
chenstunde die Verwaltung einem anderen
Lehrer iibertragen werden, dem eine Ver-
minderung der Lehrverpflichtung um eine
halbe Wochenstunde gebiihrt. Als Haupt-
schulen unter besonderer Beriicksichti-
gung der musischen bzw. sportlichen Aus-
bildung gelten auch Hauptschulen mit
mindestens drei Klassen unter besonderer
Beriicksichtigung der musischen bzw.
sportlichen Ausbildung.
(2) Die Teilnahme von Besuchsschullehrern
an Lehrbesprechungen ist dem Besuchsschul-
unterricht gleichzuhalten.
(3) Die Lehrverpflichtung der Leiter von
Hauptschulen vermindert sich gegeniiber
dem im Abs. 1 angefiihrten Ausmaf} um drei
Wochenstunden fiir die Leitung der gesam-
ten Schule und um je eineinhalb weitere
Wochenstunden fiir jede Klasse. Innerhalb
dieser Lehrverpflichtung sind Leiter von
Hauptschulen mit weniger als neun Klassen
zur regelmifligen Unterrichtserteilung ver-
pflichtet. Leiter von Hauptschulen mit mehr
als acht Klassen sind von der regelmifligen
Unterrichtserteilung befreit. Wenn der Lei-
ter einer Hauptschule mit weniger als neun
Klassen durch den Unterricht das Ausmafd
seiner Lehrverpflichtung nicht erreicht oder
wenn es sich um den Leiter einer Hauptschu-
le mit mehr als acht Klassen handelt, ist er
verpflichtet, abwesende Lehrer seiner Schule
im Bedarfsfalle bis zum Ausmafl seiner Lehr-
verpflichtung ohne Anspruch auf eine Mehr-
dienstleistungsvergiitung zu vertreten.*
(4) Soweit es erhohte Verwaltungsaufgaben

Zu § 49:

1 Neu: Auch Mathematik- P/C-Lehrer kénnen nun-
mehr bis zu 4 Stunden abschlagen. Gilt fiir die neue
Hauptschule auch fiir die Schiiler- (selbstindige
Leistungs-)gruppe.

2 Neu fiir Hauptschulen mit Musikschwerpunkt bei
Fiihrung von mindestens 3 Musikklassen.

3 Ebenso fiir Hauptschulen mit mindestens 3 Sport-
klassen.

4 Supplierverpflichtung des Leiters bis zur Erfiillung
der (fiktiven) Lehrverpflichtung ohne Anspruch auf
Mehrdienstvergiitung.



der Schule erfordern, kann die Dienstbehor-
de die Freistellung von der regelmifligen Un-
terrichtserteilung auch fiir Leiter von Haupt-
schulen mit weniger als neun, aber mehr als
vier Klassen anordnen.

Ferien und Urlaub

§ 56. (1) Der Landeslehrer ist wihrend der
Schulferien vom Dienst beurlaubt, soweit
nicht besondere Verpflichtungen (Vertretung
des Schulleiters, Abhaltung von Priifungen u.
dgl.) entgegenstehen.

(2) An den sonstigen schulfreien Tagen be-
steht keine Verpflichtung zur Dienstleistung,
wenn nicht besondere dienstliche Verhiltnis-
se entgegenstehen.

(3) Der Leiter! ist verpflichtet, die ersten und
letzten drei Werktage der Hauptferien am
Dienstort anwesend zu sein,

(4) Im tbrigen hat der Leiter fiir die Wahr-
nehmung von unaufschiebbaren Leistungsge-
schiften wihrend der Schulferien zu sorgen,
wobei er auch die seiner Schule zugewiesenen
Lehrer unter tunlicher Beriicksichtigung be-
rechtigter Wiinsche in méglichst gleichem
Mafle heranziehen kann. -

(5) Der Landeslehrer' kann aus wichtigen
dienstlichen Griinden wihrend der Schulfe-
rien und der sonstigen schulfreien Tage zur
Dienstleistung zuriickberufen werden. So-
bald es der Dienst gestattet, ist die Riickberu-
fung zu beenden.

(6) Fiir die durch eine unvorhergesehene
Riickberufung nach Abs. 4 verursachten Rei-
sen sind die Reisekosten nach der Reisege-
bithrenvorschrift 1955, BGBl. Nr. 133, zu
vergiiten.

Zu § 56 Abs. (3) u. (5):

1 Siehe LDG § 37 Abs. 3 Meldepflichten: Der Landes-
lehrer hat seine Ferienadresse nur fiir die Zeit der
Hauptferien, der Leiter auch fiir die Zeit der
Weihnachts-, Semester- und Osterferien bekanntzu-
geben.

Sonderurlaub!

§ 57. (1) Dem Landeslehrer kann auf sein
Ansuchen aus wichtigen persénlichen oder

familidren Griinden, zur Fortbildung oder
aus einem sonstigen besonderen Anlaff ein
Sonderurlaub gewihrt werden.

(2) Fiir die Zeit des Sonderurlaubes behilt der
Landeslehrer den Anspruch auf die vollen
Beziige.

(3) Der Sonderurlaub darf nur gewihrt wer-
den, wenn keine zwingenden dienstlichen
Erfordernisse entgegenstehen, und darf die
dem Anlaf} angemessene Dauer nicht iiber-
steigen.

Zu § 57:
Im Interesse einer einheitlichen Vorgangsweise hat der
Landesschulrat fiir Steiermark fiir die in den Wirkungs-
bereich des Bezirksschulrates fallende Beurlaubung
nachstehende Richtlinien herausgegeben, wobei be-
merkt werden mufl, dafl das jeweils angefiithrte Hochst-
maf nicht iiberschritten werden darf und es sich um ei-
ne Kannbestimmung handelt.

1 Verehelichung, bis zu 3 Werktagen.

2 Verehelichung von Geschwistern oder eigenen Kin-
dern, eigene silberne Hochzeit; silberne, goldene, dia-
mantene oder steinerne Hochzeit der Eltern, 1
Werktag.

3 Geburt eines Kindes, bis zu 3 Werktagen.

4 Ubersiedlung mit Familie anlifilich der Versetzung
in einen anderen Dienstort bzw. in einen anderen
Wohnort, bis zu 3 Werktagen.

5 Wohnungswechsel innerhalb des Dienst(Wohn-)
ortes, 1 Werktag.

6 Tod des Ehegatten (Ehegattin), bis zu 3 Werktagen.

7 Tod von Eltern (leiblichen oder Stiefeltern), Kindern
(auch Stief- und Pflegekindern, die im gemeinsamen
Haushalt lebten), oder anderen im Haushalt leben-
den Familienangehdrigen, bis zu 2 Werktagen.

8 Tod von Geschwistern, Schwiegereltern oder Grof3-
eltern, soweit sie nicht im gemeinsamen Haushalt le-
ben, 1 Werktag.

Karenzurlaub!

§ 58. (1) Dem Landeslehrer kann auf sein An-
suchen ein Urlaub unter Entfall der Beziige
(Karenzurlaub) gewihrt werden, sofern nicht
zwingende dienstliche Griinde entgegenste-
hen.

(2) Die Zeit des Karenzurlaubes ist fiir Rech-
te, die von der Dauer des Dienstverhiltnisses

Zu §58:
1 Nicht zu verwechseln mit dem Mutterschaftskarenz-
urlaub.
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abhingen, nicht zu beriicksichtigen, soweit
in den Besoldungsvorschriften nicht anderes
bestimmt ist.

(3) Sind fiir die Gewzhrung eines Karenzur-
laubes andere als private Interessen des Lan-
deslehrers mafigebend und liegen beriicksich-
tigungswiirdige Griinde vor, so kann verfiigt
werden, dafl die gemifl Abs. 2 mit der Ge-
wihrung des Karenzurlaubes verbundenen
Folgen nicht oder nicht im vollen Umfang
eintreten.

Pflegeurlaub

§ 59. (1) Der Landeslehrer, der wegen der
notwendigen Pflege! eines im gemeinsamen
Haushalt lebenden erkrankten oder verun-
glickten nahen Angehérigen nachweislich
an der Dienstleistung verhindert ist, hat, un-
beschadet des § 57, Anspruch auf Pflegeur-
laub. Dieser Pflegeurlaub darf im Schuljahr?
sechs, im Falle der Fiinftagewoche fiinf
Schultage nicht iibersteigen.

(2) Als nahe Angehorige im Sinne des Abs.
1 sind der Ehegatte und Personen anzusehen,
die mit dem Landeslehrer in gerader Linie
verwandt sind, ferner Geschwister, Stief-,
Wahl- und Pflegekinder sowie die Person,
mit der der Landeslehrer in Lebensgemein-

schaft lebt.

Zu § 59:

1 Fiir die Gewihrung miissen nachweislich Griinde
vorliegen, daf} die Pflege nur durch den Landeslehrer
erfolgen kann.

2 Neu: . . . darf im Schuljahr sechs, im Falle der Fiinf-
tagewoche fiinf Schultage nicht iibersteigen.

6. ABSCHNITT
Bericht des Leiters'

§ 61. Der Leiter hat im Dienstwege der zur

Leistungsfeststellung  berufenen Behorde

iiber die dienstlichen Leistungen des Landes-

lehrers zu berichten.?

Zu § 61:

1 Auf dem Bericht des Leiters hat folgender Satz aufzu-
scheinen: Die Hospitationsberichte liegen bei den
Leiteramtsschriften auf.

2 Berichtspflicht des Leiters als unmittelbarer Vorge-

setzter des Landeslehrers — siehe § 63 u. § 66 Abs. 2
I

170

Beurteilungsmerkmale

§ 62. (1) Fiir die Leistungsfeststellung sind
der Umfang und die Wertigkeit der Leistun-
gen des Landeslehrers mafigebend.

(2) Fiir die Beurteilung der Leistungen der

Landeslehrer werden folgende Merkmale!

fiir die Erstellung der Berichte zum Zwecke

der Leistungsfeststellung festgelegt:

1. Vermittlung des im Lehrplan vorgeschrie-
benen Lehrstoffes gemifl dem Stand der
Wissenschaft sowie unter Beachtung der
dem Unterrichtsgegenstand entsprechen-
den didaktischen und methodischen
Grundsitze,

2. erzieherisches Wirken,

3. die fiir die Unterrichts- und Erziehungsta-
tigkeit erforderliche Zusmmenarbeit mit
den anderen Lehrern sowie mit den Erzie-
hungsberechtigten, bei den Berufsschulen
iiberdies mit den Lehrberechtigten,

4. Erfiilllung iibertragener Funktionen (wie
Klassenvorstand, Kustos) im Sinne des
Schulunterrichtsgesetzes, BGBIl.  Nr.
139/1974, sowie der administrativen Auf-

_gaben.

(3) Fiir die Beurteilung der Leistungen der
Religionslehrer sind beziiglich des Abs. 2 Z
1 die von den gesetzlich anerkannten Kir-
chen und Religionsgemeinschaften Beauf-
tragten, beziiglich des Abs. 2 Z 2 bis 4 die
Leiter fiir die Erstellung des Berichtes im
Sinne des § 61 zustindig.

(5) Bei der Beurteilung der Leistungen der
Leiter® ist insbesondere auf die Erfillung der
ihnen gemif § 56 Abs. 2 bis 4 des Schulunter-
richtsgesetzes obliegenden Aufgaben Bedacht
zu nehmen. Soweit der Leiter Unterricht er-
teilt, ist auch Abs. 2 zu beriicksichtigen.

Zu § 62:

1 Siehe nihere Beschreibung der Merkmale als Hilfe
fiir den Leiter und zur Information des Lehrers auf
den Seiten 13—15; Erl. d. LSchR v. 20. 12. 1979.

2 Den Bericht erstellt der Bezirksschulinspektor.



Bericht aus besonderem Anlaf§

§ 63. (1) Der Leiter hat iiber den Landesleh-
rer zu berichten, wenn er der Meinung ist,
dafl der Landeslehrer im vorangegangenen
Schuljahr den zu erwartenden Arbeitserfolg!
1. durch besondere Leistungen erheblich
tiberschritten oder
2. trotz nachweislicher Ermahnung nicht
aufgewiesen hat.

Ferner hat der Leiter iiber den Landeslehrer
zu berichten, wenn dies die Dienst- oder
Schulbehérde verlangt; ein solches Verlangen
darf nur erfolgen, wenn die Leistungsfeststel-
lung fiir eine dienstrechtliche Mafinahme
von Bedeutung ist.

(2) Uber einen Landeslehrer darf im Sinne
des Abs. 1 nur dann berichtet werden,
wenn er im Schuljahr vor der Erstattung des
Berichtes mindestens wihrend 26 Wochen
Dienst versehen hat. Ein Bericht ist nicht zu
erstatten, wenn der Landeslehrer den zu er-
wartenden Arbeitserfolg ohne sein Verschul-
den voriibergehend nicht aufweist.

Zu §.63:

1 Das Erbringen einer Durchschnittsleistung (hat den
zu erwarteriden Arbeitserfolg erbracht) ist nur in den
Fillen des
§ 63 (1) — Verlangen der Dienstbehérde
§ 66 (1) — wenn erheblich iiberschritten nicht mehr
zutrifft
§ 66 (3) — wenn ,nicht aufgewiesen“ im folgenden
Schuljahr nicht mehr zutrifft.

Befassung des Landeslehrers

§ 64. (1) Die Absicht, einen Bericht zu erstat-
ten, hat der Leiter dem Landesleiter mitzutei-
len und mit diesem die Griinde seines Vorha-
bens zu besprechen. Erstattet der Leiter den
Bericht, so hat er vor Weiterleitung dem
Landeslehrer Gelegenheit zu geben, bin-
nen zwei Wochen zum Bericht Stellung zu
nehmen.

(2) Der Bericht ist unter Anschlufl der Stel-
lungnahme des Landeslehrers im Dienstweg
der zur Leistungsfeststellung berufenen Be-
hérde zu tibermitteln. Die im Dienstweg be-
fafiten Vorgesetzten haben sich im Falle ei-

ner abweichenden Meinung zum Bericht zu
duflern. Dem Landeslehrer ist von der Behor-
de Gelegenheit zu geben, zu den Aulerungen
binnen zwei Wochen Stellung zu nehmen.

Antrag des Landeslehrers auf
Leistungsfeststellung

§ 65. (1) Der Landeslehrer, der der Meinung
ist, dal er im laufenden Schuljahr den von
ihm zu erwartenden Arbeitserfolg durch be-
sondere Leistungen erheblich iiberschrit-
ten! hat, kann eine Leistungsfeststellung im
Sinne des § 66 Abs. 1 ab Beginn der zweiten
Hilfte des Unterrichtsjahres bis spite-
stens an dem diesem folgenden 31. Okto-
ber beantragen.

(2) Der Leiter hat zu dem Antrag unverziig-
lich Stellung zu nehmen und dem Landesleh-
rer Gelegenheit zu geben, sich binnen vier
Wochen hiezu zu duflern.

(3) Der Antrag ist unter Anschluf} der Stel-
lungnahme unverziiglich im Dienstweg der
zur Leistungsfeststellung berufenen Behorde
zu iibermitteln. § 64 Abs. 2 zweiter und drit-
ter Satz ist sinngemaf} anzuwenden.

Zu § 65:

1 Ein Antrag des Landeslehrers auf Feststellung, daf} er
den zu erwartenden Arbeitserfolg aufweist, ist unzu-
lassig.

Leistungsfeststellung durch die Behorde!

§ 66. (1) Die zur Leistungsfeststellung beru-
fene Behdrde hat auf Grund des Berichtes
und der allfilligen Bemerkungen und Stel-
lungnahmen sowie sonstiger Erhebungen
mit Bescheid festzustellen, ob der Landes-
lehrer in dem Schuljahr den von ihm zu er-
wartenden Arbeitserfolg?

1. durch besondere Leistungen erheblich

tiberschritten oder

Zu § 66:

1 Siehe Ausziige aus dem Landeslehrer-Diensthoheits-
gesetz auf Seite 16.

2 Siehe Fuflnote 1 zu § 63: Der durchschnittliche Ar-
beitserfolg ist in der Regel nicht mit Bescheid festzu-
stellen.
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2. trotz nachweislicher Ermahnung nicht
aufgewiesen hat.’

Im Falle des § 63 Abs. 1 zweiter Satz kann die
Feststellung auch lauten, daff der Landesleh-
rer den von ihm zu erwartenden Arbeitser-
folg aufgewiesen hat.

(2) Wurde iiber einen Landeslehrer eine Lei-
stungsfeststellung gemif} Abs. 1 Z 1 getroffen
und ist der Leiter der Meinung, diese Lei-
stungsfeststellung treffe nicht mehr zu, so ist
iiber den Landeslehrer neuerlich Bericht zu
erstatten. Trifft die Meinung des Leiters zu,
so ist eine dementsprechende Leistungsfest-
stellung zu treffen.

(3) Wurde iiber einen Landeslehrer eine Lei-
stungsfeststellung gemifl Abs. 1 Z 2 getrof-
fen, so ist iiber ihn fiir das Schuljahr, das je-
nem Schuljahr folgt, auf das sich die Lei-
stungsfeststellung gemifl Abs. 1 Z 2 bezogen
hat, eine neuerliche Leistungsfeststellung
durchzufiihren. Hat der Landeslehrer in die-
sem Schuljahr den von ihm zu erwartenden

Arbeitserfolg aufgewiesen, so ist eine dem-

entsprechende Leistungsfeststellung zu tref-
fen.

(4) Die Leistungsfeststellung hat sich stets auf
das vorangegangene Schuljahr zu beziehen.
Sie ist bis zu einer neuerlichen Leistungsfest-
stellung wirksam.

(5) Der Bescheid im Sinne des Abs. 1 ist spa-
testens bis zu dem dem Ablauf des Schuljah-
res, iiber das die Leistungsfeststellung gemifl
§ 65 beantragt oder ein Bericht gemif} dem §
63 erstellt wurde, folgenden 31. Dezember
zu erlassen.

(6) Stellt die zur Leistungsfeststellung beru-
fene Behorde das Verfahren ein, ohne eine
Leistungsfeststellung getroffen zu haben, so
ist der Landeslehrer von der Einstellung zu
verstindigen. Er kann binnen zwei Wochen
eine Leistungsfeststellung beantragen.

3 Ein Lehrer, iiber den durch 3 aufeinanderfolgende
Schuljahre die Feststellung getroffen wurde, dafl er
den von ihm zu erwartenden Arbeitserfolg trotz
nachweislicher Ermahnung nicht aufgewiesen hat,
gilt mit Rechtskraft der Feststellung fiir das dritte
Schuljahr als entlassen.
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Berufung

§ 67. (1) Gegen den Bescheid der zur Lei-
stungsfeststellung berufenen Behorde steht
dem Landeslehrer das Recht zu, binnen zwei
Wochen an die zur Berufungsentscheldung
zustindige Behorde zu berufen.

(2) Gegen die Entscheidung iiber die Beru-
fung steht kein ordentliches Rechtsmittel zu.

Kommissionen zur Leistungsfeststellung

§ 68. (Verfassungsbestimmung) Sofern die
Landesgesetzgebung zur Durchfithrung der
Leistungsfeststellung Kommissionen vor-
sieht, sind deren Mitglieder in Ausiibung die-
ses Amtes selbstindig und unabhingig.

Nihere Beschreibung der
Beurteilungsmerkmale

Erlafl d. LSchR v. 20. 12. 1979, GZ VI
La 2/7 — 1979

Bericht des Leiters zur Leistungsfeststel-
lung im Sinne des LDG § 63:
1. Folgender Katalog von Beobachtungskri-
terien wird zur Erstellung der Berichte an-
~ geboten, wobei jedes der 4 Merkmale glo-
bal behandelt werden soll.

1. Merkmal: ,Vermittlung des im Lehrplan
vorgeschriebenen Lehrstoffes gemifl dem
Stand der Wissenschaft sowie unter Beach-
tung der dem Unterrichtsgegenstand entspre-
chenden didaktischen und methodischen
Grundsitze“

1.1. Unterrichtsplanung

1.1.1 Kenntnis der Lehrplanbestimmungen
1.12 Beurte1lung der Jahresplanung, Uber-
einstimmung mit dem Lehrplan
Erarbeitung des Lehrstoffes gemifl
dem Stand der Wissenschaft, Kompe-
tenzen hiezu (Besuch von Fortbil-
dungsveranstaltungen, pid. Referate,
Mitarbeit in der Lehrerfortbildung
nt)

Beriicksichtigung lempsychologlscher
Aspekte

1.3

1.14



1.2 Unterrichtsgestaltung

1.2.1 Auswahl und zeitokonomische Vertei-
lung des Lehrstoffes, lernzielorientier-
tes Vorgehen

Riicksicht auf die Eigenart der Schiiler;
angemessene Forderung der begabten
Schiiler;

sinnvolle Mafinahmen fiir leistungs-
schwichere Schiiler

Zeit- und Lebensnihe der Bildung
Selbsttitigkeit der Schiiler in allen Un-
terrichtsformen und Arbeitsweisen
Sicherung des Unterrichtsertrages
(Uben, Wiederholen, Anwenden, Ein-
satz der Lehr- bzw. Arbeitsbiicher,
Hausiibungen, Einfilhrung in zweck-
miflige Formen und Techniken des
Lernens, Lernkontrollen, Fihigkeit,
den Arbeitseifer zu wecken und zu er-
halten)

Einsatz der Lehrmittel, Geschick in
der Anwendung

Verwirklichung der im Lehrplan fest-
gelegten Unterrichtsprinzipien
Interesse an dem im Lehrplan veran-
kerten Férderunterricht bzw. Zusatz-
angeboten :

1.2.2

1.2.3
1.2.4

1.2.5

1.2.6
1.2.7

1.2.8

2. Merkmal: ,Erzieherisches Wirken“

2.1 Kontaktfihigkeit, verbale und nicht
verbale Kommunikation

2.2 Fiihrungs- bzw. Arbeitsstil

2.3 Einsatz der Erziehungsmittel

24  Obsorge fiir die korperliche Sicherheit
und Erhaltung der Gesundheit der
Schiiler

2.5 DPflege der Gruppen-, Klassen- und
Schulgemeinschaft

2.6  Feier- und Festgestaltung

3. Merkmal: ,Die fiir die Unterrichts- und

Erziehungstitigkeit erforderliche Zusam-

menarbeit mit den anderen Lehrern sowie

mit den Erziehungsberechtigten®

3.1 Zusammenarbeit mit den Lehrern glei-
cher Schulstufen bzw. Lehrern gleicher
Unterrichtsgegenstinde

3.1.1 Abstimmung der Lernziele und Unter-
richtsmittel

Konsens in Fragen der Leistungsbeur-
teilung

3.1.3 Beteiligung in Arbeitsgemeinschaften
3.2 Zusammenarbeit mit dem Leiter und
den Lehrern einer Schule

Sicherung von Querverbindungen, Be-
achtung des Grundsatzes der Konzen-
tration

Abstimmung und Durchfilhrung ge-
meinsamer Erziehungsmafinahmen
Zusammenarbeit mit dem Klassenvor-
stand hinsichtlich aller pidagogischen
und administrativen Aufgaben
Kollegialitit und Hilfsbereitschaft ge-
geniiber Kollegen

3.2.5 Beachtung von erteilten Weisungen
3.3 Zusammenarbeit mit den Eltern bzw.
Erziehungsberechtigten

Bereitschaft zur Auskunftserteilung
Hilfestellung in unterrichtlichen und
erziehlichen Mafinahmen

Information der Erziehungsberechtig-
ten

4. Merkmal: ,Erfiillung allenfalls iibertrage-

ner Funktionen (wie Klassenvorstand, Abtei-

lungsvorstand, Kustos) im Sinne des Schulun-

terrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 139/1974, sowie

der administrativen Aufgaben®

4.1 Einhaltung der Unterrichtszeit sowie
Beachtung der Aufsichtspflicht

4.2  Genauigkeit bei der Korrektur von
Schiilerarbeiten

4.3  Fihrung der Amtsschriften und Wahr-
nehmung aller iibertragenen - verwal-
tungsmifligen Aufgaben eines Klassen-
vorstandes bzw. eines Kustos

4.4  Als Klassenvorstand Koordination der
Erziehungsarbeit, Abstimmung der
Unterrichtsarbeit, Beratung der Schii-
ler, Pflege der Verbindung mit den Er-
ziehungsberechtigten und Wahrneh-
mung organisatorischer Aufgaben.
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3:2.1

2.2

3.2.3

3.24

3.3:1
3:3.2

3.3.3

Neufassung gem. Erlafl des Landesschulrates
vom 1. 3. 1982, GZ.: VI La 2/1 — 1982:

Auf dem Vorlagebericht ist zu vermerken,
dafl die Hospitationsberichte (nicht nur
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Hospitationsvermerke) bei den Amtsschrif-
ten des Leiters zur Einsicht aufliegen. In den
Hospitationsberichten sind die unter Punkt 1
angefithrten Merkmale zu beriicksichtigen.
(Wolf/Heuberger)

Landeslehrer-Diensthoheitsgesetz i. d.
Fassung der Novelle v. 16. 11. 1982

Ausziige aus den Bestimmungen tiiber die Lei-
stungsfeststellung:

§8
Leistungsfeststellung der Landeslehrer

fiir allgemeinbildende und berufsbildende
Pflichtschulen

(1) Uber die dienstlichen Leistungen des
Landeslehrers ist zu berichten. (§ 61 des
Landeslehrer-Dienstgesetzes).

Diese Aufgabe obliegt

a) bei Landeslehrern, die an Schulen ver-
wendet werden, den Leitern dieser Schu-
len,

b) bei Leitern von Schulen oder bei nahen
Angehdrigen von Leitern (§ 7 AVG 1950),
dem fiir die betreffende Schule zustindi-
gen Bezirksschul- bzw. Berufsschulin-
spektor,

c) bei Landeslehrern, die an einer anderen
Dienststelle als einer Schule verwendet
werden, dem unmittelbar vorgesetzten
Amts- oder Abteilungsvorstand.

(2) Der Bericht ist unter Anschlufl der Stel-

lungnahme des Landeslehrers im Dienstweg

an die Leistungsfeststellungskommission zu
leiten . ..

7
Leistungsfeststellungs(ober)kommission
der Landeslehrer fiir
allgemeinbildende Pflichtschulen

(1) Zur Vornahme der Leistungsfeststel-
lung (§ 66 des Landeslehrer-Dienstgesetzes)
der Landeslehrer fiir allgemeinbildende
Pflichtschulen wird bei jedem Bezirksschul-
rat eine Leistungsfeststellungskommis-
sion errichtet, der als Mitglieder angehs-
ren:
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a) ein rechtskundiger Beamter der ortlich
zustindigen Bezirksverwaltungsbehorde
als Vorsitzender,

b) ein Beamter des Schulaufsichtsdienstes
des ortlich zustindigen Bezirksschulra-
tes, :

c) drei Vertreter der Landeslehrer fiir all-
gemeinbildende Pflichtschulen.

(2) Zur Entscheidung iiber Berufungen gegen

die Leistungsfeststellung der Leistungsfest-

stellungskommission wird beim Landes-
schulrat eine Leistungsfeststellungsober-
kommission errichtet, . . . ..

§ 11
Leistungsfeststellung der Religionslehrer

Bei Leistungsfeststellungen der Religionsleh-
rer gehdren der Leistungsfeststellungs(ober)-
kommission an Stelle von zwei durch das
Los auszuscheidenden Landeslehrern zwei
von der zustindigen gesetzlich anerkann-
ten Kirche oder Religionsgesellschaft zu ent-
sendende Vertreter an.

§ 14

Beschluffihigkeit und Beschlufifassung
der Leistungsfeststellungs-
(ober)kommissionen

(1) Die Leistungsfeststellungs(ober)kommis-
sionen sind bei Anwesenheit des Vorsitzen-
den und von mindestens drei Mitgliedern
beschluf}fihig.

(2) Die Leistungsfeststellungs(ober)kommis-
sionen fassen ihre Beschliisse mit einfacher
Stimmenmehrheit. Eine Stimmenenthal-
tung ist unzulissig.

(3) Bei der Abstimmung stimmen die dem
Dienstrang nach jiingeren Mitglieder vor
den ilteren: der Vorsitzende stimmt zu-
letzt ab. Bei Stimmengleichheit entschei-
det die Stimme des Vorsitzenden.



ADMINISTRATIVE HINWEISE FUR LEITER UND LEHRER

Administrationszulage:

Einreichung mittels Formblatt (zweifach),

aufgelegt von der Stmk. Landesdruckerei.

Pragmatische Lehrer weif, Vertragslehrer

griin (LZ 3201 bzw. 3202).

1. Semester: Stichtag 20. 9., Vorlage bis je-

weils 23. 9. an BSchR.

2. Semester: Stichtag 1. 3., Vorlage bis jeweils

3. 3. an BSchR.

Fiir die Zuerkennung der Zulagen kommen

folgende Landeslehrer in Betracht:

1. Leiter (auch prov. Leiter) von Volks-,
Haupt- und Sonderschulen und Polytech-

nischen Lehrgingen (selbstandige
Schulen);

2. klassenfiihrende Lehrer an Volks- und
Sonderschulen;

3. Klassenvorstinde an Hauptschulen und
Polytechnischen Lehrgingen;

4. zusitzlich zu den Klassenvorstinden an
Hauptschulen und Polytechnischen Lehr-
gingen (selbstidndige Schulen)

a) mit nicht mehr als 11 Klassen

1 weiterer Lehrer ~
b) mit 12 bis 21 Klassen

2 weitere Lehrer
¢) mit mehr als 21 Klassen

3 weitere Lehrer
Diese zusitzlich zu den Klassenvorstinden
in den Fillen a) bis ¢) namhaft zu machen-
den Lehrkrifte werden vom jeweiligen
Schulleiter (prov. Leiter) bestimmt. (Sie
sollten dafiir auch besondere administrative
Arbeiten dibernehmen.)

Adressen fiir den Dienstgebrauch:

Landesschulrat fiir Steiermark: 8015 Graz,
Kérblergasse 23

Amt der Steiermirkischen Landesregierung,
Rechtsabteilung 13: 8010 Graz, Stempfer-
gasse 4

Steiermirkische Landesbuchhaltung — Leh-
rerbesoldungsstelle: 8011 Graz, Burggasse 11

Versicherungsanstalt 6ffentlich Bediensteter
— Landesgeschiftsstelle fiir Steiermark:

8010 Graz, Jakob-Redtenbacher-Gasse 11
Steiermirkische Gebietskrankenkasse:

8011 Graz, Josef-Pongratz-Platz 1

Ihr Wohnsitzfinanzamt:
Thre Bezirkshauptmannschaft: ...
Ihr Bezirksschulrat:
Ihr Direktor:

Amtlicher Schriftverkehr:

Grundsitzlich Name, Stammzahl (VII . . .),
Amtstitel und Schule links oben als ,,Kopf*
anfithren; bei Eingaben an die Landesbuch-
haltung (Reiserechnungen u. a.) auch Perso-
nalzahl anfiihren.

Stammzahl: Die Geschiftszahl auf IThrem De-
kret, beginnend mit VII . . .

Personalzahl: Links oben auf IThrem Gehalts-
zettel (sechsstellig).

Dienststellennummer: auf Threm Gehaltszet-
tel neben der Personalzahl.

In allen Fillen ist der Dienstweg einzuhal-
ten.

Arztliches Zeugnis bei Dienst-
verhinderung durch Krankheit, Unfall
oder Gebrechen; Angabe der Diagnose

(Erlafl des LSchR. f. Stmk. vom 29. Mirz
1984, GZ.: I Aa 1/16-1984, VBL. des LSR fiir
Steiermark Nr. 57/1984)

An die Direktion aller dem Landesschulrat

fiir Steiermark unterstehenden Schulen, an

alle Bezirksschulrite im Wege des Verord-
nungsblattes

Nach den Bestimmungen des § 51 Abs. 2 1.
Satz des BDG 1979 hat der Beamte, der durch
Krankheit, Unfall oder Gebrechen an der
Ausiibung seines Dienstes verhindert ist, sei-
nem Vorgesetzten eine irztliche Bescheini-
gung iiber den Beginn der Krankheit, nach
Moglichkeit iiber die voraussichtliche Dauer
der Dienstverhinderung, vorzulegen, wenn
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er dem Dienst linger als 3 Arbeitstage fern-
bleibt oder der Vorgesetzte oder der Leiter
der Dienststelle es verlangt.

Aus diesem Gesetztestext ergibt sich, dafl der
Bedienstete lediglich verpflichtet ist, den Be-
ginn der Krankheit und die voraussichtliche
Dauer der Dienstverhinderung anzugeben.
Eine weitergehende Meldepflicht kann aus
dieser Bestimmung nicht abgeleitet werden.
Hiezu kommt noch, dafl die Frage der Be-
rechtigung zur Mitteilung der Diagnose le-
diglich das Rechtsverhiltnis Bediensteter (als
Patient) — behandelnder Arzt betrifft. Und
im Rahmen dieser Rechtsbeziehung ist der
Arzt an die Verschwiegenheitspflicht gebun-
den, es sei denn, er wurde durch den Bedien-
steten selbst hievon entbunden bzw. die Of-
fenbarung des Geheimnisses wire durch 6f-
fentliche Interessen gerechtfertigt.

Aus der Sicht des Datenschutzgesetzes ergibt
sich hiezu, daf} jedermann Anspruch auf Ge-
heimhaltung der ihn betreffenden personen-
bezogenen Daten — insbesondere im Hin-
blick auf die Achtung seines Privat- und Fa-
milienlebens — hat. Beschrinkungen sind
bloff zur Wahrung berechtigter Interessen ei-
nes anderen oder auf Grund von Gesetzen
zuldssig. Es kann nun keinesfalls behauptet
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werden, daf} die Mitteilung der Diagnose
durch den Arzt zur Wahrung berechtigter In-
teressen des Dienstgebers notwendig ist. Dies
deshalb, zumal das Gesetz — wie bereits ein-
gangs ausgefithrt — in § 51 Abs. 2 1. Satz
BDG 1979 die verpflichtende Angabe der
Diagnose nicht vorsieht, zum anderen es der
Dienstbehérde ohnehin freisteht, gemaf} § 52
BDG 1979 im Falle des Bestehens berechtig-
ter Zweifel an der fiir die Erfillung der
dienstlichen Aufgaben erforderlichen kérper-
lichen oder geistigen Eignung des Beamten
eine idrztliche Untersuchung anzuordnen,
welcher Untersuchung sich der Bedienstete
zu unterziehen hat.

Aus datenschutzrechtlicher Sicht ist daher
der Arzt im Hinblick auf das Grundrecht auf
Datenschutz mangels eines berechtigten In-
teresses des Dienstgebers nicht zur Mittei-
lung der Diagnose an die Dienstbehérde be-
rechtigt.

. Diese Ansicht wird auch vom Bundesmini-

sterium fiir Unterricht und Kunst vertreten.
Es werden daher alle anderen diesbeziig-
lichen Regelungen aufgehoben.

Dies gilt sinngemif auch fiir die Landesleh-
rer.



Aufbewahrungsfristen

gem. Verordnung des Landesschulrates vom 16. 5. 1979, verdffentlicht im VBL d. LSchR

6/1979, Nr. 75

1. Schiilerstammkarten, Klassenblitter, 60 Jahre
Schiilerstammblitter und Deckblitter dazu: nach der letzten Eintragung
2. Gesundheitsblitter/-bogen: 3 Jahre
nach Beendigung des Schulbesuches
3. Handkataloge 3 Jahre
nach Beendigung des betreffenden Schuljahres
4. Verhandlungsschriften
(Konferenzprotokolle),
Lehrficherverteilungen und 5 Jahre
Stundenpline nach Ende des betreffenden Schuljahres
5. Priifungsprotokolle gem. SCHUG
SCHUG Art d. Priifung Dauer d. Aufbewahrung
§ 3 Abs. 6 Einstufungspriifung 3 Jahre
§§ 6 bis 8 Aufnahms- u. Eignungspriifungen (auch
Uberprfg. d. Klassenzugreife gem. § 28 Abs. 3) 3 Jahre
§ 20 Abs. 2 bis 4  Feststellungs- u. Nachtragspriifung 3 Jahre
§ 23 Wiederholungspriifung 3 Jahre
§ 26 Abs. 2 Uberspringen v. Schulstufen (Eignungspriifung) 3 Jahre
§ 71 Abs. 5 Berufung, Kommiss. Priifung 3 Jahre
§ 42 Externistenpriifungen:
Abs. 1 Erfolgr. Besuch einer Schulstufe oder Schulart 60 Jahre
Abs. 2 Beherrschung d. Lehrstoffes eines best. Unterrichts-
gegenstandes in einer best. Schulstufe 30 Jahre

Uber nicht erfolgreiche Priifung 7 3 Jahre

177



Die Aufsichtspflicht des Lehrers

Erlafl des BMUK Z 20708/40—4/82
vom 30. Juni 1982

Die geltende Rechtslage

Inhaltsiibersicht

VERZEICHNIS DER ABKURZUNGEN
ALLGEMEINE PADAGOGISCHE
GRUNDSATZE

SCHULRECHTLICHE
BESTIMMUNGEN

Zeitlicher und értlicher Geltungsbereich der
Aufsichtspflicht

Inhalt der Aufsichtspflicht

Besondere Bestimmungen fiir Schulveranstal-
tungen

Schiilermitverwaltung; Schiilervertretung

PERSONLICHER GELTUNGSBEREICH

SONDERBESTIMMUNGEN

Schulen mit ganztigiger Organisationsform
Schulbezogene Veranstaltungen; sonstige
Veranstaltungen

DIENST- UND DISZIPLINAR-
RECHTLICHE ASPEKTE
AUFSICHTSFUHRUNG UND
ZIVILRECHT
AUFSICHTSFUHRUNG UND
STRAFRECHT

VERZEICHNIS DER ABKURZUNGEN
ABGB

Allgemeines Biirgerliches Gesetz-

buch
AHG Amtshaftungsgesetz
ASVG  Allgemeines Sozialversicherungs-
gesetz
BDG Beamtendienstrechtsgesetz 1979
DNHG Dienstnehmerhaftpflichtgesetz
LDG Landeslehrerdienstgesetz
OrgHG  Organhaftpflichtgesetz

PrivSchG Privatschulgesetz

SchOG  Schulorganisationsgesetz
SchUG  Schulunterrichtsgesetz
SchVG  Schiilervertretungsgesetz

SchV-VO Verordnung iiber die Art, die
Anzahl und die Durchfiihrung

von Schulveranstaltungen
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StGB
VBG

Strafgesetzbuch
Vertragsbedienstetengesetz

ALLGEMEINE PADAGOGISCHE
GRUNDSATZE

Der Lehrer hat neben der ihm obliegenden
unterrichtlichen Titigkeit Erziehungsaufga-
ben (§§ 17, 51 SchUG) zu erfiillen, insbeson-
dere auch im Hinblick auf die Erziehung der
Schiiler zur Selbstindigkeit und Selbstitig-
keit, Vorsicht, Riicksicht, Achtsamkeit, Ver-
antwortung in der Gemeinschaft und auf die
ordnungsgemifle Gestaltung des Schullebens.
Die Auswahl der zur Erreichung dieser Ziele
zu setzenden Mafinahmen hat der Entwick-
lungsstufe und dem Bildungsgang der Schiiler
zu entsprechen:

Neben die Erziehung zu sicherheitsorientier-
tem Verhalten tritt die Aufsichtspflicht zur
Gewihrleistung der Sicherheit der Schiiler.
Der Lehrer hat auch schon bei seiner Pla-
nung des Unterrichts und der erzieherischen

* Maflnahmen nach Méoglichkeit Situationen

auszuschlieflen, die eine Gefahr fiir die kor-
perliche Sicherheit und die Gesundheit der
Schiiler bedeuten.

SCHULRECHTLICHE
BESTIMMUNGEN

Zeitlicher und ortlicher Geltungsbereich
der Aufsichtspflicht

1. § 51 Abs. 3 SchUG: Der Lehrer hat
nach der jeweiligen Diensteinteilung
die Schiiler in der Schule auch 15 Mi-
nuten vor Beginn des Unterrichtes, in
den Unterrichtspausen — ausgenom-
men die zwischen dem Vormittags-
und dem Nachmittagsunterricht lie-
gende Zeit — und unmittelbar nach
Beendigung des Unterrichtes beim
Verlassen der Schule sowie bei allen
Schulveranstaltungen innerhalb und
auflerhalb des Schulhauses zu beauf-
sichtigen, soweit dies nach dem Alter
und der geistigen Reife der Schiiler
erforderlich ist. Hiebei hat er insbe-
sondere auf die korperliche Sicher-



1.1

1.2

1.3

heit und auf die Gesundheit der Schii-
ler zu achten und Gefahren nach
Kriften abzuwehren.

§ 2 Abs. 1 der Verordnung betreffend
die Schulordnung (Schulordnung):
Die Schiiler haben sich vor Beginn so-
wohl des Unterrichtes als auch der
Schulveranstaltungen, die fiir sie ver-
pflichtend sind, am Unterrichtsort
bzw. am fiir die Schulveranstaltung
festgelegten Treffpunkt einzufinden.
Die Beaufsichtigung der Schiiler be-
ginnt 15 Minuten vor Beginn des Un-
terrichtes bzw. der Schulveranstal-
tung; eine Beaufsichtigung darf nur
fiir Schiiler ab der 9. Schulstufe ent-
fallen, wenn sie im Hinblick auf die
korperliche und geistige Reife der
Schiiler entbehrlich ist.

Der Lehrer hat nach den Umstinden des
Einzelfalles zu beurteilen, ob fiir Schiiler
ab der 9. Schulstufe eine Beaufsichtigung
entfallen kann. Zum Beispiel wird bei
behinderten oder verhaltensauffilligen
Schiilern gréfiere Vorsicht geboten sein.
Eine noch zu geringe Erfahrung des Leh-
rers, zum Beispiel mit der betreffenden
Klasse, werden einen strengeren Maf}-
stab erfordern. Weiters wird der Infor-
mationsstand der Schiiler iiber Gefah-
renquellen und die Beziehung zur Um-
gebung (gewohnt, ungewohnt, beson-
ders gefihrliche Situationen usw.) zu be-
riicksichtigen sein. Die Aufsichtsmafi-
nahmen werden auch vom Verhiltnis
der Anzahl der Aufsichtspersonen (vgl.
11) zur Anzahl der ihnen anvertrauten
Schiiler abhingig sein. Die Volljahrig-
keit eines Schiilers allein entbindet den
Lehrer nicht von der Aufsichtspflicht.
Beginnt fiir einzelne Klassen oder Schi-
lergruppen ein Unterricht zu einem an-
deren Zeitpunk als fiir die iibrigen, so
ist in der vom Schulleiter gemafl § 56
Abs. 4 SchUG zu erstellenden Dienst-
einteilung die erforderliche Vorsorge zu
treffen.

Wenn anschlieflend an einen in der

1.4

1.5

Schule stattfindenden Unterricht Unter-
richtsstunden oder Schulverantaltungen
an einem anderen Ort stattfinden, der
nur iiber schulfremde Liegenschaften zu
erreichen ist, so sind die Schiiler unter
Aufsicht eines Lehrers an diesen Ort
und zuriickzufiihren. Schiiler ab der 9.
Schulstufe konnen, wenn es ihre korper-
liche und geistige Reife zulassen, auch
ohne Aufsicht an den betreffenden Ort
hin- und zuriickgeschickt werden.
Wenn ein Schiiler ab der 9. Schulstufe in
Erfiillung lehrplanmifiger Aufgaben,
die sein selbstindiges Handeln erfor-
dern, wihrend des Unterrichtes oder ei-
ner Schulveranstaltung Tétigkeiten
(zum Beispiel Einkiufe im Hauswirt-
schaftsunterricht, Beischaffung von
Sportgeriten in Leibesiibungen) an ei-
nem anderen Ort verrichten muf}, so
kann eine Beaufsichtigung sowohl auf
dem Weg als auch an dem betreffenden
Ort entfallen; der Schiiler ist jedoch vor-
her vom Lehrer vor etwaigen besonde-
ren Gefahren zu warnen (vgl. 3).

Bei Unfillen oder schweren Erkrankun-
gen von Schiilern wihrend des Unter-
richtes oder einer Schulveranstaltung
sind alle erforderlichen Maf3nahmen,
wie zum Beispiel Zuziehung eines Arz-
tes, Transport in ein Krankenhaus, un-
verziiglich zu treffen. Ebenso sind der
Schulleiter und die Erziehungsberechtig-
ten der verungliickten bzw. erkrankten
Schiiler umgehend zu verstindigen. Bei
leichteren Verletzungen oder Erkran-
kungen eines Schiilers wihrend des Un-
terrichtes oder einer Schulveranstaltung
richten sich die zu ergreifenden Maf}-
nahmen nach dem fiir den Lehrer er-
kennbaren Grad der gesundheitlichen
Beeintrichtigung. Schiilerunfille (vgl.
21.4) sind der Allgemeinen Unfallver-
sicherungsanstalt gemifl § 363 Abs. 4
ASVG anzuzeigen.

§ 2 Abs. 6 Schulordnung: Inwieweit
die Schiiler bereits frither als 15 Mi-
nuten vor Beginn des Unterrichtes
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2.1

3.1
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und der Schulveranstaltungen, zwi-
schen dem Vormittags- und dem
Nachmittagsunterricht sowie nach
Beendigung des Unterrichtes und der
Schulveranstaltungen im Schulgebiu-
de anwesend sein diirfen, bestimmt
die Hausordnung, wobei festzulegen
ist, ob eine Beaufsichtigung der Schii-
ler seitens der Schule erfolgt.

Eine Hausordnung kann, soweit es die
besonderen Verhiltnisse erfordern, ge-
mif § 44 Abs. 1 SchUG von der Schul-
konferenz erlassen werden. Vor Erlas-
sung einer Hausordnung ist der im § 2
Abs. 6 der Schulordnung genannte Rege-
lungsbereich im Schulgemeinschaftsaus-
schufl zu beraten (§ 64 Abs. 7 SchUG);
in Schulen ohne Schulgemeinschaftsaus-
schuf} ist dem Elternverein Gelegenheit
zur Stellungnahme zu geben (§ 63 Abs. 4
SchUG). Dariiber hinaus steht den Schi-

lern im Rahmen der Schiilermitverwal-

tung gemif} § 58 Abs. 2 lit. b SchUG das -

Recht auf Mitentscheidung bei der Er-
stellung der Hausordnung zu.

§ 2 Abs. 4 Schulordnung: Wihrend
des Vormittags- bzw. des Nachmit-
tagsunterrichtes (einschliefflich der
Pausen) darf der Schiiler das Schulge-
bidude oder einen anderen Unter-
richtsort nur mit Genehmigung des
aufsichtsfithrenden Lehrers oder des
Schulleiters, soweit die Hausordnung
nicht anderes bestimmt, verlassen.
Dies gilt sinngemif fiir die Schulver-
anstaltungen. Hiedurch werden Vor-
schriften iiber das Fernbleiben von
der Schule nicht beriihrt.

Wenn der Schiiler in unterrichtsfreien
Stunden (wihrend des Vormittags- oder
wihrend des Nachmittagsunterrichtes),
die nach dem jeweils geltenden Stunden-
plan zwischen Unterrichtsstunden gele-
gen sind, das Schulgebiude nicht ver-
laft, ist eine Beaufsichtigung (zum Bei-
spiel Aufenthalt im Unterricht einer an-
deren Klasse) einzurichten, sofern nicht
ein Entfall der Beaufsichtigung (§ 51

Abs. 3 SchUG, § 2 Abs. 1 Schulord-
nung) moglich ist.

Aus § 10 Abs. 2 SchUG: Wenn der
Entfall von Unterrichtsstunden vom
Schulleiter angeordnet werden muf3,
hat er fiir die Beaufsichtigung der
Schiiler bis zum stundenplanmifig
vorgesehenen Unterrichtsende zu
sorgen, soweit eine Gefihrdung der
Schiiler durch ein vorzeitiges Unter-
richtsende zu befiirchten ist.

Inhalt der Aufsichtspflicht

3

Aus § 51 Abs. 3 SchUG: Der Lehrer
hat bei der Beaufsichtigung insbeson-
dere auf die korperliche Sicherheit
und auf die Gesundheit der Schiiler
zu achten und Gefahren nach Kriften
abzuwehren.

§ 5 Schulordnung: Die Schiiler sind
vor dem Gebrauch von Maschinen
und Geridten, die eine Gefihrdung
verursachen konnen, auf die notwen-
digen Sicherheitsmafinahmen auf-
merksam zu machen. Verletzt ein
Schiiler die Sicherheitsvorschriften,

" ist er nachweisbar zu ermahnen und

6.1

6.2

ihm der Ausschlufl von der weiteren
Teilnahme an diesem Unterricht am
betreffenden Tag anzudrohen. Bei
weiterem Verstoff gegen die Sicher-
heitsvorschriften ist er von der weite-
ren Teilnahme an diesem Unterricht
am betreffenden Tag auszuschlieflen.
Der dadurch versiumte Unterricht
ist wie ein Unterricht zu behandeln,
dem der Schiiler unentschuldigt fern-
bleibt.

Wird der Schiiler vom Unterricht ausge-
schlossen, richtet sich die Beaufsichti-
gung nach 3.1.

Die arbeitsschutzrechtlichen Bestim-
mungen finden als solche auf Schiiler
keine Anwendung. Doch sind die im § 5
der Schulordnung erwihnten Sicher-
heitsvorschriften (Werkstittenordnun-
gen der einzelnen Schulen usw.) einzu-
halten.



Besondere Bestimmungen fiir Schulveran-
staltungen

7

7

7.2

i,

8.1

§ 6 SchV-VO: Die Lehrer und Begleit-
personen haben die Schulveranstal-
tungen, an denen sie teilnehmen, zu
beaufsichtigen. Die Teilnahme von
schulfremden Personen, die nicht als
Begleitpersonen eingesetzt sind, ist
unzulissig.

Die Beaufsichtigung obliegt dem Lehrer
ab 15 Minuten vor Beginn bis zum Ende
der Schulveranstaltung. Ein Entfall der
Aufsichtspflicht in bestimmten Zeitriu-
men wihrend der Schulveranstaltung
(einschliefflich der 15 Minuten vor Be-
ginn) ist nur fiir Schiiler ab der 9. Schul-
stufe zulissig, wenn sie im Hinblick auf
die korperliche und geistige Reife der
Schiiler entbehrlich ist (vgl. 1.1 und 3).
Die einschligigen landesrechtlichen
Vorschriften, wie zum Beispiel Jugend-
schutzgesetze, sind zu beachten.

Die Erziehungsberechtigten sind von
Zeit und Ort des Beginnes und des En-
des von Schulveranstaltungen, die nicht
in der Schule beginnen und enden oder
die iiber die normale Unterrichtszeit
hinausgehen, rechtzeitig zu informieren.
Anlage C, Z 6, SchV-VO: Stort ein
Schiiler den geordneten Ablauf eines
Schulschikurses in schwerwiegender
Weise oder wird durch sein Verhalten
seine eigene oder die korperliche Si-
cherheit der anderen Teilnehmer ge-
fahrdet, so ist der mit der Leitung des
Schulschikurses beauftragte Lehrer
berechtigt, den schuldtragenden
Schiiler von der weiteren Teilnahme
am Kurs auszuschliefen. In diesem
Fall ist der Schulleiter zu verstindi-
gen; dieser hat die Erziehungsberech-
tigten des betreffenden Schiilers un-
verziiglich hievon in Kenntnis zu set-
zen.

Anlage C, Z 6 SchV-VO gilt gemifl An-
lage D, Z 9 SchV-VO sinngemif fiir die
Durchfithrung von Schullandwochen.

8.2 Die Erziehungsberechtigten sind mit der

Organisation des Schulschikurses ver-
traut zu machen (Anlage C, Z 10, SchV-
VO). Analog ist bei vergleichbaren ande-
ren Schulveranstaltungen vorzugehen.
Die Erziehungsberechtigten sind auf all-
fallige Disziplinarmafinahmen bei Schul-
veranstaltungen und deren Folgen auf-
merksam zu machen. Die Erziehungsbe-
rechtigten sind — im Hinblick auf ihre
Pflichten gemif} § 61 Abs. 1 SchUG —
zu veranlassen, daf} sie entweder durch
eine diesbeziigliche Erklirung vor Be-
ginn der Schulveranstaltung die Heim-
fahrt eines von der weiteren Teilnahme
an einer Schulveranstaltung ausgeschlos-
senen Schiilers ohne Begleitung gestat-
ten oder dafd sie nach Verstindigung an
einer von ihnen angegebenen Adresse,
bei der sie tatsichlich erreichbar sind,
fir die Beaufsichtigung wihrend der
Heimfahrt Sorge tragen.

Anlage C, Z 15 SchV-VO: Bei Unfil-
len oder schweren Erkrankungen von
Schiilern sind alle erforderlichen
Mafinahmen (zum Beispiel Zuzie-
hung eines Arztes, Transport in ein
Krankenhaus) unverziiglich zu tref-
fen. Ebenso sind der Schulleiter und
die Erziehungsberechtigten der ver-
ungliickten bzw. erkrankten Schiiler
umgehend zu verstindigen (vgl. 1.5).

Schiilermitverwaltung; Schiilervertretung

10. § 58 Abs. 4 SchUG: Veranstaltungen

der Schiilermitverwaltung unterlie-
gen nicht der Aufsichtspflicht des
Lehrers (des Schulleiters). Die Befug-
nis der Lehrer (des Schulleiters), an
diesen Veranstaltungen teilzuneh-
men, wird davon nicht beriihrt.

10.1 Die gemifl § 59 Abs. 4 SchUG durch

den Schulsprecher einzuberufende Ver-
sammlung der Schiilervertreter sowie
die Teilnahme der Vertreter der Schiiler
im Schulgemeinschaftsausschufl an den
Sitzungen dieses Gremiums unterliegen
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nicht der Aufsichtspflicht des Lehrers.
Auch die Wahrnehmung von Aufgaben
durch  Schiilervertreter nach dem
SchUG unterliegt nicht der Aufsichts-
pflicht des Lehrers.

PERSONLICHER GELTUNGS-
BEREICH

Trager der Aufsichtspflicht sind Lehrer
und Personen, die in Vollziehung des
SchUG und der auf Grund dieses Geset-
zes erlassenen Verordnungen funktio-
nell als Lehrer titig werden, wie zum
Beispiel unterrichtende Probelehrer,
Austauschlehrer,  Fremdsprachenassi-
stenten, Lehrbeauftragte, unterrichtende
Akademiestudenten an Besuchs- und
Ubungsschulen, Ubungskindergirtne-
rinnen, die die Studierenden der Bil-
dungsanstalten fiir Kindergirtnerinnen
unterrichten, Begleitpersonen bei Schul-

veranstaltungen. Die funktionell als

Lehrer titig werdenden Personen sind
auf die die Aufsichtspflicht betreffenden
Vorschriften ausdriicklich hinzuweisen.
Wenn ein Lehrer die Aufsicht in einer
besonderen Situation nicht fithren kann
und eine Ubertragung an einen anderen
der vorgenannten Triger der Aufsichts-
pflicht nicht méglich ist, so hat er die
nach dem Alter und der Art der Beschif-
tigung der Schiiler notwendig erschei-
nenden Mafinahmen zu treffen. In die-
sem Sinne kann der Lehrer zur Siche-
rung der Schiiler andere geeignete Perso-
nen (zum Beispiel Schiiler, schulfremde
Personen) zur Aufsichtsfiihrung heran-
ziehen. Diese Mafinahme ist ein Akt der
Aufsichtsfithrung; sie bewirkt, daf} die
betreffenden Personen zu Trigern der
Aufsichtspflicht werden. Hiebei ist aller-
dings zu beachten, dafl den die Aufsicht
iibertragenden Lehrer gemifl § 1313a
ABGB das Auswahlverschulden (culpa
in eligendo) treffen kann. Naheres zur
Frage der Haftung unter ,Aufsichts-
fuhrung und Zivilrecht*.

SONDERBESTIMMUNGEN

Schulen mit ganztigiger Organisations-
form

12. Bei den Hoheren Internatsschulen des
Bundes (§ 38 SchOG) einschliellich ih-
rer Halbinternate sowie bei den Schul-
versuchen mit ganztigiger Organisa-
tionsform gemi} § 7 SchOG und § 78
SchUG hat die Beaufsichtigung vom Be-
ginn der Sammelphase bis zum Ende der
Abholphase, fiir vollinterne Schiiler
durchgehend, zu erfolgen; die Dienstein-
teilung ist entsprechend zu erstellen. Da-
bei ist fiir die Dauer der Nachtruhe der
Schiiler das nach den jeweiligen Gege-
benheiten erforderliche Ausmafd an Auf-
sicht vorzusehen (vgl. auch 1.1).

Ein Lehrer einer vorgenannten Schule,
der laut Diensteinteilung im Unterricht,
bei Schulveranstaltungen und in den er-
weiterten Bereichen (Lern- und Ubungs-
bereich, Freizeitbereich, Sammel- und
Abholphase) Schiiler (Klasse bzw. Grup-
pe) zu betreuen hat, ist verpflichtet, fiir
die ihm anvertrauten Schiiler entspre-
chend ihrem Alter und ihrer Reife die
Aufsichtspflicht wahrzunehmen. Die
Erziehung der Schiiler zur Selbstindig-
keit soll hiebei gewahrt werden.

Bei der Durchfithrung dieser Grundsit-
ze ist eine bestehende Hausordnung
(vgl. 2.1) zu beriicksichtigen.

Schulbezogene Veranstaltungen; sonstige
Veranstaltungen (siehe 4. SchUG-Nov. im
VBL d. BMUKS 6/86, § 13a)

13. Unter schulbezogenen Veranstaltungen
sind Veranstaltungen zu verstehen, die
zwar keine Schulveranstaltungen im Sin-
ne des § 13 SchUG und der SchV-VO
sind, aber unter der Autoritit der Schule
stattfinden. Zu diesen Veranstaltungen
zihlen zum Beispiel Schiilerligen (Fuf3-
ball, ~Volleyball, Schilanglauf usw.),
Leichtathletik-Mannschaftswettbewerbe,
Bundes-Turn-und Sportfeste, Mathema-
tische Olympiade, Physik-Olympiade,



Chemie-Olympiade. Lehrer, die solche
Veranstaltungen betreuen, sind zur Auf-
sichtsfithrung verpflichtet.

13.1 Wird dem Lehrer zu Planung, Organisa-

tion und Durchfithrung einer schulbezo-
genen Veranstaltung ein Dienstauftrag
erteilt, so wird er im Bereich der Ho-
heitsverwaltung titig; dies hat zur Folge,
dafl im Falle eines durch Verletzung der
Aufsichtspflicht zugefiigten Schadens
das AHG und das OrgHG anzuwenden
sind. (dazu Niheres unter ,Aufsichts-
fithrung und Zivilrecht®.)

13.2 Ubernimmt ein Lehrer die Planung, Or-

ganisation und Durchfilhrung einer
schulbezogenen Veranstaltung, ohne
daf} ihm ein Dienstauftrag hiezu erteilt
wird, so handelt er gemifl § 1313a
ABGB als Erfiillungsgehilfe fiir den
Bund. Er ist in dieser Eigenschaft Triger
der Aufsichtspflicht und haftet im Falle
eines durch Verletzung der Aufsichts-
pflicht zugefiigten Schadens nach den
schadenersatzrechtlichen ~ Bestimmun-
gen des Zivilrechtes. Der Bund dagegen
haftet gemifl § 13132 ABGB fiir Aus-
wahlverschulden, das heifdt, daf} er ne-
ben dem Lehrer, dessen er sich zur Er-
filllung der Aufsichtspflicht bedient, fiir
die von diesem schuldhaft gesetzten
Handlungen oder Unterlassungen wie
fiir sein eigenes Verschulden haftet. Zu
beachten ist, daf} in diesen Fillen iiber-
dies die die Schadenersatzpflicht der
Dienstnehmer (Lehrer) beschrinkenden
Bestimmungen des DNHG (§§ 3 und 4)
Anwendung finden. — Das Bundesmini-
sterium fiir Unterricht und Kunst wird
bei einzelnen Kategorien von schulbezo-
genen Veranstaltungen, die der Lehrer
ohne Dienstauftrag betreut, insbesonde-
re jenen im Bereich des Schulsports, un-
ter Einhaltung des Erlasses des Bundes-
ministeriums fiir Finanzen vom 25. Ok-
tober 1978, Z 013005/22-11/3/78, eine
die Risken abdeckende private Versiche-
rung fiir Lehrer und Schiiler abschlie-
fRen.

Eine Verpflichtung des Lehrers zu Pla-
nung, Organisation und Duchfithrung
einer solchen Veranstaltung besteht
nicht, wenn kein Dienstauftrag vorliegt.

13.3 Beziiglich der Schiilerunfille ist auf die

14.

Bestimmungen der §§ 333 Abs. 1 und
335 Abs. 3 ASVG iiber die Haftungsbe-
schrinkung bei Schiilerunfillen hinzu-
weisen (siehe 21.4), die nach der Verwal-
tungspraxis der Allgemeinen Unfallver-
sicherungsanstalt auch bei unter der Au-
toritit der Schule stattfindenden schul-
bezogenen Veranstaltungen Anwen-
dung finden.

Veranstaltungen, die ein Lehrer als Pri-
vatperson durchfiihrt, wie zum Beispiel
abendliche Theaterbesuche mit Schii-
lern, Wochenend-Schiausfliige mit Schii-
lern, sind weder Schulveranstaltungen
im Sinne des § 13 SchUG und der SchV-
VO noch schulbezogene Veranstaltun-
gen im Sinne der vorstehenden Z 13. In
diesen Fillen richten sich das zugrunde-
liegende Rechtsverhiltnis und die Haf-
tung des Lehrers nach den Bestimmun-
gen des Zivilrechtes.

DIENST- UND DISZIPLINARRECHT-

15.

LICHE ASPEKTE

Aus § 51 Abs. 3 SchUG: Der Lehrer
hat nach der jeweiligen Diensteintei-
lung die Schiiler zu beaufsichtigen.

15.1 Die Aufsichtspflicht trifft nicht nur die

16.

an offentlichen Schulen in Verwendung
stehenden Lehrer, sondern auch die Leh-
rer an Privatschulen, die dem SchUG
unterliegen, und zwar unabhingig da-
von, ob der Dienstgeber des Lehrers eine
Korperschaft offentlichen Rechts oder
ein privater Schulerhalter ist.

§ 43 Abs. 1 BDG: Der Beamte ist ver-
pflichtet, seine dienstlichen Aufgaben
unter Beachtung der geltenden
Rechtsordnung treu, gewissenhaft
und unparteiisch mit den ihm zur
Verfiigung stehenden Mitteln aus ei-
genem zu besorgen.
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17. § 170 BDG: Der Lehrer ist zur Ertei-
lung regelmifiigen Unterrichtes
(Lehrverpflichtung) sowie zur genau-
en Erfiillung der sonstigen aus seiner
lehramtlichen Stellung sich ergeben-
den Obliegenheiten verpflichtet und
hat die vorgeschriebene Unterrichts-
zeit einzuhalten.

17.1 Die Aufsichtspflicht gehért zu den son-
stigen aus der lehramtlichen Stellung des
Lehrers sich ergebenden Obliegenhei-
ten.

18. Aus § 5 VBG: Der Vertragsbedienste-
te ist verpflichtet, die ihm iibertrage-
nen Arbeiten und Verrichtungen flei-
fig und gewissenhaft nach bestem
Wissen und Kénnen zu vollziehen.

19. Aus § 25 LDG: Der Landeslehrer hat
die Aufgaben seines Lehr- und Erzie-
hungsamtes nach bestem Wissen und
Ko6nnen zu erfiillen und jederzeit die

Interessen des Schulwesens zu wah-

ren. Er hat stets auf das Wohl der ihm
anvertrauten Schiiler bedacht zu sein
und im Unterricht und in allen sonsti-
gen dienstlichen Angelegenheiten
strenge Unparteilichkeit und Un-
eigenniitzigkeit zu beobachten.

19.1 Fiir die Landesvertragslehrer gilt das fiir
die Bundesvertragslehrer Gesagte (siehe
18).

20. § 91 BDG: Der Beamte, der schuld-
haft seine Dienstpflichten verletzt, ist
nach dem 9. Abschnitt des BDG (Dis-
ziplinarrecht) zur Verantwortung zu
ziehen.

20.1 Eine Handlung (Unterlassung) eines
pragmatischen ‘Bundeslehrers ist blof§
dann zu ahnden, wenn die Dienstpflicht-
verletzung dem Lehrer vorgeworfen
werden kann. Dies ist dann der Fall,
wenn der Lehrer voll zurechnungsfahig
ist, vorsitzlich oder fahrlissig gehandelt
hat und ihm zugemutet werden konnte,
sich rechtmiflig zu verhalten.

20.2 Fiir die pragmatischen Landeslehrer gel-
ten auf Grund des LDG nach wie vor
die Bestimmungen des BDG 1977, die
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21.

mit dem BDG 1979 iibereinstimmen
(vgl. 20 und 20.1).

AUFSICHTSFUHRUNG UND
ZIVILRECHT
§ 1 Abs. 1 AHG: Der Bund, die Lin-
der, die Bezirke, die Gemeinden, son-
stige Korperschaften des offentlichen
Rechtes und die Triger der Sozialver-
sicherung haften nach den Bestim-
mungen des biirgerlichen Rechts fiir
den Schaden am Vermogen oder an
der Person, den die als ihre Organe
handelnden Personen in Vollziehung
der Gesetze durch ein rechtswidriges
Verhalten wem immer schuldhaft zu-
gefiigt haben; dem Geschidigten haf-
tet das Organ nicht. Der Schaden ist
nur in Geld zu ersetzen.
§ 3 Abs. 1 AHG: Hat der Rechtstriger
dem Geschidigten auf Grund dieses
Bundesgesetzes den Schaden ersetzt,
so kann er von den Personen, die als
seine Organe gehandelt und die
Rechtsverletzung vorsitzlich oder
grobfahrlissig veriibt oder verursacht
haben, Riickersatz begehren.
§ 4 AHG: Von einem Organ kann
kein Riickersatz wegen einer Hand-
lung begehrt werden, die auf Wei-
sung (Auftrag, Befehl) eines Vorge-
setzten erfolgt ist, es sei denn, das Or-
gan hitte die Weisung eines offenbar
unzustindigen Vorgesetzten befolgt
oder in Befolgung der Weisung gegen
strafgesetzliche Vorschriften versto-
en.

21.1 Der Bund haftet daher nach den Bestim-

mungen des AHG fiir den Schaden, den
Lehrer in Vollziehung des Schulrechtes
des Bundes durch rechtswidriges Verhal-
ten wem immer schuldhaft zugefiigt ha-
ben. Haftungssubjekt ist der Bund; eine
Haftung des Lehrers gegeniiber dem Ge-
schidigten (Schiiler) ist dadurch ausge-
schlossen. — Zur Haftpflicht fiir Scha-
den an der Person des Schiilers siehe ni-
her 21.4.



21.2 Unter , Vollziehung der Gesetze“ ist ein

Verhalten zu verstehen, das auf Grund
von Gesetzen oder Durchfiihrungsver-
ordnungen gesetzt worden ist oder
pflichtgemifl zu setzen gewesen wire.
Das haftungsauslésende Verhalten kann
demnach in einem Handeln, aber auch
in einem Unterlassen des Lehrers beste-
hen.

21.3 Diese Rechtslage gilt sowohl fiir Lehrer

an offentlichen Schulen als auch fiir sol-
che an Privatschulen, die dem SchUG
unterliegen, und zwar unabhingig da-
von, ob der Dienstgeber des Lehrers eine
Korperschaft 6ffentlichen Rechts oder
ein privater Schulerhalter ist.

21.4 Bei Schiilerunfillen (das sind Unfille,

die sich in ortlichem, zeitlichem und ur-
sichlichem Zusammenhang mit der
Schulausbildung ereignen; §§ 175 Abs. 4
und 5, 176 Abs. 1 Z 10 ASVG) ist der
Rechtstriger (der Bund) im Rahmen der
Amtshaftung dem Schiiler zum Ersatz
des Schadens, der diesem durch eine
Kérperverletzung infolge eines Schiiler-
unfalles entstanden ist, nur verpflichtet,
wenn ‘der aufsichtsfiihrende den Unfall
vorsitzlich verursacht hat (§§ 333 Abs.
1, 335 Abs. 3 ASVG). Die Amtshaftung
fir fahrlissiges (grobfahrladssiges und
leichtfahrlissiges) Verhalten des Lehrers
wird in diesen Fillen durch die gesetzli-
che Schiilerunfallversicherung abgel6st,
das heif3t, daB} die Allgemeine Unfallver-
sicherungsanstalt dem Schiiler gegen-
iiber leistungspflichtig ist. Daraus folgt,
daf} in diesen Fillen der Lehrer fiir fahr-
lassiges (grobfahrldssiges und leichtfahr-
lassiges) Verhalten vom Rechtstriger im
Regrefiweg nicht nach den Bestimmun-
gen des biirgerlichen Rechts haftbar ge-
macht werden kann. Allerdings hat der
Lehrer die von der Allgemeinen Unfall-
versicherungsanstalt erbrachten Leistun-
gen aus der Schiilerunfallversicherung
bei Vorsatz oder grober Fahrlissigkeit
gemidf § 334 Abs. 1 ASVG zu ersetzen.

22. Wird der Lehrer nicht als Organ der

23,

Hobheitsverwaltung (,in Vollziehung der
Gesetze“) titig, wie bei schulbezogenen
Veranstaltungen, fiir die kein Dienstauf-
trag erteilt wird (siehe 13.2), und bei
nsonstigen Veranstaltungen® (siehe 14),
richtet sich seine Haftung fiir durch Ver-
letzung der Aufsichtspflicht zugefiigten
Schaden nach den schadenersatzrechtli-
chen Bestimmungen des Zivilrechtes. Im
Falle der schulbezogenen Veranstaltun-
gen gemif} 13.2 finden iiberdies die die
Schadenersatzpflicht der Dienstnehmer
(Lehrer) beschrinkenden Bestimmun-
gen des DNHG (§§ 3 und 4) Anwen-
dung.

Aus § 1 Abs. 1 OrgHG: Personen, die
als Organe des Bundes handeln, haf-
ten nach den Bestimmungen des biir-
gerlichen Rechts fiir den Schaden am
Vermbgen, den sie dem Rechtstriger,
als dessen Organ sie gehandelt haben,
in Vollziehung der Gesetze durch ein
schuldhaftes und rechtswidriges Ver-
halten unmittelbar zugefiigt haben.
Der Schaden ist nur in Geld zu erset-
zen.

23.1 Ein in Vollziehung des Schulrechtes des

24,

Bundes handelnder Lehrer haftet dem-
nach fiir den Vermdgensschaden, den er
dem Bund durch ein schuldhaftes (es ge-
niigt leichte Fahrlissigkeit) und rechts-
widriges Verhalten zugefiigt hat. — Im
Gegensatz zur Amtshaftung, die einen
geschidigten Dritten voraussetzt, hat die
Organhaftung nur das Verhiltnis zwi-
schen Organ (Lehrer) und geschidigtem
Rechtstriger (Bund) zum Gegenstand.
Gemif} § 2 Abs. 2 OrgHG kann von
einem Organ kein Ersatz wegen einer
Handlung begehrt werden, die auf ei-
ner entschuldbaren Fehlleistung be-
ruht oder auf Weisung (Auftrag, Be-
fehl) eines Vorgesetzten erfolgt ist, es
sei denn, das Organ hitte die Wei-
sung eines offenbar unzustindigen
Vorgesetzten befolgt oder in Befol-
gung der Weisung gegen strafgesetz-
liche Vorschriften verstoflen.
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25. Wenn ein Dienstnehmer (Lehrer) bei
Erbringung seiner Dienstleistungen, so-
fern er hiebei nicht als Organ der
Hobheitsverwaltung titig wird, dem
Dienstgeber (Bund) durch ein schuldhaf-
tes und rechtswidriges Verhalten einen
Schaden zugefiigt hat, haftet er nach den
Bestimmungen des DNHG. — Gemif}
seinem § 1 Abs. 1 gilt dieses Bundesge-
setz fiir Dienstnehmer in einem privat-
rechtlichen oder in einem &ffentlich-
rechtlichen Dienstverhiltnis.

25.1 Beruht die Zufiigung eines Schadens
durch den Lehrer auf einem minderen
Grad des Versehens, so kann gemifd § 2
Abs. 1 DNHG das Gericht aus Griinden
der Billigkeit den Ersatz mifligen oder
mit Riicksicht auf die besonderen Um-
stinde ganz erlassen. — Fiir eine ent-
schuldbare Fehlleistung haftet der Leh-
rer nicht (§ 2 Abs. 2 DNHG).

AUFSICHTSFUHRUNG UND
STRAFRECHT

26. Im Zusammenhang mit der Verletzung
der Aufsichtspflicht sind auch Bestim-
mungen des $tGB von Bedeutung. Ins-
besondere bei Schiilerunfillen kénnen
die Tatbestinde der fahrlissigen Kérper-
verletzung oder der Tétung (§§ 88, 80
StGB) gegeben sein.

27. § 6 StGB: Fahrlissig handelt, wer die
Sorgfalt aufler acht 1ilt, zu der er
nach den Umstinden verpflichtet
und nach seinen geistigen und kor-
perlichen Verhiltnissen befihigt ist
und die ihm zuzumuten ist, und des-
halb nicht erkennt, daf} er einen Sach-
verhalt verwirklichen konne, der ei-
nem gesetzlichen Tatbild entspricht.
Fahrldssig handelt auch, wer es fiir
moglich hilt, dal er einen solchen
Sachverhalt verwirkliche, ihn aber
nicht herbeifithren will.

28. Die Pflicht zur Sorgfaltausiibung kann
sich aus Gesetz, Vertrag, vorausgegange-
nem Verhalten oder Lebens- oder Gefah-
rengemeinschaften ergeben. Das Maf}
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der aufzuwendenden Sorgfalt (Aufmerk-
samkeit) ist je nach den Umstinden gro-
Rer oder geringer; die Nihe der Gefahr
und der Wert des gefihrdeten Rechts-
gutes spielen dabei eine Rolle. Die
Auflerachtlassung der objektiv ‘gebote-
nen und subjektiv méglichen Sorgfalt
kann dem Titer aber nur vorgeworfen
werden, wenn es ithm unter den beson-
deren Umstdnden des Einzelfalls auch
zuzumuten war, die Sorgfalt tatsichlich
anzuwenden.

29. § 2 StGB: Bedroht das Gesetz die Her-
beifithrung eines Erfolges mit Strafe,
so ist auch strafbar, wer es unterlifit,
ihn abzuwenden, obwohl er zufolge
einer ihn im besonderen treffenden
Verpflichtung durch die Rechtsord-
nung dazu verhalten ist und die Un-
terlassung der Erfolgsabwendung ei-
ner Verwirklichung des gesetzlichen
Tatbildes durch ein Tun gleichzuhal-
ten ist.

Beschiftigungsnachweis:

Vorlage (dreifach) mit Vorlagebericht (LZ

1205 — zweifach)

a) bei Schulanfang

b) nach abgelegter voller Lehramtspriifung
fir HS, Pol. Lehrg., So. Schule (mit Zeug-
nisabschrift)

c) Ernennung zum HS-, Pol-, So-Lehrer

d) bei jeder Anderung des Beschiftigungsaus-
mafles (z. B. neue Lehrficherverteilung)

e) bei Dienstantritt nach Beschiftigungsver-
bot, Karenzurlaub, Prisenzdienst, Verset-
zung (voriibergehender Zuweisung),

f) Ubernahme ins &ffentlich-rechtliche
Dienstverhiltnis

g) Beginn der Mentorentitigkeit

h) Betrauung mit der prov. Leitung

i) Ernennung zum definitiven Leiter (Direk-
tor)

Reihenfolge der Lehrer auf dem Vorlagebe-

richt: 1. Leiter, 2. pragmatische lit. Lehrer, 3.

vertragliche lit. Lehrer, 4. pragmatische Ar-

beitslehrerinnen, 5. vertragliche Arbeitsleh-



rerinnen, 6. Religionslehrer — jeweils in al-
phabetischer Reihenfolge.

Achtung: Beschiftigungsnachweis fiir prag-
matische Lehrer weifl, fiir alle Vertragsleh-
rer grin (Lagerzahl 1210 bzw. 1211) aber
nur weifle Vorlageberichte (LZ 1205).

Bezugsvorschiisse:

Zur Schaffung von Wohnraum — Erl. der
RA 13 v. 15. 1. 1985, GZ 13-368-1985.
Ausziige: Kein Rechtsanspruch, méglich fiir
prov. u. def. Landeslehrer u. Vertragslehrer
des Entlohnungsschemas I L.

a) Prov. u. Vertragslehrer I L bis zu 2 Mo-
natsbruttobeziigen, héchstens S 48.000,—,
Riickzahlung max. 48 Monatsraten;

b) definitive Landeslehrer fiir
Wohnbauvorschufl S 60.000,—, Riickzah-
lung max. 60 Monatsraten; Investitions- u.
sonstige Vorschiisse bis zu S 48.000,—,
Riickzahlung in 48 Monatsraten.

Ansuchen iiber die Schulleitung direkt an

RA 13 (Stempfergasse 4, 8010 Graz).

Beilagen

a) Bau eines Eigenheimes: Formloses Ansu-
chen mit ausfithrlicher Begriindung und
Darstellung der derzeitigen Wohnverhilt-
nisse. Beiblatt LZ 1338; Niederschrift
(liegt bei der Schulleitung auf); Grund-
buchauszug lautend auf den Vorschufiwer-
ber; Baubewilligungsbescheid; Gesamtko-
stenvoranschlag; Finanzierungsplan.

b) Anschaffung(kauf) einer Eigentums-
wohnung bzw. eines Eigenheimes:
Formloses Ansuchen wie oben; Beiblatt
LZ 1338; Niederschrift, Bestitigung iiber
Baukostenbeitrige (Anzahlung); Kauf-
oder Vorvertrag.

¢) Investitions- (Einrichtung von Wohn-
raum) bzw. sonstige Vorschiisse (aus be-
sonders beriicksichtigungsgwiirdigen
Griinden): Formloses Ansuchen mit aus-
fithrlicher Begriindung; Beiblatt LZ 1338,
Niederschrift, Kostenvoranschlag.

Der Verwendungsnachweis ist spitestens

6 Monate nach Erhalt des Bezugsvorschusses
zu erbringen.

Diensteinteilung fiir Arbeitslehrerinnen,
Religionslehrer und Sprachheillehrer:

Vorlage dreifach (2 f. LSchR, 1 f. BSchR)
(LZ. 1169) sofort nach Giiltigkeit des Stun-
denplanes an den Bezirksschulrat. Wenn not-
wendig, Ansuchen um Beniitzungsbewilli-
gung fiir den eigenen Pkw beischlieflen. (Sie-
he auch unter Reiserechnungen). Bei Anfall
von Wegzeiten auch Riickseite ausfiillen.

Dotationen fiir Allgemeinbildende
Pflichtschulen:

Laut Erlafl der Stmk. Landesregierung vom
4, 10. 1979, veroffentlicht in der Grazer Zei-
tung vom 12. 10. 1979, Stiick 41, Nr. 522, gel-
ten fiir die Pflichtdotationen folgende Richt-
sitze:

Hauptschulen, Sonderschulen, Sonder-
schulklassen, Polytechnische Lehrginge:

Fiir die ersten vier Klassen je Klasse u. Haus-
haltsjahr S 5625,—; fiir jede weitere Klasse
und Haushaltsjahr S 3125,—.

Zu den Pflichtdotationen gehéren die
Voranschlagspost 0421 = Lehrmitteln, Turn-
u. Sportgerite (Einzelpreis iiber S 5000,—)
Voranschlagspost 4001 = Lehrmitteln, Turn-
u. Sportgerite (Einzelpreis unter S 5000,—)
Voranschlagspost 4571 = Lehrer- und Schii-
lerbiicherei.

Uber die Pflichtdotationen verfiigt der Leiter
unter Beriicksichtigung der Vorschlige und
Wiinsche der Lehrerkonferenz frei.

Uber die Inanspruchnahme aller anderen
Voranschlagsansitze ist das Einvernehmen
mit der Gemeinde herzustellen.

Die Betrige der 3 angefiihrten Voranschlags-
posten konnen auch ,umgeschichtet” wer-
den.

Einzelmehrdienstleistungen:

Die Neufassung des § 61 des Gehaltsgesetzes,
Absatz 5, bestimmt, dafl Einzelmehrdienst-
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leistungen fiir die supplierenden Lehrer anfal-
len, wenn die Dienstverhinderung linger als
drei aufeinanderfolgende Kalendertage dau-
ert.

Einreichung dreifach mit Formular LZ
1423 (weifs, Ausgabe 1977) fiir pragmatische
und LZ 1421 (griin, Ausgabe 1977) fiir Ver-
tragslehrer, getrennt nach Schema I L und II
L, wobei letztere nur in Ausnahmefillen zur
Supplierung herangezogen werden diirfen.
Monatliche Einreichung der EMDL auf
Grund der Eintragungen im Supplierbuch
bis spatestens zum 5. des Folgemonats (z. B.
fiir September bis 5. Oktober). Achtung:
Auflage neuer Formulare beabsichtigt!

Ernennung zum Hauptschullehrer, Leh-
rer des Pol. LG.:

Voraussetzung: Abgelegte Lehramtspriifung,

Verwendung an der Hauptschule, Pol.

Lehrgang; offentlich-rechtliches Dienstver-
hiltnis.

"Eextvorschlag: Amian., U TR Ga BT
legte ich die Lehramtspriifung fiir Haupt-
schulen (Pol. Lehrginge) ab. Ich bitte um Er-
nennung zum Hauptschullehrer (Pol. Leh-
rer).

Stempelfrei! An die RA 13 auf dem Dienst-
wege!
Beilage: Lehramtszeugnis.

Fahrtkostenzuschuf} (Ausziige):

Der Landeslehrer hat Anspruch auf einen
Fahrtkostenzuschufl, wenn die kiirzeste
Wegstrecke zwischen Wohnung und Dienst-
stelle mehr als 2 km betrigt. Bei der Berech-
nung der Fahrtkosten ist das billigste (sind
die billigsten) offentliche(n) Beférderungs-
mittel anzugeben. Der Selbstbehalt betrigt
zur Zeit S 280,—*. Fiir eine Wochenkarte ist
der 4,33fache Betrag einzusetzen.

* ab 1.9. 1988 S 350,—
ab 1. 9. 1989 S 380,—
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An Schulen mit 5-Tage-Woche (Volksschu-
len, Pol. Lehrg.) ist das Antragsformular ent-
sprechend auszufiillen. Die gleiche Regelung
gilt fiir Hauptschullehrer und Werklehrerin-
nen, die am Samstag ihren unterrichtsfreien

Tag haben.

Jede Anderung, die fiir das Entstehen oder
den Wegfall des Anspruches auf Fahrtkosten-
zuschufl oder fiir seine Héhe von Bedeutung
ist, muf} binnen einer Woche dem LSchR
bekanntgegeben werden.

Bei BV, KU, langfristiger DU, ordentlichem
Prisenzdienst und Zivildienst wird der
Fahrtkostenzuschufl von Amts wegen einge-
stellt.

Der Fahrtkostenzuschuf ruht auch bei An-
spruch auf Zuteilungsgebiihr (bei voriiberge-
hender Zuweisung). Antragsformular LZ
1200, Landesdruckerei.

Bezugserlafl im VBL. d. LSR v. 20. 6. 1974,
Stk. 6/74 und Erl. d. LSchR v. 18. 4. 1983.

Geldaushilfe anlifilich der Eheschlieung
(nur fiir Erstehe! z. Z. S 1500,—). Formloses
Ansuchen an Rechtsabteilung 13 (Dienst-
weg): ‘
Textvorschlag: Anlifllich meiner Vereheli-
chufe ami i ienie ot s Go L ..
bitte ich um Gewihrung einer einmaligen
Geldaushilfe.

Beilage: Heiratsurkunde.

Sind beide Ehepartner im Lehrberuf, kénnen
beide ansuchen.

Miitter — Hinweise fiir Lehrerinnen

Meldung der Schwangerschaft:

Gemifl § 3 Abs. 4 des Mutterschutzgesetzes
haben werdende Miitter, sobald ihnen ihre
Schwangerschaft bekannt ist (oder eine vor-
zeitige Beendigung der Schwangerschaft ein-
getreten ist), dem Dienstgeber auf dem
Dienstwege hievon Mitteilung zu machen.
Diese Mitteilung (Arztbestitigung) hat den
voraussichtlichen Geburtstermin zu ent-



halten. Die Dienstbehorde setzt auf Grund
dieser Mitteilung den Beginn des Beschifti-
gungsverbotes (acht Wochen vor der vor-
aussichtlichen Geburt) fest.

Meldung der Geburt:

Mit dem Beschieid des Landesschulrates iiber
die Festsetzung des Beginnes des Beschifti-
gungsverbotes wird der Lehrerin ein Form-
blatt iibermittelt, mit dem die Geburt zu
melden ist. Eine beglaubigte Kopie der Ge-
burtsurkunde ist beizuschliefien.

Mutterschaftskarenzurlaub:

Fiir das Ansuchen ist ebenfalls das oben er-
wihnte Formblatt zu verwenden.

Einmalige Geldaushilfe:

anlifllich der Geburt eines Kindes (z. Zt. S
2000,—): Formloses Ansuchen an das Amt
der Stmk. Landesregierung, Rechtsabteilung
13 auf dem Dienstwege. Im Ansuchen sind
neben der Schuladresse auch die Wohnan-
schrift und Name und Beruf des Vaters an-
zufithren.

Textvorschlag: Ich bitte aus Anlafl der Ge-
burt meines (ersten, . . .) Kindes um Gewih-
rung der einmaligen Geldaushilfe.

Name und Beruf des Vaters: .......cocosuerrieuennae
Geburtsurkunde und (nur) beim ersten Kind
Ablichtung des Gehaltszettels beilegen.
Siehe Erlaff d. RA 13 v. 28. 2. 1984, GZ. 13-
368 Ge 12/14-1984.

Karenzurlaub im Anschluff an den Mut-
terschaftskarenzurlaub:

Dieser kann jeweils nur fiir die Zeit bis zum
Beginn des 2. Semesters bzw. bis zum Beginn
des ndchsten Schuljahres beantragt werden.
Insgesamt kdnnen im Anschluff an den Mut-
terschaftskarenzurlaub 3 Jahre gewihrt wer-
den.

Statt dieses unbezahlten Urlaubes kann die
Landeslehrerin die Herabsetzung der Lehr-
verpflichtung auf die Hilfte beantragen
(siehe Teilbeschiftigung fiir Landeslehrer im
folgenden).

Ausgenommen von dieser Méglichkeit sind

u. a. Schulleiter una Klassenlehrer an Volks-
und Sondersch}llen.

¥

Landeslehrerdienstgesetz 1984, § 44a

Herabsetzung der Lehrverpflichtung auf
die Hilfte:

Die Lehrverpflichtung einer Lehrerin ist
(Rechtsanspruch; ausgenommen Schullei-
ter und Klassenlehrer an Volks- und Son-
derschulen) fiir die Pflege

eines eigenen Kindes,

eines Wahl- oder Pflegekindes,

eines sonstigen, dem Haushalt der Lehrerin
angehorigen Kindes

auf ihren Antrag auf die Hilfte herabzuset-
zen.

Die Herabsetzung der Lehrverpflichtung be-
ginnt mit dem Ablauf eines Jahres nach der
Geburt des Kindes. Bis zu diesem Zeitpunkt
besteht ja die Moglichkeit der Inanspruch-
nahme des Mutterschaftskarenzurlaubes.
Der Antrag ist spitestens 2 Monate vor dem
gewiinschten Wirksamwerden zu stellen.
Die Herabsetzung der Lehrverpflichtung
kann bis zum Ablauf von drei Jahren nach
der Geburt in Anspruch genommen werden.
Wenn keine wichtigen dienstlichen Interes-
sen entgegenstehen, kann die Herabsetzung
der Lehrverpflichtung bis zum Ablauf von 5
Jahren nach der Geburt des Kindes verlin-
gert werden.

Nihere Bestimmungen siehe Erl. d. LSchR
v.4.3.1985, 11 Le 4/4-1985 und v. 22. 4. 1985,
VI La 2/5-1985.

Nebengebithren — Nachweisung: Alljihr-
lich iibersendet die Landesbuchhaltung di-
rekt allen Schulleitungen fiir jeden Lehrer
die Nachweisungen der Nebengebiihren. Das
Blatt 1 ist fiir den Lehrer bestimmt, das Blatt
2 ist nach Anerkennung der Richtigkeit (Da-
tum und Unterschrift des Lehrers) zusam-
men mit einer Gesamtliste vom Schulleiter
auf dem Dienstwege an den Landesschulrat
fiir Steiermark zu senden. In der linken obe-
ren Ecke hat der Lehrer auch seine Stamm-
zahl (VIIL . . .) anzufiihren.

Auf beiden GGesa“mtljstﬁgﬂk)ﬂ.h&n die Lehrer
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die erfolgte Aushindigung der Nachweisun-
gen zu bestatigen.

Siehe Erlafl d. LSchR v. 27. 2. 1984, GZ VII
Be 1/58-1984.

Reiserechnungen (bei Unterrichtserteilung
an Nebenschulen):

Namensschreibung wie auf dem Gehaltszet-
tel (Groflbuchstaben, keine Umlaute, kein
»8%); kein Amtstitel, nur akademischer Grad
zwischen Zu- und Vorname; Verwendungs-
gruppe und Gehaltsstufe sind dem Gehalts-
zettel zu entnehmen; der Dienststelle ist die
finfstellige Dienststellenkennzahl (Gehalts-
zettel) beizufiigen; die 4. Spalte (Amtshand-
lung/Unterricht von bis, Reisebewegung) ist
genau anzufiihren; Tagesgebiihren fallen erst
bei einer Dauer von mehr als 5 Stunden an:
mehr als 5 Stunden = /5 Tag

mehr als 8 Stunden = /5 Tage

mehr als 12 Stunden = 1 Tag.

Die Beniitzung des eigenen Pkw ist an die

Genehmigung durch den Landesschulrat ge-

bunden. Den Arbeitslehrerinnen und Reli-
gionslehrern wird empfohlen, mit der Vorla-
ge der Diensteinteilung um Beniitzungsge-
nehmigung beim LSchR anzusuchen.
Vorlage der Reiserechnung (LZ 1307) spite-
stens bis zum Letzten des Folgemonats (fiir
September bis 31. Oktober — Einlangen
beim BSchR).

Siehe auch Erl. d. LSchR v. 20. 10. 1984.

Schulveranstaltungen:

Verordnung des BMUK in der Fassung vom
Oktober 1978 — Ausziige fiir den Bereich der
Hauptschule: y

Folgende Schulveranstaltungen sind durch-

zufithren (§ 1 der VO):

I. Lehrausginge:

hochstens acht, unter Verwendung von stun-
denplanmifligem Unterricht im Héchstaus-
mafd von je 3 Unterrichtsstunden.
Einzelheiten siehe Anlage A der Verord-
nung.
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II. Wandertage:

je 2 ganztigige und 1 halbtigiger Wandertag
ab der 5. Schulstufe wobei ab der 7. Schulstu-
fe das Zusammenlegen von 2 Wandertagen
auf einen Termin mit Bewilligung des Be-
zirksschulrates méglich ist. Das Einver-
stindnis der Eltern fiir den Doppelwander-
tag ist einzuholen, da mit der Veranstaltung
eine Nichtigung auflerhalb des Wohnortes
verbunden ist.

Gehleistungen: 5. und 6. Schulstufe 3 bis 4
Stunden; 7. und 8. Schulstufe 4 bis 5 Stunden .
(siehe Lehrplan).

Einzelheiten sieche Anlage B der Verordnung
und Wandertagsfibel, herausgegeben vom
BMUK.

Meldung an den BSchR mit dem Formular
EZ 1327

III. Schulschikurse:

in der 6. und 7. oder 7. und 8. Schulstufe in
der Dauer von héchstens je 7 Schulschitage.
Einzelheiten sieche Anlage C der VO des
LSchR vom 9. 2. 1983 und 5. 4. 1982. Erlisse
und Schikursfibel des BMUK.

Folgende Schulveranstaltungen kénnen nach
vorheriger Zustimmung des Bezirksschulra-
tes durchgefiihrt werden (§ 2 der VO):

I. Exkursionen:

5. und 6. Schulstufe je 2 ganztigige, 7. und 8.
Schulstufe je 2 ein- oder zweitigige Exkursio-
nen.

II. Entfillt fiir HS!

III. Schullandwochen:

Zwei in der 5. bis 8. Schulstufe in der Dauer
von jeweils hochstens 7 und mindestens 3
Schultagen; die Schullandwochen k&nnen
auch in Form von Schulschwimm- oder
Schulsportwochen, in der 8. Schulstufe als
Wienwoche oder eines Besuches der Landes-
hauptstadt durchgefiithrt werden.
Einzelheiten siche Anlage D der VO und
Broschiiren des BMUK ,Schulsportwochen®,
,Schulschwimmwochen®.



IV.—VIL Entfillt fiir die Hauptschule.

VIII. Sonstige Veranstaltungen:

Theater- und Konzertbesuche, Vorfiihrung
von Spielfilmen im Rahmen der Mediener-
ziehung, Vortrige schulfremder Personen
zur Erginzung des lehrplanmifligen Unter-
richts im Hchstausmafl von 10 Unterrichts-
stunden je Schulstufe;

Auffithrungen, Feiern, Ausstellungen, Lei-
stungsschauen jeweils eine pro Schulstufe.
Im Bereich der Hauptschule darf pro Schul-
jahr nur jeweils eine der im § 1/III bzw.
§ 2/III angefithrten Schulveranstaltungen
durchgefiihrt werden (§ 3 der VO).

Der Aufsichtspflichterlaff, die niheren Be-
stimmungen in den Anlagen A, B, C und D
der VO sind vom Leiter der Schulveranstal-
tung und den Begleitlehrern (Begleitperso-
nen) nachweislich zur Kenntnis zu nehmen.
Die vom Leiter verifizierte Gesamtabrech-
nung ist spitestens 14 Tage nach Beendigung
der Schulveranstaltung dem Bezirksschulrat
vorzulegen. Die Belege verbleiben bei der
Schulleitung.

Die Kostenersitze und Pauschvergiitun-
gen sind mit folgenden Formblittern auszu-
sprechen:

Schikurs, alle Formen der Schullandwoche,
Exkursionen (halb- und ganztigig), berufs-
kundliche Fithrungen, LZ 1329"
Doppelwandertage, Schitage

Halb- und Ganzwandertag LZ 1326
Exkursionen im Ausmaf} von 2 Tagen LZ
1307 (Reiserechnung).

Fiir die Belohnung? gilt § 45/2 LDG
Einreichformulare (Landesdruckerei) fiir
Schulveranstaltungen:

Wandertag: LZ 1327

Schulschikurs: LZ 1328

Schullandwoche: LZ 1330 fiir 1 Klasse, LZ
1331 fiir mehrere Klassen, Beilage LZ 1332

1 Siehe Ausziige aus dem Erl. d. LSchR v. 29. 10. 1984
im Anschluf}.
2 Siehe Erlaf d. RA 13 vom 27. 10. 1982 im Anschlufi.

Erlafl d. LSchR f. Stmk. — Aufwandsent-

schidigungen fiir Schulveranstaltungen:

Erl. d. LSchR v. 3. 9. 1984, IV Schu 18/73-
1984 und v. 29. 10. 1984 IV Schu 18/78-1984-
Ausziige:

a) Einreichung mit Formular LZ 1329; das
rote Blatt verbleibt an der Schule. Unter 5
Stunden gibt es keine Pauschvergiitung.

b) Giiltigkeit des Formulares LZ 1329 fiir
Lehrausginge, eintigige Exkursionen, be-
rufskundliche Fiihrungen, zusammenge-
legte Wandertage, Schulschikurse, Schul-
landwochen, Schwimmwochen, Wien-
Aktion, Schiiler lernen die Landeshaupt-
stadt kennen, berufspraktische Wochen,
Schitage.

¢) Ausgenommen Exkursionen bis zu zwei
Tagen — Reiserechnung Formblatt 1307;
Halb- und Ganztageswandertage — Form-
blatt LZ 1326

Wird bei der berufspraktischen Woche der
eigene Pkw beniitzt oder der Weg zu den Be-
trieben zu Fufl oder mit dem Fahrrad zu-
riickgelegt; ist die Summe der Kilometer mit
dem jeweiligen Vergiitungssatz zu multipli-
zieren (Kilometergeld z. ZI. 3,70). Eine Auf-
stellung iiber die verrechneten Kilometer ist
dem Antrag beizuschlieflen.

Antrige auf Ersatz der Nebenkosten sind

wie bisher mit dem vom Landesschulrat aus-

gegebenen Formblatt einfach unter Beischlufl
einer Kostenaufstellung zu stellen. Getrennte

Vorlage fiir pragm. Lehrer, Vertragslehrer

bzw. Nichtlehrer. '

Nebenkosten sind beispielsweise Eintrittsge-

bithren, Fahrtkosten zu Besichtigungen, Lift-

karten u. i.

Gewihrung von Freiplitzen
(ErlaB des LSchR f. Stmk. vom 5. April 1982,
GZ: IV Schu 18/10-1982)

Wie dem Landesschulrat fiir Steiermark be-
kannt ist, kommt es immer wieder vor, daf}
bei Schulveranstaltungen von verschiedenen
privaten Unternehmungen den begleitenden
Lehrern Freiplitze (z. B. fir Fahrt, Unter-
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bringung, Eintritte usw.) gewihrt bzw. ange-
boten werden.

In diesem Zusammenhang wird darauf hinge-
wiesen, daf§ die Annahme solcher Freiplitze
durch Lehrer nach Auffassung des Landes-
schulrates fiir Steiermark als unerlaubte Ge-
schenkannahme zu beurteilen ist. (Fiir Bun-
deslehrer gilt § 59 Beamten-Dienstrechts-
gesetz 1979, BGBI. Nr. 333, fiir Landeslehrer
§ 38 LDP, RGBI. Nr. 319/1917, in Verbin-
dung mit § 25 Abs. 3 LDG, BGBL. Nr.
245/1962, in der geltenden Fassung.)

Die begleitenden Lehrer haben somit die
ihnen selbst entstehenden Kosten bei Schul-
veranstaltungen aus der ihnen zu diesem
Zweck gewihrten Vergiitung abzudecken;
erlangte Freiplitze sind kostenmiflig auf
die teilnehmenden Schiiler aufzuteilen.

Teilzeitbeschiftigung fiir Landeslehrer
(Herabsetzung der Lehrverpflichtung auf die
Hilfte) — Erlaf des LSchR v. 4. 3. 1985 und
22. 4. 1985:

Zur Pflege naher Angehdriger kann die
Lehrverpflichtung des Landeslehrers auf sei-
nen Antrag auf die Hilfte herabgesetzt wer-
den, sofern nicht wichtige dienstliche In-
teressen entgegenstehen (Kannbestimmung).
Nahe Angehorige im Sinne dieser Bestim-
mung sind der Ehegatte, Personen, die mit
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dem Landeslehrer in gerader Linie verwandt
sind, Geschwister, Schwiegereltern, Stief-,
Wahl- und Pflegekinder sowie die Person,
mit der der Landeslehrer in Lebensgemein-
schaft lebt.

Weitere Voraussetzungen: Der Landesleh-
rer mufl in den vorangegangenen 5 Jahren
ununterbrochen in einem Dienstverhiltnis
gestanden sein; der Zeitraum der Herabset-
zung der Lehrverpflichtung mufl vor der
Vollendung des 55. Lebensjahres enden.
Ausgeschlossen von der Herabsetzung der
Lehrverpflichtung sind Schulleiter, Lehrer,
die mit einer Schulaufsichtsfunktion betraut
sind und Klassenlehrer (an Volks- und Son-
derschulen).

Dauer: 1 Jahr, hochstens 4 Jahre; bei Leh-
rern endet der Herabsetzungszeitraum stets
mit dem Ende des Schuljahres.
Antragstellung auf dem Dienstwege spite-
stens 2 Monate vor dem erwiinschten Wirk-
samkeitsbeginn.

Stundenplan: Bei der stundenmifligen Fest-
legung der Zeitriume, in der der Landesleh-
rer Dienst zu versehen hat, ist einerseits auf
die Griinde, die zur Herabsetzung fiihrten,
andererseits auf pidagogische (dienstliche) In-
teressen Riicksicht zu nehmen.
Herabsetzung der Lehrverpflichtung fiir
Miitter zur Betreuung von Kleinkindern —
sieche unter ,,Miitter-Hinweise*.






