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1. Identitet og formal
1.1. Identitet

Historie handler om fortidige forhold og beskeceftiger sig med, hvorledes mennesker lever og
har levet under forskellige vilkdr fra middelalderens slutning og til i dag. Historie giver viden
og kundskaber om fortidige begivenheder, udviklingslinjer og kontinuitet og brud i Danmark
og den gvrige verden, samt hvordan fortid bruges af mennesker. Faget er centralt for elever-
nes almendannelse, idet det bidrager med historisk perspektiv og forstdelse af nationale og
internationale politiske og skonomiske problemstillinger samt udviklingen i sociale og kultu-
relle forhold. Historie er et humanistisk og samfundsvidenskabeligt fag.

Indledningsvis fastslas fagets periodemaessige afgransning. Der tages afsat i et tidsrum,
som udggr et brud, der dbner for “det moderne” i bred forstand, f.eks. opdagelsesrejserne
og den heraf folgende europaeiske dominans, reformation og senere sekularisering og nye
statsformer. Samtidig er periodeafgraeensningen flydende, da middelalderens slutning kan
defineres pa flere mader og er forskellig i dansk og europaisk sammenhaeng. Der gives sa-
ledes et bredt mangvrerum for, hvor man placerer udgangspunktet for undervisningen, og
der dbnes en mulighed for lejlighedsvis at beskaeftige sig med en endnu aldre periode, hvor
det er relevant.

Faget er traditionelt dybt forankret i uddannelsens almendannende dimension, som det
bidrager til ved forstdelsen af nutiden gennem fortiden. Historisk perspektiv og forstéelse
kan, ud over at referere til det at have eller fa viden om fortid, ogsa relateres til selve det at
laere at teenke over, hvordan man taenker og forstar det fortidige i forskellige nutidige
sammenheaenge - herunder ens egen rolle som fortolker i en nutidig situation.

Historiefaget defineres som badde humanistisk og samfundsfagligt: humanistisk i sit fokus
pa menneskets handlinger/aktiviteter, men ogsa samfundsvidenskabeligt, fordi disse hand-
linger og aktiviteter ses i en strukturel/samfundsmaessig sammenhang. Denne dobbelte
forankring og fagets fokus pa politiske, gkonomiske og kulturelle forhold er en sarlig poin-
te 1 hhx, idet den giver det bredest mulige udgangspunkt for at bringe faget i samspil med
uddannelsens gvrige fag.

1.2. Formal

Undervisningen i historie har som formdl at udvikle elevernes historiske bevidsthed og identi-
tet gennem forstdelse af sammenheenge mellem fortid og nutid. Gennem arbejdet med historie-
faglige problemstillinger af relevans for nutiden opndr eleverne historisk viden og kundska-
ber, og deres lyst til at stille spargsmdl til fortiden for at opnd ny erkendelse af deres samtid
udvikles. Herved kvalificeres evnen til at deltage aktivt i samfundet, nationalt og globalt. Via
indsigt i historisk udvikling i andre samfund skal elevernes evner til at mgde andre kulturer i
en verden preeget af hurtig forandring styrkes. Undervisningen skal udvikle elevernes evner til
at bearbejde, strukturere og vurdere forskelligartede former for historisk materiale og for-
skellige former for historieformidling og historiebrug, sd deres evner til at arbejde innovativt
med og forholde sig historisk empatisk og kritisk til nationale og globale historiefaglige pro-
blemstillinger styrkes.

Som ovenfor naevnt er den historiske bevidsthed ikke blot kendetegnet ved at have viden
om fortiden, men ved at forstd nutiden i mgdet med fortiden. Det er vigtigt, at eleverne lae-
rer at forstd, at de selv er historiske individer. At arbejde med at kvalificere elevers histori-
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ske bevidsthed handler sdledes om, at elever bliver opmarksomme pé og bevidste om, at de
i en nutidig sammenhaeng ofte treekker pa erfaringer fra og referencer til noget fortidigt
(neert som fjernt) for at blive i stand til at forsta deres "nutidige situation". Nar denne nuti-
dige situation forstas, bliver fremtidsperspektivet ogsa skeerpet. Begrebet historiebe-
vidsthed rummer altsé de tre tidsdimensioner (fortid/nutid/fremtid) og spgrgsmalet om,
hvordan mennesker forstar relationer herimellem. I den forbindelse er det ogsa vigtigt at
gore eleverne klart, at de har en historiebevidsthed, ogsa selvom den i udgangspunktet ikke
synes prasent - den er blot ureflekteret.

Kravet om, at eleverne skal forholde sig historisk empatisk til historiefaglige problemstil-
linger, forstas her som arbejdet med (ogsd) at betragte og forstd fortiden pa dens egne
praemisser. Dette er en kraeevende opgave, fordi vi som historiske individer og med vores
historiske bevidsthed er praeget af vores egen samtid. Dette geelder naturligvis til alle tider.
Eleverne ma derfor ggres bevidste om, dels at deres egen nutidige historiebevidsthed kan
vare en barriere for at forsta fortiden, dels at fortidige forstdelser af en samtid eller anden
fortid er praeget af tidligere tiders historiebevidsthed. Skal man opné erkendelse af fortidige
forstdelser og handlinger, er det sdledes ngdvendigt at forsgge at leve sig ind i fortiden. Ar-
bejdet med at teenke historisk empatisk handler derfor ikke sd meget om det at fa elever til
at analysere hvordan mennesker levede i fortiden, men farst og fremmest om at fa dem til
at spejle deres konklusioner i deres egen historiebevidsthed. Fx: hvis et fortidigt udsagn
fremstar “tilbagestdende”, skyldes det sa en nutidig efterrationalisering? Eller betyder det,
at vi som nutidsmennesker er tilbagestdende i forhold til en fremtidig bevidsthed? Hele
dette bevidsthedsarbejde hanger sédledes teet sammen med kvalificeringen af elevernes
historiske bevidsthed i gvrigt og kravet om at arbejde innovativt med problemstillinger, der
vedrgrer fortiden (se afsnit 3.2.).

2. Faglige mal og fagligt indhold
2.1. Faglige mal

Indholdet i og tilrettelaeggelsen af undervisningen skal tage sigte pa at ggre eleverne i stand
til at opfylde de faglige mal, der er defineret som fglgende:

demonstrere indsigt i udvikling og veesentlige begivenheder i Danmarks og verdens historie
inden for de seneste ca. 500 dr, herunder sammenhceenge mellem den nationale, europeiske og
globale udvikling

Som navnt under afsnit 1.1. betegner graensen pa de 500 ar markeringen af middelalderens
slutning, idet der dog angives en cirka-afgreensning for at give en vis frihed i tilretteleeggel-
sen og for at understrege, at greensen pa de 500 ar ikke knytter sig til bestemte begivenhe-
der. I ordet indsigt ligger et krav om bearbejdning, analyse og erkendelse om perioden og
ikke blot evnen til at reproducere viden. I de enkelte forlgb kan der efter behov og tilrette-
leeggelse arbejdes med enten en enkelt nations, et europeeisk eller et globalt perspektiv. For-
lgbene tilsammen skal dog rumme alle disse perspektiver og bibringe eleverne en forstdel-
se af sammenhangen mellem disse niveauer.

demonstrere indsigt i grundleggende styreformer og politiske ideologier samt forholde sig
reflekterende til demokratisering og menneskerettigheder i nationalt og globalt perspektiv
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Her kan arbejdes med, hvordan etablerede styreformer er knyttet til bestemte histori-
ske/samfundsmeessige omstendigheder, fx sammenhangen mellem politiske og gkonomi-
ske systemer. Det er et eksplicit krav, at der arbejdes med demokrati og menneskerettighe-
der. Fx hvordan, hvornar eller hvorfor opstar forestillingen om udstreekning af den politi-
ske magt til en bredere kreds? I den forbindelse kan der fx arbejdes begrebshistorisk med
ordet demokrati. I ordet “reflekterende” ligger her, at eleverne opnar erkendelse af, fx hvad
det kreever at leve i et demokrati, eller hvorfor det kan veere sveert at etablere. Desuden kan
det diskuteres, hvorfor demokrati og menneskerettigheder er opstéet i den europeeiske kul-
tur, og om menneskerettigheder er universelle.

analysere konflikters opstden og handteringen af disse samt udviklingen i internationalt sam-
arbejde

Som ved de gvrige mal, bemarkes ogsa her, hvilket kompetencebegreb der anvendes. Det
er ikke tilstraekkeligt, at eleverne kender til konflikter. Ordet analyse leegger op til undersg-
gelse af drsager, omstendigheder og konsekvenser i forbindelse med konflikter. I historisk
perspektiv er der naturligvis mange eksempler pa bade nationale, regionale og globale kon-
flikter og maden, disse handteres pa, fx trusler, magtanvendelse, maegling og forhandling.
Her kan der fx arbejdes med en diskussion af, om udviklingen i konflikthandtering har be-
veeget sig fra vold til forhandling og aftaler, eller om magtanvendelsen blot har eendret ka-
rakter. P4 samme made kan der arbejdes med udviklingen i det internationale samarbejde
fra bilaterale alliancer og diplomati til moderne institutionaliseret samarbejde, og om dette
har medfert en “demokratisering” af konflikters lgsning.

reflektere over samspillet mellem mennesker og natur

Eleverne skal opna en forstdelse af, at mennesket til alle tider har veret afthengige af deres
naturlige omgivelser, og de skal kunne erkende, hvilken betydning de grundleggende na-
turvilkar har for kultur og samfundsindretning. Fx hvorfor har nogle dele af verden tidligt
indrettet sig som landbrugssamfund og andre ikke? Hvordan har industrialiseringen pavir-
ket levevilkar og opfattelsen af natur og naturressourcer? Desuden kan arbejdes med pro-
blemstillinger som fx dilemmaet om gkonomisk veekst og konsekvenser for naturomgivel-
ser. Hvilke udfordringer giver globale klimaforandringer for de lokale eller det globale
samfund?

analysere udviklingen i den globale velstand, samhandel og magtfordeling

Dette mal er i hgj grad profilskabende for hhx, idet det kan understgtte arbejdet i og invite-
re til samarbejde med de gkonomiske fag. Det er dog naturligvis her det historiske perspek-
tiv, der er interessant. Igen er der mulighed for at arbejde med bade det nationale, regiona-
le og globale perspektiv. Fx hvad er forudsatningerne for bestemte landes regionale eller
globale velstand og dominans i bestemte perioder? Hvordan har principper for samhandel
udviklet sig, og hvorfor? Skaber samhandel altid gget velstand? Desuden er det neerliggen-
de at se pa eksempler pa kolonisering/afkolonisering eller institutionaliseret gkonomisk
samarbejde.

skelne mellem forskellige typer af forklaringer pd samfundsmeessige forandringer og reflekte-
re over mennesket som historieskabt og historieskabende
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Her fokuseres pa diskussionen af, hvad det er, som igangsatter, vedligeholder eller brem-
ser forandringer, savel nationalt som internationalt? Anden del af méalet handler om reflek-
sion over den historiske bevidsthed som beskrevet under afsnit 1.2. Elevernes historiebe-
vidsthed er preeget af deres egen nutid og de erfaringer fra fortiden, som nutiden baserer
sig pa. Alle individer, institutioner, forstdelser er sdledes historieskabte. Som mennesker
fortolker vi lgbende fortiden for at forstd nutiden, og herigennem skabes forventninger til
fremtiden. Fremtiden bliver sdledes et produkt af beslutninger og haendelser fra fortid og
nutid. Eleverne skal sdledes udvikle deres bevidsthed om, at fortid, nutid og fremtid heen-
ger sammen. Sdledes skal de ogsd opna erkendelse af, at enhver udviklingsproces (nutidig
som fortidig) er resultatet af valg og ikke lovmaessigheder eller en slags udefinerbar udvik-
lingskraft.

demonstrere viden om fagets identitet og metoder

Det er naturligvis vigtigt, at eleverne far en forstaelse af, hvad der er kernen i faget. De skal
erkende, hvad historieundervisningen kan bruges til, herunder forstdelsen af sammen-
haengen mellem fortid, nutid og fremtid, som beskrevet ovenfor. Lige sa centralt er natur-
ligvis bevidstggrelsen om, hvordan man arbejder med faget. Her udger brugen og behand-
lingen af historisk materiale en hjgrnesten, men ogsa den kritiske indsamling af materiale
og evnen til at identificere og reflektere over arsager og konsekvenser i forbindelse med
historisk udvikling er eksempler pa centrale elementer i den historiske metode, som den
kan udmgntes i faget. Metodedimensionen uddybes under afsnittene 3.1. og 3.2.

anvende historisk-kritiske tilgange til at indsamle, bearbejde og remediere forskelligartet hi-
storisk materiale og forholde sig kritisk og reflekterende til historiebrug

Her vil forst og fremmest vere tale om processen med at indsamle materiale til belysning
af en given problemstilling. Hvordan kan historisk materiale svare pa det? I arbejdet med
historiske problemstillinger vil det typisk veere ngdvendigt at leese og overskue et stort stof,
hvilket stiller krav om overblik og evnen til at uddrage vaesentlige pointer. Eleverne skal
opna en forstaelse af, at kildematerialet — som kan opfattes meget bredt - ”abner sig”, idet
man stiller relevante spgrgsmal til materialet. Det er saledes vigtigt at holde sig for gje,
hvad man skal bruge kilden til. Undervisningen i historie bgr give eleverne en forstdelse af,
at den historie, der fremlaegges i undervisningsmaterialet, er udtryk for én fortolkning frem
for en anden. Med andre ord er der er tale om forskellige historiesyn. I den forbindelse
kommer ogsa opmarksomheden pa historiebrug ind, dvs. eleverne skal kunne gore sig
overvejelser over, hvordan fx skildringen af en historisk begivenhed bruges i en bestemt
kontekst og med hvilken hensigt. Om historiebrug se i gvrigt afsnit 2.2. Derudover skal ele-
verne kunne omsaette resultatet af deres indsamling til andre medier. Det kan veere ved
brug af digitale medier til at skabe fx billeder og lyd, men det kan ogsé veere en formidling i
trykte skriftlige genrer eller mundtlig formidling.

formulere og formidle historiefaglige problemstillinger mundtligt og skriftligt og relatere dis-
se til elevernes egen tid

I dette mal ligger, at eleverne ikke blot skal kunne arbejde med at besvare stillede spargs-
mal til historien, men at de i arbejdet med den historiefaglige erkendelse far vakt deres
nysgerrighed, og saledes selv bliver i stand til at opstille problemer og formulere undrende
sporgsmal med udgangspunkt i nutiden. Svarene pa disse spgrgsmal skal kunne formidles
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struktureret og fagligt velunderbygget til leereren og andre elever. Man kan dog ogsa fore-
stille sig formidling til andre malgrupper, evt. i samspil med andre fag.

2.2. Kernestof

I det folgende uddybes fagets obligatoriske kernestofomrader. Det er naturligvis vigtigt at
teenke arbejdet med kernestoffet sammen med de faglige mal.

Hovedlinjer i Danmarks og verdens historie

Kernestofomradet laegger op til en undersggelse af, hvordan Danmarks og verdens historie
har udviklet sig. Formuleringen “Danmarks og verdens historie” (frem for danmarkshisto-
rie og verdenshistorie i ét ord) er valgt helt bevidst for at understrege, at der netop ikke er
tale om én bestemt historie eller kanon. Der arbejdes inden for fagets tidsmaessige af-
greensning fra middelalderens afslutning til i dag, men arbejdet behgver ikke at vere for-
ankret i en traditionel, kronologisk fremstilling. Det er sdledes muligt at inddrage bade dia-
krone og synkrone perspektiver i de forlgb, som man velger at arbejde med i faget - og der-
igennem skabe mulighed for at diskutere og reflektere over forskellige historiske udviklin-
ger og periodeinddelinger. Bemaerk i gvrigt, at Danmarks historie ogsa kan omfatte Grgn-
land, Island og Faergerne, som kan indga helt eller delvist i forlgb om Danmarks fortid som
kolonimagt, dansk udenrigspolitik, forholdet mellem nationalstat og region i Europa, politi-
ske problemstillinger i fordeling af naturressourcer eller migration.

Veesentlige nationale, regionale og globale konflikter og samarbejdsrelationer

Det kan altid diskuteres, hvad der kan betragtes som vasentligt, men man kan med fordel
hente stgtte i fagets tidsmaessige afgraensning: Hvad var/er vaesentligt pa leengere sigt? Vee-
sentlige nationale, regionale og globale konflikter og samarbejdsrelationer afggres derfor
ud fra sdvel et fortids- som et nutidsperspektiv. National kan badde henfgre til Danmark sa-
vel som til andre nationer, ligesom begrebet konflikt kan opfattes i mere bred forstand som
fx politiske, religigse, kulturelle eller territoriale konflikter. Konflikt kan med andre ord
opfattes som mere end bare krig. Det samme geelder samarbejdsrelationer, som ogsa kan
deekke bade personlige og diplomatiske alliancer til mere institutionaliseret samarbejde.

Udviklingen i Europas position i verden

Kernestofomradet giver mulighed for at arbejde bade diakront og synkront med en raekke
perspektiver og problemstillinger, der vedrgrer Europas betydning og rolle i verden. Sale-
des kan man arbejde med Europa og verden med udgangspunkt i den europaiske udvikling
fra middelalderens Europa til de nye politiske strukturer og europaiske statsdannelser.
Samtidigt er det muligt at dykke ned i udviklingen af europeeisk civilisation i lgbet af 1600-
og 1700-tallet under indflydelse af fx oplysningstidens tanker og videre til Europas skiften-
de indflydelse i verden - fra forestillingerne om den overlegne europaiske kultur i 1800-
tallet over det 20. &rhundredes dramatiske udvikling til det 21. &rhundredes udfordringer,
der har forandret Europas betydning i verden. Eller man kan beskeeftige sig med Europas
vej til verdensherredgmme, kolonisering og de farste kulturmgder i den nye verden. Emner
som slavehandel, imperialisme og afkolonisering kan ligeledes behandles - og endelig kan
man undersgge, hvorledes vi i dag forholder os til Europas historiske arv.

Udviklingen af demokrati, menneskerettigheder og ligestilling i nationalt og globalt perspektiv
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Her kan der fx arbejdes med et enkelt lands eller flere forskellige landes demokratiudvik-
ling som historiefaglige cases - eller der kan traekkes stremninger og tendenser op i et bre-
dere, globalt perspektiv. Det er muligt at anlaegge forskellige perspektiver pa udviklingen af
demokrati, menneskerettigheder og ligestilling, men det anbefales at undersgge udviklin-
gen fra forskellige synsvinkler, bade positive og negative. Omradet haenger selvfglgelig teet
sammen med det faglige mal “demonstrere indsigt i grundlaeggende styreformer og politi-
ske ideologier samt forholde sig reflekterende til demokratisering og menneskerettigheder i
nationalt og globalt perspektiv” (afsnit 2.1.), og som navnt i beskrivelsen heraf vil det vere
oplagt at lade eleverne arbejde med og reflektere over, hvor, hvornar og hvorfor forestil-
lingen om basale menneskerettigheder er opstdet og har udviklet sig. Det skal i gvrigt be-
maerkes, at begrebet ligestilling kan vaere andet end ligestilling mellem kgnnene. Saledes
giver det ogsd god mening at beskaeftige sig med problemstillinger vedrgrende fx politisk
ligestilling, etnisk ligestilling og lige uddannelsesmuligheder. Det er oplagt at undersgge
sammenhaenge mellem demokratisering, udviklingen af menneskerettigheder og ligestilling
pa langs og pa tveers, bade nationalt og globalt, og samtidigt diskutere forskellige forestil-
linger og arsagsforklaringer om demokrati og fraveer af demokrati i verden.

Globalisering

Globalisering som kernestofomrade skal ikke forstds snaevert som et fenomen, der er op-
stdet inden for de sidste par artier. Globalisering ma derimod opfattes meget bredt som et
feenomen, der er knyttet til den menneskelige civilisations historie, og som har eksisteret,
leenge far nogen satte ord pa det. I forhold til fagets tidsmaessige afgraeensning er det oplagt
at undersgge globalisering som et feenomen, der karakteriserer udviklingen fra opdagelsen
af den nye verden i lgbet af 1400- og 1500-tallet over imperialismen i slutningen af 1800-
tallet til det 21. &rhundredes informationsteknologiske udbredelser. Men faget kan ogsa
tilbyde andre vinkler pa feenomenet. Fx kan man ga mere begrebshistorisk til veerks og un-
dersgge, hvordan menneskers opfattelser af det globale kontinuerligt har forandret sig og i
visse sammenhange maske iseer er knyttet til en vestlig diskurs - fx ved at undersgge kon-
krete kartografiske udtryk eller forskellige beskrivelser af verdenssyn. Feenomener som
anti-globalisering kan ligeledes behandles og dermed nuancere forstaelsen af globalisering
som et kontinuerligt fienomen i den menneskelige civilisations historiske udvikling.

Kultur i nationale og globale sammenhcenge

Arbejdet med forskellige kulturelle aspekter i faget rummer mange forskellige muligheder.
Man kan saledes beskeftige sig med forskellige kulturers og subkulturers forudsetninger
og betydninger bade i nationale og globale sammenhange. Eller man kan undersgge, hvor-
dan kulturer pavirker hinanden i det globale - fx i mgderne mellem vestlige og ikke-vestlige
kulturer. Fagets tidsmaessige afgreensning giver samtidigt mulighed for at undersgge de
forste kulturmgder og disses betydninger i forbindelse med den farste europaiske ekspan-
sion. Eller man kan beskaeftige sig med, hvad der skaber eller forandrer kulturer i perioder
med opbrud. Endelig er det ogsd muligt at arbejde med et decideret begrebshistorisk forlgb
pa tveers af de gvrige kernestofomréder.

Udviklingen i levevilkdr, nationalt og globalt

Dette kernestofomrade giver mulighed for at arbejde med forskellige historiske forklarin-
ger pa gkonomiske og sociale forhold i nationalt og globalt perspektiv. Man kan fx arbejde
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med industrialiseringen, problemstillinger vedrgrende velfeerdsstaten eller menneskers
hverdagsliv - eller man kan vende blikket mod forskellige opfattelser og forestillinger om
det gode samfund, som kan undersgges i et historisk perspektiv. Endelig skal det naevnes, at
belysningen af mgdet mellem vestlige og ikke-vestlige samfund og deres udvikling og be-
tydning i historisk perspektiv ogsd rummer vaesentlige perspektiver i forhold til at forsta
udviklingen i levevilkar i verden péa godt og ondt, herunder samspillet mellem mennesker
og natur.

Okonomisk udvikling og dennes betydning for national og global velstand

Dette punkt knytter sig teet til det faglige mal, der handler om udviklingen i den globale vel-
stand, samhandel og magtfordeling. Der kan her arbejdes med historiske forklaringer pa
gkonomiske forskelle mellem forskellige regioner, ligesom forudsatninger for fremtidige
vaekstcentre og udvikling af fattige regioner kan belyses. Der kan fx arbejdes med merkan-
tilisme og statsudvikling, udviklingen af moderne gkonomiske teorier eller kolonisering. I
kernestofomradet er der rig mulighed for at inddrage udviklingsteorier og andre gkonomi-
ske teorier, der kan forklare udviklingen. Desuden vil der her veere rige muligheder for
skabe samspil med de gkonomiske fag.

Historiebrug og —formidling

Historiebrug handler om, hvordan historien bruges i forskellige sammenhange, dvs. hvor-
dan man udveelger, fremhaver og tilsidesaetter forskellige aktgrer, begivenheder og perio-
der fra fortiden med henblik pé at fremme eller legitimere politiske, kulturelle, gkonomi-
ske, moralske, kommercielle, identitetsopbyggende eller underholdningsmaessige interes-
ser. Kernestofomradet giver mulighed for at arbejde med en bred vifte af historiebrug og
ikke-brug: fra eeldre tiders historiebrug til historiebrug i hverdagen. Det er oplagt i den
sammenhang at arbejde med og diskutere erindringshistorie, diskussioner om kulturarv og
udveelgelseskriterier, men det er ogsa muligt at arbejde mere specifikt med fx politisk histo-
riebrug og misbrug i et diakront og synkront perspektiv. Historiebrug er i gvrigt teet knyttet
til begreber som historiekultur og historiebevidsthed, hvorfor det giver god mening at ind-
teenke disse aspekter i arbejdet med historiebrug og historieformidling ogsd. Kernestofom-
radet kan i gvrigt med fordel taenkes pa tvers af de gvrige kernestofomrader.

Undervisningen organiseres i seks til otte forlgb. Forlgbene tilrettelaegges, sdledes at mindst
ét forlgb har hovedvaegt pa tiden fgr 1700, mindst ét forlgb har hovedvagt pa 1700-1900,
mindst ét forlgb har hovedvagt pd 1900-tallet, og mindst ét forlgb har hovedvagt pa tiden
efter 2000. Forlgbene skal tilsammen rumme bade dansk, europeisk og global historie.

Fagets periodeafgrensninger er bevidst valgt som runde og upracise periodiseringer, der
ikke henviser til specifikke begivenheder, hvilket bl.a. understgatter leereplanens krav om at
arbejde tematisk med historiefaglige problemstillinger. Varigheden af de enkelte forlgb be-
stemmes af den enkelte leerer, men der bgr tilstreebes en vis jevnhed mellem de enkelte
forlgb i forhold til fagets totale timetal. Med hensyn til forlgbenes placering stilles der krav
om, at forlgbene fordeles med mindst ét forlgb i hver af perioderne. Det skal bemaerkes, at
periodeafgraensningerne ikke skal opfattes knivskarpe, blot skal hovedvaegten i et forlgb
laegges inden for den givne periode. Det betyder i praksis, at forlgbene gerne ma ga pa
tvaers af periodeafgraensningerne, sd l&enge undervisningen som helhed behandler fagets
tidsmaessige afgreensning fra middelalderens afslutning til i dag. Man bgr derfor overveje,
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hvordan man tilrettelaegger undervisningen i forhold til de lange linjer og de tematiske per-
spektiver, som man vil arbejde med. Der kunne fx arbejdes med temaer som menneskeret-
tigheder, globalisering eller demokrati, hvor man anskuer temaet ud fra forskellige perio-
diske nedslag og samtidig serger for at synliggare over for eleverne, hvordan disse nedslag
ligner, adskiller og relaterer sig til hinanden. P4 denne made vil elevernes kronologiske
overblik og bevidsthed om kausalitet, brud og forandringer blive styrket. Derudover er det
veerd at bemaerke, at nutidsforankringen star centralt i faget. Nutidsforankring betyder i
denne sammenhaeng, at ethvert emne og materialet til at belyse det velges ud fra, hvad vi i
nutiden anser som vasentlige og interessante problemstillinger, og siledes at der opstar
muligheder for pavisning af sammenhange mellem fortid, nutid og fremtid. Det er derimod
ikke et krav, at ethvert forlgb direkte skal kunne relateres eller perspektiveres til nutiden,
eller at kun konkrete nutidige problemstillinger kan belyses i historisk perspektiv.

2.3. Supplerende stof

Eleverne vil ikke kunne opfylde de faglige mal alene ved hjeelp af kernestoffet. Det supple-
rende stof skal udveelges, sdledes at det i samarbejde med kernestoffet medvirker til opfyl-
delse af udvalgte emner eller historiefaglige discipliner. Valg af supplerende stof vil dels
afheenge af det givne forlgb, dels afheenge af samspillet med andre fag.

Det er op til den enkelte leerer at udvelge det supplerende stof, sd det meningsfuldt uddy-
ber og perspektiverer kernestoffet i de forlgb, som man arbejder med. Det supplerende stof
kan fx veere andre historiske aspekter og problemstillinger, som ligger uden for eller i for-
laengelse af kernestoffet. Det supplerende stof kan ogsa tones og inddrages i forhold til de
forskellige faglige samspilsmuligheder i uddannelsen. Eller man kan arbejde med supple-
rende stof i forbindelse med forskellige autentiske aktiviteter som gaesteforedrag, muse-
umsbesgg eller forskellige historiefaglige og innovative produkter, som udvikles i samar-
bejde med forskellige relevante aktgrer. Endelig er der ogsd mulighed for at inkludere for-
skellige historiefaglige discipliner som supplerende stof, fx historiografi, mikrohistorie,
mentalitetshistorie, begrebshistorie, erindringshistorie, lokalhistorie, kulturhistorie, popu-
leerhistorie, idéhistorie, kgnshistorie, teknologihistorie, virksomhedshistorie og gkohistorie.

2.4. Omfang

Kernestof og supplerende stof bestar af sdvel historiske fremstillinger som kilder af varieren-
de type, leengde og sveerhedsgrad. Det forventede omfang af det faglige stof svarer normalt til i
alt 400-600 sider.

Som neaevnt laegges der op til, at der i undervisningen inddrages en mangfoldighed af mate-
riale til at belyse historiske emner og problemstillinger. Dette materiale skal i alt udggre en
mangde, der ligger i intervallet 400 til 600 sider. Intervallet er forholdsvis bredt for at give
rum for forskellig tilretteleeggelse og materialeinddragelse. Den gvre og nedre granse er sat
for at sikre, at eleverne har et vist minimum at basere arbejdet i faget pa, samtidig med at
ingen oplever et overload af materiale.

Som tommelfingerregel anbefales det at teelle en sides trykt tekst som en sides fagligt stof,
uanset sidens stgrrelse eller tekstmangde ud fra en betragtning om, at materialet tilsam-
men vil give et rimeligt gennemsnit af sidernes omfang. I den forbindelse kan man dog
overveje om omfanget af en side bgr veere mindre, hvis der er tale om en sprogligt eller
indholdsmeessig svaer tekst, eller man kan skele til, hvor grundigt der er blevet arbejdet
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med teksten i undervisningen. P4 samme made anbefales det at teelle fx en sides billede
eller tabel som mellem en halv og en hel sides tekst, afheengig af kompleksitet.

Sveerere bliver det at teelle materiale, som ikke er trykt. Ved film- og lydklip kan man fx
veelge at lade to minutters afspilning svare til en side. Hiemmesider og i-bogssider kan teel-
les som et skaermbillede svarende til en side. I forbindelse med ekskursioner, foredrag
o.lign. foreslas, at en times aktivitet teelles som 10 siders tekst.

Ved tekster, hvor ingen af ovenstdende retningslinjer synes deekkende eller giver anledning
til tvivl, henvises til undervisningsministeriets generelle omregningsfaktoren for eksamens-
tekster - en sides tekst = 2400 enheder (dvs. anslag inkl. tegn og mellemrum).

Omfanget af fagligt stof anfgres i beskrivelsen af den gennemfgrte undervisning (undervis-
ningsbeskrivelsen), der feerdigredigeres ved afslutningen af undervisningen i det enkelte
fag. Omfanget angives normalt med en sddan detaljeringsgrad, sa det af undervisningsbe-
skrivelsen fremgar, hvorledes det faglige stof har veeret veegtet i undervisningsforlgbet.
Dette kan fx ske ved at angive et skensmaessigt sidetal eller en procentvis fordeling af stof-
fet.

3. Tilrettelaeggelse
3.1. Didaktiske principper

Undervisningen skal tilretteleegges med progression og tage udgangspunkt i det faglige ni-
veau, som eleverne har opndet i grundskolen. Alle forlab tager udgangspunkt i eller relateres
til nutiden, jf. periodekravene i punkt 2.2. Der arbejdes tematisk, men med sammenheng, sd-
ledes at elevernes opndelse af historiefaglig viden og kundskaber styrker deres kronologiske
bevidsthed. Tilretteleeggelsen skal ogsa sikre en styrkelse af elevernes historiske bevidsthed og
en udvikling mod hgjere refleksionsniveauer.

Der arbejdes med forskellige materialetyper og faglige metoder. Desuden opgves eleverne i
selvstendigt at formulere, bearbejde og formidle historiefaglige problemstillinger.

I grundskolen har eleverne historie fra 3. til 9. klassetrin. Det méa forventes, at elevernes
historiske bevidsthed og faglige forudseetninger vil veere ret forskellige ved fagets begyn-
delse i 2.g., men fra grundskolen har eleverne stiftet bekendtskab med kildearbejde og an-
vendelse af kildekritiske begreber i arbejdet med at vurdere lgsningsforslag pa historiske
problemstillinger. Derudover har de kendskab til begrebet historiebrug, og har arbejdet
med at anvende dette til at forklare samspil mellem fortid, nutid og samtid. Endvidere er
eleverne, pa baggrund af et kronologisk overblik, blevet traenet i at kunne forklare, hvorle-
des samfund har udviklet sig under forskellige forudseetninger. Der anvendes historieka-
non i grundskolen, og eleverne har derfor hgrt om eksempelvis reformationen, systemskif-
tet 11901, Murens fald og andre veesentlige begivenheder i Danmarks og verdens historie.

Selvom det derfor kan forventes, at eleverne badde har opgvet grundleggende feerdighe-
der/kundskaber og en grundleggende historiefaglig bevidsthed og indsigt, skal elevernes
forskellige faglige forudseetninger indtenkes i tilrettelaeggelsen af undervisningen. Det er
oplagt at skabe progression i undervisningen ved at starte med at arbejde deduktivt og med
hgj leererstyring, sd der etableres et grundleeggende metodisk fundament. Dette kan f.eks.
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gores ved at anvende undervisningsdifferentierende arbejdsformer, s det samtidig sikres,
at ogsa de sterke elever udfordres.

I arbejdet med faget og de enkelte forlgb skal selvsteendigggrelsen af eleverne i leereproces-
sen sta centralt i tilrettelaeggelsen. Dette kan f.eks. ske ved at lade eleverne selv stille
spergsmal til og identificere veesentlige pointer i et historisk materiale for herefter at for-
mulere og arbejde med historiefaglige problemstillinger pa baggrund heraf. Herved trenes
eleverne samtidig i arbejdet med forskellige taksonomiske niveauer og forberedes pa ar-
bejdsformen, som de skal kunne anvende i eksamenssituationen.

Opgvelsen af elevernes selvsteendighed og kritiske sans er et centralt element i faget og er
derudover udviklende for elevernes dannelsesproces og en forudsaetning for arbejdet med
de starre flerfaglige opgaver - dansk-historieopgaven (DHO) og studieomradeprojektet
(SOP). Det skal derfor tilstraebes at inddrage eleverne aktivt i tilretteleeggelsen og afviklin-
gen af undervisningen, eksempelvis ved i et vist omfang at lade eleverne sta for at udveelge
temaer, finde materiale til disse og planlaegge og afvikle undervisningen. Herved traenes
ogsa elevernes innovationskompetence og deres digitale kompetencer, og de traenes i at
anvende historiefagets metoder aktivt.

Undervisningen baseres pa en raekke forskellige undervisningsmaterialer. Materialebegre-
bet dekker over savel forskellige historiske fremstillinger som primeert materiale (kilder),
bade skriftlige og ikke-skriftlige. Det skal dog bemaerkes, at en skarp sondring mellem kil-
der og fremstillinger kan virke forvirrende for eleverne, der typisk ikke er vant til fra
grundskolen at satte bestemte “etiketter” pa tekster. Forvirringen kan vokse, nar eleverne
samtidig bibringes en forstdelse af, at historiske fremstillinger samtidig er historiske kilder.
I stedet kan der arbejdes med det udgangspunkt, at “historisk materiale” ma forstas i meget
bred forstand som alle typer af kilder til viden om fortiden. Det er siledes vigtigt at give
eleverne en forstdelse af, at det samme materiale kan anvendes pa flere mader, afhangigt
af, hvilke spgrgsmal man stiller til det - hvad man skal “bruge det til”. Ethvert materiale kan
altsd anskues enten som materiale, der skal give viden om fortidige forhold, eller som ma-
teriale, man selv analyserer for at skabe viden.

Variation i valget af materialer i det enkelte forlgb er tilrddeligt. Materialet kan veere af vidt
forskellig beskaffenhed. Det kan veere materiale med tilknytning til familielivet (daghgger,
breve, fotoalbum), massemedierne (aviser, ugeblade, film, tv, radio), web (blogs, sociale
medier, hjemmesider), foreningslivet (taler, dokumenter, sange) eller fra kunstens verden
(noveller, romaner, film, tv). Det afggrende er, at det materiale, der inddrages, kan bidrage
til gget historisk bevidsthed og forstielse hos eleverne.

3.1.2. Saerligt om historiefaglige problemstillinger

Det er et centralt element i faget, at eleverne opgves i selvsteendigt at kunne formulere, be-
arbejde og formidle historiefaglige problemstillinger. Ofte blandes problemstilling sammen
med problemformulering, men for at misforstdelser undgas, anbefales det, at man i faget
gennemgdende bruger begrebet problemstilling over for eleverne. Det er sdledes ikke hen-
sigten, at eleverne forst og fremmest skal traenes i at opstille en egentlig problemformule-
ring, forstdet som en tredelt stgrrelse, struktureret efter Blooms taksonomi. Der er naturlig-
vis intet til hinder for, at eleverne indteenker Blooms taksonomiske begreber i deres pro-
blemstillinger, men disse begreber bgr ikke ureflekteret haeftes pa de spgrgsmal, der stilles.
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Fx mé eksaminanden veaere opmaerksom p4, at et spgrgsmal ikke ngdvendigvis laegger op til
analyse, blot fordi selve ordet “analyse” indgar.

Der findes mange forskellige bud p4, hvad der karakteriserer en historiefaglig problemstil-
ling, men generelt geelder det, at problemstillingen skal laegge op til en undersggelse af et
reelt historisk problem, der rummer mulighed for forskellige perspektiver og mulighed for
en faglig diskussion i forhold til fagets kernestof. Historiefaglige problemstillinger er
spergsmal, som stilles med det formal at undersgge noget om fortiden. Spgrgsmalene skal
altsd handle om noget, der falder inden for kernestoffet og er vaesentligt i historie. Abne
sporgsmal giver oftest bedst mulighed for at bevaege sig ud over spgrgsmal, der kan besva-
res med en simpel Google-sggning. Dog ma spgrgsmalene ikke vere sa abne, at de bliver
uprecise og dermed umulige at besvare fyldestggrende. Kildegrundlag og kildebrug er vee-
sentlige forudseetninger for besvarelsen af en historiefaglig problemstilling, hvorfor det er
vigtigt, at eleverne bliver i stand til at kunne kvalificere relevant og forskelligt historisk ma-
teriale og samtidigt har adgang til det. Endelig skal eleverne kunne besvare problemstillin-
gerne inden for de givne rammer, dvs. i den daglige undervisning, i forbindelse med pro-
jektopgaven i sjette semester og til den afsluttende mundtlige eksamen.

Her folger en reekke eksempler pd historiefaglige problemstillinger:

Folkedrabet i Rwanda

e Hvilken betydning har Rwandas koloniale fortid for Folkedrabet i 1994?

e Hvilken betydning havde medierne for Folkedrabet i 1994?

e Hvilke andre faktorer havde betydning for, at Folkedrabet i 1994 fandt sted, og at det tog sa lang tid at stop-
pe det?

Pirater

e Hvorfor er der de senere ar sket en opblomstring af pirateri i Somalia?
e Hvordan har man gennem tiden gjort internationale forsgg pa at seette en stopper for pirateri?
e Hvorfor er det vanskeligt at udrydde pirateri?

DRs “Historien om Danmark”

e Hvordan bruges og italesaettes Danmark og danskerne i DRs “Historien om Danmark”?
e Kan serien haevdes at veere udtryk for en erindringshistorisk politisk dagsorden?

Tyskland i mellemKkrigstiden

e Hvorfor var der fa tyskere, som protesterede, da det nazistiske styre i 1930’erne tog flere og flere rettighe-
der fra jgderne?

Handelsrevolutionen 1600-1750

o Hvilke drsager ligger til grund for de store forandringer i den internationale handel i 1600-tallet?

e Huvilken betydning fik etableringen af de sakaldte handelskompagnier - og hvorfor var det lige i @sten, at
handelskompagnierne blev etableret?

e Hvilken betydning har handelsrevolutionen for Vestens opstigning til verdensmagt?

Den transatlantiske slavehandel og slaveriets afskaffelse

e Hvordan blev den transatlantiske slavehandel etableret?

e Hvad kan forklare udviklingen af en transatlantisk slavehandel 1500-1850?
o Huvilke konsekvenser fik slavehandlen for de afrikanske samfund?

e Hvorfor opstod der fgrst i slutningen af 1700-tallet kritik af slavehandlen?

Europaiske statsdannelser fra senmiddelalder til eneveelden
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e Hvorfor fik den sdkaldte ‘militeere revolution’ en afggrende betydning for udviklingen af den tidligt moder-
ne stat i lgbet af 15-1600-tallet - og pa hvilken made?

e Huvilken betydning fik religigse forhold for de europeiske statsdannelser - og hvad karakteriserer denne
udvikling?

e Hvad karakteriserer den eneveldige stat - og hvad kan forklare dens opstden?

Historiebrug i 1600-tallets Danmark

e Hvorfor havde Christian 4. en serlig interesse i at bruge historien i sin samtid - og hvordan kom historie-
brugen til udtryk?
e P3 hvilken méade bruges historien om Christian 4. i dag - og hvilken form for historiebrug er der tale om?

Det er vigtigt her at understrege, at ovenstaende eksempler ikke skal opfattes som para-
digmatiske, men blot som eksempler til inspiration. Det anbefales at indteenke en progres-
sion i arbejdet med problemstillinger i undervisningen: fra det simple til det komplicerede,
fra leerer- til elevformulerede problemstillinger, fra faelles refleksion til individuel refleksi-
on.

3.2. Arbejdsformer

Undervisningen tilrettelegges med vekslende arbejdsformer, sdvel mundtlige som skriftlige,
som tilgodeser udviklingen af elevernes selvstendighed, erkendelse og faglige fordybelse. Des-
uden arbejdes med elevernes stadig dybere forstdelse af fagets metodedimension. Eleverne
skal stifte bekendtskab med fagets anvendelse i det omgivende samfund, sa de far konkrete
erfaringer med faget i praksis. Desuden styrkes elevernes innovative tenkning, idet eleverne
treenes i at kunne anvende faglig viden og faglige kundskaber og metoder som udgangspunkt
for at arbejde innovativt med at besvare konkrete historiefaglige problemstillinger. Undervis-
ningen skal underbygge og udvikle elevernes forstdelse af fagets almene studiekompetencer
som forberedelse pa at foretage et selvsteendigt og modent uddannelses- og karrierevalg. Ele-
verne inddrages i valg af stof og arbejdsformer.

Det bgr undgés, at undervisningen fglger samme skabelon altid. Som med indholdet og
sveerhedsgraden anbefales det, at undervisningen tilrettelaegges med en progression, der
kan tilgodese og styrke elevernes udvikling af selvstaendighed, erkendelse og faglige fordy-
belse. Fx vil eleverne naeppe i begyndelsen have tilstraekkelig faglig og metodisk indsigt til
at kunne finde det mest hensigtsmaessige materiale til at belyse et bestemt emne, hvorfor
der forst ma arbejdes, induktivt eller deduktivt, med at bevidstgere eleverne om, hvilke
kriterier der kan anvendes i udvealgelsen, hvordan man kan sgge og finde materiale, og
hvordan man kan bruge forskellige materialer og til hvad. Progressionen indteenkes bade i
forhold til den skriftlige og den mundtlige dimension af faget. Den skriftlige dimension af
faget skal eleverne demonstrere bade i de flerfaglige projekter i studieomradet, og i det kor-
te, skriftlige produkt i forbindelse med projektforlgbet pa 6. semester. Det skal derfor indga
som en naturlig del af undervisningen at arbejde med at styrke skriftligheden, sd eleverne
er fortrolige med dette forud for arbejdet med opgaverne. Se idéer til hvordan, nedenfor
under afsnittet om skriftlighed.

3.2.1. Szerligt om historisk metode

For historiefagets vedkommende omfatter faglig metode forst og fremmest arbejdet med
historiske kilder som rester fra fortiden, der kan give os et mere eller mindre autentisk
indblik i fortidige heendelser, mentalitet og livsvilkdr. Eleverne bgr ggres bevidste om en
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kildes udsagnsevne ud fra de spgrgsmal, der stilles til den, ligesom de méa vaere opmaerk-
somme pa kildens tendens for at kunne demonstrere en kritisk stillingtagen til kildens
veerdi i forhold til en given problemstilling. Eleverne vil fra andre fag og fra deres under-
visning i grundskolen kende begrebet kildekritik i betydningen at vurdere kilders troveer-
dighed, men det vil veere vaesentligt at understrege, at kilders trovaerdighed i historisk
sammenhaeng i hgj grad vurderes ud fra andre vinkler. Eleverne ma4 altsa gores fortrolige
med det funktionelle kildebegreb, og det kan veere en god ide at anvende begrebet kilde-
brug frem for begrebet kildekritik for at undga forveksling med begrebets betydning i andre
fag. Fx kan en nazistisk historiebog fra 1930’erne siges at veere utroveerdig i forhold til at
skildre problemerne i Tyskland i 1920'erne, men uhyre interessant og trovardig i forhold
til at belyse, hvordan nazificeringen af den tyske befolkning er foregdet. En sddan vurde-
ring kraever en vis indsigt i perioden, de omstendigheder, kilden er blevet til under samt
eventuelt afsenderen, og derfor er det desuden ngdvendigt at benytte sig af fremstillinger i
det historiske arbejde.

Udover at det ggres klart for eleverne, hvad der menes med begreberne kilder og fremstil-
linger, kan det anbefales at diskutere med eleverne, at fremstillinger egentlig ogsa er kilder,
der igen bygger pa andre kilder, og at fremstillinger derfor ikke i sig selv repraesenterer en
endegyldig sandhed (jf. en problematisering af den objektive virkelighed). Se ogsa ovenfor
under afsnit 3.1.

Historisk metode er dog ikke udelukkende kildebrug, og elevernes metodebevidsthed kan
derfor skeerpes ved, at der arbejdes eksplicit med, hvad faget kan — ikke mindst i et sam-
spilsperspektiv. Det kan fx veere at anleegge et historisk perspektiv pa en bestemt problem-
stilling, finde og diskutere arsagsforklaringer, arbejde med politiske, kulturelle, sociale og
gkonomiske forklaringsmodeller i historisk perspektiv eller skabe bevidsthed om forskelli-
ge historiesyn.

Forslag til arbejdet med historisk metode:

e Diskussion af, hvad historie kan bruges til, hvorfor skal vi egentlig have historie?

e Historie som vidensfag — hvad vil det sige i forhold til andre fag?

e Levn og beretning — hvad sker der, hvis man anskuer den samme kilde som levn og beretning?

e Lad eleverne producere kilder om en feelles begivenhed, fx en skolefest, og opleve, at der kommer forskelli-
ge historier frem

e Find etlevn - fra egen tid eller andres. Hvordan “afslgres” tiden?

e Lad eleverne skrive en historisk kilde ud fra et bestemt gennemgaet emne

e Skab bevidsthed om, at leerebogen ogsa er en (kilde)tekst

e  Gor eleverne bevidste om, at egen historisk identitet/historisk bevidsthed pavirker forstaelsen af et emne og
derfor giver anledning til metodiske overvejelser.I den forbindelse kan man ogsa at treene eleverne i at vae-
re historisk empatiske, sd eleverne far en dybere forstdelse af fortiden.

e Arbejd aktivt med fremtidsperspektivet for at fremheeve betydningen af det historiske perspektiv

e Kontrafaktisk historie, ”hvad-nu-hvis” — en bestemt historisk udvikling er ikke ngdvendigvis udtryk for
eneste mulige udvikling. Metoden giver mulighed for at arbejde med aktgr/struktur-perspektivet.

e Féeleverne til at skrive hhv. en historisk fremstilling og et leksikalsk opslag om samme emne, og anskuelig-
gor igennem en diskussion herom forskellene pa disse.

e  Gor eleverne bevidste om forskellen pa “Fake News” og konspirationsteorier og god historisk-metodisk
praksis (herunder falsifikationsproblemet).

e Lad eleverne mgde og reflektere over forskellige eksempler pa historiebrug, f.eks. historie som identitets-
dannelse, som leeremester, som argument, som perspektiv, som underholdning osv.
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Det er ikke et krav, hverken i den faglige undervisning eller i studieomradet, at eleverne
forholder sig videnskabsteoretisk til fagene, men det kan alligevel veere befordrende for
elevernes forstdelse af fagenes forskellighed, at de har en bevidsthed om, at hhx-fagene
overvejende kan rubriceres under henholdsvis samfundsvidenskabelige og humanistiske
fag. Dette er specielt en pointe i forbindelse med historie, da netop dette fag har bergrings-
flader til bdde samfundsvidenskab og humaniora. Kildeanalysen vil typisk i sit veesen veere
humanistisk (hermeneutisk), idet den subjektive fortolkning af kilden er afggrende for re-
sultatet. Belyses den politiske og gkonomiske samfundsudvikling i en given periode, vil man
i historiefaget ofte benytte sig af samfundsfaglige metoder som kvantitative undersggelser,
statistisk materiale og politiske ideologier som forstdelsesramme.

3.2.2. Saerligt om innovative kompetencer

I faget skal der arbejdes med at styrke elevernes innovationskompetence, men det skal un-
derstreges, at der i historieundervisningen skal undervises i historie, ikke i innovation. I
stedet anlaegges den vinkel pa innovationsbegrebet, at der i historiefaget bgr anvendes in-
novationsdidaktiske undervisningsformer, hvor undervisningen er tilrettelagt, sa eleverne
kan arbejde innovativt og derigennem styrke deres innovationskompetencer.

Der arbejdes med den forstdelse af innovationsbegrebet, at innovation handler om at om-
teenke eksisterende viden pa nye mader, sa den kan skabe veaerdi for andre. For at styrke
innovationskompetencen - det vil sige evnen til at arbejde innovativt - bgr der arbejdes pa
at styrke de understgttende innovationskompetencer, da eleverne, hvis de formar at seette
disse i spil, sger deres mulighed for skabe kvalificerede ideer og blive dygtige til at innove-
re. Det drejer sig om:

e Samarbejdskompetencen, der bl.a. deekker over evnen til at fungere i et samarbejde med andre elever. Ele-
ven kan udvise samarbejdskompetence ved at tage ansvar for og bidrage til, at et samarbejde opfylder de
satte mal og opgaver, og/eller ved at kunne deltage i samarbejde under forskellige forhold og med forskelli-
ge roller.

e Handle-/implementeringskompetencen, der bl.a. deekker over evnen til at foretage informerede valg af
handlinger, at kunne sgge information og viden ogsa uden for klasserummet og fore ideer og lesningsfor-
slag ud ilivet.

e Formidlingskompetencen, der bl.a. deekker over evnen til at kunne traeffe velbegrundede kommunikati-
onsmassige valg og kunne videreformidle egne og andres ideer pa en engagerende og overbevisende méade.

e Navigationskompetencen, der bl.a. deekker over evnen til at kunne overskue komplekse arbejdsprocesser,
mgde komplekse problemstillinger og bruge sin faglige baggrund til at arbejde med disse. De skal altsa
kunne navigere i en kompleks nyhedsstrgm og evne at udveelge, hvilken viden de skal bruge for at lgse en
opgave.

e Kreativitetskompetencen, der bl.a. daekker over evnen til selvsteendigt at identificere relevante problemstil-
linger, at kunne generere en raekke forskellige ideer og lgsningsforslag samt kritisk at kunne vurdere disse
og bearbejde dem.

Handle- og navigationskompetencen styrkes igennem kontinuerligt fokus pa og arbejde
med at styrke elevernes kildebevidsthed ift. udvalgelse og sggning af materialer og er der-
ved allerede en central del af det at arbejde historiefagligt. Men ogsa de andre understgt-
tende kompetencer kan indtenkes i den daglige undervisning. Elevernes samarbejds-, krea-
tivitets- og formidlingskompetencer kan eksempelvis styrkes ved at lade dem arbejde i
grupper med at omsatte deres historiske viden om Krakket p&d Wall Street, 30-ars krigen,
Trekantshandlen eller liberalismen til forskellige kreative produkter sdsom plakater, tegne-
serier, dokumentar- eller kortfilm, skyggespil, rollespil, avisartikler, propagandamateriale
0.m.a.

16
Historie B, hhx — Vejledning — 2019




Arbejdet med at styrke de understgttende innovative kompetencer bgr vere centreret om
en steerk faglighed - en grundviden og grundlaeggende metodiske feerdigheder, da disse ud-
gor fundamentet for at kunne arbejde innovativt med historiefaglige problemstillinger pa
en meningsgivende og relevant made. Skal eleverne eksempelvis udtenke et forslag til et
monument for den danske kolonihistorie, det danske demokratis fgdsel, landboreformerne,
den westfalske fred eller andet, er det ngdvendigt, at de forst har oparbejdet en grundlaeg-
gende viden om dette emne og derneest, at de har en forstaelse for, hvad et erindringssted
er, og hvordan det kan bruges. Skal eleverne udarbejde et forslag til en museumsudstilling
om Danmark under besettelsen, om europaisk handel og sgfart i 1600-tallet, renaessancen
eller andet, sa vil det tilsvarende give det starste udbytte (bade fagligt og i forhold til pro-
duktet) at de, udover en viden om emnet, har arbejdet med museumsformidling.

Det kan veere meget meningsgivende at opsgge eksterne samarbejder i forbindelse med
arbejdet med at besvare konkrete historiefaglige problemstillinger innovativt. Oplevelsen
af at lgse en autentisk problemstilling hgjner ofte elevernes engagement - hvad enten det
drejer sig om at udtaenke historieundervisning til en 7. klasse pa den narmeste folkeskole
eller et samarbejde med lokalarkivet om at formidle og bevidstggre lokalsamfundet om
elementer af dets fortid.

Innovationsdidaktiske veerktgjer og innovative processer bgr anvendes i en udstraekning,
der er meningsfuld inden for rammerne af fagets méal.Balancen mellem den fuldt innovati-
onskompetencegivende undervisning og arbejdet med den klassiske kernefaglighed, der
skal udggre grundlaget for denne, bgr ngje overvejes.

3.2.3. Saerligt om studie- og karrierekompetence

Eleverne skal bevidstggres om, hvordan historie bruges i det omgivende samfund. Dette
kan fx ske i forbindelse med arbejdet med historiebrug, men ogsa igennem konkrete ek-
sempler pd, hvordan faget kan anvendes pa arbejdsmarkedet. Dette kan ggres ved at fore-
tage ud-af-huset-aktiviteter sdsom museumsbesgg, forlagsbesgg, arkivbesgg eller besgg hos
virksomheder, der arbejder med historie og historieformidling i praksis. Men det kan ogsa
ske ved at bevidstggare eleverne om, at fagets (kilde)analytiske dimension opgver kompe-
tencer, som er ngdvendige i mange funktioner, der er baseret pa vidensarbejde og i alle
videregdende uddannelser. Ogsa i forbindelse med fagets karrieredimension spiller den
historiske bevidsthed en rolle, idet forstaelsen af sammenhaenge mellem fortid, nutid og
fremtid kan bidrage med perspektiver og forklaringer pa politiske, gkonomiske og kulturel-
le spgrgsmal, som ellers traditionelt bliver behandlet i andre fag.

Historie spiller sdledes en vaesentlig rolle i udviklingen og styrkelsen af elevernes studie-
kompetencer - altsa elevernes forudsetninger for at kunne gennemfgre en videregdende
uddannelse. Den kompleksitet, eleverne skal navigere i, kreever vedholdenhed sdvel som
selvsteendighed, og seerligt i forhold til at kunne foretage kvalificerede valg af materialer og
kilder og navigere i den stadigt voksende informationsstrgm, er styrkelsen af disse kompe-
tencer af stor betydning. Kontinuerligt arbejde med informationssggning, kildeanalyse, re-
fleksion over forskellige historiske fremstillingers historiesyn og egen historiebevidsthed
kan underbygge studiekompetencen og forberede eleverne pa fremtidige valg.

Det er leererens ansvar, at eleverne oplever varierede arbejdsformer og arbejder med rele-
vant stof. Eleverne skal imidlertid inddrages i valg af stof og arbejdsformer som led i deres
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selvsteendiggerelse i forhold til at arbejde med faget, i takt med at det vurderes, at eleverne
er klar til det.

Der skal indga leesning af tekster pa engelsk samt, ndr det er muligt, pd andre fremmedsprog.

Der er ilereplanen ikke angivet noget omfang af mengden af fremmedsproget materiale,
men det anbefales kraftigt, at man i den enkelte klasse danner sig et indtryk af elevernes
sproglige kundskaber og forudsetninger, for man praesenterer dem for leengere fremmed-
sprogede tekster. Det er vigtigt, at det fremmedsproglige ikke star i vejen for tilegnelsen af
historiefaglig viden og kundskaber. P4 den anden side kan inddragelsen af iseer engelsk-
sproget materiale fungere som en naturlig made at treene den fremmedsproglige kompe-
tence, der er ngdvendig i en globaliseret verden.

Arbejde med engelsksprogede YouTube-Klip, tabeller og grafer eller billeder med tekst pa
engelsk er eksempler pa, hvordan det fremmedsproglige kan inddrages i historieundervis-
ningen. I fagligt og sprogligt steerke klasser vil det vaere oplagt at arbejde med originale en-
gelsksprogede kilder for at opna den “ufiltrerede” ordlyd, og der kan med fordel indtenkes
tveerfaglige samarbejder med engelskfaget, der har mange bergringsflader med historiefa-
get. Eksempelvis kunne et forlgb om amerikansk historie, Indiens historie, britisk imperia-
lisme el. lign med leesning af engelsksprogede kilder danne grundlag herfor. En anden mu-
lighed er at foretage en synkron historiografisk analyse af hhv. danske og engelsksprogede
historiske fremstillinger fra andre kulturer, og derved anskueligggre forskelle og ligheder i
historiesyn for eleverne.

Det vil i sagens natur veere sjeldnere, at der vil veere mulighed for at arbejde med eksem-
pelvis tyske, franske og spanske tekster, da eleverne i en klasse oftest har forskellige sprog-
lige valgfag, og da deres faglige fundament i disse sprog vil veere betydeligt svagere end i
engelsk. Ligeledes ma leererens udgangspunkt i disse sprog naturligvis indtaenkes. Men fx
kan der veere perspektiver i at inddrage materiale pa tysk, fransk eller spansk i klasser, der
har et eller flere at disse sprog som studieretningsfag.

3.2.4. Szerligt om skriftlighed

En af ambitionerne i 2017- reformen er at lgfte skriftligheden, ogsa i de mundtlige fag. Alle-
rede med 2005-reformen har det da ogsa vist sig, at traening i at skrive historiefagligt har
veeret yderst brugbart, dels som en vej til faglig erkendelse, dels som forberedelse for de
mange elever, der har anvendt historie i de store skriftlige opgaver. Historiefaget skal sale-
des arbejde malrettet med skrivning og skriftlighed, herunder seerligt at treene eleverne i at
kunne formidle historiefaglige problemstillinger i skriftlig og mundtlig form. Samtidigt ind-
gar faget i forskellige flerfaglige sammenhaenge, hvor skrivning og skriftlighed kraeves, bl.a.
1 DHO og SOP, og i projektopgaven i sjette semester.

Arbejdet med skriftlighed i faget har sdledes et dobbelt sigte. P4 den ene side skal faget tree-
ne skriftlighed som en generel studie- og formidlingskompetence, mens skriftligheden pa
den anden side skal anvendes til at stimulere, fastholde og demonstrere faglig laering og
historiefaglighed. Et eksempel pa dette kunne vere at bede eleverne i mindre grupper skri-
ve en halv side i forbindelse med arbejdet med et bestemt forlgb med krav om, at der ind-
drages et citat og dokumenteres med angivelse af kilde. I gennemgangen fokuseres blandt
andet pa citatets relevans samt citat- og dokumentationsteknik. Denne og lignende gvelser
kan yderligere ses som en made at opgve eleverne i at skrive sig ind i fagets skriftlige dis-
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kurs. Et andet eksempel pa skriftlighed som en generel studie- og formidlingskompetence
kunne vere at traene eleverne i at beherske de forskellige "byggesten”, der tilsammen ud-
gor en stgrre akademisk opgave, fx redeggrelse, analyse og diskussion. Her er det oplagt at
fokusere p4, hvad der rent sprogligt karakteriserer en redeggrelse, analyse og diskussion i
historiefaget, sa eleverne lerer at formidle hensigtsmaessigt. Der findes flere veje ind i dette
arbejde, og her folger en reekke mader at arbejde med skriftlighed som en grundlaeggende
studie- og formidlingskompetence, der ogsa samtidigt underbygger en raekke historiefaglige
erkendelser:

e Kort skrivegvelse pa baggrund af en leererformuleret seetning, der hjeelper eleverne til at finde ind i den
faglige diskurs. Fx “Fordi den westfalske fred bestod af en raekke principper om bl.a. europeeiske staters su-
veraenitet, fik den afggrende betydning for...”

e Hvordan skriver man pa forskellige taksonomiske niveauer? Fx ud fra opgaver, der indeholder ét niveau

e Fra historiske kilder og fremstillinger uddrage informationer, der kan hjalpe med at besvare en bestemt

leererformuleret problemstilling, og herefter skrive en redeggrelse

Flette citater ind i egne formuleringer i en redeggrelse eller kildeanalyse

Undersgge forskellige typer af kilder og diskutere skriftligt, hvad der karakteriserer dem

Formulere problemstillinger skriftligt pa baggrund af et kildemateriale

Gennemga en problemstilling i klassen og herefter skrive en faglig begrundelse for dens anvendelighed

Gennemga et uddrag af en historisk fremstilling og skrive en anmeldelse

Det anbefales, at arbejdet med skrivning og skriftlighed i gvrigt integreres som en naturlig
arbejdsform i undervisningen. I den sammenhaeng er det vigtigt at pointere, at skriftligt
arbejde skal forstds bredt og ikke som store skriftlige opgaver, der skal afleveres og rettes.
Sma synopser som oplaeg til mundtlig fremlaeggelse, powerpoint-praesentationer, referater
af gruppearbejde eller refleksion over arbejdet med et bestemt forlgb er ogsa eksempler pa
skriftlighed, der kan integreres i den gvrige undervisning uden at opfattes som egentlige
skriftlige opgaver. Dertil kommer en rakke forskellige autentiske skriveaktiviteter, som
med fordel kan bruges til at traene elevernes skriftlighed og dybere historiefaglige erken-
delse i de forlgb, som man arbejder med i undervisningen. Det kunne fx veere en rakke
genrer, der relaterer sig pa forskellig vis til historiefaget: En leksikonartikel, en protestsang,
en populeerhistorisk artikel, en webproduktion, en filmsynopsis, en propagandaplakat, en
historisk fremstilling, en beretning, en dagbog, et brev eller et memorandum. Der bliver her
tale om en form for autentisk skrivning som en historiefaglig leeringsaktivitet, som samti-
digt taler til forskellige elevtyper og laeringsstile. Der ligger heri et stort leeringspotentiale
og en mulig realisering af en reekke af intentionerne i leereplanen. Sdledes dbner skriveak-
tiviteterne op for begreber som historisk empati, remediering, historiebrug, historieformid-
ling og den mere innovative tilgang til forskellige historiefaglige perspektiver.

Endelig skal det naevnes, at skriftligheden i faget bor tilretteleegges med progression fra det
enkle til det komplicerede, og sdledes at ngdvendige delkompetencer ogsa traenes sarskilt.
Vigtigt er det ogsa, at forskellige skriveaktiviteter i faget som udgangspunkt altid baseres pa
et historisk materiale, sd arbejdet fremstdr som en meningsfuld historiefaglig aktivitet.

I lobet af sidste semester af undervisningen afscettes seks til otte timer til et projektforlob,
hvor eleverne individuelt udarbejder et kort skriftligt produkt af et omfang pa tre til fire sider
inden for et af de gennemgdede forlagb. Eleven opstiller to til tre relevante problemstillinger,
som danner udgangspunkt for det skriftlige produkt. Herefter indsamler og bearbejder eleven
forskelligartet historiefagligt materiale som grundlag for besvarelsen af problemstillingerne. I
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forlgbet understotter lcereren elevens arbejde gennem vejledning. Elevens indsats i projektfor-
lobet, herunder niveauet for det skriftlige produkt, indgdr i standpunktskarakteren i faget.

Hensigten med opgaven er firedelt:

1. Eleverne skal opna faglig erkendelse gennem det at skrive og dermed honorere det fag-
lige mal om skriftlig formidling

2. Eleverne skal demonstrere evne til faglig fordybelse igennem det skriftlige arbejde

3. Opgaven er “kronen pa verket” i det lgbende arbejde med at formulere faglige pro-
blemstillinger og fungerer siledes ogsd som en slags generalprgve pa eksamen

4. Eleverne skal kunne demonstrere faglig selvsteendighed i arbejdet med at sgge, udveelge
og bearbejde forskelligartet historisk materiale

Det er et krav i laereplanen, at omfanget af opgaven er pa 3-4 sider, men det er op til den
enkelte leerer selv at vurdere, hvilken type skriftligt produkt man gnsker, at eleverne skal
udarbejde. Det er vigtigt her at fremhaeve, at der findes mange forskellige muligheder. Den
enkelte leerer kan fx veelge en synopsis eller en opgave bygget op omkring en skriftlig kilde-
analyse. Det kan ogsé give mening at bede eleverne om at skrive en fag- eller populeerhisto-
risk artikel, udarbejde historiefaglige tekster som en del af et stgrre historieformidlingspro-
jekt pa nettet. Eller det er en mulighed at lade eleverne skrive en historisk fremstilling. Val-
get af form vil ofte veere afheengigt af, hvordan man har arbejdet i undervisningen, og hvad
man har beskeeftiget sig med fagligt. Men generelt bgr det beteenkes, hvordan man traener
eleverne i forhold til dels det studieforberedende sigte med akademisk skrivning, dels i for-
hold til at opnd og demonstrere historiefaglige erkendelser.

Opgaven skal lgses individuelt, men eleverne ma gerne bruge hinanden som sparrings-
partnere, og det kan give god mening at arbejde med peer-feedback lgbende undervejs i
processen.

Det er elevernes opgave at udarbejde udkast til problemstillinger og komme med bud p43,
med hvilket materiale de kan besvares. Det er ikke meningen, at laereren skal godkende
problemstillingerne, men det indgar som en del af vejledningen og den daglige undervis-
ning, at eleverne understgttes i at opstille gode problemstillinger (jf. afsnit om problemstil-
linger ovenfor). Fx kunne man som afslutning pa hvert gennemgaet forlgb foretage brain-
storms og tage diskussioner i klassen om mulige relevante problemstillinger i forhold til
udarbejdelsen af projektopgaven.

Opgaven skal have afsat i et (eller flere) af de i undervisningen gennemgaede forlgb, men
med inddragelse af nyt materiale i form af eksempelvis kilder, fremstillinger eller artefak-
ter. Eleverne ma gerne teenke pa tveers af de gennemgaede forlgb, hvis det giver fagligt me-
ning. Den gode opgave ma forventes at inddrage og bearbejde relevant nyt materiale i en
sddan grad, at elevens faglige selvsteendighed traeder tydeligt frem.

Udarbejdelse af en god opgave vil forudseette, at eleven anvender forskelligartet materiale i
sit arbejde med at besvare problemstillingerne. En opgave baseret udelukkende pa ensidigt
historisk materiale, vil ikke opfylde denne forudseetning og méa derfor vurderes lavt. Der
ma gerne anvendes materiale fra undervisningen i kombination med de(t) nye materiale(r),
og det ma forventes, at eleverne demonstrerer, at de kan treekke pa den viden og indsigt, de
har opndet om emnet i undervisningen.
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Det kan opleves som en stor udfordring som leerer at finde sig tilpas i vejlederrollen og fin-
de balancen mellem vejledning og utidig indblanding og dominans. Da det er afggrende for
at opfylde malseetningen med projektet, at eleverne demonstrerer faglig selvstaendighed,
ma det frarades, at leereren dominerer i udarbejdelsen af problemstillinger og udveelgelse
af materiale. Omvendt er det ogsa vigtigt ikke at blive fravaerende og vag i sin vejlederrolle.
Vejlederrollen gar ud pa at tilbyde faglig kritik og modspil og at engagere sig i processen i
en sadan grad, at fagligt selvsteendige elever kan bruge vejlederen som sparringspartner,
der kan give relevant modstand og udfordre, mens de fagligt mindre selvstaendige elever
kan f& mere konkrete rad og hjelp til at fastholde en struktur og red trad i bade forlgb og
opgave. Det mé forventes, at der vil veere nogle elever, der har svarere ved selv at formule-
re problemstillinger og sgge sig frem til og vurdere, hvilket materiale der vil veere mest
hensigtsmaessigt i forhold til besvarelsen af problemstillingerne, og derfor vil kreeve meget
teet vejledning. De ma naturligvis hjaelpes i rimelig grad, men den manglende selvstaeendig-
hed i arbejdsprocessen ma dog medtankes i bedgmmelsen.

I hvor hgj grad opgaven og opgaveforlgbet skal vaegtes i standpunktskarakteren er op til
den enkelte leerer. Den mé dog ikke udelukkes. P4 samme made mé det veere op til den en-
kelte leerer at vurdere, hvilken slags feedback eleverne skal have pa deres opgave. Man kan
fx veelge en klassisk leerer-elev-feedback med kort mundtlig eller skriftlig tilbagemelding,
men ogsd arbejde med peer-feedback eller fremlaggelser med efterfglgende diskussion.
Bemeerk, at det ikke er et krav, at opgaven tildeles en serskilt karakter. Uanset fremgangs-
made, er det dog centralt, at eleverne far en eller anden form for feedback, som de vil kun-
ne bruge fremadrettet i deres arbejde med at formulere og besvare historiefaglige pro-
blemstillinger, serligt i eksamenssituationen.

33. It

Arbejdet med it i faget skal understoatte styrkelsen af elevernes digitale kompetencer. Eleverne
skal have kendskab til og kunne identificere fagligt relevante hjemmesider og opgves i at sgge,
indsamle og remediere historisk materiale. Desuden skal arbejdet med it bevidstgore eleverne
om god og ansvarlig web-etik, og eleverne skal opna forstdelse af, hvorledes det at indgd i og
etablere digitale feellesskaber kan bidrage til kreative og nuancerede arbejdsprocesser.

3.3.1. Seerligt om digitale kompetencer

Arbejdet med og inddragelsen af it i undervisningen er taet knyttet sammen med det faglige
mal om at kunne anvende historisk-kritiske tilgange til at indsamle, bearbejde og remedie-
re forskelligartet historisk materiale. Historiefagets digitale kompetencer handler siledes
om at kunne bruge fagets historisk-kritiske tilgange til at overskue webpubliceret historisk
viden, identificere forskellige historiefaglige problemstillinger og formidle fagligt indhold i
forskellige digitale sammenhaenge.

Dette skal fx ske pd mader, der giver eleverne et kendskab til centrale historiefaglige
hjemmesider, samtidig med at de bliver i stand til at vurdere lgdigheden af ukendte sider.
Eleverne ma saledes traenes i at nad en bevidsthed om, at det ved en Google-sggning ikke
ngdvendigvis er de fgrste resultater, der er de mest relevante. Informationssggningskompe-
tence er dog ikke kun et spgrgsmal om at finde de “rigtige” hjemmesider, men ogsé at veere
bevidst om, hvad fx leksikon- og faktalinkopslag kan bruges og ikke bruges til. Det kan séle-
des veere givtigt at arbejde med informationssggning som en slags kursus i digital hand-
bogsbenyttelse. I den forbindelse kan der reflekteres over betydningen af, at sggeresultater
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og information pa sociale medier afggres af algoritmer, der afspejler et bestemt sggemgn-
ster. Samtidigt kan der arbejdes med treening i at gennemskue hjemmesider, der manipule-
rer, fordrejer og misbruger fortiden til forskellige formal. Dette kan danne udgangspunkt
for en refleksion over, hvordan konspirationsteorier opstar, og hvorfor de fascinerer. End-
videre kan historiefaget bidrage til at undersgge fake news som faenomen og skabe en be-
vidsthed om, at fake news ogsa kan findes i fortiden. I forleengelse heraf kan der arbejdes
med et fokus pa brugen af historie pa de sociale medier, En del af det at besidde digital
kompetence er bevidstheden om de etiske aspekter, der relaterer sig til arbejdet med og
inddragelsen af it i undervisningen og i forhold til et generelt samfundsperspektiv, fx i for-
hold til forskellige normer for webadfaerd pa godt og ondt, herunder plagiering. Herigen-
nem styrkes sdledes ogsa den demokratiske dannelse. Dissee problemstillinger er naturlig-
vis af helt generel relevans, men kan alligevel ses som seerlig vigtig i forbindelse med histo-
riefaget, idet dokumentation af viden om fortiden ngdvendigvis bygger pa andres viden.

Den digitale kompetence treenes dog ogsa gennem arbejdet med at kunne anvende it pa nye
meningsfulde og faglige mader, herunder at kunne bruge it i forbindelse med remediering.
I den forbindelse treenes elevernes forstaelse af, at kvalitet og kritisk teenkning ogsa er cen-
tral i arbejdet med digitale produktioner. Det er forholdsvis enkelt at producere noget, der
ser “rigtigt” ud, men dette er ikke i sig selv et kvalitetsstempel.

Desuden kan etableres forskellige former for digitale leeringsfeellesskaber, hvori eleverne
indgar som aktive medskabere. Ogsa her er det naturligvis vigtigt at skaerpe bevidstheden
om bade gevinster og faldgruber. Fx kan samskrivning i et Google-dokument bade skabe
synergi og medfore faglig sparring. Leeringen er dog begraenset, hvis der er tale om en ure-
flekteret og maske lidt tilfeeldig nedbrydning af en opgave, hvor hver elev udelukkende va-
retager et delelement.

3.4. Samspil med andre fag

Dele af kernestoffet og det supplerende stof skal veelges og behandles, sa det kan bidrage til
styrkelse af det faglige samspil i studieretningen. I tilretteleeggelsen af undervisningen inddra-
ges desuden elevernes viden og kompetencer fra andre fag. Historie indgar desuden i studie-
omrdadet i overensstemmelse med de regler, der er beskrevet i leereplanen for dette. Som en del
af studieomrddet udarbejdes en individuel skriftlig rapport i dansk og historie.

I tilretteleeggelsen af undervisningen i faget skal der tages hensyn til det faglige samspil i
klassens studieretning. Her er tale om en toning af faget, sdledes at dele af undervisningens
materiale veelges og behandles, sa der knyttes an til temaer og begreber i studieretningsfa-
gene. Dette krav skal ikke opfattes som et pdbud om, at hele den faglige undervisning skal
tjene som understgttelse af studieretningsfagene, da historie fgrst og fremmest har et ker-
nestof, der skal behandles for at nd de faglige mal. Det er ej heller tanken, at studieretnin-
gen skal udvikle sig til en ”sammenkogt ret”, hvor undervisningen i alle fag ”smager” af det
samme. Men der skal altsa i dele af faget arbejdes med indhold og pa mader, der har berg-
ringsflader til andre fag, fx i konkrete flerfaglige forlgb, skriftlige forlgb eller i forbindelse
med studieture, sdledes at fagene dbner sig mod hinanden og der kan opsta synergi, hvor-
ved opfyldelsen af de forskellige faglige mal kan understgttes. Det er i et taet samarbejde
med de enkelte studieretningsfag, at historie kan bidrage til at tone disse med en historisk
dimension, der vil give eleverne en stgrre forstdelse af den kompleksitet, som det nuvee-
rende samfund bliver mere og mere praget af. P4 samme made kan et sddant samarbejde
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forberede eleverne pa fagkombinationer og emner for samspil i studieomradeprojektet.
Dette forehavende ngdvendigger naturligvis en vis koordination mellem fagene, fx gennem
en feelles studieplan for klassen eller gennem teamsamarbejde.

Derudover indgar historie vaesentligst i fagligt samspil gennem studieomradet (se leereplan
og vejledning for dette), hvor det som andre fag kan indga i et antal forlgb og i elevernes
afsluttende studieomradeprojekt i samarbejde med et studieretningsfag.

Det skal bemaerkes, at historiefaget sammen med dansk har en sarlig rolle i studieomradet,
idet der her findes en obligatorisk, individuel rapport (DHO) med et flerfagligt samarbejde
mellem de to fag. Denne rapport har til formal at treene eleverne i formalia for en skriftlig
rapport og rammerne for skriftlig akademisk skik. Forbilledet for rapporten kan oplagt vee-
re opbygningen af SOP-rapporten, som er beskrevet i lereplanen for studieomradet, men
DHO’en vil naturligvis veere mindre omfattende og mere stilladseret. Derudover er rappor-
ten en enestdende mulighed for at treene faglig skrivning om et bestemt emne gennem et
samarbejde mellem to beslaegtede fag. Det er op til den enkelte skole, hvilket forlgb i stu-
dieomrddet DHO-rapporten skal udarbejdes inden for, ligesom det er skolens valg, om der
er tale om en stillet opgave, eller eleverne selv veelger (under)emne og problemformule-
ring. Det er ligeledes skolens afggrelse, hvornar i uddannelsesforlgbet dansk-historie opga-
ven placeres. Under alle omstaendigheder anbefales det, at opgaven ud fra en historiefaglig
betragtning bruges til at ggre eleverne bevidste om et eller flere konkrete aspekter af faget.
Det kan veere udarbejdelsen af en skriftlig kildeanalyse, eller det kan veere et fokus pa,
hvordan en stgrre maengde indsamlet materiale sammenfattes i en preecis og (fler)fagligt
relevant redeggrelse. Derudover er det selvfglgelig veesentligt, at elevernes gjne &bnes for,
hvorfor fagene dansk og historie i mange tilfeelde er gode samspilspartnere, og hvordan
viden og metoder fra hvert af de to fag kan bruges til at skabe synergi.

I studieomradeprojektet er der som navnt krav om, at det ene af de to indgdende fag skal
veere et studieretningsfag. Det betyder sdledes, at historie altid vil skulle indga i samspil
med et studieretningsfag, dvs. i langt de fleste tilfeelde med et gkonomifag. Pa grund af fa-
genes forskellighed vil samspilsmulighederne her ofte kraeve lidt mere fantasi og en solid
forstaelse af fagenes identitet. Samarbejder med international gkonomi er dog erfarings-
maessigt oplagte, hvorimod kombinationer af historie med afsetning og virksomhedsgko-
nomi stiller stgrre krav til bdde elev og vejledere. Mulighederne findes dog - fx kan der ar-
bejdes med arsager til eendringer i forbrugsadfeerd i en bestemt historisk periode, sammen-
ligning af en branches vilkar i forskellige historiske perioder, eller drsagerne til det ggede
fokus pa beeredygtighed i virksomhedslederes bevidsthed. Historielaererens rolle som vej-
leder kan her blandt andet veere at hjelpe med at identificere samspilsmuligheder - og sige
fra over for ideer, der reelt ikke giver mulighed for inddragelse af historiefaglighed. Lige-
som i DHO galder det, at det er vigtigt, at faget spiller en meningsfuld rolle for emnet og
besvarelsen af opgaveformuleringen. Sdledes vil fx en lgsrevet og ureflekteret redeggrelse
for en virksomheds historiske udvikling ikke veere tilstraekkeligt.
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4. Evaluering
4.1. Lgbende evaluering

De faglige mal er grundlaget for den lobende evaluering af elevernes standpunkt. Elevernes
kompetencer samt deres historiefaglige viden, kundskaber og feerdigheder evalueres labende,
sdledes at eleverne undervejs i det samlede forleb opnar en klar opfattelse af niveauet for og
udviklingen i det faglige standpunkt. I den forbindelse inddrages aktiviteter, som stimulerer
udviklingen af historisk bevidsthed og den individuelle og feelles refleksion over udbyttet af
undervisningen. Den lobende evaluering tjener desuden til at understgtte elevernes selvevalu-
ering og forstdelse af progression i leeringsprocessen.

I den lgbende evaluering saettes fokus dels pa eleven, dels pd undervisningen. Eleven skal
have en klar opfattelse af udviklingen i sit eget standpunkt med hensyn til opfyldelsen af de
faglige mal. Denne del af evalueringen er individuel og kan fx antage felgende former:

e Feedback pd mundtlig praesentation og diskussion
o Selvevalueringsgvelse, fx refleksionsskrivning

e Vejledningssamtale

e Test

Formadlet med evalueringen er dog ikke alene, at eleven bliver bekendt med sit niveau, som
det udmenter sig i en karakter, men ogsa at eleven lgbende arbejder med og reflekterer
over udviklingen i sin historiske bevidsthed, jf. de faglige mal. Til dette kan feelles refleksio-
ner i mindre grupper eller i hele klassen over det historiske perspektiv veere en mulighed.

Hvad angar undervisningen som helhed, er formdlet med evalueringen at give mulighed
for at justere undervisningen. Fokuspunkter kan i den forbindelse veaere det faglige niveau
(i forhold til henholdsvis klassen og de faglige mal), progression i undervisningen, arbejds-
formerne (variation, elevgnsker), undervisningsmateriale, leererens indsats. Hermed gives
samtidig lejlighed til at eleverne kan fa indflydelse pa undervisningens tilretteleeggelse og
gennemfgrelse. Evalueringer af denne type foretages fx i forbindelse med afslutningen af
storre forlgb, fx i form af evalueringsskema eller diskussion med elever, gruppe- eller klas-
sevis. Det kan anbefales, at der anvendes forskellige evalueringsformer i lgbet af undervis-
ningen.

4.2. Prgveform

Der afholdes en mundtlig prove pa grundlag af et ukendt materiale af et omfang pa tre til fire
normalsider a 2400 enheder. Provematerialet skal tilsammen i al veesentlighed dekke de fag-
lige mdl og de gennemforte forlob. Et pravemateriale ma hgjst anvendes ved tre eksaminatio-
ner pa samme hold.

Ved sammensatning af prgvematerialet anbefales, at det afspejler de materialetyper, der er
arbejdet med i undervisningen. Det vil derfor, som tidligere naevnt, veere hensigtsmaessigt,
at der i undervisningen inddrages et bredt udsnit af materialetyper, sd der er mulighed for
at sammenseatte varierede materialeseet, der giver eksaminanden mulighed for at demon-
strere faglig viden og overblik og besvare faglige problemstillinger ved hjeelp af fagets me-
toder og begreber. Materialet udvelges saledes, at det tager udgangspunkt i et fra under-
visningen kendt omrade og samlet set repraesenterer en bredde, der svarer til bredden i
undervisningsbeskrivelsen. Desuden anbefales det, at materialet tydeligt laegger op til at
pavise og reflektere over sammenhange mellem fortid, samtid (dvs. ikke ngdvendigvis nu-
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tid, men en given historisk samtid) og fremtid, sdledes at eksaminanderne far lejlighed til at
demonstrere selvsteendighed og opfyldelse af leereplanens mal om refleksion over historisk
bevidsthed og historiebrug.

Hvert eksamenssat skal have et omfang af tre til fire sider a 2400 enheder, dvs. anslag in-
klusive tegn og mellemrum. Det vil sdledes veere ngdvendigt at foretage en optelling af alt
materiale. Billeder, figurer, tabeller foreslds som talt som mellem en halv og en hel side pr.
stk, men det er muligt at lade beregningen veere fleksibel, athengig af omfang og sveer-
hedsgrad. For audiovisuelt materiale foreslas 2 minutters afspilning omregnet til en sides
tekst.

Selvom kravet til materialets omfang sdledes udelukkende defineres kvantitativt, anbefales
det, at der i sammensetningen ogsa tages hensyn til materialets sveerhedsgrad og form. Fx
bgr det overvejes, om materialet vil kunne leeses og forstas af eksaminanderne inden for en
rimelig tid af de 90 minutter, der er afsat til forberedelsen, fx ca. 30 minutter. Hvert eksa-
menssat forsynes med en overskrift, der angiver hvilket emne eller forlgh, eksaminanden
har trukket + en oversigt over, hvilket materiale seettet indeholder. Derimod anbefales det,
at der ikke gives en egentlig kildeintroduktion, da dette kan fratage elevens muligheder for
at vise selvsteendighed i kildebehandlingen.

Et prgvemateriale ma anvendes ved hgjst tre eksaminationer pd samme hold, dvs. det
samme materiale kan anvendes over flere dage, og alle eksamenssaet skal veere til stede,
nar den forste eksaminand traekker. Hver eksaminand skal kunne vaelge mellem mindst
fire eksamenssaet.

Eksaminationstiden er ca. 30 minutter. Der gives ca. 90 minutters forberedelsestid. I forbere-
delsestiden opstiller og besvarer eksaminanden to til tre relevante problemstillinger pd bag-
grund af det udleverede materiale og relevant materiale fra undervisningen.

I forberedelsestiden setter eksaminanden sig ind i det udleverede materiale og har derefter
til opgave selv at opstille to til tre problemstillinger (se specifikt om historiefaglige pro-
blemstillinger under afsnit 3.1.) med udgangspunkt i materialet. Eksaminandens arbejde i
forberedelsestiden er sdledes, at:

e seette sigind i det udleverede materiale

o identificere, formulere og analysere relevante problemstillinger pa baggrund af materi-
alet og under inddragelse af relevant materiale fra undervisningen

e besvare problemstillingerne

e ggre sig Klar til struktureret og praecist at praesentere sine resultater ved selve eksami-
nationen.

Det er naturligvis vigtigt, at eksaminanderne fra den daglige undervisning er traenede i at
opstille og besvare problemstillinger, da preestationen ved eksaminationen i hgj grad vil
veere afthaengig af kvaliteten og relevansen af problemstillingerne.

Det tilrddes endvidere, at eleverne inden eksamen forberedes pa, at 90 minutter pa én gang
kan foles som meget lang og meget kort tid. For nogle elever kan halvanden time veere en
lang periode at skulle arbejde med det samme stof, og det vil kunne fore til gget nervgsitet,
hvis man oplever, at man hurtigt bliver “feerdig”. For andre elever vil en ambition om at
praestere pa et meget hgjt niveau kunne give en oplevelse af at arbejde under et stort tids-
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pres, hvis de ambitigse problemstillinger skal kunne besvares. Under alle omstaendigheder
er det sdledes vigtigt, at eleverne er forberedt pé, at det er ngdvendigt at strukturere forbe-
redelsestiden hensigtsmaessigt. Og de skal vare forberedt p4, at der pa den ene side skal
ydes et vist arbejde i forberedelsestiden, men at der pa den anden side ikke forventes en
feerdig gennemforelse af en stgrre undersggelse i stil med fx SOP.

Eksaminanderne ma medbringe alt materiale fra undervisningen i forberedelsestiden. Det
skal bemaerkes, at adgang til internettet i forberedelsestiden ikke er tilladt. Dog vil det fort-
sat veere tilladt for eksaminanderne at bruge digitale undervisningsmaterialer, fx e- og i-
bgger, der er brugt i undervisningen og tydeligt fremgar af undervisningsbeskrivelsen, og
som ikke kan opbevares pa eksaminandens egen computer. Det er sdledes ikke eksaminan-
den, men skolen, der inden for de givne rammer beslutter, hvilket undervisningsmateriale,
der er netadgang til. Kravet om, at det digitale undervisningsmateriale skal fremga eksplicit
af undervisningsbeskrivelsen, tjener to formal: For det forste at gere det klart for eksami-
nanderne, hvad der er tilladt at benytte under prgven. For det andet at ggre det enklere at
afggre, om en eksaminand har benyttet ikke-tilladte hjseelpemidler. Der henvises i gvrigt til
vejledningen til eksamensbekendtggrelsen, punkt 6.

Eksaminationen tager udgangspunkt i eksaminandens besvarelse og formidling af de opstille-
de problemstillinger og former sig herefter som en uddybende samtale mellem eksaminand og
eksaminator med udgangspunkt i fagets mdl.

Ved eksaminationen praesenterer eksaminanden resultaterne af sit arbejde i forberedelses-
tiden. Til denne del af eksaminationen afsaettes ca. 10 minutter. Der er intet krav om, at ek-
saminandens praesentation skal ledsages af visuelt materiale som fx Powerpoint. Det kan
give en tryghed for eksaminanden at have noget visuelt at stgtte sig til. P4 den anden side er
det vigtigt, at form ikke kommer til at skygge for indhold, og at forberedelsestiden ikke op-
leves ekstra stressende, fordi der skal produceres en visuel praesentation.

Resten af eksaminationen forlgber sig som en samtale mellem eksaminand og eksaminator.
Her kan pointer fra preesentationen uddybes, andre vinkler pd materialet kan diskuteres,
og mulige perspektiveringer til andre forlgb eller nutiden kan inddrages.

For generelle regler vedrgrende eksamen henvises til bekendtggrelsen om “prever og ek-
samen i de almene og studieforberedende ungdoms- og voksenuddannelser” (eksamensbe-
kendtggrelsen).

4.3. Bedgmmelseskriterier
Bedogmmelsen er en vurdering af, i hvilken grad eksaminandens preestation opfylder de faglige
mal, som de er angivet i pkt. 2.1.

Der gives én karakter ud fra en helhedsvurdering af eksaminandens prcestation.

Bedgmmelsen tager altid udgangspunkt i eksaminandens evne til at opfylde de faglige mal i
bred forstand, idet det naturligvis sjaldent vil vaere muligt at demonstrere opfyldelse af alle
faglige mal i én eksamination.
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4.3.1 Karakterbeskrivelser

Oversigt over karakterskalaen

Karakteren 12 gives for den fremragende preaestation, der demonstre-

12 | Fremragende | rer udtemmende opfyldelse af fagets mal, med ingen eller fa uvaesent-
lige mangler.
Karakteren 7 gives for den gode preaestation, der demonstrerer opfyl-
7 God o
delse af fagets mal, med en del mangler.
02 | Tilstreekkelig Karakteren 02 gives for den tilstraekkelige praestation, der demonstre-

rer den minimalt acceptable grad af opfyldelse af fagets mal.

Eksempel pa karakterbeskrivelser for historie

12

Fremragende

Eksaminanden demonstrerer fuld opfyldelse af de faglige mal gennem
en sikker og udtgmmende behandling af historiefaglige problemstil-
linger med udgangspunkt i et konkret forlgb. Eksaminanden har over-
blik over fagets kernestof med ingen eller ubetydelige mangler og kan
perspektivere en given historisk problemstilling til andre relevante
problemstillinger. Der demonstreres en fremragende anvendelse af og
refleksion over fagets grundlaeggende metoder.

Godt

Eksaminanden inddrager med god struktur flere, men ikke alle, vee-
sentlige aspekter i behandlingen af historiefaglige problemstillinger.
Eksaminanden udviser et delvist overblik over kernestoffet og kan i
nogen grad perspektivere en given historisk problemstilling til andre
relevante problemstillinger. Eksaminanden kan anvende og reflektere
over fagets metoder og begreber, men med en del mangler.

02

Tilstreekkeligt

Eksaminanden demonstrerer acceptabelt kendskab til hovedelemen-
terne i et historisk forlgb, men med klare begreensninger og med en
begraenset, men acceptabel evne til at opstille historiefaglige problem-
stillinger. Overblikket er usammenhangende, men tilstraeekkeligt, og
evnen til at reflektere og perspektivere er begraenset. Anvendelsen af
fagets metoder er minimal, men acceptabel.
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