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Aus dem ersten Schulreformgesetz fir das Land Brandenburg!
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Recht auf Bildung

Jeder junge Mensch hat ein Recht auf schulische Bildung. Dieses Recht wird nach
MaBgabe dieses Gesetzes durch das offentliche Schulwesen gewihrleistet.

Die Fihigkeiten und Neigungen des Kindes sowie der Wille der Eltern bestimmen
seinen Bildungsgang. Der Zugang zu den schulischen Bildungsgingen steht jeder
Schiilerin und jedem Schiiler nach Leistung und Bildungsbereitschaft unabhingig von
Herkunft sowie der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Stellung der Eltern offen.

Allgemeine Bildungs- und Erzichungsziele

Die Schule unterrichtet und erzieht junge Menschen. Sie verwirklicht die in der
Landesverfassung verankerten allgemeinen Bildungs- und Erziehungsziele. Dazu
gehort insbesondere die Erziehung zur Bereitschaft zum sozialen Handeln, zur
Anerkennung der Grundsitze der Menschlichkeit, der Rechtsstaatlichkeit, der Demo-
kratie und der Freiheit, zum friedlichen Zusammenleben der Volker und zur Ver-
antwortung fiir die Erhaltung und den Schutz der natiirlichen Umwelt sowie zu der
Fihigkeit und Bereitschaft, fiir sich allein und gemeinsam mit anderen Leistung zu
erbringen.

Die Schule achtet das Erziehungsrecht der Eltern. Sie wahrt Offenheit und Toleranz
gegeniiber den unterschiedlichen religiosen, weltanschaulichen und politischen Uber-
zeugungen und Wertvorstellungen. Sie gewihrt die gleichberechtigte Bildung und
Erziehung hinsichtlich der Geschlechter und der kulturellen Herkunft. Sie vermeidet,
was die Empfindungen Andersdenkender verletzen konnte. Keine Schiilerin und kein
Schiiler darf einseitig beeinflut werden.

1

"Erstes Schulreformgesetz fiir das Land Brandenburg in der Fassung der Bekannt-
‘machung vom [. Juli 1992 (GVBI. I S. 258)"



Verwaltungsvorschriften
iber Rahmenpline der schulischen Bildung
im Land Brandenburg
(Rahmenplan VYV)

Vom 12. Februar 1993

Aufgrund der §§ 22 und 75 Abs. 4 des Ersten Schulreformgesetzes fiir das Land Branden-
burg in der Fassung der Bekanntmachung vom 1. Juli 1992 (GVBI. S. 258) bestimmt der
Minister fiir Bildung, Jugend und Sport:

1 - Rahmenplan

(1) Fir den Unterricht in der Allgemeinen Forderschule bzw. in der Forderschule fiir
Geistigbehinderte gelten die in der Anlage aufgefiihrten Rahmenpline.

(2) Die Rahmenpline werden in der Brandenburgischen Universititsdruckerei gedruckt und
konnen dort kauflich erworben werden (Anschrift: Brandenburgische Universititsdruckerei
und Verlagsgesellschaft Potsdam mbH, Karl-Liebknecht-StraBe, O-1574 Potsdam-Golm).
Den in Betracht kommenden Schulen und den Schulimtern werden 5 Exemplare pro
Rahmenplantitel kostenfrei zugesandt.

2 - Aufbewahrung

Die Rahmenpline sind in den Bestand der Schuibibliotheken aufzunehmen und dort zur
Einsicht bzw. Ausleihe verfiigbar zu halten.

3 - Uberleitungsbestimmung
Die in der Anlage aufgefiihrten Rahmenpline werden zu unterschiedlichen Zeiten verdffent-
licht. Sie treten jeweils am ersten Tag des auf die Verdffentlichung folgenden Schuljahres in
Kraft. Gleichzeitig treten die bis dahin verwendeten Rahmenpline bzw. vergleichbaren
Dokumente auler Kraft.

4 - Inkrafttreten

Diese Verwaltungsvorschriften treten am 01.03.1993 in Kraft.
Potsdam, den 12. Februar 1993

Der Minister
fur Bildung, Jugend und Sport

et .

Roland Resch

Der vorliegende Rahmenplan wurde durch die im Amtsblatt des Ministeriums fiir Bildung,
Jugend und Sport bekanntgemachten und vorstehend ohne Anlage abgedruckten Verwaltungs-
vorschriften in Kraft gesetzt. Vor Verwendung ist zu priifen, ob seit dem Inkraftsetzungs-
datum entgegenstehende oder erginzende Verwaltungsvorschriften veroffentlicht wurden.



Vorwort

Mit Beginn des Schuljahres 1991/92 hat sich die Bildungslandschaft in Brandenburg grundle-
gend verdndert. Das Erste Schulreformgesetz fiir das Land Brandenburg trat in Kraft. Es
wurden neue Schulstrukturen aufgebaut. Neue Lernmittel und Rahmenpline, sowie eine
verdnderte Sichtweise auf das Lehren und Lernen hielten Einzug.

In nicht unwesentlichem MaBe ergaben sich auch Verinderungen fiir die Kinder und Jugend-
lichen, die unserer besonderen Fiirsorge bediirfen. Schiiler mit Behinderungen nach indivi-
duellen Bediirfnissen zu fordern, ist mit groBem Aufwand und besonderem Bemiihen ver-
bunden. Es ist deshalb anzuerkennen, daB das Land Brandenburg dabei den sicherlich
schwierigen, aber fiir den einzelnen Schiiler besseren Weg beschreitet, so oft wie moglich
Behinderte und Nichtbehinderte gemeinsam zu unterrichten und zu erzichen, um die Bindung
an die normale Lebenswelt so eng wie nur moglich zu gestalten. .

Unterricht und Erziehung Behinderter verlangen besondere rdumliche, sichliche und
personelle Voraussetzungen. Dazu gehoren nicht zuletzt auch Rahmenpline, die dem neuen
Verstindnis sonderpddagogischer Forderung folgen.

Zunidchst wurden fur den Unterricht mit lernbeeintrichtigten Kindern und Jugendlichen
Richtlinien des Landes Nordrhein-Westfalen bereitgestellt, verbunden mit hilfreicher fachli-
cher Beratung und Anleitung, wofiir wir uns bei den nordrhein-westfilischen Kollegen sehr
herzlich bedanken.

Die seitdem vergangene Zeit haben wir intensiv genutzt, um eigene brandenburgische
Rahmenplane zu entwickeln, die im Verlaufe des Jahres 1993 fertiggestellt und ausgeliefert
werden. Diese Arbeit wurde zu groBen Teilen von Brandenburger Lehrerinnen und Lehrern
geleistet. Unterstiitzt wurden sie von Wissenschaftlern aus Universitidten, Mitarbeitern des
Padagogischen Landesinstituts Brandenburg. Fachlicher Rat kam auch aus alten Bundes-
landern. Allen Beteiligten mdchte ich hiermit meinen herzlichen Dank aussprechen.

Die neuen Rahmenpline fiir Forderschulen sind so angelegt, da8 einerseits den spezifischen
Erfordernissen des Unterrichts mit Kindern und Jugendlichen mit sonderpadagogischem
Forderbedarf entsprochen wird, andererseits aber auch allgemeine Grundsitze, die fiir alle
Schulstufen und Schultypen bedeutsam sind, Beriicksichtigung finden. Dazu zihlt ohne
Zweifel der Grundsatz, daB Lernen als ganzheitlicher ProzeB verstanden werden muB, der die
Fdchergrenzen iiberschreitet und zugleich Kopf, Herz und Hand erfaBt.

Den zuletzt genannten Gedanken méchte ich besonders hervorheben. Die Arbeit mit Behin-
derten ist nicht immer leicht und erfordert viel Einfiihlungsvermdgen. Der Schliissel zuum
Erfolg liegt sicherlich darin, den Schiilerinnen und Schiilern von ganzem Herzen zugetan zu
sein. Wenn sich dazu fachliche und pidagogische Kompetenz gesellen, wird auch die
Forderschule zu einem Ort, an dem Schiilerinnen und Schiiler gern sind, wo etwas
Interessantes geschieht und wo erfolgreich gelernt werden kann.



Die Rahmenpline der Forderschulen bieten den Lehrkriften einen groBen Freiraum. Auf
verbindliche Zeitrichtwerte wurde bewufit verzichtet. Wir mochten es in die Hand der
Péadagogen legen, den Schulalltag so zu gestalten, daB er den individuellen Bediirfnissen und
Fahigkeiten der Lernenden gerecht wird.

Die Schulaufsicht in Brandenburg will nicht Verordner und Kontrolleur schulischer Prozesse
sein. Sie sieht ihre vornehmliche Aufgabe darin, anzuregen, zu beraten und zu unterstiitzen.

Die vorliegenden Rahmenpline sollen unter Beteiligung méglichst vieler Lehrerinnen und
Lehrer erprobt und spiter weiterentwickelt werden. Ministerium und Pidagogisches Landes-

institut werden sie dabei unterstiitzen.

Wir hoffen, daB Ihnen der hier vorliegende Rahmenplan hilft, die Ihnen anvertrauten
Schiilerinnen und Schiiler zu guten Ergebnissen zu fiihren.

Ich wiinsche Ihnen fiir Thre nicht einfache, aber auch schone Arbeit Kraft, Phantasie und
Erfolg.

Der Minister
fiir Bildung, Jugend und Sport

Tt Tetd,

Roland Resch
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I. LEITLINIEN
1. Anspriiche an die Unterrichtsgestaltung

Mit diesem Teil der Leitlinien werden den Lehrerinnen und Leh-
rern und insgesamt den an Schule Beteiligten Ideen, Vorstellun-
gen und Begriindungszusammenhdnge vermittelt, die auf einen Un-
terricht orientieren, in dem die Schiilerinnen und Schiiler im
Mittelpunkt des Geschehens stehen.

Diese Leitideen verstehen sich als ficher- und stufeniibergrei-
fende didaktische Uberlegungen. Sie dienten den Rahmenplankom—
missionen als Arbeltsorlentlerung Dariiber hinaus sollen sie den
Lehrerinnen und Lehrern ein Instrumentarium erschlieBen, das sie
in die Lage versetzt, die Rahmenplidne kritisch zu prufen und in
schulinterne Lehrplane umzusetzen. Im besten Falle finden sich
diese Ideen in den unterrlchtsbezogenen Texten des Rahmenplans
wieder. Es kann aber auch sein, sie stehen in einem produktiven
Widerspruch zu einigen Formulierungen.

Im folgenden werden einige didaktische Grundbegriffe fiir den
Unterricht entfaltet:

Schiilerorientierung

Die Praxis von Unterricht kann sich in vielfdltiger Weise an den
Schiilerinnen und Schiilern orientieren, z. B. durch die Erdrte-
rung der vorhandenen Interessen, durch darin begriindete Modifi-
kation der Inhalte, bei der Ausarbeltung von mittel- oder l&n-
gerfristigen Arbeitspl&nen, in der gemeinsamen Bewertung von
Unterrichtsergebnissen.

Dabei muB das MiBverstdndnis zurilickgewiesen werden, Schiiler-
orlentlerung bedeute, den Schiilerinnen und Schiilern den Unter-
richt selbst zu iliberlassen oder allein deren Interessen zu be-
dienen. Fragen, Probleme, Interessen und Erfahrungen der Lernen-
den sollten, wo immer mogllch Ausgangspunkt nicht aber aus-
schlieBlicher Inhalt des Unterrichts sein. Auch schiilerorien-
tierter Unterricht muf iiber den Status quo hinausfihren, neue
Sichtweisen lehren, Verengungen auflockern, erweiterten Informa-
tionserwerb unterstutzen.

Schillerorientierung heift auch, den Schiilern didaktische Kom-
petenz zuzutrauen, sie in die Planung und Gestaltung von Unter-
richt nach Moglichkeit einzubeziehen. Lehrerinnen und Lehrer
missen gegebenenfalls lernen, sich stdrker zuriickzuhalten und
weniger "lenkend" einzugreifen.
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Handlungsorientierung

Zahlreiche Lerntheorien stiitzen die Idee, Unterricht so zu ge-
stalten, daB die Schiilerinnen und Schiiler vielseitig - geistig,
kérperlich und psychisch - tdtig werden sollen, weil die Ent-
wicklung des Denkens an direkte Erfahrungen gebunden ist. Diese
Forderung ist nicht schon erfiillt, wenn man das Handeln an ein-
zelne Fdcher oder in Sondersituationen delegiert, z. B. an die
Schulgartenarbeit, das Basteln im Sachunterricht, den Arbeits-
lehreunterricht und das darstellende Spiel.

Die Handlungsforderung bezieht sich im Kern auf das praktische
und geistige Tdtigwerden der Schiilerinnen und Schiiler im Unter-
richt. Das kann die Erkundung im Rahmen eines Okologieprojekts
ebenso sein wie die Befragung d&dlterer Menschen im Zeitge-
schichtsunterricht. Handeln bedeutet in diesem Sinne: Beobach-
ten, Vergleichen, Bedenken aber auch Verdndern und Herstellen.
Das Handlungsgebot macht es deshalb auch erforderlich, daB die
Schiilerinnen und Schiiler den Sitzplatz, die Klasse, die Schule
zeitweise verlassen, um Informationen und Erfahrungen zu sam-
meln, Erkenntnisse zu gewissen.

Problemorientierung

Problemorientierter Unterricht geht von (meist aktuellen) Pro-
blemstellungen in Natur, Kultur und Gesellschaft aus, die AnlaRB
zu Fragen, 2zu Unsicherheit und Zweifel, 2zur Analyse und zur
Stellungnahme geben. Das kann z. B. eine Statistik {iber das
Waldsterben ebenso sein wie die Mietpreiserhéhung in der Region,
das Schleifen eines Denkmals wie der Bau einer UmgehungsstrafRe,
das Doping-Problem oder die finanziellen Aufwendungen flir die
Restaurierung und den Erhalt des NS-Konzentrationslagers in
Auschwitz. Die Chance des problemorientierten Unterrichts liegt
in der - wahrscheinlich kontroversen - Stellungnahme der Schiile-
rinnen und Schiiler.

Die Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer besteht im wesentlichen
darin, Hilfen beim Formulieren von Fragen und Voten, in der
Bereitstellung von Literatur und Material zu geben und fachwis-
senschaftlich orientierte Problemanalysen und Argumentations-
methoden vorsichtig anbahnen. Problemorientierung sollte also
nicht als Abarbeiten von Problemldsungsschritten verstanden
werden, das kreatives Denken eher erschwert. Fachwissenschaftli-
che Systeme oder gesicherte Ergebnisse der Wissenschaften sind
weniger geeignet, problemorientiertes Lernen zu inszenieren.

Ganzheitlichkeit

Auf Ganzheit, auf den ganzen Menschen und auf eine ganzheitliche
Sichtweise auf das Anzueignende haben schon viele pddagogische
Theorien aufmerksam gemacht. DaB es sich dabei um ein Ideal
handelt, das schwer 2zu realisieren ist, wurde hinreichend klar.

Was kann heute ganzheitlich sein? Das bedeutet zundchst einmal,
die Verengung des Bildungsbegriffs auf das Intellektuelle, Ra-
tionale zu liberwinden. Auch das, was gefiihlt wird, was sinnlich
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oder seelisch wahrgenommen wird, ist fiir Lernprozesse zunehmend
wichtig. Wahrnehmungen und Gefiihle sollten fiir emanzipatorische
Prozesse nicht unterschitzt werden.

Ganzheitliches Lernen vertrdgt sich nicht mit stundenlangem
Sitzen, mit dem Aneignen ausschlieBen kognitiver Arbeitsschritte
wie Durchlesen, Berichten, Argumentieren. Ganzheitlichkeit ist
heute vor allem ein Problem der gemeinsamen Arbeit von Lehrerin-
nen und Lehrern und Schiilerinnen und Schiilern in einer Weise, in
der sich jeder als Mensch "ganz" - nicht nur mit seinen Kennt-
nissen - zur Geltung bringen kann. Dies ist die Voraussetzung
dafiir, die Welt aus vielen Perspektiven zu verstidndigen.

Ganzheitlichkeit meint aber auch Bildungsziele wie die Vermitt-
lung von VerantwortungsbewuBtsein, das Erkennen der Vernetzung
von Handlung und Wirkung bei Eingriffen in natiirliche oder so-
ziale "Ganzheiten" (z. B. bei Verkehrsplanungen, Wechselwirkun-
gen 2zwischen Okologie und Okonomie). Befdrdert werden diese
Ubergeordneten Bildungsziele durch eine Planung von Unterricht,
in dem die affektiven, kognitiven und instrumentellen Lernziele
gleichberechtigt fiir die Lernschritte geplant und realisiert
werden. Zum anderen geschieht das durch fi#cheriibergreifenden
Unterricht.

Exemplaritit

In jeder Einzelwissenschaft werden mehr Fragen bearbeitet, als
in einem Unterrichtsfach untergebracht werden k®énnen. Es gibt
mehr Bilder, mehr Gedichte, mehr historische Ereignisse, mehr
soziale Probleme, als die Schulfidcher behandeln kdnnen. Wer
unterrichtet, wdhlt daher aus, und zwar nach einem Doppelkrite-
rium:

- Was unterrichtet wird, soll exemplarisch fiir einen gréB8eren
Sachzusammenhang sein. Das ist die Frage: "exemplarisch
wofdr?"

= Was unterrichtet wird, soll exemplarisch fiir eine Schiiler-
gruppe mit vergleichbaren Vorkenntnissen oder Erfahrungen
sein. Das ist die Frage: "exemplarisch fiir wen?"

Und wo bleibt die Systematik? Zundchst im Kopf des Lehrers.
Denn: Schiiler nehmen die Welt nicht wissenschaftssystematisch
wahr. Eine systematische Ordnung fachlicher Inhalte kann fiir die
Schiller am Ende der Schulzeit entstehen. Sie ist erst sinnvoll,
wenn Vertrautheit mit fachlichen Methoden, Strukturen und Frage-
stellungen entstanden ist.

Exemplarisches Lehren und Lernen sind keine Allheilmittel. Auch
Uberblicke, Zusammenfassungen, Ubungen und Wiederholungen haben
ihre Berechtigung. Sie sind oft Voraussetzungen oder AbschluB
einer exemplarischen Unterrichtseinheit.

Wissenschaftsbezug

Die pauschale Forderung, Unterricht solle auf Wissenschaft bezo-
gen sein, kann recht Verschiedenes meinen. Zundchst geht die
Formel vom Wissenschaftsbezug auf die Kritik der sogenannten
"Volkstiimlichen Bildung" zurilick. Demokratische Gesellschaften
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diirften nicht in volkstiimlich gebildete Laien und wissenschaft-
lich gebildete Experten: auseinanderfallen. Wissenschaftsorien-
tierte Bildung fiir alle ist ein wesentlicher Wert einer demokra-
tischen Schule.

Die Aufgabe der Allgemeinen Férderschule wird aber verfehlt,
wenn unter Wissenschaftsbezug fidlschlich verstanden wird, Unter-
richtsinhalte seien 1lediglich aus den Fachwissenschaften zu
deduzieren, die mit den Unterrichtsfichern korrespondieren.
Entw1cklungsbed1ngte Weltsicht wird dabei ebenso vernachldssigt,
wie Lebensweltbezlige oder geschlechtsspezifische Differenzen.
Deswegen spricht mehr dafiir, Wissenschaftsbezug an Methoden und
Erkldrungsmustern der Wissenschaft zu orientieren. Die Schritt-
folge des Lehrens und Lernens ist an die Bediirfnis- und Inter-
essenlage der Schiilerinnen und Schiiler zu binden. Sie wird des-
wegen von einer innerfachlichen Logik abweichen miissen.

Offenheit

"Offener Unterricht" ist ein Gebot fiir alle Schularten und -
stufen. "Offen" heiBft lernen, auf der Grundlage gemeinsam ver-
einbarter Wochenplédne, der Verbindung vielfdltiger Arbeitsfor-
men, des Ineinandergreifens von inhaltlich akzentuierten und
sozialen Lernformen, der Berlicksichtigung individueller Inter-
essen und Ubungsnotwendigkeiten, des Akzeptierens unterschiedli-
cher Lerntempi, des Wechsels von Einzel-, Partner- und Plenums-
arbeit, des Wechsels von diversen Formen der Tadtigkeit. Offen
bedeutet auch Variabilitdt im Hinblick auf die Lernorte.

Entdecken kann nur derjenige, der von der HauptstraBe abweicht,
der suchen kann, ohne daf einer fiihrt, der iiber Haupt-, Neben-
oder Umwege selbst entscheiden kann. Lernen geschieht nicht auf
Einbahnstrafen, mit Z&unen rechts und links, sondern eher in
offenen, teilstrukturierten - aber nicht durchstrukturierten -
Situationen. Dabei kann man aus der Biologie in die Chemie, aus
Deutsch in die Bildende Kunst, aus der Geschichte in die Geogra-
phie geraten. Niemand kann auf eigene Faust die Schulficher
abschaffen. Aber niemand muB Zdune errichten.

Differenzierung

Es ist unwahrscheinlich, daR der individuellen Vielfalt des
Lernens mit dem Lehren im Gleichschritt fiir alle gedient ist. Es
ist auch unwahrscheinlich, daB die Lernergebnisse aller auf
demselben Niveau sind. Wenn das stimmt, dann kann Unterricht
nicht allen dadurch gerecht werden, daf stets alle dasselbe tun.
Hier entsteht die Forderung nach Differenzierung (s. "Umgang mit
dem Rahmenplan" und "Hinweise zur Leistungsbewertung").

In "arbeitsteiligen" Gruppen kénnen unterschiedliche Schwierig-
keltsgrade der Aufgabenformulierung auf die Leistungsfdhigkeit
einer Gruppe bezogen werden. Bei "arbeitsgleichen" Gruppen kén-
nen leistungsfdhigere Schiilerinnen und Schiiler schwidchere unter-
stlitzen. Die "Partnerarbeit" ist ein Modell filir gegenseitige
Hilfe. Der "Klassenstar" kann durch die Information {iber einen
nicht von allen bearbeiteten Aspekt des Sachzusammenhangs zu-
sdtzlich gefordert werden. Und in einem Plenum, bei einem "Be-
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richtstag", wenn alle einzeln oder in Gruppen ihren Beitrag
geleistet haben, wird gemeinsam Bilanz gezogen.

Unterricht, der sich an solchen Prinzipien orientiert, wird
dadurch nicht einfacher. Er aktiviert die Schiilerinnen und Schii-
ler und macht den Lehrerinnen und Lehrern mehr Arbeit. Solcher
Unterricht muB vieles vorbereiten und rechnet bei jeder angenom-
menen Schrittfolge mit Alternativen. Unterricht kann sich nicht
durch zentrale Vorplanung "absichern". Aber Orientierung kann
helfen, das Vorgehen, ja auch unkonventionelles Vorgehen, besser
z2u begrunden.



14

28 Aus der Verordnung iliber Unterricht und Erziehung fiir junge
Menschen mit sonderpadagogischem Forderbedarf

§ 1 Sonderpddagogische Fdrderung

Kinder und Jugendliche mit Entwicklungsauffédlligkeiten oder
Lern- und Leistungsbeeintrdchtigungen verschiedener Ursachen,
die in der Schule individueller, sonderpddagogischer Hilfe be-
diirfen, haben ein Recht auf sonderpddagogische Fodrderung. Es
gilt, ihnen einen ihren Neigungen und Fdhigkeiten entsprechenden
Platz in der Gemeinschaft zu sichern.

§ 2 Gliederung sonderpiddagogischer Bildung und Erziehung

(1) Die sonderpddagogische Férderung gemdB § 1 sollen vorzugs-
weise allgemeinbildende und berufsbildende Schulen in dffentli-
cher oder freier Tridgerschaft (allgemeine Schulen), die iber
eine angemessene personelle, rdumliche und sachliche Ausstattung
verfiigen, in Zusammenarbeit mit sonderpddagogischen F&érder- und
Beratungsstellen durch gemeinsamen Unterricht mit Menschen ohne
Behinderungen erfiillen.

(2) Sind Voraussetzungen nach Absatz 1 an allgemeinen Schulen
entsprechend des sonderpiddagogischen Férderbedarfs von Schul-
pflichtigen nicht oder nicht ausreichend vorhanden, ist der
Lernort die Forderschule.

(3) Die Schultrédger ermitteln im Einvernehmen mit dem staatli-
chen Schulamt und gegebenenfalls mit weiteren betroffenen Ge-
meinden und dem Kreis die giinstigsten Formen eines wohnortnahen
Schulangebots.

§ 13 Aufgaben der Forderschulen und sonderpiddagogischen Forder-—
und Beratungsstelle

(1) Fdrderschulen werden von jungen Menschen besucht, die son-
derpddagogischer Foérdexung bediirfen und keine allgemeine Schule
besuchen.

(2) Spezialisierte Fdrderschulen gemdB § 15 dieser Verordnung
kdénnen zu fachrichtungsiibergreifenden Allgemeinen Férderschulen
zusammengefaft werden. Das gilt insbesondere filir die Schultypen
von Nummer 1 bis 3.

(3) An Forderschulen nach § 15 Nr. 2, 4, 5, 6 und 7 konnen Kin-
dertagesstdtten mit entsprechendem Foérderschwerpunkt fiir Kinder
vor der Einschulung angegliedert sein. Die Einschrdnkung gemdp
Satz 1 gilt nicht fiir Horte.

(4) Sonderpddagogische Fdrder- und Beratungsstellen werden nach
MaBgabe der verfiigbaren Stellen ausgestattet. Sie sind in der
Regel an Grund- oder Férderschulen angegliedert und leisten
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flexible Férderung und Beratung. Sie kdénnen in regionalen res-
sortiibergreifenden Friihférder- und Beratungsstellen integriert
sein oder kooperierend mitarbeiten.

(5) Férderung in regionalen und iiberregionalen sonderpddagogi-
schen Fdérder- und Beratungsstellen wird durch qualifizierte
Fachkrdfte ausgeiibt und umfaBt

B8 Beratung der am ErziehungsprozeB Beteiligten,

24 Diagnostik und die Erstellung von Férderpldnen,

26 mobilen und ambulanten sonderpddagogischen Stiitz- und
Férderunterricht

4. ' Friherkennung, Friihférderung und

5% Pravention

mit dem Ziel der friihestmdglichen Unterstiitzung von Rehabilita-
tion und Integration von Menschen mit absehbarem sonderpddagogi-
schen Forderbedarf.

(6) An mehrziigigen Grundschulen kénnen mit Genehmigung des zu-
stindigen staatlichen Schulamtes Kinder mit sonderpddagogischem
Forderbedarf in Lerngruppen zusammengefaBft werden.

§ 16 Aufgaben der Forderschulen

(1) Die Allgemeine Fdrderschule beriicksichtigt in Erziehung und
Unterricht unter anderem durch binnendifferenzierende Mafnahmen
die besonderen Bediirfnisse von Kindern und Jugendlichen mit
allgemeinen Entwicklungsriickstdnden und von Kindern und Jugend-
lichen, die aufgrund ihrer umfénglichen, schwerwiegenden und
langdauernden Lernbeeintrédchtigungen unterschiedlicher Ursachen
die Anforderungen der allgemeinen Schule nicht ohne zusdtzliche
Hilfen bewdltigen kdnnen.
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II. Vorlaufiger Rahmenplan fiir das Fach Deutsch

1. Ziele und Aufgaben fiir das Fach Deutsch in der Allgemeinen
Forderschule

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, entsprechend dem Global-
ziel der Allgemeinen Fdérderschule, den Schiilern den Weg zu selb-
stdndig denkenden und ihren Lebensweg und Lebensalltag bewuBt
bewdltigenden Menschen 2zu erméglichen, indem er insbesondere
ihre sprachlichen Fihigkeiten planvoll entwickelt und sie an
einen situationsangemessenen Sprachgebrauch heranfiihrt. Die
Schulung des miindlichen und schriftlichen Sprachgebrauchs steht
im Deutschunterricht der Allgemeinen Fdrderschule deshalb ent-
scheidend im Mittelpunkt.

Ausgehend von den individuellen Voraussetzungen und den unter-
schiedlichen Lebens- und Lernbedingungen eignen sich die Schiile-
rinnen und Schiiler sprachliche Regeln und Normen an und erwerben
Kenntnisse und Fdhigkeiten, die sie fiir eine aktive Teilnahme am
Schulleben, am Leben der Gesellschaft, fiir ihre persoénliche
Bildung und fiir ihre selbstdndige miindliche und schriftliche
Kommunikation benétigen.

Die Schiiler sollen in der Lage sein, die Sprache ihrer Mitmen-
schen zu verstehen und sich anderen gegeniiber angemessen ver-
stdndlich zu machen. Sie lernen, die Sprache als Denk- und Hand-
lungshilfe bei der Aneignung ihrer Umwelt zu nutzen und entdek-
ken die vielen M&glichkeiten, die Sprache bietet, um Dinge und
Erscheinungen der Welt, Gedanken und Gefiihle zu beschreiben. Die
Schiiler sind eher motiviert, ihre Erfahrungen und sprachliche
Varianten einzubringen, wenn die Sprachverwendungssituationen
flir sie persdnlich bedeutsam sind. Die Aufgabe des Lehrers/der
Lehrerin wird es sein, ein sprachlich anregendes Milieu zu
schaffen, in welchem durch eine breite Palette von Kommunika-
tionssituationen neue Erfahrungen gesammelt und die Grundlagen
zur Erweiterung der sprachlichen Fihigkeiten gelegt werden.

Der Deutschunterricht in der Allgemeinen Férderschule gliedert
sich in 3 Teilbereiche:

- Miindlicher und schriftlicher Sprachgebrauch
- Rechtschreibung und Grammatik, einschlieBlich Schreiblehrgang
- Lesen und Verstehen von Texten, einschlieBlich Leselehrgang

Besonders beachtet werden miissen gemdB § 15 Abs. 2 Nr. 4 Mit-
wirkungs-Verordnung die inhaltlichen Verflechtungen der Bereiche
des Deutschunterrichts und deren fachiibergreifenden Wirkungen.
Die individuellen Voraussetzungen der Schiiler, die vorhandenen
Lernunterschiede und die daraus resultierenden Leistungsniveau-
stufen in einer Klasse erfordern vom Lehrer eine variable und
dem Fdrderbedarf entsprechende Planung von Einzel-, Partner-,
Gruppen- und Klassenlernen und eine differenzierte Unterrichts-
fihrung.

Langfristig sollten Sprachstérungen verhiitet, vermindert oder
v6llig abgebaut werden.

AuBerst wichtig fiir die Schiiler ist das Vertrauen in ihre eigene
miindliche und schriftliche Darstellungsfihigkeit. Die individu-
ellen Profile der Sprachentwicklung kénnen zusitzlich unter-
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schiedliche F6rderungsarten notwendig werden lassen. Besondere
Storungen im laut- und schriftsprachlichen Bereich erfordern den
Einsatz gezielter sonderpadagogischer MaBnahmen, wie

z. B. die Zusammenarbeit mit anderen Institutionen (Beratungs-
stellen fiir Stimm-, Sprach- und Hérgeschddigte) bzw. Sprachheil-
padagogen.

Die individuelle Lernentwicklung des einzelnen Kindes steht im
Vordergrund. Deshalb konnen die filir bestimmte Jahrgangsstufen
genannten Lernziele und -inhalte aufgrund unterschiedlicher
Voraussetzungen und Moglichkeiten ebenfalls fiir vorhergehende
bzw. nachfolgende Lernstufen gelten. Dabei steht das Erreichen
einzelner Ziele durch besonderes lernstrategisches Vorgehen im
Vordergrund. Im Unterricht sollten Ausdrucksweisen gewdhlt wer-
den, die dem Verstdndnis der Schiiler angepaBt und gleichzeitig
erzieherisch wirksam sind. Der Lehrer muB sich dessen bewuBt
sein, daB sein eigenes Sprachverhalten beispielhaft und maBge-
bend das seiner Schiiler beeinfluBt. -

2. Oualifikation und grundlegende Inhalte

2.1. Mindlicher und schriftlicher Sprachgebrauch

Bedeutung des miindlichen und schriftlichen Sprachgebrauchs

Mindliche und schriftliche Kommunikation nehmen in der Gesell-
schaft einen breiten Raum ein und dienen der Bewdltigung wichti-
ger Lebensfragen.Der Deutschunterricht in der Allgemeinen F&r-
derschule muB deshalb dazu beitragen, alle Schiiler unter Beach-
tung ihrer Individualit&dt zu befdhigen, ihre Sprache situations-
und zielangemessen miindlich oder schriftlich zu gebrauchen.

Ziel des lLernbereiches

Das Ziel dieses Lernbereiches besteht darin,daB sich die Schiiler
in einer sprachlich angemessenen Art und Weise miindlich bzw.
schriftlich mitteilen, miindliche bzw. schriftliche Informatiocnen
anderer aufnehmen, verarbeiten und entsprechend reagieren. Sie
sollten sich iliber Gedanken und Gefiihle, Gegenstidnde, Sachverhal-
te, Vorgdnge usw. duBern konnen.

Unter Beachtung der unterschiedlichen Voraussetzungen der Schii-
ler sollte die Aktivierung der Sprechfreude von selbstidndigen
AuBerungen bis hin zu aktivem Sprachkénnen und -gebrauch rei-
chen. Dazu miissen in allen Lernstufen die Sprachleistungsvoraus-
setzungen z. B. durch Schulung der Sprechmotorik und die Ver-
ringerung sprachlicher Beeintrdchtigungen entwickelt werden.
Hierbei muB die sonderpddagogische Betreuung u. a. durch die
Zusammenarbeit mit der Beratungsstelle fiir Stimm-, Sprach- und
Horgeschadigte gewdhrleistet werden.
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Aufgabenschwerpunkte

In allen Lernstufen wird an nachfolgenden Aufgabenschwerpunkten
gearbeitet: :

° Verwendung miindlicher und schriftlicher Sprache als Kommunika-
tionsmittel

Erwerb von Sprechstrategien

Miindliches und schriftliches Darstellen von Sachverhalten und
Vorgangen

Erlernen des Gebrauchs unterschiedlicher Darstellungsarten
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Mindlicher und schriftlicher Sprachgebrauch

Ziele

Inhalte

Hinwelse *

I. Verwendung miindlicher und

schriftlicher Sprache als
Kommunikationsmittel

Die Schiilerinnen und Schiiler
lernen, den alltdglichen Um-
gang miteinander sprachlich
zu gestalten.

- Auskiinfte geben koénnen

Verschiedene Sprechsituationen
des Lebens und Lernens nutzen
und schaffen, in denen die
Schiilerinnen und Schiiler ler-
nen, sich mitzuteilen und zu
Mitschiilern Kontakt aufzuneh-
men. '

- -zur Person:
Name, Vorname, Wohnung

- zu Gegenstdanden:
Name, Gebrauch, Tatig-
keit, Form, Farbe, Be-
schaffenheit, Geruch,
Geschmack, Material

Schulanfdnger miissen es ler-
nen, daf im Unterricht gegebe-
ne Anweisungen und Informatio-
nen fiir sie verbindlich sind,
und daB sie sich selbst in die
Gruppe einbringen konnen.

Frage-, Antwort-, Ratespiele

raten, suchen, benennen, be-
schreiben von Gegenstanden

wiedererkennen, wiederfinden
von Gegenstdnden

61



- Auskiinfte einholen

- Bedlirfnisse dufern konnen

- Fragen stellen zur Person
zu Gegenstédnden
zu Sachverhalten

bitten, wiinschen, begriifen,
auffordern, begliickwlinschen

Einfache Rollenspiele mit Hil-
fe von Bild- oder Wortkarten

Situationen im Unterricht auf-
greifen, um soziale Verhal-
tensweisen zu férdern:

um Hilfe bitten

wiinschen, den Platz zu wech-
seln

begriiBen von Mitschiilern/
Lehrern .
auffordern zum Spiel u.a.

0¢



Ziele

Inhalte

Hinweise

II. Sprecherstrategien

Die Schiilerinnen und Schiiler
erlernen einfache Gespréachs-
regeln und entwickeln

die Bereitschaft, diese zu
beachten.

- Kontakt mit einem Partner
aufnehmen koénnen

Die Schiilerinnen und Schiiler
tiben sich im Erzdhlen und
Zuhoren

Bei der Gespradchsfiihrung:

Blickkontakt mit dem Partner
aufnehmen

etwas mitteilen,
sprechen

den Partner mit Namen anreden
nicht unterbrechen

warten, bis man an der Reihe
ist

zuho6ren koénnen

fragen, be-

Anfangs kurze, spdter etwas lan-
gere Mirchen, Geschichten, Ge-
dichte, Reime

Einfache Szenen darstellen

Sinnvoll ist eine kreis- oder
hufeisenfdrmige Sitzanordnung,
so daf die Schiilerinnen und
Schiiler zueinanderhin sprechen
kénnen, sich ansehen.

Wochenanfangs—- / Wochenendge-
sprdche

Abbau von Sprech- und Redehem-
mungen durch “stummen Beglei-
ter" und in

Stegreifszenen

Fingerspielen

Hand- und Stockpuppen

Mehrmaliges Erzdhlen (Vorle-
sen), durch Mimik und Gestik
begleitet und den Einsatz von
Bildern, kann der Lehrer die
Schiiler zu konzentriertem Mit-
gehen bringen.

i



Ziele Inhalte Hinweise
III. Sachverhalte und Vor-
gdnge miindlich und
schriftlich darstellen
Die Schiilerinnen und Schiiler | Lebensnahe Situationen und The-
lernen es, Sachverhalte und men des Sachunterrichts
Vorgdnge zu versprachlichen.
Beobachtungen iiber Personen, Bildkarten
Dinge und Vorgdnge mitteilen Wortkarten

Wesentliche Merkmale von Perso-
nen, Dingen und Vorgdngen nen-
nen, ordnen, 2zuordnen und be-
schreiben

Zugehdrige Inhalte von nicht
zugehdrigen unterscheiden

unterstiitzen die Einhaltung
der Reihenfolge

Unter Bildergeschichten ein
nicht zugehdriges Bild mi-
schen.

Auf Bildern nicht zugehorige
Details anbieten.

Bekannte Inhalte von Geschich-
ten auf Bildern wiedererken-
nen.

Ze



Ziele

Inhalte

Hinweise

IV. Darstellungsarten

Die Schiilerinnen und Schiiler
iiben sich im

-Nennen
-Erklaren
-Unterscheiden
-Vergleichen
-Beschreiben

von Personen, Dingen und
Vorgangen

Einfach strukturierte reale Er-
lebnisse und Handlungsablaufe
aus den Themen des Sachunter-
richts sowie Bildergeschichten.

- Handlungsabldufe und 6ptisch
vorgebene Sinnzusammenhdnge
verbalisieren

- Raumliche und zeitliche Bezie-
hungen herstellen

- Folgerichtigkeit beachten

Der Lehrer verbalisiert einen
sichtbaren Handlungsablauf,
der Schiiler wird nach und nach
fdhig, das Beobachtete zu be-
schreiben.

Symbolkarten helfen, die Rei-
henfolge einzuhalten.

Die Inhalte sollten noch in
geordneter Reihenfolge in Bil-
dern dargeboten werden.

£



Lernstufe 3/4

Ziele

Inhalte

Hinweise

I. Verwendung miindlicher
und schriftlicher Spra-

che als Kommunikations-—

mittel

Die Schiilerinnen und Schii-
ler konnen sich zu ihrem

persdnlichen Umfeld sowie
zu Faktenwissen aus ihrer
unmittelbaren Erfahrungs-

welt verbal &duBern und die
Sprecherhaltung einnehmen.

- Auskiinfte geben kodnnen

- Auskiinfte einholen kon-
nen

Ausweitung der sozialen Ge-
sprdchshaltung

Erfassen einfacher Probleme und
dazu Stellung nehmen

AuBerungen und Angaben

— zur Person:
Name, Vorname, Wohnung, Alter

AuBerungen und Angaben

- zur Familie:
Name der Eltern und Geschwister

AuBerungen und Angaben

- zur Nachbarschaft, Freizeit,
Schule

Spontane und gelenkte Rollen-
spiele

Sich fir jemanden, flir etwas
interessieren

e



Ziele

Inhalte

Hinweise

IT. Sprecherstrategien

Die Schiilerinnen und Schii-
ler lernen, Fragen zum
Thema 2zu stellen, ihre
Gedanken und Meinungen zu
duBern und sachlich rich-
tige Antworten zu geben.

- Strategien zur Konflikt-
bewdltigung erwerben

An Gespridchen und Diskussionen
teilnehmen

situationsgerechtes sprachliches
Handeln

bitten, winschen, begriiBen, auf-
fordern, ablehnen, zustimmen,
entschuldigen, begliickwiinschen,
Fragen stellen, sich erkundigen,
sich informieren, etwas beschrei-
ben, etwas erkldren

Konfliktbewdltigung
Konflikte aus dem eigenen Er-
lebnis- und Erfahrungsbereich
erkennen, mitteilen und bear-
beiten

Bestimmte alltidgliche Redewei-
sen einiiben, wie man ein Ge-
sprdch, eine Unterhaltung be-
ginnt und weiterfiihrt

Hinwenden zum Partner, zum Wir,
zur Gruppe, Fragen stellen,
Fragen aufgreifen, besprechen,
kldren

Rollenspiel

Empfindungen duBern, sein Ver-

halten begriinden, Fehler zuge-

ben, sich entschuldigen, jemand
beeinflussen, iberreden, liber-

zeugen

S&



Ziele

Inhalte

Hinweise

ITI. Sachverhalte und Vor-
gidnge mindlich und
schriftlich darstel-
Jemn

Die Schiilerinnen und Schii-
ler konnen einfache Sach-
verhalte und Vorgdnge
miindlich und schriftlich
formulieren.

Themen aus dem Unterricht, Erleb-
nisse, Erfahrungen im Laufe des -
Tages/der Woche heranziehen, sich
dazu in miindlicher und schriftli-
cher Form sachlich &duBern.

= Fragen stellen, Gedanken,
Meinungen, Vorschldge duBern

- ' Beil Schiiler- und Lehreriufe-
rungen zielgerichtete Auf-
merksamkeit iiben durch Hor-
spielszenen

= Erkundungsauftrdage durchfiih-
ren

& Formulieren von Fragen zum
Problem/ Sachverhalt

- Vermutungen und Informatio-
nen uberpriifen

Vorstellungskraft und Beobach-
tungsgabe weiterentwickeln

Etwas Bestimmtes heraushoéren
28 Blags
Ort oder Zeit der Handlung

9



Ziele Inhalte Hinweise

IV. Darstellungsarten ‘

Die Schiilerinnen und Schiiler | Themen aus den verschiedenen

iiben sich im miindlichen und Unterrichtsfachern und dem

zunehmend auch schriftlichen | unmittelbaren Erfahrungsbe-

Bereich im reich

- Erzahlen - Wirksames Erzdhlen kleiner Liickentexte
Geschichten Stichworter

— Nacherzidhlen Satzmuster

- Beschreiben von Personen,
Gegenstdnden und Vorgangen

- Berichten
- Szenischen Gestalten

- Verfassen von privaten
Briefen

Geschichten erfinden

Geschichten zu Ende erzidhlen
bzw. schreiben

Versuche erkldaren und be-
schreiben :

Sammeln von Begriindungen
durch Erfragen, Beobachten,
Experimentieren

Schreiben von Postkarten:
Adresse
Absender

(A,



Lernstufe 5/6

Ziele

Inhalte

Hinweise

I. Verwendung miindlicher
und schriftlicher Spra-

che als Kommunikations-

mittel

Die Schiilerinnen und Schii-
ler entwickeln ihre Kennt-
nisse und Fdhigkeiten iiber
die Gesprachsfiihrung wei-

ter: ;

- sich auf verschiedene
Gesprdchspartner ein-
stellen und ihnen zuho-
ren koénnen

- situationsangemessen
sprechen zu kénnen

- Sprechweise je nach Ge-
sprdchspartner und Ge-
sprdchssituation veran-
dern koénnen

Das Wissen um soziale Probleme
wird mit Hilfe von Themen aus den
Bereichen i

~ Schulordnung

- beim Einkauf

- Verkehrserziehung

- Gesundheitserziehung
- Mensch und Natur

- Kommunikationsmittel

u.a. erweitert.

Die Kontaktaufnahme zu Personen
in den unterschiedlichsten Situa-
tionen miindlich und schriftlich
iben.

Schiiler im Gesprdch mit dem
Lehrer/der Lehrerin, Mitschi-
lern, Angehdrigen und Fremden

Sprachverhalten in verschiede-
nen Situationen z.B.. Telefo-
nieren iiben

Rollenspiele

An Mimik, Gestik, optischen
oder akustischen Zeichen und
sprachlichen AuBerungen die
Mitteilungsabsichten erkennen.

Jemanden zu Wort kommen und
ausreden lassen.

8¢




Ziele

Inhalte

Hinweise

3L Sgrecherstrategieﬁ

Die Schiilerinnen und Schiiler
lernen, gemeinsam Strategien
zur Konfliktbewdltigung zu
erarbeiten

Gemeinsam Strategien zur Kon-
fliktbewdltigung in Sitationen,
denen einseitige Anschuldigun-
gen, iberhdhte Anspriiche, gegen-
teilige Standpunkte zugrunde
liegen, schaffen.

‘KompromifBbereitschaft

Verschiedene sprachliche Wen-
dungen iiben

sich entschuldigen

tadeln

sich verteidigen

einen anderen verteidigen
etwas richtigstellen

zu Klagen Stellung nehmen

Konfliktsituationen verbal
klaren

Konfliktvermeidung disku-
tieren

Rollenspiele

6¢C



Ziele

Inhalte

Hinweise

III. Sachverhalte und Vor-

gdnge miindlich und
schriftlich darstel-

len

Die Schiilerinnen und Schii-
ler konnen iliber konkrete
Sachverhalte und Beobach-
tungen Auskunft geben:

- Tatsachen von Vermutun-
gen unterscheiden konnen

- Einfache Probleme erfas-
sen und dazu Stellung
nehmen konnen

Auskiinfte einholen, dariiber be-
richten

- Natur und Technik
- AuBergewdhnliches u.a.

Vermutungen und Informationen
lberpriifen

Erkldren und Verstehen von Spiel-
regeln

Erkldren und Verstehen von Ge-
brauchsanweisungen

Jemanden nach Sachverhalten /
seinen beruflichen Aufgaben be-
fragen

Erkundungsauftrage

Formulieren von Fragen und Ein-
wdnden, die den Sachverhalt
oder das Problem beschreiben

Versuche beschreiben,

erklédren

Sammeln von Begriindungen durch

Erfragen, Beobachten,
mentieren

Stichpunkte notieren

Experi-

0€



Ziele

Inhalte

IV. Darstellungsarten

Die Schiilerinnen und Schii-
ler erweitern ihre Kennt-
nisse und Fahigkeiten im
miindlichen und schriftli-
chen Bereich

—~ Erzdahlen und nacherzadh-
len

- Beschreiben von Perso-
nen, Gegenstdnden und
Vorgadngen

- Berichten

- Szenisches Gestalten

- Verfassen von privaten
Briefen

- Begriinden und argumen-
tieren

Themen aus dem Sachunterricht und
der weiteren Erfahrungswelt der
Schiilerinnen und Schiiler

Wirksam erzidhlen konnen
Geschichten zu Ende erzdhlen/
schreiben

Hinweise

Sprachbegleitende Mimik und
Gestik

Auf Band sprechen
Adresse, Absender auf Briefen

Anrede-, Grufformel
Anredefilirwdrter

=
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Ziele

Inhalte

Hinweise

I. Verwendung miindlicher
und schriftlicher Spra-

che als Kommunikations-

mittel

Die Schiilerinnen und Schii-
ler verstdndigen sich
miindlich und schriftlich
iiber kompliziertere Sach-
verhalte:

- Sich in Unterhaltung und
Gesprdch angemessen du-
Bern konnen

- Gefiihle artikulieren
lernen

- Verhaltensregeln bei
Diskussionen iben

Themen, die sich aus dem Unter-
richt und dem Zusammenleben erge-
ben

Situationen aufgreifen aus dem
Alltag der Schiilerinnen und Schii-
ler

Mindlich vorgetragene Wiinsche,
Beschwerden, Pldne

Verhaltensweisen in der Séhule,
in der Offentlichkeit
Themen vorbereiten,

Gebrduchliche Redewendungen
einilben

G5



Ziele

Inhalte

Hinweise

II. Sprecherstrategien

Die Schiilerinnen und Schii-
ler erwerben Strategien
zur Konfliktbewdltigung
und iliben deren Anwendung:

- Kompromisse schliefBen
konnen

-~ Arten der Beeinflussung
durch sprachliche Mittel
erkennen kodnnen

Gegenteilige Standpunkte sollen
durch KompromiBbereitschaft ange-
ndhert werden

Gegenteilige Standpunkte kodnnen
durch fehlende KompromiBbereit-
schaft nicht angendhert werden

Einfache Formen der Beeinflussung
mit sprachlichen und nichtsprach-
lichen Mitteln

jeden Gedanken als individuel-
len Standpunkt in einer Diskus-
sion zulassen

Uberredung zum Kauf
Jahrmarktszenen
Disco, Drogen

Se



Ziele

Inhalte

Hinweise

III. Sachverhalte und Vor-

giénge miindlich und
schriftlich darstel-
len

Die Schiilerinnen und Schii-
ler konnen Auskiinfte ge-
ben, Vorstellungen und
Beobachtungen verbalisie-
ren

Techniken zur Informa-
tionsbeschaffung und -ver-
wertung erlernen

Unterscheiden kdnnen zwi-
schen Sachverhalt und Mei-
nung

Herstellung enger Beziehungen zur
wirtschaftlichen und politisch-
gesellschaftlichen Wirklichkeit

beobachten, erfragen, nachschla-
gen

Notizen anfertigen
sortieren von Informationen
prifen einer Behauptung
begriinden einer Meinung

Teilnahme an dffentlichen Sitzun-
gen mit anschlieRBender Aussprache

Gesprdche mit Vertretern aus
verschiedenen Berufen

befragen von Augenzeugen
auswerten der erhaltenen Infor-
mationen g

wesentliche Informationen aus-
wdhlen, ilberfliissige aussondern

%

Probleme in der Klasse

Pressemitteilungen
Fernsehsendungen analysieren




Ziele

Inhalte

Hinweise

IV. Darstellungsarten

Die Schiilerinnen und Schii-
ler erlernen, einfache Zu-
sammenhdnge aus den Berei-
chen Arbeit, Wirtschaft,
Recht und Freizeit be-
grifflich zu erfassen.

Sie konnen iiber kompli-
ziertere Sachverhalte

- erzdhlen

- nacherzdhlen
- beschreiben

- berichten

- argumentieren
- diskutieren

Teilnahme an 6ffentlichen Sitzun-
gen mit anschlieBender Aussprache

Unterrichtsgdnge und Vorhaben
besprechen und planen

Lésungen selbst finden

Ergebnisse zusammenfassen

Bitte, Dank, Mitteilung, Ent-
schuldigung an bekannte/fremde
Personen miindlich und schriftlich
formulieren

Formulare ausfiillen

Privatbriefe schreiben

Gerichtsverhandlungen
Ratssitzungen

Alle Schiiler einbeziehen

Druckschrift

S
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Ziele

Inhalte

Hinweise

I. Verwendung mindlicher
und schriftlicher Spra-

che als Kommunikations-

mittel

Die Schiilerinnen und Schii-
ler k®nnen sich in Unter-
haltung und Gesprdch ange-
messen ausdricken und si-
cher auftreten,

Diskussionsbeitrdge formu-
lieren, dariiber seine Mei-
nung duBern, dazu Stellung
nehmen,

Diskussionsergebnisse er-
kennen und zusammenfassen.

Themen aus dem Zusammenleben und
dem Unterricht, die die Schiile-

rinnen und Schiiler besonders be-
wegen

Reflexion eigener Probleme:

-Zeugnisse

-Priifungen
-Lernbehinderter
-Fortbildungsprobleme u.a.

Rollenspiele '

Diskussionen

Eréffnung oder Abschluf einer
Diskussion,

Zweck und Ziel der Diskussion
klarstellen,

verhindern, daB einzelne Schii-
ler die Diskussion an sich rei-
Ben,

beim Thema bleiben, auf be-
stimmte Punkte eingehen,
Gegenargumente,

provozieren

Wichtige Punkte hervorheben und
schriftlich festhalten

O



Ziele

Inhalte

Hinweise

100

Sprecherstrategien

Die
ler
Zur
und

Schiilerinnen und Schii-
erwerben Strategien
Konfliktbewdltigung
kdonnen sie anwenden:

- Kompromisse schlieBen
konnen

- Kritik iben und ertragen
konnen

- Sprache als Mittel der
Beeinflussung erkennen
und iliberpriifen konnen

Gegenteilige Standpunkte koénnen
durch KompromiBbereitschaft ange-
ndhert werden

Mangelnde Kompromifbereitschaft
fihrt zu keiner Anndherung bei
Konflikten

Situationen, in denen Mehrheits-
beschliisse verbindlich sind

Situationen, in denen auf die
Rechte von Minderheiten geachtet
wird

Aufbauende Kritik iiben

Selbstkritik iiben, "Nein" sagen
koénnen

Moglichkeiten der Selbstkontrolle
erarbeiten '
Verhaltensweisen selbst beurtei-
len

Sprachliche und nichtsprachliche

Mittel,

Mimik, Gestik, Redegeschwindig-
keit, Lautstédrke, Betonung, Anre-
deformen

Zusammenstellen von Punkten,
die zur KompromiBbereitschaft
fiilhren koénnen

Erkennen von Grenzen der Kom-
promiBbereitschaft beim Part-
ner, in der Familie, in der
Schule, am Arbeitsplatz

Gemeinsam die Kriterien fir
Kritik erarbeiten,

Herausstellen von Positivem und

Negativem,
Individuelle Fortschritte be-
achten und best&dtigen

Uberredungskunst

Werbetechniken
Manipulation

A8



Ziele

Inhalte

Hinweise

III. Sachverhalte und Vor-

ginge mindlich und
schriftlich darstel-
len

Die Schiilerinnen und Schii-
ler kénnen kompliziertere
Sachverhalte verbalisieren

- Auskiinfte geben

- Vorstellungen und Beo-
bachtungen verbalisieren

- Techniken zur Informa-
tionsbeschaffung und -
verwertung erkennen und
anwenden

- zwischen Sachverhalt und
Meinung unterscheiden

Themen aus den Bereichen
Politik, Wirtschaft und Soziales

Genaues Beobachten, Erfragen,
Nachschlagen

Fragestrategien entwickeln
Protokollieren
Erfassen von Wesentlichem

Sortieren und Systematisieren der
Informationen

Erfassen von Beziehungen
Priifen von Behauptungen

Erfragen von Begriindungen fir das
Urteil eines anderen

Erkennen von Formen der Argumen-
tation

Befragungen verschiedener Per-
sonen des 6ffentlichen Lebens

Befragen von Augenzeugen

Auswerten von Informationen

Wesentliche Informationen her-
ausfinden

Uberfliissige Informationen aus-
sondern

Probleme thematisieren

Projekte der Schiilermitverant-
wortung diskutieren

Analysieren von Reden,
Pressemitteilungen,
Fernsehsendungen

8¢



Ziele

Inhalte

Hinweise

IV. Darstellungsarten

Die Schiilerinnen und Schii-
ler koénnen Sachverhalte,
eigene Entscheidungen,
Urteile, Absichten und
Bediirfnisse in angemesse-
ner Form formulieren, be-
grinden und wirksam ver-
treten

Sammeln und Ordnen von Argumenten
Formulierungen erarbeiten und
speichern (Schriftliche Notizen,
Tonband)

Erwartungen, Interessen, Winsche
und Reaktionen des Adressaten
bedenken

Bitte, Dank, Mitteilung, Ent-
schuldigung an fremde Personen
miindlich und schriftlich richten

Formlose Antrdge schreiben
Privat- und Geschdftsbriefe

Bewerbungsschreiben
Tabellarischer Lebenslauf
Lehrvertrag abschliefBen
Vorstellungsgespriache

Formulare ausfilillen

Anzeigen lesen, deuten, schreiben

Gliederung aufstellen
Darstellungsform
Persdnlichkeit des Vortragenden
Mimik, Gestik

duBere Erscheinung in ihrer
Wirkung beachten :

Rollenspiel
Darstellungsformen

Bewerbungsmappe anlegen

Rollenspiel
Druckschrift
Abkiirzungen

6¢
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2.2. Rechtschreibung und Grammatik, einschlieBflich Schreiblehr-
gang .

2.2.1. Schreiblehrgang

Bedeutung des Schreiblernens

Der schriftlichen Kommunikation kommt in unserer Gesellschaft
eine groBe Bedeutung 2zu. Das Beherrschen der Schriftsprache
ermdglicht dem Menschen seine Teilnahme an der schriftlichen
Kommunikation der Gesellschaft sowie am kulturellen Leben. Fir
das Kind stellt das Schreibenlernen einen ganz entscheidenden
Schritt in seiner Entwicklung als Gesamtpersénlichkeit dar. Ins-
besondere seine geistigen Fdhigkeiten werden entfaltet.

Ziel des Schreiblehrganges

Der Schreiblehrgang dient der Vermittlung von Grundfertigkeiten
im Schreiben und hat den Erwerb einer fliissigen und gut lesbaren
Handschrift mit persdnlichem Ausdruck zum Ziel.

Der Schreiblehrgang in den Lernstufen soll dazu fiihren, dafB die
Schiiler am Ende der Lernstufe 4 in der Lage sind:

< Schreibbuchstaben und deren Verbindungen entsprechend
der Schulausgangsschrift zu erkennen und normgerecht
wiederzugeben :

= kiirzere Wdrter einziigig und in einem angemessen Schreib-
tempo 2zu schreiben

- Worter und Sidtze aus der Druckschrift in Schreibschrift
zulibertragen

= einfache Worter in Druckschrift zu schreiben

= einen Text libersichtlich zu gliedern

- einfache Worter aus ihrem Erfahrungsbereich orthographisch
einzuprdgen und fehlerfrei zu schreiben

- einfach Rechtschreibregeln anzuwenden, wie die GroBschrei-
bung am Satzanfang, die Grofschreibung der Substantive und
die Kleinschreibung der Verben, Adjektive,Artikel

= vorgegebene Satz- und SatzschluBzeichen zu setzen

- Arbeitsverfahren wie Abschreiben, Nachschreiben, Schreiben
nach Diktat, Aufschreiben, Schreiben in Tabellen zu beherr-
schen

- sich in einfachen Sdtzen schriftsprachlich zu &duBern

- Situationen aufzeichnen (Piktogramme) und aufschreiben kén-
nen

Aufqabenschwerpunkte

- Aufgabe des Schreiblehrganges ist es, alle Kinder unter beson-
derer Berilicksichtigung ihrer sprachlichen und motorischen
Fdhigkeiten sowie ihrer Wahrnehmungsfdhigkeit in das graphi-
sche Zeichensystem einzufiihren, ihre Schreibfahigkeit angemes-
sen zu entwickeln und ihr Interesse am Schreiben zu fordern.

- Angestrebt wird eine gut lesbare Handschrift.
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Als Voriibungen fiur das Schreiblernen und prozeBimmanent sind
folgende Ubungen zu empfehlen:

Ubungen zur Bewegungskoordination Auge - Arm

. Auge - Hand
Ubungen zur Raumorientierung
Hand- und Fingergeschicklichkeit ausbauen (Arbeit mit
Ton, Knete, Salzteig; Fingerspiele, Arbeit mit Farben,
Stiften, Falt- und Schneidearbeiten)
Bewegungsablauf mit den Augen erfassen )
Spuren "schreiben", verfolgen kénnen (taktile Ubung,
mit Augen und FiiBen)
unter Beachtung der Stifthaltung vorgegebene Muster
nachzeichnen und vollenden, erganzen
Bild-, Symbol- und Zeichenbriefe schreiben
Bewegungsablauf von Einzelbuchstaben groBformatig
nachspuren und abschreiben
Es werden keine besonderen Schénschreibstunden er-
teilt, da Schreiben bzw. Schriftpflege Prinzip allen

Unterrichts wird. Eine Uberwachung des genauen
Schreibverlaufs ist auch noch in hdéheren Stufen not-
wendig.

auf eine richtige Schreibhand-Haltung und geniigenden
Augen - Schreibblatt - Abstand sollte geachtet werden.
Entwicklungsdefizite in der Wahrnehmungsdifferenzie-
rung und im Motorikbereich bediirfen zur Aufarbeitung
der besonderen sonderpddagogischen Hilfe und Unter-
stitzung.

Das Schreiben und Lesen der Schulausgangsschrift ist
von Anfang an miteinander 2zu koppeln.

Die Verinnerlichung der Druckschrift erfolgt zunachst
optisch und taktil, spater auch durch graphische Ubun-
gen.

Linkshander bediirfen der besonderen Aufmerksamkeit. Sie sind auf
keinen Fall durch Druck und Zwang umzustellen auf "rechts".

MaBnahmen: = Auf gelockerte Schreibhaltung und

einen unverkrampften Schreibgriff ach-
ten

= Stidndige Lockerungsiibungen von Korper,
Arm und Hand vornehmen ;

- haufig beidh&ndig uben (rhythmisch von
links nach rechts z. B. Wellenlinien)

e -"L,icht von rechts"-

= Bewegungsfreiheit am Tisch links
schaffen

= die geringere Schreibgeschwindigkeit
und leichtere Ermidbarkeit beachten

- Geliufigkeitsilibungen konsequent durch-
flihren mit dem Ziel, flissig 2u
schreiben
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Schreibverkrampfungen im feinmotorischen Bereich ko&nnen durch
GroBschwungiibungen an der Schulwandtafel, Pinsel auf Packpapier
und Benutzen von dicken Faserschreibern abgebaut werden.

Motorisch gestdrte Schiilerinnen und Schiiler (Spastiker, Krampf-
und Anfallskranke) beginnen mit der GroB- Antiqua. Der Ubergang
zur Einheitsschrift beginnt bei diesen Kindern erst in der Mit-
telstufe. Wahrend des Schreiblehrgangs sind kontinuierlich MaB-
nahmen zur Krdftigung der Hand und zur Foérderung der Bewgungs-
koordination durchzufiihren.

HINWEIS:

Die jeweilige Fachkonferenz der Schule beschlieBt, ob mit Druck-
oder Schreibschrift begonnen wird.



Schreiblehrgang

Lernstufe 1-4

Ziele

Inhalte

Hinweise

- Hand- und Fingergeschick-
lichkeit ausbauen

- flir das Schreibenlernen
notwendige Bewegungen
locker und gesteuert aus-
fiihren kdénnen

- das Schreibwerkzeug richtig
handhaben kdnnen

- Schreibabladufe erfassen und
ausfiihren konnen

Fingerspiele, Arbeit mit
Fingerfarben, Stiften, Falt-
und Schneidarbeiten

grofmotorische Nachahmungs-—
und Lockerungsiibungen

Vorzeigen-Kontrollieren-
Korrigieren ;

GroBRformatige Vorschreibilibun-

gen:
° Aufstriche, Abstriche

° schnelle Umkehr

° Girlanden, Arkaden, Schlei-
fen

Auch Arbeit mit Ton, Knete,

Salzteig nutzen fiir die Ent-
wicklung der Hand- und Fin-

gerfertigkeit

z. B. Pantomime, Kreisspiele

Zz. B. Luft- und Bankschreiben,
Spuren "“schreiben" und
verfolgen; taktile Ubung
mit Augen und FiiBen;
vorgegebene Muster nach-
zeichnen, ergdnzen und
vollenden; Bewegungen
kommentieren

€



- den Schreibablauf des ein-
Zzelnen Buchstaben erfassen
und ausfiihren konnen

- Buchstaben richtig mitein-
ander verbinden kodrnen

Vorschreiben des Buchstabens
an der Wandtafel mit Benen-
nung der einzelnen Formteile;
Nachschreiben der Buchstabens
und Einpr&dgen der Formteile

Vorschreiben der Buchstaben
und der Buchstabenverbindung;
Nachschreiben der Buchstaben
und der Buchstabenverbin-
dung;

Fehler bewuBt werden lassen
und korrigieren

2.

B. Arbeitsblatt:

Buchstabenvorlage (aus
gezogenen und gestri-
chelten Buchstaben),
Ausgangspunkt farbig
markieren, mehrmaliges
Uberfahren der Buchsta-
benvorlage; in Grof-
und Kleinformat iiben.
dem Schiiler die Hand
fihren

Arbeitsblatt als Vor-
lage )

A7



- einfache Worter in einem
Zug schreiben kdnnen

- gleichmdBige Wortabstédnde
einhalten kdnnen

-~ in Lineaturen schreiben
konnen

siehe oben

Schreibrichtung von links
nach rechts;

am Anfang der Zeile beginnen;
Zeilen vollschreiben, Rand
einhalten

Differenzierter Einsatz der
Lineatur; z. B. ist in der
Lernstufe 3 hdufig noch die
Lineatur 2 notwendig; die
Lineatur 3 sollte erst am Ende
der Lernstufe 3 eingfiihrt
werden, ebenso die Lineatur 4
am Ende der Lernstufe 4

S¥



- Einzelbuchstaben und Laut-
verbindungen nach Diktat
schreiben kdnnen

- in Wortern fehlende Buch-
staben einsetzen konnen

- Worter genau auffassen
konnen

gehdrte Laute und Lautverbin-
dungen in Schrift umsetzen;
genaues Zuhoren und halblau-
tes Mitsprechen iliben als
Voraussetzung fiir richtiges
Schreiben

Erkennen vollstdndiger und
unveollstdndiger Schriftbilder
durch Vergleich.

Entdecken der/des fehlenden
Buchstaben(s); Vervollstdndi-
gung des unvollstdndigen
Schriftbildes unter Beachtung
der Buchstabenverbindung

Worter sprechen (vorsprechen,
nachsprechen) ;
Silbenklatschen, Lautieren,
Nachfahren unter leisem Mit-
sprechen, Nachlegen im Lege-
kasten

7



- einfache Worter richtig ab-
schreiben koénnen

- Worter nach Diktat richtig
schreiben kénnen

- Sachverhalte, Situationen,
Vorgdnge schriftlich dar-
stellen konnen

Vorschreiben, Nachschreiben,
Abschreiben;

Uben des zusammenhdngenden
richtigen Abschreibens eines
Wortes; mindestens 2zwei Buch-
staben in einem Zug abschrei-
ben; silbenweises Abschreiben
anstreben

Gesprochene Sprache in
Schriftsprache umsetzen.
genaues Zuhodren, Mitsprechen,
Nachsprechen, Aufschreiben;
Abschreibilibungen, Zuordnungs-
ibungen, Einsetzilibungen

Sachverhalte piktcgrafisch
festhalten;

Piktogramme deuten z. B.
als Geddchtnisstiitze;

- Schreiben eines Satzes iber
eine Beobachtung, ein Er-
lebnis, einen Sachverhalt
oder einen Vorgang;

- Schreiben mehrerer Satze
iiber eine Beobachtung, ein
Erlebnis, einen Sachverhalt
oder einen Vorgang

Ubungsmaterial sind Worter
aus dem Mindestwortschatz;
schwierige Worter werden vor-
gegeben

LY



- Festigung und Erweiterung

eines ortographisch zu

sichernden Wortschatzes und

Kennenlernen einfacher gram-

mmatischer Sachverhalte,

2] PR

Schreiben zusammengesetzter
Worter und Ableitungen
Schreiben von Konjugations-
und Deklinationsformen
Schreiben von Wortern mit
analogem Wortbau
Kennenlernen orthographi-
scher RegelmdfBigkeiten
Kennenlernen der Wortbe-
standteile und ihrer Be-
zeichnungen "Vorsilbe -
Wortstamm - Endung" sowie
von Wortarten

Erkennen der Zeitformen
Vergangenheit und Gegenwart

Arbeitsschritte zum Einpragen
der Schreiweise eines Wortes:
° Erfassen der Wortbedeutung
° Darbietung des Schriftbil-
des
° Darbietung des Wortklang-
bildes
Analyse am Schriftbild
Synthese
Schreiben des Wortes
Uben der Wortes im Sinnzu-
sammenhang
° Selbstkontrolle

© 0 o0 °o

Vielfdltige Ubungen zum

Abschreiben, Nachschreiben,

Aufschreiben und Schreiben
nach Diktat

87



49

2.2.2. Rechtschreibung und Grammatik

Bedeutung der Rechtschreibung und Grammatik

Ein normgerechter Umgang mit der Sprache erfordert grundlegende
rechtschreibliche und grammatikalische Kenntnisse. Sie ermdgli-
chen eine situationsentsprechende schriftliche und miindliche
Kommunikation mit einem Partner, so daB dieser den Inhalt der
weitergegebenen Information versteht.

Ziel des Lernbereiches

In Verbindung . mit dem Schreib- und Leselehrgang ist es Ziel
dieses Lernbereiches, die Selbstindigkeit und Sicherheit der
Schiiler im Gebrauch der Schriftsprache sowohl im privaten als
auch im gesellschaftlichen Leben zu-entwickeln.

Rechtschreibregeln werden dabei selektiv angeboten, gefestigt
und als Mittel der Selbstkorrektur genutzt. Die Lehrerinnen und
Lehrer haben die Aufgabe, einen angemessenen Wortschatz klassen-
und sachbezogen zu erarbeiten und diesen in den verschiedensten
Lernsituationen zu iben und zu erweitern.

Orthographische und grammatische Ubungen sollen stets im Zusam-
menhang mit lebensnahen Situationen stehen, das verwendete Wort-
material hinsichtlich der Entwicklung semantischer F&higkeiten
immer inhaltlich gesichert sein.

Es ist nicht Ziel des Deutschunterrichts, grammatisches Wissen
theoretisch zu vermitteln. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
den richtigen Sprachgebrauch in vielfdltigen Situationen {iben
und "erfahren", Satzmodelle erlernen und Sprachformen verstehen,
- immer im engen Zusammenhang mit dem eigenen Sprechen.

Damit sich die Sprache der Schiilerinnen und Schiiler weiterent-
wickelt, ist ihr normgerechter Gebrauch nicht nur im Deutschun-
terricht zu erlernen und zu iiben, sondern auch in allen anderen
Fachern.

Aufgabenschwerpunkte

In allen Jahrgangsstufen stehen nachfolgende Aufgabenschwerpunk-
te im Zentrum:

- Erlernen eines angemessenen Wortschatzes

- Anbahnen, Festigen und Erweitern von Kenntnissen iliber grund-
legende orthographische und grammatikalische Regeln

- Entwicklung der Féhigkeit, erlernte Regeln und Zusammenhdnge
selbstidndig fir den eigenen Gebrauch der Sprache zu nutzen



Rechtschreibung und Grammatik

Lernstufe 5/6

0s

Ziele

Inhalte

Hinweise

Erlernen eines angemessenen
Wortschatzes einschlieBlich der
Ableitungen und Zusammensetzun-
gen (Festigung, Erweiterung)

Festigen und Erweitern der
Kenntnisse und Anwendung einfa-
cher orthographischer Regeln,
Einpridgen von Besonderheiten

Auswahl geeigneten Wortmateri-
als

MiteinflieBen des Fachwort-
schatzes

Uben der Hiufigkeitsworter,
teilw. Zuordnen zu den jeweili-
gen Wortarten

Wortstamm, Prinzip der Stammbe-
wahrung (Stamm-Endung)

Vorsilben (Sinnveradnderung
durch Prafixe)

ViER= S eoE-—Stidge=s e S iiao
(EIONES s w0l Bl ADERl—%

Suffixe: -lich, -ig, -isch

Worter mit doppeltem Mitlaut,
dabei besonders auch ss - B, ck

1 Worter mit ng und nk

Nutzung bzw. Anlegen und Weiter-
fiihren eines Wortschatzheftes
Ab-, Auf-, Nachschreibiibungen

Ubungen zur optischen und pho-
nematischen Differenzierung

Liickentexte

Tabellen

verschiedene Spiele (Kreuzwort-
ritsel, Bildradtsel, Silbenr&dt-

sel, Silbenwiirfel usw.)

hdufiges Uben
viele Partnerdiktate

im Schulhalbj. 2-3 Diktate ca.
40 Worter

Ergadnzungsilibungen

Ordnungsiibungen




Erlangung zunehmender Selbstan-

digkeit in der Rechtschreibung

Worter mit f und v
wWoérter mit z-, -z-, -tz-, -tzt-

Worter mit Mitlauthdufung im
Wortanlaut

Woérter mit st und sp
Woérter mit bezeichneter und

unbezeichneter Ldnge des Vo-
kals, Dopplung, ie, i, ih, Deh-

nungs-h
Einflihrung: Grofschreiben von
Anredefiirwdrtern

Worter mit Umlautbildung z.B.
a-a, au-au usw.

Moglichkeiten verschiedener
Schreibweisen filir gleichklin-
gende Laute, dabei Einprédgen
der Regel, Kontrolle durch 5
Mehrzahlbildung

ZSBRRE=dP DS AR g =Rt e S=ck s =%

Trennen zusammengesetzter Sub-
stantive

Trennen nach Sprechsilben
Einfiihrung: Fall:

Trennung bei ck -- k-k
Trennung bei st

Brief bzw. Karten schreiben,
Liickentext

Formen der Selbstkontrolle iben

optische und akustische Ubungs-
varianten wdhlen

16



Festigung der Kenntnisse liber
die Satzarten,

der Satz als Klang- und Sinnein-
heit hinsichtlich richtiger und
vollstidndiger Satzbildung

zunehmende Differenzierung in
der Auswahl entsprechenden Wort-
materials

Arbeit mit Worterbiichern. und -
verzeichnissen und anderen
Nachschlagewerken

Wortfamilien

Ubungen im Erkennen und Verwen-
den der Satzarten und entspre-
chende Zeichensetzung

Rolle des Verbs im Satz, manche
Verben erfordern Ergdnzungen

Gebrauch der wdrtlichen Rede
und ab Kl. 6 auch selbst in
miindlichen Ubungen verwenden

Satzverbindung mit und, damit

usw. Uben

Substantive in Ein- und Mehr-
zahl wiederholen, die Artikel

Wiederholen, daB Substantive
Gegenstidndliches, Nichtgegen-
stdndliches und Lebewesen be-
zeichnen

Kl. 6 Einfiihrung: Deklination
der Substantive, Substantive in
der richtigen Form einsetzen
konnen :

Partnerarbeit zur Entwicklung
von Partner- und Selbstkontrolle
-~ Zuordnungsiibungen

- Tabellen

— Suchiibungen

Rollenspiel nutzen

miindliche und schriftliche Ubun-
gen -

Arbeitsbldtter
"angefangene" Satze

Zuordnungsiibungen
Satz-Bild

Satzbauplane

(Wahl des Synonyms fiir die Wort-
arten durch Fachkonferenz)

Ordnungsiibungen, Ober- und Un-
terbegriffe, Spiele

Frage-Antwort
Ubungscharakter soll der richti-
gen Verwendung der Fdlle dienen

Wortsterne, Lotto, Ratsel u.a.

@i



Wdhlg. Verben: Nennform-gebeug-
te Verbform, persdnliche Fiur-
worter in Ein- und Mehrzahl

Zeitformen: Vergangenheit, Ge-

genwart, Zukunftsformen

(miindlich)

- substantivierte Verben

- Verben mit Vorsilben

- Wortfelder bei Verben immer
differenzierter

Einfihrung: das Adjektiv

treffende Adjektive fir Dinge,

Personen, Lebewesen und T&tig-

keiten

zusammengesetzte Adjektive

Steigerungsformen
(Grund-, Mehr-, Meiststufe)

Bilden von Adjektiven aus ande-
ren Wortarten

Adjektive mit der Vorsilbe un-

Gegensatzpaare

fiben in Sprechsituationen und
schriftlich

Koordination mit Ausdrucksiibun-
gen

Beschreibungen,

Rollspiele

Liickentexte u. Arbeitsblédtter
Zuordnungsiibungen

Ubungen im Finden von Gegentei-
len

Fragespiele
Wasiiteten e 7
Wer l&uft ...7?

€S



Anbahnen des richtigen Ausfiil-
lens von Formularen, Briefan-
schriften u.a. im privaten
Schriftverkehr

richtiger Gebrauch der Befehls-
form

Sicheres Erkennen und Verwenden
der Satzarten

Bilden von vollstdndigen S&atzen
und Satzverbindungen

richtiger Gebrauch der Befehls-
form

selbstdndiger Umgang mit Duden
und anderen Nachschlagewerken

Ubungen im GroBschreiben der
Anredepronomen (bereits an an-
derer Stelle erwdhnt)

Ubungen im Schreiben kurzer
Briefe, Karten, Entschuldigun-
gen

Formulare der Post und Sparkas-
se

gebrduchliche Abklirzungen im
Schriftverkehr erkennen
JEGL Jvaile ; EvAsls o B R
usw., ca.

Ubungen im Erkennen und Verwen-
den der Satzarten und der
entsprechenden Satzzeichen

Erweitern von Sdtzen durch Auf-
zdhlungen,

Satzgegenstand, Satzaussage
Beachten der Zeichensetzung
Satzverbindungen mit danmit,
weil u.a.

Ubungen im Bilden von Relativ-
sdtzen

Satzumstellungen

Ausfiillen von Listen, Verzeich-
nissen

Benachrichtigungen
Kartengriife

Verbindung mit Ausdrucksiibungen

Sdtze richtigstellen
aus Wortern Satze bilden

Verlingern von Sdtzen in Spiel-
form

Frage-Antwort-Spiele

Haupt-, Nebensatz




Lernstufe 7/8

Ziele

Inhalte

Hinweise

Festigung und Erweiterung der

Kenntnisse iiber die Wortarten

wortliche und nichtwdrtliche
Rede (Umwandlungen) auch
schriftliche Ubungen
Zeichensetzung

Verben:

situationsrichtige und geldufi-
ge Anwendung

Wortfelder: Bewegungen von Men-
schen, Tieren, Fahrzeugen,
Sprechen der Menschen
Erscheinungen der Natur
Gerdusche Natur u. Umwelt

Zeitformen; Gegenwart, Vergan-
genheit, Zukunft

Verben mit Sinnveranderungen
durch Prafixe (Erweitern und
Festigen)

Festigung Prinzip der Stammbe-
wahrung, Endung

substantivierte Verben durch
Nachsilben

mimisches und gestisches Gestal-
ten

Ratsel
Liickentexte

Arbeit mit Tabellen

SS



Arbeit mit zusammengesetzten
Verbformen

(haben, sein, werden, soll,
diirfen, kodnnen)

Kennenlernen von Aktiv- u. Pas-
sivformen

Verben, die in Verbindung mit
Personalpronomen Form &ndern
(Singular/Plural)

Substantive:

Erkennen v. Substantiven

Gebrauch der 4 Fdlle

Ubung in Verbindung mit Verben,
die den 3. o. 4. Fall verlangen
(rufen, sehen, finden, danken,

eee)

Ableitungen mit Hilfe der Suf-
fixe

-er, -in

Subst. mit den Suffixen -heit,
~keit, -schaft, -ung

Wortbildungsiibungen aus anderen
Wortarten -

Verkleinerungsform durch -chen,

Fortsetzung der Schwerpunkte aus
Kales 95716

Wortratespiel
- Silbenrdtsel
~ Lickentexte
- Ableitungsiibungen

Begriffsklarheit absichern!

94



Verhdltniswdrter

Bindewdrter

Substantive mit ilibertragender
Bedeutung z. B. Schreihals,Fla-
schenhals

Adjektive:

Finden und Verwenden treffender
Adjektive

zunehmende Selbstdndigkeit in
der richtigen Verwendung der
Steigerungsformen

Ankniipfen an die inhaltlichen
Schwerpunkte Kl. 5/6

Verwenden des Prdfixes "un", um
gegensidtzliche Bedeutung auszu-
driicken

Adjektive aus anderen Wortarten
ableiten k&énnen durch Suffixe

Adjektive mit ibertragende Be-
deutung
z.B. messerscharf

richtig verwenden, Fall berilick-
sichtigen

Zuordnungsiibungen
Auswahliibungen

Beschreiben

(g



Erkennen und Verwenden gebrauch-
licher Abkiirzungen

Sicherheit in der Bewdltigung
des zukiinftigen beruflichen und
privaten Schriftverkehrs

Wiederholung und Anwendung der

gelernten Rechtschreibregeln

Festigung der Kenntnisse ilber
die Wortarten

Fremdwdrter auf -ion
-(tion)

Worter auf -ieren als Verben von
Nomen ableiten

Fremdwdrter und ihre Trennung,

Mehrzahlbildung, Abkiirzungen

z.B., usw., u.a., bzw. ...
JENEA S5 oo

Erarbeitung entsprechenden Wort-

materials

- enge Koordinierung mit Ubungen
im sprachlichen Ausdruck

- Grof- und Kleinschreibung be-
sonders substantivierte Verben
und Adjektive

- Grofschreibung von Fiirwortern

Dingwort (Nomen, Substantive)
Tatigkeitswdrter-Verben, Ei-
genschaftsworter-Adjektive,
(Wiewdrter) Flirwdrter-Prono-
men, Geschlechtsworter-Arti-
kel, Zahlworter (Numerale),
Verhdltniswdrter (Prdpositio-
nen) 3

Nomen: Zusammensetzungen, Plu-
ralbildung, besonders
bei Prd- und Suffixen

Telefon - telefonieren
Operation - operieren
Friseur - frisieren

Anwenden in Brief usw.

im Stoff inteqrieren
Wiederholung der Fille

8G
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Satzbau erweitern, sichere Zei-
chensetzung anbahnen

Satzbau:

Verben: Infinitiv
Infinitiv mit zu
(Beachten der Kommaset-
zung)
Zeitformen
Aktiv- und Passivformen

Adjek- Zusammensetzung
tive: attributiver Gebrauch
Steigerungsformen

Prono- persdnliche und besitz-
men: anzeigende Pronomen

Haupt- und Gliedsdtze, Kommaset-
zung

Gliedsidtze mit
weil - wahrend
als — wenn
nachdem -
da - bevor -

Sdtze mit Aufzdhlungen
Vergleichssdatze

wortliche und nichtwdrtliche Rede
Zeichensetzung

Pradikatsverband
Adverbiale Bestimmungen
(O
Zeit

Funktion des Satzkerns verdeut-
lichen

Sprechsituationen, miindliche und
schriftliche Ubungen

6S



Lernstufe 9/10

Ziele

Inhalte

Hinweise

Festigung und Anwendung bisher
erworbener Kenntnisse in der
Rechtschreibung, einschlieBlich
der Selbsttdtigkeit und Selb-
stdndigkeit bei Erwerb und Ver-
vollkommnung neuen bzw. vorhan-
denen Wissens

Schreibenkénnen hdufig wieder-

kehrender Woérter (Automatisie-

rung, neue Worter auf Grundlage
erworbenen Wissens und Konnens

schreiben)

Umgang mit

Duden ;
Nachschlagewerken
Lexika

Registern
Fremdwdrterbuch

konsequente Anwendung des Wort-
stammprinzips

Verindern der Worter durch Vor-

silben

un- wider-

nip- ent- end-
Nachsilbe -end

-tion

Woérter mit bezeichneter und unbe-
zeichneter Liange des Stammvokals
bes. Worter mit langklingendem i-
Laut bzw. gleicher Klang, ver-
schiedene Bedeutung aber

i - ie

s - B in das, daB

Worter mit th T
ph chCh

Schreibweisen und Begriffsinhal-
te erarbeiten

Eigenkontrolle stets fordern

Wortfamilien, Wortfelder

Wiederholung der bekannten Vor-
silben,

Bedeutung der Verwendung von
Vorsilben hinsichtlich der Se-
mantik

Wiederholung weiterer Suffixe

Lid - Lied
wider - wieder

Bedeutung klaren!
Beachten der unterschiedlichen

Aussprache bzw. Uben der Aus-
sprache z. B. Clown, Chef, City

09



Festigung und Erweiterung eines
angemessenen Wortschatzes

rechtschreibliche Kenntnisse
sichern und erweitern durch Er-
kennen von Ableitungen und Wort-

verwandtschaften

zunehmende Sicherheit in der
Anwendung einfacher orthographi-

scher Regeln

Anbahnen der richtigen Schreib-
weise gebrduchlicher Fremdworter

weitere Erhdhung der Selbstin-
digkeit in der Rechtschreibung

in die Auswahl geeigneten Wortma-
terials ist der entsprechende
Fachwortschatz einzubeziehen

stidndiges Verwenden und Uben der
Worter des Wortschatzes (z.B.Hau-
figkeitswdrter: gestern, heute,
vielleicht, iiberall usw.)

Festigung der im Rahmenplan 5/6
genannten Rechtschreibfdlle

Anwenden der in 5/6 erlernten
Regeln der Silbentrennung mit
zunehmender Selbstdndigkeit
unter Beachtung besonderer Fdlle
z.B. Schiff-fahrt

Worter mit qu, Qu

GroRschreibung der Anredepronomen
und Einfihrung:

Grofschreibung als Hdflichkeits-
form

begriffliche Kl&rung und Uben der
Schreibweise gebrduchlicher
Fremdwdrter z.B. Friseur, Compu-
teehe’ (Elefel;

Sicherheit im alphabetischen Ord-
nen, iiber die Ordnung nach An-
fangsbuchstaben hinausgehend 1.,
2., 3., Buchstaben

Ubungen im optischen und akusti-

schen Differenzieren

Kommentierendes Schreiben
Arbeit mit Tabellen und Licken-
texten

Ubungs- und Partnerdiktate
Selbstkontrolle durch Verwenden
von WVZ

Buchstabenerganzungsiibungen
Silbenrdtsel

Arbeitsbldtter

bis zu 3 Diktate im Schulhalb-

jahr
(ca. 50-60 Worter)

Arbeit mit dem Duden und Lexika

Suchiibungen

Ordnungsiibungen

g
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2.3. Lesen und Verstehen von Texten, einschlieflich Leselehrgang

2.3.1. Leselehrgang

Bedeutung des Lesens

Lesen ist Sinnerfassen und Sinnverarbeiten schriftlich fixierter
Informationen in Texten. Der Prozef der Sinndeutung vollzieht
sich immer auf der Grundlage individueller Erfahrungen und in-
tellektueller Fdhigkeiten und wird vor allem beeinfluBt durch
die lesetechnischen Fidhigkeiten und Fertigkeiten. Deren Entwick-
lung darf aber nicht isoliert geschehen, sondern ist immer mit
den Zielsetzungen zu verbinden, die flr den Lernbereich "Lesen
und Verstehen von Texten" formuliert sind.

Ziel des Leselehrganges

Der Erstleseunterricht soll dazu fiihren, daB die Schiiler am Ende
der Lernstufe 3/4 in der Lage sind:

(3 . b .
= in angemessener Weise mit verschiedenen Textarten umgehen
zu konnen

= einen kurzen Text, der inhaltlich ihrem Verstidndnis zuging-
lich und in eine angemessenen lesetechnischen Schwierig-
keitsgrad gehalten ist, sinnerfassend zu lesen

- einen gelibten Text relativ flieRend, in angemessener Laut-
stdrke und in Ansdtzen mit Ausdruck vorzulesen

~ sich mit Inhalten unterschiedlicher altersentsprechendde
Textarten auseinandersetzen zu koénnen

Besonderheiten des Lesenlernens

Das Lesenlernen sollte nach dem analytisch - synthetischen Lese-
verfahren unter Einbeziehung weniger Ganzworter (Mischmethode)
erfolgen. Unter Beachtung der individuellen Voraussetzungen der
Schiiler kann die Mdglichkeit genutzt werden, das Lesenlernen
durch Anwendung von Gebdrden oder anderen Leselernmethoden zu
unterstiitzen. Ausgangsschrift beim Lesenlernen ist die Druck-
schrift.

Aufgabenschwerpunkte

= Aufgabe des Leselehrganges ist es, daf alle Kinder unter
Berilicksichtigung ihrer individuellen Voraussetzungen in
enger Verbindung mit dem Schreiblehrgang das Lesen erler-
nen, daB sich ihre Lesefdhigkeiten stdndig vervollkommnen
und sie Freude am Lesen und Bereitschaft zum Lesen entwik-
keln. '
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Angestrebt werden der Erwerb und die Festigung von Grund-
fertigkeiten im Lesen, die Erweiterung des Wort - und
Sprachschatzes der Schiiler, die Schulung ihrer
Wahrnehmungs- und leferenz1erungsfahlgke1t sowie ihrer
Denkfdahigkeit durch das Lesen.

Als Voriibungen fiir das Lesenlernen und prozefimmanent sind fol-
gende Ubungen zu empfehlen:

Artikulations-, Atem- und Stimmiilbungen

Wortschatz erweitern (in spielerischer Form), Dinge, Hand-
lungen und Situationen wahrnehmen, benennen, heraus suchen,
speichern, ordnen und Gebrauchswert verdeutlichen
Sinnzusammenhdnge erkennen

phonematische und phonetische Ubungen

Zeichen erkennen und deuten

Da Lesen immer auf Sinnerfassen ausgerichtet ist, sind folgende
Ubungen zu empfehlen:

Lesende Textverarbeitung (leises Lesen, mehrmaliges lautes
Lesen) ,

Erarbeiten einer gemeinsamen Lesefassung, Sprechen ver-
schiedener Intonationsweisen

SinnerschlieBendes Lesen (Lesen der Uberschrift, ausgehend
von der Illustration, Vermutungen liber den Fortgang des
Textes anstellen, von Satz zu Satz den Fortgang des Tex-
tes erschliefen)

Retrospektivisches Lesen (nach dem ersten stillen Lesen
durch die Schiiler den Inhalt wiedergeben, Fragen beantwor-
ten)

Bildnerische Textgestaltung, Teile des Textes durch Bilder
ersetzen



Leselehrgang

Lernstufe 1-4

Ziele

Inhalte

Hinweise

- Wortschatzerweiterung

- sich auf einer Fldche und im
Raum orientieren konnen

- Schulung der Wahrnehmungsfa-
higkeiten und der optischen
Differenzierungsfdhigkeit

- Entwicklung der phonematischen
Differenzierungsfdhigkeit

in spielerischer Form Dinge,
Handlungen und Situationen wahr-
nehmen, benennen, heraussuchen,
speichern, ordnen und Gebrauchs-
wert verdeutlichen, Sinnzusammen-
hdnge erkennen

Begriffe: rechts - links
oben - unten
iiber - unter
vorn - hinten
dariiber - darunter
vor- hinter
Wi Qs

Beschreiben und Ordnen von Gegen-

stidnden und Abbildungen nach
Merkmalen:

°Farbe

°Form

°Grofe

°Lage u. a.

Phonetische und phonematische
Ubungen: Téne, Kldnge, Gerdusche
sowie Zeichen wiedererkennen und
unterscheiden lernen;

Stellung des Lautes im Wort er-
kennen

z. B. Bildfolgen und Bildkarten

in spielerischer Form, im Umgang
mit Dingen und Bildern trainie-
ren

79



- taktile Differenzierungsfdhig-
keit entwickeln

- wichtige Arbeitsbegriffe ken-
nen und gebrauchen konnen,
Reihenfolgen auffassen kdnnen

- Leserichtung und Schreibrich-
tung einhalten kodnnen

- Auffassungsgeschwindigkeit und
Auffassungsumfang erweitern

Gleiche Formen wiedererkennen,
unterschiedliche voneinander un-
terscheiden lernen

Wort, Satz, Zeile, Geschichte,
Seite, Bild, Schleife, Bogen,
Umkehr, Anstrich, Abstrich, Hak-
chen, Absatz, Anfang, Ende, Uber-
schrift, Abstand

als Voribung Bildgeschichten ord-
nen lassen, Orientierungszeichen
am Zeilenanfang verwenden

kurzzeitig gezeigte Gegenstande,
Abbildungen, Farben, Worter und
Buchstaben auffassen und nennen
lassen (einzelne oder mehrere
Dinge in unterschiedlich raumli-
chen und zeitliche Absté&dnden) ;
Teile zu einem Ganzen zusammen-
setzen

Formen aus verschiede-
nem Material und in
unter-

_schiedlichen GroBen

mit verbundenen Augen
herausnehmen (Stdb-
chen, Klotze,
Scheiben)

Bild-, Symbol- und
Zeichenbriefe
"schreiben'

zerschnittene Figuren,
Bilder und Puzzlespie-
le

S9



- Arbeitstechniken beherrschen

- analytisch-syntetische Lese-
lernmethode ausgehend vom
Wortbild unter Einbeziehung
weniger einfacher Ganzworter
erlernen

aufschlagen, umbldttern, unter-
streichen, durchsteichen, ein-
kreisen, nachfahren, zer-
schneiden, vergleichen, Regeln
und Orientierungszeichen beachten

Besonders in Lernstufe 1/2 Ver-

wendung lautgesteuerter Worter

1. Ausgang vom sinnvollen Wort

2. Nachsprechen

3. Gewinnen des neuen Lautes/
Buchstaben und dessen Hervor-
hebung

4. Synthese des neuen Lautes/
Buchstaben mit bekannten Lau-
ten und Buchstaben (Wortauf-
bau)

Artikulations-, Atem- und Stimm-
iibungen zum Unterstiitzen der
Lautbildung; Ganzwdrter wieder-
holt betrachten und nachspre-

, chen; Herausheben des Wortes
durch Wortkarte oder farbliche
Markierung

Y



Buchstabenform und Laut richtig
erkennen und zuordnen;

GroB- und Kleinbuchstaben ein-
ander zuordnen

Auf- und Abbau von Wortern
entstehende Buchstabenverbin-
dungen erlesen

Buchstaben herausfinden,
einkreisen, unterstreichen
(aus Texten oder aus einer
Reihe dhnlicher Buchsta-
ben) ;

Zeigelibungen an Vierer-

* fenstern

Buchstaben nachschreiben,
kneten, Stdbchen legen,
plastische Buchstaben mit
verbundenen Augen fiihlen
lassen

letzten Buchstaben farbig
kennzeichnen;
Arbeit an Lesekarten, an
der Wandtafel;
Wortkarten abknicken und
wieder auseinanderfalten

&9



- Entwicklung der akustisch-
sprechmotorischen Analyse

- Entwicklung der Sinnentnahme
bei Worten nach erfolgter
Synthese

— Schreibschrift lesen koénnen

Heraushdren von Lauten und Wor-
tern aus Lautreihen, Wortern
Wortreihen, Festlegen der Posi-
tion eines Lautes,

Hren und Unterscheiden &hnlich
klingender Laute und Worter,
Verdeutlichen einzelner Artikula-
tionsmerknmale :

Zuordnen von Dingen und Bildern
zum Wort, Ausfihrung gelesener
Aufforderungen, Vervollstdndigen
von Wértern, bewuBte Verdnderung
des Sinngehaltes durch Verdnde-
rung des Wortbildes (z. B. Hose-
Hase) ;

eine angemessene Zahl von Wort-
bildern merken und unterscheiden

In Verbindung mit dem Schreib-
lehrgang Schreibschrift lesen;
Wortbilder in Schreibschrift ein-
préagen

z. B. Arbeit mit Lautfenstern;
optische Verdeutlichung
mittels Spiegel;
Bewegung von Objekten;
Ertasten von Vibrationen

Tafelbilder zunehmend auch in
Schreibschrift anbieten, Auftra-
ge in Schreibschrift darbieten

89



- kurze Siatze und einfache Texte
lesen koénnen und den Sinn des
Gelesenen erfassen und wieder-
geben kdnnen

- sich mit Inhalten unterschied-
licher Texte -auseinandersetzen
kdnnen und Bereitschaft und
Bediirfnis zum Lesen wecken und
entwickeln

lesende Textverarbeitung (leises
Lesen, mehrmaliges lautes Lesen),
Erarbeiten einer gemeinsamen Le-
sefassung, Sprechen verschiedener
Intonationsweisen (entspricht den
Satzarten), Lesen der Uber-
schrift, ausgehend von der Illu-
stration Vermutungen iliber den
Fortgang des Textes anstellen,
von Satz zu Satz den Fortgang des
Textes erschliefen; nach dem er-
sten stillen Lesen durch die
Schiiler, den Inhalt wiedergeben
und Fragen beantworten, bildneri-
sche Textgestaltung, Teile des
Textes durch Bilder ersetzen

Ganzheitliches Erfassen schwieri-
ger Woérter von Zusammensetzungen
und Wortgruppen; Uberblicken kur-
zer Sitze; Gliedern in Sinnein-
heiten; Erkennen des Satzes als
Sinneinheit; Ubungen im stillen
Lesen; Nacherzdhlen des Gelesenen

Sachtexte, Gedichte,
Sagen, Marchen usw.
Lieblingsbicher, Le-
seecke,
Bibliotheksbesuch;
Arbeit mit Comics

619
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2.3.2. Lesen und Verstehen von Texten

Bedeutung des lesens und Verstehens von Texten

Dem Rahmenplan liegt eine kommunikative Textauffassung zugrunde.

Als Text werden demzufolge Geschriebenes, Gesprochenes und bild-
lich Gestaltetes verstanden. 2Zwar stehen schriftsprachliche
Texte im Mittelpunkt der Aneignung, dennoch sollten die Schiiler
auch andere Textsorten kennenlernen (z. B. Horspiele, Filme,
Theaterstlicke ...) und dementsprechende Fdhigkeiten zur Aufnahme
entwickeln. ;

Ziel des Lernbereiches

Ziel des Lernbereiches ist es, die Schiilerinnen und Schiiler zum
selbstidndigen Lesen kurzer und auch umfangreicherer Texte 2zu
befdhigen und Freude am Lesen zu wecken.

In der Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Texten wird das
Weltverstiandnis der Schiiler erweitert, ihre Sprachkompetenz
entwickelt und auch ihre literarische Kompetenz gefordert.

Die Lesefdhigkeit soll den Schiilerinnen und Schiilern die Bewdl-
tlgung unterrichtlicher und auBerunterichtlicher Anforderungen
im schriftsprachlichen Bereich ermdglichen. Dabei wird iliber das
Lesen unterschiedlicher Texte (Gebrauchs-, Sach- und literari-
sche Texte) der 2Zugang zu Informationen aller Art gewdhrleit-
stet. Mit Hilfe verschiedener Lesestrategien und -interessen
wird die soziale Handlungskompetenz erweitert und eine bessere
Lebensbewdltigung angestrebt. Wenn die Schiilerinnen und Schiiler
spezifische Probleme auf dem Weg zum Lesenkdnnen nicht ohne
spezielle Hilfe bewdltigen, muB in Zusammenarbeit mit den Bera-
tungsstellen filir Stimm-, Sprach- und Horgeschddigte oder 011 o o
anderen kompetenten Fachkraften der filir die Schiilerinnen und
Schiiler giinstigste Entwicklungsweg gesucht und beschritten wer-
den.

Aufgabenschwerpunkte

Auf allen Jahrgangsstufen stehen folgende Aufgaben im Mittel-
punkt:

- Entwicklung der Fihigkeit zum Lesen umfangreicher Texte

- Entwicklung der Horfahigkeit

- Anbahnen, Fertigen und Erweitern der Fdhigkeit, sich aktiv
handelnd mit Texten auseinanderzusetzen

= Erweitern der Fihigkeit, ausgehend von literarischen Texten
iiber sich selbst, iliber andere, iiber die Gesellschaft, iber
die Natur usw. nachzudenken



Lesen und Verstehen von Texten

Lernstufe 5/6

Ziele

Inhalte

Hinweise

5 15

Schiiler und Schiilerinnen
sind zunehmend in der
Lage, umfangreichere Tex-
te lesend zu erfassen.

2%

Schiiler und Schiilerinnen
iben sich im bewuBten
Zuhoren.

Schiiler und Schiilerinnen ver-
vollkommnen ihre Fertigkeiten
im Lesen in Einheit mit der
Sinnerfassung, Sie entwickeln
ihre Fdhigkeit weiter, Texte
still lesend zu erfassen.

Schiler und Schiilerinnen er-
kennen den Inhalt und den Auf-
bau von Gedichten und nutzen
diese Einsichten fir das Aus-
wendiglernen und fir den aus-
drucksvollen Vortrag. Sie ver-
wenden die Bezeichnungen
"Reim" und "Kehrreim".

Am Beginn der 5. Stufe ist eine
Analyse der Lesefertigkeit der
Schiiler und Schiilerinnen empfeh-
lenswert. Die Durchfiihrung von le-
setechnischen Ubungsreihen erweist
sich weiter als notwendig.

Schiiler und Schiilerinnen erkennen
die Hauptperson, den Ort, die Zeit
der Handlung.

Sie stellen Vermutungen iiber den
Titel an (Begriff: Autor).

Sie erfassen den Ablauf der Hand-
lung und kdnnen die chronologische
Wiedergabe leisten.

Sie liben das Gliedern geeigneter
Texte (Textabschnitte - Zuordnen
von Schwerpunkten, Oberbegriffe,
Uberschriften).

Beim Erlernen eines Gedichtes er-
halten die Schiiler und Schiilerinnen
durch Rhythmik, Form und Reim Lese-
hilfen. Auch sprachgehemmte und
sprachgestdrte Kinder konnen hier
zu Erfolgen kommen.

BL



3.

Schiilerinnen und Schiiler
setzen sich zunehmend
aktiv handelnd mit Texten
auseinander

4,

Die Auseinandersetzung
mit literarischen Texten
regt die Schiilerinnen und
Schiiler zum Nachdenken
an, Uber sich selbst,
iiber ihre Beziehugen 2zu
anderen Menschen, zur
Gesellschaft und zur Na-
tur

Schiiler und Schiilerinnen neh-
men Anteil an den Personen und
deren Handlungen.

Sie erfassen und beschreiben
wichtige Situationen im Ver-
lauf der Handlung,

erfassen und geben Konflikte
wieder,

fassen in miindlicher Form
Handlungsabschnitte und Situa-
tionen zusammen (Anleitung
durch den Lehrer)

Schiiler und Schiilerinnen ver-
gleichen und beurteilen das
Handeln und Verhalten der
Hauptperson.

Sie erkennen und werten die
Eigenschaften und Motive der
Hauptperson.

Sie setzen sich selbst in Be-
ziehung zum Gelesenen.

Sie entnehmen Informationen
aus sachlich belehrenden Text

Verbale und spielende Darstellung
(konflikttrdchtiger) Situationen;
Lésungsvorschldge der Kinder;
Darbietung des Textes; Mehrmaliges
Durchspielen des im Text enthalte-
nen L&ésungswedges; Ausnutzung
sprachlicher Moglichkeiten (Trai-
ning sozialer Verhaltensweisen);
Wiederholtes lautes. Lesen des Tex-
tes, falls mdglich mit verteilten
Rollen.
Schiiler und Schiilerinnen kdénnen
Illustrationen zu den entsprechen-
den Textabschnitten zuordnen.
Sie erkennen Regeln fiir sozialprak-
tisches Verhalten. (Wie verhalten
wir uns einem neuen Mitschiiler ge-
geniiber?
- Wie kann man einen Streit
schlichten?
- Will man mit anderen spielen,
miissen Spielregeln eingehalten
werden.)

Sie erkennen WertmaBstdbe fiir
menschliches Verhalten.
(verninftig-zweckmdBig-riicksichts-
voll;
uniiberlegt-sinnlos-verantwortungs-
los)

Koordinierung mit dem Fachunter-
richt

@i,

e



Lernstufe 7 bis 10

Ziele

Inhalte

Hinweise

15e

Schiilerinnen und
Schiiler sind zuneh-
mend in der Lage,
umfangreichere Tex-
te lesend zu erfas-
sen.

Schiilerinnen und
Schiiler iiben sich
im bewuften Zuho-
ren.

Schiilerinnen und Schiiler ent-
wickeln ihre Lesefertigkeit
weiter.

Sie ist die wichtigste Voraus-
setzung filir die inhaltliche
ErschliefBung der Texte, dabei
gewinnen sie zunehmend mehr
Sicherheit im sinnerfassenden
und flieBenden Lesen.

Sie erweitern ihre Kenntnisse
von Woértern, Wortbedeutungen
und Oberbegriffen.

Sie entwickeln die Fertigkeit,
ldngere Texte mit verteilten
Rollen zu lesen und Gedichte
zu rezitieren.

Schillerinnen und Schiiler er-
weitern ihre Fdhigkeit, Sach-
wissen aus Texten zu entneh-
men.

Sie kennen und verstehen wich-
tige Aussagen aus Gesetzestex-
ten.

Man kann mit dem Gesetz 1in
Konflikt kommen.

Schiilerinnen und Schiiler verwenden
bekannte Arbeitsverfahren zur Er-
schlieBung von Texten:

Ermitteln der Personen, des Ortes,
der Zeit der Handlung; Aussagen zum
Titel und zum Autor; Arbeit mit
Stichwértern; Gliedern nach Hand-
lungsabschnitten; Zuordnen von Text-
abschnitten zu Schwerpunkten; Finden
von Teililiberschriften

Sie verwenden Woérterbilicher und Sach-
verzeichnisse.

Dialoge, Rollenspiele

(Hervorhebung durch Betonung, Wech-
sel des Tempos und der Lautstarke,
Einhaltung von Sprechpausen)

Arbeitsvertrag, Ausbildungsvertrag,
Mietvertrag, Kaufvertrag

Wie heiBft § 1 der STVO? - Jugend-
schutzgesetz.

Diskussion

Sie lernen, einen Meinungsaustausch
zu filhren u. Unterschiede in den
Auffassungen sachlich zu diskutieren

gL



Schiilerinnen und
Schiiler setzen sich
zunehmend aktiv
handelnd mit Texten
auseinander

Die Auseinanderset-
zung mit literari-
schen Texten regt
die Schiilerinnen
und Schiiler zum
Nachdenken an, lber
sich selbst, iiber
ihre Beziehungen zu
anderen Menschen,
zur Gesellschaft
und zur Natur

Schiilerinnen und Schiiler ent-
wickeln ihr Leistungsvermdgen
durch vielfdltige Formen des
miindlichen und schriftlichen
Aufgabenlodsens

Sie entnehmen Kenntnisse le-
send aus Texten und konnen sie
sprachlich darstellen.

Sie entwickeln die Fahigkeit,
Texte kritisch zu betrachten.

Schiilerinnen und Schiiler ver-
vollkommnen durch den Lese-
und Literaturunterricht ihr
Sprachverstdndnis, aktivieren
ihr Denkvermégen und regen
ihre Phantasie an.

Durch die Auseinandersetzung
mit literarischen Figuren fin-
den sie moralische MaRstdbe
fiir ihr eigenes Handeln und
Verhalten sowie fiir die Beur-
teilung anderer Menschen.

Schiilerinnen und Schiiler erkennen
Regeln sozialpraktischen Verhaltens.
Auch in der Familie und unter Freun-
den gibt es Meinungsverschiedenhei-
ten und Streit. Wir vertragen uns
(Streit schlichten). Wir helfen uns
gegenseitig. Manchmal muf man sich
auch durchsetzen.

Fakten und Sachwissen, Kenntnisse
von Personen, Gegenstdnden, Namen,
Zusammenhdangen

Sie unterscheiden Tendenzen und Wir-
kungsweisen: Texte konnen informie-
ren und manipulieren, unterhalten
und belehren, belustigen und aufre-
gen, langweilen und schockieren.
Uberblick iiber Aufbau und Gestaltung
einer Zeitung (Bericht, Reportage,
Sensation, Anzeigen, Werbung ...)

Kl. 9/10 Sie lernen Texte aus ver-
gangenen Epochen kennen (u.U. Erfas-
sen historischer, soziologischer
oder biographischer Aspekte)

Beurteilen menschlicher Verhaltens-
weisen in bestimmten Situationen.

vL
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2.3.3 Empfohlene Literatur

Wichtig fiir alle Stufen sind:

Umweltgeschichten - Kurzgeschichten - Ganzschriften

- Erzdhlungen, Mdrchen, Berichte, Beschrelbungen Schilderungen,
Tagebuchaufzelchnungen (zwecks Einsicht in den gegliederten
Zeitablauf) - Comics - informative Buchtexte - Gebrauchstexte:
Arbeitsanweisungen, Schilder, Plakate, allgemeine Vorschriften,
Bedienungsanleitungen, Kataloge Schaubllder Grafiken - Zeitung
(ab Stufe 6) Kinder-, Jugendzeitschriften - Texte zur freudigen
Entspannung - Gedichte

Schwerpunkte der Stufen 5 und 6 sind:

Kindergeschichten - Tiergeschichten:
Deutsche und auslidndische Mdrchen - regionale und iiberregionale
bekannte Sagen - Fabeln - ..... - Zeitungsanzeigen

Schwerpunke der Stufen 7 bis 10:

Zeitung - Illustrierte - Sachblicher - Gebrauchstexte; Zeitungs-

anzeigen; Formulare, amtliche Schreiben:

Vertrags-, Urteils-, Gesetztexte, Reklame, Propaganda, politi-

sche Reden - Jugendbilicher: Abenteuer-, Jungen-, Mddchenbiicher -
..romane: Frauenromane, Western. Fabeln - Novellen - Kriminal-

romane

Vorschlige fiir einzelne Klassenstufen

Beispiel
Stufe 5/6 < Kinder-und Astrid Lindgren
Tiergeschich- "Pippi Langstrumpf"
ten
2 Deutsche und Peter Abraham
ausldndische "Das Schulgespenst"
Mdrchen
o Sagen
O Fabeln Kurt David
"Antennenaugust"
£ Zeitungsarti-
kel
9 Sachtexte
2 Erzahlungen
2 Gedichte

o Kinderspiele
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Stufe 7/8

o O 0 0 0 O

0O 0 0 0

Hoérspiele

Schallplatten

Geschichten

aus dem Erleb-
nisbereich der

Kinder

Marchen,
Sagen,
Schwénke,
Fabeln
Erzdhlungen
Jugendbicher
Sachbiicher
Berichte
Zeitungsar-
tikel
Arbeits- und
Bedienungs-
anleitungen
Vorschriften
Horspiele
Gedichte
Balladen
(Blurger,
Goethe)
Naturlyrik
Fabeln
(Busch, Kry-
low, Les-
sing)
Kurzge-
schichten
Anekdoten
(J.P. Heb-
bel)
Sachtexte
Jugendblicher

Gerhard Holtz-Bau-
mert "Sieben und
dreimal sieben Ge-
schichten"

Christa Kozik "“"Mo-
ritz in der LitfaR-
sdule"

Christa Kozik "Der
Engel mit dem gol-
denen Schnurrbart"

Jutta Schlott "Der
Sonderfall™"

Christa Nostlinger
"Gretchen Sackmeier"

Gunter Steinbach
"Black Beauty"

Anna Jurgen "Blau-
vogel"

Michael Ende "Die
unendliche Ge-
schichte"



Stufe 9/10

Geschichten und
Episoden aus dem
Leben groBer
Dichter (Schil-
ler, Goethe,
Fontane, Heine,
Becher ...)
Balladen,
Fabeln, Gedich-
te, Anekdoten,
Sagen

Arbeit mit Fach-
und Sachtexten,
Zeitschriften
Kurzgeschichten
(menschliche
Schicksale)
Jugendbilicher,
Jugendzeit-
schriften (Be-
such einer Bi-
bliothek)
Jugendfilm

Elisabeth Schulz-
Semran "Liane und
ihr Baby"

Christa Grasmeyer

77

"Friederike und ihr

Kind"

Gudrun Pausewang
"Die Wolke"

Georg-Eckert-Institut
fir internationale
Schulbuchforschung
Braunschweig
Schulbuchbibliothek
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3. Didaktische Konzeption und Hinweise zum Umgang mit dem Rah-
menplan

Ein am Schiiler orientierter Deutschunterricht in der Allgemeinen
Forderschule beachtet konsequent die individuellen Leistungs-
voraussetzungen des einzelnen Schiilers, um Freude am Sprechen
und Schreiben, am Lesen und Zuhdren differenziert entwickeln zu
kénnen.

Dabei sind Situationen zu schaffen bzw. zu nutzen, die die Lern-
freude der Kinder und Jugendlichen fdrdern, Vertrauen in die
eigene Leistungsfdhigkeit aufbauen und die sozialen Beziehungen
der Schiilerinnen und Schiiler untereinander positiv beeinflussen.

Sprachliches Handeln muf fiir die Schiilerinnen und Schiiler ein
sinnvolles Handeln sein. Deshalb sind fiir das Lernen natiirliche
Sprechsituationen zu nutzen, die fiir die Schiilerinnen und Schii-
ler lebenspraktisch bedeutsam sind.

Im Deutschunterricht werden grundlegende Kenntnisse, Fdhigkeiten
und Fertigkeiten erworben. Dazu gehdren z. B. das Abschreiben
und das Aufschreiben, das Schreiben nach Diktat, das Kontrollie-
ren und Berichtigen, das Anfertigen von Notizen und Stichpunk-
ten, das Nachschlagen, das Erwerben von Lesestrategien usw..
An der Ausbildung dieser grundlegenden Kenntnisse, Fdhigkeiten
und Fertigkeiten muBf in allen Teilbereichen des Deutschunter-
richts kontinuierlich gearbeitet werden.

Jeder Unterricht ist auch Sprachunterricht.

Sprachliches Handeln wird nicht nur in den dafiir geplanten
Deutschstunden geilibt, sondern auch in allen Unterichtsstunden
sowie in jeder schulischen Situation, die sprachliches Handeln
herausfordert.

Die individuellen Unterschiede im Entwicklungsstand der sprach-
lichen F&higkeiten verlangen 2zwingend einen differenzierten
Unterricht. Deshalb ist die stdndige Analyse des erreichten
Entwicklungsstandes eine der wichtigsten Tdtigkeiten des Leh-
rers, denn nur auf der Grundlage der Analyseergebnisse lassen
sich differenzierte Lernziele und Aneignungsstrategien erarbei-
ten.

- Schiilerinnen und Schiiler mit Sprachstdrungen werden im
Unterricht besonders beachtet. Kénnen die Sprachstérungen
nicht erfolgreich korrigiert bzw. Kompensiert werden, muf
mit den entsprechenden Fachstellen zusammen gearbeitet
werden, und es miissen individuelle Verfahrensweisen und
Behandlungsmdglichkeiten entwickelt werden.

- Die Teilnahme auslédndischer Kinder am Deutschunterricht der

Allgemeinen Forderschule stellt den Lehrer vor besondere
Anforderungen.
Durch wirkungsvolle spezifische Fdrdermafnahmen muB gesi-
chert werden, daB auch diese Kinder sprachliche Grundlagen
erwerben, die ihnen eine Teilnahme am Unterricht, am Mit-
einander der Kinder und am Leben der Gesellschaft ermdgli-
chen. :
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Zum Umgang mit dem Rahmenplan

Der Rahmenplan ist so aufgebaut, daB zunachst grundséatzlich
Ziele und Aufgaben des Jjeweiligen Teilbereiches charakterisiert
werden. Daran anschlieBend werden in einer Ubersicht, in der
Regel zusammengefaBt fir 2zwei Jahrgangsstufen, Lernziele und
Lerninhalte gekennzeichnet.

Un die Grundanforderung des Rahmenplanes zu erflllen, ist es
notwendig, Zielvorstellungen fiur den Unterricht zu pra2151eren
und eine Stoffverteilung vorzunehmen, die dem jeweiligen Lei-
stungsstand der Schiilerinnen und Schiller einer Lernstufe ent-
spricht. Das erfordert eine stdndige grundliche Analyse der
Unterrichtsergebnisse.

Die individuellen Unterschiede im Leistungsstand der Schilerin-
nen und Schiiler sind durch individuelle Hilfen und differenzier-
te Aufgabenstellungen zu férdern. Sie sind ebenfalls zu planen.
Fiir die Schiilerinnen und Schiiler (z. B. aus der ehemaligen Ab-
teilung II), die trotz spezieller Hilfen das Lehrplanniveau
ihrer Lernstufe nicht erreichen, kénnen die Lehrerinnen und
Lehrer die Mindestanforderungen reduzieren, so daB fur diese
Schiilerinnen und Schiler ein Lernzuwachs und -erfolg entspre-
chend ihrer Lernvoraussetzungen moglich ist.

Die Reihenfolge der Inhalte und Lernziele folgt vor allem fach-
lichen Leitlinien und enth&dlt keine verbindliche methodische
Folge.

Es gehért zu den Aufgaben der Lehrerinnen und Lehrer, innerhalb
dieses verbindlichen Rahmens den t&glichen Unterricht vorzube-
reiten, durchzufihren und dabei die unterschiedlichen Voraus-
setzungen der Schiilerinnen und Schiiler zu beriicksichtigen.
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4. Hinweise zur Leistungsbewertung

In den Klassen 1 und 2 werden keine Zensuren erteilt. Die Lei-
stungen der Schiilerinnen und Schiiler werden verbal eingeschitzt.
Ab Klasse 3 koénnen folgende Teilleistungen mit einer Note bewer-
tet werden:

Mindlicher Sprachgebrauch

Schriftlicher Sprachgebrauch

Lesen

Rechtschreiben

o 0 0 0

GemdB § 11 Abs. 4 der Verordnung Sonderpddagogik kann auch in
der Forderschule auf BeschluB der Schulkonferenz in den Klassen-
stufen 3 und 4 auf eine Bewertung mit Noten verzichtet werden.

Zensierte (miindliche und schriftliche) und unzensierte (kommen-
tierte) Lernkontrollen bezwecken die individuelle Motivation und
Leistungsbewertung sowie die daraus resultierenden Verdnderungen
des Férderplans der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler. Sie sind
ebenfalls Orientierungshilfen fir die Beratung der Eltern bei
der Entscheidung iber Bildungs- und Berufsweg der Kinder. Da
entwicklungsorientiert bewertet werden soll, d. h. méglichst ob-
jektiv und doch lernmotivierend, steht in den Klassen 1 - 4 die
Bewertung individueller Lernfortschritte im Vordergrund. Danach
ist eine zunehmend klassenbezogene Bewertung und Zensierung
vorzunehmen, welche sich an den Inhalten der Rahmenplédne orien-
tiert; damlt eine schulubergrelfende objektive und gleichzuset-
zende Bewertung méglich wird.

Anzahl, Inhalt und Dauer der schriftlichen Lernkontrollen werden
von der Fachkonferenz der Schule gemdf § 14 Abs. 2 Nr. 5 und

§ 15 Abs. 2 Nr. 2 der Mitwirkungs-Verordnung abgestimmt. Empfoh-
len werden differenzierte Lernkontrollen:

- grundlegende Anforderungen

- welterreichende Anforderungen (oder Zusatzanforderungen).

Die Ergebnisse schriftlicher Leistungsermittlung dirfen bei der
Festlegung der Zeugniszensur einen Anteil von 50 % nicht Ulber-
schreiten.
Dazu ist ein moéglichst breites Leistungsfeld zu erfassen, um
alle vom Schiiller/von der Schiilerin erbrachten Leistungen unter
Bericksichtigung aller Kontrollmdéglichkeiten

- Niederschriften, Diktate

- mindliche Beitrdge (Kurzvortrige, Gedichtvortrége usw.)

- Arbeitsprodukte

- Mitarbeit
zu bericksichtigen.

Bis zum Ende der Klassenstufe 4 wird angestrebt, daB die Schiile-
rinnen und Schiler kurze schriftliche Lernkontrollen bewdltigen
kébnnen, die in Form und Inhalt aus dem vorangegangenen Unter-
richt resultieren. Ab Klassenstufe 5 kénnen neben den einfachen
mundlichen und schriftlichen Lernkontrollen anspruchsvollere
Arten von Lernkontrollen durchgefihrt werden.
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Der Fachlehrer/die Fachlehrerin legt fest, welche Grundanfor-
derungen (Was muB auf jeden Fall gelernt werden?) er seiner
Klasse in der entsprechenden Lernstufe stellt, damit seine Schi-
lerinnen und Schiiler in den nachfolgenden Lernstufen erfolgreich
weiterlernen kénnen.

Dazu benétigt der Lehrer/die Lehrerin genaue Kenntnisse dariber,

= welche individuellen Voraussetzungen bei seinen Schiilerin-
nen und Schiillern vorliegen,

= in welcher Weise Kenntnisse, Fdhigkeiten und Fertigkeiten
erweitert und vertieft werden,

7 wie die Fo6rderung der Lernentwicklung im Bedarfsfall nach
der Stundentafel in Anlage 2 der Verordnung Sonderpddagogik
erfolgt, um die Schiilerinnen und Schiiler zu einem Abschluf
gemdB § 10 Abs. 4 und 5 der Verordnung Sonderpadagogik zu
fihren. ¥
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