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Vorwort

Der hier vorgelegte Lehrplaneniwurf fir das Fach Deutsch in den Klassen 7—9/10 an
Hauptschulen, Realschulen und Gymnasien ist das Ergebnis der Arbeit einer aus
Lehrern der drei Schularten bestehenden fachdidaktischen Kommission. In den Ent-
wurf sind die Stellungnahmen zum Vorentwurf ebeno_einbezogen wie erste Ergebnisse
aus der Unterrichtsarbeit erprobender Lehrkréafte.

Der Lehrplan ist von Fachleuten erarbeitet; er braucht aber nun die Ergénzung und
Korrektur durch die Erfahrung, die sich — wie auch schon die Arbeit mit dem Lehr-
planentwurf fiir die Orientierungsstufe zeigte — nur aus der breiten Erprobung an
vielen Schulen ergeben kann. Sie wird mit dem Schuljahr 1979/80 beginnen.

Die Erprobung soll insbesondere zeigen,

— ob die schulartspezifische Auspragung der Lernziele und Lerninhalte genlgt, damit
sowohl Uber- als auch Unterforderungen vermieden, gleichzeitig aber auch die
gerade in der Muttersprache notwendigen Gemeinsamkeiten gesichert werden

— ob uber die getroffenen verbindlichen Festiegungen hinaus ein bestimmter Kanon
literarischer Texie aufgezeigt werden soll und

— ob die grundsétzliche Orientierung an Lernzielen — statt wie frither an reinen
Stoffkatalogen — eine Hilfe zur klareren Zielbestimmung des Deutschunterrichts
bietet oder ob sie zur ,Atomisierung®, zur isolierten Einzelbetrachtung, verleitet.

All denen, die sich an dieser Arbeit beteiligen, vor allem aber auch der Kommission,
die den Plan vorgelegt hat, sei an dieser Stelle herzlich gedankt.

Qs (Sz‘allcn‘aczk

Staatssekretar
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Konzeption und Handhabung

Der vorliegende Lehrplanentwurf Deutsch (1. Teil) kniipft an die beiden Arbeits- und
Lernzielbereiche

- Verstehen von Texten und
— Sprechen und Schreiben

des Lehrplans Deutsch fiir die Orientierungsstufe an und schreibt sie fiir die Klassen
7—9/10 von Hauptschule, Realschule und Gymnasium fort. Er enthalt ferner eine

~ Einflhrung in audio-visuelle Darbietungstechniken am Beispiel des Films.

Sie schlieBt sich didaktisch und methodisch an die Arbeits- und Lernzielbereiche , Ver-
stehen von Texten" und ,,Sprechen und Schreiben® an.

In einem noch zu erarbeitenden erganzenden Teil wird im Mittelpunkt der dritte groBe
Arbeits- und Lernzielbereich ,Sprache als Zeichen- und Regelsystem“ stehen. Be-
ziiglich der weiterhin zu {benden Ubermittlungs- und Arbeitstechniken wird auf das
enisprechende Kapitel im Lehrplan Deutsch/Orientierungsstufe (s. 74 ff.) verwiesen.
Die dort aufgefiihrten ,Hinweise zur Leistungsfeststellung und -bewertung” (s. 90f.)
sind ebenfalls fiir die Klassen 7—9/10 weiterhin von Nutzen. Im noch zu erarbeitenden
ergénzenden Teil des Lehrplanentwurfs werden entsprechende Hinweise auch fiir die
Klassen 7—9/10 gegeben werden.

1. Aufbau des Lehrplanentwurfs

In einem ersten Teil werden zun&chst die verbindlichen und zur Wahl angebotenen
Lernziele und Lerninhalte (Anforderungen) dargestellt. In einem zweiten Teil — den
griin gedruckten Handreichungen — werden die didaktisch-methodischen Grundlagen
und Uberlegungen, welche zur Auswahl der Lernziele und Lerninhalte (Anforderungen)
gefiihrt haben, dargelegt. Die Gliederungssystematik ist dabei dhnlich wie im ersten
Teil dieses Entwurfs. Ferner wird die Sekundarliteratur angegeben, welche bei der Er-
stellung des Plans hilfreich war und dem Lehrer fiir seine eigene Fortbildung von Nut-
zen sein kann.

2. Aufbau und Zusammenhang der Arbeits- und Lernzielbereiche

Die Zielvorstellungen fiir die Arbeit in den zwei genannten Lernzielbereichen werden
in den fachspezifischen allgemeinen Lernzielen flr die Beschaftigung mit Texten for-
muliert.

Da das Lesen und Verstehen von Texten mit dem Sprechen und Schreiben eng ver-
zahnt ist, wurde — wie im Lehrplan fiir die Orientierungsstufe — fiir die Darsteliung
der folgenden Kapitel eine Gliederungssystematik gew#hlt, welche dies sinnfallig zum
Ausdruck bringt.

Innerhalb der beiden Arbeits- und Lernzielbereiche werden dann zunichst die grund-
legenden Ziele fir die unterrichtliche Arbeit in den nachfolgenden Einzelkapiteln an-
gegeben. Dem folgen ,Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise“. In ihnen
werden mogliche und empfehlenswerte Lerninhalte angegeben, z. T. ndher beschrie-
ben und mit unterrichtspraktischen Hinweisen ergdnzt. Aus diesen méglichen Lern-
inhalten wird in den Kapiteln ,Anforderungen nach Schularten und Klassenstufen®
eine verbindliche Auswahl getroffen. Vor diesen Kapiteln werden jeweils die Lernziele
im Bereich der Grund- und zuséatzlichen Anforderungen in einer Ubersicht zusammen-
héngend dargestellt. Sie erm&glicht dem Lehrer eine Orientierung ilber die gesamten
Lernziele fiir die Klassen 7—9/10 in den einzelnen Teilbereichen. Bedeutung und Stel-
fenwert des einzelnen Lernziels im gesamten Lernzusammenhang wird so ersichtlich.
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Den Teilbereichen ,Verstehen von erzdhienden und dialogisch-szenischen Texten®
wird jeweils eine ,Auswahlliste” fiir [angere Texte (,Ganzschriften“) beigegeben.
Fiir das ,Verstehen von Texten in gebundener Sprache" werden die Autoren, welche
bei der Auswahl der Texte beriicksichtigt werden sollen, ebenfalls in einer Liste zu-
sammengestelit. Alle diese Listen werden durch die Erprobung zu korrigieren und zu
erganzen sein.

3. Differenzierung nach Schularten und Klassenstufen

Die Lernziele wurden differenziert nach einem fiir alle Schularten (bzw. Niveaukurse)
verbindlichen Grundanforderungsbereich und zuséatzlichen Anforderungen, die vor-
wiegend fir die Realschule und das Gymnasium gedacht sind. Innerhalb dieser zu-
sétzlichen Anforderungen werden Lernziele, die sowohl fiir Realschule und Gymnasium
verbindlich sind, durch ein Sternchen (*) ausgewiesen. Lernziele, die vorwiegend fir
das Gymnasium bestimmt sind, werden mit zwei Sternchen (**) gekennzeichnet. Je
nach Leistungsstand, Fahigkeft und Méoglichkeit kénnen jedoch auch Klassen aus
der Hauptschule (bzw, der Realschule) Lernziele aus diesen zusatzlichen Anforderun-
gen erarbeiten. Grundlage der Benotung in der Hauptschule sind aber die Lernziele
im Bereich der Grundanforderungen. In den sich anschlieBenden Kapiteln , Anforde-
rungen nach Schularten und Klassenstufen® wird in folgender Weise verfahren:

Fir jede Schulart werden pro Klassenstufe die fir sie spezifischen und verbindlichen
Lerninhalte (Texte, Arbeitsauftrage) mit den jeweils zu berlicksichtigenden Lern-
zielen aus dem Bereich der Grund- und zusatzlichen Anforderungen angegeben. Die
Lernziele werden dabei stichwortartig formuliert, unter Angabe der jeweiligen Lernziel-
Nummer, damit das ausformulierte Lernziel im vorangehenden Kapitel , Lernziele im
Bereich der Grund- und zusatzlichen Anforderungen* schneller aufgefunden und im
Zusammenhang mit den anderen Lernzielen nachgelesen werden kann.

4. Verbindlichkeit und Wahlangebot

Verbindlich zu erarbeiten sind:

die fachspezifisch allgemeinen Lernziele

— die grundlegenden Ziele

— die Lernziele (je nach Verbindlichkeitsgrad fiir Hauptschule, Realschule, Gymna-
sium)

~ die Angaben (iber Texte, Arbeitsauftrdge (Lerninhalte) usw. in den Kapiteln ,An-
forderungen nach Schularten und Klassenstufen®.

Nicht verbindlich, sondern zur Wahl angeboten sind:
— die kursiv gedruckten Lernziele und Lerninhalte

— die Vorschldge zu empfehlenswerten und méglichen Lerninhalten in den ,Anfor-
derungen und unterrichtspraktischen Hinweisen®.

5. Unterrichtspraktische Hinweise

Zu den Grundsétzen und Verfahrensweisen des lernzielorientierten Deutschunterrichts
sei auf die entsprechenden Ausfiihrungen im Lehrplan Deutsch/Orientierungsstuie
(S. 11) verwiesen.

Zu Beginn einer jeden Klasse — vor allem bei Neulibernahme einer Klasse — empfiehlt
es sich, eine Einfiihrungs- und Wiederholungsphase vorzusehen. In ihr solite mit den
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Schilern auch das geplante Unterrichtsprogramm fir einen gréBeren Zeitraum be-
sprochen werden. Fir die Abfolge der einzelnen Unterrichtseinheiten enthélt der Lehr-
plan keine Festlegungen. Diese liegt vielmehr in der Verantwortung des einzelnen
Lehrers und der Fachkonferenz. Eine solche Konzeption erméglicht es, die Unter-
richtssequenzen oder Unterrichtseinheiten nach den jeweiligen sachlichen und thema-
tischen Zusammenhangen und den besonderen Bedingungen der Klasse, Schule,
Region usw. aufzubauen. Die Gemeinsamkeit wird durch die verbindlichen Anforde-
rungen gesichert.

Als Erganzung und Hilfe zum Erarbeiten der Anforderungen beim Verstehen von
Texten und Sprechen und Schreiben hat die fachdidaktische Kommission Deutsch fir
die Sekundarstufe | sog. Didaktische Raster entworfen. Sie werden in einer 2. Folge
der Handreichungen erscheinen und sollen dem Lehrer seine praktische Arbeit er-
leichtern. In ihnen werden Lernziele auf der Feinzielebene, methodisch-didaktische
Hinweise und — wenn méglich — Angaben zur Kontrolle des Lernerfolgs gegeben.

Bei der Erarbeitung der Anforderungen in der Hauptschule bzw. in entsprechenden
Niveaukursen sollte folgendes beachtet werden:

Die mit den Schiilern zu analysierenden Texte sollten nicht zu lang, komplex und
schwierig sein, andererseits jedoch das Sprachvermégen, den Wissens- und Erfah-
rungshorizont der Schiller erweitern. Die Abeitsauftrige zur Analyse sollten klein-
schrittiger sein und vorwiegend miindlich erfiillt werden.

Das Schreiben von Texten (auch von Klassenarbeiten) soll durch folgendes erleichtert
werden:
— Der Stoff der Themenkreise muB im Unterricht in besonderer Weise vorbereitet
werden:
durch kleinschrittigere und weniger komplexe und umfangreiche Arbeitsauftrige
durch das Sammeln und Ordnen des Stoffes im Unterricht
durch gemeinsames Erarbeiten der Textvorlagen
durch gemeinsames Vorbereiten von Stichwortzetteln oder Gliederungen
durch gemeinsames Erarbeiten von Teiltexten als Vorstufe zu einem Gesamttext.

— Die Schiiler sollen die Arbeitsauftrige nicht unter zu starkem Zeitdruck erfillen.



Fachspezifisch allgemeine Lernziele
fiir die Beschaftigung mit Texten

Ohne Sprache ist das Zusammenleben der Menschen nicht denkbar. Durch sie kann
der Mensch seine Erfahrungen, Gedanken, Empfindungen und Geflihle ausdriicken.
Sie erméglicht damit dem Menschen, sich selbst und seine Stellung in der Welt zu
begreifen. Andererseits kann er durch Sprache Beziehungen zu seiner Umwelt gestal-
ten und sich mit anderen Menschen verstdndigen.

Sprache Uberliefert jedoch auch die Erfahrungen, Gedanken, das Wissen und die Wert-
vorstellungen der Menschen vergangener Zeiten und der eigenen Gegenwart. In der
Literatur seiner Sprachgemeinschaft begegnet der Mensch all dem in verdichteter
Weise. In ihr sind die Lebensformen, die gesellschaftlichen Verh&ltnisse, das Wissen
und die Wertvorstellungen vergangener Zeiten gestaltet und Uberliefert. Die Begeg-
nung und Auseinandersetzung mit diesen Texten kann aufmerksam machen auf
Fragen, Probleme und Wandlungen der eigenen Zeit. Literatur — im weitesten Sinne —
kann damit die Bedeutung und Gultigkeit menschlicher Grundsituationen und Grund-
erfahrungen bewuBt machen. Sie weist aber auch uber die eigenen Probleme hinaus
und kann durch diesen Zugewinn an Einsicht und Erfahrung die Bestimmung und
Findung eines eigenen Standpunkts erieichtern helfen.

Alle von Menschen mit einer Aussageabsicht gestalteten sprachlichen AuBerungen
sind Texte, ungeachtet

— ihres Anlasses

— der Weise ihrer Realisierung (gesprochen, geschrieben)

— der vermittelnden Medien (Handgeschriebenes, Gedrucktes, Tontrager, Bild-Ton-
Trager)

der gewahlten Sprachebenen und Sprachstrukturen

des Inhalts und des

— Sprechers oder Schreibers.

Verstehen von Texten und Sprechen und Schreiben stehen in der Lebenswirklichkeit
meist in einem engen wechselseitigen Zusammenhang. Lediglich aus systematischen
Grunden werden diese Vorgédnge im Lehrplan in zwei Arbeits- und Lernzielbereiche
aufgegliedert:

— Verstehen von Texten
— Sprechen und Schreiben.

In der Unterrichtspraxis sollte die Arbeit in diesen beiden Bereichen jedoch méglichst
ineinanderflieBen und den natlirlichen Zusammenhang wahren.

Als Ordnungssystem fiir die Vielfalt der Texte empfiehlt sich die Unterscheidung nach
— Sachtexten und Abhandlungen (expositorische Texte, genaue Definition siehe
Lehrplan/Orientierungsstufe S. 94) 4
— poetischen Texten (fiktionale Texte, genaue Definition siehe Lehrplan/Orientie-

rungssfufe, S. 95)
— miindlichen, schriftlichen und medienvermittelten Texten (vgl. Lehrplan/Orientie-
rungsstufe, S. 96 ff.).




Die Beschaftigung mit Texten kann

das Wissen und die Kenntnisse der Schiler erweitern

ihre geistige Beweglichkeit erhohen: In fiktionalen Texten z. B. konnen Kombi-
nationen und Verkniipfungen durchgespielt, Abldufe ausgedacht, Perspektiven und
Standpunkte gewdhlt, Geschehen in Raum und Zeit eingeordnet werden. So kann
ein Bestand an Planungsmustern zur Verfiigung gestellt werden, bei deren Nach-
vollzug der Mensch einen Zugewinn an geistiger Beweglichkeit erfahrt.

die sprachlichen Féhigkeiten und das Sprachvermogen der Schiler erweitern

zur Einsicht in die Zusammenhange und Ablaufe menschlichen Daseins verhelfen
und so zur besseren Bewaltigung des alltaglichen Lebens beitragen

die Meinungs- und Urteilsbildung fordern und so das Verhalten der Menschen be-
einflussen

Hilfe sein beim Bewaltigen personlicher Probleme: Besonders in fiktionalen Texten
kénnen Erfahrungs-, Vorstellungs- und Traumbereiche durch sprachliche und ge-
stalterische Bewaltigung aufbereitet und geklart werden. Von dieser Aufbereitung
kénnen — vor allem in der pubertiren Phase — durchaus auch therapeutische
Wirkungen auf den EntwicklungsprozeB der Personlichkeit ausgehen.

zur Begegnung und Auseinandersetzung mit anderen Verhaltensweisen fithren und
dadurch das Verstandnis fir eigenes und fremdes Verhalten férdern

die Teilnahme und Mitarbeit in den verschiedenen Bereichen des privaten, beruf-
lichen und offentlichen Lebens erleichtern (z. B. geistig-kulturell-kiinstlerisch, sozial,
6konomisch, politisch)

das Entwickeln sozialer Beziehungen — vor allem im privaten Bereich ~ férdern
(z. B. durch Erzéhlen von Geschichten, Anekdoten, Witzen)

Interesse und Freude an kiinstlerischen Werken erwecken und somit ein Gegen-
gewicht schaffen gegen reine Zweckgerichtetheit und rationale Steuerung des Den-
kens, Sprechens und Handelns. Damit kann die Persdnlichkeit des heranwachsen-
den Menschen vor einseitiger Intellektualisierung bewahrt werden, es kénnen sich
kreative Kréfte entfalten.

die Begegnung und Auseinandersetzung mit vergangenen Epochen ermdglichen,
z. B. mit deren Lebensformen, geselischaftlichen Gegebenheiten, Rollenverteilun-
gen, Sitten und Moden, deren Konflikten und ihren Ldsungen, den Bewertungen
und Beurteilungen fritherer Autoren und ihrer Zeit.

Aus dem bisher Gesagten ergeben sich folgende fachspezifisch aligemeine Lernziele
fiir die Beschéaftigung mit Texten:

Zum Verstehen verschiedenartiger Texte hinflihren

Zum Sprechen und Schreiben in vielfdltigen Situationen und aus verschiedenen
Anlédssen anleiten

Zum Nachdenken lber das eigene Textverstehen und das Textverstehen anderer
anregen’

Zu Offenheit und Toleranz gegentliber Texten, aber auch zur kritischen Auseinander-
setzung mit ihnen hinfiihren
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Einsicht vermitteln in das Entstehen von Konflikten durch Sprechen und Schreiben
und Mdglichkeiten zeigen zur Lésung von Konflikten durch das Gesprach miteinan-
der

Die Fahigkeit schulen, Informationen und Meinungen zu unterscheiden und zu
verstehen und damit zur besseren Bewaltigung des téglichen Lebens verhelfen
sowie flir die Teilnahme an offentlichen und politischen Entscheidungen im demo-
kratischen Staat vorbereiten

Einsicht wecken in die gesellschaftliche Funktion und Bedeutung einzelner Texte
oder Textarten, zum Nachdenken dariiber anregen und Gesichtspunkte zur kriti-
schen Auseinandersetzung bereitstellen

Durch Aufnehmen und Verstehen von Texten die Teilnahme an fremden Erlebnis-,
Erfahrungs- und BewuBtseinsrdumen erdffnen und damit zur Erweiterung der
eigenen begrenzten Erlebnismdéglichkeit und zur Erhéhung der eigenen Erlebnis-
fahigkeit und Aufnahmebereitschaft beitragen

Bei fiktionalen Texten zum Erfassen ihrer ,eigenen Welt“ und ihres Symbolcharak-
ters anleiten und helfen, durch eigenes Gestalten einer solchen ,Welt“ zur Kldrung
und Bewaltigung eigener und fremder Erfahrungen beizutragen

Die Féhigkeit zur Analyse von Texten, d. h. zur Beobachtung ihrer Bauelemente
(Textkonstituenten) und deren Zusammenwirken und Zusammenspiel entwickeln,
auch durch das Verwenden solcher Bauelemente in eigenen Texten

Fachbegriffe zum Sprechen Uber Texte (Metasprache) bereitstelien und damit
Gesprache Uber Texte ermoglichen

Durch die Entwicklung dieser verschiedenen Fahigkeiten Gesichtspunkte zur Be-
urteilung und Bewertung von Texten bereitstelien

Die Teilnahme an Literatur, Theater und Kunst der Gegenwart eréffnen

Die Anknlipfung an die Tradition ermdglichen und zur Auseinandersetzung mit
dieser Tradition beféhigen

Die Schiiler beim Suchen und Finden, beim Darstellen und Vertreten eines eigenen
Standortes unterstiitzen.
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Verstehen von Texten und Sprechen und Schreiben

Zur Textdefinition, Einteilung und Klassifizierung der Texte, zum miindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch und zur
ausfiihrlicheren Beschreibung der Rolle von Autor und Leser, Zuhdrer, Zuschauer sei auf die Handreichungen zum Lehrplan
Deutsch/Orientierungsstufe (S. 94 ff.) und auf die Handreichungen zu diesem Lehrplan (S. 107 ff.) verwiesen.

. 1. Der Schiiler als Horer, Leser und Zuschauer
Wie in der Orientierungsstufe, so sollte sich auch in den Klassen 7—9/10 das Textverstehen in zwei Phasen vollziehen:

Erste Phase der Textaufnahme und -verarbeitung:

Zweite Phase der Textaufnahme und -verarbeitung:

Nach den Erkenntnissen der Lernpsychologie ist diese Phase der spon-

tanen Reaktionen auf einen Text vor jedem systematischen ErschlieBen

notwendig. Sie kann allen Schiilern einen individuellen Lernanreiz bieten.

Zu ihr gehoren:

— aufmerksames und konzentriertes Lesen, Zuhéren, Zuschauen

— Rechenschaft ablegen liber Unverstandenes; Anwenden von Methoden
und Hilfsmitteln zur Beseitigung von Unklarheiten

— AuBern der ersten Eindriicke; ggfs. Festhalten dieser Eindriicke z. B.
durch Stichwortzettel

— Miindliche Wiedergabe des Geschehensablaufs; mindliches Zusam-
menfassen des Inhalts

Hier geht es um das Nachdenken iiber den Inhalt, die Gestalt und die

Wirkung des Textes. Zu seinem beseren Verstandnis soll der Schiller

— den Inhalt genauer erfassen

— die charakteristischen Strukturelemente erkennen

— nach dem Autor und seiner Intention fragen

— Uber die Wirkung des Textes nachdenken.

Dariiber hinaus soll der Schiiler in den Klassen 7—9/10 sich informieren

lernen

— {iber den historischen und geselischaftlichen Umkreis des Textes

— Uiber den Autor

— {iber die gegenwartigen bzw. historischen Leser, Zuhorer und Zu-
schauer
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. die Ursachen der u. U. unterschiedli :

. Unverstandenes und Unklares heraus

: notwendige
Grundanforderungen | Begriffe

Lernziele
|

zusatzliche Anforderungen

Der Schiiler soll
1.

einen Text aufmerksam und konzentriert
aufnehmen :

. die eigene spontane Reaktion auf einen

Text verbalisieren lernen

. die erste Reaktion nicht uniiberlegt als

endgiiltige Meinung und Stellungnahme
festhalten

. ungewohnte und unangenehme Texte;

tolerieren lernen

. die Reaktionen der Mitschiiler und an- '

derer Personen beobachten und mit der
eigenen vergleichen i

chen Reaktionen zu erkennen versu
chen

finden und benennen

8. Unverstandenes klédren

9. den Inhalt von Texten genau erfassen:

10.

b

charakteristische Strukturelemente des
Textes erkennen lernen :

nach der Situstion, der gesellschaﬂ-%
lichen, der historischen Einbettung
eines Textes fragen lernen :

: zusatzliche
i Begriffe

i situativer

: Kontext

: geselischaft-

i licher Kontext
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13. sich liber den Autor des Textes infor-é

mieren

15. an Texten, in denen dies wichtig ist,?
etwas Uber die Intention des Autors:

aus dem Text zu erfahren suchen

18. sich mit Hilfe des Lehrers bei einzelnen

Textbeispielen iiber die zeitgendssi- !
schen Adressaten des Textes informie-i

ren lernen

]2

*14,

*16.

17

1),

an einzelnen, ausgewdhiten Beispie- | hist. Kontext
len die Bedeutung des ;
historischen Kontextes kennenlernen

den Zusammenhang zwi-
schen Werken des gleiche
Autors an einzelnen, ausgewéhite
Beispielen kennenlernen

aus anderen Texten des gleichen ;Autobiographie

Autors weitere Aufschliisse Uber dieseg Biographie
Frage zu erhalten suchen i Intention

Texte anderer Autoren zum Verstand- : Sekundar-
nis der Intention heranziehen lernen  literatur

Informationen aus bereitgestellten | Rezipient
Texten der Sekundérliteratur zu die-:

sen Problemen aufnehmen, zusam-
menstellen und auswerten
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Grundanforderungen

Der Schiiler soll

notwendige
: Begriffe

Lernziele

|
|

zusatzliche Anforderungen

zusatzliche

Begriffe

21. sich selbst von der zeitgendssischen
(historischen) Leserschaft bzw. dem

Publikum bewuBt unterscheiden lernen .

*20. Informationen aus der Sekundarlitera-

tur selbst suchen, bereitstellen und

auswerten

*22. versuchen, seine Ubereinstimmung,
sein " andersartiges Verstandnis oder
Unverstandnis auf diesem Hintergrund |
zu durchdenken und zu formulieren
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2. Der Schiiler als Sprecher und Schreiber

Die folgenden Lernziele sollen bei jedem Sprechen und Schreiben beriicksichtigt werden. Aus methodischen Griinden kénnen
einzelne Lernziele besonders im Mittelpunkt stehen (z. B. Einstellung auf den Leser, Zuschauer, Zuhbrer).

Lernziele

Grundanforderungen l zusatzliche Anforderungen

Der Schiler soll

1. sich bewuBt werden lber die eigene Situation als Autor, |
die von ihm Verantwortung gegeniiber der Sache und
dem Leser, Zuhérer oder Zuschauer verlangt

2. sich auf seinen Leser, Zuhdrer oder Zuschauer einstel-
len

3. seinen Text sinnvoll aufbauen
4. sich treffend und sprachlich richtig ausdriicken

5. beim Schreiben auf Rechtschreibung und Zeichensetzung
achten

6. dem Text eine angemessene duBere Form geben

7. sprecherische, ggfs. gestische und mimische Mittel an-
gemessen einsetzen

8. die Wirkung des eigenen Textes auf den Leser, Horer I
oder Zuschauer
— bedenken
— beobachten und ggfs. ’
— den Text abdndern oder erl4utern |
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3. Expositorische Texte

3.1 Sachtexte und Abhandlungen: Verstehen

Grundlegende Ziele

Der Schiler soll

1.

lernen, daB ein Kilassifizieren und Ordnen der Sachtexte eine Orientierung in der Fiille der zu bewaltigenden Infor-
mationen ermoglicht.

. erfahren, daB durch solche Texte Wissen und Einsichten vermitteit werden, Meinung gebildet und Verhaiten beeinfluft

wird.

. lernen, daB diese Texte einen unmittelbaren Wirklichkeitsbezug haben und daher in besonderer Weise handlungs-

bestimmend sind.

. wissen, daB manche expositorische Texte (z. B. Vertridge) vom Leser Handlungen erwarten, bei deren Unterlassung

Unannehmlichkeiten in Kauf genommen werden missen.

. lernen, solche Texte zu beurteilen und zu bewerten, auch um mogliche Beeinflussung zu durchschauen.
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Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Manche der nachfolgenden Lernziele waren schon in der Orientierungsstufe Gegenstand des Unterrichts. Sie werden in den
Klassen 7—9/10 wieder aufgegriffen, wiederholt, vertieft und erweitert. Die Lernziele sollten nicht einzeln und voneinander
isoliert erarbeitet werden. Bei der Arbeit mit den Texten soliten nur die fiir den jeweilgen Text interessanten und bedeutsamen
Zlige herausgehoben werden.

Grundlage der Arbeit in allen Schularten sind die Lernziele im Bereich der Grundanforderungen. Die Differenzierungen
nach den Schularten bzw. den Niveaukursen ergeben sich nach den Lernzielen der zusatzlichen Anforderungen. Dabei
ist es mdglich, daB auch in der Hauptschule Lernziele aus den zuséatzlichen Anforderungen erarbeitet werden, wenn die
Voraussetzungen hierzu gegeben sind. Viele expositorische Texte werden im Zusammenhang mit dem Herstellen solcher
Texte gelesen und besprochen werden. Gerade fiir leistungsschwachere Schiiler sind solche ,Beispieltexte” fir das eigene
Schreiben und Sprechen sehr hilfreich.

Die Auswahl der Sachtexte und Abhandiungen solite sich orientieren

an den fiir die Klassenstufe vorgesehenen Textarten und Lernzielen

an den thematischen Zusammenhangen des Unterrichts

an den Arbeitsauftrdgen des Sprechens und Schreibens

an dem Angebot des jeweils eingefiihrten Lesebuchs.

Vgl. im tibrigen die Handreichungen (1. Folge) S. 119, 121 ff.
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Lernziele

Da im Bereich der expositorischen Texte eine Vielzahl von Textarten mit unterschiedlichen Konstituenten existiert, konnen
in der folgenden Lernzielzusammenstellung nicht die Lernziele zu jeder einzelnen Textart zusammengetragen werden.

Als Hilfe fiir die Bestimmung der Feinlernziele der jeweiligen Textart sind die in den Handreichungen (2. Folge) angefiihrten
didaktischen Raster sowie die Ubersichtstabelle auf Seite 123 ff. gedacht.

Grundanforderungen | zusatziiche Anforderungen

Der Schiiler soll l

1. den Wirklichkeitsbezug, die mogliche Handlungsfolge
und die Wirkung solcher Texte erkennen

2. die Gliederung und den Aufbau expositorischer Texte
erkennen

3. die fiir die einzelnen Texte charakteristischen Bauele-
mente beobachten

4.1 das Zusammenwirken dieser Bauelemente beobachten

| *42 das Zusammenwirken dieser Bauelemente bewerten
! lernen

*5. die Verwendung fiktionaler Bauelemente in expositori-
schen Texten beobachten und bewerten lernen
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6. lernen, daB der gleiche Sachverhalt mit unterschied-
lichen sprachlichen Mitteln ausgedriickt werden kann
7.1 in argumentierenden Texten
a) den gedanklichen Zusammenhang

b) die Art und Weise des Begrindens von Aussagen
beobachten

9. die Méglichkeit verschiedener Standpunkte zum glei-
chen Sachverhalt verstehen und einsehen lernen

10. bei schriftlichen Texten die optische und graphische
Gestaltung beobachten

11. bei Rundfunk- und Fernsehsendungen (z. B. Nachrich-
ten, Werbesendungen) die akustische und visuelle Dar-
bietung beobachten

*7.2 feststellen, ob in argumentierenden Texten
a) Gedankenspriinge
b) Fehler in der Beweisfihrung
e) widerspriichliche oder nicht uberzeugende Begrin-
dungen und Aussagen enthalten sind

*8. argumentierende Texte beurteilen und bewerten lernen
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Anforderungen nach Schularten und Klassenstufen

Hauptschule (Sachtexte und Abhandiungen: Verstehen)

Texte ‘

ab Klasse zu berlcksichtigende Lernziele
i Verbindlich: | Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus den
anleitender Text (z. B. Gebrauchsanweisung, Ver-| Klassen 5/6
suchsanleitung) Zusétzlich:
Wirklichkeitsbezug und Handlungsfolge (LZ 1)
b»elehrender Text (z. B. Schulbuchtext) } Gliederung und Aufbau (LZ 2)
. ; Charakteristische Bauelemente (LZ 3)
werbender Text (auch medienvermittelt) Optische und graphische Gestaltung (LZ 10)
Akustische und visuelle Darbietung (LZ 11)
8 Verbindlich: Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele aus den

mindestens 2 mitteilende Texte: Nachricht, auch
medienvermittelt, und Protokoll

auffordernder Text: Bewerbungsschreiben

Verbindlich:

i

1

|
bewertender und meinungsbildender Text ( z. B.
Leserbrief oder Kommentar), auch medienvermittelt |

konventionell verpflichtender Text (z. B. Vertrag)

Klassen 5/6

Zusatzlich:

Zusammenwirken der Bauelemente (LZ 4.1)
Darstellen des gleichen Sachverhalts mit unter-
schiedlichen sprachlichen Mitteln (LZ 6)
Gedanklicher Zusammenhang, Art und Weise des
Begriindens (LZ 7.1)

Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele aus den
Klassen 5/6

Zusétzlich:

Verschiedene Standpunkte zum gleichen Sachverhalt
(LZ 9)
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Realschule (Sachtexte und Abhandlungen: Verstehen)

ab Klasse i Texte zu berticksichtigende Lernziele
7 | Verbindlich: Wiederholung und Fortfilhrung der Lernziele aus den
| anleitender Text (z. B. Versuchsanleitung) Klassen 5/6
| mitteilender Text (z. B. Nachricht), auch medien- Zusatzlich:
vermittelt Wirklichkeitsbezug und Handlungsfolge (LZ 1)
belehrender Text (z. B. Schulbuchtext), auch medien- | Gliederung und Aufbau (LZ 2)
vermittelt Charakteristische Bauelemente (LZ 3)
Optische und graphische Gestaltung (LZ 10)
8 Verbindlich: Wiederholung und Fortfilhrung der Lernziele aus
mitteilender Text: Protokoll Klas:.se '7
bewertender und meinungsbildender Text: Leserbrief | Zusatziich:
: 2 | Zusammenwirken der Bauelemente (LZ 4.1 und 4.2):
werbender Text (auch medienvermittelt) ol
miindlich
Fiktionale Bauelemente in expositorischen Texien
(LZ 5): mundlich )
i Darstellen des gleichen Sachverhalts mit unter-
| schiedlichen sprachlichen Mitteln (LZ 6)
| Gedanklicher Zusammenhang, Art und Weise des
Begriindens (LZ 7.1)
Akustische und visuelle Darbietung (LZ 11)
9 ’ Wiederholung und Fortflihrung der Lernziete aus den

Verbindlich:

werbender Text (z. B. Flugblatt)

auffordernder Text: Bewerbungsschreiben
konventionell verpflichtender Text (z. B. Vertrag)

Kilassen 7/8
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Realschule

ab Klasse

Texte

zu beriicksichtigende Lernziele

10

- einfache Abhandlung

Verbindlich:

bewertender und meinungsbildender Text: einfacherl

Kommentar (auch medienvermittelt)

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus den
Klassen 7/8/9

Zusétzlich:

Gedankenspriinge, Fehler in der Beweisfiihrung,
widerspriichliche Aussagen (LZ 7.2)
argumentierende Texte beurteilen und bewerten
lernen (LZ 8)

Verschiedene Standpunkte zum gleichen Sachverhait
(LZ 9)
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Gymnasium (Sachtexte und Abhandlungen: Versiehen)

ab Klasse Texte zu berlcksichtigende Lernziele

i Verbindlich: Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele aus den
anleitender Text (z. B. Versuchsanleitung) Klassen 5/6
mitteilender Text (z. B. Nachricht), auch medien- Zusatzlich:
vermittelt Wirklichkeitsbezug und Handlungsfolge (LZ 1)
belehrender Text (z. B. Schulbuchtext), auch Gliederung und Aufbau (LZ 2)
medienvermittelt Charakteristische Bauelemente (LZ 3)

Optische und graphische Gestaltung (LZ 10)
8 Verbindlich: Wiederholung und Fortflihrung der Lernziele aus

mitteilender Text: Protokoll
bewertender und meinungsbildender Text: Leserbrief
werbender Text (auch medienvermittelt)

Klasse 7
Zusatzlich:
Zusammenwirken der Bauelemente (LZ 4.1 und 4.2)

Fiktionale Bauelemente in expositorischen Texten
(LZ 5) b

Darstellen des gleichen Sachverhalts mit unterschied-
lichen sprachlichen Mitteln (LZ 6)

Gedanklicher Zusammenhang, Art und Weise des
Begriindens (LZ 7.1)

Akustische und visuelle Darbietung (LZ 11)
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Gymnasium

ab Klasse

10

zu berlcksichtigende Lernziele

Verbindlich:

bewertender und meinungbildender Text: Kommentar
(auch medienvermittelt)

konventionell verpflichtender Text: z. B. Verirag
einfache Abhandlungen

Wiederholung und Fortfiilhrung der Lernziele aus den
Klassen 7/8

Zusétzlich:
Gedankenspriinge, Fehler in der Beweisflihrung,
widerspriichliche Aussagen (LZ 7.2)

Verschiedene Standpunkte zum gleichen Sachverhalt
(LZ 9)

Verbindlich:
Abhandlungen

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus den
Klassen 7/8/9

Zusatzlich:

Argumentierende Texte beurteilen und bewerten
lernen (LZ 8)

P A—
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3.1 Sachtexte und Abhandlungen: Sprechen und Schreiben

Grundlegende Ziele

Der Schiler soll

1.7sich bewuBt werden, daB er beim Verfassen von Sachtexten Entscheidungen zu treffen hat, die von ihm Verantwortung
gegentliber der Sache und dem Empfanger verlangen.

2. wissen, daB er mittels Sprache auf den Adressaten einwirkt.
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Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise
Einige der nachfolgenden Arbeitsauftrdge und Lernziele waren schon in der Orientierungsstufe Gegenstand des Unterrichts.
Sie werden in den Klassen 7—9/10 wieder aufgegriffen, wiederholt, vertieft und erweitert.
Schreiben darf sich nicht in ‘Bericht, Beschreibung, Schilderung erschopfen. Die Arbeitsauftrdge ergeben sich vielmehr aus
den vielseitigen Situationen und Anlassen des téglichen Lebens. im Deutschunterricht entstehen solche Situationen bei-
spielsweise beim Beantworten von Fragen, beim Darstellen von Analyseergebnissen, beim Zusammenfassen von Gelerntem
usw.. Die Fahigkeit, solche Texte herzustellen, bendtigt der Schiiler ebenso in allen anderen Féachern.

Beim Schreiben von Sachtexten ist folgendes besonders zu beachten:

1. Wenn zum Verfassen von Sachtexten Situationen oder Textmaterialien vorgegeben werden, so diirfen sie nicht zu kom-
plex sein.

2. Bevor die Schiiler eigene Texte schreiben, die bewertet werden, soliten sie ahnliche Beispieltexte kennengelernt und
erschlossen haben (vgl. S. 17 ff.).

3. Im Arbeitsauftrag muB deutlich werden, zu welchem Zweck und an welche Personen oder Institutionen man sich wendet.

4. Vielfaltige Methoden zur Veranschaulichung von Geschehnissen, Vorgangen usw. sollten genutzt werden (z. B. gemein-
same Beobachtung, Unterrichtsgénge, Skizzen, Modelle, Tonband, Film).
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Folgende Arbeltsauftrige konnen sich z. B. ergeben:

Angaben machen: flber Gegenstande, Orte, Landschaften, Tiere, Personen usw. (z. B. bei Personen in Form eines
Lebenslaufs).

Berichten: Uber Ereignisse, Erlebnisse, Veranstaltungen, Unfille, Arbeitsgidnge, Versuche, Erfahrungen, Vorhaben,
Plane, Uberlegungen, Nachforschungen usw. (z. B. in Form einer Zeitungsnachricht oder einer Reportage).

Protokollieren: von Diskussionen, Besprechungen, SMV-Sitzungen, Unterrichtsstunden, Referaten usw. (z. B. in Form
eines Verlaufs- oder in Form eines Ergebnisprotokolls).

Anleitungen und Regeln geben: Weitergeben oder Zusammenstellen von Spielregeln, Kochrezepten, Ge-
brauchsanweisungen, Arbeitsanweisungen, Versuchsanleitungen usw.

Ordnungen aufstellen: fir die Benutzer einer Blicherei, eines Fachraumes, fiir die Besucher einer Veranstaltung,
die Teilnehmer an einer Diskussion (Geschéaftsordnung) usw.

Plane machen: fir Wettspiele, Wanderungen, Klassenfeste, Elternabende, Arbeitsvorhaben, Projekte usw.

Beschreiben mit Atmosph#re: von Hausern, Landschaften, Pflanzen, Tieren, Menschen, Jahrméarkten usw. (vgl.
Erzahlen, S. 63 ff.). :

Berichten: Uber Gelesenes, Gehortes, Gesehenes (z. B. in Form einer Zeitungsnachricht).

Auswerten: von Texten unter einer bestimmten Fragestelllung; von Skizzen, Tabellen, graphischen Darsteliungen, auch
unter einer bestimmten Fragesteliung mdoglich.



N Den Inhalt angeben: von Kurzgeschichten, Erzahlungen, Novellen, Horspielen, Theaterstiicken, Balladen, Spiei-
filmen usw.

Den Inhalt angeben: von Tatsachenberichten, Nachrichten, Reportagen, Lehrbuchtexten, Dokumentarfilmen usw.
Den Bauplan beschreiben: von Horspielen, Dramen, gréBeren Erzahlungen, Novellen, Romanen usw.
Den Gedankengang beschreiben: von Abhandlungen, Dialogen usw.

Strukturelemente beschreiben: von Gedichten, Kurzgeschichten, Erzéhlungen, dialogisch-szenischen Texten,
Tatsachenberichten, Werbetexten, Sachbuchtexten, Reden usw.

Bewerten : den Ablauf und die Organisation einer Veranstaltung, das Spiel einer Mannschaft, ein Referat, eine Theater-
auffilhrung, ein Jugendbuch usw. (z. B. in Form einer Zeitungskritik).

Behauptungen belegen oder widerlegen: in Diskussionen und auf Grund von Textvorlagen, z. B. Leser-
briefe, Aufrufe, Flugblatter usw.

Sich eine Meinung bilden, Behauptungen aufstellen und begrinden: zu einem nicht zu
schwierigen Sachverhalt oder einer nicht zu komplexen Problemlage. Dies kann geschehen als Diskussionsbeitrag in
Form eines Leserbriefs, eines offenen Briefs oder eines Aufrufs.

Einladen: zu einer Party, einem Schulfest, einem Elternabend, einer Musik- oder Sportveranstaltung, einer Redaktions-

sitzung, einer Schilerversammiung, einer Diskussion usw. Der Einladung kann z. B. eine Tagesordnung beigefiigt
werden.

Werben : fur den Verkauf eines Gegenstandes, fiir eine Stadt, fir ein Vorhaben, fiir einen guten Zweck usw.

Sich bewerben: fir eine Lehrstelle, fiir einen Arbeitsplatz, fiir die Aufnahme in eine Schule, flr-einen Studienplatz.

Vgl. im iibrigen die Handreichungen (1. Folge), S. 121 ff.
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Lernzisele

Da es im Bereich der Suchtexte eine Vielzahl unterschiedlicher Arbeitsauftrage gibt, kénnen in der folgenden Lernzielzusam-
menstellung nicht die Lernziele zu jedem einzelnen Arbeitsauftrag einzein angegeben werden.

Als Hilfe fiir die Bestimmung der Feinlernziele des jeweiligen Arbeitsauftrags sind die in den Handreichungen (2. Folge)
angefiihrten didaktischen Raster gedacht.

Grundanforderungen

Der Schiler soll

1l

Ereignisse, Vorgédnge, Sachverhalte, besondere Merk-
male und Daten moglichst genau erfassen und sprach-
lich darstellen

. Regeln aufstellen und sprachlich darstellen, die das

Zusammenleben bestimmter Menschengruppen ordnen

. die Atmosphére und das Charakteristische von Gegen-

stinden, Landschaften, Ereignissen und Lebewesen er-
fassen und sprachlich darstellen

. Ereignisse, Vorgénge und Sachverhalte sowie Gelese-

nes, Gehortes und Geschehenes bewerten lernen

. mit Hilfe des Lehrers sich Informationen auf verschie-

dene Weise beschaffen lernen (aus Biichern, von
anderen Menschen, durch Beobachten)

zusatzliche Anforderungen

*4.1 seine Bewertung schriftlich formulieren und begriin-
den

*5.1 sich Informationen selbstédndig beschaifen lernen
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Grundanforderungen

zusatzliche Anforderungen

Der Schiiler soli

6. die passenden Informationen nach der Beschaffenheit
des Gegenstandes, der Situation und fiir den jeweiligen
Hérer oder Leser auswéhlen

7. die "ausgewdhiten Informationen mdglichst genau
weitergeben

8. die Ergebnisse der Analyse fiktionaler Texte darsteilen
lernen:
— [nhalt

9. die Ergebnisse der Analyse expositorischer Texte
darstellen lernen:
— Inhalt

10. Behauptungen und Begriindungen unterscheiden

11. Vorgegebene Behauptungen zu einem Sachverhalt oder
einer Problemlage belegen oder widerlegen

12. zu einem nicht zu schwierigen Sachverhalt oder einer
nicht zu komplexen Problemlage eine Meinung formu-
lieren, indem er Behauptungen aufstellt und diese Be-
hauptungen begrindet

*7.1 die so gewonnenen Informationen in eine Argumen-
tation einbauen

*— Bauplan (Schauspiel)
*— Strukturelemente

*— Gedankengang
*— Strukturelemente

*12.1 seine Argumente folgerichtig, schllissig und wirkungs-
voll anordnen (z. B. steigende Anordnung, Pro- und
Contra-Anordnung)

*122 besondere sprachliche Mittel verwenden
(z. B. einfache rhetorische Mittel, s. S. 132)
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Der Schiiler soll bei Texten mit ausgepragter
Appellfunktion

13.

14.

15.

16.

it

die fiir den Adressaten unbedingt notwendigen Infor-
mationen (z. B. Zeit- und Ortsangaben) geben

zusétzliche Informationen zur Verwirklichung der Autor-
absicht mitteilen

die Vorziige einer Sache, einer Veranstaltung, eines
Vorhabens herausstellen, ohne irrefiihren zu wollen

den Appell durch geschickte Wortwahl unterstiitzen

bei schriftlichen Appellen schreibtechnische und opti-
tische Mittel (Textverteilung, Schriftbild, Farbigkeit,
lllustration) einsetzen

Der Schiiler soll

18.

19.

den Anfang eines Sachtextes gestalten (z. B. Anfangs-
formeln verwenden, notwendige Vorinformationen ge-
ben, Sachverhalt oder Problemlage skizzieren, ,Auf-
hénger” verwenden) :

den Hauptteil eines Sachtextes gestalten und dabei
— adressatenbezogen vorgehen

— mdglichst einfach und deutlich schreiben
(z. B. mit kiar erlauterten Begriffen)

— gut gegliedert und geordnet vorgehen

— zusammenhangend schreiben, ggfs. in tabellarischer
Form

*16.1 den Appell durch den Einsatz rhetorischer Mittel
unterstiitzen (s. S. 132)
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Grundanforderungen

zusatzliche Anforderungen

Der Schiiler soll

20.

21.

— anschaulich vorgehen
(z. B. durch Einfligen von Bildern, Skizzen, Zeich-
nungen, graphischen Darstellungen usw.)

— Anreize geben

(z. B. durch Einfiigen von Beispielen, Geschichten,
witzigen Wendungen, zugespitzten Formulierungen,
Uberraschenden Wendungen usw.)

den SchluB eines Sachtextes gestalten

(z. B. SchluBformel verwenden, Zusammenfassung ge-
ben, Urteil abgeben, Empfehlung aussprechen)

bei stark normierten Texten (Lebenslauf, Protokoll, Ge-
schaftsbrief usw.) besonders auf die duBere Form achten
(z. B. Schreibmaterial, Format, Textanordnung, Textkopf,
Zeilenabstand, Unterstreichen usw.)
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Anforderungen nach Schularten und Klassenstufen

Hauptschule (Sachtexte und Abhandlungen: Sprechen und Schreiben)

ab Klasse

Arbeitsauftrage

zu berlicksichtigende Lernziele

Verbindlich: -
Inhalt angeben (Inhaltsangabe): mundlich
Behauptungen begriinden (mundlich)

Berichten iber Ereignisse, Vorgdnge, Arbeitsgénge,

Teile einer Unterrichtsstunde usw.
Weitere Moglichkeiten: s. S, 27 f.

Verbindlich:

Inhalt angeben von erzéahlenden oder informierenden

Texten (Inhaltsangabe)

Protokollieren (Verlaufsprotokoll) gegliederter,
Uberschaubarer Einheiten: schriftlich

Angaben machen (Lebenslauf) und sich bewerben
(Bewerbungsschreiben)

Wiederhotung und Fortfuhrung der Lernziele aus den
Kiassen 5/6

Zusatzlich:

Ereignisse, Vorgénge, Sachverhalte erfassen (LZ 1)
Ereignisse, Vorgange, Sachverhalte sowie Gelesenes
bewerten (LZ 4)

Inhalt erfassen (LZ 8 und 9)

Behauptungen und Begriindungen unterscheiden
(LZ 10)

Behauptungen belegen (LZ 11)

Anfang gestalten (LZ 18)

Hauptteil gestalten (LZ 19)

SchluB gestalten (LZ 20)

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus
Klasse 7

Zusatzlich:

Informationen beschaffen (LZ 5)

Informationen auswahlen (LZ 6)

Informationen weitergeben (LZ 7)

Behauptungen aufstellen und begriinden (LZ 12)
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Hauptschule

ab Klasse

Arbeitsauftrage

zu berlicksichtigende Lernziele

Auswerten eines Textes unter einer Fragestellung
Behauptungen aufstellen und begriinden
Weitere Mdéglichkeiten: s. 8. 27 1.

Bei Texten mit ausgeprdgter Appellfunktion:
Notwendige Informationen geben (LZ 13)
Zusatzliche Informationen mitteilen (LZ 14)

Vorziige herausstellen (LZ 15)

Appell durch sprachliche Mittel unterstiitzen (LZ 16)
Schreibtechnische und optische Mittel einsetzen
(=20

AuBere Form beachten (LZ 21)

Verbindlich:

Auswerten einer graphischen Darstellung

Eine Meinung formulieren (Leserbrief oder Aufruf)
Berichten lUber Gelesens, Gehdrtes, Gesehenes
Weitere Moglichkeiten: s. S. 27 f.

Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele aus den
Klassen 7/8

Zusatzlich:

Atmosphare und Charakteristisches erfassen und
darstellen (LZ 3)
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Realschule (Sachtexte und Abhandlungen: Sprechen und Schreiben)

ab Klasse

Arbeitsauftrage

zu bericksichtigende Lernziele

Verbindlich:

Berichten iiber Ereignisse, Vorginge, Arbeitsgénge,
Teile einer Unterrichtsstunde usw.

Berichten in Form einer Zeitungsnachricht

Den Inhalt angeben (Inhaltsangabe): miindtich
Behauptungen begriinden: mindlich

Weitere Moglichkeiten: s. S. 27 f.

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus den
Klassen 5/6

Zusatzlich:

Ereignisse, Vorgénge, Sachverhalte erfassen (LZ 1)
Informationen beschaffen (LZ 5)

Informationen auswahlen (LZ 6)

Informationen genau weitergeben (LZ 7)

Bei Texten mit stark ausgepragter Appell-
funktion:

Unbedingt notwendige Informationen geben (LZ 7)
Zusatzliche Informationen geben (LZ 14)

Vorziige herausstellen (LZ 15)

Appell durch sprachliche Mittel unterstiitzen (LZ 16)
Schreibtechnische und optische Mittel einsetzen

(LZ 17)

Ferner:

Regeln aufstellen (LZ 2)

Ereignisse und Gelesenes bewerten (LZ 4)

Inhalt angeben (LZ 8 und 9)

Behauptungen und Begriindungen unterscheiden

(LZ 10)

Behauptungen belegen (LZ 11)

Anfang eines Sachtextes gestalten (LZ 18)
Hauptteil gestalten (LZ 19)

SchluB gestalten (LZ 20)
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Realschule

ab Klasse

Arbeitsauftrage

zu berlicksichtigende Lernziele

Verbindlich:

Inhalt angeben (Inhaltsangabe)

Protokollieren (Verkaufsprotokoll) gegliederter,
iberschaubarer Einheiten: schriftlich

Berichten iiber den Ablauf eines Versuchs
Auswerten eines Textes unter einer bestimmten
Fragestellung

Strukturelemente darstelien: mindlich

Eine Meinung formulieren (Leserbrief oder Aufruf)
Weitere Moglichkeiten: s. S. 27 {.

Verbindlich:

Bauplan beschreiben (Dramenbauplan/Szenarium)
Angaben machen (Lebenslauf)

Sich bewerben (Bewerbungsschreiben)
Protokollieren (Ergebnisprotokoll)

Behauptung (These) belegen oder widerlegen
Weitere Méglichkeiten: s. S. 27 1.

10

Verbindlich:
Eine Meinung formulieren (argumentierender Text)

Strukturelemente darstellen (interpretierender Text):
schriftlich

Gedankengang einfacher Abhandlungen beschreiben
Weitere Méglichkeiten: s. S. 27 f.

|
|
!
|

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus
Klasse 7

Zusatzlich:

Informationen in Argumentation einbauen (LZ 7.1)
Strukiurelemente beobachten (LZ 8 und 9)

Meinung bilden zu Sachverhalt oder Problemlage

(LZ 12)

Bei stark normierten Texten: &uBere Form beachten
(LZ 21)

Wiederholung und Fortfiihrung der Lernziele aus den
Klassen 7/8

Zusatzlich:

Atmosphére beschreiben (LZ 3)

Informationen selbstandig beschaffen (LZ 5.1)
Bauplan beobachten (LZ 8)

Argumente folgerichtig und wirkungsvoll anordnen
(LZ 12.1)

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus den
Klassen 7/8/9

Zusatzlich:
Gedankengang beschreiben (LZ 9)

Beim Argumentieren rhetorische Mittel verwenden
(LZ 12.2)
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Gymnasium (Sachtexte und Abhandlungen:

Sprechen und Schreiben)

ab Klasse

Arbeitsauftrage

zu beriicksichtigende Lernziele

- Berichten liber Ereignisse, Vorgange, Arbeitsgénge,

Verbindlich:

Teile einer Unterrichtsstunde usw.
Berichten in Form einer Zeitungsnachricht
Den Inhalt angeben (Inhaltsangabe)
Behauptungen begrinden: mindlich
Weitere Moglichkeiten: s. S. 27 {.

Wiederholung und Fortfuhrung der Lernziele aus den
Klassen 5/6

Zusatzlich:

Ereignisse, Vorgange, Sachverhalte erfassen (LZ 1)
Informationen beschaffen (LZ 5)

Informationen auswéhlen (LZ 6)

Informationen genau weitergeben (LZ 7)

Bei Texten mit stark ausgeprédgter Appell-
funktion:

Unbedingt notwendige Informationen geben (LZ 13)
Zusétzliche Informationen geben (LZ 14)

Vorziige herausstellen (LZ 15)

Appell durch sprachliche Mittel unterstiitzen (LZ 16)
Schreibtechnische und optische Mittel einsetzen
(LZ 17)

Ferner:

Regeln aufstellen (LZ 2)

Ereignisse und Gelesenes bewerten (LZ 4)

Inhalt angeben (LZ 8 und 9)

Behauptungen und Begriindungen unterscheiden
(LZ 10)

Behauptungen belegen (LZ 11)

Anfang eines Sachtextes gestalten (LZ 18)
Hauptteil gestalten (LZ 19)

SchiuB gestalten (LZ 20)
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Gymasium

ab Klasse Arbeitsauftrage zu beriicksichtigende Lernziele

Verbindlich: Wiederholung und Fortfiihrung der Lernziele aus

8 Inhalt angeben (Inhaltsangabe) Klasse 7
Protokollieren (Verlaufsprotokoll) gegliederter, Zusatzlich:
lébetrsilauptarer E‘"Ee'gt:g: _SCh”tf“]'(Cf;I Informationen in Argumentation einbauen (LZ 7.1)
_Erste Ansédtze zum Ergebnisprotoko
Berichten Uber den Ablauf eines Versuchs Strykturele.mente A N
Auswerten eines Textes unter einer bestimmten ?{I_;lr;uzr;g S Rl el e o T Shlbudl g
Fragestellung ; : g
Strukturelemente darstellen: mindlich Bej stark normierten Texten: auBere Form beachten
Eine Meinung formulieren (Leserbrief) oder (LZ 21) 3
Schreiben einer Zeitungskritik Bewertung schriftlich formulieren und begriinden
Weitere Méglichkeiten: s. S. 27 f. (LZ 4.7)

9 Verbindlich: Wiederholung und Fortfuhrung der Lernziete aus den
Bauplan beschreiben (Dramenbauplan/Szenarium) Klassen 7/8
Angaben machen (Lebenslauf) Zusatzlich:
Sich bewerben (Bewerbungsschreiben) Atmosphére beschreiben (LZ 3)
Protokollieren (Ergebnisprotokoll) Informationen selbstandig beschaffen (LZ 5.1)
ginekz\lleirl]ung forn;uliere”n (a(rgltjmentierend;r T1?Xt)t) Bauplan beobachten (LZ 8)

trukturelemente darstellen (interpretierender Tex ot :
Gedankengang einfacher Abhandlungen beschreiben SR O BSIG TUh WinkungRYeL Ene by
y 2 ali S o7 § (LZ 12.1)

Weitere Mdglichkeiten: s. S. 27 1. Gedankengang beschreiben (LZ 9)

10 Verbindlich: Wiederholung und Fortfiilhrung der Lernziele aus den

Gedankengang beschreiben
Weitere Moglichkeiten: s. S. 27 1.

Klassen 7/8/9

Zusatzlich:

Gedankengang beschreiben (LZ 9)

Beim Argumentieren rhetorische Mittel verwenden
(LZ 12.2)
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3.2 Gesprédchs- und Redeformen

Grundiegende Ziele

Der Schiler soll durch die Beschaftigung mit Gesprachs- und Redeformen erkennen, daB

1.

2

Beziehungen zu anderen Menschen vor allem durch Gespréche hergestellt werden (Interaktionstexte)

solche Texte dem Austausch von Informationen und Meinungen dienen

. in einer demokratischen Gesellschaft Gespréache und Redén nétig sind, um Entscheidungen vorzubereiten und herbei-

zufiihren

. Gesprache und Reden nur gelingen kénnen, wenn die Partner bestimmte Spielregeln einhalten

. sinnvolle Teilnahme an Gespriachen und Reden Toleranz und KompromiBbereitschaft gegenliber Andersdenkenden ver-

langt

. Gesprdche und Reden notwendig sind, um Konflikte auszutragen und zu regein
. andererseits aber durch sie auch Konflikte entstehen kdnnen

. es ganz verschiedene Gesprachs- und Redeformen gibt, die sich hinsichtlich

~— der verfolgten Absicht

— der Riickkoppelung

— der Stellung der Teilnehmer zueinander
unterscheiden

. alle unmittelbar der interaktion dienenden Texte miindliche Texte sind.
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Anforderungen und unterrichispraktische Hinweise

Die Gesprachserziehung, wie sie in der Orientierungsstufe begonnen wurde (vgl. Lehrplan Deutsch/Orientierungsstufe S. 18 f.),
wird in diesem Bereich fortgesetzt und erweitert. Die Umbenennung des Kapitels in .Gesprédchs- und Redeformen” soli
darauf hindeuten, daB in den Klassen 7—9/10 die einzelnen Formen des Gespréchs und der Rede stérker bericksichtigt
werden, nachdem zuvor in der Orientierungsstufe die Schiller im Gesprachsverhalten trainiert worden sind. Solche Formen
des Gesprachs konnen sein:

Verhandlung, Plauderei, Streitgesprach, Rundgesprach, Unterhaltung, Diskussion, Besprechung, Beratung, Aussprache,
Podiumsgespréch, Telefongesprich, Unterrichtsgesprdch, Arbeitsgesprach, Debatte usw.

Formen der Rede kdnnen sein:

Politische Rede, Predigt, Plddoyer, Referat, Vortrag, BegriiBungs- und Dankreden, alle Arten von Fest- und Geselligkeits-
reden usw.

Wegen der Vielzahl und der groBen Variationsmdglichkeiten der Gesprachs- und Redeformen erscheint es nicht angebracht,
jeder Form spezielle Lernziele zuzuweisen. Der Lehrplanentwurf beschrénkt sich daher auf allgemeinere Lernziele. Die
speziellen Lernziele zu den einzelnen Gesprachs- und Redeformen missen von den jeweiligen Texten her entwickelt wer-
den. Die Beschreibung der Gesprachs- und Redeformen in den Handreichungen (1. Folge), S. 127 ff. soll hierzu eine Hilfe
geben. ;

Das tagliche Unterrichtsgesprach bietet reichlich Ubungsméglichkeiten. Im Sinne eines facherlbergreifenden Unterrichts
sollten, wenn Gesprachs- und Redeformen wie z. B. Referat und Diskussion eingeflhrt und gelbt werden, auch Sachfragen
aus anderen Féchern wie z. B. Religion, Sozialkunde oder Biologie genutzt werden. Daneben solite das aktuelle Angebot in
den verschiedenen Medien herangezogen werden, z. B. Interviews, Diskussionen in Rundfunk, Fernsehen und Zeitungen,
die verschiedenen Formen der Rede in Rundfunk und Fernsehen.
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Gesprichs- und Redeformen: Verstehen

Lernziele

Grundanforderungen

zuséatzliche Anforderungen

Der Schiiter soll

1. die Themen verschiedener Gesprache und Reden
angeben kénnen

2. den Ablauf einfacher Interaktionsformen beobachten
3. die Regeln einfacher Interaktionsformen erkennen

5.1 typische und haufige Redewendungen erkennen

6. erkennen, daB Personen sich haufig am Gesprach mit
unterschiedlichen Interessen und Absichten beteiligen

7. feststellen, welcher der Partner die fithrende Rolle
iibernommen hat

8. feststellen, auf welche Weise die Partner aufeinander
eingehen

9. beobachten, wie die Partner auf etwaige Stérungen der
Kommunikation reagieren

10. die sprecherischen und mimisch-gestischen Mittel und
ihre Wirkung wéhrend einer Interaktion beobachten

11. die Einwirkung des #uBeren Rahmens und des Mediums
auf die Interaktion beobachten

*4. desgl. den Aufbau und die Gliederung einfacher
Interaktionsformen erkennen

*5.2 die haufigsten rhetorischen Mittel zusammenstellen
(s. S. 132)

*12.1 beobachten, daB die Gespréchspartner durch die
Medienaufzeichnung beeinfluBt werden

*12.9 beobachten, daB die Wirkung von Gesprachen und
Reden bei der Vermittlung durch ein audiovisuelles
Medium (z. B. Funk, Film, Fernsehen) verandert wird
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Gesprachs- und Redeformen: Sprechen und Schreiben

Lernziele

Grundanforderungen

zuséatzliche Anforderungen

Der Schiiler soll lernen,

1.

10.

den Gespriachspartner anzuhdren

2. Nichtverstandenes durch Fragen zu kléren
3.
4

auf Fragen sachbezogen zu antworten

. seine eigenen Antworten, Fragen, Gedanken und

Zweifel usw. verstédndlich zu formulieren

.Impulse zu geben, die das Gespridch weiter-

flihren (Fragen, neue Gesichtspunkte, Anregungen usw.j

. bestimmte Spielregeln jeder Interaktion zu beobachten

(auch andere zu Wort kommen lassen, ausreden lassen,
nicht um jeden Preis recht haben wollen, vgl. Schiler
ais Horer . . . S. 111f)

. die fir die jeweilige Gesprachsform gliltigen Regein

einzuhalten (z. B. Rednerliste flihren, Redezeit einhal-
ten, festgesetzte Leiterfunktion anerkennen)

. die eigene Meinung mit moglichst vielen Fakten zu

stiitzen

einen Standpunkt zu vertreten, zu tberpriifen, ggfs. zu
revidieren

*5. Gesprachsgegenstand und Ergebnisse zusammen-
zufassen
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87
12.

13.

14.

15.

|7

sich um einen Konsens zu bemiihen

sein Verhalten der jeweiligen Interaktionsform
anzupassen

die sprachliche Form seiner Texte auf seine Gespréchs-
partner auszurichten

die sprecherische Gestaltung seiner Texte

(Betonung, Lautstdrke usw.) auf die Interaktionssituation
auszurichten

Nervositét und Befangenheit beim freien Sprechen
zu Uberwinden \

sich durch den Erwerb von Sachkenntnissen auf
bestimmte Interaktionsformen vorzubereiten

*16. einfache rhetorische Mittel einzusetzen (s. S. 132)
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Anforderungen nach Schularten und Klassenstufen: Hauptschule

ab Klasse

Gesprédchs- und Redeformen: Verstehen

zu beriicksichtigende Lernziele

7

Verbindlich:

Diskussion (Weiterfithrung bis 9)
Arbeitsgespréch
Verkaufsgespréach

Verbindlich:
Referat (Weiterflihrung bis 9)
Bewerbungsgesprach

Verbindlich:
Interview
Politische Rede

Alle vorgenannten Lernziele (S. 41)

ab Klasse

Gesprichs- und Redeformen: Sprechen und Schreiben

zu berlicksichtigende Lernziele

7

Verbindlich:
Diskussion (Weiterfiihrung bis 9)
Arbeitsgesprach (Weiterfilhrung bis 9)

Verbindlich:
Referat (Weiterfiihrung bis 9)
Bewerbungsgesprach

Méglich: Umfrage

10

Alle vorgenannten Lernziele (S. 42 1.)



Realschule

zu beriicksichtigende Lernziele

ab Klasse Gesprichs- und Redeformen: Verstehen
7 Verbindlich: Alle vorgenannten Lernziele (S. 41)
Diskussion (Weiterfiihrung bis 10)
Verkaufsgesprach
8 Verbindiich:
Referat (Weiterfilhrung bis 10)
9 Verbindlich:
Interview
Bewerbungsgesprach
10 Verbindlich:
Politische Rede
ab Klasse Gespriichs- und Redeformen: Sprechen und Schreiben zu bericksichtigende Lernziele
7 Verbindlich: Alle vorgenannten Lernziele (S. 42 f.)
Diskussion (Weiterfiihrung bis 10)
Arbeitsgesprach (Weiterfiihrung bis 10)
8 Verbindlich: B0
Referat (Weiterfiihrung bis 10)
9 Méglich: Umfrage

10
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Gymnasium
ab Klasse Gesprichs- und Redeformen: Verstehen l zu berlcksichtigende Lernziele
7 - Verbindlich: l Alle vorgenannten Lernziele (S. 41)
Diskussion (Weiterfihrung bis 10)
8 Verbindlich:
Referat (Weiterfuhrung bis 10)
9 Verbindlich: S
Interview
Bewerbungsgesprach
10 Verbindlich:
Politische Rede
ab Klasse Gespréchs- und Redeformen: Sprechen und Schreiben zu bericksichtigende Lernziele
7 Verbindlich: Alle vorgenannten Lernziele (S. 42 f.)
Diskussion (Weiterflihrung bis 10)
Arbeitsgesprach (Weiterfiihrung bis 10)
8 Verbindlich:
Referat (Weiterfihrung bis 10)
9

Maoglich: Umfrage
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4. Fiktionale Texte
Grundiegende Elemente der Gestaltung fiktionaler Texte

Fir alle fiktionalen Texte ist ein Grundbestand an Gestaltungsmitteln — unabhéngig von Textart und Texttyp — vorhanden,
dessen Kenntnis den sachgemidBen Umgang mit fiktionalen Texten erst ermoglicht. Deshalb — und um unnétige Wieder-
holungen zu vermeiden — werden die aus diesen grundlegenden Elementen abgeleiteten Lernziele den folgenden Arbeits-
und Lernzielbereichen vorangestellt.

Im Unterricht sind diese Lernziele mit den Lernzielen zu den einzelnen Dichtungsarten zusammehzusehen und anzustreben.
Da diese Lernziele fiir jeden fiktionalen Text von Bedeutung sind und fiktionale Texte in allen Klassenstufen gelesen wer-
den, gelten sie durchgehend fir die Kiassen 7—9/10.

Lernziele

notwendige k- X . zusétzliche
Grundanforderungen Begriffe zusatzliche Anforderungen Begriffe
Der Schiler soll
1. lernen, den Stoff eines Textes aufzu- Stoff Plot/Fabel
tassen und kurz zusammenzufassen
*2. die verschiedene Verwendung des Tradier-
gleichen Stoffes (Tradierbarkeit des barkeit

Stoffes) kennenlernen

3. ein einfaches Motiv erkennen und in: Motiv
seiner Bedeutung fiir den Textzusam-:
menhang beobachten und verstehen:
lernen

*4. die verschiedenen Funktionen von Hauptmotiv
Motiven kennenlernen Nebenmotiv
blindes Motiv
*5. die Méglichkeit der Motivverbindung Leitmotiv
kennenlernen i | Motivreihung
i | Motivver-
kniipfung
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notwendige Ty zusatzliche
Grundanforderungen Begriffe zusatzliche Anforderungen Begriffe
Der Schiler soll
6. den Raum als wichtiges gestalterisches : Raum
Mittel begreifen und verschiedene Ge-: Schauplatz
staltungsmoglichkeiten beobachten
7. die Beziehung von Raumen zueinanderj
b : - Seelen-
e *8. die Ubertragene Bedeutung von Raum- landschaft
elementen beobachten : Kulisse
*9. die unterschiedliche Gestaltung von: | Innenraum
Réumen und ihre Bedeutung beobach-: | AuBenraum
ten und verstehen lernen Grenzraum
10. lernen, daB die Zeitgestaltung in fiktio-:  Zeit gion;ige Vo
nalen Texten sich grundsatzlich von: chronolo- Iau >
realen Zeitabldufen unterscheidet gischer gpementon
Zeitablauf . 4 £ . - .
*11. die Beziehung verschiedener Zeit- Zeitgeflige
phasen zueinander und ihre Anord- Zeitsprung
nung beobachten Montage der
*12. die unterschiedliche Behandlung ZteltI(t
dieses Strukturelementes in verschie- pUALACTCIL
denen Texten und Textarten beobach-
ten
*13. an ausgesuchten Texten die Verfahren%
komplizierterer Zeittiigung kennenler-
nen
**14. den Zusammenhang von Tempus-

gebrauch und Zeitgefiige an einigeng

kurzen Beispielen beobachten
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15. die Bedeutung bildhaften Sprechens Bild
*tiir fiktionale Texte erfahren

*16. den Zusammenhang der Bildelemente Symbol
untereinander und im Kontext
beobachten lernen

*17. die freie Verfligbarkeit und die Quali-
tat der Bilder in fiktionalen Texten im
Unterschied zu expositorischen Texten
beobachten und beurteilen lernen

18. die Verwendung und Wirkung einfacher
rhetorischer Mittel beobachten

(s. S.132) '

*19. einzelne rhetorische Figuren kennen-j

lernen (s. S. 132) g

*20. dazu angeleitet werden, die Bedeutung :
rhetorischer Mittel fiir die Gesamt-
struktur des Textes zu beobachten
und zu hinterfragen

21. die Verwendung des Regelsystems der Regelsystem
Sprache entsprechend den Lernfort-
schritten in diesem Arbeitsbereich fiir

das Verstehen heranziehen lernen

Normdurch-

22. die Freiheit des Autors im Umgang mit ; brechung
dem Regelsystem beobachten i
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4.1 Erzahlende Texte: Verstehen

Die Beschaftigung mit erzahlenden Texten kann

— die Entwicklung geistiger und sprachlicher Gewandtheit unterstiitzen

— zum Kennenlernen und Verstehen anderer Menschen und ihres Verhaltens, auch uber die Zeiten hinweg, flthren

zur Begegnung mit menschlichen Grundsituationen fiihren

zur Auseinandersetzung mit gehorten, gelesenen oder gesehenen Erzahlungen flihren und Distanzierung ermoglichen
— zur Distanz von eigenen Problemen fiihren, aber auch Anregungen zu ihrer Bewaltigung geben.

Die Beschaftigung mit erzéhlenden Texten soll Freude an der erzahlenden Literatur wecken und Anreize zur selbstéandigen
Lektiire auch ldngerer und schwierigerer Texte geben. :

Grundlegende Ziele

Der Schiiler soll

. erzihlende Texte horen und lesen und in ihrem Inhalt verstehen lernen

. grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler Texte kennenlernen (vgl. S. 47 ff)

. wesentliche Erzahlstrukturen erkennen lernen (vgl. Lernziele S. 52 ff.)

. Einzelbeobachtungen auf das Ganze des Textes beziehen lernen

. Aussage und Bedeutung, die ,eigene Welt“ des erzahlenden Textes erfassen

. erzahlende Texte flr ein Publikum vorlesen lernen

_ Geschichten oder andere erzahlende Texte, die er selbst gelesen oder gehdrt hat, flir ein Publikum erzahlen lernen
. Texte bedeutender Autoren der deutschen Literatur kennenlernen

. bedeutende Stoffe der deutschen Literatur und der Weltliteratur kennenlernen

. Grundkenntnisse (keinen Datenkatalog) liber bedeutende Autoren, deren Werke er gelesen hat, erwerben.
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Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Manche der nachfolgenden Lernziele sind schon in der Orientierungsstufe Gegenstand des Unterrichts. Sie werden in den
Klassen 7—9/10 wieder aufgegriffen, wiederholt, vertieft und erweitert. Die Lernziele sollten nicht einzeln und voneinander
isoliert erarbeitet werden. Grundlage der Arbeit solite immer der Text sein, aus dem sich die Lernziele ergeben werden.
Auch soliten bei der Besprechung der Texte nur die fiir diesen interessanten und bedeutsamen Zige herausgehoben werden.
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Es ist unumganglich, Hefte oder Loseblattsammlungen fihren zu lassen, in denen die Ergebnisse der Arbeit in kurzen, im
Unterricht gemeinsam formulierten Merksétzen (auch mit Beispielen) festgehalten werden, um auf diese Weise einen ver-
figbaren Bestand an Verfahren und Kenntnissen — auch lber ein Schuljahr hinaus — bereitzustellen und die Schiiler mit
Hilfe ihres Arbeitsmaterials zu immer selbstdndigerer TexterschlieBung anzuleiten. Bei jeder Textbesprechung sind auch
die jeweils bedeutsamen grundlegenden Elemente der Gestaltung fiktionaler Texte (vgl. S. 47 ff.) zu beachten. Grundlage
der Arbeit in allen Schularten sind die Lernziele im Bereich der Grundanforderungen. Die Differenzierung der Arbeit in den
Schularten bzw. den Niveaukursen ergibt sich aus den Lernzielen im Bereich der zuséatzlichen Anforderungen. Dabei ist es
maoglich, daB auch in der Hauptschule bzw. entsprechenden Niveaukursen solche Lernziele erarbeitet werden, wenn die
Voraussetzungen hierzu gegeben sind.

Zahl und Lange der Texte sind im Rahmen der gegebenen Verbindlichkeiten variabel. Genauere Untersuchungen lassen
sich in den Klassen 7—9/10 jedoch nur an nach Zahi und Lange begrenzten Texten durchfiihren. Bei langeren Texten
empfiehlt es sich, Schwerpunkte zu setzen oder einzelne Aspekte zusammenhédngend zu besprechen und im Gbrigen
kursorisch zu arbeiten. An verschiedenen Texten sollte das gleiche oder &hnliche erzéhlerische Verfahren — z. B. die gleiche
oder ahnliche Anfangsgestaltung — beobachtet werden, oder es kénnen Texte mit deutlich verschiedener Gestaltung des
gleichen Stoffs, Themas, Problems oder Strukiurelements vergleichend betrachtet werden.

Es empfiehlt sich, Ubung und Wiederholung der Arbeitsgédnge zu bedenken.

Die Auswahl der erzdhlenden Texte solite sich orientieren

— an den flir die Klassenstufe vorgesehenen Textarten, Textbeispielen und Lernzielen

— an den sachlichen und thematischen Zusammenhéangen des Unterrichts (auch iiber das eigene Fach hinaus)

an den Wiinschen der Schiiler

— an dem Angebot des jeweils eingeflihrten Lesebuchs.

Dariiber hinaus ist es notwendig, den Schllern Leseanreize flr langere erzdhlende Texte zu geben und sie auf bedeutende
Stoffe der deutschen Literatur und der Weltliteratur hinzulenken. Auch die Anregungen, die von Literaturverfilmungen, Platten-
und Kassettenfassungen ausgehen, soliten in Leseimpulse verwandelt werden. In sog. Blicherstunden soliten die Schiiler
durch Nacherzéhlen, Kurzberichte, kileine Referate und Gesprédche ihre Mitschiiler Gber die von ihnen gelesenen Biicher
informieren und ihnen dadurch Leseanreize geben. Von hier aus kann der Lehrer Anregungen zu weiterer Lektire geben.
Die beigefiigte Liste kann als Grundlage fiir diese Arbeit dienen und um entsprechende Stoffe erweitert werden (vgl. S. 62).

Auch die sog. Jugendliteratur sollte in diesen Blcherstunden ihren Platz haben. Informationen lber Jugendiiteratur und Be-
sprechungen von Jugendbiichern bieten an:

Arbeitskreis flir Jugendliteratur e. V., ElisabethstraBe 15, 8000 Miinchen 40

Deutsches Jugendschriftenwerk e. V., Kurt-Schumacher-StraBe 1, 6000 Frankfurt 1

Vgl. im Ubrigen die Handreichungen (1. Folge) S. 133 ff., S. 120 ff.
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Lernziele

notwendige % I zusatzliche
Grundanforderungen Begriffe zusatzliche Anforderungen Begriffe

Der Schiiler soll
1. den erzdhlenden Text in Erzdhl- Erzahl-

abschnitte aufgliedern koénnen, Dazu abschnitte

kdonnen ihm Orts- und Zeitangaben,

das Auf- und Abtreten der Figuren

helfen.

*2. die Verknipfungen einzelner Erzahl- :Vorausdeutung
phasen, die Unterbrechungen im : Rlickwendung
Erzéhiverlauf und Rahmenhandiungen : Rahmen-
erkennen lernen i handlung

3. Anfangs- und SchluBphase in ihrer 7
Bedeutung erkennen kénnen :

*3.1 erfahren, daB Anfangs- und SchluB-: Anfangs- und
phase verschieden gestaltet sein : SchiuBphase
kénnen :

4. beobachten, ob in erzdhlenden Texten ; Spannung
ein Spannungsverlauf gegeben ist

4.2 erkennen, daB nicht in allen erzdhlen-:
den Texten Spannung gegeben ist :

*4.1 erkennen, daB es verschiedene Még-ﬁspannungs-

lichkeiten der Gestaltung des Span-:

nungsverlaufs gibt

verlauf

: Raffung

: Dehnung

: Retardierung

: Beschleunigung
: Reihung
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6.

den Erzdhler und seine Perspektive
beobachten und erkennen lernen:

6.1 Ich-Erzahler und seine Perspektive

6.2 Allwissender Erzahler

i

10.

11.

unterschiedliche Verfahren des
Erzéhiens kennenlernen:

berichtendes und szenisches Erzahlen

erfahren, daB Gespréache beim bench-émd,rekte und

tenden Erzahlen durch indirekte Rede, :

beim szenischen Erzahlen durch direkte :

Rede wiedergegeben wird

erkennen, daB Menschen, Tiere, Dinge,

Naturerscheinungen usw. in einer
Erz&hlung zu Geschehenstrigern
(Figuren) werden kénnen

Ich-Erzahler

: Allwissender
: Erzéhler

i direkte Rede

*5. erkennen, daB es verschiedene Mog- Beschreibung
lichkeiten gibt, Spannung zu vermei- : Kommentierung

den

**6.3 Personaler Erzahler

beschreibendes und kommentierendes
Erzihlen

*8. den Unterschied zwischen Erzahlzelt

und erzdhlter Zeit erfassen

i Abschweifung

i Personaler
: Erzéhler

*9. erkennen, daB es verschiedene Még- Zeutraffung
lichkeiten gibt, in der Erzéhlzeit den Ze|tdehnung

zu erzéhlenden Zeitraum (erzéhlte
Zeit) darzustellen

*10.1 inneren Monolog erkennen lernen

Zertdeckung

‘innerer Monolog
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notwendige l Wy i zusatzliche
Grundanforderungen Begriffe | zusétzliche Anforderungen : Begriffe

Der Schiiler soli : l
12. erkennen, daB es in Erzé>h|ungen : Hauptfigur I

wichtige und weniger wichtige Figuren Nebenfigur

gibt Randfigur |
13. erkennen, daB die Figuren in bestimm- |

ten Beziehungen zueinander stehen
14, das Verhalten und die Rolle der Figuren : Rolle

erkennen lernen

*{5. .erkennen, daB die Figuren direkt oder§
indirekt charakterisiert werden kénnen
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Anforderungen nach Schularten und Klassenstufen

Hauptschule (Verstehen erzdhlender Texte)

ab Klasse

Texte

zu beriicksichtigende Lernziele

|
e
|
|

Verbindlich:
Kurzere Erzaéhlungen verschiedener Autoren
Fabeln, Sagen, Anekdoten u. a.

Verbindlich:
Kirzere Erzéhlungen verschiedener Autoren
und literaturgeschichtlicher Epochen

Trivialer erzahlender Text, auch medienvermittelt:

z. B. Krimi, lllustrierten- oder Zeitschriftenroman
(Ausschnitte)

Langere deutschsprachige Erzéhlung aus dem
19. Jh. (Ganzschrift®, gemaB Auswahiliste)

Grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler
Texte (S. 47 ff)

Erzdhlabschnitte (LZ 1)

Anfangs- und SchluBphase (LZ 3)
Spannungsverlauf (LZ 4)

Erzéhler und seine Perspektive (LZ 6)

Ich-Erzéhler (LZ 6.1), allwissender Erzéhler (LZ 6.2)
Berichtendes und szenisches Erzdhlen (LZ 7)
Geschehenstrager (LZ 11)

Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele
aus Klasse 7

Zusatzlich:

Wichtige und weniger wichtige Figuren (LZ 12)
Figuren in bestimmten Beziehungen (LZ 13)
Indirekte und direkte Rede (LZ 10)

Verbindlich:
Kiirzere Erzahlungen verschiedener Autoren
und literaturgeschichtlicher Epochen

Langerer deutschsprachiger erzéhlender Text aus

dem 19. oder 20. Jh. (,Ganzschrift”, gemé&B Auswahl-l

liste)

Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele
aus den Klassen 7/8
Zusatzlich:

Texte ohne Spannung (LZ 5)
Verhalten und Rolle der Figuren (LZ 14)
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Realschule (Verstehen erzdhlender Texte)

ab Klasse Texte zu berlcksichtigende Lernziele
I
7 Verbindiich: | Grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler
Kirzere Erzahlungen verschiedener Autoren Texte (S. 47 ff)
Wahlweise Fabeln, Sagen, Anekdoten u. a. Erzahlabschnitte (LZ 1)
Anfangs- und SchluBphase (LZ 3)
Spannungsverlauf (LZ 4)
Erzdhler und seine Perspektive (LZ 6)
Ich-Erzéhler (LZ 6.1), allwissender Erzéhler (LZ 6.2)
Berichtendes und szenisches Erzédhlen (LZ 7)
| Direkte und indirekte Rede (LZ 10)
| Geschehenstrager (LZ 11)
8 Verbindlich: Wiederholung und Fortfiihrung der Lernziele

Kiirzere Erzdhlungen verschiedener Autoren
und literaturgeschichtlicher Epochen

Trivialer erzéhlender Text, auch medienvermittelt:

z. B. Krimi, lllustrierten- oder Zeitschriftenroman

Léngere deutschsprachige Erzéhlung aus dem
19. Jh. (Ganzschrift”, gemaB Auswahlliste)

aus Klasse 7
Zusétzlich:

Verkniipfungen, Unterbrechungen, Rahmenhandlung
(LZ 2)

Verschiedene Moglichkeiten der Gestaltung des
Spannungsverlaufs (LZ 4.1)

Erzéhlzeit — erzahlte Zeit (LZ 8)

Zeitraffung, -dehnung, -deckung (LZ 9)

Innerer Monolog (LZ 10.1)

Wichtige und weniger wichtige Figuren (LZ 14)
Direkte oder indirekte Charakterisierung der
Figuren (LZ 15)
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9 Verbindlich: ' Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele
Kirzere Erzahlungen verschiedener Autoren ' aus den Klassen 7/8
und literaturgeschichtlicher Epochen , Zusétzlich:
Langerer deutschsprachi- , Verschiedene Gestaltung von Anfangs- und
er erzahlender Text aus el | S )
g 19, Jh »Ganzschriften”, Texte ohne Spannung (LZ 5)
L?nm RSt hi- gemaB Auswahlliste, | Méglichkeiten, Spannung zu vermeiden (LZ 5)
Pl S ev. kursorisch Beschreibendes und kommentierendes Erzihlen
ger erzdhlender Text aus i i
dem 20. Jh.
10 Verbindlich: Wiederholung und Vertiefung der LZ KI. 7/8/9

Erzahlung aus der DDR
L&ngerer erzéhlender
Text oder Novelle aus
dem 19. oder 20. Jh.

»,Ganzschriften®,
gemaB Auswahlliste,
ev. kursorisch
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Gymnasium (Verstehen erzéhlender Texte)

ab Klasse

Texte

zu beriicksichtigende Lernziele

Verbindlich:
Kiirzere Erzahlungen verschiedener Autoren
Fabeln, Sagen u. a.

Grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler
Texte (S. 47 {f.)

Erzahlabschnitte (LZ 1)

Anfangs- und SchluBphase (LZ 3)
Spannungsverlauf (LZ 4)

Texte ohne Spannung (LZ 5)

Erzahler und seine Perspektive (LZ 6)
Ich-Erzahler (LZ 6.1)

Allwissender Erzdhler (LZ 6.2)

Berichtendes und szenisches Erzadhlen (LZ 7)
Erzéhlzeit — erzéhlte Zeit (LZ 8)

Zeitraffung, -dehnung, -deckung (LZ 9)
Direkte und indirekte Rede (LZ 10)
Geschehenstrager (LZ 11)

Wichtige und weniger wichtige Figuren (LZ 12)

Verbindlich:

Klrzere Erzahlungen verschiedener Autoren
und literaturgeschichtlicher Epochen

Trivialer erzahlender Text, auch medienvermittelt:

z. B. Krimi, lllustrierten- oder Zeitschriftenroman

Langere deutschsprachige Erzédhlung aus dem
19. Jh. (,,Ganzschrift“, gemaB Auswahlliste)

Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele
aus Klasse 7

Zusétzlich:

Verkntipfungen, Unterbrechungen, Rahmenhandlung
(LZ 2)

Verschiedene Gestaltung von Anfangs- und
SchiuBphase (LZ 3.1)

Verschiedene Moglichkeiten der Gestaltung des
Spannungsverlaufs (LZ 4.1)

Innerer Monolog (LZ 10.1)
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Figuren in bestimmten Beziehungen (LZ 13)
Verhalten und Rolle der Figuren (LZ 14)

Direkte oder indirekte Charakterisierung der
Figuren (LZ 15)

10

Verbindlich:

Kiirzere Erzahlungen verschiedener Autoren
und literaturgeschichtlicher Epochen
Lingerer deutschsprachi-
ger erzahlender Text aus
dem 19. Jh.

Langerer deutschsprachi-
ger erzahlender Text aus
dem 20. Jh.

,Ganzschriften®,
gemaB Auswahlliste,
ev. kursorisch

Verbindlich:

Erzahlung oder Roman
aus der DDR

Langerer erzahlender
Text oder

Novelle aus dem 19. oder
20. Jh.

,Ganzschriften®,
gemaB Auswahlliste,
ev. kursorisch

Wiederholung und Fortfihrung LZ KI. 7/8

Zusatzlich:

Méglichkeiten, Spannung zu vermeiden (LZ 5)
Personaler Erzédhler (LZ 6.3)

Beschreibendes und kommentierendes Erzahlen
(LZ 7)

Wiederholung und Vertiefung LZ K. 7/8/9
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Auswahlliste fiir lingere erzihlende Texte

Ab Klasse 8

Klassen 9/10

19. Jahrhundert:

Chamisso, Adalbert von: ,Peter Schlehmihls wundersame

Geschichte”
Gotthelf, Jeremias: ,Die schwarze Spinne*
Hoffmann, E. T. A.: , Das Fréulein von Scuderi®
»Die Bergwerke zu Falun*
»Meister Martin der Kiifner und seine Gesellen*
Keller, Gottfried: ,Hadlaub“ "
»Kleider machen Leute“
.Spiegel das Katzchen*
Stifter, Adalbert: ,Bunte Steine*
Storm, Theodor: , Bétjer Basch®
»Chronik von Grieshus*
»Der Schimmelreiter“
. Fest auf Haderslevhuus“

Zusétzlich méglich:

Blake, Nicholas: , Der Meuchelmérder-Club“1)
Doyle, Arthur Conan: ,Der Mann mit der Narbe®
»Der Hund von Baskerville“1)
Ellin, Stanley: ,Von allem das Beste 1)
Harrison, H. S.: ,Miss Hinch“1)
Kunze, Rainer: ,Der Léwe Leopold*
Sayers, Dorothy Leigh: ,Der Mann, der Bescheid wuBte“1)

|
|
|
|
|
|

19. Jahrhundert:
Arnim Achim von: ,Der tolle Invalide auf dem Fort Raton-
neau“
Droste-Hiilshoff, Annette von: ,Die Judenbuche*
Fontane, Theodor: ,Grete Minde*“
»Unterm Birnbaum*
Gotthelf, Jeremias: ,Wie Uli der Knecht glicklich wird*
Hauptmann, Gerhart: ,Bahnwirter Thiel®
Hoffmann, E. T. A.; ,Rat Krespel*
Keller, Gottfried: , Die drei gerechten Kammacher*
»Romeo und Julia auf dem Dorfe“
Kleist, Heinrich von: ,Das Erdbeben in Chili“
»Die Verlobung in St. Domingo*
Meyer, Conrad Ferdinand: ,,Das Amulett®
»Der Heilige*
»Gustav Adolfs Page“
Stifter, Adalbert: ,Brigitta“
Storm, Theodor: , Aquis submersus®
20. Jahrhundert:
Andersch, Alfred: ,Sansibar oder der letzte Grund*
B6ll, Heinrich: ,Wanderer, kommst du nach S e
Brecht Bertolt: , Der Augsburger Kreidekreis*
Bruyn, Giinther: ,Buridans Ese|”
Durrenmatt, Friedrich: , Das Versprechen”

»Der Richter und sein Henker*
»Der Verdacht*



Stevenson, Robert Louis: ,Die Schatzinsel“1) Heym, Stefan: ,,Der Kénig David Bericht*
»0r. Jekyll und Mr. Hyde“1) Kunze, Rainer: , Die wunderbaren Jahre“
Wilae, Oskar: ,,Das Gespenst von Canterville“1) Lenz, Siegfried: ,Das Feuerschiff”
»Lukas sanftmutiger Knecht*
.Der Mann im Strom*“
Mann, Thomas: , Tonio Kréger*
Plenzdorf, Ulrich: , Die neuen Leiden des jungen W.*
Plivier, Theodor: ,Stalingrad*
Remarque, Erich Maria: , Im Westen nichts Neues*
Wolf, Christa: , Der geteilte Himmel*
Zweig, Stefan: ,,Schachnoveile”
Zur weiteren Auswahl langerer erzahlender Texte des

20. Jahrhunderts solite auch das aktuelle Angebot heran-
gezogen werden.

Beziiglich der Auswah! erzéhlender Texte aus der DDR sei
auBerdem auf die verschiedenen Sammelbédnde und Lese-
heftreihen verwiesen, z. B.:

Schmitt, Doris u. Hans-Jlirgen (Hrsg.): ,Neue Erzihler der
DDR", Fischer TB 21570-6

Schmitt, Doris u. Hans-Jlrgen (Hrsg.): ,19 Erzihler der
DDR*, Fischer TB 21210-3

Schiitz, Helga: ,Vorgeschichten oder Schéne Gegend
Probstein . . .“
Erzéhlungen DTV 5447

Wolff, Lutz-W. (Hrsg.): ,Fahrt mit der S-Bahn.
Erz&hlungen aus der DDR" DTV 480

Wolff, Lutz-W. (Hrsg.): ,Frauen in der DDR.
20 Erzahlungen® DTV 1174

1) In Realschule und Gymnasium nur nach Absprache zwi- Klett — Lesehefte, Klett-Verlag
o schen den Fachkonferenzen Deutsch und Englisch Moderne Erzéhler, Schéningh-Verlag
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Liste bedeutender Stoffe der deutschen Literatur und der Weltliteratur (Leseempfehiungen)

Cooper: Lederstrumpf (Kurzfassung)

Defoe: Robinson Crousoe (Kurzfassung)

Dickens: Oliver Twist (Kurzfassung)

Grimmelshau‘sen: Simplicissimus

Homer: Odyssee (Erzéhlfassung)

London: Wolfsblut, Seewolf

Marchen der Vélker -

Melville: Moby Dick (Kurzfassung)

Nibelungen: Sagenkreis (Erzéhlfassung)

Sagen des klassischen Altertums (Erzahlfassung) und des Mittelalters (Erzahlfassung)
Stevenson: Die Schatzinsel

Swift: Gullivers Reisen (Kurzfassung)

Steuben: Der fliegende Pfeil und andere Indianergeschichten
Twain: Tom Saywer

Vernes: 20 000 Meilen unter dem Meer o. a.

Volksblicher, deutsche (Kurzfassung)



41 Erzahlende Texte: Erzdhlen

Die Gestaltung erzahlender Texte kann:

— soziale Kontakte erleichtern
— die sprachlichen Fahigkeiten im emotionalen Bereich erweitern

zur Bewaltigung unverarbeiteter Erlebnisse und damit zur psychischen Entlastung fiihren

— die Aufmerksamkeit auf die Probleme aestethischer Gestaltung lenken

kreative Krafte wecken und férdern.

1

Grundlegende Ziele

Der Schiller soll fahig werden:

1. erzdhlende Texte fir ein Publikum vorzulesen

2. gehorte oder gelesene Geschichten einem Publikum wieder zu erzahlen
3. eigene Geschichten zu erzéhlen

4. dabei erzédhlerische Mittel sinnvoll einzusetzen

5. durch die Erfahrung aus diesen eigenen Versuchen die Wirkung erzéhlter Texte besser zu verstehen.
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Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Die Arbeit in den Klassen 5/6 wird in diesem Bereich fortgefiihrt. Die Erzadhlaufirdge kénnen schon gelibte Formen wieder-
aufnehmen und Uber das Erzdhlen mit einfachen erzahlerischen Mitteln (siehe Orientierungsstufenplan S. 41 ff.) durch die
Einbeziehung weiterer Lernziele hinausfiihren.

Es koénnen auch neue Erzdhlauftrage ausprobiert werden.
Wiederholung und neue Anreize sollten in einem sinnvollen Wechsel erfolgen.

Die enge Bindung des Textverfassens an die Bemilhungen um das Textversiehen ist wichtig. Man kann vom Verstehen der
Texte her zum Nachgestalten kommen; es ist aber auch sinnvoll, erst nach eigenen Schreibversuchen der Schiiler und nach
dem Experimentieren mit bestimmten erzéhlerischen Mitteln entsprechende Texte zu lesen. Dies Verfahren férdert die Selb-
sténdigkeit der Schiiler, erhoht die Wirkung der Texte und schéarft den Blick fur die Gestaltung.

Den Klassenarbeiten aus diesem Bereich sollten jedoch immer das Lesen und Verstehen von Texten und eigene Schreib-
versuche vorangehen.

Wesentlich flir die Schreibversuche ist es auch, daB eine breite Themenpalette oder weit gestellte Themen (Rahmenthemen)
inhaltlich Spielraum gewahren und vielseitige Gestaltungsmdglichkeiten offen lassen.

Dabei kann die Verwendung bestimmter erzéhlerischer Mittel vorgegeben und festgelegt werden; dies wird meist nicht als
Zwang, sondern eher als Anregung und ,Spielregel” empfunden.

Der Schwierigkeitsgrad der Arbeitsauftrage 4Bt sich auf diese Weise gut variieren.
Jadoch soliten zu enge Vorschriften und Druck — auch Zeitdruck — vermieden werden.

Der Lehrer sollte bei der inhaltlichen und formalen Gestaltung im Hinblick auf ,Originalitat” und ,Einmaligkeit der Erfindung*
groBziigig sein. Dies muB nicht ,Niveauverlust* bedeuten, ist es doch selbst im Bereich ,Hoher Literatur” ein legitimes
Mittel, Ubernommene Stoffe, Figuren, Formen, Topoi, Klischees aufzunehmen und weiter zu verwenden.

Von den Arbeitsauftrdgen und Lernzielen her lassen sich im {ibrigen unschwer Anforderungen und Bewertungskriterien mit
den Schiilern erarbeiten und festhalten.

Die Anleitung zu bewuBter Gestaltung erzéhlender Texte sollte nicht die Méglichkeit der emotionalen Beteiligung des Schiilers
am Schreiben in Frage stellen oder gar unterbinden.

Einige Arbeitsauftrage sind auch in Gruppenarbeit oder Partnerarbeit sehr gut auszufiihren.

Aus den Arbeitsauftrdgen sind je nach den besonders angestrebten Lernzielen, nach der Klassensituation und nach den
Neigungen der Schiiler einzelne Arbeitsauftrige auszuwahlen. Weitere sind denkbar (siehe dazu auch die Anforderungen
nach Klassenstufen und Schularten, S. 71 ff.).
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Mogliche Arbeitsauftrage im Bereich des Erzadhlens

Nur mindlich:

Nacherzahlen einer Fernsehserie (1 Sendung)
Nacherzahlen eines kurzen Spielfilmes

Mindlich und schriftlich:

Frei erzéhlen mit bestimmten Auftréagen, z. B.:

— eine wahre Geschichte spannend erzéhlen

— eine Liigengeschichte erzahlen

— ein Abenteuer erzdhlen

— eine utopische Geschichte erfinden, z. B. eine Verwandlungs- oder Verzauberungsgeschichte, eine Geschichte mit Sience
fiction-Motiven

— ,auftauchen" in einer fremden Welt,
in einer fremden Zeit, z. B. in der Zeit einer gelesenen Geschichte

— erzahlen aus einer fremden Rolle (vgl. dazu auch Erzahlen aus verdnderter Perspektive)
Umwandeln eines dialogisch-szenischen Textes in eine Erzéhlung

Umwandeln eines expositorischen Textes in eine Erzéhlung, z. B. einer Nachricht, eines Berichtes
Erzahlen nach Bildern (Bilderfolge, Bildergeschichte)

Erzahlen von einem Bild aus

Eine angefangene Geschichte weitererzahlen

Von einer gegebenen Anfangssituation aus erzahien

Zu einem vorgegebenen ErzéhlschluB erzéhlen

Aus veranderter Perspektive erzéhlen

Beispielgeschichte erzéhlen, z. B. zu einem Sprichwort, zu einem Ereignis
Rahmengeschichte erzéhlen (s. dazu auch die Vorschlage zum freien Erz&hlen)

Nach einer vorgegebenen Bauform erzahlen, z. B.

— eine Fabel

— ein Mérchen
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eine Anekdote

eine Satire

— einen Kurzkrimi

— eine Kurzgeschichte

Einen Erzahlkern ausgestalten
Einen Plot ausgestalten

Teile einer Erzdhlung gestalten:
— Figuren in direkter und indirekter Charakteristik darstelien
— Beschreiben mit Atmosphére

Beim Erzadhlen kann — mit zunehmendem Schwierigkeitégrad — die Verwendung bestimmter erzahlerischer Mittel vorgegeben
werden. Die Zusammenstelung der Erzéhlauftrage ist nicht nach dem Schwierigkeitsgrad gegliedert, sondern nach der Art
der Auftrage.

Innerhalb der einzelnen Gruppen sind jeweils unterschiedliche Schwierigkeitsgrade und der Zusammenhang mit anderen
Lernzielbereichen zu beachten.

Vgl. im Gbrigen die Handreichungen (1. Folge) S. 131 ff., 141 ff.
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Lernziele

Grundanforderungen

zusatzliche Anforderungen

Der Schiiler soli
1. auf ein Erzéhlziel hin erz&hlen

2. den Erzaéhlanfang als Ausgangsiage einer Handlung
gestalten, dabei die wichtigsten Anfangsinformationen
geben, z. B.

— Personen einflihren

— Den Handlungsort andeuten

— Zeitangaben machen

Gegenstdnde nennen

weitere notwendige Informationen einbringen usw.

»

i

3. eine Erzdhlperspektive durchhalten:

als auktorialer Erzahler erzédhlen,
als Ich-Erzahler erzahlen

2]

Erzahlanfdnge verschieden gestalten, z. B.

— die Erzahlung einieiten

— mitten in einem Geschehen einsetzen

— die notwendigen Informationen nachliefern

— mit dem SchluB der Handiung anfangen und in
Riickblende erzahlen k

— mit einer Rahmenhandlung beginnen usw.

in einer Erzdhlung die Perspektive bewuBt wechseln,
um aus verschiedenen Perspektiven zu erzéhlen:
verschiedene Erzéhlerhaltungen ggfs. in einem Text
kombinieren, z. B.

— in einer Rahmenerzihlung

— in einer Brieferzdhlung usw.
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Grundanforderungen

Der Schiiler soll

4. den Geschehensablauf in sinnvoller Reihenfolge
gestalten

5. die einzelnen Erzahlschritte verkniipfen

6. versuchen, auf einen Hohepunkt hin zu erzéhlen, dabei

mit einfachen Mitteln Spannung zu erzeugen

Lernziele

*4.1

*4.2

5.1

7.

zusatzliche Anforderungen

den Geschehensablauf auch abwechslungsreich
gestalten durch die Verwendung von:

— Kontrasten

— Rickwendungen
— Vorausdeutungen
— Retardierungen

‘durch die Verwendung von

— Zeitraffung in verschiedener Starke
— anndhernde Zejtdeckung bei szenischem Erzédhlen
— Zeitspriinge usw.

verschiedene Formen der Verkniipfung verwenden;
ggfs. bewuBt ohne Verkniipfung erzéhlen, z. B.

— durch Zeitsprunge
— durch starke Kontraste
— durch geplanten Perspektivenwechsel usw. (s. 3.1)

)
versuchen, retardierende Elemente sinnvoll zu ver-
wenden, z. B.

— Beschreibungen einschieben

— Kommentare eingliedern

— Abschweifungen einfihren usw.
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1

. berichtendes und szenisches Erzdhlen sinnvoll kombi-

nieren,

dabei: — direkte Rede
— indirekte Rede

richtig verwenden

. die Sprachebenen sinnvoll wahlen

. ein Motiv verwenden, z. B.

— beim Weitererzédhlen einer Geschichte, eines
Marchens

— beim Erzdhlen eines Anfanges zu einem SchluBteil

— beim Nachgestalten bestimmter Bauformen,
(Fabel, Marchen)

einfache, in sich stimmige Bilder oder Vergleiche
verwenden

*8.1 beschreibendes Erzédhlen zum Ausbau der Erzdhlung
sinnvoll verwenden, z. B.
— um eine bestimmte Atmosphére zu erzeugen
— um Figuren zu charakterisieren
— um einzelne Orte genauer darzustellen
um Situationen darzustellen usw.

|

*8.2 inneren Monolog verwenden

101 mehrere Motive ggfs. verwenden, zur Ausge-
staltung und Verknipfung einsetzen



Lernziele

0L

Grundanforderungen zusatzliche Anforderungen

Der Schtiler soll

*12. einfache rhetorische Mittel einsetzen, z. B.

— Wiederholungen

— Parallelismen in Wortgebrauch, Satzbau,
beim Aufbau usw.

— Antithesen

— Kontraste

— Aussparungen usw.

13. die Geschehenstrdger zueinander in Beziehung setzen
und sie miteinander oder gegeneinander handeln lassen

*13.1 wichtige Geschehenstriger hervorheben, z. B.

— durch direkte oder indirekte Charakterisierung
— durch Beschreibungen

— durch Begleitattribute

— durch die Beschreibung ihres Umkreises usw.

14. einen sinnvollen AbschluB finden

*14.1 Abschliisse verschiedenartig gestalten lernen, z. B.

— durch AbschiuB gleich nach Héhepunkt

—~ durch Lehre am SchiuB

durch offenen SchiuB

durch Hinweise auf kiinftiges oder weiteres
Geschehen

durch Ansétze zur Verkniipfung mit einer
Fortsetzung oder Serie usw.

TS &
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Anforderungen nach Schularten und Kiassenstufen

Hauptschule {Erzdhlen)

ab Klasse

Arbeitsauftrage

zu berlicksichtigende Lernziele

Zur Auswahl:

Nur miindlich:
— Nacherzédhlen einer Fernsehserie (1 Sendung)

— einen kurzen dialogisch-szenischen Text in eine |

Erzdhlung umwandeln

Miindlich und schriftlich:

— nach Bildern erzihien

— eine angefangene Geschichte weitererzahlen

— einen Erzdhlkern ausgestalten

— frei erzahlen

— nach einem Bild eine Geschichte erzihlen

— eine Geschichte aus verinderter Perspektive
erzahlen

= nach einer einfachen, vorgegebenen Bauform
erzéhlen: Fabel; Marchen

Verbindlich:
2 der aufgefihrten Erzéhlauftrage (schriftlich)

auf ein Erzahlziel hin erzahlen (LZ 1)
Erzéhlanfang ausgestalten (LZ 2)
Erzéhlperspektive durchhalten (LZ 3)
Geschehensablauf gestalten (LZ 4)
Erzéhlschritte verknipfen (LZ 5)

auf Hohepunkt hin erzihlen, dabei Spannung
erzeugen (LZ 6)

berichtendes und szenisches Erzahlen verwenden,
dabei richtig

direkte und indirekte Rede verwenden (LZ 8)
Wah! der Sprachebene (LZ 9)

ein Motiv verwenden (Marchen, Fabel, LZ 10)
Geschehenstrager zueinander In Beziehung
setzen (LZ 13)

sinnvollen SchluB finden (LZ 14)
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ab Klasse

Hauptschule

Arbeitsauftrage

zu berticksichtigende Lernziele

— Einfache Bilder und Vergleiche verwenden (LZ 11)
Als Anreiz aus den zusétzlichen Anforderungen sind
moglich:
— Variation des Anfanges (LZ 2)
— Variation des Schlusses {LZ 14)
— Verwendung retardierender Momente (LZ 7)

| — Verwendung beschreibenden Erzihlens (LZ 8)

i

Diese Ziele sind nicht verbindlich.

8 Zur Auswahl:
Nur miindlich:
— einen kurzen Spielfilm erzahlen (auch nach dem
Fernsehen)
Miindlich und schriftlich:
— einen kurzen dialogisch-szenischen Text in eine
Erzahlung umwandein
— einen expositorischen Text in eine Erzahlung
verwandeln, z. B. eine Nachricht
— eine Beispielgeschichte zu einem Sprichwort oder
einem Ereignis erzéhlen
— zu einem vorgegebenen ErzahischluB eine
Geschichte erzahlen
— nach einer vorgegebenen Bauform erzéhien,
z. B. Kurzkrimi, Anekdote usw.
Verbindlich:
Einer der aufgefiihrten Erzahlauftrage (schriftlich)
9 Fortfithrung des Erzadhlens mdglich, aber nicht verbindlich.
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Realschule (Erzéhlen)

ab Klasse

Arbeitsauftrége

zu berlicksichtigende Lernziele

Zur Auswahl:

— Erzéhlen aus veranderter Perspektive
Ausgestalten eines Erzéhlkernes

— frei erzéhlen nach vorgegebenen Themen
nach Bauformen erzdhlen: Fabel, Marchen
— expositorischen Text in Erzahlung umwandeln

Verbindlich:
2 der aufgefiihrten Erzahlauftrage (schriftlich)

auf ein Erzahlziel hin’ erzahlen (LZ 1)
Erzahlanfang ausgestalten (LZ 2)
Erzahlanfiange verschieden gestalten (LZ 2.1)
Perspektive durchhalten (LZ 3)

Perspektiven wechseln (LZ 3.1)
Geschehensablauf gestalten (LZ 9)
Zeitbehandlung bewuBt gestalten (LZ 4.2)
Erzéhlschritte verknipfen (LZ 5)
verschiedenartige Mittel der Verkniipfung
versuchen (LZ 5.1)

Hoéhepunkt und Spannung gestalten (LZ 6)
berichtendes und szenisches Erzahlen verwenden,
dabei richtig

direkte und indirekte Rede verwenden (LZ 8)
inneren Monolog verwenden (LZ 8.2)
Sprachebenen richtig wéhlen (LZ 9)

Motiv verwenden (Marchen, Fabel, LZ 10)
Bilder und Vergleiche verwenden (LZ 11)
Geschehenstrager in Beziehung setzen (LZ 13)
den AbschluB gestalten (LZ 14)
verschiedenartige Schllisse gestalten (LZ 14.1)
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Realschule

ab Klasse Arbeitsauftrage zu bericksichtigende Lernziele
8 Zur Auswahl:
— eine Geschichte zu einem Erzahischluf gestalten — eine Rahmengeschichte erzéhlen (LZ 2.1)
— von einer vorgegebenen Situation aus erzihlen — verschiedene Erzéhlerhaltungen kombinieren
— frei erzéhlen mit bestimmten Gestaltungs- (LZ 3.1)
auftrdgen — Geschehensablauf abwechslungsreich gestalten
— einen expositorischen Text in eine Erzédhlung (LZ 4.1)
umgestalten — mehrere Motive varwenden (LZ 10.1 )
— einen Plot ausgestalten — versuchen, einfache rhetorisclie Mittel bewuBt zu
Verbindlich: verwenden (LZ 12)
Einer der aufgefiihrten Erzéhlauftrage (schriftlich)
9 Zur Auswahl:
— Plot ausgestalten — Retardierungen einzubauen versuchen (LZ 7)
— nach Bauformen erzéhlen, z. B. Kurzkrimi, — beschreibend erzdhlen (LZ 8.1)
Kurzgeschichte, Satire — Geschehenstréger besonders hervorzuheben
— Teile einer Erzéhlung genauer ausgestalten: versuchen (LZ 13.1)
Figuren in direkter und indirekter Charakteristik
darstellen
Beschreiben mit Atmosphare, z. B.
eine Situation
einen Raum in einem bestimmten Zustand
eine Gruppe in wechselnden Zustinden
eine Landschaft oder Gegend
— von einer Situation aus erzahlen
Verbindlich:
Einer der aufgefiithrten Erzahlauftrage
10 Fortsetzung des Erzéhlens méglich, aber nicht verbindlich.
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Gymnasium (Erzdhlen)

ab Klasse

Arbeitsauftrage

zu bertlicksichtigende Lernziele

Zur Auswahl:

— Erzahlen aus veranderter Perspektive

— Ausgestalten eines Erzéhlkernes

— frei erzdhlen nach vorgegebenen Themen

— nach Bauformen erzéhlen: Fabel, Marchen
expositorischen Text in Erzahlung umwandeln

Verbindlich:
Zwei der aufgefithrten Erzéhlauftrage

|

auf ein Erzahlzie! hin erzahlen (LZ 1)
Erzahlanfang ausgestalten (LZ 2)
Erzahianfange verschieden gestalten (LZ 2.1)
Perspektive durchhalten (LZ 3)

Perspektiven wechseln (LZ 3.1)
Geschehensablauf gestalten (LZ 4)
Zeitbehandlung bewuBt gestalten (LZ 4.2)
Erzéhlschritte verkniipfen (LZ 5)
verschiedenartige Mittel der Verkniipfung
versuchen (LZ 5.1)

Hohepunkt und Spannung gestalten (LZ 6)
berichtendes und szenisches Erzdhlen verwenden,
dabei richtig

direkte und indirekte Rede verwenden (LZ 8)
inneren Monolog verwenden (LZ 8.2)

' Sprachebenen richtig wahlen (LZ 9)

Motiv verwenden (Mé&rchen, Fabel, LZ 10)
Bilder und Vergleiche verwenden (LZ 11)
Geschehenstrager in Beziehung setzen (LZ 13)
den AbschluB gestalten (LZ 14)
verschiedenartige Schiiisse gestalten (LZ 14.1)
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Gymnasium

ab Klasse Arbeitsauftrage zu berilicksichtigende Lernziele
8 Zur Auswahl:
— eine Geschichte zu einem ErzahlschiuB gestalten — eine Rahmengeschichte erzahlen (LZ 21)
— von einer vorgegebenen Situation aus erzahien — Geschehensablauf abwechslungsreich gestalten
— frei erzdhlen mit bestimmten Gestaltungsauftragen (ISZE5)
— einen expositorischen Text in eine Erzihlung — mehrere Motive verwenden (LZ 10.1)
umgestalten — versuchen, einfache rhetorische Mittef bewuBt
— einen Plot ausgestalten zu verwenden (LZ 12)
Verbindlich: — verschiedene Erzahlauftrdge kombinieren (LZ 3.1}
Einer der aufgefihrten Erzahlauftrdge
9 Zur Auswahl:
— Plot ausgestalten — Retardierungen einzubauen versuchen (LZ 7)
~ nach Bauformen erzahlen, z. B. Kurzkrimi, — beschreibend erzéahlen (LZ 8.1)
Kurzgeschichte — Geschehenstrdger besonders hervorzuheben
— Teile einer Erzdhlung genauer ausgestalten: versuchen (LZ 13.1)
Figuren in direkter und indirekter Charakteristik
darstellen
Beschreiben mit Atmosphére, z. B.
eine Situation
einen Raum in einem bestimmten Zustand
eine Gruppe in wechselnden Zustidnden
eine Landschaft oder Gegend
— von einer Situation aus erzahlen
Verbindlich:
Einer der aufgefilhrten Erzahlauftrage
10 Fortflihrung des Erzahlens moglich, aber nicht verbindlich.




4.2 Texte in gebundener Sprache: Verstehen

Grundlegende Ziele
Der Schiiler soli erkennen,
— daB Texte in gebundener Sprache eine besonders geregelte Form der Sprache darstellen

— daB die Kenntnis bestimmter Strukturelemente in die Lage versetzt, iiber Eindriicke und die besondere Gestaltungsweise
dieser Texte zu sprechen

erfahren,
— daB Inhalt und Form sich in besonderer Weise durchdringen und sich gegenseitig bedingen
— daB eine Analyse zu differenzierterem Verstehen fithren kann

— daB Texte in gebundener Sprache oft starker als Prosatexte beeinflussen, bezaubern und faszinieren kénnen, daB sie aber
auch starker zu emotionaler Ablehnung herausfordern kénnen.
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Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Nicht alle Texte in gebundener Sprache sind Gedichte. Die gebundene Sprache kann die Form erzihlender Texte (bei Epen,
Idyllen), dialogisch-szenischer Texte (in Spielen, Dramen) und lyrischer Texte (Gedichte, Lieder) bestimmen.

Sie kann aber auch Merkverse, Werbetexte und Propaganda besonders wirksam und einprdgsam machen.

Die enge Beziehung und Wechselwirkung inhaltlicher und formaler Elemente in diesen Texten 4Bt den Zusammenhang von
Aussage und Struktur besonders deutlich werden. Die Dichte der Gestaltung (Uberstrukturierung), die haufig mit relativer
Kirze und Uberschaubarkeit der Texte korrespondiert, 148t sie als besonders geeignet erscheinen, den Zusammenhang von
Inhalt, Gestaltung und Wirkung bewuBt zu machen.

Die Bevorzugung bestimmter Themen und Formen in verschiedenen historischen Epochen kann erste Einsichten in die
Wandelbarkeit des Empfindens, Denkens, des literarischen Geschmacks und der literarischen Rezeption vermitteln.

Vielféltig wie die Texte in diesem Bereich sind auch die Annaherungsmaoglichkeiten an sie.
Man kann z. B.:

— die Klangwirkung und die Wirkung durch Zuhdren beim Vorlesen oder Vorsingen bzw. Vorspielen einer Tonaufnahme

erfahren v

— durch stilles Lesen den Text aufnehmen und anschlieBend versuchen, ihn sprachlich zu realisieren
— das Druckbild und dessen EinfluB auf die Wirkung des Textzusammenhanges beobachten

— durch die Analyse die Struktur des Textes erschlieBen: den Aufbau
die gestalterischen Mittel und Ordnungselemente
die semantische Struktur
die Bildstruktur

— die Wirkung des Textes auf verschiedene Zuhérer und Leser beobachten und dabei auch Hinweise auf die mogliche
Vieldeutigkeit und die Bedeutung der Kontexte gewinnen.

Weitere Hinweise zum Umgang mit den Texten dieses Bereichs auch im Orientierungsstufenplan S. 45/46; S. 108/109.
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Die Auswahl der Texte soll sich orientieren an:

|

dem sachlichen und thematischen Zusammenhang des Unterrichtes
— den Wiinschen und Bediirfnissen der Schiiler

— dem Angebot: des Lesebuches: in Zeitungen; in Rundfunk und Fernsehsendungen; in literarischen Veranstaltungen im
Wohn- oder Schulbereich der Schiiler, z. B. Dichterlesungen, Folkloreabenden usw.

den fiir die Klassenstufe vorgeschlagenen Texttypen und der Autorenliste.
Die Lernziele sind entwickelt aus den Ordnungselementen dieser Texte. Sie bilden das Riickgrat der Analyse, ihre Kenntnis
erleichtert das Durchschauen der Texte, das Sprechen iiber sie und hilft beim Nachdenken iiber die Wirkung der Texte.

Ihre Kenntnis 6ffnet auch den Weg zur Einsicht in den engen Zusammenhang zwischen Aussage und Gestaltung eines
Textes.

Die Lernziele sollten durch die Beobachtung an Texten erarbeitet werden und nicht schriftlich abgepriift werden.
Schriftlich sollten zunéchst vorwiegend die Analyse-Ergebnisse dargestellt werden.

Die Darstellung des Zusammenhanges von Strukturelementen und Inhalt (,Interpretation®) ist schwierig. Sie kann nur im
Ansatz und nur in leistungsstarken Gruppen gefordert werden. (Vgl. hierzu auch: Sprechen und Schreiben von Sachtexten
und Abhandlungen, S. 25 ff,)

In jedem Schuljahr sollte eine Unterrichtseinheit mit Texten aus diesem Bereich, insbesondere mit Gedichten, eingeplant
werden. (Siehe dazu auch die Vorschldge in den Anforderungen nach Klassenstufen und Schularten)

Bei der Besprechung von Werbetexten, erzdhlenden Texten oder dialogisch-szenischen Texten soliten — falls es sich von
den Texten her ergibt — die Lernziele dieses Bereiches ebenfalls beriicksichtigt werden.

Vgl. im Gbrigen die Handreichungen (1. Folge) S. 142 fi., 120)
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Auswahlliste fiir Gedichte: Autoren und Gedichttypen

Proben mittelalterlicher Spriiche und kleiner Gedichte im Original und mit Ubersetzung
Volkslieder, evtl. Kirchenlieder élterer Zeit

Humoristische Texte

Politische Gedichte aus alterer und neuerer Zeit

Lyrik der unmittelbaren Vergangenheit und Gegenwart, darunter auch experimentelle Lyrik und konkrete Poesie.

Bei der Auswahl von Gedichten und Balladen sollen im {ibrigen die folgenden Autoren berlcksichtigt werden:

Benn, Gotifried Meyer, C. F.

Biirger, Gottfried August Mérike, Eduard
Brecht, Bert Morgenstern, Christian
Brentano, Ciemens Nietzsche, Friedrich
Claudius, Matthias Rilke, Rainer Maria
Dach, Simon Schiller, Friedrich
Dauthendey, Max Storm, Theodor
Dehmel, Richard Trakl, Georg

Droste-Hllshoff, Annette von
Eichendorff, Joseph von
Fleming, Paul

Gellert, Christian Fiirchtegott
George, Stefan

Gerhardt, Paul

Goethe, J. Wolfgang von
Gryphius, Andreas

Heine, Heinrich

Heym, Georg

Hofmannsthal, Hugo von
Holderlin, Friedrich

Hoélty, Ludwig Christoph
Heolz, Arno

Lasker-Schiiler, Else



18

Lernziele

Grundanforderungen

notwendiges
Begriffswissen

i zusétzliches

zusétzliche Anforderungen ‘ Begriffswissen

Der Schiiler soli erfahren,

1. daB Texte in gebundener Sprache
bestimmten Ordnungelementen
unterliegen

2. daB von diesen Ordnungselementen
ein bestimmter #sthetischer Reiz
ausgeht

erkennen,

3. daB Verse in verschiedener Weise
geordnet sind

4. daB Strophen eine feste Zusammen-
ordnung einer oder mehrerer Vers-
gruppen sind

5. daB die formale Gestaltung von Texten
in gebundener Sprache héufig auch
das Druckbild mit einbezieht

: Vers

: Strophe

Das Additum wird hauptsachlich bestimmt :
durch eine vertiefende Behandlung, unter

Verwendung zusétzlicher und kompllzner-
terer Ordnungselemente. i

*3.1 erkennen, daB Satz- bzw. Tellsatzende i Zeilenstil
und Versende nicht immer zusammen- i Zeilensprung
fallen i (Enjambement)
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Lernziele

Grundanforderungen

notwendiges
- Begriffswissen

zusatziiches

zusatzliche Anforderungen ' Begriffswissen

Der Schiiler soll -

6. Reime als Bau- und Klangelemente
gebundener Sprache erfahren

7. erkennen, daB Verse nach betonten
und unbetonten Silben geordnet sind

8. erfahren, daB freie, normdurchbre-
chende Verwendung des sprachlichen
Materials ein wesentlicher Bestandteil
von Texten in gebundener Sprache jst

Reimweisen:
Paarreim
Kreuzreim
umarmender
Reim

VersmaB
betonte und
unbetonte Silbe

i VersmaB:

i Jambus,

i Trochaus,

: Daktylus

i freie Rhythmen

*7.1 erkennen, daB Verse verschiedene éménnlicher und
Versausgénge haben konnen i weiblicher
i Versausgang

*7.2 das Wechselspiel zwischen metrischer %Rhythmus
und natiirlicher Wort- und Satz- :
betonung beobachten

*8.1 erfahren, daB von den Ordnungs-
elementen auch Zwénge auf die
Verwendung des sprachlichen
Materials ausgehen (z. B, Silbenzahl,
Reimfolgen)
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9. erkennen, daB die freie Verwendung Klang
von Lauten, Wort- und syntaktischem Lautmalerei
Material zur Erzeugung neuer i Bild
Klénge, Bilder fiihrt i Montage

11. erfahren, daB die Aussage von Texten |
in gebundener Sprache durch die ;
Gesamtheit der Ordnungselemente
ihre unverwechselbare Wirkung erhélt

|
|
|

*10. erfahren, daB die Gestaltung eines  z. B. Ballade
Textes in gebundener Sprache haufig : Volkslied-

liberlieferten Formen sowohl inhalt- : strophe
licher als auch formaler Art ver- i Erlebnislyrik
pflichtet ist : Gedankenlyrik
i Parodie
| Satire

i Sonett




¥8

Anforderungen nach Schularten und Klassenstufen

Hauptschule (Verstehen von Texten in gebundener Sprache)

ab Klasse Texte zu beriicksichtigende Lernziele
7 Verbindlich: Wiederholung und Fortflihrung der Lernziele aus
Volkslied, Natur- und Erlebnisgedichte aus den Klassen 5/6 £
verschiedenen literaturgeschichtlichen Epochen Grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler
klassische Ballade oder Texte (S. 47 1f.)
moderne Ballade Ordnungselemente (LZ 1, 2)
Vers (LZ 3)
Strophe (LZ 4)
Druckbild (L.Z 5)
Reim (LZ 6)
Betonte und unbetonte Silbe (LZ 7)
Freie nermdurchbrechende Verwendung des
sprachlichen Materials (LZ 8)
8 Verbindlich: Die Lernziele aus Klasse 7 werden wiederholt und
Balladen, darunter eine klassische vertieft.
Schlagertexte Zusatzlich:
Klénge, Bilder (LZ 9)
Pragung des Textes durch die Gesamtheit der
i Ordnungselemente (LZ 11)
o Verbindlich:

Engagierte Gedichte aus verschiedenen
literaturgeschichtlichen Epochen

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus
den Klassen 7 und 8
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Realschule (Verstehen von Texten in gebundener Sprache)

ab Klasse

Texte

Zu berlcksichtigende Lernziele

7

10

Verbinc;llich:

Verbindlich:

Volkslied, Natur- und Erlebnisgedichte aus
verschiedenen literaturgeschichtlichen Epochen
klassische Ballade oder

moderne Ballade

Balladen, darunter eine klassische
Schlagertexte

Verbindlich:

Engagierte Gedichte aus verschiedenen
literaturgeschichtlichen Epochen
Parodie

wie Klasse 9

Wiederholung und Fortfiihrung der Lernziele aus
den Klassen 5/6

Grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler
Texte (S. 47 f.)

Ordnungselemente (LZ 1,2)

Vers (LZ 3)

Strophe (LZ 4)

Druckbild (LZ 5)

Reim (LZ 6)

Betonte und unbetonte Silbe (LZ 7)

Verschiedene Versausgénge (LZ 7.1)

Freie, normdurchbrechende Verwendung des
sprachlichen Materials (LZ 8)

Wiederholung und Fortfilhrung der Lernziele aus
Klasse 7

Zusétzlich:

Satz- und Teilsatzende (Zeilensprung) (LZ 3.1)
Klange, Bilder (LZ 9)

Wiederholung und Fortfiihrung der Lernziele aus den
Klassen 7 und 8

« Zusétzlich:
Versausgénge (LZ 7.1)
Zwange auf z. B. Silbenzahl und Reimfolgen der
Ordnungselemente (LZ 8.1)
Uberlieferte Formen (LZ 10)

Gesamtheit der Ordnungselemente (LZ 11)

Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele aus
den Klassen 7, 8 und 9
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Gymnasium (Verstehen von Texten in gebundener Sprache)

zu berlcksichtigende Lernziele

|

ab Klasse Texte
¥ Verbindlich:
Volkslied, Natur- und Erlebnisgedichte aus
verschiedenen literaturgeschichtlichen Epochen
(Weiterfiinrung bis KI. 10 méglich)
klassische Ballade oder
| moderne Ballade
|
8 Verbindlich: _
Balladen, darunter eine klassische
Schlagertexte
9 Verbindlich:
Engagierte Gedichte aus verschiedenen
literaturgeschichtlichen Epochen
Sonett
Parodie
|
10 | wie Klasse 9

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus

den Klassen 5/6

Grundlegende Elemente der Gestaitung fiktionaler

Texte (S. 47 ff.)

Ordnungselemente (LZ 1, 2)

Vers (LZ 3)

Strophe (LZ 4)

Druckbild (LZ 5)

Reim (LZ 6)

Betonte und unbetonte Silbe (LZ 7)
Verschiedene Versausgénge (LZ 7.1)

Freie, normdurchbrechende Verwendung des
sprachlichen Materials (LZ 8)

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus

Klasse 7
Zusatzlich:

Satz- und Teilsatzende (Zeilensprung) (LZ 3.1)

Klange, Bilder (LZ 9)

Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus

den Klassen 7 und 8

Zusétzlich:
Versausgéange (LZ 7.1)

Zwéange auf z. B. Silbenzahl und Reimfolgen der

Ordnungselemente (LZ 8.1)
Uberlieferte Formen (LZ 10)
Gesamtheit der Ordnungselemente (LZ 11)

Wiederholung und Fortfilhrung der Lernziele aus

den Klassen 7, 8 und 9
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4.2 Texte in gebundener Sprache

Vorschldge zu eigenen Gestaltungsversuchen

Obwohl es meist schwierig ist, in den héheren Kiassen der Sekundarstufe | Gedichte sprechen und vortragen zu lassen,
finden sich doch auch immer wieder Texte, die Jugendliche zum Sprechen und Vortragen reizen. Man sollte solche Gele-
genheiten suchen und wahrnehmen.

Die Anregung zum Verfassen von Texten in gebundener Sprache wird oft recht positiv aufgenommen. Anklang finden vor
allem das Verfassen von Werbespots und Reklameversen, von Limericks und Unsinnsversen, von Collagen und Versuchen
mit konkreter Poesie. Auch Gelegenheitsgedichte, Parodien — aber auch kritische und engagierte Texte werden verfafit,
z. T. auch gesungen. Man sollte die Bereitschait in dieser Richtung férdern und unterstltzen, die Leistungen anerkennen.
Denn die Versuche mit eigenen Texten fiihren auch — neben dem Vergniigen — zu groBerem Verstandnis fur die Texte
anderer Verfasser. Durch das eigene Probieren werden Zusammenhang und Wirkung der einzelnen Gestaltungselemente
deutlich, das Gefiihl fir die Schwierigkeiten der Gestaltung, fiir Effekte und Wirkungen wéachst. Das Nachdenken wird

angeregt.
Folgende Gestaltungsmoglichkeiten bieten sich an:

— Kontrastiexte herstellen

Texte nachahmen, parodieren, persiflieren

I

Texte zu gegebenen Anldssen verfassen und verwenden, z. B. zu Werbezwecken S
zu Festen und Veranstaltungen
fir die Schilerzeitung

— im Rahmen der Hersteliung von Spieltexten

— zur Formulierung eigener Empfindungen und Gedanken

usw.

Die Leistungsbeurteilung bei solchen Versuchen ist umstritten; man sollte jedoch bei gelungenen Versuchen auch die beson-
dere Leistung anerkennen und sie in die Bewertung und Gesamtbenotung mit einbeziehen.
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4.3 Dialogisch-szenische Texte: Verstehen

Grundiegende Ziele

Der Schiler soll lernen,

1.

SN (o) SHIN(0; S A A(0VTEARRI 6)

daB der schriftlich festgelegte Spieltext vom Autor nur als Grundlage (Partitur) fir die Gestaltung eines Spiel gedacht ist,

daB der Zuschauer/Zuhérer an diesem Spiel durch die Vermittlung verschiedener Medien teilnehmen kann

. den Inhalt dialogisch-szenischer Texte erfassen -

. in dialogisch-szenischen Texten grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler Texte kennenlernen (s. S. 47 ff)
. wesentliche Strukturelemente dialogisch-szenischer Texte kennenlernen (s. S. 91 ff.)

. Einzelbeobachtungen auf das Ganze des Textes beziehen lernen

. erfahren, daB sich in diesen Texten eine eigene Welt mit eigenen Gesetzen entfaltet

- Realisierungen des Textes selbst versuchen (durch Lesen mit verteilten Rollen, eigene begrenzte Spielversuche)

. sich Uber die Auffihrung eine Meinung zu bilden,

seine Vorstellung von der Realisierung des Textes mit einer Auffihrung zu vergleichen.
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Anforderungen und Unterrichtspraktische Hinweise

Die Anzahl der Lernziele in diesem Bereich erscheint sehr groB. Das ergibt sich daraus, daB dialogisch-szenische Texte
nicht Lesetexte sind, sondern der Realisierung durch das Spiel bediirfen. So ergeben sich zuséatzlich viele auffihrungstech-
nische Probleme, die schon in die Textgestaltung mit hineinwirken und beim Lesen gesehen und verstanden werden miissen.

Lernziele, die auffiihrungstechnische Probleme betreffen, lassen sich wesentlich leichter durch eigene Spiel- und Schreib-
versuche der Schiler erarbeiten als durch die Analyse von Texten. Es empfiehlt sich deshalb, in diesen Bereich nicht durch
Lesen und Analysieren, sondern durch Spielen und Verfassen von Spielvorlagen einzufiihren.

In der Kilasse 7 solite deshalb das Stegreifspiel nach erzdhlenden Texten (Umwandlung der Texte in Spiel} und das
schriftliche Verfassen kurzer Spielszenen im Vordergrund stehen. Die Lernerfahrung aus dieser Arbeit kann dann beim
Lesen und Spielen kurzer dialogisch-szenischer Texte und bei der Besprechung von Fernsehspielen aufgenommen, wie-
derholt und verfestigt werden.

In der Klasse 8 ist es besonders glnstig, durch das Héren und Selbstverfassen von Horfassungen und Horspielen das
Hauptaugenmerk auf den Dialog und die sprecherische Gestaltung der Texte zu richten. Die meisten Lernziele aus diesem
Bereich (Dialog) werden sich zwanglos aus dem Bedurfnis nach genauem Horen und Verstehen und den Problemen der
eigenen Gestaltungsversuche ergeben. Bei der Besprechung von Fernsehspielen kann die Bedeutung des Dialogs durch
zeitweiliges Abschalten des Tones hervorgehoben werden.

Aus diesen Griinden ist auch die erste Besprechung eines groBeren Dramentextes in die 9. Klasse verlegt worden.

Sind in den vorbereitenden Arbeitsgdngen und Lernerfahrungen die Lernziele erreicht, gefestigt und ggfs. schriftlich fixiert
worden, so wird bei der ersten Dramenbesprechung ein besseres Vorverstédndnis zu erwarten und eine Straffung der Arbeit
mdoglich sein. Es ist deshalb glnstig, auch fiir diesen Bereich Loseblatt-Sammlungen oder Merkhefte fiihren zu lassen.

Es empfiehlt sich, bei der Besprechung von Dramen auch auf die BlUhnenform und Biihnentechnik einzugehen, die flir die
Auffihrung bei der Ersterscheinung des Dramas zur Verfligung stand, z. B. bei der Besprechung eines antiken Dramas,
einem Shakespeare-Text, einem Schiller-Drama oder bei einem Text des Naturalismus. Hier kénnen auch Lernziele aus
dem Bereich der Sachtexte und Abhandlungen (s. S. 16 ff.) zwanglos miteinbezogen werden.



Das gleiche gilt fiir die Anfertigung von Dramenbauplanen/Szenaren, das Lesen und Verfassen von Horspiel-, Film- und
Theaterkritiken usw. i

Die Verzahnung der einzelnen Lernzielbereiche ist bei der Arbeit mit dialogisch-szenischen Texten besonders notwendig
und selbstverstandlich.
Die Auswah! der Texte soll sich orientieren an:

den sachlichen und thematischen Zusammenhéngen des Unterrichts

— den Winschen und Bedtrfnissen der Schiler

|

dem Angebot im Lesebuch, an Filmen, Fernsehstlicken und Theaterauffihrungen in der néheren Umgebung

— den fiir die Klassenstufe und Schulart vorgeschlagenen Texten der Auswahlliste.

In diesem Bereich ergeben sich mindliche und schriftliche Arbsitsauftrage auch aus dem Bereich des Sprechens, Spie-
lens und selbst Verfassens dialogisch-szenischer Texte (S. 105 ff.); aus dem Bereich des Sprechens und Schreibens von
Sachtexten und Abhandlungen (s. S. 25 ff.), aus dem Bereich der Gesprachs- und Redeform (s. S. 39 ff.).

Vgl. im ibrigen die Handreichungen (1. Folge) S. 147 {f., 120 f.
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Lernziele

notwendiges ! S { zusatzliches
| Begriffswissen | zusatzliche Anforderungen - Begriffswissen
; | :

Grundanforderungen

Der Schiler soll lernen, l

1. daB dialogisch-szenische Texte ESchauspiel Drama

verschiedene Intentionen i Trauerspiel  Tragodie
verwirklichen kénnen i Lustspiel  Komédie
2. zwischen Monolog und Dialog zu Monolog
unterscheiden Dialog
erkennen,

3. daB er in dialogisch-szenischen Texten |
primér aus dem Dialog AufschluB erhélt
iber '
— Handlung :
— Figuren in Wesen 'Haltung/Charakter§

Gestik und Mimik '

zeitlichem Hintergrund

— Ort

notwendige Ausstattung der :
Schauspieler und des Bihnenraums :
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Lernziele

Grundanforderungen

notwendiges
: Begriffswissen

zusétzliche Anforderungen

: zusatzliches
Begriffswissen

Der Schiiler soll

beobachten,

6. daB verschiedene Sprachebenen
(Dialekt — Hochsprache) verwendet
werden

erkennen,

*4. daB in dialogisch-szenischen Texten
das Geschehen durch die beteiligten
Figuren im Dialog

— ausgeldst / entwickelt / fortgefihrt

— berichtet
— reflektiert / kommentiert wird

*5. daB der Dialog verschieden gestaltet
sein kann:
- schneller Sprecherwechsel mit
kurzen pointierten Redebeitragen
— léngere Redebeitrage eines
Sprechers

*6.1 die Funktion der verschiedenartigen

Sprechweisen und Sprachebenen
der Figuren erfassen lernen
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6.2 kennenlernen, daB in dialogisch-
szenischen Texten verschiedene
Formen des Sprechens verwendet
werden

7. erkennen, daB die Figuren verschie-
dene Funktionen haben
— Held / Gegenspieler
— Haupt- / Nebenfigur

9. erkennen, daB es Schwerpunkte der
Hundlungsfiihrung gibt

Prosa
gebundene
Sprache

Held / Gegen-
spieler
Haupt- / Neben-

i figur

{ Erdffnung

: Hohepunkt

: Wendepunkt
: Losung

: Katastrophe

*6.3 verschiedene Dramen-
v ers e unterscheiden lernen

*7.1 erkennen, daB die Figuren meist in
verschiedenen Gruppierungen
zusammengestellt werden

i Blankvers

*8. erkennen, daB3 die Figuren verschie-;

den gestaltet sein kénnen

— Typ
— individuelle Figur mit bestimmtem
Charakter

— Symbolfigur oder Archetyp

?Typen

i Vorspiel/Prolog
i Nachspiel/

i Epilog

: Retardierung
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Lernziele

Grundanforderungen

‘ notwendiges
: Begriffswissen

: zuséatzliches

zuséatzliche Anforderungen : Begriffswissen

Der Schiiler soll

11. beobachten, daB der Autor diese
Schwerpunkte oft durch eine &uBere
Einteilung des Textes unterstiitzt

Akt/Aufzug
Szene
Auftritt

erkennen,

*10. daB es zwei Grundformen
der Handlung gibt:

— aufbauende Handlung
— analytische Handlungsentwicklung

*12. daB manchmal ein Sprec her die
Spielhandlung begleiten kann

*12.1 daB andere fiktionale

Texte die Spielhandlung begleiten
und interpretieren kdnnen:

JLieder”’
~Songs*“
~Erzédhlungen*
.Spiel im Spie!”
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erkennen,

13. daB in dialogisch-szenischen Texten

Zeit und Raum besondere Bedeutung
haben

15. daB der Zeitablauf meist
chronologisch ist

erkennen,

*14. daB die Zeit innerhalb des Dialogs
ahnlich wie in erzdhlenden Texten
gestaltet ist

*15.1 daB der chronologische Ablauf
variiert werden kann:

— durch zeitlich simultanen Verlauf
an verschiedenen Orten

— durch Ausweitung der Zeit in
Vergangenheit oder in die Zukunft

*16. daB zur Uberbriickung groBerer

Zeitabstande und zur Darstellung von

Raumen, die nicht auf der Bilthne

gezeigt werden kdnnen, verschiedene

Mittel eingesetzt werden:
— Szenenwechsel

— monologisches Sprechen
~ Berichte

j Zeitraffung
i -gleichheit
i -springe

 Ruckblende
: Vorausdeutung
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Lernziele

Grundanforderungen

i notwendiges
: Begriffswissen

A ‘ zusatzliches
zusatzliche Anforderungen

Der Schiiler soll
beobachten,

17. daB der Dialog begleitet wird durch
weijtere Anweisungen, die zur
Auffithrung des Stiicks notwendig
sind

erkennen,

18. daB der schriftlich festgelegte Text
beim Spiel eine bestimmte Gestaltung
oder auch Verdnderung zuléBt durch
die Auffassung des Regisseurs

18 2 durch die Interpretation der Rolle
durch den Schauspieler

Regie-
anweisungen
Personenregister

Regie
Regisseur

*17.1 daB die Regieanweisungen unter-
schiedlich gestaltet sein konnen:

— in der Haufigkeit der Verwendungé

— in der Ausfihrlichkeit der Anga- '
ben und ihrer Genauigkeit

*18.1 Der Regisseur kann

— maglichst textnah und historisch
genau gestalten

— frei mit dem Text umgehen und
ihn verfremden

*18.3 durch die Wahl des Aufﬁjhrungsortes§

. Begriffswissen
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18.4 durch den Einsatz technischer Rolle
Mittel und die Ausstattung

19. daB das Medium (Puppentheater,
Theater, Horfunk, Fernsehen, Film)
entscheidenden EinfluB auf die
Gestaltung hat

verstehen lernen,
20. daB ein Spiel immer auf
Zuschauer/Zuhrer bezogen ist

erkennen,

21. daB der Zuschauer/Zuhorer ins Spiel
in verschiedener Weise einbezogen
werden kann

2

daB der Zuschauer durch die
Gestaltung des Dialogs

weniger wissen kann als die
beteiligten Figuren (analytisches
Drama)

gleichzeitig mit den
Figuren in den Geschehensablauf
eingeflhrt werden kann

daB er gleich oder von einem
bestimmten Zeitpunkt an mehr
wissen kann als die handelnden
Figuren

daB er direkt angesprochen
und zur Teilnahme und Kritik
aufgefordert werden kann
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Anforderungen nach Schularten und Klassenstufen

Hauptschule (Verstehen dialogisch-szenischer Texie)

ab Klasse

Texte |

7

zu berucksichtigende Lernziele

Verbindlich: |

Kurzerer dialogisch-szenischer Text

Sendung aus einer Fernsehserie

Grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler
Texte (S. 47 ff.)

Unterscheidung zwischen Dialog und Monolog (LZ 2)
Dialog: AufschluB tiber Mimik/Gestik und Handlung
(LZ 3)

Verwendung verschiedener Sprachebenen (LZ 6)
Verschiedene Funktionen der Figuren (LZ 7)
Besondere Bedeutung von Raum und Zeit (LZ 13)
Anweisungen zur Auffiihrung des Stiickes (LZ 17)
Zuschauer-/Zuhdrerbezogenheit eines Spiels (LZ 20)

Verbindlich:
Hérspiel (gemaB Auswabhlliste)

Wiederholung und Fortfiihrung der Lernziele aus
Kilasse 7

Verschiedene Formen des Sprechens (LZ 6.2)
Dialog: AufschluB tber Ort und Ausstattung (L.Z 3)
Schwerpunkte der Handlungsfiihrung (LZ 9)
Haufige Einteilung des Textes nach diesen
Handlungsschwerpunkten (LZ 11)
Chronologischer Zeitablauf (LZ 15)
Veranderungsmoglichkeit des Textes beim Spiel
durch den Regisseur (LZ 18), durch die Interpreta-
tion der Rolie durch den Schauspieler (LZ 18.2),
durch den Einsatz technischer Mittel und durch die
Ausstattung (LZ 18.4)

Verbindlich:
1 Drama (ev. kursorisch, auch medienvermittelt).

Wiederholung und Fortfiihrung der Lernziele aus
den Klassen 7 und 8

Verwirklichung verschiedener Intentionen (LZ 1)
Dialog: Aufschluf iiber Wesen, Haltung, Charaktere
und zeitlichen Hintergrund (L.Z 3)

EinfluB des Mediums auf die Gestaltung (LZ 19)
Maoglichkeiten des Einbezugs der Zuschauer (LZ 21)



66

Realschule (Verstehen dialogisch-szenischer Tex’

Texte

ab Klasse
i Verbindlich:
Kirzerer dialogisch-szenischer Text
Sendung aus einer Fernsehserie
8 Verbindlich:

Horspiel (gemaB Auswabhlliste)

zu beriicksichtigende Lernziele

Grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler
Texte (S. 47 ff.)

Unterscheidung zwischen Dialog und Monolog (LZ 2)
Dialog: AufschluB tiber Mimik/Gestik und Handlung
(LZ 3)

Verwendung verschiedener Sprachebenen (LZ 6)
Verschiedene Formen des Sprechens (LZ 6.2)
Verschiedene Funktionen der Figuren (LZ 7)
Sprecher als méglicher Begleiter der Spielhandlung
(LZ 12)

Besondere.Bedeutung von Zeit und Raum (LZ 13)
Anweisungen zur Auffihrung des Stlckes (LZ 17)
Zuschauer-/Zuhdrerbezogenheit des Spiels (LZ 20)

Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele aus
Klasse 7

Dialog: AufschluB {iber Wesen, Haltung, Charaktere,
liber Ort und Ausstattung (LZ 3)

Verschiedene Funktionen des Dialogs fiir die
Entwicklung des Geschehens (LZ 4)

Verschiedene Gestaltung des Dialogs (LZ 5)
Funktion der verschiedenartigen Sprechweisen und
Sprachebenen der Figuren (LZ 6.1)

Gestaltung der Figuren (L.Z 8)

Schwerpunkte der Handlungsfiihrung (LZ 9)
Haufige Einteilung des Textes nach diesen
Handlungsschwerpunkten (LZ 11)

Chronologischer Zeitablauf (LZ 15)

Mittel zur Uberbriickung von Zeitraumen und zur
Darstellung von nicht auf der Biihne gezeigten
Réumen (LZ 16)

Verénderungsmaglichkeit des Textes beim Spiei
durch den Regisseur (LZ 18), durch die Interpre-
tation der



00k

Realschule

ab Klasse I : Texte | zu beriicksichtigende Lernziele
Rolle durch den Schauspieler (LZ 18.2), durch den
8 Einsatz technischer Mittel und durch die Ausstattung
[ (LZ 18.4)
| EinfluB des Mediums auf die Gestaltung (LZ 19)
&) Verbindlich: Wiederholung und Fortfihrung der Lernziele aus

Drama aus der Zeit des Sturm und Drang
oder der Klassik (gemaB Auswahlliste, ev.
kursorisch, auch medienvermittelt)

den Klassen 7 und 8

Dialog: AufschluB ber zeitlichen Hintergrund (LZ 3)
Zusammenstellung der Figuren in verschiedenen
Gruppierungen (LZ 7.1)

Grundformen der Handlung: aufbauende und
analytische Handlungsentwicklung (LZ 10)
Einbezug und Funktion anderer fiktionaler Texte
(LZ 12.1)

Ahnlichkeit der Zeitgestaltung in Dialog und
erzdhlendem Text (LZ 14)

Variationen im chronologischen Ablauf (LZ 15.1}
Méglichkeiten des Einbezugs der Zuschauer (LZ 21)

10

Verbindlich:

Drama aus dem 19. oder 20. Jh.
(gemaB Auswahlliste)

Wiederholung und Fortfilhrung der Lernziele aus
den Klassen 7, 8, 9

Verwirklichung verschiedener Intentionen (LZ 1)
Unterscheidung verschisdener Dramenverse (LZ 6.3)
Unterschiedliche Gestaltung der Regieanweisungen
(LZ 17.1)

Regisseur: moglichst textnahe und historisch genaue
Gestaltung oder

freies Umgehen mit dem Text (LZ 18.1)

Mégliche Veranderung des schriftlich festgelegten
Textes beim Spiel durch die Wahi des Auffihrungs-
ortes (LZ 18.3)

Art und Weise des Einbezugs der Zuschauer (LZ 22)
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Gymnasium (Verstehen dialogisch-szenischer Tex

ab Klasse

Texte

zu berucksichtigende Lernziele

|
|
f
|

Verbindlich:

Kurzerer dialogisch-szenischer Text

Sendung aus einer Fernsehserie

. Verbindlich:

Horspiel (gemaB Auswahlliste)

Grundlegende Elemente der Gestaltung fiktionaler
Texte (8. 47 ff.)

Unterscheidung zwischen Dialog und Monolog (LZ 2)
Dialog: AufschiuB {iber Mimik/Gestik, Uber Handlung,
zeitlichen Hintergrund, Ort und Ausstattung (LZ 3)
Verwendung verschiedener Sprachebenen (LZ 6)
Verschiedene Formen des Sprechens (LZ 6.2)
Verschiedene Funktionen der Figuren (LZ 7)
Sprecher a's mdglicher Begleiter der Spielhandlung
(LA ETI2)

Besondere Bedeutung von Zeit und Raum (LZ 13)
Mittel zur Uberbriickung von Zeitrdumen und zur
Darstellung von nicht auf der Bihne gezeigten
Raumen (LZ 16)

Anweisungen zur Auffihrung des Stlickes (LZ 17)
Zuschauer-/Zuhérerbezogenheit des Spiels (LZ 20)

Wiederholung und Fortfilhrung der Lernziele aus
Klasse 7

Dialog: AufschluB Giber Wesen, Haltung, Charaktere
(LZ 3)

Verschiedene Funktionen des Dialogs fir die
Entwicklung des Geschehens (LZ 4)

Verschiedene Gestaltung des Dialogs (LZ 5)
Funktion der verschiedenartigen Sprechweisen und
Sprachebenen der Figuren (LZ 6.1)

Verschiedene Gestaltung der Figuren (LZ 8)
Schwerpunkte der Handlungsfiihrung (LZ 9)
Haufige Einteilung des Textes nach diesen Hand-
lungsschwerpunkten (LZ 11)

Einbezug und Funktion anderer fiktionaler Texte
(28 240)

Chronologischer Zeitablauf (LZ 15)

EinfluB des Mediums auf die Gestaltung (L.Z 19)
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Texte

Drama aus der Zeit des Sturm und Drang oder
der Klassik (gemé&B Auswabhlliste, ev. kursorisch,

zu berlicksichtigende Lernziele

Wiederholung und Fortfuhrung der Lernziele aus
den Klassen 7 und 8

Grundformen der Handlung: aufbauende und
analytische Handlungsentwicklung (LZ 10)
Ahnlichkeit der Zeitgestaltung in Dialog und
erzahlendem Text (LZ 14)

Variationen im chronologischen Ablauf (LZ 15.1)

Verdnderungsméglichkeit des Textes beim Spiel
durch den Regisseur (LZ 18)

durch die Interpretation der Rolle durch den Schau-
spieler (LZ 18.2)

durch die Wahl des Ausfiihrungsortes (LZ 18.3)
durch den Einsatz technischer Mittel und

durch die Ausstattung (LZ 18.4)

Mdglichkeiten des Einbezugs der Zuschauer (LZ 21)

S :
N abKlasse |
9] Verbindlich:
!
auch medienvermittelt)
|
|
|
1
]
10 Verbindlich:

Drama aus dem 19. oder 20. Jh.
(gemaB Auswahlliste)

Wiederholung und Fortfithrung der Lernziele aus

den Klassen 7, 8, 9

Verwirklichung verschiedener Intentionen (LZ 1)
Unterscheidung verschiedener Dramenverse (LZ 6.3)
Unterschiedliche Gestaltung der Regieanweisungen
(LZ 17.1)

Regisseur: mdglichst textnahe und historisch

genaue Gestaltung oder

freies Umgehen mit dem Text (LZ 18.1)

Art und Weise des Einbezugs der Zuschauer (LZ 22)
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Auswabhlliste fir lingere dialogisch-szenische Texte

Klasse 8

Klassen 9/10

Horspiele:

Drewitz, I.: ,Der Mann im Eis*

Eich, G.: ,Traume*

Eichelbeck, R.: ,Der Homoaudiovideo-
graph*

Hildesheimer, W.: ,, An den Ufern der
Plotinitza“

Hoerschelmann, F. v.: , Das Schiff
Esperanza“

Kaschnitz, L.: ,,Wer furchtet sich vor
dem Schwarzen Mann?"

Rothe, H.: ,Verwehte Spuren*
Werner, K.: ,,Bumm*

Zur Auswahl weiterer Horspiele:
Klippert: ,Elemente des Horspiels*
Reclam 9820

Klose, W.: Didaktik des Horspiels*®
Stuttgart 1974

Igstitut fur Film und Bild in
Griinwald/Minchen
Landesbildstelle Rheinland-Pfalz in
Koblenz

Stadt- und Kreisbildstellen
Aktuelles Horspielangebot der
deutschen Rundfunksender und
Angebot der Kassetten- und Schall-
plattenproduktion sollten genutzt
werden.

Anouilh, J.: ,Jeanne oder Die Lerche“
Brecht, B.: ,Herr Puntila und sein
Knecht Matti”
,Der kaukasische Kreide-
kreis*
»Mutter Courage und ihre
Kinder*
Durrenmatt, F.: ,Romulus®

Frisch, M.: ,Andorra“
»Biedermann und die Brandstifter“
Goethe, J. W. v.: ,Die Laune des
Verliebten*
.Goetz von Berlichingen*
~Egmont*
Goldoni, C.: ,Der Diener zweier Herren*
Grillparzer, F.: ,Weh dem, der lugt"
Hauptmann, G.: ,Der Biberpelz*
»Der rote Hahn*
Hebbel, F.: ,Agnes Bernauer*
Ibsen, H.: ,Der Volksfeind*
,Die Wildente*
,Die Stutzen der Gesellschaft“
»Nora“
Kleist, H. v.: ,Der zerbrochene Krug*
Lessing, G. E.: ,Minna von Barnhelm*
»~Nathan der Weise*
Nestroy, J.: ,Der bése Geist Lumpazi-
vagabundus“
.Der Talismann“

Raimund, F.: ,Der Alpenkénig und der
Menschenfeind”
»,Der Bauer als Millionar“
,Der Verschwender*

Schiller, F. v.: ,,Die Jungfrau von
Orleans”
,Die Rauber*
Wilhelm Tell*
»Kabale und Liebe*“
Shaw, B.: ,Die heilige Johanna*“
,Pygmalion*
Wilder, Th.: ,Unsere kleine Stadt"
Zuckmayer, C.: ,Der Hauptmann von
Koépenick*
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Klasse 8

Klassen 9/10

Zusétzlich moglich:

Brecht, B.: ,Der Jasager und der
Neinsager"
.Der Ingwertopf*

Christie, A.: ,Zeugin der Anklage®

Heute, E.: ,Papa, Charly hat gesagt”,

Kotzebue, A. v.: ,Die deutschen Klein-
stadter”

Puppenspiele, z. B. ,Dr. Faustus”

Sachs, H.: ,Der fahrende Schiiter ins
Paradeis*

Scribe, E.: ,Ein Glas Wasser*

Valentin, K.: ,Buchbinder Wanninger*
u. a.

Zusitzlich moglich:

Aischylos: ,Die Perser®

Shakespeare, W.: ,Julius Caesar”
,Der Kaufmann von Venedig“
,Romeo und Julia*

,Der Widerspenstigen Z&hmung"
. Was ihr wollt"
,Wie es euch gefallt”

Sophokles: ,Konig Oedipus*
LAntigone® (u. U. im Vergleich mit
Anouith’s ,Antigone®)



4.3 Dialogisch-szenische Texte: Sprechen, Spielen und selbst Verfassen

Grundlegende Ziele

Der Schiiler soll versuchen,

. sich auf verschiedenen Sprachebenen und in verschiedenen Rollen zu bewegen

. verschiedene Verhaltensmuster zu kopieren und darzustellen

. Stimme, Gestik und Mimik gezielt einzusetzen

_sich den technischen Gegebenheiten eines Spielraumes oder Mediums anzupassen.

o A~ N~

. Die Schiler sollen vor allem bei Spielversuchen lernen, im Team zu arbeiten.

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Eigene Spiel- und Schreibversuche im Zusammenhang mit der Besprechung dialogisch-szenischer Texte dienen — neben
der aktiven Auseinandersetzung mit der Gestaltungsweise dieser Texte und dem hoffentlich damit verbundenen Vergnu-
gen — vor allem dem Verstandnis dieser Textart und des jeweils ausgewahlten Textes.

Deshalb soflen alle hier vorgeschlagenen Spiel- und Gestaltungsméglichkeiten im Rahmen der Improvisation bleiben und
nicht auf perfekte Auffihrungen hinzielen.

Das schlieBt nicht aus, daB die verschiedensten Spieltrdger und Medien dabei eingesetzt werden und daB diese Versuche
nicht auch gelegentlich einem schulinternen Publikum oder bei einer Klassenelternversammlung vorgefuhrt werden.

Die Lernziele in diesem Bereich sind die gleichen wie die zum Verstehen dialogisch-szenischer Texte. Sie werden zur Ver-
deutlichung bei der Differenzierung nach Klassenstufen und Schularten noch einmal mit aufgefiihrt, wobei deutlich wird, daB
zum Spieten auch gelegentlich Ziele aus den susitzliichen Anforderungen fir die Hauptschulklassen nétig sind.

Lernziele zum darstellenden Spiel werden in einem eigenen Lehrplan entwickelt. Diese Form des Spiels wird meist von
Arbeitsgemeinschaften oder Spielgruppen auBerhalb des Deutschunterrichtes und klassenibergreifend gepflegt werden.

Auch aus diesem Bereich lassen sich eine Reihe von mindlichen und schriftlichen Arbeitsauftragen finden, die sogar fir
Klassenarbeiten geeignet sind. Vgl. im iibrigen die Hinweise auf die anderen Lernzielbereiche beim Verstehen dialogisch-

szenischer Texte (S. 88 ff.).
é Vgl. im {ibrigen die Handreichungen (1. Folge) S. 147 ff.
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6gliche Arbeitsauftrage

Einen kurzen erzéhlenden Text nach den dazu notwendigen miindlichen Vorbereitungen spielen
Nach einem kurzen erzahlenden Text einen Szenenplan entwerfen

Aus einem Szenenplan eine oder mehrere Szenen schriftlich ausfihren
In Gruppenarbeit alle Szenen eines Szenenplanes schriftlich ausfiihren
Den Spielentwurf improvisiert vorspielen

Den Spielentwurf nach einer Einlibungsphase vorspielen

Einen kurzen Spielentwurf mit Hilfe von:

Gliederfiguren auf dem Tageslichtprojektor vorspielen (.Lichttheater®)

mit Schattenspielfiguren vorspielen, ebenfalls mit Hilfe des Tageslichtprojektors,

mit Fingerpuppen, Handpuppen oder Marionetten spieten (evil. in Zusammenarbeit mit dem Werkunterricht)

Dabei kdnnen auch von den Schiilern vorher mit dem Text besprochene Tonbander oder Kassetten eingesetzt werden; es
koénnen auch von erzihlenden Texten im Handel befindliche Kassettenfassungen auf diese Weise durch Spiel begleitet
werden.

Eine kurze Hérspielszene mit einfachen Mitteln nach mundlicher Vorbereitung mediengerecht gestalten
Einen schriftlichen Plan fiir eine Horspielszene entwerfen

Eine oder mehrere Spielszenen zu einer Horspiel-Aufnahme vorbereiten und aufnehmen
Einen schriftlich ausgearbeiteten oder als Hérspiel eingerichteten Text als Horspiel realisieren
Ein Horspiel mit mehreren Kassettenrekordern improvisieren

Szenen eines einfachen Spieltextes mit verteilten Rollen lesen (evtl. auf Band aufnehmen)

“Szenen eines Dramentextes mit verteilten Rollen lesen (evtl. auf Band aufnehmen)

Szenen eines Spieltextes im Rahmen der Besprechung improvisiert spielen - »anspielen”

Szenen eines Dramentextes anspielen

Eine oder mehrere Szenen eines Dramentextes in verschiedenen Variationen anspielen

Eine oder mehrere Szenen eines Dramentextes nach vorheriger Regieplanung in verschiedenen Variationen anspielen
(Arbeit in Gruppen)

Wenn méglich, dabei Videoaufnahmen machen und anschlieBend besprechen.

Die meisten Auftrage sind fiir die gesamte Lerngruppe bestimmt, die arbeitsteilig daran arbeitet.

Einzelne Auftrage — vor allem die schriftlichen Formen — kénnen auch in Einzelarbeit ausgefiihrt werden.
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Anforderungen nach Schularten und Klassenstufen

Hauptschule (Dialogisch-szenische Texte: Sprechen, Spielen und selbst Verfassen)

ab Klasse | Arbeitsauftrage l zu berucksichtigende Lernziele
7 Verbindlich: I Auch hier gelten die Lernziele zum Verstehen
Einen kurzen erzahlenden Text in ein Stegreifspiel dialogisch-szenischer Texte. Wichtig sind:
umwandein Unterscheidung von Monolog/Dialog (LZ 2)
Eine Spielszene schriftlich entwerfen Der Dialog gibt AufschiuB fiir das Spiel (LZ 3)
Einen kurzen Spieltext mit verteilten Rollen lesen, Verschiedene Sprachebenen (LZ 6)
evtl. auf Tonband aufnehmen Funktion der Figuren (LZ 7)
Einen kurzen Spieltext selber oder mit anderen Einteilung des Textes in Szenen (LZ 11)
Spieltragern (Figuren, Puppen usw.) spielen Sprecher in der Spielhandlung (LZ 12*)
Andere fiktionale Texte im Spiel (LZ 12.1)
Bedeutung von Zeit und Raum (LZ 13)
Einbau unspielbarer Teile (LZ 16%)
Regieanweisungen (LZ 17)
Die Bedeutung des Mediums fir das Spiel (LZ 19)
Zuschauerbezogenheit des Spiels (LZ 20)
Einbeziehung der Zuschauer ins Spiel (LZ 21)
8 Verbindiich: Wiederaufnahme der Lernziele aus Klasse 7
Eine Horspielszene realisieren, ggfs. ein kurzes Beeinflussung des schriftlichen Textes
‘Horspiel gestalten und aufnehmen im Spiel (LZ 18)
Szenen eines Spieltextes mit verteilten Rollen lesen Interpretation des Textes durch den
Szenen eines einfachen Spieltextes im Rahmen der Schauspieler (LZ 18.2)
Textbesprechung anspielen Einsatz technischer Mittel (LZ 18.4)
9 Verbindlich: Wiederaufnahme der Lernziele aus den Klassen

Szenen eines Dramentextes mit verteilten Rollen
lesen

Szenen eines Dramentextes im Rahmen der Text-
besprechung anspielen

7und 8

Schwerpunkte der Handiungsfiihrung (LZ 9)
Verschiedene Intention von Texten (LZ 1)
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Realschule (Dialogisch-szenische Texte: Sprechen, Spielen und selbst Verfassen)

ab Klasse

Arbeitsauftrage

Verbindlich:

Einen kurzen erzéhlenden Text in ein Spiel
umwandeln

Nach einem kurzen erzdhlenden Text einen
Szenenplan entwerfen

Danach eine oder mehrere Szenen schriftlich
ausarbeiten (auch Gruppenarbeit)

Einen kurzen Spieltext selber oder mit anderen
Spieltrdgern (Figuren, Puppen usw.) spielen
Einen Spieltext mit verteilten Rollen lesen
(evtl. auf Tonband)

Verbindlich:

Eine Horspielszene gestalten in freier improvisation

Méglich:

Eine Hérspielszene schriftlich fixieren und realisieren,

ggfs. ein Hérspiel in Gruppenarbeit machen
ggfs. einen vorliegenden Spieltext als Horspiel
einrichten und realisieren

l

f
|
|

zu berucksichtigende Lernziele

Auch hier gelten die Lernziele zum Verstehen
dialogisch-szenischer Texte. Wichtig sind:

Unterscheidung von Monolog/Dialog (LZ 2)
Der Dialog gibt AufschluB fur das Spiel (LZ 3)
Verschiedene Gestaltung des Dialogs (LZ 5%)
Verschiedene Sprachebenen (LZ 6)

Funktion der Figuren (LZ 7)

Einteilung des Textes in Szenen (LZ 11)
Sprecher in der Spielhandiung (LZ 12*)
Andere fiktionale Texte im Spiel (LZ 12.1)
Bedeutung von Zeit und Raum (LZ 13)
Riickblende und Vorausdeutung (LZ 15.1)
Einbau unspielbarer Teile (LZ 16)
Regieanweisungen (LZ 17)

Die Bedeutung des Mediums fir das Spiet (LZ 19)
Zuschauerbezogenheit des Spiels (LZ 20)
Einbeziehung der Zuschauer ins Spiel (LZ 21)

Wiederaufnahme der Lernziele aus Kiasse 7
Beeinflussung des schriftlichen Textes

im Spiel (LZ 18)

Interpretation des Textes durch den

Schauspieler (LZ 18.2)
Einsatz technischer Mittel (LZ 18.4)
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9 Verbindlich: Wiederaufnahme der Lernziele aus den Klassen
Szenen eines Dramentextes mit verteilten Rollen 7und 8 3
im Rahmen einer Besprechung lesen Schwer_punkte der H_andlungsfuhrung (LZ 9)
Szenen eines Dramentextes anspielen Verschiedene Intention von Texten (LZ 1)

10 Verbindlich: Wiederaufnahme der Lernziele aus den Klassen

Szenen eines Dramentextes mit verteilten Rollen
lesen und in Variationen der Spielweise anspielen
(mit und ohne Regieplanung)

7 bis 9
Verschiedene Auffassungsméglichkeiten
durch den Regisseur (LZ 18.1)




(0J88

Gymnasium (Dialogisch-szenische Texte: Sprechen, Spielen und selbst Verfassen)

ab Klasse Arbeitsauftrige zu berticksichtigende Lernziele
7 Verbindlich: Auch hier gelten die Lernziele zum Verstehen
Einen kurzen erzéhlenden Text in ein Spiel dialogisch-szenischer Texte. Wichtig sind:
umwandeln Unterscheidung von Monolog/Dialog (LZ 2)
Nach einem kurzen erzdhlenden Text einen Der Dialog gibt AufschluB fur das Spiel (LZ 3)
Szenenplan entwerfen Verschiedene Gestaltung des Dialogs (LZ 5)
Danach eine oder mehrere Szenen schriftlich Verschiedene Sprachebenen (LZ 6)
ausarbeiten (auch Gruppenarbeit) Funktion der Figuren (LZ 7)
Einen kurzen Spieltext selber oder mit anderen Einteilung des Textes in Szenen (LZ 11)
Spieltragern (Figuren, Puppen usw.) spielen Sprecher in der Spielhandlung (LZ 12)
Einen Spieltext mit verteilten Rollen lesen Andere fiktionale Texte im Spiel (LZ 12.1)
(evtl. auf Tonband) Bedeutung von Zeit und Raum (LZ 13)
Riickblende und Vorausdeutung (1.Z 15.1)
Einbau unspielbarer Teile (LZ 16)
Regieanweisungen (LZ 17)
Die Bedeutung des Mediums fur das Spiel (LZ 19)
Zuschauerbezogenheit des Spiels (LZ 20)
Einbeziehung der Zuschauer ins Spiel (LZ 21)
8 V,erbm(,’,"d‘.: 3 P SR Wiederaufnahme der Lernziele aus Klasse 7
Eine Hérspielszene gestalten in freier Improvisation Beeinflussung des schriftlichen Textes
Mdéglich: im Spiel (LZ 18)

Eine Hérspielszene schriftlich fixieren und realisieren,
ggfs. ein Hérspiel in Gruppenarbeit machen

ggfs. einen vorliegenden Spieltext als Hérspiel
einrichten und realisieren

Interpretation des Textes durch
Schauspieler (LZ 18.2)
Einsatz technischer Mittel (LZ 18.4)
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9 Verbindlich: Wiederaufnahme der Lernziele aus den Klassen
Szenen eines Dramentextes mit verteilten Rollen 7und8
im Rahmen einer Besprechung lesen Schwerpunkte der Handlungsfihrung (LZ 9)
Szenen eines Dramentextes anspielen Verschiedene Intention von Texten (LZ 1)

10 Verbindlich: Wiederaufnahme der Lernziele aus den Klassen
Szenen eines Dramentextes mit verteilten Rollen 7 bis 9
lesen Verschiedene Auffassungsmaglichkeiten

Szenen eines Dramentextes in Variationen der
Spielweise anspielen, mit und ohne Regieplanung

durch den Regisseur (LZ 18.1)
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5. Einfithrung in audio-visuelle Darbietungstechniken (am Beispiel Film)

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Es empfiehit sich, vor Behandlung der nachfolgenden Lernziele zunéachst die Erlduterungen in den Handreichungen (1. Folge,
S. 157 ff.) zu lesen.

Spatestens ab Klasse 8 von Hauptschule, Realschule und Gymnasium solite eine medienkundliche Unterrichtsreihe (ber
Film gehalten werden.

Bei mangelnder technischer Einrichtung kann dies anhand von Comics geschehen. Empfehlenswert ist auch die Herstellung
kurzer Drehbiicher fiir Stumm- und Tonfilme. Besonders geeignet sind z. B. Themen aus der Verkehrserziehung, etwa im
Stil der Fernsehreihe ,Der 7. Sinn*.
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Lernziele

Grundanforderungen

notwendiges
Begriffswissen

|

zusatzliche Anforderungen

zusatzliches
Begriffswissen

Der Schiiler soli

1. erkennen, daB die Bildfolgen des Fiims
aus immer wiederkehrenden Einstel-
lungen bestehen

2. erkennen, daB diese Einstellungen
von der Entfernung der Kamera zum
Objekt bestimmt werden

4. beobachten, daB die Reihenfolge der
einzelnen Einstellungen (Montage) der
erzahlerischen oder informativen
Absicht des Regisseurs unterliegt

5. beobachten, daB es verschiedene
Mdglichkelten gibt, Einstellungen
zur Montage zu verbinden

Einstellung

Totale
Nahaufnahme
GroBaufnahme
Detailaufnahme

Montage
Regisseur

Schnitt
Uberblendung
Auf- und
Abblendung
Schwenk
Fahrt

Zoom

=31

erkennen, daB bestimmte Einstellungs-
folgen (Sequenzen) dem Satzbau der
Sprache entsprechen oder bestimm-
ten Satzfolgen nachgebildet sind

Sequenz
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Lernziele

Grundanforderungen

notwendiges

Begriffswissen

zusatzliche Anforderungen

zusatzliches
Begriffswissen

Der Schiler soll

. beobachten, welche zusatzlichen

gestalterischen Mittel der Film aus dem
Bereich des Theaters und der
bildenden Kunst einsetzt

. erkennen, daB bestimmte Kamera-

perspektiven nicht der normalen
Sehweise des Auges entsprechen,
sondern rein dramatische Funktion
haben

. erkennen, daB foto-mechanische Tricks

ein wirkungsvolles Gestaltungselement
des Films sein kénnen

Dekor
Schauplatze
Licht und
Schatten
Farben oder
Schwarzweil3
Schauspieler
Stars

Perspektive
Schragstellung
Vogel- und
Frosch-
perspektive

Trick

Zeitlupe
Zeitraffung
Festgehaltenes
(stehendes)
Bild

i

erkennen, daB die gewahlten Mittel
der Montage vom [nhalt des Films und
der Absicht des Regisseurs bestimmt
wurden (z. B. Uberblendung zur
Einleitung einer Rickblende)

Riickblende
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11.

i2.

14.

ili58

beobachten, daB beim Tonfilm sich Bild
und Ton gegenseitig ergédnzen und
erst zusammen die vollstandige
Information ergeben

beobachten, wie z. B. die Musik den
Bild- oder Informationsgehalt des
Films emotional unterstitzt oder
verandert

beobachten, daB der Film die gleichen
Bauformen des Erzdhlens aufweist
wie fiktionale (erzéhlende) Texte
(siehe dort S. 52 ff.)

erfahren, daB Bilder eine lber sich
selbst hinausweisende Symbolwirkung
haben konnen

Sprache
Musik
Gerausche
Stille

Symbolwirkung

*10. erkennen, daB der Film aufgrund der
Schein-ldentitat von Bild und Ab-Bild
schneller erzahlen und informieren
kann als expositorische oder
fiktionale Texte

*13. beobachten, da8 der Film der Sprache

entlehnte Figuren (Stilfiguren,
rhetorische Figuren) benutzt

*16. erfahren, daB die Symbolwirkung
von Bildern {iberwiegend vom
Kontext abhangt

Bild
Ab-Bild
Schein-
|dentitat

Schnitt —
Gegenschnitt
Motivierter
Schwenk
Assoziations-
Montage

Kontext
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Lernziele

Grundanforderungen

notwendiges
Begriffswissen

zusatzliche Anforderungen

zusétzliches
Begriffswissen

Der Schiiler soll

17. Einblick in die Produktions- und
Herstellungsbedingungen eines
Films erhalten (z. B. durch Analyse
eines Filmvorspanns}

19. einzelne Filmgenres unterscheiden
lernen (z. B. Western, Krimi,
Sc. Fiction, Horrorfilm,
Gangsterfilm, Slapstick)

Drehbuch
Regie
Produktion
Verleih

Genre

*18. einige Daten der Film-

geschichte und bedeutende

Regisseure und deren Werke
kennenlernen

(hierbei sollte die Interessenlage
von Jugendlichen beriicksichtigt
werden;

Nachschlagwerke im Literatur-
verzeichnis S. 169)




Handreichungen (1. Folge)
zum Lehrplanentwurf Deutsch
Klasse 7 bis 9/10

(1. Teil)



Didaktisch-methodische Grundlagen

Verstehen von Texten und Sprechen und Schreiben

Textdefinition, Einteilung und Kilassifizierung der Texte, Hinweise zum miindlichen
und schriftlichen Sprachgebrauch und eine ausfiihrlichere Beschreibung der Rolle
von Autor und Leser, Zuhérer, Zuschauer finden sich in den Handreichungen zum
Lehrplan Deutsch / Orientierungsstufe (S. 94-—100). ;

1. Ubersichten liber die Arbeitsgdnge zum Verstehen von Texten

118.
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Ubersicht iiber die Arbeitsginge zum Verstehen expositorischer Texte

it

Phase der
Textrezeption

1. Aufmerksames und konzentriertes Zuhéren/Lesen/Sehen

2. Rechenschaft ablegen Giber Unverstandenes

33 Verbalisirerernr Qesv___e_(g_tgq Eind_ruckrsrww S Rl

v v v
1l Arbeits- zum Autor 2um Text zum intend.
hypothesen z. B. informiert einseitig, z. B. verwendet Empféngerkreis
will belehren Umgangssprache, z. B. ist befreundet
wirkt distanziert mit Autor, scheint
verzweifelt, ratlos
2. Phase der z.B.: z. B.: z. B.:

Textrezeption
(unter Anwendung
von verschiedenen
Arbeitstechniken)

Autorsituation
allg. gesellschafti.
Situation, Rolle in
der Gesellschaft

Absicht
Verhaltensanderung
herbeiflihren
Interessen vertreten
Informieren

<>

Stoffauswahl, Medium,
Thematik, Textsorte
Sprecherhaltung
(distanziert, engagiert
usw.)

Aufbau, Gliederung,
Koharenz

Stellung des Textes
im Kontexi
Verwendung des Regel-
systems (sem., synt.,
phonot.)

Sprachebene: Umgangs-

spr./Standardspr.
Vergleiche, Bilder u. a.

Empféangersituation
allg. gesellschaftl.
Situation,
Rolle in der Gesellschaft,
psycho-physische
Verfassung
Erwartungen,

‘ e Einstellungen

Vorlaufige 1. Textaussage:... 4. intendierter Empfangerkrels
v Ergebnisse 2. Texisorte: ... 3 5. Verhiltnis Autor — Empfanger
3. Intention d. Autors: ... 6. Sprachl, Mittel:
: 7. AuBersprachl. Mittel %
Einbeziehung
v zusatzl. Mdterials Auswertung textunabhéngiger Informationen zum Autor, zum Text
(Arbeitstechniken und zum Empfanger
S. 1)
Vi Ergebnisse Vergleich mit IV, Zusammenfassung, mogliche Handlungsfolgen erkennen

oder realisieren, Bewertung und Beurteilung




g, Ubersicht liber die Arbeitsgénge zum Verstehen fiktionaler Texte:

. Phase

der
Textrezeption

1. Auimerksames und konzentriertes Zuhéren/Lesen/Sehen
2. Rechenschaft ablegen Uber Unverstandenes
3. Verbalmeren des ersten Emdrucks

1 ]
v

v
1 Arbeits- Zum Autor Zum Text
hypothesen z. B.: Autor ubt Kritik, macht sich lustig z. B.: — aufgrund emotionaler AuBerungen
Uber . .., regt zum Nachdenken an z. B. Hauptpers. verhalt sich
g egoistisch, groBzlgig
— aufgrund von Vorwissen: z. B. Text
enthélt Rickblenden, Oriswechsel
Dialoge, Lautmalerei usw.
| i |
v : b 4
Il . Phase der 7y [3 ZEB

Textrezeption
(unter Anwendung
verschiedener
Arbeitstechniken)

Autorsituation

aflgem. gesellschaftl./historische
Situation, Rolle des Autors in der
Gesellschaft

Medium, Stoffauswahl, Thematik, Textart
Perspektive
Aufbau, Gliederung
Stellung des Textes im Kontext
Verwendung des Regelsystems
(phonol., synt., semant.)

S ’Sprachebene Umgangsspr./Standardspr.
Vergleiche, Bilder u. a.

Absicht

unterhalten, belehren

teilnehmen lassen an einer Gestimmtheit
Zustande u. Verhaltensweisen kriti- Motive, mehr Elemente, rhetorische Mittel
sieren/festigen . Geschehenstrager, Erzahltechniken
Verhaltensénderung herbeifiihren/vermeiden: Dialogfihrung, Regieanweisung

Interessen vertreten
Aufbau einer Gegenwelt

v Vorlaufige Zusammenfassung der Ergebnisse, Uberprufung der ersten Eindriicke und der ersten
Ergebnisse Arbeitshypothesen
Einbeziehung Auswertung textunabhéngiger informationen zum Autor; zum Text (z. B. Vergleich mit
\ zusatzl. Materialien Quelle, Vorlage), zum intendierten Empfénger und zum realen Empfénger verschiedener
(Arbeitstechn. S. {lI) Zeiten : X
Vi Ergebnisse Vergleich mit IV, Zusammenfassung, Bewertung, Beurteilung, Reflexion lber die Wirkung

usw.



2. Erlauterungen zu den Arbeitsgéngen zum Verstehen von Texten

Die beiden Tabellen geben eine Ubersicht tiber mégliche Arbeitsgédnge zum Verste-
hen von Texten, unter Einbezug von Autor und Empfénger. Je nach Zielsetzung des
Unterrichtes kann daraus abgewahlt werden, und die hier vorgeschlagene Reihenfolge
der Arbeitsgénge kann variiert werden.

Zu l:

Trotz der Umstellbarkeit einzelner Arbeitsgange solite die Arbeit grundsatzlich von
der unmittelbaren Begegnung der Schiiler mit dem Text ausgehen (erste Phase der
Textrezeption) und dabei an deren interessen und Erfahrungen ankniipfen.

Zu lI:

Aus dieser ersten Begegnung sind Arbeitshypothesen zu gewinnen, die sich im
weiteren Verlauf der Auseinandersetzung mit dem Text bewahren, aber auch als
falsch herausstellen kénnen. Auch der Weg Uber die falsche Hypothese solite genutzt
und nicht gleich verworfen werden.

Zu 1ll:

In dieser 2. Phase der Textrezeption wird je nach Text und Intention einmal der Autor,
einmal der Empfanger mehr berticksichtigt werden miissen. Der Schwerpunkt der
Auseinandersetzung wird jedoch immer die Arbeit mit dem Text sein.

Nur in einigen seltenen Fillen werden alle drei Komponenten gleich gewichtet wer-
den.

Zu IV:

Alle 7 aufgefiihrten Ergebnisarten werden nie an nur einem Text zu erarbeiten sein.
Hier ist lediglich ein Angebot von Mdglichkeiten vorgeschlagen.

Zumindest eine Zusammenfassung der erreichten Ergebnisse sollte aber immer am
Ende der Unterrichtsstunde erfolgen.

Zu V:
Zusatzmaterialien kann man von Fall zu Fall heranziehen.

Zu Vi:

Der Vergleich der erreichten Ergebnisse mit den Aussagen aus der ersten Phase der

Rezeption sollte auch dann nicht fehlen, wenn auf die Auswertung zusatzlichen Mate-
rials verzichtet wird.

3. Expositorische Texte

3.1 Sachtexte und Abhandiungen (Texte der »Ein-Weg-Kommunikation®)

Technik, Industrie, Wissenschaft und Verwaltung pragen in zunehmendem MaBe un-
sere Welt. Damit diese Welt funktionieren kann, muB der einzelne einerseits eine
Fulle von Informationen aufnehmen, andererseits aber auch Informationen weiterge-
ben. Es ist daher eine wesentliche Aufgabe des Deutschunterrichts, Hilfen zu geben,
damit der Schiler diese Informationsfiille bewdltigt und damit seiner Verpflichtung
zur Information anderer nachkommen kann.
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Expositorische Texte haben aber auch einen unmittelbaren Wirklichkeitsbezug und
sind in besonderer Weise handlungsbestimimend. Sie vermitteln nicht nur Wissen und
Einsichten, sondern bilden auch Meinungen und steuern Verhalten. Die Bedeutung
dieser Texte wird besonders augenféllig, wenn der Empfanger aufgrund von Verste-
hensschwierigkeiten von ihm geforderte Handlungen unterlaBt (z. B. Forderungen der
Schulordnung oder Verpflichtungen aus Vertragen) und dadurch unter Umstinden mit
empfindlichen Sanktionen zu rechnen hat. Da expositorische Texte Meinungen und
Urteile bilden, besteht grundsétzlich die Mdglichkeit der bewuBten Beeinflussung bis
hin zur Gefahr der unberechtigten Manipulation.

Es ist Aufgabe der Schule, die Schiiler zu einem sicheren Umgang mit diesen Texten
zu befdhigen und zur kritischen Auseinandersetzung anzuleiten. Dies kann nur er-
reicht werden, wenn Textartenbeispiele aus dem expositorischen Bereich der Ein-
Weg-Kommunikation Gegenstand unterrichtlicher Analyse sind. Bei der Analyse die-
ser Texte soll der Schiller mit Verfahrensweisen der TexterschlieBung vertraut ge-
macht werden, die zweierlei ermdglichen:

— ein Klassifizieren und Ordnen der Texte und damit eine schnellere Orientierung

— ein distanziertes Urteilen und Bewerten.

Die Beschaftigung mit solchen Texten im Deutschunterricht bedeutet keine Reduzie-
rung der fiktionaten Texte. Vieimehr sind beide Texiarten gleichberechtigt. Da Gestal-
tungselemente expositorischer und fiktionaler Texte sich vielfach erganzen, kann die
Beschéftigung mit expositorischen Texten Fahigkeiten schulen, die fiir den Umgang
mit fiktionalen Texten bendtigt werden.

Es ist schwierig, die groBe Zahl méglicher expositorischer Texte nach Textarten, Text-
konstitutenten, Intentionen und Verwendungsbereichen zu ordnen. Es bieten sich
dafiir formale und inhaltliche Kriterien an, die unter besonderer Beachtung der
Schreibabsicht und Empféngersituation zu folgendem Einteilungsschema fiihren:

1. Texte mit strenger Normierung (Bewerbungsschreiben, Gesetzestexte usw.)
2. Texte mit lockerer Form (Tageblcher, Privatbrief, journalistische Formen usw.)

3. Texte, die Textkonstitutenen fiktionaler Texte aus didaktischen Griinden mitver-
wenden (Sachbiicher, Dokumentarspiele usw.)

4. Texte, die bewuBt eine Mischung fiktionaler und expositorischer Elemente verwen-
den (Werbung usw.)

Uber diese Hinweise hinaus wird im folgenden in tabellarischer Form eine Ubersicht
Uber expositorische Texte geben. Sie kann nur eine Zusammenschau darstellen mit
dem Ziel einer mdglichen Einteilung héufig vorkommender schriftlicher expositori-
scher Textarten. Solche Texte lassen sich je nach Betrachtungsweise unter dem
Aspekt ihrer Gebrauchsfunktion, der Autor- und Empfangersituation, dem Grad ihrer
Normierung sowie den inhaltlichen, sprachlichen und auBersprachlichen Textkonsti-
tuenten ordnen. Die Ubersicht versucht eine Einteilung der Textarten aus dem Be-
reich der Ein-Weg-Kommunikation, die sowoh! im Verstehens- als auch im Herstel-
lensbereich Gegenstand des Unterrichts sein kénnen.
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Verstandlichkeitskriterien

Expositorische Texte zielen auf eine enge Entsprechung zur auBersprachlichen Wirk-
lichkeit und sind deshalb auf eine mdglichst eindeutige Aussage angewiesen. Insbe-
sondere der Verfasser von expositorischen Texten der Ein-Weg-Kommunikation will
beobachtete Vorgénge, erfahrene Gegebenheiten oder Sachverhalite, Fakten, Meinun-
gen, Absichten usw. mitteilen oder weitergeben. Beim Lesen oder Héren solcher
Texte entstehen erfahrungsgemaB viele MiBverstindnisse, die haufig darauf zurfick-
zufiihren sind, daB die Texte unverstindlich formuliert oder auch uniibersichtlich ge-
gliedert sind.

Eine Hamburger Psychologengruppe hat nun aufgrund empirischer Untersuchungen
vier Kriterien fir die Verstandlichkeit von Texten gefunden'). Diese im folgenden
genannten Kriterien kénnen hilfreich sein, vor allem beim Herstellen expositorischer
Texte der Ein-Weg-Kommunikation, aber auch niitzlich sein fiir die Beurteilung des
Verstandlichkeitsgrades von Gebrauchstexten:

1. Einfachheit der éprachlichen Formulierung, vor aflem in Bezug auf Satzbau und
Wortwaht

2. Gliederung und Ordnung des Textes
3. Kirze und Pragnanz von Inhalt und sprachlicher Darstellung

4. Stimulanzzusétze, d. h. anregende, interessante, abwechslungsreiche oder persén-
liche ,Zutaten" des Autors, die beim Leser Interesse und personliche Anteilnahme
hervorrufen sollen.

Von gréBter Bedeutung fiir die Verstandlichkeit ist die Einfachheit, dann folgen Glie-
derung/Ordnung.

Kiirze und Pragnanz dagegen kénnen bei extremer Ausprigung das Verstindnis er-
schweren. Hier kommt es auf die Ausgewogenheit im Text an.

Zusétzliche Stimulantien wirken sich nur in Verbindung mit Gibersichtlicher Gliede-
rung verstandnisférdernd aus, sonst verstindnisbehindernd. Sobald die Stimulantien
die Ubersichtlichkeit gefahrden, schaden sie der Verstandlichkeit. Zuvicle Zusatze
sind auch h&ufig mit Kiirze und Prignanz nicht zu vereinbaren.

'} Langer, Schulz v. Thun, Tausch; Verstandlichkeit in Schule, Verwaltung, Politik,
Wissenschaft, Emst Reinhardt Verlag, Miinchen-Basel 1974

Fiir die praktische Unterrichtsarbeit vgl. auch: Didaktische Materialien DIMA, Ab-
gabe von informationen, 1. Entwurf, Kiel 1975

sowie: Verstandlich informieren und schreiben, Verlag Herder, Freiburg 1975
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3.2 Gesprichs- und Redeformen (Texte im Bereich der Interaktion)

In einer demokratischen Gesellschaft ist die Interaktion die Grundlage von Meinungs-
klarung und Meinungsbildung und daher notwendiger Bestandteil der Vorbereitung
und Herbeifihrung von Entscheidungen in allen Lebensbereichen. Der Schiiler muB
deshalb in diesem ProzeB systematisch gelibt werden, indem er wahrend seiner Schul-
zeit ausreichend Gelegenheit bekommt, bekannte Formen sprachlicher Interaktion zu
analysieren, ihre Verfahren kennenzulernen und selbst anzuwenden. Der Deutsch-
unterricht hat dies in besonderem MaBe zur Aufgabe. Er erleichtert damit zum einen
die Unterrichtsarbeit in den anderen Fachern. Zum anderen ermdoglicht er fachertber-
greifenden Unterricht, wenn beim Analysieren und Herstellen von Interaktionstexten
Themenbereiche auch aus anderen Fachern herangezogen werden.

Wenn es um das Analysieren von Interaktionstexten geht, dann kann das sprachliche
Material auf dreierlei Weise vorliegen:

1. Der Verstehende ist unmittelbar an einem Gesprach beteiligt, oder er hért einem
Gesprach oder einer Rede im Augenblick des Entstehens direkt zu.

2. Das Gesprach oder die Rede sind auf einem Tontrager oder einem Video-Band ge-
speichert.

3. Das Gesprach oder die Rede wurden nachtréglich schriftlich fixiert.

Gespréchsformen

Der Begriff Gesprach

Eine Schwierigkeit in diesem Bereich bildet der uneinheitliche Gebrauch des Aus-
drucks ,Gesprach®. Im wesentlichen sind in der Literatur drei verschiedene Verwen-
dungsmdglichkeiten zu finden:

a) Der Ausdruck Gesprach dient als Oberbegriff fir alle Texte der Interaktion, die
sich in Rede und Gegenrede vollziehen.

b} Unter Gesprach versteht man im Unterschied zur Diskussion eine zwanglose Un-
terhaltung im kleinen Kreis.

c) Gesprach wird im Unterschied zur Plauderei als eine Form der Interaktion ange-
sehen, die einen hdheren Grad an Verbindlichkeit hat und einen geordneten Ver-
lauf verlangt.

Dieser Lehrplan schlieBt sich dem umfassenden Wortverstandnis an (Gesprach als
Oberbegriff fiir alle Interaktionstexte mit unmittelbarer Rickkoppelung).

Die Formen des Gesprichs

Als weitere Schwierigkeit kommt hinzu, daB sich die Vielzah! der Gesprachsformen ei-
ner systematischen Einteilung widersetzt. Als Beispiele flir Gespréchsformen seien
nur genannt: Verhandlung, Plauderei, Streitgesprach, Rundgespréach, Unterhaltung,
Diskussion, Besprechung, Beratung, Aussprache, Podiumsgesprach, Stegreifdiskus-
sion, Telefongesprich, Unterrichtsgesprach, Debatte ... Man konnte diese Gesprachs-
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formen zwar unterteilen nach dem Grad der Offentlichkeit, nach dem MaB der Ab-
héngigkeit von Regeln, nach der Harte der Auseinandersetzung, nach der Zahl der
Teilnehmer usw., es wére jedoch immer schwierig, die einzelnen Gesprichsformen
den Kategorien eindeutig zuzuordnen. AuBerdem ergédben sich mannigfache Uber-
schneidungen.

Redeformen

Eine Sonderform der Interaktion bilden die verschiedenen Arten der Rede. Eine Rede
ist im Augenblick des miindlichen Vortrags als eine Form der Interaktion zu verste-
hen. Wenngleich die Riickkoppelung enschieden schwécher in Erscheinung tritt als
bei den eigentlichen Gesprachsformen, so muB der Redner doch stindig auf die Reak-
tionen der Zuhorer (Unaufmerksamkeit, Unruhe, Zwischenrufe, Beifall) achten und
darauf eingehen.

Auch die systematische Einteilung der verschiedenen Formen der Rede bereitet
Schwierigkeiten. Dieser Lehrptan greift die Dreiteilung Lemmermanns in Meinungs-
rede, Sachvortrag und Gelegenheitsrede auf.

REDE
Meinungsrede Sachvortrag ! Gelegenheits-
rede
v : v / b 4 A v v
appellierend informierend Rahmen- Trauer- Fest- Gesel-
rede rede rede lig-

keits-

rede
z. B. 72 12 z. B. z. B. Zal B
politische Rede Referat BegriiBungs- Laudatio Trink-
Predigt Vortrag rede Jubi- spruch
Pladoyer Reportage Dankrede laums-

rede

Schriftlich fixierte Reden

Beim Analysieren schriftlich vorliegender Reden muB der Analysierende bedenken,
daB der schriftliche Text nur in den seltensten Fallen schon vor Beginn der eigentli-
chen Rede in diesem endgiiltigen Wortlaut vorlag. Dies ist nur dann der Fall, wenn
der Redner sich darauf beschrénkte, ein vollstindig ausgearbeitetes Manuskript Wort
fir Wort vorzulesen. Im allgemeinen wird es so sein, daB ein schriftlicher Redetext
als nachtragliche Konservierung einer ,frei“ gehaltenen Rede aufzufassen ist. Als we-
sentlicher Gesichtspunkt bei der Analyse einer solchen echten Rede ist zu beriick-
sichtigen, wie der Redner auf den latenten Dialogpartner Publikum reagiert.

128



Beschreibung einzelner Gesprachs- und Redeformen
PLAUDERE!

Die Plauderei (auch- Unterhaitung, Konversation, Schonwettergesprach usw.) ist die
typischste Form eines symmetrischen Gespréchs, in dem die Gesprachspartner vollig
gleichberechtigt sind. Eine Plauderei dient zur Aufnahme oder zum Aufrechterhalten
mitmenschlichen Kontakts. Das unverbindliche, thematisch nicht festgelegte Gespréch
ist durch Leichtigkeit und Heiterkeit gekennzeichnet.

VERKAUFSGESPRACH

In einem Verkaufsgespriach versucht der Verkéufer, durch Uberredungstaktik den po-
tentiellen Kaufer zum Erwerb einer Ware zu veranlassen. Beim Verkaufsgesprach han-
delt es sich also um eine asymmetrische Gesprachsform, denn der Verkaufer ist si-
cher der aktivere und fihrende Partner.

BEWERBUNGSGESPRACH

Ein Bewerbungsgesprach soll dem Einsteller einen Eindruck vermitteln Uber die Fa-
higkeiten und menschlichen Eigenschaften eines Bewerbers. Da von dem Bewer-
bungsgesprach abhingen kann, ob ein Bewerber eingestellt wird oder nicht, ist es
fir den Bewerber haufig von sehr groBer Bedeutung. Auch das Bewerbungsgesprach
zahlt zu den asymmetrischen Gesprachsformen, denn die Gesprachsfiuhrung liegt ein-
deutig beim Einsteller.

LEHRGESPRACH / UNTERRICHTSGESPRACH / ARBEITSGESPRACH

Man kann diese drei wichtigsten Gesprachsformen des Unterrichts am besten in ei-
nem Schaubild erlautern:

'

Lehrer fihrt Gruppenfihrer fihrt
A A4 A 4
Lehrgesprach Unterrichtsge- Arbeitsgesprach
spréach
v v v
asymmetrisch symmetrisch

Nach Stocker ist in einem Lehrgespriach das Unterrichtsergebnis im voraus festge-
legt. Der Lehrer filhrt das Gesprach eindeutig, um das Unterrichtsziel méglichst ziel-
strebig anzusteuern. Die Rolle des Schilers bleibt darauf beschrénkt, Lehrerfragen
zu beantworten. Beispiel flir ein solches Unerrichtsziel: Physikalisches Gesetz,

In einem Unterrichisgesprich dagegen sind Lehrer und Schiller gleichberechtigte
Partner, die gemeinsam einen Weg suchen, um ein nicht eindeutig im voraus festge-
legtes Ziel zu erreichen. Beispief fir ein solches Unterrichtsziel: Gehalt einer Kurzge-
schichte.
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Da Lehrgesprach und Unterrichtsgesprach in der Schulwirklichkeit standig ineinander-
Ubergehen, sollen beide Formen in einem gemeinsamen didaktischen Raster zusam-
mengefaBt werden (s. Handreichungen, 2. Folge).

Mit Arbeitsgespréch .ist das Gesprach gemeint, das die Kleingruppen im Gruppenun-
terricht fihren. Unter der Anleitung eines Gruppenfiihrers erarbeiten die Gruppen mit
Hilfe von Arbeitsmitteln neue Stoffe selbst. Da die Ergebnisse der Kleingruppen dem
»,Plenum" vorgetragen werden, muB in jeder Gruppe ein Protokolifithrer und ein
Gruppensprecher (kann ein und dieselbe Person sein) bestimmt werden. '

DISKUSSION

Den verschiedenen Formen der Diskussion (z. B. Rundgespréch, Stegreifdiskussion,
Podiumsdiskussion) ist folgendes gemeinam: Bei jeder Diskussion handelt es sich
um ein Gesprach, in dem nach bestimmten Regeln, fiir deren Einhaltung der Diskus-
sionsleiter sorgt, ein vorher festgelegter Sachverhalt in Argumentation und Gegen-
argumentation erértert wird. Je nach der Stellung des Diskussionsleiters und je nach
dem Grad seines Lenkens kann eine Diskussion eher symmetrisch oder eher asym-
metrisch verlaufen. Eine Diskussion im eigentlichen Sinne sollte allerdings eine sym-
metrische Gesprachsform sein. (

Zu einer Diskussion gehoren:

— Diskussionsteilnehmer, manchmal auch , Experten*

Ein Diskussionsleiter

— u. U. ein Helfer des Diskussionsleiters (fuhrt bei gréBerer Zahl von Diskussions-
teilnehmern die Rednerliste)

Mindestens ein Protokollflihrer

Eine Geschaftsordnung
— u. U. eine Tagesordnung

Eine Diskussion verlauft nach Regeln, die oft in einer Geschaftsordnung zusammen-
gefaBt sind.

INTERVIEW / UMFRAGE

Ein Interview ist in den meisten Fallen ein Zwiegesprach, in dem ein Befragter auf
die Fragen eines Interviewers antwortet. Das Interview ist also eine asymmetrische
Gesprachsform. Entweder will ein Interview hauptséchlich informieren (etwas Uber die
Meinung eines Politikers zu einem Ereignis des Tages), oder es will in erster Linie
eine Personlichkeit prasentieren (etwa einen Olympiasieger im Sportstudio).

Bei einer Umfrage geht es darum, die Meinungen ganz verschiedener Leute zu be-
stimmten Fragesteliungen zu erfragen, zusammenzustellen und zu verdffentlichen. Bei
miindlich durchgefiihrten Umifragen geschieht das Erfragen der Meinungen durch
Mini-Interviews.
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POLITISCHE REDE

Die politische Rede ist die typischste Form der Meinunésrede. Der Redner verfolgt
neben einer informierenden eine stark appellative Absicht, indem er versucht, seine
politische Uberzeugung auf den Hérer zu iibertragen. Es gibt verschiedene Auspréa-
gungen der politischen Rede, so beispielsweise die Wahlkampfrede oder die Bun-
destagsrede.

REFERAT

Das Referat géhé’)rt ebenso wie der Vortrag in die Gruppe der informierenden Reden.
Zwischen Referat und Vortrag soll hier nicht weiter unterschieden werden, weil die
in der Literatur vorgeschlagenen Unterscheidungskriterien recht kiinstlich erscheinen.

Um MiBverstandnissen vorzubeugen, sei allerdings mit Nachdruck betont, daB ein Re-
ferat immer ein mindlicher Vortrag nach einem Stichwortzettel ist.

Der Schiiler hat ein Recht darauf, durch einen klaren Arbeitsauftrag zu erfahren, was
er leisten soll. Er muB wissen, ob er seine Mitschiiler durch einen mindlichen Vortrag
iber ein bestimmtes Thema informieren soll (= Referat) oder ob er einen schriftli-
chen Text fiir den Lehrer verfassen soll, in dem eine bestimmte Fragestellung ein-
gehend untersucht werden muf8 {= Facharbeit). Die Facharbeit sollte in der Sekun-
darstufe | noch nicht verlangt werden.
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Rhetorische Mittel im engeren Sinne

In Gespréachen und Reden werden neben den unterschiedlichen Redestrategien auch
die rhetorischen Mittel — im engeren Sinne — in besonderer Weise eingesetzt. Aus
der Fllle der seit der Antike bekannten rhetorischen Mittel seien hier nur die. aufge-
fubrt, die flr die Sekundarstufe | von Bedeutung sein kénnten:

Héaufung (Akkumulation)
gleichnishaftes Bild (Allegorie)
Satzbruch (Anakoluth)
Wiederholung (Anapher)
Abschwéchung (Antiklimax)
Entgegensteliung (Antithese)
altertlimliche Wendung (Archaismus)
Kreuzstellung (Chiasmus)
Einschnitt, (Zasur)

Einschub

Uberschwang (Emphase)
Beschonigung (Euphemismus)
rhetorische Frage
Ubertreibung (Hyperbel)
Umsteilung (Inversion)

ironie

Metapher

scheinbar zugleich wahre und falsche
Behauptung (Paradox)

gleichméaBiger Satzbau bei inhaltlicher
Ubereinstimmung (Parallelismus)

Personifikation

Vorwegnahme maglicher Einwande
(Prolepse)

Sprichwort
Stabreim (Alliteration)

Miterregung eines anderen Sinnes-
organs (Synéasthesie)

Vergleich
Wortspiel

Anmerkung:

Die deutschen Bezeichnungen vor den Klammern sollen eine Hilfe zum Verstandnis
der hergebrachten Termini in den Klammern sein und wollen eine Definition nicht er-
setzen. Zur genaueren information seien Nachschlagewerke wie das , Sachwdrterbuch :
der Literatur® von G. Wilpert empfohlen.
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4. Fiktionale Texte

Wichtigstes Ziel des Verstehens fiktionaler Texte ist es, das Interesse der Schiler zu
wecken, ihre Freude an der Lektiire dsthetisch gestalteter Texte zu entfalien und zum
weiterfiihnrenden selbstandigen Lesen anzuleiten. 4 s

Um diese Ziele zu erreichen, ist es notwendig, in Verfahren zum ErschlieBen der
Textstruktur einzufihren. Das ErschlieBen der Textstruktur darf dabei nicht zum
Selbstzweck werden, sondern es soll ein genaues Erfassen des Textinhalts und der
Textbedeutung ermdglichen sowie Kriterien zur Beurteilung und Bewertung bereit-
stellen. Es versteht sich von selbst, daB bei jedem einzelnen Text immer nur einige
wenige. Strukturelemente mit den Schiilern erarbeitet werden kdnnen.

Die Untersuchung der mit dem Autor zusammenhéngenden Faktoren (seine Intention,
seine Lage und seine Zeit) hat in der Sekundarstufe | ihren Platz neben der Struk-
turanalyse. Sie soll vorgenommen werden, da von hier aus das Verstandnis alterer
und neuerer Texte erleichtert wird und da dadurch eine erste Einordnung eines Wer-
kes erméglicht wird.

Bei der Analyse der Wirkung eines Werkes betrachtet die Sekundarstufe | nur die
Wirkung auf den einzelnen Leser seibst und auf die jeweilige Lerngruppe. Methodisch
wichtig ist in diesem Zusammenhang der Vergleich zwischen der unreflektierten Auf-
nahme und dem Verstehen nach abgeschlossener Analyse (erste und zweite Phase
der Textrezeption).

Die Textanalyse muB nicht zu vélliger Ubereinstimmung der Ergebnisse bei allen Be-
teiligten flihren. Die Rezeptions- und Wirkungsgeschichte zeigt, daB jede Zeit spezielle
Aspekte sieht und hervorhebt und daB auch unter Zeitgenossen keine Einheitlichkeit
im Verstehen und in der Beurteilung eines Werkes besteht. Selbst der einzelne Leser
kommt zu verschiedenen Zeiten und unter verschiedenen Bedingungen zu abwei-
chenden Ergebnissen. y

Wenn bei sorgféltiger Arbeit und enger Bindung an den Wortlaut des Textes in der
Lerngruppe verschiedene Auffassungen bestehen bleiben, so ist dies ein legitimes
Ergebnis — zurlickzufuhren einerseits auf die Mehrdeutigkeit des Werkes, anderer-
seits auf den unterschiedlichen Einstellungs- und Erwartungshorizont der Leser/Horer.
Eine Annaherung der Standpunkte wird sich in der Regel schon aus gruppendynami-
schen Grilinden einstellen. Beim ErschlieBen eines fiktionalen Textes ist deshalb das
offene Unterrichtsgesprach neben der Einzelarbeit eines Schiilers sehr wichtig.

Die Lektiire fiktionaler Texte bedarf der Ergéanzung durch eigene Erfahrungen mit dem
Herstellen solcher Texte, das im gesamten Bereich der Sekundarstufe | grundlegende
Aufgaben zu erfilllen hat. Auftrdge des Herstellens sollen daher stdndig dem Lesen
paraliel laufen.

Das Herstellen einfacher fiktionaler Texte ist eine alitdgliche Erscheinung und erfolgt
haufig, ohne daB dem einzelnen der Einsatz fiktionaler Mittel bewuBt wird.

Beim eigenen Gestalten fiktionaler Texte soll keine Vollkommenheit angestrebt wer-
den — auch unvollkommene Produkte erfiillen das Anliegen, dem Schiiler die Welt
fiktionaler Texte zu erschlieBen. Gerade in diesem Bereich kann die Forderung nach
Hochstleistungen, die sich an der Dichtung orientiert, mehr Schaden als Nutzen brin-
gen.
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Grundiegende Elemente der Textgestaltung
Ubersicht flir Sekundarstufe | ;

Der Stoff

Das Motiv

Das Raumgeflige
Das Zeitgefuge
Das Bild

Vergleich
Metapher
Symboi

Rhetorische Mittel
Die Verwendung des Regelsystems
Der Umkreis der Texte (die Kontexte)

der historische Umkreis

der geselischaftliche Umkreis

das Werk im Gesamtwerk des Autors
das Werk in der literarischen Reihe

Der Autor

seine Biographie
seine intention

Der Adressat

die zeitgendssischen Adressaten
die heutigen Adressaten

Fir die Formulierung der grundlegenden Begriffe ist auf die folgenden Werke zuruck-
gegriffen worden:

Arnold, Heinz Ludwig und Sinemus, Volker, Hg.:
Grundziige der Literatur und Sprachwissenschaft, Band 1: L|teraturW|ssenschaft
ditv wissenschatftliche Reihe 4226 #1974 (abgekiirzt: dtv, S.)

Friedrich, Wolf-Hartmut/Killy, Walther, Hg.:
Das Fischer-Lexikon 35,1 und 35,2: Literatur 2,1 und 2,2 1965 (Abkiirzung: Fischer-L.)

Boing, Giinter (Chefredaktion)
Coenen, Dorothea/Klein, Johannes (Redaktion)

Die Literatur
aus der Reihe: Wissen im Uberblick
Verlag Herder #1973 (Abklirzung: Herder)

Bei wortlichen Ubernahmen wird, der besseren Lesbarkeit wegen, das entsprechende
Werk mit Seitenzahl — nicht der Verfasser des einzelnen Artikels — in Klammern
angefiihrt.
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Der Stoff

,Das Stoffliche, das den ganzen Bereich umfaBt, den die’ natlirliche Welt, die histo-
rische Welt und die Welt der Phantasie dem Autor anbieten, ist zunachst ein auBer-
und vorkiinstlerisches Element.

Das Stoffliche ist im Kunstwerk aufgegangene und fir das breite Publikum noch er-
kennbare Realitat® (Herder S. 330).

Haufig wird bei fiktionalen Texten die Rolle des Stoffes und damit die Bedeutung der
Realitat Uiberschatzt. So klagt schon Goethe darliber, daB er zwar in seinem Werther
die Wirklichkeit in Poesie verwandelt habe, seine Freunde ihn aber dadurch verwirr-
ten, daB sie die Poesie in Wirklichkeit zu verwandeln suchten (Goethe, Dichtung und
Wahrheit, Buch 13). 2

Stoff ist aber nicht nur die ,,noch erkennbare Realitat”, sondern darliber hinaus auch
das Gefiige von erzahlbaren Handlungseinheiten (au_ch dazu Goethe a.a.0.).

Der Stoff im engeren Sinne ist eine bereits vorgeformte Abfolge von Begebenheiten,
die schon vor dem Eintritt in die Dichtung in einen Zusammenhang gebracht worden
ist. Dabei ist es unerheblich, ob die Vorform durch den Autor oder durch einen lber-
lieferten Bericht (die Quelle) bereit gestellt wird (nach DTV 8. 202).

Der Stoff ist vielfiltig veranderlich, bleibt aber in seiner Substanz erhalten, d. h. er
bietet einen in Umrissen festen Handlungszusammenhang und wird unter Umstanden
auch durch Personen und Orte weiter festgelegt (der Plot).

Die Wahl des Stoffes legt den Autor im Hinblick auf die weitere Gestaltung seiner
Dichtung schon teilweise fest. .

Ein solcher Stoff kann durch die Jahrhunderte weitergereicht, von den verschieden-
sten Autoren in der unterschiedlichsten Weise aufgenommen, weiter verarbeitet, kom-
biniert und umgearbeitet werden und in verschiedenen Dichtungsarten auftauchen,
durch verschiedene Medien vermittelt werden.

Lyrik — im engeren Sinne — enthalt in der Regel keinen ,Stoff", sondern nur stoff-
liche Elemente = , Motive“ (s. auch Motiv).

Das Motiv
Ein Motiv ist eine kleinere stoffliche Einheit eines fiktionalen Textes.
Fur die Bestimmung eines Motivs gelten folgende Kriterien:

— Geschlossenheit, die das Motiv auch auBerhalb des Kontextes bestehen 148t

— Tradierbarkeit — in andere Zeiten, andere stoffliche Zusammenhénge, neue
Stoffe.
— Wirksamkeit auf die Gestaltung des Textzusammenhanges

(nach dtv, S. 200 f.).
Das Motiv kann in verschiedenen Funktionen auftreten:

— als Hauptmotiv (auch tragendes Motiv, Kernmotiv). Es ist strukturbildend und
handlungsauslosend.
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— als Nebenmotiv (auch Rahmenmotiv). Es ist indirekt strukturfordernd, hand-
lungsfordernd oder hemmend.

— als blindes Motiv  (auch stumpfes Motiv, Fiillmotiv). Es ist Zutat, detailbildend,
auch irrefihrend, je nach Textzusammenhang.

— als Leitmotiv — aus der Musikwissenschaft libernommener Begriff. Er bezeich-
net eine sténdig wiederkehrende kleine Formeinheit, die zur
Charakterisierung, zur Andeutung eines Zusammenhanges, zur
indirekten Verknlpfung &uBerlich unabhéngiger Situationen,
Personen, Ereignisse u.a.m. fiihrt (nach dtv 208).

Ein Motiv steht selten allein, es verbindet sich mit anderen Motiven, man beobach-
tet:

— Motivreihung: Motive werden miteinander verbunden.

— Motivverknilipfung: Motive treten meist zusammen auf.

Auf diese Weise kénnen folgende Motivgruppierungen entstehen:

— Motivketien

— Motivgruppen

— Motivhaufungen
— Motivsteigerungen

Motive entstammen menschlichen Grundsituationen, Grundwiinschen, Grundéangsten
und formulieren diese.

Das Raumgefiige

Die Funktion des Raumes im fiktionalen Text ist sehr vielgestaltig. Sie fiihrt von der
fliichtigen Andeutung geographischer Schauplatze bis zu Seelenlandschaften, die
nur noch die Spiegelung subjektiver Befindlichkeiten sind.

Je intensiver der Raum in die Struktur des Textes einbezogen ist, desto weniger wird
er bloBe Kulisse oder neutraler Schauplatz bleiben.

Jede Form eines Raumes setzt stillschweigend oder ausdriicklich einen zweiten Raum
voraus:

— Entgegensetzung von Innen- und AuBenraum

~— Entgegensetzung von Nah- und Fernraum

— Kontrastierung eines vorgestellten (imaginiren) Raumes mit der (ebenfalls fikti-
ven) Wirklichkeit (Traumrdume) des Textes

~ Grenzraum = Ubergang zwischen zwei verschiedenen Bereichen.

Die Darstellung des Raumes ist ebenfalls sehr verschieden. Sie fiihrt von der stren-
gen Abgrenzung — bis zur Auflésung des Raumes in fliichtige Bilder oder Metaphern,
von statischer, genauer Beschreibung — bis zur schnellen Folge flichtiger Andeu-
tungen.

Im Drama kommt zu dem im Text angelegten Raumbild zusétzlich der unmittelbar
anschauliche reale Raum auf der Biihne.

Die Gestaltung des Raumes ist ein wesentliches, sinnbildendes Element in einem
Textgefiige.
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Das Zeitgefiige

Das Zeitgefiige fiktionaler Texte unterscheidet sich grundsatzlich von realen Zeit-
ablédufen.

Deshalb ist fiir das Verstandnis fiktionaler Texte das Verhiltnis des Zeitgefiiges zur
realen Zeit besonders aufschluBreich.

Das Zeitgeflige setzt sich — unabhéngig von der realen Zeitdauer — aus recht un-
terschiedlich akzentuierten Zeitphasen zusammen.

Wichtig ist die Wechselbeziehung der verschiedenen Zeitphasen untereinander. Durch
ihre Anordnung kann z. B. ein Text pointiert (zugespitzt, mit Spannung versehen) oder
retardiert (verzégert) werden.

Bemerkenswert ist dabei die Anforderung an die Vorstellungskraft des Rezipienten,
der wie selbstverstandlich ein — etwa durch Auswahl oder Spriinge — lickenhaftes,
von aller Wirklichkeit abstrahiertes Zeitgefiige auffaBt und mitvollzieht.

Es ist hdufig gerade das Merkmal Zlterer — oder trivialer Texte, daB sie diese An-
forderungen durch die Gestaltung eines relativ einfachen, Ubersehbaren, oft chro-
nologischen Ablaufs méglichst gering halten. ]

Die Schwierigkeit moderner Texte geht haufig auf die komplizierte Gestaltung des
Zeitgefliges zuriick (z. B. Montagen der Zeit).

Die Tempus-Benutzung steht im engen Zusammenhang mit der Zeitgestaltung, darf
aber nicht mit ihr verwechselt werden.

Das Bild

Wie in den Texten der Alltagssprache treten in fiktiven Texten bildliche Wendungen
auf, deren Bedeutung schon innerhalb eines begrenzten Kontextes deutlich wird.

Fiur die ErschlieBung eines Textes ist die Beschreibung des jeweiligen inhaltlichen
und strukturellen Zusammenhanges der Bilder wesentlich. Bild wird hier verstanden
als ein Ausdruck beliebiger Lénge und Form, dessen Ausdruckswert mehr als ein-
deutig ist (nach Fischer-L. 2,1, S. 84).

Bild ist in diesem Zusammenhang zu verstehen als Oberbegriff fiir

— Vergleich/Gleichnis = bildhafte Wendung, die mit Hilfe vergleichender
Partikel konstruiert wird.

— Metapher

il

Direktfligung von Wértern zu einem Bild

Zwischen Metapher und Vergleich besteht nur ein gradueller Unterschied. Zum Ver-
standnis der Metapher muB mdglichst der vollstandige Satz und méglichst die zuge-
hoérige Metaphernreihe, deren Glied die Metapher ist, mit beriicksichtigt werden. In
fiktionalen Texten kénnen Metaphern aus beliebigem Wortmaterial gebildet und
fast unbegrenzt kombiniert werden.

Dié Metapher ist eines der wichtigsten Mittel des kreativen Sprachgebrauchs.
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— Das Symbol

.Die allgemeine Definition fir das Symbol in der Dichtung laBt sich etwa so geben:
Ein Sprachbild (gleich welcher Form und Lange) ist immer dann ein Symbol, wenn es
eine vieldeutige Welt (eine Grunderfahrung) in einer einleuchtenden Form erkennbar
zusammenfaBt.

Wo immer dieses Sprachbild jeweils begegnet, verkérpert es etwas Méachtiges, Um-
greifendes, Ranghohes (positiver oder negativer Art)“ (Fischer-L. 2,1, S. 88 1).

Ein Symbol weist also immer {ber sich hinaus.
Die Bedeutung jedes Symbols kann schwanken oder sogar verblassen.

Wegen der groBen Schwierigkeiten, die die Definition und Abgrenzung des Begriffs
,Allegorie® von Symbol und Metapher schon in der wissenschaftlichen Auseinander-
setzung mit sich bringt, sollte fir die Sekundarstufe | auf den Begriff der Allegorie
verzichtet werden.

Rhetorische Mittel

Fiir die Beobachtung und die Verwendung rhetorischer Mittel kann auf das Kapitel
.Rhetorische Mittel im engeren Sinne* zuriickgegriffen werden (S. 132).

Die Verwendung des Regelsystems in fiktionalen Texten

Die genaue Darstellung dieses Lernzielbereichs bleibt dem 2. Teil des Lehrplans vor-
behalien.

Im vorliegenden Zusammenhang soll nur auf die Bedeutung des Regelsystems fiir
das Verstehen fiktionaler Texte hingewiesen werden.

Semantik (Wortbedeutungslehre)

Fiir das Verstehen fiktionaler Texte ist der semantische Bereich von entscheidender
Bedeutung.
Metaphern, Bilder, sprachliche Symbole werden mit semantischen Mitteln erzeugt.

Das Spiel mit Wértern und Bedeutungen ist ein semantisches Problem. Die Sprach-
ebene ist weitgehend semantisch bestimmbar.

Auch das Erzeugen klanglicher Wirkungen gehort teilweise diesem Bereich an.

Er ist der eigentliche Freiheitsraum des Dichters, weil in ihm Normdurchbruch in viel-
faltiger Weise méglich und legitim ist. Die Kombination semantischer und syntakti-
scher Mittel erweitert diesen Freiheitsraum noch.

Syntax (Satzlehre)

In den syntaktischen Bereich gehéren:

— Kombination von semantischen und syntaktischen Mitteln
— das Problem der Tempuswahl !
Textverkniipfung (z. B. logische und additive Fligungen)
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In Gedichten ist das Zusammenspiel von Syntax und Versform ein entscheidendes
Strukturelement. i

Syntaktische Mittel pragen hiufig den Individualstil eines Dichters oder zeigen den
bevorzugten Stil einer Zeit an. :

Phonologie (Lehrevon den Sprachlauten)
Der phonologische Bereich spiegelt ebenfails die zeitliche Entstehung eines Textes
wieder.

Mit phonologischen Mitteln werden eine Reihe von Klangwirkungen und Sprach-
spielen mdoglich.

Auch die Sprachebenen kénnen phonologische Unterschiede haben.

Das Gesetz der phonologischen Opposition in einer Sprache erméglicht erst die Reim-
worter dieser Sprache und ihre Verwendung in Gedichten und Prosa.

Die Beobachtung der Verwendung des Regelsystems ist also eine wesentliche Hilfe
zur ErschlieBung fiktionaler Texte.

Der Umkreis (Kontext) eines Textes oder Werkes

Ein fiktionaler Text kann nicht nur aus sich selbst — werkimmanent — verstanden wer-
den, es ist haufig fiir sein Verstéandnis wesentlich, den Umkreis seiner Entstehung
und Wirkung mit einzubeziehen.

Bei alteren Werken ist es hdufig notwendig, Erlauterungen zum historischen Kontext
heranzuziehen, die auch das gesellschaftliche Umland des Textes erfassen.

Bei modernen Texten ist die gesellschaftliche Situation, in der ein Text entsteht, oft
von groBer Bedeutung (siehe auch ,Adressat®). Bedeutsam kann auch der situative
Kontext und die Zielgruppe fiir die Interpretation des Textes werden.

Wichtig fiir das Verstandnis ist weiter der Zusammenhang eines Textes mit dem iibri-
gen Werk eines Autors — oder seine Stellung in der Reihe anderer literarischer Werke.

Die Schiiler der Sekundarstufe | kénnen nur an wenigen, ausgewdahiten Beispielen
in diese Fragen eingefiihrt werden.

Sie sollen durch diese Beispiele die vielfache Bedingtheit auch fiktionaler Texte er-
kennen.

Sie koénnen durch den Vergleich erste Kriterien der Beurteilung und Wertung finden.

Der Autor

Weniger die biographischen Daten als die Intention eines Autors spielen fiir das Ver-
stehen eines fiktionalen Textes eine Rolle.

Biographische Hinweise sollten zum Verstandnis eines Textes nur vorsichtig herange-

zogen werden, um die MiBdeutung eines fiktionalen Textes als ausschlieBlich auto-
biographisches Zeugnis zu vermeiden.
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Andererseits sollte in Verbindung mit der Lektire eines Textes oder eines groeren
Werkes auch die Biographie eines Autors herangezogen werden, um in diesem be-
schrankten Rahmen auch Literatur — Geschichte mit einzubeziehen und einen Tradi-

tionsbruch zu vermeiden.

Zuweilen kann die konkrete Situation, in der ein Werk entsteht, oder die Situation, in
der ein Autor sich langere Zeit befindet, von groBer Bedeutung fiir das Verstandnis
eines Werkes sein. Die Kenntnis dieser Situation und ihre Beschreibung sollte in die-

sem Fall mit herangezogen werden.

Die Intention des Autors kann gegebenenfalls auch als Reaktion auf die Situation,
aus der heraus er schreibt, verstanden werden.

Der Adressat

Auch fiktionale Texte richten sich ausdriickiich oder mehr oder weniger unbewuft an
bestimmte Adressatengruppen.

Diese Ausrichtung hat — neben der intention des Autors — oft entscheidende Bedeu-
tung flur die Gestaltung des Textes, wie sich das an Extrembeispielen deutlich ab-
lesen laBt: z. B. werden Trivialromane auf ganz bestimmte Lesergruppen und Leser-
interessen hin konzipiert. :

Die Zuwendung neuer Lesergruppen zu bestimmten Texten schafft oft neue Verste-
hensschwierigkeiten — aber auch neue Verstehenshorizonte. Dieser Wandel volizieht
sich nicht nur durch die Veranderung von Rezipientengruppen oder Rezipienten-
schichten, sondern vor allem auch durch den sich stetig verandernden zeitlichen Ab-

stand.
Ein solcher Wandel findet in unseren Schulen standig statt und fuhrt haufig dazu, daB

Lehrer und Schiiler auch eine unterschiedliche Auffassung vom gleichen Text haben
kénnen, die nicht nur aus dem unterschiedlichen Kenntnisstand der beiden Gruppen

begrindbar ist.
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4.1 Erzahlende Texte

Wenn die Lernziele fiir das Verstehen und Herstellen erzdhlender Texte aus den
Strukturelementen dieser Texte entwickelt wurden, so hat dies den Vorteil, daB diese
Lernziele_bei allen erzahlenden Texten erreichbar und auf alle erzdhienden Texte an-
wendbar sind.

Durch diese zunachst formalen Lernziele ist es moglich, Texte mit Problemen, Motiven
und Themenkreisen, die Kinder und Jugendliche interessieren und férdern kénnen,
je nach Schulart, nach der Situation der Lerngruppe und nach ihren Lernfortschritten
auszuwdahlen.

Den !nteressen Jugendlicher, technische Verfahren kennen und verwenden zu lernen
und inrer Scheu, liber Gefiihle und Eindriicke direkt zu sprechen, durfte dieser Weg
ebenfalls entgegenkommen.

Aber es ist auch mdglich, freie Gesprache iiber Texte zu fihren, ohne einerseits in
unverbindiiches und ergebnisloses Gerede abzugleiten oder andererseits alle Leser
auf eine — vom Lehrer oder der Sekundarliteratur festgelegte — verbindliche Interpre-
tation eines Textes festzulegen.

Das gemeinsame Bemiihen um die Erfassung der Textstruktur, die gemeinsame Refle-
xion auf die Aussage, die Wirkung und die Eunktion des Textes kdnnen aus der Lern-
gruppe und ihrem Lehrer ein Arbeitsteam machen, das sich zusammenfindet in der
Anstrengung der TexterschlieBung und in der Freude iiber die gewonnene Einsicht
und das bessere Versténdnis.

Das Herstellen erzahlender Texte soll in der Sekundarstufe | iiber das Erzahlen mit
einfachen erzéhlerischen Mitteln (siehe Orientierungsstufenplan, S.39ff.) hinausfihren
und weitere gestalterische Mittel einbeziehen. Der bewuBte Einsatz erzahlerischer Mit-
tel soll dabei natiirlich nicht die emotionale Teilnahme am GestaltungsprozeB aus-
schalten.

Gerade in diesem Bereich ist die enge Bindung des Textverfassens an die voraus-
gehenden Bemihungen um das Verstehen erzahiender Texte wichtig. Es sollen im-
mer nur die gestalterischen Erzahlmittel selbst ausprobiert werden, die zuvor an ei-
nem oder mehreren Texten als besonders wirkungsvolle Strukturelemente beobachtet
worden sind. Diese Bindung der Aufgabenstellung an das Textverstehen soll jedoch
nicht ausschlieBen, daB Schiiler auch spontan sich schwierigerer Techniken selbstan-

dig bedienen kénnen — nur kann man solche ,Erfindungen® nicht fordern.

Wesentlich ist weiter das Angebot einer breiten Themenpalette, die einen groBen in-
haltlichen Spielraum und damit vielfdltige Gestaltungsmoglichkeiten offen héli. Da-
durch wird die Bindung an bestimmte erzahltechnische Verfahren weniger als Zwang
denn als ,Spielregel” erfahren.

Wichtig ist auch, daB der Lehrer bei der inhaltlichen Gestaltung des Stoffes keinen
besonderén Wert legt auf sogenannte ,Originalitat® und Einmaligkeit der Erfindung.
Dieser Verzicht bedeutet aber nicht schlechthin _Niveaulosigkeit*. Es ist vielmehr ein
legitimes Mittel, literarische Produktion, iberkommene Stoffe, Figuren, Kiischees usw.
aufzunehmen und weiterzuverwenden. Die ,Originalitat® liegt dann in der Art und
Weise, wie diese ,Bausteine® in das Gesamtgebilde der Erzéhlung eingefligt sind.

141



4.2 Texte in gebundener Sprache

Nicht alle Texte in geb. Sprache sind Gedichte. Die Verssprache kann in expositori-
schen und fiktionalen Texten verwendet werden. Sie kann in erzdhlenden (epischen),
dialogischen (dramatischen) und lyrischen Texten die Form bestimmen.

Zuweilen werden Gedichte nicht den fiktionalen Texten zugeordnet, wie z. B. Merk-
verse, Reklameverse, sondern den expositorischen. Hier entscheidet, wie bei der er-
zdhlenden Prosa, der Kontext tiber die Zuordnung.

Fir Lyrik im engeren Sinne (Gedichte, Liedertexte) lassen sich weitere Unterschei-
dungsmerkmale gegeniiber anderen Texten finden:

— in lyrischen Texten ist einerseits der Gebrauch von Wortern und Sétzen streng
geregelt. Das ergibt sich aus dem Formzwang der gebundenen Sprache.

— flir Gedichte sind andererseits die syntaktischen und vor allem die semantischen
Normen der Standardsprache nicht bindend. Sie kénnen in vielfaltiger Weise ver-
andert, durchbrochen und in Frage gestellt werden — Normendurchbruch. So wer-
den neue Zusammenhénge und Kombinationen hergestellt, die die Sprachméglich-
keit erweitern und auf die Gebrauchssprache zurlickwirken.

Die Antithese von strenger formaler Bindung und groBer sprachlicher Freiheit fiihrt
zu sehr engen Beziehungen und Wechselwirkungen formaler und inhaltlicher Elemen-
te. Die Formenvielfalt von Texten in geb. Sprache ist nicht zuletzt auf dieses Span-
nungsverhdltnis zurickzufithren.

Strukturelemente von Texten in gebundener Sprache

Ubersicht fir die Sekundarstufe |

Die Strukturelemente lassen sich aus systematischen Griinden in 3 groBe Bereiche
aufteilen: y

® Die Ordnungselemente gebundener Sprache

® Das Sprachmaterial, seine Anordnung und Wirkung

® Inhaltliche Elemente

Beim Verstehensvorgang werden diese Elemente immer nur in vielfdltiger Verkniip-
fung bewuBt — im Unterricht sollten sie deshalb auch nicht in dieser systematischen

Gliederung eingefiihrt und verwendet werden. Trotzdem empfiehlt es sich, in einzelne
Bereiche systematisch und zusammenhéngend einzufithren.

® Die Ordnungselemente gebundener Sprache

Die strengere, einheitlichere Gliederung des Sprachmaterials fiihrt zu einem geord-
neten Aufbau, einem Textgeb&ude..

Dies kann bestehen aus:

— Kolen = kleinste Einheit zwischen zwei Sprechpausen
— Vers = eine Sprech- oder Druckzeile
— Strophen = feste Zusammenordnung einer oder mehrerer Versgruppen
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Die Grenzen des einzelnen Verses konnen verschieden gestaltet sein:

— ‘mannlicher Versausgang = der Vers endet mit der Betonung auf der letzten
Silbe. d

_ weiblicher Versausgang = der Vers endet mit der Betonung auf der vorletzten
Silbe.

Sitze konnen Versgrenzen unterschiedlich zugeordnet sein:

— Zeilenstil — Vers und Satz oder Teilsatz enden zusammen.

— Zeilensprung (= Enjembement) = Vers endet, Satz oder Teilsatz lauft in den
nachsten Vers weiter.

in Versen finden sich nach verschiedenen Systemen geordnete Akzente und Akzent-
abstufungen (Betonungen und Betonungsstufen):

Akzentuierungsmoglichkeiten:

— Wortakzent
— Satzakzent

Stufen des Akzentes (der Betonung):

— Null-Stufe

— Schwach-Stufe (Wortakzent)

— Normal-Stufe (meist Lexem-Akzent)

Stark-Stufe (meist erwachsend aus dem Satzakzent)

i

Das Zusammenspiel der verschiedenen Akzentuierungen (Betonungen) von Wortern
und Séatzen fihrt zu

— Tonbeugungen — Grammatische oder Sinnbetonung steht im Gegen-
. satz zur metrisch notwendigen Betonung bei festen

VersmaBen.
— Schwebender Betonung = Ausgleich zwischen grammatischer Betonung und

Sinnbetonung und Metrum |

Die Verse sind in verschiedener Weise, aber nach bestimmten Regeln und Systemen
geordnet (Metren):

— nach betonten und unbetonten Silben:
mit unbetonten Silben oder Wértern (Jamben, Trochaen)
zwei unbetonte — eine betonte Silbe im Wechsel — oder umgekehrt (daktylisches
MaB, Walzerrhythmus)

_ freie Versfillung = die Zahl der betonten Silben ist festgelegt, die Zahi der un-
betonten ist nicht festgelegt. In Versen kommen selten mehr als drei unbetonte
hintereinander vor.

— freie Rhythmen = Die Zahl der betonten und unbetonten Silben und Worter wird
frei nach Wort und Sinnakzent bestimmt, es kommt auch zu starken Unter-
schieden zwischen der Zahi der betonten und unbetonten Silben.

Diese Form nahert sich stark Rhythmischer Prosa..

— nach der Zahl der Silben

N
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Rhythmus:

Was unter dem Rhythmus eines Textes zu verstehen ist, wird in verschiedenster Weise
— oft widersprechend — beantwortet. Eine eindeutige Festlegung dieses Begriffes ist
nicht méglich. Die Verwendung sollie deshalb sehr vorsichtig erfolgen und diskutiert
werden. Wir schlagen folgende Verwendung vor:

Rhythmus ist das Zusammenspie! von festgelegtem Metrum und Sinnbetonung im
Textzusammenhang.

Reime sind Bau- und Klangelemente der gebundenen Sprache

Es gibt verschiedene Arten des Reimes und eine Fiille von Reimkombinationen.
Reime sind Gleichklange von Lauten oder Lautgruppen — die Schreibweise ist nicht
immer gleich.

— Arten des Reimes

Alliteration = Anfangsreime = Entsprechung der Anfangslaute von
€ Wortern

Endreim = Entsprechung der Endlaute, Endsilben, SchluBwérter
Binnenreim = Entsprechung wie bei Endreim im Versinnern

Unreine Reime = Entsprechung der Laute nur annaherungsweise, oft bei

Dialektanklangen oder in Scherzgedichten
— Reimweisen

Paarreim = aa bb

Kreuzreim = ab ab

Umarmender oder umrahmender Reim = a bb a

Waise = reimloser Vers zwischen Reimgruppen oder am Ende einer
Strophe

Dieses Bauelement tragt — in Verbindung mit anderen — zum Variationsreichtum von
Versen, Strophen und Gedichten bei.

Klangfarbe, Wortwah! und Syntax eines Gedichtes werden oft erheblich von der Ver-
wendung des Reimes beeinfluBt.

® Das Sprachmaterial, seine Anordnung und Wirkung
Die Verwendung des Sprachmaterials:

— die Lauigestalt (phonologische Ebene) = Verwendung von Lauten und
Lautgruppen

— das Wortmaterial (semantische Ebene) = seine Kombination, Bedeutung
im Kontext, Normabweichungen

— die Verwendung im Vers, in der Strophe, im Gesamttext, Normabweichun-
gen

Formzwang fiir sprachliches Material:

— durch die Wahl regelmaBiger, festgelegter Metren, Reime, Verse und Stro-
phenformen
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durch die Anordnung von Lauten, Wértern und Séatzen zu rhetorischen Fi-
guren

Spiel mit Formzwéangen

Freie, normdurchbrechende Verwendung des sprachlichen Materials:

— Verwendung von Laut-, Wort- und syntaktischem Material zur Erzeugung neuer
Klange, Bilder, Assoziationen

— Verwendung zu Montagen

— Verwendung zum Spiel

Die Wirkung des Sprachmaterials:

— im Hinblick auf den Klang: Klangwirkungen werden auf die verschiedenste Weise
erzeugt:

durch Gleich- oder Kontrastklange von Lauten oder Lautgruppen
durch die Verwendung eines Reimschemas ‘

durch Lautmalerei

durch Verwendung rhetorischer Mittel

durch das Zusammenspiel von Klang und musikalischer Untermalung

— im Hinblick auf das Druckbild: die formale Gestaltung gebundener Texte bezieht
haufig auf das Druckbild mit ein:

durch die Begrenzung und Anordnung der Verse

durch die Verteilung von Silben, Woértern und Satzen auf der Druckseite
(bei der Poesie konkret)

durch die Einpassung von Versen in eine vorgegebene UmriBzeichnung
(z. B. Baum, Kreuz, Berg)

durch die Kombination des Textes mit Bildelementen oder mit dem ver-
schiedenartigsten Bildmaterial

— im Hinblick auf die Bedeutung: Die Zusammenstellung des Sprachmaterials, seine
Kombination, seine Anordnung stiftet Bedeutung:

es entstehen Bilder,

es entstehen Bildreihen oder Assoziationsketten,
es kommt zu Ubertragungen: zu metaphorischer, symbolischer, allegorischer
Wirkung einzelner Passagen, des Gesamttextes.

Zur ErschlieBung dieser Bereiche sollten linguistische Verfahren und Methoden her-
angezogen werden:

I

Ersatzproben

Umstell- und Verschiebeproben

Verwendung einer Matrix

die Herstellung zusammenhéngender Kontrasttexte
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@® Inhaltliche Elemente

Die inhaltliche Gestaltung eines Textes in gebundener Sprache ist abhangig von der
jeweiligen Intention des Verfassers.

Die Haupt-intention eines solchen Textes kann zur Zuordnung und Gruppierung die-
ser Texte herangezogen werden.

Eine soiche Intention kann sein:

Ausdruck ‘
einer Stimmung
eines Gefiihls
einer Erfahrung
eines Erlebnisses

- Partnerbezogenles Sprechen

an ein angesprochenes oder mitgedachtes Du, lhr, z. B. Liebeslyrik, Gele-
genheitsdichtung zu Geburt, Tod usw.

an eine Gruppe, in die der Autor oder Leser sich u. U. mit einbezieht, z. B.
Politische Lieder, Gesellschaftslieder
— Darstellung von Ereignissen und Geschehensablaufen
- z. B. Balladen, historische Lieder, Heldenlieder, Verserzéhlung

— Gedichte und Lieder zur Begleitung oder Ausldsung

oder Unterstiitzung von Handlung, z. B. Spiel- und Tanzlieder, Arbeitslieder,
Marschlieder, Abzahlvers, Merkverse, Werbeverse

— Dialog — Wiedergabe
Gedichte als Dialoge, Wechselgesange
Epische Verserzihiungen
Dramen
— Spielen
mit Sprache
mit Bedeutungen
z. B.
Spiel und Unsinnverse, Limmericks

Sprachspiele zur Gesellschaftskritik
Poesie konkret

— Experimentieren
Komputerlyrik
Kombinieren von Druckbild, Schreibweise und Sprachmaterial

Selbstverstandlich sind auch andere intentionale Ziige in den einzelnen Texten zu
beobachten.

Ebenso sind auch andere Zuordnungsverfahren denkbar, zum Beispiel formaler Natur.

Diese intentionale Zuordnung sollte nicht Lernstoff sein, sondern nur das Angebot
eines Ordnungsprinzips.

Sie sollte nur von Fall zu Fall mitiiberlegt und herangezogen werden.
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4.3 Dialogisch-szenische Texte

Theaterstiicke, Horspiele und Fernsehstiicke werden erst durch die Realisierung auf
der Bihne oder in ihrem Medium wirklich lebendig und ihrem Wesen gerecht.

Gedruckte Texte dieser Art sind nur ,Partituren”, die einer Auffiihrung zugrunde lie-
gen und dieser bedurfen.

Diese Tatsache wird meist nicht iibersehen, wenn es sich um Drehbiicher oder Hor-
spieltexte handelt; beide sind keine Lektire im landldufigen Sinne und weisen un-
tbersehbar schon im Druck auf ihre Verwirklichung im Spiel hin.

Bei Theaterstlicken haben wir uns im Deutschunterricht seit Jahrzehnten anders ein-
gewéhnt. Dramentexte sind ,klassische Schullektire* und gehéren seit jeher zum
tradierten Kanon der Literatur, der in der Schule gelesen werden soll.

Fur diese Entwickiung gibt es viele Griinde. Legitim ist eigentlich nur der praktische
Grund, daB es fiir viele Schulen fast uniberwindbare Schwierigkeiten gab und u. U.
auch noch gibt, die Besprechung eines Theaterstiickes mit dem Besuch von Proben
und/oder einer Auffiihrung des besprochenen Stiickes zu verbinden.

Doch kann auch dieser praktische Grund nicht dariiber hinwegtéuschen, daB die Be-
sprechung eines Dramentextes, die nicht auf eine Auffithrung hinzielt, ihr eigentliches
Ziel verfehlt.

Der didaktisch-methodische Weg zum Verstehen und Herstellen dialogisch-szenischer
Texte sollte deshalb immer im Hinblick auf die Realisierung des Textes im Spie! ge-
wahlt werden.

Deshalb sollte — anders als bei den ibrigen fiktionalen Texten — die Einfithrung in
diesen Bereich nicht vom Verstehen, sondern vom Herstellen von Spieltexten und vom
Spiel selbst ausgehen, um die Schiiler Gber das Spiel und das Verfassen kurzer Spiel-
texte in die Struktur dialogisch-szenischer Texte und die Probleme ihrer Realisierung
einzuftihren, sie dann zum Lesen solcher Texte anzuleiten und an die Realisierung
auf der Blihne, im Film oder Fernsehen heranzufithren.

Dieser Ansatz bedeutet auch, daB nicht nur dem Dialog Aufmerksamkeit zu schenken
ist, sondern auch der in ihm angelegten Gestik und Mimik, dem von den Schiilern
selbst zu erstellenden Szenarium (Dramenplan), den Regieanweisungen, den Pro-
blemen der Bilhne und der Biihnentechnik und der Einbeziehung der Zuschauer in
die Spielplanung und Spiethandiung.

Die Realisierung des Textes sollte nicht nur durch das gelegentliche Lesen mit verteil-
ten Rollen angedeutet werden, sondern es sollten wenigstens einige Szenen durch die
Schiiler in der Klasse probiert und angespielt werden, dariiber hinaus solite man ver-
suchen, die Teilnahme an einer Auffilhrung in irgendeiner Form zu eméglichen — sei
es durch Theaterbesuch, durch Film- oder Fernsehauffilhrung oder deren Mitschnitt
oder wenigstens durch eine Horspielfassung.

In viel stdrkerem MaB als bisher sollte gerade auch fiir die Hauptschiiler dieser Be-
reich erschlossen werden, um Sachverstand und damit Kritikfahigkeit fir die Gestal-
tung von Spieltexten zu wecken, ein Gegengewicht gegen zu abstrakte Analysen von
Texten zu bilden und die Schwellenangst vor dem Theater herabzusetzen.

Der Arbeitsgang sollte — ankniipfend an die Vorschlage des Orientierungsstufenpla-
nes filr das Rollenspiel und vor allem das szenische Spie! — vom Stegreifspiel zum
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Herstellen und Spielen kleiner Spielszenen nach erzahlenden Texten oder eigenen
Erlebnissen Uber die Realisierung eines kleinen Spieltextes als Horspiel oder Pup-
penspiel zum Verstehen langerer und schwierigerer Dramentexte flhren.

Der Vergleich eigener Vorstellungen von den Texten mit einer Auffihrung auf der
Biihne oder in einem Medium sollte den Arbeitsgang abschlieBen. Dabei ist die Qua-
lithit der Auffihrung fir die Sekundarstufe | zunachst nicht entscheidend. Haufig ist
der Zugang uUber moderne Stiicke, auch mittierer Qualitat, fir die Schiiler leichter und
auch wirkungsvoller als die Auseinandersetzung mit klassischen Dramen.

Im lbrigen kann die Anspruchshéhe und der Umfang der Texte sehr unterschiedlich
sein, ohne das angestrebte Ziel zu verfehlen: Kasperlspiele, Marionettentheater, kleine
Sketches und Spielszenen folgen den gleichen Grundgesetzen wie klassische Dra-
men. ;
Wenn sich auch im Deutsch-Unterricht haufig Gelegenheiten zu sinnvoller Partner-
und Gruppenarbeit finden lassen, so ist doch die Ausgestaltung, Inszenierung und
Auffiihrung/Aufnahme eines Spieltextes in besonderem MaBe geeignet, soziale Lern-
prozesse in Gang zu setzen.

Dabei kénnen die Schiiler sonst kaum angesprochene Fahigkeiten wie die des Pla-
nes und Organisierens und Fertigkeiten, wie z. B. den Umgang mit technischen Ge-
raten, einsetzen und in die Gemeinschaftsarbeit einbringen.

Dadurch, daB der Schiiler sich gemaB den Spielsituationen auf verschiedenen Sprach-
ebenen bewegen muB, erweitert er seine sprachliche Kompetenz.

Er erfahrt, daB im Wechselspiel von geplanter Aktion und entsprechender Reaktion
auf der Ebene der Biihne und zum Publikum hin eine besondere Welt aufgebaut und
verdndert werden kann. Stehen ihm beim Schauspiel Mimik und Gestik zur Verfi-
gung, so lernt er infolge der Reduktion der darstellerischen Mittel beim Hérspiel ins-
besondere die Tragweite seiner Stimme kennen, die in ihrer individuellen Auspriagung
mehr als der bloBe Text auszudriicken vermag. Andererseits unterwirft er sich hier
den technischen Gegebenheiten des Mediums.

Im Spiel wird nicht allein das Sprachrepertoire erweitert, sondern es werden auch
soziale Verhaltensmuster hinzugewonnen.

Stérker als durch die Analyse dialogischer Texte soll der Schiiler zum Theaterbesuch
angeregt werden, soll er Horspiele besser verstehen lernen, sollen Barrieren abge-
baut werden, damit er am literarischen Leben der Gegenwart teilhaben kann.

Strukturelemente dialogisch-szenischer Texte
Verzeichnis und Ubersicht

Der Primértext — der Dialog:

— die Zahl der beteiligten Sprecher

— die unterschiedliche Lange

— die verschiedenen Intentionen

~— die Sprache

— Besondere Wirkungen verschiedener Elemente
— Verhaltensweisen der Figuren im Dialog
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Der Sekundartest — die Personentliste:

— die Regieanweisungen

Die Figuren:
— die Gestaltung der Figuren
— die Gruppierung
— die Funktion

Die Handlung:
— 2 Grundformen der Handlungsfiihrung
— die Gliederung der Handlung
— die Art der Handlungsfiihrung
— Schwerpunkte der Handlungsfiihrung

Zeit und Raum:
— die Zeijt im Text
— der Raum im Text
— die reale Zeit der Auffiihrung
— die Riickwirkung auf den Dialog
— der reale Raum der Auffihrung
— die Riickwirkung auf den Dialog
— Faktoren der Raumgestaltung

Die Rolle der Zuschauer:

— durch die Gestaltung des Dialoges
— durch die Gestaltung der Biihne

Der Primartext — der Dialog

Der Dialog — als Sammelbegriff fiir Rede und Gegenrede — ist wichtigster Bestand-
teil des dialogisch-szenischen Textes.

Aus dem Dialog entsteht die fiktive Welt des Spiels. Man nennt den Dialog deshalb
den ,Primértext.

Die Dialoge kénnen unterschieden werden nach der Zahl der beteiligten Sprecher:
— Monolog (1 Sprecher)

— Dialog (2 Sprecher)
»Dialog* mit mehreren beteiligten Personen.

Die einzelnen Dialogbeitrage kénnen von sehr unterschiedlicher Linge sein:

— Schneller Sprecherwechse! mit kurzen, oft pointierten Redebeitragen (stychisches
Sprechen)

— Langere Redebeitrage der einzelnen Sprecher (Tirade)
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Der Dialog kann verschiedene Intentionen haben, er kann:

eine Handiung ausldsen oder fortfithren

berichten Uber duBere und innere (psychologische) Vorgange (meist in langeren
Redebeitragen)

einen Streit austragen (oft verbunden mit stychischem Sprechen)
eine Urteilsfindung anstreben (z. B. in Gerichtsszenen)
Reflexionen der handelnden Figuren aussprechen (h&ufig in Monologen)

Reflexionen und Kommentare bestimmter Figurengruppen oder mehr auBenste-
hender Figuren in die Spielhandiung einbeziehen. Diese Reflexion bezieht sich
dann mehr auf den Gesamtzusammenhang des Textes oder den gesellschaftlichen
Kontext (z. B. der Chor, der Song).

Die Sprache der Dialoge kann sehr unterschiedlich gestaltet werden, z. B.:

Alle Figuren verwenden verschiedene Sprechweisen, unterschiedlich nach
Stand

Geschlecht

Typ

Geisteszustand

Emotionalem Zustand usw.

Es werden verschiedene Sprachebenen emgesetzt 2Bz
Hochsprache — mit oder ohne Pathos —
Umgangssprache

Gruppensprache

Dialekt usw.

Es werden verschiedene Formen des Sprechens verwendet:

Prosa

Rhythmisch geformte Prosa

Metrisch gebundene Sprache (Verse mit und ohne Reime)
Wiederaufnahme literarisch vorgepragter Sprache (Liter. Anspielung)

Besondere Wirkung erzielen:

Der Wechsel und das Zusammenspiel
verschiedener Sprachebenen
verschiedener Formen des Sprechens

Die Verteilung der einzelnen Verse auf einen oder mehrere Sprecher
Die in der Sprache schon enthaltenen Anweisungen oder Anreize zur:
Gestik g .

Mimik ;

Die Einbeziehung von Liedern und Songs

Den Figuren werden in den Dialogen verschiedene Verhaltensweisen vorgeschrieben:

Sie fihren Selbstgesprache, sprechen miteinander, gegeneinander, reden aneinander
vorbei, halten einander formalisierte Reden, eine Figur beherrscht die anderen durch
Sprache usw.
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Der Sekundiirtext — Personenlicie und Regieanweisungen

Der gedruckte Dialog ist immer begleitet von weiteren Texten, die Aussagen machen
uber die mitspielenden Figuren (Personenliste) oder Anweisungen fiir eine Realisa-
tion des Textes in einer Auffiihrung geben (Regieanweisungen).

Bei einer Realisation des Textes in einer Auffiihrung treten Personenliste und Regie-
anweisungen nicht mehr als Texte in Erscheinung, sondern gehen in die Spielgestal-
tung ein.

Man nennt diese Begleittexte Sekundartexte.

Die Personenliste gibt Hinweise liber alle zum Spiel benétigten Figuren:

— Sie kann in sehr verschiedener Weise angeordnet sein:

nach dem Alphabet

_nach dem Rang

nach der Funktion im Spiel

nach den Figurengruppierungen usw.

— Sie steht meist vor dem Stiick.

Die Regieanweisungen geben Hinweise auf:

— den Zeitpunkt des Geschehens

— die Raumausstattung

— das Aussehen und die Garderobe der Figuren
— weitere , Attribute” der Figuren oder bestimmter Handlungsteile
— die Zah! der Figuren in einer Szene, einem Akt
— Ab- und Zugénge von Figuren

— Gestik und Mimik

— die Sprachgestaltung

— den emotionalen Zustand der Figuren

— den Einsatz optischer und musikalischer Effekte
— den Einsatz technischer Mittel

Die Regieanweisung kann sehr unterschiedlich gestalitet sein:
— in der Haufigkeit der Verwendung
— in der Ausfiihrlichkeit und Genauigkeit ihrer Angaben

Die Regieanweisung steht meist vor einem Akt und/oder einer Szene. Sie wird aber
auch — nach Bedarf — in die Dialoge eingestreut.

Die Figuren

Der Dialog wird in gedruckten Texten verschiedenen Figuren zugeschrieben und im
Spiel von Schauspielern in Rede und Handlung umgesetzt.

Die Figuren kénnen nach verschiedenen Prinzipien gestaltet sein, der Autor zeichnet
Zh s
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— Typen (der Konig, der Bauer, der Diener, der Bosewicht)
— individuelle Personen (oft nach historischen oder zeitgenodssischen Vorbildern)
— Archetypen oder Symbolgestalten (Jedermann, der Gute Mensch, der Tor)

Oft werden mehrere Moglichkeiten der Figurenbezeichnung nebeneinander benutzt,
z. B. fir Haupt- und Nebenfiguren, oder auch fiir eine Figur mehrere Moglichkeiten zu-
sammen verwendet.

Die Figuren werden meist in Gruppierung zusammengestellt und verwendet, wobei es
verschiedene Mdoglichkeiten gibt, z. B. Gruppierung nach

Familien

Stand oder Schichten

Parteiungen

Moralischer Qualitat

Die Figuren haben meist feste Funktionen in der Handlung und in ihrer Gruppe. So
unterscheidet man

den Protagonisten — Held oder Antiheld — und seinen
Gegenspieler

die Hauptfiguren

Nebenfiguren

Randfiguren

I

Zwischen den Gruppierungen bewegen sich oft einzeine Figuren als
— verbindliche Figuren
— intrigierende Figuren.

Haufig treffen beide Funktionen in einer Figur zusammen.

Die Funktion der Figuren des gedruckien Textes kann sich in einer Auffithrung ver-
dndern und verschieben durch:

— die Auffassung und Interpretation des Regisseurs

— die Auffassung und Gestaltung durch den Schauspieler und sein Kénnen.

So kann es zu immer neuen Variationen und Auffassungen des gleichen Textes kom-
men.

— Manche Dichter wollen zu ihren Lebzeiten solche Umdeutungen vermeiden und
proben deshalb selber mit dem Ensemble (so Brecht, friiher auch schon Goethe).
— Manche Dichter dndern nach der Probenerfahrung auch den Text.

— Heute &ndern auch Autoren den Text je nach dem benutzten Medium ab (so Max
Frisch bei der Buhnenfassung, Fernsehfassung und Hérspielfassung des gleichen

Textes).
Die Handlung und die Handlungsfiihrung

Aus dem Dialog und dem Agieren der Figuren erwéchst die Handlung des Stiickes.
Dabei kann man zwel Grundformen der Handlungsfiihrung unterscheiden:
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. Grundform:

die Handlung fihrt zu einem Konflikt und strebt der Auflésung des Konfliktes in
irgendeiner Form zu.
Dieser Konflikt kann ein

innerer Konflikt oder ein
auBerer Konflikt sein. p

Sehr hdufig werden beide Formen des Konfliktes verbunden.

der Konflikt kann sich in verschiedener Weise entwickeln. Er entsteht in der Hand-
lung und 16st sich in ihrem Verlauf auf;

er hat schon vor Beginn der Handlung bestanden und wird durch die Handlung
aufgeldst. Die Lésung kann gliicklich oder tragisch sein.

. Grundform:

die analytische Handlungsfiihrung:

Die Handiung entsteht aus einem schon in der Vergangenheit entstandenen
und abgeschlossenen Konflikt.

Die Handlung fiihrt zur Aufdeckung dieses fritheren Konfliktfalles und fiihrt ihn
zu einer Lésung, die iiber die zu Beginn schon abgeschlossene Handlung hin-
ausflihrt — glticklich oder tragisch.

dieses Verfahren wird haufig bei
Kriminalstlicken
Gerichtsszenen
Dokumentarspielen verwendet.

Der Stoff und der Handlungsablauf werden oft vom Autor deutlich gegliedert:

Man unterscheidet:

— Akt (groBere Handlungseinheit, meist deutlich durch Zeitsprung getrennt)
— Szene (kieinere Handlungseinheit)

— Auftritt (zuweilen das gleiche wie Szene, manchmal weitere Untergliederung von
Szenen, gekennzeichnet durch Zu- oder Abgang von Figuren)

Die einzelnen Handlungseinheiten werden miteinander verkniipft durch:
— Figuren

— ankniipfende Reden

— Raumausgestaltung usw.

Die einzelnen Handlungsschritte werden getrennt durch:

— Abtreten oder Hinzutreten von Figuren
— durch VorhangschluB oder Anderung des Szenenbildes
-~ durch Beleuchtung usw.

Die Handlung kann in verschiedener Weise gefiihrt werden:

— einstréngig (Einheit der Handiung)
— mehrstrdngig — mit Nebenhandiung oder mit Handlungsverschrankungen
— mit einem Spiel usw.
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Schwerpunkte der Handlungsfiithrung sind:

— Eroffnung des Spiels

— Hohepunkt / Wendepunkt des Konfliktes / der Handlung
— Katastrophe / Auflésung / Ergebnis der Handlung

— SchiuBphase des Spiels

— Retardierende Teile

— Einsatz von Vorspiel (Prolog), Nachspiel (Epilog)

— Einsatz eines Sprechers vor, nach, wahrend der Handlung

Zeit und Raum

Die Handlung eines szenisch-dialogischen Textes vollzieht sich in Zeit und Raum.
Dabei sind zwei Ebenen deutlich zu unterscheiden:

— Zeit und Raum, wie sie im Text der Dialoge eingebracht werden und die Hand-
lung des Stlickes und das Agieren der Figuren bestimmen

_ die reale Zeit der Auffithrung und der konkrete Bithnenraum, bzw. der Raum des
Filmes, Fernsehstlickes und Horspiels.

Aus diesem Zusammenspiel von Zeit und Raum im Text und in der konkreten Ver-
wirklichung entstanden die ,klassischen Fragen® nach der ,Einheit von Zeit und
Raum®. i

Die Zeit im dialogisch-szenischen Text ist éhnlich gestaltet wie in erzéhlenden Texten.
Man beobachtet:

— Zeitraffung

— Zeitdehnung

— Zeitgleichheit

— Zeitspriinge

— 'Aussparen von Zeitrdumen

— Chronologisch geordneter Handlungsablauf

— zeitlich simultaner Ablauf auf verschiedenen réumlichen Ebenen

— Ausweitung der Zeit in die Vergangenheit (Riickblende):
durch Berichte der handelnden Figuren,
durch einen zuséatziichen Sprecher

— Ausweitung der Zeit in die Zukunft (Vorausdeutung):
durch Hinweise der handelnden Figuren,
durch einen Sprecher

Der Raum im dialogisch-szenischen Text ist der Lebensraum der Figuren, der in ver-
schiedener Intensitat ins BewuBtsein dringt:

— der Aktionsraum auf der Bihne — ausgestattet nach den Aussagen in den Dia-
logen und den Regieanweisungen

— der Nahraum des Geschehens — angedeutet durch Redeteile, durch Mauerschau,
durch technische Mitte!l (Tiren, Fenster)

— der Fernraum des Geschehens — einbezogen durch Andeutung der sprechenden
Figuren, durch Botenberichte, durch einen Sprecher



Die Auffithrung eines szenischen Textes erfahrt ihre Begrenzung durch die reale Zeit,
die zur Verfiigung steht, und durch den realen Raum.

Zur realen Zeit der Auffiihrung

Die reale Zeit ist abhangig von den Gewohnheiten des Publikums, von den techni-
schen Méglichkeiten, vom gewahlten Auffihrungsort, den benutzten Medien.

— Biihnenauffihrungen haben in der Regel die Iangste Zeit zur Verfiigung. Sie kann
durch Pausen gegliedert werden.

— Filme und Fernsehstiicke haben eine konventionell starr festgelegte Zeit.

— Horspiele sind zeitlich begrenzt durch die beschrankte Konzentration bei rein
akustischer Aufnahme eines Textes.

Die Auffiihrungszeit hat Riickwirkungen auf die Zeitplanung und die Zeitgestaltung
in den Dialogen:

— Léangere Zeitrdume verlangen starke Zeitraffung oder Zeitspriinge;

— kiirzere Zeitraume kdnnen sich der realen Auffihrungszeit sogar annahern.

Die fiktive Zeit wird auf der Bithne und im Medium angedeutet durch:

— die Wahl der Raumausstattung und Kulisse

— der Garderobe

— den Einsatz technischer Mittel (Beleuchtung, Gerausche)

Der reale Raum der Auffiihrung ist in gleicher Weise abhéngig von den technischen

Méglichkeiten wie den Vorstellungen des Autors und des Regisseuers. Sie haben
starke Riickwirkungen auf den Dialog:

— starke optische Komponenten werden in der Regel den Dialog einschranken und
schrumpfen lassen. Mauerschau und Botenbericht wird der Film durch Uberblen-
dungen und Riickblenden ersetzen, Berichte durch Bildfolgen usw. (s. Film,
S 5Afe)

— fehlt die optische Hilfe ganz (Horspiel), ist die Wahl der Dlalogpanner beschrankt,
der Raum wird durch Gerausche angedeutet.

Die Raumgestaltung eines Biihnenstlickes hangt eng mit der Form der Blthne und den
technischen Mdglichkeiten zusammen.

Entscheidend fir die Biihnengestaltung eines Stiickes sind — neben den textimma-
nenten Angaben und Regieanweisungen des Autors

— die Vorstellungen und Konzeptionen des Regisseurs
die Gestaltung des Biihnenbildes

der Kostiime

der Beleuchtung

— der Gerdusche und Buhnenmusik.

Diese Gestaltungselemente haben im Rahmen der Gesamtkonzeption einen — wenn
auch begrenzten — eigenen Spielraum und Eigengewicht.

Die Frage nach dem Verhéltnis des fiktiven Raumes innerhalb des Stiickes und nach
der tatsachlichen Gestaltung auf der Bithne oder in einem Medium wird zu verschie-
denen Zeiten von verschiedenen Regisseuren sehr unterschiedlich beantwortet.

155



Diese Antwort ist immer auch eine neue Interpretation des Stlickes und flihrt ~ lUber
die Rezeption des Regisseurs und der lUbrigen Gestalter zu einer neuen Rezeption
durch das Publikum — sei es in Zustimmung oder Ablehnung.

Die Rolle der Zuschauer

Das Verhaltnis des Zuschauers zum Spiel kann verschieden gelést werden:

— in der Gestaltung des Dialoges,

in der Wahl der Figuren,

in der Fuhrung der Handlung,

in der Gestaltung des Biihnen- und Zuschauerraumes.

l

Der Zuschauer kann durch die Gestaltung des Dialoges
— weniger wissen als die beteiligten Figuren. Er wird durch das Spiel ,eingeweiht”
(oft im analystischen Dramaj);

— gleichzeitig mit den Figuren in den Geschehenszusammenhang eingefiihrt wer-
den; i

— im Verlauf der Handlung mehr wissen und besser orientiert sein als die jeweils
handelnden Figuren; er kann dann ihre Handlungen erwarten und beurteilen;

— durch einen Sprecher direkt angesprochen werden und zur Teilnahme, Beurtei-
lung und Kritik ermuntert werden.

Der Zuschauer kann in verschiedener Weise der Biihne zugeordnet sein:

— Er kann in rein betrachtendem, passivem Verhaltnis zur Bihne und zur Handlung
auf der Buihne im getrennten, verdunkelten Zuschauerraum sitzen,

— der Bihnenraum kann in den Zuschauerraum hineinreichen,

— der Zuschauer kann von der Anordnung der Biihne und der Sitze her in das Spiel
mit einbezogen werden.

Moderne Autoren, Theater und Auffiihrungen bieten viele Variationen an. Sie greifen
dabei nicht selten auf Biihnenformen und Gestaltungen alterer Zeit zuriick, da im
Verlauf der Literatur- und Theatergeschichte immer wieder neue Ldsungen der glei-
chen Probleme gefunden worden sind.

156




5. Einfiihrung in audio-visuelle Darbietungstechniken
(am Beispiel Film)

Die audio-visuellen Medien (AVM) sind spétestens seit dem 2. Weltkrieg von uber-
ragendem EinfluB auf unsere Gesellschaft geworden. Dies 14Bt sich z. B. an der Ent-
wicklung des Fernsehens in der Bundesrepublik leicht ablesen. Nach 1956 betrug
die Sendezeit nur etwa 4 Stunden. 1974 wurden an Werktagen schon 13 Stunden Pro-
gramm gesendet (an Samstagen rund 20 Stunden, an Sonntagen bis zu 24 Stunden!).
Mittlerweile wird durch Einflihrung weiterer Kanale die Sendezeit laufend ausgedehnt.
Nach statistischen Untersuchungen verbringen Erwachsene taglich rund 3 1/2 Stunden
vor dem Fernsehschirm, die Dreijahrigen im Schnitt bereits 3/4 Stunden.') Unsere
Kinder wachsen im Gegensatz zu friiheren Generationen ganz selbstverstandlich mit
diesen Medien auf. Sie sind ein fester Bestandteil ihres Lebens geworden. Umso
bedenklicher, ja unverstandlich erscheint es, daB es im schulischen Bereich kaum
Ansédtze zu einer praktikablen Medienerzichung gibt.

Wahrend Kinder beim Erlernen ihrer Erstsprache in deren Zeichensystem und Kodie-
rungsweise von Anfang ihres Leben hineinwachsen %) und aus dieser Tatsache heraus
Lernziele fiir den Deutschunterricht abgeleitet werden, wird den eben erdrterten Tat-
sachen von Seiten der Schule kaum Rechnung getragen.

Deshalb werden hier Vorschlage entwickelt, wie mit vergleichbar einfachen Mitteln
Kinder mit dem Medium Film vertraut gemacht werden kénnen. Die ,Schwellenangst®,
die viele Lehrer angesichts der technischen Apparatur befallen kdnnte, wird erfah-
rungsgemaB bald verschwinden, da — wie im folgenden beschrieben — der tech-
nische Auiwand &uBerst gering gehalien werden kann. Eine Unterrichtsreihe Uber Film
ist in 8—10 Stunden ohne Hetze und unzuldssige Vergréberung durchfithrbar und
sollte wegen der Wichtigkeit des Problems verpflichtend sein.

Bislang ging es allenfalls darum, audio-visuelle Medien der herkdmmlichen Unter-
richtspraxis nutzbar zu machen.

Dies kann aber nicht Ziel einer Medienerzichung sein. Es interessiert vielmehr, wie
Medien selbst zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden k&nnen. Fernziel wére
dabei, den Schiiler vom Konsumenten zum kritischen Rezipienten zu erziehen, seine
kommunikative Kompetenz in diesem Sinne zu erweitern. 3)

Fachiibergreifende Zusammenarbeit ware hier mit dem Kunstunterricht méglich. Es
solite jedoch klar sein, daB die Behandlung audio-visueller Medien Aufgabe des
Deutschunterrichtes ist, da sie nur sehr bedingte Ahnlichkeiten mit den Ausdrucksmit-
teln der Bildenden Kunst aufweisen, sich vielmehr an die sprachlich-literarischen und
dramatischen aniehnen. Ohne Schwierigkeiten — selbst im terminologischen Bereich —
14Bt sich Medienkunde an die Lernziele des Deutschunterrichtes anbinden. Was fiir
expositorische und fiktionale Texte gilt, kann mit geringfligigen Zusdtzen auch an
AVM erarbeitet werden. Auch im Bereich der Zeichentheorie (Semiotik), bei linguisti-
schen oder kommunikationstheoretischen Ansatzen kann die bisherige textorientierte
Unterrichtspraxis um medienkundliche Aspekte leicht erweitert werden. Gerade
im Bereich der immer starker in den Vordergrund tretenden kommunikativen Per-
spektive im Deutschunterricht 148t sich Medienkunde verstehen als Erziehung zu kri-
tischer Einsicht in die Wirkungsweise von Kommunikationsprozessen (zumal der Ein-
Weg-Kommunikation) und zu praktischem Umgang mit der Tatsache, daB diese nie-
mals Selbstzweck sind, sondern ,immer durch Bedirfnisse, Absichten, Interessen,
Zwecke ausgeldst.” 4)
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Voraussetzung fiir solche Einsicht wére eine Unterweisung der Schiiler in der ,Syntax”
des Films, in der wechselseitigen Wirkunigsweise von Bild und Ton, in den spezi-
fischen Informations- und Erzahltechniken des Films und nicht zuletzt in seinen kom-
munikations-theoretischen Bedingungen als Massenmedien und deren gesellschaft-
liche Relevanz.

Auf diesem Wege miiBten sich Freude und Offenheit fiir den Umgang mit den Medien
selbst ergeben, auf der anderen Seite Kritikfahigkeit und bewuBtes Reflektieren von
Kommunikation und deren Strategien. Mit der Verwirklichung solcher Lernziele wire
freilich zunachst nur eine ,Anpassung des Schiilers an die Medien im Sinne einer
allgemeinen sozialtechnologischen Lebens- und Orientierungshilfe® %) erreicht.

Auf einer weiteren Stufe sollte durch die Vermittlung erweiterter semiotischer Kennt-
nisse (etwa im Zusammenhang mit linguistisch-ikonischen Untersuchungen ) oder
Kommunikationsmodellen) die Kritikfahigkeit gegeniiber den audio-visuellen Medien
geschult werden. Kritikfahigkeit bedeutet hier nicht, daB das &sthetische Vergniigen
an den Medien geschmélert werden sollte. Dies miiBte dhrilich entwickelt werden, wie
es anhand von Texten im Deutschunterricht bereits angestrebt wird. Untersuchungen
des gesellschaftlich-situativen und des normativen Kontextes bediirfen dariber hinaus
bei Massenmedien einer noch eingehenderen Behandlung, will man wirklich Kompe-
‘tenz beim Rezipienten erreichen.

Die fdlgenden Ausfiihrungen bemiithen sich um eine Vereinfachung des sehr kom-
plexen Gebietes im Sinne einer der anvisierten Altersstufe gemaBen Verstandlichkeit.
Medienspezifische Fachtermini sind durch Unterstreichung kenntlich gemacht.
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5.1 Die Syntax des Films

Der Film hat im Laufe seiner relativ kurzen historischen Entwicklung spezifische
Darbietungsformen herausgebildet, deren Kenntnis als Grundlage einer medien-
kundlichen Arbeit unerldBlich ist. Diese Darbietungsforment kénnen auf der Ebene
des Bildes in etwa analog der Syntax der Sprache gesehen werden, Wie die Sprache
phonetisch und phonologisch an die ,Sprachwerkzeuge” und das Sprachvermégen
des Menschen, ist der Film an seine technischen Voraussetzungen gebunden. Auch
Fernsehfilme bedienen sich i. a. der gleichen ,Syntax“, weil trotz unterschiedlicher
techinischer Basis die ,Sprache des Films” bereits bestimmten Konventionen ge-
horcht. 7) .

Die Einstellungen des Films:

Ein Film besteht aus einer Folge von Einstellungen, deren Bildperspektive (Standort
der Kameral) sich laufend andert. Aus dieser Montage entsteht der spezielle Rhyth-
mus und die grundlegende ,Bild-Sprache" des Films. Eine inhaltlich zusammenge-
horige Einstellungsfolge wird als Sequenz bezeichnet. b

Die Totale:

Sie zeigt zumeist den Ort der Handlung und vermittelt aus groBer Kameradistanz
einen breiten (totalen) Uberblick. '

Beispiel: eine Landschaft, ein Panorama; darinnen winzig eine Personengruppe.

Die Nahaufnahme:

Sie wahlt einen Ausschnitt aus der Totalen aus und fiihrt so ndher an das zu be-
schreibende Objekt heran. Sie lenkt die Aufmerksamkeit der Zuschauer auf das
Wesentliche.

Beispiel: Personengruppe oder einzelne Personen.

Die GroBaufnahme:

Der Standort der Kamera ist hier noch naher am Objekt. Sie wahlt bereits aus und
hat zumeist schon dramatisierende Wirkung.

Beispiel: Gesichter, Arme, Beine.

Die Detailaufnahme:

Sie erfaBt noch kleinere Objekte, die fiir den Fortlauf des Films oder die innere
Dramaturgie (psychologische Vertiefung) wichtig sind.

Beispiel: Augen, Hande, FiiBe.

Aus der Abfolge der ebengenannten Einstellungen ergibt sich die Montage und da-
mit auch die ,Syntax des Films“. Als ,klassische” Sequenzen sind die folgenden
anzusehen:

Totale — Nahe — GroB — oder
GroB — Nahe — Totale



Die Ahnlichkeit zu sprachlich-literarischen Formen liegt auf der Hand. Diese Abfoigen
kénnen sowohl dem Bau eines einzelnen Satzes als auch langeren sprachlichen Aus-
flihrungen entsprechen (z. B. Romananféangen, Sachbeschreibungen).

Beispiel: Das Gesicht (GroB) der alten Frau (Nah) ist von der wilden und rauhen
Landschaft (Totale) runzelig und zerfurcht geworden.

oder: In einer wilden und rauhen Landschaft steht ein einzelnes Haus (Totale).
Am Fenster lehnt eine alte Frau und sieht hinaus (Nah). Ihr Gesicht ist
runzelig und zerfurcht (GroB).

Didaktische Hinweise:

Die Einstellungen des Films lassen sich nicht nur an Filmen selbst, sondern eben-
sogut anhand von Comics erarbeiten, die samtliche obengenannten Bildformen imi-
tieren 8).

Die ,Mittel der Montage*

Wie sprachlich-literarische Formen ist auch der Film an bestimmte Zeitstrukturen ge-
bunden. Die einzeinen Einstellungen folgen aber nicht nur in einer bestimmten rhyth-
mischen Reihenfolge zeitlich aufeinander, sie sind auch durch filmspezifische Ver-
kniipfungen miteinander verkoppelt. Diese kénnen bei entsprechender Differenzie-
rung analog den Satzbauregeln, aber auch den Satzzeichen, Abschnitten oder Kapi-
teln bei sprachlich-schriftlichen Darbietungsformen eingesetzt werden und zwar nach
der jeweiligen semantischen Absicht.

Der Schnitt:

Die Einstellungen sind ,hart" aneinandergereiht; das gebriuchlichste und haufigste
Verfahren.

Die Uberblendung:

Zwei Einstellungen gehen ,weich® ineinander iber; ein Objekt ,verwandelt“ sich in
ein anderes; oft als Szenenwechsel.

Die Auf- und Abblendung:

Die Bilder ,entstehen* langsam und ,vergehen* ebenso; oft als Einleitung oder Aus-
klang einer Sequenz.

Der Schwenk:

Im Unterschied zu L"Jberblendung, Aui- und Abblendung wechselt hier die Einstellung
durch die schwenkende Bewegung der Kamera von einem Objekt zum anderen.

Die Fahrt:

Wie beim Schwenk ist hier die Kamera in Bewegung. Sie fahrt vor, neben oder hin-
ter dem Objekt her oder ndhert und entfernt sich von ihm. Ahnliches leistet die Gum-
milinse (der Zoom). Hierbei steht die Kamera fest, es wird jedoch das Objektiv kon-
tinuierlich verstellt (z. B. vom Weitwinkel zum Tele).
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Die ,,Dramaturgie des Bildes”

Neben den obengenannten, dem Medium selbst innewohnenden und von seinen pho-
tomechanischen oder elektronischen Voraussetzungen abgeleiteten Ausdrucksmitieln
gibt es noch eine Reihe von dramaturgischen Mitteln, die oft identisch mit den insze-
natorischen Mitteln des Theaters sind, welche hinwiederum auf die der Malerei ver-
weisen. Das Filmbild entspricht hier der Bihne. Es ist Ausschnitt aus der Wirklich-
keit, grenzt rahmend ab und erzeugt wie das lllusionstheater — aber verstarkt durch
den fotographisch abbildenden Effekt — die ,Faszination* der scheinbaren Deckungs-
gleichheit mit der Realitat (vgl. das ,unbestechliche Auge der Kamera®).

Diese Mittel sollen hier nur kurz zusammengefaBt werden, da sie als bekannt voraus-
gesetzt werden kdnnen und nicht die , Sprache des Films* an sich betreffen, sondern
sein von Film zu Film verschiedenes kinstlerisches Gesicht.

1. Der Dekor, die Schauplatze

2. Die Verwendung von Licht und Schatten

3. Schwarz-WeiBl oder Farbdramaturgie

4. Die Leistungen der Schauspieler

5. Die ,Handschrift* des Regisseurs, seine speziellen stilistischen Eigenheiten.

Weitere Mittel, die aber eher kameraspezifisch einzuordnen sind, wenngleich sie die
Bildkomposition bestimmen, wéaren:

6. Die Schréagstellung des Bildes

7. Ungewohnliche Kamerastandpunkte; am hé&ufigsten Froschperspektive oder Vo-
gelschau

8. Zeitlupe und Zeitraffung
9. Festgehaltenes (stehendes) Bild
10. Verschiedene , Filmtricks*

Bei Behandlung des Lernzielbereichs 5.1 sollte der Lehrer sich stets bewuBt bleiben,
daB die filmische Montage (ebenso wie die Sprache) die Realitat sozusagen nachinter-
pretiert, indem sie dem Vorgefundenen personliche und konventionelle Anschauungen
aufpragt. ;
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5.2 Bild und Ton

Erst seit- Erfindung des Tonfilms kann man von wirklich audiovisuellen Medien spre-
chen. Zu den oben angetiihrten Bildmitteln des Films treten vielfaltige Méglichkeiten
akustischer Ergdnzungen und Wechselwirkungen. |. a. haiten sich im modernen Film
die Konstituenten Bild und Ton die Waage.

Man unterscheidet beim Ton:

1. Sprache (Dialogformen, Kommentar, schriftliche Zwischentitel)

2. Musik (untermalende, dramatisierende, in die Handlung integrierte)
3. Gerausche

4. stille

Die Wirkungsweise des Tons kann jeweils gesondert untersucht werden. Die wechsel-
seitige Wirkung von Bild und Ton als sich ergénzende ,Informationsquellen” 148t sich
jedoch nicht systematisieren und muB am Einzelfall stets erneut analysiert werden.

Didaktischer Hinweis:

Die Wechselwirkung von Bild und Ton [4Bt sich erkennen, wenn man den Ton abschal-
tet oder eine andere Synchronisation (Vertonung) zum gleichen Film abspielen [4Bt.

Dies 18Bt sich mit den Schiilern auch anhand von Comics erarbeiten. Diese ahmen
nicht nur die Einstellungen und Montage des Films nach, sondern auch die Ton- und
Textelemente (Sprech- und Denkblasen, Bild- und Lautzeichen). 19)
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5.3 Die Rhetorik des Films

Der Film ist ein Medium, das auf rein photomechanischem (bzw. elektronischem) Wege
kiinstlerische Qualitét erreichen kann. Nach Kracauer ') kann diese bereits darin be-
stehen, daB Wirklichkeit mit technischer Perfektion abgebiidet wird. Ein technisch ein-
wandfreies Photo ergibt ein auch &sthetisch einwandfreies Bild, wahrend ein mit
kunstlerischer Absicht gestaltetes, aber technisch mangelhaftes Photo ein schlechtes
Bild ist. DaB hier gewisse Unterschiede zu literarischen Kunstformen in Erscheinung
treten, ist offensichtlich. Die moderne Zeichentheorie (Semiotik) ist damit beschéftigt,
diese Unterschiede aufzuhellen. ')

Der in diesem Plan angesprochenen Altersstufe kann die oben nur angedeutete Pro-
blematik aber zunédchst erspart bleiben, da sie sich ohnehin nur im Rahmen einer spa-
ter vorzunehmenden Zeichentheorie (in Anlehnung an die Linguistik) entwicke!n [4Bt.

Es geniigt, den Schiilern folgendes einsichtig zu machen:

Bestimmte Formen der Montage ,befriedigen das Auge, indem sie dem Bediirfnis
nach Bewegungsabladufen oder nach ,Bild-Klédngen“ entgegenkommen. Wie bei klas-
sisch-musikalischen Kompositionen folgen auf unharmonische Einstellungsfolgen har-
monische, auf schnelle Sequenzen langsame, auf laute Szenen leise usw. Aufgrund
der Konventionalitat der ,Bildsprache“ werden hier zweifellos auch bestimmte Er-
wartungen des Rezipienten erflllt, wie dies auch bei anderen Kunstformen zu beob-
achten ist. Bei einigen Filmgenres werden dariiber hinaus inhaltliche Erwartungen an
den Film herangetragen, welche sich im Film selbst in bestimmten Einstellungsfolgen,
auch in Schauplatzen, Personenkonsteliationen usw. niederschiagen (z. B. beim We-
stern). %)

Obwohi die informellen und kinstlerischen Ausdrucksmittel des Films oft nicht von-
einander zu trennen sind, da sie meist beide Funkiionen gleichzeitig erfiillen, seien
hier einige kinstlerische Mittel gesondert angefiihrt und zwar deshalb, weil sie den
rhetorischen Figuren der Sprache, oft auch den Gestaitungsformen der Lyrik entspre-
chen. Eine Behandlung dieses Gebietes ist also in Anlehnung an die Lernziele fiir
expositorische und fiktionale Texte méglich:

Schnitt — Gegenschnitt (Antithese oder Trias):

zwei oder drei Einsteliungen, die gegenlaufige Bewegungen vorfilhren oder ein Objekt
aus entgegengesetzter Perspektive zeigen

1l : 2. Fortsetzung etwa:
A

S 4
A

usw.
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Fortlaufende Bewegung der Kamera iiber mehrere verschiedene Einstellungen hinweg
{Enjambement):

Wegen der fahrenden Bewegung der Kamera entsteht ein bruchloser Ubergang zwi-
schen den einzelnen Einstellungen, so daB der Schnitt zwischen ihnen kaum wahrge-
nommen wird.

1. 2, 3.

Bewegung der Kamera

v

Der motivierte Schwenk:

Hierbei wird eine langere Sequenz ohne Zwischenschnitte gestaltet. Die Kamera wan-
dert mit einem in Bewegung befindlichen Objekt mit, ist vom Objekt selbst motiviert.
Sie verfoigt beispielsweise einen servierenden Kellner im Restaurant, wobei nach
und nach die Gaste an den einzelnen Tischen in den Film eingeflihrt werden. Solche
Sequenzen erzeugen oft den Eindruck von Eleganz oder Schwerelosigkeit, zumal
wenn sie von einem Filmkran aus gefilmt werden, der lber die Szenerie »hinweg-
schweben” kann.

Die Kamera ,reimt“ gleichsam die verschiedenen Objekte miteinander, indem sie sie
mit einer logischen Bewegung aneinanderbindet.

(Vergleichbar waren solche Szenen etwa mit bestimmten Gedichtformen, die konti-
nuierliche Bewegungsablidufe wiederzugeben suchen, z. B. Meyer: Der rémische Brun-
nen, Rilke: Das Karussell, Brentano: Der Spinnerin Lied, hier innere und duBere Be-
wegung).

Die , Assoziations-Montage“ %) (Metapher; Vergleich)

Mehrere Einstellungen sollen durch bewuBte Aneinanderreihung gleichsam ein ,ter-
tium comparationis* erzeugen, welches selbt nicht im Bild erscheint.

Beispiel:"Szenen eines Schiachtfeldes werden mit Szenen aus einem Schiachthof
konstrastiert: der Mensch als Schlachtvieh.

Die beim letzten Beispiel besonders deutliche Symbolwirkung des Films liegt oft
schon einem einzelnen Bild zugrunde, ist aber zumeist kontextabhangig. So kann z. B.
ein vom Baum fallendes Blatt sehr verschiedenes ~bedeuten“: Herbst, Verganglich-
keit, endende Liebe usw. — oder aber einfach ein vom Baum fallendes Blatt.
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Bei Behandlung dieses Gebietes ist ein vorsichtiger Vergleich mit literarischen Bil-
dern (auch Topoi) mdglich. Eine tiefergehende Untersuchung setzt auf dieser Alters-

stufe zu viele Kenntnisse im semiotischen und ikonischen Bereich voraus 1%).

Schon aus den unter 5.3 angeflihrten Beispielen ist zu entnehmen, daB die , Rhetorik
des Films“ die rhetorischen Figuren der Sprache nachvollzieht. Es bleibt dem auf-
merksamen Beobachter Uiberlassen, weitere Figuren zu ,entdecken®, z. B. Steigerung,
Klimax, Emphase, Parallelismus usw. DaB selbst komplizierte Figuren maoglich sind,

soll ein letztes Beispiel verdeutlichen.

Kapitan
am Ruder

Chiasmus: (Steuerrad) Bugwellen
eines i 4
Schiffes
Acker- Bauer am
schollen Lenkrad
unter dem eines
Pflug Traktors
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5.4 Bauformen des filmischen Erzdhlens

Die Erzahlstrukturen des Films sind in der Hauptsache den literarischen nachgebaut.
Deswegen kann die bei Literaturanalysen gebrduchliche Terminologie ohne weiteres
auch bei Filmanalysen benutzt werden:

lch- und Er-Erzahlungen

entsprechen der Bindung eines Films an eine bestimmte Hauptfigur, die bestandig
anwesend ist und deren subjektive Sichtweisen die Kameraeinstellungen nachvollzie-
‘hen (oft Einsatz der Subjektiven Kamera: Kamera filmt wie mit den Augen der Haupt-
person).

Auktoriale Erzahlweisen

entsprechen der ,allwissenden“ Perspektive des Regisseurs, der mehrere Schau-
platze ,iberblickt“ und verschiedene Erzihistringe oder Phasen miteinander ver-
kniipft (additiv, korrelativ, kausal usw.). Die Verwendung von Leitmotiven kennt der
Film von Anfang an. Gleichzeitigkeit der Geschehnisse kann der Film durch Parallel-
montage erzielen.

Hierbei werden die Geschehnisse auf verschiedenen Schauplétzen ineinanderge-
schnitten, was etwa dem sprachlichen ,w&hrenddessen® oder ,im selben Moment"
entspricht. 1. a. verwendet der Film die elliptische Erzdhiweise: alles Unwesentliche
wird weggelassen. So werden z. B. rdumliche Distanzen einfach durch Schnitt iiber-
briickt, ohne daB der Weg gezeigt wiirde. Dies beruhrt bereits das Problem von

Raffung, Dehnung, Deckung,

die im Film ebenso auftreten wie bei literarischen Formen, freilich allein mit den Mit-
teln der Montage bewdltigt werden.

Beispiele:

Raffung:  ein schneebedeckier Baum ,verwandelt* sich durch Uberblendung in ei-
nen blithenden: Wechsel der Jahreszeit.

Dehnung: Das Filmgeschehen wird in so viele Einzel- und Detaileinsteliungen zer-
legt, daB die Erzdhlzeit langer ist als die erzéhite Zeit. Dies geschieht
haufig, um Spannung zu erzeugen (Retardation) bis hin zum extremen
Suspense-Effekt, einer fast unertréglichen Dehnung wAys

Deckung: Sie ist selten zu finden, eigentlich nur bei Life-Ubertragungen im Fern-
sehen. Einige Experimentalfiime bemiihen sich, die Moglichkeiten der
Deckung auszunutzen (z. B. Warhols Fime mit nur einer einzigen Kame-
raeinstellung).

Mitunter entsteht eine Pseudodeckung, wenn die gezeigte Handlung des
Films scheinbar der zeitlichen Lange der Vorfiihrung entspricht (berihm--
testes Beispiel: ,12 Uhr mittags“). Selbst in Dialogszenen liegt meistens
keine echte Deckung vor, weil sie durch mehrere Einstellungswechsel
,unterbrochen“ werden, die etwa dem sprachlichen ,sagte er", ,antwor-
tete er”, usw. entsprechen.
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5.5 Film als Kommunikationsmittel

Film wird als Kommunikationsmittel am ehesten erfahrbar, wenn der Schuler lernt,
selbst Filme herzustellen. Dies wéare mit biiligen Super 8 Kameras oder Videorecor-
dern immerhin denkbar, wegen mangelhafter Ausstattung der meisten Schulen aber
recht schwierig. Der erfindungsreiche Lehrer kann allerdings durch privates Engage-
ment einiges in dieser Richtung leisten. Viele Schiiler verfiigen Ubrigens schon Gber
eigene Kameras.

Beim Herstellen eigener Filme erfahrt der Schiiler die Moglichkeit, sich mit Hilfe ei-
nes technischen Mediums auszudriicken. Er verliert die Angst und Bewunderung vor
der ,anonymen® Macht derer, die sich solcher Medien bedienen kénnen. Er kann den
Manipulationsméglichkeiten des Massenmediums das BewuBtsein seiner eigenen
Ausdrucksfahigkeit entgegensetzen und erkennen, daB es nicht das Privileg einzelner
Gruppen sein darf sich solcher Medien zu bedienen.

Die Ausfihrungen 5.1 — 5.4 kénnen in diesem Sinne auch als ,Gebrauchsanweisung*
fir das Herstellen eigener Filme gelesen werden. Weitere nitzliche Hilfe leisten
Handblcher fur Schmalfilmer.

Die Landesfilmdienste und Kreisbildstellen haben zur Einfihrung in die Medienkunde
einiges Material (Filme, Bénder und Dia-Reihen) zur Verfiigung. Sie richten auch in
regelméBigen Abstanden Filmvorfithrerkurse ein und veranstalten medienkundliche
Tagungen.

Zur theoretischen Absicherung des Ganzen 1&Bt sich Film in Kommunikationsmodelle
einordnen, die den linguistischen weitgehend entsprechen (Ein-Weg-Kommunika-
tion!). Bei vorlaufiger Behandlung auf der Sekundarstufe | sollte zumindest klarge-
stellt werden, daB sich das bildliche (ikonische) Zeichen vom sprachlichen (linguisti-
schen) Zeichen in einem wesentlichen Punkt unterscheidet. Wahrend beim sprachli-
chen Zeichen Laut und Bedeutung aufgrund einer Abmachung der jeweiligen Sprach-
gemeinschaft zusammengehoren, ist das Zeichen als Ab-Bildung mit seiner Bedeu-
tung quasi identisch, insofern also international verstandlich. (Eine Ausnahme machen
Bild-Symbole oder optische Zeichen, wie z. B. Verkehrsschilder, Embleme, Heraldik
usw., deren Versténdlichkeit einer Abmachung bedarf).

Ein Ab-Bild bedeutet also nur das Abgebildete (Signifikat und Signifikant sind quasi
identisch). Darliber hinaus kann jedes fotographische Bild Symbolwirkung entfalten,
wenn es einem bestimmten Kontext zugeordnet wird. Als solches wird es dann nach
im Deutschunterricht gebrauchlichen Verfahren interpretierbar.

Beispiel: Eine verléschende Kerze
a) bedeutet sich selbst (Quasiidentitat)

b) kann innerhalb verschiedener Kontexte bedeuten:
Tod, Abschied, Resignation, Ende einer Beziehung;
aber auch: Verstreichen der Zeit, Morgengrauen, Neubeginn usw.

Die Behandlung von Bildsymbolen innerhalb von Kommunikationsmodellen sollte der
Sekundarstufe | vorbehalten sein, da der schwierige Einbezug der konnotativen
Ebene unerlaBlich ist.
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Anmerkungen:

1) Vgl. Karlheinz Pfeiffer. Unsere Kinder vor dem Bildschirm, Freiburg 1976, S. 26 f.

2) Vgl.

3) vgl.

und

4

6) Vgl.

7

8) Vgi.

9)

10) Vgl.
11) Vgl.
Vgl.

12)

13)
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Ergénzender Entwurf eines Lehrplans flr das Fach Deutsch in der Orientie-
rungsstufe, Hg. Kultusministerium Rheinland-Pfalz, S. 77

Jiurgen Habermas: ,Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie der Kom-
munikativen Kompetenz® in: Habermas/Luhmann: Theorie der Gesellschaft,
Frankfurt/M. 1971

Dieter Braacke: Mediendidaktische Modelle: Fernsehen, Minchen 1973

Gerd Albrecht: Neuorientierung der Medienpadagogik in Film, Bild, Ton,

6/1970, S. 5 f.

Bernt Engelmann/Heiner Zametzer: Kommunikation und Handeln, Sonder-
druck aus ,Jugend, Film, Fernsehen®, Hefte 2, 3, 4, 1974, S. 6

Roland Barthes: Rhetorik des Bildes, in Giinther Schiwy: Der franzdsische
Strukturalismus, Reinbek 1969 (rde)

Zur ,Sprache des Films"“ gibt es eine Reihe informierender Sachbiicher.
Fur den Schulgebrauch z, B.

Imgard Probst und Paul Hasler: Film und Fernsehen, Technik und Gestal-
tung der Bildtonmedien, Ziirich 1973

Josef Feust: Kleine Filmkunde, Zirich 1971 %)

Comics in der Diskussion in:

Medien und Erziehung, 1/76 und

Michael Hild/Wolfgang Léangsfeld: Materialien zu einer Propadeutik der Me-
dienerziehung, Sonderdruck aus ,Jugend, Film, Fernsehen®, Hefte 3 und 4,
1972

Eine ausflhrliche didaktische Analyse findet sich auch in ,Sprache und
Sprechen”, Bd. 5 (Lehrerband), Hannover 1972 (Schroedei)
Lerneinheiten D5 bis D8 (,Wort und Bild“) S. 180—195

Ein Unterrichtsmodell hierzu:
Bernward Wember: Objektiver Dokumentarfilm?
(Reihe: Didaktische Modelle)
Collequim Verlag, Berlin 1972

Anmerkung 8
Siegfried Kracauer: Theorie des Films, Frankfurt 1971, S. 38 f.

auch: Arnold Hauser: Philosophie der Kunstgeschichte, Miinchen 1958,
S. 401 f.

Hierzu als Beispiel zwei Fachbiicher von Christian Metz: Sprache und Film,
Wiesbaden 1973, ders. Semiologie des Films, Miinchen 1972

Genreanalysen bietet eine Schriftenreihe der Bundesarbeitsgemeinschaft
fir Jugendfilmarbeit und Medienerzichung e. V. Aachen, MelatenerstraBe
106, z. B. ,Der Western®, ,Horrorfilm“, ,Utopischer Film“, ,Der Gangster-
film*



14) Vgl. Sergej M. Eisenstein: Schriften, Minchen 1974 f. Der Terminus ,Assozia-
tionsmontage* stammt von Eisenstein, der eine ganze Reihe lesenswerter
filmtheoretischer Abhandlungen verfaBt hat, die in der obengenannten
HAUSER-REIHE versammelt sind. ;

15) Vgl. Anmerkung 6
16) Vgl. Eberhard Lammert: Bauformen des Erzahlens, Stuttgart 1963

17) Hierzu sehr informativ:
. Francois Truffaut: Mr. Hitchcock, wie haben Sie das gemacht?, Minchen 1973

Nachschlagewerke:
Ro-ro-ro — Filmlexikon, 6 Bde, Reinbek 1978
Gregor-Patalas: Geschichte des Films, Gitersioh 1962

Gregor-Patalas: Geschichte des modernen Films, Gitersioh 1965
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Sekundarliteratur

Zur Orientierung und zum Nachschlagen:

Boueke, D. u. a.:

Stocker, Kar!l (Hrsg.):

Wolfrum, E. (Hrsg.):

Wolfrum, E. (Hrsg.):

Bibliographie Deutschunterricht. Paderborn: Schoningh
31978 (UTB 230)

Taschenlexikon der Literatur- und Sprachdidaktik, Scriptor
und Hirschgraben Verlag, Kronberg/Ts. und Frankfurt, 1976

Taschenbuch des Deutschunterrichts. Esslingen: Schneider
1972

Kémmunikation. Baltmannsweiler: Schneider 1975. -

Zum Verstehen von Texten und Sprechen und Schreiben:

Bauer, Gerhard:

Beck, O.:
Beck, O./
F.-J. Payrhuber (Hrsg.):

Beck, O./

F.-J. Payrhuber (Hrsg.):
Brunner/Rauschenbach/
Steinhilber:

Glinz, Hans:
Iser, Wolfgang:

Ostermann, F.:

Rucktaschel, Annamaria
(Hrsg.):

Sauter, H./M. Pschibul:

Zur Poetik des Dialoges. Leistung und Formen der Ge-
spréchsfithrung in der neueren deutschen Literatur. Darm-
stadt: Wiss. Buchges. 21977 (Impulse der Forschung)

Theorie und Praxis der Aufsatzbeurteilung. Ein Handbuch
fur Lehrende und Studierende. Bochum: Kamp 1979.

Aufsatzbeurteilung heute. Problematik - Diagnose - Therapie-
vorschlage. Freiburg: Herder #1978 (Herderblicherei 9028).

Aufsatzunterricht heute. Zielsetzung - Methoden - Beispiele.
Freiburg: Herder 21978 (Herderbiicherei 9302).

Gestérte Kommunikation in der Schule. Analyse und Kon-
zepte eines Interaktionstrainings. Minchen: luventa 1978
(luv. Mat. M 36)

Textanalyse und Verstehenstheorie |
Studienbiicher zur Linguistik 1
Literatur 5, 1973

Die Appellstruktur der Texte
Im Verlag der Biicherei und Verlagsanstalt Konstanz, Uni-
versitatsverlag GmbH 1971; 1974

Kreative Prozesse im ,Aufsatzunterricht”. Paderborn: Scho-
ningh 21977 (UTB 228).

Sprache und Gesellschaft

UTB, Minchen 1972

Vom Aufsatzunterricht zur sprachlichen Kommunikation in
der Sekundarstufe I. Donauwérth: Auer 21977 (Exempla 9).

zu 3.1 Sachtexte und Abhandlungen:

Asmuth, Bernhard/Berg-
Ehlers, Luise:
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Belke, Horst: Literarische Gebrauchsformen
Grundstudium Lit. Wiss.
Bertelsmann Universitatsverlag Bd. 9, 1973

Hasubek, Peter/Giinther, Sprache der Offentlichkeit

Wolfgang (Hrsg.): Informierende Texte und informatorisches Lesen im Unter-
richt der Sekundarstufe
Pad. Verlag Schwann, Diisseldorf, 1973

Hasubek, Peter/Giinther, Texte zum informatorischen Lesen — Materialband zu
Wolfgang: Sprache der Offentlichkeit
PAd. Verlag Schwann, Diisseldorf, 1973

zu 3.2 Gespréchs- und Redeformen:

Beilhardt, Karl/Otto Formen des Gespréachs im Drama
Kiibler/Dietrich Steinbach:Begleitmaterial zu einer Sendereihe des Siiddeutschen
Rundfunks, Ernst Klett Verlag Stuttgart, 1975

Bottcher, Winfried/ Diskussionstechnik
Johannes Zielinski: Droste Kolleg programmiert
Droste Verlag, Dusseldorf, 1974

GeiBner, Hellimut: Rhetorik
Bayerischer Schulbuch-Verlag,
Miinchen, 2. Auflage, 1974

Habermas, J.: Zur Logik der Sozialwissenschaften
Frankfurt 1970

Habermas, J.: Theorie und Praxis
Neuwied, Berlin 1969

Jagel, Wolf-Dietrich: Sprachliche Mitteilungsformen im Alltag
Ferdinand Schéningh Verlag, Paderborn, 1972

Konig, René: Das Interview
Kiepenheuer & Witsch, Kéln, 1974

Lemmermann, Heinz: Lehrbuch der Rhetorik
Wilhelm Goldmann Verlag, Miinchen o. J.
(Goldmann Ratgeber, Bd. 10519)

Lewandowski, Theodor: Linguistisches Wdrterbuch
UTB, Heidelberg, 1973 und 1975

Noelle-Neumann, Publizistik
Elisabeth/Winfried Schulz: Fischer Lexikon, Frankfurt/M., 1973

Pelster, Theodor: Massenmedien |: Presse
Schwann, Disseldorf, 1974

Pelster, Theodor: Rede und Rhetorik
Pad. Verlag Schwann, Disseldorf, 1972
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Schliter, Hermann:

Watzlawick, Paul/Beavin,
Janet H./Jackson, Don D.:

Zimmermann, Heinz:

zu 4. Fiktionale Texte:

Arnold, Heinz Ludwig/
Sinemus, Volker (Hrsg.):

Baumgartner, A. C.:

Baumgartner, A. C./
M. Dahrendorf:

Baumgértner, AsCx

Behr, Gronwoldt u. a.:
Binder, L.:

Boing, Giinter (Chef-
redaktion)/Coenen,
Dorothea/Klein,
Johannes (Redaktion):

Brackert, Christ/
Holzschuh (Hrsg.):

Bracker und Raitz (Hrsg.):

Essen, Erika:

Funkkolleg Literatur
Verlag Beltz

Friedrich, Wolf-Hartmut/
Killy, Waither:

GeiBler, R.:
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Grundkurs der Rhetorik,
DTV Wiss. Reihe 4149, Minchen 1974

Menschliche Kommunikation
Bern, Stuttgart, Wien 11974

Lehrbuch der Rhetorik
Die Kunst der Rede und der Diskussion
Goldmann Ratgeber 10519, Miinchen, 1973

Grundzige der Literatur- und Sprachwissenschaft, Band 1:
Literaturwissenschaft 1
dtv. wissenschaftl. Reihe 4226, *1974

Literarische Erziehung mit dem Lesebuch
Kamps padagogische Taschenblicher 43/44 21968

Zuriick zum Literatur-Unterricht? Literaturdidaktische Kon-
troversen. Braunschweig: Westermann 1977 (Westermann
Taschenbuch 157)

Literaturunterricht mit dem Lesebuch. 30 didaktische Mo-
delle. Bochum: Kamp 1974 (Kamps Pad. Taschenblicher
65/66).

Sprachliche Kommunikation, Grundkurs fir Deutschlehrer,
Beltz Verlag

Literatur als Denkschule
Artemis Verlag, Zirich und Miinchen, 1972

Die Literatur aus der Reihe Wissen im Uberblick
Verlag Herder, #1973

Literatur in der Schule, Band 1, Mittelalterliche Texte im
Unterricht, Becksche Elementarbiicher, 1973_

Reform des Literaturunterrichts, Eine Zwischenbilanz. ed.
Suhrkamp 672, 1974

Zur Neuordnung des Deutschunterrichts auf der Oberstufe,
Quelle und Meyer 1965

Das Fischer Lexikon 35,1 und 35,2, Literatur 2,1 und 2,2,
11965 ¥

Wozu Literaturunterricht?
in: Diskussion Deutsch, il. 1. Sept. 1970, S. 3—15



Grundzuge der Literatur und Sprachwissen-
schaft, Band 1, dtv wissenschaftl. Reihe
4227 Nov. 1974, Originalausgabe

Grzesk, Jiirgen:

Hayakawa, S. l.:

Planung des Literaturunterrichts. Grundlagen fiir die Praxis
der Unterrichtsvorberitung

Universitats- und Schulbuchverlag Saarbriicken

Alois Henn Verlag Kastellaun, 1976

Semantik
Verlag Darmstadter Blatter, 1971, 4. Aufl.

Heidelberger Studiengruppe Literaturwissenschaft, Linguistik, Erzichungswissen-

Herrlitz, H.-G.:

Herrlitz, H.-G.:

Hoffmann, Walter:

Jirgen Kreft/
Giinter Ott:

Kigler, Hans:

schaft, Fachdidaktik:

Integriertes Curriculum Deutsch.

Curriculumentwurf fiir die Ausbildung von Deutschlehrern
Quelle und Meyer, 1974

Der Lektiire-Kanon des Deutschunterrichts im Gymnasium
Quelle und Meyer, 1964 (Historischer AbriB3) -

Lektire-Kanon und literarische Wertung, in:
Der Deutschunterricht, H. 1, 1967

Literatur in Wissenschaft und Unterricht. -
Eine didaktische Untersuchung
Westermann Taschenbuch 65, 1969

Lesebuch und Fachcurriculum
Verlag Schwann, 1971

 Literatur und Kommunikation

Klett, 21975

Literatur in Studium und Schule.
Loccumer Experten-Uberlegungen zur Reform

des Philologiestudiums (1)

Oloaf Schwenke (Hrsg.), 1970

Literaturmagazin |: fiir eine neue Literatur
— gegen den spétbirgerlichen Literatur-
betrieb. Hrsg. Hans Christoph Buch, Rowohlt,

Das neue Buch Bd. 38

Literaturmagazin Ii: Von Goethe lernen?
Fragen der Klassikrezeption (Hrsg. Buch)

Das neue Buch, Bd. 38

Literaturmagazin Ill: Die Phantasie an die
Macht. Literatur als Utopie. Hg. Nicolaus
Born. Das neue Buch, Bd. 57

Minder. Robert:

Minder, R.:

Kultur und Literatur in Deutschland und Frankreich, 5
Essays, Insel-Biicherei 771, 1962

Wozu Literatur? Reden und Essays Frankfurt/M., 1971
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Payrhuber, F.-J./ Literaturunterricht heute — warum und wie? Eine Zwischen-

A. Weber (Hrsg.): bilanz. Beitrdge zu einer integrativen Literaturdidaktik. Mit
Beispielen fur die Unterrichtspraxis. Freiburg: Herder 1978
(Herderblicherei 9308).

Schober, O.: Studienbuch Literaturdidaktik. Neuere Konzeptionen fur den
schulischen Umgang mit Texten. Analysen und Materialien.
Kronberg/Ts.: Scriptor 1977. i

Sprache und Erziehung. Zeitschrift
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Verlag Beltz

Sprache und Politik. Vortrage und
Materialien einer Arbeitstagung der
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Schriftenreihe der Bundeszentrale
fur politische Bildung, Heft 91

Weinrich, Harald: Literatur fiir Leser. .Essays und Aufsatze zur Literaturwis-
1 senschaft. Kouhammer, ‘Bd. 68, Sprache und Literatur, 1971

Wissen im Uberblick: Die Literatur
Herder Verlag, 1973

zu 4.1 Erzdhlende Texte:

Hamburger, Kate: Die Logik der Dichtung, 21968
Lammert, Eberhard: . Bauformen des Erzéhlens, 21967
Stanzel, Frank: Die typischen Erzahlsituationen im Roman, 1955

Typische Formen des Romans, Géttingen, 1964

Vogt, Jochen: Aspekte erzdhlender Prosi
Grundstudium Literatur
Bertelsmann Universitatsverlag, Bd. 8, 1972

Speziell zur Literatur aus der DDR:

Jonsson, D.: Widerspriche - Hoffnungen. Literatur u. Kuliurpolitik in der
DDR — Die Prosa Gilnter Kunerts, Klett 3949000 (Reihe
sLit.wiss.-Ges.wiss.“, hrsg. v. Th. Buch u. D. Steinbach)

Literatur in der DDR, erschienen in der Schriftenreihe ,Lehrerfortbildung/Tagungs-:
berichte” als Heft 65, 11977, hrsg. v. Landesinstitut fiir schulp&dagogische Bildung
Nordrhein-Westfalen

Powroslo, Wolfgang: Literatur der DDR im Unterricht. Modelle fiir die Sekundar-
stufe I. Dusseldorf: Schwann 1977

Walwei-Wiegelmann, Neuere DDR-Literatur. Texte und Materialien fir den

Hedwig (Hrsg.): Deutschunterricht. Paderborn: Schoningh 1975
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zu 4.2 Texte in gebundener Sprache:

Asmuth, Bernhard:

Bontel, Otto:
Bauer, J.:

Helmers, Hermann:
Heusler, Andreas:
Kayser, Wolfgang:
Killy, Walther:

Paul, Otto/Glier,
Ingeborg:

Aspekte der Lyrik
Grundstudium der Literaturwissenschaft
Bertelsmann Universititsverlag, Bd. 6, 31974

Grundbegriffe der Literatur,
Hirschgraben Verlag, Frankfurt, 1970

Lyrik interpretiert
Schroedel Verlag, Hannover, 1973

Lyrischer Humor
Klett Verlag, Stuttgart, 1971

Deutsche Versgeschichte, Bde. 1-3
Nachdruck 1963

Kieine deutsche Versschule
Miinchen, °1971

Elemente der Lyrik
Beck, Miinchen 1972

Deutsche Metrik, Miinchen, 81970

zu 4.3 Dialogisch-szenische Texte:

Beimdick, Walter:

Bertelsmann, Klaus:

Dietrich Fischer/Klaus
Gerth/Irene Hoffmann/
Werner Klose/Manfred
Miller/Heinz-Glinther

Pflughaupt:

Fuhrmann, W.:
Gobel, K. (Hrsg.):
Jost Funke:

Klippert, Werner:

Klose, W.:

Lermen, B.:

Theater und Schule, Grundziige einer Theaterpadagogik,

Minchen, Ehrenwirth, 1975

Ausdrucksschulung — Unterrichtsmodelle fiir kreatives und

kommunikatives Lernen
Klett Verlag, Stuttgart

Spiele — Horspiele — und Fernsehspiele
Schroedel Verlag, Hannover, 1970

Das Horspiel im Unterricht der Sekundarstufe I. Miinchen:

List 1976 (Harms P&ad. Reihe 4).

Das Drama in der Sekundarstufe. Kronberg/Ts

M

Fernseheh im Unterricht
Klett Verlag, Stuttgart, 1970

Elemente des Horspiels
Reclam, Stuttgart, 1977

Didaktik des Horspiels. Stuttgart: Reclam #1977

.: Scriptor

Das traditionelle und neue Horspiel im Deutschunterricht.

Paderborn: Schoningh 1975 (UTB 506)
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Lucas, L.:

Mdiller-Michaels, Harro:

Miuller, Gottfried:

Nayhauss, H. C. von:

Rosenbaum, U. (Hrsg.}:

Stocker, K.:

Textsorte Drama. Analysen, Lernziele, Methoden.
Bochum: Kamp 1977 (Kamps Pad. Taschenblicher 76)

Dramatische Werke im Deutschunterricht
Klett Verlag, Stuttgart 21975

Dramaturgie des Theaters, Horspiels und Films, Wiirzburg,
%1954

Von der Pantomime zum kleinen Stiick. Dramatische For-

-men im Unterricht der Sekundarstufe 1. Bochum: Kamp

1977 (Kamps Pad. Taschenblicher 67).

Das Horspiel — Eine Bibliographie
Texte — Tondokumente — Literatur
Hans Bredow Institut, Hamburg, 1974

Die dramatischen Formen in didaktischer Sicht. Donau-
worth: Auer 1972.

zu 5. Einfithrung in audio-visuelle Darbietungstechniken:

Siehe Anmerkungen S. 168 1.
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