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Fachdidaktische Kommission Geschichte

Entwurf eines curricularen Lehrplans filir 11,1

Thema: "Struktur der Geschichte, Methoden und Funktion
der historischen Erkenntnis"

Der vorgelegte "Entwurf eines curricularen Lehrplans fiir die
Klasse 11,1 - Geschichte -" besteht aus drei Teilen:

1. aus den allgemeinen fachspezifischen Lernzielen
2. aus dem curricularen Lehrplan im engeren Sinne (CuLlP)
3. aus den Handreichungen und Materialien

Zu 1l: die im genannten Katalog aufgefiihrten Lernziele sind
die Lernziele des GU der gesamten reformierten Oberstufe

Zu 2: Der CulP enthdlt verbindliche Lernzielej; Lerninhalte,
die z.T. austauschbar sind; Vorschlidge zum Unterrichts-
verfahren; Moglichkeiten zur Kontrolle der Lernziele.

Zu 3: In den "Handreichungen" werden konkrete Vorschlige zur
Planung und Gestaltung des Unterrichts und Erlduterungen
zum Inhalt der einzelnen Unterrichtseinheiten gegeben.
Diese Vorschlige sollen nicht die pidagogische Freiheit
der Lehrer einschrinken oder sie gar "gingelnfi, sie
sollen eine Hilfe sein. In Anbetracht der Neuartigkeit
des Unterrichts in der ref.Oberstufe glaubte didKommission
zu einer solchen Hilfestellung verpflichtet zu sein,
besonders gegeniiber den Kollegen, die kurzfristig die
Arbeit in der ref.Oberstufe libernehmen miissen.

Die Kommission geht bei ihren Vorschlidgen von der besonderen
Struktur der Klasse 11,1 aus: Die Schiiler befinden sich noch
im Klassenverband, Geschichte wird mit 2 Wochenstunden eigen-
sténdig weitergefilhrt. 11,1 hat eine "Gelenkfunktion" zwischen
Sekundarstufe I und ref.Oberstufe. In 11,1 stellt sich das
Fach vor, infolgedessen mul im Vordergrund ein Kurs iiber
"Methodenwissen" stehen.

Themenkreis I: Begriindung der Beschiftigung mit der Geschichte
(Die Kommission schligt 4 Stunden vor)
Themenkreis 2: Einfiilhrung in historische Methoden

2.1l: Einfihrung in die kritische Duellenarbeit
(Vorschlag: 6 Std.)

2.2: Erkennen der Multiperspektivitit der Gescichts-
betrachtung z.B. aufgrund unterschiedlicher
geschicntsphilosophischer Positionen
(Vorschlag: 2 std.)

2.3: Erkennen und Priifen von Generalisierungen
(Vorschlag: 4 Std.)

Am Ende dieser Unterrichtsreihe sollte ein Zwischentest stehen.



Themenkreis 3: Strukturierung der Geschichte
3.1: Erkennen der Periodisierungsproblematik
(Vorschlag: 4 Stunden)
3.2: Charakterisierung historiecher Epochen und
Erstellen einer Zeitleiste
(Vorschlag: lo Stunden)

Die Kommission ist bei der Erstellung der Unterrichtssequenzen
fiir das Halbjahr 11,1 von 4o Stunden ausgegangen, von denen im
vorgelegten Curriculumentwurf 30 Stunden mit Lerninhalten be-
setzt wurden.

Die verbleibenden lo Stunden stehen zur freien Verfiligung des
Fachlehrers. Einige werden fiir Tests benotigt, andere konnen
zur Vertiefung einzelner Unterrichtseinheiten herangezogen wer-
den, falls dies aus piddagogischen Griinden geboten erscheint.
Dariliber hinaus konnten, wenn aus ZeitmaJmngel nctig, die Unter-
richtseinheiten 2.2 und 2.3 zusammengezogen werden, wobei aber
auf die Erreichung der im CulP angegebenen Lernziele nicht
verzichtet werden kann.
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ThemewKreis
1. Begrimndung der Besch&ftigung mit der Geschichte (4 Std.)

- Handreichungen -

1.]., Bemerkunqg zu CulP 1.1. (Curriculum 11/1)

Es erscheint aus psychologischen Grinden notwendig, den Schilern

einen Uberblick iber Lernziels, Lerninhalte und Arbeitsweisen des
Geschichtsunterrichts in 11/1 zu geben, da erst erkannte und benannte

Ziele motivierend wirken. Der Lernprozel muB durchschaubar gemacht

werden. Das geschieht dadurch, daB komplexe Gegenst@inde in ihre
Elemente zerlegt werden. Erst wenn Lernziele, Lerninhlate und Methoden
artikuliert und bewuBt gemacht worden sind, kann planvolles, dkonomi-

sches und effektives Lernen in Gang gebracht werden. (Vgl.Rohlfes, 5.35)

2. Bemerkung zu CulP1.2.(Problematisierung des Fachs Geschichte) ‘

Zur Situation des Geschichtsunterrichts in der BRD schreibt Klaus
Bergmann:"Der Geschichtsunterricht ist nicht mehr wie noch unmittel-

bar nach 1945 ein zentraler Gegenstand didaktischer und hildungs-
politischer Erdrterungen, und es scheint gar, als sei er ein zwar

noch existentes, aber kaum mehr lange eigenst#@ndig existierendes
Untarrichtafach, mehr Relikt des iiberkommenen F#cherkanons als sicherer
Bestandteil eines zukinftigen F#&cherspektrums oder als notwendig an-
erkanntes Element kinftiger Lernbereiche. Es hat den Anschein, als drohe

er iber kurz oder lang ein Opfer der dffentlichen Geringsch&tzung der

Geschichte zu werden, lber die Marienfeld und Osterwald 1966 geschrieben
haben:'Die Entmachtung, die die Geschichte betroffen hat, beziebt sich
weniger auf ihre Stellung als Wissenschaft neben den anderen Wissen= ‘
schaften oder als Forschungseintichtung innerhalb der anderen Wissen-
schaften, sondern weit mehr auf ihre Stéllung und auf ihr Ansehen im
8ffentlichen BewuBtsein, auf die Bedsutsamkeit, die ihr von der Allge-
meinheit fir die eigene Daseinserhellung und =-gestaltung, fir die Bil-
dung des Menschen zugemessen mird'.Histor;ker und Geschichtsphilosophen
haben den damit angesprochenen Sachverhalt schon zuvor als 'Geschichts-
midigkeit' (Wittram), als'Verlust der Geschichte'(Heu), als 'Flucht

aus der Geschichte'(kosellek), als'Abwendung von der Geschichte'(Litt)

oder gar als 'Geschichtsfeindschaft'(Kéehler) rdégistriert.

Die 'Abkehr von der Geschichte'(Marienfeld/
Osterwald) hat offensichtlich auch EinfluB auf den Geschichtsunterricht
als eins gesellschaftliche Veranstaltung gehabt: auf seine 6ffentliche

Wertschédtzung wie auf sein Selbstversténdnis. Es sieht ganz so aus,



als stehe die Geschichtsdidaktik als wissenschaftliche Theorie des
Unterrichtsfaches Geschichte wie geléhmt vor dieser Realit#ét und habe

allen Mut verloren, mit Uberzeugung, Verve und‘Engagement fiur ein Fach

zu streiten, das so offen auf die Gleichgiltigkeit der Gesellschaft

stdBt und dem sie selber doch einen fundamentalen Wert fir die Bildung
von Menschen zuschreibt.

Unleugbar befindet sich der Geschichtsunterricht in der Bundesrepublik
in der Krise und in der Defensive gegeniiber anderen Féchern, die den
Anspruch erheben, historisch-gesellscljaftliche Sachverhalte in der an-
geblich ausreichenden Form einer bloBen, von Schiilern h&ufig nicht re-
flektierten Datenvermittlung mitbesorgen zu konnen-und damit dem Anteil

von Geschichte an Politischer Bildung bereits Geniige zu tun"(Bergmann,
S.r).

Auch die "Ergebnisse einer Schilerbefragungzur Unterrichts- und

Prdfungssituation an Versuchs- und Kontrollschulen" (Inst, fir Erzie-
hungswissenschaften, Projekt:0Oberstufenreform Saar, Januar 1974)

zeigen, daB die Besch&ftigung mit der Geschichte von einsr grofen
Mehrheit der Schiiler als unwichtig beurteilt wird (vgl. S. 25).1)

3., Arbeitshinweise

Es wurde bewuBt darauf verzichtet, die einelnen Unterrichtsschritte
detailliert auszugestalten. Dies ist bei den angestrebten Lernzielen,
den vorgessehenen Lerninhalten und Arbeitsformen (Gruppenarbeit, Dis-
kussion, freies Unterrichtsgespréch) nicht mtglich und wirde die
Spontaneitéat der Schiler beeintrachtigen. Ein Unterricht, der vorrangig
auf Schilerbeitr#@ge angewiesen ist, 1&dB8t sich nicht bis ins einzelne
vorausplanen.

Die Zahl der zu bsehandelnden Aufs#&tze wird in das p#dagogische Er-
messen des Unterrichtenden gestellt. Es sollte jedoch auch ein Text
herangeiogen werden, der von der vorherrschenden Geschichtsauffassung
abweicht (Eckermann/Mohr, Mietzsche, Steinbuch). Stehen dem Lehrer
andere Aufs#tze mit gleicher Fragestellung zur Verfigung, so konnen
diese auch benutzt werden.

3.1, Erste Stunde

3.1.1. Orientierung der Schiiler iber den CullP 11/1

3,1.2, Problematisierung des Fachs Geschichte ausgehend von der Frage:
Wozu heute noch Geschichte?

3.1.3, Verteilung von Texten zur angegebenen Problematik

1) Ahnliche Ergebnisse und Folgerungen: Stellungnahme des Verbandes
der Historiker Deutschlands, Sonderdruck GHU 1972; Marienfeld/
" Osterwald; Fina; Kleinknecht/ Krieger/Lohan,
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3.2, H8usliche Vorbereitung
Arbeitsgruppen bereiten die Texte vor. Leitfrage: Wie begrinden
die Autoren die Notwendigkseit, sich mit der Geschichte zu beschéftigen?

3.3, Zweite Stunde
3.3.17. Klérung terminologischer Schwierigkeiten
3.3.2, Gruppenarbeit: Zusammenstellung der Arbeitsergebnisse in den

einzelnen Gruppen (ca. 4 Schiler)
3.3.3 Mmundliche und schriftliche Darstellung der Gruppensrgebnisse

3.4, Dritte Stunde
3.4.1., Verglaich der Thesen der einzelnen Autoren (Gemeinsemkeiten,

Unterschiede). Die Prémissen der Thesen sollten dabei zur
Sprache kommen.

3.,4,2, Erlauterung der Thesen durch Beispiele aus der Geschichte

3.5, Vierte Stunde

3.5.1, Versuch einer ideologischen Standortbestimmung der Verfasser

3.5.2, Problematisierung der liberal-demokratischen Prémissen unseres

Staats- und Geschichtsverstdandnisses

3.6, Lernzielkontrolle

Verifizierung von Aufgaben des Geschichtsunterrichts und ihrer Begrin-

dung an einsm unbekannten Text (Hausaufgabe)

4, Aufgaben des Geschichtsunterrichts
4,1. nach Eckermann/Mohr

4,1.17., Beweis der GCesetzméltigkeit des Sieges des Sozialismus und

Kommunismus im WeltmaBstab

4,7.2, Verdeutlichung der fihrenden Rolle der Sowjetunion auf dem
Uege zum Kommunismus

4.,1,3, Aufzeigen, dal3 die nationale deutsche Frage eine Klassen=-
frage ist, die nur unter der Fuhrung der deutschen Arbeiter-
klasse mit der marxistisch-leninistischen Partei an der Spitze
gelost werden kann

4,1.4, Befahigung zu klarer Parteinahme fir den Sozialismus

4.1.5. Frweckung eines sozialistischen Nationalbewuetseiné, der Liebe

zur DDR und des Stolzes auf die frrungenschaften des Sozialismus

4,2, nach G. Heinemann

4,2.1. Aufzeigen, dai3 alle Zukunft aus der Verganganheit erwéchst
(Kontinuit#t)
4,2.2. Anleitung zu kritischem und unsentimentalem Umgang mit der

eigenen Geschichte
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4.2,3, BewuBtmachen nationaler politischer Fehlentecheidungen
(Versailles 1871, Mitschuld am 1. Weltkrieg, Auschwitz,
Stalingrad)

4.2.4, lleckung des Gedankens der Rickgewinnung der nationelstaatlichen
Einheit

4,2,5, Verdeutlichen, dals Krieg und Gewalt keine Mittel gur Ldsung
politischer Fragen sind )

4,2.6, BewuBtmacHen, dat die Schaffung einer gesamteurop#ischen
Grundordnung eine Aufgabe unserer 7eit ist

4.2.7. Verdeutlichung der Notwendigkeit, fir die im Crundgesetz
festgelegten Grundrechte einzutreten und sie zu verwirklichen

4,3, nach J.Kocka

4,3.1., Bereitstellung von Orientierungshilfen fir das Versté&ndnis,
die Erklarung und die praktische Beshandlung einzelner Gegen-
wartsphénomens

4,3.2, Vermittlung von Kategorien und E£insichten zu politischen Vor-
géngen der Gegenwart

4.,3.3, Einen Beitrag zur Emanzipation des Menschen zu leisten

4,3.,4., Darstellung von Alternativen (Kontinuit#&t-Veré@nderbarkeit)

4.3.5. Erziehung zu kritischer H,ltung gegeniiber Ideologien und

Totalentwirfen

4,4, nach G. Mann

4.,4,1, Die Kontinuitét mesnchlichen Seins erfahrbar machen

4,4,2, Dem werdenden Menschen die Zukunft im Kontakt mit der Ver-
gangenheit zu halten

4,4,3, Einen Bgitrag zur Emanzipation des Menschen zu leisten
(Aufklérung-mindigkeit)

4.4.4, Aufzeigen des wissenschaftlichen Nichtwissens iUber den Sinn
der Geschichte

4.4,5., Aufzeigen sinnvoller Fntwicklungen im Geschichtsverlauf

4.4,6., Aufzeigen der Ver@nderbarkeit menschlicher Institutionen

4,4,7. Lernen aus der Ggschichte zu ermocglichen

4,4,8, Verdeutlichung der Fraguwiirdigkeit von Generalisierungen
(z.B. der typische Deutsche)

4.4,9, Befriedigung des menschlichen Erkenntnisdrandes

4.4,10. Aufzeigen der Verwendungsmiglichkeit historischer Frkenntnide
zur Absicherung des jeweiligen Herrschaftssystems

4.,4.,11. Bekanntmachen mit bedeutenden Personlichkeiten (im positiven
und negativen Sinn), die den Gang der Geschichte beeinfluBt

haben



4.5, nach W.J. Mommsan

4.5.1.

4.5'5.

Durch den Rickgriff auf die Vergangenheit der Gefahr zu ent-
gehen, sich in systemimmanenten Anglysen von begrenzter Reich-
weite zu erschopfen

Die gegenseitige Erhellung vergangener und gegenwértiger Wirk-
lichkeit zu srmdglichen

Historisches Wissen als unentbehriche Voraussetzuhg fir rationale
Orientierung in der Gegenwart bereitzustellen

Konfrontation mit alternativen Gesellschaftémodellan, politischen
Ordnungen und Wertsystemen zur (berwindung systemimmanenter
Sichtwseisen

Aufzeigen alternativer Moglichkeiten in Kultur, Wirtschaft,

Gesellschaft und Staatsorganisation

4,6, nach F. Prinz

4,6.1,
4,6.2,

4,6.3,

4.,6.4,
4.6.50

4,6.6,

Einflhrung in die Kultur

Ermdgiichung menschlicher Salbstérfahrung im Spiegel vergangener
tiirklichkeiten

Erziehung zu kritischer Haltung gegenibser Ideologien und Total-
entwirfen

Einen Bgitrag zur Emanzipation des Menschen zu leisten

Die wirklichkeit sver@ndernden Kréfte von Ideologien bewuBt zu
machen (Prinzip Hoffnung)

Erziehung zu kritischer Selbstkontrolle und zu kritschem

rationalem Handeln

4,7. Gemeinsamkeiten der Autoren mit freiheitlich-demokratischer

Ueltanschauung

4:7.10

4,7.2.

4,7.3,

4,7.4,

4.7.5.

4,7.6,

4.7.7.

Weckung der Einsicht in die Kontinuit#&t meschlichen Seins
Aufzeigen der Verénderbarkeit menschlicher Istitutionen

Beitrag zur Emanzipation des Menschen (Aufklarung-Mindigkeit)
Bereitstellung historischen llissens zur rationalen Orientierung
in der Gegenwart

Aufzeigen alternatiwver Moglichkeiten in Kultur, Wirtschaft,
Gessllschaft und Staatsorganisation

Erziehung zu kritischer Haltung gegeniber Ideologien und
Totalentwiirfen

Befahigung zur kritischen Selbstkontrolle und kritisch-rationalem

Handeln



5. Begriffe

Kontinuitét, Entfremdung, Emanzipatfh, Ideologie, Historismus, Per-

sonalisierung, dntropomorphe Bezugskategorisen

6, Literatur

Bergmann, Klaus, Personalisierung im Geschichtsunterricht -
Erziehung zur Demokratie? (= Anmerkungen und Argumente zur histor.

und politischen Bildung), Stuttgart 1972

Bergmann, Klaus u.,a., Geschichtsunterricht - Relikt oder Notwendigkeit,
in: Das Argument 70, 5.195-217

Fina, Kurt, Geschichtsdidaktik und Auswahlproblematik, Minchen 1969
von Friedeburg/Hiibner, Geschichtsbild der Jugend, Minchen 1964
Geschichtsunterricht ohne Zukunft? (= Anmerkungen und Argumente zur
historischen und politischen Bildung) 2Bde. ed. Hans Siissmuth,
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Die beigelegten [Materialien [soIhn hier eingefiligt werden,
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REEDRICH PRINZ

St

Wozu heute noch
 Geschichtsstudium?

Der Historiker und die Gegenwart

Da man heute bei Bildungsplanung -
sofern dieselbe bei uns das Stadium
ideologischer Deklaration schon iiber-
wunden hat, vielfach der Gefahr anheim-
fillt, modern mit modisch zu verwech-
geln und daher einem kessen futuologi-
~-chen Chic so ziemlich alles zu opfern
eit ist, scheint es an der Zeit, ein
urt ,vom Nutzen und Nachteil der Hi-
storie fiir das Leben* zu sagen: Ge-
schichte — dies wissen alle — befaBt sich
mit Vergangenem, und leider scheint die
Zahl der Gebildeten unter ihren Veriich-
tern anzusteigen und ebenso die Auffas-
sung, Vergangenes habe keinen Nutzen,
weil es eben vergangen sei.

Scheugn wir uns nicht, zu Beginn zu
fragen, ob die bisherigen, vielbeldchelten
Axiome vom ,Bildungswert der Ge-
schichte" wirklich so antiquiert sind, wie
uns diese snobistische ,Bildungsindustriel-
le* heuta einreden.wollen? Wann und wo
— 8o wiire die Gegenfrage zu stellen —
soll etwa der junge Mensch, sofern er
nicht . Kulturwissenschaften studiert, mit
den mbglichen Ausformungen menschli-
cher Existenz, d.h. mit der Kultur'im wei-
tégten Sinn, vertraut werden, wenn nicht
wihrend der-aligemeifien Schulausbil-
dung?: Wann :soll- beispielsweise ein Ju-
gendlicher — ohne das Privileg etwa ei-
nes Kunstgeschichtsstudiums zu haben -
etwas vom Ethos, der gesellschaftlichen
Relevenz und der Funktion_ einer. goti-

‘hen Kathedrale innerhalb des Sozial-

.Jrpers einer mittelalterlichen Stadt er-
fahren, wenn nicht im Rahmen der bemi-
kelten , Allgemeinbildung” und speziell im
Kontext geschichtlicher Bildung?

Geschichte und historische Bildung ist
nicht mehr und nicht weniger als eine in-
terpretierende Busismissenschaft, -ein-in-
tegrierender Schnitt durch viele Wir{:-
lichkeiten,, die ansonsten vielen Men-
‘schen normalerweise verschlossen blei-
{ben miiBten. Als Grundwissenschaft ver-
' mag sie wirklich, d.h. im Hegelschen Sin-

f ne zu ,,vermitteln“, niimlich zwischen der
{ modellhaft entwerfenden Subjektivitit
des Jugendlichen und den gravierenden
moglichen Verinderungen dieser Modell-
haftigkeit durch die Strukturen der
' Wirklichkeit. So yermittelt die Geschich-
. te ihm als Stoff der Reflexion soziale,
politische, rechtliche, psydhische, ideolo-
gische und religiose Sachverhalte und
rugleich — was am wichtigsten ist — de-
ren Modifikationen und Konsequenzen
durch den Gang der Geschichte selbst.

Folgerung: din Mdéglichkeiten menschlis»

cher Existenz als Geschichte kennen zu
lernen, ist kein Wissensballast”, sondern
menachliche Selbsterfahrung im Spiegel
vergangener Wirklichkeiten. Historie be-
deutet darfiber hinaus eine Erweilerung
des individuell menschlichen Erfahrungs-
bereiches; und schlieBlich ist Gesdhichte
auch Zugangsweg zu allen Zweigen so-
zialen und kulturellen Lebens, also Ril-

auf ihren sachlich gerechtfertigten Kern,
d.h. auf ihren funktionalen Wert im Ab-
lauf der historischen' Entwicklungen zu-
riickzufiithren.

Damit wird Verschiedenes erreicht:
Der gerade fiir den Intellektuellen so ver-
fithrerische fast religiose Charakter jeder
1deologie, ihr Absolutheitsanspruch wird
zerstort, wenn.man an historischen Bei-
spielen — etwa.am modernen Nationalis-
mus — Entstehen, Wirkungsweise, Erfol-
ge, MiBerfolge und Absterben ideologi-
scher Modelle aufzeigen kann. Mit ande-
ren Worten: rationale Analyse vergange-
ner Ideologien &ffnet auch das Verstand-
nis fiir die begrenzte Brauchbarkeit ge-
genwiirtiger Idedlogiemodelle.

Funktionswert bedeutet in diesem Zu-
sammenhange nichts anderes als eine
niichterne Erkenntnis der relativen Wir-
kungsmoglichkeiten ideologischer Ent-
wriicfe im sproden Material sozialer
Strukturen und
Verhaltensweisen. Wer einmal an histori-
schen, d.h. konkreten Modellen aufmerk-
sam studiert hat, was Ideologien zuwege
bringen kénnen und mehr noch: was sie
nicht zuwege bringen, den wird kritische
Reflexion davor bewsdhren, sich in der ei-
gencn Lebenspraxis rauschhait befliigel-
ten Illusionen ideologischer Gewaltpoli-
tik jeder Couleur hemmungslos zu iiber-
lassen. Anders gesagt: Geschichtsstu-
dium ist ein Mittel, den Menschen aus
seiner ,selbstverschuldeten Unmiindig-
keit® und Abhéngigkeit von Klischees
jeglicher Provenienz zu befreien, es be-
wirkt Entmythologisierung zu zweckra-
tionalem Handeln in der und fiir die Ge-
sellschaft.

Andererseits wird der Historiker je-
doch den anspornenden, iiber die Be-
grenztheit des ecigenen Ichs hinausfiih-
renden Appell weltanschaulicher Ent-
wiirfe richtig einzuschiitzen wissen, das
»Prinzip Hoffnung", das als positiver ak-
tivierender Kern in jeder Ideologie
steckt, und wird dessen Wert fiir die gei-
stige Integration und innere Lrnouerung
sozialer Strukturen, d.h. als positiven,
wenergetischen Faktor* der Weltentwick-
lung nicht unterschiitzen.

Ideologischen Modellen wird der ana-
lytischo Hlistoriker einen unbestreitharen
Funktionswert im geschichtlichen Prozed
zuerkennen: sie erweisen sich vielfach
als Steuerungsimpulse, mit denen der
Mensch bzw. eine ganze Gesellschaft auf
offensichtlich neue Situationen reagieron
und mit deren Hilfo er sich auf dieselben
ainspielen kann und mufl. Welch unge-
heure, produktive Steuerungsfunktion ra-
dikale, ja sogar utopische Entwiirfe
menschlichen Zusammenlebens  fiie din
gosamte Gesellschaft auszuitben vermi-
gen, zeigt etwa die Rolle des Minchiums
scit der Spiitantike und im gesamten Mit-
telalter Innerhalb der europiiischen Ge-

allgmeinmenschlicher .

sellschaft, zeigt in den letzten hundert
Jahren die Selbstinterpretation d.er. Indu-
striegesellschaft durch die sc_)zmhshschen
Ideologien. In beiden Beisplelen geh_t es
um den Versuch, neue Realitdten geistig
in den Griff zu bekommen, sicher eine
Funktion der Ideologie, die dem Men-
schen als einem sich selbst ent
Wesen genuin zu eigen ist.

Sonde an solche
und aufzeigt, was etwa au
len egalitdren,
Modell
meinschaft in :
lichen Lebens geworden ist, wenn er
Modell und Realitit konfrontiert,

leitet er — ohne erhobenen

Wenn der Historiker mit kritischer
Phinomene herangeht
s dem radika-
ja utopisch konzipierten
einer monchischen Lebensge-

der Wirklichkeit geschicht-
also

dann
Zeigefinger —
allein durch den wissenschaftlichen Er-

werfenden

kenntnisvorgang einen Beitrag zu kriti-
scher Selbstkontrolle und erzieht zu kri-
tischem, rationalem Handeln auch in der
jeweiligen Gegenwart. T

Fiir historische Analysen solcher ’Art'

ist jede Geschichtsepoche ein geeigneter
Gegenstand, ja, weiter zuriickliegende
Ereignisse haben dabei den ‘Vorteil, in all
ihren Konsequenzen besser und sorgfalti-
ger beurteilt werden zu kénnen als dies
etwa bei rein zeitgeschichtlichen Stoffen
der Fall sein mag. So kommt es letztlich
nicht darauf an, ob der Historiker Abldu-
fe und Alternativen der genannten

am Schicksal der chiliastischen Elemen
der hussitischen Revolution, an den Bau-
ernkriegen, an der Franzosischen oder
der Oktoberrevolution aufzeigt.

Welchen politischen und gesellschaftli-
chen Wert hat schlieflich die scharfe
Sonde des Historikers, wenn er den
wirklichen Zustand eines Landes oder ei-

~ner Epoche der ideglogischen Interpreta-

‘Wirklichkeit handelt es sich aber um ol-

tion dieses Zustandes durch die jeweils
herrschenden Michte und deren Mono-
polfz — also etwa der ,veroffentlichten
Meinung*! kritisch gegeniiberstel]t?
Wenn er Verfassungstext und Verfas-
sungswirklichkeit konfrontiert, wenn er
zeigt, wie viel oder wie wenig ideologi-
sche Postulate die soziale Wirklichkeit,
das Leben des Menschen veréndern?

Die sozusagen berufsmiéBige Erniichte-
rung, die der Historiker betreibt und die
eigentlich eine verdammte Pflicht und
Schuldigkeit jedes Intellektuellen sein
sollte, hat nichts mit Pessimismus zu tun,
letzterer ist nur der Katzenjammer, die
notwendige Frustation  nach idecologi-
schen Exessen.

Damit kehren wir auf scheinbaren Um?
wegen wieder zum eingangs erfragten
+Bildungswert" der Geschichte zuriick.
Dieser Bildungswert erweist sich nun-
mechr nicht als iésthelischer Ziorat oder
spithiirgnrlichns Statussymbol (,,Was,
Sie kennen Nofretete nicht?*), sondern er
enthiillt sich als gesellschaftlich relevan-
ter Wert.

Man wird zwischen ecinem materialen
und einem methodischen Faktor histori-
scher Bildung zu unterscheiden haben.
Der  materiale  Bildungswert der Ge-
sfzhichln bosteht im reichen und differen-
zierten Stoffe zu historischen Vergloi-
chen und Parallelen, die vor jeglicher
Selbstiiberschiitzung  und  gefiihrlicher
Verabsoluticrung  eigener  Positionen
s(:hﬁt(.'. Die historische Methode wieder-
um leistet mit ihrer Kritik méglichor (und
in der Geschichte jeweils roalisierter)
Standpunkte und  Verhaltensweisen
zugleich  einen  ‘Beitrag  zur geisti-
gen Selbstkritik und Selbstkontrolle. Es
is’t diea der so heftig kritisierte ,,Relati-
vismus' der Geschichtswissenschaft. In

nen positiven . Wert, niimlich
durch  Geschichtskenntnis  erworbhenen
Blick in realo Verhiiltnisse und  deren
Maiglichkeiten, um keitischen Relalismuos
also, der allo Arten von falschem Be-
wulitaein® zu zerstbren vermag.

um den
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Aus: Lckermann/Mohr (Hg), Einfithrung in das Studium der
Geschichte, Berlin (Ost) 1966, S. 5 - 8

ERSTES KAPITE
Voraussetzungen fiir die Durchflihrung des Geschichtsstudiums
I. Gesellschaftlich-politische Vorausse*tzungen

Im Jahre 1518, ein Jahr nach dem Thesenanschlag Martin Luthers,

schriet der damals 30jdhrige Ulrich von Hutten, der Kdmpfer gegen

die geistlichen und filirstlichen Unterdriicker der Nation, in jenenm
berimten Brief an Willibald Pirkheimer sein Loblied duf die Wis-
senschaften: "0 Jahrhundert! O Wissenschaften! &Es ist eine Lust

zu leben, und nicht sich zur Ruhe zu setzen., Es blithen die Studien,
die Geister regen sich!"

In einem ungleich htheren Sinne als damals in der Periode der
frihblrgerlichen Revolution gilt dieces Wort heute, in der Epoche
des umfassenden Aufbaues des Sozialismus. Die wissenschaftlichen
Forschungs- und Bildungszentren der Deutschen Demokratischen Repu-
blik, die AMademien, Forschungsinstitute, die Universititen und
Hochschulen stehen auf einer v6llig neuen materiellen, politischen
und geistigen Grundlage, Alle Potenzen der Wissenschaft und des
Hochschulwesens dienen der Stdrkung des Friedens und dem Humanismus
der Erhdhung des VWohlstandes des Volkes, dienen dem Aufbau des
Sozialismus.

Erstmalig in der Geschichte unseres Volkes erh#dlt der gesamte
kulturelle Sekotr des Volkslebens eine grofBzligige materielle und
ideelle Fdrderung und Ausrichtung auf die grofBlen Perspektiven der
Nation., Die Deutsche Demokratische Republik ist zur Heimstatt einer
allseitigen Entwicklung der Kultur geworden, Diese Khltur entwickelt
sich als sozialistische Nationalkultur, die alle Bereiche des ge-
sellschaftlichen Lebens erfaft und durchdringt und das Schicksal
ganz Deutschlands bestimmt.

Zine der wichtigsten Grundlagen fir die allseitige Entwicklung

der sozialistischen Kultur ist der Aufbau eines einhcitlichen
sozialistischen Bildungswesens, das allen Menschen unserer Repu-
blik, allen Bevdlkerungsschichten, allen Alters- und Berufsgruppen
die Moglichkeit zur allseitigen und hochsten Entfaltung ihrer
schopferischen Fdhigkeiten bietet und insbesondere der Jugend
groBe Persnektiven erdiffnet.

Zine der bedeutendsten Leistungen unseres Arbeiter- und Bauern-
staates ist die Schaffung eines einheitlichen und flir ganz Deutsch=-
land vorbildlichen Schul- und Hochschulwesens, das international
anerkannt ist und die prinzipielle Uberlegenheit gegeniiber West-
deutschland allen sichtbar vor Augen stellt., Das Studium an diesen
Bildungsstdtten der Nation ist eine Ehre, eine hohe Aufgabe und
Verpflichtung, die jeden Studierenden mit Stolz, Freude und edler
Begeisterung erfiillen mufl. '

Es gibt keine voraussetzungslose Wissenschaft und dementsprechend
kein voraussetzungsloses Studium, Alles Forschung und Studieren
vollzieht sich stets in einer bestimmten Gesellschaft, in einem
bestimmten Staat, und zwar in einer bestimmten Entwicklungsetapve
dieser Gesellschaft, dieses Staates: es wird von cdiesen Kréften
getragen und muB stets dazu dienen, dieser Gesellschaft in dieser
konkreten Entwicklungsetappe weiterzuhelfen, sie auf ihrem gesetz-
maBig verlaufenden Entwicklungswege voranzufiihren. s
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Wenn das Studium im Dienste des Fortschritts stehen soll, muB es
der historisch aufsteigenden Klasse dienen, deren Interessen und
Zielstellungen entsprechen. Wdhrend im Westen Deutschlands heute
die Okonomische, politische und geistige Unterordnung der Univer-
sitdten und Hochschulen unter die Macht und die volksfeindlichen
Interessen der deutschen Monopolbourgeoisie immer deutlicher in
Erscheinung tritt, und zwar um so starker, Jje mehr sich fortschritt-
liche Wissenschaftler um der Zukunft der Nation willen von ihr zu
16sen versuchen, befinden sich in der Deutschen Demokratischen
Republik erstmalig in der Geschichte Deutschlands die Aufgaben
der Wissenschaft in Ubereinstimmung mit den Zielen und Interessen
der Arbeiterklasse und des ganzen werktdtigen Volkees

Der Marxismus-Leninismus ist zur herrschenden Ideologie geworden

und bestimmt das Forschen, Lehren und Studieren an den Ausbildungs-
stdtten unserer Republik, an denen eine neue Intelligenz heranwichst,
die eine wesentliche Aufgabe bei der Verwirklichung der Perspektiven
unserer Nation zu erfiillen hat. Hier "werden unsere Studenten zu
geistigen Neuerern und Erfindern erzogen, die als schdpferische
Krdfte wirken und helfen, den wissenschaftlich-technischen Fort-
schritt kithn durchzusetzen", und einen wesentlichen Beitrag fiir di
sozialistische BewuBtseinsbildung unseres Volkes leisten, a

Den Geschichtsstudenten fZllt eine besondere Aufgabe zu. Als kiinf-
tige Geschichtslehrer, els Historiker, Archivare, Museologen sind
sie berufen, die groBle erzieherische Rolle der Geschichtswissen-
schaft bei der Formung eines sozialistischen BewuBtseins wirksanm

- werden zu lassen, 8as GeschichtsbewuBtsein der Jugend im Sinne der
groflen historischen Aufgaben der Arbeiterklasse und des Volkes zu
wecken und zu fordern. Die Einsicht, daB die nationale Frage eine
Klaswenfrage ist, die nur unter der Fiihrung der Arbeiterklasse mit
der marxistisch-leninistischen Partei an der Spitze geltst werden
kann, ist eine zutiefst historische Einsicht, die sich aus dem Stu-
dium der Geschichte des 19, und 20. Jahrhunderts ergibt,

Schon in ihrer Ausbildungszeit konnen die Ceschichtsstudenten ihr
Fachstudium flir die Erziehurigsarbeit ausnilitzen und ihre im Studium
erworbenen Kenntnisse und Zinsichten in der Praxis fruchtbar machen.
Thr Studium und ihre gesamte gesellschaftliche Arbeit an den Ausbil-
dungsstdtten muf3 deshalb von der Verantwortung fir diese Aufgabe ge-
tragen sein,

Die Forderung nach klarer Parteinahme fiir den Sozialismus und filir
den Staat der Arbeiter und Bzuern mufB in konkreten fachlichen wie
gesellschaftlichen Verpflichtungen ihren Ausdruck finden. Beide be-
dingen sich gegenseitig: Ohne gesellschaftliche Verpflichtungen
bleibt das fachliche Wissen und Konnen steril, und ohne dieses ist
der gesellschaftliche Xinsatz unwirksam. Dabei kommt es darauf an,
daf3 der Student die Kenntnis des Hochststandes seiner Wissenschaft
von heute verbindet mit der Erkenntnis jendr Entwicklungstendenzen,
_die den Hochststand von morgen bestimmen., Dazu mufl er vor allem die
Fahigkeit zur selbstidndigen schopferischen Arbeit in sich entwickeln
und die Technik der raschen produktiven Wissensaneignung beherrschen,
die es ihm ermdglicht, neu auftauchende Probleme und Erkenntnisse
immer wieder selbst8ndig aufzunehmen und zu verarbeiten, ein ewig
Lernender zu bleiben., All das gelingt nur, wenn er von der Position
der marxistisch-leninistischen Weltanschauung ausgeht und sich seiner
Stellung und Verantwortung in der sozialistischen Gesellschaft be-
wuf3it ist, flir die er all seine Krdfte einsetzt. Deshalb muB die ge-
samte Lehr- und Lerntdtigkeit an den Hochschulen fest mit der sozia-
listischen Praxis verbunden sein und den Kampf der Arbeiterklasse
sowie der anderen sozialistischen Werktdtigen und der Intglligenz
fiir den Aufbau des Sozislismus auf allen Gebieten unterstitzen.
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Der hochste Stand der Geschichtswissenschaft wird durch die Arbei-
ten der marxistischen, vor allem der sowjetischen Historiker ver-
kérpert, die nach dem XX. Parteitag rund 7000 Beitrige zur Geschichte
der KPAdSU vertffentlichten, darunter die wichtigsten Sammelb&nde

"Die KPASU in Resolutionen und Beschliissen der Parteitage, Konfe-
renzen und Plenartagungen" sowie das Lehrbuch der Geschichte der
Kommunistischen Partei der Sowjetunion. Die groBen zusammenfassen-
den Werke iiber die Geschichte der UdSSR, die zehnbindige Weltge-~
schichte und insbesondere die in der Herausgabe befindliche zwdlf-
bandige Historische Enzyklop&ddie sowie die Verdffentlichungen zu
methodologischen Fragen sind weitere Zeugnisse des gegenwdrtigen Auf-
schwungs der sowjetischen Geschichtswissenschaft.

Das Studium der Geschichte kann nur dann zu einem Erfolg fiihren, wenn
es sich auf die Errungenschaften der Sowjetwissenschaft stilitzt und
auch die Ergebnisse der Historiker der anderen sozialistischen L&n-
der berlicksichtigt. Um hochste Ergebnisse zu erzielen, mufBl der Stu-
dent imstande sein, nicht nur die deutschsprachige Fachliteratur zu
studieren, sondern auch die russischsprachige, da zumindest in dieser
Sprache viele Titel zur deutschen und allgemeinen Geschichte erschei-
nen sowie Werke und Quellen aus anderen, insbesondere orientalischen
‘prachen zuginglich gemacht werden.

Wie in Jjedem Betrieb der Landwirtschaft oder Industrie die Arbeit nur
dann vonstatten geht und die Planziele nur dann erreicht werden, wenn
sich feste und schdpferische Arbeitskollektive bilden, so hdngt auch
an den Hochschulen und Universitdten der Erfolg des Studiums wesent-
lich von der Qualitdt der Kollektiverziehung ab, wie sie vor allem in
den Seminargruppen sich vollzieht. Der individuelle Lernprozef3 bil-
det immer den Ausgang und die standige Grundlage der Ausbildung, er
wird aber erst im Kollektiv voll wirksam, Wie W.S. Smirnow, der Rektor
der polytechnischen Hochschule Kalinin in Leningrad, feststellte, be-
steht eine Grundtendenz des Entwicklungsprozesses der Wissenschaften
in der Gegenwart darin, daB der wissenschaftliche SchaffensprozeB
immer mehr kollektiven Charakter annimmt. Die Geschichte lehrt, daB
gerade da die groBten Fortschritte erzielt wurden, wo ein starkes
Kollektiv unter einheitlicher Leitung sich einmiitig und energisch
flir die Verwirklichung der gesteckten Ziele einsetzte. Die Einord-
nung der Studenten in ein sozialistisches Kollektiv und die planmidBige
und zielstrebige Entwicklung dieses Kollektivs ist eine der wichtig-
ten und wesentlichsten Garantien sowohl fiir die Erreichung hoher
tudienergebnisse als auch filir die Entwicklung der sozialistischen
Personlichkeit und ihrer Bewdhrung in der Praxis. Je rascher das
Kollektiv der Seminargruppe im ersten Semester sich bildet und festigt,

um so glinstiger sind die Perspektiven filir eine fruchtbare individuelle
Studienarbeit.

Das sozialistische NationalbewuBtsein, die Liebe zur DDR und der Stolz
auf die Errungenschaften des Sozialismus einerseits und der soziali-
stische Internationalismus, das Verstidndnis flir die GesetzmdBigkeit
des Sieges des Sozialismus und Kommunismus im WeltmaBstab, fir die
fiihrende Rolle der Sowjetunion auf dem Wege zum Kommunismus auf dem
Wege zum Kommunismus auf der anderen Seite sind die beiden Grundhal-
tungen, mit denen der Geschichtsstudent der DDR an das Studium der
deutschen und allgemeinen Geschichte herangeht. Dabei mulBl er sich
leiten lassen vom Programm der Sozialistischen Einheitspartei Deutsch-
lands und den Dokumenten der Partei zu den Fragen der Geschichtswis-
senschaft. Vor allem muB3' er den Beschluf8 des Zentralkomitees zur Ver-
besserung der Forschung und Lehre in der Geschichtswissenschaft der
DDR vom Jahre 1955 sorgfdltig studieren sowie die Materialien des

16, Plenums nach dem V. Parteitag.
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Mit der Ausarbeitung des Grundrisses der Geschichte der deutschen
Arbeiterbewegung trat die Entwicklung der Geschichtswissenschd& t der
DDR in ein neues Stadium. Das Referat Walter Ulbrichts gibt allge-
meingiiltige Hinweise fiir das Studium der Geschichte und muB3 zusammen
mit dem GrundriBl und dem achtbindigen Geschichtswerk sorgfdltig stu-
diert werden. Es wird vor allem auf das Studium der Parteibeschliisse
aufmerksam gemacht, die "die Erfahrungen eines Jahrzehnte langen
Klassenkampfes, das Ergebnis der Arbeit der ganzen Partei und ihres
Zentralkomitees" enthalten.

Viele Historiker, so stellt Walter Ulbricht fest, befassen sich zwar
mit den Parteibeschliissen, in denen sie direkt angesprochen werden
und in denen bestimmte Aufgaben fiir die Geschichtswissenschaft selbst
formuliert sind, aber sie werten nicht genligend die anderen Partei-
beschliisse aus, die indirekt auch den Historikern und Geschichts-
studenten Anregungen flir ihre Arbeit geben.

Ein hohes Niveau der wissenschaftlichen Arbeit und ihre richtige
Verbindung mit dem Leben, mit der Praxis unseres Kampfes, ist erst
dann gesichert, wenn die Historiker schépferisch und mit eigenen
Gedanken a 1 1 e Parteibeschliisse durcharbeiten und aus ihnen fiir
sich die entsprechenden Aufgaben ableiten. Jeder Geschichtsstudent .
mufB3 eine enge Verbundenheit mit der Arbeiterklasse besitzen und die
Beschllisse der Partei der Arbeiterklasse zur Richtschnur sines Stu-
diums machen. Dadurch bewahrt er sich vor Lebensfremdheit und dem
Abgleiten in Subjektivismus und sichert seinem Studium den dauernden
Anschlufl an Jenen fruchtbaren Lebensquell der geschichtlichen Bewe-
gung unserer Tage, der auch ihn persdnlich zu einer schopferischen
Personlichkeit, zu einem Mitgestalter der Geschichte heranreifen
1laBt.

II. Lehr- und Forschungsstdtten der Geschichtswissenschaft

Nach der Befreiung des deutschen Volkes vom Faschismus und dem Auf-
ruf der KPD vom 11. Juni 1945 war es im Zusammenhang mit der Schaf-
fung antlfaschlst1sch-demokratlscher Verhdltnisse notwendig, auch
das gesamte Hochschulwesen zu demokratisieren und die menschheits-
feindlichen Traditionen des deutschen Imperialismus und Militarismus
zu zerschlagen. :

Das glat im besonderen MaBe flir die Géschlchtsw1ssenschaft. ‘In Lehre '.
und Forschung war die Vergangenheit des deutschen Volkes als ein
gesetzmidfBiger EntwicklungsprozeB zu begreifen und darzustellen und

-ein nationales Geschichtsbild zu vermitteln,. das die demokratischen

und revolutiondren Traditionen unseres Volkes .weckte, die faschi-
stische Vergangenheit iiberwand und dazu beitrug, ein neues friedlie-
bendes demokratisches Deutschland aufzubauen. ”

Voraussetzung daflir waren personelle und strukturelie Verdnderungen
der entsprechenden Lehr- und Forschungselnrlchtungen und die Schaf-
fung von neuen Institutionen. Diese Aufgabe wurde im Osten Deutsch-
lands unter der Fihrung der verelnlgten Partel der Arbelterklasse
gelost. >

" Mit der Griindung der Deutschen Demokratischen Republik und dem‘Uber-
gang zum Aufbau des Sozialismus wurden auch der Geschichtswissen-
schaft neue und hthere Aufgaben gestellt. Die Sozialistische .Ein-
heitspartei Deutschlands orientierte die Historiker mit ihren grund-
legenden Beschliissen zu den Fragen der Geschichte auf die zu 16-
senden Heudt= " .os's
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Themenkreis 2: Einfllhrung in historische Methoden

2.1 Einfilhrung in die kritische (uellenarbeit
l. Allgemeines
l.1 Groblernziel: Fidhigkeit zur Interpretation historischer Quellen
1.2 Begriindung: Aus den allgemeinen lLernzielenkles Unterrichts an-
der reformierten Oberstufe:

-Einfiihrung in die wissenschaftliche Arbeitsweise, seiner
wissenschaftspropideutischen Funktion,

-Erziehung zu kritischer Selbsténdigkeit als Voraussetzung
fiir verantwortungsbewuBtes politisches Engagement, seiner
emanzipatorischen Funktion

ergibt sich fiir den GU die viel stérkere Ausrichtung auf Quel-
lenarbeit als der Grundlage jeglicher historischer Erkenntnis.

l.3 Erlduterung: Der Schiller soll hierbei erreichen:
-die Féhigkeit zur Ableitung zusammenfassender Erkenntnisse
aus Einzelfakten
' —die Fiéhigkeit zur Relativierung und Problematisierung
dieser Erkenntnisse
—ein tieferes Eindringen in die Geschichte durch direkte
Konfrontation mit historischem Detailmaterial.
Quellenarbeit muB hierzu weit iiber das bisher {/bliche hinaus-
gehen. Sie muf in Verbindung mit den Sprachféchern auf einer
angemessenen wissenschaftlichen Methodik der Textauswertung
aufbauen. ’
Im Gegensatz zur rein wissenschaftlichen Quellenkritik mit
ihren sich z.T. liberschneidenden Stufen der &uBeren Kritik,
der inneren Kritik und der Interpretation muB sich die Schule
aus psychologischen, wissensmdBigen und technischen Griinden
auf eine interpretierende innere Kritik beschrinken.

1.4 Methode: Voraussetzung fiir den Erfolg dieser Lernsequenz ist

die bewuBte Herausstellung der Lernziele fiir den Scghiiler. Ihm
. muB stindig die Lernzielbestimmtheit der Sequenz deutlich sein

Es geht nicht um die perfekte Einiibung der Quelleninterpreta-
tion, vielmehr sollen dem Schiiler in einem systematischen
Lehrgang die Faktoren bewuBt gemacht werden, die bei der Ent-
wicklung historischer Aussagen aus Quellen beachtet werden
miissen. Die eigentliche Fihigkeit zur Quellenauswertung muf
dann durch immer neue Anwendung des in 11,1 erstellten Fra-
genkatalogs angestrebt werden.

Die Lernsequenz 2.1 kan ankniipfen an die:

-unsystematische, mehr illustrierende Quellenarbeit der Se-
kundarstufe I,

-Einlibung der Textauswertung in den Sprachfiachern auf Sekun-
darstufe I und IT.

Das verwendete Quellenmaterial sollte so gewdahlt werden, da8
bereits die Sequenz 3 "Strukturierung der Geschichte" vorbe-

reitet wird, d.h. durch die Auswahl der Quellen sollten die

Hauptabschnitte der Geschichte abgedeckt werden.
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Methodisch bietet sich zur Erreichung der im Folgenden angegehenen
Lernziele die Verwendung von sich widersprechenden bzw. sich ergén-
zenden Quellen zu einem Faktum an (vgl. 2.2 Multiperspektivitdt).

Man wird die im Unterricht unter einem methodischen Teilaspekt 2zu
behandelnden Quellentexte zur Vorbereitung als Hausaufgabe unter
Leitfragen und in ihrem historischen Umfeld kldren lassen. Als Unter-
richtsverfaliren bietet sich der Arbeitsunterricht an mit der Viel-
falt seiner Moglichkeiten, wobei ein Fortgang von straffer Fiihrung
durch den Lehrer 2zu weitgehend selbstindigem Arbeiten wiinschens-
wert wire,
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6, Janssen B :Hallo Kunibert (GWU 17, 1966, S.31ff)

7. Kirn P. :Binf. i.d.Gesch.wiss. , Berl.1l959 (Slg.Gosch. 270)

8. Kie8 R reine ma Kénigsurkunde i.U. (GWU 12,1961,8.5831"1‘)

9. Krieger,Kleinknecht...: Aufg.u.Gestalt., d.G.U. Ffm 1963
lo. Kuhn A :d.Unterredung zw.Hitler u.Papen i.Hause d. Barons

Vv.Schroder, eine methodisch systemat. Qu-analyse
(GWU 24,1973,S.704ff)
11. Opgenoorth E:Einf.i.d.Stud.d.neueren Gesch.,Brauschw. 1969
12, Quirin H :Einf.i.d.Stud. d.ma Gesch., Braunschw. 1964
13. Renz R ¢:Pringzipien wiss. Qu.analyse u.i.Verwertbarkeit i.GU,
GWU 22,1971,S.536ff
14, Richter G  :Z.Verwdg.v.archival.Qu. i.GU, (GWU 24,1973,S.659ff)
:15. Rohlfes J :Umr.einer Didaktig d.Gesch., Gott.1971; Kl.Vandenh,33¢
16. Scheurig B :Einf.i.d.Ztgesch. Berl.1l971 (Slg.Gschen 1204 )
17. Schulze HJ :Z;Qu.bhdlg. a.d.Oberstufe (GWU 8,1957,S.61lo ff)
18. Wagner G :Qun.u.Ou.interpret.i.U.d.Gesch u.GK.(GWU 20,1969,160f1{)
19. Zimmermann P:Betrachtg.u.Textbhdlg. a.d.Oberstufe, (GWI 7,1956,273ff

1.6 Vorschlag zur Stundenaufteilung: ]
l.Einheit: 1l.Stunde: Allgemeine Einfiihring in Quellensorten
2.Einheit: 2.Stunde: Erfassung der Quellenaussagen und Wichtung
der Aussagen
3.Einheit: 3.Stunde: Die Bedeutung literarischer Formanten
4.5tunde: Die Bedeutung des Verfassers
5.3tunde: Die Bedeutung von Empfanger und Intention
4.Binheit: 6.Stunde: Zusam.enfassung und historische Einordnung




Erste Stunde: Allgemeine Kinfilhrung in die Nuellenkunde
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2¢3.1.2

2.3.103

2.3.1.4

Teillernziele:

Erkenntnis, daB historisches Wissen abhiingig iet von der
QuellenlaRe

Kenntnis der wichtigsten Formen historischer f/berlieferung
Fihigkeit, aufgrund der Zuordnung eines Textes zu einer Quel-
lensorte Interpretationshinweise zu bekommen

Erkenntnis der Uberlieferungsproblematik

Begriindung: Eine Quelle kann nur dann richtig vergtanden und-
gewertet werden, wenn die Textsorte und ihr Wert bekannt sind

Arbeitshinweise:
Lerninhalt:
Quellensorten: Quellen sind alle Texte,Gegensténde, Tatsachen,
aus denen Kenntnisse der Vergangenheit gewonnen werden kornen.
1l.Uberreste:
Definition: Unbeabsichtigte Zeugnisse mit nur sach- und zeit-
bezogener,aber nicht historischer fendenz
Arten: 1.1 Sachiiberreste (archidolog.Funde, Alltagsgegenstiinde,
Kunstwerke,Gebdude etc,)
1.2 abstrakte {Jverreste(Institutionen,Sitten,Sprache,
Namen etc.)
1.3 Schriftgut (privat:Briefe, Tagebiicher etc.; 6ffent-
lich: Urkunden,Akten)
Vorteil: hidufig Vermittlung objektiver Auskiinfte,da eine histo-
rische Tendenz fehlt.
Nachteil:Die Quelle zeigt eine enge Bestimmtheit durch den Zeit-
zweck. Es fehlt der Aufweis umfassender Zusammenhinge.

2.Tradition:
Definition: Beabsichtigtes Zeugnis mit der 7Tendenz historischer
Unterrichtung
Arten: 2.1 Miindliche (Mythen,Sagen, Epen etc.)
2.2 Schriftliche (Inschriften,Annalen,Historien,Chro-
niken,Biegephie,Memoiren etc.)
Vorteil: Aufweis von Zusammenhingen, Abldufen:
Nachteil:Die Darstellungen zeigen in Auswahl und Wertung die
Subjektivitdt des Verfassers

Bedeutung der Quellensorten filir die einzelne Epoche

Altertum: Sachiiberreste,abstrakte Uberreste,Inschriften,
Historien, Briefe

Mittelalter: Urkunden, Chroniken

Neuzeit: Akten, Publizistik

Problematik der {berlieferung

Durch den Vorgang der Tradmerung von Quellen konnen diese be-
wuBt oder unbewuBt deformiert werden (Ausladsungen,Hinzufiigun-
gen,Veridnderungen).

Problem der Repridsentativitédt

Unser Bild von einer Zeit,einem Vorgang ist entscheidend ge-
prigt von den z.T.sehr zufdllig lUberkommenen Quellen
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26362 Methode: Derw Stoff kann entweder aus.-der Konfrontation der
Schiiler mit einigen fiir die verschiedenen Quellensor-
ten typischen Beispielen entwickelt werden
—-oder als Lehrervortrag mit klédrenden Kontrollfragn
geboten werden

2¢3.3 Kontrollverfahren:
Aus Zeitgriinden wird eine kurze mdl.Befragung vorge-
schlagen

Materialien (s.Anhang)

3 Zweite Stundelf{Erfassen von Quellenaussagen

3l sl Teillernziele:
Der Schiiler soll lernen,einen Text planmiBig und strukturierend
unter gezielten Fragestellungen zu lesen
Der Schiiler soll lernen,vor der eigentlichen Interpretation eined
Textwiedergabe mit Textgliederung zu geben
Der Schiiler soll lernen,sich erforderliches Sach-und Begriffswigl'
sen durch informative Fragenbzw. durch Gebrauch von Hilfsmit-
teln zu beschaffen

3T .2 Begriindung und Erlduterung: Die addquate inhaltliche Erfassung
des Textes ist Voraussetzung fiir eine angemessene Interpretation.
Gerade sie bereitet i.a. erhebliche Schwierigkeiten. Zur Enmei-
chung dieser Lernziele kann auch der Sprachunterricht beitragen.

3¢1.3 Arbeitshinweise:

343.1 Lerninhalt:
1. Erkennen der Schliisselwérter
2. Brfassen der Kernstellen
3. Erfassen des Aufbaus

383.2 Methode: 1. hdusl.Textvorbereitung nach Leitfragen,
"+ Kldarung begrifflicher und sachlicher Unklarheiten
Kliarung des historischen Kontextes
2. Unterrichtsgesprach

313.3 Kontrollverfahreh:
Vorlage eines Textes
Unterstreichung der Kernstellen
Angabe der Gliederung

Materialien (s.Anhang)

3.2 Die Wichtung der Quellenaussagen

3.2.1 Teillernziele:
Die Schiiler sollen Bewertungskriterien fiir histor.Aussagen entw,

und lernen,zwischen Fakten und Deutungen zu unterscheiden

3.2.2 Begriindung: Aus piddagogischen und wissenschaftlichen Grinden mufB
kritische Sensorium des Schiilers bei der Aufnahme von Aussagen

geschirft werden.
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o230 Arbeitshinweise:

2.3.1 Lerninhalt:

1l.Sachaussagen: geben lediglich Fakten an ohne Aufweis von Zusam-
menhingen und Wertungen

2.3achurteilé: geben Zusammenhinge,enthalten sich aber einer Wer-
tung

3.Werturteile: geben eine politische,ethische,religidse Beurtei-
lung histor.Personen,Handlungen,Ereignisse,Insti-
tutionen,Ideen

4 .Logik der Gesamtaussage: Erkennen evt.logischer Widerspriiche
oder Spriinge

3.2.3.2 Methode: Erarbeitung desStgbffes im Unterrichtsgesprich anhand
von vorgelegten Textbeispielen

3.2.3.3 Kontrollverfahren:
Bestimmung des Wertes von vorgelegten Aussagen nach
dem multiple-choice-Verfahren

.Materialien (s.Anhang):

4 Dritte bis fiinfte Stunde:

Erfassen des kommunikativen Bezugsrahmens der Aussagen

4.1 Allgemeine Bemerkungen
4.1.1 Teillernziele:

-Der Sphiiler soll Aussagen in ihrer Abhéngigkeit von literarischen
Formanten,von Standpunkt,Perspektive,Weltanschauung des Verfassers
sowie vom angesprochenen Leserkreis und der Intention erkennen

-Der Schiiler so0ll Bewertungskriterien fiir Informationsmaterial ent-

. wickeln,informative und manipulative Mdglichkeiten der Sprache
erkennen

-Der Schiiler s0ll die Bedeutung von Wortwahl und Satzbau einer Aus-
sage als Instrument zur Erreichung bestimmter Intentionen (sachl.
Information,Verschleierung,lanipulation,Wertung) begreifen.

4.1.2 Begriindung und Erléduterung:
Diese Lernziele tragen bei zur emanzipatorischen Wirkung des GU.
Die Fihigkeit zum kritischen Hinterfragen einervAussage auf ihre
Bestimmungsfaktoren ist Voraussetzung fiir die Widerstandsfdhig-
keit gegen Ideologien, Gewinnung eines eirenen Standpunktes und
verantwortumgsbewufitem politischem Pngagement.

4.1.3 Methode:

Es erscheint glinstig,wenn die iiblichen Fragen einer Quellenanalyse
(Was kannte der Verfasser? Was durfte er sagen? Was wollte er errej
chen? etc) in das von den sprachlichen Fichern, vor allem Deutsch,
erarbeitete Kommunikationsschema eingeordnet werden., Die Form des
des Textes,einer sprachlichen Aussage {lber einen Sachverhalt ist
bestimmt durch die Bedingungsfaktoren des Kommunikationsschemas,
hier insbesondere: literarische Formanten,Verfasser bzw."Sender",
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Empfanger,Intention. Eine Juellenaussage muB immer verstanden
werden als das Ergebnis des Zusammenwirkens dieser Faktoren.
Zur klaren Erfassung der-Bedeutang dieser Faktoren fiir die:Ein-
zelaussage bietet sich die Ersatzprobe an: Ein Faktor wird
variiert bei weitgehender Festsetzung der iibrigen:
1. Bedeutung literarischer Formanten:
ein Sender i}
ein Empfénger verschiedene literar.Forment
ein Sachverhalt
denkbar ist hier auch die Festsetzung der Sorte bei Variation
der anderen Faktoren.Es wirde sich dann als Konstante die
literar.Formante ergeben.
2. Bedeutung des Verfassers:
ein Empfinger
ein Sachverhalt :}' verschiedene Verfasser
eine Textsorte
3.Bedeutung von Empfiadnger und Intention
ein Sender :
ein Sachverhalt } verschiedene Empfinger .
eine Textsorte

Aus dem Vergleich der Kontrastquellen ergibt sich die Einsicht in
die Bedingtheit der Quellenaussagen und damit in die Notwendig-
keit ihrer kritischen Relativierung.

Die im Unterricht zu behandelnden Quellen werden jeweils in Grup-
penarbeit zuhause vorbereitet gemdB den bisher erarbeiteten Ver-
fahren und in ihrem historischen Kontmt gekldrt. Im Unterrichts-
gesprdch werden dann die u.a. Lerninhalte herausgearbeitet.

Arbeitshinweise zu den Stunden 3 - 5
Drittem Stunde, Lerninhalt: Abh&ngihkeit der Aussage von litera-
rischen Formanten
Es gibt bestimmte literarische Traditionen, die die Aussage ei-
nes Autors mit der Wahl der Textsorte festlegen (Vita,Urkunde etc)
-Einleitungsformeln, Grul- und Schluflformeln, Titel diirfen nicht .
als inhaltliche Aussagen bewertet werden
-inhaltlich werden im MA v.a. sehr stark literarische Vorbilder
beachtet (Imitatio). Personen und Vorgihge werden nach "klas-
sischen" Vorbildern stilisiert, so daB die einzelnen Aussagen
Topoi-Charakter erhalten. Auch hier darf von der Textaussage

nicht direkt auf die Wirklichkeit geschlossen werden.

Materialien (s.Anhang):

4.2.2

Vierte Stunde, Lerninhalt: Abhingigkeit der Aussage vom Ver-
fasser

Aussagen einer Quelle sind abhingig vom Verfasser

l. von seiner dufBeren Position: rZumliche Entfernung
zeitliche Entfernung
gesellschaftliche Position

2. von seiner geistigen Art: Charakter
Bildung
Erfahrungshorizont
Weltanschauung
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3. von seiner politischen Situation

(Es sind dies die traditionellen Fragen der Quellenkritik: Was

konnte er wissen? Was wollte er sagen? Was durfte er sagen?)

Flinfte Stunde, Lerninhalt: Abhédngigkeit der Aussage von Empfén-

ger und Intention
Aussagenauswahl und Darstellungsart werden immer mitbestimmt
von der Art des Empféngers bzw. vonjdem intentional bestimmten
Verhdltnis Verfasser - Empfianger. Der Aussagewert einer Quelle
kann nur dann richtig eingeschitzt werden, wenn diese beiden Be-
stimmingsfaktoren beachtet werden. Die Intention des Verf. kann
hierbei sein: Information, Uberredung, Tiéuschungs

Materialien (s.Anhang):

5.1

Dad

®.:

Sechste Stunde: Zusammenfassung und historische Einordnung der

Quellenaussage
Teillernziele:

Féhigkeit,Problematik und evtl. Liickenhaftigkeit des Materials
zu erkennen

Fahigkeit zur Stellungnahme zum ausgewerteten Material
Féhigkeit, von Einzelergebnissen zu einer Gesamtbeurteilung

zu gelangen

Fédhigkeit, weiterfiihrende Fragestellungen und Hypothesen z.ent-
wickeln

Begriindung und Erliduterung:

Die bisherigen Arbeitsschritte leisteten lediglich die Analyse
der Quellen.Im Schritt der interpretierenden Synthese muB der Er-
trag der Quelle fiir die histor, Erkenntnis eines Sachverhalts
eingebracht werden.

Lerninhglt:

l.Zusammenfassung der bisherigen methodischen Erkenntnisse
2.Feststellung der erkennbaren Inhaltsaussage der Quelle
3.Feststellung von Unstimmigkeiten und offenen Fragen
4.Vergleich mit anderen Quellen zur Erginzung

5.Einordnung der Ergebnisse in das historische Geaamtbild

5.4 Methode:
l.hdusliche Vorbereitung einer Quelle gemdB Fragenkatalog
2.Zusammenfassung der Ergebnisse im Unterrichtsgespréch
3.Kldrende Diskussion mit BewuBtmachen der weiteren erforderlichen
Schritte zur hinreichenden Quellennutzung
Materialgen: (s.Anhng)

Kontrollverfahren: Ausweriung und Interpret.einer Quelle oder zweier

Kontrastausziige als Zwischentest der Sequenz 2:"Einfilhrung in
historische Methoden/)”




Materialien zur Unterrichtssequenz:"Einfllhrung in die

krisische Quellenarbeit
(11"1 : 201)

Vorbemerkung:

Die im folgenden vorgelegten Quellen sind als Material-
vorschldge zu betrechten.Es sollen an ihnen die oben an=-
gegebenen Lernziele und Lerninhalte erarbeitet werden.Sie
werden also niecht in ihrer ganzen Bedeutungsbreite behan-
delt,sondern nur unter dem jeweliligen eng umgrenzten metho=-
dischen Gesichtspunkt.

Die h3usliche Vorbereitung der Texte(Kldrung des historischon
Kontextes und Beantwortung der den methodischen Lerninhalt
anstrebenden Leitfragen)ist Voraussetzung fiir eine angemessen
schnelle Durchnahme der Unterrichtssequenz,

1.5tunde:Einfiihrung in die Quellenkunde:

Vorlage von drei Quellenarten zur Kaiser-bzw.Konigskrdénung
Ottos d.Gr.

1.Uberreste:

1.1.5aghiiberrest :Abbildung der deutschen Kaiserkrone

1.2Schriftgut :Eidesformel Ottos I. 962, (in:
Diesterweg Gesch.Qu.hefte 3,Nr.26)

2.Tradion :Bericht Widukinds iliber die Kdnigs-

kronung Ottos I. 936 (aa0 Nr.25

Alternativvorschlag:Der Absolutismus Louis XIV,:
1.Ubemreste :

1.15achiiberrest :Abbildung der SchloBanlage von
Versailles
1.2Schriftgut :Brief Colberts an den Intendanten

der Prvence(=Klett Polit.Welt-
kunde I,3,Nr.8)
Urkunde :Aufhebg d.Edikts wv.Nantes
(Diesterw.Grdzge d.Gesch.Oberst.
Qu.bd I,Nr.302)
oder: Privileg ILudwigs XIV.fiir
den Hollinder Robais(Klett,Pol.
Weltkde I.3,Nr.11)
2.Tradition :Saint Simon iiber Tudwig XIV(Klett,
aa0 Nr.6)

2.5tunde:Erfassen der Quellenaussage:

Z.B.: Polybios iliber die Verfassung der romischen Republik
(=Klett,Polit,Weltkde I,1,S.34 Nr.2)

oder:
Vortrag Fricks iiber den Neubau des Reiches vom 19.11.1930
(=Gesch.in.Qu.V,S.3%1,BSV Miinchen 1961):

"Im tiefsten Grunde hat der Nationalsozialismus ketne
neue Spielart der Staatsidee gebracht,sondern die Idee
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des artgleichen -deutschen Volkes an die Stelle des her-
kommlichen Staatsgedankens gesetzt.Damit ist klargestellt,
daB sich der Aufbau des Reiches nach volkischen Grund-
sgdtzen vollziehen muB,
Dies bedeutet auf staatsrechtlichem Gebiet vor allem die
bewuBte Uberwindung des individualistisch-liberalistischer
Denkens durch ein neues Gemeinschaft-u.Ganzheitsdemken!In
diesem Denken sind wahrer Nationalsozialismus u.echter
Sozialismus ein u.dasselbe.Beide bedeuten im letzten Grun-
de,dall das Ganze iiber dem Teile steht u.vor dem Teile
kommt,.
Als nicht den vbdlkischen Grunds&tzen entsprechend,ist da-
her der sich auf der formalen Gleichheit u.auf der von
Jeder Gemeinschaftsbindung fre#en Einzelpersdnlichkeit
aufbauende demokratische u.liberale Staat abzulehnen,Par=-
lamentarismus u.formale Demokratie passen micht zum deut-
schen Volk.An ihrer Stelle muB der von einem verantwort=
lichen Fiihrer geleitete echte Volksstaat treten.,Der Natio-
nalsozialismus hat diese politische Form spezifisch deut=
schen Wesens bereits in seiner Parteiorganisation geschaf~
fen;sie galt es,auch im Staatsleben zu verwirklichen,
Das Wesen dieses so entstehenden nationalsozialistischen
Fihrerstaates besteht einmal darin,daB an der Spitze ein
Fihrer steht,dessen Geist u.Wille den Staat beseelt u.ge~
staltet,ihm sein Gejirdge gibt.Bei ihm allein liegt die
hochste u.letzte Entscheidung in allen Angelegenheiten
des Staates.In seiner Hand ruht damit letzten Endes alle
Macht,"

Anm,: Die Schiiler erhalten den Text ungeglidert!

2.5Stunde, 2 Halfte:Die Wichtung der Quellenaussagens:
Textbeispiele nageh:Mainzer Studienstufe,Methodenwissen,S.16ff

SadBaussagen : Im Oktober 1520 zog Karl V.von den Niederlsnden
zu seiner Krénung nach Aachen,

Alle franzdsischen Konige von Franz I. bis Lude~
wig XIV. beanspruchten unter Berufung auf ihr
Gottesgnadebtum die Alleinherrschaft in ihrem
Staate

Von 1873 bis 1896 betrug die jdhrliche Wachstums-
rate der industriellen Produktion in Deutsehland
etwa 3%.(vgl."Generalisierung")

Sachurteile : Die Haltung des Kurfiirsten von Sachsen 1520/21
hat unter allen Griinden,die dazu beitrugen,dal
Luther vor Kaiser u.Reich geladen wurde,das ent-
scheidende Gewicht,

Die Ausbildung eines reichsdeutschen Nationalge-
fiihls nach 1871 ist in ertster Linie eine Folge
der starken prédgenden Kraft des neuen National~
staates,seiner Armee als eines entscheidenden
sozialen Integrationsfaktors,seiner Flotte als
Symbol der neuen Epoche der Weltpolitik,seiner
nationalstaatlichen Wirtschaftsorganisation,die
seit der Riickkehr zum Schutzzollsystem industri-
elle Produktion akd Giiterexport als Existenz~ u.
Prestigefragen der nationalstaatlichen Politik
.behandeln 1lie8,
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Dadurch,daB Deutschland den Kriegswillen Osterrds
gegen Serbien unterstiitzte,wurde der q1.Welgtkrieg
méglich;dadurch,da3 RuBland Serbien bestédrkte u,
Frankreich RuB3land seiner Hilfe versicherte,wurde
er wahrscheinlich;die mangelnde Klarheit der eng-
lischen Haltung machte ihn unvermeidlich,

Werturteile : Zar Peter I. war ein barbarischer russischer Tyram

Der Freiherr vom Stein war ein vorbildlicher deut-
scher Patriot.

3.5tunde:Abhingigkeit der Aussagen von literarischen Formanten:

Imitatio _Herrscherdarstellungen in:Diesterweg,Grdzge d.Gesch
Typisierung ° Oberstufe,Qu.bd I,S.203ff
Rahewin:Friedrich Barbarossa,aa0 S.206,Nr.196
+Apollonius Sidonius:Theoderich d.Gr.
(Epp.I.2?MGH-AA VIT,2):
"Der Gotenkdnig Theedericeh ist ein Maenn,der es
wert ist,auch von denen gekannt zu werden,die
ihn nur selten im vertrauten Umgang zu sehen be-
kommen:in solchem ilaBe hat Gott der Herr u.die
Vernunft der Natur die gemeinsam gespendete it~
gift volligen Gliicks auf seine Person gehiuft.
Seine Sitten sind derart,daB nichts,nieht ein-
mal die MiRBgunst derer,die ihn um die Herrschaft
beneiden,ihr Lob schmélern kann...
Sein Koérper ist schdon gebaut,kleiner als die
GroBten u.groBer als die MittelgroBen,Er besitzt
einen rund gewdlbten Kopf,zuriickgekiimmtes,oben
an der Stirn etwas gekrdusel tes Haar.Sein Nak-
ken ist nich fleischig,sondern sehnig.Die beiden
Augen iliberwdlbt ein Bogen borstiger Brauen...
Seine Ohren werden nach Art seines Stammes wvon
dariiberfallenden Haarstrdhnen bedeckt,Seine Na=-
se ist schdn gebogen,die lippen sind fein u.nidt
durch breite Mundwinkel erweitert.Der unter der
Nase sprossende Bart wird tdglich gestutzt.Der
lockige Schlifenbart wird im wnteren Teil des
Gesichts auf den Wangen von einem stdndigen Bar-
bier v3llig beseitigt,sobald er sich zeigt.An
der Kehle u.am nicht fetten,aber kraftigen Hals
ist die Haut milchweiB u.manchmal...von jugend-
licher R8te iibergossen;diese Firbung aher ruft
meist nicht der Zorn,sondern die Schamhaftigkeit
hervor.Seine Schultern sind wohlgestaltet,seine
Oberarme krédftig,seine Unterarme hart,die Hiénde
groB.Bei zuriicktretendem Bauch tritt seine Brust
hervor...Beide Brustseiten sind erhaben von
quellenden Muskeln,in den kurzen Weichen liegt
Kraft,die Oberschenkel u.Kniegelenke sind durch-
aus ménnlich,sehr ansehnlich die alles andere
als welken Waden.Die Schenkel ruhen aufstarken
Waden.Der FuB,der diesey kréiftigen Glieder trigt
ist bescheiden....

andere Beispiele:
Herbord:Bischof Otto v,Bamberg(Jaffé,Bibl.rer,
Germ.V,S,.708ff)
+Cicero,De off,.II,15ff
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Formelhaftigkeit: Schreiben Friedrichs I.iliber Besangon 1157
‘ (Diesterw.Grdzge QubdI,
S«167,Nr.152)
+ Brief Luthers an den Erzbischof Albrecht von
Magdeburg 31.10.1517(WA B 1,110):

"Gottes Gnade u.Barmherzigkeit,nicht was ich
vermag u.bin.Hochwilirdigster Vater in Christus
durchlauchtigster Kurfiirst wollen meiner ver=-
schonen,daf3 ich,der Geringsten einer,so sehr
vermessen bin u.es gewagt habe,einen Brief

an Eure u.iiber die Mafen erhabene Hoheilt iiber
haupt in Erwidgung zu ziehen.,Der Herr Jesus
ist mein Zeuge,daB ich im BewuBtsein meiner
Niedrigkeit u.Unansehnlichkeit lange Zeit
aufgeschoben habe,was ich jetzt unverschim=
terweise vollbringe.Dazu hat mich vornehmlich
meine Treuepflicht bewogen,die ich dem hoch~-
wiirdigsten Vater in Christus zu leisten mich
schuldig erkenne.Eure Hoheit wolle daher so
gnddig sein,ein Auge auf mich,der ich Staub
bin,2u richtenu.meine Bitte nach Ihrer u.der
bisch6flichen Milde @niddig entgegenzunehmen,

Es wird im Lande der pdpstliche AblaB un-
ter dem Namen E.K.F.Gnaden zum Bau der Peters
kirche ringsum angeboten.....S50 werden die
Seelen unter Eurer Obhut, téuerster Vater,zum
Tode unterwiesem,strenge...Rechenschaft wird
von Euch fiir alle diese Seelen gefordert wer=-
den...Was kann ich anderes tun,hochwiirdigster
Bischof u.durchlachtigster Kurfiirst,als daB
ich Ew.Hochwiirden durch den Herrn Jesus
Christus bitte...,die AblaBinstrucktion ganz
aufzuheben...,damit nicht...einer auftrete,
der...sie...widerlege,zur hochsten Schmach
Eurer durchlauchtigsten Hoheit...

Diesen treuen Dienst meiner Wemigkeit wol=
len Eure durchlachtigste Gnaden geruhen,auf
fiirstliche u.bischéfliche Art,dh.gn&digst
aufzunehemn ,wie ich ihn mit ganz treuem u.
Ew.Hochwiirden ganz u.gar ergebenem Herzen er-
weise.Denn auch ich bin Teil Eurer Herde.Der
Herr Jesus behiite u.bewahre Ew.Hochwiirdeh in
Ewigkeit Amen.Wittenberg 1517,am Abend vor
Allerheiligen.

Wenn es Ew.Hochwiirden gefgdllt,konnen diese
meine Disputation angesehen werden,auf daBl es
deutlich werde,eine wie zweifelhafte Sache
die Lehre vom AblafB sei...

oder:Gelnhiduser Urkunde Barbarossas vom 13.4.1fh
(Gesch.i.Qu.TI,S.444,Nr.385
Analyse vgl.Quirin,Einf.S.72)
+Golflene Bulle Karls IV.von 1356
(etwa:Schoningh,Ztn u.Menschen
G1,V8,5.265,Nr.8)
sowie zahlreiche weitere Urkunden....




wf5¢ =

Sortencharakter:Die militdrische Situation bei der Belagerung
von Paris 1870/71(Mainzer Studienstufe,Methoden~
wissen,8.12):
Private Aufzeichnung:

"Der Chef bedauerte lebhaft,daB man noch Gefange

ne machen miisse,sie nicht gleich totschieflien

konne .Wir hédtten davon mehr als genug,die Pari-

ser aber hdtten davon den Vorteil,daB sie so

viele Esser los wiirden,die wir futtern miiBten

u.fiir die wir kaum Platz finden"(W!BUsch,Tgb
in:B. Ges.W VII,
422)

+ Dienstliches Schreiben:

"Unmittelbar auf die franzdsischeyd Armee selbst
einwirken u.einen heilsamen Schrecken verbrei=-
ten wiirde es,wenn es moglich widre,die Truppén...
daran zu gewdhnen,daB weniger Gefangene gemacht
u.mehr die Vernichtung des Feindes auf dem
Schlachtfeld ins Auge gefaBt wiirde.Die Zahl der
Gefangenen ist bereits so ins Ungeheure gewach=
sen,dafl die Verwaltungsbehdrden nicht mehr wis=-
sen,wo sie dieselben unterbringen sollen...Viel=
fache Beispiele haben gezeigt,daB in der fran-
z0sischen Armee eine Menge Bestandteile sind,
fiir welche das TLos der Gefanegenschaft gar kei=
nen Schrecken Hat;wnn diese wissen,dafB sie leid~
ter den Tod als die Gefangenschaft zu erwartten
haben,so werden die Zuziige sich vermindern.Es
mag in einer solchen Behandlung sowie in manchen
von mir allerunterténigst beantragten MaBregeln
Harte gesehen werden,in Wirklichkeit ist es aber
ein Akt der Menschlichkeit...Jedés Mittel,wel=-
ches das Ende beschleunigen kann,ist eine Wohl-
tat fiir beide kriegfiihrenden Partelen.
(Immediatbericht Bism.,in:B.Ges.W.VI,636)

oder :0ffizidose Regierungsdarstelung:

Monumentum Ancyranum 34f

(Diesterw.Grdzge Oberst.Qubd I.,S. 115)

+Geschichtsschreibung:
Tacitus,Annaleni,2(Klett,Polit.Weltkde
o1y 8.59, Nesel
Annaleni, 9(Gesch o 1) Qu 1,585)

4.Stunde:Abhingigkeit der Aussage vom Verfasser:

Raum/Zeit-Differenz:
Thesenanschlag Lulhers 31 1015172

Brief Luthers an Friedrich d.W.21.11.1518:
"Von meiner Disputationsabsicht wuBte keiner
auch meiner besten Freunde,sondern nur der
hochwiirdigste Herr Erzbischof von Magdeburg u.
der Herr Bischof Hieronymus v.Brandenburgj;denn
weil ihm ja daran gelegen sein muBte,derartige
Ungereimtheit zu unterbinden,habe ich sie in
Privatschreiben ~u.zwar bevor ich die Disputa-
tionsthesen verdffentlichet- in demiitiger u.
ehrerbietiger Weise dazu aufgefordert,die
Schafe Christi gegen jene Wolfe zu schiitzen,"
(WA Br 1,245)
der erwdhnte Brief s.o0.!
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+ Melanchton:Vorrede zu Luthers Werken Bd 2
vom 1.6.1546:
"Luther schlug AblaBthesen an am Vorabend des
Allerheiligenfestes anno 15171"

Differenz der gesellschaftlichen u.ideologischen Position:
Der Ausbruch der franzdsischen Revolutionskriege:
(Mainzer Stud.stufe,Meth.wiss.20)

Brief Ludwigs XVI.an einen Vertrauten:

"Der physische u.moralische Zustand Frankreichs
macht es ihm unmdglich,mehr als einen halben
Feldzug auszuhaltenjich aber mufl mir den An-
schein geben,als pb ich ihn aufrichtig fiihr-
te...Meine Haltung muB so sein,dafB die Nation
im Ungliick keine andere Rettung mehr sieht,
als sich mir in die Arme zu werfen."

AuBerung der Nationalversammlung:

"Der Krieg ist wirklich eine nationale Wohltat,
u.das einzige Ungliick,das wir zu befiirchten
haben,ist,dal der Krieg verhindert werden
konnte...Wir missen die Tausende von Minnern,
die wir unter Waffen haben,so weit marschieren
lassen,als ihre Beine sie tragen,sonst kommen
sie zuriick u.machen uns den Garaus.”

Situative Differenz:Die Riickkehr Napoleons ¥on Elba im Spiegel

#er Zeitungsmeldungen vom 26,2,1815 bis zum
21351815
(Kletts Gesch.U.werk C,Lehrerheft 3,S.34)

5.59tunde : Abhéngigkeit der Aussage wvon Empfinger u.Intention:

Bismarck: ,
Reichstagsrede vom 11.1.1887(Klett Quhfte:BuB-
mann,d,ausw.Pol.Bs,S47,Nr.43)
+ErlaB an den Botschafter in London(aa0 Nr.47f)

Vgl hierzu BuBmann i.Hb d.dt.Gesh
(Just) 1II,245.200]}

oder: Stresemann:
Volkerbundsreden(Diesterw.Quh.112,S.49,Nr.53
"Wgesch.i.Aufr.III,S.163)
+Kronprinzenbrief vom 7.9.1925(Diesterw.Quh 11a
S.44,Nr.47/Wgesch.i.Aufr.III
S.160)

oder: Hitler:
Generalsansprache 3.2,%%(Klett Quh,Conze:NS II
S.38,Nr.41)
+Reichstagsrede vom 17.5.3%%(a2a0 S.32,Nr.38)

6.9tundeB Z'sammenfassung u.historische Einordnung:

Texte iiber Perikles:Thuydides
eine aristokratische Streitschrift
Plutarch
(Klett,Pol.Weltkde I,1,16f)

oder:

Das Wormser Konkordat(Diesterw.Grdzge Oberstufe Qubd I
S.166 Nr.151)
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2.2. Erkennen der Multiperspektivitat der Geschichtsbetrachtung
aufgrund unterschiedlicher geschichtsphilosophischer
Positionen am Beispiel der Betrachtung des Absolutismus

1., Lernziele

1.1. Grobziel: Einsicht in die Perspektivitat u. Standortgebun-

denheit historischer Betrachtung u. Darstellung

1.2. Feinziele:

/'.2.1.

1.2.2.

1.2-3.

{l'e.u.

1.2.5.

1.2.6,

Toleilis

1.2.8.

1.2.9.

Erkennen der stidndischen Gliederung des Staates aus der
Sicht des absolutistischen Konigtums

Erkennen, daB sich die Stande im 18. Jh. nach Geburt
und Funktion als Einheit begriffen

Erkennen, daB in der Franzosischen Revolution die Klas-
sengegensitze die Standesgrenzen durchbrachen

Erkennen, daB die marxistische Geschichtswissenschaft
den absolutistischen Staat als Instrument der herrschen-
den Klasse (Adel, hoher Klerus) zum Schutz ihrer Inter-
essen betrachtet

Erkennen, daB die marxistische Geschichtswissenschaft
den Konig als Agenten von Adel und Klerus sieht

kirkennen, daB die marxistische Geschichtswissenschaft
den Staatsaufbau ausschliefBlich gesellschaftspolitisch
interpretiert

Erkennen, daB die nichtmarxistische Geschichtswissen-
schaft den Staatsaufbau des Absolutismus iliberwiegend
formal und staatsrechtlich begreift

Erkennen, daB und warum sowohl die marxistische als auch
die nichtmarxistische Geschichtswissenschaft behaupten,
ihre Deutung entspreche historisch verifizierbaren
Sachverhalten

rkennen, daB beide Interpretationen des Absolutismus
sich gegenseitig nicht ausschlieBen, sondern den histo-
rischen Gegenstand jeweils unter einem andern Aspekt
sehen
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2. Begrindung und Erlauterung des Groblernziels

(Vgl. Mainzer Studienstufe, Methodenwissen, S.063f.)

Multiperspektivische Geschichtsbetrachtung ist ein Verfahren,
"die Geschichte von den verschiedensten Seiten sichtbar werden
zu lassen"(Meier, S. 216). Sie ist einmal in der Mehrdimensio-
nalitét des Gegenstandes, aber auch in der grundsatzlichen Stand-
ortgebundenheit (Perspektivitét) historischen Verstehens uber-
haupt begriindet. multiperspektivitat bedeutet, einen Gegenstand
in den vielfaltigen Perspektiven, die er von den unterschiedli-
chen Standorten aus bietet, zu betrachten und zielt damit auf
Eihblick in die Geschichtlichkeit der Standorte wie auf Erkennt-
nis des objektiven Tatbestandes. Dabei sucht sie die Unterschied-
lichkeit vorliegender Sichtweisen zundchst grundsatzlich durch
die Frage nach der zugrundeliegenden perspektivischen Position
zu klaren. Dariber hinaus wird festzustellen sein, in welchem
Ausmall zusatzlich bestimmte liotive, Interessen und ideologische
Haltungen die objektive Sichtweise des Gegenstandes verschleiern.
Das Kriterium des obkektiven Tatbestandes kann nur im textkbiti-
schen vVergleich moglichst aller vorhandenen FPerspektiven ermittelt
werden, um daran im ideologiekritischen Verfahren die Interessen-
bedingtheit einer einzelnen Sichtweise zu messen.

SchlieBt multiperspektivische Betrachtung die Hinsicht in die
relationale (standortgebundene) Wahrheit einer Vielzahl unter-
schiedlicher, permanent sich wandelhder Sichtweisen ein, so kann
ihre Handhabung den Verzicht auf absulut giltige Wahrheit im
Bereich geschichtlicher Wirklichkeit bewirken. Dabei ist Ge-
schichtlichkeit nicht als Erkenntniseinschriankung, sondern als
allein moglicher Zugang zu historischer Erkenntnis zu verstehen.

Multiperspektivische Geschichtsbetrachtung erhalt ihren Wert

aus der "relativen Berechtigung unterschiedlicher (pluralistischer)
Sehweisen" (Meier, S. 217) und aus der Unsicherheit, was als
historisch relevantes Geschehen zu gelten habe(lleier, S. 213).

Die Vielschichtigkeit historischen Geschehens, die so sichtbar
wird, kann die verkiirzte Sehweise sonst notwendiger Generali-
sierungen korrigieren.
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Solcher Umgang mit Geschichte fiihrt zu dem Vermodgen, in vermeint-
lich objektiven Informationen die stets schon wertende und mog-
licherweise interessegeleitete Perspektive zu erkennen u. so den
objektiven Sachverhalt freizulegen. Er ermdglicht es, dem Anspruch
von Ideologien u. Glaubenssystemen sowie der Beherrschung durch i
Manipulation mit kritischem Umteilsvermdgen zu begegnen und be-
fahigt - im Transfer auf soziales Verhalten - dazu, die Diskussion
kontroverser und in ihrer Gegensatzlichkeit bejahter Perspektiven
als angemessene Form sozialer Auseinandersetzung und Konflikt-
losung zu handhaben.

3, pBegriffe

Tatbestand - Sachverhalt - Informationswert - .ertung - Ideologie-
kritik - rerspektivitat - Multiperspektivitat - Relativitat -
KRelationalitat - RMehrdimensonalitat .
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Lves 5. Arbeitshinweise
Bl

5.1, Hausl. Vorber.: Der Absolutismus Ludwigs XIV.
(nach dem in Sekundarstufe I eingefiihrten Lehrbuch)

5.2. BErste Stunde: Erarbeitung eines Schemas der Organisation
des absolutistischen Staates (nach Klett, Geschl. Unter-
richtswerk f.d. wmittelklassen, C, Bd.III, S. 6).

Aufbau des absolutistischen Staates

Absolut. Yiiji:] Kgtm.

Gesetzg. Verwalt. Rechtspr.

| \

it e ik 4 n e n

Adel - Kl er»us

s rig e r - b S - S - i s

Hinweise zur Erlduterung des Schemas

‘I’ Das Schema stellt die standische Gliederung des Staates aus der
Sicht des absoluten Konigtums dar.
War auch die Sozialstruktur der einzelnen Stande durchaus hetero-
gen, so begriffen sich die Sténde aufgrund von Geburt und Funktion
jedoch als Einheit. Erst die Frz. Revolution verdeutlicht die die
Standesgrenzen durchbrechenden Klassengegensatze zwischen hohem
u. niederen Klerus, zwischen GroBbiirgertum (Bourgeoisie) und den
blirgerlichen u. bauerlichen Mittel- und Unterschichten.

Zum pol. Verhaltnis von Konigtum - Adel, Klerus - Burgertum
vgl. auBerdem Klett, Geschl. Unterrichtswerk f. d. Mittelklassen,
C, III, Lehrerheft S. 3.
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5.3. Hausl. Vorber. eines marx. Textes liber den Absolutismus.
Beispiel: Geschichte, Lehrbuch f. Kl. 7, Berlin 19713,8.498:

"Der Absolutismus war eine Stagasform in der letzten, der Nieder-

gangsperiode des Feudalismus. Die politische Herrschaft des Feu-
daladels konzentrierte sich in der Hand des Konigs. Indem der
Absolutismus eine starke Zentralgewalt errichtete, forderte er
die Bildung von einheitlichen Nationalstaaten u. die Entwicklung
eines einheitlichen Binnenmarktes. Die absolutistische Herrschaft
wurde errichtet, um das feudale Eigentum zu schiizen, die feudalen
Steuer- u. Standesprivilegien aufrechtzuerhalten und die Volks-
massen niederzuhalten. Der Absolutismus bedeutete besonders fur
die Bauern eine Verschlechterung ihrer Lebensbedingungen. Der
absolute Herrscher strebte im Interesse des Adels danach, die
Staatseinnahmen z.B. durch Forderung der Manufakturen standig

zu erhohen. Dadurch kam es zu einer gewissen Stdrkung des Biirger-
tums. Das Beamtentum der zentralisierten Verwaltung, das stehende
Heer und eine den Interessen des Staates untergeordnete Kirche
bilden die wichtigsten Machtstlitzen des Absolutismus."

Leitfrage: Wie wird das Verhaltnis zw. Kgtm - Adel/Klerus -
Burger/Bauern gesehen?

5.4. Zweite Stunde

5.4.1. Erlauterung des Textes

5.4.2. Erstellung eines Schemas auf der Grundlage des Textes
(vgl. Geschichte, Lehrbuch f. Kl. 7, S. 122)

Feudalistische Klassengesellschaft

‘ Klasse
1.Stand j' 2.5tand

me———liAbgolnter Kiofnyl 'g

.
1
i

i \}/
’ Y

R R
I ; | stehendes Staats-
. Kirche i Beamte apparat
Handels- und.Igdu— Handwerker, S i,
striebourgeoisie kl. Ladenbes. Bauern
: Klasse
Lohnarbeiter

& NS S aiin T dl

Hoher Klerus |7 7} Adel flerrschende



Hinweise zur Interpretation des ‘3chemas (Vgl. rainzer Stst,Methw.69,

Die Darstellung der Staatsorganisation des absolutistischen Staates
ist von der marxistischen Sichtweise bestimmt, die &n Staat als
Iﬂstrument der herrschenden Klasse zum Schutz ihrer Interessen, als
Institution der der Gesellschaft versteht; sie wird darum zum
"Gesellschaftsaufbau". Dementsprechend wird das politische wacht-
verhaltnis Konig - Adel - Birgertum in ein Klassenschema zerlegt,
bei dem der Staatsapperat mitsamt dem Konig der herrschenden
Adelsklasse untergeordnet ist, da der Staatsapparat dem adel zum
Schutz und zur Festigung der feudalen Gesellschaftsordnung dient,
also lediglich eine Funktion der Interessen des adels ist, und

der Konig ebenfalls nur im Interesse des Adels die uacht ausibt.
Die Uberlagerung und Verschiebung des Stindeaufbaus durch das
Klassenschema und das Herausstellen von Beamten, Heer und Kirche
als Staatsapparat anstelle der politischen Gewalten uesetzgebung,
verwaltung, Recht liegt in der Konsequenz der ausschlieBlich ge-

sellschaftlich bestimmten Interpretation des absolutistischen
Staates.

5.4.3, Vergleich der beiden Schemata

5.4.4. Kontrollfrage:
Das 2. Schema steht in dem DDR-Geschichtsbuch unter dem
Titel "Gesellschaftsaufbau", das erste stellt die Staats-
organisation des Absolutismus dar. Inwiefern wird in der
unterschiedlichen wualifizierung die Gegensdzlichkeit von
marxistischer und nichtmarxistischer Perspektive deutlich?

5.4.5. Diskussion der Unterschiede der beiden Schemata im Hinblick
auf ihren unterschiedlichen weltanschaulichen Standort.



Hinweise (Vgl. mainzer Studienstufe, Methodenwissen, S. 69f)

Die Diskussion wird von den ablesbaren Unterschieden beider
Schemata ausgehen und die ins Auge fallende Differenz in der
Wertung geschichtlicher Tatbestande aus der verschiedenen ge-
schichtsphilosophischen Position zu begrunden suchen.

Die nichtmarxistische Sichtweise gewinnt ihre Kategorien nach
Moglichkeit dem historischen Geschehen ab, versucht ihre Ange-
messenheit am einzelnen Gegenstand zu verifizieren und sie ge-
gebenfalls vom empirischen Befund her zu korrigieren.

Ihr Verfahren beruht auf historischem Denken.

Die marxistische Sichtweise legt ihre Interpretationskriterien
auf der Grundlage einer materialistischen Geschichtsauffassung
verbindlich fest und kommt - nach nichtmarx. Auffassung - zu
unhistorischen Wertungen. Sie glaubt sich aber mit den histori- ‘!'
schen GesetzmaBigkeiten in Ubereinstimmung.

Beide rerspektiven behaupten, ihre Deutung entspreche den objek-
tiven historischen Sachverhalten; aus der Sicht einer jeden wird
die andere zur Ideologie, weil ihre Interpretation mit den objek-
tiven Tatbestanden nicht in Einklang zu bringen sei und allein
der Legitimation des eigenen '"falschen" BewuBtseins diene.

Die objektive Erkenntnis des Gegenstandes als Kriterium ideolo-
gischer Geschichtsinterpretation ist bei nur zwei vorliegenden
Perspektiven nicht 2zu gewinnen; dennoch weist ihr Vergleich an-
satzweise darauf hin, wo die fositionmﬁdeologisch, d.h. vom
Sachverhalt her zu korrigieren sind: die marxistische Linordnung
des absoluten Herrschers durfte historisch falsifizier bar sein,
damit entfiele zugleich die Verwendung des Klassenschemas. Die ‘!.
Hervorhebung gesellschaftlicher Bezuge macht andrerseits darauf
aufmerksam, dal in nichtmarxistischer Sicht das Geflige des Staates
auf formale rechtliche und politische Abhangigkeiten - unter
Ausschaltung der konkreten gesellschaftlichen Realitat - redu-
ziert ist.

Es muB bei bei beiden Sichtweisen gepriift werden, in welchem MaBe
die empirische Forschung ideologisch bestimmt bzw. in der Lage
ist, die Ideologie zu korrigieren.

Hierzu scheinen folgende Texte geeignet:
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Eigenhandiges Schreiben Konig Friedrich Wilhelms I. an die Gene-
ralhufenschof3kommission wegen Einfiihrung des Generalhufenschosses
in OstpreuBien, 24. April 1716.

Druck: Erscheinungsformen des preuBischen Absolufismus, ed. P,
Baumgart (= Historische Texte. Neuzeit), Germering 1966, S. %2.

So sollen die herrn dieses verlehsen was ich habe Nottata gemachet
sie sollen mir Thre meinung schreiben ob das nit angehet sonder
mein Prejudice das ich den Landtdahge laBe ausschreiben und gehbe
auch 400o0. (Thaler) dietten aber die hubencomis(sion) soll sein
fortgank haben ich komme zu meinen zweg und stabiliere die su-
verenitet und setze die krohne fest wie ein Rocher von Bronse und
lafle die herren Juncker den windt von Landtdahge Man lafBle die
leutte windt wen(n) man zum zweg kommet Ich erwarte Ihr sentiment

F Wilhelm

Hierzu Baumgart S. 7: "Eine vollstéZndige Konsolidierung des abso-
lutistischen Regimes in Brandenburg-FreuBen ist indessen erst ...
unter Konig Friedrich Wilhelm I. (1713+40) eingetreten. Sein unbe-
dingter Wille zur Selbstherrschaft, der Widerstand im Innern nicht
mehr duldet, ist bei Gelegenheiten wie der vom einheimischen Adel
heftig bekampften Einfilhrung des GeneralhufenscholBles in Ostpreullen
blitzartig zum Ausbruch gekommen."

Generalhufenschof: Kontribution, filir die Erhaltung des Heeres be-
stimmte Grundsteuer, im allgemeinen nur eine Steuer der Landbe-
volkerung.

e e T T e T T T T T T T T T T Tt

Friedrich der GroBe, Das Politische Testament von 1/52, in: derselbe.
Die Politischen testamente, 2. Aufl., Munehen 1936, S. 33.

Einige politische Maximen, den Adel betreffend:

Ein Gegenstand der Politik des KOnigs von Preullen ist die Erhaltung
seines Adels. Denn welcher Wandel auch eintreten mag, er wird viel-
leicht einen reicheren, aber niemals einen tapfereren noch treueren
Adel bekommen. Damit der Adel sich in seinem Besitz behauptet, ist
zu verhindern, daBB die Bilirgerlichen adlige Guter erwerben, und zu
veranlassen, dall sie ihre Kapitalien im Handel anlegen, so daB,
wenn ein Edelmann seine Landgliter werkaufen mufl, nur Edelleute

sie erwerben.



Ebenso ist zu verhindern, daRl der Adel in fremde Dienste geht.
Vielmehr muBl ihm patriotischer Sinn und Standesbewulltsein ein-
gefloBt werden. Daran habe ich gearbeitet und wahrend des kLrsten
Schlesischen Krieces mir alle mogliche liuhe gegeben, den gemein-
schaftlichen Namen PreuBen in Aufnahme zu bringen, damit die Offi-
ziere lernen, dall sie alle, aus welcher Provinz sie auch stammen,
als PreuBen zu gelten haben, und daB aus dem gleictien Grunde alle
rrovinzen, obwohl voneinander getrennt, doch nur ein einziges

Staatsgebilde ausmachen.

Hierzu Baumgart S. /f: "Aber an der standisch verfestigten Ge-
sellschaftsordnung mit ihren sozialen Anachrorismen wagt der Konig
wider seine eigene bessere Einsicht nicht zu ritteln, weil sie ihm
als Stutzpfeiler seines autokratischen Regiments unentbehrlich
dunkt. Deshalb bemiiht er sich um Wahrung des Gleichgewichts zwi-
schen den Standen, konserviert die adligen Privilegien ebenso wie
er fur einen starken Bauernschutz sorgt. Weiterreichende Reformen
allerdings setzt er gegen den entschiedenen Widerstand der Be-
troffenen nicht durch."

Hinweise zur Erlauterung der Texte:

T1 verdeutlicht das nichtmarxistische iAbsolutismusschema. Der
Konig sieht sich uUber der standischen Gesellschaft stehend.

T2: Hier betont Friedrich II. von PreuBen die Verbindung von
Konigtum u. Adel und damit die Abhangigkeit des Konigs von der
tragenden Schicht der Feudalgesellschaft.

Diese wuellen zeigen, dafl beide Absolutismus-sodelle sich gegen-
seitig nicht ausschlieflen. Entsprechend der unterschiedlichen
Fragestellung erscheint der Gegenstand jeweils unter einem andern
Aspekt.

Es ware u.U. moglich, in einem dritten modell beide Fragestellungen
zu bericksichtigen, so daB neben der Multiperspektivitat der Be-
trachtung auch die Mehrdimensionalitat des Gegenstandes deutlich
wirde. Hierdurch kann gezeigt werden, daR der Anspruch der marxisti-
schen Geschichtsschreibung, die einzig wahre Interpretation der
Geschichte zu liefern, der Multidimensionalitat des Gegenstandes
nicht gerecht wird.



6. Ergebnis

Den Schulern soll neben der Fartialitat der jeweiligen aussage
deutlich werden, dal hinter der Sicht geschichtlicher Tatbestidnde
eine geschichtsphilosophisch begrindete Position steht, die bis
in Einzelheiten die Perspektive bestimmt. Sie wird zur Ideologie,
wo die Interpretation von Geschichte nicht im Dienst objektiver
Erkenntnis, sondern der Legitimation der eigenen PPosition steht.
Ideologien sind zu unterscheiden nach dem KalB, in dem sie die

Interpretation von historischer und volitischer Wirklichkeit be-
stimmen.

7. Andere Arten von Multiperspektivitat, z.B.:

.’ 7.1. wultiperspektivitat durch den Wandel von Interessenlage
und Sachverhalt.
Beispiel: Die Rickkehr Napoleons nach Paris 1815 im
Spiegel von Zeitungsmeldungen.
(Mainzer Stst., Methw., S. 65f.)

7.2. Multiperspektivitat historiographischer Urteile, bestimmt
durch unterschiedliche zeitliche und politische Stellung
zum Gegenstand.

Beispiel: Die keichsgriindung von 1871 in der deutschen
Geschichtsschreibung.
(Mainzer Stst., Methw., S. 71 ff.)
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Themenkreis 2: Einfilhrung in historische Methoden

Erkennen und Priifer von Generalisierungen

Lernziele:

Groblernziel: Einsicht in die Notwendigkeit, die Funktion und die
Grenzen von Generalisierungen bei der wissenschaftlichen Beschif-
tigung mit der Geschichte

Teillernziele:

Kennenlernen der Begriffe Generalisierung und Hypothese

Erkennen,daB Arbeitshypothese grundlegend sind fiir jegliches wissen-
schaftliches Arbeiten

Erkennen, da8 Generalisierungsmm ein fachspezifische notwendiges Ver-
fahren der Geschichtswissenschaft ist

Fahigkeit, Generalisierungen zu iiberpriifen, indem man den sachlichen
Hintergrund befragty fehlerhafte Schliisse mit Hilfe von Verglei-
chen erkennt

Erkennen, daf durch Generalisierung die historische Wirjlichkeit
notwendigerweise vergrdbert wird. !’
Begriffe: Generalisierung, Hypothese, approximativ

Begriindung des (Grob-) Lernziels

Die Notwendigkeit von Generalisierungen ergibt sich aus einem Zen-
tralthema der Historie, ndmlich dem Verhdltnis von Individuellem
und Allgemeinem.

Geschichtliche Erscheinungen lassen sich nicht gédnzlich aus ihrem
jeweiligen Kontext herauslésen (vgl. Rohlfes, a.a.0.S5.39).Geschichte
(bzw.Geschichtsschreibung,-darstellung,-betrachtung) ist in ganz be-
sonderer Weise (mehr als die meisten anderen Wissenschaftsbereiche,
bes. als die "exakten" Naturwissenschaften) dem"Konkreten, dem Ein-
maligen, dem Unwiederholbaren" (Krieger) verpflichtet.

Historische Ereignisse, Fakten, Situationen, Institutionen sind
nicht ohne weiteres miteinander zu vergleichen - oder gar gleichzu-
setzen (vgl.Rohlfes,S.39).

Dennoch ist der Historiker (Lehrender und Studierender) im Interesse‘l.
der Stoffkenzentration, der Strukturierung und damit der Traspareht-,
ja der Verfiigbharmachung des Stoffes gezwungen, verallgemeinernde
Begriffe, generalisierende Formeln, Typisierungen zu verwenden: Ge-
neralisierungen sind notwendig . Dies muB dem Sphiiler einsichtig
werden, und mit der Einsicht in diese Notwendigkeit wird ihm die fiir
die Geschichtebetrachtung grundlegende Spannung zwischen Individuel-
lem und Allgemeinem offenabr. Daraus erwichst dam die Forderung

nach Generslisierungen, gleichzeitig aber auch die Mdglichkeit, Gren-
zen solcher Generalisierungen zu erkennen und aufzuzeigen.

Es ist offenkundig, daB es Ordnungen, Prinzipien, Strukturen gibt,
auf die sich die oft auf den ersten Blick verwirrend anmutende Fiil-
le und Vielfalt historischer Fakten zuriickfilhren 1&d8%t; es ist ebenso
offensichtlich, daB die Erkenntnis dieser Strukturen erst das Er-
gebnis der (nachtriglichen) Reflexion ist.

Auf jeden Fall kommen solche Generalisierungen nicht ohne Vegro-

berung des jeweiligen Details aus, kénnen auf keinen Fall jedem hi-
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storischen Faktum, jeder historischen Situation (gleich) gerecht
werden. Generalisierungen zimd mkexr xmiwem#ig beschreiben, erfas-
sen historische Sachverhalte nur angenidhert, nur approximativ. Sie
8ind notwendig als Mittel historischer Erkenntnis, zur Uberschau
und damit legitime Mittel, miissen aber jeweils auf den konkreten
historischen Sachverhalt iiberpriift werden.

Dies kann sehr wohl eine wissenschaftspropideutische {Ubung sein
und entspricht insofern den Zielsetzungen der Reformierten Ober-
stufe.

Literatur: .
Besson W. Das Fischer lLexikon: Geschichte, FL 24 5
Krieger H. (Hrsg) Aufgabe und Gestaltung des GU, Ffm, 1969
Rohlfes J. Unrisse einer Didaktik der Geschichte, Gottingen 1971

(K1.VandenhoeckvReihe 338 S)
Schieder Th. Der Typus i.d.Geschichtswissensch., in: Staat und
Gesellschaft im Wandel unserer Zeit, 1958

Weymar E. Werturteile im GU; GWU 21, 1970, S.198ff

Arbeitshinweise:
Vorbemerkung: Es ist dies nicht eine Unterrichtseinhait {iber den Im-
perialismus, sondern iiber die Notwendigkeit und die Grenzen von
Generalisierungen in der Arbeit des Historikers. Daraus ergibt sich:
l. Ziel ist nicht die erschopfende Behandlung des historischen Phii-
nomens "Imperialismus",also auch nicht der verschiedenen Sehwei-
sen, Beurteilungs-, Wertungsweisen dieses Phinomens,
2. Die gleichen Lernziele liefen sich auch an anderen Beispielen
erarbeiten, etwa an:
Strukturmerkmale der griechischen Polis
Weltkultue des Hellenismus (vgl. Mainzer Studienstufe)
Die deutsche Ostkolonisation
Die Reformation
Der Absolutismus
Strukturmerkmale des Sozialismus
Strukturmerkmale des Faschismus

Erste Unterrichtseinheit (1.Stunde)

Im Lehrervortrag wird der Imperialismuskies ausgehenden 19.Jhdts.
knapp umreifend dargestellt.(Es darf damit gerechnet werden,dasB

die Schiiler noch einiges dariiber wissen, da die Behandlung des Stof-
fes in Klasse lo weniger als ein Jahr zuriickliegt). An den Vortrag
sollte sich die Erorterung einer Definition des Imperialismus an-
schlieRen.

Erorterung einer Definition (etwa nach Brockhaus, Bd.5, 1954, S.632f;
"1l) allgemein jedes Herrschaftsstreben,das den Machtbereichpines
Staates auf benachbarte oder fernliegende Gebiete erstércken will.
Dabei ist das Machtstreben vielfach mit einem Sendungsbewuftsein
verquickt, das sich aus religicsen,kulturellen oder zivilisatori-
schen Ideen nédhren kann . .« .

2) Im besonderen die iiberseeische Macht- und Wirtschaftspolitik der
GroBmiéchte seit etwa 1880 als konsequente Fortentwicklung der Kolo-
nialpolitik der Seemiichte, die im 16.-18.Jahrhundért von Spaniern,
Portugiesen,Englindern und Franzosen eingeleitet und von England
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weitergefilhrt worden ist. GroBbritannien war zwiechen 1880 und
1914 der stiérkste Triger des Wirtschaftsimperialismus,dessen Ziel
darin bestand,dem Mutterland durch ein grofes Kolonialreich die
Rohstoffeinfurh zu sichern,neue Absatzgebiete zu erschliefen und
Siedlungsraum fiie eigenen BewdlkerungsiiberschuB zu gewinnen . . ."

Fiir die Hand des Lehrers dazu: Helmut Dan Schmidt/Wolfg.J.Mommsen:
"Imperialismus", in "Sowjetsystem und demokratische Gesellschaft",
eine vgl. Enzyklopidie,III, Sp.25-26; Freiburg,Basel,Wien 1969 :
"Mit dem Begriff'Imperialismus' bezeichnet man im heutigen Sprach-
gebrauch politische Handlungen,die darauf ausgerichtet sind,die
Bevolkerung eines fremden Landes mit politischen,militiérischen,
wirtschaftlichen und kulturellen Mitteln zu beeinflussen, auszu-
beuten,abhingig zu machen und zu beherrschen; ferner bezeichnet
man damit auch politische Theorien,die ein solches Handeln 2zu
rechtfertigen suchen. Der Begriff hat im 2o0.Jahrh. eine weite Ver-
breitung in der politikwissenschaftlichen Literatur,der Propaganda
und der allgemeinen Publizistik gefunden,meistens in einem kritisch
-abwertenden Sinn. Im emotionalen Bereich sucht man die Verwendung"
des Begriffes mit Gefilhlen,die man gegeniiber ungerechtfertigten,
unmoralischen,egoistischen und hinterhiltigen Verhaltensweisen
hat, zu koppeln.

Imperialistisches Handeln ist der Bache nach ale expansive,auf Un-
terwerfung und Belerschung fremder Territorien gerichtete Politik
léngst vor der Verwendung des Begriffs 'Imperialismus' bekamnt.
Seine besondere Bedeutung erhielt der Begriff erst durch den Bezug
auf die Politik der industrialisierten europédischen Mdchte, der
USA und Japans seit dem ausgehenden 19.Jahrh, d.h. ‘also mit Bezug
auf Kolonialismus, kapitalistisches Wirtschaftssystem und milita-
ristisch orientierte GroBmachtpolitik. Die Assoziierung des Be-
griffs mit Ausdriicken wie 'Kolonialismus', 'Monopolkapitalismus’'
'Militarismus', 'Faschismus' und ‘'Neokolonialismus' geht zwar

auf liberale und sozialistische Kritiker des Imperialismus glei-
chermaBen zuriick, hat aber durch den leninistisch geformten Mar-
xismus einen Hang zum Unausweichlichen erfahren. Die Ausbildung
zum politischen Schimpfwort ('Yankee-Imperialismus', 'Dollar-Impe-
rialismus! aber auch 'Sowjet-Imperialismus') hat nach dem Zweiten
Weltkrieg wihrend der Periode des Kalten Krieges und besonders im
Exzzef Zsammenhang mit dem ProzeB der Dekolonisation Schule

gemacht",

4.1.3 Die anschliefende Diskussion (Analyse) von Vortrag und Definition
s0ll zweierlei erbringen:
1. die Feststellung (vorldufiger) Wesensmerkmale des Imperial.etwa:
a) SendungsbewuBtsein, missionarischer Gedanke (ideolog.Begr.)
b) Gewinnung von Kolonien als Folge der verinderten (Industri-
alisierung) wirtschaftl. Situation (tatsichl.Motivation)
2) Buropiisierung der Welt, Verteilung der Erde unter die
GroSméichte (Ergebnis)
2. nach einer kritischen Hinterfragung des Komplexes die Feststel-
lung: Es gibt nicht den TImperialismus,sondern recht vershie-
dene Auspridgungen bei den verschiedenen Miéchten um die Jahrhun-

. fa
dertwende (und auch schon vorher,querschledenen zeiten).
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Zweite Unterrichtseinh&it ( 2.u.3.5td.)

Die aufgefiihrten (allgemeinen) Merkmale des Imperialismus siad’ bed--
den wiahtigsten Mdchten aufzuzeigen und zu vergleichen bzw. zu iiber-
priifen. Als Unterrichtsverfahren werden vorgeschlagen a) Schiilerrefe—
rate (Quellen sind zuginglich zu machen oder werden zur Verfiigung
gestellt), b) Unterrichtsgesprich, ¢) Gruppenarbeit.

SendungsbewuBtsein (Kriterium a)

4.2.1.1 Hiéusliche Vorbereitung: Erstellung von Kurzreferaten nach vorgege-—

4.2.1.2

4.2.1.3

4.2.2

benen Quellen

Vortrag der Referate:

England: Puritanertum: auserwdhltes Volk
Pax Anglo-Saxonica: Wohltat flir Unmiindige Volker, fiir
Eingeborene
(Rhodes: G2, S. 266f.; Klett; S.9; Chamberlain: Klett S8f.

Frankreich: Aus Aufklérung und Revolution: Bannertriger von Fort-
schritt and Freihexit, Idee der Zivilisation = Ersatzre-
ligion; Bahnbrecher des (utopischen) Sozialismus, neuer
mystischer Nationalismus
(Hanotaux: Klett, S.24 f.; Gambetta,Quinet,Michelet: G2,3
S.167 1.)

RuBland: Moskau = Tertia Roma, Patriarchat; Zar = Befreier gegen
die Tiirken und andere "Ungldubige'"; Panslawismus wird
zum Panrussismus
(Danilewski, Dostojewski: Klett, S.16 f.)

Deutschland: Wirkliches SendungsbewuBtsein fehlt zunichst, Ersatz-
konstruktionen: l.GroBe Vergangenheut (MA), Weltgeltung
deutscher Dichtung und Philosophie; 2.Weltpolitik teil-
weise als Prestigepolitik und in Rivalitidt (Handelsneid!)
mit England
(Bernhardi: Klett S.33; Grell: G2,S5.269; WilhelmwII.,
Biilow, Delbriick: Klett S.34 - 37)

USA: Christlicher Missionsauftrag:{Pilgerviter -Puritaner, spi-
terhin verbunden mit dem (vermeintlichen) Auftrag, mensch-
liche Gesittung und Gesinnung bei den "Wilden" zu verbrei-
ten.

Aus Aufkliarung: Bekenntnis zur Demokratie und zur Ver-

pflichtung,die Ideale der Freiheit und Gleichheit(!) in
der Gesellschaft und im Leben der Volker durchzusetzen

(Kreuzzug)

(Beveridge: Klett S.50; Wilson G2,S.293)

Auswertung:

Der Vergleichn zeigt eine enorme Variationsbreite und Vielfalt der
Motivierung unter dem (generalisierenden) Begriff des Sendungsbe-
wuBtseins., Dieses kann sogar zunidchst fehlen oder doch nur schein-
bar bestehen (Yeutschland).

Gewinnung von Kolonien als direkte oder indirekte Folge der Indu-
strialisierung (Kriterium b)

1. Gewinn und Sicherung von Rohstoffquellen;

2. ErschlieBung neuer Absatzgebiete;

3, Gewinn von Siedlungsraum fiie eigenen Bevdlkerungsiiberschuf
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Hdusliche Vorbereitung nach den Gesichtspunkten 1 - 3

Unterrichtsgesprich:
England:l. Kap-Kairo
2. Indien (Verhinderung der Entstehung eigener Industrie;
vgl. Vorgeschichte des US-Unabhingigkeitskrieges)
3. WeiBe Siedlungskolonien: a) schon dlter, b) Farmer-,
Plantagenkolonien in Afrika
Frankr.: l. + 2. West- und Aquatorialafrike
3. Algerien (zahlenméiBig wenig ins Gewicht fallend)
RuBland:keine Griinde der angegebenen Art, da selbst noch nicht in-
dustrialisiert '
Deutschl;l. + 2. liberstiirzt, zundchst ohne Unterstiitzung durch das
Reich, Angst vor der engl. Handelsmacht '
3. Geringe Moglichkeiten in DO- und DSW«Afrika werden ro-
mantisch verklédrt und liberschitzt
USA: l. noch kein Bediirfnis, eigener Raum noch nicht ausge-
schopft, fast autark
2. Versuch, sich den lateinamerikanischen und den ostasia-
tischen Markt (Japan,China) zu erobern Q
3. keine Notwendigkeit (s. Nr.l)

Auswertung:

Ganz klare Ausnahme RuBland. Auch USA passen kaum in das Schema

Europdisierung der Welt - Verteilung der Erde unter den GroBmdchten
(Kriterium c)
(Erwerb von Kolonien in welchen Riumen, unter welchen Gesichtspunk-
ten, welclhen Zielsetzungen?)

Gruppenarbeit

Vortrag der Gruppenergebnisse:

England: 1l.Auf der ganzen Welt (Seestrategie)
2.3eeweg nach Indien
3.Um Indischen Ozean
4 .Kap-Kairo

Frankr.: l.Reste friherer Erwerbungen in Amerika .
2.Indochina
3.Geschlossener Block West-, Nord- und Aquatorialafrika,

Dakar - Djibouti nicht erreicht

RuBland: 1."Nur" Sibirien
2.Durchbruch zum Indischen Ozean gelingt nicht
3.Balkanpolitik (Imperialismus in FEuropa)

Deutschl. :Ohne erkennbares Prinzip (ein solches allenfalls erkenn-
bar in den deutsch-englischen Verhandlungen zum Zwecke der
Liquidierung des portugiesischen Kolonialreiches; Bestee-
ben, in einer "TorschluBpanik'" "etwas" zuerreichen

USA: l.Mittelamerika
2.0ver Hawai zur asiatischen Gegenkiiste (Philippinen,

Ziel Japan-China).

4.2.3.3 Auswertung im entwickelnden Unterrichtsgespréch

Gewisse {ibereinstimmungen in der Zielsetzung und Zielgerichtetheit
bei England,Frankreich,USA; mit Einschrénkungen -nicht ohne Lemdver-
bindung, nicht iiberseeisch- auch RuBland. Keine Planung,kein einheit-

liches Ziel erkennbar beim Deutschen Reich.
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Dritte Unterrichtseinhait (4.Stunde)
Gesamtauswertung
Unterrichtsgespridch und Reflexion der bisherigen Ergebnisse

801l zur Erkenntnis fiilhren, daf die eingangs formulierten Wesens-
merkmale die jeweiligen Sachverhalte nicht genau' beschreiben,
aber dennoch zur Erfassung sinnvoll sind, sie approximativ

(neuer Begriff) erfassen;;

Erarbeitung einer Definition des Begriffes "Generalisierung" auf

dem Weg iliber die Kartographie z.B.

Definition:

l. Generalisieran: Inder Kartographie die Vereinfachung des Kar-
tenbildes, die bei der Umarbeitung einer Karte groBen MaBstabes
in eine solche kleinen Malstabes notwendig ist. Hierbei muB
nach geographischen Gesichtspunkten eine Stoffauswahl und Ver-
einfachung der Linieny,Flichen- und Formelemente (Fliisse,Sied-
lungen,Gebirge u.a.) oder deren Ersatz durch Signaturen oder
Symbole (z.B.Ortszeichen) vorgenommen werden.

(Der Gr.Brockhaus, Bd.4,1954, S.482)

2. Generalisierung ist eine Methode der Geschichtswissenschaft.
Sie zielt auf einen geordneten Uberblick iiber vielfdltige und
z.T. divergierende Details. Die Ergebnisse einer Generalisie-
rung schaffen zwar Uberblick und leichtere Einsicht, haben aber
oft nur Anndherungswert. Sie miissen daher stets am Detail ge-
prift werden.

(Mainzer Studienstufe, Methodenwissen, S.43)

Zitierte Quellen zur 2.Unterrichtseinheit:

G2 = Zeiten und Menschen, Geschichtl.Unterrichtswerk, Oberstufe
Ausg. G, Bd.2, Schoningh, 1970

Klett = Quellen und Arbeitshefte fiir den GU: Der Imperialismus -
seine geistigen ... , 1955

Kontrollverfahren: Erkennen einer Generalisierung

Text 1: Jakob I. iiber das Recht der schottischen Kdnige

secesses Die Konige in Schottland waren schon da, bevor es Stidnde
oder Rangabstufungen innerhalb derselben geb, bevor Parlamente ge-
halten oder Gesetze gemacht wurden. Sie verteilten das land,das ur-
spriinglich in seiner Gesamtheit ihnen gehorte, sie riefen Stinde-
versamnlungen durch ihren Befehl ins Leben, sie entwarfen Regie-
rungsformen und richteten sie ein.,

Daraus folgt mit Notwendigkeit, da die Konige Urheber und Schopfer
der Gesetze waren,und nicht umgekehrt..... Es entspricht diesen
Fundamentalgesetzen,wenn wir Tag fir Tag vor Augen sehen, wie im
Parlament (das nichts anderes ist als der hochste Gerichtshof des
Koénigs und seiner Vasallen) die Gesetze von den lIntertanen ledig-
lich beantragt, aber von dem Konig allein, wenn auch auf ihre Bitte
und mit ihrem Rat, gemacht werden., Der Konig erliflit auch tiglich
Statuten und Verordnungen mit Strafandrohungen ganz nach seinem
Ermessen,ohne Beirat des Parlaments oder der Stinde, aber kein Par-
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lament hat die Macht, irgendein Gesetz oder Statut zu erlassen, ohne
daB sein Szepter dabei mitwirkt und ihnen die bindende Kraft eines Ge-
setzes gibteee.... Und wie der Konig ganz offensichtlich oberster Herr
des ganzen Landes ist, so ist er auch Herr iiber jede Person, die darin
wohnt, und hat Gewalt iiber Leben und Tod einer jeden von ihnen. Zwar
wird ein gerechter Herrscher keinem seiner Untertanen das Leben nehmen
ohne eine klare Gesetzesbestimmung, aber dieselben Gesetze, kraft deren
er es ihnen nimmt,hat erselbst oder haben seine Vorginger erlassen,

und so geht alle Gewalt jederzeit von ihm selber 8uS c.eeee

Aus: Zeiten und Menschen Gil, S.306 f.

Text 2: Friedrich der GroBe in seinem Politischen Testament
cesesssssBine gut geleitete Staatsregierung muB ebenso fest gefligtes
System haben, wie ein philosophisches Lehrgebdude. Alle MaSBregeln miis-
sen reiflich durchdacht sein, Finanzen,Politik und Heerwesen auf ein
gemeinsames Ziel steuern: niamlich die Stédrkung des Staates und das
Wachstum seiner Macht. Ein System kann aber hur aus einem Kopfe ent-
springen, also muB es aus dem des Herrschers hervorgeheén....... Ein kﬁ!'
rer Kopf erfaft den Kernpunkt einer Frage mit Leichtigkeit. Diese Art
der Geschiftsfiihrung verdient den Vorzug vor der sonst iiblichen, wo

der Herrscher im Ministerrate den Vorsitz fiihrt; denn aus grofien Ver-
sammlungen gehen keine weisen Beschliisse hervor. Auch sind die Minister,
die meist gegeneinander Rinke spinnen, uneins., Persdnliches, HaB und
Leidenschaft wird in die Staatsangelegenheiten hineingetragen; die
miindliche Erorterung mit ihrem oft heftigen Widerstreit der Meinungen
verdunkelt die Sachlage, die sie aufkliren soll und schlieflich bleibt
das Geheimnis,die Seele der Geschifte, bei so vielen Mitwissern nie
v6llig gewahrt. In schwierigen Fdllen kann es sich empfehlen, einen Mi-
nister, den man fiir den kliigsten undsachversténdigsten hdlt, um Rat
anzugehen..... Ich habe mich entschlossen, niemals in den Lauf des ge-
richtlichen Verfahrens einzugreifen; denn in den Gerichtshdfen sollen
die Gesetze sprechen und der Herrscher soll schweigen., Aber dies Still-
schweigen hat mich doch nicht daran gehindert, die Augen offen zu hal—‘
ten und iber die Auffiihrung der Richter zu wacheéN.eseessee.

Aus: Quellen- und Arbeitsheft fir den GU: Der europ. Absolutismus;
Klett, Stutigart,S.44 f.

Absolutismus: Die Regierungsform,inder der Herrscher eine unumschrankte
Machtfiille (plenitudo potestatis) innehat,in der Ausiibung seiner Herr-
schaft nicht durch Mitwirkungs- oder Kontrollbefugnisse anderer Organe
(z.B. einer Stdnde oder Volksvertretung) beschrinkt ist und als den
von ihm erlassenen Gesetzen nicht unterworfen gilt (princeps legibus
solutus).

Aus: Der Gr.Brockhaus, Bd.I, S.31 (1953)

1) Vergleich beider Quellen (beides Aussagen absolutistischer Herrscher)
2) Feststellung,inwieweit {/bereinstimmung mit der Def. im "Brockhaus")
3) Feststellung von Abweichungen

4) Erklérung,inwiefern die Brockhaus-Definition eine Generalisierung

darstellt.
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Themenkreis 3: Strukturierung der Geschichte

Erkennen der Periodisierungsproblematik

lc0 rnziele

l.l Groblernziele

Kenntnis der wichtigsten historischen Epochen

Einsicht in den geschichtlichen Wandel A

Erkenntnis, daB ein ausgewogenes Urteil nicht nur aus der heutigen
Perspektive geféllt werden kann, sondern die jeweilige Zeitsituation
bericksichtigen muf

Einsicht in die Notwendigkeit multikausaler Betrachtungsweisen,
Skepsis gegeniiber Totalerklarungen

1.2 Teillernziele

Einsicht in die Notwendigkeit der Periodisierung der Geschichte
Erkenntnis, daB die Historiker im Nachhinein die Geschichte zeitlich
strukturieren

Erkennen, daB die Periodisierung sowohl zeitlich gliedert als auch
inhaltlich strukturiert (typisiert)

Kenntnis wichtiger Periodisierungsmodelle

Einsicht, daB das marxistische Modell die Geschichte einseitig nach
"okonomischen Formationen"™ gliedert, daB es zukunftsorientiert und
damit unhistorisch ist

Erkenntnis, daB das traditionelle Periodisierungsschema jeweils einen
dominanten Gesichtspunkt eines Zeitalters als charakterisierenden
Epochennamen verwendet

Einsicht in die Problematik einer Epochenziasur

Fahigkeit, Kontinuitdt und Wandel in der Geschichte beispielhaft
nachzuweisen

1.3 Begriffe
Periodisierung, Epoche, Typisierung, Zasur, Kontinuitédt, Revolution,
Sklavenhaltergesellschaft, Produktivkrafte, okonomische Formation

2,0 Begrindung des Ternziels "Erkennen der Periodisierungsproblematik®

Die Periodisierung &ls zeitliches und inhaltliches @rdnungsprinzip ist
filr die Geschichtewissenschaft- noch mehr fiir den Geschichtsunterrichte
ein unentbehrliches Hilfsmittel, um die Stoffiille zu strukturieren und
um eine groblinige Ubersicht iiber das Gesamtgeschehen zu gewinnen.

Das Periodisieren stiitzt so das Lernen. Nach den neueren lerntheo=-
retischen Erkenntnissen lassen sich Einzelheiten leichter in ein er-
arbeitetes Ordnungssystem einfiigen, merken und bei Bedarf wieder ab-
rufen, wdhrend isolierte Kenntnisse viel rascher wergessen werden,

Die moderne Periodisierung legt weniger auf die strenge zeitliche
Eingrenzun~ sondern weit mehr auf die inhaltliche Charakterisierung
(Typisierung)eines Zeitab'schnittes wert, d. h. sie faBt groBere Zeit-
raume nach den wesentlichen in ihnen wirksamen geschichtlichen Kraf-

- ten als Epochen zusammen. Sie abstrahiert das Generelle aus einem ge-~

schichtlichen Abschnitt und ermdglicht den Transfer auf andere geschicht
liche Perioden mit &hnlicher Struktur, wobei durch die zeitliche Gren-
ze der Bezug zur Ausgangsperiode des Typus bleibts(z. B. Imperialis-
mus oder Absolutismus als Epoche). ‘

Die Erkenntnis, daB jede Periodisierung nach bestimmten Gesichtspunk-
ten glkmdert, leitet den Schiiler an, nach dem Aspekt(politisch, kul-
turell, wirtschaftlich) und dem Standort des Periodisierenden zu fra-
gen. Dieses Vorgehen fihrt den Schiiler zur Einsicht in die Notwendig-
keit multiperspekt. Betrachtungsweise und macht ihn skeptisch gegeniiber
Totalerklarungen, Auch das Gegensatzpaar "Kontinuitat" und "Zasur"
zwingt zu differenziertem Betrachten,

SchlieBlich will die vorliegende Unterrichtseinheit den Weg vorbereiten
fir eine Epochencharakteristik, die das in der Mittelstufe erarbeitete
historische Wissen einfiigt in ein Strukturgitter,und damit fir die
weitere Arbeit in der Oberstufe nach MoOglichkeit bereitstellt.
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53,0 Literaturhinweise

3.1 Grundlegende Einfiihrungen zum Periodisierungsproblem bietens
- Das Fischer Lexikon "Geschichte'", Hg. W. Besson, Frankfurt a.M.}962,
8. 245 ff.

= Sowjetsystem und Demokratische Gesellschaft, 1971, Sp. 1135 ff,

3.2 Der marxistische Standpunkt zur Periodisierung ist nachzulesens «

- Eckermann/Mohr{Hg.); Einfilhrung in das Studium der Geschichte,
Berlin(0Ost) 1966, 8. 81fi.

- Dazu die Zeichnung zur Periodisierung der Menschheitsgeschichte,
"Atlas zur Geschichte", Akademie der Wissenschaft der DDR, Verlag
Hermann Haack, Gotha 1974, abgedruckt in der FAZ vom 18. 5. T4

3.3 Zur Grenze zwischen Altertum und Mittelalter finden sich Texte

und Beitrédge in:

- Zeiten und Menschen, Geschichtliches Unterrichtswerk Gl s, Verlag
Schoningh, Paderborn 1970, S. 195 f£.

-~ H, Nitzsche, Umstrittene Probleme der mittelalterlichen Geschichte,
Schoninghs geschichtliche Reihe, Paderborn 1963, S.1$-21

- P. E. Hibinger (Hg.), Zur Frage der Periodengrenze zwischen Altertum
und Mittelalter, = Wege der Forschung 51, Darmstadt 1969

- Zeitschrift fiir Geschichtswissenschaft, Berlin (0st) 1972, §.1228ff.,
J. Hermann, Der Prozel der rewvolwtiondren Umwalzung zum Feu alismq"
in Europs,

-

4. o Arbeitshinweige
4.1 Die Periodisierung alsg Oprdnungsprinzip” £1. Std.¥
«l.1l Hausliche V i des Textes 1 anhand von Leitfragen

2 Exro der Grundgedanken des Textes im Unterrichtsgesprach
- Wir periodisieren im persOnkichen Bereich. Dabei blicken wir zurick,
grenzen zeitlich ein und typisieren. 3
- Der Historiker muB periodisieren, um die Uberfiille des Geschehenen
in gewissen Ordnungsgefiigen tiberschauen zu konnen. Die Periodisierung
geschieht im Nachhinein, sie ist zei¥l. Eingrenzung und Typisierung.
- Die Grenzziehungen sind kinstliche Festlegungen, da Veranderungen
sich meist lange vorher anbahnen und sich in einem Prozel von ver-
schiedener Dynamik und untermchiedlichem Tempo vollziehen.
- Diese Problematik einer Periodisierung im personlichen und geschicht-
lichen Bereich sollte an den Begriffen "Kontinuitat"™ und "Zasur" er=-
lautert werden.
- Objektive und subjektive Periodisierung sollten unterschieden wer .
Die Notwendigkeit, objektive(aus der Zeit selbst gewonnene) MaBstabe
zu uUbernehmen, ergibt sich aus der Individualit&dt der jeweiligen ge-
schichtlichen Periode, Die Andersartigkeit jedes Zeitraumes im Ver=-
gleich zu den Erscheinungen der eigenen Zeit erlaubt es nicht, aus
der Gegenwart abgeleitete Kategorien unkritisch auf vergangene ge~
schichtliche Perioden zu ilibertragen. Daraus sollte die Erkenntnis
wachsen, daB ein ausgewogenes Urteil iiber eine vergangene Epoche nicht
-ami¢ aus der heutigen Perspektive gefdllt werden kann, sondern %2§:die
jeweilige Zeitsituation beriicksicht werden muBl. Fn
- Die Periodisierung als Typisierung verlangt ein Herausarbeiten der
wesentlichen Ereignisse und der gestaltenden Krafte der jeweiligen
Zeit. Hierbei kommen verschiedene Aspekte der Betrachtung ins Spiel
(politische, kulturelle, wirtschaftliche, soziale), die die Struktur-
linien variieren konnen.
4,1.3 Zusammenfassen der Ergebnisse
4.1.4 Kontrallverfahren: Der Schiiler soll miindlich :
-~die Notwendigkeit der Periodisierung begriinden;
-an einem Beispiel nachweisen , daB jede Periodisierung zeitligh
gliedert und inhaltlich typisiert;
-die Problematik der Periodisierung mit den Begriffen "Kontinuitat"
und "Zasur" verdeutlichen,
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4,24 Periodisierungsmodelle 4 2. Std. ')

4.2.1*Hsusliche Vorbereitung: erstes Einarbeiten in das marxistische
Modell aufgrund wén Text 2 und einer Zeichnung zur Periodisierung
der Menschheitsgeschichte, entnommen dem DDR- Geschichtsatlas;
Anlage einer Tabelle und Beantworten dreier Leitfragen.
42.2 TUnterrichtsgesprédch iiber déde marxistische Periodisierung
4,2.2.1 Uberpriifen der Tabelle
4.2.2.,2 Diskussion der Leitfragen; mogliche Antworten:
zu 2)) - einseitige Gliederung unter sozialdkonomischem Aspekt;
zu 3) - Ziel der Menschheitsentwicklung ist die gliickliche, klassen-
freie Gesellschaft des Sozialismus, Antriebskrafte sind die
Produktivkrafte; die geschichtliche Entwicklung folgt der
dialektischen GesetzmaBigkeit
zu 4) - zukunftsorientiert, nicht historisch iiberpriifbar; spekulativ,
daher unhistorisch
4.2.2.3 Weitere Ansdtze zur Diskusshon
- Gliederung der Geschichte vom gegenwartigen Standpunkt des
Sozialismus ausj
- entscheidende Zasum: Oktoberrevolutlon 1917; raumlich stark
auf RuBlland bezogen.
4.,2.3 Diskussion deg traditionellen Mode}imﬁgufgrund einer Ubersicht
4,2.3.1 Gliederungsaspekte, die aus den Epochennamen ablesbar sind:
- Art des Werkstoffes, geographisch, kulturell, Herrschafts-
formen, Dyd%tien, religiose Ereignisse, geistige Bewegung u.a.
4.2.3.2 Erkenntnis: viele Aspekte, daher uneinheitliche Gliederung,
dominante Gesichtspunkte geben pochen den Nam eg. !
4.2.4 Vergleich zwische marx1stlschen radltlonellen &
4.2.5 Lernzielkontrolle (als Hausaufgabe): Gliederungsweise, Vorziige
und Nachteile des marxistischen® de¥ traditionellen Medeiis
schriftlieh angeben!

4.3, Die Problematik der Grenze Altertum - Mittelalter & 3. Std:y

4.3.1 Gruppenarbeit: ErschlieBen verschiedener Texte (vgl. Materia-
lien) auggrund von drei Leitfragen

4.,3.2 Vortragen der Gruppenergebnisse und Diskussion der Ergebnisse

im Unterrichtsgesprach.-

Vor allem sollte die Erkemntnis herausgearbeitet werden, daB je nach
dem Gesichtspunkt des Historikers eine andere Grenzmarke gesetzt
werden kann., Auch sind die Begriffe "Kontinuitat" und"Zasur"™ in diesem
Zinsammenhang leicht zu vertiefen, indem jede Zasur als kinstliche
Grenzziehung unter einem gewissen Aspekt betrachtet wird. Damit wird
dem Schiiler die Einsicht in die Mult1perspekt1v1tat der Geschichte
vermittelt. Der Schiiler soll erkennylen, daB es einen Grenzpunkt, der
allen Aspekten gerecht wird, nicht gibt vd-niehi-gebon—itann, da es
sich um einen jahrhundertelangen Prozel der Umwandlung handelt, zu
dem fir verschiedene Aspekte verschiedene Wendepunkte angegeben werden
konnen.

£.5.3 Zusammenfasscnéder Ergebnisse dieser Unterrichtsstunde

Dlegen der Vielfalt begriindeter Grenzziehungen von Konstantin bis Karl
konnte man- um den Schiiler nicht ganz zu verunsichern - fiir den mittel—
europédischen Raum das letzte Viertel des 5. Jahrhunderts als Wende-
marke zwischen Altertum und Mittelalter angeben.

4.3.4 Lernzielkontrodle (Hausarbeit): Der Schiiler soll die geschichte-
lichen Ereignisse, die sichy mit den folgenden vier Jahreszahlen ver-
binden lassen, ermitteln und untersuchen, untes# welchen Gesichtspunk-
ten diese Jahreszahlen als Grenzen zwischen Altertum und Mittelalter
betrachtet werden konnen: 395, 476, 622, 800 .




q : - -
4.4.2 Die Grenze Altertum- Mittelalter vom Standpunkt der marxisti-
schen Geschichtsforschung
4.4,1 Lesen des Textes (vgl Materialien) und Kléren der unbekannten
Worter
Zunsachst miissen die Begriffe, die die Antike als"Sklavenhalterge-
sellschaft" kennzeichmen als LeitwOrter im Textzusammenhang geklart .
werden. Dann ist der oOkonomische Aspekt der marxistischen Perio-
disierung zu erldutern; Schliusselworter sind: "Eigentumsver-
hdltnisse","Produktionsverhdltnisse", "Produktivkrafte",und ‘RPro-

: 5 Wi . AuBerdem bedirfen die Begriffe "Kolonéq",
"feudal", "allodial", "gentilgesellschaftlich"der naheren Bestim-
mung.

4.4,2 Versuch, die wesentlichen Gedanken dem Textes nachzuvollziehen
und zu erl&autern:
-die sAntike als Sklavenhaltergesellschaft, é&te—Spatemtike—sies—
ketones;
-die Feudalgesellschaft als neue sozizalokonomische Formgtion;
-der Umbruch von der Sklavengesellschaft zur Feudualgesell-
schaft;
-die”Geschichtswirksamkeit der Volksmassen* (Vilkerwandefung) bei
dieser Sozialrevolution; '
-die ¥Uberlegenheit der feudzlen Produktionsverhdltnisse gegeniiber
den Produktionsverhaltnissen der Sklavenhaltergesellschaft;
-der allodiale Bodenbesitz zls Grunglage der .iusbeutung der Bauern
durch den Adel

4.4.% Kritischer Standpunkt zu diesen Gedanken

- Die Einseitigkeit dieser Epochengliederung miiBte deutlich werden
(nur sozialokonomischer Aspekt).

- Der Umbruch der "somialdkonomischen Formation?’ geschieht nicht
von innend her durch Sklaven und Kolonen, sondern sH auBien
durch germanische Volker. Die ehemals Unterjochten (8klaven und
Kolonen) gehen nicht als Herrschende aus dieger Egtwicklung hervozx,
die besitzenden "Sklavenhalter' werden!@??éﬁ%ifﬁﬁ nicht gestirzt.

- Diém Revolution von 1917 1&Bt sich also nicht auf die Vdlkerwande=-

rungszeit iibertragen.

Aus diesen Griinden wird die marxistische Grenzziehung von der west-

lichen Geschichtswissenschaft als einseitig und spekulativ betrach-

tet:

"Da man weder die gesamte Antike als Sklavenhal tergesellschaft geltql.
lassen kann, noeh der Ubergang ins Mittelalter auf Grund von Klas-
senkémpfen und Revolutionen stattgefungen hat, vermag man beide
marxistische Grundannahmen nicht zu belegen, es sei denn, man deu-
tet den Begriff " Revolution" nur als "Umwélzung" und versteht ihn
nicht im Sinne der modernen revolutionédren Ereignisse",
(Sowjetsystem und Bemokratische Gesellschaft, 1971, Sp. 1144;
vgl. dazu die Aufsédtze von Vittinghoff und Tsunoda in: Wege der
Forschung 511!)

4.4.4 Zusammenfassung der Ergebnisse

In einem Riickblick kdnnten gegen Ende der Stunde alle Ergebnisse zum

Lernziel "Erkennen der Periodisierungsprow®wlematik" nochmals sw

wiederholt werden. Auch konnte die einseitige marxistische Gaeich-

setzung von Antike und Sklavenhaltergesellschaft iiberleiten zu einer

Epochencharakteristik des Altertums, dem Thema der néchsten Unter-

richtsstunden.
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2.0 Materialien
_?}}j“}- Stunde: Bext 1

"Jedermann bildet sich seit je nach seinen lierkjahren Prioden min-
destens des eigenen lebens: seiner Schulzeit, seiner Ehejahre, der
Zeiten des Aufenthaltes hier oder dort, obwohl dieses leben ein
Ganzes ist. Wir alle bilden aus stwimer Ubereinkunft auf Grund des
Naheliegensten von selbst sich aufdréngende Perioden unseres gemein-
samen Daseins: vor dem ersten Weltkrieg, zwischen den Kriegen, nach
dem Zusammenbruch, obwohl die Geschichte in sich mnze untrennbar nie
stillesteht.Dabei handelt es sich in dem unbefangensten, landlaufi-
gen Vorgehen meist nicht allein, wie leicht zu merken ist, um eine
guBerliche Absteckung. Die Worte Schulzeit, Fhezeit kenngeichnen zu-—
gleich einen inneren,dem ganzen Abschnitt vornehmlich eigenen Gehalt.
Die Bildung dieser Perioden bedeutet somit die Anerkennung und Heraus -
hebung eines Typus;nicht mimder Kriegszeit, Friedenszeit. (le.)

Die Berechtigung dieses geistige Ordnungsprinzip anzuwenden, kann
dem Historiker nicht bestritten werden; menr, er erfiillt damit eine
wnabweisliche Pflicht. Nur teilend kann er die Jahrhunderte durch-
dringen, nur gliecernd die Uberfiille der Ereignisse meistern, nur
verkirzend Grundlinien ihres Ablaufes erfassen, nur im rafienden Aus
druck ganze Strecken des ununterbrochenen Stromens kennzeichnen.

Ofine dies alles, was der Periodenbildung als Typenbildung zugrunde
liegt,und in ihr gipfelt,bliebe der Inhalt der lenschheitsgeschichte
ein dniibersehbares Chaos von rinzelheiten,lber das keine aussagep ge-
macht werdeh konnte und unsere Sprache keine Verstandigung erlaubte.

vas Recht auf Absteckung zugestanden, tritt sogleich aie schwere
Frage der Durchfilhrung auf.(...) #s gibt kaum jewals vellkommene Ab-
briucne der Geschichte, keine scharfe Grenze der Zeiten. Breite Strei-
fen allmahlicher Veranderun.en leiten aus einer in die andere Periode
liber, und was eine entscheidende “Zeitenwende im ewigen Jtrom des Ge=
schehens bezeichnen kann, ist nur ein rascher Ablauf der Wandlung
durch plotzliche Haufung ihrer FErscheinungen auf vielen verschiedenen
Daseinsgebieten, der Durchbruch lange vorbereiteter Fntwicklungen.(...
Fs lassen sich aus der langen Frorterung des Periodisierungsproblems
aber zuch einige posikive batze gewinnen, iliber welehe weitgehend
Ubereinstimmung erzielt ist.
So aie torcerung, daB der Pericdenbildung objektive, aus der Zeit
selbst genommene MaBstidbe zugrunde gelegt werden, also die Ablehnung
eines Verfahrens, das, oft selbstgefallig, von den subjektiven Ge-
sichtspunkten der eigenen 7Zeit ausgeht, deren Vorlsdufer aufsucht und
ihnen epochale Bedeutung beimidt, auch wenn ihnen in der Vergangenheit
solche nicht zukam.
Zum zweliten die Horderung, daB jede Periode innere Hinneitlichkeit
aufweisen miusse, wie es eben zum Wesen eines Typs gehort. lLas soll
gewip nicht Gleichheit iiberall uad allezeit tedeuten, aber das Vor—
herrschen gewisscr, dem Gelalt wesentlich bestimmender Zuge.(...)
Beide Foraerungen verlangen zur Duecnfiihrung volle ubersicht uber
den gesamten Zeitraum samt Vorzeit und nNachiolge und ebenso tiefe
Hinsicht invderen treipende kKrdfte,"

(He Aubin, Die Prage nach der Scheide zwischen Altertum und uiuvtel-
alter, in: wege der iecrscaung 51, S. 951f.)

£ .
_____________ et el

1) In welchen beiden Hereichen wird nach Aubin eine ierijodisierung
vorgenomrien?

2) Worin sienht der Autor die Notwendigkeit einer Periodisierung be-
grundet?

%) irach welchen belden Gesichispunkten gliedert die rPeriodisierung
den (reschichtsverlauf?

4) Inwiefern sind die zeitlichen Uinschnitle kiinstlich und fragwlir-
dig? Versuchen Sie mit Hilfe der Regrifife'"Kontinuitit", "Zisur"
und "Wandel" diese Fragwiirdigkeit zeitlicher Abgrenzungen auf-
zuzeigen!

5) #elche beiden Mforderungen stellt Aubin flr die Periodenbildung
auf?



o

2. Stunde:
Schaubild aus dem"Atlas zur Geschichte" der DDR

s 4

L e 2 .
238

Der Anteil der Spirale
fiir die Menschwerdung und Urgesellschaft
istauf 'ls reduziert

Bedesliisss TexE 2 e : '
"Die TLehre von den Okonomischen Gesellschaftsformationen ist die

Grundlage fiir die wissenschaftliche Periodisierung. (...) :

Die Periodisierung der Weltgeschichte wird daher so vorgenommen, d
die Formierung der hdchstentwickelten Gesellschaftsformation den ent-
scheidenden Einschnitt bedeutet, da in ihr die Haupttendenz der gan—
zen gesellschaftlichen Entwicklung zum Ausdruck kommk. Diese Holle
spielt in der Gegenwart das sozialistische Weltsystem, und der ent-
scheidende Einschnitt ist der Sieg der GroBen Sozialistischen Oktober-

revolution von 1917. (...)

Die marxistisch~ leninistische Geschichtswissenschaft(betrachtet)

den historischen ProzeB als einen gesetzmédBigen Wandel von sozial~-
okonomischen Formationen..."

(Eckermenn/Mohr(Hg.), Einfilhrung in das Studium der Geschichte,
Berlin(Ost) 1966, S. 81f.)

Aufgaben zu 5.2.1 und 5.2.2 :

- 1; Stelle aufgrund des Schaubilds die marxistische Periodisierung
der Menschheitsgeschichte in einer tabellarischen Ubersicht dar!

- 2) Unter welchem Aspekt periodisiert die marxistische Geschichts—
wissenschaf{?

~ 3) Welche Vorstellung von der Menschheitsentwicklung liegt diesem

Modell zugrunde( Ziel? Antriebskrafte? GesetzmédBigkeit?)$

- 4)Inwiefern liberschreitet die in die Zukunft projizierte Verwirk-

lichung des Sozialismus die Grenzen wissenschaftlicher Geschichts—

auffassung?



Daeey Periodisierung der traditionellen Geschichtswissenschaft

URGESCHICHTE ( VCRGESCAICHTE )

Altsteinzeit 600 ooo - 30 o0oco v. Chr.

Jungsteinzeit 101000 = 4 000:vs Chr, (im Voraerer Orient)
000 = fdigol v Tlhry ! (in “uropa)

Bronzezeit 4 coo - 800 V. Chr,

frine Hochkulturen im Nahen Osten : Agypten und liesopotamien
3 o000 - etwa 500

Griechenland: friihzeit - Polis - Hellenismus
1 400 - loo v. Chr.

Rom: Republik - Prinzipat - Keiserreich

MITTSLALTER

Die Zeit der Vilkerwanderung 275 = 568
Das Reich der Franken 480 - 8bo
Deutschland zur Zeit der bachsen, Salier und Staufer 919 -~ 1254
Das Spatmittelalter 1250~ 1500
NEUZ&1T

Humenismus und Renaiscance 1%00 - 1500
Reformation und Glaubenskampte 1517 - 1648
Das Zeitalter des Absolutismus 1548 - 1789
Aufklarung und Frz. Revolution - 18.Jahrh.
Napoleon und Restauration 1lsoo -

1848
Das Zeitalter der Nationalstaaten 1350 - 1880
Imperialismus und BErster Weltkrieg 1880 - 1918
Weimarer Republik 1918 - 1933
Faschismus und Zweiter Weltkrieg 1933 - 1945

Leitfrage: Welche Gesichtspurkte der Gliederung sind aus denj jewei-
ligen Epochennamen ablesbar?
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5e3' % 3, Btunde: (Texte 3 ="'7")
Text 3 :

WDas liittelalter beginnt mit der Volkerwanderurnyg, wit dem SchluBab-
schnitt der germanischen Wanderungen, in dem germanische Reiche aufl
dem Boden des Romischen Reiches gegrindet werden(...). Odoasker noch
ist ein romischer General; Theoderich noch achtet die romische Zivil-
verwaltung. Die Konigtumer der Goten, Vandalen, purgucder sina krie-
gerreiche iber romischer Verwaltuig, reicne aut dem Boden des Impe-
riums, Sie beflahren das Mittelmeer, sie ricnten sich in der Antike
ein. Erst die Franken und lLangobaraen bringen die Wende, 8ie erobern
Gallien, sie greifen von Norden iiber die Alben. Chlodwig und Alboin
sind die ersten mittelalterlichen Herrscher. Sie machen vor Unter-
italien Halt, sie haben keine Flotte, sie reichen nicht uber das
Mittelmeer. Chlodwig stirzt in Nordfrankreich das Rmerreich des
Syagrius, 486: der erste Glockenschlag des Mittelalters."

(H. Heimpel, Uber die Epochen der mittelalterlichen Geschichte (1947),
zitiert nach: H. Nitzsehke, a. a. 0. ;5. 18)

Text 3

"In den europaischen littelmeerlandern(in denen damals, soweit uns di
Quellen flieBen, das Zentrui des geschichtlichen Lebens liegt)gibt e
keine klare Grenzlinie zwischen der antiken und mittelalterlichen hul-
tur. Wohl aber hat das Staats—- und Kulturleben in allmahlicher Umbile
dung, die in der romischen Kaiserzeit beginnt und etwa bis in die karo-
lingerzeit hinein dauert, sich gewandelt, so daB am ¥nde ein neuer
Typus menschlicher Kulturgemeinschart erkennbar vor uns stent(...).

Die Art, wie die germanischen Volker aus fremdem und Eigenem, bald ge-
walttatig, bald lenksam, hier unpeholfen nachahmend, dort mit unver-
kennbarer schopferkscher Begabung ihre weltgeschichtliche aufgabe er-
fiullten, wird allezeit einen unwiderstehlichen Reiz auf den histori-
schen Betrachter austben. Und er wird immer noch am besten tun, wenn er
seine Darstellung der frihmittelalterlichen Geschichte von dem Zei-
punkt ab ausfihrlich gestaltet, wo die Grindung germanischer Staaten
auf romischem Boden beginnt. Sie bleibt nach wie vor das am besten faB-
bare entscheidende Ereignis."

(P.KirngDas Abendlaend vom anfang der Antike bis zum Z%erfall des karo-
lingischen Reichesjin:Propyliemieltgeschichte,B3d.3,RBerlin 19%2,5.7)

Text §
_______ t‘

"Die Bildung freier Germanenstaaten auf romiscnhnem Territoriuwa gewinn
die Bedeutung der Zeitmarke im weltgescnichtlichen binne, und wenn wman
nach einer lierkzahl sucht, bietet sich an besten 476 an, das durch die
Zerstorung der zentralen feichsgewalt des Westens ja nicnt aur iiir Ita-
lien, sondern fur aas ganze Apendland neue pedingungen geschaffen hat.
(ee.) Vielleicht darf man die Taufe Cnlodwigs, zeitlich dem Ende des
Westreiches so nahe stehend, welche die endglltige #ntscheidung flir die
Christianisierung auch der lassen der entfernteren Germasnen brachte,als
Parallele zur germaniscinen Staatenbildung ansprechen. Auch onnedem aber
hat die letztere die Kirche tief beeinfluldt. Sie hat sie vor wvor dem
Caesaropapismus von Ostrom bewanrt und damit wesentlich ihre geistige
Absetzung vom Ostreich pefdrdert. Sie hat sie dem germanischen Eigen-
kirchenwesen und der drohenden Auftcilung in landeskirchen ausgesetzt,
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was gleicherweise die tiefgehendsten Folgen auf geistigem Gebiete ge-
Zeigt hnate!

(H. Aubin, Die Frage nach der Scheide zwischen Altertum und Mittelalte
in: BEs1T2(1961); B. 262%.)

"Mittelalter und Volkerwanderung stehen in engstem Zusammenhang. In
mehr als einer Hinsicht kann die Zeit der Volkerwanderung als die hoch-
ragende Vorhalle des Mittelalters bezeichnet werden. Schon in und mit
der Wanderzeit beginnt das Mittelalter, und zwar schon mit ihrem An-
fange und nicht erst mit ihrem Ende, nicht erst mit Karl dem GroBen(..)}
sondern schon mit Konstantin dem Groben(...). ks sind vor allem zweil
Erbsticke der mittelalterlichen Kultur, die aus der Zeit der volker-
wanderung stammen: ein heidnisches und ein antik-cnristliches. las
heidnische 1st das Germanentum, das in der zeit der vVolkerwanderung

wie ein reiBender Strom so michtig hervorbrach, dald es niemals wieder
untergehen und sich sogar gegeniiber dem Christentum als stark flieBende
Unterstromung behaupten sollte. Die VOlkerwenderunguzeit hat ferner das
Christentum und seine Kirdbe dem groten Teile der Germanen niherge-
bracht. In das kirchliche Christentum haben sich aberschon dameals heid-
nische Elemente der Spatantike von zwar bescheidenem Umfange und nicht
gerade uberragendem Werte, aver doch von grofBer und nachhaltiger Be-
deutung eingemischt."

(J. Hashagen, P‘uropa im #ittelalter, liinchen 1951, S. 21 und 23 )

"So lebt in den Reichen der germaniscnen Konige im westen, wenn aucn
teilweise verkiimmert und verunstaltet, so gut wie alles Wichtige der
romischen Zeit fort: &8ie Formen der Verwaltung und der wirtschaft, die
Stadt mit ihrer beherrschenden Stellung, der Handel, das Recht, die
Spracne und Literatur. Zerbrochen ist nur die politische :“inheit, die
kulturelle ist geblieven, und ihr Bereich deckt sica imwer noch tast
genau mit dem alten romischen Reicn,wie es unter Augustus gewesen war.
(eee) Nicht die Germanen der Volkerwanderung haben diese uralte tinheit
zerstort, sondern der wminbruch der Araber, des Islam, im 7. Jahrhunaert
In knapo drei lenschenaltern tiberrennt er alle Lander von Persien vbis
zur i‘eerenge von Gibreltar(...).
Die uralte Verbindung des westens mit den uUbrigen lanaern des Mittel-
me:=rs, die die Volkerwanderung Uberdauert hatte, geht fast vOilig Vver-
loren. inur vorlbergehend komint man nocn gelegentlicn mit den Lundern
des Ostens in Berunrurig una eupiindet sie dann als eine fremde und
feindliche #Welt. #s ist, wie wenn die Wabelscnnur, aie bisher den we-
sten mit dem Blutkreislauf der alten rulturwelt verbunden natte, abge-
schnitten woraen wdre. Das iAbendland mull nun auf eigenen ruiden stenen
una sich seinen ieg selber suchen. HAr fihrt in andere ricntung."
(H. Dannenbauer, Grundlegen der mittelalterlichen +Yelt, Stuttgart 195g,
e 14if: z8hniachs . Pirenae, Mahomet und Karl der roslde, Fischer-
Kiicher#&g 553%, Auszug in: Zeiten w.? lienschen G 1 (1Y7o), S. 195%.)

1) Wo sient der nutor uie Zasur zwischen Altertws unca ittelel ter?

2) Versuchen sie, aus dew ext® eicve .egrinduwiyy Uur diesen "inscnriiit
herauszulesen? \
3) Uberlegen isie, nach welcpen tesicntspuikiea (politiscnen, wirtschaeft

lichen, kulturellen, religiovsen) diese binbelliurng vorgernownen wurae!l



5«4 - 4c3tunde:. Text 8

Text 8:

"Fiir die soziale und politische Revolution im Ubergang zum Feudalis-

mus waren nach dem heutigen Stand unserer Kenntnisse charakteristisch:
a) Die Zerschlagung der antiken Staatsform, der antiken Eigentumsver-
hdltnisse,damit der antiken Produktibonsverhdltnisse und der Klassen-
verhidltnisse, die auf Sklavenaneignung, Sklavenarbeit sowie Sklaven-
ausbeutung es.... beruhteN.cececcesscse

b) Unfangreiche Volkskidmpfe in einem in der vorhergehenden Weltgeschich-
te nicht bekannten Ausmafl hoben seit der zweiten Hélfte des 4.Jh. die
Geschichtswirksamkeit der Volksmassen bei der "berwindung der Sklaven-
halterordnung und der Herausbildung der Feudclgesellschaft auf eine

neue Stufe. Diese Volkskampfe fanden ihren hochsten Ausdruck in den
Aufstinden von Kolonen, Sklaven und anderen ausgebeuteten Schichten

der romischen Provinzen. Ihren durchdringenden Erfolg erreichten sie
jedoch infolge der Kimpfe von Angehdrigen sog. barbarischer Stiamme.
Diese Massen kampften verhidltnismédig organisiert auf der Grundlage

noch erhaltener gentilgesellschaftlicher Organisationsformen.

Die bei diesen Stédmmen vorhandenen Tendenzen zur Herausbildung von Allo-
dialeigentum und die weitgehende Durchsetzung von Allodialeigentum
freier Bauern bildete die Odkonomische Basis flir ausgedehnte Kimpfe ge-
gen den allmihlich entstehenden Feudaladel. In diesen Volkskidmpfen wur-
den Eigentums- und Ausbeutungsformen sowie genossenschaftliche Organi-
sationen, wie z.B. die Markgenossenschaft, durchgesetzt, die den feuda-
len Produktionsverhdltnissen gegeniiber den Produktionsverhidltnissen

der Sklavenhaltergesellschaft eine zunehmende {lberlegenheit verliehen....

(J. Herrmann, Der ProzeB der revolutiondren Umwidlzung zum Feudalismus
in Buropa..., in: 7Zeitschrift fiir Geschichtswissenschaft,
1972, S5, 12301, )



2.2

Charakterisierung historischer Epochen und Erstellung einer
Zeitleiste

Lernziele

Groblernziel:

Fihigkeit zur Orientierung in der Zeit

Teillernziele:

Kenntnis der Epocheneinteilung und charakteristiseher Merk-
male der einzelnen Epochen

Kenntnis eines Datenkanans

Kenntnis wichtiger historischer Grundbegriffe

Bemerkungen zur Unterrichtsreihe

Erlduterung und Begriindung

Die Unterrichtsreihe soll dem Schiiler zur Orientierung in der
Zeit verhelfen,so daB er Themen spidterer Kurse zeitlich einord-
nen und besser verstehen kann. Um dieses 7iel zu erreichen, ist
neben der Kenntnis der Epocheneinteilung und eines Datenkata-
logs die Fahigkeit zur Charakterlslerunggelnzelnen Epochen not-
wendig. Auch der thematische Unterricht koummt ohne das natiirli-
che Zeitschema nicht aus, "weil die Zeit als Orientierungsmafi-
stab, aber auch als Determinante historischen Geschehens
schlechterdings nicht ignoriert werden kann" (Rohlfes,S.90).
Natiirlich kann in einer lo-stiindigen Unterrichtsreihe kehe de-
taillierte Behandlung der einzelnen Gegenstiande angestrebt wer-
den. Es hanaelt sich vieimehr darum, Kenntnisse der Sekundar-
stufe I aufzufrischen und sie in einem Zusammenhang zu bringen,
so daB der Schiiler einen Uberblick iiber die Geschichte gewinnt.

Der Orientierung in der Zeit dient auch die Zeitleiste. Sie ist
nur sinnvolly sSowcit sie aleselm sleir dient,a.n. Sie 18T Lc-—
digiich niiismittel. Die angegebenen Daten stellen einen Vor-
schlag der Kommission dar; der Yachlehrer kann sie nach seinem
Ermessen erginzen oder durch ihm wichtiger erscheinenden erset-
zen.,
Aur eine zusammenh@ngende Zeitiiste wurde verzichtet. Statt
aessen wurden die Daten den einzelnen Theman zugeordnet, weil
sie dadurch besser zum Verstindnis der Epochen beitragen.

Begriindung der Tehmenauswahl: Die Unterrichtsreihe enthdlt 2
Themen aus dem Altertum, 3 Themen aus dem MA, 5 Themen a.d.Neuz.

2.2.1 Altertum: Fir das Altertum enthidlt die UR jc¢ ein Thema aus

der griechischen und der romischen Geschichte

2.2.1lel Die Demokratie der attischen Polis

Bestimmend fiir die Auswahl des Themas ist der Gesichtspunkt,
da3 die attische Demokratie als hochs.ve AusSpridgung der grie-
chischen Polis gelten kann, von der viele Impulse fiir die
abendlinaische Geschichte ausgegangen sind.
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2.2.1.2 Das Romische Reich
Das Thema ist als Kontrast zu der griech.Poiis in ihrer rédumlichen
Begrenztneit zu verstenen. EsSoll die strukturellen Veranderungen
auizeigen, die sich aus der Ausdehnung Roms zum Weltreich ergeben.

2.2.2 Mittelalter
2.2.2.1 Kaisertum und Papsttum
Die Wahl des Themas ergint sich aus der Bedeutung der weltl. und
geistl. Gewalt als Ordnungsiaktoren der ma. Welt und der Tatsache,
daBl das Verhiltnis der peiden Universalgewalten zueinander de Ge -
schichtsablaur entscheidend bestimmt.
2.2.2.2 Kénigtum - Adel
Der Kampt zwischen Konigtum und Adel ist eine politische kKonstante
in der Geschichte des MA. Vom Ausgang dieses iampies hdngt die
Entwicklung in den verschiedenen europidischen léndern ab.
2.2.2.3 Herrschaft und Genossenschait
Mit aem Stadtblirgertum und seiner ireiheitlicheren Veriassung,in
der nicht mehr durch einzelne,sondern als Gesamtheit Herrschait
ausgeiibt wird,trittv ein neues Element in die ma. Geschichte, das.
dazu bpeitridgt,den Feudalismus abzubauen, und das in begmztem
Unmiang Modelicharakter flir neuzeitiiche Entwicklungen hat.

Neuzeit

.1+Durcn uie Reformatvion zerbricht nicht nur die reiigicse, sondern
aucn die kulturelle und geistige Einheit des MA.,So daB sich eine
Iir die Neuzeit charakteristische Vielitalt der “eltsnachauungen
unda der Kultur ergibt. Durch den EinitiuB, den die Rerormation auf
die kntwicklung der landesturstlichen wWacht hat, ist ein Anknilip-
fungspunkt an das I1olgende lhema gegebven.
(+ 'hema: Reformation und Glaubenskémpre)

L]
W W

2.2.3.2 Absolutismus
Das Thema wird in die UR aufgenommen, obwohl es bereits unter dem
Aspekt der Multiperspektivitit (Themenkreis 2.2) behandelt wird.
Wegen seiner Wichtigkeit fiir den Auibau des modernen Verwaltungs-
staates soL.te der absolutismus in diesem geschichtlicien uber—
biliTek nicliv ienlens

2.2.3:3 AuIklisrung und xevoiution
Ausschlagq.epbend 1IUr die .ahl des ihewa. iST dlie peueutung der po-
litiscunen auikadrung tur die oburgerliche pmanzipations— und nevo-
lutionsbewegung des 18. und 19. Jh.

2.2.3.4 Dozialismus
ber Sozialismus trégt entscheiuend zum poiitischen sSelbstverstinda-—
nis der Arbeiter bei und peeinfluit in star-kem WaBe die geseli-
Sschatitliche und wirtschaitliche kEntwicklung bis in die (regenwart.

2.2.3.5 Imperialismus und raschismus
Das ‘hema Imperialismus erscheint in der UR 2.3 bereits unver aem
Gesichtespunkt der Generalisierung.Wegen seiner epochalien Bedeutung
und seiner Auswirkung autf die heutvige Yelt ist der I. dennoch in
uen Themenkatalog autgenomimen worden. i
Der Faschismus ist hier nur im Zusamuenheng nit seinen imperialen
7ielen zu sehen, die zum 2. “eltkrieg flinzfen und die heutige
We ltlage entscheidend mitpragen.
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3 Begritte

§ et

3.2

3.6

3.9

l.lo

Die griechische Polis:
Monarchie, Tyrannis, Aristokratie, Timokratie, Demokraties; Volloiirger,
Metoke, Sklave; Pulis, Autonomie, Autarkie, kleutherie, Volksversamnlung.

Das Romische Reich:

Imperium, Republik, imterkumulation, Diktatur, Prinzipat, Dominat, Bir-
gerheer, Soldunerheer; Senat,Voiksversamulung,Volkstribun,Veto; Romi-
sches Blirgerrecnt,lateinisches Rurgerrccht,BundesgenOSaen,Provinzbewonne;
Optimaten,Popularen,Nobiiiwat,Ritter,Proletarier,Sklaven. '

Kaisertum und Papsttum:
Reichskirchensystem, ligenkirche,Kuris Kardinal,V"lerus, Domkapitel,Monchs—
reiorm,Bulle,Kirchenbann,Konkoruat,laieninvestitur,Simonie,Zo1ibat.

Konigtum - Adel:

Frihmittelalter,Hochmittelalter,Spdtmitieral ter,Feudalismus,Foderalismus,
Partikularismus; Personenverbandsstatu; Regalien,Reichskirche; Lehen,

Huldigung, {reue, Vasall,Heeriolge,Viderstandsrecht,Grundherrschart, Vogt;

Kurriirst, l'erritorium,Privilegien, Hausmachitpolitik.

Herrschait und Genossenschaft:
Hausherrschaft,Schutzherrschaft,Gerichtsherrschait,Grund herrschaft;
Gilde, Zunft,Stadtoiirger,Genosse; Stadtrecht,VNarktrecht; Rat,Selbstre-
gierung; Patrizier,Handwerker,Schwurverband, reicnsstadt; (Fernhandel);
Gerichtshoheit, Minz-,Jarkt-,Zolirecht,Fernnanuel,Stéddtebiindnisse, Rhein.
Stddtebund,Hanse, RBedariswirtschaft.

Rerormations und Glaubenskampie:
kerorm,Reformation,Gegenreformation,Glaubenskrieg; ‘Toleranz,Kontession,
Staatskirche,lLandeskirche; Calvinismus,dugenotien, urivaner; Ablail,
Inquisition; Rechtiertigungslehre.

Absolutismus:

Absolutismus, souverinitic,ottesgnadentum, Yeamtenapparat, rachminister,
Kabinetu, privilegierte otEnde, ritter sStand,sStaatshaushalt,:erkantilis-—
mus,axtive Handelsbllanz,usanulakiur,Galilkanische xircne,stehendes Heer.
Autklirung und revoiution:

Locke,montesguieu, rousseau; Naturrecht, viderstandsrecht, Veriassung,
xonstitutionelle .oncrchie,ienschenrecntve,zewaiteniveilung, Volkssouverini-
tat,Vertragslenhre,volonté générale,levée en masse,allgemeine Wehrpriicht,
Volksheer.

Sozialismus:

Proletariat,Bourgeoisie,k lassengeseliscnart, Soziale Frarce,Utopischer So-
zialismus,Genossenschait,Gewerkschaft,liarxismus,Historischer Materielis-
mus, Dialektiscner Materialiismus,Basis und ['berbau,Produktivkriite, Pro-
duktionsmittel,enrwert,Vereiendungstheorie, Selbstentiremdung, Diktatur
des Proletariats,¥lassenlose Geselischaft,Sozialismus,¥ommnunismus,
Revisionismus.

Imperialismus und Faschismus:
Imperialiswus,Kontinentalimperialismus,Wirtschaftsimperialismus,Natio-
nalismus, Sendungsbewui3tsein,Kolonialismus, Faschismus, Lebensraumideologzie,
Impero Romano.
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Vorschldge zur Stofiverteilung und Arbeitshinweise

Fiir jeues der lo vorgescnlagenen Themen ist eine Unterrichtsstunde vor-
gesenen.So0llte pei der Charakterisierung einer Kpoche das Interesse

der Schiiler zu einem etwas lé.igeren Verweilen cei einem Thema zwingen,
so hat der Pachlehrer die Voglichkeit,aur einen Teil der zur treif Ver-
fligung stehenden Stunden zuriickzugreifen. Eine eingenende Behandlung
einzelner kpochen soll aber grundsftzlich nicht angestrebt werden.

ks erscheint zweckméd3ig,vor der Behandlung des 1. Themas die Schpler in
einem kurzen Gespridch liber das Ziel der UR zu informieren,damit sie die
Notwendigkeit dieses '"Schnellkurses" einsehen.

Der stark iiberbliickartige Charakter der Themenbehandlung eriordert ge-
rarfte Darbietung und gezieltes Vorgehen, Dies bedingt in diesem l'eil
des Curriculums einem weitgehenden Verzicht auil die Vermittlung von
Methodenwissen, Dagegen konnen alle Formen der Unterrichusgestaltung
ausgeschoptt werden: Unterrichtsgesprach, S, hiilerreterat,lehrervortrag
mit Diskussion,Gruppenunterricht.

Bei der knappen zur Veriligung stehenden Zeit erscheint es angebracht, '
die l'hemen von allen Schiilern vorbereiten zu lassen,.Dazu kann das in

der Sekundarstute I benutzuie Lehrbuch verw-ndet werden. Gut geeignet
sind auch Taschenhandbiicaer mit ihren kurzgera3ten Darstellungen (z.3.
laschenhandbuch zur Geschichte, Schoningh, R.Nr.3466; dieses Buch ist
wegen der alphab.geordneten Begrifxserkl. pesonders empiehlenswert, !

Mir die jeweilige kpoche wichtige 3Segriffe und Daten sollen bei der Vors
bereitung von den Schiilern zusamengestellt und geklirt werden.

In der Stunue werden Hauptmerkmale einer kpoche im Unterrichtsgesprich
erarbeitet und rixiert.Aus den von den Schalilern zusamuengestellten Be-
griffen und Maten wird mit Hilite des lehrers eine auswanl getrotten
(s.Daten- und Begrifiskatalog). An die Stelle des Unterrichtsgesprachs
konnen aucn Schiilerkurzreferate treten.

Die einzelnen ‘Teile eines Themas konnen auch durch Gruppen von 3-4
Schillern vorbereitet weruen,die dann im Unter:sicht in Gruppenarbeit
die Hauptmerkmale der betr. Epoche zusamsenstelien un! anscillrelosn. .

Als Nachbereitung talt jewells ein Schiiler die wichtigsten Unterrichts-
ergebnisse schrirtl. zusammen. Diese kurzgerabte Darstellung wird zu
Beginn der folgenden Stunde vorgelesen und - wenn notwendig - erganzt
oder verbessert. Uie verbesserte Zusamuentfassung sowie der Begriftis-
und Datenkataivg werluen vervielfiZltigt un. wn ale ochuser verteilt,

S0 daf nach der U« jeder Schliler eine scariftliche “bersicht iiber die
Hauptkennzeichen der einzelnen “pochen und eine ‘egriffs- und Taten-
samwlung in aen -&nden hat. s ist darauf zu achten, dai die im CulP
enthaltenen lernziele in dieser Zusammenfassung beriicksichtigt werden.

Lernzielkorntrolle

Wine Lernzielkontrolle findet jede Stunde dadurch statt,das eine 7u-
samnenfassung der Unterrichtsergebnisse der vorhergegangenen 3Stunde
vorgetracen wird. Neben der larstellung der Hauptmerkmale der jewei-
ligen Epocne bieten sich bei einigen “'hewen auch andere ormen der
Lernzielkontrolle an; z.B. kCnnen die Schiiler nach der 3esprechuns
der Aufklirung fiir die folgende Stunde die amerik.lnabhingigkeivser-
klirung auf Forderungen der aufkliruns untersucten.
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Eine weitere Kontrolle findet in dem die Unterrichtsreihe 3,
"Strukturierung der Geschichte", abschlieBenden Test statt.
Fir den Bereich der Reihe 3.2 empfiehlt es sich, in einem
l.Teil Hauptkennzeichen einiger Epochen zu erfragen; in einem
2.Teil soll der Sghiiler einige Begriffe aus dem Begriffskata-
log erkldiren und in einem 3. Teil die Kenntnis wichtiger
Daten aus dem Datenkatalog nachweisen. In dem 3. Teil kann
man so verfahren, da man z.B. fragt: "Welche Ereignisse ver-
kniipfen Sie mit folgenden Daten?" oder auffordert: "Ordnen
Sie folgende Ereignisse folgenden Daten zu!".

Dieser abschlieidende Leistungstest soll feststellen, ob der
Schiiler den angestrebten Uberblick iiber die Geschichte hat
und die einzelnen Epochen kurz charakterisieren kannj; er soll
keine Detailkenntnisse erfragen.
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¢ Fachwissenschaftliche Literatur

Die hier angefithrte Auswahl fachwissenschaftlicher Literatur soll

dem Lehrer, der sich iiber ein Thema eingehender informieren will,

eine Hilfe sein.

302.101

3026142

3e262

5020201

5020242

3024203

36203501

3026302

Griechische Geschichte

H.Bengtson: Griechische Geschichte von den Anfédngen bis
in die r¢mische Kaiserzeit. Beck'sche Sonderausgaten,
Miinchen 1965

Romische Geschichte

Ho.Bengtson: GrundriB der rémischen Geschichte (mit Quellen=
kunde) . Beck, Miinchen 1967

E, Meyer: Rom.Staat und Staatsgedanke. Artemis, Ziirich 1964
Mittelalter

Handbuch der deutschen Geschichte, Brandt - Meyer=~ Just
Band 1: Deutsche Geschichte bis zum Ausgang des littelalters,
Frankfurt 1957

Kaisertum und Papsttum

Schramm, Percy Ernst: Kaiser, Konige und Pépste. Gesammelte
Aufsétze zur Geschichte des Mittelalters, Band 1-3,
Stuttgart 1968=69

Konigtum und Adel

Herrschaft und Staat im Mittelalter. Hrsg.veH.Kampf,.

WBG, Darmstadt

O.Brunner: Neue Wege der Sozialgeschichte, Vandenhoeck &
Ruprecht, Gottingen 1956 (Sammlung von Aufsétzen zum Thema
Adel, Blirger, Stadt

Herrschaft und Genossenschaft

E. Ennen: Frithgeschichte der europgischen Stadt.
Rohrscheid, Bonn 1953

Reformation und Glaubenskéampfe

F.Hartung: Deutsche Geschichte im Zeitalter der Reformation,
der Gegenreformation und des DreiBigjéhrigen Krieges,
de Gruyter, Berlin 1963 = Sammlung Gdschen 1105

E.Hassinger: Das Werden des neuzeitlichen Europa 1300~1600.
Westermann, Braunschweig 1964

Absolutismus

Schieder, Theodor (Hg.): Handbuch der europaischen Geschichte,
Band 4 Europa im Zeitalter des Absolutismus und der
Aufklarung, Stuttgart 1968

OsBrunner: Alteuropa und die moderne Gesellschaft, 1963



-y -

3¢243¢3 Aufklérung und Revolution
KeOuv. Aretin (Hg.), Der aufgeklérte Absolutismus. 1974, Keln B¢ rlin

E, Neujoks: Die Franzdsische Revolution und Europa,
Kohlhemmer, Stuttgart 1969

KeveRaumer: Deutschland um 1800. Band 3, Teil 1 des Ilandbuchs
der deutschen Geschichte., Akademische Verlagsgesellschaft
Athenaion, Frankfurt 1968

3,2.3s4 Sozialismus

WeGottschalck = F.,Karrenberg = F.Je.Stegmanns Geschichte der
sozialistischen Ideen in Deutschland, 1969

3e2¢3e5 Imperialismus und Faschismus

GeWoF,Hallgarten: Imperialismus vor 1914, Die soziologischen
Grundlagen der AuBenpolitik europ. GroBméchte 1914,
Beck,Miinchen 1963

H.U,Wehler (Hgeo) : Imperialismus, iw a(Neue Wissenschaftliche
Bibliothek 37, Geschichte., Kiepenheuer & Witsch, Kdln=Berlin
1970)

K.D.Bracher: Die deutsche Diktatur. Entstehung, Struktur,

Folgen des Nationalsozialismus., Kiepenheuer & Witsch,
Kéln 1969

Nolte, Ernst: Der Faschismus in seiner Epoche, Miinchen 1965

Folgende gyellen- und Arbeitshilfen werden zur Anschaffung fiir die
Lehrerbiicherei empfohlen: ( Auswahl)

Geschichte in Quellen, Bayr.Schulbuchverlag, Minchen (alle Binde)

Zeiten und Menschen, Schonidngh, G 1 und G 2

Grundziige der Geschichte, Diesterweg; Quellenbinde I und II

Weltgeschichte im AufriB, Diesterweg; (Neubearbeitung 1974)

Politische Weltkunde, Klett (beide Reihen)

Politik und Gesellschaft, Hirschgraben ( beide Biénde)

Themen und Probleme der Geschichte, Hirschgraben, 1974

Quellenhefte, Klett

Quellentaschenbuch, Diesterweg(n.E)

Klett, Grudwissen

Taschenhandbuch, Schoningh

(Weitere Angaben s. "Materialien zur Didaktik des G¥€schichts- und
Gemeinschaftskundeunterrichts'", Bayr. Schulbuchverl
1972, B.Nr. 60071)



seschichte, 11,1

struktur i

.ethoden und

Tunk

onsx der historischen “rkenntnis

1. Begriinduns der Reschiftisung mit der (teschicate

iernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

Das Curriculum fiir 1LL,1
vorstellen und erlséutern

krkennen der hesen der
einzelnen Autoren

krkennen von Unterschie-
den und Gemeinsaukeiten
in der Argumentation und
in den Aussagen

Fzhigkeit, sich in andere
Standpinkte zu versetzen
und sie mit den eigenen
zu vergleicaen (2.3.6)

lkinsicht in die Perspek-
tivitat u.bBtandortgebun-—
nistorischer Betrachtung

(2.8.4)

Erkenntnis der hinter al-
len Darstellungen und Beur-
teilungen stehenden Inter-
essen Absichten,Ideologien

oder Weltanschauungen
(4. ¢6.4)

Finsicht in die gesell-
schaftliche Relevanz der
Geschichte

b s aredicuiumn: 1,0
l.< Problematisierung des
Fachs Geschichte

1.3 Ausgewihlte Aufsidtze

zum Thema:

Yozu noch Geschichte?
anhand ausgw. Aufs.
AT

Pr. Nietzsche:

Vom Nutzen und tach-
teil der Historie f.dq
Leben (ausgew.kapitel!

Eckermann/iohr:
Einflihrun> in das Stuq
dium der Geschichte
{Bln-0st,1966)

PresrDinz:

‘Nozu heute noch Ge-
schichtsstudium?
(87420649700

G.Heinemann:

Hat uns (Geschichte

noch etwas zu sagen?
(parlament Wr.4,23.1.
1971)

Golo Mann: Ist Ge-
schichte groBtenteils
nur Quatsch? (Dt.Allg
Sonntagsblatt,19.8.73

1.4 Ideologgmtandortbest.
der Ve sser

Unterrichtsgespréach
Unterrichtsgespréch

Analyse der Texte und
Herausarbeitung der The-
sen in Einzelarbeit

Kldrung terminologischerxn
Schwierigkeiten im Un-
terrichtsgesprich

Vergleich der Ergebnis-
se in Arbeitsgruppen

Erstellen eines Grup-
penergebnisses

Fixieren und verglei-
chen der Gruppenergeb-
nisse

Unterricatsgesprich
Diskussion

Kenntlichmachung der Thesen,
Argumente und Beispiele
der einzelnen Autoren

Vindliche oder schriftliche
Narstellung des Inhalts der
Aufsédtze

Erlidutern und Verdeutlichung
der Thesen durch eigene
Beispiele

Verifizieren der wichtig-
sten Lernziele an einem
unbekannten Text (miindl.
oder schriftl. keferat)
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2. Einfiihrung i

istorische MetEoden

2,1 Einfiihrung in die kritische Quellenarbeit

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtverfahren

Lernzielkontrolle

Kenntnis der wichtigsten
Formen der historischen
U'verlieferung (2.1.6)

Mit Quellen arbeiten,ihre
Aussagen verstehen und
verbalisieren kodnnen

Einen Text planmdfig le-—
sen, Hauptaussagenketc.
erkennen;

(1.2.1-3)

Aussagen des Verfassers,
seine Perspektive,seinen
Standpunkt etc. feststel-
léen;s
Eine Aussage mit anderen
vergleichen und in Zusam-
menhdnge einordnen;
Zwischen Fakten und Deu-

tungen etc.unterscheiden
(10206—8)

Eigene Gedanken zu einem
Text formulieren, Unver-
standenes notieren, zum
Material Stellung nehmerp.

(10301-4)

1. Quellensorten

2. Erfassung der Quellenaus-—
sagen;
3. Wichtung der Aussagen

4. Bezugsrahmen der Aussagen
(Kommunikationssituation)
1. d.Bedeutung v. Textfor-
manten
2. d.Bedeutung des Verfass.
3. d.Bedeutung von Inten-
tion und Empfénger

5. Historischer Gesamtrahmen
einer Quelle

Lehrervortrag mit kliren-
dem Unterrichtsgesprich

Hdusliche Textvorbereitung
mit Leitfragen

Kliarung begrifflicher Un-

klarheiten und des histor.
Kontxtes

Befragung

Erarbeitung im Unterrichtsgesprl. Bestimmung von vorge-

anhand von Textbeispielen

Analyse von Texten in Gruppé%g
Besprechung und Fixierung

der jeweiligen Gruppener-
gebnisse

Zusammenfassung im Unter-
richtsgesprédch
Diskussion der Ergebnisse

i

legten Aussagen

Hoss

Analyse eines Textes
gemgB erarbeitetem
Fragenkatalog
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2 E;ix;]fjjtn;:unt in historiache lMethaden
2.2 Erkennen der Multiperspektivitat
unterschiedlicher geschichtsphi losophischer Positionen (Beispiel:Absolutismus)

der Geschichtsbetrachtung z.B. aufgrund

Lernziel

Lerninhaltst

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

Einsicht in die Perspekti-
tdt und Standortgebunden-—
heit histor. Betrachtung
und Darstellung (”.5.1)

Erkenntnis der hinter al-
len Darstellungen und Be-
stehenden Interessen,Ab-
sichten,Ideologien u.Welt-
anschauungen (2.6.2)

Erkennen,dal die Perspek-
tivitdt des Verstehens es
nicht erlaubt,ein"reines",
sondern nur das stets in-
terpret.Faktum zu erkennen

Fahigkeit,die unterschiedl.
Positionen auf mogl.ideol.
Implikationen kritisch zu
befragen
Einsicht in die Gefahren
multiperspekt.Betrachtungs-
weise:z.B.Verwechslung der
Erkenntnis der Standortge-
bundenheit des Verstehens
mitlerkenntnistheoretischem
Relativismus -
Resignation am polit. Han-
deln aufgrund der Vielfalt

moglicher Perspektiven

Darstellung der Regierungswei-
se Ldw.XIV.
bpragung absol. Herrschaft in
vergleichender Sicht

l.kennzeichnung des Absolutisd

mus als moderne Staatsorga-

nisation (trad.Geschichts-
interpretation)

2.Kennzeichnung des Absolutis-
mus als spadtfeudalistische
Gesellschaftsordnung (marx.
Geschichtsinterpret.)

J.traditionelles und marxist.
Absolutismusschema

als vorbildl.Aus-|

Hdusliche Vorbereitung

Unterrichtsgespréch:Erarbei-
tung eines Schemas der Orga-
nisation des absol.Staates
(z.B.Klett, C, Bd.3,S.6)

Hiusl.Vorbereitung eines
Textes (z.B. Geschichte,
Lehrbuch f.K1.7, Berl.-Ost,
1971, 8, 198)

Unterrichtsgesprédchs
Erstellen eines Schemas auf
der Grundlage des Textes

Vergleich der beiden Schemata
Diskussion der beiden Schemata
in Hinblick auf ihre unterschied-
lichen Positionen

Darstellung der pol.
u.gesellsch. Struk-
turen eines absel.
Staates

Unterstreichen der

erwghnten Struktur-
merkmaleji.der ein-

gebrachten Perspek-
tiven

Vergleichende Inter-
pretation der beider
Schemata
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2_Histor. vetM a

2.2 multipersPéktivitat

Lernziel

Lerninhalt

Fahigkeit,aus der KEinsicht
in die Relationalitdt der

eigenen Perspektive, Tolerarg xN

ranz zu iiben

Fghigkeit, die aus der per-
spektivischen Betrachtung ge
wonnene Erkenntnis auf das
eigene Sozialverhalten zus=
transferieren, indem Kon-
flikte nicht gewaltsam ge-
1lost werden, sondern in Ge-
sprdch und Diskussion aus-
getragen werden.,

Unterrichtverfahren

Lernzielkontrolle
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__ 2 Binfilhrang in historische liet

2.3 Erkennen, Priifen, Aufstell

hoden

von Generalisierungen (BeiSpiel:Imperialismus\

Lernziel I

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Kennenlernem der Begrif-
fe Generalisierung (und
Hypothese)

Brkennen, dais Arbeitshypothne-
sen grundlegend gind fir jesg-
liches wissenschaftl.Arbeiten

Erkennen, dai Generalisierung
ein fachspezifisch notwendiges
Verfahren der Geschichtswissen-—
schaft ist

Erkennen,daf die historische
Wirklichkeit notwendigerweise
vergrobert, ja verfdlscht wird

Die Schiiler sollen die Fahig—
keit erlernen,Generalisierun—
gen zu iiberprifen,indem gsie
den sachlichen Hintergrund be-—
fragen,fehlerhafte Schliisse
mitHilfe von Vergleichen €r-
kennen

Wesensmerkmale des Impe-
rialismus des spaten
18.Jhdts.

Fakten und Gegebenheitenﬁ
bei den wichtigsten im-

perialistischen Machten
vor der Jahrhundertwende

Ergebnisse der voraufge-
henden Unterrichtsschrit
te

Lenrervortrag mit anschlie—
sender Diskussion (karte)

Schiilerreferate mit Diskus-—
sion

Gruppenarbeit mit Vortrag der
Ergebnisse (Anschrieb)

Unterrichtsgesprich
(opuellen, Karte,Atlas,
Lehrbuch)

Arbeitsunterricht, Faralle-
lisierung mit anderen Wissen-
schaftsgebieten;

Formulierung von Definitionen
(Karten; historisch, ¥irtschaft
Bevolkerung, Statistiken)

Lernzielkontrolle

firkennen von (enerali-

sierung an anderen hi-
storischen sachverhalten

Falsche oder mangelhafte
3eneralisierung als
solche erkennen und dar-
stellen

Notwendigkeit und Gren-
zen der Generalisierung
darstellen und begrin-
aen
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5 Stmkturien,‘,;der Geschichte

3.1 Erkennen der Periodisierungsproblematik

Lernziel

Lerninhalt

:Unterrichtsveriahren

Lernzielkontrolle

Binsicht in die Notwendig-
keit der Periodisierung der
Geschichte

Erkenntnis,daldie Histori-
ker die Geschichte im Nach-
hinein zeitlich sbtrukturie-
ren

Erkennen,daikliie Periodisie-
rung sowohl zeitlich glie-
dert als auch inhaltlich
strukturiert(typisiert)

Kenntnis wichtiger Periodi-
sierungsmodelle

Binsicht,dal spekulative Fe-
riodisierungsmodelle unhi-
storisch sind

Erkenntnis,dais das tradit.
“eriodisierungsscneua auf
pragmatischer lonvention be-
ruht

Einsicht in die Problematik
einer Epochenzgsur

Fihigkeit,Kontinuitédt und
Wandel der Geschichte bei-
spielhaft nachzuweisen

l.Die Periodisierung als
Ordnungsprinzip

2.reriodisierungsmodelle:zB:
Das heilsgeschichtl.ilodell
des Augustinus
ias marxist. Modell
das tradit. Modell: Alter-
tum-Nittelal ter-Neuzeit

3,Die Problematikiler Perio-
dengrenze Altert.-hWittelal
ter anhand ausgew.lexte:
7z.B. Kirn, Das Abendland
vom Ausgang der antike
bis zum Verfall des karo-
lingischen Reiches
HeAubin: Die Frage nach
der sScheide zw.Altertum

SWna Mittelalter
J .Hashagen: buropa im
telalter
H.Dannenbauer: Grundlagen
der mittelalterl.elt

Fit-

4 .,mbgliche Aspekte zur Perio
disierung

Texterschliefung nach Leit-
fragen (T1)

Unterrichtsgespreche,
Vergleich der lkodelle

Gruppenarbeit:
Erschliel3en der Texte auf-
grund der Aufgabenstellung

Zusammentragen der Gruppenerg
gebnisse und Vergleich

Fixieren des Gesamtergebnisses

Die Berechtigung einer
FPeriodisierung begrin-
den

flodelle nennen,erkléren
und kritisch beurteilen

An einem BReispiel er-
ddutern,dai jede Perio-
disierung eine zeitl.
Gliederung u.eine inhalt-
liche Typisierung be-
wirkt

Nachweis an histor.3ei-
spielen,daid "Kontinuitat!
und "Zésur'" geschichtl.
Grundgegebenheiten sind.
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3 Strukturierung der Geschichte

.2 Charakterisi o hi :
3 rakterisierung histo. jsoner Epochen und Erstellung einer Zeitleiste

3.2.1 Altertum

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtverfahren

Fihizkeit zur Orientierung
in der Zeit durch Kenntnis
eines Datenkanons
der Epocheneinteilung
u.charakteristischer ierk-
male der einzelnen Lpochen

krkennen, das
—Gleichneit aller vor dem

Gesetz
—Folitische Gleichberechti-

+ 5
gung aller Blirger

—Direkte Mitwirkung des Voll-
biirgers bei polit.Entschei-

dungen

Hauptkenngeichen der attischen

Polis sind

‘Yissen, daf’ nur etwa ein Drit4

tel der Bevolkerung Athens
Vollblirger waren

+ Vollburger

Bigenart historischer Epo-
chen

l.Die Demokratie der atti-
schen Polis

1.1 Die politische Gleich-
heit aller Vollblirger
unter Perikles

H&usliche Vorbereitung
einer Darstellung in
einem Lehrbuch

Unterrichtsgespréch:
Erarbeitung der Haupt-
kennzeichen der atti-
schen Demokratie

oder:

Hdusliche Vorbereitung
ausgewdhlter Textauszii-
ge (Thukydides)

Analyse der Texte und
Herausarbeitung der
Kennzeichen der attischen
Demokratie

Lernzielkontrolle
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v 3 Strukturierung der Gegchichte

3.2 Charakterisierung historiscker spochen und Erstellung einer Zeitleiste

3.2.1 Die Polis

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

Einsicht, dal die attische

Demokratie in der Spannung

zwischen der Gleichheit al-
ler Vollbiirger und der Fih-
rung durch einzelne lebte

Brkennen, daii die attische

1.2 Das SpannungsverhzZlt-—
nis zwischen der poli-
tischen Gleichheit al-

ler Vollbiirger und
der Fihrung der Polis
durch den ersten Mann

Demokratie in ihrer Gebund=#rREEIX

denheit an den Stadtstaat

(Staatsgebiet,Sozialstruk-
tugr) nur bedingt als Mo-

dell filir die moderne Demo-
kratie gelten kann.

Brstellen einer Zeitleiste

2000 - looo Indoeurop.binwanderungin Griechenland

750 - 550 griech.kolonisation

594 reformen Solons
um 450 burchs. der rad.Demokratie (Perikles)
431 - 404 Pelep.Krieg

338 Chironea (Hegemonie iiakedoniens)

um 150 Griechenl.

PO, - CroVing

Zusammenstellung der wich-
tigsten Daten und Begriffe
durch einzelne Schiiler etwa
anhand des GFeschichtsbuches
der Sekundarstufe I

Darstellung der Haupt-
kennzeichen der atti-
schen Demokratie
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.ot

arierung der Gesschichte

3.2 Charakterisierung historischer Epoohen und Erstellung einer Zeitleiste

3.2.1 Altertum

Fa

Lernziel Lerninhalt Unterrichtsverfahren Lernzielkontralle
3e2.1l.2 Das ROmische Reich -
Erkennen, daB Roms Aufstieg zur Weltmacht Darstellung der Ausdehnung

Einsicht,dall Cédsars Ver-
such einer monarchischen
Lésung flir die inneren

u

Roms an der republ. Tra-
dition scheitert

Erkennen,da3 Augustus
-im Prinzipat die bei-

die Eroberung iiber-
seeischer Provinzen u.
die Begegnung mit dem
hellenist. Osten Rom
in eine Krise bringen
die Formen und Mittel
des Stadtstaates nicht
ausreichen. zur Regie-
rung und Verwaltung
eines Wgltreiches
die liberlieferte gei-
stige,soziale u.wirt-
schaftl.Ordnung zer-
fallt

nd duBeren Probleme

den revolutiondren Elews
mente Volkstribunat

und Heerfiihrung zu
einer neuen Form von

Alleinherrschaft un-

durch den Sieg iliber Karthago
und die Eroberung des helleni-
stischen Ostens

Die Krise des rom. Staates als

Folge der Expansion

Rilckwirkung des Provinzialsy-
stems auf die gemeindestaat-
liche Verfassung Roms

Wirtschaftlich-soziale Wand-

Caesars Alleinherrschaft und
die republikanische Reaktion

Der Prinzipat des Augustus

lungen im Gefolge der Expansion

Roms anhand einer durch einen
Schiiler (nach hiuslicher Vor-
bereitung)

Hdusl. Vorbereitung von zu-
sammenfassenden Darstellungen
der einzelnen Unterthemen in
einem Lehrbuch oder Taschen-
handbuch

Unterrichtsgesprich:
Die Umwandlung Roms zum Welt-
reich

Fixierung der wichtigsten Er-
gebnisse

Darstellung der
-Folgen der romi-
schen Expansion

~FHerrschaftsform des
Prinzipats
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Strukturie (1 Bigm E

3.2 Charakterisierung historischer Epocnen und Erstellen einer Zeitleiste

3.2.1 Altertum (2)

Lernziel Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielxontrolle

ter Respektierung iiherliefer-
ter republik.Formen vereinigt

-eine Friedensordnung begrindet,
die Jahrhunderte besteht, in-
dem er die Provinzen durch be-
soldete Beamte verwalten 1laBt
u.ilitérkommando u.Zivilver-
waltung trennt

Kenntnis der wichtigsten Fakten,| Der Niedergang des
Romischen Reiches

die zum Untergang des Rom.Rei-
ches gefiihrt haben

Kenntnis wichtiger Daten zur Romischen Geschichte: z.B. |

Aufstieg Roms zur Weltmacht
264-241 erster Punischer Krieg; Sizilien Provingz
218-201 zweiter Punischer Krieg

158 Ende des kakedonenreiches

133 Provinz Asia

133-123 Reformen der Gracchen
lo2/1lol Heeresreform des Marius
60 l.lriumvirat
44 Ermordung Caesars
31 Sieg Oktaviens iliber Antonius bei Actium
27 Begriindung des Prinzipats durch Augustus

Zusammenstelliung der wich-
Tigsten Daten durch Schiiler
anhand eines Geschichtsbucnes

Uberpriifung der
kenntnis des Daten-
katalogs

2.Jhdt.
212

um 300
313
325
391
445

476

Adoptivkaiser
rom.Blirgerrecht an alle
Reichsangehdrige
Diokletian

Toleranzedikt v. Mailand
Konzil v. Nicga
Christentum Staatsreliginn
Teilung des Reiches

Ende des WNestr.Reiches




Gesehicnte Lly L TR, : L
. Strukturierung der Geschichte

3.2.2 Mittelalter

Lernziel Lerninhalt 1 :
i Unterrichtsverfahren Lernzielkontrolle

J.2.2.1 Kaisertum und

Einsicht, dafl weltl.u.geistl.
W g Papsttum

Gewalt die Ordnungsfaktoren Hdusl.Vorbereitung von kurz-
der mittelalterl.¥elt sind Die Grundlegung des mit- gefaiten Darstellungen in einem

: i 5 is{ Lehrbuch od :
krkennen,dals das Papsttum telalter11§hen Vern S onic plerii iU
ses von Kaisertum und

bi eJdhdt. 1 Abhan-— : .
e pm LL.d R0 40y Papsttum im Frankenreich | Unterrichtsgesprich:

%z§:Zitex;§td:£egiltl-Unl- Erarbeitung u. Fixierung der Darstellung des Ver-
g wichtigsten Ergebnisse hidltnisses von Kaiser-
Erkennen, das aie beiden Gewal- | nie abhingigkeit des tum und Papsttum im
ten im Investiturstreit zu- Papsttums in der Ver- oders iittelalter

sammenstosen in der Forderung bundenheit beider Gewal-| Darbietung der Unterthemen
des Reformpapsttums nach Frei- | i.p i1 Porm ¥on Kirrsretersten

i (] .He t .
i dgr A gerrschaf f ampf um die Neuordnung durch einzelne Schiiler
der geistl.Gewalt liber die 3 : =
el ek des Verhidltnisses von
3 Kaisertum und Papsttum
Erkennen,daf dieser Anspruch im Investiturstreit
unvereinbar ist mit den kai-

serl.rechten bei der Papstwahl
U.im ottonischen Reichskirchen—

Uberleitende Orientierung
durch den Lehrer

- 8ystem
Erkennen,das im Kampf gegenfiie [ferwirklichung u.3chei-
stauffer das rapstoum die ies universalen Herr-
weltl.ewalt aus dem sakralen pchaftsanspruch des [apst-
Bereich ausschaltet tums

iirkennen,da der Herrschafts-
anspruch des Papstes u.a.an den
aufkommenden Nationalstaaten
scheitert




/

Geschichte 11,1 3 i*ukturierung Ao esonicnts
3.2.2 Mittvelalter(A)

e r——

Le . E 3 I
rnZlel__w_ Lerninhalt Unterrichtsverfahren

Kenntnis wichtiger Daten zur mittelalterl.Geschichte

751/54 Salbung Pippins durch den Papst;Pippinische

Schenkung Zusammenstellen der wichtigsten
8oo Kaiserkronung Karls d.Groien Daten durch einzelne Schiiler an-—
91lo Grindung Clunys hand eines Geschichtsbuches

962 Kaiserkronung Ottos d.Gro.en
1lo59 Papstwahldekret Nikolaus IT.
lo77 Canossa (Heinr.IV.- Gregor VII.)
1122 Wormser Konkordat
1198-1216 Papst Innozenz III.
1302 Bonifaz VIII.;Bulle "Unam Sanctam"
1338 Kurverein zu Rhense
1356 Goldene Bulle

2

Lernzielkontrolle

Uberpriifung der
Fenntnis des Daten
katalogs
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3 St- kturierung der

Geschichte

3.2.2 Mittelalter

13

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Einsicht,daB im Friith-und
Hochmittelalter das Lehnswe-
sen ein politisch notwendi-
ges Instrument der Herrschaf
ist

Efiennen,daﬁ bei dem Fehlen
einer Beamtenschaft eine re-

lativ einheitl.u.funktions-
fahige Verwaltung nur durch

personale Rechts- u.Treuebin
dung moglich ist

Erkennen,dall die dt.Lehns-
pyramide eine einheitl.
Staatlichkeit verhindert u.
daf3 die Erblichkeit der Le-
hen die kgl.Zentralgewalt

gefdhrdet

Erkennen,dal die Ottonen

mit der Feudalisierung der
keichskirche u.die spatmit-
telalterl.Konige mit ihrer
Hausmachtpolitik dieser Ge-
fahrdung zu begegnen suchen

3.242.2 KbOnig und Adel

Lehnswesen u.Grundherrschaft
4:13 Grundlagen des mittelal-

erlichen Personenverbands-
staates

Treue und Gefolgschaft,Grund
lelemente im Verhdltnis von
Konig und Adel

Die"Lehnspyramide"in Deutsch—
land u.ihre beschrinkende
Wirkung auf die Machtstel-

lung des Konigs

Die Beschrédnkung der kgl.
jlacht durch zunehmendefErblich
keit der Lehen

Btarkung der kgl.hMacht durch
vermehrte Ausstattung der
Bischofe u.ibte mit Reichs-
lehen und Privilegien

Héusliche Vorbereitung von kurz-
gefalten Darstellungen in einem
Lehrbuch oder Taschenhandbuch

Lehrervortrag oder Schiilerre-
ferat

Unterrichtsgesprich:
Erarbeitung u. Fixierung
der wichtigsten Ergebnisse

Erstellen eines Schaubildes
der Lehnspyramide

}Darstellung des Ver-

héltnisses von Konig
und Adel im Mittelalte:

Stundenprotokoll
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‘.ﬁ,

3 Strukturierun; der ;escnlchtﬁ

3.2.2 Mittelalt er (L)

Lernziel ' Lerninhalt
IInterrichtsverfahren Lernzielkontrolle
Erkennen,das es den Firsten ge- |Hausmachtpolitik des
lingt, das Konigtum von sich ab- [KOnigtums im Spétmit-
hingig zu machen,wihrend es in telalter
den meisten Léndern der Krone ge-—
lingt, den Adel zu unterwerfen

+ im Deutschen Reich

Daten:

um 500
e
1oL
800
962
1220
L23
1338
1356
1495

Chlodwig

Karl Martell - Schlacht bei Tours und Poitiers
Pippin Konig der Franken

Kaiserkronung Karls d. Grolen

Kaiserkronung Ottos d. Grolen

Confoederatio cum principibus eccleseastlcls
Statutum in favorem principum

Kurverein zu khense

Goldene Bulle

Reformreichstag zu Worms

Zusammenstellen der wich-
tigsten Daten durch einzel-

ne Schiiler anhand eines Ge-
schichtsbuches

Uberpriifung der Kennt-
nis des bhatenkatalogs
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Strukturierungder Geschichte

3.,2.2 kittelalter

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

3.2.2.3 Herrschaft -

tenossenschaft

Erkennen,das mittalterl.Herrschaft
—an einzelne Fersonen u.ihre iechte
geounden ist

-nur ausgeilbt werden kann von je-
mandem, der Schutz gewihren kann
u.dessen Besitz u.Ansehen flr die-—
se Aufgabe ausreicaen

renntnis, das neben Einzelperso-
nen aucn Genossenschaften Herr-
schaft ausuben

mrkennen, das Genossenschaften
“_mit der kntwicklung der mittel-
alterl.3tadt entstehen
—sus im Prinzip gleichberecatig-
ten durch Kid verbundenen Wit-
gliedern bestehen
-als Gesamtheit Jerrschaft ausiiben

wrkennen,das der Stadtblurger

—freier Anhingerfines genossen-
schaftl.schwarverbandes ist,der
ihn zur Treue gegeniiber der
Stadtgemeinde verpflichtet
-¥itglied einer Gemeinde ist,die
ihn als Genosemn,nicnt als Abh&n-
gigen schiitzt

Mittelalterliche Herr-—
schaft und Herrschafts
formen (Hausherrschaft
Schutzherrschaft,Ge-
richtsherrschaft,
Grundherrschaft)

Stadtische Herrschaft

und Genossenschaft
(Stadtgemeinde,Gilde,
Zunft)

Hduslicne Vorbereitung kurzge-
fabster Darstellungen in einem
Lenrbuch oder in einem Taschen-
handbuch

Unterrichtsgespriach:

Lrarpeitung urd Fixierung der
Hauptkennzeichen mittelalterl.
Herrschaft und Genossenscnaft

oder:

Schiilervortrag und Fixierung
der Hauptkennzeichen mit Hilfe
des Lehrers ;

Lernzielkontrolle

Zzusamuenfassung der
Hauptkennzeichen
mittelalterlicher
Herrschaft und Genos
senschaft
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.3 Strukturiermrg der z‘reschicm‘.

3.2, Mittelalter(3)

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

Brkennen, dals stadtische Herr-
schaft von einer Cberschicht
(Rat) fir eine Gemeinschaft von
Bliirgern ausgelibt wird

kinsicht, dais die freiheitli-
chere Stadtverfassung lodell

fiir demokratische oStaatstheorien
liefert
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3 Strukturierung der ‘‘fescuniciic

a2 Charakterig€lung alstoriscner wpocnen und Ersvellen einer Zeitleiste

3,2.3 Neuzeit

Lernziel

Erkennen, daws die relig.Krise,die

und Glaubenskdmpfe

Lerninhalt

Unterrichtsverfanren

Lernzielkontrolle

3.2+ 3¢l Reformation

sich im spédten wA aozeichnef,ihre
Losung nicht in einer Reform der
Gesamtkircne findet,sondern in der
reformation zu ihrer Spaltung fuhrt

Wissen,dall die Verschleppung anste-—
hender Keformen,Verweltlichung,sozi-
ale Spannungen,gegen xom gerichtetes
Nationalgefiinl u.a.Voraussetzungen
fiir die reformation sind

winsicht,dal die Ausbreitung der ne-
formation u.d.kaiserl. Weltpolitik
karls V. unaufloslich miteinander
verquickt sind

Kinsicht,das das Landeskirchentum
ein Scaritt zuf dem 7egzum furstl.
sbsolutisuus darstellt

Lrkennen,dai Calvin

—die Gemeinde zum Crganisstionskern
der Kirche macnt

—das iderstendsrecht gegen die welt-
liche macht lehrt

Voraussetzungen fiir

kungen

landeskirchen

die Reformation

Die Reformation und
ihre gesellschaftl.-
politischen Auswir-

Die Wechselbezienun-
gen zwischen Reformsaj
tion u.teichspolitik

Die Starkung der
fiirstl.racht durch
die Tntsiehung der

parstellung der Ausbreitung der
neformation anhand einer Karte
durch schiiler (nach hiusl. Vore

bereitung)

Hgusl.Vorbereitung kurzgefasiter
Darsteliungen der Unterthewen in
einem Lehrbuch oder Taschenhand-

buch

Unterrichtsgespréch:

Erarbeitung und Fixierung der
wichtigsten Lrsebnisse
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3~b‘trukturienung der (‘;esc'n..-e,

3.2.3 Neuzeit (1)

4 . i e
F el Lerninhalt Unterrichtsverfahren Lernzielkontrolle

—durch die Leare von der Pridesti

nation den einzelnen stdrxer von Darstellung historisck
staatl. und kircn.3evormuniung : bedeutsamef Aspekte :
lost der Reformatin und

grkennen, das Reformation u.Gegen-— der (rlaunenskriege

reformation einerseits das relig. Das Zeitalter der
Leben vertiefen,andererseits das rlaubenskidmpfe
zeitalter der Glaubenskimpfe ein-
leiten

Brkennen,dall mit dem westf.Frieden
das Zeitalter der konfessionellen
Kimpfe abschliest u. einem Zeital-
ter rein machtpol.Spannungen Platz
macht

paten
1517 Abla3thesen Luthers
1519 Wahl Karls V.

1521 Reichstag von Vorms 7usammenstellen der wich-
1524/25 Deutscher Bauernkrieg tigsten Daten durch einzel-
1545-63 Konziel von lrient ne Schiller anhand eines GesER| [’} ~
= 5 . J oo e 3 7= T EDern y K =
1546 Schmalkaldischer Krieg Rl T e prifung der kennt

) s : af 3 1 c ;
1555 Augsburger Religionsfrieden nis des Datenkatalogs

1598 Edikt von Nantes
1618-48 DreiBigj.krieg
1643 Westf. Friede
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ohbernziel .

krkennen,das durch den Absolutis-
mus die Partikulargewalten zugun-
sten eines modernen Stastsappara-
+es u.einerGewaltenkonzentration

in der Hand des Konigs zerschla-

gen werden

wrkennen,das der abs.derrscher al-
lein Gott und seinem Gewissen Re-

caenschaft schuldig ist ue.nicht an
die ritwirkung od.kontrolle irgend-
welcher Institutionen gebunden ist

Brkennen, dai die Herrschaftsform
d.Abs.auf der sozialen u.wirt-
schaftl.Privilegierung von Adel
und Geistlichkeit u.der rechtl.u.
wirtschaftl.Abhingigkeit der Bau-
ern u.Kleinoiirger beruht

Einsicht,das$ die Verdnderung der

Sozialstruktur u.die Wachtkonzen= -

tration i.d.Hdand des Kgs.wesentl.
Griinde fiir den Ausbruch der Franz.
Revolution sind

Erkennen,dais durch den kerkantilis—[Her Nerkantilismus als

Strukturierung der Geschichte

2.,2.3 Neuzeit

A4

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

3+2+3.2 Absolutismus

Die Beseitigung der
Partikulargewalten

Der zentrslistisch auf-
gebaute Staat als Im=x)
Instrument des Ferr-—
schers

Die pyramidale Sozial-
struktur des Absolu-
tismus

=

Hdausl.Vorbereitung des Stoffes
unter Verwendung eines Lehrbuchs
oder Taschenhandbucns

Unterrichtsgespréch:
Erarbeitung der Hauptkennzeichen
des Absolutismus

Darstellung der
Hauptkennzeichen de:
absolutismus



Feschichte 11,1
]

‘g Strukturierurg der f}esc‘nicm:’

34243 Neuzeit)

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

mus der Staat die ¥irtschaft als
Instrument seiner ikacht benutzt

Wirtschaftsform des
Absolutismus

Die Ubernahme der abs.
Herrschaftsform durch
europ,.Flirsten

1614 letzte wminberufung der Generalstiénde

1648 Westfilischner Friede
1661-1715 Ludwig XIV.

ontrolle
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3 Strukturierung der Geschichte

3.2.3 Neuzeit

Lernziel

Lerninhalt

Interrichtverfahren

Binsicht,da’ die Aufklirung

3.2.33Aufklirung und

Revolution

in der ratio das einzige Mit-
tel sieht,die Erscheinunsen
der Welt zu durchschauen,Un-
wissenheit u.Vorurteile zu
beseitigen u.die gesellsch.
Zustinde zu verbessern

Wissen,dais alle bisherigen
gliltigen Ansichten iliber Reli-
gion,Staat,Gesellschaft und
Wirtschaft einer kritischen
Neubeurteilung unterzogen wer-
den

Einsicht,dal Ausgangspunkt fur
die Staatslehre der Aufklirung
das naturrechtl.Denken ist

Kenntnis wesentlicher Gedanken
der Staats-u.Gesellschaftstheo
rien der Aufklérung

Wissen,daddie Ideen der Auf-
klidrung in der amerik.Verf.u.
der Franz.Rev.Nirksamkeit er-—

langen

Das Wesen der Aufklirung

Naturrechtliche Staats-—
begriindung

Wesentliche Staats-und Ge<q
sellschaftstheorien der
Aufklarung (Menschenrechte
Vol ke P ORye TR L+ RS-
recht,Gewaltenteilung)

Auswirkungen der Ideen
der Aufklarung auf die

Hdusliche Vorbereitung der Ein-
zelthemen anhand kurzgefa.ter
Darstellungen in einem ILehrbuch
oder Taschenhandbuch

Unterrichtsgesprich:

Erarbeitung und Fixierung der we-—
sentlichen Staatstheorien der Auf-
kldrung u.ihrer Ausairkung auf die

amerikanische Verfassung u. die
Franzosische Revolution

Lernzielkontrolle
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3 Strukturierung der Geschioht’

3.2.3 Neuzeit (3)

Lernziel

Lerninhalt

Unterricatsverfshren

Lernzielkontrolle

Wissen,dafl in der Franz.Rev.
die Idee der Volkssouverédni-
tédt in versch.Weise verwirk-
licht wird u.dald die Begriffe
"Freiheit"yGleichheit"," Bri-
derlichkeit" als politische
Ziele propagiert werden

amerikanische Verfassung
und die Franz.Revolution

Daten:

1776 Amerikanische Unabhidngigkeitserklirung
1789 Ausbruch der Franzosischen Revolution

1791 erste Verfassung

1793 zweite Verfassung
1793/94 Schreckensherrschaft
1795 Direktorium

1799 Konsulatsverfassung; Napolen erkliért die Rev, fir

beendet

Zusammenstellen der wich-
tigsten Daten anhand eines
Geschichtsbucnes durch ein-
zelne Schiiler

Die amerik.Unabhingig-
keitserkl, leile der Verfass,
V.l791 u.93 oder die Dikta-
tur Robespierres auf die da-
hinterstenenden l'neorien
zurickfiinren

Uberpriifung des Datenksta—
logs
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. Temnziel]l

Einsicht,dais der Sozialismus
seine polit. Voraussetzung

im Gleichheitsstreben der
Franz.rRevolution,seine wirt-
schaftl.Voraussetzung in der
Industrialisierung hat
Binsicat,dat der Soz. die li—
beral-kapitalistische Gesell-
scnafts- und Wirtschaftsords- .
nung durch eine am Gesamtwohl
orientierte Sozialgesinnung
in gemeinwirtschaftl.Formen
umgestalten will

Kenntnis von Grundoegsriffen
des larxismus

Einsicht in die 3edeutung von
Warx filr das polit.Selbstver-
standnis u.die Standortbest.

der Arbeiterschaft im 19.Jhgt.

Binsicht,dai revol.S0z.u.he-

formsoz.nebeneinander bestehen

3 Strukturierung der Geschichte

3.2.3 Neuzeit

Lerninhalt

Interrichtsverfs hren

e2.3.4 Sozialismus

‘Das soziale Problem als
Folge der industriellen
nevolution

Grundanliegen des Sozia-
lismus

Grundbegriffe des larxis-
mus

Redeutung von larx fiur
die Entwicklung der Fol-
gezelit

Lassalle - Bepel - lieb-
knecht

Brarbeiten (nach hiusl.Vorberei-
tung anhand kurzgefaister Darstel-
lungen) wichtiger Grundbegriffe
und Entwerfen von Schaubildern

Lernzielkontrolle

Darstellung der
Grundbegriffe des
Marxismus u.der Ent-
wicklung der deut-—
Schen Sozialdemokra-
tie
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. 3 Strukturierung der Geschichte

3.2.3 Neuzeit (4)

Lernzie}fw B Sy 5 Lerninhalte Unterrichtsverfahren Lernzielkontrolle
Daten:
1844 ‘Weberaufstand :
1848 Kommunistisches Manifest Zusammenstellung d?r wichtig- -
1863 Allgemeiner Deutscher Arbeiterverein; Lassalle sten Daten durch einzelne Schii4 Uberpriifung des
1864 Internationale Arbeiterassoziation ler anhand eines Geschichtsbu- Datenkatalogs
1869 Sozialdemokratische Arbeiterpartei ches
1875 Vereinigung der Bebelschen und Lassalleschen

Richtung

1878 Sozialistengesetze
1919 K P D
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3 Strukturierung der Geschichte

3.2.3 Neuzeit

Lernziel

Lerninhalt

Unterrichtsverfahren

Lernzielkontrolle

Einsicht in die Zusammenhinge
von Bevolkerungswachstum,Pro-
duktionssteigerung der Indu-
strie u.der Expansionspolitik
der Industriem#chte

Einsicht in das Zusammenwirken
wirtschaftl.,ideolog.,strate-
gischer u.ploit.lotive im Imp.

Kenntnis der Grundgedanken,

welche dem faschist.oSpdtimperi4lands u.Italiens:

alismus zugrunde liegen

bEinsicht,das die imperiale Po-
litik Deutschl.u.Italien zu-
samnenfiihrt

Einsicht,da Hitlers kontinen-
tale Lebensraumpolitik zum
2.Weltkrieg flihrt

3¢2.3.5 Imperialismus und
Faschismus

Bevolkerungswachstum und
Wachstum der industriellen
Produktion in den europi-
ischen Industriestaaten in
der 2.Hdlfte des 19.Jhdts.

Zziele und Rechtfertigung
imperialistischer Rolitik

Der fasch.Spédtimper. Deutscl

Hitlers Lebensraumideologié
Ruckgriff des ital.Fasch.
auf die imperiale i'rad.
des alten Rom(Impero Ro-
mano )

Dateh: 1889 Faschodaj 1894-98 Hinwendung Deutschlands
zur imperialistischen Politik;
krieg; 1935/36 Eroberung Abessiniens; 1939 Aus-—
bruch des 2.Weltkriegs - Angriff auf Polen

1941 Angriff auf die UDSSR - Pear]‘larbour

1899-1902 Buren-

Hdul.Vorbereitung von zusam-
menfassenden Darstellungen

der Unterthemen in einem Lehr-—
buch oder Taschenhandbuch

Unterrichtsgesprich:
Erarbeitung u.Fixierung der
Hauptkennzeichen des Imperia-
lismus des 19.Jhdts. u.des fa-
Schistischen Spadtimperialismus

Vorber. durch einzelne Schiiler

Zusammenfassende Darstel-
lung des Imperialismus
des 19.Jhdts. u. des fa-
schiatischen Spédtimperia-—
lismus

Uberpriifuns des 3aten—
katalogs




