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1  Aufgaben und Ziele des Unterrichts in den Fachern des Fachbe-

reichs geschichtlich-soziale Weltkunde

1.1 Aufgaben und Ziele des Unterrichts in der Hauptschule

Der Unterricht in den Fachern bezieht sich auf den Bildungsauftrag der Schule, wie er in

§ 2 NSchG formuliert ist.

Er ist zugleich an dem GrundsatzerlaB "Die Arbeit in der Hauptschule"™ orientiert, in dem

es heiBt: "Die Arbeit in der Schule darf sich nicht nur auf Unterricht beschranken. Sie zielt

neben der Vermittlung einer allgemeinen Grundbildung vorrangig auf die

- Bildung der Gesamtpersonlichkeit ihrer Schuler und Schilerinnen und darf nicht einsei-
tig lehrstoffbezogen und auf Leistungen im kognitiven Bereich ausgerichtet sein. Viel-
mehr muB sie sich um die

— Herausbildung sozialer und humaner Verhaltensweisen und Einstellungen bei den
Schulerinnen und Schilern bemihen und die

- soziale Integration férdern.

AuBerdem muB sie die

- Forderung emotionaler und kreativer Kréfte sowie

- Hilfen zu immer groBerer Selbstéandigkeit der Heranwachsenden umfassen ...

Eine wesentliche Aufgabe der Schule besteht darin, die Schilerinnen und Schiler zuneh-

mend zu beféhigen,

- sich gesundheitsbewuBt zu verhalten sowie?

— sich sachgerecht und aktiv fur die Erhaltung der naturlichen Umwelt einzusetzen.?

lhre Bereitschaft soll gestdrkt werden, fur gute Beziehungen unter den Menschen ver-

schiedener Nationen und Kulturkreise einzutreten, sowie Toleranz unter den Menschen zu

fordern. Die Gleichberechtigung der Geschlechter ist durch eine Erziehung zu partner-

) "Die Arbeit in der Hauptschule" (Erl. d. MK v. 09.04.1991 - VORIS 224 10 01 00 43 001 - SVBI. 5/91,

S. 164).
Das Zitat ist durch Spiegelstrichschreibweise starker gegliedert als im Originaltext.

; "Empfehlungen zur Gesundheitserziehung in aligemeinbildenden Schulen", hrsg. v. Niederséchsischen
Kultusministerium, Hannover 1991.

3 "Empfehlungen zur Umweltbildung in allgemeinbildenden Schulen”, Teil | und Teil Il, hrsg. v. Nieder-

sdchsischen Kultusministerium, Hannover 1993.



schaftlichem Verhalten zu férdern, das einseitigen Rollenorientierungen entgegenwirken
kann“.

1.2 Schliisselprobleme

Die Aufgaben und Ziele im Unterricht ergeben sich aus zentralen Problemen in unserer

Gesellschaft. Diese lassen sich in folgenden Schliisselproblemen zusammenfassen:

— Frieden und Gewalt

— Herrschaft und politische Ordnung
— Arbeit und Freizeit

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
- Umwelt und ihre Erhaltung

— Verhéltnis der Geschlechter und Generationen

Die Losung der in diesen Schllsselproblemen enthaltenen Aufgaben ist fir heutige und
zukiinftige Generationen von zentraler Bedeutung. Schltsselprobleme beziehen sich auf
die gegenwartige gesellschaftliche Situation und unterliegen gesellschaftspolitischen Ver-

anderungen.

Frieden und Gewalt

Heutige und zukinftige Generationen stehen vor der Frage, wie ein dauerhafter Frieden
hergestellt und gesichert werden kann. Weltweit treten Gewaltbereitschaft sowie Gewalt

bei sozialen Konflikten und politischen Auseinandersetzungen auf.

Soziale, wirtschaftliche und politische Ungleichheiten, unkontrollierbar gewordene Waf-
fenarsenale sowie Ubersteigerte nationalistische, rassistische und religidse Interessen be-

drohen den Frieden.



Die Erziehung zur Toleranz, Konfliktféhigkeit, Friedensbereitschaft und Friedensfahigkeit
und das Eintreten fir eine groBere soziale Gerechtigkeit férdern ein friedliches Zusammen-

leben.

Herrschaft und politische Ordnung

Beim Zusammenleben von Menschen treten Probleme der Legitimation, Austbung und

Kontrolle von Herrschaft auf.

Undurchschaubarkeit politischer Entscheidungsprozesse und Ausgrenzungen in zahlrei-
chen machtbesetzten Bereichen unserer Gesellschaft kénnen dazu fiihren, daB einzelne
und Gruppen resignieren und vorhandene demokratische Mitwirkungsrechte nicht mehr
nutzen. Dadurch erhéht sich die Gefahr des MachtmiBbrauchs einzelner Gruppen. Deshalb
muB die nationale und internationale politische und wirtschaftliche Ordnung so gestaltet
werden, daB alle Menschen an der Bewaltigung lokaler und globaler Probleme mitwirken

kénnen und Anteil haben an politischer und wirtschaftlicher Macht.

Um ein demokratisches System weiterzuentwickeln, miissen Menschen beféhigt werden,
aktiv dynamische Verdnderungsprozesse in ihrem Gemeinwesen und weltweit in Gang zu

setzen und verantwortlich mitzutragen.

Arbeit und Freizeit

Arbeit und Freizeit bedingen sich wechselseitig und unterliegen starken Veranderungen.
Insbesondere der technologische Wandel (Gentechnologie, Einsatz von Robotern, Infor-
mations- und Kommunikationstechnologien) verdndert die Arbeitswelt, das herkémmliche
BewuBtsein von Arbeit und die Wahrnehmung von Wirklichkeit. Dabei fuhrt die zuneh-

mende Arbeitslosigkeit zu Problemen.



Bei dem heutigen Umfang von Freizeit durch Verkirzung von Lebens- und Wochenar-
beitszeiten ergeben sich Auswirkungen auf Wertvorstellungen und Aktivitdten im Privatbe-
reich, in der Arbeitswelt und in der Gesellschaft. Im Rahmen der zur Verfigung stehenden
Freizeit und der Verdnderungen in der Arbeitswelt kénnen z.B. unbewidltigte Langeweile,

Konsumzwang, Sucht, Verunsicherung, Angste und Aggressionen entstehen.

Sinnvolle Lebensgestaltung erfordert eine Auseinandersetzung mit den Gefahren, Risiken

und Chancen des technologischen und sozialen Wandels in Freizeit und Arbeit.

Ungleichheit der Lebensverhiltnisse

In regionaler, nationaler und globaler Hinsicht stellen 6konomische und soziale Ungleich-
heiten ein groBes Konfliktpotential dar. Sie &uBern sich schwerpunktméBig als innergesell-
schaftliche Probleme, als Regionalprobleme in Europa, als Entwicklungsunterschiede zwi-

schen Ost und West und als Konflikte zwischen Industrie- und Entwicklungslandern.

Ungleiche Lebensverhéltnisse sind Ausdruck z.B. wirtschaftlicher, politischer, sozialer, kul-
tureller und religiéser Unterschiede. lhre Ursachen kénnen in historisch gewachsenen
Macht- und Wirtschaftsverhaltnissen sowie in radumlichen Bedingungen begriindet liegen.

Das prognostizierte globale Bevolkerungswachstum, die zunehmende Verarmung der
Lander der sogenannten Dritten Welt und die sie begleitende chronische Nahrungsmittel-

knappheit werden zu einer Verscharfung des Nord-Stid-Konfliktes fuhren.

Die Industrieldander und die Lander der Dritten Welt sind gefordert, Strategien fur die Auf-
hebung der ungleichen Lebensverhdltnisse im Interesse der Gerechtigkeit und des welt-
weiten sozialen Friedens zu entwickeln. Fir den einzelnen Menschen bedeutet das, die

Auswirkungen der Ungleichheiten im Alltag zu erkennen und sie mildern zu helfen.



Umwelt und ihre Erhaltung

Eine nur am quantitativen Wachstum orientierte Wirtschaft verbraucht und zerstort die
naturlichen Lebensgrundlagen nachfolgender Generationen. Das Wirtschaften und die
Konsumanspriiche der Menschen in den Industrieldndern, die nachahmende Industrialisie-
rung der Schwellenlénder, aber auch die zunehmende Not und Verarmung der Menschen

und Gesellschaften der Entwicklungslénder verscharfen diesen ProzeB.

Die Erhaltung der Umwelt und die schonende Nutzung der Ressourcen der Erde stellen
zentrale Aufgaben der lebenden Generationen im Hinblick auf die Zukunft der Menschheit

dar.

Eine Politik der Bewahrung berucksichtigt sowohl ékologische als auch ékonomische In-
teressen.

Die Erhaltung der naturlichen Lebensumwelt und die in Verbindung damit zu verbessern-
den sozialen Verhéltnisse der Menschen verlangen sachgerechtes und aktives kollektives

und individuelles Verhalten.

Verhiltnis der Geschlechter und Generationen

Den politischen, sozialen und technologischen Wandel der Gegenwart begleitet ein Wan-
del des Verhéltnisses der Geschlechter und Generationen zueinander. Die rechtliche
Gleichstellung von Frauen und Mannern ist weitgehend vollzogen. Dennoch erfahren
Frauen im Alltag Diskriminierung aufgrund ihres Geschlechts.

Parallel zu den deutlichen Geburtenriickgdngen wéchst der zahlenmaBige Anteil der élte-

ren Generationen an der Gesamtbevélkerung.

Dieser Wandel des Verhéltnisses der Geschlechter und Generationen zueinander hat seine
Ursache im sozialen, politischen und technologischen Fortschritt. ‘Er verdndert das Ver-
haltnis der Generationen, das Rollenverstandnis und die Formen des Zusammenlebens.
Lebensplanung soll ohne geschlechts- und altersspezifische Einschréankungen verwirklicht

werden. Entsprechende gesellschaftliche Voraussetzungen sind zu schaffen.



Angesichts dieser Aufgaben muB der Unterricht dazu beitragen, die Beziehungen der
Geschlechter und der Generationen untereinander nach den Prinzipien der Toleranz,

Gleichberechtigung und Selbstbestimmung zu gestalten.

1.3 Zur Situation der Schiilerinnen und Schiiler

Die Situation der Schulerinnen und Schiiler in den Schuljahrgéngen 7 bis 10 wird im we-
sentlichen von dem personlichen Entwicklungsstand der Jugendlichen, den schulischen
Bedingungen und den gegenwartigen und zukinftigen gesellschaftlichen Rahmenbedin-

gungen bestimmt.

Mit dem Ubergang auf die Hauptschule, die Realschule oder das Gymnasium werden Ju-
gendliche erstmalig aufgrund ihrer schulischen Leistungen einer Schulform zugeordnet.
Diese Differenzierung kann das Selbstwertgeftihl positiv oder negativ beeinflussen, daher
mussen die Chancen, die der individuelle LernprozeB fur jede Schilerin bzw. jeden Schi-

ler unabhdngig von der Schulformzugehérigkeit bietet, erfahren werden.

Nahezu zeitgleich mit dem Eintritt in die weiterfihrenden Schulformen verédndern sich
Jugendliche kérperlich und seelisch sehr stark. Sie stellen bis dahin akzeptierte Werte und
Normen in Frage. Ihr oft widerspriichliches Verhalten ist u.a. gekennzeichnet durch starke
Selbstzweifel und gleichzeitiges Behaupten des eigenen Standpunktes, groBe Verletzlich-
keit und Aggressivitat in Auseinandersetzungen mit anderen. Eine in der Kindheit erwor-
bene Konzentrationsschwéche, eine niedrige Frustrations- und Toleranzschwelle und Indi-

vidualisierungstendenzen verstarken sich.

Schilerinnen und Schiler im Sekundarbereich | betonen oft ihre kognitiven Fahigkeiten,
sind jedoch unsicher bei dem Wahrnehmen und Einordnen von Gefiihlen und dem Pré-
sentieren der eigenen Person. Die kritische Auseinandersetzung mit Erwachsenen und der
Institution Schule nimmt zu, die Ablehnung von Fremdbestimmung wéchst. Kritik an Un-
terrichtsinhalten und -verfahren kann jedoch auch verbunden sein mit der Bereitschaft,

Verantwortung fir Verdnderungen zu tibernehmen.



Wenn Jugendliche sich auf der Suche nach einer neuen sozialen Orientierung an traditio-
nellen Geschlechtsrollen ausrichten, artikulieren sich Jungen oft lauter und aggressiver,
Madchen héaufig verhaltener und sozial disziplinierter. Mannlich bestimmte Unterrichtsin-

halte und -verfahren verstarken diese Verhaltensweisen.

Jugendliche haben, u.a. durch Medien, einen fast uneingeschréankten Zugang zu Erwach-
senenerfahrungen, ohne sie immer psychisch verarbeiten zu kénnen. Medien bieten die
mentale Flucht in eine, je nach Bedarf, aufregende oder idyllische Scheinwelt an. Wahr-
nehmungsstrukturen werden medial gepragt. Durch den intensiven Umgang mit Medien
erwerben viele Jugendliche in diesem Bereich Kompetenzen, durch die sie Erwachsenen
Uberlegen sind. Kinder und Jugendliche werden mit einem umfangreichen Angebot an
Konsumgutern und organisierten Freizeitmdglichkeiten konfrontiert, an dem sie selbstan-
dig entscheidend teilhaben kénnen. Primarerfahrungen in den Beziehungen zu anderen
Menschen oder in der natlrlichen Umwelt werden zunehmend durch medial vermittelte
ersetzt. Die Formen des Zusammenlebens haben sich verandert. Mit dem wachsenden
Anteil dlterer Menschen werden Jugendliche gesamtgesellschaftlich zu einer vielbeachte-
ten Minderheit. Viele Schilerinnen und Schuler leben als einzige ihrer Generation mit
Erwachsenen zusammen, werden von Alleinerziehenden betreut, gleichzeitig verwséhnt
und hohen Erwartungen ausgesetzt, stehen unter Leistungszwang und Erfolgsdruck. Even-
tuelle elterliche Arbeitslosigkeit beeinfluBt ebenso wie engagierte Berufstatigkeit auch die
emotionalen Beziehungen innerhalb einer Familie. Sich wandelnde Geschlechts- und Ge-
nerationsrollen sowie zunehmend gesellschaftliche Individualisierungsstrukturen pragen
Vorstellungen von einem eigenen Lebensplan. Vorbilder aus der Vergangenheit sind daftr

nur begrenzt geeignet.

Wirtschaftliche Unsicherheit, ungewisse berufliche Perspektiven und mangelnde Eintibung
des Umgangs mit Fremden verschiedener kultureller Herkunft und anderer Mutterspra-
chen bereiten Angst. Bei jungen Méannern steigt die Gewaltbereitschaft als Folge gesell-
schaftlicher Desintegration und mangelnder Konfliktbereitschaft, junge Frauen ziehen sich
eher in ihr vermeintlich Sicherheit bietendes Privatleben zuriick. Viele Jugendliche lehnen
trotz Interesses fur ein gleichberechtigtes Zusammenleben tradierte politische Entschei-
dungs- und Mitbestimmungsstrukturen ab. Insbesondere Madchen kénnen sich nicht im-

mer vorbehaltlos mit Institutionen reprasentativer Demokratie identifizieren. Die politi-



schen Parteien weisen nur wenige jugendliche Mitglieder auf, die Anzahl der M&dchen ist
verschwindend gering. In funktional strukturierten Umweltschutz- und Menschenrechts-
organisationen setzen sich Madchen und Jungen dagegen aktiv mit gesellschaftlichen
Problemen auseinander. Die unubersichtliche persénliche und gesellschaftliche Situation
fuhrt Jugendliche leicht zu einer negativen Einschatzung von Schule. Ihr Unmut richtet sich
dabei sowohl gegen Unterrichtsinhalte, die nach ihrer Auffassung nur wenig mit dem
Leben zu tun haben, als auch gegen als langweilig betrachtete, wenig an der Zielgruppe
orientierte Unterrichtsmethoden. Nicht unmittelbar nachvollziehbare Leistungsanforde-
rungen von Lehrkraften werden abgelehnt und verweigert. Die sich stdndig und schnell
wandelnden Lebensbedingungen fiihren zu einer Pluralitit der Lebensentwirfe bei den
Jugendlichen. Sie zwingen zu Offenheit, Flexibilitdt und Anpassungsféhigkeit und erfor-

dern die eigenstandige Begriindung von Standpunkten, Urteilen und Planen.

1.4 Aspekte der Fachwissenschaften im Fachbereich

Die uber die Schlisselprobleme gefundenen und legitimierten Themenbereiche werden
auf der Grundlage der Ergebnisse, Methoden und Verfahren der Geschichte, Geographie

und Politikwissenschaft erarbeitet.

Geschichte mit ihren Teildisziplinen eréffnet den Blick auf das Handeln und Zusammenle-
ben von Menschen in der Vergangenheit und auf die verschiedenen Faktoren, die es be-
stimmten. Sie stellt Erfahrungen bereit, wie Menschen zentrale Probleme des Zusammen-
lebens auf unterschiedlichen Wegen zu Iésen versuchten. Aus diesen grundsétzlichen
Erfahrungen ergeben sich Handlungsmaglichkeiten fur die Gegenwart und die Zukunft.

Darlber hinaus leistet sie einen Beitrag zur Identitatsbildung.

Der Langsschnitt, der Querschnitt, die genetisch-chronologische Untersuchung sowie die
Einzelfalluntersuchung sind u.a. Formen historischer Untersuchung, mit denen sich ge-
schichtliche Ereignisse so erschlieBen lassen, daB damit zur Bearbeitung der Schlisselpro-

bleme beigetragen wird.

1



Die Geographie mit ihren Teildisziplinen untersucht alle naturlichen und sozialen Lebens-
bedingungen und das Zusammenleben von Menschen in Rédumen. Sie zeigt Méglichkeiten,
Konsequenzen, Grenzen und Fehlentwicklungen der Nutzung auf. Die Ergebnisse der
Geographie kénnen dazu beitragen, die Lebensbedingungen der Menschen &kologisch
verantwortbar zu gestalten und weiterzuentwickeln.

An Fallstudien und allgemeinen Modellen lassen sich raumrelevante Faktoren so erschlie-

Ben, daB damit zur Bearbeitung der Schlisselprobleme beigetragen wird.

Die Politikwissenschaft mit ihren Teildisziplinen stellt die Ergebnisse von Untersuchungen
politischer, gesellschaftlicher und 6konomischer Strukturen bereit und zeigt die Entste-
hung und Verdnderung von Normen auf. Die Strukturen von Herrschaft und Okonomie
sowie deren Verdnderbarkeit werden offengelegt, um SchluBfolgerungen fir eigenes
Handeln zu initiieren. Die politikwissenschaftlichen Methoden erschlieBen gesellschaftliche
Probleme, die tber die Schliisselprobleme formuliert werden. Die Politikwissenschaft leistet
einen Beitrag zur Transparenz von Strukturen in der Gesellschaft und liefert Grundlagen

fr persénliche und politische Entscheidungen.

1.5 Leitideen des Unterrichts im Fachbereich geschichtlich-soziale

Weltkunde

Der Unterricht im Fachbereich geschichtlich-soziale Weltkunde bezieht sich auf den Bil-
dungsauftrag der Schule und trégt in besonderer Weise zur politischen Bildung der Schu-
lerinnen und Schiler bei.

Er knlpft dabei an den Unterricht der Orientierungsstufe im Fachbereich Welt- und Um-

weltkunde an.

Der Unterricht im Fachbereich untersucht im Rahmen der Schlisselprobleme das Zusam-
menleben von Menschen in ihrem Lebensraum in geschichtlicher und gegenwartiger Zeit.
Dabei gewinnen die Schulerinnen und Schuler Einsichten in wechselseitige Beziehungen

individueller, gesellschaftlicher, wirtschaftlicher, sozialer sowie raumlicher Bedingungen.

12



Ein differenziertes ProblembewuBtsein ist Voraussetzung fur kreative Lésungsansatze und
Strategien zur Abwendung vorhersehbarer Probleme. Dazu entwickeln Schilerinnen und
Schiler Wertvorstellungen als Entscheidungshilfen fir gegenwartiges und zukulnftiges
Handeln in bezug auf die eigene Lebensplanung. Gleichzeitig soll das Interesse der Sch-
lerinnen und Schuler an der Mitgestaltung der demokratischen Gesellschaft entwickelt
werden. Das schlieBt die Fahigkeit ein, auch Spannungen zwischen eigener Zielvorstellung
und gesellschaftlich Machbarem zu ertragen. Hierzu leistet der Unterricht in den Fachern
des Fachbereichs seinen Beitrag.

Leitidee des Unterrichts im Fachbereich ist es, die Schulerinnen und Schiler zu befahigen,
sachgerecht, selbsténdig, allein oder mit anderen in der Gesellschaft zu handeln (Hand-
lungskompetenz).

Als Schltsselqualifikation umfaBt Handlungskompetenz im wesentlichen

Fach- und Methodenkompetenz

- Grundlegendes geschichtliches, sozialkundliches und erdkundliches Wissen erwerben

- Quellen und Karten auswerten

- Informationen durch eigene Beobachtungen und Befragungen gewinnen sowie aus
Medien entnehmen und auswerten

— Geschichtliche, sozialkundliche sowie erdkundliche Sachverhalte in Diskussionsbeitra-
gen, Berichten und Zusammenfassungen mindlich darstellen

— Protokolle verfassen, Berichte anfertigen und Situationen schildern

— Sachverhalte in Skizzen, Tabellen, Diagrammen, Profilen graphisch darstellen und deu-
ten

— Historische, gegenwartige oder zukiinftige Problemsituationen inhaltlich und zeitlich
reduziert in einem Modell wiedergeben

~ Modelle aus Pappe, Sand, Holz und &hnlichen Materialien herstellen

— Genetisch-chronologische Untersuchungen durchfiihren

— Strukturanalysen erarbeiten

- In zunehmendem MaBe eigenes Lernen planen und organisieren

- In Zusammenhangen und Vernetzungen denken

— Sachverhalte und Entwicklungen aus unterschiedlichen Perspektiven beurteilen und

andere Bewertungen bei eigenen Entscheidungen bericksichtigen

13



— Probleme und Aufgaben selbsténdig, zielorientiert, sachgerecht und methodengeleitet
bearbeiten
— Moderationsfahigkeit entwickeln

Personal- und Sozialkompetenz

Eigene Fahigkeiten und Grenzen erkennen

— Kritik iben und ertragen

— Diskursiv argumentieren

— Phantasie und Kreativitat entwickeln

— Problemlésungsstrategien finden sowie eigene und vorgegebene bewerten

— Situationen im persénlichen Lebensbereich beurteilen und Mdglichkeiten der Selbst-
und Mitbestimmung nutzen

— Kommunikations- und Kooperationsbereitschaft entwickeln

— Interessen und Bedurfnisse anderer Menschen wahrnehmen, sich mit ihnen rational

und verantwortungsbewuBt auseinandersetzen und begriindet Solidaritat iben

1.6 Leitideen des Geschichts-, Sozialkunde- und Erdkunde-

unterrichts

Leitideen des Geschichtsunterrichts

Im Geschichtsunterricht erfahren die Schiilerinnen und Schiiler, was Menschen bewirkt
haben. Der Geschichtsunterricht tragt zur Problembewiltigung und zu reflektiertem politi-
schen Handeln in der Gegenwart bei, indem in ihm die Prozesse der Vergangenheit unter-
sucht werden, die als konstituierende Dimensionen unserer Gegenwart zu erschlieBen

sind.



Im Geschichtsunterricht erwerben die Schilerinnen und Schler
- gesicherte Kenntnisse Uber historische Strukturen, Daten, Ereignisse, Personen und

gesellschaftliche Gruppen. Dabei stellen sie notwendige Verbindungen zu Kenntnissen
anderer Facher her.

- Fahigkeiten und Fertigkeiten, die es ihnen ermdglichen, Informationen aus Quellen und
Darstellungen zu gewinnen sowie sie befahigen, die gewonnenen Informationen wie-
derum in unterschiedlichen Formen darzustellen. Sie werden zunehmend sicherer dar-
in, eigene Positionen zu beziehen, Wertungen abzugeben und aus Quellen bzw. Dar-
stellungen zu belegen. Dies trdgt dazu bei, eigene Fragestellungen zu grundlegenden
gesellschaftlichen Problemen zu kldren und dabei ein ZeitbewuBtsein zu entwickeln.
Zentrale Verfahren sind das Verstehen und Erkldren. Verstehen fragt nach Motiven,
Zielen, Absichten, Wertvorstellungen und Zukunftserwartungen, die Grundlage fur
Handeln von Menschen in Gegenwart und Vergangenheit sind. Erkléren untersucht die
Voraussetzungen, Bedingungen und Folgen, in die menschliches Handeln immer ein-

gebettet ist.

Die Schilerinnen und Schuler gewinnen im Geschichtsunterricht

— Einsicht in den ProzeBcharakter von Geschichte. Ihnen wird klar, daB ihr Leben gleich-
zeitig Teil vieler verschiedener geschichtlicher Prozesse ist. Diese haben ihren Ursprung
in der Vergangenheit, beeinflussen die Gegenwart und bestimmen ihre Zukunft. Sie
erkennen, daB sich viele gegenwartige und zukuinftige Probleme, wie z.B. Fragen der
Sicherung des Friedens, der Austibung von Herrschaft, der Erhaltung der Umwelt oder
auch des Verhéltnisses der Geschlechter nur erklaren und |6sen lassen, wenn die histo-
rische Dimension untersucht wird. Dabei werden die Schulerinnen und Schuler feststel-
len, daB Lésungsprozesse geschichtlicher Erfahrung bedtrfen, von langer Dauer sind
und immer wieder neu reflektiert werden mussen. Es wird einsichtig, daB menschliches
Handeln sich Uberwiegend als Alltagshandeln vollzieht. Dieses findet vor dem Hinter-
grund geschichtlich gewachsener Normen statt, die aber veréﬁderbar sind. Die Schiile-
rinnen und Schiiler erkennen, daB Aussagen Uber geschichtliche Prozesse grundsatzlich

positionsgebunden sind.
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— die Einstellung, daB es sinnvoll und lohnenswert ist, geschichtliche Erkenntnisse fiir die

Reflexion des eigenen politischen Handelns zu nutzen.

Handlungskompetenz der Schilerinnen und Schiler zeigt sich im Geschichtsunterricht in
der Anwendung fachbezogener Formen der Untersuchung wie Léngsschnitt, Querschnitt
und Einzelfalluntersuchung sowie durch die Berlcksichtigung fachbezogener Momente
wie Perspektivenwechsel, Multikausalitat und Ideologiekritik.

Dabei erarbeiten sich die Schilerinnen und Schiler an geeigneten historischen Sachverhal-
ten Fragen der Legitimation von Herrschaft, der Ungleichheiten vergangener und gegen-
wartiger Lebensverhéltnisse sowie der Gefédhrdung des Friedens. Die Wahrung der Grund-
und Menschenrechte wird dabei MaBstab fir die Bewertung eigenen und fremden politi-

schen Handelns sein.

Leitideen des Sozialkundeunterrichts

Zentrale Aufgabe des Sozialkundeunterrichts ist es, Grundwerte unserer Gesellschaft zu
vermitteln, den Schiilerinnen und Schiilern Institutionen, Funktionen und Prozesse politi-
scher Systeme zu verdeutlichen, sie zur Nutzung demokratischer Mitwirkungsrechte und
zu aktiver Interessenvertretung zu motivieren und zu beféhigen. Der Sozialkundeunterricht
geht in besonderem MaBe von gegenwartigen Alltagserfahrungen aus, die geordnet und
in ihren Zusammenhdngen gesehen werden mussen. Dabei erkennen die Schilerinnen
und Schiler Probleme des derzeitigen politischen, sozialen und wirtschaftlichen Wandels
der Gesellschaft. Auf diesem Hintergrund reflektieren sie ihre eigenén Sozialisationsbedin-
gungen und entwickeln Wertvorstellungen fir die eigene Lebensgestaltung. Der Sozial-
kundeunterricht geht deshalb vom Betroffensein aus. Von zentraler Betroffenheit kann
gesprochen werden, wenn die Endlichkeit der Lebensvoraussetzungen fir den einzelnen

und die Menschheit sichtbar wird.
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Im Sozialkundeunterricht erwerben die Schilerinnen und Schiiler

- Einsichten in das Beziehungsgeflecht von Individuum und Gesellschaft. Sie lernen, so-
ziales und politisches Geschehen in seinem strukturellen Spannungsverhaltnis mit den
wechselseitigen Abhangigkeiten zu sehen und zu verstehen. Dabei muB der Blick an-
gesichts globaler Herausforderungen auch uber die eigene Gesellschaft hinausgehen

und auf die weltweiten politischen Zusammenhénge gerichtet werden.

— Fahigkeiten und Fertigkeiten, die es ihnen ermdglichen, ihre bereits gewonnenen Ein-
stellungen auf der Grundlage neuer Erkenntnisse und Erfahrungen zu tGberprifen und
zu verandern. Sie werden zunehmend sicherer darin, mit Hilfe verschiedener Techniken
und sozialwissenschaftlicher Methoden selbsténdig Informationen zu gewinnen, diese
auszuwerten und in unterschiedlichen Formen darzustellen. Sie reflektieren Werte,
Normen und Ziele unserer Gesellschaft und lernen dabei, eigene Werte und Werthal-
tungen Uberzeugend zu vertreten und die Werte anderer, insbesondere die anderer

Kulturen und Ethnien, zu verstehen und zu tolerieren.

— sichere und verfugbare Kenntnisse. Politisches Handeln und Urteilen setzt sachgeméaBes
Wissen voraus. Das mitgebrachte Wissen der Schiilerinnen und Schiler muB erganzt
und geordnet werden. Dabei erwerben sie Kenntnisse Uber Zusammenhdnge, fachwis-
senschaftliche Begriffe, fachspezifische Frageweisen und Kategorien, mit deren Hilfe sie
selbstdndig Sachverhalte erschlieBen kénnen. Der Kenntniserwerb geschieht im Rah-

men der Bearbeitung sozialer und politischer Funktionsfelder.

Handlungskompetenz zeigt sich bei den Schilerinnen und Schilern im Sozialkundeunter-
richt dann, wenn sie allein oder mit anderen Probleme erkennen und analysieren, L6-
sungsméglichkeiten finden, Handlungsalternativen abwégen, Aktivitditen planen und
durchfiihren und die Ergebnisse reflektieren kénnen. Verantwortliches politisches Handeln
schlieBt immer die Abschatzung von Handlungsfolgen ein. Die Schilerinnen und Schiler
werden mehr und mehr zum Perspektivenwechsel fahig und beziehen die Situationen
anderer, ihre Rechte und Bedirfnisse in die eigene Urteilsbildung und Entscheidung ein.
Sie haben Handlungskompetenz erlangt, wenn sie fahig sind, in ihrem Alltagsleben ver-

antwortlich an der Legitimation, Austibung und Kontrolle von Herrschaft teilzuhaben. Sie
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suchen und nutzen Maglichkeiten, die Grund- und Menschenrechte im Interesse der Ge-

rechtigkeit und des weltweiten Friedens durchzusetzen.

Leitideen des Erdkundeunterrichts

Zentraler Gegenstand des Erdkundeunterrichts ist der Raum, der als Lebens- und Hand-

lungsraum von Menschen verstanden wird. Im Erdkundeunterricht werden die Probleme

von Menschen in und mit ihrer rdumlichen Umwelt untersucht. Erdkundeunterricht ent-

wickelt

Kenntnisse von Raumen zur Einordnung regionaler, nationaler und internationaler
Prozesse;

Einsichten in wesentliche Geofaktoren zum Verstandnis von Okosystemen und ihrem
Zusammenwirken;

Verstandnis fur den EinfluB nattrlicher, wirtschaftlicher und politischer Faktoren auf
menschliches Handeln in verschiedenen Kulturrdumen;

kritische Wahrnehmung raumwirksamen Verhaltens von Individuen, Gruppen und
Nationen;

Verstandnis fur andere Vélker, ihre Kulturen und Lebensformen sowie fur fremde eth-
nische Gruppen im eigenen Land;

BewuBtsein von zunehmenden globalen Abhéngigkeiten sowie Einsicht in die Not-

wendigkeit internationaler Zusammenarbeit und individuellen Handelns.

Um Beziehungen und Wirkungszusammenhange zu durchschauen, werden im Erdkunde-

unterricht mehrere Ebenen fur die Betrachtung von Problemen und Prozessen gewahlt:

lokal, regional, national, international oder global. Ein Perspektivenwechsel erleichtert

Schulerinnen und Schilern eine angemessene Bewertung.

Grundkenntnisse werden zum Aufbau eines Orientierungswissens vermittelt, das zur selb-

standigen Information nutzbar und auch im Alltag auBerhalb der Schule verwendbar ist.

Notwendige topographische Kenntnisse und fachliche Begriffe erlernen Schilerinnen und

Schuler in fur sie bedeutsamen Zusammenhé&ngen.



Bei der Bearbeitung der Themenbereiche werden neben spezifisch geographischen auch
sozialwissenschaftliche Arbeitsweisen angewendet und eingelbt. Der Erdkundeunterricht
entwickelt durch den sinnvollen Bezug von Methoden und Kenntnissen an geeigneten
Fallbeispielen Handlungskompetenz. Erreichte Handlungskompetenz zeigt sich bei den
Schulerinnen und Schulern in der Fahigkeit, Probleme zu identifizieren und zu beschrei-
ben, Ursachen und Hintergriinde zu ermitteln, auf Folgen zu schlieBen und Losungsanséat-
ze zu diskutieren oder zu entwickeln. Dabei richtet sich der Blick der Schilerinnen und
Schuler auf die Bewahrung der natirlichen Lebensgrundlagen und die sozial gerechte

Nutzung der vorhandenen Ressourcen.
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2 Themenbereiche

2.1 Vorbemerkungen

Zu dem Fachbereich geschichtlich-soziale Weltkunde gehdren die Fécher Geschichte, So-
zialkunde und Erdkunde.

Fur den Fachbereich stehen nach der allgemeinen Stundentafel in den Schuljahrgéngen 7 -
10 jeweils drei Wochenstunden zu gleichen Anteilen fur den Pflichtunterricht in den Fa-
chern Geschichte, Sozialkunde und Erdkunde zur Verfligung. In den Schuljahrgédngen 9
und 10 entfallen dariiber hinaus jeweils zwei Wochenstunden auf jedes Fach im Wahl-
pflichtbereich. Die gleiche Stundenzahl ergibt sich fur die Arbeit nach der alternativen
Stundenfafel." Fur den verbindlichen Mindestkanon sind im Pflichtunterricht je Fach 24
Wochenstunden in jedem Schuljahrgang vorgesehen. Bei durchschnittlich 36 Unterrichts-
wochen pro Schuljahr entspricht das zwei Dritteln der insgesamt zur Verfiigung stehenden
Wochenstunden.

Bei der Arbeit nach der alternativen Stundentafel ist daftir Sorge zu tragen, daB jedes
einzelne Fach langfristig etwa die gleichen Stundenanteile erhalt, wie sie dem Fach in der

allgemeinen Stundentafel zugewiesen sind.
Modelle fiir den Mindestkanon

Fir die Festlegung des verbindlichen Mindestkanons des Fachbereiches kénnen die Schu-

len zwischen zwei Mdéglichkeiten wahlen:

Mindestkanon A

Im ersten Fall besteht der verbindliche Mindestkanon des Fachbereiches aus fachibergrei-
fenden und fachbezogenen Themenbereichen der drei Facher des Fachbereiches.

Die verbindlichen fachbezogenen und fachibergreifenden Themenbereiche der drei Fa-
cher des Fachbereiches in der Haupt- und Realschule beschreiben auch den Rahmen fir

den Mindestkanon des schulformiibergreifenden Unterrichts in der Haupt- und Realschule.

& ,Die Arbeit in der Hauptschule” (Erl. d. MK v. 09.04.1991 - VORIS 224 10 01 00 43 001 - SVBI. 5/91,
S. 164).
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Die verbindlichen Themenbereiche erméglichen dabei binnendifferenzierende MaBnah-

men.?

Mindestkanon B
Im zweiten Fall sind alle Themenbereiche fachtibergreifend ausgearbeitet und verbindlich

den Schuljahrgangen 7/8 und 9/10 zugeordnet.

Struktur der Themenbereiche

Schliisselprobleme
Sie verdeutlichen den Zusammenhang mit den Aufgaben und Zielen des Fachbereiches
oder des jeweiligen Faches, geben die Richtung fur die unterrichtliche Behandlung an und

sind verbindlich.

Intentionen

Sie beschreiben die zu erarbeitenden Kenntnisse und Fahigkeiten sowie die daraus zu
gewinnenden Einstellungen; sie weisen auf die Schlisselprobleme hin und sind verbind-
lich.

Thematische Aspekte
Sie strukturieren den Themenbereich, konkretisieren die Intentionen und sind verbind-
lich. Zwischen thematischen Aspekten, die mit einem ,F” gekennzeichnet sind, ist

auszuwahlen.

Mdgliche Inhalte
Sie zeigen auf, an welchen Inhalten die thematischen Aspekte des Themenbereiches erar-
beitet werden koénnen; sie kénnen auch durch andere Inhalte ergénzt oder ersetzt wer-

den.

2 «Schulformiibergreifender Unterricht in der Haupt- und Realschule”
(Erl. d. MK v. 23.02.1994 - VORIS 224 10 01 00 400 43 - SVBI. 3/94, S. 58).
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Fertigkeiten
Sie sollen von den Schulerinnen und Schilern bei der Erarbeitung des Themenbereichs
erlernt und angewendet werden; sie sind fur den Erwerb von Handlungskompetenz be-

sonders bedeutsam.

Anregungen
Sie enthalten Vorschldge, welche Medien und Verfahren und Formen des Unterrichts in
besonderer Weise fir die ErschlieBung des Themenbereiches oder einzelner thematischer

Aspekte geeignet sind; sie weisen auch auf auBerschulische Lernorte hin.

Ankniipfungen
Sie zeigen Beziige zu anderen Themenbereichen im Fachbereich und dartber hinaus zu
anderen Fachern auf (u.a. durch Hinweise auf Rahmenrichtlinien: RRL); verwiesen wird

auch auf Themen, die in der Orientierungsstufe behandelt worden sind.

Konferenzarbeit

Aufgabe der Fachkonferenz ist es, einen schuleigenen Arbeitsplan zu erstellen.s Dabei ist

zundachst Uber den Mindestkanon zu entscheiden, der Grundlage des schuleigenen Ar-

beitsplans sein soll. Ferner entscheidet die Fachkonferenz u.a. Gber

— Anordnung und Abfolge der Themenbereiche,

— Auswahl von Themenbereichen fir den Wahlpflichtunterricht und Angebote fir den
wahlfreien Unterricht,

— Gewichtung und Ausgestaltung thematischer Aspekte,

— fakuitative thematische Aspekte,

— binnendifferenzierende MaBnahmen,

— Grundsatze fur die Leistungsbewertung und die Gewichtung der Leistungsbereiche,

L .Die Arbeit in der Hauptschule” (Erl. d. MK v. 09.04.1991 - VORIS 224 10 01 00 43 001 - SVBI. 5/91,
S. 164).
.Fachbereichskonferenzleiter an Hauptschulen und Realschulen” (Erl. d. MK v. 08.03.1989 -
VORIS 224 10 01 00 40 028 - SVBI. 5/89, S. 108, Ziff. 2).
.Konferenzen und Ausschiisse der &ffentlichen Schulen” (Erl. d. MK v. 29.03.1995 -
VORIS 224 10 01 00 35 072 - SVBI. 4/95, S. 91, ziff. 2.2.1).
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— Weiterentwicklung und regelmaBige Uberarbeitung der schuleigenen Arbeitsplane,
- Empfehlungen fiir ein Drittel der Unterrichtszeit, fur das kein Mindestkanon vorgese-

hen ist.

Entscheidet sich die Fachkonferenz fir den Mindestkanon mit fachbezogenen und fach-
Ubergreifenden Themenbereichen (A), dann wird sie bei der Erstellung des schuleigenen
Arbeitsplanes auch zu bertcksichtigen haben, daB in allen drei Fachern des Fachbereiches
die jeweiligen fachbezogenen Themenbereiche abgeschlossen sein sollten, wenn einer der
verbindlichen fachtbergreifenden Themenbereiche behandelt werden soll, da es dem
damit verbundenen Arbeitsprinzip widerspricht, wenn parallel dazu in einem der Facher

des Fachbereiches fachbezogen gearbeitet wird.

Entscheidet sich die Fachkonferenz fiir den Mindestkanon, der nur fachubergreifende
Themenbereiche vorsieht (B), dann ist auf der Grundlage des schuleigenen Arbeitsplanes
die zustandige Schulbehérde zu informieren.

Die Zensierung erfolgt nach den Bestimmungen im ErlaB ,Zeugnisse in den allgemeinbil-

denden Schulen.”

In zunehmendem MaBe sollen die Schilerinnen und Schler an der Planung und Gestal-

tung von Unterricht Anteil haben.

2.2  Pflichtunterricht
2.2.1 Fachbereich geschichtlich-soziale Weltkunde

2.2.1.1 Zur Arbeit mit dem Mindestkanon fachiibergreifender Themenbereiche

Mindestkanon A

Der Mindestkanon, der aus fachbezogenen und fachiibergreifenden Themenbereichen
besteht, sieht in jedem Schuljahrgang zwei fachibergreifende Themenbereiche fir den
Pflichtunterricht im Fachbereich verbindlich vor.

Die fachbezogenen Themenbereiche in den drei Féchern sind jeweils verbindlich den
Schuljahrgéngen 7/8 oder 9/10 zugeordnet. Da nicht alle Schilerinnen und Schaler an der

Hauptschule den Schuljahrgang 10 besuchen, sind im Mindestkanon fur die Schuljahrgan-
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ge 9 und 10 die Themenbereiche gesondert gekennzeichnet, die verbindlich im Schuljahr-
gang 9 zu behandeln sind. Der Mindestkanon fir den Schuljahrgang 10 stellt eine Erwei-
terung und Vertiefung des zuvor Behandelten dar.

Die fachtbergreifenden Themenbereiche sind so angelegt, daB fur ihre Behandlung im
Unterricht jeweils 12 Wochenstunden erforderlich sind. Dies bedeutet, daB fur einen ent-
sprechend kurzeren Zeitraum die Wochenstunden der drei Fécher des Fachbereiches fiir
einen fachubergreifenden Themenbereich zur Verfligung stehen missen. Jedes der drei

Facher bringt einen Stundenanteil von 4 Unterrichtsstunden ein.

Mindestkanon B

Fur jedeﬁ Themenbereich des Mindestkanons aus fachibergreifenden Themenbereichen
stehen jeweils 18 Wochenstunden zur Verfigung.

Auch hier gelten die oben genannten zusatzlichen Bedingungen fur die Zuordnung zu den

Schuljahrgéngen 9 oder 10.

Fur die Eingangsphase im Schuljahrgang 7 eignet sich fur jeden gewéhlten Mindestkanon
der fachiibergreifende Themenbereich ,, Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Um-
welt?”. An den Inhalten des Themenbereichs lassen sich regionalbezogen Techniken und
Arbeitsformen des Fachbereichs Welt- und Umweltkunde wieder aufgreifen und unter

neuer Schwerpunktsetzung weiterfuhren.

2.2.1.2 Auswahl und Anordnung der fachiibergreifenden Themenbereiche

Die Auswahl der fachibergreifenden Themenbereiche orientiert sich an den Aufgaben
und Zielen des Unterrichts in den Fachern des Fachbereichs geschichtlich-soziale Weltkun-
de. Gerade die Orientierung an Schliisselproblemen, deren Lésung fir die gegenwaértigen
und zukUnftigen Lebensbedingungen von grundlegender Bedeutung sein wird, erfordert
eine fachubergreifende unterrichtliche Behandlung der einzelnen Themenbereiche. Ein-
sicht in ihre Struktur und in mogliche Lésungen greift tber die traditionellen Fachgrenzen
hinaus, so daB eine fachbezogene Behandlung der den Schlisselproblemen zugeordneten
Themenbereiche zu unzuldssiger Verengung und einseitiger Betrachtungsweise fihren

wirde. Vernetztes Denken jedoch ist erforderlich, um die vielschichtigen Ursachen und
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Folgen der Schlisselprobleme zu verstehen und um zu Einstellungen zu gelangen, durch
die zumindest ansatzweise Beitrédge zur Uberwindung dieser Probleme geleistet werden.

Kriterien fir die verbindliche Zuordnung der fachtbergreifenden Themenbereiche zu den
Schuljahrgéngen 7/8 und 9/10 sind die altersgeméaBen Bezlge zur Lebenswirklichkeit der
Schilerinnen und Schiiler, der Grad der Vernetztheit und damit auch der Komplexitat der

Strukturen.

Da der Mindestkanon fur den Schuljahrgang 10 in der Hauptschule Themenbereiche ent-
halten muB, die eine Vertiefung und Erweiterung des Mindestkanons der Schuljahrgdnge
7 - 9 darstellen, wird verbindlich vorgegeben, welche fachubergreifenden Themenbereiche

im 9. Schuljahrgang zu unterrichten sind.

Die folgenden Aufstellungen fiir die beiden Modelle des Mindestkanons sind als Vorschla-
ge zu verstehen, in welcher Reihenfolge die fachiibergreifenden Themenbereiche zu be-
handeln sind.

Zur Erarbeitung des schuleigenen Arbeitsplanes wird auch auf die Vorschlage zur Anord-
nung der fachbezogenen Themenbereiche der drei Facher auf den Seiten 27 und 28 dieser

Rahmenrichtlinien verwiesen.
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Fachiibergreifende Themenbereiche aus dem Mindestkanon fachbezoge-

ner und fachiibergreifender Themenbereiche (A)
Schuljahrgdnge 7/8

Nr. Themenbereich

A 1 Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt?

A 2 Kolonialismus - Uns gehort die ganze Welt?

A 3 Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung

A 4 Migration

Schuljahrgang 9

A 'S Von der Teilung zur Einheit

A 6 Extremismus - Auf der Suche nach Identitat?

Schuljahrgang 10

A 7 Europa - Mehr als die Europdische Union!

A 8 Alte Industriegebiete - Strukturkrisen und notwendiger Wandel
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Ubersicht und Vorschlag zur Anordnung der fachiibergreifenden und
fachbezogenen Themenbereiche (Mindestkanon A)

Nr. lThemenbereich

| GEJ SK | EK |Schliisselprobleme

Schuljahrgénge 7/8
A1 |Unsere Region - Entwicklung auf 12 - Umwelt und ihre Erhaltung
HS [Kosten der Umwelt? - Herrschaft und politische Ordnung
A9 |Leben in der mittelalterlichen 10 - Herrschaft und politische Ordnung
HS [Stadt - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
A14 [Fernsehen total? - Massenmedi- 8 - Arbeit und Freizeit
en - Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
A22 |Katastrophen - Bedrohung durch - Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
HS |die Natur? - Umwelt und ihre Erhaltung
A2 |Kolonialismus - Uns gehért die 12 - Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
HS |ganze Welt? - Herrschaft und politische Ordnung
A10 [Streit um Glauben und Gerech- | 10 - Frieden und Gewalt
HS |tigkeit - Herrschaft und politische Ordnung
- Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
A15 |Das will ich auch haben 8 - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
HS - Arbeit und Freizeit
A23 |Tropischer Regenwald - Kahl- - Umwelt und ihre Erhaltung
HS [schlag im ,Paradies”? - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
A11 |Freiheit und Gleichheit - Die 12 - Herrschaft und politische Ordnung
HS |Franzésische Revolution - Frieden und Gewalt
- Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
- Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
A16 |Gewalt im Alitag 8 - Frieden und Gewalt
HS - Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
- Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
A24 |Tourismus - Die grenzenlose - Umwelt und ihre Erhaltung
HS |Freiheit? - Arbeit und Freizeit
- Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
A3 |Leben, um zu arbeiten? - Indu- 12 - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
HS |strialisierung - Verhéltnis der Geschlechter und Generationen
- Arbeit und Freizeit
A4 |Migration 12 - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
HS - Arbeit und Freizeit
- Verhaltnis der Geschlechter und Generationen -
A17 |Politische Mitbestimmung 8 - Herrschaft und politische Ordnung
HS
A25 |Die Landwirtschaft - Von der - Umwelt und ihre Erhaltung
HS |Agrarfabrik zum Okohof? - Arbeit und Freizeit

Die kursiv ausgewiesenen Themenbereiche sind fachiibergreifend zu unterrichten.
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Nr. ]Themenbereich

l GE | SK l EK [Schlt‘jsselprobleme

Schuljahrgénge 9/10

A12
HS

Nationalsozialismus - ,,Fiihrer
befiehl ...""

16

- Herrschaft und politische Ordnung

- Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

- Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
- Frieden und Gewalt

A18 |Gleiche Chancen fiir Frauen und 8 - Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
HS Ménner - Utopie oder Wirklich- - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
keit?") - Herrschaft und politische Ordnung
A26 |Bevilkerungswachstum: 12 |- Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
HS |..Bevélkerungsexplosion” des - Umwelt und ihre Erhaltung
Stdens - Eine Bedrohung fur
uns?
A19 |Soziale Sicherung - Anspruch 8 - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
HS |und Realitat des Sozialstaates” - Verhéltnis der Geschlechter und Generationen
A5 |Von der Teilung zur Einheit” 12 - Herrschaft und politische Ordnung
HS - Frieden und Gewalt
- Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
A6 |Extremismus - Auf der Suche 12 - Frieden und Gewalt
HS [nach Identitét? - Herrschaft und politische Ordnung
- Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
A7 |Europa - Mehr als die Euro- 12 - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
HS |péische Union! - Herrschaft und politische Ordnung
A13 |Weltmachte entstehen und 16 - Frieden und Gewalt
HS [vergehen
A20 [Politische Mitbestimmung - 8 - Herrschaft und politische Ordnung
HS |Eine Utopie? - Verhéltnis der Geschlechter und Generationen
A27 |Drohender Verkehrsinfarkt - Ein 8 |- Umwelt und ihre Erhaltung
Leben ohne Auto? - Arbeit und Freizeit
A8 |Alte Industriegebiete - Struk- 12 - Umwelt und ihre Erhaltung
HS |turkrisen und notwendiger - Herrschaft und politische Ordnung
Wandel ;
A21 |Friedenssicherung mit und 8 - Frieden und Gewalt
HS |ohne Waffen - Verhéltnis der Geschlechter und Generationen
A28 |Hunger - Die Natur als Ursa- 12 |- Ungleichheit der Lebensverhéltnisse

che?

- Herrschaft und politische Ordnung

- Umwelt und ihre Erhaltung

Die kursiv ausgewiesenen Themenbereiche sind fachiibergreifend zu unterrichten.

ke
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Die gekennzeichneten fachbezogenen und fachiibergreifenden Themenbereiche sind verbindlich fiir den

Schuljahrgang 9.




Ubersicht und Vorschlag zur Anordnung der Themenbereiche
(Mindestkanon B)

Nr. lThemenbereich

Stunden JSchlusseIprobIeme

Schuljahrgénge 7/8

B29 |Unsere Region - Entwicklung auf 18 - Umwelt und ihre Erhaltung
HS |Kosten der Umwelt?
B30 |Leben, um zu arbeiten? - 18 - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
HS |Industrialisierung - Arbeit und Freizeit
B31 (Kinder, Frauen und Ménner - 18 - Verhéltnis der Geschlechter und Generationen
HS |Leben in verschiedenen Welten? - Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
B32 |Menschenrechte fir alle? 18 - Frieden und Gewalt
HS - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
B33 [Mitbestimmen - Aber wie? 18 - Herrschaft und politische Ordnung
HS
B34 |Menschen machen ihre Kata- 18 - Herrschaft und politische Ordnung
HS |strophen selbst - Umwelt und ihre Erhaltung
B35 |Migration 18 - Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
HS - Arbeit und Freizeit

- Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
B36 |Freizeit - Zeit der grenzenlosen 18 - Arbeit und Freizeit
HS |Freiheit? - Umwelt und ihre Erhaltung

Schuljahrgang 9

B37 |"Fuhrer befiehl..." - Heute wie- 18 - Herrschaft und politische Ordnung
HS |der? - Frieden und Gewalt
B38 |Von der Teilung zur Einheit 18 - Herrschaft und politische Ordnung
HS - Ungleichheit der Lebensverhéltnisse

- Frieden und Gewalt
B39 |Eine Welt - Armut kennt keine 18 - Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
HS |Grenzen - Umwelt und ihre Erhaltung
B40 [SelbstbewuBt leben 18 - Arbeit und Freizeit”
HS - Verhéltnis der Geschlechter und Generationen

Schuljahrgang 10
B41 |, Jeder ist seines Gliickes 18 - Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
HS |Schmied” - Gilt das auch fir - Ungleichheit der Lebensverhltnisse
Médchen? - Herrschaft und politische Ordnung

B42 |Drohender Verkehrsinfarkt - Ein 18 - Umwelt und ihre Erhaltung
HS |Leben ohne Auto? - Arbeit und Freizeit
B43 |Europa - Mehr als die Européi- 18 - Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
HS |sche Union! - Umwelt und ihre Erhaltung

- Herrschaft und politische Ordnung
B44 |Friedenssicherung mit und ohne 18 - Frieden und Gewalt
HS |Waffen - Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
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2.2.2 Geschichte
2.2.2.1 Zur Arbeit mit dem Mindestkanon A

Der Mindestkanon besteht aus fachbezogenen und fachibergreifenden Themenberei-
chen. Pro Schuljahrgang sind zwei fachtbergreifende Themenbereiche verbindlich. Das
Angebot fachibergreifender und fachbe;ogener Themenbereiche trégt der Tatsache
Rechnung, daB die Themenfulle des Faches Geschichte bei der zur Verfigung stehenden
Stundenzahl von einer Wochenstunde keine umfassendere Themenauswahl zuldBt. Aus
der geringen Stundenzahl ergibt sich auch die Empfehlung, Geschichtsunterricht epochal
zu erteilen.

Far die AEingangsphase im Schuljahrgang 7 eignet sich besonders der fachtbergreifende
Themenbereich , Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt?“?. An den Inhal-
ten des Themenbereiches lassen sich regionalbezogen Techniken und Arbeitsformen des
Fachbereiches Welt- und Umweltkunde aus der Orientierungsstufe wiederaufgreifen und

unter neuer Schwerpunktsetzung weiterfihren.

2.2.2.2 Auswahl und Anordnung der Themenbereiche

Die Auswahl der Themenbereiche im Fach Geschichte erfolgt unter Bericksichtigung der

Aufgaben und Ziele in den Fachern des Fachbereichs geschichtlich-soziale Weltkunde.

Ihre Orientierung an Schlisselproblemen als Situationsbeschreibungen von Gegenwart
und absehbarer Zukunft der Schilerinnen und Schiiler sowie an échlﬁsseIqualifikationen,
die zur Bewidltigung dieser Probleme notwendige Kompetenzen darstellen, hat sowohl fir
die Inhaltsproblematik als auch fiir die Methodenkonzeption Konsequenzen.

In diesem Zusammenhang kann Geschichtsunterricht dazu beitragen, im Vergleich mit
Strukturen, Wertvorstellungen, (Nicht-)Handlungen und Ereignissen aus der Vergangen-
heit Alternativméglichkeiten aus heutiger Sicht zu erértern. Schilerinnen und Schiler

kénnen mit diesem historischen BewuBtsein ihr persénliches Lebensumfeld, ihre gesell-

7 .Die Arbeit in der Hauptschule” (Erl. v. 09.04.1991 - VORIS 224 10 01 00 43 001 - SVBI. 591, S. 167,
Ziff. 3.1.4).
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schaftliche Situation und die immer komplexer werdende Welt besser interpretieren. Da-
mit dieser Anspruch eingelést werden kann, sind die Themenbereiche so ausgewahlt, daB
sie problemorientierte Herausforderungen fur die Schilerinnen und Schiler sind, gegen-
wartige Strukturen und menschliches Handeln geschichtsvergleichend zu betrachten und
fir Ausséhnung und Frieden, Demokratie und personliche Freiheit, Gleichberechtigung

sowie die Erhaltung der Umwelt einzutreten.

In diesem problemorientierten Ansatz erfolgt die Auswahl der Themenbereiche besonders

nach folgenden Gesichtspunkten:

— Ist der Themenbereich bedeutsam fiir ein Schlisselproblem oder mehrere?

- Bietet der Themenbereich einen Bezug zur Gegenwart, indem er zum Verstéandnis der-
zeitiger Probleme beitragt?

— Ist der Themenbereich geeignet, fundamentale Erkenntnisse zu vermitteln, die in ho-
hem MaBe generalisier- und transferierbar sind und mit deren Hilfe Situationen, Ent-
wicklungen und Zustande erklart, verstanden bzw. aktiv beeinfluBt werden kénnen?

- Ist der Themenbereich geeignet, geschichtlich-soziales ProblembewuBtsein anzubah-
nen, die Denkféahigkeit der Schilerinnen und Schiiler zu schulen, selbstandige Informa-

tionsaneignung, Interpretation und Analyse von Texten und Quellen zu erlernen?

Die nachfolgende Ubersicht der Themenbereiche des Pflichtunterrichts kann als Grundlage
fir die Erarbeitung eines schuleigenen Arbeitsplanes dienen. Dabei ist die Anordnung der
Themenbereiche als Vorschlag zu verstehen, der auch die Anordnung der fachibergrei-
fenden Themenbereiche im Unterricht der Facher Sozialkunde und Erdkunde berticksich-
tigt. Die Zeitrichtwerte fir die fachibergreifenden Themenbereiche weisen hier nur den
Stundenanteil des Faches Geschichte aus.

Die Bezeichnungen der fachiibergreifenden Themenbereiche sind kursiv gedruckt.
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Schuljahrgénge 7/8

Nr.  Themenbereich

A1 Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt?
A9  Leben in der mittelalterlichen Stadt

A2 Kolonialismus - Uns gehdrt die ganze Welt?

A10 Streit um Glauben und Gerechtigkeit

A11 Freiheit und Gleichheit - Die Franzésische Revolution
A3 Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung

A4 Migration

Schuljahrgange 9/10

A12 Nationalsozialismus - ,Fuhrer befiehl...”"

A5 Von der Teilung zur Einheit”

A6  Extremismus - Auf der Suche nach Identitdt?”

A7  Europa - Mehr als die Europdische Union!

A13  Weltméchte entstehen und vergehen

A8  Alte Industriegebiete - Strukturkrisen und notwendiger Wandel

2.2.3 Sozialkunde
2.2.3.1 Zur Arbeit mit dem Mindestkanon A

Der Mindestkanon besteht aus fachibergreifenden und fachbezogenen Themenberei-
chen. In jedem Schuljahrgang sind zwei fachtbergreifende Themenbereiche verbindlich.

Der fachubergreifende Themenbereich ,Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der
Umwelt?” eignet sich in besonderer Weise fiir die Eingangsphase im Schuljahrgang 72, da
hier in der Orientierungsstufe erworbene Fertigkeiten aufgegriffen und gefestigt werden,

freie Unterrichts- und Arbeitsformen im Vordergrund stehen und auBerschulische Lernorte

einbezogen werden.

Zeitrichtwert
4 Std.
10 Std.
4 Std.
10 Std.
12 Std.
4 Std.
4 Std.

16 Std.
4 Std.
4 Std.
4 Std.

16 Std.
4 Std.

Es erweist sich als sinnvoll, den Sozialkundeunterricht epochal zu erteilen.

9
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Die gekennzeichneten Themenbereiche sind verbindlich fiir den Schuljahrgang 9.

.Die Arbeit in der Hauptschule” (Erl. d. MK v. 09.04.1991 - VORIS 224 10 01 00 43 001 - SVBI. 5/91,

S. 167, ziff. 3.1.4).



2.2.3.2 Auswahl und Anordnung der Themenbereiche

Die ausgewahlten Themenbereiche orientieren sich an den Aufgaben und Zielen des Un-
terrichts in den Fachern des Fachbereichs geschichtlich-soziale Weltkunde. Sie berticksich-
tigen die Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler, vermitteln Einsichten in das Bezie-
hungsgeflecht zwischen Individuum und Gesellschaft, tragen zur Entwicklung von
Lebensperspektiven der Schilerinnen und Schiler bei und leiten zur Beteiligung am politi-

schen Geschehen und zur aktiven Vertretung von Interessen in Staat und Gesellschaft an.

Die nachfolgende Aufstellung der verbindlichen fachbezogenen und fachubergreifenden
Themenbereiche ist als Vorschlag fur einen schuleigenen Arbeitsplan zu verstehen. Sie
entbindet die Fachkonferenz der Schule nicht von ihrer Aufgabe, unter Beriicksichtigung
der spezifischen Situation der Schiilerinnen und Schuler und standorttypischer Gegeben-
heiten, einen schuleigenen Arbeitsplan zu erstellen.

Die Bezeichnungen der fachibergreifenden Themenbereiche sind durch Kursivdruck ab-

gehoben.

33



Schuljahrgénge 7/8

Nr.  Themenbereich Zeitrichtwert
A1 Unsere Region. - Entwicklung auf Kosten der Umwelt? 4 5td.
A14 Fernsehen total? - Massenmedien 8 Std.
A2  Kolonialismus - Uns gehért die ganze Welt? 4 Std.
A15 Das will ich auch haben 8 Std.
A16 Gewalt im Alltag 8 Std.
A3 Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung 4 Std.
A4  Migration 4 Std.
A17 Politische Mitbestimmung 8 Std.
Schuljahrgange 9/10

A18 Gleiche Chancen fiir Frauen und Ménner - Utopie oder Wirklichkeit?" 8 Std.
A19 Soziale Sicherung - Anspruch und Realitét des Sozialstaates” 8 Std.
A5  Von der Teilung zur Einheit® 4 5td.
A6  Extremismus - Auf der Suche nach Identit&t?” 4 Std.
A7  Europa - Mehr als die Europdische Union! 4 5td.
A20 Politische Mitbestimmung - Eine Utopie? 8 Std.
A8  Alte Industriegebiete - Strukturkrisen und notwendiger Wandel 4 5td.
A21 Friedenssicherung mit und ohne Waffen 8 Std.

it Die gekennzeichneten fachbezogenen und fachtibergreifenden Themenbereiche sind verbindlich fiir den
Schuljahrgang 9.
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224 Erdkunde
2.2.4.1 Zur Arbeit mit dem Mindestkanon A

Der Mindestkanon besteht aus fachibergreifenden und fachbezogenen Themenberei-
chen.

Der fachiibergreifende Themenbereich ,Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der
Umwelt?”“ eignet sich in besonderer Weise fur die Eingangsphase.? Fertigkeiten aus der
Orientierungsstufe werden aufgegriffen und vertieft. AuBerdem kénnen auBerschulische
Lernorte miteinbezogen werden. Es wird ausdruicklich darauf hingewiesen, daB es sinnvoll

sein kann, den Erdkundeunterricht epochal zu erteilen.

2242 Auswahl und Anordnung der Themenbereiche

Die Auswahl der fachtibergreifenden und fachbezogenen Themenbereiche orientiert sich
an den Aufgaben und Zielen des Unterrichts in den Fachern des Fachbereichs geschicht-
lich-soziale Weltkunde.

Im Vordergrund stehen dabei die Schlisselprobleme. Fir den Erdkundeunterricht sind die
beiden Schlisselprobleme ,Ungleichheit der Lebensverhéltnisse” und ,Umwelt und ihre
Erhaltung” von besonderer Bedeutung.

Das Hauptziel des Erdkundeunterrichts besteht darin, den Raum als Lebens- und Hand-
lungsrahmen zu erfahren und raumwirksames Verhalten zu reflektieren. Im Sinne eines
angestrebten Perspektivenwechsels werden in einem Schuljahrgang je ein Themenbereich

mit einer lokalen und mit einer globalen Akzentuierung angeboten.

Die nachfolgende Ubersicht tber die fachbezogenen und fachiibergreifenden Themenbe-
reiche des Pflichtunterrichts kann als Grundlage fir die Erarbeitung eines schuleigenen
Arbeitsplanes dienen.

Die Bezeichnungen der fachibergreifenden Themenbereiche sind in dieser Aufstellung

kursiv gedruckt.

< .Die Arbeit in der Hauptschule” (Erl. d. MK v. 09.04.1991 - VORIS 224 10 01 00 43 001 - SVBI. 5/91,
S. 167, Ziff. 3.1.4).
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Schuljahrgénge 7/8

Nr.  Themenbereich Zeitrichtwert
A1  Unsere Region. - Entwicklung auf Kosten der Umwelt? 4 Std.
A22 Katastrophen - Bedrohung durch die Natur? 8 Std.
A2  Kolonialismus - Uns gehért die ganze Welt? 4 Std.
A23 Tropischer Regenwald - Kahlschlag im , Paradies”? 8 Std.
A24 Tourismus - Die grenzenlose Freiheit? 8 Std.
A3  Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung 4 Std.
A4 Migration 4 Std.
A25 Die Landwirtschaft - Von der Agrarfabrik zum Okohof? 8 Std.
Schuljahrgénge 9/10
A26 Bevolkerungswachstum: , Bevolkerungsexplosion” des Stidens -

Eine Bedrohung fir uns?® 12 Std.
A5 Von der Teilung zur Einheit" 4 Std.
A6  Extremismus - Auf der Suche nach Identitét?” 4 Std.
A7  Europa - Mebhr als die Europdéische Union! 4 Std.
A27 Drohender Verkehrsinfarkt - Ein Leben ohne Auto? 8 Std.
A8  Alte Industriegebiete - Strukturkrisen und notwendiger Wandel 4 Std.
A28 Hunger - Die Natur als Ursache? 12 Std.

R Die gekennzeichneten fachbezogenen und fachiibergreifenden Themenbereiche sind verbindlich fiir den

Schuljahrgang 9.
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2.3 Wahlpflichtunterricht

2.3.1 Vorbemerkungen

Die allgemeine und die alternative Stundentafel sehen Wahlpflichtunterricht fur die
Schuljahrgdnge 9 und 10 vor. Leistungen in den Wahlpflichtkursen sind versetzungs- bzw.

abschluBwirksam.

Die Themenbereiche in den Wahlpflichtkursen orientieren sich vornehmlich an Interessen-
schwerpunkten der Schulerinnen und Schiler, die im Pflichtunterricht nicht ausreichend
berticksichtigt werden konnten und beziehen die jeweilige Regionalgeschichte mit ein.
Eine schulerbezogene Themenwahl erméglicht die zunehmende Beteiligung der Schilerin-
nen und Schler an der Planung und Gestaltung des Unterrichts.

Wahlpflichtkurse erweitern und vertiefen maéglichst die Inhalte der verbindlichen fachbe-
zogenen und fachubergreifenden Themenbereiche und konkretisieren die Aufgaben und
Ziele des Pflichtunterrichts im Fachbereich geschichtlich-soziale Weltkunde.

Sie kénnen dariiber hinaus auf das vielfdltige Themenangebot der Schulerwettbewerbe

zurtickgreifen.

Um offene Arbeitsformen zu begtinstigen, sollten flexible Zeiteinheiten den Unterrichtsab-

lauf bestimmen.
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2.3.2 Ubersicht der Themenbereichsvorschldge

Geschichte

Nr. Themenbereich

A/B45 Hexen - Verfolgt und ausgegrenzt”

A/B46  Hausarbeit - Frauenarbeit?”

A/B47  Die Wirde des Menschen - Mehr als 200 Jahre Menschenrechte®
A/B48

Einigkeit und Recht und Freiheit”

Von der Entwicklung der Schrift zum Computer
— Technische Revolutionen

— Auswirkungen auf Arbeitsplatze

Auf der Suche nach Identitét
— Ubersteigerter Nationalismus und seine Auswirkungen

— Sind wir EU-Burger oder Deutsche?

Regionalgeschichte

— Wir befragen Zeitzeugen

— Geschichtlicher Unterricht im Heimatort
— Jugend von ... bis heute

— Unsere Schule hat Geschichte

— Zwangsarbeiter gab es auch bei uns

— Untersuchen und Analysieren von Denkmalern

Geschichte als Mannergeschichte?
— Vergessene Frauen
— Schulbuchanalyse

— Maénner - Frauen - Wer bestimmt die Geschichte?

“ Diese Themenbereiche liegen entfaltet vor.
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Vom Haushalt in den Betrieb

— Frauenbewegung

Bedeutende Frauen in der Geschichte

Allitagsgeschichten einer emanzipierten Frau

1. Weltkrieg in Propaganda und Wirklichkeit

Die Verherrlichung des Krieges auf Plakaten, Postkarten u.4.
- Alltagsgeschichte
Feindbilder

Wer verdient am Krieg?

Scheitern und Untergang der Weimarer Republik
- Demokratie ohne Demokraten
— Die Krise

— Verhéltnis des Kapitals zu den Nationalsozialisten

Die WeiBen kommen
- Armut und soziale Ungleichheit in einer ehemaligen Kolonie
- Folgen der Eroberung

— Der Weg eines afrikanischen Staates zur Unabhéngigkeit

Sozialkunde

Nr. Themenbereich
A/B49  Der gldserne Mensch - Datenschutz®
A/B50  Massenmedien - Information oder Manipulation?”

A/B51  Jugend und Recht?

") Diese Themenbereiche liegen entfaltet vor.
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Erdkunde

Nr.

A/B52
A/B53
A/B54
A/B55

Themenbereich

Wasserknappheit - Auch bei uns?”

Strukturwandel im Harz - Vom Bergbau zum Tourismus®
Globaler Klimawandel - Was tun?*

Benachteiligte Gebiete - BloB weg hier?»

24 Wahlfreier Unterricht

2.4.1 Vorbemerkungen

Im wabhlfreien Unterricht finden sich Schalerinnen und Schuler mit ihren individuellen In-
teressen und Neigungen in Arbeitsgemeinschaften zusammen. Hier kénnen sie ihre Fahig-
keiten und Begabungen besonders gut zur Geltung kommen lassen und selbstgewahite
Schwerpunkte intensiver und aufwendiger bearbeiten.’ AuBerschulische Lernorte - z.B.
Fundstatten, Denkmaler, Museen - lassen sich einbeziehen und umfangreichere Vorhaben
- 2.B. Ausstellungen, Dokumentationen, Teilnahme an Wettbewerben - durchfihren.

Die Themenbereichsvorschldge des Wahlpflichtunterrichts sind grundsétzlich auch fir den

wahlfreien Bereich geeignet.

ki Diese Themenbereiche liegen entfaltet vor.

1% «Die Arbeit in der Hauptschule” (Erl. d. MK v. 09.04.1991 - VORIS 224 10 01 00 43 001 - SVBI. 5/91,

S. 170, Ziff. 5.3.4.1).
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2.4.2 Ubersicht der Themenbereichsvorschlige

Geschichte

Teilnahme am Wettbewerb des Niedersachsischen Landtages fiir Schiilerinnen und Schiiler

Teilnahme am Wettbewerb des Bundesprasidenten fiir Schiilerinnen und Schiiler

Teilnahme am Niedersachsischen Schilerfilmfestival oder/und am bundesweiten Schiiler-

filmfestival mit einer historischen oder zeitgeschichtlichen Produktion
Horspielproduktionen zu geschichtlichen Themen
Dokumentationen zur Lokalgeschichte
Leben im Mittelalter
Archaologisches Arbeiten
Historische Langsschnitte
- Kulinarische Zeitreise
- Modische Zeitreise
- Schule friher
— Kindheit friher
(und andere kulturgeschichtliche Themen)
Technikgeschichte(n)

Geschlechterrollen historisch betrachtet

Sozialkunde

Wirtschaftsriese Japan

— Marktbeherrschung durch japanische Waren
— Erziehungssystem

— Politisches System

— Vorbild fur uns?

(Es kann wahlweise eine andere Wirtschaftsmacht thematisiert werden: RuBland, USA)
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Fallstudie: Fundamentalismus in einem Land
— Grunddaten des Landes
— Basis der fundamentalistischen Gruppen

— Verhéltnis zwischen Politik und Religion im Vergleich zu unserer Gesellschaft

Wahlen

— Erarbeitung an einem aktuellen Beispiel
—  Wahlsystem

— Kandidatenaufstellung

—  Wahlkampf

— Wahlversprechen und ihre Einlésung

Mé&dchen , Macht” Politik

— Maédchen/Jungen - Erziehung - Gibt es Unterschiede?
— Neue Frauenbewegung

— Maédchenférderung - Ist sie nétig?

— Rollenverstandnis - In skandinavischen Ldndern und bei uns

Nahost-Konflikt
— Aktuelles Tagesgeschehen
— Ursachen des Konflikts

— Lésungsansétze

Wasser als Waffe
— Aktueller Konflikt
— Gestiegener Wasserverbrauch durch industrielle Produktion
(Beispiel auch industrialisierte landwirtschaftliche Produktion in Israel)

— Wasser als Machtfaktor
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Erdkunde

Wiiste - Landwirtschaft ohne Regen?
- Traditionelle Lebensformen in der Wiiste
- Traditionelle Absicherung

- Risikosicherung heute

Tuareg-Nomaden - Bewahrer oder Zerstérer ihrer Umwelt?
— Nomadische Wirtschafts- und Lebensform in vorkolonialer Zeit
~ Koloniale und nachkoloniale Verénderungen

— Perspektiven

Nordsee - Ferienparadies oder Kloake?
- Verschmutzung von Watt und Kiiste

— Nutzungsinteressen bei der Landgewinnung heute

Auswirkungen des Tourismus

Arten- und Meeresschutz

Alpen - Krankes Ruckgrat Europas?

Traditionelle Almwirtschaft, Hochweiden heute
- Grenzenlose ErschlieBung bis in die Hochregionen

~ Verkehrsbelastungen durch Durchgangsverkehr

Pro und Kontra: Alpen fir alle und alles?

Nationalparks - Touristenattraktion oder Naturschutzreservat?
- Leitideen der Nationalparks
- Interessenkonflikte

— Besucherverhalten

Ersticken wir im Mull?
- Umweltbelastung im Vorfeld des Endprodukts
— Vermeiden, Verbrennen oder Recycling?

- Millvermeidung in Alltagssituationen
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Altlasten - Wie lange tickt noch die Zeitbombe?

— Spuren friherer Produktionsstatten und Mullkippen

— Kartieren von und Informieren Uber Altlasten in der naheren Umgebung
— Zukunftige Geféhrdungen

Mégliche Entsorgungen oder GegenmaBnahmen



3 Unterrichtsorganisation

Die Férderung individueller Leistungsféhigkeiten und Neigungen sowie unterschiedliche
Lernvoraussetzungen und Lernfortschritte der Schulerinnen und Schiler verlangen vielfal-
tige Formen und Verfahren des Unterrichts.

Lehren und Lernen in offenen Unterrichtsformen bezieht Arbeitstechniken, fachspezifische

Verfahren des Unterrichts und Lernstrategien sowie Sozialformen mit ein.

3.1 Unterrichtsverfahren

Die in der Orientierungsstufe eingetibten Arbeitstechniken, Lernstrategien und Sozialfor-
men werden auch im Unterricht der Facher des Fachbereichs geschichtlich-soziale Welt-
kunde in den Schuljahrgangen 7 bis 10 weiter angewendet und bei der Erarbeitung zu-

nehmend komplexerer Sachverhalte weiter entwickelt und gebt.

Ziel des Unterrichts im Fachbereich geschichtlich-soziale Weltkunde im Sekundarbereich |
ist, die Schulerinnen und Schiler zum selbstédndigen und kritischen Erwerb von gesell-
schaftlich relevanten Kenntnissen, Urteilen, Einsichten und Verhaltensweisen zu befahi-
gen, mit denen sie an fur sie wichtigen Problemfeldern im schulischen Raum, aber auch
auBerhalb von Schule, umgehen lernen missen. Das schlieBt die Entwicklung von Strate-
gien zur Teilnahme an demokratischen Prozessen ein. Hierzu gehért auch, daB die Schiile-
rinnen und Schiler die Fahigkeit zur Selbstorganisation ihres Lernens, zur Kooperation mit
anderen und Solidaritat entwickeln und sich damit auch auf die Anforderungen aller Ar-
beits- und Lebensbereiche nach Flexibilitdit und Bereitschaft zum lebenslangen Weiterler-
nen vorbereiten.

Dieses Ziel 1&Bt sich vorrangig in handlungs- und problemorientiertem Unterricht erreichen.

Schilerinnen und Schuler eignen sich Fach- und Methodenkompetenz sowie Personal-
und Sozialkompetenz im handelnden Umgang mit Unterrichtsgegensténden dadurch an,
daB sie aktiv und selbstbestimmt, in sozialen Beziehungen lernend und wirklichkeitsbezo-

gen arbeitend tétig werden.
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Handlungsorientierter Unterricht ermdglicht Schilerinnen und Schulern, ihr Lernen selbst
zu planen, durchzufihren und zu reflektieren. Handeln kann nur durch Handeln gelernt
werden. Dazu gehodren im Fachbereich z.B.: Erkundungen, Befragungen von Experten und
Zeitzeugen, Nutzen von Arbeitsmitteln, Bauen von Modellen, Suchen von regional- und
lokalgeschichtlichen Spuren und aktuellen Problemen, Plan- und Rollenspiele, Pro- und -

Kontra-Debatten, Prasentieren von Arbeitsergebnissen.

Problemorientierter Unterricht versetzt in méglichst offenen Aufgabenstellungen die
Schulerinnen und Schuler in die Lage, gesellschaftliche Probleme in Vergangenheit und
Gegenwart selber zu erkennen und sie sachgerecht zu analysieren. Sie erkennen dabei
Zielkonflikte und Machteinflisse beim Willensbildungs- und Entscheidungsproze und
Uberprufen Méglichkeiten zur Problemlésung. Dazu kénnen sie sowohl eigene Maéglichkei-
ten entwickeln wie auch bereits vorhandene reflektieren oder zumindest symbolische
Problemlésungen voliziehen. Dies geschieht in Sozialformen wie Partner- und Gruppenar-
beit, die geeignet sind, Kooperationsfahigkeit zu entwickeln.

Die selbstkritische Reflexion eigener Arbeitsergebnisse und das Entwickeln tberzeugender
Méglichkeiten ihrer Darstellung sind in diesen Sozialformen besonders gut maglich.
Problemorientierter Unterricht beféhigt dazu, exemplarisch erarbeitete Verfahren der Pro-

blemlésung auch auf andere Fragestellungen kritisch reflektiert zu Gbertragen.

3.2 Arbeitstechniken und Lernstrategien

Voraussetzung fir den Erwerb von Schlisselqualifikationen ist die Beherrschung fach-
Ubergreifender und fachspezifischer Arbeitstechniken und Lernstrategien, die den Schule-
rinnen und Schiilern selbstdndiges und kooperatives Lernen sowie ihre Mitwirkung an der

Planung und Gestaltung des Unterrichts ermdglichen.
Die Beherrschung der Arbeitstechniken und Lernstrategien hilft, die Entstehung von Angst

vor bis dahin unbekannten Anforderungen zu verhindern und das Selbstvertrauen der

Schiilerinnen und Schuler bei der Bewéltigung neuer Aufgaben zu stérken.
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Die an den folgenden Beispielen unter ,Techniken zur Informationsbeschaffung,
-verarbeitung und -darstellung” und ,Techniken zur Verbesserung des eigenen Sprach-
verhaltens” aufgefiihrten fachibergreifenden Arbeitstechniken erleichtern die individuelle
und selbstdndige Organisation von Lernprozessen und férdern das Lernen in Partner- oder

Gruppenarbeit:

Techniken zur Informationsbeschaffung, -verarbeitung und -darstellung

- Exzerpieren aus Sachtexten

- Unterscheiden zwischen Sachtexten und erzéhlenden Texten

- Kritisches Untersuchen von Texten auf ihren Informationsgehalt

- Selbstandiges, sachgerechtes Entnehmen von Informationen

- Analysieren von Bild-, Film- und Tonquellen

- Unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen

- Internalisieren heuristischer Verfahren

- Umgehen mit Multiperspektivitdt und Multikausalitat

- Erstellen, Auswerten und graphisches Umsetzen von Tabellen und Statistiken

- Auswerten von Graphiken

- Auswerten und Erstellen von Karten

- Aufbauen und Benutzen von Materialsammlungen

- Benutzen von Lexika, Atlanten, Fachblchern und Zeitschriften

- Préasentieren von Ergebnissen, z.B. in Referaten, in Skizzen, Szenen, Tabellen, Fotos
und Texten

(u.a. im Heft, in der Mappe, als Wandzeitung)
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Techniken zur Verbesserung des eigenen Sprachverhaltens

— Vorbereiten, Vortragen und Bewerten von Referaten, Ansprachen und Debatten
— Begruindet Stellung nehmen

— Schreiben von Briefen, Leserbriefen oder Aufrufen

— Anfertigen von Berichten, Protokollen und Stellungnahmen

— Sprechen tber schriftlich angefertigte Aufgaben bzw. Hausaufgaben

Die zur Entwicklung einer Lernstrategie erforderlichen Arbeitstechniken sollen nachfol-

gend an drei Beispielen dargestellt werden:

Entwickeln der Féhigkeit zur diskursiven Auseinandersetzung

— Sprechen nach Regeln

— Einhalten von Regeln

— Wahrnehmen der AuBerungen anderer
— Vergleichen mit eigenen Vorstellungen
— Stellung nehmen zu Argumenten

— Beurteilen von Sachverhalten

— Treffen und Mittragen von Entscheidungen

Selbstéandige Informationsgewinnung aus Texten

— Markieren von Stichwortern

— Unterstreichen von Aussagen zu wichtigen Sinnzusammenh&ngen

— Gliedern des Textes und Formulieren von Teilberschriften

— Nachschlagen von Fachausdrticken

— VerknUpfen von Text und Aufgabenstellung

— Zusammenfassen, ggf. graphisches Darstellen von Zusammenhéngen

— Einordnen der Informationsquelle in ihren Kontext
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Entwickeln von Kooperationsfahigkeit

- Eingehen auf AuBerungen von Mitschiilerinnen und Mitschiilern

— Tolerieren der Meinungen von Mitschiilerinnen und Mitschiilern

- Akzeptieren der eigenen Mdglichkeiten und Einbringen der eigenen Fahigkeiten
- Gemeinsames Erfassen der Aufgabenstellung

— Planen der Arbeit

- Arbeitsgleiches/Arbeitsteiliges Arbeiten

- Gemeinsames Reflektieren von Lésungswegen

Die Anwendung von Lernstrategien und die Beherrschung von Arbeitstechniken miissen

kontinuierlich getibt und ausgebaut werden; beides flieBt in die Leistungsbewertung ein.

3.3 Unterrichtsformen

Unterrichtsvorhaben

Die Schilerinnen und Schiler sollen so frith wie méglich auf ihre aktive und sozial verant-
wortliche Teilnahme am gesellschaftlichen Leben vorbereitet werden. Dazu mussen sie
Lernen und Handeln als Einheit erfahren, um denkende, urteilsféhige und gestaltende
Staatsbirger zu werden. Zur Realisierung dieser Zielsetzung eignet sich besonders die
Unterrichtsform des Vorhabens.™

Der Lerngegenstand von Unterrichtsvorhaben ist komplex und besitzt eine fach-
Ubergreifende Sachstruktur. Deshalb erfordert diese Form der Erarbeitung mehr Zeit. Sie
berlicksichtigt die Alltags- und Erfahrungswelt der Schulerinnen und Schiler ebenso wie
gesellschaftlich kontroverse, 6ffentlich diskutierte ,Schlisselprobleme”, die in der Gegen-
wart und vermutlich auch in der Zukunft eine Rolle spielen werden. Diese Unterrichtsform
bevorzugt schilerorientierte Lernverfahren. Sie ist produkt- und handlungsorientiert, ent--
halt lehrgangsorientierte Anteile und erfordert auch den Einsatz offener Unterrichtsformen
wie Frei- und Wochenplanarbeit. Sie ermoglicht den Schiilerinnen und Schilern in beson-

derer Weise, ihr Lernen inhaltlich, sozial und zeitlich selbst zu organisieren, d.h. zum Bei-

m .Empfehlungen zur Planung und Umsetzung von Vorhaben zur Offnung von Schule”
(Erl. d. MK v. 26.11.1993 - 204-80 101/2-12 - SVBI. 12/93, S. 447).
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spiel sich gegenseitig zu helfen, ihre Ergebnisse in Gruppen zu dokumentieren und ihre
Kenntnisse fachunabhangig zu verknipfen. Dazu ist es notwendig, auBerschulische Lern-
orte einzubeziehen. Betriebsbesichtigungen, Erkundungen, Exkursionen, Gesprache mit
Fachleuten und Betroffenen, Kontakte und Zusammenarbeit mit Biichereien, kulturellen
Einrichtungen und Institutionen sind hier von groBer Bedeutung.

Da ‘originale Begegnungen’ auBerhalb von Schule nicht immer méglich sind, missen diese
simulativ erfahren werden. Rollenspiele, Debatten, Pro-und-Kontra-Diskussionen sowie
andere Gesprdchsformen sollen im Unterricht eine zentrale Rolle spielen, um die Schile-
rinnen und Schiler mit den Formen der Auseinandersetzung in der Wirklichkeit vertraut zu
machen. Eine Reihe der aufgefiihrten Themenbereiche [&Bt sich auch in Form von Unter-
richtsvorhaben verwirklichen. Notwendigerweise sind dabei Inhalte weiterer Facher einzu-
beziehen und flexible Zeiteinheiten vorzusehen, damit handlungsorientierter Unterricht

und Unterricht an auBerschulischen Lernorten begtinstigt werden.

Freiarbeit

Freie Arbeit oder Freiarbeit ist eine Form der Offnung des Unterrichts. Sie ist damit beson-
ders geeignet, selbstandiges, eigenverantwortliches und kooperatives Handeln der Schiile-
rinnen und Schiler zu férdern.

Die Zielvorstellungen von Freiarbeit lassen sich durch folgende Merkmale skizzieren:
Individuelles Lernen: Interessen, Lernvoraussetzungen, Lerntempo und Lernweisen der
Schulerinnen und Schiler werden in besonderer Weise berticksichtigt. Geschlechtsspezifi-

sche Benachteiligungen kénnen abgebaut werden.

Selbstandiges Lernen: Die Schulerinnen und Schuler werden dazu beféhigt, Ziele, Inhalte

und Methoden ihrer Arbeit selbst zu bestimmen.

Gemeinsames Lernen: Schilerinnen und Schuler werden dazu angeleitet, kooperativ und

interaktiv zu arbeiten.

50



Produktorientiertes Lernen: Die Schulerinnen und Schuler lernen, die von ihnen geleistete

Arbeit in unterschiedlichen Formen wirkungsvoll darzustellen.

Lernen ohne Fachgrenzen: Durch die Bearbeitung selbstgewdhlter Fragestellungen kénnen

Grenzen von Unterrichtsfachern aufgehoben werden.

Demnach entscheiden die Schilerinnen und Schiler in der Freiarbeit zunehmend selbst
Uber Inhalte, Ziele, Methoden, Lerntempo und Sozialformen. Von besonderer Bedeutung
sind dabei handlungs- und themenorientiertes, entdeckendes und soziales Lernen sowie
das Einbeziehen auBerschulischer Lernorte.

Neben der Gestaltung einer vorstrukturierten Lernumgebung (Bereitstellung von Lernan-
geboten, Gestaltung des Raumes) Gbernimmt die Lehrkraft vor allem die Funktion der
Beratung. Sie gibt Hilfestellungen zur selbstindigen Arbeit sowie zur Kooperation in der
Gruppe.

Die Hinfiihrung zur Freiarbeit erfolgt schrittweise. Sie kann fachbezogen, fachbereichsbe-
zogen oder facheribergreifend angeboten werden.

Lern- und Arbeitstechniken (wie z.B. Informationsgewinnung, Prdsentation) mussen vor
Beginn von Freiarbeit bis zu einem gewissen Grad beherrscht werden, damit sie in der

freien Arbeit weiter entfaltet werden kénnen.

Wochenplanarbeit

Wochenplanarbeit leistet einen Beitrag zur Offnung des Unterrichts und schafft gréBere
Entscheidungsspielrdume fir Schilerinnen und Schiler. Dabei entwickeln sie zunehmend

eigenverantwortliches und selbstandiges Arbeiten.

Der Wochenplan enthalt festgelegte Arbeitsauftrége, die innerhalb eines vorgegebenen
Zeitraumes bearbeitet werden missen. Er gliedert sich in Pflicht- und Wahlaufgaben und
bietet dartber hinaus Raum fur freie Tatigkeiten nach Interessenlage.

Die Schiilerinnen und Schiler bestimmen weitgehend selbst Uber Reihenfolge der Bearbei-
tung, Lern- und Arbeitstempo sowie Sozialformen. Nach Méglichkeit kontrollieren sie ihre

Arbeitsergebnisse eigenverantwortlich.
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Es empfiehlt sich, zwecks Einubung und Festigung, die Wochenplanarbeit zundchst nur in
einem Fach zu beginnen. Weitere Mdglichkeiten wéaren dann das Einbinden mehrerer
Facher sowie die Bearbeitung Ubergreifender Themen. Die Aufgabe der Lehrerinnen und
Lehrer verlagert sich auf Vorplanung, Materialbereitstellung und ganz besonders auf indi-

viduelle Hilfestellung.

Projektarbeit

Projektarbeit stellt eine weitere Mdglichkeit dar, den Unterricht weitgehend zu 6ffnen. Die
Schilerinnen und Schiler wahlen die Themen nach ihren Bedurfnissen und Interessen aus;
auch Bearbeitung und Prasentation werden von ihnen in zunehmendem MaBe selbstandig
geleistet.

Die Realisierung eines Projektes beginnt in der Auseinandersetzung mit der Projektinitiati-
ve, die zu einer Vereinbarung Uber das Thema und zur Aufgabenstellung fihrt. Es wird
weiter ein Bearbeitungsweg geplant, der Unterthemen, Arbeitsgruppen, Arbeitsformen,
Informationsquellen und Zeitrahmen berticksichtigt. Nach einer Orientierungsphase, die
Erkundungen, Interviews, Materialsichtungen u.4. beinhaltet, werden die verschiedenen
Informationen, Materialien oder Anregungen zusammengetragen und der Projektgruppe
vorgestellt. Zwischenzeitlich kommen die Kleingruppen zusammen, informieren sich ge-
genseitig und planen immer wieder die nédchsten Schritte des Arbeitsprozesses. Die Rolle
der Lehrkraft ist dabei vorrangig durch Beratung und Férderung der Gruppenprozesse und
weniger durch Wissensvermittlung und Kontrolle gekennzeichnet.

Am Ende des Projekts steht eine Dokumentation der Problemlésung bzw. eine Prasentati-
on eines eventuell gemeinsam erarbeiteten Produktes. In einem AbschluBgesprach werden
schlieBlich die Losungswege aus der Distanz besprochen, eventuelle Hemmnisse benannt,
Verhaltensweisen reflektiert und Pramissen fur zukinftige Projekte aufgestellt.

Die unterrichtliche Umsetzung dieser padagogischen Merkmale von Projektarbeit ist als
kleinschrittiger ProzeB zu verstehen. In ihm werden zundchst die einzelnen Stufen im
Fachunterricht gelibt, bevor sie tber projektorientierten Unterricht in Projekten zur An-
wendung kommen. Die erweiterte methodische Kompetenz und die sozialen Erfahrungen

der Schulerinnen und Schuler flieBen wieder in den Fachunterricht ein.
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Projektarbeit kann fach- und fachbereichsbezogen sowie fachbereichstibergreifend orga-
nisiert werden.

Es ist ratsam, Projektarbeit zusammenhdngend Uber mehrere Tage durchzufiihren. Der
zeitliche Rahmen richtet sich allerdings nach der Aufgabenstellung, den Erfahrungen der
Schilerinnen und Schiler mit dieser Unterrichtsform und den schulorganisatorischen

Rahmenbedingungen.

3.4 Formen der Unterrichtsorganisation
3.4.1 Wahlpflichtunterricht

Der Wahlpflichtunterricht bietet in besonderem MaBe die Méglichkeit, daB Schulerinnen
und Schiler - ausgehend von ihrer eigenen Lebenssituation und ihrer naheren Umwelt -
geschichtliche, soziale und erdkundliche Sachverhalte selbsténdig und selbsttatig erarbei-
ten.

Im Mittelpunkt der Wahlpflichtkurse steht die Einibung und Vertiefung von Schlusselqua-
lifikationen, insbesondere von Teamféhigkeit, Selbsttétigkeit und Moderationsfahigkeit
(siehe 1.5; 4.2).

Auf der Grundlage eines weitgefdcherten inhaltlichen Angebots, in das auch Vorschléage
der Schulerinnen und Schiler eingehen sollten, wéhlen diese selbst aus den Themenberei-
chen ihre Schwerpunkte, beschaffen sich Informationen, bearbeiten sie mittels geeigneter

Verfahren und Methoden und prasentieren ihre Ergebnisse.
Handlungsorientierter Unterricht steht im Vordergrund. Léngerfristig anzulegende Verfah-

ren der Problemlésung im Fachbereich werden dabei besonders bertcksichtigt, wie zum

Beispiel:
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— Befragungen

— Experteninterviews
— Erkundungen

— Exkursionen

— Planspiele

— Szenische Spiele
— Szenarien

— Dokumentationen

— Filmische Produktion von Reportagen

Eine fachubergreifende, problemorientierte Konzeption férdert handlungsorientierten

Unterricht.

Die zum Pflichtunterricht getroffenen Aussagen zur Unterrichtsorganisation und Lei-

stungsbewertung treffen auch fur den Wahlpflichtunterricht zu.

3.4.2 Wahilfreier Unterricht

Der wahlfreie Unterricht (Arbeitsgemeinschaften) berticksichtigt in besonderer Weise die
unterschiedlichen Begabungen und Interessen der Schulerinnen und Schuler und kann
dadurch zu einer Steigerung der Lernmotivation beitragen. Er geht von deren unmittelba-
ren Lebenszusammenhangen aus und gibt auch Anregungen fur eine sinnvolle Freizeitge-
staltung. Die Teilnahme an Arbeitsgemeinschaften kann den Schiilerinnen und Schilern
eine Hilfe bei der Entscheidung fiir Wahlpflichtkurse sein. Arbeitsgemeinschaften bleiben
bei der Leistungsbewertung unbericksichtigt.

In ihnen kénnen die Schilerinnen und Schuler haufig zu einer aktiveren und selbstbe-
stimmteren Mitarbeit als im Pflichtunterricht finden. Dazu sollten sie in geeigneter Form

eine Ruckmeldung erhalten.
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4  Leistungsbewertung und Lernkontrollen=

4.1 Grundséatze der Leistungsbewertung

Die Leistungsbewertung ist Bestandteil des Unterrichts. Sie orientiert sich an den Aufgaben

und Zielen des Fachbereichs und bezieht sich auf die tatséchlich im Unterricht vermittelten

Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Hierbei wird der LernprozeB besonders beriick-

sichtigt. Er 1&Bt sich férdern durch:

- Ermutigen zu kontinuierlicher Teilnahme durch ein entspanntes Lernklima und Eréffnen
von Freirdumen

— Betonen von Lehr- und Lernweisen im Unterricht, die das Einbringen und Anwenden
von Kenntnissen, das Fragen, die Bestatigung, Kritik und Erértern sowie Irrtimer und
Umwege als Lernerfahrung und Leistung einschlieBen

- Einbeziehen der Schilerinnen und Schler in die Planung und Gestaltung des Unter-
richts

- Anleiten zum persénlichen Gestalten und Sichern des Lernprozesses

Leistungsbewertung basiert auf der Lernausgangslage, den Lernbedingungen, der Eigenart
des Lernbereichs und den Anforderungen im jeweiligen Schuljahrgang. Kulturelle und
geschlechtsspezifische Verhaltensweisen sind bei der Feststellung der Lernausgangslage
und Lernbedingungen zu bericksichtigen. »

Die Leistungsbewertung dient der Information der Schilerinnen und Schuler sowie der
Erziehungsberechtigten. Sie gibt tber den erreichten Leistungsstand ebenso Auskunft wie
Uber Leistungsvermogen und Féhigkeiten, Lerndisposition und erfolgten Lernfortschritt.
Die Beobachtung, Feststellung und Bewertung der Lernergebnisse dient einerseits der
Bestatigung und Ermutigung, der Lernhilfe und der Korrektur der Lernplanung sowie an-

dererseits der Lehrplanung, Férderung und Beratung.

' Grundsétzliche Aussagen zu den Lernkontrollen und der Leistungsbewertung finden sich in den Erlassen
.Die Arbeit in der Hauptschule” und , Schriftliche Arbeiten in den allgemeinbildenden Schulen” (Erl. d.
MK v. 09.04.1991 - VORIS 224 10 01 00 43 001 - SVBI. 5/91, S. 164 und Erl. d. MK v.. 22.08.1979
- VORIS 224 10 00 00 00 015 - SVBI. 9/79, S. 230, gedndert durch Erl. d. MK v. 08.02.1991
- VORIS 224 10 00 00 00 038 - SVBI. 3/91, S. 57).
.Mindliche Leistungen und ihre Bewertung in der Realschule”, NLI-Bericht Bd. 43, Hildesheim 1991.
LUnterricht fur Schilerinnen und Schiiler ausldndischer Herkunft”
(Erl. d. MK v. 03.02.1993 - VORIS 224 10 01 00 35 067 - SVBI. 2/93, S. 27).
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Leistungsbewertung darf sich daher nicht auf eine Uberpriifung der Lernergebnisse be-
schranken; sie hat besonders den Ablauf des Lernprozesses zu bericksichtigen.

Die Grundsétze der Leistungsbewertung mussen den Schulerinnen und Schilern sowie
deren Erziehungsberechtigten einsichtig sein und sie in die Lage versetzen, Unterrichtser-
gebnisse einzuschétzen. Daher sollten sie in Verbindung mit den Themenbereichen friih-

zeitig bekannt und transparent gemacht werden.

4.2 Feststellen und Bewerten von Leistungen

Das Beobachten von Lernprozessen und Feststellen von Fortschritten und Ergebnissen des
Lernens durch Lernkontrollen bilden Grundlagen der Leistungsbewertung.
Die Bewertung der Leistungen der Schulerinnen und Schuler orientiert sich an den Aufga-

ben und Zielen des Unterrichts im Fachbereich.

Im Fachbereich geschichtlich-soziale Weltkunde kénnen fachspezifische und fachtbergrei-
fende Leistungen in folgenden Formen auftreten:

— Gestalterische, manuelle und organisatorische Leistungen

— Kooperative Leistungen

— Mundliche Leistungen

— Schriftliche Leistungen

Gestalterische, manuelle und organisatorische Leistungen

Dies sind zum Beispiel:

- Planen und Durchfihren von Erkundungen, Erhebungen, Befragungen, Vortrégen,
Rollenspielen

— Erstellen von Collagen, Wandzeitungen, Ausstellungen

— Bauen von Modellen, Ausfihren von Versuchen

— Entwickeln von Plakaten, Bildern

— Organisieren von Arbeitsprozessen, auBerschulischen Kontakten

- Umsetzen einer Darstellungsform in eine andere (z.B. von Zahlenmaterial in Graphiken)

— Beschaffen von Informationen (Lehrbiicher, Nachschlagewerke, Atlanten, Datenban-
ken, aktuelle Medien)
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Kriterien der Bewertung (Wirdigen der Leistungen)

Problem- und Aufgabenlésen:
— Fachlichkeit

- Selbstandigkeit

- Kreativitat

- Ausdauer

- Zielstrebigkeit

- Umsicht

Lern- und Arbeitsergebnisse:
- Sorgfalt

- Genauigkeit

- Vollstandigkeit

— Abstraktionsebene

— Fachlichkeit

Kooperative Leistungen

Dies sind zum Beispiel:

Gemeinsames Leiten von Arbeitsgruppen

Mitarbeiten in Arbeitsgruppen

Ubernehmen von Aufgaben

Sich in andere hineinversetzen kénnen (Empathie)

Inanspruchnehmen von Hilfen

Kriterien der Bewertung (Wirdigen der Leistungen)

Problem- und Aufgabenlésen:
— KompromiBbereitschaft

- Teamfahigkeit

- Verantwortungsbereitschaft



Lern- und Arbeitsergebnisse:
— Sachgerechte Darstellung

— Adressatenbezogene Gestaltung

Miindliche Leistungen

Mindliche Leistungen werden auf der Grundlage von Schiilerbeobachtungen erfaBt. Dies
sind zum Beispiel:

— Zusammenfassen und Berichten

— Formulieren von Problemen, Arbeitsvorhaben und Vorgehensvorschlagen

— Diskutieren und Losen von Problemen

— Darstellen von Ergebnissen des Unterrichts

— Einbringen von Transferleistungen

— Auswerten von Arbeitsergebnissen

- Vergleichen von Informationen

— Interpretieren von Quellen und Darstellungen

— Analysieren von Materialien

Kriterien der Bewertung (Wirdigen der Leistungen)

Problem- und Aufgabenlésen:
— Umgang mit Gesprachsregeln
— Verwenden adressatenbezogener Sprache

— Situationsgerechtigkeit, z.B. Erklaren, Vermitteln, Befragen, Veranschaulichen

Lern- und Arbeitsergebnisse:
— Fachsprache
— Fachlichkeit

— Nonverbale Darstellung
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Schriftliche Leistungen

Schriftliche Lernkontrollen missen aus dem Unterricht erwachsen. Sie verlangen die Wie-
dergabe von Kenntnissen und die Anwendung von Féhigkeiten und Fertigkeiten bezogen
auf einen Uberschaubaren Zeitraum und spiegeln den ergebnisorientierten Bereich wider.
Dies sind zum Beispiel:

- Auseinandersetzen mit Texten

- Lesen und Bearbeiten von Graphiken und Diagrammen

Beschreiben von Bildern, Karikaturen und Plakaten

Wiedergeben von Gelerntem

Kriterien der Bewertung (Wurdigen der Leistungen)
- Angemessene Gestaltung
- Fachlichkeit

- Umfang der Kenntnisse

Bei zu zensierenden schriftlichen Lernkontrollen ist die Nutzung von Atlanten grundsétz-

lich gestattet; tber die Verwendung weiterer Hilfsmittel entscheiden die Fachkonferenzen.

Bei der Zensurenfindung sind mindliche sowie andere fachspezifische und fachubergrei-

fende Leistungen stérker zu berticksichtigen als schriftliche.
Zeugniszensuren kénnen durch Bemerkungen, die sich auf die Lernprozesse beziehen und

u.a. besondere Leistungen im Wahlpflichtunterricht oder wahlfreien Unterricht hervorhe-

ben, im ZeugnisschluBteil ergénzt werden.
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5 Beispiel fiir Wochenplanarbeit

Grundlage der folgenden Wochenpléne ist der Themenbereich: Unsere Region - Ent-
wicklung auf Kosten der Umwelt? (A1, HS; B29, HS)

Zu Beginn der 2. Woche liegen eine biologische Wasseruntersuchung zu einem flieBenden
Bach im Bereich des stadtischen Wasserschutzgebietes und eines kanalisierten Baches in
der Néhe der Schule vor. Anhand der in den Bachen gefundenen Wassertiere bestimmen
die Schulerinnen und Schiler mit Hilfe einer Tabelle die Wassergiite und erkennen dabei
die Auswirkungen der Kanalisierung. In der 4. Woche besuchen alle Schilerinnen und
Schuler das die Schule beliefernde Wasserwerk; in der 8. Woche ein Klarwerk, das das
gereinigte Wasser in einen naturbelassenen Bach abldBt. An den jeweiligen Handlungsor-
ten stehen den Schilerinnen und Schulern Experten zur Verfigung. Sie stellen Material
bereit, arbeiten mit den Schulerinnen und Schilern und beantworten ihre Fragen.

Im Fach Deutsch werden ab der 3. Woche Briefe geschrieben und abgeschickt, z.B. an das
Wasserwirtschaftsamt, mit der Bitte, die Ergebnisse der Untersuchung in die "Wassergte-
karte Niedersachsen" aufzunehmen.

Die Theaterpadagogin wird schriftlich eingeladen, damit sie verschiedene Interpretations-
maglichkeiten der Ballade , Der Zauberlehrling" aufzeigen kann. Sie wird auch dber ihre
Arbeit berichten und die Schilerinnen und Schiler in das Theater zu einem Probenbesuch
des Jugendssttickes "Der Vogelkopp" einladen.

Wochenplan 1. Woche Klasse 7
WP-Stunden/Beteiligte Facher
Geschichte/Sozialkunde/Erdkunde: Dienstag: 2. - 4. Stunde
Naturwissenschaften: Donnerstag: 3. - 5. Stunde

Fachstunden/Arbeitsauftrage/Arbeitsblatter

Suchspiele mit dem Atlas
.1 Die Bundeslander mit ihren Hauptstadten
.2 Gewasser in der Bundesrepublik Deutschland
Arbeitsblatt "Wo Wasser ist"
2.1 Beschreibe den Wasserkreislauf
2.2 Zeichne als Kreisdiagramm
2.2.1 Verhaltnis von Festland und Meer
2.2.2 Verteilung des Wassers auf der Erde
3 Arbeitsblatt " Abiotische Faktoren und ihre Zusammenhénge

N = T

Zeichne gleich nach AbschluB einer Arbeit unten auf dieser Seite ab, was Du erarbeitet hast.
Wenn Du alle Arbeiten des Wochenplanes sauber und ordentlich ausgefiihrt hast, kannst Du
auch wahrend der Wochenplanarbeitsstunden an Deiner Freien Arbeit weiterarbeiten

Freie Arbeit (Hausarbeit fir ca. 4 Wochen) im Fach Erdkunde:

Finde heraus, welche Eingriffe der Mensch im Gewassersystem vornehmen kann und welche
Auswirkungen diese Eingriffe haben.

Fertige Arbeiten

Name/Vorname 1 104 P EE L B L | e 22 3
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Wochenplan 2. Woche Klasse 7
WP-Stunden/Beteiligte Facher

Geschichte/Sozialkunde/Erdkunde: Dienstag: 2. - 4. Stunde
Deutsch: Mittwoch: 1. - 2. Stunde
Naturwissenschaften: Donnerstag: 3. - 5. Stunde

Fachstunden/Arbeitsauftrage/Arbeitsblatter

1 Sicherung von Untersuchungsergebnissen der Exkursion "FlieBgewasser"
2 Arbeitsblatt " Gewasserguteklassen in Niedersachsen"
3 Verwende das erarbeitete Nahrungsnetz und (ibertrage es in Dein Biologieheft.

Zeichne gleich nach AbschluB einer Arbeit unten auf dieser Seite ab, was Du erarbeitet hast.
Wenn Du alle Arbeiten des Wochenplanes gewissenhaft ausgefiihrt hast, kannst Du auch
wahrend der Wochenplanarbeitsstunden an Deiner Freien Arbeit weiterarbeiten

Freie Arbeit (Hausarbeit fiir ca. 4 Wochen, ca. 3 Std. pro Woche) im Fach Erdkunde:

Finde heraus, welche Eingriffe der Mensch im Gewassersystem vornehmen kann und welche
Auswirkungen diese Eingriffe haben.

Fertige Arbeiten

Name/NVorname 1 1.2 2RISR 28220 3
Wochenplan 3. Woche Klasse 7
WP-Stunden/Beteiligte Facher
Geschichte/Sozialkunde/Erdkunde: Dienstag: 2. - 4. Stunde
Deutsch: Mittwoch: 1. - 2. Stunde
Naturwissenschaften: Donnerstag: 3. - 5. Stunde

Fachstunden/Arbeitsauftrage/Arbeitsblatter

1 Ballade mit "Lesezeichen" versehen (Benutze dazu die Piktograi'nme der Folie)
2 Arbeitsblatt zur Ballade

3 Partnerdiktat: Der tanzende Wassertropfen

4 EinfluB der Region auf die Wassergute

5 Trinkwasseraufbereitung

5.1  Lies im Biologiebuch Seite ... den Text zur Wasseraufbereitung

5.2  Zeichne die Abbildungen .... ab

5.3  Schreibe die Fragen auf, die Du im Wasserwerk stellen willst.

Zeichne gleich nach AbschluB einer Arbeit unten auf dieser Seite ab, was Du erarbeitet hast.
WPA fertig? -->Freie Arbeit - auch fertig? --> Buch aus der Bicherkiste aussuchen und lesen!

Fertige Arbeiten

Name/Vorname 1A 1.2 2.1 2.2.0:02.2.2 3
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Wochenplan 4. Woche Klasse 7
WP-Stunden/Beteiligte Facher

Geschichte/Sozialkunde/Erdkunde: Dienstag: 2. - 4. Stunde
Deutsch: Mittwoch: 1. - 2. Stunde
Naturwissenschaften: Donnerstag: 3. - 5. Stunde

Fachstunden/Arbeitsauftrage/Arbeitsblitter

1 Bearbeite die Fragen der Seiten ... im Geographiebuch.
2 Schreibe einen zusammenhangenden Text aus den Antworten.
(Du kannst den Text u.U. gut fiir Deine "Freie Arbeit" gebrauchen.)
3 Ubertrage die Schemazeichnung eines Klarwerks in Deine Chemiemappe.
4 Schreibe mindestens funf fur Dich wichtige Fragen an den Klarwerksmeister auf.

Zeichne gleich nach AbschluB3 einer Arbeit unten auf dieser Seite ab, was Du erarbeitet hast.
WPA fertig? --> Freie Arbeit - auch fertig? --> Buch aus der Biicherkiste aussuchen und lesen!

Fertige Arbeiten

Name/Vorname il 1.2 240 221 2.22 3
Wochenplan 5./6. Woche Klasse 7
WP-Stunden/Beteiligte Facher
Geschichte/Sozialkunde/Erdkunde: Dienstag: 2. - 4. Stunde
Deutsch: Mittwoch: 1. - 2. Stunde
Naturwissenschaften: Donnerstag: 3. - 5. Stunde

Fachstunden/Arbeitsauftrige/Arbeitsblitter

1 Stellt die Fragen fir Euer Interview zusammen.

2 Flhrt das Interview am Freitag auf dem Wochenmarkt durch (3 + 4. 5td.).

3 Uberlegt in Euren Gruppen, was Ihr wie den anderen 7. Klassen aus Eurer Arbeit
vorstellen wollt und

4 bereitet das sehr griindlich vor.

Zeichne gleich nach AbschluB einer Arbeit unten auf dieser Seite ab, was Du erarbeitet hast.
WPA fertig? --> Freie Arbeit - auch fertig? --> Buch aus der Biicherkiste aussuchen und lesen!

Fertige Arbeiten

Name/NVorname i 12 20515220 | 2422 3
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6 Ubersicht der Themenbereiche

Die folgende Ubersicht zeigt zwei Modelle des Mindestkanons (A und B), zwischen denen

die Fachkonferenz zu entscheiden hat (5.22-23).

Fur die Arbeit mit den dann festgelegten Themenbereichen sind die Hinweise zu den ein-

zelnen Strukturelementen (5.21-22) zu beachten.

Danach sind bei der unterrichtlichen Behandlung der Themenbereiche die genannten

Schliisselprobleme, Intentionen und thematischen Aspekte verbindlich.

Ferner gilt fur die Strukturelemente "Thematische Aspekte" und "Mdgliche Inhalte":

Thematische Aspekte
- Sie kénnen fakultativ (F) sein und an einem Beispiel erarbeitet werden;

- die Fachkonferenzen gewichten sie.
Mdégliche Inhalte

— Sie sind nicht verbindlich und als anregende Hilfe gedacht;

— andere Inhalte sind denkbar.
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Pflichtunterricht

Mindestkanon A: Fachiibergreifende und fachbezogene Themenbereiche (F)

Fachiibergreifende Themenbereiche

Al
A2
A3
Ad
A5
A6
A7
A8

Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt?
Kolonialismus - Uns gehért die ganze Welt?

Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung

Migration

Von der Teilung zur Einheit

Extremismus - Auf der Suche nach Identitat?

Europa - Mehr als die Europdische Union!

Alte Industriegebiete - Strukturkrisen und notwendiger Wandel

Fachbezogene Themenbereiche

Geschichte

A9 Leben in der mittelalterlichen Stadt

A10 Streit um Glauben und Gerechtigkeit

A11 Freiheit und Gleichheit - Die Franzésische Revolution

A12 Nationalsozialismus - ,,Fihrer befiehl ..."

A13 Weltméchte entstehen und vergehen

Sozialkunde

Al4 Fernsehen total? - Massenmedien

A15 Das will ich auch haben

A16 Gewalt im Alltag

A17 Politische Mitbestimmung

A18 Gleiche Chancen fiir Frauen und Ménner - Utopie oder Wirklichkeit?
A19 Soziale Sicherung - Anspruch und Realitét des Sozialstaates
A20 Politische Mitbestimmung - Eine Utopie?

A21 Friedenssicherung mit und ohne Waffen
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Erdkunde

A22 Katastrophen - Bedrohung durch die Natur?

A23 Tropischer Regenwald - Kahlschlag im , Paradies”?

A24 Tourismus - Die grenzenlose Freiheit?

A25 Die Landwirtschaft - Von der Agrarfabrik zum Okohof?

A26 Bevolkerungswachstum: ,Bevélkerungsexplosion” des Siidens - Eine Bedrohung fir
uns?

A27 Drohender Verkehrsinfarkt - Ein Leben ohne Auto?

A28 Hunger - Die Natur als Ursache?

Mindestkanon B: Fachiibergreifende Themenbereiche (F)

B29 Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt?

B30 Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung

B31 Kinder, Frauen und Ménner - Leben in verschiedenen Welten?
B32 Menschenrechte fir alle?

B33 Mitbestimmen - Aber wie?

B34 Menschen machen ihre Katastrophen selbst

B35 Migration

B36 Freizeit - Zeit der grenzenlosen Freiheit?

B37 .Fuhrer befiehl..."” - Heute wieder?

B38 Von der Teilung zur Einheit

B39 Eine Welt - Armut kennt keine Grenzen

B40 SelbstbewuBt leben

B41 Jeder ist seines Gliickes Schmied” - Gilt das auch fiir Médchen?
B42 Drohender Verkehrsinfarkt - Ein Leben ohne Auto?

B43 Europa - Mehr als die Européische Union!

B44 Friedenssicherung mit und ohne Waffen
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Wahlpflichtunterricht

Geschichte

A/B45 Hexen - Verfolgt und ausgegrenzt

A/B46 Hausarbeit - Frauenarbeit?

A/B47 Die Wiirde des Menschen - Mehr als 200 Jahre Menschenrechte

A/B48 Einigkeit und Recht und Freiheit

Sozialkunde

A/B49 .  Der glaserne Mensch - Datenschutz

A/B50 Massenmedien - Information oder Manipulation?
A/B51 Jugend und Recht

Erdkunde

A/B52 Wasserknappheit - Auch bei uns?

A/B53 Strukturwandel im Harz - Vom Bergbau zum Tourismus
A/B54 Globaler Klimawandel - Was tun?

A/B55 Benachteiligte Gebiete - BloB weg hier?
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A1l Themenbereich

HS | Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der

Umwelt?

Zeitrichtwert: 12 Std.
Schuljahrgang: 7

Schliisselproblem(e)
— Umwelt und ihre Erhaltung

— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Schilerinnen und Schler wissen, da3 die Bedingungen ihrer eigenen alltagli-
chen Umwelt verbessert werden kénnen. Sie erfahren, daB wirtschaftliche
Interessen zu Verdnderungen fuhren, durch die sie selbst gefahrdet sind. In-
dem sie sich mit einem regionalspezifischen Umweltproblem auseinanderset-
zen, erkennen sie dessen Ursachen, Erscheinungsformen und Folgen. Sie zie-
hen daraus Konsequenzen fir das eigene Verhalten und erértern auch die
Notwendigkeit gesellschaftlicher Problemlésungen.

Thematische Aspekte

— Regionales Umweltproblem und
Topographie der Region

— Entstehung und Ursachen dieses
Umweltproblems

— Folgen fir das Leben in der Regi-
on

— Eigene und gesellschaftliche Ver-
anderungsmaoglichkeiten

Mogliche Inhalte

— Kohlekraftwerk in ...

— UmgehungsstraBe um ...

— Belastung der Nordsee

— Flurbereinigung

— Kanalisierung von Flussen und
Bachen

— Flachenversiegelung

- Heckenbeseitigung

— Feuchtgebiete

— Kustenschutz

— Landwirtschaftliche Monokultu-
ren

— Muillproblematik




Fertigkeiten

Durchfthren von Erkundungen, Befragungen, Messungen
Erstellen einer Dokumentation

Anregungen

Der Themenbereich kann in Verbindung mit einer Klassenfahrt durch-
gefuhrt werden.

Unterrichtsgange, z.B. zu Deponien, Recycling-Héfen, Klarwerken,
Nationalparks, regionalen Umwelt(bildungs)zentren

Kontakte zu Umweltverbénden und -organisationen, Verbraucher-
zentralen

Briefe an Institutionen schreiben

Arbeit mit dem Regionalkasten

Einsatz des Umweltschutzkoffers

StraBenumfragen zur Ermittlung strittiger Positionen

Einsatz des Fotoapparates

Warwel, R. (Hrsg.): Greenteam Jahrbuch Nr. 1, Hamburg 1994
Fischer, C. u.a.: Umweltbuch zum Mitmachen, Augsburg 1992

Niedersachsisches Umweltministerium: Umwelterziehung im
Schullandheim, Hannover 1990

Hallensleben, Ch. (Hrsg.): Handbuch der regionalen Umweltbildung
fur Schulen in Ost-Friesland, Aurich 1994

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Drohender Verkehrsinfarkt - Ein Leben ohne Auto? (A27)

— Beziige zu anderen Féchern

RRL Naturwissenschaften:

Saubere Luft - Ursachen und Auswirkungen der Luftverschmutzung
(S.123)

Sauberes Wasser - Ursachen und Folgen der Wasserverschmutzung
(5. 127)

Lebensgrundlage Boden (S. 130)




A2  |Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
HS | Kolonialismus - Uns gehért die ganze Welt? | | Schuliahrgang: 7/8

Schliisselproblem(e)
— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Ausgehend von Nahrungs- und GenuBmitteln ihres eigenen Alltags erkennen
die Schulerinnen und Schiler, daB eine Verbindung zwischen der eigenen
Lebenswelt und sogenannten Entwicklungslandern besteht. In einem ge-
schichtlichen Ruckgriff finden sie heraus, wie europaische Eroberer bestehen-
de Kulturen fir ihre Zwecke riicksichtslos und nachhaltig umgestaltet und ihr
Handeln fir sich gerechtfertigt haben. Sie zeigen auf, daB Auswirkungen des
Kolonialismus und Imperialismus bis heute wirksam sind. In der Auseinander-
setzung mit den bis heute bestehenden Ungleichheiten erkennen die Schile-
rinnen und Schuler die Notwendigkeit, diese durch geeignete MaBnahmen
abzubauen. Sie suchen nach konkreten Méglichkeiten, sich aktiv an diesem
ProzeB zu beteiligen.

Thematische Aspekte Mégliche Inhalte
— Motive und Auswirkungen der — Verbindung eines alltaglichen
~Entdeckungsreisen” Konsumgutes mit einem Land,

wie

- Kaffee/Brasilien

- Bananen/Lateinamerika

— Folgen kolonialer und imperialer - Baumwolle/Indien
Herrschaft:
Destabilisierung der Produktions-
und Sozialsysteme

— Der koloniale ,Zeitgeist”:
Wie Européer die ,, Wilden” sahen

— Eroberung Mexikos

— Orientierung in der Zeit: 1492




P

Fertigkeiten

Auswerten von Quellen aus der Kolonialzeit
Erstellen eines Plakates oder einer Wandzeitung unter dem Titel
,VYom Anbau zum Verbraucher”

Anregungen

Auflisten der in einer Kiiche vorhandenen Nahrungs- und GenuB3-
mittel, Ermitteln der Herkunft dieser Nahrungs- und GenuBmittel

Herstellen einer , Kolonialwaren” - Weltkarte

Sammeln von Informationen Uber ein typisches Kolonialprodukt
(z.B. Kaffee, Kakao)

Beschaffen von Quellen verschiedenster Art aus der Kolonialzeit
(BUcher, Fotos, Liedertexte, Briefmarken usw.)

Zusammenstellen auffélliger AuBerungen und Darstellungen tber
die Kolonisierten

Themenheft: Imperialismus, Praxis Geschichte, Heft 1, 1993

Themenheft: Kolumbus und die Folgen, Praxis Geschichte,
Heft 1, 1992

Pausewang, G.: Ich habe Hunger, Ravensburg 1992
Timm, U.: Morenga, KiWi 1985

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen

Migration (A4)

Extremismus - Auf der Suche nach Identitat? (A6)
Europa - Mehr als die Europdische Union! (A7)
Weltmachte entstehen und vergehen (A13)
Friedenssicherung mit und ohne Waffen (A21)
Hunger - Die Natur als Ursache? (A28)




HS | Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung Schuljahrgang: 7/8

Schliisselproblem(e)

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

— Verhéltnis der Geschlechter und Generationen
— Arbeit und Freizeit

Intentionen

Schiilerinnen und Schler erleben in der Gegenwart, daB technische Entwicklungen
ihre Lebensverhéltnisse prégen. Sie erarbeiten die Bedeutung naturrdumlicher Fakto-
ren fur die Industrialisierung und die Folgen wirtschaftlicher Nutzung von Rédumen fur
die Umwelt an regionalen und lokalen Beispielen in Geschichte und Gegenwart. Sie
untersuchen die Ungleichheiten der Lebens- und Arbeitsverhéltnisse von Menschen in
der Industriellen Revolution, erarbeiten sich die unterschiedlichen historischen L6-
sungsanséatze zur Uberwindung dieser Ungleichheiten und beziehen Stellung. Sie
setzen sich mit Auswirkungen gegenwartiger technischer Entwicklungen auf die Ge-
sellschaft auseinander und erkennen die Notwendigkeit einer von ihnen mit zu ver-
wirklichenden sozial- und umweltvertraglichen Gestaltung der Arbeitswelt.

Thematische Aspekte Magliche Inhalte
— Die Bedeutung natur- Rohstoffvorkommen, ErschlieBung von Verkehrs-

raumlicher Gegebenheiten wegen, Verédnderungen in der Landschaft usw.
und Topographie des Bei- — Industriearbeit statt Landarbeit
spielraumes — Veranderungen in der Landwirtschaft, Bevélke-

rungswachstum, Erfindungen, ungleiche regionale
Wirtschaftsentwicklung und ihre politischen und
kulturellen Folgen

— Arbeitshedingungen und Arbeitsschutzbestimmun-
gen flir Ménner, Frauen und Kinder im Industriebe-

— Neue Wirtschaftsformen
entstehen und verandern
Arbeits- und Lebensver-

hahtitee trieb im 19. Jh,
— Vorschlage zur Lésung der sozialen Frage: Parteien,
— Soziale Frage Ideen von Marx und Engels, Gewerkschaften, Un-
ternehmen, Kirchen
, . — Wohnen und Leben von Arbeitern und Biirgern im
— Eine/unsere Region veran- 19. Jh.
dert sich — Doppelbelastung der Frauen: Fabrikarbeit und
Hausarbeit
— Arbeitsplatze verschwinden (z.B. Bergbau, Schwer-
industrie)

— Rationalisierung durch neue Technologien

— Arbeitslosigkeit, Vorruhestand, ...

— Zugange zum Erwerbsleben fir Mann und Frau
— Neue Formen der sozialen Sicherung




Fertigkeiten

Lesen und Interpretieren von Statistiken und Diagrammen
Umsetzen von Statistiken in Diagramme

Auswerten von Bildquellen

Lesen und Auswerten thematischer Karten

Anregungen

Umsetzen von Bevélkerungsstatistiken in Diagramme

Graphische Umsetzung regionaler Wirtschaftsstatistiken (Pro-Kopf-Ein-
kommen im regionalen Vergleich)

Ablesen der Entwicklung von Verkehrssystemen aus Landkarten

Anhand von Stadtpldnen Stadien der Entwicklung verdeutlichen

Besuch von Industriedenkmalern in der Region

Befragung von Einrichtungen der regionalen Wirtschaftsforderung
Aufschreiben eines Einkaufszettels und Speiseplans einer Arbeiter- und
einer Burgerfamilie fur eine Woche

Schreiben des Briefes eines Dienstmadchens nach Hause

Rollenspiele: Arbeiter Uberlegen, wie sie ihre Situation verbessern kénnen,
Unternehmer Uberlegen, was sie gegen , die rebellischen Arbeiter” unter-
nehmen

Rollenspiel: Streit in der Familie um Kinderschutzgesetze

LZeitreise” unternehmen: Interview mit einem Kind im Bergwerk

Singen und Interpretieren von Arbeiterliedern

Schreiben von Parolen fiir eine Demonstration auf Transparente

Schreiben des , Tagebuches” eines Kindes aus einem englischen Bergwerk
Auswerten des Grundrisses einer Mietskaserne: Wir ,wandern” durch eine
Arbeiterwohnung

Formulieren eines Antrages an eine Gewerkschaftsversammlung bzw.
einen Parteitag (damals und/oder heute)

Ubersetzen thematischer Karten in einen Zeitungsbericht

Themenheft: Frihindustrialisierung, Praxis Geschichte, Heft 5, 1992
Themenheft: Industrialisierung, Praxis Geschichte, Heft 1, 1988

Themenheft: Arbeit, Geschichte lernen, Heft 13, 1990

Themenheft: Frauenarbeit, Geschichte lernen, Heft 39, 1994

Themenheft: Industrialisierung, Geschichte lernen, Heft 41, 1994

Themenheft: Zentralismus - Regionalismus, Geograghlsche Rundschau, 10/1987

Anknupfungen
- Beziige zu anderen Fachern

RRL Arbeit/Wirtschaft




A4 Themenbereich Zeitric_:htwert: 12 Std.
HS Migration Schuljahrgang: 7/8

Schliisselproblem(e)

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

— Arbeit und Freizeit

— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Ausgehend von der aktuellen Situation in Deutschland und ihren eigenen
Erfahrungen erkennen Schilerinnen und Schiler durch Migration ausgeloste
Probleme. Sie erarbeiten die Ursachen von Migrationsbewegungen, die in den
sozialen, 6konomischen und politischen Verhaltnissen der Heimat und des
Ziellandes lagen und liegen. Eine aktive Auseinandersetzung sensibilisiert fr
die Probleme und wechselseitigen Angste aller Beteiligten. Dabei findet die
schwierige Rolle von Frauen und Kindern besondere Beachtung. Durch die
Beschaftigung mit unterschiedlichen Sichtweisen werden Vorurteile sichtbar
und korrigierbar. Die Schiilerinnen und Schiler reflektieren die ethnische,
religiése und kulturelle Zugehorigkeit ihnen fremder Menschen. Mit den ge-
wonnenen Erkenntnissen wird ein angstfreier Umgang miteinander ange-
bahnt.

Thematische Aspekte Méogliche Inhalte
— Erfahrungen einheimischer und — Fremde in unserer Gemeinde, in
fremder Méanner, Frauen und unserem Ort, in unserer Stadt

Kinder miteinander .
— Zwangsumsiedelung

— Wanderungen als Normalfall in
der Geschichte und ihre Ursa-
chen — Deutsche suchen ihr Glick im

Amerika des 19. Jh..

— Flucht und Vertreibung

— Auswirkungen von Migrations-

bewegungen fir einheimische — Polen suchen ihr Gliick im Ruhr-
und fremde Frauen, Ménner gebiet.
und Kinder

— Gastarbeiter werden geholt, Men-
— Multikulturelle Gesellschaft schen kommen; Asylrecht fur wen?




Fertigkeiten

— Durchfihren von Befragungen

— Visualisieren von Einstellungen und Situationseinschatzungen
— Bauen von Standbildern

Anregungen

— Projekt zum Thema: , Unsere Gemeinde 1945 - Die Fremden kom-
men”

- Befragung von Zugewanderten und Einheimischen im Nahraum

— Waurfelspiel erstellen: , Als Auslanderin und Auslander in Deutsch-
land”

— Simulationsspiel: ,, Wir wollen auswandern”
— Zukunftswerkstatt: ,Unsere Heimat 2020
- Ausstellung organisieren zum Thema: , Fremd in einem Land”

— Rollenkonflikte und Kommunikationsprobleme im Rollenspiel dar-
stellen

— Themenheft: Fremde als Nachbarn, Wochenschau, Marz/April 1993
- Themenheft: Migration, Geschichte lernen, Heft 33, Mai 1993

— Themenheft: Nachbarn mit fremdem PaB, PZ, Juli 1992

Ankniipfungen

— Bezlige zu anderen Fachern
RRL Welt- und Umweltkunde: Menschen verschiedener Kulturkreise
leben zusammen (S. 18/19)
RRL Evangelischer Religionsunterricht: Feste und Feiern (S. 44)




A5 |Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
HS | Vvon der Teilung zur Einheit Schuljahrgang: 9

Schliisselproblem(e)

— Herrschaft und politische Ordnung
— Frieden und Gewalt

— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse

Intentionen

Die Schlerinnen und Schuler erleben die unterschiedlichen Lebensverhaltnisse
in Deutschland, insbesondere zwischen dem Osten und dem Westen. Sie er-
arbeiten sich die historisch-politischen Ursachen fur die unterschiedliche Ent-
wicklung nach 1945. Dabei vergleichen sie beispielhaft zwei Rédume in ihrer
unterschiedlichen Entwicklung bei &hnlichen Standortgegebenheiten. Bei der
Erarbeitung wichtiger Stationen der Geschichte des geteilten Deutschlands
fragen sie nach den Auswirkungen der groBen Politik auf den Alltag der Men-
schen. Sie erarbeiten sich den Anteil der Blirgerbewegungen der DDR an der
Einheit Deutschlands vor dem Hintergrund der Uberwindung der Abgren-
zungspolitik durch die neue Ostpolitik und der weltpolitischen Veranderungen
1989. Sie schatzen ein, was zur Verwirklichung der inneren Einheit noch zu
tun bleibt.

Thematische Aspekte | | Mdgliche Inhalte
— Ursachen und Folgen der | |- Eine Grenze teilt Deutschland

TEleeiRao-1939 — Lebensverhéltnisse in Stadten Ost- und
— Vergleich der GroBraume Westdeutschlands

Hannover und Leipzig — Messe- und Industriestadte in Ost- und

— Alltag der Menschen im Westdeutschland im Vergleich

geteilten Deutschland — 1989 in Leipzig

— Die Vereinigung und ihre

— Ausbildungs- und Stellenchancen von
Folgen

Jugendlichen in Ost und West heute
— Alltag von Jugendlichen in Ost und West

— Orientierung in der Zeit:
1945, 1989




Fertigkeiten

— Befragen von Zeitzeugen und Bewerten der Befragungsergebnisse
— Erstellen eines Referates

- Analysieren von Nachrichtensendungen

Anregungen
— Zeitzeugen befragen
— Zeitzeugen in den Unterricht einladen

- Medien aus der Zeit des Kalten Krieges vergleichen
(Plakate, Filme, Nachrichtensendungen)

— Arbeit in einem Zeitungsarchiv
— Fahrt in ehemaliges Grenzgebiet

— Marienfeld, W.: Die Geschichte des Deutschlandproblems im Spie-
gel der politischen Karikatur, 2. erg. Aufl. Bonn 1991

— Themenheft: Frihe Bundesrepublik, Geschichte lernen, Heft 35,
1993

- Themenheft: Die neuen Bundesldnder, Geographie heute, Heft 87,
1991

— Film: Niedersachsen 1945, Landesbildstelle

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Europa - Mehr als die Européische Union! (A7)
Nationalsozialismus - ,Flhrer befiehl ..." (A12)
Weltmaéchte entstehen und vergehen (A13)
Benachteiligte Gebiete - BloB weg hier? (A/B55)

— Beziige zu anderen Féchern
RRL Deutsch (Nachkriegsliteratur)




A6 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
HS | Extremismus - Auf der Suche nach Identitat? | | Schuljiahrgang: 9/10

Schliisselproblem(e)

— Frieden und Gewalt

— Herrschaft und politische Ordnung

— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Schlerinnen und Schulern ist aus den Medien und aus ihrer Alltagserfahrung
Extremismus als Phdnomen bekannt. Sie erkennen, daB der Extremismus in
unserer Gesellschaft nicht vorrangig ein politisches Problem ist, sondern aus
den Alltagsbeziigen der Menschen entsteht.

Sie erkennen Orientierungs- und Identitatsunsicherheit als gewaltférdernde
Bedingungen, indem sie sich mit Erkldrungsansatzen, Hintergrinden und
Motiven des Extremismus auseinandersetzen. Sie entwickeln geeignete Stra-
tegien gegen Extremismus und Gewalt.

Thematische Aspekte Méogliche Inhalte

— Aktuelle Erscheinungs- — Alltégliche Gewalt gegen Minderheiten

foriaimiitie mEmys — Alltagserfahrungen und politische Orientie-

— Gewaltférdernde Struk- rungen unter Jugendlichen

turen in der Gesellschaft :
und Gewaltakzeptanz — Autonome Gruppen, Skinheadbewegung
— Lebensfeindliche Architektur, mangelnde

— Strategien gegen Gewalt st o
- Subjektive Verarbeitungsformen
— Nationalismus

— Medien und extremistische Bewegungen




Fertigkeiten

Dokumentieren auf unterschiedliche Weise
Anfertigen einer Fallstudie

Anregungen

Fallstudie: GroBbausiedlungen oder andere , Ghettos”
Expertengesprach/Podiumsdiskussion, Argumentationsspiel
Autobiographische Berichte anregen

Untersuchung des Wohn- und Schulumfeldes auf extremistische
Symbole

Dokumentation (Fotos, Texte, Wand- und Schlerzeitung) mit kriti-
schen Kommentaren und Anmerkungen versehen

Anonyme Befragung zum Extremismus, Auswertung und Verof-
fentlichung

Diskriminierende (Alltags-)begriffe (Wirtschafts- oder Scheinasylant,
Uberfremdung, Auslénderflut, Asylantenschwemme) untersuchen
Multikulturelle Feste

Posselt, R.-E./Schumacher, K.: Projekthandbuch: Gewalt und Ras-
sismus, Mulheim/Ruhr 1993

Boie, Kirsten: Erwachsene reden. Marco hat uns was getan, Oetin-
ger 1994

Ladiges, Ann: Mach Druck, Zwiebelfisch. Eine Gewissensfrage,
Reinbek 1992

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Kolonialismus - Uns gehért die ganze Welt? (A2)
Migration (A4)

Nationalsozialismus - , Fihrer befiehl ..."” (A12)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Katholischer Religionsunterricht: Unterwegs sein: Auf der Su-
che nach sinnvollem Leben (S. 38)

RRL Evangelischer Religionsunterricht: Auf dem Weg zu Gerechtig-
keit und Frieden (S. 59)




A7  |Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
HS  |Europa - Mehr als die Européische Union! Schuljahrgang: 9/10

Schliisselproblem(e)
— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Die Schilerinnen und Schler erleben am Beispiel der Stadte- und Schulpart-
nerschaften und auf Reisen das Zusammenwachsen Europas. An Beispielen
vergleichen sie die unterschiedlichen Lebensbedingungen in Europa und er-
kennen, auf welche Weise die Européische Union strukturschwachen Gebie-
ten hilft. Sie beschreiben wichtige Institutionen der Européischen Union, un-
tersuchen deren Aufgaben und erkennen demokratische Defizite. Sie fragen
nach den Chancen der Offnung der Européischen Union fir die Staaten Ost-
europas und nach Formen der Zusammenarbeit mit Entwicklungslandern.
Durch die Beschaftigung mit den Lebensverhéltnissen in den européischen
Nachbarstaaten bauen die Schilerinnen und Schiiler Vorurteile ab und wer-
den fahig zum friedlichen Zusammenleben mit den européischen Nachbarn.

Thematische Aspekte Magliche Inhalte

— Begegnungen in Europa - Stadtepartnerschaften, Urlaubsreisen,

' 5 . Schileraustausch, Kaufhausaktionen
— Europa ist groBer als die

Europdische Union — Ein Job auf Mallorca? Die Européische

4 0 Union ohne Binnengrenzen
— Politische Institutionen der

Européischen Union ~ Wer regiert in Europa?
— Reiche und arme Regionen
Europas und deren Topo- — Unterschiede in der Entwicklung in der
graphie (F) Européischen Union an einem Beispiel
; ! — Strukturhilfe auch fur die neuen Bundes-
— Européische Union und die lsnder

Entwicklungslander (F) ; _
- Fallbeispiel: Warum muBte die Banane

schrumpfen?
- EU-Entscheidungen und ihre Folgen
— Festung ,,Europa” oder Partnerschaft?




Fertigkeiten
— Auswerten und Interpretieren von Statistiken, Karten, Schaubildern
— Vorbereiten und Vortragen von Referaten

Anregungen

Fur die Erarbeitung des Themenbereichs eignen sich offene Unter-
richtsformen.
— Teilnahme am , Europdischen Wettbewerb”

- Podiumsdiskussionen zu verschiedenen Themen
— Erstellung einer themenzentrierten , Europa-Zeitung”
- Kontakt mit Europaschulen

— Computerspiele des Auswartigen Amtes:
+Auf dem Weg nach Europa”, ,Dinoropa”

— Entwicklung von Euro-Ratseln, eines Euroquiz,
Europaspielen fur Mitschilerinnen und Mitschiler (Schilerzeitung)

- Umfragen zu europaéischen Themen
— Nutzung von Schul- oder Stadtepartnerschaften
— Einladung eines/einer Europaabgeordneten

— Besuch eines europdischen Nachbarlandes und/oder einer
europdischen Institution

— Europaisches Schulfest
— Europdisch essen und einkaufen

— Bundeszentrale fur politische Bildung (Hrsg.): Kontrovers - Auf dem
Weg zur Europdischen Union, Bonn 1994

— Europaische Union, Omnia Verlag 1995

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Die Landwirtschaft - Von der Agrarfabrik zum Okohof? (A25)




A8 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
HS | Alte Industriegebiete - Strukturkrisen und Schuljahrgang: 9/10
notwendiger Wandel

Schliisselproblem(e)
— Umwelt und ihre Erhaltung
— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Die Schdlerinnen und Schiiler wissen aus den Medien von Verschmutzungen
und Zerstérungen der Umwelt. Zugleich stehen sie selbst kurz vor dem Eintritt
in das Arbeits- und Berufsleben und suchen fur sich sichere Arbeitsplatze. An
einem Beispiel erfahren sie Umweltzerstérung als Folge der Industrialisierung
und Ursachen fur die Massenarbeitslosigkeit in einer jahrhundertealten Indu-
strieregion. Sie erkennen, da es sich um Industrien mit hoher Umweltbela-
stung handelt, das Konfliktpotential zwischen 6konomischen Erfordernissen
und 6kologischen Interessen der Bevélkerung.

Sie sehen ein, daB die Wiederherstellung der Umwelt unabdingbare Voraus-
setzung fir die Zukunft nicht nur dieser Region ist. Sie diskutieren Mdglichkei-
ten, wie dabei gleichzeitig die Schaffung neuer Arbeitsplatze in der Region zu
ermaoglichen ist.

Thematische Aspekte Maogliche Inhalte
— Zustand und Topographie der — Bitterfeld - Region der alten Leu-
Region te?
Zerstorte Landschaft, einseitige Altlasten, wirtschaftlicher Nieder-
Industriestruktur, marode Infra- gang, Monopolstellung der
struktur, Arbeitslosigkeit Braunkohle
— Ursachen - Kumpel kontra Kommune
— Soziale und wirtschaftliche Folgen Attraktivitdt der Region durch In-
— Zukunftsperspektiven vestitionen (Staat und private Un-
Landschaftsrekultivierung, neue ternehmen)
Wirtschaftsstruktur
— Tagebau ade!
Gas verdrangt Braunkohle
(Neue Industrien, ...)




Fertigkeiten
— Auswerten thematischer Karten
— Sammeln von Argumenten fir eine Diskussion

Anregungen

- Expertengesprache durchfihren, z.B. mit Arbeitgebern, Gewerk-
schaften, Politikern

— Zeitungsberichte auswerten

- Schmitz, S./Wiegandt, C. C.: Die Uneinheitlichkeit der 6kologischen
Lebensverhaltnisse in Deutschland, Geographische Rundschau,
Heft 3, 1992

- Georgie, B.: Braunkohlenabbau und Landschaftshaushalt, Geogra-
phische Rundschau, Heft 6, 1994

— Themenheft: Aufschwung Ost, die Realitdt, Geographie heute,
Heft 109, 1993

— Themenheft: Deutschland Ost (1), Praxis Geographie, Heft 12,
1990

Ankniipfungen

- Beziige zu anderen Themenbereichen
Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt? (A1)
Kolonialismus - Uns gehért die ganze Welt? (A2)
Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung (A3)
Politische Mitbestimmung - Eine Utopie? (A20)

— Bezlige zu anderen Fachern
RRL Arbeit/Wirtschaft




A9 Themenbereich Zeitrichtwert: 10 Std.
HS Leben in der mittelalterlichen Stadt Schuljahrgang: 7/8

Schliisselproblem(e)
— Herrschaft und politische Ordnung
— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse

Intentionen

Die Schulerinnen und Schuler kennen aus ihrer Region Stadte, die seit dem
Mittelalter bestehen. An einem lokalen Beispiel erarbeiten sie die Bedeutung
der mittelalterlichen Stadt und der durch sie eingeleiteten Veranderungen. Sie
erkennen das funktionierende soziale und wirtschaftliche Geflige der Stadt,
die Organisation von Markt und Verkehr, Versorgung und Entsorgung, Herr-
schaft und Ordnung als Alltagsgeschichte und stellen Vergleiche mit den heu-
tigen Strukturen einer Stadt an. Dabei erfahren sie von der Rolle der Frau, der
Stellung der Kinder, den alten und kranken Menschen in der Stadt. Die Schi-
lerinnen und Schiler sollen die Lebensbedingungen in heutigen Stadten mit
denen im Mittelalter vergleichen.

Thematische Aspekte Mogliche Inhalte

— Verstdrkte Stadtgrindungen und — Kampf um das Stadtregiment
Stadtentwicklung im Mittelalter ~ Alltag in der mittelalterlichen

— Auf dem Weg zur Selbstverwal- Stadt
g — Bauen und Wohnen, Versorgen

— Das soziale, religiése und wirt- und Entsorgen
schaftliche Gefuige der Stadt S i st ufid Handal

— Lebensbedingungen in heutigen

und mittelalterlichen Stadten = helisser birte

— Lebenssituation der Juden

— Alltag einer modernen GroBstadt

— Orientierung in der Zeit:
12.-14. Jh.




Fertigkeiten

Planen, Durchfuhren und Auswerten von Erkundungen
Umsetzen von Bildern in schriftliche Informationen
Auswerten historischer Quellen

Anregungen

Schreiben eines eigenen Stadtfiihrers auf der Basis eines mittelalterlichen
Stadtrundganges

Fiktive Reise in eine mittelalterliche Stadt unternehmen und illustriertes
Tagebuch dazu verfassen

Rollenspiel: Eine mittelalterliche Ratssitzung, z.B. zum Thema: Zinfte for-
dern Teilhabe an der stddtischen Regierung

‘Flugblatt’: Juden wehren sich gegen neue Vorwdrfe und Verordnungen
des Rates

Mittelalterliche Bildquellen mit Sprechblasen versehen

Mittelalterliche Marktordnung heutigen Vorschriften gegentiberstellen:
Erkundung zum Wochenmarkt oder ins Rathaus

Kleiderordnungen aus dem Mittelalter ausfindig machen (im Staatsarchiv
usw.), mit Fotos und Zeichnungen veranschaulichen, Ausschneidebogen
fur Ankleidepuppen entwickeln

Einen mittelalterlichen Krautergarten anlegen bzw. ein Krauterbuch ver-
fassen

Brief eines Kranken aus dem Spital verfassen, in dem er Uber seine Unter-
kunft und medizinische Behandlung berichtet

Lehrvertrag aus dem Mittelalter mit einem Lehrvertrag heute vergleichen
Horfunksendungen ausarbeiten: Die hygienischen Zusténde in der mittelal-
terlichen Stadt

Stadt im Wandel: Katalog zur Landesausstellung Niedersachsen, 4 Bande,
Braunschweig 1985

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen

Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung (A3)

Streit um Glauben und Gerechtigkeit (A10)

Soziale Sicherung - Anspruch und Realitét des Sozialstaates (A19)
Drohender Verkehrsinfarkt - Ein Leben ohne Auto? (A27)

Bezlige zu anderen Fachern
RRL Welt- und Umweltkunde: Wandel des Lebens in Stadt und Land (S. 16)




A10 |Themenbereich Zeitrichtwert: 10 Std.
HS Streit um Glauben und Gerechtigkeit Schuljahrgang: 7/8

Schliisselproblem(e)

— Frieden und Gewalt

— Herrschaft und politische Ordnung
— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

Intentionen

Schiilerinnen und Schiler erleben téglich die Existenz zweier christlicher Kirchen,
deren Trennung sie sich nicht erkldren kénnen. Um den Ursachen der Kirchenspal-
tung auf die Spur zu kommen, erarbeiten sie die Bedingungen, die die reformato-
rischen Strdmungen zu Volksbewegungen werden lieBen. Sie erkennen, daB3 Bau-
ern, Landesherren und Kirche(n) im Spannungsfeld von Reformation und Gegen-
reformation politische Interessen mit Glaubensfragen verkntpften. Die Schilerin-
nen und Schiiler kénnen an Beispielen aufzeigen, wohin religiéser Fanatismus, die
Nichtbeachtung christlicher Grundsatze sowie der MiBbrauch der Religion zur
Durchsetzung politischer Ziele fiihren und dazu Stellung beziehen. Somit kann die
Kenntnis der Hintergriinde und Zielrichtungen des Glaubensstreites fur die Ent-
wicklung einer Haltung zur Toleranz, Religions- und Gewissensfreiheit von zentra-
ler Bedeutung werden.

Thematische Aspekte Méogliche Inhalte
— Kirche zwischen Seelenheil | |- Kirche als Feudalherrin
und Machtaustibung — Revolution in Wissenschaft und Technik
- Veranderungen in Staat, Wirtschaft und
— Die Reformation: Aus Pro- Gesellschaft
test entstehen Kirchen — Das Versagen der Kirche
— Eine neue Lehre entsteht
— Im Kampf um die Gerech- — Die Auswirkungen der Reformation auf die
tigkeit: Die Bauernkriege Frauen
— Die Trager der Reformation
— Kriege um des Glaubens — Die Reformation spaltet sich
willen? — Meine Stadt wird evangelisch
— Meine Stadt wird wieder katholisch
- Die Kriege des ,,gemeinen Mannes”
— Die Unterdrickung von Minderheiten
- Der 30jéhrige Krieg (1618-1648)
— Orientierung in der Zeit: — Religionskriege heute
1517, 1525




Fertigkeiten

— Planen und Durchfihren von Rollenspielen
- Deuten thematischer Geschichtskarten

— Analysieren von Bild- und Textquellen

Anregungen
- Umfrage: Welche Aufgabe hat die Kirche?

— Rollenspiel: Der Alltag eines Dorfpfarrers
Beschwerde der Bauern tber Ungerechtigkeiten

- Klosteralltag in der Region

— Auf Spurensuche nach reformatorischen Ereignissen am Ort
- Verfassen eigener Thesen

— Rollenspiel: AblaBhandel

— Filmsequenzen kommentieren

— Zeitgendssische Flugblatter als Mittel des religiésen und politischen
Kampfes analysieren

— Einordnen unbekannter Bild- und Textquellen in bereits bekannte
Zusammenhange

- Ausarbeiten einer Zeitung/Reporter in der Zeit der Reformation
— Lieder als Quelle einsetzen/Als Adam grub und Eva spann
— Rechnung eines Scharfrichters veréffentlichen

— Dokumentation Uber Glaubenskriege erstellen und der Nachbar-
klasse vorstellen

— Interview mit einem Glaubensflichtling

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Hexen - Verfolgt und ausgegrenzt (A/B45)

— Beziige zu anderen Fachern
RRL Katholischer Religionsunterricht:
Bemiihungen um Einheit der Christen: Okumene (S. 29)
RRL Evangelischer Religionsunterricht:
Der Streit um die Wahrheit - Reformation in Europa (S. 29)




HS Freiheit und Gleichheit - Die Franzdsische Schuljahrgang: 7/8
Revolution

Schliisselproblem(e)

— Herrschaft und politische Ordnung

— Frieden und Gewalt

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Indem die Schilerinnen und Schiler Ursachen, AnlaB, Zielsetzungen, Verlauf
und Ergebnis der Franzosischen Revolution herausarbeiten, setzen sie sich mit
zentralen Problembereichen der Herrschaftsaustibung und der Mdglichkeit an
deren Teilhabe auseinander. Sie erkennen die ungleichen Lebensverhaltnisse
im absolutistischen Standestaat als untberbrickbaren Konflikt. Auf der Suche
nach Lésungsansatzen fur eine neue Ordnung waégen die Schilerinnen und
Schuler die Interessen verschiedener Gruppierungen gegeneinander ab. In der
Auseinandersetzung um die Kernbegriffe ,Freiheit” und ,Gleichheit” verfol-
gen sie den bis in die Gegenwart reichenden Widerspruch zwischen Verfas-
sungsidee und deren Verwirklichung .

Thematische Aspekte Mdogliche Inhalte
— Die alte Ordnung funktioniert - MiBstédnde im Stdndestaat
nicht mehr! — Ideen der Aufklarung

— Reformen ohne Chance

— Nationalversammlung

— Aufstéande

— Abschaffung der Vorrechte

— Freiheit und Gleichheit - heute | |- Die Rolle der Frau in der Revolution
verwirklicht? (Beispiel: Madame Olympe de
Gouges)

- Menschenrechte, Verfassung von
1791

— Schreckensherrschaft

- Militardiktatur Napoleons

— Revolution am Ende?

— Grundgesetz-Freiheit und Gleichheit
bei uns

— Orientierung in der Zeit: 1789 — Menschenrechte werden miachtet

— Der kurze Traum von Freiheit
und Gleichheit - Anspriiche
werden nicht eingeldst




Fertigkeiten

Interpretieren von Karikaturen
Analysieren einer Verfassung
Inszenieren von Entscheidungssituationen

Anregungen

Szenen zum Spielen (Soll der Dritte Stand den Anweisungen des
Konigs folgen? Soll die Bastille gestiirmt werden? Soll der Kénig
zum Tode verurteilt werden? Soll die Guillotine abgeschafft wer-
den?)

Verfassen von Beschwerdebriefen

Sich in eine Person der Revolutionszeit hineinversetzen
Einen Brief aus dem revolutiondren Paris schreiben
Flugblatt: Frauen fordern ihre Rechte

Strukturschaubilder erstellen (zur Unterdriickung des Dritten Stan-
des, zum Verlauf der Revolution)

Anfertigen einer Wandzeitung
Entwickeln eines Revolutionsquiz

Erfinden von Brettspielen und Kreuzwortratseln zur Franzésischen
Revolution

Lesen von Texten aus Jugendbiichern Uber die Franzdsische Revo-
lution

Die Franzosische Revolution, FWU (6 Horspiele)

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Politische Mitbestimmung - Eine Utopie? (A20)

Beziige zu anderen Féchern
RRL Deutsch: Lernbereich ,Sprechen und Schreiben” (Appell)




HS Nationalsozialismus - ,, Fiihrer befiehl ..." Schuljahrgang: 9/10

Schliisselproblem(e)

— Herrschaft und politische Ordnung

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
— Frieden und Gewalt

Intentionen

Schilerinnen und Schuler erleben, daB rechtsextremistische Gruppen das NS-
System und seine Greueltaten verleugnen. In der Auseinandersetzung mit
dem Nationalsozialismus wird deutlich, wie demokratisch legitimierte Herr-
schaft beseitigt und durch ein auf Aggression und Gewalt ausgerichtetes
System ersetzt wird. Sie stellen fest, daB die Nationalsozialisten eine men-
schenfeindliche Ideologie vertraten und zu deren Verwirklichung eine Gewalt-
herrschaft errichteten, die bewuBt den Krieg als Mittel der Politik einsetzte.
Am Beispiel der Verfolgung und der Vernichtung der europaischen Juden
erkennen sie den Charakter des nationalsozialistischen Herrschaftssystems. Sie
untersuchen die Chancen des Widerstands. Sie kdnnen unterscheiden zwi-
schen Nationalsozialismus als historischer Erscheinung und Rechtsextremismus
heute.

Thematische Aspekte Mégliche Inhalte
— Grundziige der NS-Ideologie — Verfuhrung und Unterdriickung
— Errichtung der Diktatur - 30.01.1933
— Alltag unter NS-Herrschaft — Ermachtigungsgesetz - Gleichschal-
— Verfolgung und Vernichtung tung
des europdischen Judentums — Frauen unter dem Hakenkreuz
— Ausrichtung von Staat und - Verfolgung von Sinti und Roma
Wirtschaft auf den Erobe- — Judischer Alltag in Deutschland
rungskrieg Fallbeispiel: Judische Familie
— Widerstand — Der Weg in den Krieg
— Rechtsextremismus heute — Der 2. Weltkrieg 1939-1945
- Jugendwiderstand , Die WeiBe Rose”
— Orientierung in der Zeit: = 20l 1944
1933, 1938, 1944 — ,Der SchoB ist fruchtbar...” nach
Brecht




Fertigkeiten

— Erfassen und Interpretieren von Quellen: Gesetzestexte, Film-, Bild-
und Tonmaterial

- Begriinden und Vertreten von Stellungnahmen

- Interpretieren von Schaubildern

— Beschreiben, Auswerten, Deuten der Spurensuche vor Ort

— Kritisches Betrachten medialer Materialien

— Planen und Durchfihren von Erkundungen

Anregungen

Projekte: ~ Wir veranstalten eine Ausstellung zum Thema:
,Als Frau unter dem Hakenkreuz”
Wir produzieren ein Horspiel mit dem Titel: ,Familie
Kron zwischen 1933 und 1945"

— Besuch einer Gedenkstétte

— Plakatwettbewerb , Gebt Radikalen keine Chance!”

— Reportage , Die Zeit des Nationalsozialismus in unserer Gemeinde”
— Rezepte aus der Zeit des Krieges sammeln (Kochbuch)

- Pro-und-Kontra-Diskussion: Sollen wir Widerstand leisten?

- von der Griin, Max: Wie war das eigentlich? Kindheit und Jugend
im Dritten Reich, Darmstadt 1979

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Fachern
Deutsch: Lektlre zur NS-Zeit
Kunst: Verbotene Kinstler, ‘entartete’ Kinstler
Hauswirtschaft: Erndhrungslehre/Mangelerscheinungen
RRL Welt- und Umweltkunde: Kinder und Jugendliche zur Zeit des
Nationalsozialismus (S. 23)




A13 |Themenbereich

HS Weltmachte entstehen und vergehen

Zeitrichtwert: 16 Std.
Schuljahrgang: 9/10

Schliisselproblem(e)
— Frieden und Gewalt

Intentionen

Die Schlerinnen und Schuler erfahren durch die Medien die Rolle der Welt-
méchte USA und RuBland bei regionalen und internationalen Krisen.

Sie erarbeiten sich beispielhaft wichtige Stationen in der Geschichte und die
Merkmale der Gesellschaftsordnung der beiden Machte im 20. Jahrhundert.
Sie hinterfragen den Weltmachtanspruch beider Staaten im Hinblick auf die
Sicherung des Friedens. Den EinfluB von Wirtschaft und Kultur der GroBmach-
te in anderen Staaten erfahren sie an Beispielen.

Mit Hilfe aktueller Berichte machen sie sich ein Bild von der innenpolitischen
Situation der Weltmé&chte und der Art und Weise, wie sie auf Krisen im Innern

reagieren.

Thematische Aspekte

— SU: Aufbau und Scheitern einer
sozialistischen Gesellschaft
1917-1989

— USA: Verwirklichung einer de-
mokratischen Gesellschaft seit
1917 und ihre Probleme

— Weltweite EinfluBsicherung
beider GroBmachte im Kalten
Krieg und schrittweise Zusam-
menarbeit der GroBméchte

— USA - RuBland: Ihr EinfluB heute

— Orientierung in der Zeit: 1917

Mogliche Inhalte

— Die Rolle der Weltmé&chte im Na-

hen Osten

Stalinismus, Gulag-System, Schei-
tern der sozialistischen Gesell-
schaft; Demokratisches RuBland?
Der Kalte Krieg und sein Ende
USA: Rassentrennung, Reichtum
und Armut, Gefahr des Macht-
miBbrauchs, technischer Fortschritt
Vergleich SU - USA 1917 - 1989
Alltag in der Sowjetunion und der
GUS im Vergleich mit dem Alltag
in den USA

Utopien im Vergleich: ,,Gleichheit
fur alle” und , Jeder ist seines
Gluckes Schmied”




Fertigkeiten

— Schreiben von Referaten zu einem komplexen Thema

— Sammeln und Ordnen von Informationen aus vielfaltigen Quellen

— Auswerten von Informationen verschiedener Medien zu einem ak-
tuellen Ereignis

Anregungen
— Wandzeitung zu einem aktuellen Konflikt

- Einladung alterer Mitburgerinnen und Mitblrger zum Gesprach
Uber die Auswirkungen des Kalten Krieges auf den Alltag

— Sammlung alter Karikaturen und Plakate
— Kritische Sichtung alterer Filme zu: Berlin, 17. Juni 1953, DDR etc.

— Reiseberichte Uber die USA und RuBland heute vorstellen

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Von der Teilung zur Einheit (A5)
Friedenssicherung mit und ohne Waffen (A21)




A14 |Themenbereich Zeitrichtwert: 8 Std.
HS Fernsehen total? - Massenmedien Schuljahrgang: 7/8

Schliisselproblem(e)
— Arbeit und Freizeit
— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Jugendliche werden von Massenmedien stark beeinfluBt. Indem sie sich mit
deren Nutzung in Freizeit und Schule auseinandersetzen, lernen sie deren |
komplexe Wirkungsmaglichkeiten in Teilbereichen kennen. Neben dem zeitli-
chen und inhaltlichen Stellenwert von Massenmedien in ihrem eigenen Ta-
gesablauf reflektieren sie medial gepragte Wahrnehmungsstrukturen. Sie
untersuchen die Darstellung von Geschlechterrollen in bezug auf die gleichbe-
rechtigte Berlcksichtigung von Frauen und Mannern. Jungen und Madchen
ordnen ihren persénlichen Umgang mit Massenmedien in diesen Zusammen-
hang ein. Sie entwickeln Alternativen dazu und lernen dadurch, kritisch und
konstruktiv mit ihnen umzugehen.

Thematische Aspekte Méogliche Inhalte

— Massenmedien in der Alltags- — TV und PC'in der Freizeitgestaltung
welt von Jugendlichen (F) Jugendlicher

— Massenmedien beeinflussen die | [~ Berichterstattung uber ein lokales
menschliche Wahrnehmung Ereignis, einen lokalen Konflikt

— Darstellung von Frauen- und — Rollenbilder in Werbung und
Ménnerrollen in Medien Serien

— Geschlechtstypischer Umgang — Macht Fernsehen dumm? Chancen
mit Massenmedien (F) und Gefahren eines Massenmedi-

ums




Fertigkeiten

Schreiben adressatengerichteter, formgebundener Texte
Erarbeiten zielgerichteter Fragen und Auswerten der Antworten
Dokumentieren von Arbeitsergebnissen

Erarbeiten und Darstellen unterschiedlicher Rollen

Anregungen

Untersuchen eigener Mediengewohnheiten
Dokumentieren eigener Erfahrungen: Eine Woche ohne Fernsehen

Erarbeiten eines Rollenspiels: Jugendliche und deren Eltern setzen
sich Uber den jeweiligen Umgang mit Medien auseinander

Untersuchen von Rollenbildern in der Werbung und Anfertigen
einer Collage dazu

Analysieren einer Kinderzeitung

Nds. Kultusministerium (Hrsg.): Neue Technologien und Allge-
meinbildung, Band 15: Sozialkunde, Anregungen fur den Unter-
richt, Hannover 1992

Themenheft: Massenmedien, Wochenschau, Nov./Dez. 1989

Themenheft: Neue Technologien, Wochenschau, Jan./Feb. 1994

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Das will ich auch haben (A15)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Evangelischer Religionsunterricht:

Brauchen Menschen Vorbilder? (S. 48)

RRL Katholischer Religionsunterricht:

Menschen brauchen Orientierung: Leitbilder und Nachfolge Jesu
(S.37)




A15 |Themenbereich Zeitri.chtwert: 8 Std.
HS Das will ich auch haben Schuljahrgang: 7/8

Schliisselproblem(e)
— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
— Arbeit und Freizeit

Intentionen

Die Schilerinnen und Schuler nehmen als Konsumenten am Wirtschaftsge-
schehen teil, sind damit ein Wirtschaftsfaktor und zugleich Bestandteil einer
konsumorientierten Gesellschaft, in der sie sich die Erwachsenen zum Vorbild
nehmen. Die Schilerinnen und Schiiler stellen die Verbrauchergewohnheiten
von Jugendlichen und Erwachsenen dar und bewerten sie.

Sie bekommen Hilfen fur ein reflektiertes Konsumverhalten, auch im Sinne
der Sucht- und Drogenpravention.

Thematische Aspekte | | Mogliche Inhalte

— Konsum und Verbrau- — Freizeit und Konsum
chergewohnheiten bei
Kindern, Jugendlichen
und Erwachsenen — Konsum aus Prestigegrinden, als Gebor-

genheitsersatz

— Wertewandel der Konsumanspriiche

— Konsum: Winsche, Még-
lichkeiten und Selbstbe- - .Wegwerfgesellschaft”
SHmiung — Jugendliche als Zielgruppe der Werbung

— Methoden der Werbung im Fernsehen,
Kino und in Zeitschriften

— Konsumwiinsche und Geld

— Taschengeld, Ladendiebstahl

— Verbraucherschutz

— Selbstverwirklichung statt Konsumzwang

— Freirdume suchen und fur sich ausfullen




Fertigkeiten

Vorbereiten, Durchfihren von Befragungen
Auswerten von Befragungen

Sammeln und Auswerten von Werbematerialien
Erstellen und Erldutern von Collagen

Anregungen

Befragungen zum Konsumverhalten der verschiedenen Generatio-
nen

Erstellen einer Werbung (Collage 0.4.)

Mullsammlung in der Schule durchfiihren, Ergebnisdarstellung
Befragungen zum Umgang mit Nahrungsmitteln durchfiihren und
auswerten (Moglichkeit der Themenerweiterung: Verbraucher und
Umwelt, Mllproblematik, Lebensmittel in Entwicklungslandern)
Kriterien zur Auswahl von Kleidungsstiicken erfragen
Themenheft: Leben im UberfluB - Konsumgesellschaft, Wochen-
schau, Mai/Juni 1991

Nds. Landesinstitut fur Lehrerfort, -weiterbildung und Unterrichts-
forschung (Hrsg.): Hilfen fir die schulische Erziehung im Bereich
Suchtpravention und Drogenproblematik fir den Sekundarbereich
I, Hildesheim 1990

Themenheft: Umgang mit Geld, Wochenschau, 2/1984
Themenheft: Werbung-Konsum-Bedurfnisse, Wochenschau,
3/1991

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen

Kolonialismus - Uns gehort die ganze Welt? (A2)

Alte Industriegebiete - Strukturkrisen und notwendiger Wandel
(A8)

Fernsehen total? - Massenmedien (A14)

Bezlige zu anderen Féchern

RRL Arbeit/Wirtschaft

RRL Deutsch: Aufgabenbereich ,, Sprechen und Schreiben” (S. 6-9)
RRL Kunst: Collagen und/oder Relief (S. 14-16)




A16 |Themenbereich Zeitrichtwert: 8 Std.
HS Gewalt im Alltag Schuljahrgang: 7/8

Schliisselproblem(e)

— Frieden und Gewalt

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schler erleben, daB Gewalt scheinbar ein erfolgreiches
Handlungsmittel ist und zumindest kurzfristig Situationen entscheidend ver-
dndert. Ausgehend von der Reflexion dieser Erfahrungen unterscheiden sie die
verschiedenen Gesichter der Gewalt und zeigen auf, wie Gewalt gelernt und
weitergegeben wird, um Macht zu gewinnen. Durch Starken ihres Einfih-
lungsvermégens in die Folgen der Gewalt und die verschiedenen Perspektiven
von Tater, Opfer und Umfeld werden die Schilerinnen und Schiler motiviert,
passiver Gewaltakzeptanz entgegenzuwirken und aktive Gewaltaustibung zu
vermeiden. Sie lernen Mdglichkeiten gewaltfreier Konfliktlésung kennen und
Uben sie ein.

Thematische Aspekte | | Mégliche Inhalte

Alltagserfahrungen mit — Gewalt in der Familie, in der Schule, auf

Aggression und Gewalt der StraBe, in den Medien, in der Politik

— EinfluB der Machtunterschiede, erlaubte
und unerlaubte Gewalt

— Formen von Gewalt — Sprache und Gewalt

— Drogen und Gewalt

— Sexismus und sexistische Gewalt

— Ursachen von Gewalt - Verfuhrung zur Gewalt

— Gruppeneinflisse und Feindbilder

— Eskalation der Gewalt

— Folgen von Gewalt — Gewalt aus verschiedenen Perspektiven:
Téater - Opfer - Umfeld

- Straf- und zivilrechtliche Folgen

— Gewaltfreie Konfliktls- - Gewaltloser Widerstand
sungen




Fertigkeiten

Diskutieren nach Gesprachsregeln
Entwickeln eines Fragebogens

Anregungen

Beschreiben von Aggression und Gewalt

Durchfihren einer Schulerbefragung

Exemplarisch Zerstérung und Gewalt an der eigenen Schule untersuchen
und analysieren

Analysieren eines Comics, Action-Films, etc. und Beurteilen der Gefahr
schadlicher Einflusse

Darstellen von Konfliktsituationen in Rollenspielen

Durchfiihren von Spielen mit Rollentausch, um Gewalt aus verschiedenen
Perspektiven sehen zu kénnen

Sammeln, Prifen und Bewerten von Normen und Regeln, die bei Konflik-
ten angewendet werden

Herstellen von Plakaten, Postern gegen Gewalt

Durchfiihren von Gesprachen mit externen Fachleuten

Vermitteln auBerschulischer Kontakte, z.B. zum Jugendamt und Kinder-
schutzbund

Creighton, Allan/Kivel, Paul: Die Gewalt stoppen. Ein Praxisbuch fur die
Arbeit mit Jugendlichen, Malheim an der Ruhr 1993

Themenheft: Jugend und Gewalt, Wochenschau, Jan./Febr. 1993
Themenheft: Schmelztiegel Schule: Jugendliche zwischen Aggression und
Anpassung, Praxis Schule 5 - 10, Heft 3, 1992

Lampe, C.: Literatur zum Thema , Gewalt in der Schule”, SVBI. 9/94,
S.274

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Extremismus - Auf der Suche nach Identitat? (A6)
Fernsehen total? - Massenmedien (A14)
Friedenssicherung mit und ohne Waffen (A21)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Katholischer Religionsunterricht: Fir den Frieden verantwort-
lich: Wege im Geiste Jesu (S. 52)

RRL Evangelischer Religionsunterricht:Auf dem Weg zu Gerechtig-
keit und Frieden (S. 59)




A17 |Themenbereich Zeitric.:htwert: 8 Std.
HS | Politische Mitbestimmung Schuljahrgang: 8

Schliisselproblem(e)
— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Die Schulerinnen und Schiler erfahren, daB politische Entscheidungen ihr
Leben in vielen Bereichen betreffen, ihnen neue Méglichkeiten eréffnen, aber
auch ihre persénliche Freiheit einschranken.

An einem politisch umstrittenen, aber (iberschaubaren Beispiel lernen sie
Grundlagen und Entscheidungsprozesse unserer parlamentarischen Demokra-
tie kennen. Sie erkennen die Bedeutung politischer Mitbestimmung durch
Wabhlen und Mitarbeit in Parteien sowie Maglichkeiten politischer EinfluB3-
nahme durch Mitarbeit in Blrgerinitiativen und Verbanden.

Thematische Aspekte Mogliche Inhalte

— Politische Entscheidungs- — Lokaler oder regionaler Konflikt
prozesse (z.B. ,Mehr Geld fur das Jugend-
zentrum”

S e ARt . Tempo 30 vor unserer Schule”

auf Zeit ; :
.Kein Gewerbegebiet an unsere
— Mitbestimmung in einer Siedlung!”)-
reprasentativen Dem - : X
tiep ' SOk — Ein neues Gesetz - Weg und Auseinan-

dersetzung (z.B. ,,Einkaufen, wann ich
will” - Aufhebung der festen Laden-
schluBzeiten)

— Organe und Funktionen von Parlament
und Regierung

— Funktion und Ablauf von Wahlen

— Reprasentation gesellschaftlicher Grup-
pen, z.B. Frauen in Regierungen, Parla-
menten und Raten




Fertigkeiten

Lesen normativer Texte in Auszligen (z.B. aus GG, Nieders. Verf.,
NGO)

Anregungen

Abgeordnete/Ratsmitglieder befragen
Kommunale Frauenbeauftragte einladen
Leserbriefe zu dem bearbeiteten Beispiel schreiben

Meinungsumfrage im Ort/in der Schule zu dem bearbeiteten Fall
durchfihren und auswerten

Vereinfachte Plane lesen und auswerten (z.B. Flachennutzungsplan,
Bebauungsplan)

Einfache Statistiken anfertigen und auswerten (z.B. Sitzverteilung
nach Wahlen, Darstellung von Umfragen)

Ratssitzung besuchen
Wahlbeobachtung durchfihren

Pressemeldungen/Artikel sammeln und auf ihre Tendenz hin unter-
suchen

Themenheft: Verantwortung, PZ/Wir in Europa, Bonn Nov. 1993

Kommunalpolitik Wahlen 94, Informationen zur politischen Bil-
dung, Nr. 242, Bonn 1994

Parlamentarische Demokratie 1 und 2, Informationen zur politi-
schen Bildung, Nr. 227, 228, Bonn 1990

Nds. Frauenministerium (Hrsg.): Madchen "Macht" Politik. Von der
Entdeckung der Starke und der Lust an der Einmischung. Doku-
mentation vom Kongre3 am 26.05.1993 in Hannover, Hannover
1993

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Fernsehen total? - Massenmedien (A14)




A18 |Themenbereich Zeitrichtwert: 8 Std.
HS | Gleiche Chancen fur Frauen und Ménner - Schuljahrgang: 9/10
Utopie oder Wirklichkeit?

Schliisselproblem(e)

— Verhdltnis der Geschlechter und Generationen
— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse

— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Indem Schilerinnen und Schiler sich mit Geschlechterrollen auseinandersetzen,
erkennen sie, daB Frauen, durch Strukturen und Traditionen bedingt, ihr Leben
haufig nach den Vorstellungen von Mannern ausrichten.

Indem die Schulerinnen und Schiiler ihre persdnlichen Lebensentwiirfe reflektie-
ren und vergleichen, entdecken sie gesellschaftlich bedingte Geschlechtsunter-
schiede. Sie entwerfen einen selbstbestimmten Lebensplan, in dem sie die Be-
ziehung zwischen Mann und Frau als partnerschaftlich und gleichberechtigt
bertcksichtigen.

An der gesellschaftspolitischen Durchsetzung ihrer Ideen wirken sie selbstbe-
wuBt mit.

Thematische Aspekte | (Mdogliche Inhalte

— Gleichwertigkeit und Ver- — Frauen- und Mannerrollen in unterschiedli-
schiedenartigkeit der Ge- chen Gesellschaftsordnungen (Lebens-
schlechter entwirfe und ihre Realisation bei Eltern und

GroBeltern sowie in anderen Kulturen)

— Lebensentwirfe von Jun- — Gegenwartige Situation von Frauen in der

gen und Madchen Familie und im Beruf
— Die Situation von Frauen und Mannern in

— Partnerschaftlich, gleichbe- der Ausbildung und im Beruf
rechtigtes Leben von Frau - Leben und Alltag bekannter Politikerinnen
und Mann (mdgliche Losungsmuster flr die Situation

von Frauen)

— Institutionelle und politische Strategien zur
Veranderung der Situation von Frauen und
Mannern in unserer Gesellschaft

— Rechtliche Grundlagen (soziale Absicherung
Alleinerziehender, Frauenforderpléne und -
gesetze, Quotenregelung, Schwanger-
schafts- und Sexualberatung, Arbeitsplatz-
regelung, Rentenfragen ...)




Fertigkeiten

Erarbeiten komplexer Zusammenhéange aus Medien und Umsetzen
in szenische, bildliche und textliche Darstellung

Realisieren und Veroffentlichen von Ergebnissen

Entwickeln und Auswerten von Fragebogen

Flhren von Interviews

Anregungen

Eltern und GroBeltern in den Unterricht einladen, erzahlen lassen
und befragen

Befragungen unter Schilerinnen und Schulern sowie Lehrkraften
durchfiihren

Unterricht durch Gruppen von Schiilerinnen und Schilern beobach-
ten lassen

Fotos und andere Bilder in Standbilder oder andere szenische Dar-
stellungen verwandeln

In Rollenspielen Verdnderungen simulieren

Frauenpolitische Sprecherinnen, Frauenbeauftragte einladen
Beratungsstellen aufsuchen

Themenheft: Frauen, Wochenschau, 2/1991

Themenheft: Mannsbilder-Weibsbilder, Praxis Geschichte, Heft 1,
1995

Nds. Kultusministerium (Hrsg.): Frauen machen Schule, Materialien-
sammlung zum KongreB Koedukation, Hannover 1994

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen

Fernsehen total? - Massenmedien (A14)

Gewalt im Alltag (A16)

Politische Mitbestimmung (A17)

Soziale Sicherung - Anspruch und Realitat des Sozialstaates (A19)
Hexen - Verfolgt und ausgegrenzt (A/B45)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Katholischer und Evangelischer Religionsunterricht
RRL Deutsch

RRL Arbeit-Wirtschaft-Technik




A19 |Themenbereich Zeitrichtwert: 8 Std.
HS  |Soziale Sicherung - Anspruch und Realitat Schuljahrgang: 9/10
des Sozialstaates

Schliisselproblem(e)
— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Die Schulerinnen und Schiler erleben Arbeitslosigkeit, Wohnungsnot, offene und
verdeckte Armut. Sie finden heraus, daB diese Probleme nicht nur 6konomische
Ursachen haben, sondern auch durch Faktoren wie Geschlecht, ethnische Her-
kunft, Ausbildung, Alter, Wohnort und unterschiedliche Zugangschancen zum
Erwerbsleben begriindet sind. Ausgehend von der Erkenntnis, daB der Anspruch
auf Chancengleichheit und soziale Gerechtigkeit im Grundgesetz begriindet ist,
untersuchen sie, inwieweit diese sozialstaatlichen Grundrechte in der Bundesre-
publik Deutschland verwirklicht werden. An einem konkreten Beispiel erkennen
sie den Widerspruch zwischen Zielsetzungen des Sozialstaates und personellen,
institutionellen und finanziellen Vorgaben. Sie erwerben Sensibilitat fir soziale
Ungleichheit und entwickeln die Bereitschaft, sich flr soziale Gerechtigkeit einzu-
setzen.

Thematische Aspekte | | Mogliche Inhalte

— Armut und ihre Ursachen — Veranderung der Bevélkerungspyramide

— Sozialstruktur und Einkommensverteilung

— Probleme des sozialen Abstiegs in einer Kon-
kurrenzgesellschaft

— Wohnungsnot und ihre Folgen

— Alte Menschen in Familie und Gesellschaft

— Soziale Sicherung: — Vorurteile als Hindernisse der Integration von
Aufgabe von Politik? Obdachlosen, Asylanten, Arbeitslosen, etc.
— Ist Armut weiblich? - Alltag einer Sozialhil-
feempfangerin

— Sozialstaatsprinzip des Grundgesetzes

— Ellenbogengesellschaft oder Wohlfahrtsstaat?

- MaBstabe des Bundessozialhilfegesetzes
(BSHG): ,Menschenwdirdige Lebensfihrung”
und ,Warenkorb”

— Individuelle Hilfen und Hilfsorganisationen

— Funktion der Alterssicherung/ Pflegeversiche-
rung

— Familienpolitik (Kinder- und Jugendhilfegesetz)




Fertigkeiten

Uben von Interview- und Fragetechniken
Planen und Durchfihren von Erkundungen

Anregungen

Bilder, Berichte, Statistiken Uber Randgruppen sammeln und analy-
sieren

Arbeitsteilige Gruppenarbeit: Lebenssituationen und Probleme von
Alten in der Nachbarschaft und im Altersheim, von Asylanten, Ob-
dachlosen, Arbeitslosen etc. in der eigenen Kommune ermitteln

Besuch des Sozialamtes (Welche Probleme bestehen bei Hilfesu-
chenden?)

Gesprache mit Vertretern von Verbanden, Organisationen, Partei-
en, Kommunalverwaltung

Themenheft: Der Sozialstaat, Wochenschau, Méarz/Juni 1994
Themenheft: Neue Armut, Politik betrifft uns, 1/1987

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen

Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt? (A1)
Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung (A3)

Migration (A4)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Evangelischer Religionsunterricht: Helfen, wo oft keiner hilft -
christliche Diakonie (S. 42)

RRL Katholischer Religionsunterricht: Organisierte und private Hilfe:
Taten der Néachstenliebe (S. 33)




A20 |Themenbereich Zeitrichtwert: 8 Std.
HS | politische Mitbestimmung - Eine Utopie? Schuljahrgang: 9/10

Schliisselproblem(e)
— Herrschaft und politische Ordnung
— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Schulerinnen und Schler erfahren im Elternhaus und in ihrem weiteren Um-
feld (Vereine, Kirche, Gemeinde, Parteien, Verbdnde, Initiativen) Maglichkei-
ten politischer Beteiligung. Dabei lernen sie Wege politischen Handelns ken-
nen und sehen auch die Grenzen ihrer EinfluBmaglichkeiten. An einem
Beispiel untersuchen sie Méglichkeiten und Grenzen direkter politischer Betei-
ligung und stellen bestehende Mitgestaltungs- und EinfluBméglichkeiten auch
fur unterschiedliche gesellschaftliche Gruppen fest.

Sie lernen Grundlagen und Entscheidungsprozesse unserer parlamentarischen
Demokratie kennen.

Thematische Aspekte Maogliche Inhalte

— Moglichkeiten und Gren- — ,Nur alle 4 Jahre mitbestimmen?” -
zen politischer Beteiligung Funktion und Ablauf von Wahlen
1 ENEN T prasenlateh - ,Die machen doch sowieso, was sie
Demokratie

wollen!” Politik-, Parteienverdrossen-

; heit, ,,Partei” der Nichtwahler

— EinfluBnahme auf den
politischen Willensbil-
dungsprozeB

— Organe und Funktionen von Parlament
und Regierung

— Rolle der Parteien

— Ein neues Gesetz - Weg und Auseinan-
dersetzung

- ,Wenn Burger etwas wollen”
Rolle von Birgerinitiativen, Aktions-
gruppen, Verbanden, Medien




Fertigkeiten

Lesen und Analysieren normativer Texte in Ausziigen (z.B. GG, Nie-
ders. Verf., NGO)

FUhren einer Pro- und-Kontra-Diskussion

Verfassen von Leserbriefen

Anregungen

Landtags-/Bundestagsabgeordnete befragen

Umfrage zum Wahlerverhalten und zu Einstellungen zu den ver-
schiedenen Parteien durchfihren

Mitglieder einer Blrgerinitiative einladen und befragen

Ausldnderbeauftragte/-beirate, kommunale Frauenbeauftragte
nach ihren Tatigkeitsfeldern und konkreten Vorhaben fragen

Meinungsumfragen im Ort/in der Schule erstellen, durchfiihren und
auswerten

Statistiken anfertigen und auswerten
Wahlkampf beobachten

Pressemeldungen/Artikel sammeln und auf ihre Tendenz hin unter-
suchen

Themenheft: Politikverdrossenheit, Wochenschau, Sonderausgabe,
1993

Themenheft: Pluralismus, Beteiligungschance fir alle? Politik be-
trifft uns, 5/1992

Themenheft: Politik machen, Wochenschau, 6/1984

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Politische Mitbestimmung (A17)
Fernsehen total? - Massenmedien (A14)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Deutsch: Lernbereich , Sprechen und Schreiben”
Argumentieren, Diskutieren

Stellung nehmen

Probleme und Sachverhalte erértern




A21 |Themenbereich Zeitrichtwert: 8 Std.
HS  |Friedenssicherung mit und ohne Waffen Schuljahrgang: 9/10

Schliisselproblem(e)
— Frieden und Gewalt
— Verhdltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schuler kennen aus der aktuellen Berichterstattung der
Medien Krisen und Konflikte. Sie untersuchen Methoden der Friedenssiche-
rung mit und ohne Waffen an einem dieser Beispiele. Dabei erarbeiten und
bewerten sie die Ursachen von Unfrieden und Gewalt sowie die Rolle nationa-
ler und internationaler Interessengruppen und Institutionen. Am Beispiel der
Bundeswehr erértern und bewerten sie Blauhelm-Einsatze der UN-Friedens-
truppen.

Thematische Aspekte Mégliche Inhalte

— Ursachen eines Konfliktes — Aktuelle Konflikte
und seine geopolitischen — Waffendienst fur beide Geschlechter?
FarisBedingUngen — Friedenssicherung durch Vertrage, Or-
— Modglichkeiten von Frie- ganisationen, Handel, Waffen, Hilfsliefe-
denssicherung ohne Waf- rungen
fen — Bundeswehreinsatz, Art und Bilanz
— Aufgaben der Bundeswehr | |- Wehrpflicht oder Berufsarmee?

und ihre Teilnahme an
Blauhelm-Einsdtzen




Fertigkeiten

Fhren und Leiten einer Pro- und-Kontra-Diskussion
Formulieren eigener Positionen

Anregungen

Wandzeitung zu einem aktuellen Konflikt

Dokumentation erstellen

Interviews mit Bundeswehrangehdrigen, Zivildienstleistenden
Rollenspiel: , Ich soll an einem Blauhelm-Einsatz teilnehmen”

Gesprache, Podiumsdiskussion mit einem Jugendoffizier, Kriegs-
dienstverweigerer

Stellungnahmen von Politikern, Parteien einholen
Befragungen planen, durchfihren, auswerten
Gesprach mit ortlicher Frauenbeauftragten
Themenheft: Frieden schaffen, Wochenschau, 6/1982

Themenheft: Globale Probleme - Armut, Umwelt Frieden, Wochen-
schau, 3/4 1993

Themenheft: Friedenssicherung, aus: Politik und Zeitgeschichte,
Heft 2, 1994

Themenheft: Aggressionen, Wochenschau, 1/1995

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Gewalt im Alltag (A16)
Politische Mitbestimmung (A17)

Beziige zu anderen Féchern

RRL Evangelischer Religionsunterricht:

Auf dem Weg zu Gerechtigkeit und Frieden (S. 59)

RRL Katholischer Religionsunterricht:

Sich fur das Leben engagieren: Das Fiinfte Gebot (S. 44)
Fur den Frieden verantwortlich: Wege im Geiste Jesu (S. 52)




HS | Katastrophen - Bedrohung durch die Natur? | | Schuliahrgang: 7

Schliisselproblem(e)
— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
— Umwelt und ihre Erhaltung

Intentionen

Ausgehend von ihren Vorstellungen und Erfahrungen verschiedener , Natur”-
katastrophen, erarbeiten die Schilerinnen und Schiler an einem Beispiel Ur-
sachen dieser Ereignisse. Sie erkennen, daB3 der regional unterschiedliche ge-
sellschaftliche Umgang mit der Natur ausschlaggebend fuir das AusmaB der
Folgen extremer Naturereignisse ist. Sie bewerten die Bedeutsamkeit der Fol-
gen fur die Lebensverhéltnisse der Betroffenen.

AbschlieBend setzen sich die Schilerinnen und Schiler mit den gesellschaftli-
chen wie technischen Mdéglichkeiten fir Vor- und Nachsorgestrategien aus-
einander.

Thematische Aspekte Mdogliche Inhalte
— Vorstellungen und Wahrneh- — Vulkanausbruch des Mount St.
mung von Katastrophen Helens/USA und des Pinatubo/
Philippinen oder andere Beispiele
— Ursachen und Auswirkungen oder

von Katastrophen in unter-

schiediichen Regionen - Erdbeben in Japan und Armenien

oder andere Beispiele

— Vor- und Nachsorge bei Kata- - Uberschwemmungen in Deutsch-
strophen land und in einem Entwicklungs-
land

— Topographie: Einordnung und
Ausweitung weltweit




Fertigkeiten

Anfertigen eines Modells

Anregungen

Zusammenstellung von Spendenaufrufen fur Katastrophengebiete

Wandzeitung mit Berichten aus Katastrophengebieten:
.Gliederung nach Katastrophenarten”

Diskussion: Machen uns Katastrophen betroffen? Umfrage dazu in
der Schule, im Ort; Dokumentation der Ergebnisse

Arbeitsteilige Gruppenarbeiten zu unterschiedlichen Katastrophen

Bau eines Modells aus Gips, Styropor, Salzteig oder Knetgummi:
Vulkan, Gebirgs- und Tallandschaft

Uberschwemmungen: Modellversuche zu FlieBgeschwindigkeiten
im Sandkasten

Untersuchung auf dem Schulgeldnde, in einem begrenzten Bereich
im Ort: Wie groB ist die versiegelte Flache im Vergleich zur Versik-
kerungsflache?

Planung und Durchfihrung einer konkreten Hilfsaktion

Informationen bei Versicherungsanstalten einholen: Gegen welche
»Naturgewalten” kann man sich versichern? Wie hoch sind die Ko-
sten?

Themenheft: Wetter und Klima, hier: Hochwasser kommt nicht
vom Regen allein, Geographie heute, Heft 26, 1984

Themenheft: Unruhige Erde, Praxis Geographie, Heft 5, 1988

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Fachern

RRL Welt- und Umweltkunde:

Die Nordseekuste - friiher und heute (S. 17)
Freizeit und Umwelt (S. 26)




A23 |Themenbereich

HS Tropischer Regenwald - Kahlschlag im

.Paradies”?

Zeitrichtwert: 8 Std.
Schuljahrgang: 7

Schliisselproblem(e)

— Umwelt und ihre Erhaltung

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

Intentionen

Ausgehend von den eigenen Vorstellungen tropischer ,, Dschungel” im Ver-
gleich zu einheimischen Waéldern, lernen die Schilerinnen und Schiler 6kolo-
gische Zusammenhdnge des Tropischen Regenwaldes kennen.

Sie setzen sich mit verschiedenen Interessen am Regenwald auseinander und
zeigen Folgen der Abholzung auf. Sie stellen Beziehungen aus ihren Lebens-
bereichen zu der Problematik her und reflektieren Méglichkeiten, die Regen-

wadlder zu erhalten.

Thematische Aspekte

— Wald - Urwald - Regen-
wald: Wahrnehmung und
Realitat

— Der Regenwald und ‘seine’
Menschen in Gefahr

— Die Zukunft des Regenwal-
des und ‘seiner” Menschen

— Topographie: Einordnung
und Ausweitung weltweit

Méogliche Inhalte
- Der Wald in den Schlagzeilen

oder

Der Wald in der Werbung
oder :

Der Regenwald als Okosystem

Waldrodungen fur kommerzielle Zwecke
und Entwicklung: Besiedlung oder Holz
oder Staudamme, StraBen als GroBob-
jekte oder Plantagen oder Viehzuchtbe-
triebe oder Rohstoffgewinnung

Wege zur Rettung der Regenwalder:
Alternativen zum Tropenholz

oder

Waldschutz fur SchuldenerlaB-Aktion
oder

Aktion , Kinder kaufen Regenwald”
Informationen in der eigenen Gemeinde




Fertigkeiten

Vergleichen von Klimadiagrammen
Planen, Durchfiihren und Auswerten einer Befragung

Anregungen

Collage aus Fotos verschiedener Waldformen oder aus Zeichnun-
gen nach eigenen Vorstellungen

Zusammenstellung von Werbeanzeigen und Fernsehwerbespots mit
Regenwaldmotiven

Plakate und Wandzeitung in arbeitsteiliger Gruppenarbeit erstellen:
UmriBkarte der Erde, Einzeichnen des Regenwaldgirtels,
Stockwerkbau im Regenwald, Artenvielfalt

Regen und Warme: Wie ermittele ich eigentlich Durchschnittstem-
peraturen?

Brandrodung: Wie kann es eigentlich im Regenwald brennen?
Rollenspiel zur Abholzung des Regenwaldes:

Interessen der Holzfirmen

Interessen der Regenwaldstaaten

Angste der Regenwaldbewohner

Positionen der Umweltschutzverbande

Positionen der Verbraucher

Befragung zu , Tropenholz” in der Schule, im Familienkreis, in der
Gemeinde (Informationsquellen: értliche Umwelt-, Bau- oder Gar-
tenbauamter)

Einholen von Standpunkten der Umweltschutzverbande

Ausblick: Was geschieht eigentlich mit unseren Waldern?
Themenheft: Tropen, Geographie heute, Heft 17, 1983
Themenheft: Tropische Walder, Praxis Geographie, Heft 9, 1987

Ankniipfungen

Bezlige zu anderen Féchern

RRL Welt- und Umweltkunde:

Leben in extremen klimatischen Regionen (S. 14)
RRL Naturwissenschaften: Okosystem Wald (S. 94)




A24 |Themenbereich Zeitrichtwert: 8 Std.
HS Tourismus - Die grenzenlose Freiheit? Schuljahrgang: 8

Schliisselproblem(e)

— Umwelt und ihre Erhaltung

— Arbeit und Freizeit

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

Intentionen

Ausgehend von ihren eigenen Erfahrungen, beschreiben und erklaren die
Schalerinnen und Schiler Formen und Ausbreitung des Tourismus. Sie erar-
beiten die Auswirkungen fir die betroffene Region und die dort lebenden
Menschen. Sie setzen sich einerseits mit dem Tourismus als Wirtschaftsfaktor
auseinander und zeigen andererseits die umweltschadigenden Folgen der
scheinbar grenzenlosen Expansion des Tourismus auf. Sie beurteilen (selbst-)
kritisch das Verhalten von Touristen und reflektieren Mdglichkeiten eines
sozial- und umweltvertraglichen Tourismus.

Thematische Aspekte Mdogliche Inhalte

— Urlaub: Vorstellungen und — Wo wir am liebsten Ferien machen

s ger o Togioten || Darstellung von Urlaubsgebieten in der

. Werbung
— Auswirkungen des Touris-
mus

- Fremdenverkehr-als Wirtschaftsfaktor
und Arbeitgeber

— Hilfe, die Touristen kommen!... Kom-
men auch die Touristen?: Alltag in ei-
nem Fremdenverkehrsort

— Médglichkeiten eines um-
weltvertraglichen Touris-
mus

— Die Gaste , betreten” die Insel, die
Berge ...

Landschaftsnutzung und -zerstérung

— Mit dem Fahrrad in die Ferien?
Sanfter Tourismus: Schlagwort oder Al-
ternative?

— Topographie: Einordnung
und Ausweitung in Europa




Fertigkeiten

Interpretieren thematischer Karten, von Aussagen und Bildern in Prospek-
ten

Anregungen

Dieser Themenbereich eignet sich besonders zur Vorbereitung, Durchfiihrung
und Nachbereitung einer Klassenfahrt in eine Urlaubsregion (Nordsee, Harz,
Lineburger Heide ...).

Schulerzeichnungen: , Wie stelle ich mir meinen bevorzugten Urlaubsort
vor?”

Schlagwortsammlung zum Thema ,, Urlaub”
Fotocollage zum Thema , Touristische ErschlieBung”

Der spanische Kellner, der bayrische Hotelier, der ostfriesische Strand-
korbvermieter ... beschwert sich in einem an Freunde gerichteten Brief
uber die Verhaltensweisen der Gaste

Arbeitsteilige Gruppenarbeit:

Wochenplan eines Urlaubs,

Tagebuch eines Bade-, Wander-, Familienurlaubs, eines Cluburlaubs, eines
Abenteuerurlaubs

Informationsbeschaffung durch Prospekte und Wochenendausgaben von
Lokalzeitungen aus Urlaubsregionen:
Ermittlung der Immobilienpreise,
der Mieten fur Einheimische,
der Ubernachtungspreise in Ferienwohnungen, Pensionen,
Hotels

Wandzeitung Uber umweltvertragliches Verhalten in Urlaubsgebieten

Erkundung eines Ferienverkehrsgebietes im Nahraum, Kartierung der Infra-
struktur, Herkunft der Gaste, Interviews mit Einheimischen ...

Themenheft: Freizeit und Natur, Geographie heute, Heft 93, 1991
Themenheft: Freizeit und Umwelt, Praxis Geographie, Heft 3, 1991

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Féchern
RRL Welt- und Umweltkunde: Menschen nutzen ihre Freizeit (S. 25ff)




A25 |Themenbereich

HS Die Landwirtschaft - Von der Agrarfabrik

zum Okohof?

Zeitrichtwert: 8 Std.
Schuljahrgang: 8

Schliisselproblem(e)
— Umwelt und ihre Erhaltung
— Arbeit und Freizeit

Intentionen

Ausgehend von eigenen Wahrnehmungen der Landwirtschaft und ,Bauern”,
untersuchen die Schulerinnen und Schtler an regionalen Beispielen die wirt-
schaftlichen, sozialen und 6kologischen Bedingungen der heutigen Landwirt-
schaft. Sie erkennen, daB nicht nur Klima, Bodeneigenschaften und Produkti-
onstechniken bestimmend sind, sondern auch politische Rahmenbedingun-

gen.

Die Schulerinnen und Schller setzen sich mit Verdnderungen der Landwirt-
schaft auseinander, schlieBen dabei die Verfahren der Oko-Landwirtschaft ein
und prifen vor dem Hintergrund des eigenen Verhaltens, inwieweit die Oko-

Landwirtschaft eine Alternative bietet.

Thematische Aspekte

- Erscheinungsbild der Landwirt-
schaft

— Produktions- und Absatzbedin-
gungen in der Landwirtschaft

— Umweltbelastungen

— Perspektiven und Alternativen

— Topographie: Einordnung und
Ausweitung in Deutschland

Mogliche Inhalte

— Regionales Beispiel der intensiven
Landwirtschaft und eines 6kolo-
gisch ausgerichteten Betriebes, z.B.
Ackerbaubetrieb
oder Tierhaltung
oder Mischbetrieb
oder Spezialkultur




Fertigkeiten
— Planen, Durchfihren und Auswerten einer Betriebsbesichtigung

Anregungen

Dieser Themenbereich eignet sich fur Projektunterricht. Zentrale Be-
standteile sollten Erkundungen eines konventionellen und eines nach
okologischen Anbaumethoden arbeitenden Betriebes sein.

— Erkundung im Supermarkt: Das Angebot landwirtschaftlicher Pro-
dukte und ihre Herkunftsorte

- Interviews zu EBgewohnheiten: Brot, Gemdse, Kartoffeln oder Nu-
deln, Obst ...

— Tonbandbefragung zum Image des , Bauern”

- Collage aus Zeichnungen und Bildern zum Thema , Landwirtschaft
friher und heute”

— Tonband-, Videoreportage zum Alltag eines heimischen Landwirts

— Reportage, Zeitungsbericht Uber den , Stundenplan” einer Land-
wirtschaftsfamilie

— Informationsplakat zum Thema , Hier gibt es Produkte aus ¢kologi-
schem Anbau”

— Themenheft: Landwirtschaft, Geographie heute, Heft 24, 1984

— Themenheft: Landwirtschaft in der Bérde ... oder anderswo - fur
Schiler erfahrbar gemacht, Praxis Geographie, Heft 5, 1986

— Materialien der Informationsgemeinschaft fur Meinungspflege und
Aufklarung e.V., Alexanderstr. 3, 30165 Hannover, o.J.

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Hunger - Die Natur als Ursache? (A28)

— Beziige zu anderen Féchern
RRL Welt- und Umweltkunde:
Menschen versorgen sich (S. 13ff)
RRL Naturwissenschaften: Verantwortung des Menschen fir seinen
Lebensraum am Beispiel eines Okosystems (S. 92)
Lebensgrundlage Boden (S. 130)




A26 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
HS  |Bevolkerungswachstum: ,Bevolkerungsex- Schuljahrgang: 9
plosion” des Suidens - Eine Bedrohung fiir
uns?

Schliisselproblem(e)
— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
— Umwelt und ihre Erhaltung

Intentionen

Die Schilerinnen und Schuler wissen, daB in Entwicklungsldndern das Bevol-
kerungswachstum sehr hoch ist. Sie untersuchen an ausgewahlten Beispielen
die Ursachen und weltweiten Folgen dieses Wachstums im Hinblick auf die
Erndhrungssituation und die Umwelt. Insbesondere setzen sie sich mit den
unterschiedlichen Bewertungen des Bevolkerungswachstums in den Industrie-
und Entwicklungslandern auseinander. Durch Perspektivenwechsel erkennen
die Schulerinnen und Schuler die Einseitigkeit der jeweiligen Position und
entwickeln dabei auch Verstandnis fur die Entwicklungslander.

Sie erfahren, daB Losungen nur méglich sein kénnen, wenn beide Seiten ihren
Beitrag leisten, und erarbeiten Voraussetzungen und Bedingungen fiir unter-
schiedliche Méglichkeiten, das Bevélkerungswachstum zu begrenzen.

Thematische Aspekte Mégliche Inhalte
— Ursachen und Folgen des extrem — Kinder, Kinder, Kinder -
hohen Bevolkerungswachstums Die Bevolkerungs"explosion” in
aus der Sicht der Industrieldnder einem Entwicklungsland
und aus der Sicht der Entwick- — Eindédmmung des Bevélkerungs-
lungslander wachstums in einem Entwick-
_ Notwendige gesellschaftliche Iurr]\.gsland, z.B. Ein-Kind-Familie in
Verdnderungen in Industrie- und Ching
Entwicklungslandern fder x g :
Frauenférderung in Kerala/Indien
— Rolle der Frauen und Ménner in und/oder
der , Dritten Welt” Konsumverzicht bei uns?

— Topographie: Einordnung und
Ausweitung weltweit




Fertigkeiten
— Auswerten von Texten
— Graphisches Umsetzen von Statistiken

Anregungen

- AuBerung von Gefihlen, Voreinstellungen durch schriftliche Stel-
lungnahme zu Karikaturen, Bildern

— Ampelspiel zu Beginn und AbschluB3 der Thesenbildung (Grin:
Stimmt/ Rot: Falsch/ Gelb: WeiB3 nicht)

— Dialog/Rollenspiel zu afrikanischen und deutschen Alltagssituatio-
nen, aus denen Beweggriinde fur/gegen Kinderwiinsche ersichtlich
werden

— UberfluB und Luxus bei uns: Ermittlung des Rohstoffverbrauchs und
der Umweltbelastung am Beispiel des Autos, des wochentlichen
Fleischverbrauchs

— Szenario eines alternativen Lebensstils bzw. als Zukunftswerkstatt:
alternativer Wochenessenplan
Collage zur Einschrankung von Luxuskonsum
Wochenplan: Nutzung des Fahrrads und 6ffentlicher Ver-
kehrsmittel - Autonutzung

— Dritte-Welt-Haus-Bielefeld (Hrsg.): Atlas der Weltverwicklungen,
Wuppertal 1992

— Dritte-Welt-Haus-Bielefeld (Hrsg.): Ein Uberbevolkerter Planet?
Bielefeld 1994

Ankniipfungen

— Bezlige zu anderen Themenbereichen
Kolonialismus - Uns gehért die ganze Welt? (A2)
Hunger - Die Natur als Ursache? (A28)

— Bezlige zu anderen Fachern
RRL fur 10. Klassen an Hauptschulen:
Wachstums- und Abnahmeprozesse (S. 89)




A27 |Themenbereich Zeitrichtwert: 8 Std.
HS Drohender Verkehrsinfarkt - Ein Leben ohne | | Schuliahrgang: 9/10

Auto?

Schliisselproblem(e)
— Umwelt und ihre Erhaltung
— Arbeit und Freizeit

Intentionen

Das Auto ist fester Bestandteil der Zukunftsvorstellungen der Schilerinnen
und Schiiler, obgleich ihnen negative Seiten, wie z.B. Parkplatzprobleme und
Staus, hinreichend bekannt sind.

Sie lernen Griinde fur die Zunahme des Verkehrsaufkommens kennen. Sie
erarbeiten einerseits, daB der massenhafte Einsatz von Personen- und Last-
kraftwagen zu einer starken Belastung von Gesundheit und Umwelt fihrt.
Andererseits erfahren sie die wirtschaftliche Bedeutung der Automobilindu-
strie.

Sie lernen alternative Verkehrskonzepte kennen und Uberprifen deren Um-
setzungsmaglichkeiten vor Ort.

Thematische Aspekte Mogliche Inhalte
— Ursachen und Folgen des — Nicht ohne mein Auto - Vom Umland
Massenverkehrs in die Stadt

— Schiene statt StraBe?
— Jeder Urlaub mit dem Fahrrad?
— Arbeitsplatze rund um das Auto

— Auto als Wirtschaftsfaktor

— Alternativen zum Auto

— Topographie: Einordnung
und Ausweitung in Europa




Fertigkeiten

Planen und Durchflhren einer eigenen Verkehrszahlung
Erstellen von Diagrammen
Zeichnen einfacher thematischer Karten

Anregungen

Eigenbeobachtung: Wochenprotokoll Gber Fahrten mit dem Fahr-
rad, dem Bus, der Bahn, dem Auto

Phantasiegeschichte: ,Eine Woche ohne Auto”

Wandzeitung: ,Rund um das Auto”

Erkundungsgang: , Offentlicher Nahverkehr, Parkplatze”
Befragung zum Thema , Auto” (Auto ja, aber weniger fahren; au-
tofreie Innenstadte; zukiinftige Verkehrsplanung noch autogerech-
ter?)

Streitgesprach oder Reportage: ,Benzinpreiserhéhung auf 5 DM/
Liter?”

Zukunftsszenario: ,,Stadt im Jahr 2020

Karte Deutschlands: ,Eintragen der Produktionsstatten von Auto-
einzelteilen, Darstellung der Transportwege zum Automobilwerk”
Expertengesprach: ,Sind Alternativen méglich?”

Benutzen von PC-Programmen (z.B. Verkehrswege)

Themenheft: Verkehr umd Umwelt, Praxis Geographle Heft 3,
1992

— Themenheft: Verkehr, Geographie heute, Heft 102, 1993

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Tourismus - Die grenzenlose Freiheit? (A24)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Naturwissenschaften:

Vom Schall (S. 31)

Luft (S. 54)

Saubere Luft - Ursachen und Auswirkungen der Luftverschmutzung
(S.123)

Vom Auto (S. 150)

RRL Verkehrserziehung:

(S. 12, Abs. 3 und S. 14, Spiegelstrich 8)




A28 Themenbereich Zeitrichtwert: 12 Std.
HS | Hunger - Die Natur als Ursache? Schuljahrgang: 10

Schliisselproblem(e)

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
— Herrschaft und politische Ordnung
— Umwelt und ihre Erhaltung

Intentionen

Die meisten Schilerinnen und Schiler fihren den Hunger in der Dritten Welt
auf ungunstige klimatische Bedingungen zurtick. Sie setzen sich auseinander
mit den traditionellen und heutigen Existenzbedingungen der dort lebenden
Bauern sowie den Auswirkungen der Kolonialzeit auf die Dritte Welt und
deren Einbindung in den Weltmarkt. Dadurch erkennen sie, daB Hunger nicht
nur Folge von Dirre und Bevolkerungswachstum ist, sondern von politischen
und 6konomischen Verhéltnissen abhéngt. Sie begreifen die Mitverantwor-
tung der Industrielander bei der Bewiltigung des Hungerproblems.

Thematische Aspekte Méogliche Inhalte

— Existenzsicherung in der — Bauern im Sahel: Hunger durch Durre?
traditionellen Gesellschaft oder

— Verdnderung der Lebenssi- | |- Nomaden: Hunger durch Desertifikation?
tuation infolge der Kolo- oder
nialzeit

— Zimbabwe: Hunger durch kolonialen
— Folgen nationaler und in- Landraub?
ternationaler politischer
Entscheidungen

— Strategien gegen den
Hunger

— Topographie: Einordnung
und Ausweitung in Afrika




Fertigkeiten

Lesen thematischer Karten
Auswerten von Bildern und Filmen

Anregungen

Assoziationen zu Afrika

Hungerregionen in eigener Wahrnehmung auf Welt - Blindkarte
eintragen

Collagen zu Hunger in der Dritten Welt anfertigen

Anfertigen einer ,sprechenden” Landkarte der Untersuchungsregi-
on und unterrichtsbegleitende Fillung mit problemrelevanten In-
formationen (bildliche Darstellungen, Schlagworte usw.)

Podiumsdiskussion tber (un)geeignete Problemlésungsvorschlage
durchfihren

Schmidt-Wulffen, W.: Durre- und Hungerkatastrophen im Sahel,
Gesellschaft und Natur, Urbs Et Regio, Kassel 1985

Durre und Hunger im Sahel (Mali), FWU 3203848
Sahel, Diaserien 10029887-89

Ankniipfungen

Bezlige zu anderen Themenbereichen

Kolonialismus - Uns gehért die ganze Welt? (A2)
Bevolkerungswachstum: , Bevolkerungsexplosion” des Stdens - Ei-
ne Bedrohung fur uns? (A26)




Schliisselproblem(e)

Umwelt und ihre Erhaltung

Intentionen

Die Schilerinnen und Schuler suchen Beispiele raumlicher, sozialer und wirt-
schaftlicher Veranderungen in ihrem unmittelbaren Lebensraum. Anhand
eines Beispieles zeigen sie die historische Entwicklung der sich 4ndernden
Standortfaktoren auf. Dabei fragen sie nach den Interessen dieser Verdnde-
rungen und erarbeiten deren Folgen.

Sie erkennen den Konflikt zwischen wirtschaftlichen und kologischen Inter-
essen, reflektieren eigene Einstellungen und Verhaltensweisen und beteiligen
sich an der értlichen politischen Auseinandersetzung.

Thematische Aspekte

Regionales Umweltproblem und
Topographie der Region

Historische Entwicklung und
Standortfaktoren

Okonomische und 8kologische
Aspekte

Folgen und Perspektiven fir das
Leben in der Region

Mogliche Inhalte

Bau einer UmgehungsstraBe

Verdnderungen des Sielhafens
Carolinensiel im Laufe der Jahr-
hunderte

Rekultivierung von Bergbauhalden
Planung eines Freizeitparks

Muill: Erweiterung der Deponie
oder Verbrennungsanlage?

Landwirtschaftliche Monokultur

Altélverbrennung im Zementwerk




Fertigkeiten

— Erarbeiten eines Verlaufsplanes zur projektorientierten Erarbeitung
des Themenbereiches

- Topographisches Einordnen des regionalen Beispieles

— Erstellen einer Dokumentation

Anregungen

Fur die Erarbeitung des Themenbereiches bietet sich projektorientiertes Ler-
nen an.

Der Themenbereich kann auch in Verbindung mit einer Klassenfahrt oder
einem Schullandheimaufenthalt durchgefhrt werden.

- Unterrichtsgénge, z.B. zu Deponien, Recyclinganlagen, Hofen, Klarwerken,
Nationalparks, Museen, Archiven, Blichereien, regionalen Umweltbil-
dungszentren

- Kontakte zu Vereinen, Verbanden, Parteien ...

— Befragungen in der Gemeinde, von Einrichtungen der regionalen Wirt-
schaftsférderung

- Interviews mit Beteiligten

— Herstellung eigener, einfacher thematischer Karten

— Arbeit mit einem Umweltkoffer

— Graphisches Darstellen eigener MeBergebnisse

— Tonband-, Videoreportage

— Teilnahme an Gemeinderatssitzungen

— Rollenspiel oder Expertengesprach

— Erstellen eines Zukunftsszenarios fur die eigene Gemeinde

- Dokumentation: Wandzeitung, Plakat, Fotocollage ...

- Vorstellung der Ergebnisse in einer 6ffentlichen Veranstaltung

— Warwel, R. (Hrsg.): Greenteam Jahrbuch Nr. 1, Hamburg 1994

— Fischer, C. u.a.: Umweltbuch zum Mitmachen, Augsburg 1992

— Niedersachsisches Umweltministerium: Umwelterziehung im Schulland-
heim, Hannover 1990

— Themenheft: Raumliche Disparitdten, Geographie und Schule, 9/1981
— Themenheft: Regionale Identitidt, Geographie heute, Heft 116, 1993

Ankniipfungen
— Beziige zu anderen Fachern
RRL Welt- und Umweltkunde:
Erkunden des Nahraumes (S. 11)
Freizeit und Umwelt (S. 26)
Wandel des Lebens in Stadt und Land (S. 16)




Schliisselproblem(e)
— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse
— Arbeit und Freizeit

Intentionen

Schulerinnen und Schler stellen fest, daB sich Arbeit in unterschiedlichen
Formen darstellt. Erwerbstatigkeit sichert den Lebensunterhalt und erméglicht
die Gestaltung der Freizeit. An einem lokalen Beispiel untersuchen Schlerin-
nen und Schiler die Veranderungen industrieller Lohnarbeit mit ihren sozialen
Auswirkungen, den Folgen fur die rdumliche Struktur und die Mobilitat der
Menschen. Sie erfahren, daB im Laufe der Zeit eine weitgehende Absicherung
erreicht worden ist, wahrend Familienarbeitstatige nur geringfiigig abgesi-
chert sind.

Thematische Aspekte Mogliche Inhalte
— Sich verdndernde Produktions- — Arbeitsbereiche einer Familie
weisen beeinflussen Arbeits- - Mechanisierung, Technisierung
und Lebensverhéltnisse und Automatisierung in Haushalt
und Beruf
: — Industriearbeit statt Landarbeit
T Auswwkt;n:in von Standortfak- | | _ Arbeitsbedingungen und Arbeits-
SCHEn SUEATRCH schutzbedingungen fur Ménner,
Frauen und Kinder im Industriebe-
— Zwang zur Mobilitst trieb des 19. Jahrhunderts

— Abbau von Bodenschéatzen (Kohle,
Torf, Kali, Kies)

— Politische und gewerkschaftliche | [_ ErschlieBen eines Raumes durch
Interessenvertretung der arbei- Verkehrswege
tenden Menschen gesternund | | _ versnderungen der Landschaft
heute durch Industrie und Landwirtschaft

- Soziale Absicherung

— Soziale Sicherheit bei Lohn- und
Familienarbeit




Fertigkeiten

— Lesen und Interpretieren von Statistiken und Diagrammen
- Umsetzen von Statistiken in Diagramme

— Auswerten von Bildquellen und Biographien

— Lesen und Auswerten thematischer Karten

Anregungen

Der Themenbereich eignet sich fur Wochenplanarbeit und andere offene

Unterrichtsformen.

— Schreiben eines Speiseplans und Einkaufszettels einer Arbeiter- und einer
Burgerfamilie fur eine Woche

— Brief eines Dienstméadchens nach Hause schreiben

— Rollenspiel : Arbeiter tberlegen, wie sie ihre Situation verbessern kénnen;
Unternehmer Uberlegen, was sie gegen die , rebellischen Arbeiter” unter-
nehmen kénnen

— Streitgesprach: , Diskussion in der Familie um Kinderschutzgesetze”

-, Zeitreise”-Interview mit einem Kind im Bergwerk

— Tagebuchschreiben eines Kindes aus einem englischen Bergwerk

— GrundriBauswertung einer Arbeiter-, Bauern- oder Birgerwohnung

— Eine Aufstellung Uber Industriebetriebe in der Region anfertigen

— Statistik und Umfrage in Beziehung zueinander setzen

— Planspiele am Computer zu Industriestandorten

— Erkundungen zum Thema , Arbeitspldtze fallen weg”, z.B. bei der Post,
Zeitung

— Untersuchung von Berufsbiographien

- Umfrage: ,,Wovon leben die GroBeltern?”

- Anfrage bei Amtern: ,Wovon lebt die arbeitslose Familie ...?"

- Themenheft: Frihindustrialisierung, Praxis Geschichte, Heft 5, 1992

— Themenheft: Industrialisierung, Praxis Geschichte, Heft 1, 1988

— Themenheft: Arbeit, Geschichte lernen, Heft 13, 1990

- Themenheft: Frauenarbeit, Geschichte lernen, Heft 39, 1994

— Themenheft: Industrialisierung, Geschichte lernen, Heft 41, 1994

Ankniipfungen
— Beziige zu anderen Themenbereichen
JJeder ist seines Gliickes Schmied” - Gilt das auch fir Madchen? (B41)
Kinder, Frauen und Ménner - Leben in verschiedenen Welten? (B31)
— Beziige zu anderen Féchern
Deutsch
Arbeit-Wirtschaft-Technik




Schliisselproblem(e)
— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

Intentionen

Kinder, Jugendliche und Frauen erleben vielfaltige Formen von Gewalt und
sind haufiger als Manner Opfer von MachtmiBbrauch.

Schulerinnen und Schuler untersuchen die Entstehung von Gewalt in ver-
schiedenen Lebensformen und in der Gesellschaft. Sie setzen sich mit mogli-
chen Formen von Machtaustbung auseinander, erfassen Gewalt als unzulas-
sige Konfliktldsungsstrategie und tben den verantwortungsbewuBten
Umgang mit Macht.

Thematische Aspekte

Erziehung in verschiedenen
Epochen

Medien als Erzieher

Strukturelle Gewalt gegen ge-
sellschaftliche Gruppen

Frauen und Manner in verschie-
denen Kulturen

Mogliche Inhalte

- Gewalt wird gelernt
- Konfliktlésungsstrategien
- Gewalt in Medien
— Geschlechtsspezifische Leitbilder
— Entwicklung der Kinderrechte
— Schauplatz Schule:
Leistungsmessung
Jungen und Médchen im
Unterricht, in Pausen
— Weibliche Lebenspldne vor 100
Jahren
— Frauen und Kinder im Islam, in den
christlichen Kirchen




Fertigkeiten

— Lesen und Auswerten einfacher Statistiken
— Bewerten von Mediendarstellungen

— Verdeutlichen von Rollenverhalten

Anregungen

Der Themenbereich eignet sich flr Wochenplanarbeit und andere

offene Unterrichtsformen.

— Beobachtungen zum Verhalten von Jungen und Madchen im Un-
terricht und in der Pause vorbereiten, durchfiihren und auswerten

— Eine Befragung zu Vorbildern bei Jungen und Méadchen in der
Schule durchfuihren, auswerten und der Offentlichkeit vorstellen

— Rollenbilder, z.B. in der Werbung, analysieren

— Eigene Mediengewohnheiten untersuchen

— Stadtteilarchiv besuchen und an einer Stadtteilfiihrung ,, Frauen
machen Geschichte” teilnehmen

— Eine Zukunftswerkstatt durchftihren: , Eine ideale Zukunft”

— Eltern und GroBeltern einladen und erzahlen lassen

— Ein Theatersttck schreiben, eintben und auffihren
(typisch Eltern/Mann/Frau)

— Amnesty international (Hrsg.): Kinder haben Rechte, Bonn 1989

— Nds. Kultusministerium (Hrsg.): Frauen machen Schule, Material-
sammlung zum KongreB Koedukation: Fortschritt mit Fragezeichen,
Hannover 1994

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Jeder ist seines Gliickes Schmied” - Gilt das auch fur Méadchen?
(B41)

— Beziige zu anderen Féchern
RRL Welt- und Umweltkunde:
Kinder in vergangenen Zeiten (S. 21)
RRL Katholischer Religionsunterricht:
Auf dem Weg zum Wir: Liebe, Sexualitat, Ehe (S. 39)
RRL Evangelischer Religionsunterricht:
+Allah ist groB” - Muslime bei uns (S. 31)
Christliche Gemeinden - friiher, heute und in Zukunft? (S. 40)




Schliisselproblem(e)

Frieden und Gewalt

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

Intentionen

Schilerinnen und Schuler erfahren tdglich aus den Medien, daB tberall auf
der Welt standig Grundrechte der Menschen miBachtet und auf vielfaltige
Weise Menschen in ihrer Wiirde verletzt werden. Am Beispiel der Verkiindung
der Menschenrechte 1789 in Europa erarbeiten sie sich die Zielsetzung und
Inhalte der Menschenrechte und verfolgen die schrittweise Durchsetzung
dieser Rechte. Sie erkennen an Beispielen, daB die Menschenrechte standig
bedroht sind und setzen sich mit dem Kampf fir Menschenrechte auseinan-
der. Sie lernen die Verankerung der Menschenrechte in internationalen und
nationalen Gesetzen, Erklarungen und Konventionen, deren institutionelle
Umsetzung und Kontrolle sowie die Arbeit von Menschenrechtsgruppen und -
organisationen kennen und wagen die Mdglichkeiten des einzelnen ab, zum
Schutz der Menschenrechte beizutragen.

Thematische Aspekte

.Frei und gleich gebo-
ren” - Die Menschen-

rechtserklarungen und
ihre Geschichte

Wo féngt die Men-
schenwdrde an?
Der Umfang der
Menschenrechte

Der Kampf um die Men-
schenrechte

Menschenrechtsverlet-
zungen

Orientierung in der Zeit:
1789, 1949

Mogliche Inhalte

— Amerikanische Unabhangigkeitserkldrung 1776

— Erklarung der Menschen- und Burgerrechte
1789

— Franzosische Verfassung 1791

— Menschenrechtserklarung der UNO 1948

— Internationaler Pakt Uber burgerliche und politi-
sche Rechte der UNO 1974

— Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland
1949

— Europdische Konvention des Europarates 1950

— Aktuelle Fallbeispiele

— KindesmiBhandlungen auch bei uns!

— Diskriminierungen im Alltag

— Menschenrechtsschutz durch Institutionen,
Organisationen und Gruppen (z.B. amnesty;
terre des hommes, UNESCO, Kinderschutzbund,
Menschenrechtskommissionen, Gesellschaft fir
bedrohte Vélker)




Fertigkeiten

Lesen normativer Texte
Verfassen appellativer Texte

Anregungen

Fallbeispiele von Menschenrechtsverletzungen mit Zeitungsaus-
schnitten, Fotos usw. dokumentieren

Statistiken sammeln und aushangen

.Weltkarte der Menschenrechtsverletzungen” entwickeln und er-
stellen

Reiseprospekte verfremden

Collagen anfertigen: Realitdt abbilden/Utopien entwerfen/
Apellieren

Wandzeitung: Menschenrechtserklarungen und Menschenrechts-
verletzungen im Kontrast

Eine Umfrage machen: Gibt es bei uns Menschenrechtsverletzun-
gen?

Rollenspiel zu einem realen/fiktiven Fall (z.B.: ein ,Anwalt” vertritt
den Fall eines politisch Inhaftierten gegen einen ,Staatsanwalt”)
Vertreter von Organisationen/Gruppen einladen

Ein Flugblatt verfassen

Projekte durchfihren (Gedichtewerkstatt: Lyrik zum The-
ma/Literatur zum Thema/Musik des schwarzen Amerika: Blues und
Gospels/Musik aus Sudafrika/Bilder, Fotos, Graphiken, Collagen,
Videos zum Thema)

Amnesty international (Hrsg.): Kinder haben Rechte, Bonn 1989
BaBmann, C. u.a.: Literatur zum Thema Menschenrechte, SVBI.
8/94, S. 255

Schwerpunkt: Menschenrechtserziehung, Beispiele, 1/1995

Im Jahr der Folter, Dokumentarfilm, 16 mm Lichtton/Farbe/43 min.
Landeszentrale fur politische Bildung NRW, Vélklinger

Str. 49, 40221 DuUsseldorf

Ankniipfungen

Bezlige zu anderen Themenbereichen
Kinder, Frauen und Méanner - Leben in verschiedenen Welten?
(B31)




e

Schliisselproblem(e)

— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Schulerinnen und Schler erfahren, daB politische Entscheidungen ihr Leben
in vielen Bereichen betreffen, ihnen neue Méglichkeiten eréffnen, aber auch
ihre personliche Freiheit einschrénken.

An einem Uberschaubaren Bereich, wie Schule, lernen sie demokratische
Mitwirkung und Entscheidungsprozesse kennen. Sie erfassen die Bedeutung
politischer Mitbestimmung durch Wahlen, Mitarbeit in Parteien sowie Mog-
lichkeiten politischer EinfluBnahme, z.B. in Initiativen, und erarbeiten sich
beispielhaft den Kampf um das Frauenwahlrecht seit 1848 in Deutschland.

Thematische Aspekte

— Madglichkeiten der Mit-
bestimmung von Schu-
lerinnen und Schilern in
der Schule

— Wege zur Umsetzung
von Schilerrechten

— Wahlen als demokrati-
sche Mitwirkungsmég-
lichkeit

— Frauenwahlrecht in
Deutschland

Mégliche Inhalte

- Gesetzliche Grundlagen (NSchG, Erlasse)
in Theorie und Praxis, Schulerrat

— Fallbeispiele: Gestaltung des Schul-
gelandes
Gestaltung von Schulleben

- Wahlen, z.B. Bundestag
- Gleichstellungsgesetz in Niedersachsen




Fertigkeiten

Lesen normativer Texte in Auszligen
Wahrnehmen von Mitwirkungsrechten in der Schule
Eintreten fUr eigene Interessen

Anregungen

Der Themenbereich eignet sich fur Wochenplanarbeit und andere
offene Unterrichtsformen.

AG zur Gestaltung des Schulgebaudes, -gelédndes und -lebens
Leserbriefe zu dem bearbeiteten Beispiel schreiben
Meinungsumfrage im Ort/in der Schule zum bearbeiteten Fall

Vereinfachte Plane lesen und auswerten (Flachennutzungsplan,
Bebauungsplan)

Einfache Statistiken anfertigen und auswerten
Ratssitzungen besuchen
Wahlbeobachtungen durchfihren

Pressemeldungen/-artikel sammeln und auf ihre Tendenzen hin
untersuchen

Themenheft: Politikverdrossenheit, Wochenschau, Sonderausgabe,
1993

Themenheft: Wahlen, Wochenschau, Sonderausgabe, April 1994

Abgeordnete im Deutschen Bundestag, 16 mm Lichtton,
FWU Nr. 3203795, 1988

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Von der Teilung zur Einheit (B38)




Schliisselproblem(e)
— Herrschaft und politische Ordnung
— Umwelt und ihre Erhaltung

Intentionen

Schilerinnen und Schuler entnehmen den Medien téaglich Meldungen tber
Katastrophen in den unterschiedlichsten Regionen der Erde. Sie erarbeiten die
Ursachen dieser Ereignisse und erkennen, da3 Katastrophen nicht schicksal-
haft Uber Menschen hereinbrechen, sondern fast immer durch menschliches
Handeln vorbereitet und ausgelost werden. Sie erfahren, daB selbst Naturer-
eignisse sich nur dann zu einer Katastrophe entwickeln kénnen, wenn Men-
schen ihr Raumnutzungsverhalten tber ihr Sicherheitsbedurfnis stellen, und
die Vermeidung einer Katastrophe nur durch verantwortungsbewuftes Han-
deln mdglich ist. Sie erkennen, daB in vielen Landern bestimmte Institutionen
im Katastrophenfall Hilfe leisten.

Thematische Aspekte Mégliche Inhalte

— Vorstellung und Wahrnehmung | (- Uberschwemmung an der Mosel
von Katastrophen in den Medi- oder eines Gewassers im Nahbe-
en reich

— Erdbeben in Peru

= Unischen und SRR HERD — Vulkanausbruch auf den Philippi-

von Katastrophen in verschie-

denen Regionen an Beispielen e
9 P — Hungersnot
— Vorsorge und Bewaltigung - Flugzeugabsturz
— Kolonialismus
— Katastrophenschutz = Waidbrand

— Ethnische Konflikte
- Tankerungliick
— Organisation der HilfsmaBnahmen




Fertigkeiten

- Topographisches Einordnen der Katastrophengebiete

- Sammeln von Berichten und Bildern zu aktuellen Ereignissen
— Durchfiihren von Befragungen

Anregungen

- Besuch von Organisationen, die in Katastrophenfallen helfen

— Verdeutlichung der Ereignisse an einem Modell (z.B. Sandkasten)
- Wandzeitung

- Mediensammlung

— Themenheft: Wetter und Klima, hier: Hochwasser kommt nicht
vom Regen allein, Geographie heute, Heft 26, 1984

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt? (B29)

— Beziige zu anderem Féchern
RRL Welt- und Umweltkunde:
Die Nordseekuste - friher und heute (S. 17)
RRL Deutsch: Informationsentnahme




Schliisselproblem(e)

— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse

— Arbeit und Freizeit

— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Ausgehend von der aktuellen Situation in Deutschland und ihren eigenen
Erfahrungen, erkennen Schulerinnen und Schler durch Migration ausgeldste
Probleme. Sie lernen aktuelle Migrationsbewegungen kennen und erarbeiten
deren Ursachen, die in den sozialen, 6konomischen und politischen Verhalt-
nissen der Heimat und des Ziellandes lagen und liegen.

Eine aktive Auseinandersetzung sensibilisiert fiir die Probleme und wechsel-
seitigen Angste aller Beteiligten. Dabei findet die schwierige Rolle von Frauen
und Kindern besondere Beachtung. Durch die Beschéftigung mit unterschied-
lichen Sichtweisen werden Vorurteile sichtbar und korrigierbar. Die Schulerin-
nen und Schiler reflektieren die ethnische, religiése und kulturelle Zugehérig-
keit ihnen fremder Menschen. Mit den gewonnenen Erkenntnissen wird ein
angstfreier Umgang miteinander angebahnt.

Thematische Aspekte Mogliche Inhalte

— Erfahrungen einheimischer und — Fremde in unserer Gemeinde, in
fremder Frauen, Mé&nner und unserem Ort, in unserer Stadt
Kinder miteinander — Arbeitsplatzmobilitdt innerhalb

Deutschlands

— Aktuelle Migrationsbewegun- _ VBl neie Porspekivent

o — Wanderungen zwischen armen
— Wanderungen als Normalfall in und reichen Landern

der Geschichte und ihre Ursa- - Zwangsumsiedlung

chen — Flucht und Vertreibung

— Deutsche suchen ihr Glick im
Amerika des 19. Jahrhunderts.
— Polen suchen ihr Glick im Ruhr-

— Auswirkungen von Migrations-
bewegungen fiir einheimische
und fremde Frauen, Manner

: gebiet.
g Fifer — Gastarbeiter werden geholt, Men-
— Multikulturelle Gesellschaft schen kommen

— Asylrecht fur wen?




Fertigkeiten

Durchfiihren von Befragungen

- Visualisieren von Einstellungen und Situationseinschatzungen

Bauen von Standbildern

Anregungen

Befragung von Zugewanderten und Einheimischen im Nahraum

Projekt zum Thema: , Unsere Gemeinde 1945 - Die Fremden kom-
men”

Warfelspiel erstellen: , Als Ausléanderin und Auslander in Deutsch-
land”

Simulationsspiel: , Wir wollen auswandern”
Zukunftswerkstatt: ,,Unsere Heimat 2020
Ausstellung organisieren zum Thema: ,,Fremd in einem Land”

Rollenkonflikte und Kommunikationsprobleme im Rollenspiel dar-
stellen

Themenheft: Fremde als Nachbarn, Wochenschau, Méarz/April 1993
Themenheft: Migration, Geschichte lernen, Heft 33, Mai 1993
Themenheft: Nachbarn mit fremdem PaB3, PZ, Juli 1992

Ankniipfungen

Bezlige zu anderen Féchern

RRL Deutsch: Lektire lesen

RRL Welt- und Umweltkunde:
Rémer und Germanen am Limes (S. 18)
Wir leben mit Menschen anderer Kulturkreise zusammen
(S. 19)

RRL Evanglischer Religionsunterricht: Feste und Feiern (S. 44)




—

Schliisselproblem(e)
— Arbeit und Freizeit
— Umwelt und ihre Erhaltung

Intentionen

Die Schiilerinnen und Schuler setzen sich mit ihrem Freizeit- und Konsumver-
halten auseinander. Sie bewerten die Freizeitmdéglichkeiten in ihrem unmittel-
baren Lebensraum und untersuchen die Angebote der Freizeitindustrie fir
Jugendliche und Erwachsene.

Ausgehend von Angeboten der Tourismusindustrie und ihren eigenen Interes-
sen erarbeiten sie Mdglichkeiten fir einen Urlaub. Sie setzen sich einerseits
mit dem Tourismus als Wirtschaftsfaktor auseinander, andererseits zeigen sie
an einem regionalen Beispiel die umweltschadigenden Folgen des Tourismus
auf.

Sie beurteilen (selbst)kritisch das Verhalten von Touristen und reflektieren
Maglichkeiten eines sozial- und umweltvertraglichen Tourismus.

Thematische Aspekte | |Mdgliche Inhalte

— Konsum- und Freizeitver- | |- Freizeitfahrplan einer Woche
halten friher und heute — In meine Freizeit redet mir keiner hinein!
— Lieber einen Arbeitsplatz als diese ewige
Freizeit!

- Offentliche und kommerzielle Freizeitangebo-

: . y te im lokalen Umfeld

~ Wirtschaftliche, soziale — Freizeitgestaltung heute und vor 30 Jahren
und 6kologische Auswir- | _ rreizeitausriistung”: Vom Haarschnitt bis
kungen des Tourismus zum Computer

- Finanzierung der Freizeitaktivitaten

— Freizeitindustrie schafft Arbeitsplatze

— Freizeit als Ware

— Moglichkeiten eines um- - ,Hilfe, die Touristen kommen! - Kommen
weltvertrdglichen Touris- die Touristen auch?”: Alltag in einem Frem-
mus denverkehrsort

- Landschaftsnutzung und -zerstérung

— Mit dem Fahrrad in die Ferien?

- Sanfter Tourismus: Schlagwort oder Alterna-
tive?

— Werbung und Information fir Touristen im
lokalen Umfeld




Fertigkeiten

Topographisches Einordnen von Urlaubsgebieten und Urlaubsorten
Interpretieren von Bildern und Texten

Anregungen
Dieser Themenbereich eignet sich besonders fur offenere Unterrichtsformen.

Dokumentation eines Wochen-, Freizeitplans aller Klassenmitglieder
Kartierung &ffentlicher und kommerzieller Freizeitangebote in der Region
Elternbefragung zur Verdnderung von Freizeit und Freizeitangeboten
Befragung in der Schule/Gemeinde zum Thema , Wieviel Geld flieBt in die
Freizeit?”

Erstellen einer eigenen Freizeitzeitschrift

Schilerzeichnungen: Wie stelle ich mir einen fiktiven Ort in den Alpen , an
der Nordsee ... vor?

Wie stelle ich mir meinen bevorzugten Urlaubsort vor?
Schlagwortsammlung zum Thema ,,Urlaub”

Fotocollage zum Thema , Touristische ErschlieBung”

Der spanische Kellner, der bayrische Hotelier, der ostfriesische Strand-
korbvermieter ...beschwert sich in einem an Freunde gerichteten Brief Gber
die Verhaltensweisen der Gaste

Arbeitsteilige Gruppenarbeit: Wochenplan eines Urlaubs, Tagebuch eines
Bade-, Wander-, Familienurlaubs, eines Cluburlaubs, eines Abenteuerurlaubs
Informationsbeschaffung tiber Prospekte und Wochenendausgaben von
Lokalzeitungen aus Urlaubsregionen:

Ermittlung der Immobilienpreise, der Mieten fir Einheimische, der Ubernach-
tungspreise in Ferienwohnungen, Pensionen und Hotels

Vergleich der Ferienregelung auf den Ostfriesischen Inseln mit der im Gbrigen
Niedersachsen

Wandzeitung Uber umweltvertrégliches Verhalten in konkreten Urlaubsge-
bieten

Erkundung eines Ferienverkehrsgebietes im Nahraum, Kartierung der Infra-
struktur, Herkunft der Gaste, Interviews mit Einheimischen ...

Themenheft: Freizeit und Natur, Geographie heute, Heft 93, 1991
Themenheft: Freizeit und Umwelt, Praxis Geographie, Heft 3. 1991

Thiel, F./Homringhausen, K.: Reisen auf die sanfte Tour: Ein Handbuch fir
Urlaubsreisen, Jugendherbergen und Klassenfahrten,Géttingen 1993

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Fachern
RRL Welt- und Umweltkunde: Menschen nutzen ihre Freizeit (S. 25ff)




Schliisselproblem(e)
— Herrschaft und politische Ordnung
— Frieden und Gewalt

Intentionen

Schulerinnen und Schler erleben, daB rechtsextremistische Gruppen das NS-
System und seine Greueltaten verleugnen und verharmlosen. Sie stellen fest,
daB die Nationalsozialisten eine menschenfeindliche Ideologie vertraten und
zu deren Verwirklichung eine Gewaltherrschaft errichteten, die bewuBt den
Krieg als Mittel der Politik einsetzte. An der Verfolgung und der Vernichtung
der europdischen Juden erkennen sie den Charakter des nationalsozialisti-
schen Herrschaftssystems. Sie untersuchen die Chancen des Widerstands. Sie
kénnen unterscheiden zwischen Nationalsozialismus als historischer Erschei-
nung und dem Rechtsextremismus heute und entwickeln die Bereitschaft,
rechtsextremistischen Parolen entgegenzutreten.

Thematische Aspekte Médgliche Inhalte
— Rechtsextremismus heute — Erfahrungen heutiger Jugendlicher
— Grundzige der NS-Ideologie mit rechtsextremistischen Gruppen
und ihre Verwirklichung — Die Region: 1928-33
— Ursachen der Machtubertra- — Verfolgung von Sinti und Roma
gung auf Hitler und die NSDAP — Verfuhrung und Unterdriickung
— Alltag unter der NS-Herrschaft — Frauen unter dem Hakenkreuz
am Lokalbeispiel - Judischer Alltag in Deutschland
— Verfolgung und Vernichtung — Fallbeispiel: Judische Familie und
des europadischen Judentums ihr Schicksal
— Widerstand — Der Weg in den Krieg und seine
— Handlungsmdglichkeiten ge- Folgen in Europa
genlber Rechtsextremismus - EdelweiBpiraten
heute im Vergleich zu damals — Jugendwiderstand , Die weiBe
Rose”
— ,Der SchoB ist fruchtbar...”...nach
Brecht
— Orientierung in der Zeit:
1933, 1938, 1944




Fertigkeiten

Erfassen und Interpretieren von Quellen: Gesetzestexte, Film-, Bild-
und Tonmaterialien

Begriinden und Vertreten von Stellungnahmen

Lesen und Erstellen von Schaubildern

DurchfUhren von Spurensuche vor Ort

Planen und Durchflhren von Erkundungen

Anregungen

Projekt: Wir veranstalten eine Ausstellung zum Thema
»Als Frau unter dem Hakenkreuz”

Projekt: Wir produzieren ein Horspiel mit dem Titel:
~Familie Kron zwischen 1933 und 1945"

Besuch einer Gedenkstatte

Plakatwettbewerb: ,Gebt Radikalen keine Chance!”

Reportage: , Die Zeit des Nationalsozialismus in unserer Gemeinde”
Rezepte aus der Zeit des Krieges sammeln (Kochbuch)

Pro- und-Kontra-Diskussion: Sollen wir Widerstand leisten?
Themenheft: Juden, Geschichte lernen, Heft 34, 1993

Themenheft: Politische Karikaturen, Geschichte lernen, Heft 18,
1990

Amt fur Jugendarbeit, Projekthandbuch - Rechtsextremismus, Mul-
heim/Ruhr 1992

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Fachern

RRL Deutsch: Lekture zur NS-Zeit

RRL Kunst: Verbotene Kiinstler, ‘entartete’ Kiinstler

RRL Hauswirtschaft: Ernahrungslehre/Mangelerscheinungen

RRL Naturwissenschaften: Sexualitat: Keimzellen - Empfangnis - Be-
fruchtung (S. 111)

Infektions- und Erbkrankheiten geféhrden die Gesundheit des
Menschen (S. 117)




Schliisselproblem(e)

— Herrschaft und politische Ordnung
— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
— Frieden und Gewalt

Intentionen

Schilerinnen und Schiler erleben die Probleme des Zusammenwachsens der
beiden Teile Deutschlands. Sie erarbeiten sich die unterschiedliche Entwick-
lung beider deutscher Staaten nach der Teilung. Durch die Auseinanderset-
zung mit einem ausgewadhlten Beispielraum wird ihnen die Unsinnigkeit einer
willkdrlich gezogenen Grenze und ihre Auswirkung auf die Menschen be-
wuBt.

Sie beschaftigen sich mit dem VereinigungsprozeB in diesem Raum und er-
kennen die Problematik, die sich aus der Einflihrung eines anderen Wirt-
schafts- und Gesellschaftssystems in der Beispielregion ergibt. Sie schatzen
ein, was zur Verwirklichung der ,inneren Einheit” noch zu tun bleibt.

Thematische Aspekte | | Mdgliche Inhalte-

— Deutschland 1945 - Ausgangslage nach dem 2. Weltkrieg

U — Konkurrenz der beiden Wirtschaftssyste-
- r_sachen und Folgen der o

PriungladG-1980 — Der ,Kalte Krieg”: Propaganda und Be-
— Alltag der Menschen drohung

beiderseits der - Regionen leiden unter der Teilung (z.B.

»Zonengrenze” Helmstedt oder Duderstadt):

Sperrgebiete im Osten
Verédung von Gemeinden in Ost und
West
Zerrissene Beziehungen der Menschen
Verlust von Hinterland

- Die Trabis kommen

— Alltag von Jugendlichen in Ost und West

— Die Vereinigung und ihre
Folgen

— Orientierung in der Zeit:
1945, 1989, 1990




Fertigkeiten

Befragen von Zeitzeugen und Auswerten der Befragungsergebnisse
Analysieren von Nachrichtensendungen

Anregungen

Zeitzeugen in den Unterricht einladen

Medien aus der Zeit des Kalten Krieges vergleichen (Plakate, Filme,
Zeitungen)

Arbeit in einem Zeitungsarchiv
Fahrt in ein ehemaliges Grenzgebiet

Marienfeld, Wolfgang: Die Geschichte des Deutschlandproblems im
Spiegel der politischen Karikatur, 2. erg. Auflage, Bonn 1991

Themenheft: Friihe Bundesrepublik, Geschichte lernen, Heft 35,
1993

Themenheft: Die neuen Bundeslander, Geographie heute, Heft 87,
1991

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Europa - Mehr als die Europaische Union! (B43)




Schliisselproblem(e)

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

Umwelt und ihre Erhaltung

Intentionen

Schilerinnen und Schiiler erleben, daB Menschen verschiedener Kulturkreise
zunehmend in ,ihre” Schule kommen. Sie erfahren, daB in vielen Regionen
der Welt Menschen nicht ausreichend fir ihren Lebensunterhalt sorgen kon-
nen. Sie erleben als Angehorige der Industrielander ihren Reichtum und kén-
nen sich durch Menschen armer Lander bedroht fihlen. Sie erarbeiten Er-
scheinungsformen der Umweltbedrohung in armen und reichen Landern. Sie
suchen nach Griinden fir eigene und allgemein verbreitete Angstgefiihle und
entwickeln menschengerechte, umweltschonende Losungsansatze.

Thematische Aspekte

., Wir sind reich”
Leben in armen Landern

Naturrdumliche, historische und
gegenwartige Ursachen der
Armut in ,armen Ldndern”

Umweltbedrohung durch arme
und reiche Lander

Armut bedroht den Reichtum?

Losung: MuB ich helfen?

Mogliche Inhalte

Warum bin ich reich?

Warum habe ich Angst, meinen
Reichtum zu verlieren?

Kinder als Mittelpunkt des Lebens

Kinder als Arbeitskrafte und Al-
terssicherung

Bevolkerungsplanung in Indien/
Stidamerika

Veranderung des Lebens bei uns?

Was gehen mich die armen Lander
an!

Hunger in der Sahelzone




Fertigkeiten
— Graphisches Umsetzen von Statistiken
— Orientierung auf Karten

Anregungen

Dieser Themenbereich eignet sich besonders fir Wochenplanarbeit

und andere offene Unterrichtsformen.

— AuBerung von Gefiihlen, Angsten, Voreinstellungen durch Karika-
turen, Bilder

— Ampelspiel zu Beginn und AbschluB der Thesenbildung (Grin:
Stimmt/ Rot: Falsch/ Gelb: WeiB nicht)

— Dialoge/Rollenspiel zu afrikanischen und deutschen Alltagssituatio-
nen, aus denen Beweggriinde flr/gegen Kinderwiinsche ersichtlich
werden

— UberfluB und Luxus bei uns: Ermittlung und Darstellung des wo-
chentlichen Fleischverbrauchs

— Szenario eines alternativen Lebensstils bzw. als Zukunftswerkstatt:
Aufstellen und Erproben eines alternativen Wochenessenplans,
Collage aus Zeitungswerbung zur Einschrankung des Konsums von
Luxusgutern

— Durre und Hunger im Sahel, FWU 3203848

— Dritte-Welt-Haus-Bielefeld (Hrsg.): Die Hungernden sind die Nah-
rung der Macht, Bielefeld 1985

- Schmidt-Wulffen, W.: Hunger und Umweltzerstérung auf dem
Lande (Mali), in: Entwicklungspolitik im Unterricht, Anhang zum
Lehrerband, K&éln 1992

Ankniipfungen

— Bezlige zu anderen Themenbereichen
Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung (B30)
Migration (B35)
Friedenssicherung mit und ohne Waffen (B44)

— Beziige zu anderen Fachern
RRL Welt- und Umweltkunde: Wir leben mit Menschen anderer
Kulturkreise zusammen (S. 19)




Schliisselproblem(e)
— Arbeit und Freizeit
— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

In der Ubergangsphase zwischen Kindheit und Erwachsensein suchen Jugend-
liche nach Identifikationsmustern, Orientierungshilfen, stellen Normen in Fra-
ge. Vor diesem Hintergrund formulieren Schilerinnen und Schiler ihre eige-
nen Winsche, entwickeln erste Lebensentwiirfe und Gberprifen gesellschaft-
liche Leitbilder von gestern und heute. Sie erkennen Voraussetzungen und
entwickeln Fahigkeiten zur selbstbestimmten, suchtfreien Lebensgestaltung.
Sie erkennen Herausforderungen und Schwierigkeiten, z.B. bei der Berufs-
wahl, bei Beziehungsproblemen, Erfahrungen mit der Sexualitét. Unter be-
sonderer Berlicksichtigung der unterschiedlichen Perspektiven von Méddchen
und Jungen werden Wege aufgezeigt, diese Herausforderungen und Schwie-
rigkeiten konstruktiv zu bewiltigen.

Thematische Aspekte | | Mogliche Inhalte

— Einstellungen und Verhal- | |- Lebensformen als Lebens- und Konsum-
ten Jugendlicher friher gemeinschaft
und heute — Alternative Lebensformen (WG, Kibbuz)
— Geschlechterrollen im — Wohnverhiltnisse
i - Beziehungen und Konflikte zwischen
— Suchtfreie Lebensgestal- Eltern und Jugendlichen
tung, gesellschaftlicher - Erwachsensein - Was ist das?

Umgang mit Stichten
e — Winsche, Sehnsuchte, Traume

— Uns selbst auf die Spur kommen
— Handlungsméglichkeiten (Berufswahl, Kérpersprache, Erndhrungs-
zur Konfliktbewdltigung gewohnheiten)

— Erste Liebe - Umgang miteinander

— Jugendliche Gruppen und Subkulturen
(Toleranz)

— Flucht in die Sucht

— Kérperlichkeit




Fertigkeiten

Sich selbsténdig Informationen beschaffen
Uberzeugendes Darstellen der eigenen Meinung
Sachgerechtes Filhren von Diskussionen

Anregungen

Collage: Mein Leben heute, morgen (Portrait)

Flugblatt: Recht auf Zukunft

Rollenspiele (Eltern-Kinder-Konflikte/Erste Liebe)
Befragung von Jugendlichen

Rollendiskussion (verschiedene Jugendgruppen)
Informationsveranstaltungen (Suchtberater, Aidsberater)
Besuch einer Krankenkasse

Sich gegenseitig ,,spiegeln”

Einen Erndhrungswochenplan entwickeln
Sportgewohnheiten diskutieren

Themenheft: Schmelztiegel Schule: Jugendliche zwischen Aggressi-
on und Anpassung, Praxis Schule 5-10, Heft 3, 1992

Creighton, Allan/Kivel, Paul: Die Gewalt stoppen. Ein Praxisbuch fur
die Arbeit mit Jugendlichen. Mulheim/Ruhr 1993

Chambers, Aidan: Wer stoppt Melanie Prosser? Ravensburg 1991

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen

Freizeit - Zeit der grenzenlosen Freiheit? (B36)

JJeder ist seines Glickes Schmied” - Gilt das auch fur Madchen?
(B41)

Beziige zu anderen Fachern

RRL Evangelischer Religionsunterricht: Verschiedene Lebensgemein-
schaften: Familie - Schule - Gemeinde (S. 35)

Auf dem Weg zum Wir (S. 57)

RRL Katholischer Religionsunterricht: Auf dem Weg zum Wir: Liebe,
Sexualitat, Ehe (S. 39)




Schliisselproblem(e)

— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
- Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Indem Schlerinnen und Schler sich mit Gesellschaftsordnungen verschiedener
Zeiten auseinandersetzen, erkennen sie, daB Frauen, durch Strukturen und Tra-
ditionen bedingt, ihr Leben h&ufig nach den Vorstellungen von Méannern aus-
richten. Indem die Schuilerinnen und Schiiler ihre persénlichen Lebensentwiirfe
reflektieren und vergleichen, entdecken sie gesellschaftlich bedingte Ge-
schlechtsunterschiede. Sie entwerfen einen selbstbestimmten Lebensplan, in
dem sie die Beziehung zwischen Mann und Frau als partnerschaftlich und
gleichberechtigt bertcksichtigen.

An der gesellschaftspolitischen Durchsetzung ihrer Ideen wirken sie selbstbe-
wuBt mit.

Thematische Aspekte | | Mogliche Inhalte

- Gleichwertigkeit und - Frauen- und Ménnerrollen in unterschiedlichen
Verschiedenartigkeit Gesellschaftsordnungen (Lebensentwiirfe und
der Geschlechter ihre Realisation bei Eltern und GroBeltern so-

wie in anderen Kulturen)

— Gegenwartige Situation von Frauen und Man-
nern in Familie, Ausbildung und im Beruf

— Leben und Alltag bekannter Politikerinnen
(mdgliche Lésungsmuster fur die Situation von
Frauen)

— Situation von Jungen und Madchen in der
Schule

— Institutionelle und politische Strategien zur
Veranderung der Situation von Frauen und

— Strukturen in unter-
schiedlichen Gesell-
schaftsordnungen oder
Kulturen

— Lebensentwrfe von
Jungen und Méadchen

. Par.tnerschaftl.lch Ménnern in unserer Gesellschaft
gleichberechtigtes Le- | | _ Rechtliche Grundlagen (soziale Absicherung
ben von Frau und Alleinerziehender, Frauenférderplane und -
Mann gesetze, Quotenregelung, Schwangerschafts-

und Sexualberatung, Arbeitszeitregelung, Ren-
tenfragen ...)




Fertigkeiten

Erarbeiten komplexer Zusammenhéange aus Medien und Umsetzen in
szenische, bildliche und textliche Darstellung

Realisieren und , Veroffentlichen” von Ergebnissen

Entwickeln und Auswerten von Fragebogen

Anregungen

Eltern und GroBeltern in den Unterricht einladen, erzéhlen lassen und
befragen

Befragungen unter Schilerinnen und Schulern sowie Lehrkréften
durchfiihren

Unterricht durch Gruppen von Schilerinnen und Schiilern beobachten
lassen

Berichte, Statistiken und Fernsehsendungen auswerten

Fotos und andere Bilder in Standbilder oder andere szenische Darstel-
lungen verwandeln

Leserbriefe und Zeitungsartikel verfassen

In Rollenspielen Verénderungen simulieren

In 6ffentlichen Diskussionen mitdiskutieren

Frauenpolitische Sprecherinnen, Frauenbeauftragte einladen
Beratungsstellen aufsuchen

Nds. Frauenministerium (Hrsg.): Madchen "Macht" PoI|t|k Von der
Entdeckung der Stérke und der Lust an der Einmischung. Dokumenta-
tion vom KongreB am 26.05.1993 in Hannover, Hannover 1993

Nds. Kultusministerium (Hrsg.): Frauen machen Schule, Materialsamm-
lung zum KongreB Koedukation: Fortschritt mit Fragezeichen, Hanno-
ver 1994

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen

Kinder, Frauen und Manner - Leben in verschiedenen Welten? (B31)
Migration (B35)

Beziige zu anderen Féchern

RRL Katholischer und Evangelischer Religionsunterricht

RRL Deutsch

RRL Arbeit-Wirtschaft-Technik




Schliisselproblem(e)
— Umwelt und ihre Erhaltung
— Arbeit und Freizeit

Intentionen

Die Schulerinnen und Schiler stellen ihre eigenen Gewohnheiten und die der Erwach-
senen, am Verkehr teilzunehmen, dar. Dabei erkennen sie, daB Auto, Fahrrad, Mofa,
Moped und Motorrad als wichtige Verkehrstrager und Statussymbole angesehen wer-
den. Sie setzen sich mit der Entwicklung der rdumlichen Beziehungen von Wohnen,
Arbeiten und Freizeit auseinander und erfahren Ursachen fur die Zunahme des Ver-
kehrsaufkommens. Sie reflektieren eigene Anspriiche an Verkehrsmittel und erfahren
sich als Konsumenten, die gezielt von der Industrie angesprochen werden. Sie erarbei-
ten einerseits, daB der massenhafte Anstieg des Verkehrsaufkommens zu einer Bela-
stung von Gesundheit und Umwelt fiihrt. Andererseits erfahren sie die wirtschaftliche
Bedeutung der Automobilindustrie. Sie lernen alternative Verkehrskonzepte kennen
und Uberpriifen Umsetzungsméglichkeiten vor Ort.

Maogliche Inhalte
— Mobilitat in der Stadt oder auf dem Land: Wie komme ich
heute bloB zum Arzt, zum Supermarkt, in die Disco ...?

Thematische Aspekte
— Jugendliche und Er-
wachsene als Ver-

kehrsteilnehmer

Verkehrstrager als
Statussymbol

Ursachen und histori-
sche Entwicklung von
Verkehrsstromen

Folgen des wachsen-
den Verkehrsaufkom-
mens

Auto als Wirtschafts-
faktor

Alternativen zum Auto

— Ein neues Auto wird gekauft

Lieber allein im Auto als zu zweit im Bus
Personenverkehr: Berufspendler, Urlaubsreisende ...

Angebote 6ffentlicher Verkehrsmittel in der Stadt und auf
dem Land

Warum wird in Wagenhausen der Bahnhof geschlossen?
Der Weg des GroBvaters, Vaters zum Arbeitsplatz
Gterverkehr: Mit der Bahn oder mit dem Lastkraftwagen?
Lokales Beispiel: Industriestandort und Verkehrsanbindung
Stau im Elbtunnel

Ozonalarm

Energie- und Rohstoffbedarf

Landschaftsverbrauch durch StraBen und Parkplatze
Arbeitsplatze rund um das Auto

Lésungsansatze
Politische und personliche Lésungen




Fertigkeiten

— Planen und Durchfihren einer eigenen Verkehrszéhlung
— Erstellen von Diagrammen

— Zeichnen einfacher thematischer Karten

Anregungen

Flr die Erarbeitung des Themenbereichs eignen sich offene Unter-
richtsformen.

— Eigenbeobachtung: Wochenprotokoll Giber Fahrten mit dem Fahr-
rad, Auto, Bus, der Bahn

- Wandzeitung: Rund um das Auto

— Erkundungsgang: Offentlicher Nahverkehr, Parkplétze

- Befragung zum Thema Auto (Auto ja, aber weniger fahren; auto-
freie Innenstadte; zuklnftige Verkehrsplanung noch autogerech-
ter?)

— Streitgesprach oder Reportage: ,,Benzinpreiserhéhung auf 5 DM/
Liter?”

— Zukunftsszenario: ,Stadt im Jahr 2020“

— Karte Deutschlands: Eintragen der Produktionsstatten von Autoein-
zelteilen, Darstellung der Transportwege zum Automobilwerk

— Expertengesprach: ,Sind Alternativen méglich?”

— Benutzen von PC-Programmen (z.B. Verkehrswege)

- Fallbeispiele: ,Warum wird der Bahnhof in ... geschlossen?”

— Themenheft: Verkehr und Umwelt, Praxis Geographie, Heft 3, 1992

— Verkehrsclub der Bundesrepublik Deutschland: Unterrichtseinheiten
offentlicher Verkehr, Bonn 1989 (VCD, Eifelstr., 53119 Bonn)

— Seifried, D.: Gute Argumente: Verkehr, Beck'sche Reihe Bd. 411,
Minchen 1991

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung (B30)
Freizeit - Zeit der grenzenlosen Freiheit? (B36)

— Bezlige zu anderen Fachern
RRL Verkehrserziehung




Schliisselproblem(e)

— Ungleichheit der Lebensverhéltnisse
— Umwelt und ihre Erhaltung

— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Die Schilerinnen und Schler erleben am Beispiel der Stadte- und Schulpart-
nerschaften und auf Reisen das Zusammenwachsen Europas. An Beispielen
vergleichen sie die unterschiedlichen Lebensbedingungen in Europa und er-
kennen, auf welche Weise die Europaische Union strukturschwachen Gebie-
ten hilft. Sie beschreiben wichtige Institutionen der Europaischen Union, un-
tersuchen deren Aufgaben und erkennen demokratische Defizite. Sie fragen
nach den Chancen der Offnung der Européischen Union fir die Staaten Ost-
europas und nach Formen der Zusammenarbeit mit Entwicklungslandern.
Durch die Beschaftigung mit den Lebensverhaltnissen in den europdischen
Nachbarstaaten bauen die Schulerinnen und Schiler Vorurteile ab und wer-
den fahig zum friedlichen Zusammenleben mit den europdischen Nachbarn.

Thematische Aspekte Mégliche Inhalte

— Begegnungen in Europa — Stadtepartnerschaften, Urlaubsreisen,
Schiileraustausch, Kaufhausaktionen
3 Europ?'lsthgréBgr als die — Ein Job auf Mallorca? Die Européische
Europaische Union Union ohne Binnengrenzen

— Politische Institutionen der | |~ Wer regiert in Europa?
Europaischen Union

— Unterschiede in der Entwicklung in der

— Reiche und arme Regionen Europdischen Union an einem Beispiel
Europas und deren Topo- — Strukturhilfe auch fiir die neuen Bundes-
graphie lander

— Fallbeispiel: Warum muBte die Banane
schrumpfen?

— EU-Entscheidungen und ihre Folgen

— Festung ,Europa” oder Partnerschaft?

— Europaische Union und die
Entwicklungsléander




Fertigkeiten

Auswerten und Interpretieren von Statistiken, Karten, Schaubildern
Vorbereiten und Vortragen von Referaten

Anregungen

Teilnahme am , Europdischen Wettbewerb”

Projekt: , Europa, unsere Zukunft?”
Podiumsdiskussionen zu verschiedenen Themen
Erstellung einer themenzentrierten , Europa-Zeitung”
Kontakt mit Europaschulen

Computerspiele des Auswartigen Amtes: ,Auf dem Weg nach Eu-
ropa“, , Dinoropa”

Entwicklung von Euro-Ratseln, Europaspielen, eines Euroquiz fur
Mitschilerinnen und Mitschdler

Arbeit mit Standardsoftware: Datenbanken, Tabellenkalkulation
Umfragen zu europdischen Themen

Nutzung von Schul- oder Stadtepartnerschaften

Einladung eines/einer Europaabgeordneten

Besuch eines europdischen Nachbarlandes und/oder einer europai-
schen Institution

Europdisches Schulfest

Européisch essen und einkaufen

Wege nach Europa, Spuren und Pléne, Heft 9/1991
Unterrichtsprojekt Europa, Das Zeitbild, 12/1993, 1/1994
Themenheft: Europa, Praxis Geschichte, Heft 2, 1993

Ankniipfungen

Bezlige zu anderen Themenbereichen
Von der Teilung zur Einheit (B38)




Schliisselproblem(e)
— Frieden und Gewalt
— Verhéltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiler kennen aus der aktuellen Berichterstattung der
Medien Krisen und Konflikte. Die Moglichkeiten und die Methoden der Frie-
denssicherung mit und ohne Waffen untersuchen sie an einem dieser Beispie-
le. Dabei werden die Ursachen von Unfrieden und Gewalt sowie die Rolle
nationaler und internationaler Interessengruppen und Institutionen erarbeitet
und bewertet.

In besonderer Weise beschaftigen sich die Schilerinnen und Schiiler mit den
Aufgaben der Bundeswehr. Sie untersuchen dabei ihren mdglichen Einsatz im
Rahmen von UN-Friedensaktionen.

Die Schulerinnen und Schuler thematisieren schlieBlich Fragen der Wehrge-
rechtigkeit und einer allgemeinen Dienstpflicht fir Manner und Frauen.

Thematische Aspekte Maogliche Inhalte

— Ursachen eines Konfliktes ein- — Bundeswehreinsatz - Art und Bilanz
¥ el pechoiiusther el — Waffendienst fiir beide Geschlech-
menbedingungen ter?

ki x\zgx:};ks:sg x:ﬁl:rl]edenssr — Friedenssicherung durch Vertrége,
Handel, Waffen, Hilfslieferungen
— Aufgaben und Mdglichkeiten
der UN-Friedenstruppen

— Aufgaben der Bundeswehr und
ihre Teilnahme an Blauhelm-
Einsdtzen

— Dienstpflicht fir Manner und
Frauen

— Webhrpflicht oder Berufsarmee?




Fertigkeiten

Fihren und Leiten von Pro- und-Kontra-Diskussionen
Formulieren eigener Positionen

Anregungen

Wandzeitung zu einem aktuellen Konflikt

Dokumentation erstellen

Interviews mit Bundeswehrangehdrigen, Zivildienstleistenden
Rollenspiel: ,Ich soll an einem Blauhelm-Einsatz teilnehmen”

Gesprache, Podiumsdiskussion mit Jugendoffizieren, Kriegsdienst-
verweigerern

Stellungnahmen von Politikern, Parteien einholen
Befragungen planen, durchfihren, auswerten
Gesprach mit der ortlichen Frauenbeauftragten

Themenheft: Friedenssicherung, aus: Politik und Zeitgeschichte,
Heft 2, 1994

Datta, Asit: Welthandel und Welthunger, Miinchen 1994

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen

Kinder, Frauen und Manner - Leben in verschiedenen Welten?
(B31)

Mitbestimmen - Aber wie? (B33)

Beziige zu anderen Féchern

RRL Evangelischer Religionsunterricht: Auf dem Weg zu Gerechtig
keit und Frieden (S. 59)

RRL Katholischer Religionsunterricht: Sich fur das Leben engagie-
ren: Das Flnfte Gebot (S. 44)

Fur den Frieden verantwortlich: Wege im Geiste Jesu (S. 52)




A/B | Themenbereich Zeitrichtwert: 24 Std.
45  |Hexen - Verfolgt und ausgegrenzt Schuljahrgang: 9/10 WPK
HS

Schliisselproblem(e)
— Verhaltnis der Geschlechter und Generationen
— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Die Schulerinnen und Schdiler kennen aus ihrem Alltag, aus Jugendbichern,
Liedern und den Medien den Begriff ,Hexen", den sie mit unterschiedlichen
Bewertungen wahrnehmen. Am Beispiel der Hexenverfolgung in der Friihen
Neuzeit erarbeiten sie sich die komplexen Ursachen, die in einer Phase tief-
greifender gesellschaftlicher Verdnderungen dazu fihrten, daB Menschen, die
aus der ,Norm” herausfielen, als Sindenbdcke benutzt wurden. Sie suchen
Grunde fur die Verfolgungen, Folterungen und Ermordungen vor allem von
Frauen und erarbeiten sich das verédnderte Verhaltnis von Frauen und Man-
nern in der Frihen Neuzeit.

Sie vergleichen die heutige Diskriminierung von Menschen als Sindenbdcke
bei uns mit den Hexenverfolgungen damals und entwickeln dadurch die F&-
higkeit und die Bereitschaft, sich fir ausgegrenzte und verfolgte Menschen
einzusetzen. :

Thematische Aspekte Mogliche Inhalte

— Glaube und Aberglaube friher| |- ,Hexen” im Alltag friher und heute
et — Das Schicksal der ...

= HeEh alguigin des Eni — Die Rolle von Kirche und weltlicher

R e REet Obrigkeit bei der Hexenverfolgung

— Erkldrungsversuche mit ver-

J % — Das Frauenbild in der Frihen Neuzeit
schiedenen Ansatzen

— Fallbeispiel der Diskriminierung be-
stimmter Personen bzw. Gruppen
am Ort

— Verhéltnis der Geschlechter im
16. Jahrhundert

— Diskriminierungen heute




Fertigkeiten

Darstellen komplexer historischer Sachverhalte in einem zusam-
menfassenden Bericht oder Zeitungsartikel
Auswerten von Quellen

Anregungen

Umfrage durchfthren: ,Gibt es, gab es Hexen?”

Beispiele fur heutigen Aberglauben sammeln und in einem Poster
verdffentlichen

Lebenslauf einer Verfolgten dokumentieren

Jugendbiicher tber die Zeit der Hexenverfolgung vorstellen
Spurensuche vor Ort

HexenprozeB im Rollenspiel nachspielen

Flugblatt gegen die Verfolgung von Hexen, gegen heutige Diskri-
minierung entwerfen und veréffentlichen

Themenheft: Hexen, Praxis Geschichte, Heft 4, 1991
Bunz, A.: Hexen. Verfolgung von Frauen, Milheim/Ruhr 1988

Staschen, H. u.a.: Hexen. Katalog zur Ausstellung im Hamburgi-
schen Museum fur Volkerkunde, Hamburg 1979

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen

Migration (A4)

Extremismus - Auf der Suche nach Identitat? (A6)

Streit um Glauben und Gerechtigkeit (A10)

Gewalt im Alltag (A16)

Die Wurde des Menschen - Mehr als 200 Jahre Menschenrechte
(A/B47)




A/B  |Themenbereich Zeitrichtwert: 24 Std.
46 Hausarbeit - Frauenarbeit? Schuljahrgang: 9/10 WPK

HS

Schliisselproblem(e)

— Verhéltnis der Geschlechter und Generationen
- Ungleichheit der Lebensverhdltnisse

— Arbeit und Freizeit

Intentionen

Der Haushalt geht heute Schulerinnen und Schiler in gleicher Weise an, denn
gegenwartig deutet vieles darauf hin, daB das weibliche Lebensmodell der
Nur-Hausfrau und Mutter der Vergangenheit angehort. Es ist die Frage, wie
sich die Anforderungen in Haushalt und Beruf vereinbaren lassen. Uber die
aktive Auseinandersetzung mit den 6konomischen, sozio-kulturellen, ge-
schlechtsspezifischen und ideologischen Bedingungen, die im Laufe der Ge-
schichte die Strukturverdnderungen im Haushalt bewirkt haben, erwerben
die Schulerinnen und Schuler die Kompetenz, den Streit um den Haushalt als
Politikum zu erkennen und ihn auf dieser Ebene fir ihre Zukunftsgestaltung
nutzbar zu machen.

Thematische Aspekte | [Mogliche Inhalte

— Haushalt: gestern, heute, | |- N&hrende Téatigkeiten der Frauen in der
morgen? Vorgeschichte
— 18./19. Jh: Von Hausherrinnen und
Dienstmadchen
— Haushalt: Gesellschaftli- — 20. Jh: Wer macht die Hausarbeit?
che Notwendigkeit? - In der Zukunft: Quotenregelung fur Méan-
ner?
— Die Haushaltslehren der Griechen
— Haushalt: Ein Frauenar- — Bei uns arbeiten die Manner, und die Frau-
beitsplatz? en tun nichts (18./19. Jh.)

— Uberleben als Thema Nr. 1 (Nachkriegszeit)

— Was ist Haus- und Familienarbeit?

— Haushalt: Ein Politikum? — Hausfrauen um die Jahrhundertwende

— Heim-, Fabrik- u. Hausarbeiten

— Hausfrau und Mutter im 3. Reich

— Die Bedeutung der Hausfrau in der Nach-
kriegszeit

— Gehort die Frau ins Haus?




Fertigkeiten

Erfassen und Interpretieren von Text- und Bildquellen

Deuten von Karikaturen

Flhren von Diskussionen

Visualisieren von Einstellungen und Situationseinschatzungen

Anregungen

Jugendbticher zum Thema Haushalt lesen

Mahlzeiten und Tagesablauf verschiedener Zeiten nachempfinden
Kochbiicher sammeln und vergleichen

Collagen erstellen und deuten

Rollen- oder Horspiel gestalten

Haushaltstechniken friiher und heute gegentberstellen

Alte Haushaltsgerate sammeln, ausprobieren und ausstellen
Museumsbesuch

Plakate zum Thema , Traumhaushalt” entwerfen

Ausstellung organisieren: ,Der Mann im Haushalt - eine Reise
durch die Jahrhunderte”

Karikaturen zeichnen und ausstellen

Pro- und-Kontra-Diskussionen zum Thema: , Quotierung der Man-
ner im Haushalt”

Arbeitsverteilungsplan fur eine Partnerschaft/Familie entwerfen

Nave-Herz, R.: Die Geschichte der Frauenbewegung in Deutsch-
land, Niedersachsische Landeszentrale fur politische Bildung 1993

Reichlmayer, H.: Gerichte, die Geschichte machten, Wien 1979

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Féchern
RRL Deutsch: Lekture lesen
RRL Arbeit-Wirtschaft-Technik




A/B Themenbereich Zeitr!chtwert: 24 Std.
47 Die Wiirde des Menschen - Schuljahrgang: 9/10 WPK

HS Mehr als 200 Jahre Menschenrechte

Schliisselproblem(e)
— Frieden und Gewalt
— Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Es war ein historisch sehr langer Weg, bis die Menschenrechte Uber die

. Virgina Bill of Rights” bis zur Erklarung der ,Rechte der Menschen und Bur-
ger” vorgestellt und in die Verfassungen vieler Staaten aufgenommen wur-
den.

Angesichts vielfacher Verletzungen der Menschenrechte missen die Schuile-
rinnen und Schiler in ihrem eigenen Umfeld Gberdenken und nachempfin-
den, was die Umsetzung des ersten Artikels der Menschenrechtserklarung im
Alltag fur jeden einzelnen von uns bedeutet: , Alle Menschen sind frei und
gleich an Wiirde und Rechten geboren und zwar unabhéngig von Geschlecht,
Rasse, ethnischer Herkunft, Sprache, Glauben oder politischer Uberzeugung”.
Es gibt gentigend Beispiele, die den Schulerinnen und Schilern verdeutlichen,
wie weit wir oder unsere Nachbarstaaten von der Verwirklichung der Men-
schenrechte noch entfernt sind.

Thematische Aspekte Madogliche Inhalte

— Die Menschenrechtserkla- — Menschenrechtserkldrung: USA
rungen (1776), Frankreich (1789), UNO

(1948), BR Deutschland (1949)

— Kampf um die Menschen- — Politische, soziale oder individuelle
rechte Freiheitsrechte im Grundgesetz der BR

Deutschland

— Menschenrechte und Alltag — Die Charta der Kinder

— Fallbeispiele fur Menschenrechtsverlet-
zungen

— Arbeit verschiedener Menschenrechts-
gruppen

— Umsetzung der Menschenrechte im
Alltag

— Welche Rolle spielen die Menschen-
rechte in der Schule?




Fertigkeiten

Selbstandiges Beschaffen und Auswerten von Materialien
Untersuchen von Verfassungstexten

Anregungen

Fallbeispiele von Menschenrechtsverletzungen mit Zeitungsaus-
schnitten, Fotos usw. dokumentieren

. Weltkarte der Menschenrechtsverletzungen” entwickeln
Reiseprospekte verfremden

Wandzeitung: Absichtserklarungen, Vertragstexte und aktuelle
Wirklichkeit

Umfrage: Gibt es in unserem Land Menschenrechtsverletzungen?

Literarische Texte, Lieder, Gedichte vorstellen und eigene produzie-
ren

Collage/Wandbild: Utopien fur eine menschenfreundliche Welt
Vertreter von Menschenrechtsgruppen einladen

Informationsveranstaltung zu Menschenrechtsverletzungen planen
und durchfhren

Amnesty international: Zum Jahrestag der Menschenrechte
(Unterrichtsmaterialien und Medien flr Schule und Kirche ergéanzt
durch Diaserien und ausfihrliche Literatur und Medienliste)
Bundeszentrale fir politische Bildung (Hrsg.): Informationen zur
politischen Bildung, Menschenrechte, Heft 210, 1986
GroBe-Oetringhaus, H.M.: Kinder haben Rechte - Gberall - Die Kin-
derkonvention der UNO. Berlin 1991

BaBmann, C. u.a.: Literatur zum Thema Menschenrechte,

SVBI. 8/94, S. 255

Schwerpunkt: Menschenrechtserziehung, Beispiele, 1/1995

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Freiheit und Gleichheit - Die Franzosische Revolution (A11)

Beziige zu anderen Féachern
RRL Deutsch




Hs |Einigkeit und Recht und Freiheit Schulstugang: 910 WK

Schliisselproblem(e)
— Herrschaft und politische Ordnung
— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

Intentionen

Die Schulerinnen und Schuler erarbeiten in der Auseinandersetzung mit den
Befreiungskriegen und dem nachfolgenden Streben nach Einheit und Freiheit
des deutschen Volkes sowie der darauf einsetzenden Restauration und Reakti-
on die historischen Bedingungen fir die erste Demokratiebewegung in
Deutschland und deren gewaltsame Unterdriickung durch die Firsten. Sie stel-
len fest, daB die demokratischen Bestrebungen aufgrund nicht Gberwundener
Machtstrukturen scheiterten. Sie wagen die Gefahren ab, die darin lagen, daf3
die Einheit Deutschlands durch einen Krieg erreicht wurde und damit innen- wie
auBenpolitische Zwéange einschloB, die die Entwicklung in Europa bis weit in das
20. Jahrhundert hinein beeinfluBten. Sie stellen fest, daB der Obrigkeitsstaat
und der Untertanengeist wesentliche Verhaltensmuster bei den Menschen in
autoritdren und in totalitdren Gesellschaften hervorbringen.

Thematische Aspekte | | Mogliche Inhalte

— Marzrevolutionen — Befreiungskriege
— Freiheitsideen und Einigkeitsstreben
— Volkes Stimme gegen — Volkerschlacht
Firstenherrschaft - Waterloo
— Wiener Kongref3
— ,Gegen Demokraten — Revolten in Deutschland
helfen nur Soldaten” — Wartburgfest
— Hambacher Fest
— Die Reichsgriindung von | |- Paulskirche
oben - ,Friede den Hutten, Krieg den Paldsten”
— Karlsbader Beschlsse
— Der Obrigkeitsstaat - Kleindeutsche Lésung

- Konstitutionelle Monarchie

— Kriege als Mittel der Politik

- Reichsgriindung in Versailles

— Obrigkeit und Untertan

— ,Der Mensch wird erst Mensch in Uniform”
- Buindnispolitik des Deutschen Reiches

- Aufriistung




Fertigkeiten

Analysieren und Auswerten von Bild- und Textquellen sowie von
audiovisuellen Quellen

Darstellen von Problemstellungen und Sachzusammenhéngen
durch Schaubilder und Graphiken

Vertreten von Positionen im Rollenspiel

Formulieren und Prasentieren gemeinsamer Ergebnisse in Gruppen-
bzw. Partnerarbeit

Anregungen

Revolutionslieder analysieren
Revolutionslyrik (Spottgedichte!) lesen
Flugblatter analysieren und eigene entwerfen

Ausschnitte aus Spielfilmen zur Veranschaulichung von Unterta-
nengeist und Uniformgldubigkeit nutzen (, Der Untertan”, , Der
Hauptmann von Képenick”)

Schreiben eines Aufrufes zum Wartburgfest

Themenheft: Wilhelminische Gesellschaft, Praxis Geschichte,
Heft 4, 1990

Themenheft: Die Deutsche Revolution 1848-1849, Geschichte be-
trifft uns, Heft 2, 1984

Ankniipfungen

Bezlige zu anderen Themenbereichen

Von der Teilung zur Einheit (A5)

Europa - Mehr als die Europdische Union! (A7)

Freiheit und Gleichheit - Die Franzdsische Revolution (A11)
Politische Mitbestimmung - Eine Utopie? (A20)

Bezlige zu anderen Fachern

RRL Deutsch: Gedichtewerkstatt - , Spottlyrik - selbstgemacht”
RRL Musik: Revolutionslieder, Das Deutschlandlied und seine Ge-
schichte




A/B |Themenbereich Zeitrichtwert: 24 Std.
49 Der glaserne Mensch - Datenschutz Schuljahrgang: 9/10 WPK
HS

Schliisselproblem(e)

— Herrschaft und politische Ordnung
— Arbeit und Freizeit

Intentionen

Die Schulerinnen und Schiler gehen vielfach mit Computern um, ohne sich der
Chancen und Risiken dieser neuen Technik bewuBt zu sein. Aus dem Anspruch
des Grundgesetzes auf Schutz des Privatlebens leiten sie die Schutzwiirdigkeit
personenbezogener Daten ab. Sie erkennen, daB Uber die Erhebung personen-
bezogener Daten das Eindringen in den Privatbereich mdglich ist und beurteilen,
welche Maglichkeiten des MiBbrauchs dabei entstehen kénnen. Sie lernen ge-
setzliche Bestimmungen des Datenschutzes kennen und beurteilen kritisch de-
ren Wirksamkeit. Sie werden beféhigt, die Informations- und Kommunikations-
techniken in sozialer Verantwortung zu nutzen und entwickeln den Willen zur
informationellen Selbstbestimmung.

Thematische Aspekte | | Mogliche Inhalte

— Sammeln von Daten - Bestandsaufnahme der eigenen oder familidren
Datenspuren I
- Unterschiede zwischen — Daten und Datenschutz in der Schule
traditioneller und elektro- — Daten und Datenschutz im Einwohnermeldeamt
nischer Dateienverwaltung — Volkszéhlungen
- Methoden der Wirtschaft, personenbezogene Daten
— Rechtliche Bestimmungen zu erfassen (Umfragen, Preisausschreiben etc.)
zum Datenschutz — Maglichkeiten der Informationsbeschaffung durch
Kommunikationsnetze und Datenbanken
— Moglichkeiten des Daten- — Vor- und Nachteile (Gefahren) der elektronischen
schutzes Datenverarbeitung
— Verknipfungen von Daten
- Rasterfahndung

— Im Bundesdatenschutzgesetz geregelte Zulassigkei-
ten, Rechte und Pflichten

- Aufgaben der/des Bundes-/ Landesbeauftragten fur
Datenschutz

- Das Kleingedruckte

- Musterbriefe fiir Datenanfrage bzw. zwecks
Loéschung von Daten

— Probleme, die dem Kontrollrecht entgegenstehen




Fertigkeiten

Bearbeiten einfacher Aufgaben mit einem Dateienverwaltungspro-
gramm am Computer (Einfigen, Entfernen, Sortieren und Filtern
mit Datenbankformeln und Ausdrucken in verschiedenen Forma-
ten)

Untersuchen von Gesetzestexten

Anregungen

Fallbeispiele aus der Werbung, der Schule, von Versicherungen,
Banken, vom Verfassungsschutz

Herstellen einer eigenen Datei: traditionell und elektronisch

Mit einer/einem Beauftragten fir Datenschutz von einem Betrieb,
einer Versicherung, der Stadtverwaltung MaBnahmen zum Daten-
schutz erdrtern

Besuch beim Einwohnermeldeamt

Uberpriifung der Einhaltung des Datenschutzes in der Schule

Nds. Kultusministerium (Hrsg.): Neue Technologien und Allge-
meinbildung, Band 15, Sozialkunde, Anregungen fur den Unter-
richt, Hannover 1992

Der glaserne Burger. Gespenst oder Wirklichkeit? VHS-Videofilm,
FWU 1988

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Féchern
RRL Evangelischer Religionsunterricht:
Arbeit ist das halbe Leben ... (S. 70)




A/B  |Themenbereich Zeitrichtwert: 24 Std.
50 Massenmedien - Information oder Manipu- Schuljahrgang: 9/10 WPK
HS  |lation?

Schliisselproblem(e)

Frieden und Gewalt

— Verhéltnis der Geschlechter und Generationen

Intentionen

Die Schulerinnen und Schiiler konsumieren Angebote der Massenmedien
haufig unreflektiert und wenden moderne Techniken selbstverstandlich an.
DaB ihr Denken, Fihlen und Verhalten dadurch entscheidend gepragt wird,
erfahren sie bei der Auseinandersetzung mit Manipulationsmechanismen.
Indem Jugendliche die vielfaltigen Wirkungsweisen und Funktionen neuer und
alter Kommunikationstechniken in einem demokratischen Staat untersuchen
und kritisch beurteilen, lernen sie, diese ihren Interessen gemaB konstruktiv zu
nutzen.

Thematische Aspekte

Die vierte Gewalt in der Demo-
kratie

Auswahl von Informationen,
Meinungsmonopole

Medienindustrie als Wirtschafts-
faktor: Arbeitsplatze, Konzerne,
Werbung

Neue Techniken im Alltag: Ge-
schlossene Elite von Experten

Nutzung von Massenmedien
und neuen Techniken durch
Jungen und Madchen

Maogliche Inhalte

Berichterstattung Gber ein aktuel-
les politisches Ereignis in verschie-
denen Nachrichtensendungen

Ein-Weg-/Zwei-Weg-Kommunika-
tion: Einsatz neuer und alter Kom-
munikationstechniken

Frauen und Ménner als Zielgrup-
pen der Massenmedien

Neue Techniken verdndern die
Arbeitswelt

Massenmedien beeinflussen das
Freizeitverhalten

Action-Nachrichten stellen reale
Gewalt als Unterhaltung dar




Fertigkeiten

Analysieren von Zeitungstexten, Wirkungsweisen von Fotos und
Bildern

Analysieren von (Video-) Filmausschnitten

Herstellen eines Videofilms

Anregungen

Erstellen einer Schilerzeitung, einer Radiosendung, Drehen eines
Videofilms in projektorientierter Arbeit

Teilnehmen an einer TV- oder Rundfunksendung
Erkunden eines Funkhauses/eines Zeitungsverlages
Schreiben eines Leserbriefes an die Zeitung

Nds. Kultusministerium (Hrsg.): Neue Technologien und Allge-
meinbildung, Band 15, Sozialkunde, Anregungen fur den Unter-
richt, Hannover 1992

Themenheft: Freizeit, Wochenschau, Mai/Juni 1990
Themenheft: Massenmedien, Wochenschau, Nov./Dez. 1989
Themenheft: Neue Technologien, Wochenschau, Jan./Febr. 1994

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Politische Mitbestimmung - Eine Utopie? (A20)
Der gléserne Mensch - Datenschutz (A/B49)




A/B|Themenbereich Zeitrichtwert: 24 Std.
51 Jugend und Recht Schuljahrgang: 9/10 WPK
HS

Schiliisselproblem(e)

— Herrschaft und politische Ordnung

— Frieden und Gewalt

Intentionen

Die Schilerinnen und Schuler befinden sich in einer Phase zunehmender Selb-
standigkeit und bendtigen daher Kenntnisse tUber grundlegende Rechts-
normen, Uber bedeutsame Gesetze, insbesondere flr Jugendliche, und tGber
den Aufbau und die Funktion der Rechtsprechung. Sie erkennen die von der
Rechtsordnung gegebenen Mdoglichkeiten und Grenzen. Dabei lernen sie, die
berechtigten Interessen und Rechte anderer anzuerkennen, die Grenzen bei
der Durchsetzung eigener Interessen zu respektieren. Dabei soll sich ein
RechtsbewuBtsein entwickeln, das tber die Akzeptanz der Rechtsnormen
hinaus in ein aktives Einsetzen fir diese Normen mindet.

Die Méglichkeiten zur Bekdmpfung von Jugendkriminalitét, die Strafverfol-
gung, die Pravention von Straftaten und die Mdéglichkeiten der Resozialisie-
rung werden kritisch untersucht und beurteilt.

Die Schulerinnen und Schuler erhalten grundlegende Informationen Uber die
Entstehung der Rechtsordnung der Bundesrepublik Deutschland und begrei-
fen somit die Aufgabe und Stellung der unabhangigen Rechtsprechung als
Grundlage der Demokratie. Der Wert demokratisch legitimierter Rechtsnor-
men fur eine Gesellschaft wird deutlich; das schlieBt eine Diskussion tGber
Verdnderbarkeit der Normen ein.

Thematische Aspekte Mdogliche Inhalte
— Wesentliche Rechtsnormen — Rechte und Pflichten Minderjahriger
— Ursachen von RechtsverstéBen, und Volljahriger
besonders bei Jugendlichen - Elternrecht, Recht des Kindes
— Ablauf des , Rechtsweges” — Gesetz zum Schutz der Jugend in der
(Gerichtsverfahren) Offentlichkeit
- Jugendstrafrecht mit dem - Gerichtsverfahren
— Jugendstrafrecht

Schwerpunkt Resozialisierung

— Unabhéangige Rechtsprechung
(historischer Ruickblick)

— Entstehung der Rechtsprechung
der Bundesrepublik Deutschland

- Rechtsprechung wéhrend des Natio-
nalsozialismus

— Entstehung des Grundgesetzes

— Rechtsnormen einer unabhangigen
Rechtsprechung




Fertigkeiten

— Fuhren eines Streitgespraches

— ‘Beurteilen von Diskussionsbeitragen

— Gezieltes Entnehmen von Informationen aus Gesetzestexten

Anregungen
— Arbeit mit Fallbeispielen
- Gerichtsbesuch

— Einladung von Experten (Polizei, Jugendrichter, Schéffen, Jugend-
amtsvertreter etc.)

— Planspiel: Gerichtsverhandlung
- Fragebogen zum Jugendschutzgesetz erstellen und auswerten
- Interviews zum Thema Jugendkriminalitat

— Tusch, H.P. u.a.: Im Fall der Falle. EIf Beispiele zur Rechtserziehung
(Lehrer- und Schdlerheft), Stuttgart 1988

Ankniipfungen

— Beziige zu anderen Themenbereichen
Von der Teilung zur Einheit (A5)

— Beziige zu anderen Fachern
RRL Arbeit/Wirtschaft: (Jugendarbeitsschutzgesetz)
RRL Deutsch: Lernbereich ,Sprechen und Schreiben” (Diskutieren)




A/B |Themenbereich Zeitrichtwert: 24 Std.
52 Wasserknappheit - Auch bei uns? Schuljahrgang: 9/10 WPK
HS

Schliisselproblem(e)
— Umwelt und ihre Erhaltung

Intentionen

Die Problematik der Wasserknappheit gewinnt weltweit zunehmend an Be-
deutung. Die Schulerinnen und Schiiler erarbeiten die sich unterschiedlich
darstellende Problematik durch einen Perspektivenwechsel von ,, Entwick-
lungsléndern” und , Industrieldndern”.

In den Entwicklungslandern steigt der Wasserbedarf bei sinkendem Angebot,
in den Industrieldndern sinkt das verfligbare Angebot durch Vergeudung und
Verschmutzung des Wassers. Die Schilerinnen und Schler erkennen dadurch
die Bedeutung des Wassers als Lebensgrundlage. Dies soll sie dazu motivieren,
sich auch in ihrem Umfeld flr den sparsamen Umgang mit Wasser einzuset-
zen.

Thematische Aspekte Maogliche Inhalte

— Wasser als Lebensgrundlage — Wasserverbrauchsmuster in Indu-
und Rahmenbedingung fir ge- strie- und Entwicklungsléndern im
sellschaftliche Entwicklung Vergleich

— Bedrohung, Erhaltung und Si- - Wasserverbrauch in unserer Ge-
cherung der nutzbaren Wasser- meinde
f ik — Unser taglicher Wasserverbrauch:

— Ursachen der Wasserknappheit 150 |
in Industrie- und Entwicklungs-

. — Wasserverschwendung in Kalifor-
landern :

nien
— Individuelle und gesellschaftliche

: ) - [ : Israel und Pala-
Problemlésungsansatze WVas s SE kg

stina im Konflikt

— Bewadsserung der Niloase in Agyp-
ten




Fertigkeiten
— Auswerten von Diagrammen und Bildern
— Dokumentieren der Unterrichtsergebnisse

Anregungen
— Gruppenarbeit zu einzelnen regionalen Beispielen
— Weltkarte der Wassersituation entwickeln

— Griechenland im Jahre 2010: Wasservorrate nur noch fur eine Wo-
che?

— Entwickeln eines Zukunftsszenarios
— Themenheft: Wasser, Geographie heute, Heft 16, 1983

— Themenheft: Gefahrdetes StiBwasser, Praxis Geographie, Heft 6,
1991

Ankniipfungen

— Bezlige zu anderen Fachern
RRL Naturwissenschaften:
Sauberes Wasser - Ursachen und Folgen der Wasserverschmutzung
(S.127)




A/B |Themenbereich Zeitrichtwert: 24 Std.
53 Strukturwandel im Harz - Vom Bergbau Schuljahrgang: 9/10 WPK
HS zum Tourismus

Schliisselproblem(e)

— Herrschaft und politische Ordnung
— Arbeit und Freizeit

— Umwelt und ihre Erhaltung

Intentionen

Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit den Ressourcen auseinander, die
jahrhundertelang Lebensgrundlage der Menschen im Harz waren. Sie lernen
Motive und Formen der staatlichen Férderung des Bergbaus kennen und voll-
ziehen an Beispielen die technologische Entwicklung nach, die notwendig
war, um die Arbeitspldtze im Bergbau zu sichern.

Die Schilerinnen und Schler vergleichen den Alltag der eigenen Familie mit
dem einer Bergbaufamilie und erarbeiten Nebenerwerbsmaglichkeiten. Sie
vollziehen den vom Weltmarkt bestimmten Niedergang des Harzer Bergbaus
nach und zeigen nachfolgende Erwerbsméglichkeiten auf.

Thematische Aspekte | | Mogliche Inhalte
- Nattrliche Grundlagen des - Die Suche nach Erz
Harzer Bergbaus - Holz und Wasser als Energietréger
- Verlauf der Erzgénge
— Die Interessen der Landes- Der Landesherr braucht Silber,
herren Arbeitskrafte werden angeworben
- Bergfreiheiten
— Technologische Entwicklung | |- Rechte eines Bergmannes/Rechte eines abhan-
des Rohstoffabbaus, der gigen Bauern
Rohstoffverarbeitung und Von der Pinge zur Fahrkunst
der Wasserwirtschaft - Sammelgraben, Teiche, Aufschlaggréaben
Formen der Bergbauentwasserung
— Alltag und Lebensunterhalt - Raubbau am Wald
einer Bergbaufamilie Umweltbelastungen durch Verhittungsbetriebe
Vom Pochjungen zum Bergbau
— Niedergang des Bergbaus — Arbeitszeit, Verdienst und soziale Absicherung
Kiepenfrauen als Transportmittel, Harzer Roller,
— Neue Arbeitsplatze im Abbaubedingungen, Preisentwicklung
Fremdenverkehr — Konkurrenz auf dem Weltmarkt
— Abwanderungen aus dem Harz
Nebenerwerb
Die Fremden kommen
— Von der Fremdenpension zum Ferienpark




Fertigkeiten

Interpretieren von Karten

Deuten von Orts- und Flurnamen

Planen, Durchfiihren und Auswerten von Erkundungen
Kartieren thematischer Sachverhalte

Anregungen

Die Erarbeitung dieses Themenbereiches kann wéhrend einer Klassen-
fahrt in den Harz geschehen. Durch entdeckendes Lernen in Form
einer Spurensuche und -deutung kann vor Ort und in Museen die
Bergbauentwicklung sehr anschaulich dargestellt werden.

Ist eine Fahrt nicht mdglich, kdnnen ein intensives Kartenstudium
(Orts- und Flurnamen, industriearchdologische Eintragungen) und um-
fangreiches Bildmaterial alter Kupferstiche die Erarbeitung tragen.
Das regionale Beispiel dieses Themenbereiches ist auch auf andere
Raume Ubertragbar, so daB Erkundungen vor Ort vorgenommen wer-
den kénnen. Die Erarbeitung dieses Themenbereiches eignet sich be-
sonders flr Projektunterricht.

— Themenheft: Mittelgebirge, Lindemeier, A.: Es regnet silberne Taler,
in: Geographie heute, Heft 97, 1992 :

— Alter Bergbau im Harz, FWU 3202539
— Der Harz, FWU 321063

Ankniipfungen

— Bezlige zu anderen Themenbereichen
Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt? (A1)




A/B | Themenbereich Zeitrichtwert: 24 Std.
54 Globaler Klimawandel - Was tun? Schuljahrgang: 9/10 WPK
HS

Schliisselproblem(e)
— Umwelt und ihre Erhaltung
— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

Intentionen

Schlerinnen und Schdler sind durch eigene Erfahrungen und Berichte der
Massenmedien informiert tiber Verdnderungen der Atmosphare. Sie sind be-
troffen von méglichen Auswirkungen klimaverandernder Stoffe, die vom
Menschen Uber Jahrzehnte in die Atmosphére eingebracht wurden. Sie erar-
beiten wichtige Ursachen dieser Klimaveranderungen und lernen mégliche
Folgen eines globalen Klimawandels fiir den Menschen kennen. Im BewuBt-
sein dieser Bedrohung werden Uberlegungen angestellt, wie eine Klimakata-
strophe vermieden oder zumindest gemildert werden kann.

Thematische Aspekte Mdégliche Inhalte

— Klimafaktoren — Ozon - Oben zu wenig, unten zu viel!

— Veranderungen der Atmo- — Der Treibhauseffekt: Heizen wir die
sphére durch menschliche Erde auf?

EinfluBnahme und mégliche

Wirkungen auf das Kiima - Meeresspiegelanstieg: Vor uns die

Sintflut?

— Ist schon alles zu spat? - FCKW und
andere Spurengase in der Atmosphare

— Médglichkeiten zur Abwen-
dung einer Klimakatastrophe

— Waldzerstérung und Klimaverande-
rungen

— Vermeidung von Emissionen: Neue
Verhaltensmuster im Alltag




Fertigkeiten

Auswerten von Texten
Entwickeln von Szenarien

Anregungen

Wandzeitung zu den Ursachen des Klimawandels

Handlungsszenarien: Kein Import von Tropenholz, drastische Erho-

hung des Benzinpreises, Halbierung des Stromverbrauchs im Haus-
halt

Zukunftsszenarien: Wirkungen eines globalen Temperaturanstiegs
auf verschiedene Erdregionen

Kontakte zu Umweltgruppen am Ort

Eigenes Konsumverhalten tUberprifen: Wo liegt mein persénlicher
Beitrag zum Treibhauseffekt?

Hellweger, S. u.a.: Nach uns die Sintflut? - Ozonloch und Klimaka-
tastrophe, Mulheim 1993

Themenheft: Treibhauseffekt, Ozonloch, Praxis Geographie, Heft 6,
1989

Ankniipfungen

Beziige zu anderen Themenbereichen
Drohender Verkehrsinfarkt - Ein Leben ohne Auto? (A27)

Beziige zu anderen Féachern

RRL Naturwissenschaften:

Energienutzung und Energieversorgung (S. 47)

Luft (S. 54)

Erdgas, Erdol und Treibstoffe (S. 73)

Verantwortung des Menschen fir seinen Lebensraum am Beispiel
eines Okosystems (S. 92)

Saubere Luft - Ursachen und Auswirkungen der Luftverschmutzung
(5. 123)




A/B |Themenbereich Zeitrichtwert: 24 Std.
55 Benachteiligte Gebiete - BloB weg hier? Schuljahrgang: 9/10 WPK
HS

Schliisselproblem(e)

— Ungleichheit der Lebensverhaltnisse

Arbeit und Freizeit

Herrschaft und politische Ordnung

Intentionen

Schulerinnen und Schiler erfahren anlaBlich spektakularer BetriebsschlieBun-
gen von der Existenzbedrohung vieler Menschen in benachteiligten Regionen
der alten oder der neuen Bundeslédnder. An einem maoglichst aktuellen Fallbei-
spiel untersuchen sie die komplexen Ursachen (Standortfaktoren, historische
Situation, Finanzplanung). Anhand kontroverser Aussagen erértern und be-
werten sie die Reaktionen Jugendlicher in der betreffenden Region.

Dabei erkennen sie Méglichkeiten und Grenzen von Politikgestaltung.

Thematische Aspekte

Wesentliche Strukturmerkmale
einer Region, die fur die Zukunft
Jugendlicher besonders bedeut-
sam sind

Entstehung regionaler Struk-
turmangel

Reaktionen auf Strukturmangel

Ruckwirkungen auf die regiona-
le Zukunftsentwicklung

AusmaB und Chancen von
Strukturwandel

Mogliche Inhalte

- Fallbeispiel, z.B.:

Ostfriesland: Geht Enno nach Std-
deutschland?

Neue Bundeslander: Kein Arbeits-
platz fur Katrin in Schwedt?

Die eigene Region: Heimattreu
oder mobil?

Daran zu untersuchen:

- Ausbildung-Arbeitsplatze-
Freizeitangebote fir Enno/Katrin/
mich?

- Wie die/unsere Region sich entwik-
kelt hat

— Was tun: Bleiben oder abwandern?

- Entwicklungsperspektiven flr die
Zukunft




Fertigkeiten
- Interpretieren von Graphiken und Statistiken
— Analysieren von Zeitungsartikeln

Anregungen

— Problemanalyse Uber Graphiken, Statistiken, Zeitungsartikel:
»Woran es in der Region fehlt.”

- ,Ab nach Schwaben - Alternative zur drohenden Arbeitslosigkeit in
der Region?” Auswertung von Zeitungsartikeln und einer Fernseh-
reportage

- Szenario: ,Wir wollen nicht weg. Was sich bei uns andern
muBte...”

— Ein Werbeplakat fir die Region entwerfen

— Informationen im Arbeitsamt einholen

— Ostfriesische Landschaft (Hrsg.): Fernsehreportage des ZDF:
"Zurlck - lieber heute als morgen", Gastarbeiter im eigenen Land,
KBZ Aurich, Padagogische Fachstelle, Landschaftshaus, Georgswall,
26603 Aurich

Ankniipfungen

- Beziige zu anderen Themenbereichen

Unsere Region - Entwicklung auf Kosten der Umwelt?” (A1)
— Leben, um zu arbeiten? - Industrialisierung (A3)
- Von der Teilung zur Einheit (A5)







