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Januar 1975 Bremen

Allgemeine Vorbemerkung

Die Lehrpline der Gymnasien im Lande Bremen; vom Senator
fiir das Bildungswesen 1959 herausgegeben und 1970

geringfligig verdndert, bedurften der Uberarbeitung. Im¢ “ -

Zuge einer weitgreifenden Umorientierung in den Zielsetzun-

gen dessen, was der Unterricht an Gymnasien zur Ausstattung des
Jungen Menschen fiir die Bew#dltigung vorhersehbarer Lebénssitu-

ationen bereitstellen soll, wurde eine zunehmende Unsicherheit

im Umgang mit dem geltenden Lehrplan deutlich. . o s

~Ein neu zu Tage tretendes geselischaftspolitischesnEngﬁgement

gestaltet die Auseinandersetzungen um die "richtigen" Lertziele
interessanter, aber auch riskanter. Lehrer, Schiiler und 0fx’
fentlichkeit haben Anspruch darauf, zu wissen, wo neue wisg'~
senschaftlich und methodisch begriindete Einsichten:in die" Lenr-
pidne aufgenommen werden, aber auch, wo der Spielradm'déSVdén
Unterricht verantwortenden Lehrers endet. Dieser Forderung
sucht der Erginzungsband Rechnung zu tragen. L E

Nun pflegt die Qualitidt von Lehrplinen heutzutage an dem

-MaBstab einer theoretisch weit entwickelten Curriculum-= =« 0.

Forschung gemessen zu werden. Die hier vorgelegten Erganziungen

zum Lehrplan von 1959/70 haben sich diesem Anspruch nicht = =
gestellt. Denn eine curriculare Neufassung der Lehrpliane

ist - nach den Erfahrungen aller anderen Lénder - nur in' meh-
reren Jahren und mit betridchtlichem personellen, organisatorischen
und materiellen Aufwand zu leisten. AuBerdem stehen. in den:&"
nidchsten Jahren wichtige bildungspolitische Entscheidungen bevor,
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wie die Einfilhrung der Orientierungsstufe, die Reform der
gymnasialen Oberstufe und Verénderungen in der beruflichen
Bildung, die noch nicht eindeutig vorhersehbare Riick-
wirkungen auf das Unterrichtsangebot an den Gymnasien
haben werden.

‘Das anspruchslosere pragmatische Verfahren, das statt dessen
gewdhlt wurde, ist unvollkommen, well es sich auf die Angaben
von Tendenzen, Richtpunkten und Unterrichtsumrisseﬁ be-
schrinkt. Der Umstand, da8 es vorerst bei einem "neuen

alten Lehrplan" bleibt, ist indessen nicht nur negativ

zu sehen, weil die Auswahl von Unterrichtsstoffen hinrei-
chend offen gehalten ist.

In drel Fédllen wurde von dem Verfahren der Ergénzung
abgewichen. Flir Spanisch wurde ein neuer Leanrplan erstellt,
der den alten ersetzt. Fiir Erdkunde wird ein Alternativplan
zum bisherigen zugelassen. Fiir Wirtschaftswissenschaften /
Wirtschaftslehre wurde zum gegenwidrtigen Zeitpunkt auf
Neuformulierungen verzichtet.

Bel den Bearbeitern handelt es sich durchweg um Lehrkridfte,

die durch ihre Funktion in der Lehrerbildung, gekoppelt mit

eigener Unterrichtserfahrung, in besonderem MaBe mit den ‘
Entwicklungen der Fachdidaktik und den Umsetzungsmdglichkeiten
vertraut sind und dabei selber schulilbergreifend viel Unter-

richt gesehen haben.Da nur kurzfristig Haushaltsmittel fir

die Uberarbeitung zur Verfiigung standen, muBten die Aussagen

~ in kiirzester Zeit formuliert werden.

Das hiermit vorgelegte Ergebnis rechtfertigt jedoch diese
kurzfristig getroffene MaBnahme, wenn man die genannten
Einschrénkungen zwar mitliest, aber nicht iiberbewertet.
Formulierungen der "Vorbemerkung' zum ersten Lehrplan-
werk fir die bremischen Schulen nach dem Krieg (1950)
treffen auch fiir den Charakter dieser Lehrplaniiberarbeitung

zu: "Lehrweise und Stoffauswahl von Lebensfremdheit und



unnotigem Wissensballast zu befreien, maBvolle Forde-
rungen nach gediegenen Kenntnissen und Fertigkeiten ver-.
bindlich" zu machen und die Stoffauswahl so zu ermdglichen,
"daB nicht Wissen an sich, sondern die Anwendung des Wis-
sens entscheidend ist".

Der Erganzungsband zum Lehrplan von 1959/7o ist als
verpflichtende Leitlinie: fir den Unterricht anzusehen.
Abweichungen bediirfen der Genehmigung. Die Entwicklung
von lernzielorientierten Lehrplénén ist vorgesehen.

Zur Vergleichbarkeit von Leistungen

e — e e e e e

Mit den Ergidnzungen zum Lehrplan werden die Voraussetzungen
verbessert, Lernleistungen vergleichbar zu halten. Da es

sich um Stoffplédne und nicht um lernzielorientierte Curri-

__cula handelt, bleibt allerdings die Vergleichbarkeit be-
'4schrénkt. Zur Einschétzung unterschiedlicher Schwierigkeits-

‘grade bzw. Anspruchsniveaus bei Lernkontrollen bieten sich

die folgenden Stufen an, die auch ihre Jeweils besonderen -

zum Teil altersspezifischen - Motivationsmoglichkeiten haben
(SinngemiB nach: Strukturplan des Deutschen Bildungsrates, S. 78/9

19To,und Council of Europe, European Curriculum Studies,
1974 . No. 9 8. 92 ¥i

Reproduktion des Gelernten (Wissen) d.h., das Gelernte

auf Abruf durch Stichworte aus dem Ged&@chtnis wiederzugeben.
Das so verfiigbare Wissen ist die Grundlage fiir alle hSheren
Formen des Lernens. Das Verfiigen {liber Wissen kann sich auf

die einfachsten (z.B. Einzelheiten) und die kompliziertesten
Sachverhalte (z.B. Theorien) beziehen. Solche Lernziele sind
legitim. Der Naehweis, daB sie erreicht sind, ist fiir begrenzte
Zwecke ausreichend.




Ihre Kontrolle ist im allgemeinen relativ einfach, obwohl
Priifungsaufgaben, die Wissen priifen sollen, auch anspruchs-
voller angelegt werden kdnnen.

Reorganisation des Gelernten (Verstidndnis), d.h. die
eigene Verarbeitung und Anordnung des Stoffes. Auf
dieser hoheren Lernstufe wird die Bearbeitung unter
einer besonderen Fragestellung gefordert; die eine - 4
selbstdndige Verwendung von Fakten voraussetzt.

Ubertragung der Grundprinzipien des Gelernten auf neue ¥
Aufgaben. (Transfer, Problemldsung, Urteilsbildung).

Solche Neuleistungen nach selbst gewdhlten Kriterien ver-
dienen eine hthere Bewertung. Das Leben fordért‘von'allen
Menschen die jeweils hhere Leistung. Bie héheren Lern-
leistungen konnen auf Jjeder Altersstufe in Jeweils besonderer
Welse angestrebt werden. Es wére jedoch falsch, anzunehmen,
da8 die hoheren Lernziele die einfacheren entwerten.
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Hinweise zum Umgang mit dem'geltendeanehrplan fiir Deutsch

Zum Unterrichtsrahmen

Im Mittelpunkt des Deutschunterrichts steht Sprache. Der

~Unterricht soll in seinen Zielen und Arbeitsweisen so

umfassend wie die Sprache sein, also Spiegel der Vielfalt
ihrer Mbglichkeiten. So ist der Deutschunterricht in
Weiterentwicklung der Zielsetzung des geltenden Lehrplans
gerichtet auf

- Enderung (Erweiterung und Differenzierung) des sprachlichen
Verhaltens
Bereiche: Umgang mit Sprache - Sprechen

Umgang mit Sprache - Schreiben

- Einsichten in sprachliche Zusammenhinge und damit einer
Anderung des psychischen und kognitiven Verh#dltnisses
zur in Sprache gefaBten Welt
Bereich: Verstédndnis von Sprache

- Gewinn von Erkenntnissen iliber Literatur und aus der
Literatur
Bereich 4: Umgang mit Literatur

~ Moglichkeiten des Genusses beim Sprechen, Schreiben,
Horen, Lesen und beim Nachdenken {iber Sprache und
Literatur.

s



Es obliegt der Planung der Fachkonferenz und des Fach-
lehrers, Einzelaspekte zu verkniipfen und sie dann in
jahrgangs- und klassen-, kurs- oder gruppenbezogenen
Unterrichtssequenzen zu realisieren.

Verbindlich ist: :
s 4_ ¢ _ k P
- Die yigr‘Beféiche sind in ihren Intentionen einzubringeﬂ. 
- Die Jeweiligen Einzelaspekte sind auszuweisen. ‘
- Bei der Agswahl v@n Rede- und Gespréachsformen, von Formen
des Séﬁreibens; von Themen der Sprachbetrachtung und
von Texten ist jede Einseitigkeit zu vermeiden; Kontréres
ist notwendlg Der Unterscbledlichkeit der Gegensténde

éntsprlcht die Pluralitat der Methoden der Behandlung.

Da Deutschunterricht wesentlich Kommunikationéuhterricht"A
ist und iiber seinen Gegenstand Sprache. eine emanzipatorische

Zielsetzung hat, muB dies seinen Niederschlag in der Unter-
richtsmethodik finden. Fir die Schiiler ist das Unterrichts-
gescheheri; bezogen auf Planung, Gegenstinde, Behandlung
und Methodik transparent zu machen. Der Unterricht ist so
anzulegen, daB Schiiler zunehmend an seiner Gestaltung be-

teiligt werden kdnnen.

Rechtschreibung und Zeichensetzung sowie Handschrift (Léé-
barkeit) sind als Konventionen und als‘Notwendigkeiteh,
Verstehen zu ermdglichen, und ‘zu erleichtern, zu sehen und
entsprechend zu iben. Die Einbettung in semantische und
syntaktische Bezugssysteme ist deutllch zu machen.
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Der Grad der Beherrschung von Rebhtschreibung und
Zeichensetzung spielt bei der Zensurengebung im Fach
Deutsch eine eindeutige, aber untergeordnete Rolle.

Ein Grammatikunterricht als reine Formenlehre und

auf mégliche Vollsténdigkeit ausgerichtet, widerspricht den
Absichten des Deutschunterrichts. Grammatische Erscheinungs-
formen sind in erster Linle funktional 2zu betrachten.

Die Festlegung auf die lateinischen Begriffe der herkﬁmmlichen
Grammatik erleichtert dabel durch die Einheitlichkeit der
Benennung eine Kontinuitédt des Unterrichts und eine Zusam-
menarbeit mit den Fremdsprachen. Sie bedeutet weder die
Festlegung auf ein bestimmtes Grammatikmodell noch verhin-

dert sie, daB verschiedene Grammatikmodelle mit ihren Terminolo-
gien herangezogen oder diskutiert werden k&nnen. :

Die verschiedenen Ausgangspunkte linguistischer Forschung
lassen sicht nicht vereinheitlichen, die Theorien, Modelle
und Ergebnisse nicht in einem System kodifizieren. Da
hier jedoch Einsichten gewonnen wurden, die ein meues
Verstidndnis von Sprache bewirkt haben, sind linguistische
Aspekte je nach Vermﬁgeh des Lehrers in den Unterriciit

hineinzunehmen.

In allen Jahrgangsstufen (5-13) sind einige.Gedichte auswendig
zu lernen. Der Gedichtvortrazg stent immer im Zusammenhang mit
der Interpretation.

Mit in den Unterricht sind die Medienbereiche einzubeziehen,
an denen die Sprache in ihren verschiedenen Verwendungszusammein-
hdngen teilhat.

Das Zusammenfassen von Jje 2 oder 3 Jahrgangsstufen fordert eine
entsprechende Projektivplanung . Diese ist von jedem Lehrer

- gleichgliltig, wie lange er in einer Gruppe / Klasse unter-
richtet - oder von der Fachkonferenz (z.B. beim Kurssystem in
der Oberstufe) zu verlangen.



Innerhalb der weiteren Detailplanung vollzieht sich die
Operationalisierung von Lernzielen. Von der Operationalisierung
sind die erforderlichen Lernkontrollen abhdngig, die jedoch
nicht allein aif die verbindliche Zahl schriftlicher Arbei-

ten zu beschrédnken sind. Denn im Deutschunterricht sind

Rede und Gesprdch von so entscheidender Bedeutung, daB sie fiir
das Gesamturteil ausschlaggebend sein k&nnen.=




Zum Stoffplan:

Klassenstufen 5 - 7 ¢

Umgang mit Sprache - Sprechen

Ubungen zur deutlichen Aussprache, anlaBbezogen die Unter-
scheidung verschiedener Sprachebenen (Hochsprache, Mundart,
Umgangssprache).

Ubungen im freien Erzdhlen. Erziehung zur verstindlichen, d.h.
genauen und geordneten Darstellung und zum aufmerksamen
Zuhoren. Erziehung.zum kritischen Fragen, zumfangemessenen
Antworten und zur Eormulierpng einer begriindeten eigenen
Meinung (Gesprichserziehung).

Ubung des sinngemidBen und ausdrucksvollen Lesens und Vortragens.
Spiele (Stezgreifsbiele, Rdilenspielé mit Irhalten aus dem
Erfahrungskreis der Schiilers Spiele nach Vorlagen, z.B. Mirchen,

Sagen, historische'Begebenhgiten, Abenteuerliteratur).

Umgang mit Sprache - Schreiben

Die Ubungen zur schriftlichen Fixiérqng von Sprache umfassen
das breite Band mﬁﬁdlicher ﬁuBerungsméglichkeiten und dazu
besondere schriftliche Formen (Erz&hlung, Bericht, Zeitungs-
artikel, Beschreibung, Beobachtung, Protokoll, Dialog, Spiel-
szenen,' Gesprédch, Assoziationsgefiige, Gedicht u.a.m.).



Die Schiiler sollen lernen, so zu schreiben, wie es dem
jeweiligen Zweck gemdB ist. 8ie milissen unterscheiden kdnnen
zwischen den sprachlichen Mitteln zur objektivierenden
Darstellung und zur Darstellung subjektiven Ausdrucks und
subjektiver Empfindungen, zwischen'der Moglichkeit,

Sprache als Material sachlicher Information und als_Maté-
rial fir Gestaltungen im &sthetischen Bereich und zum

Uberzeugen (Uberreden) zu verwenden. Ubungen (z.B. Wort-
feldiibungen) sind Mittel der Ausweitung eigener Ausdrucks-

moglichkeiten.

Innerhalb eines Schulhalbjahres sind mindestens drei

ldngere Arbeiten den Zensuren zugrunde zu legen (ein-

bis zweistiindig). Diktate zdhlen nicht dazu. Diktate sollen
nur im Zusammenhang von Unterrichtseinheiten geschrieben
werden. Sie dienen dann nicht nur der Einiibung und der
Kontrolle der Rechtschreibung, sondern in gleicher Weise der
Schulung des Horverstdndnisses und der Konzentration. Es ;*;
ist nicht erforderlich, sie zu zensieren (Ubungsarbeiten), ‘

Einzelne Abweichungen der Gro8- und Kleinschreibung und der Getrenn
und Zusammenschreibung von den Festlegungen im Duden - Wt}r- )‘
terbuch und in der Duden-Grammatik werden, wenn sie sinn-

voll begriindbar sind, nicht beanstandet. Reine Rechtschreib-

‘ﬁbungen kniipfen an Notwendigkeiten, Llicken aufzufiillen,
die im Unterricht deutlich wurden. Die Kldrung der Schrei-
bung von Fremdwortern ergibt sich aus den Situationen
ihres Vorkommens in Verbindung mit der Erkl&rung ihrer.
Notwendigkeit und der Darstellung der durch sie gegebenen
Bereicherung (bzw. der Verarmung sprachlicher Ausdrucks-
moglichkeiten.

Am Ende des 7. Schul jahres soll der systematische Unterricht

in Rechtschreibung abgeschlossen sein. Ubungen zur Zeichen-

setzung laufen weiter und finden mit zunehmendem g%ggg%ngen

im grammatische Strukturen einleuchtendere Begrin



Verstandnis von Sprache

Untersuchung der Sprache auf GesetzmiBigkeiten, auf

ihre Zusammenhénge untereinander und ihre Zusammenhénge

mit dem Sinn, der Art und dem Zweck der Aussage (S&dtze,

wérter, Redeweisen, Satzarten, Satzstellungen, Satzteile,
Wortarten, Wortzusammensetzungen, Deklination, Konjugation,
Aktiv, Passiv, Befehlsform, Fragéform, Aussageform, Indikativ,
Konjunktiv, direkte Rede, indirekte Rede). Einfache Unter-
suchungen verschiedener Sprachebenen und Codes.

Zeichensetzung und Rechtschreibung in Verbindung mit den
GesetzméaBigkeiten der Sprache.

Umgang mit Literatur

Grundlage sind die eigenen miindlichen und schriftlichen
Ausdrucksmoglichkeiten, die - dariliber hinausgehenden -
Rezeptionsmbglichkeiten und die dem Alter entsprechenden
Wunschvorstellungen, d.h. alle literarischen Gattungen
werden im Unterricht vorkommen: Die Epik in der Gestalt

von KinderF und Jugendbﬁchern, von M&rchen, von‘Fabeln, von
Sagen (sowohl deutschen als auch antiken), von Tiergeschichten,
von Abenteuergeschichten, von Illustrierten- und Zeitungs-
artikeln u.a.m.; die Lyrik in Gedichten, deren &dsthetische
und gedankliche Struktur einfach ist; die Dramatik in
Spiel- und Horspieltexten, die zum Teil selbst angefertigt

sind.

Es empfiehlt sich, eine Klassenbibliothek einzurichten,

in die die Schiller ihre Lesestoffe einbringen und dariiber-
hinaus Anregungen aus ihrer tédglichen Lektiire aufzugreifen.
Eine erste Zusammenarbeit mit Jugendbﬁcheréien ist sinnvoll.

oo
A
-



Sowohl die Lektlireauswahl als auch die Interprétationen
haben dem Alter angeméssen und vielseitig zu sein.

8. - lo. Jahrgangsstufe,

Umgang mit Sprache - Sprechen -

Unterscheidung und Ubung unterschiedlicher sach~ und
adressatenbezogener Redewelsen: Sachbericht, Fachvortrag,
Anklagerede, Verteidigungsrede, Formen politischer Rede,
Vortrige zur Unterhaltung, Rede als Ausdruck von Empfindun-
gen (z.B. Wut), Formen des Selbstgespréchs u.a.m.

Verhalten als Teilnehmer und Leiter einer Diskussion, eincs
Gespréches: Zuhéren,'Abwarten, Argumentieren, Aufnehmen von
Gegenargumenten, Uberschauen des Gesprédchsverlaufes, Zusam -
menfassen, Fragen formulieren, Ergebnisse prédzisieren. Hilfsmic-
tel: Ausgearbeiteté Manuskripte, Stichwortzettel, Gliederunger.

Vorbereitetes und unvorbereitetes Lesen schwieriger Texte.
Sprechen und-nach Moglichkelt - Spielen verschiedener Rollen

sowohl selbstverfafBter als auch vorgegebener Texte (Horspiele,
Dramen . Umformen geeigneter epischer Vorlagen in Dialoge).

Umgang mit Sprache - Schreiben -

Alle schriftlichen Arbeiten sind in Unterrichtseinheiten einge-
bunden. Sie stehen im Zusammenhang mit miindlichen AuBerungsfor-
men, mit Sprachbetrachtungen und Interpretationen. Wie die

miindlichen AuBerungsformen sind sie unter den Gesichtspunkt der

2




Sach- und Adressatenbezogenheit zu stellen. Dem Alter
entsprechend steigert sich der Schwierigkeitsgrad, d.h. die
Gestaltung wird bewuBter, komplexer und differenzierter. Das
gilt flir den Schritt von

- der Nacherzidhlung zur Inhaltsangabe

- der Inhaltsangabe zur Interpretation

- der Beschreibung zur-Facharbeit

- der Formulierung der eigenen Meinung zur Erdrterung

- der PersonenbeSchreibung zur Charakteristik

- der ausgeschmiickten Darstellung zur sprachlichen Gestaltung
von Empfindungen, Eindriicken, . , d.h. zum bewuBten
Einsatz der Sprache als Ausdruckstrédger.

Zu den schriftlichen Arbeiten in diesen Jahrgangsstufen gehdren
Ubungen zum Schreiben von Briefen, Bewerbungen, des Lebenslaufes,

und zwar verknlpft mit Unterrichtseinheiten, die Bereiche thema-
tisieren, in denen diese Formen von Bedeutung sind.

Grundlage fiir die Zensuren sind mindestens drei lingere
Arbeiten verschiedener Art im Halbjahr. Eine Arbeit im Halbjahr
ist eine Hausarbeit. Die Dauer der Klausuren betridgt zwei

bis drei Stunden (in Klasse lo auch vier).

Verstidndnis von Sprache

Die vielfsdltigen Formen von sprachlichen Erscheinungen der
Umwelt sind zu untersuchen, und zwar u.a.

- schichtenspezifisch, berufsspezifisch, altersspezifisch,

- hinsichtlich ihres Zweckes, ihrer Wirkung, ihrer Ursache,

- unter dem Blickwinkel der Entwicklung und der Geschichte
(Bedeutungswandel, Neuschdpfungen, Namen, Sprichwdrter und
Redensarten), der Bildlichkeit und Abstraktion

- auf Stilelemente, poetische Formen und Strukturen hin.



Umgang mit Literatur

Gleichwertig unabdingbar fiir die Auswahl der Lektiire sind

- die Lesegewohnheiten der Schiiler

- deren offenkundige und artikulierte Interessen :

- die Gegenwart ihrer Umwelt :

- ihr direkter und indirekter Erfahrungsbereich

- Mdglichkeiten flr augenblickliche und kiinftige Idenfi-
fikationen

- Mbglichkeiten fiir kritische Auseinandersetzungen

Hierbei sind zum systematischen Aufbau eines Fachwissens
zu beriicksichtigen

- die Vorstellung der literarischen Gattungen in ihren

~ verschiedenen Ausprigungen,

- der von der Gegenwart her motivierte Riickgriff auf
Literatur vergangener Epochen,

- die exemplarische Einbeziehung der Literatur des Auslands,

- dle Einbezlehung von nach allgemeiner Auffassung wesent-
lichen Werken bedeutsamer Schriftsteller,

- das paradigmatisehe Ausschdpfen der Erscheinungsformen der

. Literatur (Dichtung, Trivialliteratur, Sachliteratur usw.). &

- die Verwendung von Fachtermini, 1

Der Grundsatz bei der Interpretation ist der der Methodenpluralitdt.

Mindestens sind - auf Dramatik und Epik verteilt - pro Halbjahr

zwel Ganzschriften 2zu lesen (in Klasse lo mﬁglichst vier).

Die Lektiire von Werken vergangener Epochen soll nicht zu einer
systematischen literarhistorischen Betrachtungsweise fiihren.
Das Jugendbuch bleibt in den Unterricht einbezogen.



-

Der am Ende der lo. Jahrgangsstufe aus dem Deutschunterricht
entlassene Schiiler soll

- lber verschiedene situationsangemessene Mdglichkeiten diffe-
renzierten miindlichen und schriftlichen sprachlichen Aus-
drucks in Aktion und Reaktion verfiigen,

- Sprache als Beziehungsgefiige, als Herrschaftsinstrument
und als Ausdrucksmittel durchschauen,

- Literatur untersuchen, werten und genieBen kdnnen,

- gegenwidrtige Sprache und Literatur vor dem Hintergrund
der Geschichte und der Entwicklung begreifen und (selbst-)
kritisch damit umgehen kbonnen.

Klassenstufe 11 - 13%

Vorbemerkung

Der Unterrichtsrahmen unterscheidet nicht zwischen Deutsch-
unterricht im Klassenverband, im thematisch differenzierten
Kurssystem und in Grundkursen und Leistungskursen. Der Unter-
schied zwischen dem Unterricht im Klassenverband, dem in the-
matisch differenzierten Kursen, dem ‘in Grundkursen und dem in
Leistungskursen liegt in der Quantitét dessen, was unterrich-

tet wird und im Grad der Spezialisierung.

Die vier Bereiche Sind so 1h die Plahung einzubringen, dag

der Unterricht die Mdglichkeit, ihre Lernziele zu erreichen,
sicherstellt. In den Vordergrund tritt dabeil der bewuBt

wissenschaftspropiddeutische Charakter. Zur Wissenschafts-
propéddeutik gehbren: :



- wissenschaftliche Verfahrens- und Erkenntnisweisen
(Technik des wissenschaftlichen Arbeitens, wissenschaft-
liche Methoden, Methodenkritik),

- wissenschaftliche Haltungen (rationales Verhalten,
wissenschaftliche Neugier, aber auch Kommunikations-
bereitschaft, Kommunikationsfédhigkeit, Kreativitit
und Phantasie), ’ :

- der Gesellschaftsbezug wissenschaftlichen Arbeitens (Aufkld—_ >
rung der erkenntnisleitenden Interessen, die gesellschafts- |
politischen Zusammenhénge, das emanzipatorische Interesse

des Einzelnen).

Umgang mit Sprache - Sprechen -

Unterrichtsziele:

Beherrschung differenzierter sprachlicher Mittel fiir eine
Theoriediskussion:

Fahlgkelt Inhalte des Faches in fachspezifischer Terminologle

darzustellen. ‘
Fédhigkelt, fachliche Kenntnisse in der Argumentation anzu-

wenden.



Fghigkeit, Fachliches der Sache, der Aussageintention

und dem Adressaten angemessen im Zusammenhang darzustellen
(z.B. Referat).

Fihigkeit, eine fachunabhingige Thematik in der Standard-
sprache in Gespréch und Rede situationsgemédB differenziert
zu formulieren.

Féhigkeit, sich begrifflich klar und genau auszudriicken.

Fédhigkeit, eine Sprachhandlung intentional richtig zu erfas-

sen.
Fahigkeit, eine Antwort angemessen zu formulieren.
Fdhigkeit zu selbstiéndiger, der eigenen Intention entsprechen-

der, gegliederten Darstellung.

Fdhigkeit, Gesprédchsergebnisse zusammenzufassen.
Fghigkeit, zuhdren zu kodnnen.
Rihigkeit, sich mit Einwgnden und Hilfen auseinanderzusetzen.

Fahigkeit, weitergehende Fragestellungen in das Gespréch
einzubringen.

Fahigkeit, verschiedene sprachliche Mittel je nach Intention
einzusetzenv(rhetorische Figuren, Ironie, Witz, Pathos, Bild-

haftigkeit, Begrifflichkeit u.a.m.).
Fghigkeit, ein Gesprdch zu leiten.

Umgang mit Sprache - Schreiben -

Analyse von Texten

Diese Aufgabenart erlaubt Analyse und Interpretation sowohl
von fiktionalen als auch von nichtfiktionalen Texten.

Der erste Teil der Aufgabe kann auch die Herstellung eines
eigenen Textes sein (Beispiele: Arbeiten nach einem Motiv,
Arbeit nach formalen Strukturen, Umformungen, Collagen,
ironische Texte, tendenzitse Texte, bildhafte Texte, rein
begriffliche Texte). Die sich daran anschlieBende Analyse
kann dann nur das Wesentliche aspekthaft aufzeigen, d.h.

die Faktoren der Kommunikationssituation und die verwendeten
sprachlichen Mittel erl&utern.
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Als spezifische Anforderungen ergeben sich:

1.1 Beherrschung fachspezifischer Grundbegrlffe
~und Methoden A : o0
- Textsorte kennzeichnen . i
- Die dem Text angemessenen Begriffe und
Methoden anwenden.
1,2

Verstehen der Aussage und der Kommunikations-

situation : '

- Thema, Probleme, Motive des Textes darstellen

- Textfunktion und Intention im Verwendungszusam-
menhang bezeichnen,

1.3 Erkennen der sprachlichen Mlttel und Erfassen der
Textstruktur

- Sprachliche Mittel auswéhlend und zuordnend
bezeichnen

- Die Strukturelemente des Textes beschreiben

- Thre Funktion im Jeweiligen Kommunikationszusam-
menhang des Textes angeben.

1.4 Erkennen des soziokulturellen Kontextes
- Den Text in historische Zusammenhinge einordnen
- Gesellschaftliche Bezlige des Textes aufzéigen

1.5 Werten des Textes 3

- Die Kriterien, nach denen gewertet wird,
bezeichnen und anwenden

- Uber das Verhdltnis von Anspruch und Leistung
des Textes eine Aussage treffen.
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2. Problemerdrterung

Die Problemerdrterung ist eine Explikation von Problem-
stellungen, Urteilen und LSsungsentwﬁrfen in argumentativer
Form mit der Absicht, eine begriindete Stellungnahme zu
geben.

Die Problemerdrterung anhand von Texten oder Materialien
setzt die Kenntnis analytischer Verfahren voraus. Die Texte
bzw. Materialien miissen so beschaffen sein, daB sie eine |
selbsténdige Entfaltung des Problems sowie eine kritische
Stellungnahme ermdglichen.
Spezifische Anforderungen sind:
Verstehen des Inhalts der Vorlage
- Thema, Problem, Hauptgedanken, Argumente der Vorlage
wiedergeben,
- Begriffe, Bezichungen, Aussagen der Vorlage erlidutern,
Erkennen des Verwendungszusammenhangs der Vorlage
- Intention des Verfassers erldutern
- Situation beschreiben

Erfassen der Struktur des Textes bzw. der Materialien:

- Die Argumentation unter Einbeziehung der Darstellungs-
form des Textes beschreiben,

- Die Strukturierung der Materialien aufzeigen.

Stellungnahme zum Problem

- Aussage der Vorlage beurteilen

- Einen eigenen Standpunkt begriinden ,

--Ggf. alternative Standpunkte und Ldsungsmdglichkeiten

entwickeln.



2.2 Das Thema der Problemerdrterung ohne Textgrundlage»l-“
wird den Gegenstidnden des Deutschunterrichts entnommen,
orientiert sich an seinen Lernzielen und fordert Auswahl

und selbsté@ndige Verarbeitung der im Unterricht erworbenen
Kenntnisse.

Spezifische Anforderungen sind:

2.2.1 Erfassen des Problems

- Das Problem formulieren : _

- Den Gesamtzusammenhang, in dem das Problem steht,

aufzeigen

2.2.2 fnalysieren des Problems
- Strittige Standorte klaren
- Zusammenhinge von Ursachen, Bedingungen, Wirkungen
herausarbeiten
- Die Gewichtung der einzelnen Faktoren vornehmen

2.2.3 Stellungnahme zum Problem -
- Einen eigenen Standpunkt begriinden
- Nach Méglichkeit alternative Standpunkte entwickeln

3. _YEEVQen Aufgabenarten (Analyse'von'TeXEQﬁT—PFEEIéméfafﬁerung
unabh#ngige Anforderungen und zu iberpriifende Lernziele

Aufbau und Methode

Methodisch bewuBltes, der Aufgabenstellung gem&fBes Vorgehen
Funktionsgerechte Gliedéerung i '

Verwendung und Auswertung von Beispielen

Sinnvoller Gebrauch von Zitaten

Zweékentsprechender Gebrauch von Materialien und Hilfsmitteln
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Gedankenfilhrung und Argumentationsweise

- Themenangemessene, folgerichtige, am Gegenstand
orientierte Entwicklung der Gedanken.

- Herstellung von Begriindungszusammenhingen.

- Schliissige Beweisfiihrung: Unterscheidung von These,
Beispiel, Argument, Beweis.

- Klare Bestimmung und Abgrenzung von Begriffen.

- Begriindete Wertung.

Sprachverwendung _ i

- Angemessen komplexer und variabler Satzbau.

Uberschaubarkeit von Satzverzweigungen.

Gliedernder Gebrauch von Kunjunktionen und Interpunktion.

Sihnvoller Tempus- und Modusgebrauch.

Verstadndliche und sachangemessene Ausdrucksweise.

Differenzierter Gebrauch von Fachbegriffen.

IntentionsgemédBe Wahl der Stilebene.

Funktionsgerechte Konkretion und Abstraktion.

Entsprechend den unterschiedlichen Funktionen von Grund-
kurs (Deutschunterricht im Klassenverband oder im thematisch
differenzierten Kurssystem) und Leistungskurs ist darauf zu
achten, daf die Aufgabenstellung von jewells angemessenem
Schwierigkeitsgrad ist.

In den Grundkursen sind halbjéhrlich mindestens zwei,

in den Leistungskursen beil vierstiindigem Deutschunterricht
kerkommlicher Art sowie beli thematisch differenziertem Kurs-
unterricht sind mindestens drei Arbeiten verschiedener Art

‘pro Halbjahr zu schreiben: Davon soll - auBer in den Grundkur-

sen - eine Afbeit pro Halbjahr eine Hausarbeit sein.
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Die Bearbeitungszeit betrigt im Leistungsfach und beim
vierstindigen Deutschunterricht herkdmmlicher Art in
der Regel finf, im Grundkurs in der Regel drei Zeitstunden.

Verstiandnis von Sprache

Texte verschiedener Art sind mit Hilfe linguistischer Me-
thoden zu untersuchen, z.B.: : ‘ 2

- Verhdltnis von Syntax(Grammatik) und Stil (z.B. die Wirkung :
von Parataxe, Hypotaxe, die Funktion der Konjunktionen),
- Restringierte und elaborierte Codes in ihrer Abhéngigkeit

von der Jewelligen Situation des Sprachhandelns oder einer ’
Schichtenzugehdrigkeit (Soziolinguistik).

Sprachtheorien und Grammatikmodelie konnen vorgestellt, reflek-

tiert und angewandt werden. Sprachentwicklungen sind zu verdeut-
lichen.

Umgang mit Literatur

Die Lektiire wird unter facheigenen Gesichtspunkten zusammen-
gestellt und behandelt. Die spezifischen Anforderungen bei der

Analyse von Texten (Seite 18, 1.1 bis 1.5) stehen dabei in
folgendem Rahmen:

- Die Literatur umfaB8t sowohl fiktionale als auch nicht-
fiktionale Texte.

- Die Literaturbetrachtung erfolgt systematisch (d.h. unter '

anderem sowohl gattungsspezifisch als auch unter historischen
Aspekten).

- Bei der Interpretation von Dichtung und bel Textanalysen
sollen verschiedene Methoden Anwendungen finden.
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- Der Unterricht muBl die Mdglichkelt bieten zu lernen,
wie bedeutsame abendl&ndische Dichtung sich in Altertum,
Mittelalter und Neuzeit darstellt.

- Der Epochenbegriff ist kritisch zu thematisieren.

In die Unterrichtsplanung und -durchfihrung sind zentrale
Werke folgender Dichter einzubeziehen. Abweichungen im
einzelnen sind moglich. Sie bedlirfen der protokollarischen
Begriindung . Erginzungen sind sinnvoll :

“Antike: Homer, Sophokles

Mittelalter: Walther von der Vogelweide
Umbruch zur Neuzeit: Luther

“Barock: Shakespeare und z.B. Gryphius

Vorklassik: Lessing

Klassik: Goethe, Schiller und z.B. Holderlin, Kleist
Romantik: z.B. Novalis

Junges Deutschland/Realismus: Heihe, Bilichner und z .B. Fontane
Naturalismus: G. Hauptmann

Expressionismus: z.B. Trakl

Nachexpressionismus: Kafka, Brecht und z.B. Benn, Th. Mann

In gleichgewichtiger Weise sind vor dem Hintergrund der
Tradition Lyrik, Dramatik und Epik der Gegenwart in den
Unterricht einzubringen.



Hinweise zum Umgang mit‘dem geltenden Lehrplan fir

Geschichte

Haﬁptaufgébe des Geschichtsunterrichts ist es, "durch den
Blick in die Vergangenheit geschichtliches Denken zu wek-
ken" und zugleich "das BewuBStsein entstehen zu lassen, fiir
Gegenwart und Zukunft mitverantwortlich zu sein™ (Bremer
Lehrplan S. 34). Mit diesem Richtziel wird in aller Kiirze
auf die Doppelfunktion der Historie und damit auch des Ge~
schichtsunterrichts verwiesen:

- - e e G G D o T D e D S Y e D S e Cm e e e

Phé@nomene und vermittelt Kategorien zur sozialen
und politischen Orientierung und Handlungsfdhig-
keit; ;

- ‘sie vertritt andererseits gegeniiber einer aus-
schlieBlich auf die Gegenwart bezogenen und damit
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ziehung lingst zurilickliegender Geschichtsepochen
findet von daher eine wesentliche Rechtfertigung.

So versetzt die Historie die jeweils gegenwédrtige Gesell-
schaft in ein aufgeklirtes Verhdltnis zu ihrer Vergangen-
heit und gestaltet dadurch ihr Selbstverstidndnis rationa-
ler. Aus der Konffontation scheinbarer Selbstversténdlich-
keiten mit vergangenen, frappierend anderen Existenzformen
erscheinen jene weniger selbstverstdndlich. Neue Denk- und
Handlungsspielrdume werden ersffnet. In spezifischer Weise
fiihrt "geschichtliches Denken" zu kritischem Verhalten so-

wohl gegeniiber gidngigen Herrschaftsideologien als auch

®




gegeniiber Protestideologien und Vorurteilen im allgemeinen.
Die Einsicht in die Mehrdeutigkeit und auch faktische Of-
fenheit vieler Situationen, in die Relativit&t von Perspek-
tiVen, in das Eigengewicht von Details soll die Schiiler vor
der Versuchung bewahren,‘in der schnellen Reduktion kom-
plexer Wirkliéhkeit dogmatisch zZu verallgemeinern.

" Die eminent politische Funktion des Geschichtsunterrichts
ist offenkundig.

Freilich darf sich die Beschi@ftigung mit der Geschichte
nicht darauf beschriénken, Motive und Ziele, Haltungen und
ziehend zu "verstehen". Es wird vielmehr auch nach den
"objektiven" Bedingungen menschlicher Handlungen und Haltun-
h&ltnis von kollektiven Kradften und individueller Verantwor-
" tung, von Zwdngen und Freiheit steht mit im Mittelpunkt des
Interesses von Geschichtswissenschaft und Geschichtsunter-
richt. In der Vermittlung genereller Einsichten mit dem ein-
zelnen erziehen sie "zum konkreten Denken".

Lehrer und Schiiler sind auf grundlegende Normen menschlichen

Zusammenlebens festgelegt. Die Verpflichtung auf den "demo-
kratischen, sozialen Rechtsstaat" ergibt sich dabei auch aus
den Strukturprinzipien und Funktionsvoraussétzungen der
historischen Wissenschaft selbst, deren multiperspektivistische,
offene Arbeitsweise von vornherein einen Kern von Rechtsstaat-
lichkeit, von Liberalitit, von'Aufgeklértheit innerhalb der Ge-
sellschaft zur Bedingung macht. Das Verbot rein national-
staatlicher Betrachtungsweisen gehdrt in den gleichen Zusam-
menhang .

Kohsequenz aus der sachimmanenten Komplexitdt muB schlieBlich

Problemstellungen der modernen Geschichtswissenschaft; die
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sich gurchausAals eine Sozialwissenschaft versteht, hat

das in weit stdrkerem MaBe zu geschehen, éls das der gel-
tende Lehrplan schon nahelegte (LPl. S. 34 Z. 11f). Kon- .
kret bedeutet das u.a., lber die Intentionen des Lehrplans
deutlich hinausgehend, die Einschréankung der Staaten- und
Machtgeschichte, der Diplomatie- und Kriegsgeschichte, der
Ereignis-, Taten- und Lebensbilder zugunsten einer Geschich-
te der Zustidnde und -Strukturen.:

Methodische Hinweise

Im Mittelpunkt steht die Forderung nach einer Unterrichtsge-
staltung, die zu "selbstédndiger Arbeit zwingt" (ILP1l. S.34
Z.20-22). Sie entspricht dem allgemeinen, fir j e d e Klas-
senstufe geltenden Richtziel, ein kritisches VerhZltnis zur
Geschichte auszubilden. Das heiBt: neben die Vermittlung von
Kenntnissen bzw. im Zusammenhang damift muB die systematische

treten. Das bedeutet von Klasse 7 an Einiibung in Begriffs-
verstidndnis, Fragebereitschaft, ProblembewuBtsein, damit
auch den weitgehenden Abbau rein auf Reproduktion angelegter
Unterrichtsverfahren zugunsten arbeitsunterrichtlicher wie
freies Unterrichtsgesprich, Gruppenarbeit, Schiilerreferate,
jeweils unter Verwendung von Arbeitsmitteln, die die Eigen-
tdtigkeit der Schiiler fordern und fordern.

Auf informierenden Lehrervortrag und veranschaulichende
Lehrererzihlung sollte freilich auch weiterhin nicht ganz
verzichtet werden, zumal in den Anfangsklassen. Als aus-
schlieBliche oder auch nur vorrangige Unterrichtsformen,
als die sie der Lehrplan noch sieht (LPl. S.34% Z.15f.),
sind sie jedoch nicht mehr tragbar, nicht zuletzt auch we-
gen der Gefahr reiner Personalisierung und Privatisierung
der Historie und damit auch des Politischen.




Stoffauswahl und Verteilung.

Die folgenden Richtpunkte zum Stoffplan ergeben sich aus

den Hinweisen zu den Aufgaben, Zielen und Arbeitsweisen

des Geschichtsunterrichts sowie aus dem eindeutigen Auf-

trag des Lehrplans, in Klasse 10 unbedlngt bis zur jeweiligen Ge-
genwart des Schillers zu gelangen.

1. Weckung und Schidrfung des ProblembewuBtseins, insbe-

sondere filir politische und gesellschaftliche Zusammen-
hi&nge von Beginn an grundlegéndes Ziel,

Zu beriicksichtigen ist hier auch der lernpsychologische
Aspekt, daB Strukturanalysen lern- und ilibbarer sind als
Aneinanderreihungen vieler einmaliger Sachverhalte. Die
véllige Herausldsung aus genetischen Zusammenhdngen und
démit,die Aufgabe des filir die Geschichte konstitutiven

Faktors "Zeit" verbietet sich jedoch von selbst.

3. Beibehaltung des chronologischen Prinzips fur das Gesamt-

curriculum Klasse 7 bis 10: Vom ‘Altertum bis zur Gegen-

wart.

L, Nege_{a@pggpggp%qgghglppq_(s. Themenkatalog). Sie sind
notwendig geworden allein schon aus dem Zuwachs an neu-
ester Geschichte seit 1959. Die Einschnitte sind als
Grobmarkierungen zu verstehen, die gelegentlich auch
Uberschritten werden missen. Zuwellen werden auch Ex-
kurse sinnvoll sein (z.B. in Klasse 9 zum Thema
" Imperialismus um 1900" Exkurs "Probleme eines Ent-

wicklungslandes heute").



von Schwerpunktgebieten vermittelt dauerhaftes Wissen
und wirkliches Verstdndnis, nur in diesem Rahmen ist
 effektives Einiliben fachspezifischer (und sozialinte-
..grativer) Arbeltsweisen mdglich. Der Lehrplan fiir
Klasse 11 von 1967 tridgt dem bereits ansatzweise Rech-
nung. In Fortentwicklung des Lehrplanansatzes (LP1.
S.34 7.22f) sind nunmehr fiir den Geschichtsunterricht
in den Klassen 7 bis 10 fiir jede Klassenstufe d r e 1.
Themenbereiche verbindlich (s. Themenkatalog). Weitere
konnen aus dem Stoffplan des Lehrplans ergénzt werden.
Aus naheliegenden Griinden muB jedoch von der Wahl mehr
als eines Zusatzthemas pro Schul jahr abgeraten werden.

Daher ist'auch die gleichmdBige Durchnahme von Schul-
blichern abzulehasn. Es mu8 allerdings gewdhrleistet:
sein, daB die Schiiler weder unverbundene Teilstiicke
noch monokausale Ableitungszusammenhinge vermittelt be-

* kommen., -

VBei der Behandlung der Staatengeschichte sind die
einschlégigen Empfehlungen des Internationalen
Schulbuchinstituts, Braunschweig, heranzuziehen.
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Zum Stoffplan

Die attische Polis: Von def Adelsherrschaft
zur Demokratie

Die romische Republik: Expansion und ihre
Auswirkungen auf Gesellschaft und Staat

Frankenreich und Frithzeit des deutschen Reiches:
Lehnswesen und Grundherrschaft

Klasse 8 Mittelalter und Neuzeit bis zum Ende des 18. Jahrhunderts

s

2.

3.

Die Stadt im Mittelalter: Stddtische Herrschaft
und Genossenschaft :

Beginn der Neuzeit (Erfindungen und Entdeckungen,
Reformation und Bauernkrieg): Wechselwirkung
wirtschaftlich-sozialer, religics-geistesgeschicht-
licher und machtpolitischer Verhdltnisse und Vor-

génge
Die Franzdsische Revolution: Der-Kampf um den
blirgerlichen demokratischen Verfassungsstaat

Klasse 9 19. und Beginn des 20. Jahrhunderts

1.

2.

30

Industrielle Revolution und Soziale Frage: die
Entstehung der modernen Industriegesellschaft,
die Lehre von Karl Marx

Imperialismus um 1900 (ein ausgewihltes Beispiel):
Natidnalismus, Kolonialismus, Imperialismus

Die Russische Revolution: Leninismus und Entstehung
des Sowjetstaates



Klasse 10 20._Jahrhundert

1. Die Weimarer Republik: Die parlamentarische
Demokratie nach dem 1. Weltkrieg

2. Der Nationalsozialismus: Ideoclogie, Herr-
schaftssystem und Herrséhaftspraxis des 2
Nationalsozialismus

5. Deutschland 1945, 1949 und zu Be- ;s
ginn der T7Oer Jahre: Politik, Wirtschaft,
Gesellschaft im Zusammenhang mit den wichtig- '
sten weltpolitischen Konstellationen und Er- .
eignissen. (V8l. hierzu auch. Gemeinschaftskunde

Kl 15,

Klasse 11i: Die Formulierungen des Lehrplans 1959/7o
bleiben in Geltung. Dem Schiiler ist hierbei
der Sinn eines methodisch vertieften Riickgriffs
in die Geschichte verstdndlich zu machen.




Hinweise zum Umgang mit dep geltenden Lehrplgnen in Gemein-
schaftskunde in den Klassen 5 bis 11 und 12 und 13

Zum Unterrichtsrahmen

Das Fach Gemeinschaftskunde soll die Schiiler zur Analyse
gesellschaftlicher Zusammenhinge beféhigen und damit

ihr Selbstverstéandnis und ihre Handlungsfihigkeit in der
jeweiligen Situation fordern. Es bereitet auf Selbst- und Mitbe-
stimmung in einer demokratischen Gesellschaft vor, indem es

die Fihigkeit und Bereitschaft des Einzelnen zu selbstdndiger,
bewuBter Entscheidung entwickelt. In diesem Sinn trigt dieses
Fach zur Mindigkeit des Menschen bei, die nicht von der Mitver-
antwortung fir Handeln und auch fiir Unterlassen abzultsen ist.

Fiir den Unterricht in Gemeinschaftskunde sind folgende
Grundsidtze zu beachten:

1. Der Unterricht ist auf politisch-gesellschaftliche Problenic
bezogen

- er soll das Interesse der Jugendlichen fiir diese Probleme
wecken,

- er vermittelt Kenntnisse und Fertigkeiten, die zur Analyse
und Reflexion politischer Probleme erforderlich sind,

- er hat Spannungen, ihre Ursachen, ihre politischen Ldsungen
und die Konsequenzen dieser Losungen zum Gegenstand.

2. Der Unterricht ist wissenschaftsbezogen

- er gibt Rechehschaft von den speziellen Denkvoraussetzungen
und Unterrichtszielen und hilt sie fiir eine kritische Uber-
priifung offen, .

- er stellt wissenschaftliche Begriffe und Erkenntnisse als
Instrumente fiir die Behandlung politischer Probleme bereit,

- er ist darauf angelegt, Informationsdefizite auszugleichen,

Strukturen erkennbar, Zusammenhinge einsehbar und Wertsetzun-

gen rational Uberpriifbar zu machen,
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3. Der Unterricht ist in folgender Weise politisch:

a) Er soll bei den Schiilern entwickeln

- Fdhigkeit, politische Information zu beschaffeﬁ, zu
~ sichten und zu nutzen, §
- Féhigkeit, politische Konflikte zu analysieren ( auf
Interessen und Wertvorstellungen zu befragen)
- Fsahigkeit, einen bewuSten eilgenen Standpunkt zu bezie-
hen, ihn zu reflektieren und ihn evtl. zu verdéandern,
- Sensibilitd#t gegenliber den eigenen Vorurteilen,
- Empfindlichkeit gegenilber der Unterdrickung elemen-
"~ tarer menschlicher Rechte /
- .Toleranz gegeniiber Andersdenkenden und Minorititen ’
- politisch-soziale Phantasie ebenso wie Wirklichkeits- :
sinn (Reflexion ilber Handlungsmoglichkeiten und ihre
Folgen)
- Entscheidungsbereitschaft, Mut zum Eintreten fiir die
eigene Uberzeugung und KompromiBbereitschaft
- Fdhigkeit und Bereitschaft, Bindungen zu sozialen
. _Gruppen einzugehen resp. zu l&sen :
- -Fdhigkeit, Initiativen zu entwlickeln und sie mit
Ausdauer zu verfolgen.

Hierzu sollen unter der Vielfalt der mdglichen Methoden
diejenigen bevorzugt werden, die der Aktivitdt der Schiiler ]
Raum geben. ‘

5

b) Der verlangt deméntsprechend vom .Unterrichtenden

- daB er im Rahmen des Lehrplans den Unterricht mit den
Schiilern plant, ihn jedoch nicht von einzelnen Schillern
. fremdbestimmen 1#8t, e
' - da8 er Schillern zum Versténdnis politischer Sachver-
 halte verhilft, indem zundéchst diese Sachverhalte aus
, ihren eigenén Voraussetzungen erkliart werden,
- daB er sodann die kritische Auseinandersetzung mit diesen
pdlitischen Sachverhalten ermdglicht und férdert, wobel

Pauschalwertungen zu vermeiden sind, .



-33 -

dafB er verschiedene politische Meinungen von Schiilern
nicht nur duldet, sondern auch (durch Argumente und Unter-
lagen) hervorruft und unterstiitzt,

daB er vornehmlich bel dlteren Schillern darauf dringt,

die weltanschaulichen Komponenten herauszuarbeiten, die
den verschiedenen politischen Standpunkten zugrundeliegen,
da8 er selbst politisch Stellung bezieht und seinen eigenen
Standpunkt kennzeichnet \

daB er sich an die Verfassungsnormen gebunden weiB, wobei
die Aufforderungen des Grundgesetzes als solche sichtbar
zu machen sind.

- B. Gemeinschaftskunde in den Jahrgangsstufen 5 - 1. ¢

Zum Stoffplan

Wie Erhebungen des Studienseminars (1969 und 1970) ausweisen,
werden die Themen des Lehrplans von 1959 nur noch wenig be-
achtet. Statt der frilheren Partnerschafts-Didaktik bevorzugt
die Mehrheit der Kollegen in Ubereinstimmung mit der heutigen
Didaktik der politischen Bildung problem- oder konflikt-
orientierte Unterrichtsinhalte. Dieser didaktische Ansatz

ist entsprechend zu berlicksichtigen. Die anschlieBend genannten
Themen sind als Anregung zu verstehen. Da in Gemeinschaftskunde
stdrker als in anderen Fédchern bei der Themenwahl Faktoren

wie Aktualitdt, Schiilerinteresse und Verfligbarkeit geeigneter
Medieﬁ beachtetvwerden~mﬁssen, und die erfolgreiche Behandlung
eines Themas weitgehend von der gewdhlten Methode und den ange-
strebten Lernzielen abhidngt, ist hier auf eine eindeutige Zuordnung
bestimmter Inhalte zu bestimmten Klassenstufen verzichtet
worden. Es ist aber davon éuszugehen, daB Verhaltensweisen,
Einétellungen und Haltungen, die filir eine demokratische Gesell-

schaft bendtigt werden, schon frilhzeitig gelernt werden miissen,
und daB die hier aufgefiihrten Themenbereiche breit gestreut

werden.



Wenn soziale Lernprozesse auch kel neswegs auf
den Gemeinschaftskunde Unterricht beschrankt sind und

beschrinkt sein diirfen, so besteht hier doch die grogere
Chance, sozialpsychologische Forschungsergebnisse zu
thematisieren und - bel vorsichtiger und methodengesicherter
Handhabung - Verhaltensweisen, Einstellungen und Haltungen

einzuiiben. : ',

Fir den Lehrplan kann aus den genannten Erhebungen gefolgert ' s
werden (Themenanregungen hierzu siehe unten):

a) Die im Lehrplan von 1959 aufgefilhrten Themen: Familie, &
Schule, Klassenkameradschaft, Umgang mithenschen ’
auBerhalb von Schule und Familie, Jugendgruppen., poli-
tische Systeme, Wirtschaftsordnungen, politische Mei-
nungsbildung und Diskussionsregeln'sind bei problemoriene
tierter Formulierung weiterhin beachtensweit.

b) Themen, die systematisch Kenntnisse aus den Sozialwissen-
schaften vermitteln, sind unverzichtbar. Sie bekommen mit
einer stidrker problemorientierten Handhabung des Lehrplans
wachsende Bedeutung; politologische,soziologische und Ckono-
mische Grundkenntnisse sind auch schon in den unteren Klassen-

stufen zu vermitteln.

¢) Themen, die bei einem konfliktorientierten Ansatz der .
politischen Bildung besonderes Gewicht haben und die
im bisherigen Lehrplan aufgrund seiner betonten Harmonie-
bezogenheit nicht emthalten sein konnten, miissen neu aufge-

.

nommen werden.

Themen ohne politischen Gehalt (z.B. Verhalten zum Tier, Lpl.Kl. 6)
entfallen. Solche Themen, die erfahrungsgemdfl auf erheblichen :
Motivationswiderstand der Schiiler stoBen (z.B. unsere Nachbar-
gemeinde, Lpl. K1. 8) sollten gemieden werden, damit ein
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wesentliches Ziel der Gemeinschaftskunde, das Interesse der
Schiiler fiir Politik zu fordern, nicht geféhrdet wird. Um

dieses Ziel zu erreichen, mu8 der Unterricht auch geniigend Zeit
bereitstellen flir aktuelle Fragen und fiir die Unterrichtsvor-
haben, die gemeinsam mit den Schiilern ausgew#@hlt und geplant

werden.

Empfehlungen zur Themenwahl :

zu a)

Politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche Einfliisse auf
das Familienleben. j :

Unsere Schule: Altere Schiller geben Auskunft iliber SV, Schulzeitung,
Gemeinsamen AusschuBl u.a. :

Gruppenstrukturen und Prozefabldufe in der eigenen Lerngruppe

Beobachtung und Analyse des Verhaltens gegeniiber verschiedenen
Rollentriagern in Schule und Gesellschaft.

Individuell erlebte Konflikte.als.Rollenkonflikte
Ubungen zur Diskussion und Debatte

Ziele und Betétigungéangebotefverschiedener Jugendgruppen
Randgruppen in unserer Gesellschaft

Beeinflussung der politischen’Meinungsbildung durch die
Massenmedien

Vergleich der Berichterstattung zu einem bestimmten Ereignis

Interessengebundene Information - selektive Wahrnehmung

Darsteilung und politisch-soziale Bewertung des marktwirt-
schaftlichen Prozesses s

Erarbeitung und kritische Beurteilung von kapitalistischen
und sozialistischen Bedingungen in der Bundesrepublik Deutschland
und der Deutschen Demokratischen Republik.



Zu b!

Vom Stidtesta gt Bremen
Vom Aufbau der Bundesrepublik Deutschland

Diese Themenbereiche sindmSglichst bei Gelegenheit der Biir-
gerschafts- bzw. Bundestagswahl oder im Planspiel um eine
parlamentarische Entscheidung oder im Zusammenhang mit’ einem
Konflikt zu behandeln. A

Soziale Schichten

Gesellschaftliche Ordnungsvorstellungen

Wirtschaftliche Grundelemente und Wirtschaftsfragen
Grundbegriffe der Politik und Grundfragen politischen Verhal-

tens.
Rechtsfragen des Alltags -

Zu cz

Erkundung und Reflexion der Erkundungsergebnisse:

- Spielmbglichkeiten im Einzugsbereich der Schule

- Die Wohnsituation in Stadt- und Stadtrandgebieten

- Arbeitsplatzsituationen

- Freizeitangebéte.im eigenen Stadtteil

- Ausbildungsbedingungen in Learbetrieben und Berufsschulen

Béobachtung_und Analyse eines Lohnkonflikts

Der Zielkonflikt zwischen Vollbeschidftigung und Geldwert-
stabilitéat

Vermbgensverteilung in der Bundesrepublik
Steuern als Instrument der Gesellschaftspolitik

Einzel- und Gruppeninteressen im Konflikt mit den Interessen der
Gesellschaft (z.B. Verschmutzung der Fliisse)
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Mann und Frau in ‘Familie, Beruf und Gesellschaft.

Die Abhéngigkeit des individuellen Urteils von Normen der
Gesellschaft

Chancengleichheit im Schulwesen

Manipulationstechniken

Sl il e bk e Tund Repoaial 1et ering

Uffentliche Aufgaben und Entscheidungen unter besonderer Bertick-

sichtigung unterschiedlicher Interessenlagen (an einem Beispiel
wie Millbeseitigung, Umweltschutz, Mietpolitik und Bodenpolitik).

zZur Unterrichtsorganisation'

Die Einstiindigkeit des Faches wird dem heutigen didaktischen
Anspruch an die politische Bildung genau so wenig gerecht wie
das sogenannte Klassenlehrerprinzip. Es empfiehlt sich daher,
bis zur Neuregelung schulintern eine zweistiindige Ubergangs-
18sung zu organisieren, etwa in der Form des Epochenunter -
richts oder der jdhrlich alternierenden Unterrichtserteilung.
Weiter ist es ratsam, daB nur solche Kollegen den Unterricht
erteilen, die sich fachdidaktische sowie in den von ihnen
behandelten Unterrichtseinheiten auch sozial-wissenschaftlic he
Kenntnisse erarbeitet haben.

Bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts sollten Koope-
rationsformen mit Fachkollegen entwickelt, Gharicden fiir einen
sinnvollen féacheriibergreifenden Unterricht genutzt, Schiiler-
wiinsche, insbesondere bei der Behandlung aktueller Probleme

und bei der Planung von Projekten beriicksichtigt werden.

Eine fachfremde Verwendung der Gemeinschaftskunde zur Verstirkung
des tibrigen Unterrichts ist weder von der Bedeutung der Sache her -
noch vor dem Anspruch der Schiiler zu verantworten.

ity
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Ei Gemeinschaftskunde in Jahrgangsstix_,lfe 12 und 13 : VoA [

Die Gemeinschaftskunde in Klasse 12 und 13 wird an den
vorangegangenen Unterricht sowohl thematisch als auch

methodisch ankniipfen und Schﬁierinitiativen und -aktivitéten
erweiterten Raum geben. So griindlich der Lehrer den Unterricht
fiir Klasse 12 und 13 als Einheit vorbedenken mufl, so notig

ist die Mitwirkung der Schiiler bei der Planung und ihre

kritische Reflexion bei dér Durchfiihrung. Stérker als in der
Mittelstufe wird es in der Oberstufe um die Erarbeitung syste-
matischer Kenntnisse und Beurteilungskriterien des Politischen
gehen; doch miissen von vornherein auch Freiriume zur Behandlupg
aktueller politischer und existentieller mitmenschlicher Probleme
eingeplant werden. Aufjalen Fall wird der Lehrér mit den Schﬁlerh
zu geeigneter Zelt die verschiedenen Deutungen des Phinomens |
"Politik" (u.a; liberale, soziale, christliche, nationale, marxisti-
sche Politik; Partei-,Verbands-Politik, Interessenvertretung der
Nichtorganisierten) durchdenken und mithelfen, daB die Jugend-
lichen ihre politischen Entscheidungen kritisch und verantwor-

tungsbewuBt treffen.

Wegen des Aspektreichtums des Politischen, der stets wechselnden
Aktualitdt und der unterschiedlichen Vorbildung der Gemeinschaflts-
kunde-Lehrer erscheint es nicht mdglich, einen fir alle Klassen
verbindlichen Stoffplan fir Klasse 12 und 13 zu erstellen; das

ist auch im Hinblick auf die kiinftige Differenzierung des Themen-
angebotes im Kurssystem nicht siunvoll. Fiir die Ubergangszeit geht es
darum, daB jede Klasse verschiedene Dimensionen des Politischen (d.»
historische, geographische, okcnomische, sozialpsychologische etcy
‘kennenlernt und sich damit auseinandersetzt. Dem einzelnen Lehrer
wird es nicht moglich sein, die Filille der Gesicntspunkte gleich-
gewichtig zur Geltung zu bringen. Er wird zundchst von dem vonAihm

N

)
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studierten Fach ausgehen, jedoch unbedingt darauf bedacht
sein miissen, weitere gesellschaftsrelevante Fachaspekte
einzubeziehen.

Angesichts der Vorverlegung der Rechtsmiindigkeit auf das
vollendete 18. Lebensjahr gehort den daraus neu erwachsenen

Chancen, aber auch Risiken, erhdhte und konkrete Aufmerksamkeit;
Zum Stoffplan

Im folgenden werden Themenbereiche zur Auswahl genannt. Es
werden absichtlich Einheiten nebeneinandergestellt, die auf
verschiedene Weise und unabhdngig von der Jahrgangsstufe
einander zugeordnet werden kénnen. In Anlehnung an den friiheren

Lehrplan;§ind im folgenden Vorschlag zundchst die Stoffe in
historischér Reihenfolge angeordnet, so daB die Themen fiir
Klasse 12 als historischer Unterbau fiir die vertiefte politolo-
gische Betrachtung der Gegenwart in Klasse 13 dienen kdnnen.

Es ist aber ebenso der systematische Weg moglich, der von Klasse
12 hér‘sofort bestimmte Linien bis zur Gegenwart durchzieht;
auch ist der Ausgangspunkt von der Gegenwart mit entsprechendem
Riickgriff auf die Vergangenheit denkbar. Auf jeden Fall sollten
die Themeh so ausgewdhlt werden, daB die verschiedenen Aspekte
des gesellschafts-politischen Feldes abgedeckt werden.



‘Klasse 12

Weltpolitische Fragen der Zeit vor 1945

I.

Politische Verédnderungen im 19, Jahrhundert

1.

g

Die industrielle Revolution und die soziale Frage
Die Entwicklung in England und Deutschland / Manufakturen:
und Fabriken / Wirtschaftlicher Fortschritt und soziale '

Probleme / Vorschlidge zur Lésung der sozialen Frage.

Politische Hauptstromungen und ihre Auswirkungen

Das politische Weltbild der Liberalen, Nationalen, Demokr:-
ten, Sozialisten, Marxisten, Christen u.a. / die Befreiung
der USA 1776, die Revolutionen in Frankreich 1789, 1830,
1848, 1871, in Deutschland 1848 / der Imperialismus der
GroBmichte (und Gegenbewegungen)

Politische Erscheinungen im 20. Jahrhundert bis 1945

Die Entwickl RuBlands /UdSS . .

Die Situation im Zarenreich / die Revolutionen von 1905
und 1917 / Lenin und seine Gegner / Leninismus und Stalinismus.

-

. Die Entwicklung Deutschlands

Ursachen des 1. Weltkrieges / die Revolution von 1918/19 /
die verschiedenen pclitischen und gesellschaftlichen Krdfte
in der Weimarer Republik / der Aufstieg des Nationalsozialis-



mus und seine Ursachen /  Hitler, 'das Filhrerprinzip / das Weltbild und
Herrschaftssystem des Nationalsozialismus / Antisemitismus

und Kriegsvorbereitung / der Widerstand, seine verschiedenen
Ausgangspunkte und Zielsetzungen.

Klassé 12

Weltpolitische Fragen der Gegenwart

9%

AN

Die beiden Supermdchte, Europa und Deutschland nach 1945

1. Die Vereinigten Staaten und die Sowjetunion

Wirtschaftliche, militadrische und ideologische Gegensidtze

und Gemeinsamkeiten / Ursachen und Verlauf des "Kalten

Krieges" / die Interessen der GroBmichte in der Welt / Gesell -
schaftliche und ideologische Probleme in den USA und in der

SU (Rassenproblem; Entstalinisierung etc.) / Konvergenztheorie.

2. Europa

Ursachen und Verlauf der Blockbildung in Ost- und-Westeuropa /
Militdrische, wirtschaftliche, idedle Einigungsbestrebungen
und Spannungen innerhalb Westeuropas und Osteuropas.

Deutschland (vgl. Lehrplan Geschichte Klasse lo)

Probleme des besetzten Deutschland der ersten Nachkriegsjahre
und Losungsvorschlige / Entstehung und Entwicklung der BRD

und der DDR, die Frage der Wiedervereinigung / die Beziehungen
der beiden deutschen Staaten zu den GroBmidchten und zueinander /
die politische und gesellschaftliche Struktur der Bundesrepublik

Deutschland (unter Heranziehung des Grundgesetzes) und der Deutschen
Demokratischen Republik heute.



II. Entwicklung neuer Staaten auflerhalb Europas

1. Entwicklungslinder (aufgezeigt am Beispiel eines afrika-
niSchén,'eines asiatischen und elnes latein-amerikanischen
Landes) / Ursachen und Verlauf der Entkolonialisierung /
geographische, politische, wirtschaftliche, gesellschaft-
liche, religidse, ideologische Probleme und angestrebte
Losungen / das Verh#ltnis zu den Industrielindern und
zu anderen Entwicklungsléndern.

2. Der Nahe Osten

Ursachen, Entstehung und Entwicklung des Staates Israel /
wirtschaftliche, gesellschaftliche, religiﬁsé,,politische
Probleme der Isrealis, der Paldstinenser und der anderen
Araber / das Verhdltnis der politischen Kridfte im nahen
Osten zueinander und zu den GrofBmé&chten.

3. Die Volksrepublik China

Ursachen und Verlauf der chinesischen Revolution - /
die innere Entwicklung Chinas seit 1949 / die Rolle Chinas
im heutigen weltpolitischen Krédftefeld.

III. Weltprobleme und Ldsungsvorstellungen

1. Weltweite Strukturprobleme

‘Das MiBverhiltnis zwischen Armut und Reichtum'/ die Schrecken
moderner Unterdriickung und moderner Kriege / das Streben
~unterdriickter Schichten, Rassen, Volker, Ménoritéten,



Individuen nach Menschenwiirde und Gleichberechtigung / das
Wirtschafts- und Bev&lkerungswachstum , Probleme und
Grenzen / die Spannung zwischen dem Freiheitsbediirfnis

- des Einzelnen und gesellschaftlichen Notwendigkeiten /

Probleme der Stadt- und Landbevélkerung in Industrielédn-
dern / die Jugend auf der Suche nach Identitdt.

Weltpolitische Konfliktfidlle (aufgezeigt an 2 Beispielen:
Berlin, Ungarn, Tschechoslowakei, Korea, Vietnam, Kuba etc.)
das Zusammentréffen regionalef und weltweiter Interessen /
die Uberschneidung von Bedingungen verschiedener Art (wirt-
schaftlichen,gesellschaftlichen, sozialpsychologischen,
politischen, religidsen, ideologischen etc.).

Wege zur Sicherung des Friedens und zur Erdffnung von Lebens-
moglichkeiten fiir alle Menschen in der Welt

Motive, Zielsetzungen, Moglichkeiten, Grenzen:

4

- der Vereinten Nationen / - der GroBmichte (Koexistenz,Milit&rbilindnis-
Abriistung) / - der kleineren Michte / - der Entwicklungs- pe
linder / der Entwicklungshilfe / der Friedensbewegungen /

der Wissenschaftler (Friedensforschung) / der unterdriickten

Menschen und Schichten / der Religionen und deren Organisationen /

Jjedes einzelnen von uns.
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Der Alternativ-Lehrplan fiir das Fach Erdkunde

Der vorliegende Entwurf ist gekennzeichnet durch das
Zuriicktreten der "ILdnderkunde" als durchgédngigem
Gliederungsprinzip.Er wird in seiner.geschlossenen
Konzeption bis 1977 als Alternative zum geltenden
Lehrplan von 1959/66 angeboten.,

Aufgaben und Ziele

Die Erdkunde hat als Schulfach die Aufgabe, den Schiilern
ihre Verantwortung gegeniiber ihrer natiirlichen und sozial-
rédumlichen Umwelt zu verdeutlichen und sie zu kritischer
Teilnahme an der kinftigen Gestaltung dieser Umwelt zu
befdhigen. In einer eng gewordenen Welt beschrinken sich -
Verantwortung und kritische Teilnahme nicht auf den Nahraum,
sondern schlieBen die vorurteilsfreie Begegnung mit fremden
Réumen, Gesellschaften und Kulturen ebenso ein wie eine
engagierte Auseinandersetzung mit weltweiten Problemen der
Entwicklung und der Zukunftssicherung.

Zu diesem Zweck sollen die Schiller die Kridfte zu erkennen
lernen, die einen Raum (wobei Staaten und Linder nur Teilaspekte
darstellen) im Zusammenwirken gestalten und gliedern. Der
geographische Raum wird dabei nicht als absolute, konstante
Erscheinung gesehen, sondern als Umwelt des Menschen, mit
der sich gesellschaftliche Gruppen gestaltend auseinander-
setzen und die sie gemdB dem Stande ihrer Erkenntnis bei
ihren Entscheidungen beriicksichtigen ("Verfiigungsraum

flir soziale Gruppen"). Der Unterricht in Epdkunde . soll
sowohl den Erkenntnisstand verbessern, umEMein'sach-
‘orientiertes Verhalten gegeniiber dem Raum Zu ermdglichen,
auch die Verinderbarkeit zahlreicher Raumelemente bewuBt
machen, um somit den kiinftigen Entscheidungsspielraum

fir eine verantwortliche Beteiligung zu vergrdBern.

~



Dazu sind Kenntnisse ebenso erforderlich wie gut ausgebildete
Fdhigkeiten der Informationsgewinnung - und -verarbeitung, vor-
wiegend aus den Disziplinen der Wirtschafts- und Sozialgeographie,
der angewandten Geographie (z.B. in der Planung), sowie aus
tkologisch bedeutsamen Teilbereichen der Physiogeographie.

Methodische Hinweise

Die Vermittlung von Begriffen, Arbeitsweisen, Regeln und modell-
artigen Vorstellungen sowie deren Verbindung zu Einsichten, die
es gestatten,'auch groBere neue Informationsmengen sinnvoll zu
gliéedern und zu verarbeiten, hat Vorrang vor der Vermittlung
von singuldren Fakten. Landerkunde ist nicht mehr durchgehendes
Gliederungsprinzip und grundlegendes Lehrziel des Erdkunée-
unterrichts, sondern wird stirker der Anwendung zugcordnet.

Das schlieBt nicht aus, daB Begriffe, Regeln und Modelle an
konkreten Beispielen erarbeitet werden; aber auch die Technik
der Simulation riumlicher Prozesse, die Erﬁrterung an einer
fiktiVen Situation und die Erérbeifung von Regeln am Modell
sind #uléssig, sofern sich die Anwendung auf konkrete Fille

anschliefBt.

Ein topographisches Grundgerilist ist unerl&flich. Es wird jedoch
stufenweise durch Verfeinerung globaler Ordnungsraster aufgebaut
(Kontinente/Ozeane, die wichtigeren Staaten, ihre Hauptst#dte,
Verdichtung der topographischen Daten in kleineren Teilrdumen

im Anschluf3 an Fallstudien, Beschreibung thematischer globaler
Gliederungen, z.B. Klimate, BevOlkerungsdichte, ausgew#hlte
Strukturdaten der Entwicklung). Dabei ist die Sicherung und
Festigung von wenigen Grunddaten wichtiger als die Verdichtung
des Datennetzes. Diese Arbeit wird ergédnzt und unterstiitzt durch
die' sichere Beherrschung der Orientierung im Atlas iUber Register,
Inhaltsverzeichnis und Kartenweiser, die wiederholt zu iben ist.
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Die Selbsténdigkeit der Schiiler ist iliber Partner- und Gruppen- .
arbeiten Stufengerecht.zu entwickeln. Lernspiele uhd Prdjekte
(Vorhaben) werden in wachsendem MaBe eingesetzt. Medien aller
Art gehoren somit nicht nur in die Arbeit mit der GrofBgruppe
bzw. Klasse , sondern moglichst auch in die Selbsttédtigkeit

der Kleingruppe-.

Der unmittelbare Anschauungs- und Erfahrungsbereich der
Schiiler ist im Unterricht aller Altersstufen griindlich aus-
zuschOpfen. Deshalb sind AuBenunternehmungen wie Lehrwan-
derungen, Besichtigungen und Felduntersuchungen unentbehr-
licher Bestandteil geographischen Unterrichts.

A oA Tl i < s

Verbindliche Forderungen

Klasse 5 und 6:

Orientierung auf der ganzen Erde, Fallstudien aus bestimmten

Problembereichen.

Das Gesamtbild der Erde: Kontinente und Ozeane, Gradnetz,
Zurechtfinden auf dem Globus und im Atlas.

Menschen und Gruppen in verschiedenen natlirlichen und sozialen
Umwelten; Am Meer, in den Grenzrdumen der Ukumene; in land-
wirtschaftlichen Siedlungen verschiedener sozialer Struktur;
in den Elendsvierteln tropischer St&ddte.



Stadtteilgeographie unter Verwendung der Daseinsgrundfunktionen
<mit Feldbeobachtungen=— ( Wohnen; Arbeiten; Sich erholen;
Sich versorgeny am Verkehr teilnehmen, sich bilden, in der

gegliederten Gesellschaft leben).
Arbeitsplétze in der Industrie und ihr rdumliches Umfeld
(mdglichst mit Besichtigungen).

Das Wetter - Beobachtungen, einfache Regeln, Wetterkarten.

Klasse z:»

Globale Ordnungssysteme und Erklérungszusammenhinge

Topographische Orientierung auf der Erde (Wiederholung und
Vertiefung, Kontinente, Stagten, Hauptstddte, Technik der
Orientierung im Atlas).

Wetter und Klima, Klimafolgen (besonders fiir Mehschen);
Vegatationszonen und Hohengliederungen.

Naturkatastrophen und gefdhrdete Gebiete (Wahrnehmung
der Gefahren; SchutzmaBnahmen, u.a. in der Gesetzgebung;
Hilfe bei Katastrophen).

Bevdlkerungsverteilung und ihre Verinderungen (thematische
Karten; MeBgroBen fiir die Bevdlkerungsveridnderungen; Ursachen
und Folgen von Wanderungen am Beispiel bestimmter Problemr&dume;

Gastarbeiter).
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Verkehr: Ziele und Wege (Wege des Welthandels; Netzbildung
und VerkehrserschlieBung; Pendelverkehr und innerstddtischer
Verkehr; Fremdenverkehr und Erholung).

Klasse 8:

Wirtschafts- und Sozialgeographie in Verschiedenen Teilen
der Welt.

Raumveridndernde Wirkungen durch geseilschaftliche Eingriffe

und die Verflechtung der Riume (Inwertsetzung von R&umen, ’
Nutzungsentscheidungen in der Landwirtschaft und deren Umwelft- '
wirkungen; Industrialisierung und Revierbildung; Stadtgriin-
dungen und Verstiddterungsprozesse; Anderungen der Gesell-
schaftsordnung in ihren r&@umlichen Auswirkungen; Wandlungen
des Welthandels. Verallgemeinerung: Innovation und ihre Ausbreitung’. |

Entwicklungslinder und Entwicklungspolitik (Beispiele aus 4
Afrika, Asien und Lateinamerika. Gruppenarbeiten zur Informa-
tionsverarbeitung; Lernspiele und Diskussionen zur Simulation

von Entscheidungsvorgingen).

Klassen io:

1) Angewandte Geographie una Planung

- Grenzen und Gliederungennach verschiedenen Gesichtspunkten;
dabei Reaktivierung des Grundwissens aus Klasse 7 und 8.

Industriegebiete im Strukturwandel; standortpolitische und
wirtschaftspolitische (z.B. energiepolitische) Entscheidungen
und ihre rZumlichen Folgen,. insbesondere an Beispielen deutscher

Industriegebiete.
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Planungsfdlle in Stadtregionen und in Staddten im
Zusammenhang mit einer allgemeinen Stadtgeographie,
erarbeitet an konkreten Beispielen.

Regionalplanung in besonderen Problemgebieten; Planungs-
und Verwaltungsrdume und die neueren Gebietsreformen.

~ (Vergleichfdlle aus auBlerdeutschen Rdumen und aus der
DDR sollten nach Materiallage einbezogen werden).

2) Einfilhrung in landschafts8kologisches Denken.

- Angewandte Physiogeographie in ausgewdhlten Kapiteln mit
Bezug auf Fragen der Umweltgefd@hrdung und Umweltsicherung,
jeweils an konkreten Beispielen.

Klasse ii:
Allgemeine Klimatologie.

Landschaftstkologie und Umweltfragen in Systemzusammen-

héngen.

Sozialrdumliche Untersuchungsmethoden und ihre Anwendung
auf Planungsfidlle (RZumliche Analyse; Planungsziele, Planungs-

recht, Planungsmethoden; Modelldenken).
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Hinweise zum Umgang mit dem geltenden Léhrplan fir Philosophie

1.

Der Unterricht in Philosophie wird in den Klassen 11 - 13

als 2-stiindiger Kurs durchgefiinrt, fhilosophie kann als |

Reifeprifungsfacn gewdhlt werden.

Der Schiiler soll zur kritischen Reflexion iiber Probleme
gelangen, die ihn mittelbar und unmittelbar angehen:

a) die philosophische Fragestellung schlie3t die Frage
nach dem Wesen und der Existenz des Menschen ein,

b) die Frage nach den Grundlagen des menschlichen Zusaﬁ—
menlebens in der Gesellschaft spielt eine entscheidende
Rolle, :

c) Einzelwissenschaften sind Teilaspekte der Wirklichkeit.
Sie sollen daher auf ihre geschichtlichen und gesell-
schaftlichen Grundlagen hin untersucht werden.

Der Philosophieunterricht in der Schule muB problemorientiert
sein. Eine historische Betrachtung mu8 der Problemldsung im
eben erwihnten Sinne dienen. Die Behandlung philosophischer
Probleme soll in zwei Formen erfolgen:

a) als allgemeine Begriffsklarung,

b) als Arbeit mit Texten.




Das philosophische Gespridch als Unterrichtsform und Ziel
des Philosophieunterrichts mu8 von Fragen und Denkans#dtzen
der Schiiler ausgehen und im Sinne der Aufgaben und Ziele
(2a/c) auf die Erdrterung bestimmter philosophischer Sach-
verhalte ausgerichtet sein. Das empfiehlt die enge Zusam-
menarbeit mit den Vertretern anderer F&dcher.

Zum Stoffplan

Verbindliche Problemkreise:

1. Mensch und Gesellschaft

Der Mensch als existentielles, geschichtliches und
politisches Wesen. ; :

2. Das wissenschaftliche Denken

Fragen aus der Logik, Methodenlehre und Erkenntnis-

theorie. -

3. Fragen aus der Ethik '

Tolerantes Handeln und kritische Reflexion iiber Normen
des menschlichen Verhaltens. Freiheit und Verantwortung

des Menschen.

L]

Es bleibt dem Lehrer iiberldassen, wie er den Stoff im Kurs-
aufbau verteilen will, Die .Lektlire philosophischer Texte

soll das Verstidndnis der genannten Problemkreise entwickeln
und erweitern. ‘ :



Hinweise zum = Umgang mit dem geltenden Lehrplan fir

Biblische Geschichte / Religionskunde

Zum Unterrichtsrahmen

o - . - - - —

Der Unterricht in Biblischer Geschichte/Religionskunde &
ermdglicht dem Schiller einmal: das Kennenlernen des christ- :
lichen Glaubens und zum andefen: die Auseinandersetzung mit
anderen Religionen und Weltanschauungen. i,

Der Unterricht macht die Schiiler mit der Bibel, d.h. mit

dem Alten und Neuen Testament bekannt. Er bringt ihnen Ge-

stalten und Krdfte der Kirchengeschichte im Lichte der /
Bibel nahe. Er will durch Besprechung allgemein religions- PN
kundlicher und religionsgeschichtlicher Fragen in den Schii- '
lern Achftung erwecken vor jeder echten Frommigkeit und zu- ¥,
gleich das Verstdndnis fordern fiir die Besonderheit der A
biblischen Botschaft. '

Damit soll der Schiiler befdhigt werden zu»eigener religidser
Welt- und Lebensdeutung im individuellen, interpersonalen
und gesellschaftlichen Bereich. g O

Methodische Hinweise

Der Unterricht soll auf allen Altersstufen in iebendigem Ge=~
sprich die Beziehung zur Gegenwart und zum Leben der Schiiler
herstellen. [Fur das 5. =57, Schuljahr finden sich entsprechén-
de Unterrichtsformen und -themen in den z.Z. géngigen

und zugelassenen Schulbuchern;]




Im 11, = 13. Schuljahr sind die Schiiler in straffer Be-
schriankung auf das Wesentliche an die entscheidenden
Quellen der Kirchen- und Religionsgeschichte heranzu-
filhren, damit sie die MOglichkeit zu eigener Stellung-
nahme bekommen. Gegebenenfalls Schiilervortrige, Aus-
sprachen, Gruppenarbeit. -

Bibelausgabe filir alle Klassenstufen: Ziiricher Bibel.

Zum Stoffglan

Klasse 5 und 6:

Stoff:

Geschichten aus dem Alten Testament: Urgeschichte, Erz-
vdter, Moses, Samuel, Saul, David, Salomo;
Prophetengestalten: Amos (Kap. 5,7,8), Jesaja (Kap.l-1ll
in Auswahl, 30-37), Jeremia (Raps LT, 26; 56-3T])
Daniel (Kap. 5-6)

Geschichten aus dem Neuen Testament: Leben Jesu im Anschluf3
an das Kirchenjahr (Advent, Weihnachten, Passion, Ostern).

Johannes der Tdufer, der letzte Prophet. Jesu Versuchung
und erste Wirksamkeit. Einige besonders anschauliche Gleich-
nisse. Rechtfertigung: Verlorenes Schaf und verlorener Gro-
schen; Verlorener Sohn; Pharisder und Zollner, Arbeiter im
Weinberg. Taten Jesu: Petri Fischzug; Speisung der Finf-
tausend; Jingling zu Nain.‘

Themenvorschlige: : :

Enttduschte Freundschaft; Ungerechtigkeiten; Ehrgeiz und
Strebertum; Gehorsam; Gestalten religidsen Engagements;
Mut, Feigheit, Vorsicht. ;




Klasse 7T:

Stoft:s ,

Aus der ersten Christenheit: Urgemeinde, Petrus und Pau-
lus nach der Apostelgeschichte; Christenverfolgung;"
Mdnchtum. ’

Aus dem Mittelalter: Germanenmission, Franz von Assisi,
Martin Luther.

Themenvorschléage; . 1
Ich und die Gruppe; der ausgelieferte Mensch; Gesetze,
Gebote, Ordnungen; Der Star und seine Fans.

Klasse_11:

Uberblick liber die Weltreligionen und ihre Verbreitung;
Wesenszlige der Stammesreligionen; Polytheistische Reli-
gionen, dargestellt an einem Beispiel (Alter Orient,
Griechen, Germanen); Staatsreligionen, dargestellt am
Beispiel Islam - Judentum. Erldsungsreligionen, darge-
stellt an einem Beispiel (Brahmanismus, Hinduismus,
Buddhismus).

Die gegenwdrtige Stellung der christlichen Kirchen er-
liutern an einem Beispiel (Die soziale‘diakonische'Af-
beit der Kirche; kirchliche Entwicklungshilfe; kirch-
liche Offentlichkeitsarbeit); Ostkirche; Grundziige der
neutestamentlichen Verkiindigung an Hand der Bergpredigt :
und ihre Aktualisierung (z.B.: Schuld und Verantwortung;
die Zukunft der Familie).



Klasse_l2:

Konfessionskunde: Grundzﬁgé reformatorischer Verkiindigung
bei Luther, Zwingli, Calvin. Von der Staatskirche zur
Evangelischen Kirche in Deutschland (Beriicksichtigung der
bremischen Verhdltnisse).

Die Entwicklung der Katholischeh Kirche seit der Reforma-
tion (Tridentinum, Jesuitismus, Vaticanum, Mariendogma,
das 2. Vaticanische Konzil und seine Folgen). Grenzen und
Moglichkeiten der Skumenischen Bewegung. Einfiihrung ins
Neue Testament (Textkritik).

Kenntnisse wichtiger biblischer Aussagen zum Verstadndnis
des Menschen (ausgewidhlte AT und NT - Texte; einschligige
Abschnitte aus einer "Theologie des AT" und "Theologie
des NT" oder aus entsprechenden Aufsitzen).

Klasse_13:
Der philosophische Glaube (einzelne Beispiele von Kant bis
zur Gegenwart); Auseinandersetzung zwischen christlicher
Theologie und wichtigen Positionen des Atheismus; Theolo-
gische und nicht theologische Interpretation des Gewissens
(etwa am Beispiel Wehrdienst und Wehrdienstverweigerung;
Gewélt).

Religionskritik

Gottesfrage.



Neuformulierung der Aufgaben und Ziele des neusprachlichen

Unterrichts.

: Allgemeine Zielsetzung

o Im neusprachlichen Unterricht soll der Schiiler lernen,

sich in der Fremdsprache miindlich und schriftlich zu

verstindigen. Er muB einen gehdrten und gelesenen Text,

der inhaltlich seiner Altersstufe entspricht, verstehen,
sinnrichtig wiedergeben, spéter auch erliutern und zu ihm
Stellung nehmen konnen. ; ; .

A Das anfangs mehr nachahmende Aneignen mufi durch gecrdnete
Kenntnisse der Sprachlehré unterbaut werden, so daBl es
dem fortgeschrittenen Schiiler moglich ist, selbstindig
weilterzuarbeiten. Dabel soll Grammatik jedoch nicht als
ein autonomes Regelsystem erarbeitet werden. Vielmehr soll
sie eine auf Anwendung'zielende Hilfe zur Produktion idio-
matisch richtiger fremdsprachiger AuBerungen sein. Dement-
sprechend ist der Idiomatik besondere Bedeutung beizumes-

sen.

Der ‘Schiiler soll einige wesentliche Erscheinungen des
‘kulturellen wirtschaftlichen, sozialen und ‘politischen.
Lebens des anderen Sprachraumes kennen, verstehen und auch

o

achten lernen.

s Erisolld Arbeitstechniken beherrschen, die das
selbstindige Erlernen einer Fremdsprache ermdglichen: z.B.

Benutzung von Worterbiichern, Grammatiken und Nachschlagewerken,
Speichern von Vokabular.



2.e

i

Konsequenzen fiir den Unterricht

Die Fremdsprache ist Unterrichtssprache. Die Eigen-
sprache soll nur da verwendet werden, wo sie ndtig

~ist, um Unklarheiten zu vermeiden. Auch einfache grammatische

Erscheinungen lassen sich in der Fremdsprache erliutern.

Der Schiiler muB zum selbsténdigen Gebrauch der fremden
Sprache angeleitet werden. Den primiren Fertigkeiten

H6ren und Sprechen ist der Vorrang einzurdumen vor den
sekundidren Fertigkeiten Lesen und Schreiben. Ubersetzen als
tertidre Fertigkelt ist kein Mittel, um die Fremdsprache

zu Kommunikationszwecken zu erlernen.Die Ubersetzung hat
dort ihren Platz, wo sie auf zweisprachige Xommunikationssi-
tuationen (z.B. Delmetschen) vorbereitet, bzw. wo sie der
kontrastiven Sprachbetrachtung dient.

Wegen der Bedeutung intensiver Lautschulung fiir die
mindliche Kommunikation sind die verschiedenen Tontriger
auf allen Klassenstufen einzusetzen und die Schiiler im
Verstehen unterschiedlicher Sprecher zu schulen.

Arbeitsformen

Neben dem lehrerzentrierten Unterricht sind auf allen
Stufen Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit zu pflegen.

Bei Einfilhrung von Gruppenarbeit sind die spezifischen
Probleme, die diese Arbeitsform im Fremdsprachenunterricht
mit sich bringt, zu bedenken.



4.1.2

e

Auﬁerdem sollte jede Méglichkeit der'Begegnung'mit Aus;
lindern genutzt werden. Schiilerbriefwechsel, Schiileraus-.
tausch, internationale Ferienlager, Uberlegte Zusammenar-

beit mit Fremdsprachen-Assistenten und den Studienzentren
fremder Nationen, Besuch fremdsprachigér Filme Empfehlung und -
Besprechung fremdsprachiger Rundfunksendungen, Lektiire fremd-
sprachiger Blicher und Zeiltungen. |

Spracherlernungsstufen ;

Es werden die beiden Spracherlernungsstufen I und 1 il
unterschieden. Je nachdem, in welcher Klassenstufe die
Fremdsprache beginnt, werden andersartige Bedingungen _

zu beriicksichtigen sein: Alter, Vorwissen, Vertrautsein mit
den Methoden der Erlernung einer fremden Sprache,

Die Spracherlernungsstufe I beginnt mit einem Vorkurs.

der in natiirlichen Sprechsituationen in die fremde
Lautwelt einfiihrt. Der Schiiler soll mit der Lautschrif
der Association Phonétique Internationale ( bzw. einer
entsprechenden Transliteration im Russischen) bekannt
gemacht werden. '

Auf der Spracherlernungsstufe I bieten sich folgende

Formen miindlicher Ubung an: Auswéndiglefnen von Texten,
Singen, Sprechspiele, Rsllenspiele, Nacherzzhlen,  Ver-
sprachlichen von Bildinhalten, Fragen-Antworten, Trans-
formationsiibungen usw.

Auf der Spracherlernungsstufe I bieten sich folgende
Formen schriftlicher Ubung an: Abschrift, Niederschrift
von Auswendiggelerntem, Nacherzdhlen, Versprachlichen von
Bildinhalten, Fragen-Antworten, Umwandlung von Erzghlung
in Dialog, Abfassen von Dialogen, Beschreibungen, Briefe,
Zuordnungs-, Einsetz- und Transformationsﬁbungen.



4.1.4  Auf dieser Stufe sind die Inhalte, die sprachliche
Progression und teils auch die Methoden zwar weitgehend
durch das Lehrwerk vorgegeben, aber kein Lehrwerk sollte
unkritisch zur Norm des Unterrichts gemacht werden.

Es muB zwischen aktivem und passivem Verfiigen tiber die
Strukturen und den Wortschatz unterschieden werden
(vgl. dazu die Angaben bei den einzelnen Sprachen).

P Auf der Spracherlernungsstufe II  stehen neben
fiktionalen Texten Sachtexte historischen, politischen
sozialen, wirtschaftlichen , technischen, naturwissen-
schaftlichen oder kulturellen Inhalts, soweit sie von

allgemein zugénglicher Problematik sind bzw. spezifische
Erscheinungen der entsprechenden Linder verdeutlichen.

b2 Dabei darf {iber der jéweiligen Problematik des Inhalts nicht die
fremdsprachliche Weitérbildung vernachlidssigt werden.
Folgende Arbeitsweisen ermdglichen eine Verbindung von
Spracharbeit und inhaltlicher ErschlieBung von Texten:
Erkl&dren von Ausdriicken aus dem Zusammenhang -
Beantworten zun&dchst engerer, dann weiterer’,
Fragen zu Inhalt, Gehalt, Form;
Findeh von Schliisselwdrtern .
Gliedern des Textes s
Finden von Te;lﬁberschriften;
Inhaltsangabe ( dafiir erforderlich:
Umformung des-Tempus ©.usivon direkter in
indirekte Rede, von Konkreta in Abstrakta, die
Konstruktion von Nebensdtzen, die Kennzeichnuﬁg
von Vérhalten)}

“



Begriinden der Auswahl des Wesentlichen in der
Inhaltsangabe;} -
Paraphrasieren des Textes;

Erzihlen aus anderer Perspektive (z.B. Umformung
von 1. in 3. Person):

Dialogosieren;

Weglassen subjegtiver Wertungen;

Hinzufiigen ~on Bestimmungen der Art und Weise .
Umformen von Sachdarstellungen in Interviews;/
Finden von Textbelegen. |
Charakterisieren von Personen und Taflgxmwto”
(dafiir erforderlich: Zusammenstellen von Adjek-
tiven bzw. Verben, hilfreich dabei: Arbelt mit
Gegensatzpaare@;

Begriinden, warum Autor so und nicht anders aar-
gestellt hat;

Formulieren von texterschlieBendsn Fragen;
Ordnen von Interpretationsergebnissen {Schema_ib
Stichpunkte maohen;

mit Stichpunkten frei Aussagen machen, ein
Resumé geben oder ein Protokoll schreiben «

qowohl im AnschluB an Textarbelt wie auch unabhangig

davon sind die folgenden Ubungsformen einsetzbar: For-
mulieren unterschiedlicher Meinungen zu einem Thema,
Diskussion, Debatte, Referat zu erarbeiteten Sachverhalfen
und Zeitereignissen nach Stichpunkten.

Sr die Textauswahl empfiehlt es sich, das Unterrichts-
material so auszusuchen, daB sich Themeneinheiten oder
-zusammenhinge ergeben. Ein Thema wird dadurch in seinen
verschiedenen Aspekten dargestellt und kritisch beleuchtet,
fiir die SacherschlieBung kann das wirksame Mittel des
Vergleichs genutzt werden. Anregungen und Vorschlége zu
Themeneinheiten finden sich bei den einzelnen Sprachen.




5. Leistungsmessung

Leistungsmessung im Frémdépfaéhcnunterricht s0ll Fertig-

keiten gezielt ﬁberprﬁfen und, wenn sie der Schiilerbeur-

teilung dient, so objektiv wie mdglich und nach einsich-

tigen MaBstdben messen. Neben-isolierten Fihigkeiten ist

die komplexe und produktive Leistung zu fordern. Die Auf-
gabenformen miissen den Schiilern gel&dufig sein. Sie miissen
im Rahmen der Leistungsbeurteilung das Gewicht haben,udas
ihnen auch im Unterricht zukam.

Abweichungenhvon den Angaben zur Leistungémessung-
des geltenden Lehrplans sind bei den einzelnen Fremd-

sprachen ausgewiesen.



- 62 - %

Hinweise zum Umgang mit dem geltenden ﬁéhrplan fiir Englisch

(vgl.Neuformulierung der Aufgaben und Ziele des neusprafhlichen‘
Unterrichts,S.56 ff.) :

Die Spracherlernungsstufe I:

Zum-Stoffplan

Klasse 5 - 10 :

Der Unterricht sollte sich in der Anfangsphase auf die
Klassen 5 und 6 und in der Ausbauphase auf die Klassen
7 — 10 verteilen.Beide Phasen zusammen bilden dann die

I.Spracherlernungsstufe,in der das Verfiigen iiber Sprache
mehr im Mittelpunkt steht als das Verfiligen uber Inhalse.

Klasse 5 und 6 :

zu Aussprache auBerdem: Diskriminationsiibungen zur Schér-
fung des Unterscheidungsvermégens. :

zu Wortschatz und Grammatik:

unterrichts ist unter dem Gesichtspunkt seines Gebrauchswertes

L

einzuiiben. BloBe statistische Haufigkeit ist ailein kein aus-
reichendes Kriterium. Wortgiuppen und Wendungen geblhrt von
Anfang an der Vorrang vor Einzelwdrtern.

‘gewandt werden, die der Schiiler selbst flir die produktive
Verwendung der Sprache braucht. Nur verteiltes ngg mit mehr-
fachem Wiederholen fﬁhrt_zu'sicheren Grundlagen.

Klasse 7 :

Die 7. Klasse hat zwischen Anfangs- und Ausbauphase eine Zhn-
liche Gelenkfunktion wie Klasse 11 beim {Ubergang zur Ober-

stufe: Die Ergebnisse der Anfangsphase miissen 8eSiChert,g
~ i

e



weiterfilhrende Arbeitsweisen eingefithrt werden., Die enge -
Bindung an das Lehrwerk sollte sich zugunsten ‘gréBerer”
Vielfalt des Materials zunehmend lockern.

Moglichkeiten zum selbstédndigen Lesen sollten dem Schiiler
erdffnet werden (Klassenleseblicherei).

Klasse 8 bis 10 .3 .

vor historisierenden.

AltersgemédBe Texte, die dem Erfahrungsbereich der Schiiler
‘éntsprechen und Gesprédche ermdglichen.

statt Grammatik:

Der sich am Ende von KlaSse 10 immer wiedéf zeigenden Dis-
krepanz zwischen "durchgenommenem Pensum" und aktiver Sprach-
beherrschung der Schiiler ist mit einer Konzentration auf die-
Einﬁbgng und Absicherung der wichtigsten Formen und Strukturen zu
begegnen. v { : 28

Die folgende Liste versucht eine Zusammenstellung derjenigen
Formen unid Strukturen, deren aktive Beherrschung einmal den
Schiiler zu angemessen differenziertem Sprachgebrauch befzhigt
(erstes Kriterium), die anderseits durch Interferenz vom
Deutschen ‘her gefdhrdet sind (zweites Kriterium).

Sie ist als eine erweiterungsféhige Mindestliste zu verstehen.

Vgl. auch "Vorbemerkungen" 1.1.2 und 4.1.%.



SRt S

Verzeichnis der mit AbschluB der Klasse 10 aktiv zu
beherrschenden Formen und Strukturen (Grammatik)

Substantiv: Singular/Plural, possessive case

Artikei: unbestimmter und bestimmter Artikel; Fortfall
des Artikels bei Namen und Abstrakta

Pronomen: Personalpronomen, subject case, object case
Possessivpronomen
Relativpronomen who/that (which)
Indefinitivpronomen, vor allem some, any
all (all the, all that)

Adjektiy; a) Steigerung einschlieBlich der unregelmidBigen:
- Stlitzwort one

b) Vergleichsstrukturen einschlieBlich
the same as
different from

Adverb: Bildung und Gebrauch der abgeleiteten Adverben;
Stellung im Satz

Verbformen: a) simple form - continuous form in den Zeiten

present tense present perfect
past tense past perfect
future I . conditional I

b) passive voice in den Zeiten
present tense present perfect
past tense future I

insbesondere im Zusammenhang mit phrasal verbs:
passive continuous in present tense



$

Fragestrukturen:

Verneinung:

-ing-Form:

¢) Hilfswerben to be/have/do

T © " will/shall/can/may/must
mit Verneinungen; Ersatzformen, sowit sie
fiir den @1 ‘om a ¥4 8 0 h e n  GEErALGH
wichtig sind

Subjektsfrage, vornehmlich mit who
Frage mit Modalverben

‘umschriebene Entscheidungsfragen

umschriebene Bestimmungsfragen, auch mit
nachgestellter Pridposition.

fmit.und ohne to do

question. tags

vorwiegend im Zusammenhang mit phrasal verbs
und Wendungen mit Pripositionen wie to succeed
in doing, to be good at ...

(Eine Unterscheidung von Gerundium und Partizip

~-1st im Englischen sachlich nicht haltbar und

Infinitivkon-
struktionen:

flir das Sprechen und Schreiben des Schiilers
liberdies belanglos)

a) nach Superlativen, first/last/best

b) nach FragewSrtern, where to/when to/how to

¢) nach Verben der Sinneswahrnehmung 0

d) nach Verben des Wiinschens und Befehlens,
LN P oag T m nach to want

Zeiténgebrauch: typische englische VerwendungvVon

past Eense, present perfect und future;
Verschiebung der Zeiten in der indirekten
Rede ‘ |



Satzstellung: a) S P O,.besonders P O als grundsétzligh
nicht zu trennendes Element des englischen
Satzes

b) Orts- vor Zeitbestimmung

Nebensdtze folgender Typen:

a) Relativsitze mit who/that .
contact clauses, insbesondere mit nachge-
stellter Pr&iposition

b) Bedingungssidtze vom Typ .
If you write me I'll answer you
If you wrote me I would answer you

¢) indirekte Fragesidtze vom Typ

I wonder whether ...
I don't know where/how ....
Tell me when it happened

d) Nebensdtze eingeleitet mit because
(nachgestellt)

when, while, before, after

though . ‘

Die Spracherlernungsstufe II

Klasse 11 bis 13:

1. Organisationsmerkmale und Zielsetzung

Auf der Spracherlernungsstufe II (vgl. Vorbemerkungen 4.2.1) hat
die Weiterentwicklung der §Erachkomgetenz im Hinbliec

auf sprachliche Angemessenheit (acceptability) - =~
entscheidende Bedeutung. Die im Abitur nachzuweisenden
Fertigkeiten miissen stindig geilibt werden.



Unterrichtseinheiten, die Festigung.und Training sprachlicher

P = B - iy S i

‘ten insbesondere auf der 11, Jahrgangsstufe eingeplant werden.

~ Die Arbeit auf der Oberstufe / Sekundarstufe II vollzieht sich

Klasse 12. Bel den einzelnen Themen kann es nicht um Vollstan~
digkeit, muB es aber um Vielseitigkeit der Aspekte und des

' Materials gehen. Dabei muB gesehen werden, da8 die Texte und

deren Auswertung immer : " Vehikel zur Sprachvermittlung
bleiben. :

‘muB. Es widerspricht der entscheidenden Bedeutung der Spréch~

vermittlung, wenn Themen gewdhlt werden, die auf eine (teil-
weise) Behandlung in der Eigensprache hin angelegt sind.

~heit, da ihre Problematik allein vom aktuellen Erscheinungs-

bild her nicht zu verstehen ist.

formen des Unterrichts entsprechen,

Inhalte
Literatur

Unter Literaﬁur werden im folgenden vorwlegend, aber nicht
aussdhlieﬁlich, moderne Texte verstanden, die in ihrer

‘Problematik dem Erfahrungs- und Interessenbereich der Schiiler

entsprechen,

" Auf Literatur in allen ihren Formen einschlieBlich Lyrik kann

nicht verzichtet werden, denn :



wa der Shakespeare-Lektiire entscheidet sich an der Situation
der Klasse .

klammern, denen der Heranwachsende gegeniibersteht. Literatur
fiihrt sie aus der Abstraktheit der Grundsatzdiskussion in

bietet die meisten individuellen Sprechanlédsse fiir problem-
orientierte KuBerungen.

Wichtliterarische Texte (Sachtexte)

Texte nichtliterarischen Charakters umfassen sehr unterschied-
liche Bereiche (vgl. die Kategorien  in 4.2.1. der Vorbemer=-
kungen). Beil ihrer Auswahl und Behandlung sollte darauf ge-
achtet werden, daB:

haben und nicht allzu tagesgebunden sind;

- nicht Klischees verfestigt und weitergegeben werden,
sondern Sachkenntnis und ProblembewuBtsein an ihre

weilige Sachdiskussion zuerst einmal zur Verfiigung ge-
stellt werden miissen und nicht einfach vorausgesetzt ‘
werden;



- der Englischunterricht nicht dieselben inhaltlichen
Schwerpunkte hat wie der sozialkundliche Unterricht
und demgemdl nur solche Probleme behandelt werden

tigen konnen; .

die Integration von Spracharbeit und Sacharbeit ge-~
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wahrt bleibt (vgl. hierzu Vorbemerkungen 4.2.2.).

Sprache

Die englische Sprache kann nur selten isoliert und
systematisch betrachtet werden. Sie wird meist im

Zusammenhang mit anderen Themen Gegenstand von Re-
flexion sein. Dabei soll der Schiiler erfahren:

- daB es regionale/soziale/historische/funktionale‘

- wo und wodurch das Englische die Rolle der Eigen-
sprache/Zweitsprache/Verkehrssprache/Wissenschafts-
sprache in einem groB8en Teil der Welt und zahlreichen
Tatigkeitsbereichen spielt;

Satztypen zugrundéliegen konnen. :
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Hinweise zum'Umgang mit dem;geltenden Lehrglan fir Franzﬁsiséh

(Vgl. Neuformulierung der Aufgaben und Ziele des neusprachl.
Unterrichts S 56 ff.)

l. Die Spracherlernungsstufe i

Innerhalb der Progression des Lehrwerkes soll der Schiiler der
ersten Spracherlernungsstufe {lber das Vokabular des Frangais
Fondamental premier degré und die im folgenden aufgefiihrten
Strukturen mindlich und schriftlich aktiv, {iber Lexik und
Grammatik, die {iber dieses Inventar hinausgehen, passiv verfigen.

Singular und Plural des Substantivs und der folgenden Deter-
minanten: Bestimmter Artikel, unbestimmter. Artikel, Teilungs-
artikel, adjektivisches Demonstrativpronomen, adjektivisches
Possessivpronomen : : »

de nach Mengenangaben und Verneinung.

Die Verbindung de/a mit dem bestimmten und dem unbestimmten
Artikel, dem adjektivischen Demonstrativpronomen und dem
adjektivischen Possessivpronomen. : '

Angleichung und Stellung des Adjektivs.
Voranstelilung rolgender Adjektive: petit, grand, bon,
beau, vieux, Jjeune, mauvais, nouveau, Joli.

Das unverbundene PersonalQrdnomen.

Die Relativpronomen quil und que sowie ce qui und ce que.
Die Reflexivpronomen. :

Die Objektpronomen .sowle y und en.

Celui-1a, celui-ci, celui qui, celui que, selui de.

Die Stellung der Pronomen .

beim xonjugierten Verb, j

peim Infinitiv, vor allem nach aller, pouvoir, falloir,
vouloir, devoir. , , _

Die Kombination zweler Pronomen.

Der bejahte Imperativ und ein Pronomen.

Verneinungen: ne ... pas, ne ... plus, ne ... rien,
ne ... jamais, ne ... aucun, ne€ ... it T2 NG

ne ... personne; personne Né ... , (ne ... pas) non

plus.

3

Verbformen. 3 Sl :
Prasens (auch Imperativ), imparfalt, passé composé,
futur simple und futur composé, conditionnel présent,
gérondif, subjonctif présent sowie Passiv im passé
composé, imparfait und futur simple

def. Verben des Frangais Fondamental premier degré.

Die Unterschiede zwischen imparfait und passé composé
in folgenden Fédllen ;

imparfait passé composé
1. Situationsbeschreibung 1. Aufeinanderfolge von Vorgingen
(wie war es?) (was geschah dann?)
2. Im Verlauf befindlicher 2. ..... zu dem ein neu einsetzen-
der Vorgang in Beziehung tritt.
(was war schon ..... ..+ss als etwas anderes

geschah?)
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- Adverbien auf -ment (wie naturellement, facilement,
vraiment).

- Hypotaktische Konstruktionen
mit Indikativ nach:que (Je crois qu'il viendra),
parce que, quand, depuls que, pendant que.
mit subjonctif nach i1 faut que, pour que, vouloir que,
avant que, avoir peur que.
Relativsdtze mit Indikativ.
Konditionalsédtze vom Typ
1. Si tu m'éerflis, je te r€pondrai.
2. Si vous preniez le traln, vous iriez plus vite.
Indirekte Fragesédtze vom Typ:
l. Je me demande Siiseeeces
2. Je ne sals pas ol cscee
3. Dis-moi comment .....
4, I1 ne peut pas me dire pourquoi .....

- Fragekonstruktionen
bei Entscheidungsfragen durch Wortfolge des Aussagesatzes
. und Intonation.

bei Bestimmungsfragen

1. durch Inversion bei pronominalem Subjekt und bei nominalem,
wenn auf diesen kein weiterer Satzteil folgt.

2. durch qui est-ce qui, qu'est-ce qui sowie Fragewort und
est-ce que bei pronominalem und substantivischem Subjekt.

-..Vergleichsstrukturen :

i (beaucoup; plus Adjektiv

(beaucoup) moins Adverb
aussi

2. meilleur que

mie?x que ) mé ( )
. le (la,les) mene (S :
un (ung:, d') autre.(s) Nomen,® -« . - que
le (la, les) plus Adjektiv
Verb plus ;

moins que

que

Ul W

autant
b - Betonungsstrukturen
s qui
C'est que

- Leistungsmessung : Vier Klassenarbeiten im Halbjahr




2. Die Spracherlernungsstufe II

Auf dieser Stufe sind drei Arten von Unterrichtseinheiten

zu unterscheiden: thematische Einheiten, literarische

Einheiten (Ganzschriften), sprachliche Einheiten (Grammatikwieder-
holung).

Die thematische Einheit umfaBt verschiedenartiges Unter-
richtsmaterial zu einem Thema, z;B.: Dialoge, Sachtexte,
literarische Kurztexte, Bilder, Bildfolgen, Ubersichten,
Statistiken, Plakate, Interviews, Zeitungsartikel, Chan-
sons, Rundfunksendungen usw. Das Material ist so anzuordnen,
daB der Wortschatz des Sachberekéhs beim Schiiler allméhlich
aufgebaut und fortlaufend gefestigt wird. Wo es sich ergibt,
sollten Strukturen im inhaltlichen Zusammenhang gelbt werden.
Im Verlauf der Einhelt :sollten Sachverhalte erarbeitet,
Probleme herausgestellt und einige Positionen dazu genannt
und diskutiert werden. Einer solchen Erarbeitung dienen die
oben genannten Arbeitsweisen (vgl. Vorbemerkungen 4.2

; , die dabei gleichzeitig gelibt werucn.

Thema und zu libende Arbeitswelsen sollen vor Beginn

der Einheit mit dem Schiilern besprochen werden. Am SéhluB
sollen die Schiiler eine klare Vorstellung davon haben,
welche Arbeitweisen geilibt, welcher Wortschatz, welche
Sachverhalte und Probleme erarbeitet, welche Positionen
diskutiert worden sind.

Im Bereich thematischer Einheiten ist Gruppenarbeit gut
durchfiilhrbar. Sie sollte bereits in K1. 11 an kleineren
Arbeitsaufgaben geﬁbt'und'allméhlich ausgeweitet werden,
so daB in Kl. 13 Einheiten von Schillern mitgeplant und
arbeitsteilig erarbeitet werden kdnnen.

oL
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Dies ist nur méglich, wenn die genannten Arbeitsweisen intensiv
gellbt worden sind.

Vom Anspruchsniveau her sind zwei Arten von thematischen
Einheiten zu unterscheiden:

Auf der ersten Schwierigkeitsstufe werden gemein-europiische
Probleme des Alltags Thema sein, wobei landeskundliche Be-
sonderheiten kontrastiv erarbeitet werden k®tnnen. Mogliche

Themen sind: Rolle des Fernsehens, Verkehrsprobleme der GroB8stadt,
Probleme des Zusammenlebens 1in der Familie und anderen Grup-

pen. Dabei geht man am besten von alltdglichen Kommunikations-
situationen aus, wie sie in verschiedenen Dialogsammlungen

zur Verfligung stehen. '

Dann fiihrt weiteres Material zu inhaltlicher Ausweitung und
Problematisierung, filir die einige wesentliche Positionen
einander gegeniibergestellt werden (Verweis auf einschligige
Textsammlungen). Daneben kénnen leichtere und ansprechende
Texte gelesen werden. '

Auf der zwelten Schwierigkeitsstufe k&nnen politische,
ckonomische, soziale, kulturelle Fragen und Probieme des
aktuellen franzdsischen Sprachbereihs Themen sein, wobei
Historische Zusammenhinge und Bezlige deutlich werden miissen.
Mogliche Themen sind: die Rolle der politischen Parteien,

die Mitbestimmungsfrage, Probleme der Umweltplanung.

Dabei sollte - wo immer méglich - von konkreten Konfliktsitu-
ationen ausgegangen werden (z.B. Mitbestimmungsfrage: Affidre
Lip). Dann sollte der Sachbereich erarbeitet, in seinem histo-
rischen Zusammenhang gesehen und evtl. mit #Zhnlichen oder
entgegengesetzten Ereignissen/Erscheinungen aus der franzo-
sischen Geschichte bzw. aus der Bundesrepublik verglichen
werden. SchlieBlich sollte zu einer Stellungnahme angeregt
werden. (Verwels auf einschlégige Textsammlungen).

In Kl. 12 und 13 soll jeweils mindestens eine literarische
Ganzschrift gelesen werden. Sie wird auf Grundides sprach -



lichen Leistungsniveaus der Lerngruppe, des Themenzusam-
menhanges sowie der Interessen der Schiiler ausgewahlt.

Bei der ersten Ganzschrift sollte eine abschnitt- oder
kapitelweise Erarbeitung bei gleichzeitiger Ubung der ent-
sprechenden Arbeitsweisen stattfinden; bel der weiteren oder den
weiteren Ganzschriften sollte man dazu iibergehen, das Werk
zZundchst als Ganzes zur Kenntnils zu bringen und dann - von

einer Arbeitsbesprechung ausgehend - das Werk nach bestimmten
Gesichtspunkten zu erarbeiten. Hier kann auch'arbeitsteilig-

vorgegangen werden.

An Stelle einer Ganzschrift kbnnen kiirzere Texte zu llitera- 'i
rischen Einheiten zusammengestellt werden, z.B. Chansons,
Gedichte, Kurzgeschichten, Novellen, Roman-~ oder Dramenaus-
schnitte. Die Zusammenstellung kann von einem Thema, von den
Personen oder von Gattungsmerkmalen her erfclgen.

Strukturen sollten bei jeder sich bietenden Gelegenheit
innerhalb der inhaltlichen Zusammenhiéinge wiederholt, gelbt.
gefestigt werden. Dennoch wird es notwendig sein, einzelne
Bereiche der Grammatik im Zusammenhang durchzunehmen:

- Fragestellung

- Zeiten und Zeitenfolge

- direkte und indirekte Rede

- Konjunktionalsdtze (mit Modi)
- Infinitivkonstruktionen

- Passivkonstruktionen

Hier wird es darauf ankommen, Inhalte zu finden, die einer-
seits in besondéerem MaS8e die Funktion der betr. Struktur

im Tex tzusammenhang verdeutlichen, andererseits ein situatives
lben ermdglichen (Verweis auf einschlégige Ubungssammlungen).

Zahl der Klassenarbeiten in den K1. 11 und 12 pro HalbJjahr:
3 Arbeiten,in Kl. 13: 4 Arbeiten.



o

Anhang:

Géngige Textsammlungen zum Lehrplan Franztsisch werden
in einem Anhang gesondert ausgewiesen.
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Lehrplan fﬁr Spanisch

(Vgl. Neuformulierung der'Aufgaben und Ziele des neusprachl.
Unterrichts, S.56 ff.)

Die Spracherlernungsstﬁfe ( 3. Fremdsprache)

_ 1. Wortschatz:

Auf der Grundlage des Jjeweiligen Lehrwerks ‘wird als Ziel die
Beherrschung des spanischen MindeStwdrtschatzes gesetzt (vgl.
W.Halm/A. Barrera Vidal, Spanischer Mindestwortschatz, Max-
Hueber-Verlag Minchen, 1973). ‘

tiber diese verbindliche Forderung hinaus kann zus#tzlich eine
weitgehende Beherrschung des spanischen Grundwortschatzes und
der wesentlichen Vokabeln bzw. Redewendungen des Aufbauwort-
schatzes angestrebt werden (vgl. C. Heupel, Grund- und Aufbau-
wortschatz Spanisch, Ernst-Klett-Verlag, Stuttgart, Oediole

2. Strukturen und Strukturwdrter:

‘(Zugrunde gelegt werden die Strukturen und Strukturwdrterr von
Halm/Barrera Vidal a.a.O.)

Das Verb:

Regelméfige Verben: -ar
-arse
-er A
-erse ‘
-ir ‘
-irse )
- Veranderungen in der Schreibung
: bei regelmifigen und unregel-
m#8igen Verben (z.B.1llegar,
leer u.a.) '
Gruppenverben: enviar/cambiar
continuar
'pensar
entender
contar
mover
resolver/volver
dormir
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morir
Jugar
pedir
sentir
construir
—0CE€r,=acer,-zcer
Unregelmzflige Verben: andar

caber

caer

daxr

decir

—-ducir

estar :
haber,hay,hay que
hacer

im

oir

poder

poner

querer

saber

salir

ser
tener,tenexr que
traer

valer

venir

ver

ceiten des Verbs :
Alle zciten mit ‘Ausnahme des Futuro subjuntivo;dzs Pretériro
anterior nur im Zusammenhang der mit ihm hiBufig verbundenen
onjunktionen wie apenas;cuando; despubs{ie)oue;luego cue:
-asi‘que;tanpronto como;ino bisen
.- Unpezstnliche Verbformen:
hey
"~ ha oue
habla

acostunbra uno

(7]
(0]

(]
(0]



Passiv:
Passivstruktur ser + Partizip:El Escorial
fue construido por Felipe II
Reflexivstruktur:se constuye una casa
se construyen casas
se ve a los jbvenes

Indirekte Rede:
dice que essh enfermo
dijo que estaba enfermo
dijo que habia estado esnfermo
dijo que vendria
dice que venga
dijo que viniera
no sé si viene :
no sabia si venia/vendria .

Imperativ: Alle regelmdfigen und unregelmzifigen Formen
des bejahten und verneinten Imperativs
haga el favor de
hazme el favor de

gubjuntivo: '

quizh venga

guerer gue
permitir que
recomendar que
conseguir que
me alegra que.

me alegro de que

me sorprende que

temer que

esperar que

sentir que

es posible que

no creo que

Anwendungen des Subjuntivo nach Verpen und
Ausdriicken,die unter dieselbe Regel fallen wie
die angegebenen Beispiele



un piso ocue no sea caro

no hay mal que por bien no venga
como quiecra '

lo que quiera

para que

antes que

caso que

Indikativ/Subjuntivo:
de forma que
de modo que
de manera que
aunque ' ; i
como
cuando
tan pronto como
mientras
hasta que
si

Indikativ/Subjuntivo/Potencial:
si tiene tiempo,lo haca
si tuviese tiempo,lo haria
si tuviera tiempo,lo haria
si hubiese tenido tiempo,lo hubfiera hecho

Infinitivse
tengo que empezar
guiero empezar
me gusta hacerlo
es fhcil hacerlo
voy a empegzar
Rektion der Verben des Mindestwortschatées:
enpieza a trabajar
Rektion ‘der Substantive und Adjektive:
el desec de Zrabajar
es capaz de hacerlo
vara haéeflo
al hacerlo
antes de hacerlo
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G¢espubs de hacerlo
con hacerlo

de hacerlo

sin hacerlo

30ué hacer?

a ver

ja traba jar!

Gerundio:
~ando

—iendo

esth trabajando

voy reuniendo material

sigue trabajando

continue trabajando

se desvidib llorando

Estando ‘con los nigbs,mi hermana suele nonsrse
nerviosa.

Teniendo que esperar,se puso muy nerviocsa.
Viviendo en la ciudad,tiene mucho mhs posibili-
dades - que en el campo.

Vi a ‘Teresa saliendo de la cesa.

una habitacibn con un balcbn mirando hacia 21

HaT
e d

Partizips
~ado
-ido
UnregelméfBige Partizipien der Verben des lin- 6
destwortschatzes '
he trabajado -
esté vendido
fue 1llamado
el_dinero‘gaétado
un camibn cargado de piedras

Pasados ‘los tres dlas de tormenta,el tiempo estuvo
magnifiico.



Ler Artikel: ')

v e

Uebrauch des Artikels:
' ] Formen des bestinmten und des unbestimmten
Artikels
al
del
el Agua
uncs = algunos
unos 50
el sefor Lemfngues
es la una
jugar al fOtbol
toda la casa
» todas " & casas

ﬁegfall des Artikels:
otro sefor
media hora
tener coche
ir en avién

. bas Substantiv:

e S S—

Das Geschlecht der Substantive des Findestwort-
schatzes(verbindliche Forderung)

Las Geéchlecht der Substantive des' Grundwort-
schatzes und der durchgenommenen Substantive
des Aufbauwortschetzes(unverbindliche iImpfeh—
lung)

Plurals: 8
- S
soluciones
caracteres
. . Deklination:
de
del
e <
saludé al seMor Carclfa
tengo un amigo ;busco/necesito unz secretaris



Das

Adjektiv:

<

Singular und

Lonkordanz:

Stellung:

Plural:
caro,—a
elegante,
inglés,inglesa

un libro caro
libros, caros
una mesa cara
mcsas caras

61 agua esth fria

un traje oscuro
mucho tiempo
poco tiempo
ctro dia

Verkiirzung vor dem Substantiv:
: §

Vergleich

un buen amigo
mal tiempo
alghn dia
ningln amigo
el primer dia
el tercer piso
un - gran coche
San Pedro.

ten caroc como
mhs caro que

menos caro que

caros, =—as
elegantes

ingleses,inglesas

el 1libro més cardé™

mi libro mhs antiguo

es el mhs caro

. tanto cono

tan voco como

me joxr

veor

mayor:més grande

menor:mhs pequeno

cada ver mhs caro
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] pe

mbs que th

més de lo que crefa
mAs de 50

nada mhs que

mhs dinero(que)
menos dinero(que)
tanto dinero ‘

Superlativ: »
—1simo

muy caro

Das Adverb:

Die Adverbien des l.indestwortschatzes
Bildung abgeleiteter Adverbien:
completamente

elegantemente

normalmente

Vergleich:
siehe Vergleich beim Adjektiv!

lo mhs rhpidamente posible

Die Zahlworter:

Grundzahlen:
1 - 20
30§ MO« 70O
200, 300, 400, 5CCeeasss 1,000
1.000,000
niil millones

un milldén de

Bildung der gzusarrengesetzten 7ahlwErter
. Crdnungszahlen:
10 _ 40°
Das Fecrsonalpronomen:
T—gezug auf Personen:
me escribe me invita
te escribo te invite
1le esdibo le/la/lo invito
nos esdibe nos invita
08 escribo os invito ‘
les escribo les/las/lcs invito

se lava
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sé lavan
se lo digo

Bezug auf Sachen:
lo
los
la
las
lo digo .

‘Stellung: S
0 hace

debe hacerlo

hazlo

lo esth haciendo

haciéndolo
Das selbstédndige Personalpronomen:

yo

th

&1

ella

elle

nosotros,-as

vosotros,—as

ellos,-as

vd.

Vds.

para mi

conmigo

para ti

contigo

para si

cbnsigo

Das Possessivpronomen:

. . Unbetonte Formen:

mi

; S8 )
su
nuestro
vuestzro

Su
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setonte Formen:
mio

tuyo
*suyo
‘nuestro
vuestro
suyo
es mfo
es el mio
un amigo mio

Ay 0y T L L S

s g . -
bas Interrogativpronomen:

éaué?

. PP RTINSy ol éoué coche?

]qué.coche!

joué coche mf

*qué bonito!

spara qué?

s bonito!

spor_qué?
pouién?
2cuél?
2cbmo?
2cuénto?
i cufnto!
edtnde?

v | éadbnde?

. >cufbndo?

Das Demonstrativpronomen:

esté,esta
cseyesa
aquel,aquella
éste,ésta,esﬁo
tse,ésa,eso

aquél,acuélla,aquello.
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Das nclativpronomen:

=
)
m

indefinite

que
el que, la,que ,1c que

el cual, la cual, lo cual

sauien

cuyo
donde

cuando

Pronomen:

Die indefiniten Pronome Ces Mindestvorte
schatzes : :

Pripositionen:

Ui

o

Nepations:

Die Prédpositionen des lindestwortschatzes ‘

Siehe indefinite Proncmen! - AufSerdems
no

nunca

tampoco

N0 es.e sino

no me gusta nada

no me gusta en absoluto




Lesestoffe: St
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Unter'Beruck51cht1gung der auf S 82 f. des alten Lehr-
plans gegebenen besonderen methodischen und didaktischen
Hlnweise werden folgende Empfehlungen gegeben

¥ v1 - % *-7:» . ) o
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%100 b wnsbaddn ol
Erstes Unterrichtsjahr:

Gegen Ende von Kl. 11 sind leichte Texte neben dem
Lehrwerk méglich (Anekdotenz Gedlchte, Lieder)

Fuken Poepm ol o i £ PIALES e

Zweites UnterrichtS,JahI‘

In Klasse 12 sollten nach AbschluB des Lehrwerk Sachtexte

oder kurzere literarische Texte‘(evtl Ganzschriften in

. E?fgLvon Kurzgeschlchten oder kurzeren Erzahlungen) der
}Eggﬂffuzugruq$e gelegt werden, die Bezug zu wesentlichen

Erschelqpngen des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen

Lebens Spaniens und'Lateinamerikas haben.__

Drittes ‘Unterrichtsjahe :

,’c

In Klasse 13 ist eine Fortsetzung der Lektiire von Texten der
oben genannten Richtung - bei verstdrkten Anforderungen -

zu empfehlen. Daneben sollte ein Einblick in die moderne
Literatur Spaniens und Lateinamerikas (im Bereich der Lyrik,
der Prosa und des Theaters) vermlttelt werden. Dafiir sind
geeignet Proben aus der Lyrik, Erzahlungen, Kurzgeschichten
und kiirzere Theaterstucke von Autoren des 2o0. Jahrhunderts wie
Garc{a, Lorca, Sender, Aub, Matute, Delibes, Sastre u.a.

(fiir Spanien) und Neruda, Doficso, "Asturias, Cortézar, Garcia,
Marquez, Carpentier, Rulfo u. a.A(fur Lateinamerika)
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Formen miindlicher Ubungen:

die/ .
Es gelten hier fiir den neusprachlichen Unterricht allgemein

festgesetztel Rlchtpunkte.

Diskussionen./ Debatte‘/ Vdrtrag sind in der 3, Fremd-
sprache allenfalls im dritten Unterrichtsjahr in einfacher
Form moglich. ;

Formen schriftlicher\ﬁbqggen:

Es gelten hier die fir den neusprachlichen Unterricht
allgemein festgesetzten Richtpunkte.

Aufs#tze entfallen flir die 3. Fremdsprache.

{lbersetzungen vom Deutschen ins Spanische sind aufgrund

der relativ einfachenrsyntgktischen Struktur des Spanischen
und im Hinblick auf eine spdtere praktische Verwendung im
Beruf méglich. ;

R 1l 6 Klassenarbeiten
Ki: 12: 5 Klassenarbeiten

XK1, 13 4 Klassenarbeiten

Spanisch_als 2ﬁlFremdsErache \

wird z.Z. nach schulinternen Pldnen unterrichtet, Ein:
auf Vereinheitlichung angelegter Entwurf ist ik Vorbereitung.



Hinweise-zum Umgang mit dem geltenden,Lehrplan fiir Russisch

(vgl Neuformulierung der Aufgaben und Ziele des neuSprachllchen
Unterrichts S. 56 ff) s RRSBET j

Die Spracherlernungsstufe II ( 3. Fremdsprache).

Zur Phonetik
Bei der Erarbeitung des russischen Lautsystems ist vor

allem auf die Erscheinungen zu achten, die fir die sprach-
liche Verstandigung unver21chtbar (kommunlkatlonsrelevant)
sind: g o= _'

W= prpvie LTy SRS b s

Tf} ‘z B stlmmhafte und stlmmlose Konsonanten (Verwechs-
lungsmoglichkelten von z.B. "visit" und “wizit" etc.)
- harte und weiche Konsonanten (Verwechslungsm&glichkeiten
von z.B. "nos" und "njes" etec.
Die Konsonantenqualitédten: "r", "1"; die Zischlaute, der Vokal

H "

PN werden‘erﬂahrungsgemaﬁverstsnach-léngerem‘Lernabschnitt
rrlchtig,gebildet;~weil{sieuimeErgleich:zum Deutschen markant
unterschiedlich odenr zus&tzlich vorhanden sind. Da sie aber
phonologisch relevant sind (z.B. "log", "ljog", "lak"/"1jag",
"myl"/"mil"): sollte im -Anfangsunterricht diesen Erscheinungen
besonders Beachtung geschenkt werden. Die richtige Aussprache
muB vom Schiiler gehort, nachgeahmt und Uibernommen werden.

Unter. diesem Gesichtspunkt: istyauch auf 'die richtige Wort-
betonung, dies mit der Reduktiohwbetonter Vokale eng ver-
kniipft ist, von Anfang an Wert zu legen. '

Die Assimilationserscheinungen werden mit dem Ziel eingefiihrt,
daB«deren. richtige: Aussprachm im Laufe der ersten Spracher-
lernungsstufe er21e1t-w1rd '

¥ N
-



Um eine Aussageintention richtig zu versprachlichen,
miissen die Schiiler in den Grundintentionstypon gaschult
werden ( z.B. Aussage - Fragesatz).

Zur Grammatik

Die zu behandelnden Kapitel der Grammatik sind durch das

Lehrbuch bestimmt. Folgende morpho-syntaktische Elemente

und Strukturen sollen dem Lehrer in der Anfangsphase

bel der Entscheidung helfen, welches Sprachmaterial aus

der Gesamtheit des Lektionsangebotes vom Schiiler am Pnde der

ersten Spracherlernungsstufe aktiv beherrscht werden soll: "

1. Das Verb

Im Mittelpunkt steht das Verb und der systematische Ausbau
seiner Anwendungsmdglichkeiten. Um eine erhebliche Erw:
des Anwendungsgebietes des Gelernten zu erzislen, sollan sehr
schnell die Zeitstufen eingefﬁhrt werden:

Pridsens der "a" und "i" Konjugation, auch Imperativ
Priateritalformen

Futurformen

Aspekte

Der Gebrauch des perfektiven und imperfektiven Aspekts soll
sich auf folgende F&lle beschrénken:

perfektiv imperfektiv
Begrenzung der Handlung Handlung als solche steht im
in der Zeit Mittelpunkt
- Resultat : Handlung in ihrem Verlauf zur

Bezeichnung sich wiederholender

=g Undy Ao bzw. gewohnheltsmiBiger Handlungzen

bekannt
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Doppelzeitwdrter

Der Konjunktiv (ot ieds o i Lo ;
Infinltivkonstruktlonén gem. Frequenz L\

lexikalische Einheiten des WOrtschaftmlhimums, die einen
Infinitiv nach sich haben (z.B. mo¥no, mnje. hogétsja, nel'zja
ete. )

2. Das sSubstantiv e L

jadow Jmunalsbes ﬂ;fvl‘im' i
Stmgmlar gmd:Rlural der Substantlva (Deklinatlon vollstidndig)
und seiner Determinanten:

Substantiv und Prdposition . ...
Substantiv und Pronomen (Deklination vollstandig)
z.B. Determinativpronomen etot, tot
moj, moja,mojo, moi stellvertretend fur alle adjek®

Possessivpronomen

Substantiv und-Numéraliz (im-Nominativ). -Die Deklinations-
formen der Numeralia miissen vom: Schiiler erkaﬁnt werden.

3, Das- Adjektiv gt

Angleichung und Stellung der Adjektiva (Deklination der
Langform vollstindig). !

Adjektiv in Verbindung mit der Pr&position und dem
Substantiv. | ¥

Aapassl geb i td | aro

b, PerSonalpronoméh el ox g ldan
 ehivensh™ Mewng i{*;r'f” Yo

In Verbindung mit Pr&dposition e
Das Reflexivpronomen (Deklinagxqq vollstindig)



5. Pronomen

- Relativpronomen (Deklination vollstdndig)
- Indefinita, vokabelmdBig lernen

6. Verneinung

- die Partikeln ne, njet, ni)

- die doppelte Verneinung :

- verneint-unperstnliche Sitze: z.B. "jego nje bylo doma”,

- negierende Adverbien/Pronomen gem. Wertsdiatzminimum, wobei
beil den Negativpronomina die-Deklination vollstindig voraus. ' ‘
gesetzt wird. : ;

7. Adverb: gem. Wortschatzminimum

[

8. Fragestrukturen

-Bestimmungsfragen

Deklination der Interrogativpronomen vollsténdig
Frageadverbien gem. Wortschatzminimum
Entscheidungsfragen

durch Wertfolge des Aussagesatzes

mit Fragepartikel "1i"

indirekte Fragesitze

9. Vergleichsstrukturen

Komparativ mit "Sem" bzw. Gen.komp., bilden k¥nnen

Folgende Formen sind vokabelmiBig zu lernen: "bol'fe",
"men'¥e", "lulSe", "chuze", "starSe", "moloze", "deSevlje",
"doroge", "yyse".

der zusammengesetzte Superlativ
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lo. Neben den einfachen Satzstrukturen soll der Schiiler
lernen, verschiedene Aussageintentioneh auch mit
komplexeren sprachlichen Formen auszudricken, z.B.:

Gebrauch der Konjunktionen (u.s.): .

"étoby" in ObjektsHtzen '

"yogda", "poka", "poka ne" etc. in Temporalsétzen
Konditionaléﬁtze yol TYRY o an i s i

Esli ty mne pomogég, Ja budu plagodarit' tebja.
Esli by ty mne pomog, Jja blagodaril by tebja.



Zur Landeskunde

Der im allgemeinen geringe Kenntnisstand der RussiéchTSchﬁler
iiber die UdSSR:rechtfertigt landeskundliche Zielsetzungen
mit einem besonderen Gewicht (in den Unterricht einzubringen).

Entsprechend den allgemeinen Zielen des fremdsprachlichen :
Unterrichts sollen dem Schiller Grundlageninfermationen
aus folgenden Bereichen gezielt vermittelt werden:

- geographiséh-topographischer Bereich
- politisch-administrativer Bereich

- wirtschaftlicher Bereich

- soziokultureller Bereich

- historischer Bereich

Bei der Vermittlung der grundlegenden landeskundlichen
Kenntnisse ist zu beachten, daB im Einzelfall mit Termini

und Eigennamen gearbeitet werden kann, die nicht im Wortschatz-
minimum aufgefiihrt sind.

Die Spracherlernungsstufe II ( 2. Fremdsprache) wird als
Anhang veroffentlicht.




Hinweise zum geltenden ﬁéhrﬁlah fﬁfiLétéin oy
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( QLHF;Eﬁasprache)'

7Zum Unterrichtsrahmen:

Grundlage des Latelnunterrichts s1nd d1e lateinische Sprache,
die in dieser Sprache VerfaBten Literaturwerke und die durch

sie vermittelten Sachverhalte aus verschiedenen Bereichen
(z.B. Staat, Gesellschaft, Ethik, Polltik Geschichte, Religion,
Mythologie, Erkenntnlstheorle, Kunst).

Wdhrend der Unterricht in modernen Fremdsprachen auf dem Wege

imitativen Lernens bei der direkten Vermlttlung kommunikativer
Fertigkeiten in der gegenwartigen Umwelt durch das Mittel ak-
tiver miindlicher Sprachbeherrschung einsetzt, baut der Lateln -
unterricht ein bewuBtes Sprachverhalten des Schiilers auf.

Dies geschieht sowohl in der kritischen Auseinandersetzung mit
festen fremdsprachlichen,Strukturen und vorllegenden Texten als

auch im Einsatz der eigenSprathichén Mittel. Ein solcher Unterricht
erstrebt somit eine Erweiterung der Sprachkompetenz iiberhaupt,
soweit insbesondere das Nachdenken iiber sprachliche Vielfalt

und die Prizision des sprachlichen Ausdrucks beriihrt sind.

Auf dieser Grundlage des Latein-Unterrichts ergeben 51ch die
folgenden 4 Teilziele:

1

Sprachliches Erfassen von Texten: Erwerb von Sprachkenntnissen,

soweit diese erforderlich sind, um lateinische Texte verstehen
bzw. iibersetzen zu kdnnen (ggf. mit Benutzung von Hilfsmitteln).

2. Inhaltliches Erfassen von Texten: Verstehen und Interpretieren
von Aussagen in lateinischer Sprache. Damit erfolgt die Begeg-

nung mit einem zwar zeitlich fernen, aber geréde dadurch in

AR
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seinen politischen und kulturellen Langzeitwirkungen fir die
Gegenwart besonders bedeutsamen Bereich der europiischen
Geschichte mit modellhaftem Charakter.

Erfassen sprachlicher Systematik: Am Modell der lateinischen
Sprache mit ihrer klar gegliederten und differenzierten
Struktur dringt der Schiiler in das Wesen von Sprache
{iberhaupt ein. Hier erfdhrt er Hilfe beim Aufbauen und
kritischen Ordnen seiner eigenen sowie fremder Erfahrungen
mit dem Mittel der Schriftsprache. Die Distanz zum sprachli-
chen Medium fiihrt - liberlegt gehandhabt - zu sprachiibergrei-
fenden Einsichten (Grammatik, Analyse, Logik).

. Erweiterung des eigenen Sprachraums: Hinfthrunz auf die

praktische Verwendung des im Lateinunterricht erworbenen
Wissens und Konnens bei der Erarbeitung neuer Sprachkenntnisse
in anderen Bereichen und Situationen (Erfassen von Begriff- o,
die durch lateinische oder in Analogie zum Lateinischen :
gebildete FremdwOrter bezeichnet werden; Einfihrung in di¢
internationale Wissenschaftssprache; Grundlegung fiir die
romanischen Sprachen und Schaffung einer Disposition fiir

das systematische Erlernén von Sprachen iiberhaupt).

Die Auswahl der Unterrichtsstoffe soll sich grundsdtzlich an
diesen Lernzielen orientieren (und nicht umgekehrt).
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Zum Stoffplan

Der Tateinunterricht gliedert sich in drei Abschnitte:

I.

Sprachliche Grundausbildung (Kl. 7 = Mitte/spédtestens

Ende Kl. 9)

Die grammatischen und stilistischen Erscheinungen werden
anhand des eingefiihrten Lehrbuchs erarbeitet.

Dabei sind die Methoden der Induktion und Deduktion zu be-
nutzen, je nachdem wie es der grammatische Stoff empfiehlt.
Wegen der begrenzten Zeit der sprachlichen Grundausbildung
ist die Darbietung der Grammatik grundsédtzlich auf das Not-
wendige, auf die charakteristischen Erscheinungsformen der

"klassiséhen Latinitat" zu beschranken.

Verbindliche Forderungen:

1. Sprachliche Grundkenntnisse

Grundwortschatz und ,kleine Worter" (etwa 1400 Worter)

Wortbildungslehre: Stémme, Priafixe, Suffixe, Komposita nu.a
Sicherheit im Erkennen und Bestimmen der Formen und

ihrer syntaktischen Funktionen

zunehmende Fihigkeit, Satzstrukturen von mittlerer
Schwierigkeit zu'erfassen und zu beschreiben

Vertrautheit mit typisch lateinischen Spracherscheinungen

( AcI, Partizipial- und -nd-Konstruktionen, Kasusfunk-
tionen, Tempusgebrauch, Modi in Nebensitzen, Konjunk-
tionen, Oratio obligqua)

5. Ansitze zur Sprachreflexion (im Vgl. zum Deutschen und
Englischen)
- Wortschatz: Fremdworter,Lehnworter, Bedeutungswandel er-
- kennen

Wortstellung und.Satzbau erkennen konnen

(8-0-P, Parallelismus, Chiasmus, Hyperbaton, Antithese,
Hypotaxe-Parataxe, Klammerstellung u.a.)

Rilckschliisse auf. typische Denk- und Verhaltensweisen
der Rémer ziehen konnen (Organisation der Wirklichkeit,
: regere imperio, leges dare, ordo rerum)
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3, Fsahigkeit im Ubersetzen

~ Pormale und inhaltliche Erfassung der lateinischen
Textaussage (Situationsfeld, Struktur, Intention)
Sachgerechte Anwendung verschiedener (bersetzungstechniken
(Wortblockfolge, Analysieren, Konstruieren)

Verstandiger Umgang mit Hilfsmitteln (Grammatik, Worter—
buch, WQr+k1qde)
Angemessene Ubertragung eines. lelch+en Tnx es ins Deut-
gche
Slnnvoller Lesevortrag eines vom Schiiler ‘inhaltlich
verstandenen lateinischen Textes

Anfangslektiire und Erweiterung der sprachlichen Grundkenntmis:se

( K1. 9 Mitte und K1. 10, bzw. nur Kl. 10 )

7Zu der Fortfilhrung des unter I. Gesagten treten in Ansdtzc ‘

ANz

Grundwissen iliber Rom und seine Welt (Staat und Gesellscin™)

- Gesellschaftsstruktur (patronus-clientela, pzirec.nleb:,

civis Romanus-libertus-servus, dominus, magis.rol. s,
princeps ) .

- Staat (res publica-res privata, libera res nu<:fﬂmn
wRepublik", imperium, civitas, populus-plebs-zcnstus,
cursus honorum) . ; '

- Recht ( ius, lex, iustitia, aequitas )

- Politik ( imperium legitimum, libertas-~dominatio,
bellum iustum, pax Romana ) :

Als Autor fir die Anfangslektiire bietet sich u.a. Caesar s .

TLektiire mit inhaltlich-thematischen Schwerpunkten ( XKL. 11 «=13

Die Lektiire kann an Leitthemen/Problemen eines oder mehrerer

‘Schriftsteller orientiert sein,

7u der Fortfilhrung und Vertiefung des unter II. Gesagten
treten hinzu: : '

1. Grundwissen iliber rdmische Geschichte (von der civitas Roma=-
na zum imperium Romsrym)
2. Griechen als Lehrer Roms - Ubernahme und Aneignung
griechischer Vorbilder durch die Romer (z.B. Philosophie)

3, Rom und fremde Volker
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4, Kenntnis einiger literarischer Grundformen und -hegriffe

z.B. Bericht, Rede, Brief, Biographie, Monographie, Fabel,
Sentenz, Epigramm, Rechtsformel mythische Erzahlung
geschichtliche Darstellung

5. Metrische Grundkenntnisse: Hexameter/Pentameter(Distichon )

Das unter III. Genannte kann selbstverstidndlich auch schon

in den vorhergehenden Phasen in Ansdtzen Gegenstand des Unter-
richts sein, wie auch das unter II.Genannte in der 1. Phase
in Ansatzen schon Gegenstand des Unterrichts sein kanh.

Der Lektiirestoff ist vorwiegend folgenden Schriftstellern

zu entnehmen: -
Augustin, Augustus (Mon.Anc.), Cédsar, Cicero, Livius, Nepos,
Plinius d.Jg., Sallust, Seneca, Tacitus,

Catull (Properz/leull) Horaz, Martial, Ov1d Plautus/Terenz,
Vergil;

mittelalterliche Autoren.
Obligatorisch ist dabei die Lektiire von Cicero, zwei weiteren
Prosaschriftstellern und einem Dichter.

Auf eine sinnvolle Abfolge der ausgewdhlten Lektiire entsprehend
dem spractilichen Schwierigkeitsgrad ist zu achten. =

Das Ubersetzen als beziehungsreicher ProzefR der Reorganisatidn
des GewuBten und Kunst.des Verstehens bleibt eine unaufgebbare
Methode neben Strukturbeschreibung, Paraphrase und Inhalts-
angabe. Nicht die perfekte Ubersetzung ist das Ziel, sondern
das Training im Strukturendenken, im Verstehen des Fremden
durch Verifikation. Dieser ProzeB - Kombination von Analyse
und Konstruktion - iiber die Teile zum Ganzen und vom Sinngan-
zen wieder zum Detail ist immer zu lernen und zu praktizieren.
Die vielfaltige Methode des Ubersetzens ist und bleibt eine
unersetzbare Schule des problemldsenden Dehkens.

Zur Veranschaulichung der Gedankenwelt und Gestaltungskraft
der Rémer kdnnen auch die Werke der bildenden Kunst in die
Interpretation einbezogen werden,

v
‘.
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Lernzielkontrollen:

Kl. 7 = 9: Unter den schriftlichen Arbeiten (Klassenarbeiten)
' " miissen in jedem Halbjahr 4 sein, deren Hauptaufgabe
die Ubersetzung ganzer Satze bzw.eines Zusammen— |

hingenden Textes ist. |

Kl. 10 : Unter den gehriftlichen Arbeiten (Klassenarbeiten)
miissen in jedem Halbjahr 4 sein, deren Hauptaufgabe
die Ubersetzung eines»zusammenhéngenden (Originall ;
textes ist. :

K1.11-1%: Unter den schriftlichen Arbeiten (Klassenarbeiteﬂ}
niissen in jedem Halbjahr 4 sein, deren Hauptaufgabe
die Ubersetzung eines susammenhéangenden Original-

Textes iste
Latein als 1. Fremdsprache ( L 1 ) ';,
Bel T4 gilt. des Del 1 2 Gesagte sinngeméB. v
Die sprachliche Grundsusbildung muB in der Mitte, spate

am Ende von Kl. 8 abgeschlossen seine.

Hier und in den folgenden Phasen nehmen Sprachreflexion
und kontrastiv-komparatistisches Verfahren sowie eir
Eingehen auf die ‘Bedeutung des Griechentums und der Kunst '

einen groBeren Raum ein als bei L 2. ‘
Die . Lektliire mit inhaltlich~thematischen Schwerpunkten kann
im Taufe der Klasse 10 beginnen. '

Innerhalb der Klassenstufen 11 - 13 (Kurssystem) sind von
den 5 Halbjahrskursen obligatorisch je einer auf der Text-
crundlage von CiceToO, einem Historiker und einem Dichter
des 1. Jabhrhunderts vor bzw. nach Chr. durchzufilhren.

T,ernzielkontrollen:

Kl. 5 - 8 (1.Halb= : Unter den schriftlichen Arbeiten (Klas=
jahr) senarbeiten) miissen in jeden Halbjahr
5 sein, deren Hauptaufgabe die Uberset-
zung ganzer Sétze bzZw. eines zusammen=
hédngenden Textes iste.
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Ki. B {8.) =g Unter den schriftlichen Arbeiten (Klas-
senarbeiten) miissen in jedem Halbjahr 4

‘sein, deren Hauptaufgaben die Ubersetzung

eines zusammenhingenden (Original)-Textes
ist.

Kl. lo - 13 ' ~ Unter den schriftlichen Arbeiten (Klassen-
' arbeiten) miissen in jedem Halbjahr 4 sein,

deren Hauptaufgabe die Ubersetzung eines
zusammenh&ngenden Originaltextes ist.

Latein als 3. Fremdsprache ( L 3 )

Der spidte Anfang von L 3 zwingt zu einem Unterricht mit
wohliiberlegter Beschridnkung auf das Wesentliche und Not-
wendige.

Verbindliche Forderungen, die bis zum Ende der Klasse 12
erfiillt sein miissen:

1. Grundwortschatz

2. Kenntnis der Deklinationen und Konjugationen

3. Vertrautheit mit den Spracherscheinungen in ihren typisch
lateinischen Formen und Funktionen: u.q.

- Kasusfunktionen

- Steigerung

- Tempusgebrauéh

- Relativsidtze

- Konjunktionen / KonJjunktionals&dtze

- Infinitiv- und Partizipialkonstruktionen
- Funktionen der nd-Formen
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Der Schiiler muB mit diesen Grundanforderungen so weit

‘vertraut. sein (also Sicherheit in elementarer Grammatik be51tzen),
daf er mit AbschluB der Kl. 12 Lektliregvom Schwierigkeitsgrad
eines leichten Cdsartextes lbersetzen kann.

\

Ein Teil der nicht so hdufilg vorkommenden sprachlichen Er-
scheinungen kann wiahrend der Lektlire und durch die Lektiire !
demonstriert und ggf. gelernt werden.

Lektiire: (thematisch ausgerichtete) Cisar-Lektiire:
z.B. Ovid (1 oder 2 Metam.)
1 Cic.-Rede (z.B. die Pompeiana nur unter dem

Leitmotiv der "auctoritas")

Lernzielkontrollen:

3
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Kl. 1i : Unter den schriftlichen Arbeiten (Klassenarbe
miissen in jedem Halbjahr 4 sein, deren Hauptaufsabe
die Ubersetzung ganzer Sdtze bzw. einzs zusammenhin

genden Textes ist.

Kb 2 Unter den schriftlichen Arbeiten. (Klassenarbeiten)
miissen in jedem Halbjahr 3 sein, deren Hauptaufgabe

e ”bersetzung eines zusammephanconchn T extes 1st.

w1

Al o 2N

Bis zur schriftlichen Reifepriifung miilssen unter den

N

schriftlichen Arbeiten (Klassenarbeiten) 3 sein,
deren Hauptaufgabe die,Ubersetzung eines zusammenhan-
genden Originaltextes ist.



Hinweise zum geltenden Lehrplan fiir Griechisch

Zum Unterrichtsrahmen

Im Griechischunterricht des altsprachlichen Zweiges (g L ey
erwirbt der Schiiler eine grundlegende Kenntnis der griechischen

Sprache und Kultur an Texten und an Werken der Bildenden Kunst.

Damit erschlieBt sich ihm der Zugang

- zu einer Sprache, in welcher‘Européer zum ersten Mal ihr
Denken und Fithlen in Dichtung, Philosophie und Wissenschaft
artikuliert haben, K

- zu einer Kultur, die als archegetisch fiir die geistige Struktu-
rierung Europas anzusehen ist.

Im Unterschied zum Lateinischen besitzt die griechische Sprache
infolge ihres groBen Formenreichtums und Wortbestandes besonders
flexible Ausdrucksmoglichkeiten, zugleich aber eine bedeutende
Abstraktionsféhigkeit. Ihre kreative Kraft, die es ihr ermdglicht,
eine vielfdltige Wirklichkeit angemessen darzustellen, erzieht

' zu differenzierendem Denken und'Sprachverhalten.

1. Die spezifische Leistung des Griechischunterrichts als

Sprachunterricht:

t

Vertiefung der Sprachreflexion durch elementare Einsicht in die
morphologisch besonders fransparenten Strukturen und Systeme
des Griechischen, auf der Grundlage der theoretischen und

historischen Sprachwissenschaft,

m.ﬂ



B v o

Einsicht in besonders differenzierte Sprach- und Denkstlle
(Flexionsreichtum, Partikelreichtum, fast unbegrenzte
wOrtblldungsmoglichkelten, Dialektlk, Syllogismus, Hypoﬁhesen-
formeln, Wahrscheinlichkeitsaussagen u.a.), |

Die F&dhigkelt zur AnWendung dieser gewonnenen Einsichten
bei problemlSsendem Denken und beim Entwickeln eigener
Gedankengiange , ’ .

. Die FZhigkeit zu verfeinertem Ausdruck in der Eigénsprache
durch standige AuseinanderSetéﬁng mit der nuancierten
griechischen Sprache. :

Der ergédnzende Beitrag des Griechischunterrichts als

Sprachunterricht:

Er fordert das Erreichen versqhiedener Lernziele des
voraufgegangenen Sprachunterrichts, besonders des Latein-
unterrichts: )

durch komparatistische Sprachreflexion und synoptische Sprach-
betrachtung,

durch Erweiterung der Sprachkoempetenz,

durch Vermittlung von Einsicht in die Leistung sprachlicher
Strukturen fir die Redeabsicht (kritische Erfassung von
Sprechintentionen), ;

durch Einsicht in die Schwierigkeit, sprachliche AuBerungen
anderer zu verstehen, vor allem wenn sie in ein fremdes
Gewand gekleidet sind und siehin der eigenen Sprache wiederzu-
geben, 2

durch die Fdhigkeit, sprachliche Aussagen zu verstehen,
Probleme zu beschreiben und begrifflich zu fixieren, ver-
schiedene Strategien 2zu ihrer’Lﬁsung zu entwickeln.

4




3. Die spezifische Leistung des Griechischunterrichts als
Vermittler sprachgebundener Inhalte:

Griechische Texte aus dem historischen, politischen, kiinst-
lerischen, wissenschaftlichen und besonders dem philosophi-
schen Bereich k&nnen in Problemstellung und Problemldsung
modellhaft sein und fordern zur Reflexion heraus.

Daraus ergeben sich folgende Lernziele:

- FErkenntnis und Ubernahme der radikalen, aus dem  thanmazein'
geborenen Fragehaltung der Philosophie und der Wissenschaft
(z.B. am "ti estin®" des Sokrates),

- Einsicht in den Ursprung sozialer, politischer, religidser
und menschlicher Grundfragen und Grundbedingungen in der
griechischen Polis (z.B. Politeia, Paideia),

- Kenntnis literarischer Darstellungen von existentiellen

Grundsituationen.

4, Der erginzende Beitrag griechischer Texte als Tféger von Inhalten

Fliir die genannten Bereiche ermdglichen griechische Texte den

Gewinn von

- kritischer Distanz zu normverhafteten Weisen

- BEinsgsicht in die Bedingungen und Bedingheit der Kultur-
tradition

- Einsicht in die Antinomien, die gesellschaftlichen Wandel
bedingen ;

- aktiv emanzipatorische Haltung
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Die Leistung des Griechischunterrichts als Vermittler

von Werken der Bildenden Kunst:

Der Schiiler lernt anhand reprédsentativer, in guten
Reproduktionen verfiigbarer Werke durch Vergleich und
thematische Betrachtung bedeutende Leistungen der griechischen

Kunst kennen.

-.In der Malerei erhdlt er z.B. an frihen Vasenbildern
Einblick in die Selbstfindung des Menschen (allmghliche
Entdeckung der Einheit des Korpers, Bedeutung des Auges

USW. ).

- In der Plastik lernt er die bildnerische Gestaltung des
Menschen kennen, u.a. in seiner frelen, dem MaB verpflich-
teten Selbstentfaltung, im Bezug zum G&ttlichen, im Bezug
zum Mitmenschen, in tragisdhen Situationen, in der Trauer

und in der Lebensfreude.

- In der Architektur lernt er Grundelemente einer Baukunst
kennen, in der bei bewuBter Unterordnung unter Ma8 und
Gesetz der Freiheitsraum gewahrt wird, der vor einem
sterilen Formalismus schiitzt (z.B. Triglyphenkonflikt,

Kurvatur).

An diesen Kunstwerken lernt er Grundformen und Themen
kennen, die in der Kunst bis in die Gegenwart fortgewirkt ha-

ben.
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Zum Stoffplan

Der Griechischunterricht in den Klassen 9 - 13 gliedert sich
in 3 Abschnitte::

I. Sprachliche Grundausbildung (K1. 9 und 1. Halbjahr K1. lo)

Die Grundausbildung in den ersten > Semestern erfolgt anhand
des Lehrbuchs und muB am Ende des 3. Semesters abgeschlossen
sein.

Der Unterricht muB geprégtvsein durch eine wohliiberlegte
Beschréankung auf das Wesentliche und Notwendige; die
Einsicht in die syntaktischen Funktionen hat Vorrang vor
der paradigmatischen Systematisierung.

Fiir die Erarbeitung von sbrachlichen Strukturen und
Funktionen empfiehlt sich vorwiegend die induktive Methode,
fiir die Erstellung eines Deklinations- oder Konjugations-
schemas vorwiegend die deduktive Methode.

Verbindliche Forderungen (Ki. 9 und 1. Halbjahr Kl. lo):

1. Sprachliche Grundkenntnisse:

- Kenntnis eines Wortschatzes von etwa 13%00 Wértern
("Grundwortschatz" u. "Kleine Wdrter".)

- Sicherheit im Erkennen und Bestimmen der Formen und ihrer
syntaktischen Funktionen :

- Vertrautheit mit der:Wortbildung

- zunehmende Fzhigkeit, Wortbeziehungen und -abhéngigkeiten
sowie Satzkonstruktiénen von mittlerer Schwierigkeit
zu erkennen und zu beschreiben

- Vertrautheit mit typisch griechischen Spracherscheinungen
(Stellung des Gen.-Attributs, Funktion des Mediums,

- Kasusfunktionen, Tempusgebrauch s, njgt s,
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Partizipialkonstruktionen, pré&dikatives Partizip,
Infinitiv-Konstruktionen u. AcP., Gerundium, Funktionen
des Konjunktivs und Optativs, "Ros"und "an" mit ihren

‘Funktionen)

Ansitze zur Sprachreflexion:

Wortschatz des Griechischen vérgleichen mit dem der anderen

-

Schulsprachen
Griechische Sprachelemente im Fremd- und Lehnwdrtern sowie

Fachterminogien erkennen
Wortstellung und Satzbau erkennen kdnnen ,
(Parallelismus, Chiasmus, Antithese, Hyperbaton u.a.)

Fihigkeiten im Ubersetzen:

Formalé und inhaltliche Effassung der griechischen Text-

aussage,
Sachgerechte Anwendung verschiedener Ubersetzungstechniken
(Wortblockfolge, Analysieren, Konstruieren)

Verstidndiger Umgang mit Hilfsmitteln (Grammatik, Wdrterbuch,
Wortkunde), 3

Angemessene Ubertragung eines- leichten Textes in die

deutsche Sprache :
Sinnvoller Lesevortrag eines vom Schiiler inhaltlich ver-

standenen griechischen Textes.

r

Sachkenntnisse von der griechischen Welt

Einblick in Formen des griechischen Lebens

Wiederholung von Epochen der griechischen Geschichte
Einfilhrung in griechische Religion und Mythologie
Grundlegung wissenschaftlicher Denkmethoden (Philosophie)
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5. Begrenzte Erfahrungen mit griechischer Literatur:

- -Anfangserfahrungen mit'literarischen Grundformen
- Grundkenntnisse von Versformen (Hexameter / Pentameter
jambischer Trimeter)

Anfangslektiire und Festigung / Erweiterung des unter I. Genannten
(2. Halbjahr K1. lo).

Als Autoren fiir die Anfangslektﬁfe sind in der Regel Xenophon

oder Platon zu nehmen.

Themenvorschléige:

- Sokratisches Nichtwissen und angebliche Kompetenz
(Text: Platon, Apologie 17 - 23C Anfang)

- Sokrates und die Naturwissenschaften
(Text: Xenophon, Memorabilien I 1, 1 - i6)

oder:

- Freiheit, Verantwortung, Autoritit
(Text, Xenophon, Anabasis I 1, 1-8; I 3, 1-21; I 7, 2-4
T B TEL AT TI0 2.7-35 ¥ 8,0 1-22)}

oder

- Der ArginusenprozeB - Gefshrdung der attischen Demokratie

(Text: Xenophon, Hellenika I T)

Im Verlauf der Klassen 9 und 1o 1st eine etwa lo Stunden umfas-
sende Einfiihrung in die griechische Kunst vorzusehen.
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III. Lektilire mit inhaltlich—thematischen Schwerpunkten
(K1. 1. - 13) Kurssystem

Der Lektilirestoff ist vorwiegend folgenden Schriftstellern
zu entnehmen:

Herodot, Hippokrates (Eid des ...) Platon, Thukydides,
Vorsokratiker, Xenophon, Neues Testament,
Homer, Lyriker, Tragiker.

Von den insgesamt 5 Kursen (Semestern) im Laufe der
Klassen 11 - 1% sind 3 dem Gebiet (bzw. Autor)nach

obligatorisch:
I. Historiker, II.Platon, III, Dichtung: Homer oder Tragike:.
Auf eine sinnvolle Abfolge der ausgewZhlten Lektiire

entsprechend dem sprachlichen Schwierigkeitsgrad ist
zu achten.

Lernzielkontrollen:

Kl. 9 - lo/ 1. Halbjahr.: Unter den schriftlichen Arbeiten
(Klassenarbeiten) miissen in jedem
Halbjahf 5 sein, deren Hauptauf-
gabe die Ubersetzung ganzer Sitze
bzw. eines zusammenhZngenden Textes
ist.
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Unter den schriftlichen Arbeiten
(Klassenarbeiten) miissen in jedem
Halbjahr 4 sein, deren Hauptauf-
gabe die Ubersetzung eines zu-
sammenhéngenden Originaltextes
ist.
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Hinweise zun Umgang mit dem geltenden Lehrplan in
Mathematik : | i '

Zum Unterrichtsrahmen

Der derzeit gliltige Bremer Lehrplan fiir Mathematik (Seiten

lol - lo7) muB mit den Richtlinien und Empfehlungen fiir

den Mathematikunterricht der Stdndigen Konferenz der : _
Kultusminister (BeschluB vom 3.lo.1968, ‘kinftig "KMK" abgekiirzt,
verffentlicht im Dezember 1968 im Bremer Schulblatt, RE 32/68,
als Anhang beigefiigt = ) koordiniert werden. Das wird X '
schon deshalb mdglich sein, weil die Anordnung des Stoffplanes
im Bremer Lehrplan sich i.w. mit derjenigen in den 2- oder
>-Jahresblocken der Empfehlungen der Kultusministerkonferenz
deckt und die derzeit empfohlenen Lernblicher (Bremer Schul-
blatt 4561/4562) ebenfalls dieser Linie folgen. Auch stimmen
beide Pldne in ihren Begriffsbildungen inhaltlich iiberein,

als Sprech- und Schreibweisen sollten aber ausschlieBlich
diejenigen der KMK verwendet werden.

Insbesondere ist zu ersetzen

Bremer Lehrplan durch: (KMK)
benannte Zahlen GroBen, Skalenwerte
Rechnen mit Buchstaben Variablen (Platzhalter)
kongruente Abbildungen . Kongruenzabbildungen
Unbekannte ; Variable
Schwingungsfunktion (als
Bsp. )

v = a sin (bx + ¢) X y 2 sin (bx + ¢)
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Methodische Hinweise

a) Erginzungen

Eine enge Verbindung von Geometrie und Algebra / Analysis

ist anzustreben, dazu sind u.a. Zahlengerade, Vektorbegriff,
Mengenspr echweise und der Funktions-(synonym mit Abbildungs-)
begriff besonders geeilgnet.

Der Unterricht soll weder extrem*system- noch ausschlief3lich
problemorientiert sein, beide Aspekte beanspruchen gleicher-
maBen ihren Platz in der Schule.

Es muB unter allen Umstdnden vermieden werden, allzu frih
in einen mathematischen Formalismus zu verfallen, vielmehr
sind tragende Grundbegriffe und die damit verbundenen
Schreib- und Denkweisen-anschaulich an den Inhalten zu

entwickeln.

Axiomatisckerientiertes Vorgehen hat in der Unterstufe
keinen Platz, kann in der Mittelstufe in der Form lokalen
Ordnens gelegentlich geiibt werden, globales Ordnen bleibt
der Oberstufe vorbehalten.

Sicherheit im miindlichen und schriftlichen Rechnen ist auf
allen Stufen zu verlangen:

ab Klasse 5 in - INo
ab Klasse 6 in ﬂQ:
ab Klasse 8 in R

ab Klasse lo in - m
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b)linderungen

. Lehrplan Seite lo2 Mitte: der Satz: "Beim Aufbau der Geometrie
........ gearbeitet werden kann" ist zu ersetzen durch:

"Beim Aufbau der Geometrie sind abbildungsgeometrische
Methoden zu verwenden."

Lehrplan Seite 102 unten: Der Satz: "Zu umfangreiche numerische
Rechnungen sind zu vermeiden" ist zu ersetzen durch:

"Zu umfangreiche numerische Rechnungen ohne géeignete
Hilfsmittel sind zu vermeiden; bei Vorhandensein von Taschen-,
Tischrechnern oder Computern hingegen verdient die numerische
Mathematik ihren Platz im Unterricht."

Anderungen und Ergidnzungen zum Stoffplan

(Die Einteilung in Klassenstufenbl&cke folgt dem Empfehlungen
der KMK)

Bremer Lehrplan: (KL) - KMK-Empfehlung:

Klassen 5 und 6 . ‘
Das Rechnen in N0 braucht Natiirliche Zahl als Kardinalzahl
nicht mengentheoretisch Verwendung von "gleichmichtig"
begrindet zu werden ist nur sinnvoll zu verwenden

bei Untersuchung unendlicher
Mengen (nicht verbindlicher

Rechnen mit einfachen Stoff)
Brichen

kann in 5 entfallen
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zZu erginzen

Teilbarkeit der Zahlen

Diesem Problemkreis ist
~ die Mengensprechweise ange-
messen und deshalb hier
konsequent zu verwenden
(wenn ndtig, ist hier
die Einfiihrung vorzuneh-
men).

Zu
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Ordnung der nat. Zahlen
Ordnung der Bruchzahlen

Einfache Gleichungen und
Ungleichungen

Die erste Einfililhrung des
Begriffs "Losungsmenge" erscheint
nur sinnvoll bei Ungleichungen

Dezimale Schreibweise &—— Ziffern und Stellenwertsysteme

ergédnzen

Praktische Ubungen im
Messen

ktnnen entfallen

keine Potenzgesetze, nur
Potenzschreibweise

Klassen 7 und 8

Einfilhrung in die
Prozentrechnung

ist miBverstidndlich,
gemeint ist die Anwendung
des %-Begriffs; Behandlung
glinstiger in 8, dafiir
Aufbau des Korpers der
rationalen Zahlen in 7

Gebrauch des Rechenstabes |
ist vorteilhaft, aber nicht als
verbindlich zu verstehen

Gleichheitsrelation und
Ordnungsrelation

nicht im Sinne einer
Relationstheorie

Lineare Ungleichungen mit

¢

Zu erginzen

einer Variablen
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Themenkreis 4

ist konsequent zu beachten

Themenkreis 5 ,

ist im Sinne der rechten
Spalte der KMK-Empfehlungen
also nicht als mathematische

Strukturtheorie.

Klassen 9 und lo

Weiterfiihrung der
darstellenden Geometrie
kann entfallen

Rechenstab
hier verbindlich

Die trigonometrischen

Funktionen

zu streichen: "im recht-
winkligen Dreieck"; hier gilt voll Themenkreis 5

Fiir den Stoffplan der Klassen 7 - 9, die erst nach 6
Grundschul jahren in das Gymnasium Ubertreten, gilt das ent-

sprechend mit zeitlicher Modifizierung wie bisher.
f

Klassen 11 - 13

Fiir den Unterricht in der Oberstufe soll der Stoffplan der KMK
verwendet werden. Es wird deshalb darauf verzichtet, den Bremer
Lehrplan hier zu kommentieren oder in Einzelheiten zu veréandern.
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Das bedeutet

grurngsdtzliche Knderungeﬁ beziiglich der verbindlichen Stoffe
in 4 Punkten: 1.) Wegfall der Geometrie auf der Kugel (M)
2.) Wegfall der komplexen Zahlen (M)
3.) Wegfall der Trigonometrie (siehe
Ki. 9/10)
4,) Freiheit bei der Einfiihrung in
die Analysié, die nicht zwingend

von den Folgen ausgehen muB.

Ergénzungen zu den Themenkreisen der Oberstufe

1

Themenkreis 1

Dem Schiiler sollten nicht ausschlieBlich Funktionen begegnen,
die auf der gesamten Definitionsmenge stetig sind.

Folgen sind als Funktionen auf IN aufzufassen.

Stetigkeit, Zwischenwertsati, Maximum, Minimum in einem
abgeschlossenen Intervall und Mittelwertsatz sind fir

Klassen der Typen (A) und (N) nicht als verbindlich anzusehen.

Themenkreise 2 und 3

Beide werden hdchstens bei 5-stiindigem Unterricht abzudecken
sein, bei 3-stiindigem Unterricht sollte einer von beidén,
bei M4-stiindigem Unterricht Sollte einer zur vollsté@ndigen
Behandlung, der andere zur exemplarischen ausgewZhlt werden.
Die Behanmdlung projektiver Abbildungen und die Verwendung
von Matrizen (obwohl sie dem Problem sehr angemessen ist)

konnen entfallen.
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Themenkreis 5 und 6

Themenkreis 5 ist um das Gebiet Informatik zu ergédnzen.

Das Thema ola) Ringe, Kérper ist nicht generell verbindlich
fiir (M)-Klassen, sondern eines der Themen 4a - bec oder

aus 5 ist fiir (M)-Klassen als Pflichtgebiet zu wdhlen.

Fiir (A)- und (N)-Klassen bieten die Themenkreise 4 und 5
den Rahmen fiir Themen der wahlfreen Arbeitsgemeinschaften.

— o mmw o m—

Die Anzahl der Klassénarbeitep fiir die Klassen der Ober-
stufe ergibt sich ais den Angaben im Bremer Lehrplan.
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- Aufgaben und Ziele des Naturwissenschaftlichen Unterrichts

,..===—== S chilims S cnclal SBLIEEN

Die fiir den naturwissenschaftlichen Unterr¢cht geltenden a11-
gemeinen Grundsttze und Ziele , wie sie auf SS. 108-9 des Lehr-

G e e > s o W e e e o -

plans von 1959 dargelegt sind) werden wie folgt prédzisiert:

1. Mit den Sinnen wahrnehmen und die Wahrnehmungsverfahren prizisieren u.
sensibilisieren k&nnen;

’ 2. einem Tatbestand vorurteilsfrei und sachlich begegnen konnen;

\l

3. folgerichtig schiieB8en konnen und Folgerichtigkeit von
Schliissen feststellen kdnnen;

4, zus mehreren Tatbestidnden alle diejenigen heraussuchen
(isolieren) kénnen, die ein bestimmtes Problem beeinflussen;
diese gedanklich erfassen und zusammenfassen kdnnen und hier-
bei Wesentliches von Unwesentlichem unterscheiden konnen;

5, Denkweisen (-ansitze, -versuche), Denkvoraussetzungen und
~-folgerungen kritisch beurteilen konnenj;

6. Informationen kritisch aufnehmen und aus ihnen begrundete Sacherklé-

Meinungen bilden kodnnenj rungen und

7. Methoden der Erkenntnisgewinnung kennen und deren Verwendbar-
keit beurteilen kdnnenj;

8. eigenstindig lernen und weitérlernen konnen;
9. Verantwortung fiir das Erkannte iibernehmen konnen;

10. die Grenzen eigenen Wissens kennen und beachten kdnnen.



- 120 -

Aus den Fdchern Biologie, Chemie und Physik sollten recht-
zeitig die jenigen Lerninhalte benannt und bereitgestellt
werden, auf denen das jeweils andere Fach aufbauen muB,
Hierflir sind insbesondere Absprachen innerhalb der Fachkon-
ferenzen an den Schulen erforderlich.
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Hinweise zum Umgang mit dem geltenden:Lehrplan fir Physik .

(le.Aufgaben und Ziele des,naturwisseQSChaftiiéﬁéh-E;terfichfs

Zum Unterrichtsrahmen

Im Zentrum der Physikstunden stehen Entwicklung, Durch--
fiilhrung und Auswertung von gxgegi@egtgn.:

7Ziel ist dabei, mit den Schiilern die Bedeutung von Experi-
menten als reflektierte Frage an die Natur, die aus der
Analyse von Phdnomenen, aus intultiven Einsichten oder
deduktiven Uberlegungen folgen kann, zu erarbeiten.

In der Mittelstufe sollte dahgr induktives Arbeiten ein
héheres Gewicht haben als auf der Oberstufe.

Fachwissenschaftliche Bedeutuhg und fachwissenschaftliche

| Systematik sollen danach nicht alleinige Kriterien fir die

Gestaltung eines Unterrichtsgegenstandes sein.

Sowohl in der Mittel- wie in der Oberstufe kommt dem Schiiler-
experiment als einer Methode zur Fdrderung der Eigent&tigkeit
von Schiilern besondere Bedeutung zu. Entsprechend der Bedeu-
tung des Experiments steht der Schiilerversuch im Mittelpunkt
des Unterrichts, wobei die Auswahl der Schiilerversuche so

erfolgen sollte, daB der Schiiler besonders "Schliisselexperi-
mente" selbst durchfiihren kann und damit eine Integration

des Schiilerversuches in den laufenden Unterricht erfolgen
o : {
kann, - i

o e wn am a> om e T am @ = G- -
3

ihre Anfertigung eine angemeséene Zeit nicht Uberschreitet.
Formale Forderungen sollten hﬂnteriinhaltlichen zurilickstehen.

i
-

{

!

I

S.119f
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Flir den Umgang mit physikalischen GréB8en und Schreibweisen
gelten die Din-Bldtter 1301, 1304, 1313, sowie das Gesetz
iber Einheiten im MeBwesen vom 2.7.1969.

lauf anzupassen. Sie sollten sich auf keiner Stufe auf
reine Rechenaufgaben beschrinken.

Die Zahl der Klassenarbeiten im mathematischen Zweig ent-
spricht den in der zweiten Fremdsprache iiblichen Zahlen.
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Bemerkungen zum Stoffplan der Klassen 8 <10

Dieser Stoffplan ist als Minimalplan verbindlich. Eine
Behandlung entspreqhend der gedruckten Reihenfolge ist,
abgesehen von der Einfiihrung und Mechanik I nicht not-
wendig. ‘

Die Fachkonferenzen der Schulen legen eine fiir die Schule
verbindliche Reihenfolge unter besonderer Berlicksichtigung
der Koordination mit der Mathematik und der Chemie fest.

Es ist denkbar, daB mehrere Themen eines Stoffgebietes im
herkdmmlichen Sinn fachsystematisch geordnet unterrichtet
werden, oder daB8 die Anordnung im Sinne eines Spiralcurri-
culums erfolgt.

Dabei sollte die Behandlung von Themen aus der Elektrizi-
tdtslehre nicht vor dem zweiten Halbjahr der Klasse 9 er-
folgen. Die Behandlung der Optik sollte mit dem Ende der
Klasse 9 abgeschlossen sein.

Klasse 8 - 10

Einfihrung:

Versuche zur Einfiihrung in die Arbeitsweise der Physik:
Beobachten, Beschreiberi, Erkl#ren, Uberpriifen durch Messen.

Mechanik I :

®

Wirkungen und Messung von Krdften. Das Hookesche Gesetz

und seine Grenzen.
Masse, Bestimmung von Massen, Gewichtskraft und Masse.
Dichte.

Reibung als Gegenkraft.
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Mechanik IT :

Arbeit und erste Einfilhrung des Energiebegriffs.
Rollen, Flaschenzug und Hebel als Beispiele fiir einfache

Maschinen.
Gleichgewicht und Schwerpunkt.

Mechanik IITI :

Druck in Flilissigkeiten und Gasen. Auftrieb und Schwimmen.

Mechanik IV

Anwendungen der Vektoreigenschaft der Kraft.
Kriafteparallelogramm und schiefe Ebene.

Warmelehre I :

Temperaturmessung, Ausdehnung der Korper bei Erwadrmung.
Wirmeiibertragung durch Leitung, Stromung, Strahlung.

Warmelehre II:

Warme als Energieform. 2
Spezifische Wiarmekapazitét.
Umwandlung von Energieformen.

Optik=T-s
Modell des Lichtstrahls, Schatten, Lochkamera.

Reflexionsgesetz.
Brechung (halbquantitativ). -

OpE Ll s _
Bildentstehung beim ebenen Spiegel, Hohlspiegeln und

Iinsen. Projektor.
VergroBerung: Lupe, Mikroskop und Fernrohr.
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Optik IITI :

Dispersion des Lichtes, additive und éubtraktive Farb-
mischung.

Magnetostatik :

Magnetpole, Influenz, Elementarmagnete.
Magnetfeld, Magnetfeld der Erde.

Elektrizitidtslehre I :

Grundbegriffe der Elektrostatik: Positive, negative Ladung.
Influenz.
Elektrisches Feld (nur qualitativ).

Elektrizitdtslehre II :

Stromkreis, Wirkungen des elektrischen Stromes (Wdrmewirkung,
chemische Wirkung, magnetische Wirkung).
Stromstéarke, Einheit und Messung.
Spannung, Einheit und Messung.

Elektrlzltatslehre il

Kennlinie von Leitern, Definitlon des Widerstandes.
Ohmsches Gesetz.
Kirchhoffsche Regeln.

Elektrizitédtslehre IV :

Elektrische Energie..
Leistung.

Elektrizitdtslehre V :

Grundversuche zur Induktion :
Prinzipien elektrischer Maschinen.
Gleich- und Wechselstrom,

Elektrizitdtslehre VI :

Halbleiter-Diode. Transistor als steuerbarer Widerstand.
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Klasse 11 (A, N und W)

Mechanik:

Geradlinig gleichfdrmige und geradlinig beschleunigte
Bewegung.

Die Newtonschen Axiome.

Energie- und Impulserhaltungssatz.

Mechanische Schwingungen und Wellen.

Optik und Akustik als Anwendung der Wellenlehre.

Elektrizitidtslehre :

Grundlegende Eigenschaften von elektrischen und Magnetischen
Feldern; die feldbeschreibenden GrdB8en E und B.
Das Induktionsgesetz, Energigumwandlung und Transport.

Existenz von Atomen: Grundiiberlegungen zur kinetischen
Gastheorie.

Struktur von Atomen: Elektrische Leitungen in Festk&rpern,
Fliissigkeiten und Gasen. Rutherfordsche Streuversuche.
Atomhiille: Wasserstoffspektrpm, Photoeffekt, Bohrsches
Atommodell, Materiewellen. ; ; '
Atomkern: Kernzerfall, radioaktive Strahlung, Kernum-
wandlung, biologische Wirkungen ionisierender Strahlung.
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Klasse 11 M

Mechanik :

Geradlinig gleichfdrmige und geradlinig beschleunigte
Bewegung. Wurf. ’

Die Newtonschen Axiome.

Energie- und Impulserhaltungssatz.

Zentralkraft. v

Entwicklung zum kopernikanischen Weltbild: Ptolemaeus,
Kopernikus, Kepler, Newton.

Gravitationsfeld.

Elektrizitédtslehre :

Grundlegende Eigenschaften des elektrischen Feldes.
Die feldbeschreibende GroBe E.
Grundlegende Eigenschaften des magnetischen Feldes.
Die feldbeschreibende GroBe B.

Klasse 12 M

Elektrizitdtslehre :

Zusammenhang zwischen ver#nderlichen elektrischen und magne-
tischen Feldern.
Gesetze des Wechselstromkreises.

Wellenlehre :

Mechanische Schwingungen und Wellen.
Elektromagnetische Schwingungen und Wellen.
Licht als elektromagnetische Welle.



- l28 -

Klasse 1 3 M

Die Themen des Wahlpflichtfaches Klasse 13 sind auch fir
die Klasse 13 des mathematischen Zweiges verbindlich. Sie
werden hier in experimenteller und mathematischer Hin-
sicht vertieft und in folgender Weise ergﬁnzti

I. und II. Hauptsatz im Anschlu8 an die kinetische Gas-

theorie. Grundlagen'der_speziellen Relativitétstheorie.
(nur der I. Hauptsatz ist obligatorisch).




Hinweisevzum Umgang mit dem geltenden Lehrplan fiir Chemie

(vgl. Aufgaben und Ziele des naturwissenschaftl Unterrichts S.

Zum Stoffglan

Der im Lehrplan von 1959(1963) aufgefiihrte Stoffkatalog liegt
weiterhin dem Unterricht zugrunde bis die Erarbeitung- eines
neuen Lehrplanes abgeschlossen ist. Allerdings ist der Bezug
zu den allgemeinen und den fachspezifischen Lernzielen in
jedem Fall herzustellen. Neben den in den Vorbemerkungen zum
NaturWiéSenschaftlichen Unterricht ausgewiesenen ilbergreifen-
den Aufgaben und Zielen handelt es sich im Chemieunterricht
um die folgenden fachspezifischen Ziele:

1i9 f)

1. Stofie. (aus unmittelbarer und mlttelbarer Umwelt) und deren

Eigenschaften, Klassen, Symbole und Formeln kennen,

5. fachspezifische Begriffe, Gesetze, Theorien und Modelle
kennen und verwenden konnen,

3, Vorgdnge, Abldufe, Reaktionen kennen, wiedererkennen, be-
schreiben, deuten und verwenden konnen,

4, Zusammenhinge mit anderen Wissenschaften (insbesondere
Physik, Biologie und Mathematik) kennen, deren Aussagen
und Verfahren auf die Chemie iibertragen, anwenden kodnnen,

5. fachspezifische Arbeitsweisen kennen, Experimente nach
Vorschrift (oder eigener Planung) durchfiihren, auswerten,
beurteilen kdnnen,

6. Technische Verfahren und deren Anwendungen kennen, ihre
unterschiedlichen Auswirkungen auf die Existenz des
Einzelnen und der Menschheit Uberblicken kodnnen, die
eigene Verantwortung erkennen,

7. in Informationen den Wahrheitswert chemischer Aussagen
' peurteilen konnen.
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Chemische Schiileriibungen sind entsprechend der genannten
Bildungsziele mit Nachdruck anzustreben und vorrangig
durchzufiihren. '

Aus den allgemeinen Lernzielen (s. Aufgaben und Ziele des
Naturwissenschaftlichen Unterrichts) und Punkt 6 und Punkt 7
der fachspezifischen Ziele.., sowie aus der Eigenschaft der
Chemie als Fachwiésenschaft folgt, daB eine Einbeziehung

nicht fachspezifischer chemischer Gesichtspunkte erst nach
Schaffung eines soliden Fachwissens und in angemessener Be-
schrdnkung geschehen kann. Nichtnaturwissenschaft1iche Be-
trachtungsweisen kénnen, falls sie nicht sachlogisch anderen
Unterrichtsfdchern zuzuordnen sind, in gebotener Zurlickhaltung,
ohne Zuriickdringung chemischer Prioritédten und dem Denkvermdgen
der Lernenden angepaBt, im Chemieunterricht Eingang finden.
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Hinweise zum Umgang mit dem geltenden Lehrplan fiir Biologie

(vgl;'Adfgaben und Ziele des naturwissenschaftl. Unterrichts S. 119 9

:gum Untgrrichtsr&hmen

Lernzisle

Formale Lernziele - Lernziele, die sichauf die Entwiclclung
von sallgemeinen F&higkeiten und Fartigkeiten beziehen -
orientieren sich an der Notwendigkeit des Fachs, der,
Gesellschaft und der Schiiler.

Als Zielvorstellung im formalen Bereich ist zu fordern, dasg

die ‘Schiiler aktiv tiatig aind, Prob¢eme erkennen und daraus
sachgerechte Fragen stellen konaen, Sie sollten dde Fragen in
der Regel durch Beobachtungen und durgh die Entwicklung (Kreati-

vitdt), Durchfilhrung und Auswertung (Beobachtung, Kritikfdhigkeit,
Vermigen loglcch zu schlieBen und Transfer durchzufiihren) von

Experimenten beantworten und die Antworten ais sachorientierte

und faktenbezogene Aussagen formulieren kénnen.

Es muB darubefhinaus angestrebt werden, daB die Schiller einen
zeitgemédBen {lberblick iiber den Gegenstandsbereich erhalten,
wobeil besonders die iibergreifenden Gemeinsamkeiten zwischen
den Lebewesen herausgestellt werdén miissen. Die Schiiler sollen

den Menschen als lebenden Organismus verstehen und seine Stel-

lung und Abhéngigkeit in und von der Umwelt kennen und schlieB—
lich soll sowohl die Niitzlichkeit wie auch die gesellschaftliche
Bedeutung des Faches erkannt und betont werden. Gesellschaftliche
GesichtSpunkte sind jedoch nicht 1ﬁsgelﬁst von ihren fachlichen

3
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Grundlagen zu béhandeln, z.B. das Bevdlkerungsproblem,

die zunehmende Technisierung, die Umweltproblematik. Hler-
bel sollten auch Formen fécheribergreifenden Unterrichts
erprobt werden.

Methodische Hinweise

Die genannten Ziele lassen sich vor allem durch den problems
losenden Unterricht realisieren, also durch eine Unterrichts-
form, die sich aus der selbsténdigen Planung, Durchiiihrung
und Auswertung von Experimenten zusammensetzt oder von

der Beobachtung biologischer Objekte ausgeht. Durch die
Behandlung allgemein-biologischer Fragen in allen Stufen
kann fiir den Schiiler eine Ubersicht erreicht werden, die

es ihm ermdglicht, mit zunehmender Ausbildung Probleme
selbstandig zu erkennen.

Medien sind stufenaddquat einzusetzen, ihre Bedeutung nimmt
immer dann zZu, wenn sich aus fachlichen, Skonomischen oder
organisatorischen Griinden kein Experimentalunterricht durch-
filhren 1d48t. Im Problemldsenden Unterricht diirfen Medien
didaktisch nicht zu weit aufbereitet sein.

Zum Stoffplan

‘Die Stoffsammlung des Lehrplans von 1959/68 kann nur als

Ubergangsldsung aufgefaBt werden. Eine vollstindige Uber-
arbeitung steht bevor. Die verbindlichalForderungen des
Stoffplans sind allerdings so weit gefaBt, da8 eine
Ausdeutung im Sinne der oben genannten Ziele und methodischen
Hinweise mdglich ist.
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Die Einzelbeschrelbungen miissen zunehmend durch allgemein-
biologische Themen ergénzt werden und sind diesen zuzuordnen

- Bau und Funktion der Organe (z.B. Fortbewegungsorgane,
Verdauungsorgane in ihren verschiedenen Anpassungen)

- Fortpflanzung und Sexualitit (vgl. Bremer Lehrplan von
1972, Sexualerziehung)

- Umweltbeziehungen und Entwicklung (ontogenetische und phy-
logenetische Entwicklung).

Humanbiologische Themen sind Teil des allgemeinbiologischen
Stoffs, die in allen Stufen behandelt werden (Spirale).

Fiir die Klasse 9 und lo wird auBerdem auf den detaillierteren
Lehrplanentwurf Biologie hingewiesen, der 1971 den Schulen
zur Stellungnahme zugeleitet wurde und der in seinen Inten-
tionen bereits die oben genannten Ziele einbezieht. Fiir den
Oberstufenunterricht ist zu beachten, daB erst gegen Ende

der Klasse 11 grundlegende Kenntnisse in der organischen
Chemie vermittelt werden, infolgedessen soll der Bereich
Stoff- und Energiewechsel bei Pflanze, Tier und Mensch

erst in der 12. Klasse behandelt werden. In Klasse 11 tritt
an seine Stelle die Sinnes-, Neuro- und Muskelphysiologie.

Gesellschaftsrelevante Themen des Biologieunterrichts wie

- menschliche Verhaltensweisen in der individuellen
Massengesellschaft

- Bevdlkerungsproblematik

. - Technisierung und Umweltproblematik

sind aus der Sicht naturwissenschaftlicher Erkenntnisse
einzubeziehen. :
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Hinweise zum Umgang mit dem geltenden Lehrplan fiir Musik

Zum Unterrichtsrahmen

Der Musikunterricht soll hinfihren zu offenem, bewuBtem und
kritischem Verhalten gegentiber allen Erscheinungsformen und
Wirkungen der Musik und ihrer Bedeutung fiir den Menschen
und die Gesellschaft.

Heute ist, bedingt durch die technischen Mittler, Musik der
meisten Epochen und regionalen Kulturen im Originalklang verfiig-
bar, Da diese Totalitdt unser Musikleben bestimmt, wiirde jede
einseitige Festlegung des Schiilers auf eine Teilkultur dieser mu-

sikalischen Umwelt ebenso wenig gerecht wie der heutigen bil-
dungspolitischen Konzeption. Schule hilft dem Schiiler, sich
in diesem Angebot zu orientieren und eine eigene Entscheidung
zu treffen (vorzubereiten) filir den Grad und die Art seiner

Teilnahme.

Andererseits hat die Verfiligbarkeit ilber alle Musik Jjedoch
nicht dazu gefiihrt, daf schichtenspezifische Bildungsbarrieren
sich von selbst abgebaut hdtten: von dem reichhaltigen Angebot
wird nur bedingt Gebrauch gemacht. Erfahrungen bleiben weit-
gehénd auf den Bereich der eigenen Gruppe beschridnkt. Beim
Uberschreiten der Grenzen zeigen sich starke Unsicherheiten,
die meist zu irrationalem Beharren auf Gewohnheiten fiilhren.
Konsumindustrie neigt allgemein dazu , Teilgruppen der Ge-
sellschaft in ihrem Rollenverhalten zu bestdtigen, um Kdufer-

schichten fiir die Jeweiligen Statussymbole zu gewinnen und

zu erhalten.




Der Schulunterricht muf daher dem Schiiler helfen, sich
aus solchen Zwédngen zu ldsen, wenn er eine eigene, selbsté@ndige
Wahl treffen soll. '

Dies bedeutet jedoch mehr als nur die Einfiihrung in einen
gesellschaftlich vqrgegebenen Stilpluralismus. Musik in
ihrer Vielfalt zeigt sich eben nicht nur in der Auspréguné
vieler Stile, sondern gerade in der Variationsbreite von
Verhal tensmtglichkeiten, von #sthetischen und gesellschaft-
lichen Funktionen. Einerseits tridgt schdpferische Arbeit
auch heute in orG herausragendef Weise den Charakter des
Experiments und des persotnlichen Wagnisses, andererseits
wird die Gesellschaft liberflutet von einem ungeheuren
Warenangebot affirmativen Charakters mit der Moglichkeit
zu Identifikationsmechanismen, mit deren Hilfe Manipula-
tionen aller Art in Gang gesetzt werden konnen. Erst die
Erkenntnis von Gestalt und Funktion 148t eine persdnliche

Meinungsbildung und ein Urteil zu, das liber ein bloBes
Geschmacksurteil hinausgehend auf Verstehen basiert. Krite-
rien sind an der Musik selbst und an der Art ihrer Verwen-
dung, lhrer Zielsetzung zu erarbeiten. Dies erfordert musi-
kalische Erfahrung, musikalischen Sachverstand und kritische
Reflexion.

Im Bereich der "musikalischen Erfahrung" steht heute bei
vielen Jugendlichen das "Nur-HOren'" im Vordergrund. In

der Schule sollte jedoch neben der Produktion (etwa im experi-
mentellen Bereich), vor allem die reproduktive Seite musika-
lischer Praxis auf keinen Fall an den Rand gedréangt oder

gar ausgeschlossen werden. Das Singen und Musizieren muBl auch
heute als wesentliche Moglichkelt elgener musikalischer
Aktivitdt einen entscheidenden Raum einnehmen.Es sollte auch
immer versucht werden, musiktheoretische Lerninhalte, wenn
eben moglich, in von Schillern selbst produzierten oder re-
produzierten Klangbeispielen zu konkretisieren.
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Dem Volkslied allerdings kann nicht mehr jene zentrale
Bedeutung fiir die Schulmusikerziehung zugeschrieben werden,
welche es in dem Lehrplan-von 1959/1963  hatte. Eine
Strukturierung oder gar eine Ableitung der gesamten
fachspezifischen Inhalte um bzw. aus dem Mittelpunkt
Volkslied ist aus heutiger Sicht nicht mehr vertretbar.

So wurden alle das Volkslied betreffenden verbindlichen
Forderungen aus dem Plan herausgenommen, was Jjedoch niemals
den vdlligen Verzicht auf das Lied bedeuten darf. Vielmehr
soll das Volkslied musikpddagogisch nur "entlastet" werden.
Es behilt seine Bedeutung im Rahmen der musikalischen
Aktivitdten innerhalb des Unterrichts und der Schule, nur
werden das Lied als eben nur ein Teilbereich der Musik und
das Singen als auch nur elne musikalische Verhaltensweise
neben den anderen Teilbereichen und Verhaltensweisen auf-
gefaBt und damit an ihren spezifischen musikdidaktischen

Platz gestellt.

Eine andere grundlegende Knderung betrifft Uberlegungen im
Bereich der didaktischen Auswahl und Zuordnung der Lerninhalté
fur die einzelnen Jahrgangsstufen. Man sollte Lerninhalte,

die einem gemeinsamen strukturellen Grundprinzip verpflichtet

sind (etwa im Bereich der allgemeinen elementaren Musiklehre)
nicht mehr willkilirlich auseinanderreiBen und abschlieBend auf einzel-
ne. Jahrgangsstufen verteilen, da dadurch der Weg zu einer
auf das Ganze hin abzielenden sachgerechten Rezeption und
Reflexion musikalischer Erscheinungen eher verstellt als
freigemacht wird. Demgegeniiber sollten heute im Sinne eines
Spiralcurriculums die Strukturierung so angelegt sein, daB
viele der angegebenen Lerninhalte, Stoffgebiete und der

damit in Zusammenhang stehenden Lernziele in jeder Stufe

in erweitertem Rahmen wieder auftreten, jeweils mit dem
Anspruch stufengemdBer Vertiefung bzw. Differenzierung.
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Zusammenfassendwerden folgende ilbergeordnete Ziele des
Faches Musik aufgeflihrt :

Der Schiiler soll

- Musik als einen wichtigen menscﬁlichen Ausdrucks- und
Kommunikationsbereich erfahren, an dem er in vielfdltiger
Weise teilhaben kann.

- Musik in differenzierter Weise wahrnehmen und geniefen
kdnnen. )

- Den>Systemcharakter dieses Kommunikationsbereichs erkennen
und wesentliche Momente dieses Systems so weit beherrschen,
daB er in der Lage ist, Musik aktiv mitzuhdren.

- Musik als ein soziales Phinomen begreifen, dafB seine Umwelt:
in vielfacher Weise mitgestaltet und auch ihn selbst beein-
fluBt, dabei sich selbst verdndernd, fiir Entwicklungen offen.

- Lernen, Wirkungen der Musik bewuBt.zu machen und zu reflek-
tieren, sich zu seinen Reaktionen zu stellen oder sich unge-
wollten Einfllissen zu entziehen, Musik kritisch zu beurteilen
nach Kriterien der Gestalt und der Funktion.

- Seine musikalische Begabung voll entfalten.




- 138 =

Zum Stoffplan

Einige der im Lehrplan von 1959 ausgewiesenen Kernbereiche
behalten auch im Rahmen einer neuen Zielsetzung ihre Bedeutung:

Stimmbildung und Sprecherziehung

Eine gesunde Stimme ist die Voraussetzung filir natiirliches

Singen und Sprechen.

Sie bildet sich durch richtiges Atmen, leise lockere Tonbildung,
vorsichtiges Entwickeln des Stimmumfanges nach H6he und Tiefe,
sorgfdltige Aussprache, sinngemédBen Vortrag.

Werden die stimmlichen VerénderUngen wdhrend der Reilfezeit
bei Jungen und Maddchen mit der erforderlichen Sorgfalt beob-

achtet, ist es unndtig, Jemand vom Singen auszuschliefBen.

Das Spiel auf Instrumenten

Das instrumentale Musizieren muB auf der Schule besonders geftr-
dert werden, auch wenn das Erlernen eines Musikinstrumentes
vorldufig noch der privaten Initiative iiberlassen bleibt.

Rhythmische Erziehung

Rhythmische Erziehung ohne Korperbewegung ist nicht moéglich.
Reim- und Bewegungsspiele und tdnzerische Darstellungen won
Liedern und Kanons ergeben die natiirlichen Voraussetzungen fiir
das Erfassen metrischer und rhythmischer Vorginge.
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Improvisation

. Auf jeder Altersstufe ist dem eigenen Erfinden ein ange-
messener Raum zu geben. Im Selbstbilden befreien sich
Phantasie und Gestaltungsbediirfnis. Die Musik wird als
unmittelbare Sprache erlebt.

Das Spiel, Darstellung und Tanz konnen auch hier der

Ausgangspunk?t sein.

Aufteilung der Lerninhalte

Die aufgefilhrten Inhalte sind nicht grundsdtzlich einer
hierarchischen Ordnung verpflichtet, sondern sind - etwa

in den Stufen 5 und 6 - umstells und austauschbar, da

sich die Auswahl der Inhalte letztlich nach dem jeweiligen
Vorwissen der Lerngruppen richten sollte. Es ist allerdings
der heutigen schwierigen personellen und materiellen Situation
entsprechend durchaus denkbar, daB der Musikunterricht fir
eine Gruppe erst in der 7. Klasse beginnt. Auch hier sollte
auf die Vermittlung elementarer musikalischen Fachwissens

in stufengemiBer Aufbereitung nicht verzichtet werden. Denn
ohne ein sclches sich kontinuierlich erweiterndes Fachwissen
sind letztlich die angegebenen 7iele nicht zu erreichen.

Diese Forderung schlieBt auch die zunehmend differenzierte
Einfiihrung in musikalische Werke ein.

[ Anmerkung:
Angesichts der in den Vorbemerkungen begriindeten weitgehenden

Umorientierung des Faches bei gleichzeltig schwieriger personeller
Situation empfahl sich eine detaillierte Ergédnzung zum Stoffplan{]




Erginzung und Prizisierung des Stoffplanes (1959)

(vgl. Vorbemerkungen)

/

Klasse 5

Schall -- Schall in unserer Umwelt
Horen und beschreiben von Schallereignissen
Experimente mit Schallereignissen (Zusammensetzen
von Klangfeldern) '

Schalleigenschaften (Blemente der Musik)

Dynamik s gleichbleibende Lautstarke
plotzlicher Wechsel
a11lmdhliche Verénderung

—— Notierungsmdglichkeiten der eigenen Versuche finden
zu grafischen Grundsymbolen und zu traditionellen

7Zeichen hinfiihren

Dauer BewuStmachen, da? jeder akustische Vorgang in-der
7eit abliuft und seine Dauer objektiv meBbar ist

-- subjektive Empfindung der Dauer in ihrer Abhingig-
keit von Erlebnisfdhigkeit, Horsituation und

Ereignisdichte

—— Notationsmdglichkeiten von Dauern

a) grafische Notation
b) traditionelle Notenwerte und Pausen

-= @rundschlag, Metrum, betonte und unbetonte Z&hl-
zeiten, Takt, gerade und ungerade Taktarten

—— Bewegungsmifiges Machempfinden von Taktarten-
Taktieren
—— Rhythmus
Rhythmische Abl&ufe produzieren, reproduzieren,
im Gedschtnis behalten, variieren.
Punktierter Rhythmus, Triole, Synkope
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-- Tempo
Tempoé&nderungen:
allméhlich von langsam nach schnell und umgekehrt
pldtzlich von langsam nach schnell und umgekehrt

-- Fachausdriicke fiir verschiedene Tempobezeichnungen

Tonhohe -- Entstehung eines Tones :
Schtbarmachen von Schwingungen .
Abh#ngigkeit der Tonhdhe von der Schwingungszahl

-- TonhGhenverhdltnisse
gleichbleibende Tonhdhe
gleitende Verinderung der Tonhthe (glissando)

-— Benennung von Tonhdhen
a) relative Tonhdhenbezeichnung
sehr tief - tief - mittel - hoch - sehr hoch
b) absolute Tonhdhenbezeichnung
ed tesifeaia Shite

—— Notation von TonhOhen
a) grafische Notation relativer Tonhdhenverliufe
b) traditienelle Notation absoluter Tonhdhen
Notenlinien, G-Schlussel

s sollte selbstversténdlich sein, daB eine kontinuierlich gegenwirtige
spielerisch-singende Praxis hilft, bel der Vermittlung aller aﬁfge-
fiihrten Fahigkeiten und Fertigkeiten, diese als horbaré musikalische

Realitidt zu konkretisieren.
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Schalleigenschaften (Weiterfiihrung)

Tonhohe

Form

Tonhohenabstéinde (Intervalle)

Ganztonschritt, Halbtonschritt :

Prime - Sekunde (roB und klein) - Terz (groB und
klein) - Quarte — Quinte - Sexte (grofi und klein)
Septime (groB und klein) - Oktave ;

Intervalle
im Zusammenklang .
im Nacheinander

Tonreihen
Pentatonik
Dur

Moll
Chromatik

Zusammenklang von mehr als zwei verschiedengn Tdnen
Akkord

Dreiklang in Dur

Dreiklang in Moll

Vierklang z.B. 1357 (D7) : .

Ton - cluster - Geriuschband (mit verschiedenen
Bandbreiten) - Gerdusch

Experimentierendes Planen, Improvisieren und Montierer
von formalen Abl&dufen und Zusammenhéngen, spontan
oder auf Grund eigener oder vorgegebener Planung

Skizzieren und Notieren von Planungen und gehdrten
Modellen :

Erkennen formaler Gegebenheiten aus traditionellen
und grafischen Notationen leichten Schwierigkeits-
grades
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-- Realisieren von Formabldufen mit Stimmen, Instrumenten

und technischen Geridten

Bei Untersuchungen auf diesem Felde sollten primédr Prinzipien wie
Gleichheit, Wiederholung, Verwandtschaft, Abweichung, Verdnderung und
Gegensatz erkannt und eine schematische Dgrstellung und Verabsolutierung

traditioneller Formen vermieden werden.

—- Musik und ihre Wirkung auf den Menschen

MusikhOren
Sensibilisierung des Menschen fiir die Affektwirkung

der Musik

NS e
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Klasse 7 ' ' :

form —— Traditionelle Formen
T,iedform - Rondo - Variation

—— Musikalische Bewegungsabldufe in modernen sich
dndernden Strukturen

Musikhoren -- Internationale Folklore
Lied - Song - Chanson - Tanz, instrumental und vokal

Melodisch- rhythmisch- harmonische Gestalt mit

Unterscheidungsversuchen '

Experiment -— Musik und Sprache
Sprache als musikalisches Grundmaterial
Anregung fiir die Aktivierung strukturierender Phantasie

(gtwa im Sinne der“Stripsodyd'von Cathy Berberian)

Musiktheater -qSpieloper
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Klasse 8
RSN CRS R—

Instrumentenkunde -- Kenntnis der traditionellen Instrumente und

neuer, moderner Klangerzeuger

a) Bauweise - Material - Spielart und den daraus
resultierenden Klangfarben

b) Klangfarben beschreiben - ordnen + vergleichen
und mischen

-— Improvisation auf tradltlonellen und selbsteriun-
. denen Instrumenten

Die mensechliche Stimme ,
-— Kehlkopf - Stimme - Stimmwechsel - Stimmlage -

Stlmmfarbung

—-- Die ausgebildete Stimme
die Beatstimme :
die Schlagerstlmme
d}é gtimme in Verfremdung und als Manlpulatlons—

--= medium

. Musik in unserer Umwelt
—— Stereo und Star - S5til oder strategie

Musik und Geschaft
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Klasse 9

Form | —- Reihung

a) Mechanische Reihung
z.B. Non-Stop-Sendungen, Hitparaden, Potpourrls.
nach welchen Prinzipien werden selbstandige Stiik-
ke aneinandergereiht? Wechsél der Textaussage,
Wechsel vokal-instrumental, Wechsel in der Instrﬁ—
mentation, Tempo-Takt-Tonart, akustische {Uber-
blendungen, thematische Uberleitungen. :
b) Organische Relhung
Zwischen den Teilen herrscht Bezogenhelt
2.B. Ballettsuiten - Handlungsablauf ‘
Variationssuite - Grundthema
Suite der Barockzeitv— 5tilisierte T&nze
—— Entwicklung
Thematisch-motivische Arbeit

Musik in unserer Umwelt

-- Das tagllche Musikangebot
Angekiindigte und "heimliche" Musik in Horfunk und

Fernsehen
—— Musikalische Modeformen ;
z.B. Jazz - Beat - Pop - usw. = U-Musik ' .

Arrangement - kritische Vergleiche und Analysen



Klasse 10

SR i

Klassische Formen der Sonate und Symphonie
Polyphone Formen des Barock

Programmusik

.Darstellung auBermusikalischer Zusté&nde und

Inhalte mit musikalischen Mitteln
Beispiele zeitgendssischer und neuer Musik

Original und Bearbeitung
Vergleichen und Einordnen

Jaza
Geschichte und Stilarten
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Klassen 11 - i2 - 13

Die Vorstellungen von dem Entwicklungsweg der abendlidndischen
Musik, von ihren groBenMeistern und ihrem Wirken sind in
einseitiger Ausrichtung auf das "Kunstwerk'" und die "GroBe
kiinstlerischen Erbes" nicht mehr vertretbar. Dariiberhinaus

sind sie bei elner Wochenstunde: sowieso nicht realisierbar,
es sel denn, der Unterricht begniigt sich mit der oberfldchlichen
Vermittlung von Informationsdaten, ohne auch nur im Ansatz diese_
Daten am Objekt "Musik" selbst in ausreichender Weise nachpriifen
und im Sinne eines echten Lernprozesses erfahren zu kotnnen.

 Demgegeniiber hat ein prédzises, sachlich vertiefendes Erarbeiten
verschiedener ausgewZhlter Beispiele charakteristischer musika-
lischer Erscheinungsformen (im‘Hinblick auf ihre spezifische
musikalischen Strukturen, ihre affektiven, emotionalen Wirkungen
auf den Menschen, ihre Funktion und Bedeutung innerhalb der
soziokulturellen und historischen Zusammenh#nge) ehe die Chance.
Heranwachsende in Richtung auf eine sachgerechte, kritische und
offene Verhaltensweise gegenliber der Musik hinzufihren.

So zeigt der iberarbeitete Lehrplan Inhaltsfelder auf, mit denen
didaktisch flexibel umgegangen werden sollte, und zwar in dem
Sinne, daf Auswahl und Kombination der Felder fiir den Schiiler

eine intensive Auseinandersetzung mit dem Jeweiligen Lerninhalt
ermoglichen. Aus diesen Griinden kann auch eine Trennung der .
Klasse von 12 und .3 unterbleiben, so daB alle drei Jahrgangsstufén
unter dem Aspekt'gleicher Zielsetzung zusammengefafBt werden konnen.
Folgende Unterrichtsinhalte sollten behandelt werden:

Materialuntersuchungen

-- Ton - Klang - Ger#dusch und ihre Uberginge
Ton: Parameter - Schwingungsformen - Ton als Klang
(Naturtonreihe, Klangfarbe)
-- Klang
Zusammenklé&nge: Zweikldnge und Mehrkl&nge (Térz-
struktur - Quartstruktur - Sekundstruktur; Cluster
usw. )
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-- Klangfarben und Klangerzeuger

Instrumentation

neuartige Klangerzeugung auf traditionellen Ihstru—
menten und mit der Stimme

unkonventionelle Klangerzeuger

elektroakustische Verfremdung

unbegrenzte Klangfarbenerzeugung in der Elektronik

Gersdusch

Quellen und Aufbau

Gerauschintentionen in programmatischer Musik
xonkrete Gerdusche (Umweltklénge) '
synthetische Gerausche(weiBes und farbiges Rauschen,

Impulse)

Sprache

Reizmomente der Klang- und Gerzuschanteile, Worter
und Sdtze in 1lhrer syntaktischen und semantischen
Dimension

Verfremdung

7eitliche strukturen

in gebundenem Me trum

Taktwechsel, variable Metren, Polymetrik
Effektives und ideelles Metrum

Polyrhythmik, irrationale Rhythmen, freie Rhythmen
gerielle Ordnungen

in freiem Metrum

Spieldauer in Zeit- und Bandeinheit, aleatorische
Abléufe ' :
Tondauer: impulsartige ¥lénge, Liegeklénge, Gleit—
klénge, Tremoli

Tondichte

Informationsdichte

Unterschiedliche Informationsdichte, Redundanz

Tonhéhenbeziehungen

—— Buropdische und auBereutopéisdhe Tonabsténde,

Intervalle und Skalen
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Materialdeutung:
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Terassendynamik, crescendo, inneres crescendo
Relation Klangfarbe - Lautstérke |
Relation Lautstirke - Kommunikation

gtrukturierung von Klangfolgen zu Formabliufen

Stilanalyse und

kompositionstechnisch

Wiederholung, Sequenz, Beantwortung, Reihung,
Entwicklung, Abwéndlung, Kontrast. :
Texturierung (Tonmenge und - dichte, Ambitus und
Artikulation) :

Struktur ‘ .
formal :

Liedformen, Reihungsformen, Entwicklungsformen,

Mischformen und freie Formen

stilistischer Vergleich

—-“aattungen - Zeitstilen - Personalstilen -

Verbundene Musiks : : Q

Auffuhrungsstilen

Musik und Sprache

Gemeinsame Grundlagen: Melos, Tempo, Rhythmus,
Klang, Artikulation, Phrasierung

{ibergangsformen: pathetische Sprache, Ruffloskeln,
Schrei, Psalmodie, Melisma, Sprechgesang, Rezitatlv
Textbegleitende Musik: Rezitativformen, Soung,
Changon, Melodram

Textausdeutende oder -iiberhdhende Vokalmusik:

Chor, Arie und S5zene, Kunstlied

sprache in musikalischer Verfremdung:

Synthese, Verzerrung, Modulation, Collagen
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Musik und Programm
—— Konkreter Handlungsablauf

-- Programmatische Idee

-- Klangmalereil

Musik und Bewegung
—- Tanz: Kult-, Volks-, Gesellschaftstanz, Ballett,

Ausdruckstanz
Bewegungssteuerung: Marsch, Arbeitslied, Musik zur

Gymnastik

Bewegungsstlmulatlon- Tanz, historisch und modern
Konzertante Formen der Tanzmusik: Entlehnungen aus
. » Folklore und Gesellschaftstanz

Musik und Bild
-- Graphische Klangdarstellung: Notationssysteme,

elektronische Partitur, Klangintentionen ih 'der

bildenden Kunst-
~—Klanglich~ optische Wechselw1”kungen- Bithnenlicht- und

Musik, Filmmusik und Werbespots, Lichtorgel, Multi-
media, Harmonlk— Klangfarbe- Farbe, Melos - Linie,

Rhythmus—- Bildstruktur

" Gesellschaftliche Funktion der Musik, aktuelle Bezlige

Historischer Aspekt: '
-- Das Verhaltnis Mazen _ Komponist - Interpret - HOrer

in verschiedenen Gesellschaftsformen

Psychosozialer Aspekts
—— Musik als Stimulans in menschlichen Grundsituationen

Mensch und Arbeit - Mensch und Freizeit - Mensch und

Politik - Mensch und Religion
Wirtschaftlicher Aspekt:
-- Musik als Ware.
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Hinweise zum Umgang mit dem geltenden Lehrplan fir Kunst

Zum Unterrichtsrahmen

Die Didaktik des Faches Kunsterziehung hat sich seit der
Entstehung des Lehrplans von 1959 auBerordentlich stark
verdandert und zeigt heute in der Diskussion ein breites
Spektrum an Richtungen. Die verdnderte Stellung des Fa-
ches hat zur Folge, daB, wdhrend es vielfach noch als

Teil der musischen Trias angesehen wird, seine neuen In-
tentionen es tatséchlich viel eher in Verbindung etwa mit
Gemeinschaftskunde (politischer Aspekt) oder Deutsch (Kom-
munikationsaspekt) riicken.

Die organisatorischen und inhaltlichen Voraussetzungen :
flir die Durchfiihrung des bestehenden Lehrplanes haben sich
vor allem seit der Einfiihrung des Wahlpflichtfaches fiir
die Klassen 12 und 13 und des einstiindigen Unterrichts in
Klasse 11 gedndert.(Vgl. Stundentafel fir die Gymnasien im
Lande Bremen von 1970).

Dies filhrt zu der Notwendigkeit, den bestehenden Lehrplan
unter neuen Gesichtspunkten zu sehen, ohne daB damit den in
Arbeit befindlichen Lehrplénen flir die ;ntegrierten Orien-
tierungsstufen und Sekundarstufen I und II vorgegriffen wird.

' Aus der bundesweiten fachdidaktischen Diskussion ergeben sich
bei sehr unterschiedlichen Standpunkten und Gewichtungen im
einzelnen doch gemeinsame Schwerpunkte ., die heute im Un-
terricht aller Klassenstufen des Faches Kunst nicht unberiick-
sichtigt bleiben konnen. hi

Neben der Befdhigung 2zur Werkbetrachtung und eigener pro-
duktiver Gestaltung ist es Aufgabe des Kunstunterrichts, den
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Schiiler insténdzusetzen, sich in einer verdnderten, im
visuellen Bereich weitgehend von den Massenmedien, der
Werbung, dem Design und der Stéddteplanung beherrschten
Umwelt zurechtzufinden.

Dementsprechend sind Reflexion und Produktion, bezogen
auf die visuell gestaltete Umwelt, die zentralen auf In-
dividuum und Gesellschaft bezogenen Intentionen des Un-
terrichts. Sie sind auf das engste miteinander verkniipft

und daher auch nicht selektiv zZu verwenden:

Steigerung der Wahrnehmungsféahigkeit

Reflexion:

- Selbsténdige, kritische Auseinandersetzung
mit der uns umgebenden visuell gestalteten
Umwelt

- Befdhigung zur Beurteilung ésthetischer Ob-
jekte auch unter dem Aspekt ihrer gesell-
schaftlichen Bezlige und Funktionen

- Einsicht in die Strukturen visueller Kommuni-
kation

Produktion - Befihigung zur Kommunikation auf visuellem Ge-
biet und Anwendung entsprechender Techniken

b SET e

- TR L

- Beherrschung von Arbeitstechniken

- Fédhigkeiten im Umgang mit bildnerischen

Mitteln

- Befdhigung . .. . . zum Herstellen
eigener Produkte (Kreativitdt, Sachgerech-
tigkeit)

- Kunst (Kunstwerk, Kunstproduktion)

- Medien (Foto, Film, Fernsehen, Werbung, Illustrier-
te, Comics, Bilderblicher, Ausstellung,
Schaufenster)



- Gebaute Umwelt (Wohmung, Architektur, StH#dteplanung)
- Design (industrielle Formgebung, Verpaclkung, Mode)

spiel von Lernzielen, Lerninhalten, situativen Gegeben-

heiten der Gruppe wie des Unterrichtenden und den verwen- &
deten Medien. Neben traditionellen Methoden gewinnt der | ‘
ist bei dem erheblich erweiterten Umfang des Faches der
Zusammenarbeit mit den anderen Fdchern zu schenken. So er-
fordern z.B. Themen aus dem Bereich der Massenmedien die
Mitarbeit der Fédcher Deutsch, Musik, Gemeinschaftskunde,
der Wirtschaftswissenschaften und anderef,die wesentliche
fachspezifische Beltridge dazu leisten. Neben der "Bildung
des Einzelnen" steht im heutigen Unterricht Gruppenarbeit
und Mitarbeit an Projekten. Die Bereitschaft zur Kooperation 3
und zur konkreten Teamarbeit ist nicht nur ein allgemeines, '
sondern auch ein fachgebpndenes Lernziel (z.B. bei Collagen,

Filmen u.d.).

Die Medien bedeuten flr den Unterricht des Faches Kunst
zwelerlei: sie sind auf der einen Seite Préasentationsmedien,
Kommunikationsmittel im Unterricht (Dia eines Gemdldes, Film
iiber einen Kiinstler u.a.) und zum anderen Gegenstand der un-
terrichtlichen Behandlung von Kommunikationsprozessen in der
Reflexion und Produktion (Realisationsmedien). Der Umgang
mit allen in der Schule einsetzbaren (und vorhandenen) visu-
ellen Présentatiénsmedien muB filir den Fachlehrer fiir Kunst
eine Selbstverstidndlichkeit sein. Er sollte Kenntnisse in
der Herstellung von Medien (vor allem Foto, Film, Druck)
nicht nur selber haben, sondern auch vermitteln kdnnen. Die
kritische Beurteilung der von Verlagen angebotenen und in
daen Landesbildstellen ausleihbaren Materialien innerhalb

und auBerhalb des Unterrichts gehért zu seinen Aufgaben.
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jektiver und allgemein einsehbarer Beurteilungskriterien
besonders fiir praktische Schiilerarbeit begrenzt.

Dabei zwingt die bevorstehende Aufhebung der Unterscheidung
von Haupt- und Nebenféchern zu einer Neuorientierung. Be-
wertungen werden flr Schiiller nur einsichtig, wenn die MaB-
stdbe vor Beginn dercArbeit m8glichst eingehend besprochen
werden. Dieses gelingt am ehesten im Béreich der kognitiven,
sehr viel schwerer in dem der psychomotorischen und beson-
_ders in dem der affektiven Lernziele. Es wdre verfehlt,
diejenigen Lernzielbereiche iiberzubewerten, die sich am
glattesten abpriifen lassen.

Anmerkungen zum Stoffplan

Asgekte

Der Begriff des "kiinstlerischen Gestaltens" bzw. der

Schiilers. Unterrichtsziel ist nicht nur, daB die Schiiler
lernen sollen, visuelle Informationen herzustellen (2B
auch fotografische, filmische, durch Comics, Plakate u.s.w.)
sondern auch zu einem kreativen Verhalten gefiihrt werden,
das ihnen gestattet, Probleme anzugehen und in ihrem Rahmen

zu 1lO0sen.

pei der Selbsttatigkeit in allen Stufen. Ihr Einsatz wird
allerdings nicht mehr ausschlieB8lich von "der Erziehung zur
Form" bestimmt werden konnen, sondern mehr von dem Zweck
der Herstellung visueller Tnformation oder deren Umformung,
bzw. von der Eignung zur ILSsung erkannter oder gestellter
Probleme. Dem Zeichnen kommt die zentrale Stellung, die es
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im alten Lehrplan hatte,'nicht mehr zu. Zeichnen und andere
traditionelle Bildtechniken werden erweitert durch andere
Realisierungen visueller Probleme (z.B. das Foto, die Ver-
wendung vorgefertigter Bildteile, der Film, der Videorecorder).
Die Verwendung neuerer Realisationsmedien ist allerdings vom
Ausbildungsstand des jeweiligen Fachlehrers und von der Aus-
stattung der Schule abhingig. ' '

o - - - - - -

und wird als Erziehung zur Form und zum materialgerechten
Arbeiten aufgefaBt. Der Werkunterricht (in der Bindung an den
Kunstunterricht) zielt auf manuelle Produktion im Sinne krea-
tiver Gestaltung, ohne daB auch hier Produktion und Reflexion
der Schiiler auseinanderfallen.

Reflexion ist in jedem Fall die sinnvolle Ergénzung der prak-
tischen Arbeit des Schiilers. Ein Aspekt der Reflexion ist die
des Objektes und sein Bedeutungsgehalt, sondern auch die poli~-
tischen und gesellschaftlichen Zusammenhinge seiner Entstehunz
und seiner Funktion. Es gilt, d@sthetische ObJjekte als TriZger
visueller Information zu erkennen und Grundkenntnisse der In-
formationstheorie zu erwerben.

Themen

Klassen 5, 6 und 7 : Zu der praktischen Arbeit (Zeichnen, Malen
u.a.) und der Betrachtung im Bereich des Bildnerischen miissen

(z.B. Comics, Foto, Bilderbuch u.a.). Themen aus den Lernbe-
reichen Gebaute Umwelt und Design sind mSglich. Die Hinzunahme
neuer Themenbereiche darf nicht zur Stoffiille filhren. Es geht
darum, durch zeitliche Begrenzung und stoffliche Akzentuierung
die Schiiler in die vielseitigen Moglichkeiten visueller Kommu-
nikation entsprechend ihrer Entwicklungsstufe einzufiihren.




- 157 -

Klassen 8, 9 und 10 : Das Zeichnen nach der Natur steht
nicht mehr an erster Stelle. Entsprechend der dem Entwick-

lungsprozess der Jugendlichen angemessenen Welterfiihrung
bildnerischer Techniken und Mittel sollen Themen aus den

Es bietet sich immer noch der Hochdruck (Holz-, Linolschnitt)
als eine mit wenigen Hilfsmitteln durchzufiihrende Technik an.
Entsprechend der'schulischen Ausstattung sind andere Techniken
moglich.

lichen Lernforderungen zu streichen, sollte aber als Moglich-
Verbindung mit Druck und Werbung gesehen werden. Die Schiiler
sollen lernen, eine einfache Schrift zu konstruieren und mit
Schriftschablonen umzugehen.

Bei der Betrachtung (S. 134, Abs. 3 - "Kunst" vorﬁBetrachtung"
ist zu streichen) k&nnen Werke der angegebenen Kiinstler als
Empfehlung, nicht aber als verpflichtende Forderung angesehen
werden. Die Reflexion ist neben der praktischen Arbeit in al-
len behandelten Lernbereichen erforderlich. Eine Zusammenarbeit

mit anderen Fdchern in Projekten ist anzustreben.

Klassen 11, 12 und 13 : Filir die Oberstufe ergibt sich durch

das Wahlpflichtfach die Notwendigkeit, den Unterricht der
Klasse 11 so zu gestalten, daB einerseits ein gewisser AbschluBl
fiir die erreicht wird, die das Fach abgeben und andererseits
eine sinnvoile Weiterfilhrung des Unterrichts im Wahlpflichtfach
Kunst moglich ist. Durch die Einstiindigkeit in der 11. Klasse
ist praktische Tatigkeit nﬁr bedingt moglich. Als sinnvoll hat
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seits denen, die das Fach abgeben, ein Handwerkszeug 2zur
laufenden Orientierung in ihrer visuell gestalteten Umwelt
an die Hand gibt, andererseits bei der Weiterfiihrung des
Faches Grundlagen zur intensiven Behandlung von Themen und
Projekten in dem angegebenen Rahmen vermittelt.

In den Klassen 12 und 13 sollen Inhalte aus allen genannten
Bereichen behandelt werden. Gruppen- und Projekfarbeit
wechseln mit anderen Unterrichtsmethoden ab. Fédcheriibergrei-
fender Unterricht ist anzustreben.

Theoretische und praktische Arbeit sind auf das engste mit-
einander zu verkniipfen.

Die Schiiler sollen in der Lage sein, fachspezifische Kennt-
nisse, Arbeitsmethoden und Verhaltensweisen, die sie an be=-
stimmten Themen erworben und eingeilibt haben, auf neue Themen
und Fragestellungen zu iibertragen.

Die Abschnitte Zeichnen ... und Schreiberziehung (S. 134, Abs.
4 und 6) sind zu streichen bzw. als Anregungen anzusehen. Die
Beispiele aus den Gebieten von Bau- und Bildkunst treffen nur
den Lernbereich Kunst. Es ist das Thema "Gegenwidrtige Kunst-

Umwelt und Design missen Berilicksichtigung finden.

Werken: (Klasse 5 - 8)

Der Umfang des Faches mit seiner engen Beziehung zur Arbeits-
welt kann nur stichwortartig angedeutet werden: Mensch und Werk-
welt, Bezug Mensch-Objekt, Technische Grundbildung (Funktion,

Konstruktion),Werkstoffkunde und -verarbeitung, Fertigungstechnik,

isthetische Information Uber die Gestalt in der Technik. Auch
hierbei sind Reflexion und Produktion der Schiiler auf das engste

miteinander verkniipft.
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Hinwelse zum Umgang mit dem geltenden Lehrplan in
Nadelarbeit% (Textilarbeit)

Zum Unterrichtsrahmen

Dem Unterrichtsfach Nadelarbeit (Textilarbeit) liegt als
Bezugsfeld ein Lebensbereich zugrunde, der die Komplexe
"Kleidung, Mode und Konsum von Textilien" umfaBt.

Da Kleiden und Wohnung Grundbediirfnisse des Menschen
sind und Textilien ihn in allén Lebenslagen umgeben,
wird diesem Fach eine zunehmende Beachtung geschenkt.

Textilien im Bereich der Kleidung und Wohnung sind

heute im allgemeinen Erzeugnisse textiler Massen-
produktion und durch das Modegeschehen mitbestimmt,

so daB Jjeder durch sie in irgendeiner Weise mit der

Mode konfrontiert wird. Persdnliche Bediirfnisse, individu-
elle Neigungen sowie gesellschaftliche und Okonomische
Zusammenhidnge bestimmen da§<Spannungsfeld der Mode, dessen
EinfluB das Individuum verfallen oder sich wertend gegeniiber
stellen kann. Das Unterrichtsfach Textilarbeit soll auBer
den im Lehrplan ausgewiesenen manuellen Fertigkeiten den
Schiiler befdhigen, die im textilen Bereich eng miteinander
verflochtenen Gegebenheiten und Abhingigkeiten technischer,
funktionaler, &dsthetischer, Skonomischer, gesellschaftlicher
und kultureller Art zﬁ erkennen. So lernen die Schiiler all-
mshlich, im Bereich de$ Textilen unter Beriicksichtigung der
jeweiligen Bediirfnisse selbstindig Entscheidungen zu treffen
und kritisch mit Textilﬁen umzugehen. Ein auf dieses Ziel
ausgerichteter Unterricﬁ§ in Nadelarbeit (Textilarbeit)

ist nicht Selbstzweck, s¢ndern dient auch der Erziehung

zu mehr Selbstbestimmung.

1
i
i
§
1
!

i
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traditionelle Systematik textiler Arbeitstechniken und

ihre Anordnung in konzentrischen Kreisen, indem sogenannte
Grundtechhiken zundchst erlernt und mit fortschreitender

Klassenstufe erweitert und verfeinert'wefden (vgl. "Stricken"

in Klasse 5, 6 und 7, Lehrpléne der Gymnasien im Lande Bremen, 3
Bremen 1970, S. 138), durch ein Lernen in Sequenzen zu er-

setzen. In dieser Richtung wird der geltende Lehrplan weiter- 5
entwickelt. Grundsidtzlich wird die pragmatische Ebene, also

der Bereich der Vermittlung technischer Fertigkeiten, durch

eine stirkere Einbeziehung kognitiver Elemente verbreitert.

Nachfolgend werden Moglichkeiten der Modifizierung des zur
Zeit gliltigen Stoffplans bzw. Alternativen angeboten. Die
Anzahl der Unterrichtseinheiften sollte so bemessen sein,

daB individuelle Ausgestaltungen und Vertiefungen mdglich
sind. Aufgrund der augenblicklichen curricularen Situation
erscheint es ratsam, die Auswahl aus dem Stoffplan des gel-
tenden Lehrplans bzw. sinnvolle Erginzungen der Absprache
zwischen Lehrkraft und Lerngruppe zu {iberlassen, solange der
neue Lehrplan noch nicht vorliegt.
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Zum‘gfgfgplan

Klasse 5«

Stricken

Die "Stricktechnik" wird insofern erweitert, als eine Aus-
einandersetzung mit dem Stricken als ein Verfahren zur Bil-
dung textiler Flichen im Vergleich zu anderen textilen f1&-
chenbildenden Arbeitsverfahren wie H#keln, Kniipfen, Flechten
und/oder Weben angesehen wird. Eine derartige Betrachtungs-
weise schlieBt nicht aus,'daﬁ dabei einfache, mit relativ
geringem Zeitaufwand herzustellende Gebrauchsgegenstinde ent-
stehen.

Das Maschinenndhen - vorrangig experimentierend unter funk-
tionalem und technischem Aspekt - sollte bereits in das 5.
Schul jahr vorgezogen werden, um dem Interesse der Schiiler
dieser Altersstufe an technischen Dingen und ihrer Freude

am Experimentieren entgegéhzukommen. Dabei kommt es weniger
darauf an, daB funktionstlichtige Gegensté@nde angefertigt
werden, sondern daB Funktion und Bedienung einer Nzhmaschine
durch prédzise Aufgabenstellungen, die zum selbstidndigen Er-
kunden herausfordern, von den Schiilern weitgehend selbstédndig
erarbeitet werden, gegebenenfalls unter Verwendung der Jjewei-
ligen Arbeitsanleitungen gnd/oder von Arbeitsbogen.

Die Regulierung der Ober-.und Unterfadenspannung sollte einer
hoheren Klassenstufe vorbehalten bleiben. Die erworbenen
Kenntnisse und Fertigkeitén konnen an einem fertigungstechnisch
einfachen Gegenstand ihre- Anwendung finden.

konnen entfallen, vgl. Klasse 7.

-



- 162 -

Klasse 6

Die N&gharbeit kann als Gegenliberstellung von Hand- und Ma-
'schinenarbeit erfolgen, wobei Zeitaufwand, Verarbeitungs-
technik und Anwendungsmdglichkeiten gegeniiberzustellen und
zu vergleichen sind. Verfahren der Schnittkanten; und Saum-
verarbeitung sind hierfiir geeignet.

Form- uﬁd Musterstricken

Zusatzlich wird eine Unterrichtseinheit liber Pflegekennzeichen
empfohlen, wobei dem Experimentieren besondere Bedeutung zu-
kommt (Wasch- und Biigelversuche).

Fdrben oder Bedrucken von Textilien

Als Arbeitsverfahren werden Tauchbatik (Plangi) und einfache
Stoffdruckverfahren vorgeschlagen. Im Zusammenhang mit der
Tauchbatik konnte eine Einfilihrung in die Farbenlehre erfolgen.
Der Stoffdruck sollte sich nicht nur auf den Handdruck der
Schiiler beschranken; dariiber hinaus sollten auch Kenntnisse
Uber industrielle Druckverfahren gewonnen werden (Unterrichts-
film oder Erkundung eines Industriebetriebes).

Klasse 72

Die Unterrichtseinheiten "Stopfen" (K1. 7) und "Flicken" (K1. 8)
sollten zu einer Sequenz "ZeitgemdBe Verfahren zum Instandsetzen
von Textilien" zusammengefaBt und erweitert werden. Diese Unter-
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richtseinheit sollte sowohl die Erprobung (jedoch keine Per-
fektion!) traditioneller Instandsetzungsverfahfen wie Hand-
und Maschinenstopfen sowie die Auseinendersetzung mit einigen
im Handel angebotenen Instandse@zungshilfen wie aufbligelbare
Flicken u.d. beinhalten. Von besonderer Bedeutung ist dabei
die Gegeniiberstellung der verschiedenen Instandsetzungsver-
‘fahren unter Berﬁcksichtigung der'Faktoren Art der Beschddi-
gung, Zeit- und Kostenaufwand, Rentabilitdt der Instandsetzung.

Stricken

Diese Sequenz sollte vorrangig auf die experimentelle Ausein-
andersetzung mit Webgerdt und Webvorgang (Musterbildung) ab-
zielen. Wo die Moglichkeit besteht, sollte sich an das Hand-
weben der Schiiler eine Erkundung in einer Handweberei und/oder
einem Industriebetrieb anschlieBen, um Einsichten in technische,
technologische, Skonomische und soziale Fragestellungen zu ge-v
winnen, die in diesem Beruf'szweig von Bedeutung sind.

Klasse 8 und Klasse 9

Fiir den Unterricht in den Klassen 8 und 9 werden folgende
Fragestellungen vorgeschlagen:

- Verbraucherrelevante Verfahren zur Identifikation von Texti-
1ien (tektonische Merkmale textiler Flichengefiige, Rohstoff-
beschaffenheit der Fasern, Gebrauchseigenschaf ten ausgewdhlter
pflanzlicher, tierischer Fasern und Chemiefasern aus natﬁrlichen
und synthetischen Polymeren)

- Verbraucherschutz (Gﬁtezeichen,_Textilkennzeichnungsgesetz)
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- Einzelfertigung und Serienfertigung (Arbeitsplanung,
Arbeitsteilung, Arbeitsorganisation, Entlohnung)

. = Kleidung und Mode vorrangig unter soziologischem Aspekt

- Werbung und Konsum im textilen Bereich.
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Hinweise zum Umgang mit dem geltenden Lehrplan fiir

Sport (Leibeserziehung)

Zum Unterrichtsrahmen

1.

Nicht nur die Gegenwartssituation des Schiilers ist zu
interpretieren, sondern auch Seine zukiinftige Lebens-
situation zu prognostizieren, damit didaktische Ent-
scheidungen getroffen werden konnen, die sich auf die
Bewaltigung seines Lebens nach der Schule mit Hilfe
von sportlichen Aktivitdten (z.B. Freizeitgestaltung,
Gesundheitsfiihrung) richten.

Eine bloBe physische Konditionierung und die Vermitt-

lung technomotorischer Fertigkeiten reichen als Aufga-
ben des Sportunterrichtes nicht aus. Der Verengung auf
motorische Lernziele ist entgegenzuwirken.

Am Leitfaden sportlicher Bewegungen ist der Schiiler mit
Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten im sensomcto-
rischen, kognitiven und affektiven Bereich auszustatten,
die es ihm erlauben, sportliche Aktivitdten zum lebens-
begleitenden Bediirfnis .zu machen, und zwar in Richtung

auf sportliche Leistungssteigerung und rekreative Betid-

tigung.

Die Fahigkeit zur Selbstbestimmung spielt auch im Sport
eine wichtige Rolle. Sie stellt sich dar als ’

Selbstkompetenz, bestimmt etwa durch die F&higkeit,
den Korper funktionstlichtig zu halten, iber einen so-
liden Fundus von Bewegungen zu verfligen, sich kritisch
zu verhalten oder Eigeninitiative zu entwickeln.
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- Sachkompetenz, bestimmt etwa durch die Féghigkelt,
Informationen zum Thema Sport aufzunehmen und rich-
tig zu verarbeiten, sich sportlich sachgerecht zu
verhalten. | i

- Sozialkompetenz, bestimmt etwé durch die Fdhigkeit,
Moglichkeiten und Grenzen eigenen Handeins an ande-
ren zu messen und zu erkennen, Konflikte zu 18sen
u.a. im sportlichen Wettkampf und Spiel (s. Richt-
linien flir den Sportunterricht im Lande Niedersachsen).

"Bewegungsverlangen" und "Gestaltungskraft" sind je nach
Motivation, Interessenlage, Sportverstédndnis und Veran-
lagung im Schiiler sehr verschieden ausgebildet, so daB
sich von ihnen aus zielorientierte Lernprozesse nicht in
Jjedem Falle in Gang setzen lassen. Die Steigerung der
"Bewegungsgeschicklichkeit und Bewegungssicherheit" steilt
nur einen Ausschnitt aus den Lernzielen des modernen
Sportunterrichts dar. '

Da auf der Basis der Zielvorstellung Kompetenz neben den

-motorischen Lernzielen auch kognitive und affektive Lemm-

ziele angestrebt werden, riickt die Frage der Unterrichts-
gestaltung mehr in den Vordergrund. Es ist genau zu priifen,
welche Erziehungsstile, Inhalte, Methoden, Medien und Orga-
nisationsformen zur Realisierung der genannten Ziele geeig-
net sind.

Die Behauptung, die Leibeslibungen der Mddchen hdtten ihr
eigenes Geprédge, ist nur zum Teil zutreffend. Es ist da-
her heute moglich, Jungen und M&dchen koedukativ zu unter-
richten. Koedukativer Sportunterricht kann z.B. in den
Klassen 5 und 6, in Arbeitsgemeinschaften der Mittelstufe
und in den Neigungsgruppen der Oberstufe stattfinden.
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Methodische Hinweise

Die methodischen Hinweise des geltenden Lehrplans stiitzen
sich im wesentlichen auf die Erkenntnisse der entwicklungs-
psychologischen Phasenlehre. Die Aussagen im Lehrplan
skizzieren nur ein sehr allgemeingehaltenes Schema., Es
gibt nicht wenige Schiiler, die von dem skizzierten Bewe-
gungsverhalten abweichen. Diese Tatsache ist in der Unter-
richtsplanung zu berilicksichtigen. So kann z.B. die Aussage,
daB in den Klassenstufen 5, 6 und 7 "Kraftiiberschu8 zur Er-
probung und zum wagenden Handeln" dringt (Lehrplan S. 141
oben), fiir Einzelf#dlle nicht zutreffen und zu falschen di-
daktisch-methodischen Entscheidungen flihren. '

Es ist in der Wirklichkeit nicht so, daB Bewegungsdrang und
Leistungsstreben die Schiiler in gleicher Weise zum Sport-
treiven bewegen. Bedlirfnisse nach Geselligkeit, &dsthetischem
GenuB, zwanglosem Spiel und Erprobung in ungewohnten Situa-
tionen mit unbekannten Gerdten spielen ebenfalls eine Rolle,
Man wird auch beachten miissen, daB einige Schiiler den Sport
ablehnen, zumindest in der Art, wie er im Lehrplan darge-
stellt ist (z.B. im Hinblick auf die Bundesjugendspiele).

So sehr der Sport in der Schule Raum geben soll zu Ent-
spannung und Erholung, so ist doch darauf hinzuweisen, da8
sinnvolles Sporttreiben nicht ohne Lern-, Anstrengungs- und
Leistungsbereitschaft zu realisieren ist. Selbst ein gesel-
liges Spiel ist ohne Anstrengungsbereitschaft der'Beteilig-
‘ten nicht moglich. In diesem Zusammenhang ist zu verdeut-
-lichen, daB Lern- und Leistungskontrollen unerl&Blich sind,
damit individueller Lernfortschritt (Erfolgserlebnis) fest-
gestellt werden kann.
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Der Anwendung von audiwisuellen’und verbalen Materialien

und Hilfsmitteln (Bild, Zeichnung, Film, Videorecorder,

Text, Schulbuch).im Sportunterricht ist besondere Aufmerk-

samkeit zu widmen. Durch die Maferialien kOnnen Schiiler-

initiative, Kommunikations- und Interaktionsvorginge, kri-

tisches und kl&rendes Gesprédch gefordert werden. So 148t \ 4
sich z.B. liber die Problematik, ob Leistungszwang im Sport
Lustgewinn verhindert, ein fruchtbares‘Gespréch fihren,

Politische Implikationen miiBten in gleichmédB8iger Abwidgung

des Pro und Contra behandelt werden.

Das soziale Lernen hat im Sportunterricht eine besondere
Chance. Der Lehrer sollte Aufgaben stellen, die offen sind
filr verschiedene L&sungen, die gefunden werden kénnen durch

. Zusammenarbeit in Partnerschaften, Gruppen und Mannschaften.

So konnen Anregungen des Lehrers, Spiele in ihrem Regelwerk
zu verdndern, zu Interaktion zwischen Gruppenmitgliedern

flhren, die miteinander diskutieren, planen, probieren und !
festsetzen miissen. |

Zum Stoffplan

Im Stoffplan des. geltenden Lehrplans werden keine verbind-

lichen Forderungen aufgestellt, sondern nuf Anregungen ge-
geben., Es ist nicht leicht, aus der Flille des Angebotes die
Lehrinhalte auszuw&dhlen, mit deren Hilfe die genannten Lern-
ziele erreicht werden sollen. Hier kann der Versuch der
Schwerpunktbildung‘helfen, ein libergeordnetes Prinzip zu
finden, nach dem die Auswahl der Lehrstoffe erleichtert

wird.

ten, der die elementaren Tdtigkeiten des Gehens, Laufens,
Springens, Federns, Drehens, Schwingens und Werfens und des
Werfens, Fangens und Schlagens des Balles griindlich und
systematisch einilibt. Der Grundlehrgang findet nach den
Prinzipien,des sensomotorischen Lernprozesses statt, indem
er die Gesetze der Bewegungslehre und die elementaren Ak-

tionsarten des Ubens, Leistens, Gestaltens und Spielens be-
achtet.
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Der Grundlehrgang muB so konzipiert sein, daB er eine
solide Grundlage flr das Welterlernen in der Mittelstufe

k6nnen bestimmte Ubungsgebiete mit Nachdruck behandelt
werden. Zum Belspiel lassen sich die physischen Leistungs-
grundlagen Kraft, Schnelligkeit und Ausdauer in Form des
Spielfﬁhigkeit in den groBen Sportspielen griindlicher ge-
schult werden. Das Spiel sollte in der Mittelstufe beson-
ders genutzt werden, um die Sozialkompetenz Zu verbessern.
In dieser Stufe muB der Schiiler Kriterien an die Hand be-
kommen, nach denen er aus einem Angebot auswidhlen und sich
auf der Oberstufe flir eine ihm gemidBe Sportart entscheiden
kann., Daher ist es notwendig, daB in der Mittelstufe

Neuordnung des Sportunterrichtes auf der Oberstufe gebracht.
Er wird geregelt nach den Richtlinien fiir die Durchfiihrung
der Sportpriifungen im Rahmen der Reifepriifung an den Gymna-
sien im Lande Bremen (Schulblatt 472/14) und die Leistungs-
anforderungen in den Leibesiibungen in der Reifepriifung (203/
69V). Die Klassen 12 und 13 betreiben 2 Sportarten, die 11.
Klassen sollten nach einer EingewShnungs- und Erprobungs-
phase auch in dieses System eingegliedert werden. Damit
fiihrt der Neigungsgruppenunterricht in folgerichtiger Stufung
von der Unterstufe liber die Mittelstufe zur Spezialisierung
nach Neigung und setzt den SchluBstein im Gesamtplan der
sportlichen Ausbildung am Gymnasium. Die im Teil "Aufgaben
und Ziele" angestellten Uberlegungen werden in der Ober-
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stufe zur Grundlage der Lernzielbestimmung gemacht,

die Auswahl der Lehrstoffe erhdlt eine besondere
Gewichtung im Sinne des Exemplarischen, und die Lehr-
verfahren sind zu intensivieren unter Zuhilfenahme mo-
derner Unterrichtsmittel. Werden neue Ubungsgebiete
(z.B. Kanufahren oder Tennis) angeboten, dann ist zu ge-
wihrleisten, daB Ziele, Anforderungen, Inhalte und Be-
wertungsmaBstédbe schriftlich fixiert und allen Beteilig-
ten zuginglich gemacht werden. Spezialisierung kann die
Verengung auf eine einseitige motorische Leistungsbewer-
tung bedeuten. Dieser Entwicklung ist entgegenzutreten.







