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AREA

5. Lengua y Literatura



I. Introduccién

La busqueda de una explicacién sobre el funcionamiento y la estructura del
lenguaje ha tropezado con problemas de dificil solucién; por ello y por la
complejidad de los procesos de habla y de la realidad del lenguaje, se hace
dificil encontrar un explicacién cientifica que dé cuenta de todo . A pesar de
los avances conseguidos a lo largo de este siglo, el estudio del lenguaje
continta siendo un desafio. Ante la compleja panoramica que dibujan en la
actualidad las ciencias del lenguaje, es imprescindible aclarar qué se entiende
por lengua y literatura en el contexto de este Disefio Curricular Base.

Desde un punto de vista funcional, el lenguaje aparece como una
actividad humana compleja mediante la cual se aseguran dos funciones
basicas: la comunicaciony la representacion, y mediante ellas la regulacion
de la conducta propiay ajena. Estas funciones, por otra parte, no se excluyen
entre si, sino que aparecen de forma simultanea e interrelacionada en la
actividad lingtiistica.

El ser humano tiene la posibilidad de comunicarse a través de diferentes
sistemas y codigos (el gesto, la musica, la pléstica, la matematica, etc.). Uno
deellos, lalengua, es el medio privilegiado y, generalmente, el mas eficaz para
la recepcion y emision de pensamientos, experiencias, sentimientos y
opiniones. La comunicacién, el intercambio social, es pues la funcién prima-
ria del lenguaje.El lenguaje nos permite recibir y transmitir informaciones de
muy diversa naturaleza e influir sobre las otras personas con las que
interactuamos, regulando y orientando su actividad, al mismo tiempo que
ellas influyen sobre nosotros y pueden regular y orientar nuestra propia
actividad. Pero el lenguaje no es sélo un instrumento de comunicacion
interpersonal. Mediante el lenguaje interior, nos comunicamos con nosotros
mismos, analizamos los problemas con los que nos vemos confrontados,
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organizamos la informacién de que disponemos, elaboramos planes, memo-
rizamos; en suma, regulamos y orientamos nuestra propia actividad.

El lenguaje puede desempeniar este papel como instrumento fundamental
de la comunicacién humana gracias al doble caréacter convencional y
arbitrario de los simbolos que lo configuran. En efecto, para que la comuni-
caci6n sea efectiva, es necesario que los usuarios se pongan de acuerdo sobre
las relaciones existentes entre los signos lingiiisticos y los aspectos de la
realidad (objetos, situaciones, sucesos, etc.) a los que se refieren. Enlamedida
en que existe este acuerdo o convencién, puede afirmarse que el lenguaje
representa la visién que los hablantes tienen de la realidad. Asi pues, las
funciones de comunicacién y de representacién del lenguaje aparecen
estrechamente interrelacionadas y son inseparables la una de la otra. El
lenguaje tiene su origen en la necesidad de comunicar y su adquisicion y
*desarrollo s6lo son posibles a través de la interaccion social, pero si deviene
un instrumento privilegiado de comunicacién es debido a su caracter
representativo, es decir, a su capacidad para representar y reflejar la realidad
de una manera compartida en mayor o menor grado por todos los miembros
de la comunidad lingtiistica.

De este modo, cuando el nifio aprende el lenguaje en la interaccién con
las personas de su entorno, no aprende tnicamente unas palabras o un
sistema de signos, sino también los significados culturales que estos signos
incluyen, es decir, la manera en que las personas de su mismo grupo social
entienden e interpretan la realidad. La confluencia de ambas funciones -
comunicacion y representacion- en la actividad lingtiistica tiene numerosas
implicaciones curriculares entre las que conviene sefalar las dos siguientes.
En primer lugar, el lenguaje se convierte en un instrumento primordial para
construir una representacién del mundo méas o menos compartida y esencial-
mente comunicable, es decir, en un instrumento basico para la construccién
del conocimiento, para la realizacion de aprendizajes y para el logro de una
plena integracién social y cultural. En segundo lugar, y como consecuencia
del papel que desempefia en los procesos de pensamiento, el lenguaje esta
estrechamente vinculado a la construccion del conocimiento y al dominio de
habilidades no estrictamente lingiiisticas como, por ejemplo, las habilidades
cognitivas, las habilidades motrices o las habilidades relativas a la planifica-
cién y control de la propia actividad.

Junto a estas consideraciones funcionales sobre el lenguaje, han de
tenerse en cuenta igualmente sus caracteristicas estructurales, es decir, las
unidades o elementos que lo configuran y las reglas de organizacién de los
mismos. Desde este punto de vista, el lenguaje se define como un sistema
de signos interrelacionados, lo cual implica que las leyes de organizacién de
sus partes dependen de las leyes de organizacién de la totalidad. En la
descripcién de las unidades del lenguaje, cada una de ellas sélo adquiere
sentido si se hace referencia al conjunto, al sistema completo. Por ello, no
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debe olvidarse que, en ultimo término, el sistema de la lengua se actualiza
siempre en el discurso y que, por tanto, todas sus partes se encuentran
influidas por la funcién comunicativa general a la que se ha aludido
anteriormente.

De lo dicho hasta aqui, se sigue que los modelos y teorias lingtiisticas que
pueden resultar mas Gtiles en una perspectiva curricular y que pueden realizar
aportaciones mas interesantes para la planificacién del proceso de ensefianza
y aprendizaje de una lengua, son aquellos que, ademas de analizar sus
caracteristicas estructurales mediante la descripcién de las unidades y de las
reglas de organizacion de los diferentes elementos implicados, tienen en
cuenta el estudio de las secuencias de enunciados o discursos tal como se
emiten en la vida real. En otros términos, los modelos y teorias mas utiles en
la perspectiva del aprendizaje y de la ensefianza de una lengua son los que
ubican el analisis estructural, independientemente de su orientacién concre-
ta, en el contexto de las funciones de la actividad lingtiistica, es decir, de las
funciones de comunicacién y de representacién que cumplen siempre los
enunciados o discursos reales.

La complejidad reside en que el estado actual de los conocimientos en
Lingtiistica, que como cualquier ciencia estd en permanente revisibn y
desarrollo, no permite disponer de una teoria “completa” o “ideal” de la
lengua en el sentido expuesto. Esto obliga a utilizar de forma complementaria
una serie de modelos parciales e incompletos -en la medida en que atienden
a aspectos o elementos diferentes del sistema de la lengua- como punto de
partida para la labor docente. Sin embargo, es importante recalcar la
imperiosa necesidad de utilizar un aparato teérico-descriptivo comun a lo
largo de toda la educacién obligatoria, que asegure una unidad terminolégica
y conceptual en todos los niveles educativos.

Asi pues, las aportaciones de la Lingiiistica deben utilizarse teniendo en
cuenta que todos los conceptos y procedimientos de andlisis propios de la
disciplina deben estar subordinados a los objetivos que persigue esta area
curricular en la Educacién Obligatoria, tanto en la etapa de Primaria como
enlade Secundaria: el desarrollo de la capacidad de utilizar el lenguaje como
instrumento de comunicacién y de representacion, y de conocimiento. La
teorfa lingiistica es sumamente ttil para organizar la descripcion de la lengua,
pero la descripcién resultante no debe llegar como tal a los alumnos. Hay que
eliminar la idea de que aprender lengua es aprender teoria gramatical, reglas
abstractas; mas bien, en esios niveles educativos aprender lengua debe ser
aprender a usarla, a manipularla, a crearla y recrearla.

Aprender lengua
debe ser aprender
a usarla, a
manipularla, a
crearla y recrearla

Como se ha senalado repetidamente, la lengua no puede separarse del
discurso oral y de los textos escritos; por ello, la manipulacién y reflexién en/
sobre los distintos elementos de la lengua parece conveniente hacerla desde
los textos (orales y escritos). Es en este contexto en el que la literatura se
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muestra como la fuente primordial de construcciéon de sentido a través de
discursos 6ptimamente organizados y, por lo tanto, en los que la lengua
adquiere plena funcionalidad. Todos los textos tienen sentido, pero los
literarios son aquéllos que buscan primordialmente la construccion del
mismo. Elsentido de la obra literaria es un contenido de nivel superior y por
eso la lengua v la literatura deben estudiarse unidas. En la literatura, el
lenguaje no sélo es instrumento, sino finalidad en si mismo, por lo que ciertas
posibilidades de actualizacion sélo aparecen en ella. Por otra parte, los textos
literarios, merced a la funcién estética que impregna todo su mensaje y a los
condicionantes sociales y culturales que influyen y se reflejan en los mismos,
ofrecen la posibilidad de ampliar la visién del mundo, de desarrollar el sentido
del andlisis y de la critica, de gozar y encontrar placer en su conocimiento y
de enriquecer el dominio de la lengua.

Ademas, mediante la utilizacién de técnicas diversas, los alumnos pueden
iniciarse en la creacion de textos y en el uso de los recursos expresivos que
ellenguaie les brinda y que la literatura utiliza y crea a través de sus obras. De
este modo, el alumno no es un mero receptor de los textos elaborados por
otras personas, sino que tiene la oportunidad de hacer un uso personal de la
palabra, de explorar sus posibilidades significativas y, en definitiva, de
expresarse libremente més alla de la realidad convencional de los adultos. La
literatura, tratada de este modo, se convierte en una fuente de placer, de
diversién y de experiencias creativas.

Para completar estas consideraciones generales sobre lo que se entiende
por lengua y literatura en el presente Disefio Curricular Base, es necesario
todavia aludir a la diferencia entre lenguaje oral y lenguaje escrito. El
lenguaje escrito implica el dominio de un nuevo cédigo que, si bien mantiene
estrechas relaciones con el codigo del lenguaje oral, en ningun caso puede
entenderse como una simple traduccién del mismo. El lenguaje oral en sus
diferentes modalidades utiliza el apoyo de indices situacionales (por ejemplo,
las reacciones del interlocutor) y suele ir acompariado de elementos comu-
nicativos no verbales (mirada, gesto, postura,...) que facilitan, en gran
medida, la comunicacién. En el lenguaje escrito, el apoyo de los indices
contextuales es mucho menor (por ejemplo, el receptor no suele estar
presente) y es necesario utilizar marcas (separaciones de parrafos, signos de
puntuacion, etc.) que son simbolos graficos de fenémenos propios del
lenguaje oral; asimismo, el lenguaje escrito exige mas propiedad léxica y
estructuras mas completas y pertinentes.

Aunque los aspectos de seleccion, anticipacion, planificacién y estructu-
racion de los contenidos comunicados, asi como la seleccién de los elementos
verbales y no verbales (ilustraciones, esquemas, etc.) que se van a utilizar,
estén también presentes en las producciones orales, es evidente que su
presencia e importancia se incrementan de forma considerable en las
producciones escritas. La produccion de un texto escrito transcurre mas len-
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tamente que la produccion de un texto oral, lo que permite volver sobre lo
va hecho con el fin de revisarlo y modificarlo, garantizando de este modo un
control del producto. Del mismo modo, la comprensién de un texto escrito
presenta diferencias respecto a la comprensién de un texto oral, ya que en
el primer caso existe la posibilidad de volver sobre lo leido tantas veces como
se desee, con el fin de buscar elementos significativos, contrastar interpreta-
ciones previas a la luz de lo nuevo, explorar nuevas hipétesis, etc. También
existen diferencias en el camino que conduce al uso del lenguaje oral y del
lenguaje escrito. En el primer caso, la via de acceso es un aprendizaje
asistematico y no planificado que, si bien incluye elementos educativos por
parte de los adultos y de otros agentes socializadores, también requiere una
ensefianza sistematizada y planificada en el ambito escolar.

Estas diferencias se utilizan a menudo como argumento para justificar una
mayor presencia, cuando no una presencia exclusiva, del lenguaje escrito en
-la Educacién Obligatoria. Es necesario, sin embargo, subrayar que no existen
razones validas para primar el estudio del lenguaje escrito en relacién con el
estudio y perfeccionamiento del lenguaje oral, méxime cuando este predo-
minio suele concentrarse en los aspectos mas formales. De hecho, més alla
de las diferencias ya sefaladas, ambos tipos de lenguaje poseen muchos
elementos comunes y deben ser objeto de atencion prioritaria, durante la
Educacién Obligatoria, en el marco de un planteamiento global que ponga
el acento en la actividad lingtiistica, es decir, en el uso del lenguaje como
instrumento de comunicacién y de representacion.

La lengua vy la literatura en la Educaciéon Secundaria obligatoria

La importancia del area de lenguavy literatura para el logro de los Objetivos
Generales de la Educacién Secundaria Obligatoria esta ampliamente justifi-
cada por las estrechas relaciones existentes entre lenguaje y pensamiento, asi
como por el papel que juega el lenguaje en el proceso de transmision cultural
y en la participacion e insercién plena en la vida social. En un momento
evolutivo caracterizado por cambios profundos en la competencia intelectual,
en la estabilidad emocional y afectiva, en las relaciones interpersonales y en
la sensibilidad a las cuestiones y problemas sociales , la mejora de las capa-
cidades y destrezas lingiiisticas es esencial para que los alumnos puedan
satisfacer adecuadamente sus necesidades comunicativas.

Al concluir la Educacién Primaria, los alumnos deben dominar ya las
cuatro destrezas basicas e instrumentales: escuchar, hablar, leer y escribir.
En el transcurso de la Educacion Secundaria Obligatoria, la accion pedagé-
gica estara dirigida a afianzar estas competencias y desplegarlas en profun-
didad, haciendo especial hincapié en la expresion escrita, cuyo dominio es
todavia limitado, y comenzando una reflexion sistemética sobre la lengua y
la literatura. Més concretamente, las finalidades prioritarias del area en esta
etapa pueden resumirse del siguiente modo:
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e Mejorar la capacidad de comprension de los diferentes tipos de
mensajes verbales (orales y escritos) y no verbales.

e Mejorar la capacidad de expresion de los pensamientos, deseos, sen-
timientos, etc., mediante una mayor coherencia (conexion seméantica
entre lo que se dice y lo referido y entre los propios elementos del
texto), una mayor correccion idiomatica (conocimiento de las reglas
propias de la lengua) y una mayor propiedad expresiva (adecuacion del
discurso a las caracteristicas de la situaciéon y al contenido del mismo).

e Desarrollar y afianzar el hébito de la lectura.
e Iniciar una reflexién sistematica y funcional sobre la propia lengua.

Aligual que en la Educacién Primaria, el objetivo esencial continta siendo
la mejora de la capacidad comunicativa de los alumnos. La reflexién siste-
mética sobre la lengua, el trabajo con textos orales o escritos, el estudio de
la literatura, ... proporcionan los apoyos necesarios para que el profesor y
los alumnos, en tanto que usuarios de la lengua, exploren y descubran
conjuntamente el uso mas apropiado, pertinente y placentero de la misma
en cada situaciébn comunicativa.

La reflexién sistematica sobre la lengua ha de tomar como punto de
partida el conocimiento implicito que posee todo hablante con el fin de llegar,
mediante una aproximacién inductiva que implica la autocorreccién y la toma
de conciencia, a hacerlo explicito. La adopcién de un planteamiento real-
mente comunicativo y funcional que contribuya a la mejora de las capacida-
des lingiiisticas sefialadas exige, en esta etapa educativa, estudiar la gramética
y los otros aspectos formales del lenguaje a partir de textos reales, renuncian-
do por lo tanto a la utilizacién de oraciones o enunciados descontextualiza-
dos y artificiales.

Las producciones verbales (textos orales y escritos) de los propios
alumnos, de los profesores y de los autores consagrados (textos literarios)
seran en consecuencia el principal instrumento de trabajo, de tal manera que
la ensefianza no debe consistir en desarrollar exhaustivas descripciones de
teorias lingtiisticas o literarias, sino mas bien en aprovechar los conocimien-
tos que estas teorias proporcionan para alcanzar un uso mas preciso y
adecuado del lenguaje. De lo que se trata, en definitiva, es de facilitar la
reflexién lingiiistica sobre textos reales con el fin de fomentar un mejor
aprovechamiento de las posibilidades comunicativas y representativas que
ofrece el lenguaje.

La ensefianza y el aprendizaje de la lengua y de la literatura estan
estrechamente vinculados a la realidad circundante, por lo que debe conce-
derse especial atencion al contexto cultural y lingtiistico (lenguas y variantes
idiomaticas) de la localidad, regién o nacionalidad de los alumnos, impulsan-
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do su interés por el mismo y fomentando una valoracién positiva. En este
sentido, son de especial relevancia las obras literarias, ya que permiten
apreciar la evolucién lingiiistica pues en ellas aparece reflejada una parte
importante de la tradicién cultural. De este modo, el aprendizaje de la lengua
y de la literatura se presta de manera éptima al trabajo interdisciplinar con
las otras areas. En la lengua v la literatura, no sélo se atiende al desarrollo
v mejora de las capacidades estrictamente lingiisticas, sino también a otros
aspectos méas generales como, por ejemplo, el respeto por las opiniones
ajenas, la tolerancia, el habito de escuchar y dialogar, la argumentacion
légica, el placer por lo ludico y lo estético, la capacidad de observacion, de
andlisis y de sintesis, etc.

Todas las éreas lingtiisticas (castellano, lengua propia de la Comunidad
Auténoma, idiomas extranjeros y, al menos parcialmente, las lenguas
clésicas) deben responder a unos criterios didacticos coherentes y adoptar,
en la medida de lo posible, una terminologia comun, sin menoscabo de que
se respeten sus caracteristicas especificas. En efecto, el objetivo tltimo es
bésicamente el mismo en todos los casos: desarrollar y mejorar las capacida-
des de comprensién y de expresién, atendiendo a diferentes tipos de
necesidades y de situaciones de comunicacién. Los mecanismos fundamen-
tales del lenguaje son los mismos en los distintos sistemas, v es necesario que
este hecho prevalezca sobre la tentacién de atender Unicamente a las
diferencias en el momento de planificar su ensefianza y sin que esto implique
adherirse mas o menos acriticamente a una u otras teoria lingtiistica.

Serialemos ademéas que el dominio de las reglas y de los aspectos
normativos de una lengua no es una garantia de que se posea la competencia
adecuada en el plano de la comunicacién social. Para ello, es ademas
necesario que se sepan manejar los diferentes registros y niveles de la misma,
es decir, concretarlos en diferentes situaciones sociales. En consecuencia, la
ensefianza de la lengua y de la literatura en la Educaciéon Secundaria
Obligatoria no debe buscar unicamente el dominio instrumental, sino
también y, sobre todo, el dominio de su funcién social.

Los contenidos de lengua vy literatura

De las consideraciones precedentes sobre la lengua y la literatura y su
presencia en la Educacién Secundaria Obligatoria, se siguen una serie de
criterios que presiden la seleccién de los contenidos de esta area y propor-
cionan pautas para su organizacién y secuenciacion a lo largo de la etapa.
Brevemente enunciados, estos criterios pueden sintetizarse como sigue:

1. Cuando los alumnos inician la Educacién Secundaria Obligatoria,
poseen ya un dominio funcional considerable de las destrezas instru-
mentales basicas: escuchar, hablar, leer y escribir. El dominio de las
destrezas relativas al lenguaje escrito (leer y escribir) es sensiblemente
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inferior al de las destrezas relativas al lenguaje oral (escuchar, hablar),
razén por la cual es necesario prestarles una atenciéon prioritaria,
aunque en ningun caso exclusiva, durante esta etapa.

. Todos los contenidos de lengua y literatura han de estar subordinados

a las siguientes finalidades: mejorar la capacidad de comprension y
expresion de los diferentes tipos de mensajes verbales (orales y
escritos), desarrollar y afianzar el habito de la lectura, e iniciar una
reflexién sistematica y funcional sobre la propia lengua.

. Los contenidos seleccionados han de ser ttiles para satisfacer las

necesidades de comunicacion de los alumnos en su medio social y
cultural, por lo que se derivaran del trabajo sobre textos reales (orales
y escritos, tanto literarios como no literarios).

. La introduccién de los contenidos debe llevarse a cabo mediante el

andlisis de realizaciones concretas, avanzando progresivamente desde
lo personal, lo espontaneo y lo implicito hacia lo normativo, lo formal
y lo explicito.

. Laseleccién de los contenidos debe atender no sélo a la valoracién de

los niveles normativos cultos de la lengua, sino también a las variantes
idiomaticas y a los registros o usos marcados por la procedencia social
de los alumnos, que serén analizados y modificados cuando resulte
necesario, pero siempre con actitud respetuosa.

. Deben incorporarse como contenidos propios del area aquellos que

faciliten el trabajo interdisciplinar con el resto de areas curriculares de
la etapa, atendiendo especialmente a la interrelacién con ofros
sistemas y codigos de comunicacién (plastico, musical, gestual, corpo-
ral, gréfico, etc.).

. El desarrollo de las capacidades lingtiisticas y, consecuentemente, el

tratamiento progresivo de los contenidos, no responde a un proceso
jerarquico lineal, sino mas bien a un modelo helicoidal que exige
trabajar en cada momento todos los aspectos implicados, aunque con
diferentes grados de amplitud y profundidad.

. En el desarrollo cognitivo del escolar tiene influencia decisiva, no sélo

el estudio de contenidos, sino también el ejercicio de su competencia
lingtiistica, de modo que cuanto mas rica es la expresion linguistica de
un alumno, més recursos y matices tendra su pensamiento, pues
hablar mejor implica pensar mejor.
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II. Objetivos Generales

Al finalizar la Educaciéon Secundaria Obligatoria, como resultado de los
aprendizajes realizados en el &rea de Lengua y Literatura, los alumnos habran
desarrollado la capacidad de:

1!

Comprender mensajes orales y escritos en castellano y, en su caso, en
la lengua propia de la Comunidad Auténoma, sobre contenidos
familiares y no familiares, reconociendo sus diferentes finalidades y las
situaciones de comunicacién en que se producen.

Expresarse oralmente y por escrito en castellano y, en su caso, en la
lengua propia de la Comunidad Autbnoma, organizando légicamente
su discurso, utilizando los recursos lingiiisticos con coherencia,
correccién y armonia, y desarrollando un estilo expresivo propio para
satisfacer sus necesidades comunicativas.

Utilizar con propiedad las formas lingiiisticas adecuadas en sus
producciones orales y escritas, atendiendo tanto a las caracteristicas
de la situacion de enunciacion (intencionalidad comunicativa, interlo-
cutores...) como a los diferentes registros de la lengua castellana y, en
su caso, de la lengua propia de la Comunidad Auténoma.

Utilizar de forma armoénica todos sus recursos expresivos, tanto
lingtiisticos como no lingtiisticos, en los intercambios comunicativos
propios de la relacién directa con otras personas (didlogo, discusion,
argumentacion,debate, etc.).

Utilizar el lenguaje oral y escrito como un instrumento para la
realizacion de nuevos aprendizajes, para la comprension y anélisis de
la realidad, para la expresion de hechos, situaciones y sucesos posibles
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10.

el

e imaginados y para la regulacién y control de la actividad propia y
ajena.

Reflexionar y manejar las normas lingiisticas (fénica, morfolégica,
sintactica, ortogréfica, léxica) y de uso del castellano y, en su caso, de
la lengua propia de la Comunidad Auténoma, como medio para
mejorar la coherencia, correccién y propiedad de sus producciones
orales y escritas.

Reconocer y respetar las peculiaridades de las diferentes lenguas del
Estado Espariol, asi como las variantes dialectales del castellano o, en
su caso, de la lengua propia de la Comunidad Auténoma, como
manifestaciones de una pluralidad cultural y lingtiistica enriquecedora.

Beneficiarse y disfrutar autbnomamente de la lectura y de la escritura
como formas de comunicaciéon y como fuentes de enriquecimiento
cultural y de placer personal.

Analizar, comentar y producir textos literarios orales y escritos desde
posturas personales criticas y creativas, valorando las obras relevantes
de la tradicién literaria como ejemplos del uso de la lengua y como
muestras destacadas del patrimonio cultural de la comunidad.

Analizar y juzgar criticamente los diferentes usos sociales de las
lenguas, evitando los estereotipos lingiiisticos que suponen juicios de
valor, mediante el reconocimiento del contenido ideolégico del len-
guaje.

Reconocer y analizar los elementos y caracteristicas de los medios de
comunicacién (prensa escrita, radio, television...), desarrollando acti-
tudes criticas ante sus mensajes y valorando la importancia de sus
manifestaciones en la cultura contemporanea.
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IIl. Bloques de Contenido

Al igual que en la etapa precedente, la finalidad Gltima de la ensefianza y
el aprendizaje de la lengua y la literatura en la Educacién Secundaria
Obligatoria consiste en mejorar la capacidad comunicativa de los alumnos
mediante el desarrollo méximo de sus capacidades criticas y creativas en el
uso del lenguaje. Al terminar la Educacién Obligatoria, los alumnos tienen
que estar lingiiisticamente preparados para obtener informacion, organizar-
la, transmitirla, expresar sus opiniones, sentimientos e ideas, asi como para
valorar y disfrutar los logros estéticos propios y ajenos en el uso de la lengua
castellana y, en su caso, de la propia de la Comunidad Auténoma.

Si al término de la Educaciéon Primaria, los alumnos dominan ya las
destrezas basicas (escuchar, hablar, leer y escribir), en el transcurso de la
Educacion Secundaria Obligatoria deben profundizar y ampliar sus compe-
tencias lingtiisticas y la reflexién sistematica sobre la lengua. En concreto, los
Objetivos Generales formulados en el apartado anterior obligan a prestar
atencién tanto al lenguaje coloquial como al lenguaje culto, a trabajar con
mensajes literarios y no literarios, a conceder importancia a la reflexion
lingiistico-literaria y a profundizar en el estudio de la relacién entre el lenguaje
verbal y otros sistemas y coédigos de comunicacion.

Las consideraciones precedentes conducen a una propuesta de grandes
bloques de contenido con miuiltiples interrelaciones que pueden y deben ser
consideradas, en ocasiones, desde perspectivas complementarias.

Los bloques son agrupaciones de contenidos que presentan al profesor la
informacioén relativa a lo que se deberfa trabajar durante la etapa. Se sefialan
en ellos los contenidos que se consideran mas adecuados para desarrollar las
capacidades indicadas en los objetivos generales del area.
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Estos bloques no constituyen un temario. No son unidades compar-
timentadas que tengan sentido en si mismas. Su estructura responde a lo que
se pretende que el profesorado tenga en cuenta a la hora de elaborar los
Proyectos Curriculares de Centro y las Programaciones. El equipo docente
de un centro decidira cémo distribuirlos en los ciclos, secuenciandolos, y cada
profesor seleccionara posteriormente los contenidos que va a desarrollar en
su programacion. El profesor atravesara los bloques eligiendo de cada uno
de ellos los contenidos de cada tipo que considere més adecuados para la
unidad didactica que en ese momento vaya a desarrollar. Es importante tener
en cuenta que, por lo tanto, el orden de presentacién de los bloques no
supone una secuenciacion.

En cada bloque se diferencian los tres tipos de contenido descritos en el
apartado 2.3 de la primera parte del documento: conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales. Estos tipos de contenido no deben trabajarse por
separado en las actividades de ensefianza y aprendizaje. No tiene sentido
programar actividades distintas para cada uno de ellos, ya que seré el trabajo
sobre los tres lo que permitira desarrollar las capacidades de los objetivos
generales. S6lo en circunstancias excepcionales, cuando asi lo aconsejen las
caracteristicas de los alumnos o alguno de los elementos que intervienen en
la definicién del Proyecto Curricular, puede ser aconsejable enfocar de
manera especifica el trabajo sobre uno u otro tipo de contenido.

Conviene subrayar que la distincién entre contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales es, en primer lugar y sobre todo, de
naturaleza pedagégica. Es decir, llama la atencién sobre la conveniencia de
adoptar un enfoque determinado en la manera de trabajar los contenidos
seleccionados. Esta es la razén por la cual, en ocasiones, un mismo contenido
aparece repetido en las tres categorias; la repeticiéon en este caso traduce la
idea pedagogica de que el contenido en cuestién debe ser abordado con-
vergentemente desde una perspectiva conceptual, procedimental y actitu-
dinal. En otras ocasiones, sin embargo, un determinado contenido aparece
Unicamente en una u otra de las tres categorias; con ello se sugiere que dicho
contenido, por su naturaleza y por la intencién educativa propia de la etapa,
debe ser abordado con un enfoque prioritariamente conceptual o procedi-
mental o actitudinal.

Por otra parte, el orden de presentacion de los apartados referidos a los
tres tipos de contenido no supone ningtin tipo de prioridad entre ellos.

La relacion de los distintos bloques entre si y de los diferentes tipos de
contenido se explica al comienzo de cada uno de ellos y posteriormente, con
mas detalle, en las Orientaciones Didacticas que se presentan al final del area.

Por (iltimo, en algunos contenidos de los distintos bloques se incluye méas
informacién mediante un tipo de letra de menor tamario. Esta informacion
no pretende afiadir mas contenidos al epigrafe en el que se inserta sino, en
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unos casos, ilustrar o ejemplificar el contenido al que se refiere y, en otros,
orientar al profesor sobre el nivel de profundidad con que se ha de trabajar
en la etapa ese contenido.

Los bloques de contenido que a continuacion se detallan son los siguientes:
1. Lalengua oral como medio de comunicacién.

2. Lalengua escrita como medio de comunicacién.

3. La lengua como objeto de conocimiento.

4. La literatura como produccion plena de la lengua.

5

. Sistemas de comunicacién verbal y no verbal.
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BLOQUE

LA LENGUA ORAL COMO MEDIO DE COMUNICACION 1

Los contenidos de este bloque son importantes porque no se suelen atender especifi-
camente en las programaciones de la Educacién Secundaria; sin embargo, parece
fundamental un desarrollo sistemdtico y planificado de los mismos a lo largo de esta
etapa.

Todos los aspectos y elementos de la comunicacién oral deben trabajarse en relacién
con el resto de los bloques e, incluso, seria conveniente que se tuvieran en cuenta en el
resto de las dreas curriculares. El dominio de lacomprensién y la expresién oral se alcanza
a través de un tratamiento ciclico y progresivo. Los tres tipos de contenidos tienen la
misma relevancia, ya que no se pueden adquirir por separado, lo que plantea la necesidad
de un tratamiento complementario e integrador. Ademés, es preciso no fragmentar arbi-
trariamente en las clases la relacién existente entre la expresién y comprensién oral y
escrita, entre los usos de la lengua v las reflexiones sobre la misma, entre las producciones
verbales, literarias y no literarias, y el desarrollo de otros sistemas de comunicacién.

Hechos, conceptos y principios

1. La comunicacién oral: elementos y funciones

® Necesidades de comunicacién e intencién comunicativa.
¢ La situacién de comunicacién y sus elementos.

¢ Ellenguaje oral como fuente de informacién, diversion, gozo, etc.
2. Tipos y formas de discurso en la comunicacién oral.

¢ La conversacién, el coloquio, el debate, la entrevista, etc.
* La narracion, la descripcion, la exposicién, la argumentacién, etc.
* Registros y usos sociales del lenguaje oral. Finalidad, situacién y contexto.
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e Jergas y lenguajes profesionales.

3. Variantes idiomaticas v dialectales del lenguaje oral.

e Las lenguas del Estado Espafiol. La realidad plurilingtie y pluricultural del Estado
Espaniol.

e El bilingliismo. Fenémenos de bilingiiismo en el Estado Espariol.

e Uso y difusion internacional del espafiol y de las otras lenguas del Estado.

Procedimientos

Ak

Comprension ‘de diferentes tipos de textos orales.

e Interpretacién del sentido figurado, el doble sentido, las ironias, las falacias, etc.
¢ Reconocimiento del contenido ideolégico del lenguaje.

Anélisis de diferentes tipos de textos orales (narraciones, descripcio-
nes, exposiciones, dialogos, coloquios, entrevistas, etc.), atendiendo
a su intencién comunicativa, a las caracteristicas de la situacion de
comunicacién y a sus elementos formales.

Comentario oral de diferentes tipos de textos (orales y escritos).

e Reconocimiento de las diferentes partes del texto comentado.
¢ Diferenciacién de las ideas principales y secundarias.

¢ Organizacién del propio discurso.

¢ Elaboracién, expresion y justificacion de la opinién personal.
¢ Confrontacién e intercambio de opiniones.

Produccién de textos orales con distintas finalidades e intenciones
comunicativas.

e Planificacién, realizacién y evaluacién de descripciones y narraciones.
e Planificacion, realizacion y evaluacién de exposiciones y argumentaciones.

* Planificacion, realizacion y evaluacién de dialogos, coloquios, debates, entrevistas,
etc.

Actitudes, valores y normas

e

Valoracién del lenguaje oral como instrumento para satisfacer una
amplia gama de necesidades de comunicacién (buscar y transmitir in-
formacién, expresar sentimientos e ideas, contrastar opiniones, etc.).

Receptividad, interés y respeto por las opiniones ajenas expresadas a
través del lenguaje oral.

Valoracién y respeto por las normas que rigen el intercambio comu-
nicativo en dialogos, coloquios, debates, etc.
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4. Interés, esfuerzo y autoexigencia en la elaboracién rigurosa y sistema-
tizada de las producciones orales propias.

5. Respeto e interés por las variantes idiomaticas, dialectales y de uso del
lenguaje oral.

6. Sensibilidad hacia el aspecto ludico y creativo del lenguaje oral.

7. Actitud critica ante temas y expresiones del lenguaje oral que denotan
una discriminacioén social, racial, sexual, etc.

LA LENGUA ESCRITA COMO MEDIO DE COMUNICACION

La comunicacién escrita implica nuevas adquisiciones con respecto a la comunicacién
oral, que deben tenerse en cuenta al elaborar las programaciones. Tanto la lectura como
la escritura son procesos complejos y enormemente enriquecedores, pero, sobre todo,
imprescindibles en la sociedad contempordnea.

El desarrollo de los contenidos de este bloque debe realizarse a lo largo de toda la
etapa, estrechamente relacionados con los restantes, y avanzando progresivamente hacia
aspectos y matices cada vez mas variados y complejos. Mediante ello, se garantiza la
adquisicién de las destrezas, hébitos, conceptos... imprescindibles para el desenvolvimien-
to de cualquier ser humano en el mundo actual, basado, no sélo en la circulacién de la
informacién a través de la letra impresa, sino en los logros que van alcanzando las nuevas
tecnologias. Por lo tanto estos contenidos, como los del bloque anterior, deberian tenerse
en consideracién también en las otras dreas. Si un adolescente comprende.bien lo que lee,
y escribe correcta y coherentemente, lo hard asi en cualquier tipo de actividad que realice.

Hechos, conceptos y principios
1. La comunicacién escrita: elementos y funciones.

o Necesidades de comunicacién e intencionalidad comunicativa.
¢ La situacién de comunicacion y sus elementos.
¢ El lenguaje escrito como fuente de informacién, diversion, gozo, etc.

2. Tipos y formas de discurso en la comunicacion escrita.

¢ La narracién, la descripcion, la argumentacion, la exposicién, etc.

* Los usos sociales de la lengua escrita: la carta, el informe, la memoria, el resumen,
etc.

¢ Los lenguajes especificos: cientifico, técnico, juridico, administrativo, humanisti-
co, periodistico, etc.
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3. Variantes idiométicas y dialectales en el lenguaje escrito.
¢ Las lenguas del Estado Espafiol. La realidad plurilingiie y pluricultural del Estado
Espariol.
e El bilingiiismo. Fenémenos de bilingtiismo en el Estado Espariol.
¢ Usoydifusién internacional del castellanoy de las otras lenguas del Estado Espariol.
4. Usos y limitaciones de las fuentes de documentacién escrita.
Procedimientos

1. Comprension de diferentes tipos de textos escritos.

¢ Interpretacion del sentido figurado, el doble sentido, la ironia, la falacia, etc.

* Reconocimiento del contenido ideolégico del lenguaje.

¢ Interpretacion de algunos textos especificos (recetas, telegramas, prospectos, fac-
turas, instrucciones para el uso de aparatos, etc.).

2. Analisis de diferentes tipos de textos escritos (narraciones, descripcio-
nes, exposiciones, etc.), atendiendo a su intencionalidad comunica-
tiva, a las caracteristicas de la situacién de comunicacién y a sus
elementos formales.

3. Comentario escrito de diferentes tipos de textos (orales y escritos).

* Reconocimiento de las caracteristicas de los distintos tipos de texto.
¢ Reconocimiento de las diferentes partes del texto comentado.

* Diferenciacion de las ideas principales y secundarias.

* Organizacién del propio discurso.

* Elaboracion, expresion y justificacion de la opinién personal.

4. Preparacion, realizacion y evaluacién de diferentes tipos de textos
escritos (informes, cartas, crénicas, entrevistas, ensayos, etc.).

5. Utilizacién de los recursos expresivos (entonacioén, pausas, énfasis,
etc.) adecuados a las caracteristicas de los textos en la lectura en voz
alta de los mismos.

6. Utilizacion de textos escritos con distintas finalidades: busqueda de
informacién, diversién, goce, etc.

7. Consulta y aprovechamiento de las fuentes de documentacién escrita
para la realizacion de tareas concretas.

8. Utilizacion del lenguaje escrito en la realizacion de tareas de aprendi-

zaje, en la resoluci6n de problemas cotidianos y en la organizacion de
la propia actividad (esquemas, guiones, planes, agendas, resimenes,
subrayados, instancias, impresos, formularios, etc.).
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9. Aprovechamiento de las posibilidades que ofrecen las nuevas tecno-
logias para la produccion y manipulacion de textos.

Actitudes, Valores y normas

1. Valoracion del lenguaje escrito como instrumento para satisfacer una
amplia gama de necesidades de comunicacion (buscar y transmitir in-
formacion, expresar sentimientos e ideas, contrastar opiniones, etc.).

2. Interés y curiosidad por la lectura como fuente de informacion,
aprendizaje, diversion y placer.

3. Receptividad, interés y respeto por las opiniones ajenas expresadas a
traves del lenguaje escrito.

4. Interésydeseo de expresar por escrito las propias ideas y sentimientos
de forma rigurosa, sistematica y utilizando un estilo propio.

5. Respeto hacia las convenciones de la norma escrita, valorando
simultaneamente la potencionalidad innovadora y creativa de su uso.

6. Sensibilidad hacia el aspecto ludico y creativo del lenguaje escrito.

7. Respeto e interés por las variantes idiomaticas y dialectales del
lenguaje escrito.

8. Actitud critica ante temas y expresiones del lenguaje escrito que
denotan una discriminacion social, racial. sexual. etc.

LA LENGUA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

Conviene que los contenidos de este bloque se trabajen sobre textos reales y. a ser
posible. completos (aunque sélo se analice con cierta profundidad una parte de los
mismos). La estrecha relacién con los otros bloques resulta evidente: cualquier reflexion
debe surgir del comentario sobre los discursos orales o escritos. tanto literarios como no
literarios. No hay que olvidar que los conocimientos lingliisticos en esta etapa son
fundamentalmente un soporte razonado para la mejor comprension y expresion. Por ello
tienen que tratarse de inanera activa. innovadora. significativa. a fin de que los alumnos
construyan su propio saber acerca de la lengua induciendo reglas. normas. variantes.

recursos. acepciones. etc.

En el primer ciclo se tendran en cuenta los aspectos mas generales y elementales que
afiancen y amplien lo ya adquirido en la Educacion Primaria. para. posteriormente. en

389

BLOQUE

2




el segundo ciclo, profundizar y matizar esos contenidos hasta que el adolescente obtenga
una explicacién simple pero completa de los diferentes elementos y mecanismos
necesarios para la comunicacién verbal. No se trata de que memoricen teorias, sino de que
reflexionen sobre los comportamientos de su lengua, los entiendan y sean capaces de

usgrlos adecuadamente.

Hechos, conceptos y principios

1

La lengua como producto y proceso social y cultural en cambio
permanente.

El discurso como unidad de sentido. Partes del discurso.

Oracién simple y compuesta. Tipos de oraciones. Constituyentes
oracionales.

Relaciones morfo-sintacticas. Concordancias. Clases de palabras.

Vocabulario. Sentido propio y figurado. Polisemia, homonimia,
sinonimia y antonimia; familias léxicas y campos seméanticos; modis-
mos, locuciones y frases hechas; neologismos, extranjerismos.

Normas ortogréficas: Ortografia del discurso. Ortografia de la ora-
cién. Ortografia de la palabra.

Procedimientos

i

Andlisis y comentario formal, significativo y contrastado de discursos,
parrafos y oraciones.

Manipulacién de las estructurasde la lengua (del discurso, de la oracién
y de la palabra), analizando v juzgando las consecuencias que para el
significado tienen los cambios realizados.

Utilizacién de las normas ortograficas en la produccién de textos
escritos.

Utilizacién de los distintos tipos de diccionarios en la produccién y
comprensién de textos propios y ajenos (orales y escritos).

Actitudes, valores vy normas

i

2

Valoracién de la lengua como producto Y proceso sociocultural que
evoluciona y como vehiculo de transmisién y creacién cultural.

Respeto por las convenciones lingtifsticas y por las normas de
correccion, coherencia y propiedad expresiva en las producciones
orales y escritas.
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3. Aceptacion de las variantes idiométiqas, dialectales y de uso, en las
producciones orales y escritas

4. Actitud positiva hacia la busqueda de propuestas que superen lo
estrictamente convencional en el uso de las formas de la lengua.

LA LITERATURA COMO PRODUCCION PLENA DE LA LENGUA

La lengua no es mera transmisora de cultura sino, también, parte integrante de la
misma. Es en los textos literarios donde mejor puede comprobarse este hecho, pues en
ellos el lenguaje no busca solamente informar sino también plasmar logros estéticos.
Mediante el comentario de las adecuadas obras literarias se fomenta el habito de la lectura
y de la escritura, ampliando y enriqueciendo los propios usos verbales.

Leer literatura no significa inicamente comprender los contenidos o los argumentos.
por ejemplo, sino también valorar los recursos, reflexionar sobre el estilo, observar la
fuerza expresiva de ciertos rasgos, analizar las estructuras formales, etc. Ademas, la
frecuentacién de estos discursos favorece la motivacién necesaria para producir textos
personales, en los que los jévenes manifiestan su mundo real o fantastico.

El aprendizaje de la literatura no puede convertirse en mera recepcién de listas de
obras, fechas, biografias o caracterizaciones de época no extraidas de las obras, sino que
debe facilitar una experiencia vital, placentera, liberadora de usos lingtiisticos estandari-
zados.

Resulta evidente que las actividades que estos contenidos conllevan sélo pueden
realizarse mediante los procedimientos que ofrece tanto la lengua oral como la escrita, que
sobre los mismos textos literarios es necesario hacer precisiones gramaticales, comenta-
rios lingtiisticos, y que, por lo tanto. como en el caso de los contenidos anteriores, también
es conveniente la relacion con el bloque 5.

Hechos, conceptos y principios
1. La literatura como producto lingiiistico y estético.

2. La literatura como instrumento de transmision y de creacién cultural
y como expresion histérico-social.

3. Los géneros literarios.

¢ Laépica (argumento. narrador. espacio. tiempo. estructura. tema. etc.). Obras
destacadas del género épico. Evolucién del género épico.

¢ Ladramatica (textoy espectaculo: estructura. personajes. recursos. etc.) Obras
destacadas del género dramético. Evolucion del género dramatico.
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o Lalirica (versoy prosa; temas, recursos retéricos). Obras destacadas del género
lirico. Evolucién del género lirico.

e El ensayo y otros géneros literarios.

Procedimientos

1. Anélisis y comentario de textos literarios.

e Identificacién de las caracteristicas de los textos literarios.
¢ Comparacién y diferenciacién de géneros.
¢ Comparacién de textos literarios de diferentes épocas.

2. Relacion entre los textos literarios y el entorno social y cultural de su

produccion.

3. Elaboracién de un juicio personal argumentado sobre algunos textos

literarios.

4. Produccion de textos literarios de los diferentes géneros, respetando

sus caracteristicas formales y buscando un estilo propio de expresion.

Actitudes, valores y normas

1. Valoracion del hecho literario como producto lingiistico, estético y

cultural.

. Interés y gusto por la lectura de textos literarios de diferentes géneros

Y épocas, especialmente contemporéaneos, tendiendo a desarrollar
criterios propios de seleccion y valoracién.

. Valoracio6n de las diversas producciones literarias en lengua castellana

y en las otras lenguas del Estado Espariol como expresién de la riqueza
pluricultural y plurilingiie del mismo.

Interés y gusto por expresar las propias ideas, sentimientos y fantasias
mediante los distintos géneros literarios.

Sensibilidad estética ante las producciones literarias propias v ajenas,
valorando los elementos creativos e inovadores de las mismas.

Sensibilidad ante el contenido ideolégico de las obras literarias y
actitud critica ante los temas que denotan una discriminacién social,
racial, sexual, etc.
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BLOQUE

SISTEMAS DE COMUNICACION VERBAL Y NO VERBAL

En la Educacién Secundaria Obligatoria es necesario brindar a los estudiantes la
formacién adecuada para que puedan interpretar, no sélo los mensajes orales y escritos
sino también los no verbales.

Desde los primeros cursos de la Educacién Primaria, los nifios saben y disfrutan
complementando sus producciones verbales con las de otros sistemas (dibujan historietas,
cantan, hacen dramatizaciones...). Por lo tanto, en esta etapa corresponde que enriquez-
can sus destrezas y, ademds, que partiendo de una teoria general de la comunicacién,
fundamenten sus usos mediante andlisis criticos y cientificos. En este sentido, las
aportaciones semiolégicas resultan fundamentales y una iniciacién en las mismas parece
conveniente en el tltimo ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria.

En este bloque, se hace especialmente necesario el trabajo interdisciplinar, ya que son
evidentes los puntos de contacto de estos contenidos con los de otras Greas, como

“Geografia, Historia y Ciencias Sociales”, “Educacién Visual y Plastica”, “Musica”,
“Tecnologia”...

Hechos, conceptos y principios
1. Caracteristicas e interaccién de la comunicacion verbal y no verbal.
2. Importancia de los lenguajes no verbales en la comunicacion humana.

3. Los medios de comunicacion: prensa, radio, television, etc.

4. Lenguaje verbal y lenguaje de la imagen: el comic, la fotonovela, el
cine, y el video.

5. Lenguaje verbal, lenguaje musical y lenguaje gestual: la mimica, la
cancion, la dramatizacién y la recitacion. ‘

Procedimientos

1. Andlisis de las diferencias, semejanzas y relaciones entre los lenguajes
verbales y no verbales.

2. Interpretacion de diferentes tipos de mensajes en los que se combinan
el lenguaje verbal con otros lenguajes no verbales.

3. Manipulacién de diferentes tipos de lenguajes no verbales, explorando
sus posibilidades comunicativas y expresivas.

4. Produccién de mensajes en los que se combinan el lenguaje verbal con
otros lenguajes.

5. Andlisis y exploracién de la posibilidades comunicativas de algunos
medios de comunicacién (prensa, radio, television).
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Actitudes, valores v normas

1.

Valoracién de los lenguajes no verbales como instrumentos de comu-
nicacion.
Respeto por los codigos de los diferentes lenguajes no verbales y por

las normas que regulan su uso.

Valoracion de los mensajes culturales contenidos en distintos lenguajes
no verbales.

Recepcién activa y actitud critica ante los mensajes de los distintos
medios de comunicacion.

Interés y apertura ante las nuevas tecnologias de comunicaciéon y
actitud critica ante su uso.

Sensibilidad ante la posible manipulacién con fines consumistas de la
publicidad, y ante la utilizacién en la misma de contenidos y formas que
denotan una discriminacién social, racial, sexual, etc.
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IV. Orientaciones didacticas y para la evaluacion

ORIENTACIONES GENERALES

Tanto los Bloques de Contenido como los Objetivos Generales del area
se refieren al qué y para qué ensefiar, mientras que las Orientaciones
didacticas intentan completar esa configuracion sugiriendo cémo y
cuando ensenar y evaluar, atendiendo a que los adolescentes, entre los
doce y dieciséis afios, manifiestan caracteristicas especificas que es
necesario tener en cuenta para cualquier planificacion adecuada del
area.

Interrelacion entre los contenidos del area

1. Enelreade Lenguay Literatura es necesario mantener contenidos tra-
dicionales basicos junto a contenidos educativos nuevos, reclamados
tanto por la evolucién social de &mbito no ya sélo local o nacional, sino
europeo e incluso universal (Educacién para la paz, Educacion ambien-
tal, Educacién para la salud, Educacién para la igualdad de oportunida-
des de los sexos...), como por los avances cientifico-técnicos. Estos
temas, que ya se imparten en la escuela de manera més o menos parcial,
tienden a incorporarse y estudiarse de forma interdisciplinar, con lo que
se altera el enfoque clasico de todas las areas, y en especial de la
nuestra, tanto en cuanto a la actuacién del profesorado, como en cuanto
a la metodologia, materiales, técnicas, etc. La Lengua en la educacion
obligatoria debe trabajarse de modo que se garantice el desarrollo y la
adquisicion de todos los contenidos (conceptuales, procedimentales, de
héabitos, actitudes, destrezas y valores, etc.) fundamentales para la
formacién de cualquier persona. El alumno se prepara para la vida, en
la que tendra que contar con instrumentos y técnicas que le permitan
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seguir formandose de acuerdo con sus necesidades a lo largo de toda la
existencia. La propia complejidad del area de Lengua y Literatura, la
diversidad lingtiistica de Esparia y la evidente variedad de situaciones
concretas en que se pueden encontrar los hablantes, aconseja asumir
contenidos abiertos y planteamientos metodolégicos flexibles. Esta
realidad exige un tipo de profesorado innovador y capaz de adaptarse
a cada situacion.

. Elquela educacién obligatoria se extienda hasta los dieciséis afios facilita

la incorporacién de los jévenes al mundo laboral, ofreciendo a todos una
base cultural comin mas completa que la de épocas anteriores, v la
Lengua v la Literatura ofrecen un campo idéneo para tratar de lograr
una asimilacién critica que les permita ser ciudadanos capaces de ejercer
plenamente sus derechos y deberes. Sin embargo, aun ofreciendo una
educacién equivalente para todos, ésta debe adaptarse a cada sujeto y
a sus multiples intereses (no existe una sola alternativa de educacién, sino
varias).

. Los alumnos han adquirido una amplia experiencia a lo largo de su vida

escolar y de sus propios aprendizajes extraescolares, en lo referente a
conceptos y habilidades lingtiisticas. Todos poseen ciertas ideas sobre la
gramatica o la literatura, por ejemplo, y relacionan y organizan estas
ideas en estructuras de alcance mas general, que utilizan como base para
sus nuevos conocimientos. Estas teorias personales les dan pautas para
orientar las nuevas exploraciones y atender a aquellos aspectos que
consideran relevantes, explicar y justificar hipétesis de acuerdo con sus
normas de légica interna, etc. Por tanto, no hay que olvidar que cada
alumno posee un determinado nivel de competencia cognitiva general,
cuyo desarrollo, aunque estrechamente relacionado con los conoci-
mientos anteriormente descritos, dificulta o facilita, en algunos momen-
tos, la adquisicién de otros, lo que implica un perfil diferente de cada
estudiante.

Dado, pues, eldistinto grado de conocimientos, técnicas y actitudes con
que el alumnado puede llegar a la etapa de Educacién Secundaria Obli-
gatoria, en funcién de distintas circunstancias personales y sociales,
resulta aconsejable realizar, a principio del curso, una prueba que revele
esta situacién, con el fin de confeccionar un proyecto curricular
“posible”, en tanto que se ajuste al punto de partida real de cada
estudiante.

. El que los contenidos se presenten divididos en cinco bloques solamente

responde a la necesidad de orientar adecuadamente al profesorado en
lo que se refiere a los diferentes aspectos que conviene trabajar en esta
etapa; pero esto, evidentemente, no significa que cada uno de ellos
represente el veinte por ciento de la disciplina, ni que sea posible
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desarrollar uno en si mismo, separandolo totalmente de los otros. Los
aprendizajes en esta area se producen de manera helicoidal y, por lo
tanto, nunca debe darse un tratamiento independiente de los mismos.
En la Educacién Secundaria Obligatoria resulta evidente, por ejemplo,
que lo oral suele apoyarse en lo escrito, que el texto escrito se puede
comentar oralmente,que sobre cualquiera de ellos se realiza la oportuna
reflexion lingtiistica v literaria, que a la vez permite la ilustracién plastica
o musical, la dramatizacion, etc. Tampoco pueden desarrollarse aislada-
mente los conceptos, los procedimientos, los valores o las actitudes: por
ejemplo, ser capaz de participar en un coloquio no sélo requiere conocer
ciertos conceptos, sino también, y a la vez, dominar los correspondien-
tes procedimientos y actitudes.

5. El caracter abierto de este Disefio Curricular Base requiere una organi-
zacion didactica articulada y flexible. Por ello, debe quedar claro que ni
la division en bloques, ni la divisién en tipos de contenido implican la
ensenanza aislada e independiente de los mismos. Los proyectos
curriculares de Lengua y Literatura tendran que respetar las conexiones
entre los contenidos que aqui aparecen divididos, obedeciendo a
criterios analiticos de organizacién, y no didacticos. Por lo tanto, las
unidades didacticas que se deriven de los proyectos curriculares, deberan
incluir contenidos interrelacionados de los tres tipos, y en las actividades
de ensefnianza y aprendizaje se consideraran ejercicios y trabajos referi-
dos a todos ellos.

6. Ensenar diferentes aspectos de Lengua y Literatura es algo muy distinto
a aprender o educarse con la lengua, lo que implica no sélo saber usar
con versatilidad los codigos y registros, sino adquirir plenamente el
manejo de la herramienta que mas capacita para comprender y expresar
la realidad exterior e interior. Considerada el area de esta-manera, s6lo
es posible trabajar cada uno de sus contenidos en conexién con los
demés, pues ninguno tiene valor por si mismo, sino en la relacion que
genera dentro del propio sistema.

Ademas, el profesor de LLengua y Literatura, no puede dejar de ocuparse
de los temas que interesan a los adolescentes, es decir, que el area
requiere necesariamente la interdisciplinariedad. En funcién de esta
concepcién importa, por una parte, estandarizar los conocimientos
lingtiisticos vy literarios basicos y, por otra, desestandarizar los usos para
permitir la autoexpresiéon y el desarrollo de recursos personales e
imaginativos.

Criterios para la secuenciacion de los contenidos

8. Debido al caracter abierto y flexible de este Disefio Curricular Base, no
seria coherente establecer un orden rigido de secuenciacion de sus con-
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10.

tenidos. Sin embargo, si se pueden apuntar tres criterios generales
basicos que se derivan de la concepcion constructivista de los aprendi-
zajes sostenida en el mismo.

En primer lugar, y atendiendo a las caracteristicas del area, la secuen-
ciacibn mas conveniente ser4 aquella que permita un tratamiento
recurrente de los contenidos. Es decir, que los Proyectos Curriculares
deberan programar los contenidos de lengua v literatura de manera
helicoidal, y trabajarlos en diferentes momentos y niveles. Esta propues-
ta contradice una secuenciacion lineal de los diferentes bloques alo largo
de la Educacién Secundaria Obligatoria. Diversos contenidos de cada
bloque se trataran en los distintos cursos.

El segundo criterio lo aportan las teorias sobre el aprendizaje significa-
tivo, que postulan que la secuenciacién partira de lo general y simple a
lo particular y complejo, avanzando, de esta manera, hacia adquisicio-
nes cada vez mas rigurosas y diversificadas.

En tercer lugar hay que considerar la dificultad inherente a los distintos
tipos de aprendizaje (conceptuales, procedimentales, actitudinales),
muchos de los cuales exigen una préctica constante alo largodelaetapa,
pues probablemente sélo se dominaran, e incluso relativamente, al
concluirla. Es mas fécil realizar un anélisis sintactico o comentar un
cuento, que respetar las opiniones de los demaés.

. Por tanto, parala secuenciacién de los contenidos del area hay que tener

en cuenta que la lengua es como la vida y que en ella los usos y
aprendizajes no se producen de manera claramente jerarquizada. Por
eso, en general, lo méas adecuado parece ser ei tratamiento ciclico,
aunque para evitar que resulte reiterativo y aburrido, debera enriquecer-
se progresivamente en amplitud, profundidad y matizaciones, lo que
exige una planificacién sistematica y coherente desde la Educacion
Primaria. Las repeticiones y las vueltas atras seran Utiles para afianzar
lo adquirido, enmendar posibles errores de aprendizaje o, simplemente,
recordar lo olvidado.

No obstante, es evidente que los dos primeros bloques deben trabajarse
en toda su complejidad, aunque sea graduada, a lo largo de los cuatro
cursos de la etapa, y que el tercero, cuarto y, sobre todo, el quinto (al
menos en algunos contenidos), si bien pueden estar presentes en los dos
ciclos, es en el segundo cuando conviene centrarse en ellos. En cuanto
a los contenidos especificos del bloque cinco, parece suficiente, en esta
etapa, no ir més alla de cierta iniciacion conceptual, si bien cualquier
docente sabe que es muy ttil e interesante manejar los procedimentales
Y actitudinales, considerandolos como apoyo, complemento, perturba-
cién, ilustracién. .. del mensaje verbal.
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Criterios para el disefio y seleccién de actividades y estrategias
didacticas

14

7

'3

Las actividades de Lengua y Literatura no pueden disefiarse como
modelos abstractos alejados de la vida. Los jévenes deben saber para quée
sirven, adénde conducen, de manera que las asuman voluntariamente
y, también, deben contar con los medios y materiales que requiere el
trabajo académico.

La adquisicion de habilidades, destrezas e incluso conocimientos teéri-
cos sobre la Lengua y la Literatura, no se logran mediante una mera
recepcioén pasiva, sino a través de la propia acciéon constructiva del
alumno. Por eso, algunas actividades que surjan espontanemanete en el
aula pueden resultar ttiles para desarrollar o afianzar capacidades o
valores. En estos casos, entre otros, es donde aparecen y se formulan
problemas de verdadera relevancia para el adolescente, pues en ellos no
tiene exclusivamente que estudiar, sino construir discutiendo, haciendo
puestas en comun, cooperando con los demas, disefiando proyectos de
trabajo, etc. En Lengua pocos conocimientos validos se consiguen sin
la interaccién con los demas, porque el area esté orientada desde un
enfoque de eficiencia comunicativa, por lo que resulta fundamental
aprovechar todas las oportunidades para mejorar y enriquecer esa
competencia en sus multiples aspectos. Asi, por ejemplo, la comunica-
cién oral y escrita estaran presentes, practicamente, en todas las activi-
dades de aprendizaje (no es necesario insistir en la estrecha correlacién
existente entre el dominio de la lengua y el progreso en las otras areas)
y, por ello, hay que prestarle especial atencion.

La Lengua y Literatura deben verse como un &rea integradora y nece-
sariamente multidisciplinar, por eso quiza como en ninguna otra deben
mantenerse los criterios de curriculo abierto, flexible, equilibrado, rea-
lista... El profesor y el grupo de alumnos disefiaran actividades que
permitan al estudiante comprender y emitir cualquier tipo de mensaje,
razonar légicamente, usar criticamente las fuentes de informacién,
planificar y organizar su trabajo, expresar de manera correcta, apropia-
day elegante, sus ideas, valorar los logros estéticos de la lengua, adquirir
nuevos conocimientos por si mismos, aprovechar los conocimientos
previos para conformar los nuevos, escuchar y respetar las ideas de los
otros manteniendo su autonomia, organizar cada vez mejor su pensa-
miento, trabajar en equipo analizando y produciendo sin competitividad,
aprovechar la lengua vy la literatura para interrelacionarse satisfactoria-
mente con el medio.

En el disefio de unidades o actividades didacticas interdisciplinares sera
necesario tener en cuenta las diferentes prespectivas y aportaciones
disciplinares y sus contribuciones educativas. En cada circunstancia, las
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14.

15

16.

areas relacionadas pueden ser distintas y variar, también, el grado e
intensidad de la vinculacién establecida.

Los Proyectos Curriculares de cada Centro, el disefio de las actividades
por parte de cada profesor o grupo de profesores del area, deben tener
en cuenta la realidad de su alumnado concreto, e inicialmente tienen que
intentar dar, y no quitar, seguridad a los adolescentes. Los alumnos que
poseen una idea positiva de si mismos aprenden mas y mejor, y esta
autoestima se afianza (o se destruye) segiin se utilicen (o no) las
metodologias adecuadas. No es el cerebro sélo el que adquiere la
competencia comunicativa, sino la persona completa, y a ella, en su
totalidad, debe atender el docente (por eso es importante desarrollar en
los nifios y jovenes la autoconfianza y la autodisciplina, la posibilidad de
disfrutar aprendiendo, ampliando el sentido operativo de la mente,
guiandolos para que asuman iniciativas personales, deseos de comuni-
cacion con los demas, etc.). El docente debe comprobar en qué situacion
se encuentra cada alumno y qué contenidos tiene va interiorizados, para
que, a partir de ellos, pueda construir los nuevos. En este sentido, no
conviene olvidar que los procesos de aprendizaje son diferentes en cada
sujeto y, por ello, el profesor adoptara algunas estrategias para todo el
grupo y otras que atiendan a las caracteristicas y necesidades indivi-
duales.

Si bien es cierto que no se pueden hacer programaciones modélicas y
vélidas para todos los grupos, centros, zonas, etc., no hay que olvidar
que si se desea conseguir ciertas actitudes, por ejemplo, es necesario
promover las experiencias apropiadas para desarrollarlas. Estas deben
ser variadas (ya que los estudiantes aprenden de diversas maneras) y
atender a los diferentes ritmos del alumnado. Es imprescindible proyec-
tar partiendo del grupo concreto, en el centro concreto y en el momento
concreto, lo cual no quiere decir que no se pueda ofrecer una serie de
estrategias didacticas apropiadas para el desempefio de la tarea docen-
te. Ademés se buscaré un tipo de propuesta que tenga en cuenta las
aportaciones audiovisuales e informéticas y el aprendizaje por descubri-
miento, que favorezca las técnicas de trabajo auténomo y en equipo, que
desarrolle el pensamiento divergente, se complemente con talleres de
teatro, periodismo, cémic, video, radio, etc.; es decir, todo aquello que
implica toma de conciencia y desautomatizacién de los usos comunica-
tivos.

La clase de Lengua, o el proceso de aprendizaje de las diferentes facetas
de la misma, no puede limitarse a la transmisién més o menos activa de
unos contenidos, sino que debe ofrecer diversas situaciones a través de
preguntas y respuestas personales, creativas, criticas,que ayuden a
desenvolverse también en las demas disciplinas.
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18.

19.

20.

21,

A2,

Es fundamental proporcionar a los alumnos los medios necesarios para
que se acostumbren a asumir actitudes criticas, creativas, solidarias, y
eviten dogmatismos, exclusivismos; es decir, ayudarlos a regular su
propia conducta de acuerdo con principios personales y a la vez
comunitarios. Dado que la vida moderna fragmenta al hombre en
funcién de multiples exigencias, resulta mas necesario que nunca
pluralizar sus capacidades y destrezas, y ello es esencial en Lengua,
instrumento base de toda nueva adquisicién. Esta area esta concebida
para facilitar el desarrollo de todas y cada una de las capacidades
humanas de comunicacién; por eso, su flexibilidad implica la interrela-
cién en el tratamiento de la gramatica, la historia de la literatura, la
lexicografia, la ortografia, etc. Nunca debe aceptarse como vélida la
conducta exclusivamente receptiva, tedrica, memoristica o repetitiva
como base del aprendizaje del alumno.

Los alumnos poseen esquemas previos que, a veces, no resultan sufi-
cientemente precisos, completos, integrados ni ajustados a la realidad.
En muchas ocasiones éstos se manifiestan en forma de “errores” o faltas
de matizacion en la valoracién de un texto, al escribir, al definir concep-
tos, etc. Del analisis de estos errores puede partir el profesor para pro-
gramar tareas que permitan al estudiante superar estadios anteriores.

El profesor debe tener en cuenta las ideas y habilidades de sus alumnos,
como componentes basicas e iniciales del proceso de aprendizaje. Por
ello, es importante que los progresos del estudiante se consideren mas
en relacién con su propia situacion que en funcién de una programacion
ideal.

La Lengua y Literatura que se pretende ensefiar debe conectar con las
necesidades e inquietudes de los procesos vitales, afectivos y existencia-
les de los alumnos, lo que favorece una participaciéon realmente activa,
motivada y productiva. Para ello es necesario tratar temas o asuntos
significativos, actuales, cercanos, atrayentes.

La Lengua y la Literatura se aprenden de modo significativo cuando lo
que se adquiere ayuda a conseguir los propositos deseados: entender,
expresar, disfrutar mas y mejor la realidad de cada uno. En un entorno
en el que la juventud se sienta segura y respetada estara mas predispues-
ta a compartir y manifestar sus opiniones o dudas, y a aceptar
correcciones; son ellos quienes deben enfrentarse con la experiencia
concreta de resolver problemas como los de descubrir las«claves de un
texto, escribir un relato, encontrar el matiz temporal o modal de una
frase, etc.

La motivacion del alumno es condicién esencial para que se logren
aprendizajes significativos. Las miltiples concreciones de desarrollo en
el aula que permite el disefio de esta area, deben ser consideradas por
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24.

el profesor para despertar el interés de los estudiantes. Para ello hay que
tener en cuenta que, aunque en general, los asuntos cercanos a la
experiencia del adolescente suelen ser motivadores, también lo son los
temas lejanos, fantasticos o exéticos; por ejemplo, pueden sentirse
atraidos por una novela que se desarrolle en la corte del rey Arturo, que
trate de la vida en Alaska o imagine un mundo futuro. Aunque también
puede resultarles grato estudiar el folklore de su localidad. Esto, sin
olvidar que la motivacién de los alumnos suele depender més de la
metodologia de ensefianza y aprendizaje que del tema u objeto de
estudio.

Para mantener la motivacion de los adolescentes resulta imprescindible
atender a su diversidad de intereses, necesidades y capacidades. En este
sentido, resulta necesario, por ejemplo, aceptar las diferencias entre los
jovenes, valorar positivamente sus progresos, ofrecer amplias gamas de
actividades o asuntos optativos de investigacion, permitir la eleccion
personal de temas de trabajo, etc.

Todo docente debe conocer las caracteristicas del proceso evolutivo del
muchacho de doce a dieciséis anos, saber que alcanza el desarrollo
pleno de la inteligencia, que empieza a construirse una concepcién
nueva del mundo y que se relaciona con él de formas diferentes, por lo
que los mecanismos de comunicacion resultan fundamentales, ya que
amplia sus capacidades de relacién, de suposiciones, de hipétesis, de
generalizacién... Este proceso puede facilitarse mediante el enriqueci-
miento correspondiente de la comprension y expresién lingiiisticas y
literarias. Lo mismo podriamos decir en el campo afectivo, que también
se hace més complejo y, en algunos momentos, critico e inestable,
como en el caso de la necesidad alternativa de camaraderia y soledad,
rebeldia y apatia, fantasia e inseguridad, inquietudes sexuales. Estas
demandas también pueden ser encauzadas mediante el uso de la lengua
y el descubrimiento de facetas motivadoras en la literatura. En lo social,
el adolescente quiere méas autonomia familiar y afirmacién del yo, busca
cauces de insercion social, se une en pandillas... Estos requerimientos
exigen una mayor capacidad de didlogo, apertura, debate, reflexion,
lectura, conversacion, atencién a los argumentos del otro.

En la Educacién Secundaria Obligatoria aparece para el alumno como
novedad una gran diversidad de profesores especialistas por curso. El
aprendizaje se realiza a través de &reas mas o menos independientes y
los horarios se transforman en algo masrigido. A todo esto debe atender
el docente, promoviendo el que cada asignatura no se convierta en un
compartimento estanco, sino que también, e inicialmente, el profesora-
do trabaje en equipo. Esto, para el responsable de Lengua y Literatura,
es tarea fécil, pues la lengua se usa en todas las areas v la literatura suele
abarcar los més variados temas. Si la interdisciplinariedad se hace real
y efectiva, podrian flexibilizarse los horarios analiticos estrictos.
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26.

7.

En consonancia con lo expuesto hasta ahora, se propone una metodo-
logia eminentemente activa, lo que, en este caso, significa una dinamica
de interaccién permanente entre profesor y alumnos y entre el propio
alumnado, los cuales, en conjunto, pueden muchas veces disefiar las
actividades y autoevaluarse o coevaluarse.

La escuela resulta un medio 6ptimo para que los alumnos se relacionen
con otros jévenes de su edad, expresandose y comprendiéndose, y para
que el profesor se integre como uno mas, si bien guiando y orientando
el proceso didactico, de modo que se consigan los objetivos previamente
asumidos. Toda la educacién es un didlogo entre los adultos y los
jovenes; pues bien, en la clase de Lengua y Literatura este dialogo no
sélo es instrumental, sino objeto de conocimiento en si mismo. También
conviene insistir en la necesidad del papel modélico del profesorado de
todas las disciplinas en lo referente al uso de los distintos registros
lingiisticos.

En esta érea resulta Gtil combinar los dos grandes tipos de estrategias:
las expositivas y las de indagacién. Las estrategias expositivas son
aquellas mediante las que se presenta un conocimiento ya elaborado.
Se suelen utilizar fundamentalmente para la presentacion de hechos y
conceptos, y no resultan funcionales en el aprendizaje de procedimien-
tos 0 adopcién de actitudes. Es necesario, en este sentido, recordar que
conviene hacer un uso restringido y matizado de las mismas, aunque en
algunos casos las estrategias basadas en el aprendizaje significativo por
recepcién pueden resultar validas. Suelen ser adecuadas en plantea-
mientos introductorios, panoramicos, resimenes o puestas en comun,
y conviene que se acomparien con actividades que faciliten el anclaje de
los nuevos conocimientos en los que ya posee el alumno.

Las estrategias didacticas de indagacién son fundamentales en el drea de
Lengua y Literatura. Se caracterizan por requerir la estructuracion y
seleccién de la investigacion e informacién obtenida, siguiendo pautas
mas o menos precisas. Mediante estas estrategias el alumno se enfrenta
a situaciones nuevas, problemdticas, en las que debe utilizar reflexiva-
mente sus conocimientos previos, y contrastarlos con los que va
adquiriendo. Pueden aplicarse, por ejemplo, para la realizacion de
comentarios de texto, las dramatizaciones, los debates, la elaboraciéon
de andlisis lingiiisticos, la realizacion de proyectos de trabajo, etc.
Resultan especialmente indicadas para el aprendizaje de los contenidos
procedimentales del area, asi como para la adquisicién de los habitos,
actitudes y valores. En este sentido, es preciso subrayar la relevancia
educativa que tienen las tareas sin solucién univoca o cerrada, en las que
distintas opciones o conclusiones son aceptables y vélidas, pues
permiten que los alumnos reflexionen sobre la complejidad de la lengua
y la literatura, sobre el carécter relativo de los valores estéticos, sobre
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la evolucién permanente de la lengua v, en dltima instancia, sobre la
naturaleza provisional y perfectible del saber humano.

Un caso particular de indagacién lo constituyen las estrategias de
produccién de textos orales y escritos, literarios y no literarios, que
fomentan la creatividad personal y la plasmacién verbal e interrelacio-
nada de miltiples conocimientos y destrezas, al mismo tiempo que
permiten disfrutar de las posibilidades ltdicas de la lengua.

Recursos didacticos

28.

29

30.

Para un trabajo adecuado en el aula, es preciso contar con distintos
materiales didacticos. Los textos orales y escritos siguen teniendo lugar
destacado a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua
v la literatura; no obstante, el profesor debe aceptar que, en la actualidad,
las nuevas tecnologias aportan medios y productos cada vez mas
atractivos para la juventud.

Dentro de la denominacion de material oral y escrito se incluye un
amplio conjunto de textos didacticos, lingiiisticos, literarios, informati-
vos, etc. Los libros de texto pueden continuar cumpliendo un papel
importante, si bien es de suponer que sus caracteristicas variaran
atendiendo a las nuevas propuestas de curriculum abierto. De cualquier
manera, resultaréd provechoso que no exista un solo y excluyente texto,
sino varios, y que éstos se complementen con otros de contenido
monogréfico, con puntos de vista diferentes, con enfoques interdiscipli-
nares, etc. La prensa periédica ocupa un lugar especial en esta area
como material de anélisis, reflexién y comentario lingtiistico y cultural
en general.

Los materiales audiovisuales tienen cada vez més incidencia en la educa-
cion, y han de tener un papel relevante en Lenguay Literatura. Objetivo
y contenido del area es que se aprenda a diferenciar y leer los diversos
mensajes de la imagen, la musica y el gesto, ya que conforman otra
manera de comprender y expresar la realidad. Ademas, su utilizacion
motiva y ayuda a los alumnos, especialmente a los que presentan dificul-
tades verbales. Las aportaciones de los medios audiovisuales provienen
tanto de los contenidos y caracteristicas propias de los distintos men-
sajes, como de la dinamica de discusiones y debates que se pueden
generar en el aula; ademas, brindan al docente la posibilidad de grabar
y observar su comportamiento y el de sus alumnos durante el desarrollo
de las clases, convirtiendose, como se dice tantas veces, en instrumentos
esenciales para la evaluacién en lengua y literatura.

Las producciones audiovisuales pueden utilizarse, por ejemplo, para re-
lacionar los contenidos lingtiisticos o literarios con la vida cotidiana, con
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31

32

las propuestas de otras disciplinas, con los mensajes que se reciben a
través de los medios de comunicacién social. Existe gran variedad de
material audivisual sobre obras literarias concretas, autores, épocas,
técnicas de expresion oral y escrita, afianzamiento ortogréfico, etc., que
pueden ser objeto de estudio, de coloquios criticos e instructivos, y
facilitar, asi, la comprensién por parte del alumno.

Por fin, el profesor debe asumir que el empleo del ordenador para el
aprendizaje de los contenidos del &rea, ofrece numerosas aplicaciones
précticas, ademas de la motivacién que su uso puede agregar por si
mismo. El ordenador ayuda en el tratamiento de la informacion, pues
permite consultar rapidamente multitud de datos, procesarlos con
agilidad, elaborar gréaficos, ordenar los materiales de diferentes mane-
ras, corregir textos, ampliarlos, reducirlos, mutilarlos, transformarlos,
etc. Elusuario, por otra parte, interacciona con el ordenador, aportando
datos nuevos en funciéon de los resultados que se van obteniendo, lo que
convierte a éste en un instrumento interesante para la investigacion. El
progresive aumento del niimero de programas dedicados a lengua y
literatura y a procesamiento de textos permite suponer que la introduc-
ci6n de los ordenadores en el aula dependera del protagonismo que el
profesor quiera darle. Sin embargo, a la hora de analizar el rendimiento
del ordenador como medio didactico, el profesor debera valorar, entre
otras cosas, el esfuerzo que sus alumnos necesitan realizar para manejar
un programa, relacionandolo con la calidad de los aprendizajes adquiri-
dos, sin perder de vista la sociedad en la que se desenvolveran los jovenes
y la misma evoluciéon de la tecnologia informatica.

Aunque la clase sea un lugar de convivencia, en cierto sentido no deja
se ser un ambito artificial, por ello el esfuerzo para que los alumnos
experimenten la necesidad y el gusto por la comunicacién debe acen-
tuarse. El aula (el centro, en generalfha de ser un lugar en el que el ado-
lescente tenga algo que decir y en el que su palabra sea tenida en cuenta,
de manera que participe, opine, coopere, debata sus ideas y valores, etc.
Por lo tanto, ademas del clima respetuoso tantas veces mencionado,
conviene que existan espacios apropiados (dentro y fuera del aula) que
permitan y fomenten las diferentes actividades (investigacién, dramati-
zacion, coloquios, audiciones, visionados, etc.)y en los que se encuen-
tren facilmente los materiales necesarios: biblioteca de aula y de centro,
archivos, mediateca, laboratorio de sonidoy de imagen, etc., al igual que
otros adecuados para la lectura silenciosa, la creatividad en equipo o
individual, la elaboracion de materiales, la grabacion de actividades, etc.
Del mismo modo, se hace necesario contar con el material que implici-
tamente se esta citando al relacionar los espacios: libros de consulta, de
texto o de lectura, medios audiovisuales (hardware y software) en gene-
ral (franelografo, retroproyector, proyector de diapositivas, proyector
de opacos, video, televisor, magnetéfono, etc.; franelogramas, trans-
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parencias, diapositivas, cintas-casetes grabadas y virgenes, cintas de
video, laminas, etc.) y materiales realizados por los propios alumnos o
el profesorado, que también se conservaran en los espacios oportunos
para la posterior consulta por parte de todos.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

33

34.

35:

36.

A la vista del anterior planteamiento metodolégico, se hace evidente la
necesidad de la evaluacién continua y formativa, ya que no se producen
adquisiciones de manera lineal y jerarquizada, sino en sentido espiral.

Este tipo de evaluacién cumpliré las funciones necesarias para diagnos-
ticar la situacién de partida de cada alumno, orientar sus aprendizajes,
facilitar la adaptacién de las actividades a sus peculiaridades, necesida-
des e intereses, conocer las dificultades que aparecen durante el apren-
dizaje, corregir el proceso emprendido (si es necesario) y dar pautas al
alumno para su futura,.pero cercana, eleccién de estudios o profesion.

Para llevar a cabo este modelo de evaluacién, incorporado totalmente
al proceso de ensefianza y aprendizaje, es importante la revisiéon y
andlisis sistematicos de los trabajos de clase de los alumnos (individuales
o de grupo), la observacién continua de los diferentes aspectos evalua-
bles de la lengua (oral y escrita), a través de todo tipo de registros
(anecdotarios, listas de control, escalas de valoracién descriptiva, cues-
tionarios, escalas de autoevaluacion y coevaluacion, pruebas socio-
métricas, registrd personal del alumno etc.), las entrevistas, discusiones
y debates, y las pruebas (orales y escritas). De este modo, se garantizara
en lo posible la objetividad y la validez de la evaluacién realizada, a la
vez que se tienen presentes todos los puntos bésicos e interesantes para
esa valoracion.

Lo importante en la evaluaciéon como elemento del proceso de ensefian-
za/aprendizaje no esté solo en conocer lo que los estudiantes aprenden
en cada momento, sino en hacer las indicaciones precisas para que
superen los errores y dificultades; no hay que asumir la postura negativa
de descalificar, sino sefialar, guiar hacia la opcién correcta o méas
acertada en cada caso. La evaluacién nunca es una “nota”, sino una
orientacion del nuevo aprendizaje o un replanteamiento del mal ad-
quirido.

Conviene abrir un registro personal para cada alumno, donde se deje
constancia de las actividades que realiza y las observaciones pertinentes
sobre las mismas. En él se anotaran también indicaciones sobre el nivel
inicial, valoraciones de pruebas especificas, intereses demostrados, asi
como los datos suministrados por los propios alumnos, sus padres o
tutores.
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37

38.

39

40.

41.

42.

Los trabajos de clase constituyen una rica fuente de informaci6on sobre
el proceso de ensefianza y aprendizaje seguido por cada estudiante. En
ellos aparecen ejercicios, resimenes, esquemas, comentarios, investi-
gaciones, y se manifiesta implicita o explicitamente su competencia
lingiiistica y literaria.

Las pruebas se plantearan de manera que sus respuestas exijan razona-
miento, utilizacién de diferentes técnicas o manifestacion de actitudes
concretas, y no s6lo memorizacién de conocimientos. Resulta oportu-
no recordar que distintos tipos de pruebas evaltan diversos tipos de
contenidos. Asi, mediante las pruebas objetivas se puede comprobar
fundamentalmente la adquisicién de conceptos o hechos, mientras que
en las exposiciones orales o escritas es posible observar la capacidad de
expresarse con coherencia, correcciéon y propiedad, de argumentar
légicamente, de sintetizar, de relacionar, etc. La aplicacion de pruebas
no deberéa suponer, en ninguin caso, ruptura en el proceso de ensefianza
yaprendizaje, sino que constituiran una actividad més dentro del mismo:

La informacién sobre la evaluacion realizada sera facilitada y comen-
tada con los alumnos y se referira no sélo a los resultados obtenidos en
un periodo de tiempo determinado, sino también al proceso seguido por
cada estudiante en relacién con su punto de partida y con los objetivos
propuestos para la etapa, sin necesidad de efectuar comparaciones con
los deméas comparieros. Es importante que el alumnado conozca los
criterios de evaluacién fijados en el Centro y reciba estas valoraciones
periédicamente, de modo que la evaluacién cumpla su funcién formativa
de manera inmediata y continua, surtiendo los efectos deseados de
correccion o refuerzo del camino emprendido.

Las familias recibiran igualmente informacién sobre los progresos de
sus hijos en el centro escolar, pues es imprescindible la acciéon conjunta
familia-profesores en la educacion de los alumnos.

La autoevaluacion del estudiante pretende la reflexion critica sobre su
propio proceso y, como consecuencia, el que se corresponsabilice de
su educaciéon, que tome conciencia de avances, retrocesos, negligen-
cias, inadecuacion de técnicas de trabajo, etc. La autoevaluacién, igual-
mente, favorece la independencia y el conocimiento de si mismo, sus
posibilidades y limitaciones. ‘

Lo que se ha dicho para el alumno vale parcialmente con respecto a la
actuacion del profesor. Durante las horas de trabajo ocurren demasia-
das cosas, muchas de ellas dificiles de constatar de manera directa; por
ello, ademas de la propia atencién, es titil el registro en video de algunas
clases o la asistencia de algiin compariero como observador cualificado.
Asi, el docente podra conocer y reflexionar con mas objetividad y
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43.

provecho sobre sus actitudes, el ambiente de trabajo que logra, la
atencion que presta a los grupos, las intervenciones que realiza...

En la Educacién Secundaria Obligatoria adquiere una especial relevan-
cia la funcién orientadora, como consecuencia del doble sentido, termi-
nal y propedéutico, de esta etapa. Por ello, el consejo orientador, con
vistas a futurps estudios o trabajos, se llevara a cabo en funcién de la

. evaluacion continua realizada en el area a lo largo de los diferentes

cursos, y de acuerdo con el nivel y la facilidad que, en cuanto a todos
los tipos de contenidos de lengua y literatura, haya alcanzado el alumno.

No obstante, esta orientacién debe tener en cuenta las valoraciones
globales efectuadas en todos los 6rdenes, y no sélo en relacion con un
&rea de aprendizaje.

ORIENTACIONES ESPECIFICAS

La lengua oral como medio de comunicacién

44.

45.

46.

Quiza éste sea uno de los bloques més trabajados en la Educacién
Primaria, por lo que en la Secundaria cabe, fundamentalmente, ampliar
su aprendizaje y profundizarlo. No es necesario justificar la enorme
importancia de la comunicacion oral, aspecto sobre el que la sociedad
esta de acuerdo. Resulta evidente que el alumno que no sabe emitir o
recibir comprensivamente los mensajes no puede aprender ni expresar-
se, y que el lenguaje oral es basico para el desarrollo del escrito. Lalengua
no sélo es instrumento de comunicacién, ni siquiera exclusivamente
herramienta de transmisién cultural: es cultura en.si misma, a veces arte,
siempre modelador de capacidades formativas y creativas.

La competencia comunicativa (oral y escrita) no puede adquirirse me-
diante el aprendizaje de estructuras formales; este estudio es posterior
y explica los usos, pero no los genera. Sin embargo, el estudio de
muchos de estos contenidos se mantiene, bien entendido que adecuan-
do los métodos y las técnicas de trabajo; de aqui que las actividades no
deben centrarse en la imitacion, la repeticién o la memorizacién, por
citar algunos ejemplos. El docente partira de los intereses de los alum-
nos, pero, para ir mas alla, buscando reforzar lo adquirido e incre-
mentéandolo paulatinamente, para lo que cuidard sus propios usos
lingiisticos y evitara el desalifio en la expresion.

La adquisicion de habitos, destrezas, normas, procedimientos adecua-
dos para la comunicacion oral, como todo aprendizaje dentro de la
escuela, debe abordarse sistematica y metodolégicamente, lo que impli-
ca objetivos claros a lo largo del curso, contenidos apropiados y
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47.

48.

revisables, actividades encaminadas al fin propuesto y evaluaciéon cons-
tante del proceso, que permita la correccion de la propuesta en los casos
en que se revele poco efectiva.

Suele caracterizarse el lenguaje oral como mas esponténeo, utilitario y
sencillo que el escrito. Logicamente, el hablante debe tener en cuenta
que el oyente no puede consultar diccionarios, ni “releer” con calma sus
frases, ni dejar de escuchar un rato para luego continuar, lo que exige
que la comunicacién sea mas precisa, breve o, incluso, que en ciertas
circunstancias se deban repetir algunos mensajes. No hay que olvidar
la importancia de la comunicacién oral (y escrita,desde luego) en una
sociedad democréatica en la que los derechos y deberes de la convivencia
exigen la participacion de los ciudadanos en reuniones, asambleas,
comisiones de trabajo, etc.

Entre las actividades que deben considerarse para trabajar en el aula,
estan aquellas que fomentan el desarrollo de la espontaneidad, sencillez,
fluidez, el uso del registro adecuado a cada situacién, la regulacion del
tono de voz, la posibilidad de evitar las frases hechas, el vocalizar adecua-
damente, el saber enfatizar las ideas claves, el adecuar el mensaje a la
funcién correspondiente (argumentacién, exposiciéon, narracion...), el
manejarse con soltura en diferentes actuaciones (conferencia, discurso,
coloquio, debate...), el poder improvisar, el leer con expresividad, reci-
tar, dramatizar y, como oyente, prestar atencion, respetar las ideas de
los demaés, preguntar cuando no se entiende, etc. Todas estas capaci-
dades requieren una préactica no arbitraria. Parece evidente que a un
adolescente timido, que no sabe expresarse en publico, no se le puede
pedir que participe en un debate; primero tendra que conseguir cierta
seguridad y autoconfianza a través de la organizacion de sus exposicio-
nes, con esquemas precisos, ordenacion adecuada de las ideas, etc.,
pasando de los temas mas simples a los mas complejos, enun estilo cada
vez mas vivo y personal. Por otra parte, habra que encauzar a aquellos
alumnos verborragicos que se pierden en divagaciones e impiden hablar
a los demés. El profesor debe estar atento para sefialar las contradic-
ciones, pedir que se precisen las vaguedades, lograr que todos partici-
pen y corregir incorrecciones y fallos de coherencia y propiedad. Uno
de los objetivos es lograr que los alumnos se expresen con responsa-
bilidad, manteniendo una actitud relajada y gestos mesurados, intentan-
do comprenderse entre ellos sin querer imponer siempre sus opiniones.

Ademas, el docente tendré que idear actividades lingtiisticas importantes
que podrian no surgir espontaneamente (hay que tener en cuenta los
diferentes tipos de grupos: rurales, urbanos, bilingiies, con dificultades
especiales...). Parecen adecuados, en este sentido, comentarios de
textos, resimenes de relatos, debates sobre noticias o acontecimientos
vividos, didlogos inventados, dramatizaciones, creaciéon de programas
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49.

50.

51

deradio (reales o figurados), publicidad de productos imaginarios... Para
poder escuchar con mayor eficacia, conviene efectuar grabaciones con
magnetéfono o video, que permitan repetir las secuencias y analizarlas
en grupo. Por otra parte, con esta practica se facilita la superacion de
temores y ansiedades, se descubre lo gratificante de la comunicacion,
se aprende a ordenar mejor la expresion de los pensamientos, senti-
mientos, fantasias, etc., y, a la vez, se aprende a escuchar a los otros.
Ademas, se constatan los errores gramaticales, los titubeos, las muleti-

'llas, la falta de lexico adecuado, la mala articulacién, la gesticulacion

exagerada, etc. Resulta imprescindible promover situaciones diversas
en cuanto a los temas, los contextos, los aspectos formales, trabajar
sobre canciones, programas radiofénicos y televisivos, conversaciones
esponténeas grabadas, etc. Se atendera no sélo a las exigencias de
comprensién y expresion en general, sino también a la reflexion sobre
las estructuras de la lengua, a las formas de organizacion del discurso,
a los usos innovadores. Tampoco hay que olvidar que el texto oral se
presta facilmente a manifestaciones ludicas (sonoras, conceptuales,
gestuales, etc.). Conviene aprovechar, también, situaciones concretas
de la vida escolar propicias para la practica de la interaccién oral
(organizacién de provectos, debates sobre problemas del Centro,
exposiciones...).

Escuchando o participando en grupos de diferentes comunidades,
deben conocerse y respetarse las diferencias dialectales del castellano
(andaluz, canario, rioplatense, centroamericano, etc.) o la variedad de
lenguas del Estado (catalén, gallego, vasco). De la misma manera que
debe estudiarse el contenido ideologico del lenguaje (sexista, racista...),
y combatirse la idea de la existencia de lenguas superiores a otras, o de
una variante dialectal como mas “pura” que otras, y analizar los
desarrollos histéricos y las distintas connotaciones sociales.

Cuando se va a trabajar sobre un texto oral, conviene que el docente
aclare qué objetivo se pretende y, en funcién del mismo, puede anticipar -
el tema, indicar las ideas principales, explicar aspectos formales que
ofrezcan dificultad, con el fin de que los oyentes orienten su atencion,
y el andlisis y comentario resulte mas eficaz y rico; de esta forma, se
garantizard una mejor comprension general.

Las exposiciones orales de los alumnos implicari una preparacién pre-
via, que el profesor debe guiar. Inicialmente requieren investigacion
sobre el tema, sintesis y seleccion de los materiales, elaboracion de un
esquema o guién y eleccién del modo més adecuado de expresién, en
funcién de los contenidos y de los receptores. Una vez realizadas,
pueden ser la base de actividades posteriores: coloquios, restimenes,
entrevistas, encuestas. Su grabacién permitira el analisis de gestos,
entonacion, construcciones sintécticas, muletillas, etc. En este sentido,
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b,

5.

54.

también resulta rica, por sus posibilidades didacticas, la dramatizacion,
pues sirve para expresar emociones e ideas en diferentes registros y
contextos, permite ejercitar la pronunciacion, entonacién y posturas
adecuadas, ayuda a desarrollar la memoria mediante la reproduccién de
discursos y amplia el conocimiento y la apreciacién del género dra-
matico.

De la misma manera, los medios de comunicacién ofrecen interesantes
oportunidades para realizar actividades de expresién y comprension
oral: el reconocimiento de las caracteristicas de los diferentes lenguajes,
su interpretacion critica, el anélisis de los elementos no lingtiisticos, la
producciéon de programas propios, etc.

La valoracién de la comunicacién oral exige un cuidado especial, debido
a su alto contenido emocional; una evaluacién inadecuada puede inhibir
mas que fomentar el progreso. Por ello, resulta fundamental involucrar
a los estudiantes en el analisis y evaluacion de sus producciones.

Como instrumentos importantes para la evaluacién especifica de los
contenidos de este bloque, va se han citado las grabaciones con
magnetdfono o video, a lo que habra que anadir cualquier tipo de
registro sistematico que ayude a la anotacién objetiva de los puntos
destacables en el proceso de valoracion de las adquisiciones en lenguaje
oral, ya citados en el apartado 34.

Por citar algunos aspectos cuya valoracion resulta importante, pueden
tenerse en cuenta el desarrollo ordenado de las ideas, la organizacion
de la exposicién, la distincién de conceptos fundamentales y secunda-
rios, el respeto al opinar, el interés en la comunicacién, la inhibicion o
soltura en la expresion, la utilizacién del registro adecuado, la fluidez
verbal, el manejo estético del lenguaje, etc.

La lengua escrita como medio de comunicaciéon

55!

56.

Las tareas de expresion (oral o escrita) no sélo deben graduarse de
acuerdo con la dificultad en el uso de la lengua, sino también en cuanto
a la complejidad del referente. Un desarrollo posible es pasar de la
descripcién a la narracion, de la narracion al comentario, del comen-
tario a la argumentacién (aunque, evidentemente, casi nunca se dan
separados de modo absoluto); pero, ademas, de los temas mas simples
y préximos a los méas complejos y lejanos.

A todo proceso de observacion, adquisicibn o comprension puede
seguir (y conviene que siga) la expresion de lo logrado: a la vez, muchas
actividades de expresion oral pueden pasar a practicas de escritura con
alguna, o incluso ninguna, modificacién. Las redacciones no pueden
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57.

58.

59

trabajarse ni aislada ni asistematicamente: la perfeccién de los recursos
expresivos del alumno a través de su propia actividad debe sistematizar-
se e inscribirse en el resto de la practica total de Lengua. Aunque pueda
parecer dificil, atin en esta etapa, buena parte del fracaso escolar se debe
a deficiencias en la comprensién de las lecturas y en la capacitaciéon
necesaria para la escritura.

La tarea de redactar, que exige una indudable sintesis lingiiistica, es
fundamental en esta etapa, superados va los ciclos de iniciacién a la
escritura. Toda adquisicién de un segundo cédigo exige el dominio del
primero, en este caso, el del lenguaje oral. En la escritura aparece una
mayor reflexién sobre la propia expresion, mayores exigencias de
autocorreccién, dominio ortogréafico y de puntuacién, etc. Mejor o peor,
todos los nifios y adolescentes se defienden hablando, pero pocos
manejan con facilidad la escritura.

Al estructurar los cursos de Lengua y Literatura en la Educacién Secun-
daria Obligatoria, deben planificarse metodolégicamente los aprendi-
zajes de las técnicas, habilidades y destrezas de comprensién y expre-
sién escrita que se consideren convenientes, ttiles y gratificantes para
los alumnos. Mediante esta propuesta, por ejemplo, seré posible aplicar
las nuevas nociones gramaticales adquiridas, mejorar y enriquecer el
vocabulario, estimular la invencién, desarrollar diferentes recursos
expresivos, habituarse a la observacién y la sintesis, etc. Asi, se disefia-
ran actividades para desarrollar estrategias de comprensién lectora,
como distinguir las distintas partes de un texto (titulo, capitulos, notas
a pie de pagina, citas, indice, etc.), su importancia y significacién; dife-
renciar el argumento de las ideas principales que aparecen a lo largo del
mismo; sefalar las expresiones originales usadas por el autor; identificar
ideologias no explicitadas; estimular el juicio critico... Todo ello debe ser
previo a la elaboracién de restimenes, fichas de lectura o comentarios
generales. No se puede olvidar que en la Educacién Secundaria Obliga-
toria, y alin después, muchos alumnos no saben realizar una verdadera
lectura comprensiva. Por eso, también este tipo de actividades debe
abarcar una gran variedad de textos (literarios y no literarios, de autores
consagrados v de los alumnos, etc.).

Con respecto a la escritura parece evidente la importancia de crear un
clima que estimule a los alumnos, para lo que se requiere, entre otras
cosas, que éstos tengan la certeza de que sus textos seran leidos y
comentados. Si el objetivo es un aprendizaje significativo y funcional,
nada mejor que aprovechar las miultiples situaciones de la vida cotidiana
que exigen la escritura (notas recordatorias, conclusiones de reuniones,
planes de trabajo, cartas, informes, impresos, trabajos monograficos).
Para realizar estas tareas adecuadamente el alumno tendra que respetar
las normas lingiiisticas, cuidar la presentacién, escribir con letra clara,
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organizar la exposicion de las ideas. Paulatinamente se iran introducien-
do nuevas y mas complejas especificaciones en las producciones escri-
tas. La variedad de textos escritos permitira reconocer diferentes
finalidades y usos de la lengua, desde los meramente pragmaéticos hasta
los ludicos o estéticos.

Es esencial que el alumno conozca las caracteristicas de los diferentes
tipos de discurso (narracién, descripcién, argumentacion, efc.), para
que sea capaz de reproducirlos conscientemente. El profesor atenderé
a las dificultades y peculiaridades propias de cada uno: junto con la des-
cripcibn puede trabajarse, por ejemplo, la adjetivacion; con la narra-
cién, el verbo; con la argumentacion, los nexos gramaticales... El
alumno aprenderé a estructurar su escrito, ordenando las ideas expues-
tas y utilizando un vocabulario apropiado y rico (univoco o metaférico),
pero, ademas, se habituara a revisar y mejorar por si mismo sus
producciones antes de darlas por terminadas.

Por otra parte, este tipo de trabajo permite la labor individual o colectiva
sobre temas elegidos, sugeridos por el profesor o libres, el desarrollo de
capacidades como la observaciéon y la imaginaciéon, técnicas de investi-
gacion o ampliacién de un tema, comprensién y habitos de revision y
evaluacién, delimitacién nitida del asunto que se desea tratar, aplicacion
préactica de los conocimientos gramaticales (problemas de concordan-
cia, subordinacién...).

Mediante la plasmacién y comprensién de los diferentes usos y exigen-
ciasdelalengua escrita, bien en los propios trabajos de los alumnos, bien
en otros comentados a manera de textos ejemplares, surge la necesidad
de caracterizar los diferentes tipos de lenguaje (literario, cientifico,
periodistico, técnico...), jergas y aun registros; al igual que debe reco-
nocerse y valorarse la riqueza plurilingtie y pluricultural del Estado
Espariol, no s6lo desde una perspectiva meramente cognitiva, sino
basicamente actitudinal.

La correccion y la valoracion del texto escrito debe dirigirse, fundamen-
talmente, a evitar la fijacién de incorrecciones, faltas de propiedad o
incoherencias y no a reprimir la expresion. Deben sefalarse los errores
ortograficos y sintacticos, la repeticion monétona de los vocablos...,
pero, al valorar, también hay que tener en cuenta los contenidos y la
disposicion adecuada de los mismos, el estilo, la puntuacion, la presen-
tacion del escrito, la riqueza y precision del léxico, las reglas de con-
cordancia, la complejidad sintéctica, la creatividad personal, la legibili-
dad, la variedad de los nexos, los conceptos superfluos, las digresiones
innecesarias.

La lengua como objeto de conocimiento

64.

En el dominio del lenguaje verbal, la comprensiéon y la expresién son
anteriores a la reflexiéon consciente y sistematica sobre las teorias que
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intentan explicar los usos lingtiisticos. Como bien se sabe, es decisiva
la relacién existente entre el dominio de la lengua y la captacién de la
realidad. Nombrar es, de algiin modo, poseer. Cualquier persona con
capacidad para interpretar y expresarse estd en mejores condiciones
que otra que presente dificultades, pues éstas pueden marginarla.

En el campo de los estudios sobre la Lengua es donde es especialmente
importante adecuar los objetivos generales a las posibilidades del grupo,
mediante las estrategias correspondientes. El profesor desemperia aqui
un papel fundamental, seleccionando y estructurando contenidos,
optando por la corriente gramatical adecuada, usando los recursos méas
convenientes en cada caso, graduando metodolégicamente las dificul-
tades, integrando los conocimientos, etc. Es més conveniente, desde un
punto de vista metodolégico, seguir un proceso inductivo, es decir,
comenzar por casos concretos, cercanos, hasta llegar a generalizacio-
nes. Ademés, ésta es una materia que describe realizaciones reales y
posiblesy, por tanto, que no puede agotar todos los hechos de la lengua,
por lo que, como ya se ha dicho, debe proceder por induccién,
basandose en ejemplos especialmente claros y caracteristicos para crear
una teoria general. No se busca s6lamente la adquisiciéon de la teoria,
sino la comprension de los diferentes mecanismos de la lengua (el
alumno puede comprobar, por ejemplo, el funcionamiento de lalengua
operando en los textos cambios de orden, sustituciones, transformacio-
nes...). Se trata de que aprenda a preguntarse, a formularse interroga-
ciones sobre los hechos de lengua y sus posibilidades; de que proponga
respuestas, de que- recree, aplique y retenga reglas, recursos, varian-
tes... Por eso no es vélido presentar ya elaboradas las definiciones de
los conceptos , para que las memoricen o las identifiquen. El alumno,
en ésta como en las otras disciplinas, puede acceder a los contenidos
descubriéndolos por si mismo, extrayéndolos de diferentes contextos
para poder inducir la nocién mediante la observacién, la comparacién,
la investigacién, el andlisis, la interpretacién, etc. Se pretende que
adquiera conocimientos gramaticales, fundamentalmente, ‘con objeto
de que los utilice para comprender y expresarse mejor y con mayor
facilidad. La gramética no ensefia por si sola a hablar bien, pero ayuda
a corregir errores, a subsanar deficiencias y a desplegar nuevos re-
cursos.

Puede perfeccionarse el habla reflexionando sobre ella, sus componen-
tes y sus reglas de funcionamiento. La gradacién de los estudios en el
&reade Lenguay Literatura, comoya se ha indicado, resulta sumamente
compleja, pues las adquisiciones son helicoidales; sin embargo, los
profesores deben secuenciar, en la medida de lo posible, no sélo los
logros de mejor competencia lingiiistica, sino también las reflexiones
sobre ella.
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68.
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70.

Muchas actividades responden a contenidos bien seleccionados, pero
se pueden presentar mal dosificadas, desintegradas, asistematicas, etc.
Como esta area abarca multiples campos (gramatica, ortografia, redac-
ciones, lectura, literatura, lexicologia, etc.), su complejidad constituye
un reto para la organizaciéon integrada de la asignatura. Por ello, el
equipo de profesores debe reflexionar sobre lus contenidos en que
centrarse alo largo de cada curso, pues la coordinacién de los docentes
es fundamental; a fin de que se eviten repeticiones innecesarias 0 au-
sencias inconvenientes.

Para analizar los mecanismos de la Lengua, conviene trabajar textos
completos, ya que éstos constituyen la unidad bésicamente comunica-
tiva, a diferencia de la frase u oracién, y ello permite, por tanto,
reflexionar sobre las propias estructuras textuales (y no sélo oracionales)
y evita centrarse exclusivamente en la sintaxis, con lo que se pueden
considerar complementariamente a ella cuestiones de otra indole. La
frase es un elemento del texto y para comprender éste en su conjunto
no basta con analizar sus estructuras oracionales, pues incluso éstas,
muchas veces, no pueden describirse adecuadamente si no se tienen en
cuenta las oraciones anteriores y posteriores (contexto). Tratar la
Lengua en su dimensién comunicativa no excluye la necesidad de estu-
diar los diversos elementos constitutivos del habla, pues la significacion
plena de la palabra o de la oracién sélo es posible en el discurso.

En la vida extraescolar, para el nifio y el adolescente la comunicacién es
espontéanea, efectiva y significativa, pero en el aula no suele suceder lo
mismo: los discursos pueden estar separados de sus referentes inmedia-
tos y resultar més abstractos o lejanos; por ello, la reflexion sobre los
mismos podria conducir a que almacenaran y repitieran informacién
queno comprenden, conceptos tebricos que no interiorizan, entre otras
razones porque se presentan descontextualizados. No es esto lo que se
pretende en ningtn caso, sino que la reflexion sobre la propia lengua
ayude a entender y organizar cada vez mejor cualquier tipo de texto (oral
y escrito, propio y ajeno). El papel de la escuela puede resultar decisivo,
sobre todo, para ayudar a los menos favorecidos social y culturalmente,
mediante la interaccién profesor-alumnos, en la que el docente debe
intentar ofrecer modelos dignos de imitar en la comunicacién. El
alumno también aprende lo que el profesor es, en este caso como
hablante, lector, orientador, etc.

La seleccién del material sobre el que se vaya a trabajar, por tanto, no
puede ser arbitraria, sino obedecer a criterios disciplinares y didacticos
(nivel de los educandos, intereses y necesidades, paso de lo conocido
alodesconocido, gradacién de la complejidad lingtiistica o literaria, rela-
cién con el referente cultural y con otras asignaturas lingiisticas, etc.).
Tampoco es posible olvidar que las clases de Lengua, hoy, se producen
enuna sociedad que diariamente pretende ser modelada por los medios
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de comunicacién, y que las producciones verbales de estos mismos
medios pueden aportar elementos para realizar, en el aula, andlisis-
clarificadores. La mayoria de las actividades de observacién, compren-
sién o anélisis conviene que se contintien con otras de expresion, en las
que se recojan los mismos elementos con sus posibles variantes dentro
de la norma lingtiistica.

Reflexionar teniendo como objeto de conocimiento el lenguaje es una
tarea importante, pues la lengua es fundamental en la vida del hombre
y de la sociedad; de esta manera, deja de ser un instrumento cuyas leyes
se ignoran, para convertirse en el estudio que el hombre hace de como
dice y se dice, de su propia cualidad de asumirse como sujeto hablante.
Asi el lenguaje no solo colabora con el pensamiento, sino que éste
“piensa el lenguaje”. Gracias a la lengua se reelabora la propia experien-
cia y se conoce lade los demaés, va estén proximos o lejanos en el tiempo
y el espacio.

El lenguaje es pluriforme, esté constituido por elementos fisicos, filos6-
ficos, psiquicos, historicos, etc., y pertenece tanto al &mbito de lo social
como de lo individual. Por ello, comprender la interrelacién de sus
componentes exige una disciplina capaz de sintetizar y dar cuenta
coherentemente de todos los aspectos, tanto del cédigo oral como del
escrito, del texto como de la oracién, de la sistemaética interna de los
enunciados, etc., es decir, las leyes que rigen los distintos elementos del
sistema lingiiistico. Aunque el estudio sincrénico sea fundamental, en
ocasiones el constatar el desarrollo histérico de algiin elemento de una
lengua puede resultar esclarecedor, al igual que, en otros casos, acudir
ala lingiiistica comparada aprovechando las otras lenguas conocidas
por el alumnado. ;

El sujeto habla y el lingiiista analiza, conceptualiza, describe las reglas
de ese discurso. Diferentes escuelas y corrientes han intentado esta
tarea, lo que ha generado, muchas veces, opiniones divergentes y
numerosas terminologias. A lo largo de toda la Educaciéon Obligatoria
convendria seguir un enfoque lingiiistico concreto, asumido por todo el
departamento de profesores, y una misma nomenclatura (no sélo para
las lenguas propias, sino también para las extranjeras), de modo que se
eviten confusiones y esfuerzos metalingiiisticos intitiles. En este sentido,
conviene considerar con prudencia los criterios lingiiisticos que han de
adoptarse, considerando la falta de actualizacién de ciertas corrientes
tradicionales y el limitado desarrollo para el castellano de otras teorias
nuevas. Siempre sera mejor aplicar una gramatica bien conocida, que
otra que cree dudas al profesorado o no le satisfaga, sobre todo si son
las modas las que la imponen. Resulta valido podar nociones superfluas
que, mas que facilitar, pueden complicar las reflexiones posteriores,
pero nunca deben eliminarse los conocimientos bésicos. No hay que
olvidar que la lengua no es un producto acabado, sino una actividad, y
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que nuevos Usos exigiran nuevas interpretaciones, por lo que su adqui-
sicién y conocimiento se basa en un proceso de desarrollo que implica
una permanente construccion dinamica.

Pretender ofrecer una disciplina integrada, sin desgajar sus multiples
parcelas y presentarlas sin conexién alguna, desaconseja ejercicios me-
cénicos, sin sentido para el alumno, ya que la gramatica es instrumental
y el objetivo de su dominio consiste en que los alumnos usen conscien-
temente y mejor los mecanismos de la lengua, por lo que, por ejemplo,
también en la estilistica debe tenerse en cuenta, entre otros aspectos,
la interrelacion entre lengua y literatura.

Hay que partir de que la lengua materna no se aprende en todos sus
aspectos y riqueza espontaneamente, que, por tanto, su estudio no sélo
resulta Gtil a los futuros estudiantes de Humanidades y que en la
Educacién Secundaria Obligatoria no se puede optar por una simple
reduccion de las programaciones del Bachillerato o de la Universidad,
pensando, muchas veces, que los alumnos deben adaptarse a las teorias
lingiiisticas, y no éstas a los hablantes. Al programar el area, los
profesores pueden elegir una corriente lingtiistica o, eclécticamente, la
interrelacion coherente de varias, pero nunca se debe ignorar con qué
elementos se esta trabajando y sobre qué instancias cientificas v
pedagogicas se apoyan éstas, ya se trate de disenar actividades para la
comprension y la expresiéon, como para la adquisicién de contenidos
gramaticales, de historia del léxico, de la expansion geografica de un
rasgo, etc.

Hay que tener en cuenta que no es lo mismo aprender para saber que
aprender para ensefiar, por lo que el profesor no pretendera que los
alumnos lleguen a dominar todo lo que él sabe de lingtiistica. Quiza sea
la reflexion sobre y con la lengua la labor que mejor pone en relacion
todas las modalidades del pensamiento, ya que para el hombre la lengua
es instrumento del conocimiento, objeto de estudio y caracteristica de
sucondicién de ser humano. Esta misma riqueza hace evidente la dificul-
tad que implica evaluar las adquisiciones de los multiples contenidos que
comprende (cognitivos, procedimentales, actitudinales...). Todos los
contenidos de este bloque deberan ser trabajados conjuntamente con
los de los demas y nunca de manera aislada o descontextualizada.

Se hace necesario, en este bloque, valorar aspectos tales como la com-
prension de la funcién de los diferentes niveles de habla y su convenien-
cia en cada situacién (medio de expresion, tema de la comunicacion,
atmésfera formal o informal, estilo personal), el dominio consciente de
la norma, respetando la diversidad dialectal o la importancia de la efica-
ciay elegancia comunicativa. Y no olvidar que en muchas ocasiones el
aprendizaje se produce cuando el alumno tiene ocasion de analizar sus
propias equivocaciones (proceso de ensayo y error), mientras se “juega”
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(por ejemplo, a inventar reglas personales sobre lo que se puede decir,
coéHmo decirlo, cuando, etc.), o se delibera verbalmente, penetrando en
el campo de las experiencias lingiiisticas, integrandolas o relacionando-
las. Cualquier programacién puede y debe reencauzarse segtn los rit-
mos reales de aprendizaje, considerando, entre otras razones, que la
participacion activa del alumno es una prueba de que se va por buen
camino y que el trabajo en grupo facilita el intercambio y la resolucion
de problemas. Si se parte de que los habitos lingtiisticos son modifica-
bles, el profesor debe guiar al estudiante a un mejoramiento constante
de su competencia, mediante su reflexion sobre la misma.

La literatura como produccién plena de la lengua

78.

79.

80.

La sociedad actual, excesivamente pragmatica v utilitaria, valora poco
los usos del lenguaje no convencionales, gratuitos, ludicos, gozosos. Asi,
se tiende a evitar en la comunicacién las manifestaciones de la sensi-
bilidad, la afectividad, la plasmacion estética, ya que el simple uso
mercantil disminuye la riqueza del léxico, deteriora los matices sintac-
ticos y empobrece los recursos expresivos.

Sin embargo, la realidad es que el lenguaje no sélo sirve para
intercambiar informacién; también es un proceso-producto cultural
propio de la identidad de cada comunidad. En él se plasman las
tradiciones, valores, conquistas de un pueblo a lo largo de su historia;
por eso el habla no sélo recibe los aprendizajes que la especie realiza
mediante el coédigo genético, sino que también acumula la experiencia
de las generaciones anteriores a través de los diferentes registros
lingtiisticos.

La lengua no es, pues, simple transmisora de cultura, sino parte esencial
de esa misma cultura, y esto, donde mejor puede observarse, es en las
obras literarias (aunque no solo en ellas), pues ofrecen modelos para la
propia escrituray fomentan el habito de la lectura, amplian los esque-
mas verbales. enriquecen el léxico, abren a otras opiniones, orientan
sobre temas nuevos, transforman la funcién lingtiistica mecénica en
expresion personal, colaboran en la mejor comprensiéon de la cultura
propia Y ajena, ayudan en la elaboraciéon del pensamiento, fomentan la
fantasia, agudizan la vision critica, desarrollan el gusto estético e intro-
ducen en conocimientos metalingiisticos y extralingtiisticos.

Leer literatura no implica solamente comprender lo que dice el texto
(factor fundamental o casi tnico en otros tipos de discursos), sino
reflexionar sobre las ideas expuestas, los niveles de lengua o las
caracteristicas de la épocavy el estilo del autor; recrear los temas tratados
o evitados, reflexionar sobre cémo estan expresados e, igualmente.
estimular la creacion de textos personales.
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Para el aprendizaje de la literatura, como para cualquier otro, esimpres-
cindible estar motivado; pero la motivacion, en este caso, no puede
consistir en partir de su “utilidad” inmediata, sino a largo plazo, y si de
la rapida produccién de gratificaciones personales y sociales. Sin
embargo, cualquiera acepta que contribuye a la formacion individual,
puede fomentar la libertad, dignidad, compromiso y solidaridad social
y, desde el punto de vista estrictamente disciplinar, mejorar o afianzar
los usos del lenguaje v los criterios estéticos. Debe, entonces, tenerse
en cuenta la adecuacion de los argumentos de las obras a los intereses
del alumnado, pero también conviene constatar las diferencias de los
posibles lectores, ya sean individuales (el tipo romantico, realista,
fabulador...) o sociales, etc., bastante demarcadas en estas edades. Es
conveniente leer los textos completos siempre que sea posible,
analizarlos, debatirlos, disfrutarlos. Las motivaciones pueden partir de
multiples causas; no olvidemos, por ejemplo, que muchas de las
peliculas que atraen a los jévenes son revisiones de viejas leyendas o
novelas actuales. La literatura expresa las necesidades, los logros, los
anhelos de la humanidad, en una época determinada y en una sociedad
concreta.

La ensefanza de la literatura no puede convertirse en la memorizacion
de nombres, obras y fechas, sino que el aprendizaje debe consistir en
una experiencia vital (en el nifio, mediante coplasy rimas; en los adultos
y jovenes no especializados, mediante canciones, guiones televisivos o
la lectura asidua de novelas, poemas, etc.). A través de la literatura
popular se pueden conocer ideas diversas, tradiciones y recursos lingtiis-
ticos para expresarlas, situacién que se enriquece con la lectura de los
grandes escritores y con la produccién propia. En la literatura se refleja
la sintesis de la ciencia y la filosofia humanas. Por eso, conviene que
el profesor, al comentar los textos en clase, ofrezca distintos enfoques
de andlisis basados en criterios rigurosos, al margen de dogmatismos,
y que desarrollen aproximaciones atractivas a la realidad de los alumnos.
No son necesarias (ni quizé posibles) las interpretaciones univocas. El
arte es problema, discusion, libertad..., y asi conviene apreciarlo y
transmitirlo. Como los alumnos no pueden pedir o desear lo que
desconocen, al profesor le corresponde orientarlos en la seleccion de
sus lecturas.

Parece imprescindible sefialar que los centros deberian contar con el
caudal bibliogréafico suficiente para garantizar los préstamos de libros
requeridos por el alumnado y, ademas, siempre resulta atrayente que
autores contemporaneos se presten a coordinar debates sobre sus obras
o las de sus amigos. De esta manera, el alumno viaja con la imaginacién
a paises y zonas insospechados de su exterior y de su interior. Asi, podra
confrontar normas y valores diversos que reforzaran o pondran en crisis
algunos aceptados sin reflexién critica.
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La complejidad del hecho literario, en cuanto intenta retratar parte de
la vida mediante el sistema de comunicacién verbal, permite vy, quiza,
exige, para su estudio el entrecruzamiento de métodos que atiendan a
sus variados aspectos (ademés, este material resulta apto para ser
utilizado como fuente de otros saberes). Por un lado. hay que ejercitar
las capacidades lingtiisticas en sus diferentes elementos, va que la
literatura es un producto idiomatico (aunque en el “habla™ literaria se
pueden romper los usos convencionales de la lengua), vy, a la vez, es
inevitable atender al contenido, lo que exige el auxilio de otras
disciplinas.

Los nifios y adolescentes no s6lo deben saber leer, sino también selec-
cionar y gozar de su propia lectura, paralo cual, en la Educacion Secun-
daria Obligatoria hay que trabajar en la lectura sistematizada y comen-
tada de ciertas obras (ordenadas atendiendo a su menor o mayor
dificultad, interés, conveniencia, oportunidad, etc.) de las diversas
formas de produccion literaria, ubicandolas en su contexto historico y
valorando su grado de originalidad. Resulta muy interesante realizar
comparaciones con el resto de las artes. Convendria no olvidar nunca
que la obra literaria se escribe mas para que se disfrute que para que se
estudie, y la tarea fundamental del docente es fomentar esa capacidad.

Puede diferenciarse la formacion literaria de la informacion literaria. La
primera se consigue mediante la lectura. Pero también poniendo en
escena obras teatrales, recitando o cantando poemas, produciendo
textos diferentes..., para cultivar el gusto estético.

Un criterio posible de seleccion consistiria en comenzar por obras
breves (va que se aconseja su lectura completa) y pasar paulatinamente
a otras mas extensas, al igual que elegir las menos complejas inicialmen-
te e ir avanzando en dificultad.

Sin la literatura, el lenguaje verbal quedaria reducido y empobrecido
irremediablemente y, ;cémo privar a nadie del derecho a conocer, usar
y disfrutar de las palabras mejor dichas? Cualquier persona deberia tener
posibilidad de expresarse bellamente sobre el amor, la amistad, la
naturaleza; intentar equilibrarse manifestando con soltura sus proble-
mas, dolores, frustraciones; ser capaz de verbalizar un posible o utépico
futuro con imaginacion; entrever las calladas intenciones en un discurso
politico... Incluso el futuro técnico o cientifico debera saber como inter-
pretar y escribir una monografia o un ensayo sobre su especialidad e,
igualmente, disfrutar del teatro, valorar una pelicula, comprender las
canciones, leer comprensivamente la prensa... Una sociedad sin lite-
ratura, en cualquiera de sus manifestaciones (narraciones, dramas, poe-
mas, ensayos) estaria histéricamente muda, careceria de desarrollo cul-
tural. La literatura no es tinicamente expresién de la realidad, sino parte
de la misma, ya que la humanidad también es la expresién de si misma.
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El profesor no debe olvidar que la obra literaria es un producto histérico,
pero tampoco que su funcién no es fundamentalmente enseiiar historia,
meras cronologias, listas de temas, caracteristicas de época nunca
observadas directamente en los textos. Los conocimientos literarios no
pueden convertirse en un esmalte de lujo, de adorno; en la literatura estéa
el hombre completo, con su arte, su ciencia y su técnica. La literatura
es lalengua modélica de cada pueblo a lo largo de su historia. Por todo
ello, conviene entenderla como informacién y como vivencia, como
interpretacioén y como expresion, como plasmacion de una realidad y
blsqueda de la utopia.

Las propuestas de acercamiento a la cultura literaria en lengua
castellana son muiltiples; para algunos profesores el proceso diacrénico
parece fundamental, porque muestra el desarrollo evolutivo; otros
consideran que resulta mas interesante para el alumno comenzar por
los autores contemporaneos proximos a ellos en lenguaje e inquietudes,
para luego ir “avanzando” hacia el pasado. Sea cual sea la opcién, es
esencial realizar una seleccion adecuada de obras y autores. Otra
manera posible de trabajar consistiria, por ejemplo, en el desarrollo de
los cuatro géneros basicos, uno por curso (no se cuestiona aqui su
“realidad”, sino que se aprovecha su “utilidad” didactica), aunque en
cada época debiera marcarse la relacion didactica con los otros, con las
demés artes y disciplinas humanisticas, cientifico-técnicas y, ademas,
con el resto de literaturas del Estado o extranjeras. Asi, podrian
comentarse y realizarse préacticas de redaccién (individuales y colectivas)
sobre la evoluciéon del género lirico, narrativo, dramatico y ensayistico
alo largo de los cuatro cursos de la Educaciéon Secundaria Obligatoria,
bien empezando con los textos actuales, bien partiendo de nuestros
origenes. De esta manera, quiza se facilitaria el trabajo en forma de
talleres que reforzaran la comprension y expresion sistematicas. Pero
también podria centrarse el aprendizaje en torno a los grandes temas
plasmados en nuestra literatura (el amor, el heroismo, la debilidad
humana, las convenciones sociales, la busqueda del conocimiento, etc.),
siempre que no se perdiera su concepcién como produccion verbal y
estética enmarcada en una realidad histérica. Lo fundamental es que el
profesor se pregunte qué contenidos son los méas adecuados para que
su grupo alcance los objetivos prefijados, y no se haga esclavo de cémo
las cosas se han realizado hasta ahora, ni de innovar por innovar.

En este punto es valido lo que se viene diciendo en los bloques anterio-
res. El profesor y el alumno sélo pueden evaluar los aprendizajes de
manera cualitativa mediante la observacién, el didlogo, el intercambio
constante. Hay que tener en cuenta aspectos tales como la capacidad
para identificar los géneros, las caracteristicas fundamentales de época
o autor, las relaciones entre las obras y su medio social, la estructura y
el andlisis de los recursos lingtiisticos sobresalientes, los valores conno-
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tativos y multisemanticos del discurso literario, la sensibilidad estética
ante los textos y su originalidad, la capacidad critica, la captacién del
contenido ideolégico, el gusto por la lectura, etc. Algunos de estos
aspectos resultan dificiles de cuantificar y de valorar mediante exame-
nes. Por tanto, los trabajos habituales de clase (comentarios de texto,
debates, redacciones, interpretaciones orales o escritas, etc.) consti-
tuirén el principal elemento para la valoracién de los puntos citados.

Por otra parte, también es necesario tener en cuenta la capacidad para
manifestar opiniones personales, crear diferentes textos con arreglo a
estrategias formales prefijadas y estilo personal, mostrar criterios de
seleccion de obras, valorar las producciones y autores de las otras
lenguas del Estado, el interés por manifestar el propio mundo y la
correccién y expresividad al hacerlo.

Sistemas de comunicacién verbal y no verbal

95!

94.

El lenguaje verbal sélo es uno, si bien el principal, de los sistemas
significantes que el hombre produce y practica para comunicarse. Tanto
el gestual, como el musical o el visual (ya sean fotografias, cine, pintura,
etc.) transmiten los mensajes que un sujeto emite para otros receptores,
y ello se hace sobre la base de un cédigo especifico que no necesa-
riamente se subordina al verbal. Parece fundamental en la actualidad
comprender y valorar las posibilidades expresivas de los sistemas
verbales y no verbales en cuanto “lenguajes”, es decir, como signos que
se articulan de acuerdo con “sintaxis” propias, En este contexto
semiologico, la lengua es tnicamente un sistema particular, aunque el
mas complejo y extendido en la sociedad; sin embargo, no se ha solido
atender en profundidad y de manera sistematica'y curricular, a las
posibilidades comunicativas, diferentesy complementarias, del lenguaje
del cine, de la publicidad, de la fotografia, de la musica instrumental, de
la cancion, del mimo, etc., para que el alumno y el profesor no sélo
consuman, sino que produzcan su decir mediante estos sistemas. No
entramos aqui a discutir si el término “lenguaje” aplicado en este caso
resulta riguroso, pues es sabido que depende de concepciones y puntos
de vista. Lo que si parece relevante considerar es que en el area de
Lengua v Literatura, partiendo de una teoria general de la comunica-
cién, se puede dar cuenta de estos usos, aprovecharlos con fines
educativos e incorporarlos criticamente como objetos, métodos e
instrumentos de estudio, ocio, disfrute, expresion personal o colectiva...

En la Educacién Secundaria Obligatoria es necesario brindar a los es-
tudiantes la formacion adecuada para que, asi como se pretende que
sepan interpretar el mensaje que se transmite mediante la lengua oral
o escrita, puedan también comprender lo que expresan los mensajes
que se basan en sistemas icénicos y en cédigos musicales y gestuales.
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Se supone que, por ejemplo, la “lectura” de las imégenes, de los sonidos
odelos gestos se realiza espontaneamente, pero lo cierto es que en ella
interviene la memoria, el nivel cultural del sujeto, sus experiencias,
fantastas y frustraciones, etc., por lo que suele variar de un individuo a
otro y de una sociedad a otra. Un mensaje cinematogréfico, por
ejemplo, generalmente se compone de imagenes, sonidos, palabras,
silencios, efectos que se articulan de diferentes maneras segtn los fines
que se buscan y las concepciones, intereses o necesidades del equipo
productor. La educacién puede y debe ofrecer los mecanismos para
interpretar y disfrutar estos codigos.

A veces, se supone que la mera utilizacién de medios audiovisuales o
informaticos asegura un aprendizaje eficazy moderno. Esto no resulta
asi cuando sélo se introduce una nueva tecnologia en una vieja
propuesta educativa. La mas revolucionaria tecnologia no garantiza por
si misma una renovaciéon pedagégica ni disciplinar. Tampoco resulta
conveniente considerar los distintos medios de comunicacion de masas
como rivales extraescolares. Parece mejor tender un puente, reflexivo
y practico, entre lo que ofrecen estos medios y los aprendizajes que se
adquieren en las aulas. Muchas veces, en aquéllos las relaciones estan
prefijadas, se oculta lo que no se desea mostrar, se ofrece un producto
seductor y acabado y no se ofrece el proceso de elaboracion (por
ejemplo, cuando la imagen y la melodia son un vehiculo para la venta,
como ocurre en la publicidad). Analizados y comentados, estos usos
sirven como irrenunciables intrumentos de reflexién semibtica, carac-
teristicos de nuestra época. Si al proyectarse una imagen o. emitirse una
cancién, el sujeto no la percibe de manera consciente, critica, no esta
en condiciones ni de captarla activamente ni de reinventarla y desmiti-
ficarla, por lo que puede ejercer sobre él un poder persuasivo, incons-
ciente, despersonalizador.

Ante la insistente presencia de los medios de comunicacién de masas,
el nifio, el joven e, incluso, el adulto, se enfrentan a discursos nuevos,
muchas veces opuestos a aquéllos con los que han sido educados. Los
actuales aprendizajes deben tener en cuenta no sélo la realidad, sino la
interpretacién que otros ofrecen de esa realidad. En esta sociedad que
fomenta la competitividad, la deshumanizacién, el expolio de la natura-
leza, conviene motivar a los adolescentes hacia nuevas formas de expre-
sibn corporal, teatral, musical, cinematografica, pictorica, poética...,
que les permitan manifestarse, relacionarse, disfrutarse, comprender-
se, comprometerse para lograr una verdadera sociedad participativa,
antielitista, plural, respetuosa con lo distinto. La educaciéon debe ayudar
aque el consumidor pasivo de los diferentes lenguajes se convierta en
emisor creativo. No se trata sblamente de que como individuo sea capaz
de integrarse de manera util en 'a sociedad, sino también de que como
miembro libre y responsable pueda responder a los interrogantes que
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le plantea la vida; por ello hay que lograr la interaccién entre la escuela
y la comunidad, y una manera de hacerlo es la introduccion de los
medios de comunicacién social en el aula. La frecuentacién de estos
medios puede contribuir a que el alumno extienda y profundice su
comprensién de la realidad. En el &rea de Lengua y Literatura conviene
tratar el hecho global de la comunicacion y de los medios que la
posibilitan, para conocer los cédigos en los que se difunden los
diferentes mensajes y valorar sus formas de impacto. Junto al libro, la
prensay la radio, hay otros productos que invaden nuestro tiempo y que
crean cultura, y ante los que no se puede estar inerme, por lo que hay
que romper la separacion tajante y peligrosa entre los que producen los
mensajes v los que los consumen. Si mediante los diferentes lenguajes
se pueden reflejar opiniones, proponer conductas y conformar valores,
en una sociedad democrética conviene que todos los sectores interven-
gan, pues los lenguajes gestuales, icénicos o musicales tanto pueden
unir como separar, informar-formar o manipular, aburrir o distraer,
educar o alienar, segiin como sean utilizados.

Hay muchas maneras de acceder al mundo; una, quiza primaria, con-
siste en partir de la conciencia del propio cuerpo v sus posibilidades
expresivas; la motricidad, en su sentido méas amplio, resulta el centro de
la experiencia existencial. Vivir conscientemente la relacion espacio-
cuerpo-tiempo a través del gesto, la accién, el ritmo, etc., ayuda a las
personas a expresarse como corporeidad insertada en situaciones con-
cretas. En la adolescencia, el cuerpo se transforma y los jévenes deben
asumir un nuevo esquema corporal que les permita aceptarse como son,
perder inhibiciones y asumir que su cuerpo manifiesta sentimientos y
actitudes, y que como la palabra, por ejemplo, permite la creacion per-
sonal. Las técnicas de relajacion e improvisacion, los juegos dramati-
cos, etc. favorecen la conciencia corporal, la coordinacién entre el gesto
y la lengua, afirman la libertad, afianzan destrezas basicas, ayudan a la
sociaiizacién y a la maduracién de la individualidad, y exigen, obviamen-
te, la interdisciplinariedad.

La musica acompana tradicionalmente a la danza y al canto, con lo que
abre dentro de la disciplina de Lengua vy Literatura gran variedad de
caminos ain no transitados, de acuerdo con objetivos de aprendizajes
concretos para los alumnos y para los equipos interdisciplinares de
profesores, como podria ser, por ejemplo, explicitar la conexion entre
las leyes de organizacion del producto literario de una época con
relacién a otro musical y otro pictorico, mostrando las divergencias, las
coincidencias, los avances o retrocesos respectivos.

La atraccion del cine, la television, el video, su poder de sugestion,
implican no s6lo gran capacidad comunicativa, sino el peligro evidente
de la manipulacion. Las aportaciones de este lenguaje a la educacion
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pueden ser multiples: presenta significados en movimiento, lo que exige
atencion; intensifica o distorsiona la realidad, por lo que precisa de la
observacion; acelera o disminuye la velocidad; representa historias del
pasado o fantasias del futuro acerca culturas lejanas; puede retransmi-
tirse en varias ocasiones; amplia o reduce los objetos de acuerdo con
las conveniencias; muestra procesos fisico-naturales imperceptibles a
simple vista; ofrece satisfacciones estéticas, etc. Las posibles actividades
relacionadas con la lengua son numerosas: traduccién de relatos
verbales a visuales, o a la inversa; explicacién oral o escrita de planos
cinematograficos, encuadres, montajes, procedimientos técnicos em-
pleados, etc.; realizacién de debates sobre el mensaje global de ciertas
peliculas; elaboracion de esquemas que diferencien los datos fundamen-
tales de los secundarios; conversion de un guén de cine en historieta,
fotonovela o relato breve; redacciéon de guiones; coloquios sobre los
valores que manifiestan ciertas peliculas; cine-férum en los que se
analicen las caracteristicas técnicas, comunicativas, estéticas de diferen-
tes proyecciones... En este sentido, el lenguaje de las historietas o
fotonovelas intenta imitar la sintaxis cinematografica mediante la suce-
sion de dibujos o fotografias, con lo que se pretende ofrecer la ilusion
del movimiento. Si una fotografia 0 un dibujo pueden considerarse
como un enunciado, su ordenacién en secuencias constituira una narra-
cion. En este aspecto, es obvia la relacién entre el lenguaje iconico y el
verbal y sus influencias didacticas.

100.El valor polisémico de la imagen, el sonido o el gesto se pone de

101.

manifiesto en el proceso de interpretacién por parte de un sujeto o
varios simultineamente. A veces, su significado se precisa mediante la
palabra; de esta forma, la lengua completa (reduce, contradice,
amplia...) los otros lenguajes. La misma fotografia puede cambiar su
significado al ser incluida en diferentes articulos, por ejemplo. Asi, la
imagen y la palabra forman un todo nuevo, diferente al que ofrecian por
separado el icono y la expresion verbal. Las iméagenes que se suelen
utilizar en la ensefianza (transparencias, diapositivas, carteles, videos,
historietas, etc.) se apoyan en soportes verbales y surgen como un texto
diferente. Por ejemplo, en las historietas hay que aprender las posibili-
dades expresivas de las frases que se encierran en los globos correspon-
dientes, de los tipos y tamarios de letras (trazos temblorosos indican
miedo, tipos grandes indican gritos, onomatopeyas ruidos, emociones,
etc.), los diversos planos, detalles, &ngulos de enfoque...

Las historietas, las fotonovelas, los telediarios, los anuncios, las pelicu-
las, las canciones, las pantomimas, lo mismo que las novelas, los
poemas liricos o el teatro, nc emiten mensajes objetivos. Sus produc-
tores son personas con ideas, creencias y valores subjetivos. Por ello,
la eleccién que realizan de los elementos de sus mensajes y de estos
mismos esta tefiida de sus intereses y concepciones. La publicidad, por
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ejemplo, puede estar al servicio de una sociedad de consumo, autori-
taria, sexista, etc. Y el ciudadano debe estar preparado para defenderse
de su influencia y evitar, asi, ser complice pasivo, manteniendo una
postura critica y superadora. Actualmente, el adolescente es un consu-
midor avido de mensajes audiovisuales y, a menudo, carece de la
capacidad necesaria de distanciamiento reflexivo.

Un método recomendable de andlisis consistiria en hacer una “lectura”
lo més objetiva posible de los elementos que componen el texto visual,
gestual, sonoro, audiovisual (con o sin complementos verbales) y
observar su estructuraciéon (reiteraciones, ausencias, recursos tradicio-
nales, innovaciones...), la forma, el tema, la historia y el conflicto, silo
hay, la intencionalidad del autor, las lineas de fuerza, la carga cromatica
y, luego, constatar la “lectura” subjetiva que se pretende hagan los
receptores. Puede resultar interesante que cada alumno o grupo de
alumnos realice algin proyecto, paralo que elegirian un tema y cédigo
adecuado (o posible, considerando los medios con que se cuente),
senalarian los objetivos, los contenidos necesarios para lograr el prop6-
sito deseado, guién técnico (planificacién, iluminacién, montaje, sonido,
descarte, etc.), guion artistico, tiempo de ejecucién, material de traba-
jo... Alos estudiantes les resulta reveladora su propia practica, por lo que
es importante que hagan fotografias, historietas, fotonovelas, cancio-
nes, pantomimas, videos y que estos productos se comenten y analicen
en clase, tratando de desmiitificar su inaccesible realizacion para los no
profesionales. Favorecer la creatividad es facilitar la maduracion, la
liberacion del yo v la relacion con los demas.

Indudablemente, estos contenidos, como los anteriores, deben secuen-
ciarse con criterios didacticos en el aula, partiendo de los mas féciles,
como pueden ser las fotografias, los dibujos, los mimos o las canciones,
para llegar a las fotonovelas, comics, “collages”, pantomimas, arreglos
musicales e, incluso, al cine, video, representacién teatral, puesta en
escena de alguna comedia musical, etc.

El profesor debe mantener una actitud de constante verificacién y
correccion del proceso de aprendizaje cuando ésta sea necesaria, par-
tiendo de la evidencia de que la sociedad actual se manifiesta como un
entorno comunicativo permanente, miltiple y cambiante. Debe tener
en cuenta que la falta de respuesta verbal por parte del alumno no
siempre indica falta de conocimiento, sino que puede manifestar una
dificultad para expresarse mediante la lengua, considerando que tanto
los sistemas sensoriales, como los motrices, desempefian un importante
papel en el aprendizaje, por lo que es fundamental alentar la comuni-
cacién multisensorial. Cuando se presenta informacién en el aula o en
la vida extraescolar mediante codigos verbales, icéonicos y musicales, el
alumno tiene mayores posibilidades de captarla; por ejemplo, una
manera de adiestrar las capacidades de observacion es pedir a los
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adolescentes que dibujen, que reproduzcan los sonidos de la naturaleza
o los ruidos de una ciudad, que imiten los movimientos o gestos de
animales, o de otras personas...; ademés, hay que considerar que cada
estudiante tiene distintas habilidades y destrezas, y que si se les permite
demostrarlas todos pueden experimentar lo que es el “éxito”.

105. Ademas de las consideraciones generales sugeridas en los casos anterio-
res, anotamos algunos aspectos que convendria tener en cuenta no solo
para valorar la adquisiciéon, relacién o desarrollo de los contenidos
especificos, sino también para disenar actividades (aunque no se ofrece
una enumeracién exhaustiva, sino simples ejemplos) referidas a este
bloque.

106. Convendria considerar la “lectura denotativa” que cada alumno hace de
los usos sociales de los diferentes lenguajes. Valorar la capacidad critica
que presentan ante ellos, constatando si diferencian lo objetivo de lo
subjetivo, si pueden distanciarse de la ficcién que representan, si extraen
informacién valiosa y adecuada, si muestran criterios de seleccion, si
aprovechan recursos extra e intraescolares, si son capaces de trabajar
en equipo corresponsabilizandose del proceso y el producto final, si
manejan técnicas adecuadas a cada lenguaje, si pueden aplicar lo
aprendido a su propia realidad, si vencen el temor o indiferencia hacia
nuevos medios de expresion, si buscan soluciones innovadoras a los
problemas que se presentan, si relacionan e integran lo que aprenden
dentro y fuera de la escuela, si aprovechan las posibilidades de los
diferentes lenguajes no sélo como entretenimiento sino como agentes
de cultura, si son capaces de rechazar mensajes presentados de forma
atrayente basandose en su propio criterio, si pueden caracterizar los
usos lingtiisticos que aparecen en una pelicula, una revista, un texto
publicitario, una historieta, etc. Igualmente, se evaluaré si demuestran
capacidad critica frente a los mensajes multimedia, de comparacién
entre los mensajes segiin el medio que los emita, de expresion interactiva
entre diferentes lenguajes, si muestran las habilidades necesarias para
realizar un cartel, un anuncio radiofénico o televisivo, si comparando
la misma noticia difundida por distintos medios pueden constatar dife-
rencias ideologicas, estéticas, de impacto social, etc.; si son capaces de
enumerar los efectos de sonido en una pelicula, seleccionar fragmentos
musicales que sugieran terror, romanticismo, religiosidad, etc., imagi-
nar el decorado de una obra teatral, expresar historias sencillas mediante
pantomimas; si saben analizar la expresiéon gestual de los personajes de
un cémic, clasificar sus onomatopeyas, completar una historieta par-
tiendo de vifetas sueltas, elaborar un comic en grupo: si pueden dibujar
tipos de gestos (alegria, tristeza, colera, miedo, etc.)...
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6. Lenguas Extranjeras



I. Introduccién

Varios son los factores esenciales que hay que tener en cuenta en la
elaboracion de una propuesta curricular en el &rea de lenguas extranjeras.
Entre ellos se destacan cuatro. En primer lugar, la naturaleza del lenguaje y
la forma de entender su estructura y funcionamiento; en segundo lugar, los
procesos de aprendizaje implicados en el dominio progresivo de las lenguas
extranjeras; en tercer lugar, las caracteristicas propias y especificas de la
lengua extranjera que es objeto de aprendizaje; v, finalmente, las expecta-
tivas de la sociedad y de los mismos alumnos respecto a las finalidades del
aprendizaje de las lenguas extranjeras.

En estricta coherencia con el planteamiento adoptado en el area de
Lengua y Literatura de este Disefio Curricular Base, el lenguaje puede
caracterizarse, desde un punto de vista funcional, como una actividad
humana compleja mediante la cual se aseguran dos funciones basicas: la
comunicacién y la representacion. Estas funciones no son excluyentes entre
si, sino que aparecen de forma simulténea e interrelacionada en la actividad
lingtiistica.

Entre los diferentes sistemas y codigos de los que dispone el ser humano
para comunicarse (el gesto, la musica, la plastica, el codigo matematico, etc.),
el lenguaje ocupa un lugar privilegiado hasta el punto de llegar a convertirse,
habitualmente, en el medio mas eficaz para la recepciéon y emisién de
pensamientos, experiencias, sentimientos y opiniones. La comunicacién, el
intercambio social, es pues la funcién primaria del lenguaje. El lenguaje nos
permite recibir y transmitir informaciones de muy diversa naturaleza y, de
esta manera, influir sobre las otras personas con las que interactuamos,
regulando y orientando su actividad, al mismo tiempo que ellas influyen sobre
nosotros y pueden regular y orientar nuestra propia actividad. Pero el
lenguaje no es sélo un instrumento de comunicacién interpersonal. Mediante
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Cuando se aprende
una lengua se
aprenden también
los significados
culturales que ésta
vehicula

el lenguaje interior, nos comunicamos con nosotros mismos, analizamos los
problemas con los que nos vemos confrontados, organizamos la informacion
de que disponemos, elaboramos planes, memorizamos; en suma, regulamos
y orientamos nuestra propia actividad.

El lenguaje puede desempeiiar este papel como instrumento privilegiado
de la comunicacién humana gracias al caracter convencional y arbitrario de
los simbolos que lo configuran. En efecto, para que la comunicacién sea
efectiva, es necesario que los usuarios se pongan de acuerdo sobre las
relaciones existentes entre los signos lingtiisticos y los aspectos de la realidad
(objetos, situaciones, suicesos, etc.) a los que se refieren. En la medida en que
existe este acuerdo o convencién, puede afirmarse que el lenguaje representa
o refleja la realidad. Asi pues, las funciones de comunicacién y de represen-
tacion del lenguaje aparecen estrechamente interrelacionadas y son insepa-
rables la una de la otra. El lenguaje tiene su origen en la necesidad de
comunicar y su adquisicién y desarrollo sélo es posible a través de la
interaccién social, pero si deviene un instrumento privilegiado de comunica-
cién es debido a su caracter representativo, es decir, a su capacidad para
representar y reflejar la realidad de una manera compartida en mayor o
menor grado por todos los miembros de una comunidad lingtiistica.

De este modo, cuando se aprende una lengua, no se aprenden tinicamente
unas palabras o un sistema de signos, sino también los significados culturales
que estos signos vehiculan, es decir, la manera como las personas que la
utilizan entienden e interpretan la realidad. La confluencia de ambas fun-
ciones -comunicacién y representacién- en la actividad lingtiistica tiene
numerosas implicaciones curriculares entre las que conviene senalar las des
siguientes. En primer lugar, la lengua se convierte en un instrumento
primordial para construir una representacién del mundo mas o menos
compartida y esencialmente comunicable, en un instrumento béasico para la
construccién del conocimiento, para la realizacion de aprendizajes y para el
logro de una plena integracién social y cultural. En segundo lugar, y como
consecuencia del papel que desempenia en la construcciéon del conocimiento,
el lenguaje esta estrechamente vinculado a los procesos de pensamiento y al
dominio de habilidades no estrictamente lingiiisticas como, por ejemplo, las
habilidades cognitivas, las habilidades motrices o las habilidades relativas a la
planificacién y control de la propia actividad.

Junto a estas consideraciones funcionales sobre las lenguas, han de
tenerse en cuenta igualmente sus caracteristicas estructurales, es decir, las
unidades o elementos que las configuran v las reglas de organizacién de los
mismos. Desde este punto de vista, la lengua se define como un sistema de
signos interrelacionados, lo cual implica que las leyes de organizacion de sus
partes dependen de las leyes de organizacién de la totalidad. En la descripcion
de las unidades de la lengua, cada una de ellas s6lo adquiere sentido si se hace
referencia al conjunto, al sistema completo. Por ello, no debe olvidarse que
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la realizacion concreta del sistema de la lengua es el discurso, realidad
lingtiistica observable en los textos. En ellos, el uso de las reglas del sistema
en sus tres niveles (fonético-fonolégico, morfosintactico y seméntico) se
encuentra estrechamente supeditado a la funcién comunicativa general y a
la situacién concreta de produccién y de recepcién del mensaje. Por tanto,
un acercamiento comunicativo a las lenguas sobrepasa, necesariamente, el
estudio de la oracién y debe contemplar la globalidad textual.

Como se acaba de mencionar, el sistema lingtiistico aparece formado por
tres subsistemas, cada uno de ellos con unidades o elementos constitutivos
y leyes de organizacién propias: el fonético-fonolégico, el morfosintactico
y el semantico. Todos ellos deben ser tenidos en cuenta a la hora de estudiar
una lengua. El primer subsistema esté constituido por las unidades sonoras
y demés fenomenos actsticos pertinentes que contribuyen a la significacion;
mediante la descripcion fonética y fonologica se establecen las unidades de
sonido y los complejos fonicos contrastivos/distintivos en una lengua
determinada. El estudio de las regularidades que rigen la organizaciéon de las
unidades significativas en relacion con la construccién de los enunciados es
propio del subsistema morfosintéctico o gramatical. Por tltimo, el subsiste-
ma semantico se ocupa del analisis de los fenémenos de significacién. Estos
subsistemas no son compartimentos estancos y sus reglas de funcionamiento
se pueden ver modificadas por el uso que se haga de ellas en cada circuns-
tancia. Hay reglas de uso sin las cuales las reglas gramaticales no tienen
validez. Estas reglas de uso vienen determinadas por el contexto en que se
produce la comunicacién; de ahi la importancia de este aspecto en relacion
con los otros elementos que constituyen el codigo lingiiistico y de ahi la
importancia de tenerlo en cuenta en una aproximacion general acerca de la
naturaleza de la lengua.

Cuando los alumnos empiezan el aprendizaje de la lengua extranjera en
los primeros afios de la Educacion Obligatoria, poseen ya una competencia
comunicativa en su lengua materna. De lo que se trata, por tanto, es de
conseguir que aprendan a hacer con la lengua extranjera, dentro de sus
propias limitaciones, lo que ya saben hacer con su propia lengua; es decir,
que adquieran una competencia comunicativa en la lengua extranjera, que la
utilicen para compartir ideas, sentimientos y opiniones en situaciones de
comunicacién en las que rigen unas pautas de comportamiento lingtiistico y
social diferentes a las propias.

La competencia comunicativa es una suma de los siguientes tipos de
competencia: gramatical, sociolingtiistica, discursiva y estratégica. Para
conseguir esta competencia comunicativa, los alumnos necesitaran dominar
un cédigo lingtiistico nuevo con sus correspondientes subsistemas: fonético-
fonolégico, morfosintéctico y semantico. Sin embargo, y al igual que sucede
en el caso de la lengua materna, la competencia gramatical, que supone
la capacidad de actualizar las unidades y las reglas de funcionamiento del sis-
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tema de la lengua, no se adquiere tampoco, en el caso de la lengua extranjera,
de una forma descontextualizada. Seréa preciso tener en cuenta ademas, y al
mismo tiempo, otros elementos, en cierto modo extralingtiisticos, que son
fundamentales en el proceso de comunicacién: los elementos relativos a la
situacién de comunicacién (necesidades, intencionalidades, interlocutores,
etc.). La competencia comunicativa exige pues, lo que se ha dado en llamar

* una competencia sociolingiiistica, es decir, la capacidad de producir
enunciados acordes, tanto en la forma como en el significado, a la situacion
de comunicacion.

A lo anterior hay que afiadir que una parte importante del contexto de
comunicacién es de naturaleza lingiistica, aunque no gramatical en sentido
estricto. En efecto, un enunciado lingiiistico por si sélo, considerado
aisladamente de los enunciados que lo preceden y lo suceden, pierde a
menudo parcelas importantes de significado; del mismo modo, un enunciado
lingtiistico puede variar considerablemente su significado segtin el contexto
lingtiistico de producciéon. La competencia discursiva es la capacidad de
utilizar los diferentes tipos de discurso y organizarlos en funcién de los
parametros de la situacién de comunicacién en la que son producidos e
interpretados. Un tltimo aspecto caracteristico de la competencia comuni-
cativa que conviene tener presente es la capacidad de los interlocutores para
definir y matizar progresivamente los significados que transmiten, para
realizar ajustes, formular aclaraciones, llevar a cabo precisiones, etc.; en
suma, para utilizar todos los recursos lingtiisticos y extralingtiisticos de que
disponen con el fin de evitar que se rompa la comunicacién o que transcurra
por derroteros no deseados. La competencia estratégica es pues otro
ingrediente esencial de la competencia comunicativa.

La competencia comunicativa debe contemplarse en sus dos aspectos,
oral y escrito, pues las convenciones que siguen son diferentes. La comuni-
caciéon oral requiere un ajuste constante del mensaje y su duracion es
temporal. Los interlocutores se concentran en el proceso, en conseguir
transmitir el mensaje, mas que en los medios que utilizan; asi, se dan
irregularidades sintacticas y la fluidez se convierte en un factor primordial.

Sin embargo, en la comunicacién escrita, el que escribe tiene que anticipar
las reacciones del lector, decidir qué informacion le va a interesar y en qué
forma la va a transmitir. El texto escrito, como producto, adquiere asi una
gran importancia, tiene una proyeccién hacia el futuro y exige una mayor
correccion.

Establecer la competencia comunicativa como finalidad Gltima del apren-
dizaje de una lengua extranjera, obliga a tener en cuenta de forma simulta-
‘nea e integrada los diferentes componentes de la misma que se acaban de
mencionar. Pero obliga también a prestar una especial atencién al contenido
de la comunicacion; el propio mensaje, lo que se desea comunicar, y aquello
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para lo cual uno desea comunicarse adquieren una importancia central
cuando se considera al lenguaje como un instrumento privilegiado de
comunicacién. De aqui, la prioridad que conviene otorgar en el aprendizaje
de las lenguas extranjeras al dominio de determinadas funciones (por
ejemplo, pedir informacién, saludar, despedirse, presentarse, formular
reclamaciones, etc. en situaciones diversas y con diferentes interlocutores) y
al conocimiento de ambitos nocionales y experienciales (por ejemplo,
deportes, familia, escuela, juegos, viajes, alimentacion, etc.). Si el aprendizaje
de la lengua extranjera se entiende fundamentalmente como el aprendizaje
de un nuevo instrumento de comunicacién, el dominio de estos aspectos
funcionales y nocionales es un elemento basico para optimizar su uso. Es
obvio, por otra parte, que la priorizacién de las funciones y nociones debe
llevarse a cabo empezando por las que tienen un grado méximo de
aplicabilidad y teniendo en cuenta los intereses, necesidades y motivaciones
de los alumnos; dificilmente los alumnos podran adquirir la competencia
comunicativa deseada si no se sienten motivados o impelidos a comunicarse.

En resumen, el desarrollo de la competencia comunicativa -en su doble
vertiente receptiva y productiva y atendiendo tanto a la modalidad oral como
escrita- en una lengua extranjera implica el dominio de un conjunto de
competencias de orden diverso: lingiiistico en sentido estricto, sociolingtiis-
tico, discursivo y estratégico. Asimismo, implica utilizar dicha competencia
con el fin de decir algo a alguien o de comunicarse con alguien para algo
concreto. “Decir algo” y utilizar el lenguaje “para algo” son dos elementos
claves en la ensefianza de las lenguas extranjeras. En otros términos, la
competencia comunicativa implica la actuacién competente: es a través de
la puesta en practica como se pone de manifiesto la competencia comunica-
tiva. La actuacion del alumno constituye asi el niicleo principal de interés de
una propuesta curricular de lenguas extranjeras.

Pasando ahora al segundo de los factores mencionados al principio de
estos comentarios introductorios, el proceso de adquisicion de una lengua
extranjera puede caracterizarse como un proceso de construccién creativa en
cuyo transcurso el alumno, apoyandose en un conjunto de estrategias
naturales, a partir del “input” recibido, formula hipétesis para elaborar las
reglas que configuran la representacion interna del nuevo sistema lingiiisti-
co. Este proceso de formulacion de hipétesis le permite organizar el “input”
lingiistico de una manera comprensible y significativa con el fin de producir
enunciados en las diversas situaciones de interaccién comunicativa en las que
se encuentra inmerso, de modo que, gracias a la reacciéon del entorno y a las
posibilidades de contraste que éste le ofrece, puede ir modificando, enrique-
ciendo y afinando las hipétesis iniciales.

Siendo este proceso de construccion comin a la adquisicion de todas las
lenguas, conviene sin embargo llamar la atencién sobre algunos de los
aspectos implicados en el caso de la ensefianza y aprendizaje de una lengua

433

La adquisicion de
una lengua
extranjera es un
proceso de
construccion
creativa



La progresion en el
aprendizaje no se
produce de una
forma lineal

extranjera. Las estrategias naturales que el alumno utiliza para procesar el
“input” lingiistico cuando est4 expuesto a una lengua extranjera son similares
a las que ha utilizado para aprender su lengua materna v, si la exposicién se
lleva a cabo de forma adecuada, sus representaciones internas progresaran
gradualmente en la direccién de la competencia del nativo en dicha lengua
extranjera.

La progresién en el aprendizaje no se produce sin embargo de una forma
lineal, mediante la apropiacién sucesiva de los diferentes subsistemas
implicados, sino mas bien mediante una aproximacién global que implica
necesariamente en los momentos iniciales una simplificacién considerable y
una exclusion de las particularidades que no son percibidas como esenciales.
El progreso consiste enctonces en ir rellenando, matizando y enriqueciendo
progresivamente esta aprehensiéon global del nuevo sistema de comunica-
cion. Consecuentemente, la ensefanza y el aprendizaje de una lengua
extranjera no deberia plantearse tanto en términos de una serie de unidades
elementales de contenido que son aprendidas a la perfeccion antes de pasar
a las siguientes, como en términos de un sistema de comunicacién que es
elaborado globalmente y cuya complejidad y potencial comunicativo se
incrementan de forma gradual.

Igualmente, en un proceso de aprendizaje de esta naturaleza, los errores
que comete el alumno en sus alocuciones ya no pueden ser vistos prioritaria-
mente como fallos, sino mas bien como la evidencia del dinamismo
subyacente en la comprension y el dominio progresivos del nuevo sistema
comunicativo. Algunos errores cometidos por el alumno pueden ser el
resultado de la transferencia de reglas desde la lengua materna, lo que
proporcionara una indicacion clara de que esta utilizando estrategias simila-
res en ambas lenguas. Es el caso, por ejemplo, de las estrategias de
generalizacién y de simplificacion. Al generalizar, el alumno intenta dar
sentido a la lengua extranjera que recibe categorizandola de acuerdo con las
reglas que rigen el uso de la lengua materna y, sobre la base de estas
categorias, construye reglas que le permiten formular hipétesis y prediccio-
nes sobre el comportamiento de la nueva lengua. En ocasiones, estas
predicciones son erréneas, bien porque las reglas no se aplican al caso
particular, bien porque no se aplican en absoluto al nuevo cédigo, o bien
porque son reglas que responden a una comprensién y dominio incompletos
de la lengua materna. Del mismo modo, cuando lleva a cabo simplificaciones,
probablemente el alumno esta haciendo més manejable una realidad lingiiis-
tica que, en su nivel de comprensién y dominio, le aparece como inextricable
y confusa. En ambos casos, el error constituye una etapa inevitable en el
proceso de aprendizaje y un escalén que conduce desde un sistema lingiiistico
muy limitado a otro méas amplio y refinado. En este sentido, el analisis de las
producciones de los alumnos permitira que se validen o invaliden las hipotesis

lingtiisticas subyacentes, que se suscite la observaciéon y examen de otras
hipétesis, que se observe y evalte la progresion en el aprendizaje y que se
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modifique, en su caso, el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por tanto, el
aula debe dar cabida al error y considerarlo un elemento fundamental en el
establecimiento de la progresién. Conviene recordar a este respecto, que
incluso un dominio muy limitado del sistema puede permitir que se produzca
una cierta comunicacién y, por tanto, hay que considerarlo como un paso
positivo en la direccion deseada.

Otro aspecto a subrayar es que el progreso en el aprendizaje de una lengua
extranjera no ocurre sélo cuando se hacen esfuerzos conscientes para
aprender, sino que se produce también como resultado de mecanismos no
conscientes que se activan cuando el alumno estd involucrado en una
situacion de comunicacion. Las implicaciones de este hecho para la ensefian-
za son importantes, ya que la activacién de estos mecanismos no conscientes
requiere un tipo de actividades de aprendizaje en las que el alumno no centra
sus esfuerzos en el codigo lingiistico mismo, sino en el intento de comprender
y transmitir unas informaciones en el seno de una situacién comunicativa.

La interaccibn comunicativa permite que la construcciéon creativa que
tiene lugar necesariamente en el aprendizaje de yna lengua extranjera se
produzca como respuesta al “input” lingiiistico recibido. Es interesante, a este
respecto, mencionar la distincién establecida por algunos estudiosos entre
adquisicion y aprendizaje. La adquisicion -aspectos no conscientes del
proceso- y ¢l aprendizaje -aspectos conscientes y voluntarios del mismo-
desemperian probablemente funciones distintas: mientras la primera contri-
buye en gran medida a desarrollar la capacidad para producir alocuciones
espontaneas, el segundo permite desarrollar la capacidad de controlarlas y
mejorarlas. Pese al caracter a todas luces relativo de esta distincion, supone
una llamada de alerta sobre la conveniencia de utilizar, en la planificacién de
la ensefianza de una lengua extranjera, actividades que tengan en cuenta
ambos aspectos. Asimismo, cabe considerar que tanto en la adquisicion
como en el aprendizaje de una lengua extranjera el alumno recurre a
estrategias adicionales que no habia utilizado en el aprendizaje de su lengua
materna.

Conviene sefialar asimismo que los mecanismos responsables del proce-
samiento de la informacién operan también a menudo de una forma eficaz
aun cuando el alumno no esté produciendo alocuciones. En los primeros
momentos del aprendizaje de una lengua extranjera, hay a menudo periodos
de silencio durante los cuales el alumno no produce en absoluto. Este silencio,
sin embargo, no puede interpretarse inequivocamente como ausencia de
aprendizaje; maés bien recubre en ocasiones una intensa actividad no direc-
tamente observable que le permitira, algiin tiempo después, producir alocu-
ciones que reflejan la representacion interna que ha construido del nuevo
sistema lingtiistico durante estos periodos de silencio. Si se acepta que la
construccién creativa puede darse sin necesidad de generar una produccién
inmediata, habra que admitir que las actividades receptivas juegan un papel
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importante en el aprendizaje de una lengua extranjera. Mediante las activi-
dades receptivas se puede contribuir a desarrollar las competencias concretas
de comprensién, pero también, lo que no es tan evidente, a desarrollar la
competencia comunicativa general que subyace al uso de cualquier sistema
lingiistico.

Lo anteriormente expuesto da una idea de la complejidad del proceso del
aprendizaje lingiiistico y del hecho, hoy generalmente admitido, de que este
proceso tiene lugar de manera personal y distinta para cada individuo, debido
a que se utilizan siempre de un modo particular las estrategias que permiten

- recibir y transformar las informaciones que le llegan al sujeto.

Junto a estas consideraciones generales sobre el aprendizaje de una
lengua extranjera, conviene prestar atencién a otras variables susceptibles
igualmente de incidir sobre el progreso experimentado por los alumnos. En
primer lugar, conviene mencionar la influencia del “input” lingtiistico, aunque
esto se tratard con mas detalle en las Orientaciones didécticas. Se entiende

Se entiende por por “input” el tipo de lengua a la que se expone al alumno. Conviene que
“input” el tipo de sea comprensible -relacionado con elementos visuales o situaciones concre-
lengua a la que se tas-, relevante para sus intereses y no demasiado complejo pero tampoco
expone al alumno excesivamente simple, de tal manera que presente un grado de dificultad

adecuado para hacer progresar el conocimiento. Con un “input” lingtiistico
de estas caracteristicas, las estrategias naturales de procesamiento de los
alumnos pueden operar utilizando las estructuras disponibles en cada
momento. La segunda variable que incide en el progreso del aprendizaje es
la influencia benéfica de un ambiente de clase distendido que alivie la ansiedad
y la presion que sienten a veces los alumnos ante una demanda prematura
de producciones. Otra variable importante es disponer de oportunidades
para entrar en contacto con la lengua extranjera de un manera real -contacto
con amigos, medios de coumnicacioén, etc.- que aumente la motivaciéon y que
favorezca la funcionalidad del aprendizaje.

El tercer factor que se debe tener en cuenta en la elaboracién de una
propuesta curricular de lenguas extranjeras, esto es, las caracteristicas
propias y especificas de la lengua extranjera que es objeto de aprendizaje, no
se aborda aqui, pues constituye un aspecto especifico de cada lengua que se
refleja en la seleccion de contenidos de los bloques.

En relacion con al cuarto y tltimo factor, las expectativas de la sociedad
y de los mismos alumnos respecto a las finalidades del aprendizaje de las
lenguas extranjeras, la inclusién de las lenguas extranjeras en el curriculo de
la Educacion Obligatoria esta ampliamente justificada por las mltiples fun-
ciones que éstas cumplen en la formacién integral de los alumnos y que
pueden resumirse en tres capitulos: la funcién social e instrumental, la
funcién educativa y la funcién psicolégica. Comenzando por la funcion social
e instrumental, es obvio que el dominio de una lengua extranjera resulta cada
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vez mas necesario para integrarse de forma plena en la sociedad actual,
caracterizada por la internacionalizacién creciente y, en nuestro contexto
inmediato, por el reto de una plena integracién europea. Los conocimientos
adquiridos en el transcurso de la Educacion Obligatoria han de constituir una
base soélida para profundizaciones posteriores, pero han de proporcionar
también la competencia comunicativa elemental necesaria para poder utilizar
de forma fluida la lengua extranjera elegida.

En cuanto ala funcién educativa, el conocimiento de una lengua extranjera
proporciona una ayuda considerable para una mejor comprensién y dominio
de la lengua propia, asi como para la adquisicién posterior de otras lenguas
extranjeras. Entrar en contacto con otras culturas a través del canal de la
lengua favorece la comprension y el respeto hacia otras formas de pensar y
actuar y proporciona una visiéon mas amplia y matizada de la realidad, a la vez
que sirve para valorar, y en su caso relativizar, la cultura propia. Por otra
parte, el aprendizaje de una lengua extranjera esta también relacionado con
la adquisicién y desarrollo de ciertas destrezas y actitudes no estrictamente
lingtiisticas, como el trabajo en grupo, la busqueda y consulta de fuentes de
informacién, la creatividad y el razonamiento légico, etc.

Por dltimo, ser capaz de utilizar una lengua extranjera para comunicarse
con los hablantes cuya lengua sea distinta de la propia y para entender textos
orales y escritos incrementa la confianza del alumno en si mismo y en sus
posibilidades para superar obstéaculos y sacar el maximo partido de sus
conocimientos. En otros términos, le ayuda a desarrollar sus estrategias
personales de comunicacién y a formarse una imagen ajustada y equilibrada
de simismo. Todo ello sin contar con la ampliacién considerable del horizonte
intelectual que supone el hecho de acceder a las aportaciones culturales,
cientificas y tecnolégicas que vehicula la lengua extranjera.

Las lenguas extranjeras en la Educacién Secundaria Obligatoria

Al concluir la Educaciéon Primaria, los alumnos y alumnas han tenido ya
un primer contacto con la lengua extranjera, se han familiarizado con sus
sonidos y entonacién especificos y son capaces de realizar intercambios
comunicativos. En el transcurso de la Educacién Secundaria Obligatoria, la
acciéon pedagoégica se dirigira fundamentalmente a conseguir un dominio
comunicativo de la lengua oral con un nivel suficiente para que sea posible
comunicarse en situaciones habituales de la vida cotidiana y en situaciones
relacionadas con los intereses y motivaciones de los alumnos. Asimismo, la
ensefianza tendera a conseguir que los alumnos adquieran un dominio
comunicativo en la lengua escrita que les garantice poder comunicarse
también mediante este cédigo. El dominio tanto de la lengua oral como de
la lengua escrita proporcionara al alumno autonomia para seguir profundi-
zando posteriormente en el aprendizaje de la misma. Se comenzara también
una reflexién sistematica sobre la lengua extranjera y sus aspectos sociocul-
turales méas destacados. !

437

El dominio tanto de
la lengua oral
como de la lengua
escrita
proporcionara al
alumno autonomia
para seguir
profundizando
posteriormente en
el aprendizaje de la
misma



Es esencial que los
alumnos vean que
lo que aprenden
tiene una utilidad
en el presente y en
su vida futura

La ensefianza de las lenguas extranjeras durante esta etapa debe partir de
las necesidades, intereses y motivaciones de los alumnos y alumnas para
comunicarse con los hablantes de otras lenguas y conocer la realidad del
mundo actual, evitando aparecer como una exigencia impuesta desde fuera.
Se han de planificar por tanto situaciones y actividades de aprendizaje en las
que el alumno tenga la oportunidad de utilizar el lenguaje que va asimilando
y'que le motiven para seguir ampliando y enriqueciendo este lenguaje. En
consecuencia, y resumiendo, la finalidad principal de la ensenanza de las
Lenguas Extranjeras durante la Educacion Secundaria Obligatoria es incre-
mentar la competencia comunicativa de los alumnos que ya ha empezado a
adquirirse durante la Educacién Primaria. De esta finalidad se siguen una
serie de consideraciones que se detallan a continuacion.

En primer lugar, cualquier actividad de aprendizaje carece probablemente
de sentido si el alumno que participa en ella no tiene algo que decir o escribir,
algo que le interese comunicar y en lo que su interlocutor o interlocutores
quieran interesarse. En una situacion en la que se habla sin tener nada que
decir, de una forma mecéanica, no se produce comunicacién auténtica ni
verdadero aprendizaje. El mensaje y la negociacién del significado son lo
importante, mientras que las formas lingiiisticas constituyen el medio de
expresion. El hablante de una lengua debe conocer las reglas que rigen su
uso, pero tiene que adquirir también y sobre todo la capacidad de explotar
el conocimiento de dichas reglas para conseguir una comunicacion efectiva.
Las actividades destinadas a activar el conocimiento de la lengua de forma que
se produzca una comunicacion eficaz seran pues el elemento central de la
ensenanza de las lenguas extranjeras.

En segundo lugar, es esencial que los alumnos vean que lo que aprenden
tiene una utilidad en el presente y en su vida futura. Para conseguirlo, hay
que tener en cuenta tres marcos de referencia basicos: el aula, el mundo que
nos rodea y el propio alumno con sus intereses y motivaciones. En cuanto
al primero, hay que conseguir que el profesor y los alumnos utilicen la lengua
extranjera para comunicarse en el aula, ya que ella constituye el verdadero
marco de comunicacion dentro de la escuela. El mundo actual proporcionara
una referencia del tipo de situaciones en las que los alumnos tendran que uti-
lizar la lengua extranjera estudiada, tanto en el futuro inmediato como en el
futuro més alejado (contactos con personas de otros paises que hablen la len-
gua estudiada, viajes al extranjero, comprension global de los mensajes emi-
tidos por los medios de comunicacién, etc.). Al terminar la Educacién Obli-
gatoria, el alumno deberia haber adquirido las destrezas comunicativas nece-
sarias para enfrentarse a esta realidad con garantias suficientes. Finalmente,
los intereses y motivaciones de los alumnos son la clave para planificar las
actividades de ensefianza y aprendizaje que han de llevarse a cabo en el aula.

Conseguir que el alumno llegue a ser auténomo y se responsabilice de su
propio proceso de aprendizaje exige que se le ofrezca participar en las
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decisiones relativas a los contenidos y en la evaluacion del aprendizaje
realizado. La negociaciony la autoevaluacién seran pues aspectos esenciales
de la ensenanza de lenguas extranjeras.

El desarrollo de las destrezas lingiiisticas es otra de las piezas clave en el
proceso de aprendizaje. Es importante que estas destrezas se desarrollen de
forma integrada, por lo que conviene planificar actividades en las que se
contemplen de forma arménica, natural y coordinada las cuatro destrezas
basicas. Las destrezas receptivas tendran gran importancia a lo largo de toda
la etapa. Es necesario haber recibido mucho “input” lingtiistico, es decir,
haber escuchado y leido muchos textos en la lengua extranjera, antes de
poder hablar y escribir con el minimo de correccién lingiiistica necesaria para
establecer una comunicacién eficaz; asimismo, el alumno puede controlar
con relativa facilidad lo que dice y escribe, pero no lo que dice su interlocutor.
La lectura juega un papel fundamental. Por una parte, en la comunicacién
cotidiana abundan las textos escritos; por otra, se trata de la destreza que, con
bastante probabilidad, mas utilizaran los alumnos en el futuro.

La comprension auditiva, en la que se insisti6 mucho en Educacion
Primaria, sigue siendo una destreza que hay que desarrollar sisteméaticamente
por estar en la base de la comunicacién en el aula, en particular, y de la
comunicaciéon oral, en general. En secundaria los alumnos seran capaces de
entender textos orales auténticos mas complejos y adecuados a sus conoci-
mientos e intereses, emitidos tanto por interlocutores en contacto cara a cara
como por los medios de comunicacion.

En esta etapa se deben consolidar las destrezas productivas. Los alumnos
serén capaces de comunicarse oralmente de forma mas fluida y correcta que
en primaria, en temas relacionados con sus conocimientos e intereses. La
escritura permite consolidar lo aprendido y realizar algunas de las tareas
basicas mas frecuentes de la vida real.

Lo dicho hasta aqui puede sintetizarse afirmando que la ensefnanza de las
lenguas extranjeras durante esta etapa, al igual que en la anterior, persigue
fundamentalmente que los alumnos y alumnas aprendan a hacer cosas con
lalengua extranjera y no que aprendan cosas sobre la lengua extranjera. Por
esta razon, la reflexion lingliistica servira esencialmente como elemento
aglutinador y marco de referencia de los conocimientos lingtiisticos y sera
siempre un medio para conseguir la competencia comunicativa, nunca un fin
en si misma.

El conjunto de la Educacién Secundaria Obligatoria tiene como meta
proporcionar a los alumnos una formacién bésica que les capacite plenamen-
te como ciudadanos responsables de sus derechos y deberes v que les capacite
también para seguir cualquiera de las modalidades de la educacion postobli-
gatoria. En este sentido, la ensefanza de las lenguas extranjeras durante esta
etapa debe centrarse también en una formacién basica que sirva para
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satisfacer las necesidades fundamentales de comunicacién en la lengua ex-
tranjera estudiada y como punto de arranque sélido para profundizar en un
aprendizaje posterior especializado de la misma.

Los contenidos de lenguas extranjeras

 De las consideraciones anteriores se deducen una serie de criterios que
deben presidir la seleccién y organizacién de los contenidos de Lenguas
Extranjeras durante la Educacién Secundaria Obligatoria. Brevemente enun-
ciados, estos criterios son los siguientes:

Potenciar que el alumno use la lengua extranjera para expresar
realmente lo que quiere decir.

Tener en cuenta el caréacter global del aprendizaje y considerar el error
como parte integrante del proceso, ayudando al alumno a construir su
propia representacion de la lengua extranjera.

Ayudar al alumno a memorizar significativamente expresiones de uso
frecuente aplicables a distintas situaciones de comunicacién y a utili-
zarlas de manera contextualizada.

Planificar actividades comunicativas en las que el alumno tenga la
oportunidad de poner en préctica todos sus recursos y estrategias de
comunicacién, tanto lingtiisticos como no lingtiisticos.

Proporcionar el “input” necesario con un grado de dificultad apropia-
do para que pueda llevarse a cabo un aprendizaje significativo.

Tener en cuenta los conocimientos previos, las experiencias, intereses
y motivaciones de los alumnos con el fin de promover el aprendizaje,
la interaccién y la motivacion.

Proporcionar un “input” lingtiistico aplicable al mayor niimero posible
de situaciones fuera del aula.

Proporcionar un “input” lingtiistico que sea reflejo del uso de la lengua
extranjera en el mundo real.

Favorecer al méximo la autonomia de los alumnos, tanto en lo que
concierne a la planificaciéon de actividades y tareas como a la evalua-
cién de los aprendizajes realizados.
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II. Objetivos Generales

Al finalizar la Educaciéon Secundaria Obligatoria, como resultado de los
aprendizajes realizados en el area de Lenguas Extranjeras, los alumnos
habréan desarrollado la capacidad de:

11

Comprender la informacion global y especifica de mensajes orales en
la lengua extranjera relativos a las situaciones de comunicacién mas
habituales en la vida cotidiana, emitidos directamente por hablantes de
la misma o por medios de comunicacion (radio, T.V., etc.).

Producir mensajes orales en la lengua extranjera utilizando recursos
lingiiisticos (pronunciacién, entonacién, pausas, etc.) y no lingtiisticos
(tono, gesto, postura corporal, etc.) en las situaciones de comunica-
ciébn mas habituales en la vida cotidiana para conseguir que la
comunicacién sea fluida y satisfactoria, mostrando una actitud de
respeto e interés por comprender y hacerse comprender.

Leer de forma comprensiva y auténoma, obteniendo informaciones
globales y especificas, textos escritos de un nivel adecuado a las
capacidades e intereses de los alumnos, relacionados con situaciones
de comunicacién escolares y extraescolares.

Utilizar la lectura de textos escritos con finalidades diversas, valorando
su importancia como fuente de informacién, disfrute y ocio y como
medio de acceso a culturas y formas de vida distintas de las propias.

. Producir textos escritos de utilidad en la vida cotidiana relacicnados

con las necesidades e intereses propios, con la correccién suficiente
para asegurar su comprension por los destinatarios.
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6. Expresarse oralmente y por escrito en la lengua extranjera mostrando
interés por comprender el funcionamiento del sistema lingtiistico
como medio para mejorar las producciones propias.

7. Situar la lengua extranjera estudiada con referencia a su utilizacién
actual en las relaciones internacionales y en otros ambitos de la
actividad humana (cientifico, tecnolégico, literario, laboral, etc.),
valorando positivamente la ayuda que supone el conocimiento de la
misma para participar en ellos.
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IIl. Bloques de contenido

Si la finalidad Gltima de la ensefianza de una lengua extranjera es que los
alumnos desarrollen al maximo la competencia comunicativa en dicha lengua
-entendida ésta como la capacidad de usar el sistema lingiiistico de forma
adecuada a la situacion de comunicacién-, entonces parece logico que, en
estricta continuidad con lo establecido en la Educacién Primaria, los conte-
nidos relativos a la comunicacién oral y escrita tengan un peso importante en
la Educacion Secundaria Obligatoria.

Aliniciar esta etapa, el alumno conoce ya las caracteristicas mas relevantes
de una situacién de comunicacién: su propio grado de implicacién en la
recepcion y produccion del discurso, la necesidad de comunicacién, la
intencionalidad comunicativa, la identificacién de los distintos elementos que
configuran la propia situacién y las formas mas adecuadas a las situaciones
de comunicacién maés habituales. Se trata pues de que el alumno transfiera
estos conocimientos a las situaciones de comunicacién en lengua extranjera.

Ahora bien, para lograr que la comunicacién oral y escrita sea mas fluida,
es preciso potenciar también las estrategias de comunicacion de los alumnos.
Se entiende por estrategias de comunicaciéon el conjunto de recursos
lingtiisticos y extralingiisticos de los que el hablante hace uso para conseguir
que la comunicacién sea eficaz y no quede interrumpida. En el caso de la
lengua materna, el alumno posee ya estas estrategias y tiene a su alcance los
medios necesarios para ponerlas en funcionamiento. No sucede lo mismo
con las lenguas extranjeras, en las que los alumnos disponen de medios atin
limitados para satisfacer las necesidades de comunicacién méas perentorias.
Por ello, debe potenciarse al méximo el desarrollo de estas estrategias, que
ocupan por lo tanto un lugar importante en los bloques de contenido.

El elemento fundamental de la lengua extranjera desconocido para el
alumno es el nuevo sistema lingiiistico. En el transcurso de la Educaciéon
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Primaria, este nuevo sistema se va haciendo accesible a través del uso. La
reflexion sistemética sobre el mismo a lo largo de la Educacién Secundaria
Obligatoria haré posible que el conocimiento adquirido al respecto empiece
a actuar como control, como mecanismo de autocorreccién, permitiendo
mejorar considerablemente las producciones. Por otra parte, al devenir
consciente de algunos de los procesos de aprendizaje implicados en el
dominio del nuevo sistema lingiistico, el alumno aprende a detectar y a
utilizar mejor las estrategias de comunicaciéon mas eficaces.

Pero la lengua y el alumno no son los Ginicos elementos en presencia. La
lengua no se produce nunca en el vacio, sino que aparece en un contexto
social y cultural que la moldea de forma definitiva. El conocimiento de las
caracteristicas més relevantes de ese contexto social y cultural es pues
imprescindible para un uso adecuado de la misma y, lo que es tanto o mas
importante, para el enriquecimiento cultural del alumno.

De acuerdo con estas consideraciones, son cuatro los grandes Bloques de
Contenido: Usos y Formas de la Comunicacion Oral, Usos y Formas de la
Comunicacién Escrita, Reflexion Sistematica sobre la Lengua y Aspectos
Socioculturales. Estos cuatro bloques pueden y deben dar lugar de hecho a
agrupaciones tematicas de naturaleza muy diversa segun la naturaleza de los
Proyectos Curriculares de Centro que se elaboren en cada caso. Los cuatro
bloques de contenido se presentan indistintamente para las diversas lenguas
extranjeras, por lo que han de ser objeto de una adecuacion a las caracteris-
ticas propias de cada una de ellas.

Los bloques son agrupaciones de contenidos que presentan al profesor la
informacioén relativa a lo que se deberia trabajar durante la etapa. Se sefialan
en ellos los contenidos que se consideran mas adecuados para desarrollar las
capacidades indicadas en los objetivos generales del area.

Estos bloques no constituyen un temario. No son unidades compar-
timentadas que tengan sentido en si mismas. Su estructura responde a lo que
se pretende que el profesorado tenga en cuenta a la hora de elaborar los
Proyectos Curriculares de Centro y las Programaciones. El equipo docente
de un centro decidira como distribuirlos en los ciclos, secuenciandolos, y cada
profesor seleccionaré posteriormente los contenidos que va a desarrollar en
su programacién. El profesor atravesara los bloques eligiendo de cada uno
de ellos los contenidos de cada tipo que considere més adecuados para la
unidad didactica que en ese momento vaya a desarrollar. Es importante tener
en cuenta que, por lo tanto, el orden de presentacion de los bloques no
supone una secuenciacion.

En cada bloque se diferencian los tres tipos de contenido descritos en el
apartado 2.3 de la primera parte del documento: conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales. Estos tipos de contenido no deben trabajarse por
separado en las actividades de ensefianza y aprendizaje. No tiene sentido
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programar actividades distintas para cada uno de ellos, ya que sera el trabajo
sobre los tres lo que permitira desarrollar las capacidades de los objetivos
generales. Sélo en circunstancias excepcionales, cuando asi lo aconsejen las
caracteristicas de los alumnos o alguno de los elementos que intervienen en
la definicién del Proyecto Curricular, puede ser aconsejable enfocar de
manera especifica el trabajo sobre uno u otro tipo de contenido.

Conviene subrayar que la distincién entre contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales es, en primer lugar y sobre todo, de
naturaleza pedagégica. Es decir, llama la atencién sobre la conveniencia de
adoptar un enfoque determinado en la manera de trabajar los contenidos
seleccionados. Esta es la razon por la cual, en ocasiones, un mismo contenido
aparece repetido en las tres categorias; la repeticién en este caso traduce la
idea pedagogica de que el contenido en cuestion debe ser abordado
convergentemente desde una perspectiva conceptual, procedimental y
actitudinal. En otras ocasiones, sin embargo, un determinado contenido
aparece Unicamente en una u otra de las tres categorias; con ello se sugiere
que dicho contenido, por su naturaleza y por la intenciéon educativa propia
de la etapa, debe ser abordado con un enfoque prioritariamente conceptual
o procedimental o actitudinal.

Por otra parte, el orden de presentacion de los apartados referidos a los
tres tipos de contenido no supone ningtn tipo de prioridad entre ellos.

La relacion de los distintos bloques entre si y de los diferentes tipos de
contenido se explica al comienzo de cada uno de ellos y posteriormente, con
més detalle, en las Orientaciones Didéacticas que se presentan al final del area.

Por dltimo, en algunos contenidos de los distintos bloques se incluye mas
informacién mediante un tipo de letra de menor tamano. Esta informacion
no pretende afiadir méas contenidos al epigrafe en el que se inserta sino, en
unos casos, ilustrar o ejemplificar el contenido al que se refiere y, en otros,
orientar al profesor sobre el nivel de profundidad con que se ha de trabajar
en la etapa ese contenido.

Los bloques de contenido que a continuacién se desglosan son los
siguientes:
Usos y Formas de la Comunicacién Oral.
Usos y Formas de la Comunicacién Escrita.

Reflexién sistemética sobre la Lengua.

. (OB Do

Aspectos socioculturales.
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BLOQUE

USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ORAL

La comunicacién oral esta implicitamente relacionada con los otros bloques de
contenido, va que serd la base de la comunicacién en el aula. La profundizacién en los
contenidos y la secuenciacién de los mismos dependerd en cada caso del interés de los
alumnos por determinados aspectos y de la marcha general del grupo. Algunos contenidos
se han tratado en la etapa de primaria y, a partir del nivel alcanzado, se abordan en
secundaria con mayor profundidad. Estos contenidos estdn relacionados con aspectos
muy generales y por tanto en cada etapa y en cada ciclo se trabajaran de acuerdo con la
edad, conocimientos e intereses de los alumnos. Por otra parte, la repeticién de algunos
contenidos sirve para recalcar la idea de aprendizaje ciclico, esencial a la ensenanza-
aprendizaje de una lengua. ;

Se fomentara en los alumnos la fluidez oral sin que se sientan coartados por miedo a
cometer algunos errores gramaticales, aunque el objetivo final serd expresarse con la
mayor correccién posible.

Los tres tipos de contenido tienen una importancia similar ya que no se pueden
separar, sino que se trataran a la vez. Quiza se puede recordar la importancia vital de la
précticadel idioma (los procedimientos)sin olvidar la influencia fundamental de la actitud
y motivacién de los alumnos a la hora de asimilar una lengua extranjera.

Hechos, conceptos y principios

1. Situaciones de comunicaciéon oral en la lengua extranjera en un
entorno social distinto al propio o en el entorno propio con hablantes
de esa lengua.

« Intencionalidad comunicativa: funciones habituales en la interaccién cotidiana
(entablar relaciones, dar y pedir informacion, resolver las dificultades de la interac-
cién, describir, exponer, narrar, influir en la conducta de los demaés, argumentar,
etcétera).
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¢ Elementos que configuran la situacion de comunicacién: numero y tipo de
interlocutores, momento y lugar de la comunicacion, tema, etc.

* Vocabulario relativo a los temas més habituales: la educacion, el trabajo, relaciones
de parentesco y amistad, viajes, tiempo libre, ecologia, nuevas tecnologas, ciencia-
ficcion, el consumo y la calidad de vida, etc.

e Estructura de la frase y del discurso.

2. Rutinas (expresiones de uso frecuente, expresiones idiométicas, etc.)

y formulas bésicas (mostrar acuerdo o desacuerdo, pedir aclaraciones,
comprobar que algo se ha entendido, etc.) de interaccién social.

3. Reglas que rigen la comprension y la produccién de un discurso

coherente.

* Adaptacion del discurso a los cambios que se producen como consecuencia de la
interaccion  (gestos, formas de pedir la palabra, interrupciones, expresiones
consideradas tabu, etc.

¢ Elementos que dan cohesion al discurso: referencia a lo anterior y posterior,
concordancia, reaccién adecuada a los mensajes, etc.

* Tener en cuenta los conocimientos del receptor y prever sus reacciones.
¢ Considerar el significado del discurso como resultado de la interaccién entre emisor
y receptor.

Procedimientos

1. Comprension global de mensajes orales que proceden de distintas

fuentes (profesor, comparieros, radio, T.V., avisos ptblicos, etc.)
extrayendo la informacién relevante en cada caso.

* Interpretacion de los mensajes: distincion entre datos y opiniones, intencionalidad
del hablante, rasgos de humor e ironia, etc.

* Identificacién de los elementos relevantes de los mensajes.

Produccion de mensajes orales comprensibles para el interlocutor o
interlocutores, integrando de forma correcta los distintos elementos de
los mismos, con intencionalidades comunicativas diversas.

* Organizacién coherente de las ideas expresadas.

* Adecuaciondelas caracteristicas formales de la expresion: vocabulario, estructuras,
entonacion.Adecuacion de los elementos no lingiisticos utilizados (gestos, posturas
corporales, dibujos, graficos, etc.).

* Pronunciacién comprensible y entonacién adecuada.

Participacién activa en intercambios orales lingiiisticos para expresar
gustos, necesidades, recabar informacién, dar opiniones, relatar expe-
riencias, etc., haciendo uso de las estrategias que aseguran una comu-
nicacién fluida y eficaz y que evitan que ésta se interrumpa.
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o Utilizacién creativa del lenguaje para expresar lo que realmente se desea.

o Utilizacién de estrategias lingiiisticas (pedir aclaraciones, uso de la descripcion, de
la palabra que se ignora, utilizacién de palabras similares en la lengua materna, etc.)
y no lingiisticas (gestos, sonidos, soportes visuales, etc.).

Actitudes, valores y normas

1. Reconocimiento de la importancia de ser capaz de comunicarse
oralmente en la lengua extranjera como medio para satisfacer nece-
sidades de comunicacién con diferentes interlocutores y como medio
de entendimiento entre las personas.

2. Atencién y respeto hacia los mensajes orales emitidos en la lengua
extranjera estudiada por diferentes personas (el profesor, otros
comparieros, hablantes de esa lengua...).

3. Participacion reflexiva, creativa y critica en las diferentes situaciones
de comunicacién oral en las que se interviene.

4. Reconocimiento del error como parte integrante del proceso de
aprendizaje y tendencia a superar las dificultades que surgen en la co-
municacién oral por falta de recursos lingiisticos, explotando al
méaximo los conocimientos y las estrategias de comunicacion disponi-

bles.
5. Rigor en la interpretacién y produccion de textos orales.

6. Toma de conciencia de la capacidad para comprender globalmente un
mensaje oral sin necesidad de entender todos y cada uno de los ele-
mentos del mismo.

USOS Y FORMAS DE LA COMUNICACION ESCRITA

La comunicacién escrita esta directamente relacionada con la oral. La lectura tendrd
una importancia especial por tratarse de una destreza de suma utilidad como fuente de
informacién ydisfrute. En el primer ciclo, los alumnos deberdn ser capaces decomprender
por si mismos textos graduados y textos auténticos sobre temas generales y de lenguaje
sencillo con la ayuda del profesor. Al terminar el segundo ciclo, los alumnos deberan
comprender lo esencial de textos auténticos sobre temas generales sin la ayuda del
profesor. El objetivo final sera conseguir la autonomia lectora del alumno.
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La escritura servird fundamentalmente como apoyo y refuerzo de todo lo aprendido.
Ademds en el primer ciclo los alumnos escribirdn notas breves, cartas informales,
formularios, encuestas, descripciones, etc. En el segundo ciclo ampliarén lo anterior y
“escribirdn cartas formales y redacciones sobre diversos temas de su interés. El objetivo
final serd dar a los alumnos autonomia para redactar los textos escritos mds comunes en
la vida cotidiana mencionados anteriormente. Se insistird en la correccién formal més que
en ql bloque de comunicacién oral, puesto que al elaborar un texto escrito se puede pensar
con mas calma y corregir posteriormente.

Los tres tipos de contenido tienen importancia en este bloque aunque, como ocurre
con el de comunicacién oral, la practica de la lengua escrita, es decir, los contenidos proce-
‘dimentales tienen una especial relevancia. El refuerzo de las actitudes positivas y, por tan-
to, de la motivacién seré también un factor esencial para fomentar la comunicacién real.

Hechos, conceptos y principios

1. Situaciones de comunicacién escrita més habituales en la lengua
extranjera.

¢ Intencionalidad comunicativa: funciones mas usuales en la comunicacion escrita:
expresar sentimientos y deseos, dar y pedir informacién, formular peticiones,
describir, narrar, imaginar, férmulas de cortesia, etc.

¢ Elementos que configuran la situacién de comunicacién: interlocutores, tema, etc.

e Vocabulario relativo a los temas mas habituales: la calle, la educacién, el trabajo,
relaciones de parentesco y amistad, viajes, tiempo libre, etc.

o Estructuras lingiisticas fundamentales para expresar las intencionalidades comuni-
cativas.

2. Principios y caracteristicas mas relevantes del discurso escrito.

* Proporcionar todos los datos relevantes y sélo los relevantes, evitar la ambigiiedad,
ser conciso y ordenado, etc. )

e Tener en cuenta los conocimientos del lector y prever sus reacciones.

* Considerar el significado del discurso como resultado de la interacciéon entre emisor
y receptor:

e Elementos que dan cohesién al discurso: concordancia, marcadores del discurso,
etc.

3. Estructura y elementos formales de los textos escritos.

® Presentacion, ortografia y signos de puntuacién.
¢ Tipo de texto, distancia en el espacio y en el tiempo.

¢ Formas adecuadas a las distintas situaciones de comunicacién. Estructura de los
enunciados y del texto.

* Formulas de cortesia mas habituales en cartas, felicitaciones, etc.

Procedimientos

1. Comprension de textos relacionados con las actividades del aula
(instrucciones, comentarios a trabajos, avisos, etc.) y capacidad de inferir,
a partir del contexto, el significado de algunas palabras desconocidas.
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Comprension global de textos escritos relacionados con la experiencia
y el bagaje cultural de los alumnos: literarios (relatos cortos, poemas,
comentarios criticos, textos humoristicos, etc.) y cientificos (temas re-
lacionados con distintas disciplinas).

Comprensién global, con la ayuda de un diccionario y del profesor si
fuera necesario, de textos publicados en diversos medios de comuni-
cacion (articulos de revistas y periédicos, anuncios, cémics, etc.).

Extraccion de informaciones especificas a partir de textos auténticos
(guias, programas, carteleras, articulos de divulgacion, etc.).

Distincién en un texto escrito ajustado a los conocimientos de lengua
extranjera del alumno entre los hechos descritos y las opiniones
expresadas por el autor.

Extraccién de informaciones que no siempre aparecen de forma ex-
plicita en los textos escritos.

Cumplimentacién de formularios, encuestas, cuestionarios de datos
personales, etc. y produccién de mensajes escritos con el fin de
satisfacer necesidades personales de comunicacion (invitaciones,
peticiones por escrito, felicitaciones, avisos, encargos, etc.).

Respuestas escritas a estimulos orales o escritos, estructurandolas de
acuerdo con los principios y caracteristicas principales del discurso.

Produccién de textos escritos sencillos y comprensibles con una
adecuada estructura légica (introduccién, desarrollo y conclusion),
atendiendo a diferentes necesidades (descripcién, narracién, compa-
racién, etc.) y a diferentes intencionalidades comunicativas.

Actitudes, valores yv normas

i

Interés y curiosidad por conocer las ideas expresadas en textos escritos
en la lengua extranjera evitando que las concepciones previas interfie-
ran la comprension del mensaje.

. Interés por leer textos escritos en la lengua extranjera de forma

autébnoma con el fin de obtener informacién, ampliar conocimientos,
disfrutar, etc.

Interés por realizar intercambios comunicativos escritos en la lengua
extranjera con hablantes de la misma.

Superacién de las limitaciones propias sacando el méximo partido
posible de los recursos lingiiisticos disponibles.
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5. Rigor en la interpretacién y produccién de textos escritos.

6. Toma de conciencia de la capacidad para comprender globalmente un
texto escrito sin necesidad de entender todos y cada uno de los
elementos del mismo.

REFLEXION SISTEMATICA SOBRE LA LENGUA.

Este bloque proporciona el soporte sistemdtico sobre el que se desarrolla la comuni-
cacién oral y escrita. En el primer ciclo se iniciara la reflexién sobre la lengua y seré en
el segundo ciclo cuando se sistematizarén estos conocimientos de manera que formen una
buena base para el mejor desarrollo de la comunicacién oral y escrita.

Desde una perspectiva comunicativa serd necesario seleccionar contenidos que vayan
mas alla de la oracién aislada y que atiendan a los mecanismos del discurso. La reflexién
gramatical dirigida a la construccién correcta de oraciones constituird un elemento del
trabajo del aula, pero es necesario ampliar esta reflexién al encadenamiento adecuado de
oraciones en el texto, a la coherencia global y a la adecuacién de los textos al contexto
comunicativo.

Las estrategias de comunicacién y el conocimiento de los mecanismos de aprendizaje
propios se empezardn a trabajar desde el primer ciclo. Se haré de forma muy gradual para
que los alumnos vayan tomando conciencia de estos aspectos tan importantes para
conseguir un aprendizaje eficaz y una actitud positiva.

Los contenidos conceptuales tienen especial importancia en este blogue, aunque el
objetivo de adquirir estos conocimientos sea manejar la lengua con maés soltura y
correccién y proporcionar a los alumnos una sensacién de confianza en si mismos y en sus

propios recursos.

Hechos, conceptos y principios

1. Importancia de la forma como medio para llegar a un uso correcto y
apropiado de la lengua extranjera.

2. Elementos basicos de la lengua extranjera y su funcionamiento dentro
del discurso:

* Nociones generales: existencia, no existencia, presencia, ausencia, etc.; cantidad
(ntimero, cantidad, grado); cualidad (forma, tamafio, color, edad, gesto, material,
condicion fisica, etc.); relaciones temporales (tiempo, referencia futura, referencia
presente, referencia pasada, frecuencia, etc.); relaciones de posesién (adjetivos y
pronombres posesivos, genitivo sajon, etc.); deixis (pronombres y adjetivos
personales, demostrativos, etc.).
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» Léxico referente a las situaciones de comunicacién mas habituales y a los intereses
especificos de los alumnos.

¢ Funciones: dar y pedir informacién, sugerir, persuadir, entablar relaciones,
exponer, narrar, comparar, expresar acuerdo o desacuerdo, expresar las opiniones
y juicios propios, etc.

* Fonologia: sonidos distintos en relacién a la lengua materna, entonacién, etc.

¢ Ortografia y puntuacién.

¢ Elementos morfolégicos: sustantivos, adjetivos, verbos, etc., su valor semantico y
su funcionamiento dentro del discurso.

* Elementos sintacticos: estructura de la oracion, elementos y orden de los mismos
en la oracion, oraciones simples, oraciones compuestas, etc. y su funcionamiento
dentro del discurso.

¢ Marcadores del discurso: conectivas y otros recursos de cohesion.
¢ Componentes del acto de comunicacién: participantes, situacién o escenario de
la comunicacién, mensaje, intencionalidad, etc.

3. Principales mecanismos implicados en el aprendizaje de las lenguas
extranjeras (importancia de la escucha, de la actividad comunicativa,
actitud positiva o negativa ante la lengua extranjera, etc.).

4. Estrategias de comunicacién mas eficaces para hacer fluida y eficaz la
comunicacién y evitar que se interrumpa.

Procedimientos

1. Utilizacién de los conocimientos adquiridos sobre el nuevo sistema
lingtiistico como instrumento de control y autocorreccién para mejo-
rar la eficacia comunicativa de las producciones propias y para
comprender mejor las producciones de otros.

2. Utilizacion consciente de algunos de los mecanismos implicados en el
aprendizaje de la lengua extranjera (parafrasear, deducir, ordenar,
resumir, etc.) con el fin de mejorar los resultados obtenidos.

3. Utilizacién consciente de las diferentes formas de aprender la lengua
extranjera (cantar, representar, escuchar, memorizar, leer, etc.) yde
las estrategias de comunicacion (parafrasear, utilizar palabras equiva-
lentes de la lengua materna, etc.) que mejor se adapten a las
caracteristicas propias.

Actitudes, valores y normas
1. Curiosidad por conocer el funcionamiento de la lengua extranjera y

aprecio de la correccién en su uso como garantia de una comunicacién
fluida y eficaz.
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BLOQUE

2. Actitud positiva hacia las actividades de clase mas idéneas para
desarrollar al méximo la competencia comunicativa y hacia la supera-
cién de los problemas que puedan surgir en el proceso de aprendizaje.

3. Reconocimiento de la capacidad personal para progresar y llegar a un
buen nivel de uso de la lengua extranjera.

ASPECTOS SOCIOCULTURALES

La utilizacién de textos auténticos, la necesidad de explicar ciertas claves culturales
que determinan distintas formas de expresarse y el interés que pueda suscitar la vida en
otros paises hace que el bloque sociocultural esté presente en todos los demés.

El nivel de profundizacién en cada tema lo marcaré fundamentalmente el interés
demostrado por los alumnos, trabajando més en profundidad aquellos temas por los que
muestren mds interés, mientras que los demds se tratarén de manera mas superficial.

En el primer ciclo se trataran los aspectos mas cercanos al alumno y a su propia
experiencia, reglas que rigen la vida cotidiana, el mundo de los j6venes etc. En el segundo
ciclo se trataran los temas que requieren la utilizacién de textos mds complejos, medios
de comunicacién, importancia del inglés en los organismos internacionales, etc.

Los contenidos conceptuales aqui son claramente prioritarios aunque los procedi-
mientos son esenciales para llegar a una buena comprensién de los conceptos y para
desarrollar los cuatro blogques simultdneamente y de forma equilibrada. Una vez més el
filtro afectivo, y por tanto las actitudes, determinarén no sélo el aprendizaje de la lengua
extranjera sino la formacién integral del alumno.

Hechos, conceptos y principios

1. Aspectos de la cultura y de la sociedad de los paises donde se habla la
lengua extranjera estudiada cercanos a los intereses y motivaciones de
los alumnos.

* Reglas y habitos de la vida cotidiana: horarios, actividades habituales, expresiones
y gestos de cortesia, gustos y modas, etc.

¢ Elmedio en el que se vive en algtin otro pais: aspecto fisico de alguna ciudad, calles,
servicios piblicos, tiendas, conservacién del medio ambiente, consumo, calidad de
vida, etc.

* Relaciones humanas: relaciones con los padres, amor y amistad, lugares de
encuentro de los jévenes, etc.

¢ El mundo de los jovenes: estudios, trabajo, deportes, tiempo libre, musica, etc.
* Medios de comunicacion: revistas para jovenes, programas de radio y T.V., etc.
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2. Presencia de la lengua extranjera estudiada en Espafa (peliculas,
anuncios en los perioddicos y establecimientos publicos, folletos de
instrucciones, canciones, etc.).

3. Presencia internacional de la lengua extranjera estudiada (en organi-
zaciones internacionales, en el &mbito de la ciencia, de la cultura y del
deporte, etc.).

Procedimientos

1. Andlisis de ciertos aspectos socioculturales de los paises donde se habla
la lengua extranjera estudiada.

2. Utilizacién contextualizada de las reglas y habitos de conducta de los
paises donde se habla la lengua extranjera estudiada en las relaciones
con los nativos y en situaciones de representaciéon y simulacion.

3. Comparaciéon de determinados aspectos de las formas de vida de los
paises donde se habla la lengua extranjera estudiada con los corres-
pondientes en el pais propio.

4. Utilizacion de los conocimientos adquiridos de la lengua extranjera
para interpretar los mensajes presentes en el medio (anuncios en
periddicos, en establecimientos publicos, etc.).

5. Utilizacién de materiales auténticos procedentes de distintas fuentes
con el fin de obtener las informaciones deseadas.
Actitudes, valores y normas

1. Curiosidad, respeto y valoracién critica de las formas de vida y de otros
aspectos socioculturales de los paises donde se habla la lengua
extranjera estudiada.

2. Valoracién de los comportamientos sociolingtiisticos que facilitan las
relaciones de convivencia (uso de las férmulas de cortesia, etc.).

3. Valoraciéon del enriquecimiento personal que supone la relacién con
personas pertenecientes a otras culturas.

4. Actitud receptiva ante las informaciones disponibles en la lengua
extranjera.
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IV. Orientaciones didacticas y para la evaluaciéon®

ORIENTACIONES GENERALES

1. La ensefianza de los idiomas modernos ha evolucionado mucho en los

tltimos tiempos. Hoy en dia no parece adecuado decantarse por unas
précticas pedagogicas cerradas que excluyan taxativamente otras. Sin
embargo si se puede decir que hay caminos més cortos y méas eficaces
para conseguir el objetivo propuesto en la introducciéon: desarrollar al
méximo la competencia comunicativa de los alumnos-en la lengua
extranjera. Una cosa parece clara, si la comunicacién es nuestra meta
final, en el aula habra que conseguir que los alumnos se comuniquen en
la lengua estudiada. No se puede dedicar la clase a hacer descripciones
sobre la lengua o actividades pseudo comunicativas y dejar al azar o a
la necesidad impuesta por el mundo exterior la comunicacién real.
Aunque se realicen actividades especificas para el aprendizaje del
sistema lingliistico, éstas seran un medio para usar lo aprendido en
actividades comunicativas, donde se activen todos los conocimientos
especificados en los distintos bloques de forma conjunta. Todo esto
quiere decir que en el aula sera necesario crear situaciones de comuni-
caciéon lo maés reales posibles.

. La interaccién entre el profesor y los alumnos entre si en el aula es la
situacién comunicativa més real de todas, por lo cual se empleara el
inglés para llevar a cabo dicha interaccién. El profesor debe comunicarse
con los alumnos y éstos entre si en esta lengua para llevar a cabo las

 Estas Orientaciones se refieren tnicamente al idioma inglés. El Ministerio de Educacion
y Ciencia publicaré las correspondientes a las restantes lenguas extranjeras entre las que

pueden optar los alumnos
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actividades del aula, para hacer comentarios sobre la escuela y su
entorno, para convivir. Esta comunicacién se ira estableciendo de forma
gradual de la misma manera que se habla a un nifio en lengua materna,
repitiendo y, expresando una misma idea de diversas formas para hacer
mas facil la comprensién, animéandole, exhortandole a que use la lengua
para la comunicacién aunque sea de forma elemental al principio.

Ahora bien, evidentemente es necesario saber emplear el inglés en
situaciones relacionadas con el mundo exterior a la escuela. Para
conseguir este propésito el profesor propondra actividades o tareas en
las que se simulen dichas situaciones. De este modo las actividades se
convierten en el eje central de la clase de idiomas. Actualmente, hay
diversas formas de organizar la clase de lengua extranjera: a partir de una
progresién nocional - funcional- gramatical, a partir de los distintos tipos
de texto, basdndose en las tareas, siguiendo el método de proyectos,
siguiendo el enfoque procesual ...Sea cual sea la opcién elegida las tareas
tienen una importancia decisiva porque son el medio més adecuado en
el aula para que los alumnos periédicamente activen sus recursos
lingtiisticos y no lingtiisticos.

Tareas: Tipologia

3. Una tarea puede definirse como un conjunto de actividades diferencia-

das y secuenciadas que giran en torno a la resolucién de un problema.
El seminario de lenguas extranjeras puede ir confeccionando un banco
de tareas adecuadas a los objetivos y contenidos que se deseen
conseguir. Los alumnos pueden contribuir a la elaboracién de dichas
tareas aportando material, evaluando y haciendo sugerencias sobre las
tareas empleadas por el profesor y, en tltima instancia, disefiando ellos
mismos en pequernios grupos alguna tarea.

El esfuerzo inicial que supone la creacién de este banco de tareas se vera
compensado por la utilidad de! mismo y por el hecho de que en un
espacio de tiempo no muy largo se dispondré de un material rico y
variado que podra ser utilizado por todo el seminario en multiples
ocasiones.

Cuanto maés variadas sean las actividades, méas formativa, (til e intere-
sante seré la clase siempre que persigan objetivos concretos que estén
relacionados entre si. A continuaciéon se da a titulo orientativo una
posible tipologia de actividades, que de ninguna forma es exhaustiva:

destinadas a organizar las tareas de clase, discutirlas y evaluarlas (el
profesor negocia, a ser posible en inglés, con los alumnos qué tipo de
actividades les interesan mas, como llevarlas a cabo, qué papel desem-
peiia cada alumno, si se va a trabajar en gran grupo o en pequero grupo
y cuéando).
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e  destinadas a acostumbrar a los alumnos a desenvolverse en las situacio-
nes de comunicacién mas frecuentes en la vida cotidiana.

e  destinadas al intercambio de informacién entre los alumnos (experien-
cias, sentimientos, gustos, opiniones, etc.).

e  destinadas a resolver problemas de l6gica y a desarrollar capacidades de
tipo general (resumir, inferir, deducir, generalizar, transferir, etc.).

® destinadas a desarrollar y potenciar las estrategias de comunicacién.

e  destinadas a hacer conscientes a los alumnos de sus propios mecanis-
mos de aprendizaje.

e destinadas a comprender y dominar el funcionamiento del nuevo
codigo.

e  destinadas a evaluar el progreso propio y el del conjunto de la clase.
e destinadas a hacer los trabajos o proyectos interdisciplinares.

Por todo lo dicho queda claro que una buena seleccién de actividades
comunicativas sera un elemento fundamental para la consecucion de
resultados satisfactorios en clase. Hay que tener en cuenta que para que
se produzca comunicacion real debe existir una diferencia de informa-
cién o de opinién entre los interlocutores, de forma que éstos tengan que
reaccionar de manera adecuada y esponténea en la interaccion. Esta
diferencia de informacion (information gap) entre los alumnos hara que
la comunicacién en el aula tenga unas caracteristicas similares a las de
la vida real, pues en ésta la informacién que se quiere dar es aquélla que
se supone desconoce el interlocutor y éste, al recibir una informaciéon
inesperada, debe reaccionar espontaneamente. Ademaés es conveniente
que los alumnos se acostumbren, en la medida de lo posible, a que los
errores cometidos por causa de una comprension o expresion defectuo-
sa tienen un efecto negativo en la comunicacién en el aula, igual que lo
tendran fuera de ésta. El hecho de no comprender bien las instrucciones
del profesor les impedira colaborar eficazmente con su grupo, etc.

Tareas: disefio.

4. A continuacién se enumeran algunos principios generales que pueden
guiar el disefio o eleccién de actividades. Una buena tarea debera
tenerlos todos en cuenta.

a) Latarea debe comenzar dejando bien claro los motivos por los cuales
se va arealizar y el tipo de resultados que se espera obtener (resumen,
didlogo, resolucion escrita del problema, etc.).

b) Toda actividad tendra en cuenta el nivel de partida del alumno, por
tanto se comenzara haciéndole reflexionar sobre lo que ya sabe y
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sobre lo que puede hacer en relacién con la tarea propuesta. Esto le
daréa confianza en sus propias posibilidades y le haréa rentabilizar de
manera mas eficaz sus conocimientos y destrezas.

En una clase de lengua extranjera es habitual encontrar alumnos con

niveles muy diferentes de dominio de la misma. Las tareas deben

disefiarse de forma que éstos las puedan realizar a distinto nivel de

complejidad. Hay varias formas de conseguir este objetivo. Una seria
dividir la tarea en diversos pasos de nivel de dificultad creciente, de

forma que los alumnos mas adelantados cubrieran todos los pasos y

los menos, s6lo los primeros. Otra serfa pedir que todos los alumnos .
realicen exactamente la misma tarea pero cada uno al nivel de

complejidad que le corresponda. Una tercera posibilidad es que los

alumnos hagan tareas totalmente distintas.

-~

C,

d) En general, el objetivo fundamental de la tarea ser& que los alumnos
se comuniquen entre si o con el profesor tanto de forma oral como
escrita.

e) Los alumnos deben emplear los conocimientos y destrezas que ya
poseen para llevar a cabo la tarea, esto hara que sus conocimientos
pasivos se pongan en funcionamiento y se conviertan en activos.

f) La tarea estara disefiada de tal forma que los alumnos trabajen la
lengua en sus tres dimensiones: como sistema organizado, como
medio de transmitir el significado y como medio de comunicacién,
adaptando la lengua a la situaciéon de comunicacion.

g) La tarea debe proporcionar a los alumnos la posibilidad de trabajar
de formas diversas y en algunos casos llegar a resultados distintos y
personales.

h) Es conveniente que los alumnos tengan que tomar decisiones para
llevar a cabo la tarea y también que descubran cosas que van mas alla
de la propia tarea (sobre su forma de aprender, métodos de trabajo,
otras asignaturas, temas de su interés, etc.).

i) Alfinal de la tarea los estudiantes haran una puesta en comin para
informar a sus comparieros de los resultados de su trabajo y la
evaluaciéon de la propia tarea, asi como de las dificultades que han
encontrado para realizarla.

Las actividades comunicativas pueden dar lugar a tareas mas amplias en
forma de proyectos realizados en grupos. El tema del proyecto sera
elegido por los alumnos de acuerdo con sus intereses. El proyecto sera
la suma de diversas tareas encaminadas a un fin.
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En cualquier caso todas las actividades realizadas en clase deben estar
encaminadas a un fin e irse incardinando de forma organizada y
secuenciada de manera que el alumno vaya desarrollando su propia
competencia comunicativa de forma coherente y desarrolle las destrezas
lingifsticas arménicamente.

Tipo de “input”

5. Eltipo de “input” que se ofrece al alumno tiene mucha importancia. Se
cree que el aprendizaje tiene lugar al producirse un desnivel entre lo que
va se sabe y lo que hay que aprender. Si no existe este desnivel, no se
produce aprendizaje, si el desnivel es excesivo, tampoco. Es en esta zona
de desarrollo préximo donde la intervenciéon del profesor es fundamen-
tal. Esto quiere decir que el “input” que se ofrezca a los alumnos debe
ser un poco mas elevado que sus conocimientos (Nivel de instruccion +
1). A veces el “input” puede ser de un nivel bastante méas elevado,
entonces habra que graduar la tarea que hay que efectuar con dicho
material para que se adectie al nivel del alumno. Convendra, pues,
disponer de una amplia gama de actividades dentro de la misma tarea
para que cada alumno pueda realizarla de acuerdo con sus posibilidades.

El “input” deberé adecuarse a las necesidades, conocimientos e intere-
ses de los alumnos/as y su seleccion debera hacerse en funciéon de las
siguientes consideraciones:

e La necesidad de que se respeten todos los elementos que intervienen,
de hecho, en la comunicacién : elementos formales, icénicos, gestuales,
sonoros..., estén o no acompanados de elementos lingtiisticos escritos
0 SONOros.

®  Necesidad, por tanto, de respetar el aspecto fisico de dichos materiales
y de reproducirlos lo mas fielmente posible.

e El “input” estara asi constituido por:
¢ El discurso interactivo propio del aula.
* Las producciones de los alumnos.

¢ Documentos auténticos (iconicos, escritos, orales, mixtos...)

¢ Material didactico siempre que en él se respeten los principios que
rigen la comunicacién auténtica (por ejemplo : que en un didlogo
existan implicitos situacionales).

El papel del profesor y del alumno

6. La labor fundamental del profesor es crear las condiciones adecuadas
para que se produzca el aprendizaje, su labor, por tanto sera ayudar a
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los alumnos a que aumenten su competencia comunicativa. Para ello les
ayudara a desarrollar su sistema lingtiistico con actividades especificas
y su capacidad comunicativa con actividades comunicativas en un am-
biente relajado en el que los alumnos participen en la toma de decisiones
sobre su aprendizaje. Igualmente contribuiré a que sean responsables de
su aprendizaje, analicen sus problemas y lleguen a soluciones con la
ayuda de sus comparieros y la suya propia.

La tarea fundamental del profesor ya no es estar constantemente al
frente de la clase, explicando o dirigiendo la actividad, sino preparar y
organizar el trabajo oral y escrito de los alumnos y conseguir que éstos
lo realicen en gran grupo, en pequefio grupo, en parejas o de forma
individual. Mientras los alumnos trabajan el profesor les ayudara a
resolver sus dificultades.

En lo que se refiere a la correcién de errores, como norma general se
puede decir que cuando el alumno se expresa de forma oral se le
corregiran fundamentalmente los errores que incidan en la compren-
sion del mensaje y esto se haré sin interrumpirle, es decir, cuando
termine de hablar. En la expresién escrita se exigira una mayor correc-
cién formal.

. El profesor fomentaré las actitudes positivas hacia la lengua y hacia la

colaboracién de los alumnos entre si y con él mismo, para crear el clima
adecuado, ya que los factores emocionales son de gran importancia en
el proceso de aprendizaje.

Las buenas relaciones en el aula entre profesor y alumnos, el respeto
mutuo y una cierta dosis de humor tienen una importancia especial en
el aprendizaje de una lengua extranjera basado en la comunicacion. El
dar animos, la tolerancia y el hecho de evitar la critica destructiva por
parte del profesor son esenciales para que el aprendizaje sea efectivo.
Esto se refiere tanto a lo que los alumnos intentan decir como a los ni-
veles de correccién gramatical y pronunciaciéon que lleguen a conseguir.

Es obvio que para que el alumno tome una actitud positiva hacia la lengua
extranjera, el profesor debera demostrar asimismo una actitud positiva
y un gusto por la materia que pueda transmitir a los alumnos.

La participacion activa de los alumnos en las diversas actividades que se
lleven a cabo en el aula es, ademés de un factor basico de mejora del
aprendizaje, una de las principales fuentes de motivacion para el
aprendizaje. Asimismo, para conseguir captar el interés de los alumnos
es importante la variedad en el tipo de tareas marcadas, en la utilizacién
de materiales y en el tipo de organizacién que se adopte en la clase.

Otro factor importante para conseguir una actitud positiva por parte de
los alumnos es que los temas y actividades presentados tengan un interés
intrinseco para ellos y sean apropiados para su edad, entorno social, etc.
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8. Lametodologia activa toma como protagonista de la clase al alumno, se
trata, por tanto de conseguir que éste no sea un elemento puramente
pasivo y receptivo sino que intervenga directamente en todas las
actividades del aula. El objetivo fundamental ser& que se sienta respon-
sable de su propio proceso de aprendizaje. Para conseguir este fin
conviene que dé su opinién sobre diversos temas relacionados con su
aprendizaje: qué tipo de actividades le resultan mas interesantes y ttiles,
cudl cree que es su propio progreso, qué deficiencias encuentra en el
mismo, etc.

Si es el profesor el que toma todas las decisiones, el alumno sentira que
es aquél el responsable de los resultados obtenidos, por el contrario si
el alumno participa en la toma de decisiones, si la marcha de la clase se
debe en parte a su colaboracion, se sentira participe de la misma y por
tanto asumira mas facilmente sus propios errores y aciertos. Se tra-
ta, pues, de potenciar la participacion activa de los estudiantes. El trabajo
en grupos y en parejas puede ser una solucién para conseguir que los
alumnos practiquen el inglés, tanto escrito como oral y para conseguir
un clima de colaboracién. La participacion activa no sélo se consigue
trabajando en grupo y hablando. El alumno puede estar activo escuchan-
do y leyendo. Para asegurarse de que esto es asi conviene explicarle
antes de empezar qué tarea va a tener que hacer durante esa lectura o
ese ejercicio de comprensién auditiva, de forma que pueda centrar su
atencién de manera mas eficaz.

9. La actitud que el alumno tiene en clase es un factor que influye mucho
en lo que éste aprende. Asi, parece que el buen aprendiz retine las
siguientes caracteristicas:

tiene un fuerte deseo de comunicarse en la lengua estudiada y lo hace
siempre -que puede

 se arriesga a cometer errores con tal de aprender
e esta dispuesto a practicar
e tiene interés por el funcionamiento de la lengua

 corrige sus propias producciones orales o escritas v las compara con la
forma correcta

¢ concentra su atenciéon en el significado v en la transmisién del mismo

esta dispuesto a predecir como va a funcionar la lengua

Si el profesor fomenta estas actitudes y estrategias en el aula y el alumno
es consciente de que adoptandolas va a mejorar su aprendizaje es posible
que paulatinamente las asuma.

Finalmente el alumno debe servir como “feedback” al profesor. Sida su
opinién sobre las actividades realizadas, su propio progreso y la marcha
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de la clase en general, el profesor podré ir rectificando sus propios
errores y ajustando mas su labor docente a las necesidades de la clase.

Interrelacion entre los bloques

10.

1

10%%

En la ensefianza v aprendizaje de una lengua debemos tener siempre
presente que el lenguaje es una actividad humana compleja, que debe
ser contemplada de forma global. Como se dice en la Introduccioén, el
desarrollo de la competencia comunicativa se consigue integrando todos
los contenidos en situaciones de comunicacién oral o escrita.

Aunque los bloques de contenido se han divido en: comunicacion oral,
comunicacién escrita, reflexién sobre la lengua y bloque sociocultural,
esta decision se ha tomado con el fin de facilitar la labor del profesor a
la hora de considerar cuéles son los contenidos adecuados a cada nivel.
Sin embargo, éste debe ser consciente de la interrelacion constante que
existe tanto entre los bloques como entre los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales de los mismos.

Si bien se deja al juicio y experiencia del profesor la decision de cémo
poner en préactica de forma global estos contenidos, aunque decida a
veces realizar actividades para el desarrollo especifico de algunos
contenidos como el aprendizaje del sistema lingtiistico, hay que insistir
en que no se debe olvidar que es en la integracién donde el alumno
desarrolla mejor su competencia comunicativa y por tanto es necesario
proveerle de actividades comunicativas en las que puede poner en
préactica todos sus recursos lingiiisticos y no lingiisticos.

A titulo indicativo se ofrecen algunas ideas para la integracion de los
contenidos de los bloques. Para lograr este fin se pueden seguir distintos
caminos. En unos casos se partira de la comunicaciéon oral que
posteriormente dara lugar a actividades escritas. Muchas veces en una
de estas dos fases el alumno encontrara dificultades para llevar a cabo
la actividad correspondiente por desconocimiento de alguna parte del
sistema lingtiistico, del contexto, del procedimiento, etc. En ese momen-
to el profesor debe suministrarle la explicaciéon o el material necesario
para superar este obstaculo y continuar la tarea satisfactoriamente. El
hecho de que muchos alumnos encuentren la misma dificultad indicara
al profesor la necesidad de dedicar a ese punto concreto el tiempo que
considere necesario para superarla.

En otros casos se partira de la comunicacion escrita que puede dar lugar
a actividades orales basadas en el texto escrito inicial. Cuando se
presente un problema de comunicacion, el alumno deberé ser conscien-
te de las distintas posibilidades de solucionarlo (consultando el material:
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libro, diccionario, notas. .., consultando a sus comparieros, consultando
al profesor, deduciendo el significado del contexto, etc.). Tanto en los
textos orales como en los escritos se respetaran los usos propios de cada
uno, sin forzarlos de manera antinatural (por ejemplo, la explotacién
inicial de una carta sera leerla en silencio).

13. A esta edad el alumno ya es consciente del funcionamiento de una
lengua: la suya propia. Conocer de forma explicita el funcionamiento de
la lengua extranjera sera fundamental para organizar todos sus conoci-
mientos lingtiisticos alrededor de ese eje. Estos conocimientos contri-
buirén a lograr nuestro objetivo fundamental que es la comunicacién.
Por este motivo habrd momentos en los que seré necesario hacer
reflexionar a los alumnos sobre el funcionamiento de la lengua. Estas
actividades se llevaran a cabo, como todas las demas, en inglés.

14. El bloque sociocultural estara impregnando todas las actividades. Por
una parte el conocimiento de los usos y normas sociales determinara el
tipo de lengua, la actitud y el gesto que se utilicen en cada situacion tanto
oral como escrita. Para llegar al conocimiento de los aspectos culturales
y formas de vida mencionados en el bloque se disefiaran actividades
encaminadas a este fin y que, al realizarse de forma oral y escrita,
entroncaran con los otros bloques.

Organizacién del aula y materiales

15. Laorganizacién material del aula debe ser flexible de forma que permita
a los alumnos trabajar individualmente, en pequefio grupo o en gran
grupo con la menor pérdida de tiempo posible.

Hay distintas formas de organizar los grupos. Una consiste en dejar que
los alumnos decidan por si mismos. Este agrupamiento tiene la ventaja
de que es maés facil comunicarse con aquellas personas con las que se
tiene algo en comun, pero dara lugar a grupos muy diversos. Otra
posibilidad es que el profesor decida la formacién de los grupos de
acuerdo con su nivel: juntando los del mismo nivel o mezclando niveles
para que los més adelantados ayuden a los que tienen dificultades.

Este tipo de trabajo tiene que estar muy bien preparado de antemano por
el profesor. El material tiene que ser adecuado y las instrucciones claras
y precisas. Siempre se debe pedir a los alumnos un resultado final muy
preciso.

El trabajo en grupo tiene también la ventaja de que los alumnos se
ayudan entre si. Si paulatinamente se les acostumbra a que hablen en
inglés al realizar las tareas propuestas y se les convence de que sélo asi
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16.

7.

dominaran la lengua hablada, este tipo de trabajo puede ser excepcio-
nalmente util y eficaz.

Un seminario de idiomas debe procurar tener a su disposicién algunos
materiales basicos, como los que se mencionan a continuacion: pizarras,
suficientes aparatos de cassette, video, retroproyector, cintas grabadas
y blancas, libros para uso de alumnos y profesores (diccionarios, libros
de consulta, libros de actividades complementarias, “readers”), revistas,
folletos, posters, periédicos y un banco de actividades de diversos tipos.
Si las posibilidades del centro lo permiten seria deseable disponer de
otros materiales y de un aula de idiomas. Las nuevas tecnologias de la
informacién, aunque todavia de uso minoritario, el video y el ordenador,
laT.V. via satélite, plantean un nuevo reto en la ensefnianza de un idioma.
Se considerara cudles son las circunstancias concretas de cada centro
respecto a estos medios y se sacara el mayor rendimiento posible de
ellos. Estos medios pueden hacer que los alumnos vean el inglés méas
cercano a su contexto habitual. El profesor marcara siempre un objetivo
de aprendizaje, como lo hace con los demas medios, sin dejarse deslum-
brar por los mismos, pero aprovechando al maximo sus posibilidades.

Es fundamental el trabajo en equipo de los profesores que componen el
érea para realizar proyectos curriculares, programar, establecer crite-
rios, compartir experiencias, confeccionar e intercambiar actividades,
solucionar problemas y, en una palabra, conseguir una linea coherente
dentro del seminario y promocionar el perfeccionamiento de sus
miembros.

Investigacion en la accion

18. La observacion en el aula es una forma eficaz para que el profesor

mejore su practica docente. El profesor y los alumnos se convierten en
investigadores de su propia actuacion. Hay diversas técnicas de obser-
vacion en el aula, aqui se mencionaréan las mas simples por ser las que
maés facilmente se pueden poner en préctica:

el diario del alumno consiste en que cada estudiante tenga un cuaderno
en el que anota brevemente algunos comentarios sobre la clase: lo que
cree que ha aprendido, las cosas que no ha entendido, las actividades que
le han gustado més o menos o cualquier otro aspecto que el profesor le
indique o él desee. El profesor por su parte lleva un diario semejante y
de forma sistemética lo compara con el de los alumnos.

cuestionarios que el profesor pasa periédicamente a sus alumnos pre-
guntandoles lo que opinan sobre distintos aspectos de la clase: qué creen
que estan aprendiendo, coémo les gusta mas participar, qué actividades
son maés eficaces e interesantes, etc.
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* pequenios comentarios escritos por los alumnos al final de las clases. El

profesor puede recoger unos cuantos cada dia e ir siguiendo el pulso y
opinién de la clase de forma sistematica.

discusién en pequefios grupos sobre la marcha de la clase y al final una
puesta en comun (todo ello en inglés) en la que se saquen conclusiones
de qué aspectos conviene modificar, afiadir o suprimir.

observacién de unos profesores a otros en el aula. En este caso el
profesor puede contar con la opinién de un observador externo ( el otro
profesor) y de sus alumnos.

La observacién en el aula contribuye a que los alumnos se sientan invo-
lucrados y corresponsables en el proceso de su propio aprendizaje v a
que reflexionen sobre el mismo. El profesor por su parte puede obtener
una gran riqueza de opiniones y sugerencias, compartir su responsabi-
lidad con los alumnos e ir adaptando su forma de dar clase a las
necesidades y preferencias de éstos.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

19.

20.

En la formacién integral de nuestros alumnos, aquella en la que se trata
de favorecer el desarrollo fisico, psiquico e intelectual, la evaluacion
juega un papel decisivo. La evaluacién formativa es parte intrinseca del
aprendizaje, debe ser un instrumento de ayuda y no de censura.

Una vez presentados con claridad los objetivos del aprendizaje, el
alumno debe saber en todo momento su relacién con el proceso. Si es
consciente de su propio proceso, de lo que sabe y lo que ignora $era
parte activa de la evaluacion. Esta responsabilizacion del proceso de
aprendizaje propio hara que el alumno llegue a la conviccion de que lo
importante no es lo que el profesor ensefia sino lo que él aprende,
corolario inevitable de la metodologia activa y de la autoevaluacion.

En cualquier caso la autoevaluacion no se produce por generacién es-
pontanea, sino que es el fruto de una serie de convicciones y pasos
previos. Lo primero que el estudiante debe saber es qué se espera de él.
El siguiente paso sera explicar por qué se sigue una cierta metodologia
y los motivos por los que las técnicas empleadas en clase se consideran
las mas adecuadas. El alumno debe acostrumbrarse a ejercitar la
reflexién y el sentido critico en relacién con su aprendizaje y el trabajo
que realiza en el aula.

La evaluacion, sea quien sea el realizador, tiene un fuerte componente
de subjetividad; el riesgo que esto implica debe hacer pensar, por un
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52

lado, que no puede ser cerraday definitiva; por otro, que debe funcionar
como didlogo multiple. En este caso el profesor tiene la oportunidad de
contrastar la valoracién que hace de sus alumnos con la que éstos tienen
de si mismos; de esta forma el proceso se enriquece y los alumnos
desarrollan su propia personalidad al actuar como sujetos y objetos de
aquel.

Las pruebas, que solian ser el eje central de la evaluacion, pasan a ser
un elemento maés en el proceso global, y no el mas importante. Deben
ser un fiel reflejo del curriculo. Es evidente que se debe valorar lo que se
ha practicado en clase, asi, si el mayor énfasis se ha puesto en las
destrezas orales, las pruebas intentaran medir basicamente estas destre-
zas. La importancia fundamental de una prueba o de una serie de ellas
reside en que de su resultado el profesor sacard conclusiones que
repercutirdn en la programacién y la metodologia, es decir, serviran
para replantearse sistematicamente la propia actuacién. El hecho de que
la mayoria de los alumnos fracase en una prueba puede deberse a
diversas causas, pero lo que es cierto es que el profesor ha de hacerse
varias preguntas muy seriamente. ;Eran los objetivos alcanzables? ;Eran
las. técnicas empleadas en clase las adecuadas para conseguir los
objetivos? ;Era la prueba un fiel reflejo del curriculo y de las actividades
llevadas a cabo en clase?. En cualquier caso, los resultados serviran de
“feedback” al profesor y son los eslabones que cierran el circulo. Se debe
planificar la evaluacién al hacer la programaciéon y esta tltima se ira
modificando de acuerdo con los resultados de aquélla.

Resumiendo, se puede concluir que la evaluacién tiene varias finalida-
des. Por una parte determina y valora el progreso del alumno, de dénde
parti6 y donde ha llegado. Por otra sirve para valorar la actuaciéon del
propio profesor. Por otra evalla el curriculo.

Si el objetivo de la ensefianza y aprendizaje de los idiomas es la
adquisicién de la competencia comunicativa esto sera lo que debemos
evaluar en nuestros alumnos.

Estas son algunas caracteristicas que deben reunir las pruebas comuni-
cativas.

a) Basadas en la interaccién. La comunicacién real esta basada en la in-
teraccion, por tanto, si queremos medir la competencia comunicativa
de nuestros alumnos, este factor sera decisivo. La interacciéon se
puede dar entre el profesor y el alumno o entre dos o més alumnos.

b) Imprevisibles: Una vez maés si queremos medir la futura actuacion de
los estudiantes en una situacién real de comunicacién debemos
introducir algin elemento imprevisible, esto sera mas facil en una
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prueba oral pues el profesor podra introducir elementos inesperados
a los que el alumno reaccionaré espontaneamente.

¢) Con un propésito definido: cuando empleamos la lengua para
comunicarnos lo hacemos con un propoésito definido; por ejemplo
comprender el mensaje de una carta, excusarnos, preguntar algo,
etc. Esta caracteristica también deben tenerla las pruebas.

d) Autenticas y relacionadas con lo que la gente hace en la vida real.

e) Contextualizadas: cualquier ejercicio, incluso uno dedicado a medir
el dominio de algin punto gramatical, se puede contextualizar; asi,
en una prueba oral dar unas orientaciones de la situacién en la que
la conversaciéon se desarrollara contextualiza la tarea que hay que
llevar a cabo. Un ejercicio gramatical también se puede plantear
dentro de una situacién, por ejemplo: para la evaluacién de las
preposiciones se puede dar el plano de una ciudad y pedir a los
alumnos que la describan, indicando dénde esta cada edificio, etc.

f) La técnica de la prueba no sera desconocida para los alumnos, es
decir no se debe poner una actividad en una prueba si previamente
no se ha hecho alguna de esa clase y, en cualquier caso, la dificultad
de la técnica no debe interferir en los resultados.

g) Laspruebas no deben atemorizar al alumno ni ponerle nervioso y, en
la medida de lo posible, seran motivadoras y estaran desmitificadas.

23. Unos malos resultados generalizados pueden implicar alguna de estas
cosas: metodologia inadecuada (inadecuacién entre fines y medios),
ensefanza insuficiente, material inadecuado, prueba‘demasiado dificil,
falta de validez de contenido en la prueba, falta de motivacion de los
alumnos. Por otra parte estos resultados no deben contradecir la
intuicion del profesor y un mismo alumno obtendrd puntuaciones
parecidas en otra prueba similar.

Criterios de correccién

24. Las pruebas subjetivas, plantean problemas a la hora de corregir por la
posible falta de objetividad. Para obviar en parte este problema se debe
elaborar el baremo de correccién al tiempo que se disefia la prueba. Por
otro lado, hay pruebas que estan a medio camino entre las abiertas y las
cerradas; por ejemplo, la composicién guiada, dar situaciones para que
el alumno diga lo apropiado en inglés, el “role-play”, oraciones incom-
pletas, etc. En todas estas actividades las posibilidades son muy limitadas
y, por tanto, la puntuacién relativamente simple y objetiva. Finalmente,
para la pruebas totalmente abiertas se pueden emplear bandas que

469



25.

26.

27

describen la actuacién del alumno y ayudan mucho a la homogeneiza-
cién de criterios.

Antes de ofrecer estos criterios para medir la produccién oral y escrita
conviene hacer una precisién sobre el error. Es muy dificil hacer una
distinci6n estricta entre error y fallo (“mistake”). En general, se entiende
por error el empleo sistematico de una forma incorrecta debido a un
dominio todavia incompleto de la lengua estudiada. Normalmente estos
errores muestran en qué punto del proceso de aprendizaje se encuentra
el alumno. Se entiende por fallo el empleo esporadico de una forma
incorrecta debido a una dificultad transitoria para expresarse o a una
falta de atencién. El hablante suele ser consciente de haberlo cometido.

A continuacién se ofrecen algunos criterios para medir (“bands”)
pruebas orales abiertas:

. Précticamente incapaz de expresarse. Lo poco que dice es casi incom-

prensible y titubea mucho.

. Gran dificultad para expresarse. Lo que dice es casi incomprensible

porque el error interfiere constantemente la comunicacién. Es incapaz
de comenzar el discurso. Contesta con dificultad a las preguntas que se
le hacen. Incapaz de improvisacién. Acento y entonacién muy deficien-
tes.

. Le cuesta expresarse comete algunos errores, pero, en general se

entiende lo que quiere decir. Tiene dificultad para comenzar el discurso.
A veces contesta a las preguntas que se le hacen con titubeos. Poca
capacidad de improvisacién. Acento y entonacién algo deficientes.

. Se expresa con bastante fluidez y correccion, aunque comete algunos

fallos. Se entiende practicamente todo lo que dice. Tiene cierta dificultad
en comenzar el discurso, pero es capaz de hacerlo. Contesta a las
preguntas que se le hacen con bastante rapidez, improvisa con cierta
facilidad. Acento y entonacién aceptables.

. Seexpresa con fluidez y correccién y de forma totalmente comprensible.

Tiene capacidad para iniciar el discurso. Contesta con rapidez y
exactitud a las preguntas que se le hacen. Es capaz de improvisar. Buen
acento y entonacién.

A continuacién se incluyen algunos criterios para medir (“bands”)
pruebas escritas abiertas:

. No se entiende lo que escribe. Mala presentacién, ortografia, construc-

cién de la frase y estructuracién en general.
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. Se entiende el mensaje con dificultad. Incluye elementos de la informa-

cion bésica, pero la presentacién es incoherente. Usa estructuras exce-
sivamente simples y un vocabulario muy pobre. Comete errores conti-
nuamente.

. Se entiende el mensaje basico aunque comete algunos errores de

construccién y ortografia. Se puede seguir el tema, aunque a veces le
falte claridad.

Se expresa por escrito de forma aceptable. Construye mensajes cohe-
rentes y estructuralmente bastante correctos con un dominio basico del
vocabulario vy las funciones. Presenta el tema de forma légica y
coherente.

. Construye mensajes correctos con dominio del vocabulario y las funcio-

nes estudiadas. Presenta el tema bien ordenado y bien estructurado, in-
cluyendo detalles relevantes y aportaciones personales.

ORIENTACIONES ESPECIFICAS

Alo largo de todo el documento de lenguas extranjeras y especialmente
en los bloques de contenido se hace referencia a dos aspectos que
conviene trabajar en clase de forma sistematica: las estrategias de
comunicaciéon y la reflexion sobre la forma de aprender la lengua.

Estrategias de comunicacion

28.

29.

Algunos autores definen las estrategias de comunicacién como planes
potencialmente conscientes para resolver lo que el individuo considera
un problema que le impide alcanzar una meta comunicativa determinada.

Las estrategias de comunicacion no se pueden ensefiar a los alumnos en
el sentido estricto de la palabra, puesto que éstos va las utilizan aunque
sea de forma inconsciente, pero se les puede hacer conscientes de la
forma en que las usan y se les puede enseriar a sacar el mayor partido
posible de las mismas.

El conocimiento de inglés de los alumnos de esta etapa es bastante
limitado. Al enfrentarse con una situacién de comunicacién con hablan-
tes de inglés o con textos auténticos orales y escritos habra muchas
palabras e incluso estructuras que desconoceran. Por este motivo es
muy conveniente desarrollar al méximo sus estrategias de comunica-
cién, de forma que saquen el maximo partido de sus posibilidades y que
eviten que se rompa la comunicacion.
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30.

Ante un problema de comunicacion los alumnos pueden reaccionar de
distintas formas: renunciando a transmitir el mensaje, modificandolo
total o parcialmente o intentando transmitirlo al poner en funcionamien-
to todos sus recursos. Es este ultimo comportamiento el que probable-
mente les haré aprender més pues para llevarlo a cabo tendran que
formar nuevas hipétesis lingiiisticas, probarlas y de acuerdo con la
reaccion que obtengan de sus interlocutores incorporarlas a su sistema
lingtiistico o rechazarlas (ver introduccién). Por esto se intentara que los
alumnos recurran a las estrategias que potencian la consecucion del
objetivo comunicativo y no a las que le llevan a renunciar a dicho
objetivo.

A continuacién se describen algunas estrategias verbales y no verbales
para la compresién y para la expresion.

Estrategias para mejorar la compresion oral y escrita

¢ Ignorar palabras que no son necesarias para llevar a cabo la

tarea. Conviene acostumbrar a los alumnos a que acepten encontrar
palabras y expresiones desconocidas para ellos al leer y escuchar tex-
tos, pues esta situacion se dara constantemente dentro y fuera del aula.
Si los estudiantes se acostumbran a no perder el hilo del mensaje por
culpa de alguna palabra desconocida, su capacidad de comprension
global y de concentracién aumentara. En la lectura extensiva esto es
especialmente importante y deben acostumbrarse a leer libros o textos
largos, consultando el diccionario sélo cuando la palabra sea clave para
la comprension del mensaije.

En la comprensién auditiva y la lectura intensiva se les dira previamente
qué informacién deben identificar de forma que sean capaces de realizar
la tarea a pesar de que haya palabras que desconocen.

Conocer las caracteristicas basicas de la formacién de pala-
bras en inglés, por ejemplo los prefijos un-, dis-, in-, re-, etc., y de los
sufijos -able, -y, -ful, -less, -hood, -ship, etc. Este conocimiento ampliara
considerablemente su capacidad de comprender el léxico inglés, pues a
partir de una palabra base podran entender muchas otras, ej. “thought”,
“thoughful”, “unthougthful”, “thoughtless”.

Usar el contexto visual y verbal. La disposicion formal de un texto
escrito (carta, articulo, narracioén, titulo) puede dar una idea previa de qué
va a tratar dicho texto y ayudar a la mejor comprension del mismo. Por
otra parte los gestcs, y el tono de voz también pueden dar ciertas pistas
sobre el tipo de lenguaje empleado y la actitud del hablante. Al usar el
video conviene ‘acostumbrar a los alumnos a analizar las actitudes,
humor, expresiones de cara etc de los personajes como elementos fun-
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damentales para la comprension del mensaje. La experiencia de ver un
video sin usar sonido y pedir a los alumnos que deduzcan qué esta
pasando es una buena forma de concienciarles de la importancia del
contexto.

¢ Usar sus conocimientos previos del mundo. Muchas situaciones
de comunciacién creadas en el aula son previsibles pues siguen los
esquemas de las del mundo real o se refieren a temas conocidos por los
alumnos, gracias a lo cual éstos podran predecir el lenguaje que se va a
emplear en cada situacién con una cierta aproximacién. El bloque
sociocultural ayudara a conseguir una mejor comprensién de la forma
de vida de los paises extranjeros y consecuentemente de la lengua.

¢ Usar los marcadores y las categorias gramaticales. El conoci-
miento de la importancia seméantica de algunos aspectos basicos de la
gramdtica inglesa ayudara a la mejor comprension de textos, asi por
ejemplo, los alumnos al leer y al escuchar deben acostumbrarse a
identificar el plural, los tiempos verbales, el orden de las palabras en la
oracién y todos aquellos aspectos que les ayuden a comprender el texto
y a reconocer a qué categoria pertenece una palabra desconocida de
forma que puedan inferir su significado mas facilmente.

¢ Deducir el significado de una palabra por su similitud con su
equivalente en el idioma materno. Hay muchas palabras cuyo
parecido es grande en ambos idiomas, a pesar de ello los alumnos
frecuentemente preguntan al profesor su significado cuando esas
palabras no son idénticas: “similarity”, “excuse”, “plate”, etc. Es verdad
que en algunas ocasiones esta pista puede llevar a conclusiones errbneas
ej: “actually”, pero esto sucede en pocos casos y por tanto puede ser muy
util para los alumnos que el profesor les acostumbre a relacionar las
palabras semejantes en inglés y en su idioma materno.

¢ Deducir el significado de una palabra desconocida a partir del
entorno textual. Esta es una habilidad que es posible desarrollar sélo
hasta un cierto limite y en la medida en que no se desconozca un nimero
demasiado alto de palabras.

Estrategias para mejorar la expresion oral y escrita

31. En las caracteristicas del buen aprendiz se decia que éste utiliza sistema-
ticamente sus estrategias de comunicacion lingiiisticas y extralingtiisticas
para expresar el mensaje. Esto también sucede con las personas qiie se
comunican eficazmente en su propia lengua.Generalmente el alumno
que mejor comunica es aquél que utiliza al maximo sus recursos.
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32.

i

Fomentar en clase la competencia estratégica a la hora de expresarse
oralmente y por escrito puede influir muy positivamente en la mejora de
la competencia comunicativa global de los alumnos.

Esto implica que, aunque la correccién formal es siempre deseable, sin
embargo, la fluidez debe valorarse muy positivamente y fomentarse de
manera explicita. Si en clase se fomenta la correccion formal de manera
prioritaria,se daré pie a que el comportamiento habitual de los alumnos
consista en abandonar o cambiar el mensaje si tienen problemas para
transmitirlo, para evitar cometer errores. Como se dijo anteriormente
es arriesgandose a cometer errores y a utilizar al maximo sus recursos
cuando el hablante tiene mas posibilidades de aprender.

Dentro de las estrategias no verbales se pueden incluir: la expresion fa-
cial, el gesto y el mimo acompaiiados de sonidos apropiados. La combi-
nacién correcta de estos recursos puede transmitir mensajes sencillos de
manera muy elocuente. Dibujar es un recurso muy atil y puede utilizarse
para transmitir una informacién, describir una casa, persona, vestido
etc; dar indicaciones (sefialar en un plano el camino adecuado) etc.

Estrategias verbales.

Usar una palabra parecida o mas general que la que se
desconoce: “animal” por “rabbit”, “shoes” por “boots”, “flower” por
“lily”, etc.

Describir las propiedades fisicas del objetd que se quiere mencio-
nar y cuyo nombre se desconoce: “it's a vegetable”, “it's long and
orange”, “rabbits like it”.

Pedir ayuda al profesor o al compatiero. Si evitar que se rompa la
comunicacion se considera un objetivo importante conviene habituar a
los alumnos a que pidan ayuda si tienen dificultades. Lo esencial es que
la pidan en inglés y al hilo del discurso, asi, cuando un alumno esta
hablando con el profesor y no encuentra la palabra adecuada puede
decir “how do you say... in English”, si por el contrario no entiende lo
que le estén diciendo pedira que lo repitan o que emplean otras palabras:
“Can you repeat, please?”, “I don’t understand that word”, etc . Saber
pedir ayuda de este modo seréa de gran utilidad a la hora de comunicarse
con hablantes extranjeros y refuerza la idea de interaccién, basica para
la comunicacioén.

Parafrasear. Si se desconoce alguna palabra importante para la trans-
misién del mensaje se puede usar un circunloquio para explicarla: “the
opposite of boring”, “not very happy”, “the shop where’you can buy
paper and pens”, etc.
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* Hacer referencia a la funcion del objeto: “Can you give me some
stuff for washing my hair?”, “I bought something for cutting paper”,
etcétera.

¢ Simplificar. Cuando el estudiante tiene dificultad para usar una forma
lingtiistica compleja puede recurrir a una mas simple pero también
correcta: “Anne, the girl who sits next to me, hasn’t come today”, “Anne
sits next to me. She hasn'’t come today”.

Reflexion sobre algunos aspectos del aprendizaje de una lengua
extranjera

34. Para conseguir un aprendizaje eficaz y contar con la colaboraciéon y
comprension de los alumnos es conveniente que éstos sean conscientes
de cudles son las formas mas adecuadas de aprender a comunicarse en
una lengua. A continuacién se mencionan algunas propuestas de
actividades basadas en las directrices del Consejo de Europa.

35. La lengua extranjera se utiliza en el mundo exterior al aula, no es
simplemente una asignatura escolar. Para conseguir que los alumnos
asuman esta idea se les puede pedir que encuentren las diferencias entre
un texto auténtico y el lenguaje usado en el aula. Asi expresiones como
“This is an irregular verb”; “Repeat, please”; “Where is the chalk?”;
pertenecen claramente al segundo caso. Por el contrario, expresiones
como “Can you pass the salt, please”. “Would you mind repeating that,
please?”, “How much is it?”, pertenecen a expresiones usadas funda-
mentalmente fuera del aula.

36. Aprender una lengua tiene aspectos comunes con aprender a tocar un
instrumento musical o a conducir. Se aprende a tocar la guitarra,
practicando y no leyendo libros sobre musica. De la misma forma, una
lengua se aprende uséndola para comunicarse. Por este motivo, el
aprendizaje de una lengua difiere del aprendizaje de asignaturas mas
académicas.

El objetivo de la actividad que se proponga en clase sera que los alumnos
encuentren las similitudes v las diferencias entre aprender una lengua,
desarrollar algunas destrezas (aprender a nadar) y aprender otras
asignaturas. Se les puede pedir que hagan una lista de las asignaturas o
destrezas que en su opini6n se aprenden de forma similar a una lengua
y otra de las que se aprenden de forma totalmente distinta. Probable-
mente llegaréan a la conclusion de que una lengua se aprende a base de
practicarla y que, por tanto, es necesaria una metodologia activa en la
que ellos participen constantemente.

Conviene también que los alumnos reflexionen sobre algo que hayan
aprendido a hacer satisfactoriamente y que analicen cémo y por qué fue
satisfactorio ese aprendizaje.
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37

38.

39,

40.

Los seres humanos aprenden de formas diversas. Incluso si anteriormen-
te se ha tenido una experiencia negativa del aprendizaje de una lengua
extranjera, siempre se puede aprender satisfactoriamente si se desea.

El profesor puede pedir a los alumnos que piensen de qué forma
aprenden mejor (oyendo las explicaciones del profesor, leyendo, escri-
biendo, viendo dibujos o diagramas, memorizando, imitando, hablando
en parejas o pequerios grupos, etc.). Cuando hayan reflexionado indi-
vidualmente, se hara una discusion entre toda la clase con el fin de que
los estudiantes comprueben que hay distintas opiniones sobre las formas
de aprender mejor.

El proceso de aprendizaje implica una colaboracién entre el alumno, sus
compaiieros y el profesor. Se aprende poco a poco pero lo que se
aprende se puede explotar mucho y utilizar en diversas ocasiones. En
general, no se deben esperar progresos muy rapidos.

Para hacer reflexionar a los alumnos sobre la relacién entre el profesor
y los alumnos y sobre la opinién que ellos tienen de lo que debe ser un
profesor, se les puede pedir que digan todas las palabras e ideas que
asocian con la palabra “teacher”. Después cada uno las ordenara de
acuerdo con la importancia que les otorgue y finalmente se compro-
baran los resultados.

Otra posible actividad encaminada a reflexionar sobre el papel del
profesor sera que describan al mejor profesor que han tenido y al peor.
Al terminar se sacaran los rasgos comunes a todos los buenos profesores
y los rasgos comunes a los profesores considerados como menos
competentes. Se puede hacer lo mismo referido a los alumnos.

Para usar una lengua no es suficiente saber gramatica y vocabulario;
ambas cosas son herramientas que ayudan a expresarse mejor.

Para desarrollar este punto se puede hacer que los alumnos reflexionen
sobre el papel de la gramatica y el vocabulario relacionandolo con su
experiencia propia. ¢Es posible expresar las opiniones propias si se sabe
mucha gramatica y solo gramética? ;Qué aporta la gramatica? ;Se
puede hablar correctamente si se aprenden largas listas de vocabulario?
efc.

Para comunicarse eficazmente en clase y fuera de ésta es preciso hacer
actividades comunicativas que simulen situaciones del mundo real como
el “role-play”, los didlogos en parejas y en grupo y actividades seme-
jantes.

Para recalcar la importancia de las actividades comunicativas se puede
pedir a los alumnos que piensen en situaciones de la vida real en las que
tendrian que usar el inglés y de qué forma se podrian simular en clase.
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41.

42.

43.

44.

Ellibro de texto es una ayuda en el proceso de aprendizaje: proporciona
actividades y material y secuencia la lengua presentada en cierta medida.
También sirve como referencia para el repaso. Ahora bien, el libro no
lo es todo, es sélo un punto de partida. Los alumnos pueden escribir
répidamente aquellos aspectos para los que creen que sirve el libro de
texto y aquellos aspectos que éste no cubre. Después discutiran en
pequenos grupos v llegaran a su propia conclusion.

Los errores no son necesariamente negativos, sino que son una parte
natural del proceso de aprendizaje. Se puede aprender de los propios
errores. Hay que intentar expresarse con la mayor correccién posible,
pero también hay que arriesgarse a cometer errores, si se quiere
progresar.

Para conseguir que los alumnos consideren los errores como una parte
inevitable del proceso de aprendizaje se les puede pedir que reflexionen
sobre su actitud cuando un extranjero comete errores al hablar en la
lengua materna del alumno, ¢se rien?, ;se enfadan?, ;le corrigen?, ;le
ayudan?, etc. También pueden reflexionar sobre la forma en que un
bebé aprende su propia lengua. ;Qué errores comete? ;los corrige
poco a poco? ;Qué actitud adoptan los adultos ante sus errores?, etc.
Finalmente pueden discutir cémo les gustaria que el profesor corrigiera
sus errores.

Enla clase de lengua extranjera se haran muchas tareas escritas y orales.
Estas actividades daran al alumno la oportunidad de usar la lengua
aprendida con fluidez. Los errores cometidos por los alumnos daran al
profesor la clave de como programar las actividades siguientes.

Para conseguir que los alumnos den valor a la fluidez a la hora de usar
la lengua, se les puede pedir que cada uno hable de un topico durante
unos minutos. El resto de la clase valoraré esta actuacion y al final,
después de diversas intervenciones, se elaboraran algunos criterios para
medir la fluidez.

El profesor no es la tinica persona que debe valorar el progreso. Cada
alumno debe ser consciente de su propio progreso y de sus deficiencias.
Acostumbrar a los alumnos a valorar sus propios trabajos y los de sus
compafieros sera muy eficaz para que éstos se vayan independizando
paulatinamente del profesor y, consecuentemente, se hagan mas aut6-
nomos, lo cual constituye el objetivo final del proceso de ensenanza y
aprendizaje.
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AREA

7. Matematicas



I. Introduccién

Aunque las mateméticas han ocupado siempre un lugar importante en las
propuestas curriculares de todos los niveles de la educacion obligatoria y su
importancia nunca ha sido cuestionada, existen diferentes alternativas sobre
el enfoque que se les debe dar y sobre el papel que juegan en el desarrollo
global de los alumnos. La alternativa elegida al respecto en este Disefio
Curricular Base reposa sobre una serie de consideraciones que giran
bésicamente en torno a los dos puntos siguientes: el proceso de construccién
del conocimiento matematico y las aportaciones de las matematicas en el
marco definido por la educaciéon obligatoria.

La perspectiva histérica muestra claramente que las matematicas son un
conjunto de conocimientos en evolucién continua y que en dicha evolucion
desemperia a menudo un papel de primer orden su interrelacién con otros
conocimientos y la necesidad de resolver determinados problemas practicos.
Asi, por ejemplo, muchos aspectos de la geometria responden, en sus
origenes histéricos, a la necesidad de resolver problemas de agricultura y
problemas arquitecténicos. La estadistica tiene su origen en la elaboracion de
los primeros censos demograficos. Los diferentes sistemas de numeracion
evolucionan paralelamente a la necesidad de buscar notaciones que permitan
agilizar los céalculos elementales. La teoria de la probabilidad se desarrolla
para resolver algunos de los problemas que plantean los juegos de azar. Los
grandes matematicos de los siglos XVII y XVIII desarrollan el célculo
diferencial e integral en sus trabajos sobre problemas fisicos. Para poner un
ejemplo més cercano, las investigaciones en matemética discreta y en calculo
numérico experimentan en nuestros dias un auge considerable como conse-
cuencia del uso cada vez mas extendido de nuevas tecnologias. Ain mas, en
cierta medida las matemaéticas constituyen el armazén sobre el que se
construyen los modelos cientificos, toman parte en el propio proceso de
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modelizacion de la realidad, y en muchas ocasiones han servido como medio
de validacion de estos modelos. Sin embargo, la evoluciéon de las matematicas
no sélo se ha producido por acumulacién de conocimientos o de campos de
aplicacién. Los propios conceptos mateméticos han ido modificando su
significado con el transcurso del tiempo, ampliéndolo, precisandolo o
revisandolo, adquiriendo relevancia o, por el contrario, siendo relegados a
segundo plano.

Esta consideracion epistemolégica tiene importantes repercusiones desde
el punto de vista curricular. En efecto, seria cuanto menos contradictorio con
el camino seguido en su propia génesis histérica, al igual que con el estado
actual del conocimiento, presentar las matematicas a los alumnos bajo un
aspecto monolitico, cerrado y alejado de la realidad. En lo que concierne mas
concretamente a este tltimo punto, debe tenerse en cuenta, por una parte,
que determinados conocimientos matematicos permiten modelizar y resolver
problemas de otros campos y, por otra, que a menudo estos problemas no
estrictamente matematicos en su origen proporcionan la base intuitiva sobre
la que se elaboran nuevos conocimientos matematicos.

Desde el punto de vista de la ensefianza de las matematicas, las reflexiones
anteriores deben tamizarse a través del concepto de realidad que poseen los
alumnos. No son los mismos problemas los que necesita resolver un
matematico, un adulto, un adolescente y un nifio. La realidad de los alumnos
incluye su propia percepcién del entorno fisico y social y componentes
imaginadas y ludicas que despiertan su interés en mayor medida que las
situaciones reales desde el punto de vista adulto. En consecuencia, la
activacion del conocimiento matematico mediante la resolucién de proble-
mas reales no se consigue trasvasando de forma mecanica situaciones que
pueden ser muy pertinentes y significativas para el adulto, pero que pueden
facilmente no tener estas caracteristicas para los alumnos.

Otra consideracién importante se deriva del uso, en el proceso histérico
de construccion de las matematicas, del razonamiento empirico-inductivo en
grado no menor que el razonamiento deductivo, desemperiando incluso a
menudo un papel mucho maés activo en la elaboracion de nuevos conceptos
que este tltimo. Esta afirmacion vale no sélo desde el punto de vista histérico,
sino que describe como proceden los matematicos en su trabajo. Los tanteos
previos, los ejemplos y contraejemplos, la solucién de un caso particular, la
posibilidad de modificar las condiciones iniciales y ver qué sucede, etc., son
las auténticas pistas para elaborar proposiciones y teorias. Esta fase intuitiva
es la que convence intimamente al matematico de que el proceso de
construccién del conocimiento va por buen camino. La deduccién formal
suele aparecer casi siempre en una fase posterior. Esta constatacion se opone
frontalmente a la tendencia, facilmente observable en algunas propuestas
curriculares, a relegar los procedimientos intuitivos a un segundo plano,
tendencia que priva a los alumnos del mas poderoso instrumento de
exploracién y construccién del conocimiento matematico.
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Las matematicas, como el resto de las disciplinas cientificas, aglutinan un
conjunto de conocimientos con unas caracteristicas propias y una determi-
nada estructura y organizacién internas. Lo que confiere un caracter distintivo
al conocimiento matematico es su enorme poder como instrumento de
comunicacién concisa y sin ambigiiedades. Gracias a la amplia utilizacion de
diferentes sistemas de notacion simbélica (nimeros, letras, tablas, graficos,
etc.), las matematicas son utiles para representar de forma precisa informa-
ciones de naturaleza muy diversa, poniendo de relieve algunos aspectos y
relaciones no directamente observables y permitiendo anticipar y predecir
hechos, situaciones o resultados que todavia no se han producido.

Seria sin embargo erréneo, o al menos superficial, suponer que esta
capacidad del conocimiento matemético para representar, explicar y prede-
cir hechos, situaciones y resultados es simplemente una consecuencia de la
utilizacién de notaciones simbolicas precisas e inequivocas en cuanto a las
informaciones que permiten representar. En realidad, si las notaciones
simbdlicas pueden llegar a desempeniar efectivamente este papel es debido
a la propia naturaleza del conocimiento matematico que esté en su base y al
que sirven de soporte.

Desde una perspectiva pedagogica -y también epistemolégica, como se
deduce de las anotaciones previas-, es importante diferenciar el proceso de
construccion del conocimiento matematico de las caracteristicas de dicho
conocimiento en un estado avanzado de elaboraciéon. La formalizacion, la
precision y la ausencia de ambigiiedad del conocimiento matematico no es
el punto de partida, sino mas bien el punto de llegada de un largo proceso
de aproximacioén a la realidad, de construcciéon de instrumentos intelectuales
eficaces para conocerla, analizarla y transformarla.

Ciertamente, como ciencia constituida, las matematicas se caracterizan
por su precisién, por su caracter formal y abstracto, por su naturaleza
deductiva y por su organizacién a menudo axiomatica. Sin embargo, tanto
en la génesis histérica como en su apropiacién individual por los alumnos, la
construccién del conocimiento matematico es inseparable de la actividad
concreta sobre los objetos, de la intuicion y de las aproximaciones inductivas
impuestas por la realizacion de tareas y la resolucion de problemas particu-
lares. La experiencia y comprension de las nociones, propiedades y relacio-
nes matematicas a partir de la actividad real es, al mismo tiempo, un paso
previo a la formalizacién y una condicién necesaria para interpretar y utilizar
correctamente todas las posibilidades que encierra dicha formalizacion.

El conocimiento l6gico-matematico hunde sus raices en la capacidad del
ser humano para establecer relaciones entre los objetos o situaciones a partir
de la actividad que ejerce sobre los mismos y, muy especialmente, en su
capacidad para abstraer y tomar en_consideracion dichas relaciones en
detrimento de otras igualmente presentes. Por ejemplo, en la referencia a dos
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objetos Ay B como “A es mas grande que B” -o atin “B es méas pequefio
que A”, “A mide tres centimetros més que B”, “B mide tres centimetros
menos que A”, etc.- el conocimiento no se refiere a una propiedad de los
objetos Ay B en si mismos, sino a la relacion existente entre una propiedad
-el tamaiio- que comparten ambos objetos y que es el resultado de la actividad
de compararlos precisamente en lo que concierne a esta propiedad en
detrimento de otras muchas posibles (color, forma, masa, densidad,
volumen, etc.). Las relaciones “mas grande que”, “mas pequefio que”, “tres
centimetros mas que”, “tres centimetros menos que”, etc. son pues verdade-
ras construcciones mentales y no una simple lectura de las propiedades de los
objetos. Incluso la referencia a los objetos A y B como “grande” y “pequefio”
supone una actividad de comparacién con elementos més difusos, como
pueden ser objetos similares con los que se ha tenido alguna experiencia

anterior.

Este sencillo ejemplo muestra hasta qué punto el conocimiento matema-
tico implica la construccién de relaciones elaboradas en y a partir de la ac-
tividad sobre los objetos. Desde la perspectiva de su elaboracion y adquisi-
cién, las mateméticas son pues mas constructivas que deductivas. Desligado
de la actividad constructiva que esta en su origen, el conocimiento matema-
tico corre el peligro de caer en puro formalismo y de perder toda su po-
tencialidad como instrumento de representaciéon, explicacion y prediccion.

La naturaleza del conocimiento matematico, su caracter constructivo y su
vinculacién con la capacidad de abstraer relaciones a partir de la propia
actividad y de reflexionar sobre ellas obliga a tener especialmente en cuenta,
en la planificacién de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, el
nivel de competencia cognitiva de los alumnos. En efecto, existe un estrecho
vinculo entre las relaciones que los nifios pueden establecer y manejar en un
momento determinado y su nivel de desarrollo intelectual. Asi, por ejemplo,
los estudios realizados durante las ultimas décadas sobre el desarrollo
cognitivo no dejan lugar a dudas respecto a las dificultades que plantea la
comprensién de determinadas propiedades y relaciones -fisicas, numéricas,
espaciales, temporales, etc.- hasta edades muy tardias que coinciden, en
ocasiones, con los tltimos tramos de la Educacién Obligatoria. Del mismo
modo, es un hecho ampliamente conocido que el grado de abstracciéon que
impone en ocasiones el pensamiento matematico -razonamiento sobre lo
posible, inferencias a partir de relaciones de implicacién entre enunciados
simbélicos con independencia de lo que representan concretamente, formu-
lacién sistemética de hipétesis, etc.- esté fuera del alcance de la mayoria de
los alumnos durante la Educacién Primaria e incluso durante gran parte de
la Educacion Secundaria Obligatoria.

La insistencia sobre la actividad constructiva no supone en ninglin caso
ignorar que, como cualquier otra disciplina cientifica, las matematicas tienen
una estructura interna que relaciona y organiza sus diferentes partes. Mas
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aun, en el caso de las matematicas esta estructura es especialmente rica y
significativa. Hay una componente vertical en esta estructura, la que
fundamenta unos conceptos en otros, que impone una determinada secuen-
cia temporal en el aprendizaje y que obliga, en ocasiones, a trabajar algunos
aspectos con la Unica finalidad de poder integrar otros que son los que se
consideran verdaderamente importantes desde un punto de vista educativo.
Sin embargo, interesa destacar una vez més que casi nunca existe un camino
Unico, ni tan siquiera uno claramente mejor, y si lo hay tiene una fundamen-
tacion més de tipo pedagogico que epistemologico. El trasvase autématico
de cadenas de conocimientos validas desde una determinada concepcién de
la estructura interna de las matematicas puede llegar incluso a ser funesta para
el aprendizaje de las mismas, como ha puesto claramente de relieve el intento
de fundamentar toda la matematica escolar en la teoria de conjuntos.

En el mismo orden de cosas, conviene sefialar una segunda caracteristica
del edificio matemético que tiene importantes implicaciones curriculares: se
trata de la relacion existente entre sus diferentes partes en cuanto a la
utilizacién de estrategias o procedimientos generales que pueden utilizarse en
campos distintos y con propoésitos diferentes. Asi, por ejemplo, numerar,
contar, ordenar, clasificar, simbolizar, inferir, etc. son herramientas igual-
mente Gtiles en geometria y en estadistica. Para que los alumnos puedan
percibir esta similitud de estrategias y procedimientos y su utilidad desde
oOpticas distintas, es necesario dedicarles una atencién especial seleccionando
cuidadosamente los contenidos de la ensefianza.

Una tercera caracteristica de las matematicas, que ha ido haciéndose cada
vez mas patente a lo largo de su desarrollo histérico, y que posee igualmente
implicaciones curriculares de primer orden, es la dualidad desde la que
permite contemplar la realidad. Si bien algunos aspectos de esta dualidad
aparecen ya en las primeras experiencias matemaéticas de los alumnos y otros
lo hacen més tarde, es frecuente que las propuestas curriculares potencien
exclusivamente una cara de la moneda: la que se ajusta mejor a la imagen
tradicional de las matemaéticas como ciencia exacta. Asi, por ejemplo, se

% 2

prefiere la matematica de la certeza (“si” o “no”, “verdadero” o “falso”) a
lade la probabilidad (“es posible que...”, “con un nivel de significacién de...”);
la de la exactitud (“la diagonal mide V27, “el &rea de un circulo es 7r?”,...) a
lade la estimacién (“me equivoco con mucho en una décima”, “la proporcion
alrea es aproximadamente 5/3”, ...). Las matematicas escolares deben
potenciar estos dobles enfoques, v ello no sélo por la riqueza intrinseca que
encierran, sino porque los que han sido relegados hasta ahora a un segundo
plano tienen una especial incidencia en las aplicaciones actuales de las
matematicas.

La naturaleza del conocimiento matematico obliga, como se ha sefialado
anteriormente, a tener muy en cuenta las competencias cognitivas de los
alumnos en el momento de planificar su ensefianza y su aprendizaje. Esta
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vinculacién se suele interpretar en el sentido de que la capacidad de los alum-
nos para aprender determinados contenidos matematicos esté limitada por
su nivel de desarrollo cognitivo y por su competencia intelectual general. Sin
embargo, la vinculacién puede interpretarse también de otra manera: el
aprendizaje de las matematicas es un medio excepcional para desarrollar las
capacidades cognitivas que pueden transferirse con mayor facilidad a otros
dominios de aprendizaje, por lo que su inclusiéon en el curriculo es esencial
‘para la formacién intelectual de los alumnos.

De hecho, la finalidad formativa del aprendizaje de las mateméticas ha sido
el argumento tradicionalmente utilizado para justificar su inclusién en el
curriculo de la Educacién Obligatoria. Aunque en la actualidad el peso de este
argumento ha disminuido considerablemente -entre otras razones, porque
se ha tomado conciencia de que su mayor o menor incidencia sobre la
formacion intelectual de los alumnos, al igual que sucede con los contenidos
de las otras areas curriculares, depende sobre todo de la manera como se
ensefian y se aprenden-, sigue pareciendo razonable suponer que determi-
nadas formas de actividad matematica (por ejemplo, seleccionar y aplicar
algoritmos, elaborar estrategias de resolucion de problemas, realizar inferen-
cias, explorar e identificar relaciones entre objetos, situaciones o sucesos,
buscar semejanzas y diferencias, etc.) favorecen el desarrollo y la adquisicion
de capacidades cognitivas muy generales contempladas en los Objetivos
Generales de la Educacién Obligatoria.

Pero la actividad matematica no sélo contribuye a la formacion de los
alumnos en el ambito del pensamiento légico-matemaético, sino en otros
aspectos muy diversos de la actividad intelectual como la creatividad, la
intuicién, la capacidad de analisis y de critica, etc. También puede ayudar al
desarrollo de habitos y actitudes positivas frente al trabajo, favoreciendo la
concentracion ante las tareas, la tenacidad en la buisqueda de soluciones a un
problema y la flexibilidad necesaria para poder cambiar de punto de vista en
el enfoque de una situacién. Asimismo, y en otro orden de cosas, una relacién
de familiaridad y gusto hacia las matematicas puede contribuir de forma
importante al desarrollo de la autoestima, en la medida en que el alumno
llegaréa a considerarse capaz de enfrentarse de modo auténomo a numerosos
y variados problemas.

Junto a la finalidad formativa, las matematicas escolares tienen una clara
finalidad utilitaria o pragmaética. No debe olvidarse, por ejemplo, que el
conocimiento matematico es una herramienta auxiliar indispensable para el
estudio de los contenidos de otras areas curriculares de la educacion obliga-
toria; o que buena parte de las opciones de formacién que se ofertan a los
alumnos en la Educacién Post-obligatoria requieren, en mayor o menor
grado, un conocimiento matemaético de partida.
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Pero la finalidad utilitaria de las matematicas escolares tiene ademas, en
el marco de la educacién obligatoria, un referente claro: las necesidades
matematicas en la vida adulta. Asi, en la sociedad actual, es imprescindible
comprender los mensajes matematicos que se lanzan continuamente a través
de los medios de comunicacién; es necesario un conocimiento matematico
minimo para analizar y tomar decisiones en el ambito del consumo y
economia personales; con frecuencia es preciso realizar medidas y estimacio-
nes de diferente naturaleza; etc. Dentro de este ambito de preparacién para
la vida adulta, es necesario hacer una referencia especial a la necesidad de
promover la participacion de las alumnas, analizando la forma més adecuada
de desarrollar su interés y su propia estima con respecto a las matematicas,
para evitar elecciones estereotipadas que condicionen tanto sus opciones
profesionales futuras como su capacidad de actuacién como ser adulto.

La aparicion y el uso generalizado en la sociedad actual de nuevos medios
tecnolégicos introduce otra dimensién en la finalidad utilitaria de las matema-
ticas escolares. Por una parte, el dominio funcional de estos medios
tecnologicos precisa una preparacion matematica cuyas bases han de
ponerse en la Educaciéon Primaria y Secundaria. Por otra parte, su introduc-
cién en la escuela ha de tener repercusiones no sélo en cuanto a la manera
de ensenar las matematicas, sino también en cuanto a la propia seleccion de
los contenidos. Conceptos estadisticos sencillos y de uso frecuente, que han
estado tradicionalmente relegados en las propuestas curriculares por los
problemas de célculo que conllevan, pueden ahora introducirse sin mayores
problemas utilizando de forma apropiada las calculadoras y los ordenadores.
Lo mismo puede decirse, por ejemplo, respecto a simulaciones, algoritmos
iterativos de célculo numeérico o representaciones graficas complejas. A la
inversa, algunos contenidos prioritarios del curriculo actual -como la
automatizacion de los algoritmos operativos con niimeros de muchas cifras,
listas de operaciones muy largas, etc.- adquieren una importancia menor, ya
que pueden efectuarse facilmente con la ayuda de la calculadora o del
ordenador.

Es necesario, por lo tanto, invertir la tendencia habitual del sistema
educativo a permanecer de espaldas a las innovaciones tecnologicas. El
ejemplo de la calculadora es significativo: se sigue ignorando o incluso
prohibiendo su presencia en la ensefianza de las matematicas cuando, por su
bajo coste y por la utilizacién que de ella se hace en las actividades de la vida
cotidiana, deberia ser objeto de especial interés, ademas de contemplarse
como instrumento pedagégico y didactico de primer orden. Algo similar cabe
decir de los ordenadores, pues el “software” educativo responde cada vez mas
a las expectativas despertadas por la introduccion de las nuevas tecnologias
en la escuela. En efecto, existen ya programas, dotados de unas caracteris-
ticas de interactividad y versatilidad, que proporcionan una ayuda inestimable
para el aprendizaje de determinados contenidos escolares, entre ellos los de
matematicas.
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Los aspectos formativo y utilitario de las matematicas escolares en la
Educacion Obligatoria no son en absoluto antagénicos, sino complementa-
rios. La capacidad de aplicar los conocimientos matematicos a la vida
cotidiana, a otros campos del conocimiento o a estudios posteriores no
depende exclusivamente de cuéles son estos contenidos, sino también de
c6mo han sido construidos v utilizados en la escuela. Dicho de otra manera,

_estudiar contenidos matematicos objetivamente utiles como la medida, la
semejanza o las operaciones numeéricas no garantiza que se sepan aplicar
oportunamente en ocasiones posteriores. La realizacién de un aprendizaje
significativo exige que el alumno observe, se haga preguntas, formule
hipétesis, relacione los conocimientos nuevos con los que ya posee, obtenga
conclusiones légicas de las proposiciones y datos a su alcance, etc. En suma,
exige que construya en paralelo hechos, conceptos, procedimientos y
estrategias relativos al conocimiento matematico; y también que adquiera
unas actitudes que le lleven a reconocer y valorar la utilidad de las matemaéticas
y-a desarrollar un sentimiento de autoeficacia y competencia en este ambito.

En resumen, el enfoque adoptado en este Disefio Curricular Base parte de
la consideracién de las matematicas como un poderoso instrumento que
permite representar, analizar, explicar y predecir hechos y situaciones de una
forma rigurosa, concisa y sin ambigiiedades. La ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas debe estar por lo tanto presidida por la preocupaciéon de
que, en el transcurso de la escolarizacion obligatoria, los alumnos desarrollen
y aprendan un conjunto de recursos eficaces para conocer mejor la realidad
en la que viven y poder asi actuar en y sobre ella. El acento recaera mas en
la adquisicion de conceptos y procedimientos de tipo general, que sean
aplicables a un amplio abanico de situaciones, que en la adquisicion de
conceptos y procedimientos de ambito restringido, aunque sean mas eficaces
y rigurosos. El manejo correcto de las notaciones simbélicas, asi como la
explotacion de las enormes posibilidades que encierran para conocer y
operar sobre la realidad, deberan engarzarse sobre una comprensién de los
conceptos matematicos basicos, y no al reveés. La construccion progresiva del
conocimiento matematico transitara por una via inductiva, tomando como
dato primigenio la propia actividad del alumno y utilizando sus intuiciones,
tanteos y aproximaciones heuristicas -estrategias personales elaboradas por
los alumnos para afrontar las tareas y situaciones planteadas- como punto
de partida para una reflexién que conduzca, de forma progresiva, a plantea-
mientos mas formales y deductivos. La adquisicién de una actitud positiva
hacia las matematicas, del gusto por ellas y de la confianza en la propia
capacidad para aprenderlas y utilizarlas, es otro aspecto basico que debe
tenerse en cuenta para lograr la funcionalidad del resto de los aprendizajes.

Las matematicas en la Educacién Secundaria Obligatoria

Las consideraciones precedentes sobre el conocimiento matematico y
sobre el papel que juega en el desarrollo global de los alumnos muestran hasta
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qué punto las contribuciones de esta area son decisivas para alcanzar los
Objetivos Generales de la Educacion Secundaria Obligatoria. En efecto,
mediante el aprendizaje de las mateméticas los alumnos desarrollan su
capacidad de pensamiento y de reflexion logica al mismo tiempo que
adquieren un conjunto de instrumentos poderosisimos para explorar la
realidad, representarla, explicarla y predecirla, en suma, para actuar en y
sobre ella.

En el transcurso de la Educacién Secundaria Obligatoria, los alumnos
prosiguen el proceso de construccion del conocimiento matematico que ha
alcanzado ya cotas de desarrollo considerables al término de la Educacién
Primaria. Se introducen nuevas relaciones, conceptos y procedimientos
ampliando el campo de reflexién matematica; se introducen nuevos algorit-
mos y se incrementa la complejidad de algoritmos ya conocidos (mayor
ntmero de pasos, diferenciacion progresiva, iteracion de procedimientos,
etc.); se exploran nuevas aplicaciones; vy, sobre todo, se enriquecen y se
profundizan las nociones y procedimientos matematicos introducidos en el
transcurso de la Educacion Primaria.

Estas novedades son de hecho un reflejo de las exigencias de continuidad
que, en el transito de la Educacién Primaria a la Educacién Secundaria
Obligatoria, impone el proceso de construcciéon del conocimiento matema-
tico. En el largo camino que lleva desde las experiencias matematicas
intuitivas vinculadas a la accién propia hasta el conocimiento matematico
altamente estructurado, la Educacién Secundaria Obligatoria tiene la respon-
sabilidad de asegurar jalones intermedios de abstraccion, simbolizacion y
formalizacién crecientes. El desarrollo de la competencia cognitiva general
de los alumnos, y més concretamente la posibilidad de llevar a cabo
razonamientos de tipo formal, abre unas vias, hasta este momento inéditas,
para seguir avanzando en el proceso de construccion del conocimiento
matematico. ;

Dos aspectos merecen ser especialmente destacados a este propésito. En
primer lugar, la posibilidad de abstraer relaciones y realizar inferencias no
s6lo a partir de la manipulacion de objetos fisicos, como en la etapa educativa
anterior, sino también a partir de la manipulacién de representaciones
simbolicas referidas a dichos objetos. Esta posibilidad, directamente vincula-
da a las nuevas competencias cognitivas de los alumnos, permite avances
sustanciales durante la Educacion Secundaria Obligatoria en la linea de una
mayor abstraccion, simbolizacion y formalizacion del conocimiento matema-
tico. En segundo lugar, y en estrecha relacion con lo anterior, la posibilidad
de trascender las informaciones concretas sobre la realidad y los datos de la
experiencia inmediata dando entrada a las suposiciones, las conjeturas y las
hipétesis como objeto del pensamiento. La capacidad de razonar sobre lo
posible més alla de lo que puede percibirse directamente en una situacion
particular, junto con la capacidad ya mencionada de manipular representa-
ciones simbélicas, esta en la base del razonamiento hipotético deductivo y
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abre una via de acceso a los componentes méas formales y deductivos del
conocimiento matematico.

. Aunque las observaciones precedentes abogan de forma inequivoca por
un mayor nivel de abstraccién, simbolizacion y formalizacion durante la
Educacién Secundaria Obligatoria, conviene subrayar que el punto de partida
para la ensefnanza y el aprendizaje de las matematicas debe seguir siendo, al

" igual que en la Educacién Primaria, la experiencia practica de los alumnos y

la reflexion sobre la misma. Esta es la razon por la que, en el transcurso de
la Educacién Secundaria Obligatoria, mantienen su validez los principios
generales de conceder prioridad al trabajo practico e intuitivo; potenciar el
célculo mental y la capacidad de estimar resultados y magnitudes; introducir
las notaciones simbélicas y las formalizaciones a partir de la comprensiéon y
el interés por los conceptos vy los procedimientos matematicos, y no al revés;
utilizar actividades grupales de aprendizaje que favorezcan los intercambios,
la discusiéon y la reflexién sobre las experiencias matematicas; prestar
especial atencion al desarrollo de estrategias personales de resolucion de
problemas; y, por ultimo, utilizar los distintos &mbitos de actividad de los
alumnos como fuente de experiencias matematicas.

Se trata, en definitiva, de continuar el proceso de construccién del
conocimiento matematico iniciado durante la Educacién Primaria avanzando
progresivamente hacia niveles més elevados de abstracciéon y de formaliza-
cién, lo que deviene posible gracias a las nuevas competencias cognitivas
propias del inicio de la adolescencia. Pero sin olvidar que los aspectos més
abstractos, formales y deductivos del mismo siguen-estando a menudo fuera
de las posibilidades de comprensién de los alumnos incluso en los tltimos
tramos de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Por otra parte, conviene tener presente que las diferencias de aptitudes,
motivaciones e intereses entre los alumnos se incrementan de forma
considerable a partir de los 11-12 afios y no cesan de aumentar en el
transcurso de la Educacién Secundaria Obligatoria. Las dificultades que
plantea este hecho cuando se desea asegurar unas mismas posibilidades de
formacién a todos los alumnos durante la ultima etapa de la educacion
obligatoria son mayores, si cabe, en el caso de las matematicas que en el de
las otras areas del Disefio Curricular Base. Una primera razén para ello
estriba en que la componente jerarquica del conocimiento matemético -que
impone en ocasiones una determinada secuencia temporal en el aprendizaje
y obliga a una comprensién suficiente de determinados conceptos antes de
poder abordar otros- no siempre es facilmente compatible con una atencién
adecuada a la diversidad de intereses, motivaciones y aptitudes de los
alumnos.

Otro factor que contribuye a la dificultad que el conocimiento matematico

" presenta para los alumnos de la Educaciéon Secundaria Obligatoria es la

valoracion de la que es objeto este conocimiento en nuestra sociedad. Asi, el
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nivel de competencia matematica no sélo es uno de los criterios decisivos
para determinar el grado de éxito o fracaso de los alumnos en el transcurso
de la educacion obligatoria, sino que condiciona fugrtemente las posibilidades
de acceso a las diversas modalidades de formacién en la educacion post-
obligatoria. Més atin, existe el convencimiento generalizado, favorecido sin
duda por el espectacular desarrollo tecnolégico de las tltimas décadas y por
su influencia creciente sobre las formas de vida, de que los puestos de trabajo
cualificados estan fuera del alcance de los alumnos que no obtienen un buen
nivel de conocimientos mateméticos al término de la educacién obligatoria.
Hay que afadir también ciertas creencias, aun arraigadas en sectores de
nuestra sociedad, que vinculan al estereotipo masculino aquellas actividades
y profesiones de tipo cientifico y tecnolégico; como consecuencia, bastantes
alumnas tienen que vencer la dificultad afiadida de un ambiente que no
favorece su interés y gusto naturales por las matematicas.

Esta sobrevaloracién, si bien esta presente en todos los niveles de la
escolaridad, se manifiesta de forma particularmente intensa y negativa en la
Educacién Secundaria Obligatoria. Los alumnos son objeto de una fuerte
presion por parte de las familias y de la propia institucion escolar con el fin
de demostrar su valia mediante un buen rendimiento en el aprendizaje de las
matematicas, lo que produce a menudo un exceso de ansiedad, bloqueos,
rechazo y frustracién. Desde el punto de vista curricular, la presion no es
menor. Los programas de matemaéticas se amplian considerablemente con
el fin de dar cabida a todos los conocimientos supuestamente necesarios para
poder cursar con garantias de éxito las diversas modalidades de la educacion
post-obligatoria. La ensefianza y el aprendizaje de las matemaéticas adquieren
de este modo una preponderancia sobre otras areas curriculares que no son
juzgadas tan esenciales para el futuro de los alumnos. Ademas, en la medida
en que se presupone que un bajo rendimiento en mateméticas puede limitar
las posibilidades de los alumnos al término de la educacién obligatoria, se po-
ne especial énfasis en asegurar que todos ellos cumplimenten los extensos
programas establecidos. En estas circunstancias, la atencién adecuada a la di-
versidad de aptitudes, intereses y motivaciones propia de los alumnos y alum-
nas de la Educacién Secundaria Obligatoria es ciertamente problematica.

Sin negar en absoluto el valor objetivo que tienen los conocimientos de
matematicas para el futuro escolar y profesional de los alumnos, este Disefio
Curricular Base parte de la consideracién de que la Educacién Secundaria
Obligatoria, en tanto que tltima etapa de la educacién obligatoria, tiene un
valor sobre todo terminal. En consecuencia, la ensefianza y el aprendizaje de
las matematicas durante esta etapa educativa no puede estar presidida
Unicamente, ni siquiera prioritariamente, por la preocupacién de proporcio-
nar a los alumnos los conocimientos supuestamente necesarios para cursar
las diferentes modalidades de la educacién post-obligatoria. El objetivo debe
ser mas bien que todos los alumnos adquieran los conocimientos necesarios
para desenvolverse como ciudadanos capaces de ejercer sus derechos y sus
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deberes en una sociedad que incorpora cada vez mas a su funcionamiento,
a sus actividades v a su lenguaje ciertos aspectos matematicos.

Esta es la razon de que el Disefio Curricular Base propuesto se mueva en
el marco de conocimientos considerados imprescindibles para satisfacer las
necesidades mateméticas habituales de un ciudadano adulto en la sociedad
actual y futura. No obstante, su desarrollo debe garantizar en toda circunstan-
cia un engarce adecuado con las opciones profesionales o académicas que
se ofertan al término de la Educacién Secundaria Obligatoria. Los Proyectos
Curriculares elaborados a partir de este Disefio Curricular Base son el
instrumento bésico para conjugar la necesidad de un nicleo de conocimien-
tos comunes e irrenunciables a todos los alumnos con la atencion adecuada
a la diversidad de intereses, motivaciones y aptitudes de los alumnos y con el
acceso natural a todas las opciones de formaciéon al término de la Educacion
Obligatoria.

Los contenidos de matematicas

La alternativa adoptada choca sin embargo con la dificultad de precisar
cuéles son, y cuéles seréan en el futuro, las necesidades matematicas habituales
de los ciudadanos. En efecto, nuestra sociedad experimenta una evolucién
constante y la influencia cada vez mayor del desarrollo tecnélogico sobre las
formas de vida y de produccién hace que muchos conocimientos que se
consideran necesarios en un momento dado puedan devenir obsoletos en un
lapso de tiempo relativamente corto, a la par que se generan nuevas nece-
sidades previamente inexistentes. La rapidez con que se producen los cam-
bios tecnolégicos v cientificos, la relativa imprevisibilidad de los mismos y la.
incidencia que pueden llegar a tener en la vida cotidiana hacen que sea dificil
predecir cuéles van a ser las necesidades de conocimientos matematicos
concretos de los ciudadanos; lo que puede predecirse con seguridad es que
seran unas necesidades cambiantes a lo largo de una misma generacién.

Asimismo, desde la éptica mas inmediata de la posible incorporacién al
mundo laboral al término de la educacién obligatoria, si bien existen grandes
diferencias segtin la naturaleza de los puestos de trabajo, las perspectivas mas
recientes constatan, para la mayor parte de los mismos, la escasa necesidad
de conocimientos matemaéticos muy especializados. En cualquier caso, cabe
predecir que las necesidades de formacién matematica en la perspectiva
laboral seran igualmente cambiantes, pues al impacto probable de los
cambios tecnolégicos y cientificos hay que afadir la prevision de que, en el
futuro, la mayoria de los trabajadores se veran obligados a cambiar de empleo
varias veces en el transcurso de su vida. Estas previsiones sugieren la
necesidad de proceder a una revisién de los contenidos matematicos propios
de la Educacion Secundaria Obligatoria.

La revisién de contenidos que propone este Disefio Curricular Base no
incide sélo en desplazar el centro de interés desde unas ramas de las
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matematicas, hasta ahora prioritarias en el curriculo escolar, a otras que
parecen mas apropiadas, como la probabilidad, la geometria o el lenguaje
gréfico. Se contempla también la inclusion, como contenidos, de aquellos
otros aspectos que presumiblemente garantizan un aprendizaje mas funcio-
nal y adaptado a las circunstancias cambiantes descritas con anterioridad.

Asi, por ejemplo, el aprendizaje de procedimientos, o modos de saber-
hacer, ocupa un lugar central en la propuesta curricular, como se ha
manifestado reiteradamente. Los contenidos procedimentales son de indole
y grado de generalidad muy diversa. Sélo con afan de dar una vision del
conjunto, sin animo de hacer una clasificacion estricta, se consideran tres
grandes categorias de procedimientos. La primera de ellas hace referencia a
las habilidades en la comprensién y en el uso de los diferentes lenguajes
matematicos y del vocabulario y simbologia especificos de cada uno, tanto en
la expresion escrita como en la oral cuando ello sea pertinente; también
incluye las habilidades referentes a la traducciéon entre unos y otros lenguajes
( representacion grafica o mediante esquemas de un problema numérico,
asociacion entre una grafica y su expresion algebraica.,..), cuando ello facilite
la comprension o el desarrollo de una actividad.

Las rutinas y algoritmos particulares ( resolver una ecuacion, usar la
calculadora...), las destrezas de tipo practico ( medir angulos, dibujar
poligonos...), que se caracterizan por tener un propoésito muy concreto y unas
reglas de uso claras y bién secuenciadas, constituyen otro de los tipos de
procedimientos que se contemplan en este Disenio Curricular Base, y es
quizas el mas familiar a los profesores de matematicas.

En una tercera categoria pueden agruparse aquellas estrategias mas
generales, que comunmente se conocen como estrategias heuristicas o
simplemente heuristicos. No hay pautas bien definidas sobre el modo de
usarlas, mas complejo que el de los algoritmos, ya que requieren la puesta en
juego implicita de una gran cantidad de conocimientos y relaciones entre
ellos. Por ejemplo, estimar, avanzar un resultado numérico aproximado antes
de embarcarse en su obtencién sistematica, implica una profunda compren-
sion del problema y su contexto, de las relaciones entre los datos y el
resultado, en particular entre los respectivos 6rdenes de magnitud, del tipo
de algoritmos necesarios para obtener la solucion, etc. Se pueden realizar
estimaciones sobre situaciones muy diversas: el tamano de un objeto visible
0 no, el nimero de arboles de un bosque, las canicas que hay en un montén,
el nimero de regiones en que cuatro rectas dividen al plano. A su vez, estimar
puede considerarse un caso particular de otro heuristico méas general atn:
plantear conjeturas o hipétesis, en que se adelantan explicaciones o respues-
tas, no necesariamente numéricas, a distintas situaciones. Comprobar y
refutar hipétesis, demostrarlas, generalizar relaciones o propiedades, buscar
regularidades y pautas, simplificar tareas (probando un caso mas sencillo,
dividiendola en subtareas,..) son otros ejemplos tipicos de estrategias gene-
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rales. Esta enumeracién no pretende ser exhaustiva, y tampoco se pretende
aqui poner de manifiesto las multiples relaciones que existen entre ellas, tanto
en su esencia como en su uso en una situacién concreta.

" Menci6n aparte merecen las habilidades relativas a la toma de decisiones
sobre qué conceptos, algoritmos o heuristicos utilizar en una situacion dada,
a la planificacién de una tarea, a la revisién de la misma, que, aunque son pro-

" cedimientos de naturaleza diferente de anteriores, se consideraran engloba-
das con ellas bajo la denominacién comin de estrategias generales.

Ya se ha dicho que esta enumeracién de tipos de procedimientos no es una
clasificacién. Ademas de la dificultad intrinseca de establecerla, la formula-
cién de contenidos procedimentales globalizadores, que a veces recogen
varios aspectos, hace imposible la tarea. Por tanto, en ocasiones, la adscrip-
cién de uno de ellos a un determinado tipo es un tanto arbitraria. Por ejemplo,
disponer un conjunto de datos en una tabla implica tanto aspectos relativos
a una forma de expresién matemaética, como a la comprensién de los mismos
y eleccién de un criterio de clasificacion relevante. Asi pues, el tinico prop6-
sito de la agrupacién de procedimientos en torno a tres grandes epigrafes es
llamar la atenci6n sobre la necesidad de tomarlos todos en consideracion, a
la vez que se facilita la lectura de los contenidos.

En el &mbito de lo actitudinal, los aprendizajes a realizar podrian sinteti-
zarse en dos grandes categorias estrechamente relacionadas entre si. La
primera hace referencia a la apreciaciéon y valoracién positiva de las mate-
maticas en cualquiera de sus muiltiples aspectos: como ciencia util para resol-
ver problemas de la vida cotidiana o por sus aplicaciones a otras ramas del
conocimiento; por la belleza, potencia y simplicidad de sus lenguajes y
métodos, y por las muiltiples relaciones que pueden apreciarse dentro de ellas;
por el placer aue proporciona su ejercicio. En este mismo orden de cosas,
la percepcion de las matematicas como una ciencia abierta y no dogmatica,
donde los resultados no pueden leerse en términos absolutos sino que se
deben interpretar en funcién del contexto, contribuye a que los alumnos
adquieran una actitud critica consigo mismos y con su entorno. Otro aspecto
fundamental de la valoracién que el alumno hace de las matematicas, es la
confianza en su propia capacidad para aprenderlas y utilizarlas pertinente-
mente.

En la otra gran categoria se consideran las actitudes mas directamente re-
lacionadas con el &mbito de la organizacién y habitos frente al trabajo. La ac-
tividad matemaética no sélo se caracteriza por ser sistematica y precisa, sino
que fomenta la curiosidad v el interés por investigar y resolver problemas que
necesitan las més de las veces una dedicacién tenaz y concentrada. La crea-
tividad en la formulacién de conjeturas y soluciones, la flexibilidad necesaria
para cambiar el punto de vista desde el que se esta enfocando un problema,

- la autonomia intelectual para enfrentarse con situaciones desconocidas, son
otras de las actitudes que pueden desarrollarse a través de las matematicas.
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De las consideraciones y planteamientos expuestos, se siguen una serie de
criterios para seleccionar los contenidos de este &rea que, brevemente
enunciados, pueden sintetizarse como sigue:

1

El aprendizaje de las mateméticas ha de ser funcional, y posibilitar que
el alumno aplique sus conocimientos fuera del ambito escolar, donde
debe tomar decisiones, enfrentarse y adaptarse a situaciones nuevas,
exponer sus opiniones y ser receptivo a las de los demaés. Para ello, es
necesario relacionar los contenidos de aprendizaje con la experiencia
cotidiana de los alumnos, asi como presentarlos y ensefiarlos en un
contexto de resolucién de problemas y de intercambio de puntos de
vista.

Debe reforzarse el uso del razonamiento empirico-inductivo en para-
lelo con el uso del razonamiento deductivo, tanto en lo que concierne
a la adquisicién de conceptos y procedimientos como a sus aplicacio-
nes en un contexto de resolucién de problemas.

La ensefianza y el aprendizaje de las matematicas debe conceder una
especial atencion, durante esta etapa educativa, a la adquisicion de
destrezas de tipo general susceptibles de ser utilizadas en una amplia
gama de casos particulares.

La resolucion de problemas y la realizacion de investigaciones son
actividades formativas de primer orden. Los problemas que pueden
abordarse por distintas vias, que admiten varios niveles de solucién
razonables, permiten que el alumno adquiera una visién de las
matematicas como ciencia abierta y asequible y que desarrolle una
actitud favorable para afrontar problemas matematicos en su vida
cotidiana.

Es necesario fomentar la confianza de los alumnos y de las alumnas
hacia sus propias habilidades matematicas, presentando los conteni-
dos en la forma y en el momento en que puedan ser comprendidos y
evitando a todo precio las frustraciones, los bloqueos y los rechazos
que provocan las descalificaciones globales basadas en el rendimiento.

Se debe favorecer que los alumnos utilicen sus propias estrategias en
la actividad matemaética, no sélo para lograr un aprendizaje mas
funcional y desarrollar su nivel de autoestima y autoeficacia, sino
también como expresion de la creatividad y las formas de pensamiento
originales.

Debe potenciarse una actitud critica hacia el uso de las matematicas,
particularmente en lo que concierne a la posible utilizacion de datos
incorrectos o parciales en argumentaciones de tipo econémico,
politico, técnico y cientifico.
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8. Una propiedad interesante de las matematicas desde el punto de vista

educativo es su relacién con contenidos de otras areas del curriculo.
Esta propiedad no solo es relevante para la elaboracion de Proyectos
Curriculares de naturaleza interdisciplinar, sino también para la
seleccion, secuenciacién y presentacion de los propios contenidos de
matematicas.

Los alumnos han de poder percibir las matemaéticas como un conjunto
de conocimientos y métodos que han evolucionado profundamente en
el transcurso del tiempo y que, con toda seguridad, continuarén
evolucionando en el futuro. La seleccion y presentacion de los conte-
nidos ha de ser tal que permita a los alumnos vincular este caracter
dindmico y abierto del conocimiento matematico con la necesidad
humana de resolver problemas précticos; que les permita captar la
importancia que tienen los procesos de abstraccién, simbolizacion y
formalizacion en la resolucion de dichos problemas; y, por tltimo, que
les haga conscientes de la estrecha relacién que existe entre las
diferentes partes del conocimiento matematico.
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II. Objetivos Generales

Al finalizar la Educaciéon Secundaria Obligatoria, como resultado de los
aprendizajes realizados en el area de Mateméticas, los alumnos habran
desarrollado la capacidad de:

1

Incorporar al lenguaje y modos de argumentacién habituales las
distintas formas de expresién matematica (numérica, grafica, geome-
trica, légica, algebraica) con el fin de comunicar los pensamientos
propios de una manera precisa y rigurosa. '

. Identificar los elementos matematicos (datos estadisticos, graficos,

planos, célculos, etc.) presentes en las noticias, opiniones, publicidad,
etc., analizando criticamente las funciones que desempefian y sus
aportaciones para una mejor comprension de los mensajes.

Identificar utilizaciones y aplicaciones diversas del conocimiento
matematico en distintos dmbitos de la actividad humana (social,
cientifica, tecnologica, estética, laboral, etc.) percibiendo el papel que
juegan como lenguaje e instrumento en situaciones muy diversas .

Mostrar actitudes propias de la actividad matematica (exploracion sis-
temaética de alternativas, tenacidad y perseverancia en la biusqueda de
soluciones, flexibilidad para cambiar de punto de vista, gusto por la
precision en el lenguaje, etc.) en situaciones cotidianas o de resolucién
de problemas.

Utilizar las formas de pensamiento légico para formular y comprobar
conjeturas, realizar inferencias y deducciones, relacionar y organizar
informaciones diversas relativas a la vida cotidiana y a la resolucion de
problemas.
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10.

1%,

2.

13

Elaborar estrategias personales para la resoluciéon de problemas ma-
tematicos sencillos y de:problemas cotidianos, utilizando distintos
recursos y analizando la coherencia de los resultados para mejorarlos
si fuera necesario.

Conocer y valorar las propias habilidades matematicas para afrontar
sin inhibiciones las situaciones que requieran su empleo o que per-
mitan disfrutar con algun aspecto creativo, manipulativo, estético o uti-
litario de las propias matematicas.

Utilizar los nimeros en la forma que sea adecuada a cada situacion y
con la precisién necesaria, realizando los célculos pertinentes con los
algoritmos bésicos, distintos instrumentos ( calculadora, ordenador...),
o mentalmente en funcién de su complejidad y de la naturaleza del
problema.

Desarrollar estrategias de medida y célculo de magnitudes realizando
estimaciones y aproximaciones de estas medidas con el grado de
exactitud conveniente segun lo requiera la naturaleza de la situacién,
del objeto o del aspecto medido.

Identificar cuerpos, figuras y configuraciones geométricas en el ana-
lisis de objetos y situaciones reales, formulando inferencias sobre la
manera de manejarlos y de comportarse en las mismas a partir de la
consideracion de las propiedades y relaciones geométricas implicadas.

Interpretar gréficas relativas a diversos fenémenos (sociales, econémi-
cos, cientificos, matematicos...), analizando la relacién que existe en-
tre las magnitudes que intervienen y estableciendo predicciones sobre
su comportamiento o evolucién.

Interpretar la informacién relativa a estudios estadisticos presentada
de forma gréfica o numérica, valorando criticamente su alcance me-
diante el anélisis de cémo se han obtenido los datos, cémo se pre-
sentan y para qué se utilizan.

Identificar fenémenos aleatorios presentes en el entorno, analizando
la posibilidad de ocurrencia de cada resultado para establecer predic-
ciones o criterios de actuacién posteriores.
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IIl. Bloques de Contenido

Las consideraciones precedentes sobre la naturaleza del conocimiento
matematico y su importancia para la formacién de los alumnos de la
Educacién Secundaria Obligatoria, juntamente con los Objetivos Generales
enunciados en el apartado anterior, proporcionan el referente inmediato
para la selecciébn de los contenidos de matematicas durante esta etapa
educativa. La organizacién de los mismos en cinco grandes bloques que
propone este Disefio Curricular Base obedece, en primer lugar, al criterio de
marcar la continuidad -tanto en las semejanzas como en las diferencias- con
la Educacién Primaria.

Tomando como punto de partida las parcelas tradicionales de la disciplina
en funcién de los hechos objeto de estudio (niimeros, geometria, analisis,
estadistica y probabilidad), la organizacién propuesta subraya los aspectos
que merecen una atencion especial en el Gltimo tramo de la educacién obli-
gatoria, sin que ello signifique en absoluto que dichos aspectos deban traba-
jarse aisladamente a modo de nicleos teméticos. Por el contrario, los Proyec-
tos Curriculares que se elaboren a partir de este Disefio Curricular Base deben
tener en cuenta la gran variedad y riqueza de relaciones que pueden esta-
blecerse tanto en el seno de cada bloque como entre los diferentes bloques.

La eleccion de un criterio organizativo que gira basicamente en torno a los
contenidos disciplinares clasicos explica que determinados procedimientos
de tipo general que se utilizan con frecuencia tanto en actividades de tipo
numérico como geomeétrico -por ejemplo, emitir hipétesis o efectuar recuen-
tos- puedan resultar reiterativos al aparecer en varios bloques. Algo similar
cabe decir de algunas actitudes que se repiten en diferentes bloques y a cuya
asimilacion los alumnos pueden llegar por diferentes vias.
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Los bloques son agrupaciones de contenidos que presentan al profesor la
informacién relativa a lo que se deberia trabajar durante la etapa. Se sefialan
en ellos los contenidos que se consideran més adecuados para desarrollar las
capacidades indicadas en los objetivos generales del area.

Estos bloques no constituyen un temario. No son unidades compar-
timentadas que tengan sentido en si mismas. Su estructura responde a lo que
se pretende que el profesorado tenga en cuenta a la hora de elaborar los
Proyectos Curriculares de Centro y las Programaciones. El equipo docente
de un centro decidira coémo distribuirlos en los ciclos, secuenciandolos, y cada
profesor seleccionara posteriormente los contenidos que va a desarrollar en
su programacion. El profesor atravesara los bloques eligiendo de cada uno
de ellos los contenidos de cada tipo que considere més adecuados para la
unidad didactica que en ese momento vaya a desarrollar. Es importante tener
en cuenta que, por lo tanto, el orden de presentacion de los bloques no
supone una secuenciacion.

En cada bloque se diferencian los tres tipos de contenido descritos en el
apartado 2.3 de la primera parte del documento: conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales. Estos tipos de contenido no deben trabajarse por
separado en las actividades de ensefanza y aprendizaje. No tiene sentido
programar actividades distintas para cada uno de ellos, ya que sera el trabajo
sobre los tres lo que permitira desarrollar las capacidades de los Objetivos
Generales. Sélo en circunstancias excepcionales, cuando asi lo aconsejen las
caracteristicas de los alumnos o alguno de los elementos que intervienen en
la definicion del Proyecto Curricular, puede ser aconsejable enfocar de
manera especifica el trabajo sobre uno u otro tipo de contenido.

Conviene subrayar que la distincion entre contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales es, en primer lugar y sobre todo, de
naturaleza pedagégica. Es decir, llama la atencion sobre la conveniencia de
adoptar un enfoque determinado en la manera de trabajar los contenidos
seleccionados. Esta es la razén por la cual, en ocasiones, un mismo contenido
aparece repetido en las tres categorias; la repeticién en este caso traduce la
idea pedagbgica de que el contenido en cuestiébn debe ser abordado
convergentemente desde una perspectiva conceptual, procedimental y
actitudinal. En otras ocasiones, sin embargo, un determinado contenido
aparece Unicamente en una u otra de las tres categorias; con ello se sugiere
que dicho contenido, por su naturaleza y por la intencién educativa propia
de la etapa, debe ser abordado con un enfoque prioritariamente conceptual
o procedimental o actitudinal.

Por otra parte, el, orden de presentacion de los apartados referidos a los
tres tipos de contenido no supone ningun tipo de prioridad entre ellos..
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La relacion de los distintos bloques entre si y de los diferentes tipos de
contenido se explica al comienzo de cada uno de ellos y posteriormente, con
mas detalle, en las Orientaciones Didacticas que se presentan al final del area.

Por tltimo, en algunos contenidos de los distintos bloques se incluye més
informacién mediante un tipo de letra de menor tamafio. Esta informacién
no pretende afiadir mas contenidos al epigrafe en el que se inserta sino, en
unos casos, ilustrar o ejemplificar el contenido al que se refiere y, en otros,
orientar al profesor sobre el nivel de profundidad con que se ha de trabajar
en la etapa ese contenido.

Los bloques de contenido que a continuacién se detallan son los siguientes:
1. Numeros y operaciones: significado, estrategias y simbolizacién.

2. Medida, estimacion y calculo de magnitudes.

3. Representaciéon y organizacion del espacio.

4. Interpretacion, representacion y tratamiento de la informacion.

5. Tratamiento del azar.
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BLOQUE

NUMEROS Y OPERACIONES: SIGNIFICADOS, ESTRATEGIAS Y
SIMBOLIZACION

Los contenidos de este bloque desarrollan la habilidad con los niimeros, las operacio-
nes y el calculo, que implica utilizar con soltura los distintos tipos de numeros, estimar
cantidades y resultados, comprender el significado de las operaciones y aplicarlas
convenientemente para la resolucién de problemas. Se presta atencién a distintas
destrezas de calculo (mental, escrito, con instrumentos, exacto, aproximado...), de modo
que cada alumno pueda elaborar las suyas propias, y utilizarlas de acuerdo a las
caracteristicas de cada situacién. También figuran como contenidos de este bloque
algunas estrategias generales tipicas de la resolucién de problemas, pues la actividad
numérica proporciona excelentes ocasiones para ello. La co()l’ﬁcacién de objetos y
situaciones, la investigacion de pautas, relaciones y propiedades en conjuntos numéricos,
la formulacién y comprobacién de conjeturas, son procedimientos no sélo necesarios para
alcanzar el sentido de ntimero y familiarizarse con él, sino para ejercitarse en la utilizacién
de algoritmos y estrategias mds generales y favorecer una apropiacién de la actividad
matemdtica por parte del alumno.

Estos contenidos proporcionan a los alumnos un lenguaje y unas estrategias de
actuacién imprescindibles para el resto del drea, pues cualquier actividad matematica
necesita, en mayor o menor medida, conceptos y destrezas de naturaleza numérica.
Reciprocamente, el valor y el significado que otros contextos (medida, geometria,
probabilidad...) asignan a las operaciones, a los nimeros, y, en general, a las habilidades
numeéricas, son necesarios para la construccién de las estructuras conceptuales asociadas
a ellas. Por tanto, los contenidos de este bloque han de trabajarse estrechamente
vinculados con los del resto del drea.

Para secuenciarlos a lo largo de la etapa, debe tenerse en cuenta que el aprendizaje
prematuro de algunos de ellos no sélo es dificil, sino que incluso puede ser perjudicial. Ast,
antes de introducir el lenguaje algebraico, es necesario que los alumnos tengan una
familiaridad con el sentido de los nimeros y de las operaciones. También hay que tener
en cuenta que el progresivo nivel de complejidad de los niimeros (mas grandes y mas
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pequenos, de clases diferentes, con decimales...), aumenta considerablemente la dificul-
tad de las tareas en las que intervienen. Por tanto, es necesario introducirlos paulatina-
mente, a medida que lo requieran las necesidades del resto del area y las propias
posibilidades de los alumnos. Es muy importante, desde el comienzo de la etapa, trabajar
los contenidos actitudinales por su gran incidencia en la forma en que los alumnos se
acercan y valoran el conjunto de las matematicas.

Hechos, conceptos y principios

1

(o)}

Numeros naturales, enteros, decimales y fraccionarios.

* Significado y uso de los diferentes tipos de nimeros: contar, medir, ordenar,
codificar, expresar cantidades, particiones o relaciones entre magnitudes.

¢ Sistema de numeracién decimal.

¢ Numeros fraccionarios. Porcentajes. Identificacién entre decimales sencillos, frac-
ciones y porcentajes.

¢ La notacién cientifica.

Las operaciones.

* Significado y uso de la suma, resta, multiplicacién y divisién en distintos contextos
y con distintas clases de nimeros.

* Significado y uso de las potencias de exponente entero y la raiz cuadrada.

Relaciones entre los niimeros.

* Orden y representacién de los niimeros en la recta.
¢ La relacion multiplo-divisor.

Magnitudes proporcionales.

* Significado de la proporcionalidad de magnitudes en distintos contextos.

* Expresiones usuales de la proporcionalidad: los “tantos por algo”, tasas, factores
de proporcién y conversion.

Aproximacién y estimacion de cantidades.

¢ Aproximacién de un niimero por otro méas sencillo: diversos métodos.
* Margen de error en las estimaciones y aproximaciones.

. Algoritmos basicos e instrumentos de célculo.

e Algoritmos para operar con niimeros enteros, decimales y fraccionarios sencillos
y para el célculo con porcentajes.

* La jerarquia de las operaciones. Significado y uso de los paréntesis.

* Significado y uso de las propiedades de las operaciones (conmutativa, asociativa,
distributiva) para la laboracion de estrategias de calculo mental y escrito.

* Reglas de uso de la calculadora.

¢ Otros instrumentos de calculo disponibles.
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7. El lenguaje algebraico.

¢ Significado y uso de las letras para representar nimeros ( un nimero desconocido
fijo, un numero cualquiera, una relacién entre conjuntos de niimeros.. ). Formulas*
y equaciones.

* Reglas para desarrollar y simplificar expresiones literales sencillas.

Procedimientos

Utilizacién de distintos lenguajes

1. Interpretacion y utilizacién de los nimeros, las operaciones y el len-
guaje algebraico en diferentes contextos, eligiendo la notacién mas
adecuada para cada caso.

2. Interpretacion y elaboracion de codigos y tablas numéricas y alfanume-
ricas para simbolizar, gestionar o presentar informaciones.

3. Representaciéon, mediante diagramas vy figuras o sobre una recta, de
nimeros enteros, fraccionarios y decimales sencillos, y de problemas
numeéricos sencillos.

4. Formulacion oral de problemas numéricos y algebraicos, de los
términos en que se plantean y del proceso y calculos utilizados para
resolverlos, confrontandolos con otros posibles.

Algoritmos y destrezas

5. Comparacion entre niimeros enteros, decimales y fracciones sencillas
mediante la ordenacion, la representacion gréfica y el céleulo de por-
centajes.

6. Clasificacion de conjuntos de niimeros y construccion de series numé-
ricas de acuerdo a una regla dada.

7. Sustitucion de un nimero por otro més sencillo, de acuerdo con la
precisibn que requiera su uso.

8. Elaboracion y utilizacion, en diferentes contextos, de estrategias per-
sonales de célculo mental con numeros sencillos.

9. Utilizaciéon de la jerarquia y propiedades de las operaciones y de las
reglas de uso de los paréntesis en céalculos escritos y en la simplificacion
de expresiones algebraicas sencillas.

10. Utilizacion de los algoritmos tradicionales de suma, resta, multiplica-
cién y division con numeros enteros, decimales y fracciones sencillas.
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12,

15

14.

Utilizacion de diferentes procedimientos (paso de decimal a fraccién
o viceversa, expresion de los datos en otras unidades mas adecuadas,
etc.) para efectuar calculos de manera mas sencilla.

Utilizacion de diferentes procedimientos (factor de conversién, regla
de tres, tantos por algo, manejo de tablas y gréficos...) para efectuar
célculos de proporcionalidad.

Utilizacion de la calculadora u otros instrumentos de célculo para la
realizacion de célculos numéricos, decidiendo sobre la conveniencia de
usarla en funcién de la complejidad de los célculos a realizar y de la
exigencia de exactitud de los resultados.

Utilizacion de los algoritmos para resolver ecuaciones de primer grado
y una incégnita, y de algoritmos numéricos y graficos para resolver de
manera aproximada otras ecuaciones.

Estrategias generales

15!

16.

17

18.

1k

20,

21

22,

Utilizacion de diversas estrategias para contar o estimar cantidades,
teniendo en cuenta la precisién que requiera la situaciéon concreta.

Busqueda vy expresién de propiedades, relaciones y regularidades en
conjuntos de nimeros.

Deteccion de problemas numéricos diferenciando los elementos cono-
cidos de los que se pretende conocer y los relevantes de los irrelevan-
tes.

Identificacion en la vida cotidiana del uso de la proporcionalidad entre
diferentes tipos de magnitudes y de la terminologia especifica de algu-
nas de ellas (intereses, mezclas, tasas, indices, ratios, etc.).

Reduccién de problemas numéricos complejos a otros mas sencillos
(sustitucion de los datos por otros mas simples, de una situacién con
muchos elementos a otra con menos, del caso particular a uno general,
del caso general a uno particular, etc.) para facilitar la comprension y
solucién del mismo.

Decision sobre las operaciones adecuadas a efectuar en la resolucion
de problemas numéricos.

Formulacién de conjeturas sobre situaciones y problemas numéricos,
y comprobacién de las mismas mediante el uso de ejemplos y contra-
ejemplos, el método de ensayo y error, etc.

Utilizacién del razonamiento aritmético o “hacia atras” para resolver
problemas numéricos.
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Actitudes, valores y normas

Referentes a la apreciacién de las matematicas

il

Valoracién de la precision , simplicidad y utilidad del lenguaje numeé-
rico y algebraico para representar, comunicar o resolver diferentes si-
tuaciones de la vida cotidiana.

Incorporacion del lenguaje numérico, del célculo y de la estimacién de
cantidades a las formas de proceder habituales en la vida cotidiana.

Sensibilidad, interés y valoracién critica ante las informaciones y men-
sajes de naturaleza numeérica.

Reconocimiento y valoracién critica de la utilidad de la calculadora y
otros instrumentos para la realizacién de célculos e investigaciones nu-
meéricas.

Curiosidad e interés por enfrentarse a problemas numéricos, investi-
gar las regularidades y relaciones que aparecen en conjuntos de niime-
ros o codigos numeéricos.

Confianza en las propias capacidades para afrontar problemas y
realizar célculos y estimaciones numéricas.

Referentes a la organizacién y hdbitos de trabajo

7.

10.

11;

Tenacidad y perseverancia en la busqueda de soluciones a los proble-
mas numéricos, y mejorar las ya encontradas.

Disposicién favorable a la revision sistematica del resultado de cual-
quier conteo, céalculo o problema numeérico.

Flexibilidad para enfrentarse a situaciones numeéricas desde distintos
puntos de vista.

Interés y respeto por las estrategias y soluciones a problemas numeé-
ricos distintas de las propias.

Sensibilidad y gusto por la presentacién ordenada y clara del proceso
seguido y de los resultados obtenidos en problemas y calculos numé-
ricos.

505



BLOQUE

2

MEDIDA, ESTIMACION Y CALCULO DE MAGNITUDES

i La medida ha de ser contemplada en estrecha relacién con la proporcionalidad, la
semejanza, los conceptos espaciales y el trabajo numérico. En los primeros anos de la
etapa debe prestarse una atencién especial al propio concepto de medida, a las compara-
ciones de tamanos de figuras y cuerpos y a las mediciones directas de magnitudes.
Progresivamente ha de incrementarse el interés hacia la expresién numérica de la medida
v la utilizacién de multiplos y submultiplos de las unidades fundamentales, en paralelo
al uso de numeros fraccionarios y decimales. Sélo al final de la etapa, cuando los alumnos
hayan asimilado el significado de la medida, se introduciran algunas férmulas sencillas
de cdlculo de dreas y volimenes, incidiendo desde esta optica en la elaboraciéon del
lenguaje algebraico.

Las destrezas prdcticas de medida de diversas magnitudes con instrumentos de uso
comtin, deben ir afindndose paulatinamente, acompanadas de una reflexién, también
cada vez mds ajustada, sobre el error que se comete. La estimacién de medidas de objetos,
relacionéndolas con otras familiares, no sélo es util en la vida cotidiana, sino que
contribuye a fijar la propia idea de medida.

Durante toda la etapa, la medida debe utilizarse como instrumento de descripcién,

representacién y exploracién de tiempos, espacios y objetos geométricos. No debe
olvidarse, en este sentido, las aplicaciones que tiene en el resto de las dreas.

Hechos, conceptos y principios

1. Medicién de magnitudes.

¢ La medida como informacién cuantjtativa de tamarios y duraciones.
¢ Unidades de medida.

2. Sistemas de medida.

¢ Ampliacion del Sistema Métrico Decimal. Mltiplos y submidiltiplos de las unidades
fundamentales para longitudes, 4reas, volimenes y masas.

¢ Unidades astronémicas.
¢ Unidades de medida de uso comtn en la zona.

3. La medida del tiempo.

¢ Relacién de las unidades de tiempo con fenémenos astronémicos en nuestro
sistema de calendario y en los de otras culturas.

* Distintas formas de expresar medidas temporales.
* Operaciones con unidades de tiempo.

4. La medida de angulos.

* Medida de angulos planos.
» Sistema sexagesimal de medida de angulos.
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¢ [a medida de angulos diedros.

5. Medidas aproximadas.
* Estimacion de medidas.
* Aproximaci6n del resultado de una medida con otro niimero mas sencillo: diversos
métodos.
¢ Margen de error en la estimacién y aproximacién de medidas.
6. Mediciones indirectas.
¢ Relacién entre las medidas lineales y las de &rea o volumen en un cuerpo.
e Férmulas para calcular perimetros, areas y volimenes de figuras y cuerpos
geomeétricos.
» Elteorema de Pitagoras.
7. Instrumentos de medida.
* Instrumentos de medida mas frecuentes.
¢ Instrumentos de medida tradicionales en la localidad o region.
¢ Precisién de los instrumentos de medida.
Procedimientos

Utilizacién de distintos lenguajes

13

Utilizacién del vocabulario adecuado para interpretar y transmitir
informaciones sobre el tamario de los objetos.

. Expresion de las medidas efectuadas con la precision exigida en cada

caso y habida cuenta del instrumento utilizado.

. Utilizacién de representaciones a escala para medir magnitudes reales.

. Utilizacién de las férmulas de longitudes, areas y volimenes de

cuerpos geométricos para medir magnitudes.

Algoritmos y destrezas

o
6.

Utilizacién diestra de los instrumentos de medida habitules.

Construccién y utilizacion de instrumentos de medida exacta o
aproximada para propésitos especificos.

Medida del &rea o volumen de cuerpos y figuras utilizando distintas
técnicas tales como la descomposicién en otras mas simples, el peso,
efc.
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8.

Acotacion de los errores cometidos al estimar, medir o aproximar una
magnitud.

Estrategias generales

o
10.

Estimacién de la medida de objetos, tiempos vy distancias.

Planificacién colectiva de tareas de medicién previendo las necesida-
des materiales y humanas para llevarlas a cabo, el grado de precision
exigido, los instrumentos adecuados, la secuenciacién de las operacio-
nes de medida, el procesamiento de los datos y la puesta en comin.

Actitudes, valores y normas

Referentes a la apreciacién de las matematicas

1

Reconocimiento y valoracién de la utilidad de la medida para transmitir.
informaciones precisas relativas al entorno.

. Reconocimiento y valoracién de la medida como elemento de relacién

entre diferentes lenguajes, conceptos y métodos matematicos.

. Reconocimiento de la importancia y utilidad de las medidas indirectas

como un medio sencillo para medir determinadas magnitudes.

. Incorporacién al lenguaje cotidiano de los términos de medida para

describir objetos, espacios y duraciones.

. Disposicion favorable a realizar o estimar medidas de objetos, espacios

y tiempos cuando la situacién lo aconseje.

. Valoracioén critica de las informaciones relativas a medidas, de acuerdo

con el objeto a que se refieren y con la precision y unidades en que se
expresan.

Referentes a la organizacién y hdbitos de trabajo

7. Revision sistematica del resultado de las medidas directas o indirectas,

aceptandolas o rechazandolas segiin se adectien o no a los valores
esperados.

. Hébito de expresar los resultados numéricos de las mediciones

manifestando las unidades de medida utilizadas.

Sensibilidad y gusto por el cuidado y la precisién en el uso de los
diferentes instrumentos de medida y en la realizacién de mediciones.
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REPRESENTACION Y ORGANIZACION EN EL ESPACIO

Este bloque recoge el estudio de las formas, configuraciones y relaciones geométricas
tanto planas como espaciales, asi como de las transformaciones elementales que permiten
modificarlas y relacionar unas con otras. La representacién de formas y posiciones en el
espacio, mediante dibujos o modelos de diferentes clases, es un buen instrumento para
intuirlo y manejarlo mejor. La semejanza, como relacién entre los objetos de igual forma
y como técnica de representacién a escala, constituye uno de los principales nexos de
unién con el resto de los contenidos del drea, principalmente con los dos primeros bloques.
Desde el principio de la etapa debe trabajarse simultdneamente el plano y el espacio y las
relaciones que existen entre ambos.

Las actitudes positivas que se desarrollan con la actividad geométrica, el gusto por la
belleza de las formas, por el trabajo bien hecho, por resolver problemas, juegan un papel
importante en la consecucién de otros aprendizajes. Precisamente por ser la geometria un
contexto privilegiado de planteamiento de problemas y situaciones de investigacién,
tienen una importancia especial en este bloque los procedimientos y estrategias genera-
les que se desarrollan en la etapa.

Hechos, conceptos y principios
1. Los elementos geométricos en el plano y en el espacio.

» Elementos bésicos para la descripcion y organizacion del espacio: puntos, rectas
y planos.

¢ Relaciones bésicas para la descripcién y organizacion del espacio: paralelismo,
perpendicularidad e incidencia.

* Sistemas de referencia en el plano y en el espacio: coordenadas.
2. Figuras y cuerpos.

¢ Clasificacién de figuras y cuerpos atendiendo a diversos criterios.

* Elementos caracteristicos de poligonos y cénicas.

* Elementos caracteristicos de poliedros y cuerpos redondos.

¢ Relaciones de inscripcién, descomposicién e interseccion entre figuras y cuerpos.
* Regularidades y simetrias en figuras, cuerpos y composiciones geométricas.

¢ Utilidad e importancia de algunas figuras y cuerpos para propésitos concretos:
teselar, rodar, minimizar area o perimetro, etc.

3. Figuras semejantes: la representaciéon a escala.

* Planos, mapas y maquetas: representaciones manejables de la realidad.

» Caracteristicas de dos formas iguales: igualdad de angulos y proporcionalidad de
longitudes.

* El teorema de Tales.
* Relacién entre el area y el volumen de figuras semejantes.

4. Transformaciones geométricas.
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- Translaciones, giros y simetrias.
- Propiedades que se conservan con las transformaciones.
- Composicién de transformaciones en casos sencillos.

Procedimientos

Utilizacién de distintos lenguajes

ils

Utilizacién de los simbolos y del vocabulario geométrico para describir
con precision situaciones, formas, propiedades y configuraciones geo-
metricas.

Utilizacién de sistemas de referencia y notaciones adecuadas para
describir la situacion y posicion de un objeto en el espacio.

Descripcion verbal de problemas geomeétricos y del proceso seguido
en su resolucién confrontandolo con otros posibles.

Algoritmos y destrezas

4.
5.

Utilizacién diestra de los instrumentos de medida y dibujo habituales.

Construcciéon de modelos geométricos, esquemas, planos, y maquetas
en el plano y en el espacio, utilizando la escala, los instrumentos, los
materiales y las técnicas adecuadas a cada caso.

Representacion plana de cuerpos geométricos sencillos conservando
una cierta sensacion de perspectiva.

Identificacién de la semejanza entre figuras y cuerpos geométricos,
obteniendo el factor de escala utilizada cuando ello sea posible.

Utilizacion del Teorema de Tales para obtener o comprobar relaciones
meétricas entre figuras.

Estrategias generales

9.

10.

e

Buisqueda de propiedades, regularidades y relaciones en cuerpos,
figuras y configuraciones geométricas.

Deteccién de problemas geométricos diferenciando los elementos
conocidos de los que se pretende conocer y los relevantes de los
irrelevantes.

Utilizacion de la composicién, descomposicién, interseccién, movi-
miento, deformacién y desarrollo de figuras, cuerpos y configuracio-
nes geometricas para analizarlos u obtener otros.
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12

13

14.

15.

Eleccién de las formas o configuraciones geométricas que se ajustan
mejor a unas condiciones dadas.

Reduccién de problemas geométricos complejos a otros mas sencillos
(pasando del espacio al plano, de una figura complicada a otra méas
simple, de una configuracién con muchos elementos a otra con menos
elementos, del caso particular a uno general, del caso general a uno
particular, etc.) para facilitar la comprension y solucién del mismo.

Formulacién y comprobacién de conjeturas acerca de propiedades
geomeétricas en cuerpos y figuras y de la solucién de problemas
geomeétricos en general.

Utilizacion del método “hacia atrés” o “suponer el problema resuelto”
para abordar problemas geométricos.

Actitudes, valores y normas

Referentes a la apreciacién de las matemdticas

1.

Reconocimiento y valoracién de la utilidad de la geometria para
conocer y resolver diferentes situaciones relativas al entorno fisico.

Reconocimiento y valoracién de la representacién a escala como un
método para adaptar el tamafio de los objetos, distancias, etc. a las
exigencias de cada situacion.

Reconocimiento y valoracién de las relaciones entre diferentes con-
ceptos, como la formay el tamario de los objetos, y entre los métodos
y lenguajes mateméticos que permiten tratarlos.

. Apreciacién de la belleza de ciertas configuraciones geométricas reco-

nociendo su presencia en la naturaleza, en el arte y en la técnica.

Interés y gusto por la descripcién verbal precisa de situaciones, orien-
taciones, formas y relaciones espaciales utilizando el lenguaje geomé-
trico adecuado.

Curiosidad e interés por investigar sobre formas, configuraciones y
relaciones geometricas.

Confianza en las propias capacidades para percibir el espacio v
resolver problemas geométricos.

Sentido critico ante las representaciones a escala utilizadas para
transmitir mensajes de diferente naturaleza.
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Referentes a la organizacién y hébitos de trabajo

9. Tenacidad y perseverancia en la biisqueda de soluciones a los proble-
mas geométricos, y a mejorar las ya encontradas.

10. Flexibilidad para enfrentarse a situaciones geométricas desde distintos
puntos de vista.

11. Interésy respeto por las estrategias y soluciones a problemas geomé-
tricos distintas de las propias.

12. Sensibilidad y gusto por la realizacion sistemética y presentacion
cuidadosa y ordenada de trabajos geométricos.

INTERPRETACION, REPRESENTACION Y TRATAMIENTO DE LA
INFORMACION

En muchas ocasiones, la informacién matemdtica que se obtiene de los objetos y de
los fenémenos naturales y sociales viene dada en forma de relacién entre magnitudes, bien
sea una relacién causal o de tipo estadistico. Este bloque recoge los contenidos que
permiten el andlisis de dichas relaciones y su representacién numérica, grdfica y
algebraica. Por tanto, y sobre todo en los primeros anos de la etapa, se aboga por un
tratamiento gréfico de las relaciones funcionales, recurriendo mas adelante a expresiones
algebraicas sélo cuando lo aconseje su simplicidad y el uso que va a hacerse de ella. Esta
orientacién permite trabajar con una amplia gama de gréficas, sin necesidad de limitarse
a las que tienen expresién algebraica sencilla.

Toma una especial relevancia la adquisicién de una actitud critica frente al lenguaje
estadistico, utilizado con fuerza creciente en distintos dmbitos de la vida cotidiana, que
permita valorar adecuadamente la pertinencia y correccién con que se ha empleado.
Consecuentemente, los procedimientos de mero célculo de parémetros estadisticos
pierden peso, en favor de los de andlisis, interpretacién y toma de decisiones a partir de

ellos en un contexto concreto.

Hechos, conceptos y principios
1. La informacién sobre fenémenos causales.

e Las gréficas cartesianas como representacién del cambio y de la relacién entre dos
magnitudes.

» Caracteristicas globales de las gréficas: continuidad, crecimiento, valores extremos,
periodicidad, tendencia.

* Fenémenosy gréficos lineales, cuadraticos, exponenciales y periédicos. Sngmflcado
de un gréfico lineal en términos de proporcionalidad.
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¢ Expresion algebraica asociada a una gréfica.
2. Informacién sobre fenémenos aleatorios.

¢ Obtencién de informacién sobre fenémenos aleatorios. Las muestras y su represen-
tatividad. Las tablas de frecuencias absolutas, relativas y porcentuales.

¢ Gréficas estadisticas usuales en los medios de comunicacién y en el conocimiento
cientifico.

* Los parametros centrales y de dispersion como resumen de un conjunto de datos
estadisticos.

* Algoritmos para calcular pardmetros centrales y de dispersion sencillos.

* Dependencia aleatoria entre dos variables.

Procedimientos

Utilizacién de distintos lenguajes

1. Utilizacién e interpretacion del lenguaje gréafico, teniendo en cuenta la
situacion que se representa, y utilizando el vocabulario y los simbolos
adecuados.

2. Utilizacion de expresiones algebraicas para describir gréaficas en casos
sencillos.

3. Interpretacion y elaboracion de tablas numéricas a partir de datos o de
expresiones funcionales, teniendo en cuenta el fenémeno al que se
refieren.

5. Utilizacién e interpretaciéon de los parametros de una distribucién y
analisis de su representatividad en relacién con el fenémeno a que se
refieren.

Algoritmos y destrezas

6. Utilizacion de distintas fuentes documentales (anuarios, revistas espe-
cializadas, bancos de datos, etc.) para obtener informacion de tipo
estadistico.

7. Andlisis elemental de la representatividad de las muestras estadisticas.

8. Eleccion de los parametros mas adecuados para describir una distribu-
cién en funcién del contexto y de la naturaleza de los datos y obtencion
los mismos utilizando los algoritmos tradicionales o distintos instru-
mentos de célculo.

9. Deteccién de falacias en la formulacién de proposiciones que utilizan
el lenguaje estadistico.
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10. Construccién de gréficas a partir de tablas estadisticas o funcionales,

2 (LI

de férmulas y de descripciones verbales de un problema, eligiendo en
cada caso el tipo de gréfico y medio de representacién méas adecuado.

Deteccién de errores en las gréficas que pueden afectar a su interpre-
tacion.

Estrategias generales

12. Planificacion y realizacion individual y colectiva de tomas de datos

13

14.

utilizando técnicas de encuesta, muestreo, recuento y construccion de
tablas estadisticas.

Formulacién de conjeturas sobre el comportamiento de una poblacién
de acuerdo con los resultados relativos a una muestra de la misma.

Formulacion de conjeturas sobre el comportamiento de una grafica,
teniendo en cuenta el fenémeno que representa o su expresion
algebraica.

Actitudes, valores y normas

Referentes a la apreciacién de las matematicas

1.

Reconocimiento y valoracién de la utilidad de los lenguajes grafico y
estadistico para representar y resolver problemas de la vida cotidiana
y del conocimiento cientifico.

Valoracién de la incidencia de los nuevos medios tecnologicos en el
tratamiento y representacion gréfica de informaciones de indole muy
diversa.

Reconocimiento y valoracion de las relaciones entre el lenguaje gréfico
y otros conceptos y lenguajes matematicos.

Curiosidad por investigar relaciones entre magnitudes o fenémenos.
Sensibilidad, interés y valoracion critica del uso de los lenguajes gréfico

y estadistico en informaciones y argumentaciones sociales, politicas y
econémicas.

Referentes a la organizacién y hébitos de trabajo

6. Reconocimiento y valoracién del trabajo en equipo como la manera

mas eficaz para realizar determinadas actividades (planificar y llevar
a cabo experiencias, tomas de datos, etc.).
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7. Sensibilidad y gusto por la precision, el orden y la claridad en el
tratamiento y presentacion de datos y resultados relativos a observa-
ciones, experiencias y encuestas.

TRATAMIENTO DEL AZAR

Este bloque esta orientado a desarrollar la intuicién sobre lo aleatorio a través de la
reflexion sobre situaciones de azar y sobre el concepto de probabilidad. El proceso es lento;
se debe trabajar a lo largo de toda la etapa, aunque su peso crecera a medida que ésta
avanza coincidiendo con el desarrollo evolutivo de los alumnos. Es conveniente comenzar
con la observacién de juegos y fenémenos de azar y con apreciaciones cualitativas sobre
la ocurrencia de sucesos. El enfoque frecuencial, que permite realizar estimaciones de la
probabilidad, permitiré ir afinando progresivamente el concepto e interpretacién de la
misma, y desarrollar otros métodos para calcularla en los altimos anos. La actividad en
torno al azar contribuye notablemente al aprendizaje de procedimientos de tipo general,
como son el diseno de experimentos, y la observacién, registro y busqueda de regularida-
des en los resultados.

Hay una relacién estrecha entre los contenidos de este bloque y los relativos al
tratamiento estadistico de datos. Ademés del concepto comiin de frecuencia, la eleccién
demuestras y la extrapolacién de resultados de una muestra a toda la poblacién, requieren
intuiciones y actitudes criticas sobre lo aleatorio. Por otra parte, lacompetencia numérica
a la que se refiere el primer bloque de contenido, apoya la de probabilidad; son
especialmente relevantes la comprensién del namero fraccionario y de la proporcién, y
las estrategias de recuento sistematico de casos. Estas relaciones obligan a una secuencia
que integre todos estos contenidos coordinadamente.

Hechos, conceptos y principios

1. Fenémenos aleatorios y terminologia para describirlos.

» Fenomenos y experimentos aleatorios.
* Regularidades en fenémenos y experimentos aleatorios.
¢ Posibilidad de realizacion de un suceso.

2. Asignacién de probabilidades a sucesos.

* Frecuencia y probabilidad de un suceso.
* Regla de Laplace.

3. Asignacion de probabilidades en experimentos compuestos.

* Experimentos dependientes e independientes.
* Probabilidad condicionada.
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Procedimientos

Utilizacién de distintos lenguajes

»

i 1

Utilizacién del vocabulario adecuado para describir situaciones y expe-
riencias de azar.

Expresion cualitativa y cuantitativa de la probabilidad de un suceso de
distintas maneras.

Confeccién de tablas de frecuencias y graficas para representar el
comportamiento de fenémenos aleatorios.

Algoritmos y destrezas

4.

9.

Utilizacion de técnicas diversas para obtener nimeros aleatorios
(dados, bolas, tablas, calculadora).

Utilizacion de distintas técnicas de recuento para la asignacién de
probabilidades.

Utilizacién de informaciones diversas (frecuencias, simetrias, creen-
cias, observaciones previas, etc.) para asignar probabilidades a los
sucesos.

Utilizacién de la regla de Laplace para asignar probabilidades en casos
sencillos.

Utilizacién de diversos procedimientos ( recuento, diagramas de arbol,
tablas de contingencia, etc.) para el célculo de la probabilidad de
sucesos compuestos

Deteccién de los errores habituales en la interpretacion del azar.

Estrategias generales

10.

1.

12.

8y

Reconocimiento de fenémenos aleatorios en la vida cotidiana y en el
conocimiento cientifico.

Formulacién y comprobacién de conjeturas sobre el comportamiento
de fenémenos aleatorios sencillos.

Utilizacién de la probabilidad para tomar decisiones fundamentadas en
distintos contextos.

Planificacién y realizacion de experiencias sencillas para estudiar el
comportamiento de fenémenos de azar. ;
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Actitudes, valores y normas

Referentes a la apreciacién de las matematicas

1. Reconocimiento y valoracién de las matematicas para interpretar,
describir y predecir situaciones inciertas.

2. Disposicion favorable a tener en cuenta las informaciones probabilis-
ticas en la toma de decisiones sobre fenémenos aleatorios.

3. Curiosidad e interés por investigar fenémenos de azar en la vida
cotidiana.

4. Valoracién critica de los usos de informaciones probabilisticas en los
medios de comunicacién y rechazo ante los abusos y usos incorrectos
de las mismas.

5. Cautela y sentido critico ante las creencias populares sobre los feno-
menos aleatorios.

Referentes a la organizacién y habitos de trabajo

6. Sensibilidad, gusto y precision en la observacion y disefio de experien-
cias relativas a fenémenos de azar.
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IV. Orientaciones didacticas y para la evaluacion

ORIENTACIONES GENERALES

Alolargo de la Educacién Secundaria, los alumnos y las alumnas poseen
unas caracteristicas especificas, que se concretan de distinta manera en
cada uno de ellos, y que es necesario tener en cuenta para cualquier
planificacion adecuada de la ensefianza de las matematicas.

Los alumnos saben muchas cosas

1. Los alumnos han acumulado una gran experiencia, a lo largo de su vida
escolar y de sus propios aprendizajes espontaneos, en cuanto a
conceptos vy habilidades matematicas se refiere. Todos ellos poseen
determinadas ideas sobre qué cosa son los nimeros, cuando dos figuras
son semejantes, como hacer una multiplicaciéon, y muchas otras.
Ademas, el alumno relaciona y organiza estas ideas, implicitamente, en
estructuras de alcance mas general, que utiliza como marco para sus
nuevas experiencias. Estas auténticas teorias personales le proporcio-
nan pautas de exploracion, por lo que observa y formula en una situacion
dada sélo aquellos aspectos que considera relevantes; criterios para
explicar v justificar hipétesis de acuerdo con sus propias normas de
logica interna y el mayor o menor ajuste de las mismas al resto de la
estructura. También los alumnos tienen sus propias ideas sobre aspectos
mas generales como para qué sirven las mateméticas en la vida
cotidiana, qué se espera de ellos cuando se les pide que resuelvan un
problema o sus propios gustos y aptitud hacia la materia.

2. Cada alumno posee un determinado nivel de competencia cognitiva
general, cuyo desarrollo, aunque guarda estrecha conexion con los co-
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nocimientos anteriormente descritos, constrifie en algunos momentos
la adquisicion de otros. Asi, muchos alumnos no superan hasta el final
de la Educacién Secundaria Obligatoria el nivel que se conoce tradicio-
nalmente como de las operaciones concretas, por lo que no cabe esperar
de ellos que en afios anteriores efectiien recuentos sistematicos de casos,
adquieran totalmente los conceptos de proporcién o probabilidad,
enuncien una conjetura alternativa después de haber rechazado otras o
utilicen con cierta soltura el lenguaje algebraico para expresar relaciones
entre variables.

. Todo este conjunto de capacidades generales, saberes y actitudes espe-

cificos, determina un perfil diferente para cada alumno; esta afirmacién
es valida para cualquiera de las areas que configuran el curriculo y para
cualquier etapa, aunque en las matematicas de Secundaria Obligatoria
tiene una especial relevancia ya que, por lo que actualmente se sabe,
entre alumnos de la misma edad y experiencia escolar semejante puede
llegar a establecerse una “distancia” que, en casos muy extremos, es
equivalente a siete afios.

Conocer lo que sabe cada alumno

4. Los esquemas previos que poseen los alumnos no son en muchos casos

suficientemente precisos, completos ni tan siquiera ajustados a la
realidad. A veces se manifiestan directa o indirectamente en forma de
“errores” al efectuar calculos, resolver problemas o definir conceptos.
Estos errores son, sin embargo, el punto de referencia obligado para el
profesor, que debe analizar su significado més profundo y disefiar en
consecuencia las actividades que permitan al alumno transformar un
esquema insuficiente en otro mas adecuado.

. Suele ser habitual realizar, a veces s6lo al principio del curso, una prueba

o examen de conocimientos previos. Esta informacién, que es sin duda
muy til, debe ser recogida con més frecuencia, sobre todo al iniciar o
retomar un tema determinado. Ademaés, se debe animar a los alumnos
a que expliquen en voz alta lo que han hecho y por qué, a que discutan
entre ellos sus puntos de vista.

En los Ultimos afos se vienen realizando estudios que ponen de
manifiesto las ideas que los alumnos tienen sobre algunos conceptos
matematicos a lo largo de distintas edades o etapas de su desarrollo.
Estos resultados, al igual que la reflexién sobre la historia de las
matematicas (ver punto 36), pueden proporcionar al profesor pautas
de referencia muy valiosas para enmarcar sus propias observaciones,
pero en ninglin caso pueden suplantarlas, pues cada aulay cada alumno
tienen un perfil especifico.
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El papel de los errores

6. Desde este punto de vista, los errores y las ideas imprecisas de los
alumnos toman una dimensién positiva. El conflicto entre sus conoci-
mientos anteriores y determinadas situaciones nuevas que no encajan
con ellos es un paso necesario para reorganizarlos, enriquecerlos y
ajustarlos; en suma, para que se produzca un aprendizaje significativo.
El papel del profesor no consiste en evitar el error, proponiendo sélo
tareas que los alumnos ejecuten correctamente, ni en ignorarlo para
partir desde cero. Este cambio de punto de vista implica que error no ha
de equipararse a fracaso. Al contrario, el profesor debe transmitir a sus
alumnos la sensacion de que lo que saben es adecuado para determina-
das situaciones, aunque no lo es para otras diferentes o nuevas, y que
progresar requiere reconocer estas contradicciones y superarlas. A
partir de esta toma de conciencia por parte del alumno, la tarea del pro-
fesor consiste en proporcionarle elementos que le permitan reorganizar
de nuevo sus esquemas.

El pensamiento y la actitud del profesor

7. Cada profesor adopta en el aula una serie de decisiones y actitudes que
traducen sus ideas acerca de qué son, para qué sirven y como se
aprenden las matemaéticas, sin olvidar su propia predileccién hacia una
u otra parte de la asignatura o hacia determinado tipo de actividades.
Este conjunto de apreciaciones, que generalmente no se hace explicito,
se transmite de hecho a los alumnos; de ahi que sea preferible tomarlas
abiertamente en consideracion y reflexionar sobre ellas, del mismo
modo que se reflexiona sobre los conceptos o técnicas que se pretende
ensefiar.

8. El pensamiento del profesor, y las actitudes que lo manifiestan, son
factores basicos que facilitan o bloquean el aprendizaje global de los
alumnos. Una concepcion de las matematicas como ciencia basicamen-
te deductiva y jerarquizada, con poco espacio para la inexactitud y la
aproximacion, lleva al profesor a plantear preferentemente en el aula
cuestiones cuya respuesta es Unica, o que se resuelven utilizando un
determinado algoritmo que es preciso recordar, y toma poco en
consideracién otras conductas. Consecuentemente, el alumno centra
suinterés en adivinar lo que espera oir el profesor, y no en explorar su
propia solucién, contrastarla con la de otros comparieros y animarse a
buscar otra mejor. Cuando, fuera del aula, se encuentre con algin
problema matematico, intentard recordar el “buén método” para
resolverlo, v, si no lo logra, se retraera y eludira afrontarlo con sus
propios recursos.

Otros aspectos generales muy importantes relativos a la actitud y al
papel del profesor estan recogidos en el punto 15.
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9

Estudios recientes indican que un buen nimero de profesores muestran
actitudes diferentes con los alumnos y con las alumnas. Esta conducta
que es, por lo general, inconsciente e inintencionada, refleja prejuicios
hondamente arraigados en nuestra sociedad. Se presta mas atencion, se
estimula y se valora mas la competencia matematica de los chicos que
la de las chicas, lo que explica en gran parte el menor rendimiento
escolar de éstas. Consecuentemente, es necesario extremar el cuidado
en este punto, y garantizar un trato absolutamente igual a todos los
alumnos, sin diferencia alguna en razén del sexo.

Aprendizaje v motivacion

10.

11}

12.

El aprendizaje es fruto de una intensa actividad del alumno. Esta
actividad es de orden intelectual, y se da de muy distintas maneras:
cuando el alumno observa, se hace preguntas, formula hipétesis,
relaciona y contrasta lo aprendido con conocimientos anteriores, lo
integra en esquemas que ya posee o entra en conflicto con ellos. Como
desencadenantes de esta actividad pueden actuar la manipulacién de
objetos y simbolos familiares, una pregunta o explicacion del profesor,
un debate entre alumnos, la resolucién de un problema, siempre que se
realicen en la ocasion y del modo oportunos.

Para que el alumno se comprometa en el proceso de aprendizaje ha de
estar interesado en ello, motivado. El fenémeno de la motivacién es
tremendamente complejo; en él intervienen una gran cantidad de
factores y se manifiesta de forma diferente en cada alumno. Sélo pueden
darse pautas generales que cada profesor adecuara a sus propias
circunstancias.

Cualquier actividad que se plantee, bien sea un problema a trabajar por
el alumno, un tema a desarrollar por el profesor u otra, tiene que estar
suficientemente cerca de los conocimientos del alumno como para que
pueda enmarcarla en ellos. Un alumno de primer afio de Secundaria
quedara probablemente bloqueado si se le propone que resuelva una
ecuacion de primer grado, pues carece del vocabulario algebraico basico
para dar significado al problema. Al final de la etapa, estara en
condiciones de enfrentarse por si solo a una ecuacion complicada sin
necesidad de conocer algoritmos especificos de resolucién, ya que sabe
leer la ecuacion, qué significa resolverla, utiliza una representacién
grafica o tanteos con soluciones aproximadas, y se ayuda de la
calculadora para agilizar las operaciones.

Pero hay que tener en cuenta que si la actividad propuesta es excesiva-
mente fécil, de' mera aplicacién rutinaria o se deduce inmediatamente de
lo que ya sabe el alumno, el interés por aprender se bloquea igualmente.
Cierto es que se necesita afianzar determinadas destrezas de calculo o
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13,

14.

5.

gréficas, por ejemplo, pero una vez logrado un primer nivel de
aproximacion aceptable, pueden consolidarse en el contexto de otras
muchas actividades.

Hay alumnos que disfrutan exclusivamente con la realizacion de ejerci-
cios rutinarios, ya que sélo la repeticién de lo conocido les proporciona
seguridad y confianza. Para modificar estas actitudes el profesor juega
un papel importante, y debe proponer prioritariamente actividades_y
problemas abiertos, animar a los alumnos a que se aventuren en ellos,
con la garantia de que cualquier avance hacia una solucién va a ser
valorado positivamente.

El uso de diferentes contextos es no sélo necesario para la funcionalidad
del aprendizaje, sino que constituye un elemento de motivacion en si
mismo. Estos contextos deben proporcionar significados nuevos a los
contenidos que se estan trabajando, bien porque los relacionan con algo
ya conocido, como son por ejemplo las aplicaciones a otras areas o
partes de la materia, bien porque ponen en cuestion el significado o la
utilidad que hasta el momento el alumno asigna a estos contenidos.

El profesor debe propiciar un ambiente de trabajo grato y estimulante,
respetando las peculiaridades y el ritmo de aprendizaje de cada uno de
los alumnos, procurando que las condiciones materiales en que se
desarrolla la actividad sean las adecuadas. Una atmosfera de éxito, en
la que el profesor plantea preguntas constructivas v sugiere alternativas
cuando sea pertinente, en la que se valoran positivamente los avances
y se aprende de los errores, es otro de los factores imprescindibles para
la motivacién de los alumnos.

Realizar actividades variadas

16.

17

El profesor debe proponer actividades diversas y utilizar diferentes téc-
nicas de trabajo, de acuerdo con el momento en que se encuentre la
tarea: sus propias intervenciones (para todos, para un grupo, para un
alumno determinado), la resolucién de problemas, investigaciones, el
ejercicio de las rutinas basicas, el trabajo préactico con instrumentos de
medida y dibujo, la construccion y utilizacién de modelos matematicos
materiales. Cada uno de estos tipos de actividad cumple un importante
papel en el aprendizaje de las matematicas, v de ellos se hablara en
puntos posteriores.

El profesor suele utilizar la explicacién de un tema para transmitir unos
conceptos claros y ordenados segtin la logica interna de las matematicas.
Sélo el convencimiento de que es el alumno el constructor de sus propios
conocimientos, le llevara a intervenir de manera distinta a la habitual.
La explicacion del profesor es muy conveniente para centrar el prop6-

523



18.

sito de las actividades que van a realizarse a continuacién; puede incluir
un resumen alusivo a cosas que ya conocen los alumnos, y que lleve a
formular una pregunta nueva a la que no se sabe dar contestaciéon. Es
un buen momento para motivarles, para plantearles un reto atractivo.
Al final de una tarea, el profesor puede intervenir facilitando la sintesis
y la elaboracién de conclusiones finales a partir de las que hayan podido
obtener los alumnos aisladamente. Resumir los avances efectuados les
ayuda a comprender el propoésito de lo que esta haciendo y a planificar
la etapa siguiente.

La lectura de textos matematicos, determinadas fases de la resolucion
de un problema, el afianzamiento de destrezas numeéricas y gréficas , y
otras muchas actividades, requieren del trabajo individual y reposado de
los alumnos. Es un momento adecuado para que el profesor atienda las
peculiaridades de cada uno de ellos. Los alumnos de rendimiento mas
bajo, que se pierden ante una actividad que precisa utilizar varios
conceptos, tomar decisiones en cadena, emitir hipotesis complementa-
rias o tener en cuenta varios factores, requieren un parcelamiento de
dicha actividad para ajustarla a sus posibilidades reales de avance. Otras
veces tienen carencias especificas en algiin concepto o destreza funda-
mental que los demés ya dominan, en cuyo caso el profesor puede
proponerle actividades de recuperacioén que cubran esta laguna.

La interacciéon entre alumnos y el trabajo en grupo

19.

20.

-2

Se utiliza con poca frecuencia el debate o el trabajo en grupo como
técnica didactica, pero hoy esté fuera de toda duda la importancia que
tienen las interacciones entre alumnos para la construccién de concep-
tos matematicos. Sus puntos de vista y sus referencias son, aunque
diferentes en funcién de las peculiaridades individuales, mas cercanas
entre si que a los del profesor, por lo que la opinién de un alumno es mas
significativa para los demés que muchas de las explicaciones del
profesor.

Los alumnos tienen que tener la oportunidad de hablar de matematicas
entre ellos y con el profesor. Tener que explicar a los demas sus ideas
o cémo han resuelto un problema, les plantea la necesidad de ir
perfilando un lenguaje comin y preciso, que comunique exactamente
lo que estan pensando. Esta afirmacion es vélida para cualquier érea,
pero adquiere especial relevancia en matematicas por las caracteristicas
propias de su lenguaje. No hay que olvidar que, entre otros factores, el
diferente significado que muchas palabras tienen dentro del lenguaje
matematico y dentro del comin ( proporcional, érea...) acrecienta la
dificultad propia de la materia.

Las actividades colectivas juegan un papel importante en el aprendizaje
de actitudes y valores generales y sobre las matematicas. Por ejemplo,
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permiten conocer y valorar puntos de vista distintos, con lo que poco a
poco el alumno interioriza el caracter abierto y no dogmatico de las
matematicas, y se anima a explorar sus propias soluciones. Es conve-
niente que el profesor planifique de vez en cuando debates para tratar
expresamente la opinién que los alumnos tienen de las matemaéticas: si
creen que son Utiles y para qué, si han sido siempre igual, si son faciles
o dificiles para ellos y por qué.

Hay algunas tareas especialmente propicias a lo que comunmente se
llama trabajo en grupo, donde hay una planificacién colectiva y un
reparto de tareas. Por ejemplo, si se propone construir un plano del
Centro, hay que decidir qué y como se mide, con qué instrumentos, qué
escala es la adecuada para la representacion gréfica, como se distribuye
el Centro en zonas y se asigna a los diferentes equipos de la clase, y
muchas otras cosas. Dentro de cada equipo se procedera probablemen-
te a una nueva planificacién y distribucién del trabajo. El profesor no
debe ceder a la tentacién de presentar la tarea organizada, y debe
permitir que sean los propios alumnos quienes lo hagan, reservandose
el papel de orientador y moderador del proceso.

El papel de los problemas

23.

24.

Una de las actividades fundamentales en clase de matematicas es la de
resolver problemas. Conviene distinguir entre ejercicio y problema.
Cuando a un alumno se le plantea un ejercicio, identifica de inmediato
la técnica que precisa, y en todo caso la dificultad estriba en aplicarla
correctamente. Un problema, sin embargo, es una tarea cuyos términos
y propdsito son globalmente comprensibles para el alumno, pero no
sabe, de momento, cémo abordar. Para un alumno del final de
Secundaria, calcular el area de un triangulo conociendo la base y la altura
es un simple ejercicio. Determinar cuantos tridngulos tienen 1 dm? de
superficie y como podrian representarse todos, es un problema. Des-
componer un nimero en factores es un ejercicio. Averiguar cuantos
divisores tiene el namero 1.000, o cémo son los nimeros que tienen
exactamente tres divisores, supone un problema.

Cuando un problema u otra tarea incita al alumno a plantearse nuevas
preguntas sobre el mismo, por ejemplo si es posible generalizar el
resultado obtenido a otro tipo de nimeros o figuras, o qué pasaria si se
modifican las condiciones iniciales del problema, puede decirse que se
ha embarcado en una auténtica investigacion.

La resolucién de los problemas no sélo es un objetivo general del area.
Es también un instrumento metodolégico importante. La reflexién que se
lleva a cabo durante las labores de resolucién de problemas ayuda, sin du-
da, a la construccion de los conceptos, y a establecer relaciones entre ellos.
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25,

26.

Pero no se aprende a resolver problemas por el hecho de haber
aprendido determinados conceptos y algunos algoritmos de célculo.
Hay que proporcionar a los alumnos herramientas, técnicas especificas
y pautas generales de resolucion de problemas, que les permitan
enfrentarse a ellos sin miedo y con una cierta garantia de éxito. La mejor
manera de aprender a resolver problemas eficazmente es resolver una
cantidad suficiente; hay que ser consciente de que este aprendizaje,
como cualquier otro en que el alumno no sea mero receptor pasivo, lleva
mucho tiempo.

Es importante la reflexién sobre la forma de resolver cada problema; el
alumno debe llegar a ser consciente de qué estrategia esté utilizando en
un momento dado, sin que esta reflexion llegue a convertirse en un
tratamiento sistemético de las distintas estrategias.

Para valorar y orientar la fase de resolucién en que se encuentra cada
alumno, es importante que el profesor prevea las distintas maneras de
afrontar el problema, las dificultades que pueden presentarse, las
diversas soluciones con distinto grado de generalidad que admite y los
diferentes lenguajes que pueden utilizarse en cada momento.

La resolucién de problemas es uno de los ejes vertebradores de! érea a
lo largo de toda la etapa, por lo que debe estar integrada como una
actividad de presencia permanente en la clase, trabajandose cada una de
las estrategias de resoluciéon desde diversos contextos matematicos. En
particular los nimeros, la geometria y el azar presentan excelentes
oportunidades.

La realidad vy las otras areas curriculares

27

28.

Se han puesto de manifiesto, en la Introduccion al area, las multiples
relaciones que hay entre las matematicas y diversos aspectos de la
realidad y de otros ambitos de conocimiento. También se ha abundado
en las repercusiones didacticas de esta constatacién: no sélo las
matematicas ofrecen lenguajes y modelos apropiados para describir y
tratar fendbmenos diversos, sino que situaciones concretas extraidas de
otros ambitos pueden ayudar a la comprensién de nociones matemati-
cas. También se ha insistido en que el trasplante mecanico de la realidad
exterior al aula no garantiza por si sélo el aprendizaje; el profesor ha de
valorar el momento y el modo oportunos, y tener en cuenta que la
percepcion de la realidad del alumno es. en algunos aspectos, diferente
de la de los adultos.

La relacién entre las matematicas y otros aspectos de la realidad ha de
trabajarse como un contenido propio del area, a través de la utilizacion
de situaciones diversas para construir o aplicar conceptos mateméticos,
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y también de reflexiones explicitas sobre ello. La Educacién Secundaria
ha de propiciar en los alumnos el convencimiento de que las matema-
ticas no son un compartimento estanco con respecto al resto de la
actividad humana, y que pueden servirse de ellas para resolver mejor
algunos de los poblemas de su vida diaria.

29. Sin pretender una enumeracion exhaustiva de las posibles conexiones
entre las matematicas y otros conocimientos, se enumeran a continua-
cién algunas de ellas.

Es frecuente, en el area de las ciencias sociales el uso de tasas e indices,
graficos de todo tipo, ademas de mapas y planos a escala. Los estudios
de campo, al igual que los que se efectiian en ciencias de la naturaleza,
requieren de técnicas elementales de muestreo, encuesta, tabulacion y
recuento. La prensa y la publicidad proporcionan excelentes ejemplos
de gréficas, estadisticas y diagramas para transmitir informaciones que
pueden interesar a los alumnos.

Tanto en ciencias de la naturaleza como en tecnologia se miden o
estiman diferentes magnitudes y se hacen calculos con ellas. Las leyes
relativas a fenémenos fisicos y naturales se enuncian en lenguaje
numeérico o algebraico. En general, la convergencia entre el trabajo
cientifico y el matematico es multiple, pues no sélo emplean lenguajes
comunes sino que ambos desarrollan simultdneamente destrezas mas
generales como observar, formular hipétesis y comprobarlas, resolver
y plantearse poblemas.

La importancia que se asigna a la geometria de figuras y transformacio-
nes y a los diferentes aspectos de la proporcionalidad, invita a utilizar
composiciones plasticas como contexto de investigacion geomeétrica,
para fomentar la intuicion espacial y apreciar la belleza ligada a regu-
laridades y cadencias; mosaicos, formas y proporciones frecuentes en
el arte y en la arquitectura, métodos especiales para construir figuras,
perspectivas imposibles.

30. Esta dimension multidisciplinar se puede tratar de muchas maneras, en
el marco estricto de la clase de matematicas o estableciendo actividades
conjuntas con los profesores de otras materias, bien sea sobre un tema
muy concreto o realizando trabajos de mayor envergadura. Cada
profesor elegira la més adecuada a sus propios planteamientos y a las
caracteristicas de sus alumnos.

Uso de la historia de las matematicas

31. La historia de las matematicas proporciona contextos apropiados para
introducir o afianzar determinados contenidos. En este sentido se
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32.

pueden utilizar situaciones tradicionales especialmente relevantes,
como los juegos de azar que suscitaron los primeros estudios sistemati-
cos acerca de la probabilidad, el legendario problema de la duplicacién
del cubo o la confeccién de calendarios a partir de célculos astronémicos
en Babilonia. Enunciados curiosos o poéticos, fruto de culturas donde
resolver problemas era una arte y un placer, como la arabiga. Sistemas
de numeracién y algoritmos de célculo distintos de los propios, para que
el alumno investigue sus fundamentos. Problemas clasicos de la teoria
de nimeros sobre divisibilidad, nimeros triangulares, rectangulares,
cuadrados y muchos otros.

El planteamiento de un nimero suficiente de contextos histéricos a lo
largo de toda la etapa debe permitir que, al final de la misma, los alumnos
perciban que las matematicas han evolucionado a lo largo del tiempo,
y en paralelo a las formas de produccién econémica, a las necesidades
de organizacién y de comunicacion de la sociedad. Con ello se contri-
buye, ademés, a lograr una visién abierta y no dogmética de la materia.

Otros usos de la historia de las matematicas se analizan en los puntos
5y 36.

La secuenciacion y el ritmo del aprendizaje

33.

34.

135,

Todo contenido nuevo debe relacionarse con otros anteriores, lo que
obliga a secuenciarlos adecuadamente. Pero, desde luego, no es
necesario apoyarse en conceptos acabados y bien precisos para seguir
avanzando. Es mas, cada vez que se aprende algo nuevo, se remodelan
y cambian de significado muchas de las cosas que se consideraban bien
asentadas y asimiladas. El aprendizaje de las matemaéticas, como su
desarrollo histérico, no es un proceso lineal de acumulacién de conoci-
mientos.

Para secuenciar los contenidos es preciso tener en cuenta varios
factores. La estructura interna de las mateméticas, que indica a veces qué
contenidos son necesarios para alcanzar otros (ver punto 35). El analisis
de la evolucién histérica de las matemaéticas da pistas sobre algunos
contenidos particularmente dificiles y que sélo se pueden incluir en los
tltimos afos de la etapa (punto 36). La evolucién cognitiva del alumno
(punto 2), y los aprendizajes realizados en otras &reas (punto 37) son
también aspectos a considerar. Pero los criterios definitivos para la
organizacion y secuenciacién de los contenidos a lo largo de la etapa han
de tomarse del anélisis del proceso de aprendizaje y las condiciones que
lo favorecen (ver puntos 38, 39, 40 y 41).

Las distintas secuencias internas que pueden establecerse entre los con-
tenidos mateméticos de acuerdo con un discurso légico-deductivo son
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36.

37.

tan convincentes, que se cae con facilidad en la tentacién de adoptarlas
de manera automatica como secuencias de aprendizaje. Asi ha sido en
muchos programas escolares, que desarrollaban la geometria euclidea
a partir de un conjunto de axiomas. El orden en que tradicionalmente se
estudian las distintas clases de nimeros, o las operaciones, responde en
parte a este tipo de criterios. Desde esta 6ptica, el profesor ha de analizar
y sopesar con cautela qué conocimientos son realmente necesarios para
alcanzar otros posteriores.

La historia de las matematicas informa sobre cuéles han sido los modos
del razonar matematico en el transcurso del tiempo, qué conceptos son
dificiles o han supuesto una auténtica ruptura con épocas anteriores y
cudles otros han servido para desarrollar o afianzar teorias ya estableci-
das. Esta informacién es ttil para la practica docente en cuanto que
puede decirse que en los alumnos el aprendizaje reproduce en parte las
crisis histéricas de ruptura y reorganizaciéon de conceptos propias del
avance cientifico. Por ejemplo, la tardia aparicién del cero como
niimero, se compagina bien con las dificultades que tienen los alumnos
al respecto: escriben mal nimeros con ceros intermedios, o con ceros
en la parte decimal, interpretan que una ecuacién cuya raiz es cero no
tiene solucién, etc.

Seria ingenuo sin embargo establecer un paralelismo estricto entre el
desarrollo de la historia de las' matematicas y el de los conceptos
matematicos en los alumnos. Por ejemplo, en la actualidad los alumnos
interpretan gréaficas funcionales sencillas desde edades tempranas,
mientras que histéricamente el concepto de funcion y su visualizacion
mediante una curva pertenecen a una época tardia. Esta disconformidad
puede explicarse quizas por la utilizacién masiva del lenguaje grafico en
nuestra cultura.

A lo largo de la etapa, el alumno amplia el campo de situaciones
significativas sobre las que ejercer su habilidad matematica; ademas de
su experiencia social y personal, los conocimientos que le proporcionan
las otras areas del curriculo, permiten que los contextos de la actividad
matematica sean cada vez mas ricos y complejos. Es mas, a veces es
dificil asimilar contenidos matemaéticos sin que, desde otras areas, se
prepare el terreno convenientemente. La estadistica no tendra sentido
si no se ha logrado, a través de las ciencias sociales, que el alumno
comprenda la utilidad de describir situaciones colectivas, de prever su
evolucién para controlar en lo posible consecuencias no deseadas, etc.
La precisién necesaria para construir objetos tecnoldgicos, que tiene
importantes repercusiones en su buen funcionamiento y en el coste de
produccién, puede dar sentido a procedimientos de dibujo, medida y
célculo que se trabajan en matemaéticas.
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En este sentido, contar con las necesidades de otras areas no significa
que las mateméaticas preparen y anticipen aquellas habilidades que
precise cada una de ellas, como se interpreta con frecuencia, sino tomar
en consideracién toda la riqueza de relaciones existentes entre los
“distintos &mbitos de conocimiento y experiencia de los alumnos.

El aprendizaje de los contenidos matematicos requiere una primera
aproximacién global, que describe los aspectos més generales, para, en
etapas posteriores, proceder a una diferenciacion entre los detalles
particulares, relaciones entre ellos, técnicas especificas para cada uno.
Con este bagaje se pasa de nuevo a una consideracién del contenido
inicial, que resulta modificado y enriquecido, y vuelve a ser el punto de
partida de nuevas especificaciones.

Asi pues, muchos contenidos han de considerarse en las primeras fases
del aprendizaje bajo sus aspectos mas cualitativos y globalizadores. Las
ideas de variacién y crecimiento simultdneo de dos magnitudes, deben
preceder a la mas especifica de proporcionalidad. Cierto es que para
construir el concepto de crecimiento el alumno debe manejar situacio-
nes concretas, entre las que se encontraran casos de proporcionalidad,
pero también muchos otros, expresados en distintos lenguajes y no
necesariamente cuantificados: el radio de una espiral crece con el
ntmero de vueltas que se da, el area de un cuadrado con el lado, la
estatura de un nifio con la edad, lo que cuesta una llamada de teléfono
con el tiempo. Antes de considerar qué diferencia a estas situaciones, es
necesario ver qué las asemeja. i

Gran parte de los aprendizajes que se proponen son a largo plazo. Han
de trabajarse durante toda la etapa, pero sélo al final se habrén alcanzado
de forma manifiesta, y no por todos los alumnos en igual medida. Este
es el caso, sobre todo, de los procedimientos y destrezas mas generales,
y de los contenidos de tipo actitudinal. Se debe proporcionar a los
alumnos la oportunidades de trabajar un mismo concepto en muchos
contextos diferentes, varias veces a lo largo de la etapa y a distintos
niveles de profundidad.

Este proceso es necesariamente lento, y a veces el profesor puede tener
la sensacion de pérdida de tiempo. Pero es el que mejor garantiza la
transferencia fuera del marco escolar de los conocimientos adquiridos,
y la autonomia del alumno frente a aprendizajes posteriores.

La construccion del conocimiento matematico es inseparable de la ac-
tividad sobre los objetos, de la intuicién y de las aproximaciones
inductivas impuestas por la realizacion de tareas concretas. La experien-
cia y comprensién de las nociones, propiedades y relaciones matema-
ticas a partir de la actividad real es un paso previo e ineludible a su con-
ceptualizacion y simbolizacién. El profesor debe proponer una amplia

530



4]1.

gama de situaciones para favorecer el proceso que lleva de lo concreto
a lo més abstracto.

Todo lo expuesto anteriormente respecto a la secuenciacién aconseja
organizar el area segin una estructura helicoidal. Casi todos los
contenidos deben ser retomados en varias ocasiones a lo largo de la
etapa, para que el alumno pueda enriquecer paulatinamente su
significado, sus relaciones con otros, la familiaridad con que lo
incorpora a su propio bagaje de conocimientos.

Los ordenadores

42.

43.

Entre las caracteristicas del ordenador, hay tres que interesan especial-
mente desde un punto de vista didactico, y que el profesor debe valorar
para decidir utilizarlo como recurso. Por una parte, el ordenador
proporciona una forma cémoda de gestionar y representar la informa-
cién, permitiendo que el alumno dedique su atencion al sentido de los
datos y al andlisis de los resultados. Otra es la posibilidad de ejecutar
6rdenes de muy distinto tipo ( dibujos, célculos, decisiones...) con gran
rapidez. Por tanto, puede simular experiencias aleatorias que manual-
mente serfa imposible realizar, trazar una o varias gréficas a partir de
datos o férmulas, ejecutar algoritmos de célculo largos y tediosos o con
expresiones complicadas. La tercera caracteristica es la de interaccionar
con el usuario, que puede intervenir en determinados: momentos
proponiendo datos o tareas nuevas en funcién de los resultados que se
van obteniendo, lo que le convierte en un poderoso instrumento de
exploracién e indagacion. Es precisamente esta capacidad de interac-
cién, junto con sus posibilidades de tipo audiovisual, lo que hace que el
uso del ordenador en el aula sea motivador en si mismo.

Puede asegurarse que las dificultades que plantea el ordenador como
instrumento de uso comin en clase de matematicas estaran resueltas
de aqui a pocos afios, dada la rapida evolucién de la informética en la
década de los 80 en comparacion con la de afios anteriores. El nimero
de programas dedicados a la ensefianza que se ya se han producido y la
calidad del “software” realizado, hace pensar que la introduccién de los
ordenadores en las aulas dependera sélo del interés que se piense que
este medio puede tener para mejorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje.y no de las dificultades del medio mismo.

En cualquier caso, a la hora de usar ordenadores, el profesor debe
valorar el tiempo que necesitaran sus alumnos para manejar un deter-
minado programa en comparacién con la calidad de los aprendizajes que
pueden hacer, sin perder de vista el mundo en que habran de moverse
sus alumnos y la evolucién de la informética hacia una forma mas natural
de interaccién con el ordenador.
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Medios audiovisuales
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45.

46.

Las caracteristicas especificas de la imagen, y el hecho de que los
alumnos se encuentren desde su méas temprana edad en un mundo
dominado por ella, hace de los medios audiovisuales instrumentos de
primer orden en todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Las apor-
taciones que hacen a las matematicas se derivan tanto de los distintos
tipos de producciones y lenguajes que se pueden presentar como de la
dindmica de discusiones y debates que generan en el aula. Ademas
ofrecen al profesor la posibilidad de recoger y observar su propio
comportamiento, y el de los alumnos, durante el desarrollo de las clases,
convirtiéndose en instrumentos muy dtiles para mejorar la préctica
docente.

El hecho de utilizar imagenes concretas, hace que las producciones au-
diovisuales sean una base firme donde apoyar algunos procesos empi-
rico-inductivos encaminados a la construccién del conocimiento ma-
temaético.

Las producciones audiovisuales pueden servir como punto de unién
entre los contenidos del aprendizaje matematico y la experiencia
cotidiana del entorno, los contenidos de otras disciplinas y los mensajes
que se reciben a través de los medios de comunicacién. Existe ya un buen
ntmero de ellas que buscan el acercamiento de las matematicas a la vida
préctica, en las que se presentan escenas cotidianas donde subyace un
concepto matematico, y que estimulan el descubrimiento y la investiga-
ci6n. Otras muchas producciones especificas de otras disciplinas,
contienen también aspectos matematicos, planteando un contexto
interdisciplinar donde observar y analizar las interacciones entre las
matematicas y otras ciencias. Existen excelentes filmes sobre historia de
las matematicas, donde se explicitan los avances conjuntos con otros
aspectos del saber y otras necesidades practicas de la época. Finalmente,
son numerosas las emisiones de los medios de comunicacién de masas
en las que aparecen términos, argumentaciones e informaciones en
general, que pueden ser objeto de un tratamiento critico e instructivo en
la clase de matematicas, facilitando la comprensién y el acercamiento
del alumno a este tipo de mensajes.

Los actuales proyectos de investigaciéon de las aplicaciones de las nuevas
tecnologias al proceso de ensefianza y aprendizaje y los que se desarro-
llaran en breve dada la rapidez de su evolucién, permiten asegurar que
en un futuro muy cercano se dispondra de nuevos programas que
refuercen y aumenten las posibilidades que ofrecen los actuales. En este
sentido habra que tener en cuenta el prometedor desarrollo de los
programas de video interactivo, que permite una relacion directa del
alumno con el material. :

832



Materiales escritos

47. El papel del libro de texto cambia sustancialmente en el marco de un
curriculo abierto, donde los profesores tienen la tltima palabra respecto
a la seleccién y organizacién de los contenidos y de las actividades.
Ademas, la necesidad de atender a las caracteristicas peculiares de cada
alumno se compagina dificilmente con la tradicion actual de texto tinico
y exclusivo para toda la clase. Es preciso buscar soluciones imaginativas
a este problema, que se adecuen con flexibilidad a situaciones muy
diversas.

48. Es indudable el valor que, tanto para el profesor como para el alumno,
tiene el uso de material escrito en forma de fichas, libros de consulta, de
divulgacién, de historia, de problemas, de juegos l6gicos y matematicos,
sobre temas monograficos, libros de texto diversos, ilustraciones grafi-
cas, etc. Parte de este material, como fichas de problemas y de
actividades préacticas, paneles de experiencias, etc., puede ser elaborado
por los profesores y los propios alumnos.

El profesor proporcionara a cada alumno el material més indicado para
el momento. Ha de fomentar también que los alumnos lean y utilicen
espontaneamente diferentes tipos de textos matematicos, adecuados a
sus gustos y nivel de comprensién. Progresivamente, los alumnos deben
acostumbrarse a utilizar la biblioteca como fuente de informacién para
determinadas tareas. El profesor ha de ensenarles como ydénde buscar
datos y tablas, férmulas, enunciados, definiciones, algoritmos, ilustracio-
nes graficas. .

Materiales manipulables

49. Los materiales manipulables son un recurso sumamente eficaz para el
aprendizaje de las matematicas. Sin embargo, su uso esta poco exten-
dido en la Educacién Secundaria. Hay una creencia implicita de que la
etapa manipulativa es solo adecuada a las primeras edades, sin prestar
atencion al hecho de que incluso los adultos recurrimos en muchas
ocasiones a representar conceptos y acciones abstractas, que no nos son
familiares, por simbolos mucho mas visualizables.

El uso de materiales adecuados por parte de los alumnos de Secundaria
constituye una actividad de primer orden que fomenta la observacion,
la experimentacién v la reflexion necesarias para construir sus propias
ideas matematicas. El trabajo con materiales debe ser un elemento activo
y habitual en clase, y no puede reducirse a la visualizacion esporadica de
algiin modelo presentado por el profesor. Se argumenta a veces que el
uso de materiales lleva mucho tiempo, pero asi ocurre con cualquier otra
actividad en la que el alumno no sea un mero receptor pasivo.
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La mayor parte de los materiales que se requieren son baratos, de uso
comun, y pueden servir para propésitos muy diversos. Otros pueden ser
construidos por los profesores, los alumnos, o encargados a algun taller
si se requiere gran cantidad. Algunos se encuentran en tiendas especia-
lizadas como el geoplano rectangular o circular, el abaco y la maquina
de Galton.

Es imposible dar una lista exhaustiva de materiales ttiles, porque, entre
otras 0sas, es un campo abierto a la experimentacién y a la creatividad.
Cartilina para construir modelos geométricos, unidades de medida de
long:tud y &rea, gréficos diversos. Palillos para hacer figuras y tramas
en el plano y en el espacio. Cuerda, gomas elasticas para visualizar
deformaciones de figuras. Dados de diferentes tipos, cartas de baraja,
ruletas, bolas de colores para experimentos de azar. Espejos para
visualizar simetrias y generar figuras. Muelles, varillas y engranajes de
“meccano” para producir movimientos. Cubos de madera con los que
realizar construcciones geométricas. Plastilina, alambres, corchos, reci-
pientes diversos. Pinturas, pegamento, tijeras, troqueles, cuchillas v
otras herramientas.

Se debe disponer también de instrumentos variados de dibujo y medida,
incluyendo algunos mas especializados como el goniémetro y el pant6-
grafo, y animar a los alumnos a fabricar otros diferentes. Papel vegetal
para calcar y plegar, papeles de distintas tramas para hacer gréaficos y
mosaicos, para medir superficies irregulares.

El uso de materiales y la realizacién de actividades manipulativas
requiere aulas espaciosas, dotadas de mesas amplias y resistentes, asi
como de estantes y armarios donde almacenar herramientas, materiales
y libros. Si el profesor utiliza con frecuencia en el aula ordenadores o
medios audiovisuales, conviene disponer de una instalacién eléctrica
adecuada y segura.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

Para qué evaluar

52.

La evaluacién requiere realizar una serie de observaciones de manera
sistematica, que permiten al profesor emitir un juicio valorativo sobre la
marcha del proceso de aprendizaje, en aspectos parciales o méas globales
del mismo.

La evaluacién es parte integrante y fundamental del proceso de
ensefianza y aprendizaje. En los puntos 1 a 6 se ha comentado su papel
como diagnéstico continuo de los conocimientos de los alumnos. Con-
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54.

secuentemente, la evaluacion permite al profesor disefiar actividades es-
pecificas de ayuda para cada uno de ellos, incluidas las de recuperacién
y profundizacién de contenidos. Evaluar la propia actuacién permite al
profesor controlarla y mejorarla. En el caso de los alumnos, la reflexién
sobre sus logros y problemas les ayuda a controlar e implicarse en el
proceso de aprendizaje. También es necesario un andlisis de los
materiales utilizados, de su adecuacion a los objetivos propuestos, de la
flexibilidad para usarlos con alumnos de niveles diferentes, del interés
que despiertan. Finalmente, evaluar la marcha global del alumno es
imprescindible en los ultimos afios de la Educacion Obligatoria, para
orientarle en las decisiones que sobre su futuro académico o laboral debe
tomar al finalizar la misma.

Evaluar no es tarea facil, sobre todo en lo relativo a aprendizajes a largo
plazo. La evaluacién debe extenderse no sélo a la adquisicion de rutinas
y hechos aislados, sino que debe recoger otros contenidos, como los
actitudinales y los procedimientos de tipo general. Tenerlos en cuenta
modifica en gran manera la eleccién de técnicas e instrumentos
aconsejables para la evaluacion.

La evaluacién no es un fin en si misma, y sélo se justifica en la medida
en que sirve de instrumento para mejorar globalmente el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Estas consideraciones implican una evalua-
cién continua y diferenciada para cada uno de los alumnos, asi como
también, unos criterios en la realizacién de actividades especificas de
evaluacién.

La autoevaluacion de alumnos y profesores

55

56.

La autoevaluacién del alumno, como reflexion critica sobre su propio
proceso de aprendizaje, pretende que se corresponsabilice de su edu-
cacion, que tome conciencia de sus avances y estancamientos, de la ade-
cuaciéon de su método de trabajo. La autoevaluacion fomenta también
la propia estima y la independencia.

Un factor clave en el proceso de ensenianza y aprendizaje es la observa-
cién, evaluacion y ajuste de la actuacion del profesor. Durante la clase
ocurren demasiadas cosas y es imposible controlarlas todas. Por ello,
ademas del propio recuerdo, es eficaz el registro en video de alguna
sesion, o la asistencia de algiin compafiero como observador. De este
modo, el profesor podra conocer y reflexionar con més objetividad cuél
es su actitud en clase, si logra un ambiente de trabajo agradable y
relajado, si atiende convenientemente al grupo y a cada alumno, cuando
y en qué sentido intervienen los alumnos y él mismo, etc.
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Instrumentos de observacion y evaluacion
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58.

59!

60.

El procedimiento de registro de las observaciones debe ser sencillo, y no
debe agobiar a los profesores ni llevarles demasiado tiempo. Es util
disponer de una ficha para cada alumno donde se anoten las observa-
ciones relativas a cbmo se manifiestan en cada momento los objetivos
de aprendizaje propuestos por el profesor. Esta ficha puede tener una
estructura de doble entrada, en la que aparezcan las actividades que se
realizan y las observaciones pertinentes a hacer durante el desarrollo de
las mismas. En ella figuraran también valoraciones de pruebas especi-
ficas, indicaciones sobre su nivel inicial y otras varias. El periodo de
registro deberia abarcar al menos un afio, preferiblemente todo un ciclo.

Es imposible observar diariamente de manera sistematica a todos los
alumnos, pero si es necesario hacerlo con una cierta regularidad. Cada
profesor debe establecer un criterio que garantice esta regularidad de

‘'manera razonable. Ademas de los momentos de charla y atencién

individual que necesariamente se dedican a cada alumno, son importan-
tes las observaciones hechas en el marco de la clase, en particular
durante las discusiones o el trabajo en grupo.

En las discusiones, el alumno manifiesta, implicita o explicitamente,
certezas, dudas y errores. Durante ellas puede observarse el grado de
dominio y precisién con que utiliza espontdneamente el vocabulario
matematico, asi como la correccién al argumentar sus opiniones y el
respeto a las de los demas.

El cuaderno de clase es una excelente fuente de informacién sobre el
proceso de ensefanza y aprendizaje de cada alumno. En él deben quedar
recogidas las actividades que realiza: ejercicios y problemas, resimenes
y esquemas de las puestas en comtn sobre algtin aspecto concreto. El
cuaderno es un instrumento (til para el alumno, y el profesor debe dar
ciertas pautas sobre su organizacién, presentacion, etc., para que
efectivamente lo sea.

La observacién del cuaderno de clase proporciona datos, entre otros,
sobre el nivel de expresion escrita y gréafica del alumno, y sobre sus
héabitos de trabajo: sistematico y perseverante en el desarrollo y revision
de las tareas, claro en la presentacion de resultados, esquemas, graficos
y resimenes.

Una manera maés de recoger informaciéon sobre la marcha del alumno
es la realizacién de actividades especificas de evaluaciéon. Pueden
hacerse al finalizar un tema concreto, para observar los avances
efectuados respecto al mismo, o en otro momento cualquiera si se
pretende seguir la evolucién de capacidades méas generales, como la
familiaridad con los niimeros o la adquisicién de actitudes frente a las
matematicas. .
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Los profesores disponen de una extensa variedad de tipos de pruebas,
cada una de ellas con sus ventajas y limitaciones. Aunque eventualmente
puedan utilizarse algunas de proposito muy restringido (verificar la
adquisicién de un algoritmo, por ejemplo), como criterio general deben
seleccionarse aquellas que proporcionen al alumno un abanico amplio
de posibilidades para demostrar su iniciativa y sus capacidades. Los pro-
blemas v las investigaciones sencillas, las cuestiones que requieren inter-
pretar y relacionar varios conceptos, pueden servir para este proposito.

Para que la evaluacién cumpla plenamente su papel orientador, el
profesor debe comunicar a cada alumno las sucesivas valoraciones que
va realizando sobre su proceso de aprendizaje, junto con las alternativas
oportunas para reconducirlo en caso necesario, y poniendo siempre de
relieve los logros y avances. En este espiritu, la correcién de las pruebas
especificas de evaluacién no debe limitarse a tachar las faltas y errores
cometidos, ni a hacer una simple valoracién numérica de las mismas.

ORIENTACIONES ESPECIFICAS

Los naimeros

62.

63.

Los alumnos han de familiarizarse con el uso y el sentido de los niimeros,
llegar a tener una idea adecuada de las cantidades y 6rdenes de
magnitud, poder establecer relaciones entre nimeros del mismo o de
distinto tipo, expresarlos de la forma més adecuada a cada caso. Para
conseguirlo es preciso proponer multiples situaciones en las que tenga
que contar, medir, comparar, estimar, clasificar u ordenar segin
distintos criterios, con distintas clases de niimeros y contextos variados.

Los problemas extraidos del ambito de los nimeros tienen unas carac-
teristicas muy valiosas no s6lo para reforzar el sentido del nimero que
se ha mencionado anteriormente, sino para desarrollar estrategias
generales y heuristicos propios de la resoluciéon de problemas.

Un aspecto basico en la familiarizacién y uso adecuado de los ntimeros
es la comprensién del sistema de numeraciéon decimal. Los alumnos lo
utilizan correctamente con niimeros pequenos, pero es muy frecuente
durante esta etapa la manifestacién de lagunas y errores cuando se
trabaja con nimeros més complicados. Es el caso de nimeros con més
de una cifra decimal, o cuando aparecen ceros, especialmente si estan
en la parte decimal. Las dificultades para ordenarlos, calcular con ellos
y, en general, interpretarlos, crecen considerablemente.

Otros nimeros dificiles, y cuyo uso se esta extendiendo cada vez més,
son los que expresan cantidades muy grandes o muy pequenas. Ademas
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65.

de los problemas de notacion citados anteriormente, estos nimeros
caen fuera de. la intuicibn que tienen los alumnos, basada en su
experiencia cotidiana y escolar de etapas anteriores. Es preciso ampliar
poco a poco este campo intuitivo, planteando situaciones que permitan
dotar de sentido y de referencias concretas a estos niimeros ( tamarios
de diversos seres vivos o elementos de la materia, distancias en el
Universo, periodos largos o pequefios de tiempo), al hilo de los
aprendizajes de los alumnos en otras areas.

En esta etapa se manifiestan grandes diferencias en cuanto a la
capacidad numérica de los alumnos. Si en cualquier aprendizaje es
importante estimular a los menos habiles, en este caso el estimulo se
hace imprescindible, por cuanto la competencia numeérica incide direc-
tamente en el resto de los contenidos del area. La propuesta de
problemas de caracter abierto, en los que cada uno pueda conseguir
algo, facilita el tratamiento de esta diversidad dentro del aula.

La idea usual de las mateméticas como ciencia exacta hace olvidar a
menudo que una buena parte de su utilidad se percibe en situaciones en
las que se maneja informaciéon aproximada o donde no interesa, por el
motivo que sea, establecer resultados exactos. De acuerdo con esto, es
importante proponer actividades que permitan la utilizacién consciente
de la inexactitud, y el control de la aproximacién con que se manejan los
distintos parametros que intervienen en ellas.-

Operaciones

66.

No debe olvidarse que el aprendizaje de conceptos y procedimientos
sobre los ntimeros y las operaciones es un proceso largo, en el que no
debe haber solucién de continuidad en el paso del alumno de la
Educacién Primaria a la Secundaria. Debe tenerse en cuenta, por una
parte, que el haber manejado determinados tipos de nimeros y opera-
ciones en Primaria no quiere decir que se hayan asimilado todos sus
significados y aplicaciones posibles; parece comprobado, por ejemplo,
que en la Educacién Primaria no se alcanza atn la comprensién
adecuada de la multiplicacién y la division, a pesar de que se puedan
desarrollar los algoritmos de célculo correspondientes. Ademas, la
introduccién de una mayor complicacién en los nimeros que se
manipulan significa una variacién cualitativa en la complejidad del
calculo y su significado.

Las dificultades de aprendizaje que puede significar la utilizacion de
numeros mas complicados, se pueden superar en buena medida con la
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68.

utilizacién de apoyos visuales, que pueden ser en forma de materiales
concretos o bien, en el caso de las fracciones, de constantes referencias
geomeétricas.

Con la ampliacién de los tipos de nimeros que se manejan, la asignaciéon
de significado a las operaciones se hace més complicada, tanto porque
cada una de ellas va adquiriendo sentidos nuevos y distintos en cada
contexto, como porque algunos de ellos no son en absoluto evidentes;
este es el caso de la multiplicacién de niimeros con cifras decimales. El
cambio en el efecto que producen estas operaciones con nimeros
negativos o menores que la unidad (la multiplicacién ya no aumenta ni
la divisién disminuye), supone otro factor de variacién en la dificultad.

La mayor o menor funcionalidad del aprendizaje de las operaciones
depende de la riqueza de significados que el alumno asocie a cada
operacién, por lo que parece importante aumentarla por medio de
actividades que obliguen a realizar estas operaciones con diversos fines,
en contextos distintos y con nimeros de todo tipo. Puede servir de
ejemplo la invencién de un enunciado oral a propésito de un célculo.

La comprensién adecuada del significado de las operaciones con los
numeros y la adquisicién de determinadas destrezas de célculo requiere
que se pongan de manifiesto las propiedades elementales de estas
operaciones. Pero no debe olvidarse que importa menos la explicitacién
de estas propiedades que su interiorizacién, de manera que puedan ser
utilizadas de forma sistemética en el anélisis de situaciones en las que
intervengan los nimeros, en el célculo numérico mental o escrito y en
el manejo de expresiones literales. En este sentido, no parece adecuado
considerar las propiedades de las operaciones, en esta etapa, como un
medio para dotar a los conjuntos numéricos de una estructura determi-
nada.

Calculadoras

69.

70.

La generalizacién del uso de calculadoras de bolsillo en la vida cotidiana,
obliga a modificar sustancialmente la orientacién que debe tomar el
aprendizaje de los algoritmos de calculo. Aunque sigue siendo necesaria
la adquisicion de destrezas bésicas con nimeros sencillos, la automati-
zacién de célculos largos y tediosos debe abandonarse, permitiendo
realizar actividades que pongan el acento en dar sentido a los datos,
elegir estrategias de actuacién e interpretar los resultados.

Ademas de la utilidad indiscutible que en la vida cotidiana tiene la
realizacién de célculos mentales, exactos o aproximados, su necesidad
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Jis

se ve reforzada con la aparicién de la calculadora. La utilizacién
inteligente de ésta exige el desarrollo de técnicas de calculo mental, que
anticipen el resultado esperado para controlar posibles errores de
manejo. La aproximacién con que se realice depende, en todo caso, del
tipo de operacion de que se trate, del niimero de operandos y de su
simplicidad.

Pero, ademas, la calculadora en la Educacién Secundaria, constituye un
material didactico de gran potencia para la adquisicién y el refuerzo de
contenidos muy diversos. Facilita la conceptualizacion de niimeros
grandes Y pequefios y su escritura, tanto en notacién decimal como
cientifica. La aproximacién, la estimacién, el redondeo, se ven favore-
cidos por la observacion del tipo de resultados que aparecen en la
pantalla y por los mensajes que emite al comunicar ntiimeros excesiva-
mente grandes o pequerios. Las relaciones entre distintas notaciones
numéricas, decimal y fraccionaria en particular, los distintos tipos de
desarrollo decimal, se investigan con facilidad usando calculadoras.

En general, la calculadora apoya v agiliza la biisqueda de regularidades
y propiedades en los nimeros y el céalculo: la investigacién sobre las
propiedades y jerarquia de las operaciones, y el uso de paréntesis; la
elaboracion de algoritmos de calculo alternativos a los tradicionales; la
familiarizacién con los conceptos propios de la divisibilidad y con los
patrones numéricos maés usuales.

El ordenador permite, principalmente-a través de las hojas de calculo,
manejar cualquier cantidad de niimeros, organizarlos de muchas mane-
ras en tablas, diagramas o gréficos sobre los que se pueden observar e
investigar propiedades y relaciones. Existen también programas que, en
forma de juegos o ejercicios, permiten desarrollar destrezas de calculo
mental.

Codigos v tablas numéricas

73. Los ntimeros, como parte de sistemas de codificacién numéricos o al-

fanumeéricos, asumen un papel distinto al usual, que podria considerar-
se una extension de su funcién enumeradora de situaciones u objetos.
Aqui no tiene sentido, en general, operar con ellos, aunque si a veces
ordenarlos, y las relaciones que pueden establecerse entre ellos son de
caracter muy distinto al habitual. Sobran ejemplos conocidos de codigos
numéricos: coédigo Postal, nimero de teléfono, DNI, matricula de los
coches...
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El cédigo es sobre todo una forma de representar datos u objetos, y por
tanto, un recurso muy Util en la resolucién de problemas. Por una parte,
cumple una funcién de simplificacién del lenguaje, y, por otra, propor-
ciona informacién sobre las cosas que no es facil encontrar en ellas mis-
mas. Si en una sucesion el tercer término es 35, la expresiéon a, pro-
porciona una informacién que no esta en 35.

Es deseable que los alumnos alcancen una cierta habilidad en el manejo
de codigos, tanto en lo que se refiere a su construccion y utilizacion para
propésitos concretos (clasificacion de los libros de una biblioteca, para
distinguir las distintas ordenaciones posibles de un conjunto ), como en
la interpretacién de otros, y en el establecimiento de reglas de manejo
y relaciones entre ellos.

74. Lastablas de datos, entendidas en su acepcién maés general, constituyen
un medio para organizar y comunicar la informacién cada vez mas
extendido en nuestra sociedad. Esusual en clase de matematicas utilizar
tablas en distintos contextos (de funciones, estadisticas, etc.), pero hay
que hacer notar que, ademas, la elaboracién de tablas y su interpretacion
es también un paso necesario en la resolucién de problemas y en el
andlisis de situaciones de muy diversa indole, ya que una tabla bien
construida pone en evidencia la informacién relevante del conjunto de
datos numéricos o alfanuméricos.

La lectura, interpretacién y construccién de tablas de distinto grado de
complejidad, la comparacion de datos similares organizados en tablas
diferentes y la busqueda de informacién implicita en ellas, son activida-
des que pueden facilitar el aprendizaje de procedimientos relativos a su
uso.

La proporcionalidad

75. La relacién de proporcionalidad es uno de los conceptos mas dificiles,
y a la vez méas importantes, en la Educacién Obligatoria. En sus mani-
festaciones mas elementales (mitad, doble, triple..., y entre magnitudes
muy familiares) se maneja ya en Primaria; la premura en extenderla a
casos nuevos, razones no enteras por ejemplo, y en introducir estrate-
gias de célculo poco comprensibles para los alumnos provoca distintos
errores. Quiza los mas generalizados se deben a la utilizacion de
estrategias aditivas en la resolucién de problemas de proporcionalidad,
y el uso abusivo de esta relacién en situaciones que no lo permiten. El
trabajo con problemas précticos que pongan de manifiesto ante el
alumno estos errores puede contribuir a su superacion.
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76.

La proporcionalidad se utiliza en una gran variedad de situaciones y en
contextos muy distintos. Ofrece una excelente oportunidad de relacio-
nar contenidos geométricos, como la forma, funcionales y gréficos, con
otros de tipo numeérico. Por ello puede aprovecharse en tratamientos
globalizadores, donde se ponga de manifiesto la relacién entre las
diversas partes de las matematicas.

El lenguaje algebraico

i

- 78.

El lenguaje algebraico plantea serias dificultades para la mayoria de los
alumnos, dificultades casi insalvables en algunos casos. Esta constata-
cién obliga a introducirlo con gran cautela durante esta etapa. Se debe
pretender poco mas que una iniciacion al lenguaje simbélico, cuidando
mucho que los objetos algebraicos que se manejen tengan significado
para el alumno. En consecuencia, es de suma importancia la realizaciéon
de actividades que refuercen conceptos tales como los de variable,
incognita, solucién, etc., o el significado del signo “=" en distintas
situaciones familiares.

No hay que olvidar que, en las expresiones algebraicas, las letras pueden
cumplir funciones muy distintas, y que una de las principales causas del
fracaso de los alumnos se debe a la poca atencién que se concede a la
comprension de las mismas, mientras que se da un peso excesivo a la
adquisicién de automatismos. Se puede proponer la simbolizacion de
situaciones numeéricas diversas ( desigualdades, ecuaciones, relaciones
entre conjuntos de ntimeros, propiedades...), como forma de acercarse
al significado de cada una de las partes y al conjunto de una expresion
algebraica. Antes de llegar a la escritura literal, y sobre todo durante los
primeros arios de la etapa, es Util pasar previamente por representacio-
nes manipulativas o gréficas de la situacion, por ejemplos numéricos
concretos, con el fin de que el alumno interiorice las relaciones existentes
antes de escribirlas.

Reciprocamente, la invencién de problemas numéricos a proposito de
expresiones algebraicas o la busqueda de valores concretos que las
verifiquen (sacar datos a partir de férmulas...), son también buenas
actividades para dar sentido a las letras.

En todo caso, debe evitarse la proliferaciéon de ejercicios sobre manipu-
lacién indiscriminada de objetos algebraicos, fuera de todo contexto y
sin que el alumno vea el fin que se persigue.

El aprendizaje de las reglas para resolver ecuaciones de primer grado es
interesante no soélo por la frecuencia con que tales ecuaciones aparecen
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en muchas actividades matematicas, sino porque supone un buen
ejercicio de reflexion y refuerzo de conceptos basicos, como son el de
igualdad v los de las transformaciones que la conservan. Ademas, estas
reglas ( transposiciéon de términos...) tienen validez para muchos otros
tipos de expresiones, por lo que merece la pena dedicarles atencion.

En consecuencia, su aprendizaje debe reservarse a los tltimos afios de
la etapa, cuando puedan ser comprendidos por los alumnos en toda su
dimensién y aplicados pertinentemente.

No debe olvidarse que las ecuaciones tienen sentido en un contexto

‘determinado y que, por tanto, una parte importante de toda actividad

en la que intervenga la resolucién de ecuaciones es la comprobacién de
la solucién tanto con respecto a la propia ecuacién como respecto a la
coherencia con la situaciéon planteada. Las ecuaciones y sistemas de
ecuaciones, aun las que el alumno no puede resolver algebraicamente,
pueden abordarse con el ordenador, bien sea por métodos gréaficos o
aplicando métodos numéricos iterativos.

La medida

80.

81.

Aungue los alumnos han trabajado la medida en la Educacién Primaria,
la experiencia muestra que es necesario continuar con ella durante toda
esta etapa. Por ejemplo, es frecuente que los alumnos evalien la
magnitud de una medida atendiendo sélo al nimero que la expresa,
olvidando la unidad que se ha utilizado. Algunos tienen dificultades en
reconocer la invariancia de la medida bajo ciertas transformaciones
(translaciéon, descomposicion en partes...). Son dificiles los problemas
en los que interviene un origen y una escala (termémetros...), en cuanto
que requieren la puesta en juego de varios conceptos, como el de
proporcionalidad.

La realizacion de mediciones con instrumentos de distinto tipo es una
actividad que, adaptada en su complejidad v precision a las caracteris-
ticas de la etapa, no debe faltar en la clase de matemaéticas. Estas
mediciones han de ir acompariadas de una reflexion sobre el error
cometido v su relevancia para el problema o situacion en la que se
inserta. Sin embargo, el tratamiento teérico de los distintos tipos de
errores supera los limites de la etapa. La utilizacion de ciertos procedi-
mientos de medida directa, como emplear papel milimetrado para medir
areas, permiten otra vision del error a la vez que ayudan a la adquisicién
del propio concepto de medida.
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82.

La tecnologia brinda a los alumnos oportunidades de construir y utilizar
con profusién instrumentos de medida de indole muy diversa, por lo que
debe aprovecharse la confluencia de dos areas curriculares en torno a
este propésito y plantear experiencias y actividades conjuntas.

La estimacién es un procedimiento de gran importancia en esta etapa,
tanto porque refuerza el concepto de medida como porque es una
capacidad notablemente til en muchas situaciones de la vida corriente.
Sudesarrollo requiere determinadas referencias que sirvan de elementos
de comparacién y sean utilizables en cualquier momento: medidas
corporales, distancias familiares al alumno, etc., asi como una practica
considerable que obliga a proponer actividades que la desarrollen
durante toda la etapa, y no limitarla a un momento determinado de ella.

Medidas indirectas

83.

84.

La obtencién y utilizacién de féormulas para la medida de areas y
volimenes a partir de longitudes es una de las primeras ocasiones en la
que los alumnos se enfrentan con simbolos y expresiones literales; debe
tenerse en cuenta, por tanto, todo lo que se ha indicado més arriba
acerca de la introduccién del lenguaje algebraico y del cuidado con el que
debe llevarse a cabo. En particular no conviene hacer una presentacion
prematura de las férmulas de medida, reservandolas para los dltimos
afios de la etapa, en los que el sentido de la medida y la estimacién estan
suficientemente asimilados.

La medida proporciona buenas ocasiones de realizar experiencias con-
cretas sobre relaciones numéricas entre longitudes. La obtencién y uti-
lizacién de figuras semejantes a otras (fotos, planos, sombras...) para
medir o estimar dimensiones reales, refuerza el concepto de proporcio-
nalidad y su relacién con la conservacién de la forma.

La organizacién del espacio

85.

Es frecuente encontrar en un alumno poca correlacién entre las
habilidades relativas al ambito geométrico y las de tipo numérico. En
particular, las alumnas parecen tener menos desarrollada la capacidad
de percepcién espacial, debido posiblemente al tipo de juegos y
experiencias habidas durante la infancia. Este hecho debe tenerse en
cuenta para equilibrar las posibles deficiencias. Por ejemplo, puede
aprovecharse la mayor capacidad motivadora de los contenidos de tipo
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86.

S

88.

89.

numérico para seleccionar actividades que puedan tratarse desde uno u

otro punto de vista, y favorecer asi las relaciones y el aprendizaje de la
geometria.

Si el razonamiento inductivo tiene una importacia grande en todo el pro-
ceso de aprendizaje de las matematicas, es en el estudio y adquisicién de
conceptos y procedimientos geométricos donde su utilizacién se hace
ineludible. Las actividades han de comenzar con un tratamiento directo
de objetos que permita la observacién, construccion y modificacion de
formas geométricas de distinto tipo. La utilizacién de un proceso
constructivo en el aprendizaje de la geometria debe llevar, en la mayor
parte de los casos, a la fijacion de conceptos y el establecimiento de
propiedades v leyes sobre los objetos o las formas estudiadas. El nivel en
que se encuentren los alumnos determinara en cada caso el peso que
debe tener cada una de estas fases.

La introduccién de las transformaciones enriquece notablemente las po-
sibilidades de comprensién y descripciéon del mundo geométrico, que no
es estaticoy en el que las formas estan en muchas ocasiones relacionadas
entre si. Pero también aqui son validas las observaciones anteriores: la
observacién de situaciones y la accién sobre los objetos constituyen una
fase inicial ineludible, a partir de la cual se puede pasar gradualmente a
la representacién y descripcién de acciones imaginadas.

La geometria constituye, ademas, un ambito extraordinario para el desa-
rrollo de procedimientos y estrategias de caracter general, como son la
clasificacién y el recuento sistematico, o los ligados a la resolucién de
problemas: formulaciéon y evaluacién de conjeturas, toma de decisiones,
etc. El planteamiento de situaciones abiertas, en las que el alumno deba
tomar decisiones incluso sobre las metas que debe alcanzar y sobre
cuando debe considerar acabado su trabajo, es especialmente util y
adecuado en este contexto. En este sentido, la enumeracién de figuras
y cuerpos geomeétricos que se incluyen en este Disefio Curricular Base
no debe considerarse en absoluto exhaustiva: el mundo fisico, el arte y
las propias matematicas estan llenas de formas que merece la pena
estudiar.

Las posibilidades gréficas del ordenador pueden facilitar algunos aspec-
tos del trabajo geométrico, como son la creacién y transformacion de
figuras y composiciones geométricas y la visualizacion e investigacion de
propiedades y movimientos. El poder evocador de las imégenes v la
capacidad de la tecnologia para generar movimientos y ofrecer perspec-
tivas poco frecuentes, se aprovechan en muchas producciones audiovi-
suales para presentar una geometria dinamica que desarrolla la intuicion
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espacial e invita a investigar propiedades y relaciones entre las figuras.
Ademas, la estética de las imagenes genera actitudes favorables en el
alumno, tanto hacia el aprendizaje de las matematicas como en el
concepto que se forma de ellas.

El lenguaje grafico

90.

9.

92

93.

Las representaciones gréficas adquieren cada vez mas relevancia en
nuestra sociedad, como un modo de dar informacién global sobre un
fen6meno o una relacién entre magnitudes, atin a costa de perder datos
concretos maés precisos. Esto implica la necesidad de realizar actividades
en las que se describan e interpreten graficas, relacionandolas con las
situaciones correspondientes, y se formulen conjeturas sobre qué pasa
fuera de los limites de los datos representados. Estos procedimientos se
han de trabajar a lo largo de toda la etapa, y se van adquiriendo a medida
que aumenta la madurez cognitiva y el campo de experiencia del
alumno.

Los alumnos deben familiarizarse con una amplia gama de gréficas, con-
tinuas o no, con expresion analitica sencilla o sin ella, escalonadas, de
puntos, etc. La reflexién sobre la imagen visual debe permitir observar
caracteristicas especificas de las gréaficas y diferencias significativas con
otras, como la forma de crecimiento o decrecimiento, el comportamien-
to para valores grandes de la variable independiente, la simetria, etc. El
tipo de anélisis que se haga en cada caso dependera de la simplicidad de
la gréfica: desde el meramente descriptivo en unos casos, al analisis
completo en relacién con su ecuacién que podra hacerse en los casos
maés sencillos. Conviene recordar que no es facil para un alumno de esta
etapa entender la relacién que hay entre una ecuacién y una gréfica, por
lo que es conveniente utilizar como intermediarios algunos valores de la
funcién organizados en tablas.

Hay destrezas especificas relacionadas con la representacion gréfica,
como la construccién correcta de los ejes, el uso de una escala adecuada
al valor de los datos, la eleccién del tipo de gréfica pertinente a la
situacion planteada, etc., que tienen importancia tanto porque contribu-
yen a la interpretacion critica de las graficas construidas por otros, como
porque a través de ellos se adquieren destrezas, hébitos y valores
estéticos, de limpieza, orden, expresividad del lenguaje gréfico, etc.

La exploracion de las teclas funcionales en calculadoras cientificas es un
apoyo inestimable para acercarse a la representacién de funciones, al
concepto de funcién y a propiedades relativas a su expresién y
manipulacién algebraica. También hay programas de ordenador para el
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tratamiento de funciones que permiten a los alumnos investigar sobre
ellas. En el caso de las polinémicas, por ejemplo, se puede cambiar el
valor de los parametros y ver la incidencia en la forma de la grafica. La
posibilidad de visualizar simultaneamente y sin necesidad de célculos ni
representaciones manuales tediosas una familia de funciones, permite
que el alumno se familiarice con los aspectos comunes a todas ellas y
llegue a asociar cada tipo de expresion algebraica con la forma gréfica
correspondiente

Tratamiento estadistico de datos

94.

957

96.

Una de las razones que justifican la presencia y el peso de la estadistica
en esta etapa, es proporcionar instrumentos basicos para interpretar las
informaciones que utilizan este tipo de técnicas. Es conveniente tener en
cuenta ésto a la hora de seleccionar contenidos y actividades, que no
deben limitarse al célculo de parametros de distribuciones dadas en
forma de tabla. Es mas, este tipo de actividades debe relegarse a un
segundo plano porque la proliferacion de calculadoras y ordenadores
hace perder importancia a los algoritmos de célculo de pardmetros y a
la elaboracién minuciosa de gréficos.

La estadistica invita a la utilizacién de contextos muy diversos. Es impor-
tante presentar situaciones obtenidas de diversas fuentes (prensa, libros,
publicidad, televisién...), y provenientes de distintos campos del conoci-
miento (sociologia, economia, psicologia, biologia, antropologia, etc.).

Precisamente por esta gran variedad de situaciones a las que se aplica
la estadistica y por la creciente utilizacién de su terminologia como
argumento, es importante desarrollar la actitud critica ante la informa-
ci6én recibida en forma estadistica; la utilizacién de parametros no
adecuados, generalizaciones abusivas, graficas mal construidas, térmi-
nos imprecisos, etc., son errores habituales que es preciso conocer y
saber detectar. La prensa y los medios de comunicacién en general
brindan abundantes oportunidades para ello.

La obtencién de informacién de distinto tipo por los propios alumnos
es una actividad que no deberia faltar en clase de matematicas. El disefio
y realizacion de mediciones repetidas, encuestas, recuentos, etc. que
sean susceptibles de un tratamiento estadistico o el establecimiento de
una relacion y trazado de la gréfica correspondiente, hacen posible dar
un mayor sentido a la tarea matemaética propuesta y reflexionar sobre
las posibilidades y problemas que se pueden encontrar en este tipo de
actividades.
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El azar

97. Las ideas sobre el azar y la probabilidad pueden irse introduciendo pau-
latinamente desde los primeros afios de la etapa, aunque con un peso

i creciente a medida que se avanza en ella. Todos los alumnos, antes de
llegar a la Educacién Secundaria, tienen ideas previas sobre el azar, la
dependencia e independencia de sucesos, etc. que es preciso conocer
ytener en cuenta a la hora de disefiar y proponer actividades. No se debe
olvidar que éstas deben ir encaminadas, principalmente, al desarrollo y
educacién de la intuicién sobre la probabilidad.

El desarrollo de esta intuicién se realiza inicialmente a través de
valoraciones cualitativas sobre la posibilidad de ocurrencia de sucesos (es
muy probable, es menos probable que...), para pasar, posteriormente,
aun enfoque frecuencial. El célculo de frecuencias no debe utilizarse s6lo
como un método para asignar probabilidad a sucesos; el estudio de las
frecuencias proporciona una informacién muy rica sobre el significado
y comportamiento de lo aleatorio. Conviene dejar para los tltimos afios

. el lenguaje probabilistico preciso y otros métodos de asignaciéon de
probabilidades . Desde luego, no parece deseable llegar a la formaliza-
cién del algebra de sucesos y menos atin el establecimiento de una
axiomaética de la probabilidad.

98. El enfoque a través de las frecuencias requiere una dosis importante de
actividad manipulativa por parte del alumno. Es precisa la obtencion
préactica de resultados aleatorios de todo tipo, no limitdindose sélo a
sucesos equiprobables, que permitan elaborar conjeturas sobre el
posible o posibles resultados. Existen actualmente gran cantidad de
materiales con los que se pueden realizar actividades ademéas de los
dados usuales; en todo caso, la utilizacién del ordenador facilita en buena
medida este tipo de trabajo. Puede ser pertinente la inclusién de métodos
de obtencién de niimeros aleatorios con ayuda de tablas, calculadoras
que lo permitan y ordenadores.

99. El juego proporciona una gran cantidad de situaciones susceptibles de
aprovechamiento para el disefio de actividades relacionadas con el azar.
Los alumnos saben jugar a muchas cosas y esta claro que durante la
Educacién Secundaria el juego sigue siendo estimulante para ellos. La
apuesta por un determinado resultado implica al alumno en la tarea, y
supone una toma de decisiones ante un resultado incierto. Parece
conveniente, por ello, utilizar juegos en los que intervenga el azar para
desarrollar conceptos, procedimientos y actitudes relativos a él.

100. La estimacién vy el célculo de probabilidades requiere, en muchos casos,
la utilizacién de distintos procedimientos generales, como son la
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btsqueda de regularidades y el recuento sistematico, que es bueno
desarrollar también en este contexto. La introduccién de la combinatoria
tratada de la forma clésica, ademés de ser un método muy restrictivo, es
excesiva y no esté al alcance de la mayoria de los alumnos de esta edad.

101.En lo que se refiere al lenguaje, es preciso tener en cuenta que la
expresion de la probabilidad en la vida corriente se suele hacer en tantos
por ciento. Conviene relacionar esta forma de expresién con la usual
en tanto por uno, no rechazando el % como expresion incorrecta.
Merece una reflexién similar la extendida utilizacién de expresiones del
tipo casos favorables/casos desfavorables para la expresién de la
probabilidad en la vida corriente.
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AREA

8. Musica



I. Introduccién

Las investigaciones actuales sobre musica presentan vertientes bien
diferenciadas. Por una parte, estan las vinculadas al campo de las Ciencias
Exactas (especialmente Matematicas y Fisica Aclstica) que trabajan especi-
ficamente con la materia prima de la musica, el sonido, en experiencias que
se han desarrollado en occidente desde la antigtiedad. Esta linea de estudio
ha logrado un gran prestigio hasta el siglo XIX y actualmente de nuevo
recobra un cierto auge gracias a las nuevas tecnologias aplicadas al mundo
de la composicién musical y a los diversos estilos expresivos contemporaneos
que estan interesados de modo prioritario en la investigacion sonora. Por otra
parte, existen las investigaciones de carécter lingtiistico, estético, histérico y
sociolégico, en campos muy relacionados entre si.

Por encima de todos estos enfoques, que se acaban de describir, se halla
el de la consideracién de la Musica como arte. Desde la antigtiedad ha sido
contemplada como una de las més altas expresiones del ser humano que ha
ido conforméandose junto a otras manifestaciones artisticas temporales
(poesia, danza, teatro), uniéndose maés tarde las artes plésticas. El concepto
de arte se da indisolublemente unido al de belleza, entendida, en muchos
casos, como perfeccién formal. Por obra artistica se ha entendido aquella
cuyo grado de belleza, proximo a la perfeccion, le ha permitido alcanzar la
inmortalidad o perdurabilidad en el tiempo en que se ha consolidado
mostrandose en la sala de conciertos para la musica o en el museo para las
obras plasticas. Esta consideracion del arte como perfeccién formal ha ido
dando paso posteriormente a una apreciaciéon de los valores que guian una
produccién artistica de modo mucho mas relacionado con la educaciéon y el
entorno sociocultural de los creadores sin dejar, por ello, de considerarse la
importancia de obras singulares que efectian innovaciones estéticas y
artisticas méas universales.
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La obra musical ha
pasado a ser un
elemento mas
préximo a la vida
cotidiana

Un factor que ha contribuido a la concepcién del arte como un elemento
mucho més amplio y vinculado a la vida cotidiana ha sido la propia
funcionalidad exigida a la obra artistica que, de aspirar a lo eterno, ha dirigido
sus intenciones hacia lo cotidiano y alcanzable. El valor artistico de una obra
musical queda reflejado no sélo en la calidad que presenta una vez acabada,
sino también en el proceso que conduce a ella.

El proceso de difusién y consumo de los distintos productos artisticos
también ha sufrido cambios; la musica, como expresién cultural, no esta
exenta de esta transformacion. Hoy la musica llega a mucha gente de modo
cotidiano y continuado.

La consideracion de la Musica como arte de nuestro tiempo presenta una
triple dimensién: como lenguaje, como concepcién estética del mundo y
como medio de relacién social.

La Musica, como lenguaje, carece de informacién semantica directa.
Ahi reside su gran poder de comunicacién, su capacidad para estimular la
imaginacién y la fantasia, su misterio. Sin embargo, la imposibilidad de
traducir al lenguaje verbal problemas de atribucién de significado, no es un
impedimento para que se puedan recibir y transmitir mensajes muy diversos
mediante el uso de los cédigos que regulan la organizacién sonora y musical.

El lenguaje musical se manifiesta estrechamente vinculado a la concep-
cién estética, lo que permite, por una parte, concebir la Misica como fuente
de alegria, gozo y placer, por otra, como seleccién y valoracion de lo
percibido v, finalmente, como deseo de conformar la realidad utilizando para
ello los procedimientos expresivos musicales.

La tercera dimensién, la mtsica como medio de relacién social, se debe
a que la comunicacién que se establece mediante la musica viene dada por
la capacidad de atribuirle un determinado significado cultural gracias al
sentido que tienen para cada comunidad sus manifestaciones musicales. Pese
a que la musica ha sido considerada -en parte por su carécter abstracto- como
un lenguaje universal, sin embargo, cada sociedad codifica sus elementos
musicales de acuerdo con sus propias convicciones y necesidades comunica-
tivas determinadas, a su vez, por diversos condicionantes culturales.

Al servicio de esta necesidad de comunicacién, la expresion musical
dispone de tres medios bien diferenciados:

a) La expresién vocal, por ser la voz el medio expresivo més natural
e importante con el que contamos tanto en el terreno musical como
en el de la palabra hablada. El trabajo con la voz permite utilizar un
medio expresivo y rico, fuente de conocimiento de la literatura oral y
en especial de la cancién, manifestacién musical por excelencia.
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b) La expresion intrumental, por ser fuente permanente de explora-
cién sonora, de riqueza timbrica, de transformacién de materiales. A
diferencia de la voz, los instrumentos permiten que la Musica pueda
combinar el sentimiento con el pensamiento sin necesidad de pala-
bras. Los instrumentos musicales son el exponente maximo del
encuentro del hombre con el sonido, de la asombrosa sensibilidad del
oido humano, motivo constante de descubrimientos y simbolo de una
fantasia sonora inagotable.

c) La expresion musical a través del movimiento y de la danza,
porque debido al gran poder que tiene la Musica para estimular el
movimiento existe, en todas las culturas, una estrecha vinculacién
entre ambas. El movimiento y la danza expresan la fuerza motriz
interna generadora de ritmos, armonia y forma, en donde el cuerpo
humano es el instrumento de la expresion coreografica y el movimien-
to su medio.

Los tres medios expresivos, vocal, instrumental y de movimiento, presen-
tan dos manifestaciones diferenciadas: la interpretacién musical y la produc-
cién e invencién propias, mediante las técnicas correspondientes de interpre-
tacién e improvisacién individual y en grupo.

La articulacién del lenguaje musical incluye no sélo la vertiente expresiva,
sino también el amplio campo de la percepcion. Al analizar lo percibido, de
acuerdo con lo que el oido reconoce, se configuran situaciones o aconteci-
mientos nuevos antes no identificables totalmente, fomentando en el que
escucha una respuesta activa a la situacién percibida que lleva a dar un mayor

sentido a lo escuchado. Por ello, la educacién estética musical consigue ac- El lenguaje musical
tivar de modo adecuado aquellos aspectos de la percepcion que, de otro mo- incluye la vertiente
do, quedarian abandonados a cualquier costumbre o al azar. expresiva y el
campo de la
El conocimiento del lenguaje musical se completa con el de las técnicas que percepcion

facilitan la comprensiéon musical, no como un fin en si mismas, sino al servicio
de la percepcion y expresion, lo que supone el desarrollo de la improvisacién
como forma de creatividad musical. Esto exige la utilizacién de los recursos
musicales ya adquiridos, sus conocimientos y experiencias para elaborar una
respuesta que satisfaga la necesidad de expresarse con este lenguaje.

La informacién sobre musica, el conocimiento de diferentes obras, la
posibilidad de contextualizacion de una obra respecto a otras del mismo autor
y la reflexiébn sobre cémo se lleva a cabo el proceso creativo, amplian el
campo del conocimiento musical.

Por tltimo, la relacién entre la Misica y otros lenguajes, la combinacién
de esta actividad con otras actividades artisticas y el papel que juegan los
medios de comunicacién en el acercamiento al mundo de la musica,
propician el conocimiento critico del mundo musical actual.
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La musica es un
medio de
interaccion social
que favorece la
armonia entre los
sentimientos y el
mundo exterior

La Muasica en la Educacién Secundaria Obligatoria

La consideracién de la musica como una manifestacién existente en todas
las sociedades conocidas y las diversas funciones que cumple en la vida de los
individuos, son suficientes razones para incluirla en la ensefianza obligatoria,
ya que con su aprendizaje sistematizado se desarrollan capacidades y
destrezas basicas. En este sentido, el area de Musica en la Educaciéon Se-
cundaria Obligatoria contribuye al desarrollo equilibrado de las capacidades
recogidas en los Objetivos Generales de la etapa, desde un angulo especifico
y complementario al del resto de las &reas, poniendo al alumno en situaciéon
de conocer la Musica desde la experiencia préactica, utilizar su lenguaje como
medio de expresién y comunicacién, desarrollar una sensibilidad musical que
le permita identificarse con los valores culturales propios y apreciar otros mas
alejados.

En el transcurso de la Educacion Primaria los alumnos han adquirido una
serie de conceptos, de ideas, de procedimientos y de actitudes acerca de la
musica. Los conocimientos asi adquiridos -recordemos que en la Educaciéon
Primaria el area de “Educacién Artistica” incluye aspectos relativos a la plas-
tica, la musica y la dramatizacién- tienen un caracter esencialmente global.

Esta aproximacion a lo artistico debe ser sustituida paulatinamente, en el
transcurso de la Educacién Secundaria Obligatoria, por otra mas analitica v
especifica en la que los aspectos musicales y de movimiento adquieren una
independencia clara respecto a los plasticos y visuales, con el fin de promover
la construccién de esquemas de conocimiento mas elaborados y diferencia-
dos. Esta progresién obedece a la diferenciaciéon existente entre sus lengua-
jes, mas patente en tanto en cuanto en Secundaria se profundiza en el cono-
cimiento y sentido de cada uno de los lenguajes y sus respectivas dimensiones
temporal y espacial y progresivamente se establece una percepcién mas
selectiva.

A su vez, el cambio desde una aproximacién més global -que caracteriza
el planteamiento adoptado en el 4rea de “Educacién Artistica” en la
Educacion Primaria- a otra mas analitica esté respaldado por las caracteris-
ticas psicoevolutivas de los alumnos de la Educacién Secundaria Obligatoria,
particularmente en lo que se refiere al desarrollo de la capacidad de
abstraccion. Igualmente, los cambios evolutivos que se producen en los
alumnos de estas edades, y que afectan a la necesidad de comunicarse con
otros, encuentran en la préactica musical un vehiculo de interaccién social que
contribuye a crear un clima de armonia entre sus sentimientos y su relacién
con el mundo exterior.

Es en la adolescencia cuando la musica se convierte en el amigo invisible,
en la compaiiia incesante. Este es el momento, pues, de conformar gustos
musicales de acuerdo con sus actividades vitales, constituyendo la mésica una
forma de vivir, un estilo de vida. Se trata de acercar la musica a los alumnos
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para que la disfruten como un lenguaje expresivo' que enriquezca sus senti-
mientos, sus relaciones con los demas y que les proporcione criterios para
discernir entre su mundo interior y las imposiciones externas. La educacién
musical asume la tarea de crear actitudes abiertas y respetuosas, opiniones
fundamentadas en un conocimiento amplio del hecho musical y en juicios
basados en el buen gusto musical, producto de la experiencia.

En consecuencia con lo anterior, la educaciébn musical en esta etapa
recoge e integra las tres dimensiones citadas, lingtiistica, estética y sociol6-
gica, con el fin de evitar valoraciones parciales en las que el alumno vea en
la Msica un cédigo arido y carente de sentido, posibilitando, de ese modo,
un mayor acercamiento a sus intereses y motivaciones.

De acuerdo con la visién de la Musica como lenguaje estético y de relacion
social, con sus dos vertientes perceptiva y expresiva, el proceso de ensefianza
y aprendizaje musical en la Educacién Secundaria Obligatoria se centra, por
una parte, en el desarrollo de las capacidades relativas a la percepcién sonora
y musical, que permitan al alumno de esta etapa comprender con mayor
perfeccion el mundo sonoro que le rodea y acceder al entendimiento de obras
‘musicales que posean mayor riqueza y complejidad compositiva, y por otra,
en el desarrollo de las capacidades de comunicacién y expresion, con las que
se pretende profundizar en las vivencias y experiencias personales que se dan
en el hecho expresivo musical.

En relacién con el desarrollo perceptivo, la escucha activa sera una actitud
primordial de la educacién musical, que permite desarrollar una rica percep-
cién actstica, capaz de diferenciar cualidades musicales. Esta sensibilizaciéon
en el terreno personal incide en el propio conocimiento y en el equilibrio en-
tre el mundo interno vy las relaciones con los demas.

Toda préactica musical exige escuchar y escucharse, recrear la muisica que
se escucha interiormente. La audici6n es significativa cuando se establece una
relacion entre lo escuchado y los conocimientos musicales que se poseen. La
apreciacion de la obra musical como conjunto acabado y con sentido propio
implica un proceso de conocimiento de su produccién desde la seleccion de
materiales al proceso compositivo y al resultado final. Todo ello supone un
proceso de ensefianza y aprendizaje lento que necesita una estrategia gradual
y progresiva.

Las mejoras en el campo perceptivo estan condicionadas por la riqueza
de las experiencias anteriores de los alumnos, adquiridas a través de la
educacién auditiva. La ampliacién de la percepcion se traduce en esta etapa
en la capacidad de ir escuchando discursos musicales mas largos con atencién
continua. Por otra parte, este desarrollo perceptivo permite una mayor
complejidad que posibilita apreciar de forma simulténea todos los elementos
sincrénicos del discurso.
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El punto de partida
son las
experiencias
musicales de los
alumnos, la musica
de su entorno

La capacidad de recordar y asociar se refuerza con la apertura a nuevas
obras y experiencias sonoras que de forma sistematizada enriquecen el
universo comprensivo musical.

' El punto de partida del aprendizaje son las experiencias musicales de los
alumnos y la miisica més cercana, la de su entorno. El conocimiento de la
musica se adquiere desde la propia musica sin separar los aspectos puramen-
te lingtiisticos de los estéticos, que contextualizan la produccién musical. Una
pieza musical, por sencilla y breve que sea, pierde su sentido en cuanto deja
de percibirse como unidad. Para que la audicién sea activa y se produzca un
aprendizaje real (en actividades de audicién exclusiva o asociada a la
expresiéon musical), el oyente debe recrear interiormente lo escuchado,
desechando las précticas analiticas que se reducen a un mero reconocimiento
o identificaciéon de elementos musicales y restringen la alegria global del
resultado. '

En relacién a las capacidades expresivas, la Musica en esta etapa
proporciona unos medios de comunicacién (vocal, instrumental y de movi-
miento) de especial significado para los jovenes, que descubren en ellos
posibilidades de canalizar sus sentimientos e ideas, v que al haber adquirido
en etapas anteriores los recursos basicos, les permiten desarrollarlas con
mayor autonomia. Las capacidades expresivas se perfeccionan cuidando el
uso correcto de la voz, el desarrollo de las habilidades instrumentales, y la
disposicién favorable para el movimiento y la danza.

Mediante la espresién vocal se adquieren destrezas relacionadas con el
ambito psicosomatico referidasa la respiracién, emisién de sonidos, interpre-
tacién de ritmos y melodias, percepcién de elementos arménicos y, desde
luego, el placer de cantar. En la expresién instrumental, principalmente con
instrumentos de percusion, se desarrollan destrezas motrices basicas median-
te la coordinacién auditiva, visual y tactil, afiadiendo la adquisicién del cono-
cimiento timbrico y la expresién con elementos ritmicos, melédicos y
arménicos. El movimiento y la danza potencian la coordinacién corporal,
estimulan la observacion auditiva y act@ian como elemento globalizador de la
expresiéon musical, incorporando la forma coreogréfica al canto y al acom-
panamiento instrumental.

La riqueza que ofrecen los distintos campos expresivos: voz, instrumentos
y movimiento, permite, en todo momento, atender a la diversidad de
capacidades, intereses y motivaciones que se presentan en los alumnos de
estas edades, al propiciar el acercamiento a la expresién musical a través del
medio con el que mejor sintonizan, favoreciendo, de esta manera, el
desarrollo de la musicalidad.

El desarrollo de las vertientes perceptiva y expresiva estd unido al
‘conocimiento y uso sistematizado del lenguaje musical. La adquisicién de
nuevos conocimientos se hace siempre desde la experiencia musical. El
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avance en el complejo mundo de las relaciones sonoras se lleva a cabo con
la utilizacién adecuada del cédigo. El desarrollo y utilizacién de este lenguaje
en Secundaria precisa de una reflexion sobre la utilizacién del mismo en los
dos &mbitos citados, que lleven a una mejor comprensién del hecho musical,
diferenciando los aspectos que se perciben a través de la audicién y los que
pueden experimentarse mediante la practica.

Otro factor comtn al desarrollo de los dos campos, y directamente
relacionado con el uso del lenguaje, es el que se desprende de la adquisicion
de una cultura musical. En los alumnos de Secundaria esta cultura da un salto
cualitativo al diferenciar sus experiencias musicales méas inmediatas de otras
de mundos muy diversos (espaciales y temporales), al mismo tiempo que se
produce la capacidad para juzgarlas y adquirir las bases para su propia
valoracion estética, que permiten saber hacer de la Musica, en todo
momento, una compaiiia grata e interesante.

En el campo del lenguaje, se impone un conocimiento organizado de la
obra musical: conocerla como un todo, como un conjunto de elementos
sonoros que se configuran organizados en un proceso que condiciona el
resultado final. En este sentido, la comprensién y la capacidad de expresarse
musicalmente estan estrechamente vinculadas al conocimiento y al desarrollo
de habilidades que afectan a los &mbitos psicomotor, emocional y cognosci-
tivo del aprendizaje.

Las actividades musicales suponen una interacciéon social continua entre
compositor, intérprete y oyente, comunicacién que, en el ambito escolar,
tiene su proyecciéon mediante la expresién de emociones, ideas y sentimien-
tos por procedimientos musicales.

Desde esta perspectiva, la ensefianza y el aprendizaje estan caracterizados
por el desarrollo de una actividad con significado para el alumno, siendo el
propio alumno quien estructura y organiza su pensamiento, mediante la
accién musical en sus diferentes campos, lejos de un aprendizaje de términos
y conceptos poco coherentes y cohesionados que impidan apreciar, recrear
y producir musica de forma significativa. En el desarrollo de este proceso se
ejercitan, especialmente con el trabajo musical, destrezas basicas como la
atencioén, la receptividad y la memoria comprensiva y se potencian capaci-
dades como las de identificar, reconocer y sintetizar.

Los contenidos de Misica

Dentro de la variedad de aspectos que ofrece la ensefianza de la musica,
la seleccién de contenidos en este area debe caracterizarse por la busqueda
de la autenticidad de lo que se ensefia, por sus posibilidades de actualizacién
y por su relacién con los intereses y motivaciones de los alumnos.

La doble vertiente perceptiva y expresiva que tiene la Musica en la
Educacién Secundaria Obligatoria, ha de ayudar a la adquisicién de nuevos
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El objetivo es que
el alumno pueda
participar en la
vida musical, bien
como oyente, bien
como ejecutante
aficionado

modos de conducta musical que modifiquen las actitudes habituales frente a
ella, posibilitando, por un lado, la audicién consciente frente al consumo
irreflexivo y, por otro, el desarrollo de las capacidades creativas y comunica-
tivas, inherentes a toda persona, a través del ritmo, la melodia y el
movimiento. En este sentido adquieren gran importancia los contenidos
relacionados con los procedimientos que proporcionan un encuentro activo
con la musica y su material sonoro, es decir, con los contenidos que sélo en
la accién y como accién pueden experimentarse en un proceso de actividad
propiay personal que conducira a la adquisicién de habitos de independencia.
A este grupo pertenecen los contenidos relacionados con el desarrollo de las
habilidades psicomotrices que, a través de la interpretacion e improvisacién
vocal, instrumental o de movimiento, permiten el conocimiento directo de los
elementos musicales y las leyes de su organizacion.

Asimismo, junto a los contenidos que se refieren al contacto directo con
la practica vocal, instrumental o de movimiento, deberan desarrollarse todos
aquellos susceptibles de ampliar el importante campo de la relacién emocio-
nal con la Msica, y que posibilitan, no s6lo una comprensién mas profunda
del hecho sonoro, sino también la incorporacién vital del mismo, integran-
dose en la persona como una forma de realizacién propia.

Si bien la actividad propia y la experiencia, la comunicacion con los demés
mediante la musica, debe gozar de prioridad sobre aquellos procesos
intelectuales de abstraccién que limitan las experiencias musicales primarias,
esta concepcién vital y dindmica no ha de excluir la informacién sobre el
cédigo propio, sobre las relaciones de ordenacién del lenguaje y la compren-
si6n de las mismas, sobre la riqueza de medios instrumentales y sobre el
desarrollo y la proyeccién que a lo largo de la historia ha tenido la musica
dentro de la sociedad.

Aunque los intereses y motivaciones de los alumnos sean siempre un
punto obligado de partida, también deben garantizarse contenidos que
tienen como finalidad la ampliacién de horizontes que posibiliten la aprecia-
cién de nuevas manifestaciones musicales, la superacion de prejuicios y
valoraciones estrechas y, en definitiva, a través del desarrollo de su sensibi-
lidad musical, conseguir, al final de la etapa, una disposicién y capacitacién
general para poder participar en la vida musical, bien como oyente, bien
como ejecutante aficionado, parcelas de conocimiento que han estado
reservadas, hasta ahora, a los sectores minoritarios que provienen de la
ensefianza especifica de la musica.
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II. Objetivos Generales

Al finalizar la Educacién Secundaria Obligatoria, como resultado de los
aprendizajes realizados en el rea de Msica, los alumnos habran desarrollado
la capacidad de:

1. Expresar de forma original sus ideas y sentimientos mediante el uso de
la voz, de instrumentos y del movimiento, en situaciones de interpre-
tacién e improvisacién, con el fin de enriquecer sus posibilidades de
comunicacion, respetando otras formas distintas de expresién.

2. Disfrutar de la audicién de obras musicales como forma de comunica-
ciébn y como fuente de enriquecimiento cultural y de placer personal,
interesandose por ampliar y diversificar sus preferencias musicales.

3. Analizar obras relevantes de la musica como ejemplos de la creacién
artistica y del patrimonio cultural, reconociendo las intenciones y
funciones que tienen, con el fin de apreciarlas y de relacionarlas con
sus propios gustos y valoraciones.

4. Utilizar de forma auténoma diversas fuentes de informacién, -partitu-
ras, medios audiovisuales y otros recursos graficos-, para el conoci-
miento y disfrute de la musica, y aplicar un vocabulario especifico que
permita comunicar las propias ideas y explicar los procesos musicales.

5. Valorar la importancia de participar en actividades musicales escolares
y extraescolares con actitud abierta, interesada y respetuosa, tomando
conciencia, como miembro de un grupo, del enriquecimiento que se
produce con las aportaciones de los demas.

6. Analizar criticamente, elaborar juicios y criterios personales sobre los
diferentes usos sociales de la musica, y actuar en consecuencia.
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7. Valorar la importancia del silencio como condicién previa para la
existencia de la Musica y como elemento de armonia en la relacién con
uno mismo y con los demés, tomando conciencia de la agresién que
supone el uso indiscriminado del sonido.

8. Apreciar y disfrutar la danza como medio de representacién de
iméagenes, sensaciones e ideas, y como forma de expresién de grupos
humanos, valorando su contribucién al bienestar personal y al cono-
cimiento de si mismo.
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Ill. Bloques de Contenido

Los bloques de contenido responden a los Objetivos Generales formula-
dos en el apartado anterior y se desprenden de los criterios de seleccion
sefalados en la introduccién al &rea. Por razones de continuidad, se
presentan con una organizacién anéloga a la empleada en Educacién Pri-
maria, incluyendo un nuevo bloque que hace alusién a contenidos sociocul-
turales y de relacién de la musica con otros lenguajes.

Las entradas a los bloques se han seleccionado atendiendo a las dimensio-
nes y vertientes que configuran la Musica en este Disefio Curricular Base:
Percepcién, Expresion, Lenguaje y Cultura Musical, tratando de que del
conjunto de los bloques se desprenda una visién global de la musica que recoja
todas sus facetas. A su vez, el criterio para agrupar contenidos ha sido el de
diferenciar &mbitos de conocimiento musicales.

A partir de la vertiente expresiva se agrupan los tres primeros bloques,
relativos a la expresiéon vocal, instrumental y de movimiento y danza,
diferenciados por responder a contenidos musicales especificos.

El cuarto bloque presenta todos los elementos que configuran el lenguaje
musical a partir de la adquisicién del codigo e incluyendo una herramienta
indispensable para conocer en profundidad la musica: la utilizacion de la
partitura. Este bloque esta presente de forma parcial en los demas bloques y
constituye una reflexién en conjunto sobre la obra musical desde el punto de
vista lingtiistico.

La dimensién sociocultural da origen a los dos tltimos bloques, que pre-
sentan dos facetas diferentes de la mésica como cultura: por una parte, la vi-
sién de la Musica a través de obras pertenecientes a un estilo y a un tiempo
y, por otra, las relaciones que existen entre la Musica y la sociedad que la crea
y la consume.
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Finalmente, la vertiente perceptiva tiene un caracter vertebrador que se
refleja en los distintos tipos de contenido de todos los bloques, permitiendo
desarrollar multiples elecciones para la programacién de unidades didacticas,
de forma que ofrezcan una experiencia equilibrada de la Musica.

Los bloques son agrupaciones de contenidos que presentan al profesor la
informacion relativa a lo que se deberia trabajar durante la etapa. Se sefialan
en ellos los contenidos que se consideran més adecuados para desarrollar las
c§pacidades indicadas en los objetivos generales del area.

Estos bloques no constituyen un temario. No son unidades compar-
timentadas que tengan sentido en si mismas. Su estructura responde a lo que
se pretende que el profesorado tenga en cuenta a la hora de elaborar los
Proyectos Curriculares de Centro y las Programaciones. El equipo docente
de un centro decidira cémo distribuirlos en los ciclos, secuenciandolos, y cada
profesor seleccionaré posteriormente los contenidos que va a desarrollar en
su programacioén. El profesor atravesara los bloques eligiendo de cada uno
de ellos los contenidos de cada tipo que considere méas adecuados para la
unidad didactica que en ese momento vaya a desarrollar. Es importante tener
en cuenta que, por lo tanto, el orden de presentacion de los bloques no
supone una secuenciacion.

En cada bloque se diferencian los tres tipos de contenido descritos en el
apartado 2.3 de la primera parte de este documento: conceptuales, proce-
dimentales y actitudinales. Estos tipos de contenido no deben trabajarse por
separado en las actividades de ensefianza y aprendizaje. No tiene sentido
programar actividades distintas para cada uno de ellos, ya que sera el trabajo
sobre los tres lo que permitira desarrollar las capacidades de los objetivos
generales. S6lo en circunstancias excepcionales, cuando asi lo aconsejen las
caracteristicas de los alumnos o alguno de los elementos que intervienen en
la definicién del Proyecto Curricular, puede ser aconsejable enfocar de
manera especifica el trabajo sobre uno u otro tipo de contenido.

Conviene subrayar que la distinciébn entre contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales es, en primer lugar y sobre todo, de
naturaleza pedagégica. Es decir, llama la atencién sobre la conveniencia de
adoptar un enfoque determinado en la manera de trabajar los contenidos
seleccionados. Esta es la razén por la cual, en ocasiones, un mismo contenido
aparece repetido en las tres categorias; la repeticién en este caso traduce la
idea pedagégica de que el contenido en cuestion debe ser abordado
convergentemente desde una perspectiva conceptual, procedimental y
actitudinal. En otras ocasiones, sin embargo, un determinado contenido
aparece Unicamente en una u otra de las tres categorias; con ello se sugiere
que dicho contenido, por su naturaleza y por la intencién educativa propia

_ de la etapa, debe ser abordado con un enfoque prioritariamente conceptual
o procedimental o actitudinal.
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Por otra parte, el orden de presentacién de los apartados referidos a los
tres tipos de contenido no supone ningtn tipo de prioridad entre ellos.

La relacién de los distintos bloques entre si y de los diferentes tipos de
contenido se explica al comienzo de cada uno de ellos y posteriormente, con
masdetalle, en las Orientaciones Didacticas que se presentan al final del area.

Por tltimo, en algunos contenidos de los distintos bloques se incluye més
informacién mediante un tipo de letra de menor tamario. Esta informacién
no pretende afiadir méas contenidos al epigrafe en el que se inserta sino, en
unos casos, ilustrar o ejemplificar el contenido al que se refiere y, en otros,

orientar al profesor sobre el nivel de profundidad con que se ha de trabajar
en la etapa ese contenido.

Los bloques de contenido que a continuacién se desarrollan son los
siguientes:

1. Expresién vocal y canto.
2. Expresion instrumental.

3. Movimiento y danza.

4. Lenguaje musical.

5. La musica en el tiempo.

6. Musica y medios de comunicacién.
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EXPRESION VOCAL Y CANTO

En este bloque se contempla la propia voz como vehiculo de expresién musical y las
formas y agrupaciones vocales mds caracteristicas que se han ido produciendo en las
diferentes manifestaciones musicales como percepcién de hechos y principios artisticos.

Los contenidos que se refieren al uso de la propia voz seguirdn un tratamiento ciclico
y progresivo en el que no sélo se perfeccionen las capacidades interpretativas, sino
también se estimulen las posibilidades creativas a través de la improvisacién.

La expresién vocal y el canto estardn presentes en todas las actividades de ensefianza
y aprendizaje. En este sentido se interrelacionardn con todos los bloques.

Hechos, conceptos y principios
1. Lavozy la palabra como medios de expresion musical.

¢ cualidades y tipos de voz.
* la voz hablada y cantada: intenciéon comunicativa y recursos musicales.

2. La cancién.

e analisis de sus elementos constitutivos (ritmo, melodia, armonia y forma).
® aspectos interpretativos (afinacién, precision, diccion, fraseo y expresion).

¢ tipos de canciones y sus caracteristicas.

3. Formas y agrupaciones vocales. La forma como condicionante de la
agrupacion.

4. Estilos vocales y tipos de canto a través de la Historia.

5. El canto como medio de comunicacion social.

565

BLOQUE

1



Procedimientos

10.

14

12.

13.

Préctica de relajacién, respiracion, articulacién, resonancia y entona-
cion.

Utilizacién de rimas, trabalenguas y textos.

Improvisaciones vocales: individuales y en grupo, libres y dirigidas, con
y sin melodia.

Juegos e improvisaciones con fonemas.

Improvisaciones melédicas sobre esquemas armonicos.
Improvisaciones melédicas sobre un texto y viceversa.

Composicién de canciones propias.

Interpretacién de canciones en grupo a una, a dos voces y en canon.

Canto “a capella”, con acompafamiento instrumental y con movi-
miento.

Préactica de repertorio vocal.

Audicion de fragmentos y obras con distintas agrupaciones vocales y
de diferentes estilos.

Utilizacién del acompafiamiento instrumental como soporte del can-
to.

Realizacion de grabaciones y comentario de las actividades vocales
llevadas a cabo en el aula.

Actitudes, valores y normas

13

Valoraciéon de la expresion vocal (hablada y cantada) como fuente de
comunicacién y expresion de ideas y sentimientos.

Tolerancia y respeto por las formas de expresiéon y las capcidades
vocales de los compaiieros.

Aceptacion y cumplimiento de las normas que rigen la interpretacién
en grupo: escucharse a uno mismo y a los demas, atenciéon continuada
al director y a los comparieros, actuacién en el momento preciso.
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4. Reconocimiento de la importancia del uso correcto de la voz, y de la
necesidad de evitar gritos y esfuéerzos indtiles.

5. Aceptaciéon de las capacidades vocales propias y autoexigencia en
mejorar las condiciones fisicas de la voz.

6. Sensibilidad y capacidad critica ante las interpretaciones vocales
individuales y del grupo.

7. Disposicion favorable para disfrutar del canto y de la audicion de
formas vocales.

8. Apertura ante los diferentes estilos y formas del canto, con indepen-
dencia del gusto personal.

EXPRESION INSTRUMENTAL

Los instrumentos como medio de expresién proporcionan no sélo variedad timbrica
y experiencias ritmicas y melédicas sino también permiten un mejor conocimiento de uno
mismo y de los demés a través de las actividades de conjunto.

Las actividades de conjunto instrumental deberén estar encaminadas a desarrollar las
capacidades potenciales de todos los alumnos para hacer e improvisar musica. Dichas
actividades incluyen también la voz y el movimiento.

Los criterios de secuenciacién se establecerdn de acuerdo con el dominio de las
habilidades técnicas, de lacomprensién de los elementos y de la capacidad para integrarse
en el grupo. j

Este bloque se ha de desarrollar a lo largo de toda la etapa con un tratamiento ciclico
y progresivo que profundice en las experiencias anteriores.

Hechos, conceptos y principios

1. Elementos constitutivos de la musica en la expresién instrumental.

e ritmicos: pulso, acento, subdivisién, contratiempo.
¢ melddicos: intervalos, escalas y modos.

® arménicos: tonalidad, acordes, cadencias.

* formales: motivos, frases, secciones, forma.

2. Las habilidades técnicas y expresivas como medios de interpretacion
instrumental.

* la interpretacion individual y en grupo: caracteristicas.
¢ la improvisacién como recurso compositivo: caracteristicas.
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3. Instrumentos de hoy: bateria, sintetizador, 6rgano electrénico, guita-

rra eléctrica...

Procedimientos

1. Utilizacién de un repertorio variado que acerque a distintos estilos,

épocas, culturas...
’

2. Préctica de las habilidades técnicas que requieren los instrumentos.

- 3. Lectura, interpretacién y memorizacién de partituras.

4. Improvisacion de:

* motivos, frases y formas ritmicas.
* melodias sobre diferentes escalas y modos.

¢ melodias sobre un acompafiamiento arménico dado y viceversa.

. Utilizacién de los instrumentos para acompanar la voz y para acom-
panar al movimiento y a la danza.

. Incorporacién de las tradiciones populares (juegos, danzas, cancio-
nes...), a la préactica instrumental.

. Utilizacion de materiales y objetos diversos para investigar y descubrir
fenémenos propios de la producciéon sonora.

. Realizacion de grabaciones de las actividades llevadas a cabo en el aula
y comentario critico sobre las mismas.

Actitudes, valores y normas

. Valoracién de la actividad instrumental como un medio rico y variado
de expresar ideas musicales.

. Valoracién de la actividad instrumental en sus distintas manifestacio-
nes (acomparnamiento, interpretacién, improvisacién), como fuente
de informacién, aprendizaje y diversién.

Gusto por la interpretacién correcta y el trabajo bien hecho.

. Aceptacion de las posibilidades expresivas personales y actitud de
superacioén y mejora de las mismas.
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5. Interés por el conocimiento de los instrumentos (técnica y posibilida-
des expresivas). 4

6. Aperturay respeto hacia las propuestas del profesor y de los compafie-
ros.

7. Valoracién y necesidad del silencio como elemento indispensable para
la interpretacién musical.

8. Respetoy cumplimiento de las normas de actuacion en el grupo instru-
mental: silencio y atencién al director y a los compareros.

9. Participacién con interés y agrado en el grupo, aportando ideas
musicales y contribuyendo al perfeccionamiento de la interpretacion
comun.

10. Interés por el cuidado de los instrumentos y mantenimiento de los
mismos.

MOVIMIENTO Y DANZA

Este bloque debera desarrollarse a lo largo de ambos ciclos. Las experiencias
adquiridas durante la Educacién Primaria condicionarén en gran medida las actitudes y
valores. El profesor deberd de ser consciente del papel decisivo que juegan los factores
psicolégicos en las actividades de movimiento y danza para los alumnos de estas edades,
especialmente los prejuicios que, todavia, se mantienen en ellos.

Todos los contenidos tratan de potenciar la unidad e integridad de elementos
corporales, cognitivos, afectivos y de valor que debe darse en el desarrollo de la persona.
En los procedimientos y las actitudes se manifiesta la aspiracién de fomentar el equilibrio
entre cuerpo e intelecto, de enriquecer, a través de la percepcién corporal, las vivencias
musicales.

De especial relieve en esta relacién entre 'musica y danza son los contenidos que
desarrollan el sentido ritmico y formal.

Hechos, conceptos, principios

1. El movimiento.

¢ manifestaciones bésicas: locomocién, gestos, elevacion, rotacion y posicion.

2. Constancia, movilidad, fuerza, velocidad y precision como cualidades
del movimiento.
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3. Ladanza y el movimiento:
¢ formas del movimiento: libres y establecidas.
¢ elementos musicales: ritmo, melodia, armonia y forma.
® elementos de movimiento: pasos, figuras, agrupaciones, acompariamiento musical.

4. Danzas de pasos establecidos: clasicas, populares, didacticas, moder-
nas, sociales y cortesanas.

5. Formas esponténeas de danza.

6. La danza como manifestacion cultural: contexto histérico y social.

7. La danza en relacién con otras artes.

Procedimientos

1. Profundizacién en la préactica de las actividades basicas del movimien-
to: locomocién, gestos, elevacién, rotacién y posicion.

2. Variaciones, combinaciones e improvisaciones sobre dichas activida-
des. Movimientos simulténeos y sucesivos.

3. Observacién de danzas en vivo o grabadas. Comentario sobre las
mismas manejando el vocabulario que les es propio.

4. Realizacién de juegos: populares, de animacién y de invencién propia.

5. Ejercitar habilidades corporales a través de diferentes estilos de danza.

6. Utilizaciéon de un repertorio de danzas: populares, didacticas y socia-
les.

7- Elaboracién de coreografias.

8. Improvisaciéon de pasos y movimientos segin férmulas ritmicas o
melédicas dadas.

9. Utilizacibn de medios audio-visuales para grabar las actividades de

danza y movimiento.

Actitudes, valores y normas

1. Sensibilizacién de la conciencia corporal.

2. Valoracién positiva tanto de la actividad como del reposo y la calma.
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3. Apertura y disfrute por las diferentes manifestaciones de danza y
movimiento. :

4. Valorar la danza como fuente de comunicacién y de expresion para
sentirse a gusto con uno mismo, con los demés y con el medio.

5. Reconocimiento de la danza como medio para enriquecer la percep-
cion visual y auditiva.

BLOQUE

LENGUAJE MUSICAL 4

Los contenidos de este bloque estdn presentes en todos los demds y deberdn ser, por
ello, trabajados en relacién con el resto. El motivo de presentarlos en un bloque aparte
obedece a la razén de establecer el grado de conocimientos que se desea alcanzar.

El tratamiento ciclico permitird establecer un proceso gradual a lo largo de toda la
etapa que culminard en los tltimos cursos de Secundaria con la lectura y escritura como
fuente de acercamiento, comprensién y disfrute de la musica.

Hechos, conceptos y principios
1. Altura, duracién, intensidad y timbre como parémetros del sonido.

2. Ritmo, melodia, armonia y forma como elementos de la musica.

3. Elementos del lenguaje musical:

e el pulso y el acento como ordenadores de unidades métricas.

e la escala como organizacién jerarquica de alturas: tonalidad y modalidad.
* la frase como generadora de forma.

e consonancia y disonancia como elementos armoénicos.

4. La repeticién, imitacién, variacion, desarrollo e improvisacién como
procedimientos compositivos.

5. Formas: variacién, fuga, sonata, formas libres.

Procedimientos

1. Lectura e interpretacion de ritmos, melodias, acordes, sencillas caden-
cias, partituras.
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Audicién de fragmentos y de obras musicales donde se puedan
identificar motivos, timbres, forma, estilo, etc.

Audicién y reconocimiento de: férmulas ritmicas, intervalos, cambios
arménicos, elementos formales.

Elaboracién e interpretacion de partituras.
Improvisaciones ritmicas, melédicas y armonicas.

Reconocimiento de modos: mayor y menor.

Actitudes, valores y normas

1.

Valoracién de la obra musical en su conjunto y en cada una de sus
partes.

Apreciacion del sonido y del silencio como elementos bésicos de la
musica. -

Interés por el conocimiento de la musica y de las normas mas generales
que rigen la composicién del discurso musical.

Concentracién y respeto durante las audiciones.

Interés por la lectura y escritura musical.

LA MUSICA EN EL TIEMPO

Los contenidos de este bloque tratan de acercar e incorporar al bagaje cultural de los
alumnos las diferentes manifestaciones en la musica. Para ello, se necesitaré una parte
motivadora y unos habitos auditivos que interaccionen la percepcién y la comprensién,
el sentimiento v el anélisis. Dichos habitos serdn el resultado de las experiencias desarro-
lladas y vividas a través de los bloques de expresion.

La apreciacién de la obra artistica se ird consiguiendo de forma natural y gradual,
seleccionando ejemplos que sirvan como modelo para disfrutar de sus valores v, a través
de ellos, comprender el significado de la creacién musical.

Hechos, conceptos y principios

1. Situacion de la obra musical en las coordenadas espacio-temporales.
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2. El compositor y su obra.

3. Los grandes periodos de la Historia de la Mtsica: formas y estilos.

4. La musica espaiiola.

5. Pluralidad de estilos en la musica contemporanea.

6. La musica de otras culturas.

Procedimientos

1.

Audicién.

Reconocimiento e identificacién de estilos, géneros y formas.
Asistencia a conciertos y acontecimientos musicales.
Utilizacién de medios audiovisuales y de comunicacién.

Utilizacién de recursos corporales, vocales e intrumentales (ritmico-melédicos),
como forma de seguimiento de la obra musical.

Utilizacién de partituras para lograr una mayor comprensién de la obra escuchada.
Utilizacién de colores, elaboracién de musicogramas y otras representaciones
gréficas, para una mejor comprension de la obra escuchada.

Utilizacién del lenguaje oral y escrito para exponer las sensaciones y los sentimien-
tos que despierta la obra escuchada.

2. Investigaciéon de la obra musical, autor vy estilo.

Busqueda y seleccion de fuentes de informacién (audiovisual, gréfica, libros,
revistas, programas de conciertos, etc.).

Recogida de datos y reflejo en un informe, esquema, etc.

Expresién por medio de distintos lenguajes de las conclusiones: lenguaje verbal
(oral, escrito), musical y del movimiento gréfico. i

Realizacion de esquemas y cuadros que reflejan aspectos sincronizados y diacréni-
cos relativos a instrumentos, formas y estilos musicales.

Actitudes, valores y normas

1
2

Valoracién de la obra musical como manifestacion artistica.

Valoracién de la musica espafiola como expresion del patrimonio
cultural propio.

Aperturay respeto por las manifestaciones musicales de otras culturas.

Sensibilidad estética frente a nuevas propuestas musicales, valorando
los elementos creativos e innovadores de las mismas.

Interés por conocer los distintos géneros musicales y sus funciones
expresivas, disfrutando de ellos como oyente con capacidad selectiva.
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6. Interés por conocer el proceso creativo de la obra musical.

7. Disfrutar con la audicién de obras y espectéaculos musicales y con el
intercambio de opiniones que los mismos susciten.

BLOQUE

6 ' MUSICA Y MEDIOS DE COMUNICACION

Los contenidos de este bloque responden a las distintas maneras de cémo se emplea
la musica, qué relacién guarda con otros lenguajes artisticos y qué funcién cumple en la
sociedad actual. Se contempla ademds, de forma especifica, el problema de la contami-
nacién actstica.

La importancia que tienen las nuevas tecnologias para la difusién de la musica y las
posibilidades que ofrecen como medio expresivo escolar merecen también una atencién
dentro del blogue.

Los contenidos referidos a procedimientos y actitudes son determinantes para la ad-

quisicién de conceptos y el conocimiento de hechos que favorezcan la formacién de una
sensibilidad critica y consciente como consumidores de musica.

Hechos, conceptos y principios

1. El sonido y la musica en los medios de comunicacién.

¢ La musica en grabaciones. Historia y situacién actual.
¢ La musica en directo. Actuaciones musicales y conciertos.

2. La musica en los audiovisuales. La dependencia de la imagen. Tipos
y funciones.

3. El consumo de la musica en la sociedad actual. Productos musicales al
alcance de todos.

4. Uso indiscriminado de la msica. Los excesos de produccién sonora:
el problema del ruido.

Procedimientos

1. Indagacién en torno a la historia de los medios sonoros. Origen,
evolucién y situacién actual utilizando fuentes de informacién diversas.

2. Manipulacién de diversos soportes audiovisuales con fines creativos.
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Anadlisis de la musica grabada en relacion con los lenguajes visuales
(cinematograéfico, teatral, publicitario).

Utilizacién de los medios audiovisuales con fines de percepciéon y
apreciacion musical, buscando tanto la calidad de la selecciéon como las
mejores condiciones para su reproduccién.

Audiciones de musica en directo: concierto y actuaciones musicales
diferentes al concierto (fiestas, musica religiosa, etc.).

s Preparacion de la salida del aula (trabajo previo expresivo y de investigacion).
¢ Concierto o audicion.

¢ Exposicién y comentarios de la experiencia (utilizando medios diversos: debate,
encuesta, informe escrito, exposicién oral, etc.).

Indagacion y debate acerca de la situacién de contaminacion sonora
del entorno.

* Busqueda de informacién sobre las normativas y estudios acerca de los efectos del
ruido.

e Medicion de los indices acusticos.

Actitudes, valores y normas

iy

Valoraciéon de los medios de comunicacién como instrumentos de
conocimiento, disfrute y relacién con los demés.

Valoracién de los mensajes sonoros y musicales emitidos por los
distintos medios audiovisuales.

Actitud critica ante el consumo indiscriminado de musica.

Apertura e interés por las nuevas tecnologias e innovaciones en los
medios de comunicacion.

Disfrute en los espectaculos musicales y respeto por las normas que
rigen el comportamiento en los mismos.

Sensibilidad ante el exceso de produccién de ruido, aceptacién de las
normas al respecto y contribucién a crear ambientes gratos y sosega-
dos.
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IV. Orientacions didacticas y para la evaluacion

ORIENTACIONES GENERALES

1. De los objetivos propuestos y los bloques de contenidos que se
establecen en este Disefio Curricular Base, se desprende una vision
amplia de la musica, de caracter eminentemente practico y que propicia
el aprendizaje significativo.

A continuacioén se senalan algunos principios y sugerencias generales y
especificas que, sin pretender coartar la iniciativa del profesorado,
puedan guiar el disefio de actividades de ensefianza y aprendizaje y de
evaluacion coherentes con el enfoque adoptado para el area.

El conocimiento de la musica que posee el alumno cuando inicia la
Educacién Secundaria corresponde, no sélo a los conocimientos adqui-
ridos en la etapa anterior, sino también a los habitos de su entorno
familiar y social. Todo ello sera el punto de partida de los nuevos
aprendizajes. Es muy importante que el profesor propicie situaciones en
las que pueda observar la relacién que los alumnos tienen con la musica
v las diferentes aptitudes que manifiestan.

A pesar de la escasa presencia social que la practica musical tiene en
nuestro pais, el alumno tiene la necesidad de producir musica, de vivir
activamente la musica. El placer inicial por los sonidos, los ruidos y el
estrépito, el movimiento y la actividad expansiva, son condiciones
previas ideales para un aprendizaje vivo y activo, al permitir al alumno
desarrollar una relacién positiva con la musica.

Al igual que en el resto de las areas, los procesos de desarrollo y
aprendizaje son diferentes para cada alumno, lo que obliga al profesor
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a elaborar actividades que, por un lado, atiendan a la totalidad del grupo
y, por. otro, recojan las necesidades individuales.

2. El profesor juega un papel decisivo en el aprendizaje de sus alumnos. En
musica, es un modelo a imitar, en primer lugar porque a través de su voz
o interpretacién instrumental transmite el mensaje musical sin necesidad
de que el acceso a él pase forzosamente por la lectura. Es lo que se llama
el aprendizaje por audicién, en donde la repeticién del modelo, bien sea

» vocal, instrumental o de movimiento, expuesto por el profesor, consti-
tuye la base de la actividad practica. En segundo lugar, las actitudes que
adopta, su sensibilidad y criterio estético ejercen una fuerte influencia
sobre la conducta musical de los alumnos. La actitud del profesor y el
clima que sepa crear en la clase condicionaran tanto la eficacia de esta
ensefianza cuanto la metodologia que pueda utilizar. De él depende que
el acercamiento de los alumnos a la musica se haga de forma creativa,
ladica y practica.

La actividad del alumno debe ser tenida en cuenta como parte esencial
del proceso de ensefianza y aprendizaje. Por consiguiente, el profesor
debera buscar los procedimientos que le involucren en todo el proceso.
Los recursos didacticos y metodolégicos permitiran desarrollar, sin
tecnicismos pero con eficacia y autenticidad, el proceso de ensefanza
y aprendizaje, a través de los medios de expresion que el area engloba.

De todo ello se desprende que el profesor ha de ser consciente del
modelo que representa y de la valoracién, muy subjetiva, que el alumno,
a través de su figura, realiza de la musica.

3. El buen desarrollo de la clase de musica se ve favorecido por un aula
espaciosa, con buena luzy ventilacién, que debera estar aislada de ruidos
externos y disponer de un suelo calido (la moqueta no es aconsejable),
en donde todos puedan sentarse y tumbarse. Como las diferentes
actividades que se realizan en la clase obligan a utilizar el espacio de
forma diversa, seria recomendable que las sillas fueran apilables para que
permitan no sélo distintas agrupaciones sino también espacio diafano.
Los instrumentos musicales y aparatos técnicos necesitan armarios con
capacidad y proteccién. El aula estara dotada también de una buena
fonoteca y biblioteca musical al alcance de los alumnos. El espacio y los
medios disponibles resultan decisivos para utilizar determinados proce-
dimientos, de manera que, si no se dispone de ciertas condiciones, habra
que renunciar a cierto tipo de actividades y sustituirlas por otras en las
que se garantice una aplicacién correcta.

De suma importancia es ensefar a los alumnos a utilizar un aula con
tanta capacidad de transformacién y con actividades que requieren un
cambio continuo de escenario. Para ello habra que ocuparse, desde el

578



principio, de fomentar las actitudes y habitos en la utilizacién del espacio
y en el mantenimiento del material. -

. El aprendizaje de la musica necesita un tratamiento global y ciclico, por
lo que se han mantenido practicamente los mismos bloques para
Primaria y Secundaria Obligatoria. La musica se aprende como un todo
y las destrezas necesarias se enriquecen y apoyan mutuamente a lo largo
de todo el proceso educativo.

La expresion vocal, instrumental y corporal junto con la practica de la
audicién, constituyen el eje en torno al cual gira todo el proceso de
educacién musical. Estos contenidos adquieren especial significacion
cuando el alumno puede relacionarlos con sus propias vivencias.

Los procedimientos deberan ser el punto de partida de la asimilacién
conceptual posterior. Conviene tener en cuenta que en la expresién
vocal, en la instrumental y en el movimiento, tan importante es el
proceso como el resultado conseguido.

Los conceptos de ritmo, melodia, armonia y forma, junto con las
cualidades timbricas y dinamicas del sonido, quedan definitivamente
interiorizados cuando se ejecutan a través de la interpretacién vocal e
instrumental y de la practica del movimiento. Son igualmente importan-
tes los contenidos actitudinales relativos a la participacién activa de los
alumnos.

. La situacién de grupo en la que se lleva a cabo la educacion musical es
un factor didactico importante, que requiere una especial flexibilidad en
la organizacion de las actividades. Conviene tener en cuenta que cada
medio expresivo requiere un nimero de participantes distinto. Asi, por
ejemplo, la préactica del canto se ve favorecida cuando se realiza en
grupos numerosos, la practica del movimiento y la danza se pueden
trabajar en gran grupo, si se dispone del espacio suficiente, mientras que
la expresion instrumental exige un nimero mas reducido de alumnos.
Las dificultades evidentes de organizacién que toda préactica musical
conlleva no valen como argumento para justificar el tratamiento exclu-
sivo del estudio tedrico de la musica. -

. En una ensefanza que se propone el desarrollo de la imaginacién y la
creatividad, el juego, como fuente de actividades, debera estar presente
a lo largo de toda la etapa Secundaria Obligatoria por su capacidad de
motivacién v por los valores educativos que aporta.

El juego, como parte integrante de la improvisacién, es el procedi-
miento mas idéneo para desarrollar las actividades de expresién relacio-
nadas con el proceso creativo. En el bloque de movimiento y danza
adquieren una relevancia especial todos los juegos que impulsan situa-
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ciones en donde se necesita observar, elegir, imitar, etc., para formentar
y mejorar las relaciones interpersonales y para ayudar a la superacién
de inhibiciones que, especialmente en estas edades, bloquean la dispo-
sicién corporal.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

7. Considerando el desarrollo de la creatividad como una intencién

educativa, el rendimiento en este campo debe referirse al proceso
creativo y tener en cuenta que la propia forma conlleva caminos
indirectos para la adquisicién de contenidos, sin olvidar que también aqui
se incluye la resolucion de conflictos afectivos y sociales. Si lo maés
importante es el proceso, el profesor ha de acompanar al alumno para
controlar dicho proceso y no tanto para averiguar “lo que sabe”. De esta
manera la evaluacion se concreta en una auto-evaluacion del profesor
que observara continuamente lo que el alumno aprende desde cada paso
al préximo para, de acuerdo con ello, hacer las adaptaciones mas
convenientes. El caracter de la evaluacion tendera, entonces, a ser més
de “diagnostico” que de “control”.

El primer elemento para tener en cuenta antes de iniciar el proceso de
ensefianza y aprendizaje sera conocer la experiencia musical a partir de
la cual se van a abordar los nuevos contenidos. La evaluacién inicial
supone para el profesor entrar en el conocimiento de la situacién, de los
intereses que tienen los alumnos acerca de la musica, de lo que saben
y apreciar y valorar las diferencias que puedan aparecer en la clase.

. El proceso de evaluacién no comporta en si la realizacion de pruebas

especificas. Es, méas bien, una observacion de las actividades cotidianas
que se realizaré a lo largo del ciclo. De esta manera se podran detectar
los problemas y establecer las medidas necesarias para solucionarlos.

Es muy importante valorar los procedimientos (expresién, compren-
siobn, etc.), las actitudes (el gusto por la musica, la valoracién de la misma,
la sensibilidad estética, etc.) y los conceptos que se van adquiriendo,
junto con el respeto a las normas que todo trabajo en grupo conlleva. Se
evita asi la costumbre de evaluar, de forma parcial, sélo contenidos con-
ceptuales.

. Tal y como se ha dicho, las actividades de evaluacién son las propias

actividades musicales. Debido a la variedad de procedimientos se
pueden plantear actividades que recojan diversos contenidos agrupados
y que, a la vez, sean suceptibles de observacién, por ejemplo:

Dentro del campo de la audicion: la diferenciaciéon de instrumentos, la
captacion y comprension de elementos formales, proceso dinamicos,
conjuntos instrumentales, la actitud de respeto y escucha activa, etc.
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¢ En el &mbito de la apreciacién: asistencia a conciertos, actuaciones con
instrumentos escolares, construccién de los mismos, presentaciéon de
discos, atencién y respeto a las normas, etc.

» Por tltimo, en el desarrollo de capacidades y habilidades musicales los
procesos de: precision ritmica, afinacién, calidad sonora y capacidad de
comprension formal y gusto por las interpretaciones bien hechas.

10. La valoracién del propio trabajo (individual y a través del grupo) es una
actitud que se aprende y que no sélo promueve el conocimiento del
proceso expresivo, auditivo e investigador sino que también desarrolla
la propia responsabilidad personal.

Como instrumento fundamental se deben destacar las fichas de obser-
vacion individuales para cada alumno. En ellas se iran evaluando cons-
tantemente las adquisiciones, lo que facilitara la adecuacion de las
actividades.

En las actividades referidas al ambito de la expresion, el profesor no debe
hacer todas las correcciones al mismo tiempo, sino establecer una
jerarquia y en orden a ella adecuar las prioridades, ya que, con
frecuencia, unos errores arrastran a otros. Asimismo conviene recordar
que en las correcciones individuales el grupo y el profesor juegan un
papel decisivo, ofreciendo confianza y apoyo para la superacion de las
mismas.

Junto con las habilidades propias de toda actividad expresiva hay que
atender también al grado de cohesion de los distintos contenidos, al
proceso de conceptualizacién y a la adquisicion de habitos. Todo ello
pondra de manifiesto el grado de madurez alcanzado.

ORIENTACIONES ESPECIFICAS

La expresion vocal y el canto

11. La voz, en su doble vertiente de lenguaje y canto, es el instrumento
expresivo y comunicativo por excelencia. A lo largo del tiempo, ha sido
un hilo de enlace entre los seres humanos de todas las culturas. El
lenguaje oral, en el sentido musical, no sélo es un componente del canto
sino que posee también sus propias posibilidades de expresion a través
del timbre, del ritmo, de la altura y del significado del texto.

Los juegos con el ritmo del lenguaje y sus multiples transformaciones:
repeticiones, variaciones métricas, cambios de “tempo”, contrastes
dindmicos e improvisaciones melédicas, ayudan a descubrir experien-
cias musicales bésicas.
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12.

13.

14.

El canto en la educacién musical escolar, es uno de los tres medios
esenciales de expresién. Las formas de vida, los sentimieritos, las
tradiciones, quedan reflejadas en el contenido musical y semantico de las
canciones. Por ello, la cancién como fusién de musica y lenguaje es el
vehiculo ideal para percibir de forma natural el poder de comunicacién
afectiva de la musica, al transformar en sonido nuestro mundo interior.

Los alumnos deben cantar de forma habitual, lo que les proporcionara
un repertorio rico en temasy tipos de canciones. En la seleccion de dicho
repertorio se tendréa en cuenta que tanto la letra como la musica de una
cancién deben responder a las vivencias propias del desarrollo psiquico.
La cancién de hovy, si alcanza calidad literaria y musical, estara incluida
en el repertorio escolar con la misma categoria que la cancién tradicio-
nal.

Antes de realizar una actividad vocal, hay que elegir el proceso de su
desarrollo en funcion de las caracteristicas del canto. A este respecto,
conviene recordar que no sélo importa “lo que se canta” sino “como se
canta”. Esto debe traducirse en evitar férmulas rutinarias para conseguir
que la actividad vocal tenga siempre un alto grado de motivacion.

La buena disposicién corporal y el calentamiento de la voz, a través de
los ejercicios propios de la vocalizaciéon, favorecen y desarrollan el clima
necesario no sélo para conseguir una emisién correcta, sino para
desarrollar una actitud psiquica relajada y distendida que propicie la
interpretacién. Respetar el ambito vocal de los alumnos, cantar sin gritos
y con una buena diccién, son normas de obligado y continuo cumpli-
miento. i

El principal objetivo sera conseguir el gusto por cantar. Para ello, en
primer lugar, resulta imprescindible aprender a disfrutar con la propia
voz. Esta es la motivacién mas importante para que los alumnos deseen
utilizarla y cultivarla. No todo el mundo tiene la misma disposiciéon para
el canto y, en muchos casos, sobre todo en el nivel de Secundaria,
existen fuertes inhibiciones de indole diversa que actiian como barreras
de distanciamiento.

Para los alumnos adolescentes en periodo de cambio de voz, el acom-
pafiamiento instrumental aporta motivacion y resulta de gran utilidad en
las actividades vocales ya que, si bien en este momento no debe forzarse
la voz, ello no significa que la totalidad del grupo deba abandonar la
practica vocal que, tal como queda dicho, tenderd a ser vocal e
instrumental.

En ninglin caso puede determinarse de antemano la edad ideal para la
practica polifénica, pero conviene recordar que el canto a varias voces
estd siempre muy condicionado por la experiencia anterior de los
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alumnos. Por ello, el canto al unisono sera siempre la base sélida de toda
actividad posterior que implique otros procedimientos polifénicos o
armonicos.

La formacién de coros pertenece al ambito de las actividades extraesco-
lares y no debe de confundirse con los objetivos de la clase, donde todos
los alumnos participaréan sin selecciones ni exclusiones.

La expresion instrumental

151

16.

La practica instrumental constituye otro de los contenidos esenciales,
junto con el canto y el movimiento, de la expresion musical.

Las actividades con instrumentos desarrollan capacidades muy diversas:
cultivan e intensifican las destrezas motrices a través de las cuales se
pone de relieve la disposicion basica, que todo el mundo tiene, para
sentir y expresar simultaneamente sus posibilidades internas y externas
de movimiento.

La riqueza sonora del conjunto instrumental provoca curiosidad auditiva
y estimula la intensidad de la escucha, desarrollando con ello habitos que
resultan esenciales para experiencias auditivas posteriores.

En el acompariamiento de canciones, los instrumentos contribuyen a la
adquisicién de conocimientos relacionados con la afinacion, la com-
prension de estructuras ritmicas, melédicas, armoénicas y formales, los
planos sonoros v la relacion entre caracter y timbre.

La practica instrumental constituye también un medio indispensable
para estimular el conocimiento propio y la capacidad de adaptacion al
grupo. La interaccion que se establece promueve la vivencia esencial de
la musica: la comunicacion.

Los criterios para seleccionar instrumentos deben de considerar, en
primer lugar, las multiples posibilidades del propio cuerpo: los gestos
sonoros. Junto a ellos, estan disponibles también todos los sonidos que
provienen del ambiente cotidiano.

La utilizacién de materiales de desecho para la fabricacion propia de
pequefios instrumentos proporciona una gran informacion sobre los
fenémenos basicos de la produccion sonora a través de actividades tales
como:

Explorar posibles materias sonoras para inventar y construir instrumen-
tos.

Descubrir los miiltiples ruidos y sonidos que pueden utilizarse para hacer
musica.
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¢ Clasificar sonidos y cualidades sonoras de acuerdo con el material, la
forma vy la manera de tocar.

Todas estas experiencias se aplicaran y ampliaran en instrumentos dis-
ponibles en el centro.

17. Los instrumentos escolares de percusién ofrecen un espectro sonoro

amplio y una diversidad de posibilidades que hacen de ellos un medio es-
pecialmente apto para la experimentacién y la improvisacién musicales.

La percusion permite explorar muchas maneras diferentes de tocar, lo
que no solo ejercita la técnica, sino que entrena al oido para percibir y
captar diferencias sonoras sutiles, desarrollando al mismo tiempo la sen-
sibilidad.

El profesor debe conocer bien la técnica de estos instrumentos para
motivar la busqueda, por parte de los alumnos, de esa sonoridad 6ptima
que se puede alcanzar en cada uno de ellos.

18. Los dos grandes grupos de inétrumentos, la pequena percusién y las

léaminas, ofrecen una gran variedad de principios relativos a las capaci-
dades motrices, visuales y musicales.

La pequenia percusion esta especialmente indicada para trabajar sobre
las diferencias timbricas, temporales y espaciales, como las relativas al
color (claro-oscuro), a la duracién (corto-largo), al “tempo” (rapido-
lento), etc.

Los instrumentos de laminas (carillones, xiléfonos y metal6fonos),
ofrecen tres aspectos fundamentales: familiaridad con las baquetas y el
instrumento, posibilidad de utilizar la totalidad de los sonidos de forma
aleatoria o, por el contrario, ejercitar escalas y tonalidades.

En estos instrumentos, la posicién corporal y la colocacién del grupo son
especialmente importantes para el desarrollo de la motricidad y de la
musicalidad. En ningin caso los alumnos se colocaran dandose la
espalda unos a otros.

El profesor aparece ante los ojos de los alumnos como un modelo de
“musica en directo”. Seria recomendable que utilizara de forma habitual
instrumentos como:

e Flauta de pico

¢ Piano

¢ Guitarra.
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19

20.

Hacer musica en grupo, en el que todos los alumnos participan en la
medida de sus capacidades requiere, por parte del profesor, mucha
flexibilidad, ya que no se debe partir de unas determinadas exigencias
previas excluyentes sino que, por el contrario, hay que considerar las ca-
pacidades en potencia de todos los alumnos al mismo tiempo que sus
intereses. Conviene, por lo tanto, diferenciar con claridad la practica
instrumental que todo el grupo debe realizar, de lo que significa una
actividad extraescolar, bien sea vocal o instrumental (coro y orquesta
escolares).

En condiciones éptimas, la practica instrumental no ha de quedar
reducida a los instrumentos de percusion, sino ampliarse a otros
provenientes de la musica popular o de la ensefianza especifica de la
musica.

El reparto de tareas y papeles, junto con la variacion en la formaciéon de
agrupaciones instrumentales, exige del profesor gran sensibilidad y
capacidad de observacién para mantener una buena dindmica de grupo
y motivar la participacién. En las actividades en las que se trabaje la
improvisacién como procedimiento creativo, conviene recordar que la
interaccién entre los miembros de un grupo supone capacidad de
acuerdo. Cuanto mas homogéneos sean los conocimientos musicales
del grupo, con mas facilidad se llegara a dicho acuerdo.

Los ejercicios para desarrrollar destrezas motrices tienen en los instru-
mentos corporales (gestos sonoros) una ayuda muy valiosa para fomen-
tar y practicar la habilidad en la coordinacién de movimientos, y resultan
de gran utilidad como preparacién previa antes de ejecutar dichos ritmos
con otros instrumentos.

Los ejercicios con elementos técnico-musicales (cambios armoénicos,
melodias, férmulas ritmicas) deben mantener siempre un caracter de “in-
terpretacion” y evitar, con ello, el cansancio que produciria la repeticion
mecénica y sin sentido.

Un factor de considerable importancia se refiere a la capacidad de
lectura que en ningun caso debe ser, ni en Primaria ni en Secundaria,
impedimento para la practica instrumental. Antes, al contrario, la
préactica con instrumentos debe resultar una actividad que motive para
el conocimiento de la lectura musical.

Las piezas musicales han de seleccionarse con especial cuidado en
relacion con su duracion. Las formas breves resultan muy valiosas
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porque facilitan la comprensiéon global, el sentido unitario y la memoria.
Asimismo permiten el conocimiento e intercambio de todas las voces.

De todo lo expuesto se deduce que los criterios para elegir, ordenar y
sistematizar las piezas instrumentales del repertorio escolar han de
tender a la variedad de aspectos que confluyen en ellas y considerar por

' igual toda la riqueza de contenidos, en un tratamiento ciclico que tendra
su desarrollo a lo largo de la Ensefianza Obligatoria.

Movimiento v danza

21. En términos de educacién musical, se entiende por movimiento toda
actividad corporal que tenga lugar en el espacio con alguna parte o la
totalidad del cuerpo y que esté relacionada con acontecimientos musi-
cales.

El movimiento es una forma béasica de aprendizaje activo, que tiene gran
importancia en el desarrollo musical. Es también expresién espontanea
de sensaciones internas y externas, y canalizacién de unas necesidades
motoras que configuran habitos de equilibrio musical. El movimiento y
ladanza son formas de entrar en contacto con uno mismo, con los demas
y con el entorno. El juego y la danza son, por naturaleza, actividades
comunicativas que interrelacionan a las personas y crean sentido de
comunidad.

Por medio del movimiento se ensefia a comprender e interpretar el
contenido de la musica, la fuerza de su discurso y sus posibilidades
expresivas. Se experimentan e interiorizan elementos basicos comunes:

¢ La nocién del tiempo.

La relacién con el espacio.
e La altura sonora.
 La intensidad y sus graduaciones.

¢ Los procesos formales y las formas.
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23

En intima relacién con la musica, el movimiento es un espejo de nuestra
capacidad auditiva.

Los parametros del sonido, los elementos de la musica y su organizacién
formal, tienen una correpondencia con todas las actividades basicas del
movimiento: desplazamientos, saltos, giros, etc., y con las cualidades del
mismo: velocidad, precision, fuerza, movilidad y constancia.

A través de la danza, la musica deja de tener la funcion de ser inicamente
escuchada para verse enriquecida con otros medios de expresiéon. En la
danza, se interrelacionan contenidos musicales y corporales para
realizar acciones creativas e interpretativas. La danza pertenece a uno
de los &mbitos méas importantes de la educacion estética.

En la educacion musical se deben utilizar todos los medios para integrar
la expresién vocal e instrumental junto con la audicién, en las actividades
de danza y movimiento. Asi cabe realizar:

Danzas tradicionales.

Formas de danza para piezas instrumentales.

Representacién escénica de canciones.

Improvisaciones de danza sobre una musica seleccionadé.
Improvisaciones con objetos e instrumentos no convencionales.

También las actividades de movimiento y danza se pueden organizar a
partir de las siguientes propuestas:

Sonidos, ritmos, canciones o piezas instrumentales sobre las que se
quiera desarrollar una forma de movimiento.

Textos para realizar formas musicales con improvisaciones de movi-
miento.

Pasos y elementos coreogréaficos para crear danzas nuevas.

En la ensenanza de danzas tradicionales conviene elegir el repertorio
teniendo en cuenta que la danza requiere la integracién de todo el grupo
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en una accién conjunta. Esto exige un cierto grado de organizacion y
capacidad de adaptacion a los demés. Las dificultades técnicas de pasos
y figuras y la adecuacién del contenido expresivo a la edad de los alumnos
determinarér la seleccion del material. La forma de ensenanza evitara
explicaciones verbales estimulando la capacidad de observacién para
reproducir, simulténeamente, lo que hace el profesor. Conviene variar
los procedimientos metodolégicos para evitar la rutina y conseguir una
buena motivacién en el aprendizaje de cada danza.

En todo momento debe interpretarse la misica que acompana a la
danza, bien en directo, bien por medio de un buen aparato reproductor.
La musica para acompafiar al movimiento es de una importancia
esencial, tanto como estimulo, cuanto como base para la creaciéon de
formas coreogréficas. El empleo de gestos sonoros, canciones e instru-
mentos proporciona los medios para hacer musica en directo. Si se
utilizan ejemplos de musica grabada, deben establecerse criterios sobre
cuéando resulta conveniente la musica propia o la ya elaborada.

La improvisacion

24. Laimprovisacion es una forma de expresion musical creativa, libre y es-

ponténea. El tipo de actividad que desarrolla la improvisacién la hace
asimilable al juego. Improvisacion y juego son procedimientos comunes
de los tres bloques expresivos y, hasta cierto punto, pueden considerarse
términos sin6nimos. Sin embargo, aunque toda improvisacién resulta
una forma de juego, no todo el juego es improvisaciébn. Ambos
procedimientos posibilitan la adquisicién de habilidades para lograr la
experiencia de crear un material musical y coreogréfico.

La improvisaciéon estara presente como proceso creativo a lo largo de
toda la etapa. En dicho proceso se pueden distinguir diferentes fases de
dificultad progresiva:

La imitacion, para que los alumnos puedan desarrollar la memoria
auditiva y reconocer modelos idéenticos o diferentes. En esta fase, resulta
de gran utilidad el uso de textos de los que se puede extraer el ritmo de
las palabras y trasladarlo a instrumentos de percusién o a movimiento.

La exploracién, a través de juegos hablados, utilizando todo tipo de
fonemas, componiendo palabras sin sentido, jugando con la extension
y el timbre de la voz. También se incluyen aqui la exploracién de
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movimientos con la totalidad o algunas partes del cuerpo y el descubri-
mento de materiales sonoros.

* La organizacioén, es decir, la participacién en una tarea que establece
determinadas reglas de juego, como por ejemplo: construir frases
(pregunta y respuesta) o formas elementales (ABA).

¢ Trabajo en grupo, en donde se decide un proyecto en torno a un tema
dado, por ejemplo, una narracién o una férmula ritmica, y se reparten
“papeles para que trabajen los alumnos solos durante el tiempo que se
determine dentro de la clase. En este caso, durante la puesta en comin,
los alumnos deberan ser capaces de retener lo creado, mientras otros
grupos muestran su trabajo.

25. La improvisacién es, por lo tanto, una forma de explorar posibilidades
que nos lleva hacia la adquisicién de nuevos conocimientos. El clima de
clase resulta decisivo para ejercitar la libertad y descubrir, tantear y
ensayar soluciones propias del trabajo creativo.

En todas las clases deberian incluirse actividades relacionadas con la im-
provisacion. No importa que la tarea sea breve o sencilla. Se trata de
conseguir algo propio.

El profesor deberé estar totalmente familiarizado con la improvisacion
para poder utilizarla espontdneamente en aquellos momentos en los que
se necesite un refuerzo.

Audicion

26. Bajo el término “audicién”, intimamente relacionado con el de “educa-
ci6n auditiva”, se define uno de los procedimientos mas caracteristicos
de la educacién musical.

La educaciéon auditiva ofrece una gran contribucion a la educacion
social, ayudando a superar el egocentrismo y desarrollando la capacidad
de escuchar a los demés. Audicién y educacion auditiva son procesos que
determinan la percepcion y cultura musicales.

La audicién comprende simultaneamente procesos en dos niveles, el de
la inteligencia v el de la sensibilidad, que se complementan mutuamente
pero que también se distinguen por los objetivos propuestos y por el
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24

28.

método de trabajo. Por una parte, un “oido educado”, receptivo, capaz
de comunicarse, puede diferenciar alturas, reconocer timbres, observar
desarrollos dinamicos, etc., pero al mismo tiempo ha de ser capaz de
percibir sensaciones y sentimientos, de acercarse a la obra musical con
capacidad selectiva y critica.

La accién de aprender a escuchar, iniciada en la Educacién Primaria, ha
de continuar cultivandose a lo largo de esta etapa, ya que la adquisicion
de un oido capaz de reconocer y diferenciar, aptitudes necesarias para
escuchar musica, es algo que se aprende poco a poco y necesita un largo
proceso. Sélo a través de actividades motivadoras y adecuadas, los
alumnos participan interesados utilizando su oido para percibir nuevos
descubrimientos.

Por una serie de razones, la disposicién auditiva es hoy relativamente
pequenia. De un lado, vivimos inmersos en el mundo de la imagen. De
otro, estamos sometidos a una fuerte dosis de lo que se hadado en llamar
“contaminacién sonora”, de la cual el oido no puede protegerse. Todo
ello hace que, en muchas ocasiones, la voluntad auditiva deba ser
intensamente estimulada.

La audicién, como procedimiento, esta presente en todos los bloques de
contenido propuestos, pero tiene especial relevancia como via de
acceso a los contenidos conceptuales del bloque “Lenguaje musical”, y
como apreciacion de la obra musical contextualizada en el bloque “La
Musica en el tiempo”.

Segtin los objetivos sefialados, existen multiples posibilidades de orga-
nizar actividades para trabajar los contenidos sugeridos a través de la
audicién. En todas ellas es necesario que el profesor analice las
dificultades que plantean los diferentes tipos de musica, el grado de
conexién de la misma repecto al ambito socio-cultural de los alumnos v,
sobre todo, la capacidad injcial para “sintonizar” con nuevas propuestas
que intentan enriquecer el propio mundo.

Sea cual fuere el método de trabajo que se utilice conviene recordar que:

La musica desarrolla la atencién auditiva, mediante un juego de
equilibrios entre elementos nuevos que la estimulan y otros conocidos
sin los cuales seria rechazada '

La duracién de los ejemplos de musica debe estar siempre en relacion
con la correspondiente capacidad de concentracién y memoria.
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* La audici6n requiere tranquilidad externa e interna en el grupo. La
utilizacién de procedimientos tales como el movimiento y el dibujo
mientras se oye, o el lenguaje para escribir al mismo tiempo que se
escucha, son fases metodologicas necesarias cuya importancia decrece
a medida que la percepcién auditiva aumenta en abundancia de
sensaciones, observaciones y experiencia comparada.

¢ El desarrollo de la clase (enfoque, ejemplos, comentarios...) debe ser
variado. Se debe evitar el esquema clasico estereotipado de hacer una
introducci6n a cargo del profesor, a continuacién el ejemplo sonoro v,
en fin, los comentarios. Estos tltimos, tanto si se refieren a los ejemplos
escuchados o ‘a las interpretaciones hechas con otros medios de
expresioén -plastica o movimiento-, deben realizarlos los alumnos,
actuando el profesor de moderador.

Conviene recordar que, para hablar sobre musica, se necesita intensifi-
car la capacidad auditiva, escuchar con exactitud y diferenciar elemen-
tos. Todo ello supone un largo proceso que afecta a todo el periodo
escolar.

Lectura y escritura

29. La adquisicién de conocimientos teéricos debe integrarse dentro de la
educacién musical como consecuencia légica del proceso perceptivo
que plantean las experiencias vocales, instrumentales, de movimiento y
danza y los descubrimientos y experiencias auditivas.

La familiaridad con un sistema de signos que relaciona sonido e imagen
surgira de la practica musical interpretativa, creadora y auditiva. Para
ello es de vital importancia la seleccién de un repertorio de canciones,
piezas instrumentales, danzas y audiciones, en consonancia con la
secuenciaciéon de contenidos que el profesor quiera incorporar.

30. La lectura y escritura musicales son dos procesos que se encuentran in-
timamente ligados y que, al mismo tiempo, guardan estrecha relacién
con la etapa previa que comprende, segin se ha indicado, el desarrollo
de la capacidad auditiva y sensorial. Aunque la lectura y escritura
constituyen actividades complementarias, en la notacién convencional
la primera suele anticiparse a la segunda. No es lo mismo ver o reconocer
algo que tratar de hacerlo. No ocurre asi en la utilizacién de grafias no
convencionales, en las que la expresién gréfica precede a la lectura
interpretativa, ya que obedecen al impulso de plasmar de manera es-
pontéanea las impresiones que suscita lo escuchado.
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El sistema de notacién convencional no excluye otras formulas gréficas
de representaci6on que facilitan la comprensién de la correspondencia
sonido-imagen. El empleo de grafias no convencionales contribuiré a la
mejor comprension de aspectos diversos tales como: combinaciones
timbrica, ordenaciones formales, observaciones dindmicas... También
ayudaran al acercamiento al lenguaje musical contemporaneo.

Existen valoraciones muy diversas sobre el papel que juega la lectoescri-
tura en la ensefanza y aprendizaje musicales. Algunos profesores
sobrevaloran la lectura y escritura, mientras que otros opinan que se
pierde mucho tiempo para desarrollar unas destrezas que pocos utili-
zaran después del periodo escolar. Conviene recordar que para conse-
guir una audicién “diferenciada”, es necesario conocer los modos de
poner por escrito el ritmo, la melodia y el sonido, lo que debe hacerse
siempre de una forma contextualizada.

El concierto

32.

Considerado como una actividad extra-escolar o de fuera del aula,
constituye una experiencia enriquecedora para los alumnos, tanto o més
que las experiencias de clase.

Salir del aula es ya, de por si, un acontecimiento para los méas jovenes
que ha de ser una actividad habitual a lo largo de la Educacién Secun-
daria. El alumno ahora tiene una capacidad mayor de escucha que le
permite una atencion mas intensa en la musica. Varios factores
propician un clima de satisfacciéon e interés: la experiencia de la musica
en vivo, siempre emocionante y motivadora, la asociacién entre el oido
y la vista que ayuda a comprender y a seguir la mésica con mas facilidad
y, por ultimo, la preparacién de dicha actividad. El trabajo previo a toda
actividad “en directo” es indispensable para aprovechar pedagogica-
mente la experiencia.

Escuchar lo que se va a interpretar en la sala, realizar trabajos de
expresion musical en cualquiera de sus vertientes, con aquellos aspectos
que el profesor considera importantes y destacables, investigar antes y
depués del concierto, son actividades que ayudan a conseguir los
objetivos deseados.

Ademas de las salidas a conciertos existen otras posibilidades de
actividades que se pueden realizar fuera del aula: fiestas populares,
estudios de grabacién, museos que tengan relacion con la musica, etc.,
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son siempre posibilidades que trazan un fJuente entre la vida escolar y
la vida cultural de la comunidad.

El repertorio

33. Constituye el conjunto de obras mediante el cual se trabaja una buena
parte de los contenidos musicales. Incide directamente en el aprendizaje,
pues establece conexiones entre el conocimiento, la experiencia musical
directa y la memoria asociativa.

El repertorio supone, para el profesor, un trabajo delicado de seleccion
de materiales. Para que esta sea adecuada debe primar el conocimiento
de la situacion musical de los alumnos, de sus intereses y capacidades,
proporcionar variedad de estilos y géneros, y ofrecer calidad musical en
todos sus acepciones. Tanto las piezas que se interpreten como las obras
que se escuchen tendran una duracién que se corresponda con las
posibilidades de concentracién y memoria auditiva del grupo.

Mediante el repertorio, el profesor va incorporando nuevos contenidos
musicales, que en un tratamiento global sirven como repaso y afianza-
miento de elementos trabajados con anterioridad.

El repertorio funciona como archivo de conocimientos musicales cuan-
do las obras, en un primer momento, no se trabajan hasta agotar todas
sus posibilidades. Existen puntos de vista o aspectos especificos musica-
les concretos, que requieren volver sobre ellos al cabo del tiempo para
afianzarlos y posibilitar la incorporacion de nuevos contenidos. El
reencuentro con obras conocidas aumenta la capacidad de comprension
y disfrute de las mismas.

La adquisicion del repertorio estd directamente relacionada con el
desarrollo cultural, constituyendo parte importante del mismo las
canciones, piezas instrumentales y danzas aprendidas, asi como las
obras escuchadas y trabajadas auditivamente.

La muasica en el tiempo

34. Este bloque de contenido hace alusiéon a la contextualizacion de la obra
musical en secundaria. Es continuacién del bloque de Primaria “Musica
y Cultura”, pero incluye nuevos contenidos y esta orientado de forma
progresiva y sistematica.
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En él aparecen los principales factores que inciden en la composicion de
una obra: el autor, sus ideas y creencias, cémo utiliza el lenguaje musical,
qué forma le da, qué finalidad tiene la obra, cémo influye la musica de
los contemporaneos, la herencia del pasado, etc.

El conocimiento previo de como se ha gestado una obra musical ayuda
a comprenderla mas facilmente, pero para que se produzca un apren-
dizaje progresivo hay que tener en cuenta que:

La contextualizacién de la obra musical ayuda a la mejor comprension
y deleite de la misma; en ningin caso la audicion ha de quedarse en un
conocimiento teérico y especulativo de la musica.

¢ La informacién sobre la musica se inicia en aspectos generales, por
ejemplo, clasificacion de instrumentos, conocimiento de grandes com-
positores y aspectos biograficos destacables, etc., que van articulandose
para establecer un conjunto de ideas més abstractas que favorezca la
comprension de obras singulares.

Los contenidos de la musica en el tiempo deben condicionarse a los
conocimientos generales que el alumno tiene sobre temporalizacion,
tiempos largos vy cortos, etapas histéricas, estilos, etc.

El profesor debe tener presente la utilizacion de métodos similares a los
utilizados en el area de Geografia, Historia y Ciencias Sociales para que
no existan contradicciones con otros aprendizajes afines o relacionados
con las mismas capacidades.

Es importante no perder nunca de vista la musica actual: es la musica del
momento en que viven los alumnos, constituye su cultura musical y es
referencia temporal obligada para la musica del pasado.

¢ la musica que se produce en nuestro pais en la actualidad y las grandes
obras y el folklore musical del pasado, valen para despertar aprecio y
respeto por nuestro patrimonio musical.

Miusica v medios de comunicacion

35. Sien repetidas ocasiones se ha hecho mencién de laimportante funcién
que juega en la vida de los adolescentes la msica, su educacion en este
sentido debe orientarse hacia el consumo que se hace de la misma,
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aprendiendo a seleccionar, valorar y elegir los momentos oportunos
para escucharla. Estas actitudes revelan una madurez personal que
revierte, a su vez, en el comportamiento social.

Para acercarse al complejo mundo de los medios de comunicacion -en
este caso audiovisuales y sonoros- hay que empezar a familiarizarse con
los soportes y aprender a utilizarlos de forma creativa y critica sabiendo
emplearlos en el momento preciso. Las actividades en este campo
estaran encaminadas a descubrir sus posibilidades y limitaciones e
iniciarse desde el comienzo de la etapa en el andlisis y critica de los
mensajes, valorar el papel que juega la musica como soporte de la
imagen, y a conocer la relacién entre musica, palabra e imagen para
obtener una idea de lo que significan los medios de difusién de la musica
en nuestra sociedad.

Conocer y valorar el papel del intérprete, de las grandes estrellas en
distintos estilos musicales, valorar y diferenciar cualitativamente las
grabaciones de la musica en vivo, apreciar el internacionalismo que se
produce en la musica ligera y en la contemporanea, analizado bajo el
prisma de los medios de comunicacién, son elementos de la vida musical
actual que pueden servir para contextualizar, a lo largo de toda la etapa,
algunos contenidos recogidos en otros bloques.

El amplio campo que abren los medios de comunicacién al mundo
sonoro estara siempre presente en la realidad del aula. Es el punto vital
con el que se relacionan los alumnos en la sociedad.

También en esta etapa adquiere mucha importancia la utilizacién de los
medios sonoros con fines creativos, desde aparatos grabadores y
reproductores hasta la produccién elemental de musica mediante el uso
del ordenador. Cualquier instrumento o aparato musical debe utilizarse
cuando se necesita y cuando el alumno esta en condiciones de benefi-
ciarse de su uso.

Por tltimo, todos los medios musicales que beneficien y enriquezcan la
personalidad individual y promuevan valores para el entendimiento
mutuo y de comunicacién deben ser incorporados al mundo escolar.
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AREA

- 9. Tecnologia



I. Introduccion

En el transcurso de las tltimas décadas, un niimero creciente de paises de
nuestro entorno han sentido y asumido la necesidad de introducir en la
educacion obligatoria una dimensién formativa que proporcione a los alum-
nos las claves necesarias para comprender la Tecnologia como aspecto
basico de la realidad actual. Esta tendencia, presente también en nuestro
pais, se ha visto reforzada por la extensién de la educacion obligatoria de ocho
a diez cursos con un planteamiento comprensivo, lo que supone légicamente
la confluencia en un mismo tronco comin de alumnos con una gran
diversidad de capacidades, intereses y motivaciones.

Uno de los rasgos distintivos del ser humano es su capacidad para
modificar las condiciones del medio en el que esté inserto, generalmente con
la finalidad de satisfacer determinadas necesidades o de hacer prosperar sus
intereses. Los procesos de invencion, fabricacion y uso de los objetos que se
crean con este fin, los objetos mismos y el conocimiento que se pone en juego
en todo ello constituyen la Tecnologia tal como se entiende en este Disefio
Curricular Base. La Tecnologia es por tanto un punto de encuentro de
“saberes” de muy distinta naturaleza, la mayoria de los cuales convergen y se
relacionan entre si solo circunstancialmente para resolver un problema
determinado. No obstante, existen algunos componentes de esta forma de
saber que se mantienen constantes y que conviene poner de relieve en la
medida en que configuran el referente disciplinar de la educacion tecnolégica.

El componente social e histérico subraya la relacion entre los objetos
inventados por el ser humano y los cambios que se producen en sus
condiciones de vida. El arado, la rueda hidratlica, la brtjula o la maquina de
vapor pueden servir como ejemplos significativos. Vista desde esta perspec-
tiva, la actividad tecnolégica es un factor importante de la cultura que influye
de forma decisiva sobre las formas de organizacion social y que determina la
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capacidad de independencia econémica, politica y cultural de los grupos
sociales.

Las relaciones, sin embargo, se establecen también en la direccién con-
traria, siendo relativamente facil encontrar ejemplos que muestran cémo los
valores, creencias y normas asumidas por un grupo social condicionan la
actividad tecnoldgica que lleva a cabo este grupo en un momento histérico
determinado. Este aspecto es particularmente importante en el momento
actual, en el que la capacidad tecnologica que hemos alcanzado autoriza a
pensar que, bien utilizada, es posible resolver los principales problemas que
tiene planteados la humanidad, pero también que la falta de dominio y control
sobre esta misma capacidad comporta riesgos enormes. El interés creciente
por la dimensién social y cultural de la Tecnologia responde asi a la creencia
de que un mejor conocimiento de las interacciones sefialadas permitira evitar
los efectos no deseados e impulsar, al mismo tiempo, un desarrollo tecnolé-
gico acorde con los valores morales y culturales.

La importancia del componente de representacion grafica reside en
que esta forma de expresion y de comunicacién estéa estrechamente relacio-
nada con el desarrollo de la Tecnologia. Por una parte, el dibujo permite
comunicar la solucién ideada, de manera escueta y precisa, cuando todavia
es un proyecto. Pero ademas, en los procesos de creacion e invencién que

La actividad » £ s i : .
tecnoldgica caracter'l?an la actividad te(?nologlca, el dibujo proporciona una ppr:nera
requiere del uso de concrecién de posibles soluciones y permite explorar de forma sistematica la
técnicas de adecuacion de las mismas a los fines que se pretenden. Por estas razones, la
representacion representacion gréfica, y en particular el Dibujo Técnico, constituyen un
grifica y afade referente disciplinar basico de la Tecnologia.

significacion a las Junto con las formas de representacién gréfica, la comunicacién verbal
palabras tiene también una importancia considerable en el 4mbito de la Tecnologia.

Asi, por ejemplo, el significado de los términos con los que nos referimos a
los materiales guarda una estrecha relacién con sus reacciones cuando se
acttia con y sobre ellos con el fin de dar forma a los objetos; es decir, guarda
una estrecha relacion con la actividad tecnolégica. Conceptos como blando,
duro, tenaz, resistente, elastico, etc. ilustran este hecho. Algo semejante ocu-
rre con los términos usados para designar los operadores tecnologicos v sus
funciones (“engranaje” y “engranar” pueden servir en este caso como ejem-
plo). Sin lugar a dudas, la persona cuyo registro lingtiistico carece de este tipo
de significados, por estar ausente de su base experiencial la actividad tecno-
légica, ve mermada su capacidad de comunicacién.

El componente cientifico-técnico es otro de los referentes fundamen-
tales de la educacion tecnologica en el planteamiento adoptado en este
Disefio Curricular Base. Al desarrollar su actividad, el técnico se apropia el
conocimiento cientifico y le afiade nuevos matices y dimensiones en un
intento de conseguir los fines que pretende. Este proceso, repetido unay otra
vez en el trancurso de la historia de la humanidad, ha generado un amplio
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bagaje de conocimientos especializados que configuran el componente
cientifico de la Tecnologia, entendido éste como el resultado de la reflexion
cientifica aplicada al campo técnico.

Este punto de encuentro entre Ciencia y Tecnologia explica el hecho de
que ambas se confundan con cierta frecuencia, sobre todo si, como ocurre
a menudo en la actualidad, las actividades cientificas y las actividades
tecnologicas se realizan en un mismo espacio institucional y los resultados de
las investigaciones cientificas y las aplicaciones técnicas de los mismos ven
la luz casi simultdneamente. Sin embargo, incluso haciendo abstraccién de
laimportancia de los otros componentes de la Tecnologia y de la importancia
que tiene para el técnico el recurso a la intuicién, la perspectiva histérica y
el andlisis en profundidad de las relaciones entre Ciencia y Tecnologia
permite afirmar que existen diferencias importantes entre estas dos formas
de conocimiento.

El técnico pretende resolver los problemas que en un determinado con-
texto plantean las necesidades humanas, inventando y construyendo los obje-
tos que son necesarios para ello, teniendo presentes las limitaciones impues-
tas por la realidad y haciendo un uso racional y eficaz de los recursos dispo-
nibles. El objetivo del cientifico, por el contrario, es ampliar el conocimien-
to de esa misma realidad, planteandose preguntas al respecto y tratando de
encontrar respuestas a las mismas mediante la investigacion; en este proce-
so, suele hacer abstraccién de los rasgos especificos del contexto particular
y su intencién es conseguir que las conclusiones a las que llegue tengan el
mayor valor de generalizacion posible.

Asi pues, la finalidad, los métodos y el ambito de aplicacion sefialan
diferencias importantes entre el quehacer del técnico y del cientifico al mismo
tiempo que permiten comprender las relaciones de mutua dependencia entre
ambos. En efecto, el mejor conocimiento de la realidad que aporta el saber
cientifico permite que el técnico pueda encontrar soluciones mas eficaces a
los problemas planteados; pero, en contrapartida, la resolucién de proble-
mas técnicos genera nuevos interrogantes al conocimiento cientifico 'y lo
pone a prueba. En otros términos, la actividad técnica suele ser origen de
avances cientificos y, reciprocamente, el conocimiento cientifico proporcio-
na nuevas posibilidades de control y eficacia a la actividad técnica.

El componente técnico -el “saber hacer”- incluye el conjunto de habi-
lidades y técnicas y el uso de herramientas v materiales. Los conocimientos
integrados en este componente de la Tecnologia proceden, casi sin excep-
cién, del mundo del trabajo y de las artesanias industriales, lo que subraya su
importancia en la perspectiva de incorporaciéon al mundo laboral y de
transicion de la escuela a la vida activa. Aunque una parte de este saber
técnico acumulado a lo largo de la historia carece de hecho de valor pro-
ductivo en la actualidad, su aportacién al conocimiento tecnolégico tiene un
valor antropolégico y cultural de primer orden, sin contar con la posible
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reactualizacion de su valor practico como se ha puesto de relieve reciente-
mente, por ejemplo, en el caso del aprovechamiento de fuentes tradicionales
de energia.

Los procedimientos y estrategias que se requieren para resolver proble-
mas reales en situaciones concretas y las habilidades necesarias para analizar
y comprender las caracteristicas, el funcionamiento y las funciones de los
objetos tecnolégicos constituyen el componente metodolégico de la Tec-
nologia. Este componente tiene caracteristicas especiales que conviene sub-
rayar. Por una parte, incluye los procedimientos que, en cada situacion con-

“creta, ponen en relacién y hacen eficaces los conocimientos incluidos en los
otros componentes mencionados. Por otra parte, sin el aprendizaje de estos
procedimientos resulta imposible progresar en la construccion del conoci-
miento tecnologico. Ambas caracteristicas convierten el componente meto-
dolégico en el referente disciplinar por excelencia para la educacién tecno-
logica.

Si bien es cierto que la resolucién de problemas en contextos concretos
de manera creativa y haciendo un uso racional y eficaz de los recursos dis-
ponibles permite caracterizar el quehacer del técnico, todos los &mbitos de
conocimiento muestran en mayor o menor grado esta vertiente de aplicacién
y funcionalidad. Desde el punto de vista psicopedagégico, por otra parte, la
aceptacion creciente de los planteamientos constructivistas y la toma de
conciencia de la importancia de promover aprendizajes significativos y
funcionales ha llevado a destacar la resolucién de problemas como un recurso
didactico de interés en practicamente todas las éareas curriculares. Sin
embargo, en la educacion tecnologica la resolucién eficaz de problemas
reales no es Unicamente un recurso didactico, sino que constituye un
componente, si no el componente esencial, de la propia definicion de la
Tecnologia como ambito de conocimiento especifico.

La tecnologia en la Educaciéon Secundaria Obligatoria

En la Educacion Primaria, la formacién tecnoldgica aparece integrada en
el drea de “Conocimiento del Medio” como una parte importante de la repre-
sentacién global y vivencial que los alumnos tienen del mismo y que van enri-
queciendo y objetivando progresivamente gracias, en parte, a la influencia
educativa de la ensefianza reglada. El proceso general de diferenciacion y
profundizacién de los multiples aspectos y dimensiones que configuran el
medio obliga a una aproximacién cada vez més analitica y segmentada que,
sin perder la visién de conjunto, permita la construccién de esquemas de
conocimiento maés precisos y ajustados. En el marco de este proceso de dife-
renciacion, el &rea de Conocin iento del Medio se diversifica en la Educacion
Secundaria Obligatoria dando lugar, entre otras, al &rea de Tecnologia.

El establecimiento de un area especifica y exclusiva para la formacién
tecnologica al que lleva el proceso de diferenciacion y profundizacién aludido
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encuentra su justificacién mas obvia en la conveniencia de reforzar el valor
terminal de la Educacién Secundaria Obligatoria. En la medida en que esta
etapa va a representar el téermino de la educacion reglada inicial para un
determinado porcentaje de alumnos, es importante asegurar que éstos
adquieran la formacién tecnolégica minima sin la cual pueden tener dificul-
tades no sélo para alcanzar una comprension adecuada de numerosos
fenémenos y actividades sociales, sino también para incorporarse al mundo
del trabajo. Sin embargo, en tanto que parte importante, si bien no exclusiva,
de la Educacion Profesional de Base en esta ultima etapa de la ensefianza
obligatoria, la formacién tecnolégica es igualmente imprescindible para los
alumnos que van a seguir en el sistema educativo cursando cualquiera de las
modalidades de la ensefianza post-obligatoria (Bachilleratos o médulos de
Formacién Técnico-Profesional).

Desde el area de Tecnologia se contribuye de forma decisiva al desarrollo
y aprendizaje de algunas de las capacidades mas importantes que figuran en
los Objetivos Generales de la Educacion Secundaria Obligatoria. Entre las
contribuciones mas importantes, merecen destacarse las relativas a las
capacidades de actuacion y de insercion social y a las capacidades cognos-
citivas. En el primer caso, por ejemplo, la ensefianza de la Tecnologia ayuda
a desarrollar una actitud positiva hacia el trabajo manual y a superar la
tradicional dicotomia entre actividad intelectual y actividad manual. Asimis-
mo, realiza aportaciones insustituibles en el desarrollo de las capacidades
implicadas en el transito a la vida laboral; al presentar a los alumnos un amplio
abanico de posibilidades y expectativas, la ensenanza de la Tecnologia
contribuye a ampliar su conocimiento de las posibilidades de eleccion al
tiempo que les ayuda a desarrollar mecanismos de adaptacién a las nuevas
situaciones con las que van a encontrarse en el mundo del trabajo.

En el caso de las aportaciones referidas al desarrollo y al aprendizaje de
las capacidades cognoscitivas, la ensefianza de la Tecnologia contribuye,
entre otros aspectos, al dominio de los procedimientos de resoluciéon de
problemas; a desarrollar capacidades complejas mediante la articulaciéon de
conocimientos especificos y de procedimientos generales; a incrementar la
funcionalidad de los saberes adquiridos y a favorecer su integracién progre-
siva; a una mayor valoracion de la actividad creativa; a una mejor compren-
si6n de las repercusiones del conocimiento cientifico y tecnolégico sobre las
formas de vida de los seres humanos; a desarrollar la capacidad de decision
teniendo en cuenta las posibilidades v limitaciones de las situaciones particu-
lares; etc.

La importancia de los aspectos resefiados no debe hacernos olvidar, por
otra parte, que la ensefianza de la Tecnologia puede contribuir igualmente al
desarrollo y al aprendizaje de capacidades de equilibrio personal y de relacion
interpersonal. La coordinacion de habilidades manuales e intelectuales, a la
que obliga la actividad tecnolégica, es una contribucion fundamental de la
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Tecnologia al desarrollo integral y equlibrado del individuo. Ademas, la
diversidad de tareas que genera la actividad tecnolégica hace especialmente
apreciable el trabajo en grupo, ya que se consiguen mejores resultados
cuando se establecen los adecuados cauces de comunicacion para el
intercambio de ideas y el reparto de tareas. Igualmente destacable es la
satisfaccibn que proviene de la obtencién de resultados reales, lo que
contribuye a incrementar la confianza y la seguridad en las propias habilida-
des y capacidades.

El enfoque adoptado en este Disefio Curricular Base para plantear la
-ensenianza y el aprendizaje de la Tecnologia en la Educaciéon Secundaria
Obligatoria toma como punto de referencia prioritario los métodos y
procedimientos de los que se ha servido la humanidad para resolver
problemas mediante la Tecnologia. En toda actividad tecnolégica, desde la
mas primitiva hasta la mas reciente, es posible discernir un factor comun: el
proceso de resolucién de problemas en situaciones concretas y particulares.
Este proceso puede ser descrito de forma ideal en términos de una serie de
fases:

1. Planteamiento e identificacién del problema (en general una necesi-
dad que hay que cubrir).

2. Puesta en accién de todos los recursos de conocimiento disponibles
(analisis del problema; busqueda de las soluciones posibles; eleccién
de la més adecuada; planificacién para llevarla a término).

3. Contruccion del objeto tecnolégico disefiado.

4. Evaluacién del resultado y del proceso seguido para alcanzar la
solucién. :

De este modo, lo que aparece como el nticleo de la formacion tecnolégica
en el transcurso de la Educacién Secundaria Obligatoria es el desarrollo del
conjunto de capacidades y conocimientos inherentes al proceso que va desde
la identificacién y anélisis del problema hasta la construccién del objeto,
maquina o sistema capaz de resolverlo. Este proceso integra la actividad
intelectual y la actividad manual y atiende de forma equilibrada a todos los
componentes de la Tecnologia que se han mencionado anteriormente (social
e histérico, de representacion gréfica, cientifico-técnico, técnico y metodo-
logico).

El enfoque adoptado rechaza explicitamente las opciones epistemolégicas
y didacticas que plantean la ensefianza y el aprendizaje de la Tecnologia
atendiendo de forma exclusiva a alguno de sus componentes. Asi, por
ejemplo, hasta épocas. muy recientes se ha atribuido a la Tecnologia la
responsabilidad de enseriar a los alumnos las técnicas y habilidades necesarias
para la fabricacion de objetos técnicos intentando, de este modo, facilitar su
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incorporacién a determinados puestos de trabajo. Si bien esta opcién ha
podido ser acertada en el pasado, en el momento actual muchos de los
objetos de uso cotidiano y los procesos de fabricacién de los mismos son
generalmente de una gran complejidad. Tanto las operaciones basicas de
fabricacién como los operadores tecnolégicos elementales vy las funciones
que realizan estan cada vez mas alejados de la percepciéon y de la aprehension
inmediata por los alumnos. Por otra parte, gracias al desarrollo de las Nuevas
Tecnologias se han facilitado enormemente los procesos de creacion, de
fabricaciéon y de control que exigian antafio muchos afos de aprendizaje. Una
consecuencia de estos cambios para la ensefianza y el aprendizaje de la
Tecnologia es que en la actualidad resulta innecesaria, e incluso tal vez
contraproducente, la especializacién precoz en técnicas y habilidades con el
objetivo de facilitar la insercién de los alumnos a unos determinados puestos
de trabajo. Lo que se requiere es mas bien el desarrollo de habilidades
generales que doten a los alumnos de una mayor polivalencia y capacidad de
adaptaciéon. No parece razonable esperar que pueda conseguirse esto
subrayando Uinicamente el componente técnico.

La argumentacién precedente puede sugerir la conveniencia de substituir
la ensefianza de técnicas y habilidades concretas mas o menos artesanales
por la ensefianza de las Nuevas Tecnologias. Pese a su aparente atractivo,
hay razones que aconsejan no tomar esta opcion. En primer lugar, el
permanente cambio al que estan sometidas estas tecnologias hace que no
sea mas conveniente la especializacion precoz en éste que en otros ambitos
tecnolégicos. En segundo lugar, la complejidad y coste de los materiales y
objetos que deberian manipularse obligaria al profesor a asumir el control de
la actividad tecnolégica, con lo que dificilmente se conseguiria el desarrollo
y la adquisicién de habilidades generales. Por ltimo, las técnicas bésicas de
fabricacion, los operadores tecnolégicos elementales y la funcién que realizan
suelen ser también, en el caso de las Nuevas Tecnologias, dificiles de percibir
y de aprehender de una forma inmediata, con lo que correriamos el riesgo
de convertir la ensefianza de la Tecnologia en algo hermético y discursivo,
muy alejado de la integracién del trabajo intelectual y manual que sugiere el
enfoque adoptado.

Otra posible opci6én para la ensefanza y el aprendizaje de la Tecnologia
en la Educacién Secundaria Obligatoria consiste en vincularla estrechamente
a las Ciencias de la Naturaleza presentandola incluso, en ocasiones, como
una prolongacién o aplicacién del conocimiento cientifico. Aunque existen
argumentos para apovar esta opcién, hay razones de peso que aconsejan
rechazarla. La mas importante es tal vez el peligro de que se reduzca la
Tecnologia al componente cientifico de la misma, lo que constituiria una
reduccién inadmisible y totalmente sesgada del hecho tecnolégico. La
contribucién de la ensefianza de la Tecnologia al desarrollo de capacidades
complejas relacionadas con la resolucién de problemas reales, con la
Educacién Profesional de Base o con la transicion al mundo laboral podria
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quedar, de este modo, seriamente comprometida. La consideracion simulté-
nea de los cinco componentes de la Tecnologia, junto con el anélisis de las
capacidades que puede contribuir a desarrollar su aprendizaje en el transcurso
de la Educacion Secundaria Obligatoria, aconsejan mantenerla como un érea
curricular diferenciada en este Disefio Curricular Base sin menoscabo de que,
en los Proyectos Curriculares que se elaboren a partir del mismo, se subrayen
los vinculos existentes entre la actividad y el conocimiento tecnolégico y otros
tipos de actividades y conocimientos.

‘Los contenidos de tecnologia

La seleccién de los contenidos propios de la ensefanza de la tecnologia
en la Educacién Secundaria Obligatoria esta condicionada por dos hechos.
En primer lugar, hay que tener en cuenta el ritmo, sin precedentes en la
historia de la humanidad, con que evolucionan los conocimientos cientificos
y tecnolégicos; en el &mbito de la tecnologia, los conocimientos pierden su
caracter de novedad en muy poco tiempo vy, al ser superados por otros que
proporcionan soluciones mas eficaces y menos costosas a los problemas
planteados, a menudo no quedan incorporados al bagaje cultural técnico. En
segundo lugar, debe tenerse en cuenta que la Tecnologia constituye un
dominio de conocimiento vasto, poco estructurado y con desarrollos parcia-
les divergentes; en un rapido y en ningin modo exhaustivo repaso de estos
desarrollos parciales, encontramos, por ejemplo, la tecnologia de ios mate-
riales, la teoria de los elementos de méaquinas, la teoria de los circuitos, la
termotecnia, la electrotecnia, la electrénica, la automatica, la robética, la
conformacion de plasticos, el tratamiento de la informacién, la delineacion,
etcétera.

La seleccién de contenidos para la ensefianza de la Tecnologia debe estar
presidida, en consecuencia, por la preocupacién del cambio y debe caracte-
rizarse por la flexibilidad, la actualizacién y la contextualizacion. Quiere esto
decir que se trata de seleccionar los contenidos susceptibles de ayudar a los
alumnos a desarrollar su capacidad de adaptacién a unas situaciones de vida
cambiantes, a actualizar y ampliar sus conocimientos a partir de un aprendi-
zaje autbnomo, a emitir juicios razonados y criticos y a tomar decisiones, a
organizar su propio trabajo y a conseguir una compresion mas correcta y
profunda de una sociedad en la que la tecnologia juega un papel destacado.

En esta perspectiva, adquieren una especial relevancia los contenidos
relacionados con los procedimientos y estrategias de acercamiento al hecho
tecnolégico y, més concretamente, con las habilidades y métodos que
permiten avanzar desde la identificacién y formulacién del problema técnico
a su solucién constructiva, asi como con la légica interna de los objetos
tecnolégicos. Son los contenidos de analisis, disefio, construccion y evalua-
cién de objetos y sistemas técnicos que configuran uno de los pocos
referentes disciplinares estables del conocimiento tecnolégico.

604



De lo dicho hasta aqui, se desprende que los contenidos seleccionados
deben reflejar un &rea viva, dinamica, flexible, con capacidad de adaptarse a
los intereses de los alumnos y a las caracteristicas de los profesores y centros,
permeable a los recursos y motivaciones que ofrece el medio y abierta a los
continuos avances del desarrollo tecnolégico. No parece pues aconsejable
que el Diserio Curricular Base fije en su totalidad, y de una vez por todas, los
contenidos de la ensefianza de la tecnologia; se trata mas bien de dejar un
amplio margen de maniobra para que la ensefianza pueda incorporar en cada
momento los contenidos derivados de las innovaciones tecnolégicas presen-
tes en la vida cotidiana de los alumnos.

Esta flexibilidad y apertura, sin embargo, no equivale a una ausencia de
contenidos estables. Si bien deben quedar espacios abiertos, hay un conjunto
de contenidos cuyo aprendizaje debe garantizarse por constituir una parte
esencial de nuestra cultura técnica y por continuar siendo plenamente
vigentes. Es el caso, por ejemplo, de algunas técnicas relacionadas con el
quehacer tecnologico que estan presentes en cualquier actividad de analisis,
disefio, fabricaciéon y evaluacién (representacién gréfica, herramientas y
técnicas de fabricacion, metrotecnia, organizacion y gestion); o también de
los recursos cientifico-técnicos que son el fruto de la reflexion cientifica
aplicada al campo de la técnica (elementos de méaquinas u operadores
tecnolbgicos v materiales de fabricaciéon) y que son igualmente de utilidad
para una amplia gama de actividades tecnolégicas.

Senalemos atin, para terminar con estas consideraciones generales sobre
los contenidos de Tecnologia en la Educacion Secundaria Obligatoria, que su
seleccién no puede responder tinicamente a la satisfaccion de las necesidades
individuales de los alumnos (aptitudes, motivaciones e intereses). El doble
caracter propedéutico y terminal de la etapa aconseja utilizar igualmente
criterios derivados de valores culturales y de valoraciones socioeconémicas
con el fin de seleccionar contenidos cuyo aprendizaje asegure a los alumnos
un conocimieno especifico y sélido de la cultura técnica, de su historia, de su
proyeccion actual y de su relacién con el mundo del trabajo. El aprendizaje
de estos contenidos es necesario para que los alumnos, al término de la
Educacién Secundaria Obligatoria, puedan orientarse en el contexto de la
cultura moderna y de sus perspectivas futuras y hayan desarrollado actitudes
favorables hacia el aprendizaje cientifico y técnico.
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II. Objetivos Generales

Al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria, como resultado de los
aprendizajes realizados en el &rea de Tecnologia, los alumnos habréan
desarrollado la capacidad de:

1. Abordar de forma autbnoma y creativa problemas tecnologicos
sencillos relacionados con sus intereses aplicando la metodologia
general propia del proceso de resolucién de problemas en el &mbito
de la Tecnologia (identificacion y anélisis del problema, busqueda de
las informaciones pertinentes, andlisis, disefio de soluciones, construc-
cién de objetos o mecanismos, evaluacion).

2. De utilizar sus conocimientos sobre las técnicas basicas, las propieda-
des de los materiales, los recursos cientifico-técnicos y los operadores
tecnolégicos elementales en el analisis de artefactos y objetos técnicos
presentes en su entorno, asi como en la construccién de objetos y
aparatos sencillos.

3. Planificar y llevar a cabo proyectos tecnoldgicos sencillos, anticipando
los recursos materiales y humanos necesarios para su realizacion,
aplicando las técnicas elementales de documentacién y gestion,
mostrando una actitud abierta y flexible ante los obstaculos imprevistos
y las situaciones cambiantes y buscando un equilibrio entre valores
estéticos y funcionales.

4. Expresar y comunicar las soluciones adoptadas en el transcurso de la
realizacion de proyectos tecnolégicos sencillos, asi como de explorar
su alcance y viabilidad, utilizando para ello los recursos gréficos, la
simbologia y el vocabulario técnico pertinentes.
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5. Utilizar en la planificacion y realizacién de proyectos tecnolégicos

sencillos los conocimientos y habilidades adquiridos en otras areas,
tomando conciencia de su funcionalidad en la resolucién de problemas
técnicos y en la satisfaccién de necesidades humanas.

. Mantener una actitud de indagacién v curiosidad hacia los elementos

y problemas tecnolégicos presentes en su entorno, valorando los
efectos positivos y negativos de las aplicaciones de la Ciencia y de la
Tecnologia en la calidad de vida y su influencia en los valores morales
y culturales vigentes.

. Valorar la importancia del trabajo en equipo en la planificacién y

realizacion de proyectos tecnolégicos, tomando conciencia de la mul-
tiplicidad y diversidad de perspectivas y conocimientos necesarios que
convergen en los mismos.

- Analizar y valorar criticamente el impacto del desarrollo cientifico y

tecnolégico en la configuracién de determinadas profesiones, asi
como en la organizacion del tiempo libre y en las actividades de ocio.
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IIl. Bloques de contenido

La consideracion conjunta del referente disciplinar de la Tecnologia, de la
importancia de la formacién tecnoldgica para los alumnos de la Educacién
Secundaria Obligatoria y de las capacidades de los alumnos cuyo desarrollo
y aprendizaje se desea promover mediante su ensefianza y aprendizaje
conduce al establecimiento de unos grandes bloques de contenido organiza-
dos en cuatro apartados que se corresponden, a grandes trazos, con los
componentes del saber tecnolégico.

El primer apartado, relativo a los métodos de trabajo, incluye los
contenidos relacionados con los procesos de andlisis, disefio, construccion y
evaluacién de objetos y sistemas técnicos. Los bloques de contenido corres-
pondientes a este eje incorporan un conjunto ordenado de procedimientos,
actitudes y valores que permiten concebir y construir de una forma racional
y sistémica, ante situaciones de resoluciéon de problemas técnicos, las
soluciones apropiadas, asi como analizar desde diferentes perspectivas
objetos vy sistemas técnicos ya existentes.

En torno al segundo apartado se aglutinan los contenidos relacionados
con el conocimiento v la utilizacién de algunas técnicas basicas asociadas a
los procesos de andlisis, disefio, construccién y evaluacion. Cuatro grandes
grupos de técnicas son objeto de una especial atencién. En primer lugar, las
técnicas de representacién gréafica, instrumento privilegiado para registrar y
explorar graficamente ideas relevantes en la resolucion de problemas de
analisis y disefio, para comunicar de manera rigurosa y concisa dichas ideas
y para desarrollar propuestas de disefio previas a la construccion. En segundo
lugar, el repertorio bésico de herramientas y técnicas asociadas al analisis y/
o construccién de objetos y aparatos, incluyendo las correspondientes
normas de seguridad e higiene y una introduccién gradual y sistematica a las
técnicas elementales de planificacién del trabajo. En tercer lugar, la metro-
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tecnia, instrumento técnico fundamental implicado en todos los procesos de
construccién tecnolégica. Y, por ultimo, las técnicas de administracion y
gestién, en especial los aspectos referidos a la organizacion, la gestion
administrativa y al procesamiento de la informacién que aparecen siempre
con mayor o menor fuerza en todos los procesos de trabajo.

El tércer apartado incluye los contenidos relativos a los recursos cientifico-
técnicos derivados de la reflexién cientifica aplicada al campo técnico. Los
recursos considerados son de dos 6rdenes. Por una parte, el andlisis y la
construccién de objetos y sistemas técnicos exige un minimo conocimiento
de los operadores tecnologicos elementales, de las funciones que realizan y
de sus posibles combinaciones para llevar a cabo funciones mas complejas.
Por otra parte, es igualmente imprescindible un conocimiento elemental de
los materiales de fabricacién més comunes, de sus propiedades técnicas -en
relacién con su uso para construir objetos técnicos- y de sus caracteristicas
comerciales.

Por tltimo, en el cuarto apartado se encuentran los bloques de contenido
relacionados con la dimensién histérica y social de la Tecnologia y con la
relacién entre actividad tecnoldgica y mundo del trabajo. Entre los aspectos
incluidos, destaca en primer lugar la aproximacién histérica al hecho
tecnolégico, que incorpora una reflexién sobre el pasado y la evoluciéon de
los objetos con el fin de descubrir la relacién entre necesidades humanas y
objetos técnicos que las satisfacen, relacién que permite poner de relieve los
factores individuales, econémicos, socio-culturales, cientificos y politicos del
desarrollo tecnolégico. En segundo lugar, se recoge una visién global de las
principales caracteristicas del estado actual de desarrollo cientifico y tecno-
légico y de su inluencia en todos los ambitos de la actividad-individual y social.
En tercer lugar, se propone tomar el trabajo productivo real como objeto de
estudio y de reflexién con el fin de acceder a un conocimiento préctico de las
repercusiones de la innovacién técnica sobre el el proceso de trabajo.

Los grandes bloques de contenido asi establecidos no deben entenderse
en ninglin caso como una sucesion de temas cronoloégicamente secuenciados
para su ensefianza y aprendizaje. Los contenidos del primer bloque, es decir,
los contenidos relacionados con los procesos de andlisis, disefio, construc-
cién y evaluacion de objetos y sistemas técnicos, constituyen el eje vertebra-
dor en torno al cual deben articularse todos los demas. El conocimiento v la
aplicacién de técnicas concretas (de representacion gréfica, de medida, de
administracion, de gestién, de construccién) y de los recursos cientifico-
técnicos que permiten mejorar el control de las variables implicadas en la
actividad tecnolégica, al igual que las reflexiones y consideraciones de tipo
histérico, social, laboral, estético y cultural, sélo adquieren valor formativo en
el marco de un ir y venir constante desde la necesidad al objeto -mediante
tareas de disefio y de construccién- y desde el objeto a la necesidad mediante
tareas de andlisis tecnolégico. Es también conveniente respetar los principios
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pios de flexibilidad y apertura en el desglose interno de los bloques de
contenido establecidos. Esta precaucién es particularmente importante en el
caso de las técnicas y de los recursos cientifico-técnicos. En efecto, habida
cuenta de la variedad de técnicas, materiales y operadores tecnolégicos
existentes, asi como la imposibilidad de definir a priori los objetos que se van
a construir, los proyectos que se van a desarrollar o los problemas que se van
a resolver, parece oportuno dejar relativamente abiertos los contenidos co-
rrespondientes. En el presente Disefio Curricular Base se incluyen pues
Unicamente los contenidos que, por su especial relevancia, constituyen una
referencia obligada para todos los Proyectos Curriculares que puedan
elaborarse a partir del mismo.

Estos bloques no constituyen un temario. No son unidades compar-
timentadas que tengan sentido en si mismas. Su estructura responde a lo que
se pretende que el profesorado tenga en cuenta a la hora de elaborar los
Proyectos Curriculares de Centro y las Programaciones. El equipo docente
de un centro decidira cémo distribuirlos en los ciclos, secuenciandolos, y cada
profesor seleccionara posteriormente los contenidos que va a desarrollar en
su programacion. El profesor atravesara los bloques eligiendo de cada uno
de ellos los contenidos de cada tipo que considere més adecuados para la
unidad didéctica que en ese momento vaya a desarrollar. Es importante tener
en cuenta que, por lo tanto, el orden de presentacién de los bloques no
supone una secuenciacion.

En cada bloque se diferencian los tres tipos de contenido descritos en el
apartado 2.3 de la primera parte del documento: conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales. Estos tipos de contenido no deben trabajarse por
separado en las actividades de ensefianza y aprendizaje. No tiene sentido
programar actividades distintas para cada uno de ellos, ya que sera el trabajo
sobre los tres lo que permitira desarrollar las capacidades de los objetivos
generales. S6lo en circunstancias excepcionales, cuando asi lo aconsejen las
caracteristicas de los alumnos o alguno de los elementos que intervienen en
la definicién del Proyecto Curricular, puede ser aconsejable enfocar de
manera especifica el trabajo sobre uno u otro tipo de contenido.

Conviene subrayar que la distincién entre contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales es, en primer lugar y sobre todo, de
naturaleza pedagégica. Es decir, llama la atencién sobre la conveniencia de
adoptar un enfoque determinado en la manera de trabajar los contenidos
seleccionados. Esta esla razén por la cual, en ocasiones, un mismo contenido
aparece repetido en las tres categorias; la repeticion en este caso traduce la
idea pedagégica de que el contenido en cuestion debe ser abordado
convergentemente desde una perspectiva conceptual, procedimental y
actitudinal. En otras ocasiones, sin embargo, un determinado contenido
aparece Unicamente en una u otra de las tres categorias; con ello se sugiere
que dicho contenido, por su naturaleza y por la intencién educativa propia
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de la etapa, debe ser abordado con un enfoque prioritariamente conceptual
o procedimental o actitudinal.

Por otra parte, el orden de presentacién de los apartados referidos a los
tres tipos de contenido no supone ningtin tipo de prioridad entre ellos.

La relacion de los distintos bloques entre si y de los diferentes tipos de
contenido se explica al comienzo de cada uno de ellos y posteriormente, con
mas detalle, en las Orientaciones Didacticas que se presentan al final del area.

" Por tltimo, en algunos contenidos de los distintos bloques se incluye mas
informacién mediante un tipo de letra de menor tamario. Esta informacién
no pretende afiadir més contenidos al epigrafe en el que se inserta sino, en
unos casos, ilustrar o ejemplificar el contenido al que se refiere y, en otros,
orientar al profesor sobre el nivel de profundidad con que se ha de trabajar
en la etapa ese contenido.

Los grandes bloques de contenido que a continuacién se detallan son los
siguientes:

1. Disefio y construccién de objetos.

2. Andlisis de objetos y sistemas.

3. Representacion gréfica.

4. Herramientas y técnicas de fabricacion.
5. Metrotecnia.

6. Técnicas de administracion y gestion.
7. Operadores tecnolégicos.

8. Materiales de fabricacion.

9. Tecnologia, ciencia y sociedad.

10. Tecnologia y mundo del trabajo.
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BLOQUE

DISENO Y CONSTRUCCION DE OBJETOS

Resolver problemas reales exige competencias cognitivas de dos tipos. Se precisa tener
un cierto conocimiento del contexto del problema que se pretende resolver, para poder
abordarlo. Pero también es necesario dominar habilidades de tipo general, para procesar
y redisponer en un nuevo orden la informacién que ya se posee, o para aniadirle otra nueva
que se inventa o extrae de la realidad. En este bloque se presentan agrupadas estas
estrategias de cardcter general y las actitudes y valores asociados, que son relevantes en
los procesos de resolucién de problemas técnicos.

Desde el punto de vista educativo, los contenidos de este bloque carecen de significado
cuando se trabajan de forma aislada. El contexto imprescindible para que los alumnos
ejerciten los métodos de trabajo, que en este bloque se contemplan como objeto de
conocimiento, lo proporcionan los demdas bloques.

El aprendizaje de estas estrategias debe plantearse gradualmente, mediante un
tratamiento en espiral, a través de realizaciones de proyectos de diserio y construccién de
dificultad y complejidad creciente, que se ird concretando a lo largo de la etapa en una
progresién en la formalizacién del proceso, diferenciando las distintas fases y profundi-
zando en las distintas tareas que esta actividad genera.

Hechos, conceptos y principios
1. Problema técnico, proyecto y prototipo.

2. Fases del proyecto técnico.

Procedimientos

1. Identificacién y anélisis de problemas susceptibles de ser resueltos
mediante la actividad técnica.
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Realizacién de las especificaciones de disefo apropiadas para la
resolucién de problemas técnicos sencillos teniendo en cuenta aspec-
tos técnicos, econdémicos, estéticos y sociales.

Recopilacién, ordenacion, sistematizacion y valoracion de informacio-
nes relevantes para la resolucién de problemas técnicos sencillos.

Elaboracién, valoracion y seleccién de soluciones posibles para
problemas técnicos sencillos teniendo en cuenta las soluciones previas
encontradas a los mismos, las especificaciones previas de disefio y los
recursos (conocimientos y habilidades, medios, tiempo) disponibles.

Realizacién de soluciones para problemas técnicos sencillos de acuer-
do con el disefio y la planificacién previos y utilizando las herramientas,
materiales y técnicas apropiadas.

Valoracién de las soluciones aplicadas para resolver problemas técni-
cos sencillos y de los objetos construidos teniendo en cuenta las
especificaciones previamente establecidas.

Realizacion de informes precisos y rigurosos sobre la realizacion de
proyectos técnicos sencillos.

Actitudes, valores y normas

i

Flexiblidad y amplitud de miras en la indagacién y manejo de
posibilidades e incertidumbres.

Curiosidad y respeto ante las ideas, valores y soluciones a problemas
técnicos aportadas por otros.

Capacidad de iniciativa y confianza en la toma de decisiones a partir
de una planificacién rigurosa, contrastada y documentada.

Predisposicién a planificar el desarrollo del trabajo en cuanto a
recursos necesarios para llevarlo a cabo, plazos de ejecucion y
anticipaciéon de posibles dificultades y obstaculos.

Mantenimiento de la atencion y del interés durante la realizacion de las
tareas y persistencia ante las dificultades y obstaculos encontrados.

Disposicién favorable al trabajo en equipo y valoracién del mismo
como procedimiento habitual para la realizacién de proyectos.

. Valoracién equilibrada de los aspectos técnicos, econémicos, estéticos

y sociales en la planificacién y disefio de objetos y proyectos.
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ANALISIS DE OBJETOS Y SISTEMAS

En el objeto técnico hay encerrados multiples elementos del conocimiento humano:
parte de la cultura técnica (procedimientos de fabricacién, conocimientos empiricos sobre
los materiales y su uso...), conocimientos cientificos (leyes sobre el comportamiento de la
materia) y un determinado equilibrio de factores técnicos, econémicos, sociales, estéticos,
ademés de un reflejo de la trayectoria que ese tipo de objeto y los problemas que resuelve
ha seguido a lo largo de la historia. El andlisis detallado de los objetos permite al alumno
identificar tales elementos, al mismo tiempo que les dota de un conjunto de procedimien-
tos y de actitudes y valores asociados al ejercicio de la actividad de andlisis, transferible
a otros campos de aplicacién.

Se puede considerar que los contenidos de este bloque estdn comprendidos en el
anterior y que, por ello, es reiterativo. Sin embargo, hay razones para resaltar, entre las
estrategias de tipo general que se usan para resolver problemas técnicos, las relativas al
andlisis de objetos.

En primer lugar, una gran parte de la informacién que puede extraerse de los objetos
no estd codificada en forma alguna. Dicho de otro modo, la tnica via de acceso a ella es
precisamente el andlisis de objetos. Pero ademds, en muchos casos en los que puede
encontrarse la informacién expresada de forma verbal o grdfica, suele ser més accesible
a través de los objetos, especialmente para los alumnos de esta etapa, que se estdn
iniciando en el desarrollo de su capacidad de comunicacién técnica.

Se debe tener presente que el mds simple objeto puede contemplarse desde muchas
perspectivas y, cuando el andlisis lo dirige el profesor y se realiza de forma exhaustiva, se
genera informacién que, por su tipo o cantidad, puede sobrepasar la capacidad de los
alumnos. Por esta razén, cada andlisis debe limitarse a obtener la informacién que en cada
momento sea relevante y significativa para ellos.

En este sentido, el andlisis de objetos, si bien puede utilizarse de forma aislada, genera
aprendizajes mds funcionales y tiene una mayor carga motivadora cuando los alumnos lo

emplean, como una actividad auxiliar, para los procesos de disenio y construccién.

Hechos, conceptos y principios
1. El objeto técnico.
2. Funcién global y funcién parcial.
¢ Relacién entre objeto técnico y necesidades humanas.

® La relatividad de las necesidades.
* [a obsolescencia de los objetos técnicos y sus causas.

Procedimientos

1. Identificacion y andlisis de la funcién global de objetos técnicos (¢ para
qué sirven?).
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Anélisis y descripcion anatémica de objetos técnicos (forma, dimen-
si6n, textura, elementos que lo componen, etc.) mediante la aplica-
cién de las técnicas necesarias (desarmar, medir, dibujar, pesar, etc.).

Analisis y descripcion funcional de objetos técnicos (;coémo funciona?,
funciones de las partes, relaciones entre ellas, su contribucién al fun-
cionamiento global, funcionamiento en el contexto tipico, etc.) me-
diante la aplicacién de las técnicas necesarias (descripcion verbal,
dibujos, esquemas de funcionamiento, etc.).

Andlisis técnico de objetos (materiales utilizados para su construccion,
razones técnicas, econémicas, sociales y estéticas).

Andlisis sociologico e histérico de objetos técnicos (buisqueda de
antecedentes histéricos, elementos que lo configuran como producto
social, etc.).

Actitudes, valores y normas

e

Curiosidad por conocer los diferentes tipos de soluciones dadas a un
mismo problema técnico.

Rigor y actitud sistémica en el analisis de objetos técnicos.

Valoracion del objeto técnico como exponente de la cultura técnica de
un grupo social y como reflejo de un conjunto de valores.

Reconocimiento y valoracion critica de las relaciones objeto técnico-
necesidades humanas.

REPRESENTACION GRAFICA

En los sucesivos pasos que van dando forma a una idea y llevan hasta su materializa-

cion, la expresion grdfica es un instrumento esencial. Permite valorar y comunicar los
aspectos ligados a la forma y el funcionamiento de los objetos antes de que tengan
existencia real.

La elaboracion de bocetos o dibujos, ya sea con la intencién de representar un

fragmento de la realidad o con el objetivo de concretar una forma ideada, desarrolla la
capacidad de visién espacial, habilidad que tiene un papel fundamental en la construccién
del conocimiento en cada individuo.
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Estos dos aspectos, instrumental y formativo, de la expresién grdfica, son los que
deben alumbrar las intenciones educativas de este bloque. En esta etapa, la pretension de
que se produzcan aprendizajes relativos al dibujo normalizado sélo puede justificarse en
la medida en que colaboran al desarrollo de las capacidades de razonamiento mecdnico
y espacial y de comunicacién técnica.

Desde esta perspectiva, este bloque incluye las habilidades técnicas requeridas para
registrar y desarrollar gréficamente las ideas relevantes en problemas de disefio, comu-
nicar éstas a otros de una manera concisa y detallar propuestas de diserio antes de realizar
las soluciones finales.

Hechos, conceptos y principios

i1

Instrumentos y materiales basicos de dibujo técnico (regla, escuadra,
cartabén, plantillas, transportador, compés, lapiz, goma, etc.).

Boceto, croquis, delineado y perspectiva.

Funcién de las normas técnicas en los sistemas de expresién gréafica.

Procedimientos

I

Manejo correcto de los instrumentos y materiales bésicos en la
representacion gréfica.

Utilizacién de la normativa referida a formatos, escalas, simbologia,
tipos de linea y acotacién cuando el tipo de trabajo lo requiera.

Lectura e interpretacién de planos técnicos sencillos.
Representacién diédrica de elementos simples.

Representacién gréfica de ideas, objetos y maquinas eligiendo la
técnica de dibujo més apropiada (boceto, croquis, delineado o
perspectiva) y adoptando las soluciones pertinentes en cuanto a la
escala, la distribucién arménica sobre el papel, la inclusiéon de los datos
relevantes y el acabado estético.

Actitudes, valores y normas

i

Gusto por la precisién, exactitud, orden y limpieza en la elaboraciéon
y valoracién de representaciones graficas.

Sensibilidad e interés por la incorporacién de recursos artisticos a la
representacion gréfica.

Reconocimiento de la importancia de los procesos de simplificacion
en la representacion gréfica.
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4. Valoracién del papel que juega la representacién gréfica en el disefio
y realizacién de objetos técnicos.

5. Disposicion favorable a utilizar la representacién grafica como instru-
mento de reflexién y de creacién técnica.

HERRAMIENTAS Y TECNICAS DE FABRICACION

A lo largo de la etapa el alumno ird empleando una gama cada vez méas amplia de
herramientas y técnicas de uso, como consecuencia de la creciente complejidad de las
propuestas de trabajo y a medida que su capacidad y actitud hace posible utilizarlas con
un riesgo controlable.

Este bloque incluye el repertorio basico de tales herramientas y técnicas, aquellas que
son pertinentes y accesibles en esta etapa. También abarca, tanto las normas de seguridad
e higiene que hay que observar en el trabajo de taller, como una gradual y sistematica
incorporacién de hébitos racionales de organizacién del trabajo y de técnicas elementales
de planificacién, convenientemente simplificadas y adaptadas a las necesidades pedagé-
gicas de esta etapa.

Hechos, conceptos y principios

1. Herramienta, méaquina-herramienta, operaciéon, procedimiento, pla-
nificacion, hoja de proceso.

2. Procedimientos de fabricacién industrial mas corrientes.

* Porunién: ensamblado, clavado, atornillado, remachado, plegado, pegado, solda-
dura.

e Por separacién: cizalladura, corte por arranque de viruta (limado, aserrado,
taladrado, torneado, fresado).

¢ Por formacién: colada en moldes, inyeccion.

¢ Por conformacién: forja, laminacién, trefilado, embuticién, acufacién, curvado,
doblado.

e Por recubrimiento: pintado, galvanizado.

Procedimientos

1. Identificacién, en el contexto de tareas de analisis de objetos técnicos,
de los procedimientos de fabricacién utilizados.
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2. Ultilizacion de las herramientas y técnicas de taller elementales (limado,
lijado, aserrado, cizallado, taladrado, remachado, ensamblado, ca-
bleado, pegado, soldadura) en la construccién de objetos y artefactos.

3. Realizacién de hojas de proceso relativas a la planificacién elemental
de tareas de disefio y construccion.

Actitudes, valores y normas

1. Respeto de las normas de seguridad en el taller y toma de conciencia
de los peligros que entrana el uso de herramientas.

2. Respeto de las normas de conservacién y cuidado de las herramientas
y materiales presentes en el taller.

3. Valoracion positiva del trabajo manual y reconocimiento de su
importancia para la satisfaccion de las necesidades humanas.

4. Actitud emprendedora y creativa ante los problemas préacticos y
satisfaccion por los resultados palpables y Utiles.

6. Reconocimiento y valoracion de la importancia de disponer de un
entorno de trabajo equilibrado y saludable.

METROTECNIA

La medicién y el cdlculo de magnitudes ha generado un cuerpo de conocimiento que
constituye uno de los pilares basicos de las Matematicas. Por esta razén, en este drea es
donde se produce la reflexién sobre la medida y donde se adquieren los conceptos y
habilidades fundamentales.

Para la Tecnologia los procedimientos y las técnicas relacionadas con la medida son
un instrumento fundamental para lograr el éxito en los procesos de diserio y construccién
de objetos. En este sentido, mediante la actividad técnica se justifica y motiva la necesidad
de los correspondientes aprendizajes, vy llegan a adquirir una mayor funcionalidad.

Estas razones son las que hacen aconsejable diferenciar este bloque del que se ocupa
de las herramientas v técnicas de fabricacién. También delimitan la profundidad y
extension con las que deben tratarse los contenidos de este bloque:

Desde el area de Tecnologia, se debe contribuir a hacer mas funcionales las técnicas
mas elementales v basicas de la medida, antes de introducir otras que es improbable que
los alumnos apliquen, por corresponder a dominios especializados o estar alejadas de sus
capacidad.
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Hechos, conceptos y principios
1. Medicién.

e Error absoluto y relativo.
¢ Precisién. Apreciacién. Sensibilidad. Campo de medida: Tolerancia.

2. Instrumentos basicos de medida en el aula taller (metro, regla gradua-
da, calibre, transportador de angulos, voltimetro, amperimetro,
6hmetro, termémetro, bascula, etc.).

Procedimientos

1. Medicién de diferentes tipos de magnitudes (longitud, &ngulos,
intensidad eléctrica, voltaje, resistencia eléctrica, temperatura, fuerza,
etc.) en el contexto de actividades de analisis, disefio y construcciéon de
objetos y aparatos.

2. Caélculo de magnitudes derivadas de la medicién: superficie, volumen,
densidad, energia y potencia.
Actitudes, valores y normas

1. Reconocimiento de la importancia de las estimaciones y mediciones
en el disefio y realizacién de objetos y aparatos.

2. Sensibilidad y gusto por la precisién de las mediciones en el anlisis,
disefio y construccién de objetos y aparatos.

TECNICAS DE ADMINISTRACION Y GESTION

Este bloque se refiere a los aspectos relacionados con la organizacién y la gestién
administrativa de cualquier proceso de trabajo, y a las técnicas necesarias para la
produccién, almacenamiento y uso de la informacién que se genera en los mismos.

Los procesos de disefo y construccién que se realizan en el aula-taller crean la
necesidad de gestionar medios y administrar recursos, lo que constituye una via muy
adecuada para que los alumnos de esta etapa accedan a los contenidos de este blogue.
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Hechos, conceptos y principios

1

Documentos administrativos més corrientes (carta, formulario de
pedido, albaran, factura, cheque, letra de cambio, estado de cuenta,
recibo, némina salarial, etc.).

. Inventario. Actualizaciones periédicas.
. Presupuestos.

. Criterios y técnicas para el almacenamiento y gestién de la informacién

(catélogos, ficheros, registros, etc.).

Procedimientos

i

Confecciéon de documentos administrativos bésicos en contextos
concretos y como respuesta a necesidades surgidas en el disefio y
realizacién de proyectos técnicos.

Elaboracién de presupuestos sencillos en el contexto de la planifica-
cién y disefio de proyectos técnicos.

Elaboracién y actualizacion periédica de inventarios de los distintos
elementos del aula taller (herramientas, libros, materiales, etc.).

Utilizacién de técnicas sencillas y agiles de organizacién y control (for-
mularios, temporalizacién, etc.) en el uso de herramientas, libros, ma-
teriales, etc. del aula taller.

Actitudes, valores y normas

1. Reconocimiento y valoracién de la importancia de las técnicas de

administracion y gestién en el disefio y realizacién de proyectos tec-
nologicos.

Respeto de las normas y criterios establecidos para el uso y control de
las herramientas, materiales, libros, etc. del aula taller.

OPERADORES TECNOLOGICOS

Todo objeto, méquina o sistema tecnolégico esté constituido por uno o mds elementos
simples -Operadores- que, combinados de manera adecuada, contribuyen a la realizacién
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de una funcién global. Cada uno de estos operadores cumple una funcién especifica en
el conjunto. Un objeto o sistema formado por elementos simples puede, a su vez,
considerarse como un operador si hacemos abstraccién de su complejidad y sélo
prestamos atencién a la funcién global que realiza.

' Lacreacién y construccién de objetos y sistemas técnicos exige un minimo conocimien-
to del dominio de los operadores tecnolégicos, de las funciones que realizan y del modo
de combinarlos. Como las palabras para la Lengua, los operadores son elementos
esenciales para la expresién y la creacién técnica. Andlogamente a como ocurre con las
palabras, operadores iguales combinados de distinta forma producen efectos globales muy
diferentes.

El nimero de operadores susceptibles de ser aplicados en las actividades del Area
Tecnolégica es muy amplio. Sin embargo existe una serie de ellos que, por su valor cultural
o por su especial relevancia para la realizacién de proyectos asequibles a los alumnos de
esta etapa, deben ser tenidos en cuenta como una referencia comtn para todos los

proyectos curriculares.

Hechos, conceptos y principios
1. Ambito de las estructuras resistentes.

¢ Operadores fundamentales en este ambito: caracteristicas y funciones (viga, pilar,
tirante, escuadra, etc.).

e Esfuerzos a los que estan sometidos los elementos de estructuras resistentes:
traccién, compresion, torsién, flexién, pandeo, cortadura.

e Influencia del perfil sobre las caracteristicas mecéanicas de los elementos de
estructuras resistentes.

* Influencia de la disposicion geométrica de los elementos sobre la capacidad de
resistencia de las estructuras.

2. Ambito de la transformacién del movimiento.

® Operadores fundamentales en este ambito: caracteristicas y funciones (palanca,
rueda, tornillo, eje, biela, manivela, cigiienal, polea, engranajes, leva, reductor de
velocidad).

¢ Tipos de transformaciones de movimiento: circular-circular, circular-rectilineo, rec-
tilineo-circular.

3. Ambito de la acumulacién y la transformacién de la energia.

* Operadores fundamentales en este ambito: caracteristicas y funciones (resortes,
muelles y gomas, pilas y acumuladores eléctricos, motores eléctricos, motor de
explosion, generadores eléctricos, micréfono, altavoz, resistencia calefactora,
lampara eléctrica, célula fotovoltaica).

¢ Transformaciones basicas entre las distintas formas de energia: mecéanica, térmica,
eléctrica, quimica y luminosa.

4. Ambito de la deteccién, la regulacion y el control.

¢ Operadores fundamentales en este ambito: caracteristicas y funciones (regulador
centrifugo, valvulas de fluidos, resistencia eléctrica, interruptor, conmutador,
pulsador, interruptor automatico, termostato, LDR, diodo, transistor, amplificador
electrénico, contador, programador mecénico, ordenador).
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Procedimientos

1. Eleccién de los operadores adecuados en el contexto del disefio y
realizacién de proyectos técnicos atendiendo a sus caracteristicas y
funciones.

2. Construccion de operadores con materiales basicos en el contexto del
diserio y realizacion de proyectos técnicos.

Actitudes, valores y normas

1. Interés por conocer los principios cientificos que subyacen a los
operadores y que explican sus caracteristicas y funciones.

2. Reconocimiento y valoracién de los operadores como exponentes de
la capacidad de invencién de los seres humanos.

3. Actitud favorable hacia el analisis de los operadores bésicos que
configuran los aparatos y méaquinas como medio para comprender su
funcionamiento y para oponerse a las tendencias mitificadoras.

BLOQUE

MATERIALES DE FABRICACION 8

Se refiere a los conocimientos elementales de los materiales mds comunes, sus
propiedades puestas en relacién con su uso para fabricar objetos, y sus caracteristicas
comerciales.

Dada la variada gama de materiales existentes, y dado que los objetos que se pue-
den analizar o construir no se definen a priori, cualquiera de los materiales es suscep-
tible de ser usado. Este bloque, por tanto, debe permanecer abierto, pero no inicial-
mente vacio, porque hay una serie de materiales especialmente importantes por su
valor cultural, su adecuacién para ser trabajados por los alumnos de esta etapa, o su
mayor accesibilidad.

Hechos, conceptos y principios
1. Los materiales en el proceso de elaboracion técnica.
¢ Propiedades fisicas y cualidades estéticas de los materiales.

« Propiedades de los materiales y usos técnicos. Propiedades de los materiales e
instrumentos adecuados para trabajarlos.
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2. Origen, propiedades elementales, presentacién comercial y principa-

les usos técnicos de materiales basicos.

e Madera (aglomerado, contrachapado, pino, haya, etc.).
® Metales (hierro, aluminio, cobre, etc.).

¢ Aleaciones (acero, latén, bronce, etc.)

e Plasticos (P.V.C., metacrilato, etc.).

e Otros (ceradmica, tejido, cartén, etc.).

Origen, propiedades elementales, presentacién comercial y principa-
les usos técnicos de los materiales auxiliares.

¢ De unién (colas, pegamentos).
* De acabado (barnices, pinturas).

Procedimientos

1. Planificacién y realizacién de experiencias sencillas para determinar

las propiedades técnicas (comportamiento mecénico, eléctrico, térmi-
co) de distintos materiales.

Evaluacion de las caracteristicas que deben reunir los materiales
necesarios para la construccién de objetos técnicos y selecciéon de los
més apropiados.

Evaluacion de la idoneidad de los materiales utilizados en el contexto
de las actividades de anélisis de objetos técnicos.

Actitudes, valores y normas

. Sensibilidad ante el posible agotamiento de las materias primas

producido por la utilizacién no planificada de las mismas en procesos
técnicos.

Reconocimiento de las posibilidades de uso de los materiales de
desecho en la construccién de objetos técnicos.

. Tendencia a considerar los aspectos estéticos en la eleccién de

materiales que cumplen los requisitos técnicos exigidos.

. Precaucién ante la nocividad de ciertos materiales y cuidado en su

manejo y utilizacién.

624



TECNOLOGIA, CIENCIA Y SOCIEDAD

Las mdquinas v las soluciones técnicas también tienen historia, antecedentes que es
posible rastrear retrocediendo en el tiempo. Las necesidades humanas y los objetos que
las satisfacen evolucionan en estrecha relacién con factores individuales, econémicos,
sociales, cientificos, culturales y politicos.

La existencia de multiples objetos, maquinas y culturas técnicas hace impensable el
abarcar sistemdticamente su historia e interrelaciones sociales. La alternativa, asumida en
el enfoque adoptado para el Area, esté en asociar al quehacer en el aula el componente
social e histérico de la Tecnologia.

Se pretende, por tanto, que el alumno se pregunte por el pasado de los objetos que
analiza o construye. Que descubra que la mejora y cambio del entorno ha estado y esté
limitada por: los materiales disponibles, la visién, necesidades y valores del constructor,
las destrezas técnicas y el saber cientifico del momento, y los valores e intereses de una
determinada forma de organizacién social; que llegue a entender que los avances
cientifico-técnicos resuelven problemas pero también acarrean riesgos y costes sociales.

La atencién a los contenidos de este bloque se debe traducir en la intencién de crear
situaciones de ensefianza y aprendizaje que lleven a los alumnos a fundamentar y formar
su opinién sobre estos temas, reflexionando sobre ellos a partir de su propia experiencia,
y buscando las coincidencias y las discrepancias con las distintas corrientes de opinién que,
al respecto, tienen presencia en nuestra sociedad.

Los debates, sobre cuestiones de actualidad o relacionados con los proyectos de los
alumnos, realizados a partir de las exposiciones previamente preparadas por ellos, presen-
tando y defendiendo distintos puntos de vista cuando existen, son un instrumento
pedagégico muy adecuado para que se produzcan los diversos aprendizajes que en este
caso se pretenden.

Hechos, conceptos y principios
1. Relacién entre el avance cientifico y los desarrollos tecnolégicos.

e Influencia de los avances cientificos y tecnolégicos sobre la evolucién de los objetos
e instrumentos técnicos.

¢ Evolucién de los saberes manuales e intelectuales a lo largo de la historia.

¢ Relaciones entre ciencia y tecnologia en la sociedad actual.

2. Las repercusiones del desarrollo tecnolégico sobre las formas de vida.

o Influencia de los objetos técnicos en las formas de vida de distintas sociedades
actuales y pretéritas.

¢ Influencia de la ubicacién espacial y temporal y de las caracteristicas culturales de
distintas sociedades en los materiales y formas de.los objetos e instrumentos
técnicos.

e Cambios en las sociedades debidos a los avances tecnolégicos: aportaciones,
riesgos y costes sociales.

625

BLOQUE

9




S

Caracteristicas de la tltima etapa del desarrollo tecnolégico.

¢ Influencia de los adelantos en microelectrénica e informatica sobre la produccién
de bienes y servicios, comunicaciones, informacién, empleo, etc.

¢ Las nuevas tecnologias en el campo de los materiales, del tratamiento de la
informacién, de la alimentacién y de la medicina.

¢ Eldesarrollo tecnolégico, sus repercusiones sobre el equilibrio ecolégico v la calidad
de vida y su relacién con factores sociales y politicos (paro, autonomia e inde-
pendencia de las personas y de los pueblos, etc.).

Procedimientos

11e

Busqueda, recopilacion y sintesis de informacién sobre los anteceden-
tes de objetos y soluciones técnicas actuales indagando las posibles
causas de los cambios operados.

Comparacién de objetos, maquinas y sistemas correspondientes a
distintos momentos histéricos analizando los conocimientos de mate-
riales, técnicas y herramientas utilizados en cada caso.

Establecimiento de relaciones entre fuentes de energia, materiales,
recursos técnicos disponibles y formas de vida en determinados
momentos historicos.

Elaboracién de criterios personales sobre las aportaciones, riesgos y
costes sociales de distintos aspectos del desarrollo tecnolégico actual
a partir de la recopilacién y analisis de informaciones pertinentes.

Actitudes, valores y normas

14

Curiosidad e interés por conocer los antecedentes de los objetos y
méquinas actuales valorando la diversidad de factores que concurren
en un hecho histérico de caracter técnico.

Sensibilidad por la conservacion del patrimonio cultural de la técnica
(oficios, herramientas, maquinas, etc.).

Aprecio, valoracion y respeto por las diversas formas de conocimiento
técnico y de actividad manual.

Reconocimiento y valoracién de los avances cientifico-técnicos y de
sus aportaciones, riesgos y costes sociales.

Actitud critica hacia los usos incontrolados de la tecnologia y preocu-
pacion por las consecuencias de los mismos en los ambitos de la salud,
de la calidad de vida y del equilibrio ecolégico.
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BLOQUE

TECNOLOGIA Y MUNDO DEL TRABAJO

La educacién tecnolégica no debe limitarse a los aspectos meramente técnicos, o
cientifico-técnicos, del diserio y la fabricacién. Los aspectos de organizacion del proceso
de trabajo y de la empresa son lo suficientemente importantes, desde el mismo punto de
vista técnico y desde el punto de vista social, como para que sean considerados como objeto
de estudio y reflexioén.

Al ser la etapa potencialmente terminal para los alumnos, también la educacién tec-
nolégica, en la parte que le corresponde, debe de ofrecerles la posibilidad de tomar
contacto con el mundo del trabajo y que, de este modo, conozcan los aspectos mds
destacables del mismo.

Para adaptar las intenciones educativas a los intereses y motivaciones de los alumnos,
la atencién a los contenidos de este bloque debe producirse, fundamentalmente, en los
tltimos cursos de la etapa y, en la medida de lo posible, poniéndolos en relacién con las
tareas que ellos realizan en el aula-taller.las distintas tareas que esta actividad genera.

Hechos, conceptos y principios
1. Innovacién tecnolégica y proceso de trabajo.

¢ Innovacién tecnolégica y organizacién de los procesos de produccion.
* Innovacién tecnolégica, racionalizacién del trabajo y productividad.

¢ [nnovacién tecnolégica, relaciones de trabajo, condiciones de trabajo y empleo.
2. La division técnica y social del trabajo.

e Jerarquizacion y separacion entre trabajo intelectual y manual.

* Consideracién social y retribuciones econémicas de las distintas tipolggias profe-
sionales.

3. Sectores profesionales méas directamente relacionados con la tecno-
logia. Perspectivas de empleo y formacién.

Procedimientos

1. Observacion y andlisis del papel que juega la tecnologia en diferentes
tipos de procesos productivos y actividades laborales (fabricas, explo-
taciones, comercios, organismos administrativos, empresas de servi-
cios, etc.).

2. Comparacion de distintas formas de produccién de un mismo objeto
atendiendo al caracter mas o menos artesanal y a la mayor o menor
utilizaciéon de las nuevas tecnologias en su proceso de elaboracion.

3. Observaciony analisis de la influencia que tiene el uso de determinados
recursos tecnolégicos sobre la organizacion del trabajo y las relaciones
humanas que se establecen en el aula taller.
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Actitudes, valores y normas

1. Reconocimiento y valoracién de las relaciones existentes entre proce-
sos de innovaci6n tecnolégica, organizacién del trabajo y estructura
social.

2. Respeto por las ideas y valores ajenos en el ambito de las relaciones
de trabajo del aula taller.

3. Interés y curiosidad por conocer el papel que desempeiia el conoci-
miento tecnolégico en distintos trabajos y profesiones.
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IV. Orientaciones didacticas y para la evaluacion

ORIENTACIONES GENERALES

1. Lasinterrelaciones entre el qué y el cbmo ensefar son muy estrechas en
el caso de la Tecnologia, porque una gran parte de los contenidos son
de caracter procedimental y para que el aprendizaje relativo a los
métodos de trabajo se produzca, es conocido que los alumnos deben
hacer uso de ellos en varias y diversas situaciones. Por esta razén, la in-
troduccion al area, los objetivos generales y los bloques de contenido
constituyen una fuente de informacién esencial para la tarea de disefiar
cada proyecto curricular concreto.

La resoluciéon de problemas en Tecnologia

2. Las actividades del area siempre deben estar ligadas a la resoluciéon de
los problemas técnicos que, en un determinado contexto de la realidad
y con la ayuda pedagdgica adecuada, pueden ser resueltos por los
alumnos.

Para que se produzca el desarrollo de las capacidades que se describen
en los objetivos del area, deben ser los alumnos, trabajando en equipo,
los que ejerzan el control sobre cada una de las fases del proceso que se
inicia con el planteamiento de la necesidad, continta con la elaboracion
del proyecto que anticipa la solucién y finaliza, en ocasiones provisional-
mente, cuando termina la construccion del objeto previamente dise-
fiado.

Respecto de cada problema a proponer se tienen que determinar los
conocimientos necesarios para resolverlo. Entre éstos se deben estimar
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los que en cada momento tienen los alumnos, los que pueden alcanzar
por si mismos y, por ultimo, aquellos respecto de los cuales dificilmente
se produce el aprendizaje sin la intervencién directa del profesor. Para
los ultimos se deben prever las actividades didacticas. encaminadas a que
el aprendizaje se produzca, cuidando de que la ayuda pedagbgica que asi
se aporta no signifique, de hecho, sustraer a los alumnos el control del
proceso de resolucion.

. Mediante las actividades complementarias -analisis de objetos, consul-

tas bibliogréficas, ensayos, experiencias, debates o exposiciones, reali-
zadas unas veces por el profesor y otras por los alumnos, pero en todo
caso relacionadas con el problema a resolver- cada proceso de resolu-
cién debe generar un recorrido parcial por el mayor nimero posible de
los bloques de contenido del Area.

Actuando de esta forma, los aprendizajes tienen un mayor nivel de sig-
nificacién, porque estan relacionados entre si por el contexto del
problema a resolver. Ademas, se asegura un cierto nivel de funcionalidad
porque se hace uso efectivo de ellos en el proceso de resolucion.

Para que el recorrido afecte a todos los bloques de contenido, se debe
prestar atencion a que entre las actividades complementarias figuren las
que pretendan aprendizajes relativos a las implicaciones sociales de la
Tecnologia. Porque, al contrario de lo que ocurre con los demas bloques,
los dos que se corresponden con el componente social de la Tecnologia
no aparecen ligados, de forma natural, a los procesos de resolucién de
problemas técnicos.

El conocimiento previo del contexto del problema que se pretende
resolver, no s6lo influye de manera directa en la posibilidad de resolverlo,
también determina los limites de la capacidad para ampliar la informa-
cion que va se posee.

Como consecuencia de este hecho, se suele actuar en la direccién de
compensar el desconocimiento de hechos, conceptos y principios,
haciendo un uso abusivo de la exposicién y, para los contenidos de tipo
procedimental, describiendo las operaciones que se deben efectuar, sin
dejar tiempo a que los alumnos los apliquen.

En el aula de Tecnologia se debe tener un especial cuidado en evitar esta
forma de proceder y encontrar un punto de equilibrio entre el aporte de
la necesaria informacién para iniciar el proceso y el respeto a los ritmos
y ambientes de trabajo que favorecen el ejercicio de la creatividad v el
aprendizaje funcional de procedimientos.

Al mismo tiempo se debe intentar que los alumnos sistematicen y hagan
uso de los conocimientos, relativos a la Tecnologia, adquiridos en otros
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momentos de su historia escolar y, muy especialmente. de los obtenidos
al margen de la esefianza reglada. Por la forma que se adquieren, estos
Gltimos constituyen un punto de partida especialmente adecuado para
la accién educativa, porque suelen referirse a centros de atenciéon de los
alumnos v, a veces, esconden prejuicios, representaciones inadecuadas
de la realidad o habilidades deficientemente aprendidas que conviene
corregir precozmente para evitar que se conviertan en automatismos
que mas tarde dificilmente se pueden modificar.

. En el momento de decidir sobre la pertinencia de plantear un determi-
nado problema, conviene tener presente que los aprendizajes que: se
produzcan tendran un reforzamiento positivo si se alcanza el fin
pretendido, es decir, si los alumnos consiguen resolverlo. Por esta razén,
también desde esta perspectiva psicolégica, la soluciéon de los problemas
debe estar al alcance del nivel de desarrollo y la capacidad de cada grupo
concreto de alumnos. No obstante, ésto no significa que los alumnos no
deben enfrentarse a las dificultades que caracterizan a las situaciones en
las que existe un problema real.

Desde este mismo punto de vista, también conviene recordar que todo
aprendizaje requiere esfuerzo por parte del que aprende y que la
necesidad de este esfuerzo produce una reaccion negativa en contra del
aprendizaje. No obstante, esa reaccién puede carecer de importancia,
o incluso anularse, cuando el que aprende esta suficientemente intere-
sado, directa o indirectamente, en que se produzca el aprendizaje. En el
caso que nos ocupa, una forma de lograr ese efecto es plantear
problemas que pertenecen a los centros de atencion de los alumnos,
para convertir el interés de alcanzar la solucién en una motivaciéon hacia
los aprendizajes necesarios para ello.

La exposiciéon de un determinado problema técnico y lo que con él se
relaciona, permite centrar la atenciéon de todos los alumnos sobre un
aspecto concreto del conocimiento tecnolégico. Por ello, esta forma de
proceder es aconsejable cuando lo que se pretende es introducir nuevos
contenidos, o corregir una deficiencia en el aprendizaje que, afectando
a todo el grupo, se haya detectado. En todos estos casos, elegir los
problemas que tienen significacién en ‘el medio préximo al alumno es
una estrategia adecuada para mantener un adecuado nivel de interés y
motivaciéon, sin olvidar que el juego, que se acepta como una via de
acceso al conocimiento incluso para los adultos, figura en un lugar
principal entre los centros de atencién de los alumnos de esta etapa.

La discusién, con la participaciéon efectiva de todos los alumnos del
grupo, puede ser un método mas adecuado para determinar el problema
a resolver, si lo que se pretende es aprovechar el alto grado de
motivacién intrinseca que esta manera de proceder genera. Por ejem-
plo, esta forma de actuar es aconsejable cuando la intencion principal

631



es el ejercicio de las estrategias generales y el aprendizaje de los
contenidos de proposito general, entre otros, las técnicas de expresion
gréfica y las de administracién y gestion.

Hacer posible que cada grupo de alumnos determine el problema al que,
durante un determinado periodo, dedicara su atencién es una posibilidad
que debe favorecerse siempre que el desarrollo de la programacién v,
sobre todo, la capacidad de los alumnos lo permita. Atn cuando cabe

la posibilidad de elegir esta opcion en cualquier momento de la etapa,

los tltimos cursos pueden ser los méas adecuados, por ser mayores los
recursos de los alumnos.

La seleccién de los problemas

5. De los parrafos precedentes se deduce que la eleccion de los

problemas que se proponen a lo largo de un ciclo o de toda la etapa
incide en el recorrido por los contenidos del area, en la
adecuacion de los mismos a las capacidades e intereses de los
alumnos vy en los correspondientes aprendizajes. Por lo tanto, a
esta decision se debe dedicar una parte importante de las atenciones que
requiere el proceso de disenar y secuenciar las actividades del area.

La eleccién puede hacerse de formas muy diversas y, no obstante, con
cualquiera de ellas generar un desarrollo curricular coherente con el
enfoque adoptado. Para que tal cosa ocurra es necesario que al tomar
la decisién se tengan presentes las capacidades que se pretenden
desarrollar y los aprendizajes que se pretenden en cada momento. Al
mismo tiempo, es fundamental tener en cuenta las condiciones en las
que, en Ultima instancia, va a tener lugar cada desarrollo curricular
concreto: ambientales (medio rural, urbano,agrario, industrial...), de los
alumnos (estudios anteriores, motivaciones, intereses, capacida-  des
...), del profesor (experiencia previa, especialidad...), del centro (dota-
cion, espacio fisico, profesores.. ), etc.

. Una opcién es la de considerar, sin olvidar nunca las condiciones citadas,

el disefio del area como origen y finalidad de cada uno de los proyectos
arealizar por los alumnos, con la Ginica intencién de cubrir los contenidos
y alcanzar los objetivos fijados.

Por ejemplo, cabe dar una informacién somera sobre operadores de las
estructuras resistentes, después proponer el disefio y construccion de un
objeto en el cuél estos operadores juegen un papel esencial y, mediante
actividades complementerias, presentar nuevos materiales y nuevas
técnicas, estudiar y debatir las implicaciones sociales de la Tecnologia,
conocer su desar-ollo histérico, etc. Luego, en otra unidad, actuar de
forma semejante respecto de los operadores de cualquier otro dominio.
Y asi sucesivamente.
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7. Sin embargo, un proyecto curricular se puede enriquecer y los aprendi-
zajes que se produzcan en su desarrollo alcanzar un mayor nivel de sig-
nificacién y funcionalidad, si existe un nexo de unién entre los diversos
problemas que se plantean a lo largo de la etapa o en algin ciclo de ella.

Los ejemplos siguientes, que distan mucho de agotar todas las posibili-
dades, pueden utilizarse para buscar un hilo argumental para toda la
etapa, para una fase de ella o, incluso, como referencia para proponer
provectos aislados:

o De Her6n de Alejandria al robot industrial. Sucesién de proyectos en el
que los problemas de automatizacién son la referencia comun. El
proyecto curricular resultante abordaria, en los ultimos cursos de la
etapa, un aspecto de las Nuevas Tecnologias que suele interesar a los
alumnos de este nivel educativo: Automatica, Robética y Control.

¢ La presencia de la Tecnologia en la casa, el centro educativo
v el entorno geografico, puede ser la relacién entre los distintos
problemas que se planteen. Esta forma de actuar puede resultar
especialmente adecuada en una zona agraria, en la que los problemas
relacionados con el entorno productivo agrario afiaden a la cercania
conceptual, que facilita los procesos de ensefianza y aprendizaje, el valor
de aproximar la Cultura codificada, y los instrumentos para acceder a
ella, a un entorno productivo para el cual es méas necesario y, al mismo
tiempo mas dificil, actualizar los conocimientos de todo tipo que en él
se aplican.

e Las aficiones de los alumnos puede ser la relacién entre los
proyectos y analisis de objetos que se aborden en alguna de las fases de
la etapa: el modelismo, las tareas elementales relacionadas con el
Sonido y la Imagen, el andlisis y reparacién de los juguetes propios de
cada edad.

e [a preocupacion por minimizar el impacto de la actividad tecno-
légica en el medio natural es una actitud a desarrollar en los alumnos
que puede alcanzarse proponiendo,. en algin momento del ciclo,
provectos desarrollados con tecnologias blandas y que hagan uso de
energias alternativas.

¢ La relacion de la Tecnologia con las Ciencias Experimentales,
las Ciencias Sociales o la expresion artistica -en cuanto al cuidado
que debe prestarse a los aspectos estéticos- puede concretarse en
situaciones de aprendizaje que supongan un beneficio simultaneo para
los objetivos de la Tecnologia y los de una o méas de estas areas.

En concreto, pueden proponerse proyectos relacionados con un deter-
minado momento histérico, en relacién con un determinado conoci-
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miento cientifico o con la condicién de cuidar, de manera especial, los
aspectos estéticos ligados a la forma de los objetos, entendido esto
ltimo como una primera aproximacion a lo que hoy se conoce como
Disefio Industrial.

En el grado méaximo de convergencia entre estas disciplinas, cabe
abordar el disefio curricular de alguna fase de esta etapa de tal manera
que, la actividad tecnolégica de los alumnos en torno a un grupo de
proyectos prefijados por los profesores de estas areas, de entrada a una
parte importante de los contenidos de cada una de ellas. Sirva, para
ilustrar esta posibilidad, la mencién de tres topicos con relevancia en
estas areas para los cuales estd plenamente justificado abordarlos
globalmente: La Edad Media, la energia potencial y las transformaciones
de la energia y la construccién de méaquinas que utilizan de forma directa
la energia del agua en movimiento.

La atencion a la diversad de lqs alumnos

8. Las tareas que genera el proceso de resolucién de problemas técnicos

puede graduarse de tal forma que se puedan atender la diversidad de
intereses, motivaciones y capacidades que, por lo general, coexisten en
las aulas de la Educacion Obligatoria.

Una primera forma de adecuacién a la diversidad de capacidades
e intereses puede producirse, a veces sin la intervencion directa del
profesor, en el reparto de la tarea entre los distintos miembros del
equipo. Conviene afadir que, pese a las ventajas que presenta esta
forma de proceder, no debe ser la tinica. Ya que podria ocurrir que a lo
largo de toda la etapa los mismos alumnos se hagan cargo de las mismas
tareas sin ocuparse de otras que pueden ser importantes para su
desarrollo personal.

. Respectode la diversidad de capacidades tiene interés la posibilidad

de graduar la dificultad de las tareas mediante la concrecién del objetivo
del problema. Cuando es simple y esta definido de forma clara y precisa,
son menores las dificultades de la primera fase del proceso de resolucion,
que es la que tiene mayores exigencias cognitivas.

Ademas, cabe guiar el proceso de solucién. Dirigiendo la atenciéon de los
alumnos hacia la informacién que permite alcanzar la solucién y, en el
proceso de fabricacién, iniciandolos en las técnicas més adecuadas para
conformar las distintas piezas de acuerdo con lo que tienen previsto.

Es obvio que al actuar de esta forma se hurta la posibilidad de que los
alumnos ejerciten y de esta forma desarrrollen su capacidad de creaciéon
y, también, de busqueda y tratamiento de la informacién en el campo del
conocimiento técnico. Por esta razén, esta forma de proceder sélo es
aconsejable en los casos que realmente sea necesario.
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10.

1

Una forma de conseguir la adecuacién a la diversidad de intereses
es permitir la eleccién entre la més amplia gama de problemas que son
semejantes respecto de las intenciones educativas.

Es evidente que los alumnos no pueden elegir de forma arbitraria el
trabajo que en cada momento realizan. Sin embargo, no es menos
evidente que, en relacién con un determinado conjunto de conocimien-
tos de la Tecnologia, existen, por lo general, multitud de problemas para
los cuales, en el proceso de resoluciéon, se hace uso de dicho conjunto
de conocimientos. Permitir que los alumnos elijan su trabajo entre todas
esas opciones es una buena forma de lograr un compromiso entre los
puntos de vista de coherencia de la disciplina y sociolégico, de una parte,
y el psicolégico, de otra. Compromiso que con frecuencia es dificil pero
que en todo caso hay que pretender.

Es particularmente importante plantear problemas respecto de los
cuales las nifas se sientan interesadas, rompiendo una tradicién cultural
que separa a la mujer de esta forma de conocimiento. La intencién
tltima es la de favorecer, desde las primeras etapas educativas, la
aproximacion de la mujer al mundo técnico y, de este modo, aumentar
el nimero de opciones para decidir su futuro académico y profesional.

Secuenciacion de contenidos

12

13

En los primeros apartados de estas orientaciones se delimita la forma en
la que debe producirse, a lo largo de la etapa, el recorrido por los bloques
de contenido. De ellos se desprende que los bloques no son un coleccién
de temas que se aborda siguiendo un determinado orden. Por el
contrario, el conjunto de las actividades que conforman cada unidad
didéctica, conectadas entre si por un determinado tipo de problemas
técnicos, debe pretender aprendizajes que impliquen al mayor niimero
posible de bloques de contenido.

En los parrafos siguientes se exponen algunos criterios de secuencia-
cién que, fundamentalmente, estan animados por la intencién de lograr
la coherencia entre los aprendizajes que se deben pretender con cada
unidad didéctica y el nivel de desarrollo, capacidad e intereses que cabe
esperar de los alumnos en los distintos momentos de esta etapa
educativa.

Con la progresion por la etapa, se tendera hacia una formalizacion
del proceso de resoluciéon de problemas, diferenciando las distin-
tas fases y profundizando en las distintas tareas que esta actividad
genera.
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14.

La fase de disefio pasara de ser una actividad que se realiza casi al mismo
tiempo que la construccion y que fundamentalmente se nutre de la
secuencia ensayo/error y nuevo disefio, a ser una fase esencial del
proceso que, con métodos propios, anticipa en muchos aspectos la
solucion al problema planteado.

La tareas de la fase de construccion iran incorporando habitos racionales
de organizacion del trabajo, auxiliandose de documentos especificos de
la organizacién de procesos productivos, convenientemente simplifica-
dos y adaptados a las necesidades pedagégicas.

Los procesos de experimentaciéon y de prueba, iran apareciendo como
una tarea habitual en la resolucién de problemas: para determinar las
propiedades de un material, para experimentar sobre un prototipo la
idoneidad de una solucién, o para medir el comportamiento de un
operador. En estos procesos experimentales se dara una importancia
creciente a la precision en la medida y la eleccién del instrumento o al
diserio del procedimiento de prueba adecuado.

El anélisis de objetos técnicos, como método de trabajo, tendra una
importancia creciente y se diferenciara de otras tareas en la medida que
la capacidad de los alumnos lo permita.

La documentacién del proceso global de diserio y construccién crece
también en importancia, tanto en la expresion textual y gréafica de las
ideas que, desde un dibujo intuitivo, tendera hacia una representaciéon
mas formalizada y. mejor presentada, como en la elaboracion de
documentos de caracter administrativo y de gestiéon. Del mismo modo,
cada una de las fases del proceso ird exigiendo una documentacién
especifica: bocetos, hoja de proceso, informes..., cuyo conocimiento y
uso se introducira gradualmente.

En Tecnologia, el disefio de una solucién técnica esté siempre ligado a
su ejecucion préactica, a la construccion de un objeto real. A lo largo
de la etapa este dbjeto experimenta una evolucién.

Al principio del ciclo se cierra sobre si mismo, como un juguete, esta
fabricado con técnicas ingenuas y hecho con materiales que el alumno
puede adquirir facilmente o que proceden de la recuperacion de
desechos que son comunes en el medio en el que se desenvuelve. Al final
del ciclo es un objeto cuya razon de ser esta fuera de él, sirve para una
funcién y, en su mayor parte, esta construido con materiales habituales
en el comercio.

Cada proceso de disefio supone lograr un compromiso entre la forma
ylas caracteristicas de los materiales disponibles, de una parte, y la forma
y el funcionamiento del objeto que se pretende construir, por otra. En
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15:

16.

el primer ciclo el alumno se entrena en este dialogo cuando, a partir de
las formas de los materiales disponibles (una rueda, una chapa, una tapa
de bote...), tiene que disenar la forma y disposicién de estos elementos
en las maquinas que disefia.

El uso de materiales comunes en el mercado, con las formas y
dimensiones comerciales, obliga a nuevas consideraciones en el disefio
de los objetos y mecanismos que se construyen y, en el célculo de su
coste, a un dialogo entre el disefio de las formas del objeto y la oferta
comercial de operadores y materiales semielaborados.

Se introducen nuevas herramientas y se ensefian las correspondientes
técnicas de uso, a medida que la capacidad y actitud de los alumnos
hacen posible utilizarlas con un riesgo controlable. De esta forma, los
alumnos pueden abordar procesos mas complejos y, también, pueden
ser mayores las exigencias funcionales de los mecanismos construidos.
Si al principio de la etapa es suficiente con que el artefacto se mueva
conforme a lo previsto, aunque sea ocasionalmente, al final se exige
cierta robustez y fiabilidad de funcionamiento, mayor precisiéon en la
medida y una mejora general en el aspecto y acabado de los objetos.

Se pasara del disefio y construccién de artefactos explicitamente
técnicos, a la resolucién de problemas mediante el disefio y construcciéon
de objetos y sistemas que utilizan contenidos tecnolégicos implicitos, no
evidentes.

Los primeros disefios tecnolégicos tenderan a encadenar efectos
sensorialmente evidentes: luces que se encienden, méviles que se
desplazan, motores que giran, liquidos que circulan y llenan contenedo-
res. La vista es el sentido privilegiado y el oido y el tacto juegan también
un importante papel. Esto no quiere decir que no se incluyan elementos
eléctricos o magnéticos. Pero en este caso lo esencial es lo evidente: un
motor gira, un imén atrae objetos de hierro y los desplaza, una lampara
enciende, etc.

Paulatinamente, se iran incorporando elementos tecnolégicos estéticos,
estructuras, amortiguadores, circuitos y mecanismos de control, es
decir, operadores y sistemas cuyo comportamiento no es tan
evidente para los sentidos, sino mucho més racionalizado, mas
implicito que explicito y que por ello exigen una mayor capacidad de
abstraccion.

El aula-taller de tecnologia es un lugar privilegiado para el aprendizaje
de las relaciones sociales y de los contenidos de tipo actitudinal
relacionados con este aspecto de la conducta humana. Durante toda la
etapa se reforzaran las actitudes cooperativas, la asuncién de com-
promisos, el desempefio de tareas de responsabilidad en el seno del
grupo.
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El intercambio de ideas tiene lugar de forma natural en torno al disefio
de maquinas y artefactos y el &rbitro en estas discusiones es la propia
maquina, el éxito o el fracaso en la aplicacién de una idea o un
conocimiento es el que establece quién tiene razén. Para obtener
resultados, son necesarias a un tiempo la tolerancia y la confrontacién
de ideas.

La posesion y el intercambio de materiales, en un libre mercado de
trueque al principio del ciclo, pone las bases para la comprensién de la
naturaleza de la propiedad y el funcionamiento del mercado. Mas
adelante, en proyectos avanzados, unas veces los juegos de simulacién
y otras las gestiones reales para la compra, terminan de aclarar el
paisaje. Las leyes del mercado se aprenden comprando materiales,
construyendo objetos, calculando su coste en salarios, materias primas
Y energia y tratando de venderlos mediante una publicidad bien dirigida.

En las primeras clases de Tecnologia, el juego y la diversién son el
principal motor del aprendizaje, la actividad de construir maquinas que
funcionan es fascinante en si misma. Mas adelante, sin perder la
motivacion, los proyectos pueden evolucionar hacia la construccién de
objetos personales (tiles y, méas tarde, hacia proyectos de utilidad social
o colectiva.

En cada nivel de esta secuencia se debe favorecer la reflexion v el debate
sobre la dimensién social de la actividad tecnolégica y, de esta forma,
favorecer el aprendizaje de los correspondientes contenidos de tipo
actitudinal.

ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

17. El andlisis y la verificacién, la evaluacién en definitiva, es una parte

indisociable de cada una de las fases del proceso de resolucién de
problemas técnicos. La informacién que de esta forma se genera facilita,
al mismo tiempo, las tareas de evaluacién del proceso educativo.

Ya en el principio del proceso, de cada idea de solucién se analizan y
valoran los aspectos estéticos y funcionales, para decidir si es realmente
una solucién adecuada para el problema planteado. Lo mismo ocurre
con cada una de las decisiones que van precisando la idea inicial y, al
final, hacen posible la construccién del objeto-solucién.

En todas estas situaciones, los alumnos ponen en juego sus recursos y
esquemas de conocimiento relativos al contexto del problema que se
resuelve. Por esta razén, el seguimiento del proceso completo
-desde los primeros bocetos hasta el objeto construido, pasando por la
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18.

19:

elaboracion del proyecto- permite al profesor formarse una idea muy
completa de las aptitudes y actitudes de sus alumnos y, en cada
momento, de sus esquemas de conocimiento previo.

La interaccion con la realidad que se produce en las distintas fases de la
resolucion de un problema permite que los mismos alumnos evaliien la
funcionalidad de su propio conocimiento. Conviene precisar que, sobre
todo en los primeros niveles de la etapa, la autoevaluacién y, en su
caso, el ajuste en los correspondientes conocimientos suele producirse
de manera intuitiva. Precisamente, una parte importante de la interven-
cién pedagobgica debe estar encaminada a que estos procesos se
produzcan de forma consciente y deliberada. Un medio para desarrollar
esta capacidad es hacer que los alumnos, conociendo previamente los
criterios utilizados, participen de forma efectiva en los procesos de
evaluacion.

Desde otro punto de vista, se puede utilizar la informacién que aporta
el seguimiento del proceso como instrumento para evaluar la funcio-
nalidad de los aprendizajes que en cada caso se pretenden v,
en consecuencia, dirigir la accién educativa en el sentido de hacerla mas
eficaz. En distintos momentos también se ponen a prueba, al hacer uso
de ellos, conocimientos adquiridos en otras areas. Todo ello hace posible
disefiar y llevar a cabo acciones encaminadas a corregir las disfunciones
que en uno Yy otro caso se detecten.

En este sentido, las capacidades de creacién e invencion, las relativas al
manejo de la informacién y el analisis se manifiestan, principalmente,
en la primera parte del proceso. Las limitaciones en la capacidad de
expresion lingiiistica y grafica se ponen en evidencia en la memoria y los
planos. La confeccién del presupuesto permite conocer el dominio de
las técnicas y habilidades basicas de la Aritmética y la Geometria y el
conocimiento de los sistemas de unidades y medidas. La habilidad
manual, el conocimiento de las formas de uso de los materiales, las
herramientas y los instrumentos de medida se muestran en la fase de
construccion.

En conjunto, el proyecto y el objeto construido y la observacion atenta
del proceso de elaboracién de estos dos objetos, permiten valorar el
grado de aprendizaje de los conocimientos especificamente adquiridos
para documentar y resolver el problema que los motivo y, también, la
funcionalidad y el grado de significacion de los aprendizajes realizados
en las etapas escolares precedentes.

Con frecuencia, los objetos disefiados por los alumnos de esta etapa in-
corporan una gran dosis de fantasia que, con criterios estrictamente
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técnicos, se puede calificar de gratuita y, desde esa perspectiva limitada,
opinar que tales objetos carecen de valor. En otras ocasiones, el profesor
sera consciente de que la solucién anticipada sobre el papel por los
alumnos dista, por cualquiera entre las muchas razones posibles, de ser
una de las adecuadas.

Sin embargo, para las tareas de evaluacién, los objetos disefiados por los
alumnos tienen casi siempre un alto valor. En cualquier caso, la emision
de juicios debe hacerse siempre teniendo en cuenta dos consideraciones
importantes.

20. La primera parte de la afirmacién, la que se refiere al valor de la

informacién que procede del producto del trabajo de los alum-
nos, se fundamenta en uno de los aspectos de la concepcién construc-
tivista del aprendizaje escolar que se estd mostrando més acertado.

Lo que en otras teorias se denominan “fantasias infantiles” o “errores
conceptuales” que pueden ser corregidos con el simple aporte de la
informacién que se considera “no errénea”, en el enfoque constructi-
vista se considera que forman parte inseparable de los modelos de la
realidad que el alumno elabora, de forma activa, a partir de la informa-
cibn procedente del medio en el que se desenvuelve, entre otras la que
de forma pretendida recibe en la Escuela. Ademaés, estos modelos siguen
una evolucién que pasa por estados que en cierto modo son previsibles
y guardan relaciéon con el nivel de desarrollo del alumno y, aunque esta
evolucién se puede acelerar mediante una adecuada intervenciéon
pedagégica, cada uno de los estados intermedios no se puede modificar
arbitrariamente. Por el contrario, se considera que es fundamental.que
el profesor conozca la interpretacién personal de la realidad que tiene
el alumno, para disefiar su intervencién pedagogica y didactica de tal
forma que se produzca la evolucién, desde el modelo del alumno, hacia
la interpretacién que de esa misma realidad aporta el conocimiento
cientifico de cada momento histérico, pero pasando por otros modelos
que, por ser en muchos aspectos semejantes al del alumno, hacen
posible la evolucién.

Desde esta perspectiva se justifica el valor concedido a los dibujos, do-
cumentos y los objetos elaborados por los alumnos. Valor que, para la
intervencion pedagégica y en lo que a primera vista es una contradic-
cién, atin es mayor en aquellos casos en los que el objeto denuncia una
mayor diferencia con lo que se acepta por los adultos. Precisamente
porque esa diferencia sefiala el punto en el que de forma preferente debe
producirse la actuacién educativa y, ademas, puede sugerir el modelo
alternativo que debe presentarse al alumno para que se produzca la
evolucién pretendida.
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A

Ya en relacion con las precauciones que deben observarse al
hacer valoraciones, el que emite un juicio respecto de un objeto
creado por otra persona o grupo de ellas debe tener presente que, en
una medida que es distinta segun los casos, el creador pone parte de su
personalidad en el objeto creado. Por esta razén, los interesados pueden
interpretar la valoracién negativa, del objeto o la solucién aportada,
como una valoracién negativa de las personas.

El profesor de Tecnologia debe estar especialmente atento para evitar
el efecto negativo que, en el clima de las relaciones profesor-alumno,
puede tener la emision de sus valoraciones, especialmente cuando se
opina sobre aspectos para los cuales dificilmente pueden encontrarse
normas objetivas que fundamenten la emisi6n del juicio. En este sentido,
es importante recordar que el nivel de desarrollo y el conocimiento
cientifico y técnico de los alumnos de esta etapa puede hacer dificil que
acepten como criterios objetivos aquellos que un adulto, con conoci-
miento cientifico y técnico suficientemente desarrollado, no duda en
calificar de esa manera.

Por tltimo, también se debe tener en cuenta que la experiencia muestra
que en los procesos de resoluciéon de problemas se obtienen mejores
resultados si pasan por una primera fase en la cual no se rechaza ninguna
de las soluciones que se aporte, sea cual sea la naturaleza de la misma.
Una idea de solucién sélo debe desestimarse cuando, ya en una segunda
fase, se efectua un analisis pormenorizado de lo que antes se avanzé. La
emisién de juicios por parte del profesor, con la rapidez que le permite
su conocimiento, puede llevar a los alumnos a no hacer uso de esta
estrategia -actuar sin inhibiciones- que se ha probado que favorece la
capacidad de creacién e invencion. ‘

La riqueza de impresiones y datos parciales que se dan durante el
proceso exige una organizacion sistematica del qué y como
observar.

En primer lugar, se debe tener claro cuél es la informacion significativa.
Para ello es necesario tener programadas cada una de las actividades de
cada unidad y tener bien determinados los aprendizajes fundamentales
sobre los que se pretende incidir.

Un elemento muy ttil en la observacién del proceso es el cuaderno de
trabajo, entendiendo como tal el conjunto de notas y dibujos que,
dentro o fuera del aula, generan los alumnos. Para que cumpla esta
funcién, necesitamos conocer el nivel de partida de los alumnos en las
técnicas que se necesitan para su elaboracién y asi poder programar la
accion didactica oportuna para completar insuficiencias o corregir
malos hébitos. Las primeras actividades deben utilizarse para este finy
sevir de ocasion para, sobre la experiencia, dar algunas instrucciones y
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sugerencias sobre la informacién significativa a anotar, necesidad de
comprender lo anotado, criterios de presentacién y orden, funciones del
cuaderno, etc. Por otra parte, el alumno debe conocer que es un
documento a observar para la evaluacién.

24. La variedad de situaciones que se presenta en en el aula-taller requieren

una estrategia por parte del profesor. Cuando se esté trabajando en

' pequefio grupo puede, o bien escoger un par de grupos cada dia a los

que se atiende especialmente, o bien escoger un aspecto a observar y
hacer el recorrido por todos los grupos.

En la participacién en gran grupo (debates, valoraciones giobales...)
también es conveniente seleccionar un cierto nimero de alumnos
(dependiendo de la duracién de la actividad) para la observaciéon. En
estas situaciones, tan significativas para la evaluacién formativa son las
manifestaciones expresas (sean del tipo que sean), como los silencios,
actitudes pasivas, de rechazo, etc.

En cualquier caso, debe pretenderse que el alumno no pierda la espon-
taneidad en su actividad y debe ver al profesor como un elemento de
apoyo y no de control.

25. En determinados momentos (diagnéstico incial, globalizacion de varias
unidades didacticas, final de curso, etc. ) las pruebas escritas y otras
pruebas objetivas presentan como ventajas la rapidez y homogenei-
dad en la obtencién de datos respecto del conocimiento verbal de
hechos, conceptos o principios.

Sin embargo, la informacion que puede obterse por este medio tiene dos
importantes carencias. En primer lugar, las pruebas escritas poco
pueden aportar respecto del grado de aprendizaje de procedimientos y
de actitudes, que son una parte fundamental entre los contenidos del
area. Pero ademas, respecto del aprendizaje de los contenidos de tipo
conceptual, la respuesta correcta en este tipo de pruebas no da idea de
la capacidad para hacer uso del conocimiento que se pretende evaluar.
Estas dos limitaciones son las que restan valor a estas pruebas como
instrumento de evaluacién individual, al menos en el caso de la
Tecnologia, ambito en el cual un conocimiento que no se sabe aplicar
nada aporta a la consecucién del objetivo que siempre ésta4 en la
intencién de cualquier actividad técnica.

ORIENTACIONES ESPECIFICAS

26. Elperfil de la Tecnologia que en la introduccién se define, los contenidos
que se detallan y los objetivos generales del Area, apuntan hacia la
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necesidad de prestar una atencién especial a los aprendizajes relativos
a la resolucion de problemas reales, al analisis de objetos técnicos v al
desarrollo de las capacidades que estas actividades requieren.

En este apartado se precisa cuales son estas capacidades v en qué
momentos se ponen en accién. Conocer estos extremos es imprescin-
dible para disefiar y secuenciar actividades que tengan la sefialada
intencion educativa y, también, para elegir los métodos de ensenanza
mas adecuados para cada caso y situacion.

27. En el marco del conocimiento técnico, el objeto o sistema que pretende
resolver un determinado problema, tiene una anticipacién formal en el
correspondiente proyecto técnico. Precedido de un anteproyecto, casi
siempre lo sigue un prototipo o, en algunos casos, una maqueta.

Cada uno de estos objetos -anteproyecto, proyecto y prototipo o
magqueta- marca el final de una de las tres fases que, por el tipo de los
conocimientos y las capacidades que se emplean, se pueden distinguir
en el proceso que lleva desde de la necesidad al objeto que pretende
satisfacerla.

El anteproyecto

28. En la primera fase el objetivo suele estar mal definido. Unas veces se
conocen soluciones a problemas semejantes, incluso puede ocurrir que
va se tenga una o mas soluciones al problema planteado. Menos
frecuente es que el problema sea completamente nuevo y, por tanto, no
se conozca soluciéon alguna.

Analizar objetos que resuelven problemas semejantes al planteado v, en
general, buscar informacién de manera selectiva, procesarla, evaluarla
y, consecuentemente, tomar decisiones, son estrategias que progresiva-
mente van definiendo la solucién que se dara al problema. Ademas, para
generar soluciones que en todo o en parte son nuevas, se recurre a la
creatividad y la capacidad de invencién.

En el aula y respecto de esta fase, las intenciones educativas se pueden
concretar de muy diversas maneras. En cualquier caso hay que tener
presente que la decisién al respecto también impone alguna condicién,
tanto al problema a plantear, como al tipo y amplitud de la ayuda
pedagdgica que se debe aportar.

Si se quiere desarrollar la capacidad de creacién, el problema debe
ser nuevo para los alumnos o, cuando exista, la solucién desconocida
por ellos. Por otra parte, la ayuda del profesor debe limitarse a
ensefiarles a utilizar estrategias de las que se conoce que estimulan la
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invencién de soluciones nuevas: a trabajar en equipo; a actuar, en un
primer momento, de forma intuitiva y sin inhibiciones; a guardar el
boceto de cada una de las ideas que los miembros del equipo aporten,
en principio sin exclusiones de nigun tipo; a dejar un cierto margen de
tiempo antes de efectuar la evaluacion necesaria para elegir, entre las
ideadas, la solucion que se considera més idonea y viable; a anotar las
razones por las que se elige una determinada solucién y las que hacen
desestimar otras; y, por tltimo, a guardar todos los bocetos y las ventajas
e inconvenientes de cada uno de ellos, por si en algin momento tienen
que reconsiderar la decisién tomada previamente.

Cuando se pretenden desarrollar capacidades relacionadas con la
biisqueda y tratamiento de la informacién técnica se propondran
problemas para los cuales existe mas de una soluciéon. Estas soluciones
deben estar, fisica e intelectualmente, al alcance de los alumnos y deben
estar previstas las actividades cuya intencién sea enseniarles a utilizar
diccionarios y enciclopedias, a utilizar los diversos tipos de indices de los
libros, a interrogarse sobre cuéles son las personas que pueden aportar
informacién, etc. Para este fin, la biblioteca del aula y un fichero de
recursos humanos y materiales son instrumentos fundamentales.

En otras ocasiones se puede estimar conveniente centrar las intenciones
educativas en los aprendizajes relativos al analisis de objetos
técnicos, para obtener por este camino la informacion necesaria para
resolver el problema. En este caso los alumnos deben conocer los lugares
donde pueden encontrar objetos que resuelven un problema igual o
semejante al planteado y recibir la ayuda pedagdgica necesaria para
realizar el correspondiente analisis. Después abordaran la tarea de
generar una solucién propia la cual, en algiin aspecto que normalmente
fija el enunciado del problema, debe ser distinta.de las que ya conocen
y han analizado.

Conviene advertir que, salvo alguna excepcién poco frecuente, las situa-
ciones que se dan en el aula suelen ser una mezcla de las tres que se
acaban de describir.

El trabajo de disefiar un objeto es una tarea compleja que se tiene que
abordar desde distintas perspectivas: forma, funcién, funcionamiento,
materiales, costo, proceso de fabricacién, etc. Para cada una de estas di-
mensiones del disefio de objetos los alumnos tienen distinta capacidad,
interés y nivel de conocimiento previo. Por esta razon ocurre que
necesitan utilizar estrategias distintas para definir cada una de las
correspondientes variables. En algiin aspecto actuan de forma creativa,
en otros copian o modifican ligeramente una soluciéon que ya conocen
v, en otros, recaban la informacién necesaria para precisar alguno de los
perfiles del objeto que pretenden construir.

Las exigencias cognitivas que tiene esta fase puede llevarnos a actuar en
contra de nuestras intenciones educativas y, a veces de forma no
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premeditada, proporcionar un nivel de ayuda que de hecho supone
hurtar la posibilidad de que los alumnos ejerciten, con la autonomia
requerida, las capacidades complejas que se pretenden desarrollar. Esta
forma de actuar, que el nivel de los alumnos puede en algtin caso hacer
aconsejable, debe restringirse a lo estrictamente imprescindible.

Como ya se ha dicho, frente a las limitaciones que proceden de los
alumnos, lo més conveniente es graduar la dificultad de los problemas
que se proponen, cuidando de que sean adecuados a su capacidad,
interés y nivel de desarrollo. En este sentido cabe decir, de forma
sumaria, que se deben proponer problemas simples para desa-
rrollar capacidades complejas, y no problemas cuya dificultad hace
imposible que los alumnos ejerciten y asi desarrollen esas capacidades.

El proyecto técnico

29. El objetivo de la segunda fase es precisar cada uno de los perfiles del
objeto ideado en la fase anterior. De esta forma, el problema inicial se
fragmenta en varios que, por lo general, son méas asequibles. Porque la
informacién que se tiene que manejar corresponde a dominios mas
reducidos y, ademas, se dispone del conocimiento necesario para
abordarlos de manera sistematica. Los métodos y técnicas de repre-
sentacion grafica, en conjuncién con el conocimiento de los
materiales, de las herramientas y técnicas de fabricacion, de
los operadores tecnolégicos, vy de las técnicas de administra-
cion y gestion, permiten que este proceso se haga controlando, de
manera efectiva, los distintos aspectos que inciden en la idoneidad de la
solucién hacia la que se avanza: estéticos, anatomicos, funcionales,
econdémicos, etc.

La ayuda pedagogica en esta fase tiene unos perfiles mucho mas
precisos que, ademas, estan mas relacionados con lo que especificamen-
te corresponde a la Tecnologia. No obstante, esta segunda fase también
es un espacio privilegiado para el ejercicio de estrategias de tipo general
y para la aplicacién de conocimientos adquiridos en otras areas.

Empezando por lo citado en tltimo lugar, durante el desarrollo de esta
fase los alumnos deben aprender que los problemas se resuelven méas
facilmente si se pueden subdividir en problemas de entidad menor, que
se pueden abordar con un cierto grado de independendencia. En
consecuencia, se deben prever actividades encaminadas a este fin,
ensefiando a fragmentar un problema, abordandolo desde los distintos
puntos de vista que tienen significacién en el ambito de la Tecnologia y
que, precisamente por esta razén, estan presentes en los bloques de
contenido del area. Con frecuencia ocurre que alguno de estos proble-
mas parciales inicia de nuevo el proceso y reaparecen dificultades que
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sittian a los alumnos en la fase anterior. En estos casos es de aplicacion
todo lo dicho en el apartado precedente.

Los alumnos también deben aprender que en esta fase el trabajo tiene
unas caracteristicas distintas de las que tiene la fase anterior y, por esta
razén, el trabajo en equipo también se realiza de distinta forma.
Lo mas aconsejable es repartir las tareas y en momentos prefijados, o
cuando surja la necesidad, hacer una puesta en comun. En estas reunio-
nes cada uno de los miembros del equipo pone en conocimiento de los
demas el estado de la tarea que se le ha encomendado, se planifica un
nuevo periodo de trabajo y se fija el momento de una nueva puesta en
comun.

Por las razones apuntadas, las intervenciones no programadas del
profesor deben producirse a nivel individual o de los equipos de trabajo.
Es de particular interés que el profesor participe, unas veces como
observador pero otras de forma activa, en las discusiones que se
producen en las puestas en comun de los distintos equipos. Si no es
posible en todas, debe hacerse al menos en una por cada equipo para
proporcionar la ayuda que se estime conveniente, tanto en lo lo que
concierne especificamente al problema, como en lo relativo a las
estrategias de trabajo en equipo que se acaban de mencionar.

Es conveniente conocer que con el paso por esta fase se generan
situaciones que hacen a los alumnos especialmente receptivos a los
contenidos del &rea que pueden facilitarles la solucién al problema que
tienen planteado. Por esta razén, se deben prever actividades encami-
nadas a que conozcan y apliquen los contenidos del 4rea que estan
relacionados con el problema que en cada caso se propone.

La afirmaciéon anterior podria entenderse en el sentido de que siempre
se fija primero el problema a proponer y luego las actividades comple-
mentarias y, de hecho, en algunas ocasiones se procede asi. Sin
embargo, otras veces el proceso puede ser justamente el contrario:
partiendo de los aprendizajes que se pretenden en un determinado
momento de la etapa, se elige un problema que los hace necesarios.
Incluso, se pueden abordar los dos aspectos conjuntamente e ir avanzan-
do simulténeamente en la definicién de las actividades y del planteamien-
to del correspondiente problema. Como norma general, tal vez sea esta
ultima la forma mas aconsejable de abordar el disefio de las distintas
unidades que conforman un proyecto curricular.

El producto de la segunda fase es el proyecto. En él, de manera textual
y grafica, se recoge la informacion relativa al problema y se anticipa la
solucién ideada, la manera de llevarla a cabo y, mediante el correspon-
diente presupuesto, el costo de la misma.

La elaboracién de las distintas partes de un proyecto, ademas de cono-
cimientos especificos relacionados con cada problema concreto, exige
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conocer hechos y aplicar procedimientos y técnicas basicas de otras
areas. Cuando menos se ejercita la expresiéon escrita, las técnicas y
habilidades basicas de la Aritmética y la Geometria y se hace uso de de
los sistemas de unidades y medidas. Por esta razén a todos estos
aspectos se debe prestar una atencién adecuada para conseguir un
mayor nivel de funcionalidad en los correspondientes aprendizajes, atin
cuando sobrepasen el ambito que desde una perspectiva limitada se
puede opinar que le corresponde a la Tecnologia.

La construccion del objeto

30.

31

En la Gltima fase, la capacidad para interpretar adecuadamente la infor-
macioén que contiene el proyecto, la habilidad manual y las técnicas
de uso de los materiales, herramientas e instrumentos de
medida son los recursos del conocimiento que hacen posible la
fabricaciéon del objeto anticipado en las dos fases anteriores.

Muchos de los extremos contemplados para las otras dos fases son de
aplicacion aqui. En particular, también puede generarse en ella algun
problema parcial que, en el aspecto implicado, lleva a los alumnos a la
fase inicial.

En esta fase, igual que en la anterior, las actuaciones del profesor seran
de dos tipos. Las dirigidas al gran grupo suelen estar previstas en la
programacion y pretenden aprendizajes relativos a las técnicas de uso
de los materiales y las herramientas y, también, a los contenidos de tipo
actitudinal que guardan relacion con el trabajo en el taller. Las interven-
ciones que se producen a nivel individual o de los equipos deben estar
encaminadas a corregir las disfunciones que en relaciéon con esos
aprendizajes se hagan patentes. Por otra parte, las estrategias para el
trabajo en equipo deben tener un tratamiento semejante al que se
aconseja para la fase anterior.

Ya se ha dicho, en distintas ocasiones, que el proceso de resolucién de
problemas técnicos con frecuencia obliga a reconsiderar el trabajo
realizado y a evaluarlo. En este sentido tienen una significacién especial
para el proceso educativo los momentos finales de la tercera fase,
cuando el objeto anticipado es ya una realidad.

A lo largo del proceso los alumnos reflexionan sobre los distintos
aspectos que inciden en el disefio del objeto por ellos ideado y su
percepcion de la realidad se modifica en algunos aspectos parciales que
estan, de alguna forma, relacionados con el problema que pretenden
resolver. Todo ello es fruto del esfuerzo que se requiere para conocer la
realidad v, asi poder modificarla, pues eso es en esencia un proceso de
diserio.

En esa reflexion sobre la realidad el profesor juega un importante papel,
cuando utiliza las actividades didéacticas para dirigir la atencién sobre los
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aspectos que son relevantes para los objetivos que pretende el area. Pero
son en ultima instancia los alumnos los que, fruto de esa reflexién sobre
su propio concimiento, lo modifican y, en este sentido, los protagonistas
de su propio aprendizaje. Por estas razones es particularmente produc-
tivo enfrentar cada proyecto con el objeto que en él mismo se anticipa
y, de este modo, recapitular y afianzar los aprendizajes que se
producen a lo largo del proceso.

Para favorecer este objetivo, cada equipo debe presentar el objeto
construido al resto del grupo. En este sentido, el profesor debe
proporcionar la ayuda pedagégica necesaria para que los alumnos
aprendan a preparar adecuadamente las exposiciones, haciendo uso de
los medios audiovisuales que tengan disponibles. Conviene apuntar que
este tipo de actividad didéctica no sélo contribuye a el objetivo pedagé-
gico que se menciona en el parrafo anterior. También contribuye a
desarrollar la capacidad de comunicacién en el &mbito de la Cultura
Técnica, que es uno de los objetivos generales del area.

Desde otro punto de vista, la comunicacién horizontal es un recurso
eficaz para que se produzcan aprendizajes que, en ocasiones, da mejor
resultado que la comunicacion “profesor-alumno”. Este proceso de
ensefianza horizontal también es beneficioso para el alumno que
actia de ponente, que se ve obligado a poner en claro sus ideas para
poder comunicarlas.

El analisis de objetos

32. En todo el proceso, la bisqueda y procesamiento de la informacién

determina cada resultado parcial y, como suma de ellos, la solucién que
se da al problema y, en una medida importante, los aprendizajes que se
producen.

A las fuentes habituales de documentacién e informacién, entre las que
cabe destacar la consulta bibliogréfica, hay que afiadir, para todo lo re-
lacionado con los problemas técnicos, los objetos inventados por el
hombre. Incluso, desde la perspectiva que ve a los seres de la Naturaleza
modelados por la solucién a los problemas que plantea la supervivencia,
también éstos son una fuente de informacién técnica.

En cada objeto técnico hay encerrados muiltiples elementos del conoci-
miento humano: parte de la cultura técnica (procedimientos de fabrica-
cién, conocimientos empiricos sobre los materiales y su uso...), conoci-
mientos cientificos (leyes sobre el comportamiento de la materia) y un
reflejo de la trayectoria que han seguido a lo largo de la historia ese tipo
de objeto y los problemas que resuelve. El anélisis de los objetos permite
al alumno identificar tales elementos, al mismo tiempo que les dota de
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un conjunto de procedimientos y de actitudes y valores asociados al
ejercicio de la actividad de andlisis, transferible a otros campos de
aplicacion.

El andlisis de objetos es, desde este punto de vista, un método de
ensefianza y aprendizaje de Tecnologia que puede utilizarse de forma
aislada pero que, desde el punto de vista pedagogico, alcanza todo su
valor cuando se ejercita en el contexto de la resolucién de un determi-
nado problema. Actuando de esa forma, el interés de resolver el
problema se proyecta sobre todas las tareas necesarias para alcanzar la
solucion y, en particular, sobre el anélisis de objetos. Esta motivacion
puede ser dificil de conseguir cuando se aborda el anélisis de objetos de
forma aislada, especialmente en los primeros afios de la etapa.

El espacio fisico y los medios

33. Enelcasodela Tecnologia, el espacio fisico y los medios disponibles son
condiciones que deben tenerse muy presentes en el momento de
elaborar cualquier disefio curricular. En el sentido contrario, también es
una parte principal de la accién pedagégica el acomodar la realidad a los
fines e intenciones educativas que animen a cada proyecto curricular
concreto.

El espacio para Tecnologia ha de ser amplio y abierto, para que los
alumnos puedan trabajar individualmente y en equipo, tanto en las
actividades de andlisis y disefio como en las de construccién y ensayo.
El aula-taller de Tecnologia debe permitir una definicién flexible de
distintas zonas de trabajo: ;

e Zona A: De exposicién, estudio v elaboracién de documenta-
cion. Esta zona debe estar dotada de un mobiliario que haga posible
acomodar el espacio a las distintas tareas que en él se realizan: a) en gran
grupo, exposiciones del profesor o los alumnos y debates, b)trabajo en
equipo, en las fases de disefio y documentacién y c)el trabajo individual
que esas Ultimas tareas generan. Es conveniente que, para el uso de
medios audio-visuales, esta zona pueda oscurecerse.

Un elemento fundamental de esta zona es la biblioteca de aula, la cual
debe estar dotada de libros de edicion regular, catalogos, editados por
empresas y organismos oficiales, y proyectos elaborados por los
alumnos. La pizarra debe estar acompatiada de otros medios audio-
diovisuales de comunicacién al grupo, para que en sus exposiciones
hagan uso de ellos los alumnos y, en su caso, el profesor. La méaquina
de escribir es un elemento imprescindible para que, al menos en las
altimas fases del ciclo, los alumnos den a sus documentos un acabado
mas préximo al que es habitual en los entornos productivos y lo mismo
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se puede decir, en relacién con los dibujos de los alumnos, respecto de
las mesas de dibujo.

El ordenador, dotado de los periféricos y los programas ade-
cuados, es un instrumento que puede sustituir con ventaja a la maquina
de escribir y complementar los instrumentos convencionales de dibujo.
También puede utilizarse para actividades didacticas relacionadas con la
robéticay el control. Por estas razones, el ordenador debe estar presente
en el aula-taller, aunque deben observarse algunas precauciones en su
uso.

El aprendizaje de las técnicas relacionadas con los medios informéticos
requiere una importante cantidad de tiempo que se amortiza cuando,
posteriormente, se hace un uso frecuente de ellas. En este sentido, entre
las multiples formas de uso del ordenador es dificil hacer una eleccion
de la cual se pueda asegurar que seréa rentable para una parte importante
de los alumnos de esta etapa de la ensefianza obligatoria. Pero ademas,
existe el riesgo de que, por atender al aprendizaje de las técnicas de uso
de los medios informaticos, deje de prestarse la atencion debida al
desarrollo de las capacidades intelectuales que, cuando ya tienen un
cierto nivel de desarrollo, se potencian con el uso del ordenador.

Zona B: Taller propiamente dicho. En esta zona, por el tipo de
actividad que se realiza en cada uno de ellos , cabe diferenciar dos tipos
de espacio.

Uno, asociado a las tareas de anélisis y experimentacién, manipulacion
y reparacion de objetos, con puestos de trabajo dotados con tomas de
corriente, utilizables también para montajes eléctricos y electrénicos.
Otro, maés directamente relacionado con los procesos de fabricacion,
con bancos de trabajo de mecénica y carpinteria. En una zona interme-
dia, accesible para los dos tipos de operaciones y espacios, estarian los
tableros o armarios de herramientas de los alumnos. Por otra parte, esta
zona debe disponer de tomas de agua instaladas de forma adecuada para
que se puedan utilizar para higiene y limpieza y como fuente de energia
hidraulica.

Zona C: De almaceén, con armarios o estanterias para materiales y
taquillas de alumnos (una por equipo), para guardar los materiales y
trabajos en curso.

Zona E: Espacio para maquinas-herramienta, al que sélo acce-
deréan los alumnos bajo la supervisién directa del profesor v, las méas de
las veces, para observar como se realizan las operaciones de mecanizado
con las magqinas. Un taladro de sobremesa, una méaquina universal para
madera y un pequefio torno para metales, en este orden de prioridad,
pueden cubrir las necesidades que se generan en la etapa.
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La parte superior de los elementos de separacion entre las distintas
zonas, cuando existan, debe ser acristalada, con el objeto de que desde
cualquier punto se pueda tener un dominio visual del espacio completo.
Por otra parte, la separacién entre el taller y las otras zonas debe hacerse
con tabique de ladrillo y doble cristal, para aislar el ruido.

34. En el momento de ubicar el aula-taller en el centro conviene tener
presente que el tipo de actividad que se realiza en ella genera un nivel
de ruido que, aln sin ser excesivo, puede interferir con otro tipo de
actividades. La forma méas adecuada de evitar estos inconvenientes es
agrupar este espacio con otros semejantes, como los laboratorios, y
separarlo de otros muy distintos, como la Biblioteca o los seminarios. En
cualquier caso, debera preverse el aislamiento actstico adecuado v,
ademas, situar los techos a una altura superior a lo que es normal en las
aulas.

651






Capitulo 3: LAS NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES EN LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

1. CONSIDERACIONES GENERALES

En esta etapa la respuesta a las necesidades educativas especiales de los
alumnos y alumnas entrafia nuevas dimensiones. Por un lado se amplia
considerablemente el colectivo de alumnos tributarios de una respuesta
diferenciada; en efecto, el entorno social y cultural, en sentido amplio, y la
historia familiar y escolar en concreto, han sumido a un conjunto importante
de alumnos en una situacién personal ciertamente problematica y conflictiva
que légicamente exige de la escuela una atencién especifica y unas ayudas
pedagogicas determinadas. Con otras palabras, este sector de poblacién
plantea unas necesidades educativas, y también en otros ambitos, que no
dudamos de calificar de especiales aunque en muchos casos no concurran
problemas graves de retraso en el desarrollo.

Aunque una parte importante de estos alumnos, en general, no requieren
medios extraordinarios durante su escolarizacion, lo cierto es que no es facil
-ni aconsejable- establecer una clara division entre las necesidades educativas
ordinarias y especiales, ni pueden descartarse determinadas ayudas para
aquellos alumnos para los que los planteamientos mas generales no son
suficientes para garantizar el éxito en su proceso educativo. Se podria , pués,
afirmar que en esta etapa las necesidades educativas especiales se manifies-
tan en torno a dos grandes grupos:

a) Aquellas necesidades educativas especiales fundamentalmente asocia-

das a determinadas condiciones de la historia escolar y familiar de los
alumnos.
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b) Aquellas necesidades educativas especiales vinculadas tanto a retrasos
y problemas en el desarrollo como a dificultades de aprendizaje que si
bien en etapas anteriores podian haber sido calificadas de transitorias,
revisten ahora un caracter mas permanente.

Conviene insistir en que debe evitarse el riesgo, siempre presente, de
adscribir a priori a los alumnos a uno u otro grupo como si de compartimentos
diferenciados se tratara; la distincién de los grupos obedece a fines descrip-
tivos de acuerdo con las causas que, en cada caso, podrian justificar la
provisién de ayudas de caracter especifico.

Logicamente, la respuesta educativa a tales necesidades durante la ense-
fianza secundaria obligatoria debe establecerse desde el compromiso de
asegurar el entorno menos restrictivo para la educacién de cada uno de los
alumnos; es decir, siempre que sea posible en el centro ordinario y cuando
sean necesarias adaptaciones muy significativas del curriculo escolar y el
concurso de medios mas especificos, el proceso educativo podréa llevarse a
cabo en centros de educaciton especial.

Otro elemento de preocupacién lo constituye el hecho de que en esta
etapa las diferencias son méas acusadas y, los aprendizajes mas complejos.
Mas allé de la disparidad de intereses y motivaciones entre los alumnos,
existen serias diferencias en los ritmos personales, en los estilos de aprendi-
zaje y en los niveles de conocimiento adquiridos; el desfase, pués, entre la
capacidad real de aprendizaje de un grupo de alumnos en relacion a sus
comparieros es notorio, maxime cuando tanto desde el punto de vista de los
contenidos displinares como de la naturaleza misma de los aprendizajes pro-
puestos, éstos son cada vez méas arduos; a estas circunstancias se suma la he-
terogeneidad de los conocimientos que se proponen y las caracteristicas or-
ganizativas propias de la etapa.

Todo ello convierte este periodo educativo en un entramado sumamente
complejo que representa, sin duda alguna un reto de gran envergadura. En
efecto, deben reconocerse las dificultades que la respuesta a los alumnos con
necesidades educativas especiales conlleva. A nadie se le escapa que organi-
zar la clase a través de grupos que permitan propuestas curriculares diversas
que se ajusten a los intereses y necesidades de los alumnos con objeto de que
los aprendizajes sean significativos y funcionales es una tarea ardua que exige
complementariamente a la accién del profesor el concurso de otros medios
personales y materiales. De todas maneras, es igualmente innegable la ne-
cesidad de que a través de esta etapa se garantice el acceso de todos los alum-
nos al nivel mas alto posible de conocimientos, formacion y cultura. Con este
fin es necesario utilizar todas las posibilidades que el Disefio Curricular Base
ofrece y todos los medios y estrategias al alcance; lo importante, en este
sentido, es agotar todos los recursos para que cada alumno progrese v
consiga los objetivos generales de la etapa con el mayor grado posible de
participaciéon en las actividades del grupo clase.
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Otra dimensién importante y, en cierta medida, complementaria a la
anterior la constituye la necesidad de concebir el grupo clase como una
entidad propia y diferenciada; mas alla de las caracteristicas personales de los
alumnos en ella atendidos. No se trata tan sélo de afirmar que se reconozca
el derecho de los alumnos con necesidades educativas especiales, individual-
mente considerados, a una respuesta educativa diferenciada; no se trata, en
definitiva, inicamente de buscar planteamientos integradores para determi-
nados alumnos con graves dificultades. Lo que esta realmente en juego es una
concepcién de la diferenciaciéon de respuestas como algo connatural a la
estructura del grupo clase.

Desde esta perspectiva, la respuesta a la diversidad no viene postulada,
fundamentalmente, por las necesidades particulares de unos alumnos, sino
que impregna la propia concepcién del grupo clase. El profesor no plantea
la situacién de ensefianza y aprendizaje como una oferta general a la que
algunos alumnos tendrian acceso individualmente de forma distinta, sino que
concibe el grupo clase, asumiendo la diversidad como algo definitorio de su
quehacer pedagégico y, en su virtud, compromete tanto la organizaciéon
como la metodologia y la propia estructura de acuerdo con las diversas
capacidades, intereses, ritmos personales y estilos de aprendizaje de sus
alumnos.

A partir de lo que se acaba de sefialar, puede deducirse que es sumamente
dificil y complejo analizar las necesidades educativas especiales mas frecuen-
tes en esta etapa, objetivo éste del presente apartado.

Conviene recordar que no sélo las caracteristicas personales de los
alumnos sino también determinadas condiciones de la oferta educativa,
pueden informar de la probabilidad de que surjan necesidades educativas
especiales, las cuales siempre remitiran a las ayudas pedagégicas especificas
que los alumnos van a precisar durante el proceso educativo.

Es por esta razén que se ha optado por examinar las necesidades educa-
tivas especiales més frecuentes en este periodo educativo no tanto de acuerdo
con las distintas 4reas curriculares, como en la etapa anterior, sino con
arreglo a dos grandes criterios: segun determinadas caracteristicas persona-
les de los alumnos y segiin algunas particularidades de las condiciones en las
que se lleva a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Légicamente, los
elementos que a continuacién se sefialan no pretender agotar, ni mucho
menos, la reflexién sobre las necesidades especiales de los alumnos en esta
etapa; tan s6lo se apuntan con caracter orientativo las méas comunes, a sa-
biendas de que aunque se presenten por razones de claridad en la exposicion
de forma separada, estan fuertemente interrelacionadas.

Con todo, los fines educativos que se recogen en este Disefio Curricular
Base son los mismos para todos los alumnos, con independencia de sus
caracteristicas y del centro al que asistan, aunque para su logro sea necesario
adaptar los elementos del curriculo y proveerles de los servicios adecuados.
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2. NECESIDADES EDUCATIVAS MAS FRECUENTES

1. En relaci6n al desarrollo personal y social

Es conocido que uno de los hechos mas destacados e importantes es que
se producen cambios en los alumnos (a nivel fisiolégico, emocional, sexual...)
durante los afios en que transcurre este periodo educativo. La psicologia
evolutiva ha puesto suficientemente en evidencia la trascendencia de estos

. cambios en el proceso de construccién de la propia identidad en orden a forjar

una personalidad equilibrada y madura.

Es logico pensar que dichos cambios van a comportar situaciones
personales comprometidas, como a menudo sucede, e incluso, en algunos
casos, limite que pueden hacer aconsejables determinadas ayudas de caracter
personal y pedagégico. Lo que debe quedar absolutamente claro es que tales
cambios inciden directamente en el rendimiento escolar del alumno y en su
comportamiento tanto a nivel individual como de grupo, por lo que la accién
pedagégica no puede plantearse al margen de esta realidad.

Uno de los aspectos que, ademas, debe tenerse en cuenta en relacién a
los alumnos con necesidades educativas especiales es que dicho proceso de
construccién de la propia identidad descansa en gran medida sobre la
comparacién que el alumno hace de si mismo con relacién a los deméas y a
determinados canones dominantes, asi como también en la valoracién social
de todos estos elementos. En este sentido, esta claro que dichos alumnos
estan en franca desventaja que no deberia verse agravada, como sucede, por
la tendencia a establecer continuas comparaciones descalificadoras de los
alumnos por sus dificultades o, simplemente, por sus diferencias. No se puede
olvidar, que estos procesos inciden negativamente sobre las posibilidades de
aprendizaje de los alumnos y, en definitiva, sobre su desarrollo personal y
social.

2. En el desarrollo intelectual

En el ambito del desarrollo intelectual, ya se ha sefialado que en esta etapa
se produce la construccion de una forma de razonamiento hipotético-
deductivo que puede ser aplicada directamente a la asimilacién de informa-
cion verbal, proposiciones y enunciados. En este sentido es basico y
fundamental tener presente que la construccién y consolidacién de este
pensamiento formal, no es ni un proceso “automatico” que acompafia sim-
plemente a la edad de los alumnos, ni un proceso homogéneo que se da por
igual en todo momento y en todas las &reas de aprendizaje. De lo dicho se
desprende, en primer lugar, que en cada grupo de adolescentes puede darse
una gran variedad de niveles de desarrollo, desde el extremo de los alumnos
que aun precisan el apoyo concreto y que tienen serias dificultades para seguir
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razonamientos formales, hasta el extremo de los alumnos con un alto nivel
de pensamiento hipotético-deductivo. Planificar las actividades de aprendiza-
je como si los grupos fueran homogéneos en cuanto a su nivel de desarrollo
supondra para muchos alumnos la aparicion de dificultades de aprendizaje.
De hecho es més que probable que un ntmero significativo de alumnos
accedan a la ensefianza secundaria con estratégias de actuacién y razona-
miento “concretos”, y con serias dificultades para pasar del nivel de la mera
accién y manipulacién de la informacién al nivel reflexivo tan caracteristico
de este periodo.

También se ha sefialado que, para afianzar los procesos de construccion
de conocimientos, es preciso hacer consciente al alumno de los procesos que
emplea en la elaboracion de tales conocimientos, facilitandole por todos los
medios la reflexion sobre los procesos de planificacién y control de la propia
acciéon. De nuevo ha de llamarse la atencién sobre la importancia de dichos
procesos a los que, en general, se presta poca atenciéon, ya que “no caen”
camo contenidos de aprendizaje dentro de un érea especifica. Es importante
entonces que todos los profesores incluyan este propésito en el desarrollo de
sus actividades de ensefianza y aprendizaje.

Se ha indicado varias veces a lo largo de este documento que, para la
consecucién de aprendizajes significativos, son importantes varias condicio-
nes: que el contenido tenga un significado 16gico; que el alumno posea ideas
previas que le permitan relacionar de forma no arbitraria la nueva informa-
cién y que esté motivado para aprender el nuevo contenido. Las tres
condiciones son interdependientes y no puede decirse que ninguna sea méas
importante que las otras. Aunque todas ellas encierran sus propias dificulta-
des, sin embargo, la més delicada es motivar a los alumnos para aprender,
especialmente a los alumnos que precisamente han tenido antes problemas
de aprendizaje.

Romper este circulo vicioso no es nada sencillo entre otros motivos porque
la motivacién por aprender es un proceso complejo. Esta depende en parte
de la percepcién que tienen los alumnos tanto de su propia capacidad como
del esfuerzo que pueden movilizar para aprender los contenidos que se le
proponen, percepcion que a su vez esta condicionada por la historia de éxitos
y fracasos que ha tenido el alumno en tareas similares. Los alumnos que
fracasan, o lo que es peor atin, que se sienten fracasados (aunque hayan
progresado con respecto a si mismos) porque en su clase sélo se valora “alos
mejores”, “a los primeros”, a los que consiguen “lo méximo”, se sentiran
continuamente “incapaces” y sera casi imposible que estén dispuestos a
generar el esfuerzo que se precisa para aprender.

Cuanto se acaba de sefialar en relacién al desarrollo intelectual tiene, sin
duda alguna, distintas concrecciones de acuerdo con el desarrollo de los
alumnos. Un importante grupo de ellos presentan en esta etapa un reiraso
generalizado practicamente en todas las areas que les hace merecedores de
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una respuesta educativa diferenciada junto con ayudas pedagégicas v
servicios menos usuales; en efecto, precisan un tipo de accién educativa de
elevada especificidad respecto a los contenidos y objetivos didacticos estable-
cidos para cada éarea, que en algunos casos podra implicar contenidos y
objetivos alternativos y/o complementarios. Sélo con estas adaptaciones
curriculares se daran las condiciones para que estos alumnos accedan a los
contenidos y objetivos de la etapa. Es importante sefalar que algunas areas
mas que otras se prestan a tales adaptaciones aunque en todos los casos,
como se recoge mas adelante, debe primarse la funcionalidad de los apren-
dizajes propuestos.

Asimismo, y fundamentalmente por causas relacionadas con la capacidad
de aprendizaje, un grupo de alumnos podra manifestar un nivel de conoci-
mientos, habilidades y destrezas tal que los referentes para planificar la accién
educativa no seran los objetivos didacticos de las areas previstas sino las ca-
pacidades contempladas en los generales de la etapa. Aunque en muchos
casos estos alumnos llevan a cabo su escolarizacién en centros de educacién
especial, debe insistirse con la misma fuerza, en que los aprendizajes
propuestos para las distintas areas se adapten de acuerdo con su momento
de desarrollo, asegurando siempre la funcionalidad de los mismos y que sean
lo més parecidos posible en su contenido a los que se proponen para los
alumnos de su misma edad.

3. En la interaccion entre iguales

Ya se ha comentado en otras ocasiones el papel central que la interaccién
entre iguales tiene en el desarrollo intelectual, personal y social de los
alumnos. En esta etapa, ademas, el alumno atribuye a la relacién con los otros
comparieros un gran valor, ya que son quienes le aportan apoyo, seguridad
y ocasion para la experimentaciéon de otros tipos de relacion que dificilmente
pueden darse con los adultos.

No cabe duda que muchos alumnos son capaces de desarrollar esponta-
neamente las habilidades y destrezas necesarias para beneficiarse de la
convivencia y la interaccion con sus comparieros. Pero resulta evidente
también, que otros muchos alumnos carecen de esas destrezas y por su falta
se ven privados de las ventajas que produce la relacién con otros iguales. No
es de extrafiar tampoco que los alumnos, que arrastran una larga historia de
problemas de aprendizaje, no sean considerados espontanemente por sus
iguales como buenos comparieros para trabajar en equipo, por ejemplo, con
lo que ello supone de sentimientos de hostilidad y rechazo en unos y otros
alumnos. En este sentido, los profesores han de esforzarse por prestar
atencion a estos procesos interactivos tratando de asegurar que se producen
en la direccién de crear y fomentar relaciones de aceptacién, ayuda mutua,
cooperacién y respeto por las diferencias.
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Para ello, el grupo-clase debe ser entendido como un instrumento educa-
tivo de primer orden. Ahora bien, tan cierto es que el grupo-clase tiene un
papel fundamental en el desarrollo de las relaciones sociales entre alumnos,
como que éstas pueden ser de muy distinto tipo, en funcién de cémo se
organicen las actividades de aprendizaje, y de cual sea “el clima” que se
mantiene en el aula.

Las relaciones de aceptacion, ayuda mutua, tolerancia o de respeto hacia
las diferencias, tan importantes para que los alumnos que tienen dificultades
de aprendizaje no se sientan rechazados por sus companeros y desmotivados
por los temas escolares, se construyen sobre todo en el contexto de
actividades cooperativas en las que se crean relaciones de interdependencia
entre los alumnos, de forma que todos pueden aportar algo al grupo segin
sus capacidades y recibir ademas la ayuda de sus comparieros. En el marco
de estos grupos es mas facil, ademas, prestar una ayuda méas personalizada
para fomentar la adquisicion de las habilidades necesarias para beneficiarse
del trabajo v la relacién con sus iguales.

4. En relacién al absentismo y el abandono

Es evidente que el absentismo y el abandono son indicadores de que las
necesidades de estos alumnos no son satisfechas por el sistema educativo.
Existe un nimero considerable de alumnos que ocasionalmente o durante
largas temporadas no aparecen por las aulas y que finalmente abandonan
definitivamente la escuela.

Las causas que pueden ocasionarlos son muchas y variadas. La raiz, con
todo, puede situarse en que en esta etapa la oferta educativa no aporta
respuestas a las preguntas que los alumnos se formulan ni tiene en cuenta sus
intereses. Esto es asi tanto en relacion a los contenidos que se le proponen
como a la metodologia utilizada, poco participativa, basada exclusivamente
en la explicacién magistral y no en la elaboracion de hipétesis y en su
contrastacion.

Sin lugar a dudas se produce una ruptura entre la vida escolar y la vida real
del alumno, en gran medida como consecuencia de la carencia de significado
y de atractivo y funcionalidad de los aprendizajes propuestos, que dejan de
tener sentido.

Estas situaciones sugieren, al menos, dos tipos de actuaciones. En primer
lugar unas de caracter preventivo, para evitar que tales problemas aparezcan
y tienen que ver con un cambio sustantivo en el como se planifican y de-
sarrollan las actividades de ensefianza y aprendizaje. En segundo lugar, cuan-
do va se ha desencadenado el proceso, y complementariamente a la reflexion
conjunta con los interesados, es conveniente iniciar el proceso de observa-
ciébn y valoracién sistemética del alumno y del contexto escolar que permita
introducir las modificaciones necesarias en la propuesta curricular.
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Dichas modificaciones deben orientarse fundamentalmente en un doble
sentido. Por un lado, y ante todo, que permitan agotar todas las posibilidades
que ofrece el sistema, en cuanto a optatividad y diversificacion, ya sefialadas;
cuando éstas no sean suficientes, por otro, y en relacién con los alumnos con
problemas de aprendizaje mas generalizados, debera iniciarse el proceso de
elaboracién de adaptaciones curriculares individualizadas.

5. En relacién con las condiciones del proceso de ensefianza y
aprendizaje

Las condiciones presentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
los alumnos con necesidades educativas especiales, pueden ser consideradas
desde una doble perspectiva.

Por un lado, el proceso de ensefianza y aprendizaje debe organizarse
disponiendo las condiciones de acuerdo con las caracteristicas personales y
el momento de desarrollo de los alumnos. Es decir, cuando las necesidades
educativas especiales son manifiestas, sea por dificultades de aprendizaje
generalizadas o por problemas en el desarrollo, es imprescindible adaptar la
organizacion escolar a los objetivos educativos que se propongan con objeto
de favorecer al maximo el desarrollo de estos alumnos.

Por otro lado, dichas condiciones adquieren especialmente en la Educa-
cibn Secundaria, una dimensién preventiva relevante. En efecto, si se
analizan las razones que han podido originar desajustes importantes e incluso
fracaso en el proceso educativo de muchos alumnos, se advierte que con
frecuencia guardan relacion con las condiciones reales en las que se desarrolla
dicho proceso. La persistencia de determinadas condiciones puede indicar
que algunos alumnos vayan a requerir algtn tipo de apoyo.

En relacién con el primero de los puntos senialados, la adaptacién de la
organizacion escolar reviste mayor complejidad cuando el proceso educativo
se lleva a cabo en centros ordinarios, puesto que las experiencias educativas
que se proponen para los alumnos con necesidades educativas especiales
deben armonizarse con las que se proponen para el resto de los alumnos de
su grupo-clase. Con el fin de que puedan ponerse en practica en mejores
condiciones las adaptaciones curriculares, las ayudas que permitan dar res-
puesta a las necesidades especiales de los alumnos pueden afectar al tamario
del grupo-clase, a la distribucién del horario escolar, a la utilizacion mas
intensiva de determinados recursos del centro, al uso mas frecuente de
determinados servicios y recursos de la comunidad, etc..

En relacién con el segundo punto, es importante llamar la atencién sobre
el proceso de ensefianza y aprendizaje con el objeto de prevenir la aparicion
de problemas y desajustes en los alumnos que podrian traducirse, mas tarde,
en necesidades especiales. En este sentido, el planteamiento general de la
etapa que se hace en este Disefio Curricular Base introduce cambios
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cualitativos en relaciéon a este punto y permite corregir muchas de las
dificultades que hasta el momento habrian llegado, incluso, a ser crénicas.
Tres son los aspectos sobre los que parece oportuno llamar la atencién.

En primer lugar, es necesario de que la practica educativa esté planteada
en funcién del proceso de construccién del conocimiento y préxima a los
intereses de los alumnos, y no, como a menudo sucede, en funcién de los
aspectos epistemolégicos propios de la disciplina, lo cual ha supuesto un
planteamiento excesivamente formal de los contenidos.

En segundo lugar, deberian extremarse medidas de coordinacién entre los
profesores que intervienen en un curso y en la etapa en relacién ¢on el
contenido de sus programas y con -el seguimiento de los mismos; de esta
manera podria evitarse que los alumnos perciban el trabajo pedagogico como
excesivamente fragmentado y parcelado. La pertinencia de la coordinacion
viene, ademas, postulada por la necesidad de articular las actividades de
caréacter general con aquellas otras derivadas de las ayudas pedagoégicas que
puedan ser aconsejables para determinados alumnos, sea individualmente,
sea en grupo.

En tercer lugar, es muy importante tomar en consideracion el tipo y la
calidad de la informacién que el alumno recibe fundamentalmente de sus
profesores en relacién con los trabajos que presenta, ya que esta informacion
contribuye a desarrollar la capacidad de autoestima. Es conocido que uno de
los grandes objetivos de la etapa es que el alumno consiga una iméagen
ajustada de si mismo, con sus posibilidades y limitaciones, fundamentada en
un alto nivel de autoestima; la trascendencia de la autoestima en el equilibrio
personal de todo alumno y en su rendimiento esta fuera de duda, asi como
la relacion entre las propias expectativas, relacionadas con la autoestima, y
el éxito o fracaso en todas las facetas de la vida.

Si bien lo que se acaba de afirmar puede aplicarse a todos los alumnos, es
igualmente cierto que adquiere una relevancia singular para los alumnos con
necesidades educativas especiales, dada’ su mayor dificultad en realizar los
trabajos propuestos a satisfaccién del profesor. Es innegable que dia a dia los
alumnos reciben mensajes de los adultos en relacién a sus actuaciones; pero
mientras unos reciben elogios, otros tienden a ser ignorados o poco aprecia-
dos; mientras a unos se les ofrecen determinadas actividades gratificantes, a
otros se les piden otras rutinarias y repetitivas. No puede extrafar que, en
consecuencia, se genere una autoimagen negativa y una autoestima muy
pobre fruto del fracaso generalizado. De esta manera se entra en un circulo
vicioso de dificil salida: a medida en que el alumno recibe mensajes des-
calificadores de su trabajo, merma su autoestima y la confianza en sus posi-
bilidades, lo cual, a su vez, hace méas probable un nuevo fracaso.

Esta situacién, presente en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
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determinados alumnos, debe merecer una atencién especial por parte de la
escuela con objeto de romper el circulo vicioso a que se ha hecho referencia;
para lo cual, es imprescindible disponer las situaciones de ensefianza y
aprendizaje de tal manera que se ajusten a las posibilidades reales de los
alumnos de suerte que cada uno, a su nivel, pueda salir airoso de su cometido
y pueda ver valorado su trabajo. Una buena estrategia estriba en fortalecer,
siempre que sea posible, el grupo como unidad de trabajo, creando un clima
de relaciones cooperativas donde todos los alumnos tengan més posibilidades
de alcanzar el éxito en su trabajo. Otras estrategias se situarian en la linea de
ajustar las demandas a las posibilidades de los alumnos con necesidades
educativas especiales y de valorar el trabajo individual tomando como
referentes el progreso del alumno y el esfuerzo realizado.

Tomar en consideraciéon todos estos aspectos va a suponer, por un lado,
centrar la atencién en una serie de medidas que tendran, complementaria-
mente a su significado de respuesta especifica a las necesidades especiales,
un efecto fundamentalmente preventivo en relacién con todos los alumnos;
en caso contrario supondria dedicar, a posteriori, gran parte de los esfuerzos
para resolver los problemas que se hubiesen podido evitar.

Por otro lado, para favorecer el proceso de ensefanza y aprendizaje de
estos alumnos, se exige el concurso de medios personales y materiales
adicionales junto con, en algunos casos, medidas administrativas especificas;
de esta manera, el necesario esfuerzo de los profesores y de la comunidad
educativa, en general, se ve acomparnado del compromiso activo de la
Administracién Educativa.

Entre los medios personales, pueden sefalarse profesores de apoyo para
la educacién especial y profesores especialistas en audicién y lenguaje de
acuerdo con las necesidades educativas de los alumnos; profesores de apoyo
en el area tecnologica; auxiliares técnicos educativos para la atencion de
alumnos con deficiencia motérica; asi como programas especificos para la
formacién del profesorado. Entre los medios materiales se encuentran tanto
los especificamente relacionados con el disefio y estructura del edificio
-espacios que permitan diversificar las actividades y ausencia de barreras
arquitecténicas- como los que se refieren al equipamiento; entre éstos,
merecen singular atencion aquéllos que permiten acceder a determinadas
éreas del curriculo o bien que posibiliten enfatizar, segiin las necesidades de
los alumnos, algunas de ellas. Por tltimo, entre las medidas administrativas
se hallan las que afectan a aspectos académicos de los alumnos y las que
tienen que ver con la organizacién escolar.

Debe insistirse, una vez mas. en que todos estos medios deben articularse
en el proyecto general del centro para que sean de utilidad a todos los
alumnos, entre los que, l6gicamente, se encuentran aquéllos con necesidades
especiales.
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La Administracién Educativa pondra en marcha un programa para que,
progresivamente, los centros puedan acometer con garantias un proyecto
educativo que permita adecuar la respuesta educativa a las necesidades
especiales que presentan algunos alumnos durante la Educacién Secundaria
Obligatoria.
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