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Reforma curriculara din invataméntul roméanesc a ajuns la jumatatea drumului. Aceasta
inseamna ca s-au realizat si publicat la nivel central, intr-o viziune unitara, documente care
formeaza Curriculumul national, numit in literatura de specialitate curriculum oficial sau
curriculum intentionat. Cealalta jumatate o reprezinta aplicarea, evaluarea §i revizuirea
periodica a Curriculumului national, astfel incit ceea ce numim curriculum realizat sau
curriculum efectuat sa fie cat mai aproape de spiritul si litera curriculumului oficial. O parte din
acest parcurs o reprezinta publicarea de catre Consiliul Nafional pentru Curriculum a unor
ghiduri metodologice de aplicare a noilor programe scolare. Aceste ghiduri au menirea de a
oferi un traseu adecvat de lectura personalizata a noului curriculum, in conformitate cu situatia
concreta la nivel de scoala si clasa, precum si cu experienta didactica a fiecarui profesor.

Prima parte a fiecarui ghid prezinta reperele conceptuale si metodologice care au jalonat
proiectarea noului Curriculum national. Consideram ca aceasta parte este fundamentala pentru
intelegerea intentiilor de realizare si a spiritului reformei curriculare din Roménia.

Celelalte parti ofera elemente specifice didacticii fiecarei discipline, subsumate unei
prezentari operationalizate privind aplicarea noului curriculum in activitatea la clasa. In acest
sens, sunt cuprinse in ghid: exemple de planificari, proiectari de unitati de invatare, exemple de
programe de optional. Exemplele propuse in ghid constituie variante posibile, la care profesorul
se poate raporta in functie de conditiile concrete din clasa si scoala, intervenind creator acolo
unde considera necesar.

Pe langa raspunsurile pe care isi propune sa le dea, fiecare ghid se vrea o oportunitate de
reflectie. Forma interogativa reprezinta sansa viitorului. Consiliul National pentru Curriculum
Nu a avut si nu are pretentia ca define adevarul in aria sa de competenta. Suntem convinsi ca,
raspunzind la intrebarile ridicate in acest ghid, precum si la intrebarile proprii, profesorii sunt
cei care vor face ca noul curriculum sa prinda viata cu adevarat sau sa dispara de la sine.

In perioada martie 2000 — septembrie 2001, Consiliul National pentru Curriculum a
organizat si desfasurat seminarii de perfectionare profesionala in didactica disciplinelor scolare
pentru toate nivelurile invataméantului preuniversitar. Pornind de la materialele pregatite pentru
aceste cursuri, de la ceea ce au produs participantii pe parcursul seminariilor si de la intrebarile
acestora, formatorii (multi dintre ei fiind si autori ai programelor scolare) au conceput si produs
Ghiduri metodologice de aplicare a programelor scolare. in felul acesta, Ghidurile sunt rodul
unui efort colectiv si contin, distilata, experienta a peste 7 000 de cadre didactice din intreaga
lara, Participantii la acest efort sunt nominalizati in listele de la sfarsitul fiecarui ghid. Merita
Cu totii multumirile noastre. Multi dintre participantii la seminariile desfasurate la nivel national
du organizat apoi, in cadrul judetului, cursuri pentru colegii de aceeasi specialitate. Le

Multumim inca o data pentru efortul si daruirea de care au dat dovada.




oul curri ulum national. Repere conceptuale si
metodologice

1. Noul tip de liceu: o poartid deschisa spre societatea de miine?

Finalitatile invajamantului preuniversitar deriva din idealul educational formulat in Legea
invatamantului. Din aceasta perspectiva, finalitatile liceului propun formarea unui absolvent in
masura sa decida asupra propriei cariere, sa contribuie la articularea propriilor trasee de
dezvoltare intelectuala si profesionala, sa se integreze activ in viaa sociala. Pentru a raspunde
exigentelor acestui nivel de invatamant si specificului de varsta al elevilor, liceul trebuie sa
asigure adolescentului:

e formarea capacitatii de a reflecta asupra lumii, de a formula si de a rezolva probleme pe
baza relationarii cunostintelor din diferite domenii;

e valorizarea propriilor experienfe, in scopul unei orientari profesionale optime pentru
piata muncii si/sau pentru invatamantul superior;

e dezvoltarea capacitatii de integrare activa in grupuri socio-culturale diferite: familie,
mediu profesional, prieteni etc.;

o dezvoltarea competentelor functionale esentiale pentru reusita sociala: comunicare, gan-
dire critica, ‘luarea deciziilor, prelucrarea si utilizarea contextuala a unor informatii
complexe;

e cultivarea expresivitaii si a sensibilitatii, in scopul implinirii personale si a promovarii
unei vieti de calitate;

e formarea autonomiei morale.

Prin definirea acestor finalitati se clarifica misiunea generala a liceului in conformitate cu
statutul sau de invatamant secundar superior neobligatoriu.

In contextul asumarii acestor finalitati, s-a impus necesitatea gandirii unui nou mod de
abordare a curriculumului, pornind de la elementele specifice politicii curriculare si terminénd
cu cele legate de implementare si evaluare. Dimensiunile noutatii avute in vedere in proiectarea
curriculara la nivelul liceului sunt urmatoarele:

— prioritatea acordata procesului de invatare si intereselor elevului, in conditiile in care
liceul nu face parte din invatamantul obligatoriu;

— centrarea demersurilor didactice pe formarea si dezvoltarea competentelor functionale de
baza, necesare pentru continuarea studiilor si/sau pentru incadrarea pe piata muncii;

— diversificarea graduala a ofertei curriculare conform filierelor, profilurilor si
specializarilor si multiplicarea posibilitatilor elevului de a alege;

— conceperea liceului ca furnizor de servicii educationale, in cadrul caruia elevul sa fie

—permanent si direct implicat in construirea propriului traseu de invatare;

—L6 ]



— centrarea profesorului pe comportamentele specifice rolurilor de organizator si mediator
al experientelor de invatare;

— cresterea responsabilitatii liceului fata de beneficiarii educatiei, fata de societatea civila si
diversificarea implicarii acestuia in viata comunitatii locale;

— trecerea de la o cultura generala universalista la o cultura functionala si adaptata fina-
litailor fiecarei specializari. :

2. Structura organizatoricd a liceului: este posibild excelenta in
diversitate?

In scoala traditionala informatia reprezenta centrul instruirii. Se considera ca, acumuland
informatii, acestea vor asigura automat $i capacitatea de a opera cu ele. Aceasta perspectiva
asupra invatarii a generat la nivelul maselor de elevi, esecuri de proportii, care au obligat practic,
sistemele de invatamant deschise sa recurga la reforme de mare amploare incepand cu anii "80.
Epoca postindustriala, epoca tehnologica spre care ne indreptam, are nevoie de mase mari de
oameni cu un nivel de pregatire care sa permita utilizarea instrumentelor sofisticate ale noului
mileniu, chiar daca, in Romania, conditiile economice sunt inca precare. Dinamica patrunderii
tehnologiilor de varf in toate domeniile vielii socio-economice se accelereaza continuu. in acest
context, obiectivul ca elevul sa stie, la finele scolaritatii, ,,cite ceva din fiecare domeniu* devine
inoperant si contraproductiv.

Astazi, se impune inzestrarea elevului cu un ansamblu structurat de competenie de tip
functional. In acest sens, liceul marcheaza trecerea de la un enciclopedism al cunoasterii,
imposibil de atins in raport cu viteza de multiplicare a informatiilor, la culfura actiunii
contextualizate, care presupune aplicarea optima a unor tehnici §i strategii de procesare a
informatiilor, Intrucat invatamantul liceal reprezinta un serviciu public in mai mare masura decat
invaiamantul general, este necesar ca liceul sa raspunda mult mai aplicat cerintelor sociale
exprimate in termeni de achizitii finale usor evaluabile. Dominanta activitatii didactice trece pe
asimilarea instrumentelor de prelucrare si accesare la un nivel superior a informatiei, necesare
integrarii absolventului in viata sociala si profesionala.

Vechiul liceu propunea cdteva domenii de elita, marea majoritate a liceelor industriale
neavand decdt rolul asigurarii unei profesionalizari inguste. Schimbarea propusa de
Curriculumul National vine sa valorizeze intreaga paleta a liceelor, permitind o redistribuire a
resurselor astfel incat sa asigure aparifia elitelor pe oricare dintre filiere.

Prin urmare, conform ultimelor reglementari ale planului-cadru, liceul este structurat pe
filiere, profiluri si specializari, dupa cum urmeaza:

Filiera Profil Specializare
Teoretic Filologie -
Stiinte sociale
Matematica-informatica
Stiinte ale naturii
Tehnologic Tehnic Electronica si automatizari
Electrotehnic
Telecomunicatii
Mecanic
Lucrari publice — constructii
Textil‘e J—Kp(ielarief A




Resurse naturale
si protectia

Chimie industriala

Protectia mediului

mediului Silvic si prelucrarea lemnului
Veterinar
Agricol si agromontan
Industrie alimentara

Servicii Turism si alimentatie publica
Economic, administrativ
Posta

Vocational Sportiv

Arte vizuale Arte plastice
Arhitectura

Arte muzicale si Muzica

dramatice Teatru
Coregrafie

Militar (M.Ap.N)

Matematica-informatica

Muzici militare

Militar (M.I)

Matematica-informatica

Stiinte sociale

Teologic

Ortodox

Catolic

Adventist

Musulman

Penticostal

Baptist

Unitarian

Reformat

Bibliotecar-documentarist, instructor-
animator; instructor pentru activitai
extrascolare; pedagog scolar, invatatori,
educatori

T

Pedagogic

Din punct de vedere organizatoric, liceul a capatat deja o noua orientare o data cu
introducerea structurii pe filiere, profiluri si specializari. Aceasta structura permite o reala
diversificare a parcursului scolar, in conformitate cu interesele si aptitudinile elevilor la varsta
adolescentei. in absenta acestei diversitati, liceul nu ar fi decét o prelungire a invatamantului
obligatoriu, care ofera preponderent o educatie generala, aceeasi pentru tofi.

3. Ciclurile curriculare: o altd form3 de organizare?

Invatamantul roménesc are o structura formala instituita in perioada interbelica. Atunci,
aceasta structura reprezenta o achizitie de varf in domeniul pedagogiei, fiind in sincronie cu
sistemul de invatamant din multe tari europene, cu o referire speciala la Franta. De atunci,
psihologia vérstelor si teoriile invatarii au facut pasi uriasi in redefinirea si reconstituirea
aspectelor educationale ale varstelor scolare. in special psihologia a studiat cu mare atentie
perioada copilariei si a adolescentei, aducindu-si o contributie esentiala in modul de percepere
si de intelegere a copilului si adolescentului.

Din motive cunoscute, structura sistemului de invatamént rominesc nu a tinut pasul cu evo-
lutia fireasca a achizitiilor din domeniul psihologiei invatarii. Reintrarea in sincronie presupune
o noua forma de organizare a varstelor scolare concretizata in introducerea ciclurilor curriculare.

——-_



Ciclurile curriculare reprezinta periodizari ale scolaritaii care au in comun obiective
specifice si grupeaza mai multi ani de studiu, apartindnd uneori de niveluri scolare diferite.
Aceste periodizari ale scolaritatii se suprapun peste structura formala a sistemului de
invatamant, cu scopul de a focaliza obiectivul major al fiecarei etape scolare si de a regla

procesul de invatamant prin inte_rvemii de natura curric_ulara.
Introducerea ciclurilor curriculare se exprima la nivel de:

e obiective care particularizeaza finalitatile gradinitei, ale invatamantului primar si ale

invatamantului secundar;
e metodologie didactica specifica.
Introducerea ciclurilor curriculare devine operativa prin:
e modificari in planurile de invatamant, privind:
- gruparea obiectelor de studiu;

— momentul introducerii in planurile-cadru a unor anumite discipline;
— ponderea disciplinelor in economia planurilor;
e modificari conceptuale la nivelul programelor si al manualelor scolare;
e modificari de strategie didactica (conditionate de regindirea formarii initiale si continue

a profesorilor).

Ciclurile curriculare sunt prezentate in schema care urmeaza:

CICLURILE CURRICULARE iN INVATAMANTUL PREUNIVERSITAR
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Fiecare ciclu curricular oferd un set coerent de obiective de invatare, care consemneaza
Ceea ce ar trebui sa dobandeasca elevii la capatul unei anumite etape a parcursului lor scolar.
Prin aceste obiective, ciclurile curriculare confera diferitelor etape ale scolaritatii o serie de

dominante care se reflecta in alcatuirea programelor scolare.
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Introducerea ciclurilor curriculare vizeaza urmatoarele efecte:

e crearea continuitatii la trecerea de la o treapta de scolaritate la alta (gradinita —
invatamant primar, primar — gimnaziu, gimnaziu — liceu) prin:
— transferul de metode;
— stabilirea de conexiuni explicite la nivelul curriculumului;

e crearea premiselor necesare pentru extinderea scolaritatii obligatorii catre vérstele de 6 si
16 ani si

e construirea unei structuri a sistemului de invatamant mai bine corelate cu vérstele psiho-

logice.

Pentru relevanta lor in construirea unui demers didactic centrat pe elev prezentam, in
continuare, obiectivele ciclurilor curriculare care intersecteaza structura formala actuala a
liceului.

Ciclul de observare §i orientare are ca obiectiv major orientarea in vederea optimizarii
optiunii scolare si profesionale. Acesta vizeaza:

e descoperirea de catre elev a propriilor afinitati, aspirafii si valori in scopul construirii

unei imagini de sine pozitive;

e formarea capacitatii de analiza a nivelului de competente prin invatare, in scopul

orientarii spre o anumita cariera profesionala;

e dezvoltarea capacitafii de comunicare, folosind diferite limbaje specializate;

e dezvoltarea capacitatii de gandire independenta.

Ciclul de aprofundare are ca obiectiv major adédncirea studiului in profilul si specializarea
aleasa, asigurdnd, in acelasi timp, o pregatire generala pe baza optiunilor din celelalte arii
curriculare. Acesta vizeaza:

e dezvoltarea competentelor cognitive ce permit relationarea informatiilor din domenii

inrudite ale cunoasterii;

e dezvoltarea competentelor socioculturale ce permit integrarea activa in diferite grupuri.

sociale;

e formarea unei atitudini pozitive si responsabile fata de actiunile personale cu impact

asupra mediului social;

e exersarea imaginatiei si a creativitatii, ca surse ale unei vieti personale si sociale de

calitate.

Ciclul de specializare are ca obiectiv major pregatirea in vederea integrarii eficiente in
invatamantul universitar de profil sau pe piata muncii. Acesta vizeaza:

e dobandirea increderii in sine si construirea unei imagini pozitive asupra reusitei

personale;

e luarea unor decizii adecvate in contextul mobilitafii conditiilor sociale si profesionale;

e intelegerea si utilizarea modelelor de functionare a societatii si de schimbare sociala.

4. Planurile — cadru: o noua filosofie a timpului scolar?

Timpul este, probabil, cea mai importanta resursa din viata unui om. In perioada de
formare, timpul scolar reprezinta un procent insemnat din viata fiecarei persoane. Ca urmare,
modalitatea in care scoala ii organizeaza unui elev timpul reprezinta totodata o forma de control
si de influenta asupra existentei acestuia. Asadar, desi planul de invatamant este vazut adesea ca
un instrument de politica educationala ce afecteaza in primul rdnd normele profesorilor, in
realitate, acesta este un instrument de organizare a vietii elevilor.



Modalitatea de control unitar de la centru, materializata printr-un plan unic de invatamant,
a reprezentat i reprezinta produsul unui sistem socio-politic dominat de autoritarism si de lipsa
dreptului la optiune; aceasta in timp ce modalitatea in care decizia de la nivelul scolii intervine
asupra timpului scolar, materializata prin planuri-cadru de invatamant, reprezinta produsul unui
sistem socio-politic in care domina participarea sociala si dreptul la optiune.

O structura diferentiata pe filiere, profiluri si specializari, precum si existenta mai multor
planuri-cadru de invatamént conduc la modelarea unor licee cu personalitate proprie, avand o
oferta specifica pe piata educationala, spre deosebire de invatamantul general, uniform in
structura si relativ omogen in oferta.

Trecerea de la un plan-cadru generic de invatamént la mai multe planuri-cadru nu inseamna
o simpla diferentiere cantitativa. Ea reprezinta trecerea de la un invatamant obligatoriu (in care
oferta relativ similara pentru toti elevii urmareste asigurarea egalitatii sanselor), la un invata-
mant axat pe optiunea elevilor de a-si continua studiile (in care interesele si aptitudinile acestora
devin prioritare).

Datorita semnificatiei lor in construirea structurii timpului scolar, enumeram in continuare
principiile de generare a planurilor-cadru de invatamant.

(1) Principiul selectiei si al ierarhizarii culturale consta in decupajul domeniilor cunoasterii
umane si ale culturii — in sens larg — in domenii ale curriculumului scolar. Consecinta funda-
mentala a aplicarii acestui principiu la nivelul planului de invatamant o reprezinta stabilirea
disciplinelor scolare, precum si gruparea si ierarhizarea acestora in interiorul unor categorii mai
largi.

Conform acestui principiu, in noul plan s-a optat pentru gruparea obiectelor de studiu pe
arii curriculare pentru intregul invatamant preuniversitar (1 — XII/XIII).

Ariile curriculare au fost selectate in conformitate cu finalitatile invatamantului, tinand cont
de importanta diverselor domenii culturale care structureaza personalitatea umana, precum si de
conexiunile dintre aceste domenii. Ariile curriculare asupra carora s-a convenit in invatamantul
romanesc sunt urmatoarele:

— Limba si comunicare;

— Matematica si Stiinte ale naturii;

— Om si societate;

— Arte;

— Educatie fizica si Sport;

— Tehnologii;

— Consiliere si orientare.

Organizarea planurilor de invatamant pe arii curriculare ofera ca avantaje:

— posibilitatea integrarii demersului mono-disciplinar actual intr-un cadru interdisciplinar;

— echilibrarea ponderilor acordate diferitelor domenii si obiecte de studiu;

— concordanta cu teoriile actuale privind procesul, stilul si ritmurile invatarii;

— continuitatea si integralitatea demersului didactic pe intregul parcurs scolar al fiecarui elev.

(2) Principiul functionalititii vizeaza racordarea diverselor discipline, precum si a ariilor
Curriculare:

— la varstele scolare si la psihologia vérstelor;

— la amplificarea si la diversificarea domeniilor cunoasterii.

Principiul functionalitatii, coroborat cu o serie de strategii de organizare interna a curricu-
lumului, a determinat structurarea procesului de invatamént in cicluri curriculare.

(3) Principiul coerentei vizeaza caracterul omogen al parcursului scolar. Acest principiu are
in vedere gradul de integrare orizontala si verticala a ariilor curriculare in interiorul sistemului
lar, in cadrul acestora, a obiectelor de studiu,




Principiul coerentei vizeaza in esenta raporturile procentuale, atat pe orizontala, cat si pe
verticala, intre ariile curriculare, iar in cadrul ariilor, intre discipline.

(4) Principiul egalititii sanselor are in vedere asigurarea unui sistem care da dreptul fiecarui
elev in parte sa descopere si sa valorifice la maximum potentialul de care dispune. Aplicarea
acestui principiu impune: obligativitatea invatamantului general si existenta trunchiului comun, in
masura sa asigure elevilor accesul la ,,nucleul” fiecarei componente a parcursului scolar.

(5) Principiul flexibilititii si al parcursului individual vizeaza trecerea de la invatamantul
pentru toti la invatamantul pentru fiecare. Acest lucru poate fi realizat prin descentralizarea
curriculara. Din aceasta perspectiva, curriculumul la decizia scolii urmareste sa coreleze mai
bine resursele scolii cu dorintele elevilor, contribuind in final la valorizarea fiecarui liceu, la
crearea unei personalitati proprii a scolii prin diferentierea ofertei de educatie. Competitia intre
scoli poate deveni astfel o competitie a valorilor, avind ca efect sporirea calitatii procesului de
invatamant. Diferentierea creata in acest mod intre scoli este echilibrata prin prezenta in plan a
trunchiului comun.

(6) Principiul racordirii la social presupune ca planurile sa fie astfel concepute incit sa
favorizeze tipuri variate de iesiri din sistem: catre pregatirea universitara, catre pregatirea
postliceala sau catre piata muncii.

Conform principiului racordarii la social, in vederea asigurarii legaturii optime dintre
scoala si cerintele sociale, este necesar ca, pe termen mediu, bacalaureatul sa asigure in mod real
diplome diferite ca specializare, singurele in masura sa ofere posibilitatea accesului direct la
specializarea universitara. De asemenea, pentru a veni in intimpinarea reorientarii elevilor, este
necesar sa existe pasarele de trecere de la o filiera/profil/specializare la alta, in diverse puncte
ale parcursului scolar.

5. Programa scolard: reper obligatoriu pentru un demers flexibil?

Programa scolari este parte a Curriculumului national. Termenul de curriculum deriva din
limba latina unde, printre altele, inseamna drum catre. Filosofia contemporana a educatiei a
evidentiat diferenta dintre o educatie bazata pe curriculum, adica avand ca element central la
toate etajele sale activitatea de proiectare si programa analiticd, care are in centrul activitatii
didactice ideea de programare a traseului elevului catre un el cunoscut si impus doar de catre
adulti.

De aceea, programa analitica era posesoarea in mod absolut si univoc a tuturor componen-
telor procesului instructiv-educativ stabilit la nivel central. Profesorul si elevul erau doar simpli
executanti si pacienfi ai unui program de instruire menit sa reproduca social o stare de fapt.
Desigur, au existat numeroase exceplii de la aceasta regula, datorita efortului si profesiona-
lismului a numerosi profesori, care au stiut sa {ina seama de caracteristicile psiho-pedagogice,
de interesele si aptitudinile specifice ale elevilor.

Conceptual, programele scolare actuale se diferentiaza de ,,programele analitice” prin
accentul pe care il pune pe interiorizarea unui mod de géndire specific fiecarui domeniu transpus
in scoala prin intermediul unui obiect de studiu.

Actualele programe scolare subliniaza importanta rolului reglator al achizitiilor elevilor in
plan formativ. Centrarea pe obiective/competente reprezinta unica modalitate ce permite ca
sintagma centrarea pe elev sa nu raména o lozinca fara continut.



Programa scolara descrie oferta educationala a unei anumite discipline pentru un parcurs
scolar determinat.

Componentele noilor programe se structureaza diferit la clasa a IX-a, care in viitorul
apropiat va face parte din invatamantul obligatoriu, fata de clasele a X-a — a XII-a (a XIII-a) care
vor ramane sa constituie in perspectiva invatamantul liceal:

Pentru clasa a IX-a:

Deoarece clasa a IX-a apartine ciclului curricular de observare i orientare (care include si
clasele a VII-a — a VIII-a), a fost pastrata structura programei de gimnaziu. Astfel, programa
cuprinde: o nota de prezentare, obiective cadru, obiective de referinta, exemple de activitati de
invatare si continuturi.

Nota de prezentare descrie parcursul obiectului de studiu respectiv, argumenteaza structura
didactica adoptata si sintetizeaza o serie de recomandari considerate semnificative de catre
autorii programei.

Obiectivele cadru sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate si complexitate. Ele se
refera la formarea unor capacitati si atitudini specifice disciplinei si sunt urmarite de-a lungul
mai multor ani de studiu.

Obiectivele de referinti specifica rezultatele asteptate ale invatarii pe durata unui an scolar
si urmaresc progresia in achizitia de competente si de cunostinte de la un an de studiu la altul.

Exemplele de activititi de invifare propun modalitati de organizare a activitatii in clasa.
Pentru realizarea obiectivelor propuse pot fi organizate diferite tipuri de activitati de invatare.
Programa ofera cel putin un exemplu de astfel de activitati pentru fiecare obiectiv de referinta
in parte. Exemplele de activitati de invatare sunt construite astfel incit sa porneasca de la
experienta concreta a elevului si sa se integreze unor strategii didactice adecvate contextelor
variate de invatare.

Continuturile sunt mijloace prin care se urmareste atingerea obiectivelor cadru si de
referinta propuse. Unitatile de continut sunt organizate fie tematic, fie in conformitate cu alte
domenii constitutive ale diverselor obiecte de studiu.

Pentru clasele a X-a — a X1I-a:

invatamantul liceal presupune o structura diferentiata pe filiere, profiluri si specializari,
precum si existenta mai multor planuri-cadru de invataméant. Acestea conduc la modelarea unor
licee cu personalitate proprie, avind o oferta specifica pe piata educationala, spre deosebire de
invatamantul general, care este relativ omogen in oferta.

O metamorfoza similara sufera si programele scolare; ea se manifesta prin trecerea de la
programe centrate pe obiective avand un anumit grad de generalitate, imposibil de evitat in
cazul unei populatii scolare diverse, dar inca nespecializate, la programe centrate pe competen-
le, cu specific actional, care permit o evaluare orientata spre perspectiva iminentei integrari a
elevilor in viata sociala si profesionala.

Pentru a oferi coerenta si predictibilitate procesului de proiectare curriculara, in stabilirea
tipurilor de programe au fost luate in considerare: structura organizationala a liceului, obiectivele
ciclurilor curriculare, anii de studiu si obiectivele specializarilor. Aceasta a condus la organizarea
programelor scolare intr-o structura care sa permita cenirarea pe competentele ce urmeaza a fi
formate Ia eievi si care sa asigure corelarea continuturilor invatarii cu aceste competente.

Noul model de proiectare a programelor scolare pentru liceu urmareste sa asigure:

e focalizarea actului didactic pe achiziiile finale ale invatarii;

e accentuarea dimensiunii actionale in formarea personalitatii elevului;

o definirea clara a ofertei gcolii in raport cu interesele si aptitudinile elevului, precum si cu

agteptirile societitii.




Proiectarea curriculumului pe competente vine in intimpinarea cercetarilor din psihologia
cognitiva, conform carora prin competenta se realizeaza in mod exemplar transferul si mobili-
zarea cunostintelor si a deprinderilor in situatii/contexte noi si dinamice.

Fara a intra in detalii conceptuale, formulam cateva definitii de lucru necesare pentru
explicarea manierei in care au fost concepute programele scolare.

Definim competentele ca fiind ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite
prin invatare; acestea permit identificarea si rezolvarea in contexte diverse a unor probleme
caracteristice unui anumit domeniu.

Modelul de proiectare curriculara centrat pe competente simplifica structura
curriculumului §i asigura o mai mare eficienta a proceselor de predare/invatare si evaluare.
Acesta permite operarea la toate nivelurile cu aceeasi unitate: competenfa, in masura sa
orienteze demersurile tuturor agentilor implicati in procesul de educatie:

e conceptorii de curriculum; einspectorii;
e specialistii in evaluare; eelevii;
e profesorii; ® parintii.

La clasele a X-a — a XII-a (a XIIl-a) programa scolara cuprinde: o nota de prezentare, com-
petente generale, competente specifice si continuturi, valori si atitudini, sugestii metodologice.

Competentele generale se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe durata invata-
mantului liceal. Ele au un grad ridicat de generalitate si complexitate si au rolul de a orienta
demersul didactic catre achizitiile finale ale elevului.

Componenta fundamentala a programei este cea referitoare la competente specifice si
continuturi. Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe parcursul
unui an scolar. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind etape in dobandirea acestora.
Competentelor specifice li se asociaza prin programa unitati de continut.

n demersul de stabilire a competentelor s-a considerat ca solutia se afla la intersectia dintre
domeniul didactic (vizand ariile curriculare), domeniul socio-economic (vizand pregatirea pentru
piata muncii) si domeniul de cunoastere concretizat in scoala printr-un obiect de studiu (descris
psihologic prin modul de gandire specific expertului, in sensul cognitivist al termenului). Daca
primele doua aspecte sunt relativ usor de acceptat, cel de-al treilea necesita citeva precizari: nu
este vorba despre a dobéndi acele cunostinte de care dispune expertul, ci de a utiliza si mobiliza
in contexte adaptate varstei elevului si nivelului de informatii ale acestuia, abilitati similare celor
ale specialistului. Este vorba despre a manifesta un comportament cognitiv specific unui domeniu
si nu de a acumula insule de informatii din cadrul domeniului. Pentru a asigura o marja cit mai
larga de acoperire a obiectelor de studiu, s-a pornit de la o diferentiere cat mai fina a etapelor unui
proces de invatare.

Acestora le corespund categorii de competente organizate in jurul citorva verbe definitorii,
ce exprima complexe de operatii mentale:

1. Receptare, care poate fi concretizata prin urmatoarele concepte operationale:

— identificarea de termeni, relatii, procese;
— observarea unor fenomene, procese;

— perceperea unor relatii, conexiuni;

— nominalizarea unor concepte;

— culegerea de date din surse variate;

— definirea unor concepte.

2. Prelucrarea primard (a datelor), care poate fi concretizata prin urmatoarele concepte
operationale:

— compararea unor date, stabilirea unor relatii;
— calcularea unor rezultate partiale;



— clasificari de date;
— reprezentarea unor date;
— sortarea-discriminarea;
— investigarea, descoperirea, explorarea;
— experimentare.
3. Algoritmizare, care poate fi concretizata prin urmatoarele concepte operationale:
— reducerea la o schema sau model;
— anticiparea unor rezultate;
— reprezentarea datelor;
— remarcarea unor invarianti;
— rezolvarea de probleme prin modelare si algoritmizare.
4. Exprimarea, care poate fi concretizata prin urmatoarele concepte operationale:
— descrierea unor stari, sisteme, procese, fenomene;
— generarea de idei;
— argumentarea unor enunfuri;
— demonstrarea.
5. Prelucrarea secundard (a rezultatelor), care poate fi concretizata prin urmatoarele
concepte operationale:
— compararea unor rezultate, date de iesire, concluzii;
— calcularea, evaluarea unor rezultate;
— interpretarea rezultatelor;
— analiza de situatii;
— elaborarea de strategii;
— relationari intre diferite tipuri de reprezentari, intre reprezentare si obiect.

6. Transferul, care poate fi concretizat prin urmatoarele concepte operationale:

— aplicarea in alte domenii;

— generalizarea si particularizarea;

— integrarea unor domenii;

— verificarea unor rezultate;

— optimizarea unor rezultate;

— transpunerea intr-o alta sfera;

— negocierea;

— realizarea de conexiuni intre rezultate;
— adaptarea si adecvarea la context.

Competentele generale ce se urmaresc a fi formate la elevi pe parcursul treptei liceale de
scolaritate precum si competentele specifice fiecarui an de studiu, derivate din acestea, se
stabilesc pornind de la modelul de generare prin gruparea categoriilor de concepte operationale
in functie de dominantele avute in vedere.

Valorile si atitudinile apar in mod explicit sub forma unei liste separate in programa
fiecarui obiect de studiu. Ele acopera intregul parcurs al invatamantului liceal si orienteaza
dimensiunile axiologica si afectiv-atitudinala aferente formarii personalitatii din perspectiva
fiecarei discipline. Realizarea lor concreta deriva din activitatea didactica permanenta a
profesorului, constituind un element implicit al acesteia. Valorile si atitudinile au o importanta
€gala in reglarea procesului educativ ca si competentele — care acopera dimensiunea cognitiva a
Personalitatii — dar se supun altor criterii de organizare didactico-metodica si de evaluare.

Dupa cum se stie, acea cunoastere care nu este insotita de o etica si o sensibilitate cu efecte
Pozitive asupra vietii persoanei, conduce la un esec personal si la degradarea vietii sociale.




Sugestiile metodologice cuprind recomandari generale privind metodologia de aplicare a
programei. Aceste recomandari se pot referi la:

— desfasurarea efectiva a procesului de predare/invatare centrat pe formarea de competente;

— identificarea celor mai adecvate metode si activitati de invatare;

— dotari/materiale necesare pentru aplicarea in conditii optime a programei;

— evaluarea continua.

Dincolo de structura unitara a programelor scolare, curriculumul national actual propune o
oferta flexibila, ce permite profesorului adaptarea cadrului formal la personalitatea sa si la
specificul clasei de elevi cu care lucreaza. Elementele care asigura acest reglaj sunt: posibilitatea
interventiei profesorului in succesiunea elementelor de continut, cu conditia asigurarii coerentei
tematice si a respectarii logicii interne a domeniului; lipsa prescrierii de la centru a intervalului
de timp alocat elementelor de continut; posibilitatea modificarii, a completarii sau a inlocuirii
activitatilor de invatare, astfel incét acestea sa permita un demers didactic personalizat.

6. Aplicarea programelor gcolare: o altd didactic4?

Existenta unor programe centrate pe achizitiile elevilor determina un anumit sens al schim-
barii in didactica fiecarei discipline.

Tabelul de mai jos prezinta in antiteza caracteristici ale procesului de predare-invatare din
didactica traditionala si din didactica actuala. Aceste caracteristici sunt exprimate la un nivel
teoretic general; ele evidentiaza anumite accente si nu definesc activitatea concreta la clasa a
profesorilor, care in mod obisnuit combina trasaturi din ambele tipuri de didactica.

Criterii Strategii didactice
Orientare tradifionald Orientare moderni
Rolul elevului Urmareste prelegerea, expunerea, Exprima puncte de vedere proprii.
explicatia profesorului.
Incearca sa retina si sa reproduca ideile | Realizeaza un schimb de idei cu
auzite. ceilalti.
Accepta in mod pasiv ideile transmise. | Argumenteaza; pune §i ifi pune
intrebari cu scopul de a intelege, de
a realiza sensul unor idei.
Lucreaza izolat. Coopereaza in rezolvarea
problemelor si a sarcinilor de lucru.
Rolul Expune, (ine prelegeri. Faciliteaza si modereaza invatarea.
profesorului Impune puncte de vedere. Ajuta elevii sa inteleaga si sa explice
punctele de vedere proprii.
Se considera si se manifesta in Este partener in invatare.
permanenta ,,ca un parinte*,
Modul de Invatarea are loc predominant prin me- Invatarea are loc predominant prin
realizare a morare §i reproducere de cunostinte, prin| formare de competente si deprinderi
invatarii apel doar la exemple ,,clasice”, validate. | practice.
Invatarea conduce la competitie intre Invatarea se realizeaza prin
elevi, cu scopul de ierarhizare cooperare.
Evaluarea Vizeaza masurarea si aprecierea Vizeaza masurarea §i aprecierea com-
cunostintelor (ce stie elevul). petentelor (ce poate sa faca elevul cu
ceea ce stie).
Pune accent pe aspectul cantitativ (cét Pune accent pe elementele de ordin
de multa informatie detine elevul). calitativ (valori, atitudini).
Vizeaza clasificarea ,,statica“ a elevilor. | Vizeaza progresul in invatare pentru
fiecare elev.




De fapt, diferenta dintre didactica traditionala si cea actuala consta in modul de concepere
si organizare a situatiilor de invatare (riguros dirijate in primul caz si avind autonomie de
diferite grade, in cel de-al doilea). Altfel spus, o strategie este legitima sau ilegitima nu in
general, ci potrivit unor circumstante concrete; profesorul eficace este acela care stie sa
selectioneze, sa combine, sa varieze diferite metode, alegand strategii adecvate.

7. Manualele alternative: o solufie pentru diversificarea
demersului didactic?

Manualele alternative sunt un semn al normalizarii scolii in directia democratizarii
invatarii. Nu este vorba aici nici de anarhie (pentru ca manualele reflecta programa scolara care
prevede ceea ce este comun pentru toti elevii, asigurandu-se astfel egalitatea sanselor), nici de
demagogie importata din Occident (pentru ca manuale alternative au existat si in perioada
interbelica in Roméania).

Manualele alternative sunt necesare pentru ca nici profesorii nu sunt identici si nici elevii.
Nu exista elevul ,,in general®, neutru, unul si acelasi, caruia sa-i prescriem o evolutie standard
in scoala; neurobiologia si psihologia demonstreaza diferentele individuale ale fiecaruia dintre
noi (abilitati diferite, ritmuri diferite, interese diferite, chiar tipuri diferite de ,inteligente®). in
acest sens, 0 societate moderna trebuie sa-si propuna valorizarea potentialului fiecaruia, nu
numai pentru ca acesta este un ideal respectabil, ci si pentru ca are nevoie de cetateni bine
formati si eficienti. Din aceasta perspectiva, primeaza formarea unor competente, a cunoasterii
de tip procedural care permite asimilarea de noi informatii si operarea cu acestea, iar nu simple
acumulari de cunostinte, ca in didactica traditionala.

Cum se realizeaza aceasta mutatie, in fapt? Curriculumul fiecarei discipline preia
competentele generale necesare specialistului unui domeniu si le traduce in termeni didactici
(asigurdnd progresia de cunostinte si competenfe de la un an la altul si operind reductiile
necesare transferarii unui domeniu de cunoastere intr-o disciplina scolara). Se defineste astfel un
parcurs scolar care pune un semn de non-identitate intre domeniul de cunoastere (exterior scolii)
si disciplina scolara. Programa scolara nu poate fi si nu are de ce sa fie tabla de materii a unui
tratat de specialitate, decat, eventual, in invataméantul superior. Ca urmare, programele scolare
actuale definesc in termeni generali informatiile necesare pentru formarea intelectuala, fara a
mai preciza timpul (unic) necesar asimilarii fiecarei unitati de continut. Ramane la latitudinea
autorului de manual si a profesorului sa organizeze instruirea in functie de obiectivele, com-
petentele si continuturile prevazute in programele scolare si de propriile optiuni privind
progresia, abordarea metodologica si interesele elevilor. Din acest demers, rezulta necesitatea
manualelor alternative si a stimularii initiativei si a creativitatii la nivelul practicii scolare.

Ce inseamna, de fapt, existenta unui manual unic? inseamna ca cineva poseda cunoasterea
exacta a ceea ce trebuie invatat si cum trebuie invatat de catre toti elevii la o anumita disciplina,
intr-o anume clasa. La nivelul actual de acumulare a informatiei este greu de crezut ca o
autoritate poate produce fie §i numai o imagine corecta i fidela a unui domeniu de cunoastere.
In momentul in care domeniul este transferat in scoala ca obiect de studiu, lucrurile devin chiar
mai complicate; acesta nu poate fi transpus, pur si simplu, in absenta didacticii. Iar didactica
moderna — didacticile, intrucat din perspectiva stiintelor cognitiei este vorba de o didactica
specifica fiecarei discipline — legitimeaza manualele alternative. Si nu in ultimul rind, daca
acceptam existenta diferentelor individuale intre elevi, atunci, pentru o formare intelectuala
adecvata, este necesara o oferta cit mai variata de instruire, capabila sa vina in intimpinarea
diferitelor lor interese, nevoi, ritmuri, stiluri etc.




Prezentam sintetic, mai jos, diferentele esentiale dintre manualele traditionale si cele
moderne:

Manualul traditional Manualul modem
Opereaza o selectie rigida a continuturilor, | Opereaza o selectie permisiva a continuturilor,
din care rezulta un ansamblu fix de din care rezulta un ansamblu variabil de
informatii, vizand o tratare ampla, de tip informatii, in care profesorul si elevul au spatiu
academic. de creatie.

Informatiile sunt prezentate ca interpretare Informatiile sunt prezentate astfel incat
standardizata, inchisa, universal valabila si stimuleaza interpretari alternative si deschise.

autosuficienta. Informatiile constituie un Informatiile constituie un mijloc pentru

scop in sine. formarea unor competente, valori si atitudini.
Ofera un mod de invatare care presupune Ofera un mod de invatare care presupune
memorarea si reproducerea. intelegerea si explicarea.

Reprezinta un mecanism de formare a unei | Reprezinta un mecanism de stimulare a géindirii
cunoasteri de tip ideologic. critice.

Desigur, in mod concret, un anumit manual se regaseste la confluenta citorva dintre
delimitarile formulate anterior. Avand sansa optiunii, profesorul poate alege pentru sine si pentru
elevii pe care ii formeaza, varianta cea mai adecvata.

8. Curriculum la decizia scolii: puterea scolii?

Curriculumul la decizia scolii (CDS) devine, prin dreptul de a lua decizii conferit scolii,
emblema puterii reale a acesteia. Derivata din libertatea — oferita de planurile-cadru de invata-
mant — de a decide asupra unui segment al Curriculumului national, aceasta putere da
posibilitatea definirii unor trasee particulare de invatare ale elevilor.

Libertatea de decizie la nivelul scolii este consonanta cu democratizarea societatii si
reprezinta o sansa de adecvare la un sistem deschis, cu optiuni multiple. Din punctul de vedere
al implementarii insa, CDS este un segment de mare noutate care a indus o serie de disfunctii.
Primele aparute tin de chiar politica educationala care a redus in fiecare an — de la lansarea
proiectului privind noile planuri-cadru si metodologia de aplicare a acestora — numarul de ore
alocat CDS. Aceasta s-a intdmplat ca urmare a interventiei diverselor grupuri de presiune care
au impus trecerea unor ore in trunchiul comun, reducind astfel posibilitatea unor tipuri de CDS
tocmai la disciplinele pe care incercau sa le protejeze si in numele carora au actionat. Alte
disfunctii s-au manifestat la nivelul deciziei scolii, in momentul in care procesul de consultare
s-a derulat formal, orele de CDS au devenit plase de siguranta pentru norme, iar programele de
optional au repetat curriculumul nucleu.

Dar dincolo de disfunctii, CDS raméne o realitate a scolii de azi, realitate care si-a castigat
o serie de adepti (fapt important este ca printre acestia se numara si majoritatea elevilor) si care
presupune starea de normalitate prin acceptarea diferentei. Altfel spus, CDS-ca-putere-a-scolii
permite crearea unui etos propriu care confera diferenta in cadrul genului proxim ,scoala
romaneasca la inceputul mileniului I1I%

Tipuri de CDS in invatdmantul liceal

Tipurile de optional la liceu sunt prevazute in Anexa 1 la OMEN nr. 3449 din 15.03.1999.
Reglementarile in vigoare mentioneaza urmatoarele tipuri de optionale: optional de aprofundare,
optional de extindere, optional ca disciplina noua, optional integrat (la nivelul uneia sau al mai
multor arii curriculare), optional ca disciplina care apare in trunchiul comun la alte specializari.
Intrucat ultimul tip de optional mentionat dispune de o programa deja elaborata la nivel central



(ca programa obligatorie in cadrul unei anumite specializari), ne vom referi in continuare la
celelalte tipuri de CDS care necesita un demers de proiectare.

Optionalul de aprofundare este acel tip de CDS derivat dintr-o disciplina studiata in
trunchiul comun, care urmareste aprofundarea obiectivelor de referinta/competentelor specifice
din curriculumul-nucleu prin noi unitati de continut.

Optionalul de extindere, este acel tip de CDS derivat dintr-o disciplina studiata in trunchiul
comun, care urmareste extinderea obiectivelor-cadru/competentelor generale din curriculumul-
nucleu prin noi obiective de referinta/competente specifice si noi continuturi.

Optionalul ca disciplini noud introduce noi obiecte de studiu, in afara acelora prevazute in
trunchiul comun la un anumit profil si specializare, sau teme noi, care nu se regasesc in progra-
mele nationale.

Optionalul integrat introduce ca obiecte de studiu noi discipline structurate in jurul unei
feme integratoare pentru o anumita arie curriculara sau pentru mai multe arii curriculare.

Elaborarea programei de opfional

La clasa a IX-a, propunem urmatoarea schema de proiectare, care este in acord cu modelul
programelor de trunchi comun:

e  Argument
e  Obiective de referinta o  Activitafi de invatare
1
2,
3

¢ Lista de continuturi
e  Modalitafi de evaluare

Pentru Argument, se va redacta 1/2 — 1 pagina care motiveaza cursul propus: nevoi ale
elevilor, ale comunitatii locale, formarea unor competente de transfer etc.

Obiectivele de referinti vor fi:

a) preluari ale unor/tuturor obiective(lor) din programa nationala, in cazul optionalului de
aprofundare;

b) formulate dupa modelul obiectivelor de referinta din trunchiul comun, dar nu vor fi re-
luari ale acestora, in cazul optionalelor de extindere, disciplina noua sau integrat. Daca optio-
nalul ar repeta obiectivele de referinia din curriculumul-nucleu, atunci optionalul respectiv nu
ar aduce nimic nou din punctul de vedere al formarii si dezvoltarii unor capacitati ale gandirii
(ar aprofunda, eventual, prin adaugarea unor continuturi, realizarea obiectivelor din programa
nationala).

Un obiectiv de referinta este corect formulat daca prin enuntul sau se raspunde la
intrebarea ,,ce poate sa faca elevul?* Daca raspunsul la aceasta intrebare nu este clar (ceea ce
poate face elevul nu poate fi demonstrat si evaluat) atunci obiectivul este prea general definit.

Pentru un optional de o ora pe saptaména este rezonabil sa fie definite 5-6 obiective de
referinta.

Lista de continuturi cuprinde informatiile pe care optionalul le propune ca baza de operare
pentru formarea capacitatilor vizate de obiective.

Ca si in cazul informatiilor prevazute in programele disciplinelor de trunchi comun,
continuturile propuse in optional nu vor fi considerate ca un scop in sine, ci ca un mijloc pentru
formarea intelectuala.




Ca modalitdfi de evaluare, vor fi trecute tipurile de probe care se potrivesc optionalului
propus (de exemplu, probe scrise, probe orale, probe practice, referat, proiect etc.). NU vor fi
incluse probele ca atare.

in cazul in care optionalul este prevazut pentru un nivel de scolaritate sau un ciclu
curricular se vor defini si obiective cadru din care se vor deduce obiectivele de referinta pentru
fiecare an de studiu, adaugandu-se si listele de continuturi aferente.

La clasele a X-a — a XII-a propunem urmatoarea schema de proiectare care este in acord
cu modelul programelor de trunchi comun.

Argument
Competente specifice ¢  Continuturi

L
L
1
2
3

Valori si atitudini
Sugestii metodologice

Pentru Argument, se va redacta 1/2 - 1 pagina care motiveaza cursul propus: nevoi ale
elevilor, ale comunitatii locale, formarea unor competente de transfer etc.

In cazul competentelor si al continuturilor, proiectarea curriculara variaza in functie de tipul
de optional propus. Astfel:

A — optional de aprofundare: Pentru anumite competente specifice mentionate in programa
de trunchi comun se pot proiecta confinuturi noi care vor conduce la aprofundarea competentelor
respective. In programa de optional se vor trece deci competentele mentionate in programa de
trunchi comun §i se vor adauga noi continuturi care contribuie la formarea compe-
tentei/competentelor respective.

B - optional de extindere: Pornind de la competentele generale ale disciplinei (definite in
programa de trunchi comun) se vor deriva noi competente specifice care vor fi realizate prin
operarea cu noi confinuturi vizind teme, capitole etc. care nu sunt cuprinse in programa de
trunchi comun. In programa de optional se vor trece deci noi competente specifice, in corelare
cu cele deja existente in programa de trunchi comun, precum si continuturi cu ajutorul carora se
pot construi aceste competente.

C — optional ca disciplinZ noud: Se vor izola teme, capitole, unitati de informatie cu care
opereaza respectiva disciplina §i ne vom pune apoi intrebarea ,,de ce dorim parcurse aceste
continuturi?“ Raspunsul la intrebare trebuie dat in termeni de competente pe care le dorim
formate la elevi (de exemplu, pentru identificarea fenomenului x in scopul de a ... sau pentru
evaluarea procesului y in vederea optimizarii ...).

D - optionalul ca tem# integratoare: Se proiecteaza asemanator celui de mai sus (tipul C)
cu diferenta ca unitatile de continut vor cuprinde informatii din mai multe discipline/domenii,
jar competentele vizate vor fi, in general, competente de integrare s1 transfer.

Pentru un optional de o ora pe saptaména este rezonabil sa fie definite si urmarite 6-8
competente specifice care vor fi formulate dupa modelul celor din programa de trunchi comun,
dar nu vor fi reludri ale acestora. O competenta specifica este corect formulata daca ea defineste
un rezultat asteptat al instruirii care poate fi performat si verificat.

Ca si in cazul informatiilor prevazute in programele de trunchi comun, informatiile incluse
in programa de optional nu vor fi considerate un scop in sine, ¢i mijloace pentru formarea
intelectuala.



Sugestiile metodologice vor include tipuri de activitati de invatare (care sunt recomandate
pentru formarea competentelor) precum si modalitati de evaluare. Din aceasta perspectiva, vor
fi trecute tipurile de probe care se potrivesc optionalului propus (de exemplu probe scrise, probe
orale probe practice, referat, proiect etc.). NU vor fi incluse probele ca atare.

_m'care optlonalul este prevazut pentru mt:regul parcurs al hceulm, se vor

Penrru a veni in sprijinul elaborarii programei de op;ional va propunem urmatoarea lista cu
intrebari de verificare:

Obiectivele cadru sau competentele generale (pentru optionale care se studiaza in mai multi ani):
— se reflecta in obiective de referin{a/competente specifice?
— in cazul aprofundarilor, extinderilor: sunt aceleasi ca in programa de trunchi comun?

Obiectivele de referinti sau competentele specifice sunt:

— masurabile, specifice (nu sunt formulate la modul general, ci le corespund anumite conti-
nuturi)?

— in numar corespunzator?

— corelate cu tema optionalului? (de exemplu: competente de integrare, transfer, in cazul
unui optional integrat).

— adecvate nivelului de cunostinte ale elevului?

— deriva din obiective cadru/competente generale (daca acestea sunt formulate)?

— unice (sau se repeta sub diferite forme)?

— altele, decit in programa de trunchi comun? (daca nu e aprofundare)

— caror etape ale unui proces de invatare corespund? (vezi Modelul de derivare a compe-
tentelor).

Continuturile sunt:

— corelate cu obiectivele de referinta/competentele specifice?

— altele, decdt in programa de trunchi comun ?

— resursa cuprinzatoare pentru obiective de referinta/competente specifice ?

— organizate articulat, sistematic, astfel incat sa se cumuleze si sa permita progresul?
— entitati esentiale, fara contradictii?

— posibil de invatat, adaptate la experienta elevului?

— adecvate intereselor, nevoilor prezente si viitoare ale elevului?

Activitifile de invatare:

— duc la dezvoltarea competentelor propuse?

— pot fi organizate efectiv? Cum?

— presupun activitatea nemijlocita a elevului?

— permit invatarea in cooperare?

— contin referiri la utilizarea resurselor materiale?

Pentru o orientare rapida in multitudinea de reglementari privitoare la aplicarea planurilor
de invatamant, prezentam urmatorul tabel, ce sintetizeaza documente aparute pana la finele
anului scolar 2000-2001.




Optionalitatea in invifimantul liceal

Tabel sintetic

Tip de Clasa Caracteristici ale programei Notare in catalog

optional

Aceleasi obiective Aceeasi rubrica din catalog

IX < de referinta < cele cu * |cu disciplina sursa

Noi continuturi altele

Aprofundare Aceleasi competente specifice [ Aceeasi rubrica din catalog
X-XII <:

cele cu * |cu disciplina sursa
Noi continuturi <

altele
Noi obiective de referinfa  |Rubrica noua in catalog

corelate cu acelea ale
IX programei de trunchi comun
Noi confinuturi corelate cu

acelea ale programei de
Extindere trunchi comun

Noi competente specifice = |Rubrica noua in catalog
corelate cu acelea ale

X-XII programei de trunchi comun
Noi continuturi corelate cu
acelea ale programei de
trunchi comun

Noi obiective de referinfa  |[Rubrica noua in catalog
diferite de cele ale
IX programei de trunchi comun

Noi continuturi diferite de
cele ale programei de trunchi

Optional ca comun
disciplini Noi competente specifice  |Rubrica noua in catalog
nous diferite de cele ale
X-XII programei de trunchi comun

Noi continuturi diferite de
cele ale programei de trunchi
comun

Noi obiective de referinfa  |Rubrica noua in catalog
: complexe
IX Noi continuturi

Optional interdisciplinare
integrat Noi competenfe specifice  |Rubrica noua in catalog
: : complexe
X-XII Noi continuturi

interdisciplinare

Pentru a veni in sprijinul Consiliului $colii in procesul de avizare a programelor de
optional, propunem fisele de avizare cuprinse in Anexe (pg. 106-107).
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fMetOdoloéia aplicarii noului curriculum,

Proiectarea demersului didactic

De la modelul ,,magister dixit“ la libertatea totala a ,,scolii active®, de la o abordare de tip
autocrat la una democratica, activitatea de predare a fost privita de curentele pedagogice ale
secolului al XX-lea in maniere extrem de diverse. intelegem prin predare activitatea
invatatorului/profesorului de organizare si conducere a ofertelor de invatare care au drept scop
facilitarea si stimularea invatarii eficiente la elevi. Pentru ca predarea sa se manifeste cu
adevarat in spiritul acestei acceptii, ea necesitd proiectarea — gindirea in avans a derularii
evenimentelor in clasa. Proiectarea demersului didactic este acea activitate desfasurata de
invatator/profesor care consta in anticiparea etapelor si a actiunilor concrete de realizare a
predarii. Proiectarea demersului didactic presupune:

— lectura personalizata a programei;

— planificarea calendaristica;

— proiectarea secventiala (a unitatilor de invatare sau a lectiilor).

Intrucat programele scolare centrate pe obiective nu mai asociaza continuturilor in mod
univoc o alocare temporala si o succesiune, obligatorii la nivel centralizat, rolul profesorului in
conceperea §i organizarea activitafii in clasa devine mult mai important. Responsabilitatea sa
fata de abilitatile create elevilor sporeste, de asemenea.

fn aceste conditii, este necesar ca profesorul sa aiba o imagine de ansamblu bine conturata
asupra intregului curriculum alocat unui an de studiu. Consideram ca identificarea unor teme
majore si organizarea continuturilor in jurul acestora ofera o astfel de imagine intr-o maniera mult
maj clara decdt enumerarea unei succesiuni de lectii. De aici, optiunea pentru organizarea
procesului de invatamént in unitati de invatare.

O unitate de invitare! reprezinta o structurad didactica deschisa si flexibila, care are
urmatoarele caracteristici:

— determina formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin integrarea unor

obiective de referinta/competente specifice;

— este unitara din punct de vedere tematic;

— se desfasoara in mod sistematic si continuu pe o perioada de timp;

— se finalizeaza prin evaluare.

Detaliem in continuare etapele esentiale ale proiectarii demersului didactic.

T ——

1 - - . s - x
S-a optat pentru termenul de unitate de invatare cu scopul de a accentua necesitatea unui demers didactic centrat pe
elev. In literatura de specialitate, structura didactica avand aceste caracteristici mai este denumita unitate de instruire
Sau unitate instructionala.




1. Lectura personalizata a programelor scolare

In contextul noului curriculum, conceptul central al proiectarii didactice este demersul
didactic personalizat, iar instrumentul acestuia este unitatea de invitare. Demersul didactic
personalizat exprima dreptul profesorului — ca si al autorului de manual — de a lua decizii asupra
modalitatilor pe care le considera optime in cresterea calita(ii procesului de invatamant,
respectiv, raspunderea personala pentru a asigura elevilor un parcurs scolar individualizat, in
functie de conditii si cerinte concrete. Noul Curriculum national accentueaza faptul ca documen-
tele de proiectare didactica sunt documente administrative care asociaza intr-un mod persona-
lizat elementele programei — obiective de referinta/competente specifice, continuturi, activitati
de invatare — cu alocarea de resurse (metodologice, temporale si materiale) considerata optima
de catre profesor pe parcursul unui an scolar.

in acest sens, programa scolara — element central in realizarea proiectarii didactice — nu este
privita ca ,tabla de materii* a manualului sau ca un element de ingradire pentru profesor. Ea
reprezinta un document reglator in sensul ca stabileste obiective, adica {intele ce urmeaza a fi
atinse prin intermediul activitatii didactice. Programele claselor I — a IX-a se citesc ,,pe
orizontala®, in succesiunea urmatoare:

Obiectiv ———>» Obiective de ——>»= ) o - rACtivitatide
cadru = —€------eee- referinta  ~<€---------- Continuturi  —g---eeoo-.. invatare

in programa scolara, fiecarui obiectiv cadru ii sunt asociate obiective de referinfa.
Atingerea obiectivelor de referinta se realizeaza cu ajutorul confinuturilor, care se regasesc in
ultima parte a programei. Profesorul poate opta peniru folosirea activitatilor de invatare
recomandate prin programa sau poate propune alte activitati adecvate conditiilor concrete din
clasa (exemplele din programa au caracter orientativ, de sugestii, si nu implica obligativitatea
utilizarii numai a acestora in procesul didactic).

Programele claselor a X-a— a XII-a (a XIII-a), care in perspectiva vor constitui liceul, con-
form Legii invatamantului, permit o lectura liniara mai simpla, datorita asocierii dintre compe-
tentele specifice si continuturi.

2. Planificarea calendaristica

In contextul noului curriculum, planificarea calendaristica este un documeni administrativ
care asociaza elemente ale programei (obiective de referinta si continuturi, respectiv competente
specifice si continuturi) cu alocarea de timp considerata optima de catre profesor pe parcursul
unui an scolar.

in elaborarea planificarilor, recomandam parcurgerea urmatoarelor etape:

1. Realizarea asocierilor dintre obiectivele de referinta si continuturi, respectiv dintre
competentele specifice si continuturi;

2. Tmpanirea in unitati de invatare;

3. Stabilirea succesiunii de parcurgere a unitafilor de invatare ;

4. Alocarea timpului considerat necesar pentru fiecare unitate de invatare, in concordanta
cu obiectivele de referinta/competentele specifice si continuturile vizate.

Planificarile pot fi intocmite pornind de la urmatoarea rubricatie:



ScoaldisJsieai Profesor s
Disciplina ......... Clasa/ Nr ore pe sapt./Anul............

Planificarea calendaristic (orientativa)

Obiective de Numiér
Unitafi de referint4 / Continuturi ore Siptamina Observatii
invitare Competente alocate
specifice

In acest tabel:

o Unititile de invitare se indica prin titluri (teme) stabilite de catre profesor;

e in rubrica Obiective de referin{4d/Competente specifice se trec numerele de ordine ale
obiectivelor de referinta/competentelor specifice din programa scolara;

o Continuturile selectate sunt cele extrase din lista de continuturi a programei.

e Numirul de ore alocaie se stabileste de catre profesor, in functie de experienta sa si de
nivelul de achizitii ale elevilor clasei.

Intregul cuprins al planificarii are valoare orientativa, eventualele modificari determinate
de aplicarea efectiva la clasa putand fi consemnate in rubrica Observatii.

O planificare anuala* corect intocmita trebuie sa acopere intggral programa scolara la nivel
de obiective de referinta/competente specifice si continuturi.

i Proiectarea unei unitafi de invitare

Elementul generator al planificarii calendaristice este unitatea de invatare. Prin urmare,
Propunem proiectarea la nivelul acestora ca etapa urmatoare a organizarii demersului didactic.
Proiectul unei unitati de invatare poate fi intocmit pornind de la urmatoarea rubricatie:

Scoala ......... Clasa/ Nr. ore sipt. :
Discipling .......ccceuenee Séptimina/Anul ........cccevune LR LT
Proiectul unititii de invitare
Unitatea de invitare ........ el foss
Nr. ore alocate .......
Continuturi Obiective de referint4 / Activititi de Resurse Evaluare |
(detalieri) Competente specifice invatare |
i l ]

Pentru acest tabel:

® in rubrica referitoare la Continuturt apar inclusiv detalieri de continut necesare in explicitarea
anumitor parcursuri, respectiv in cuplarea lor la baza proprie de cunoasters a elevilor;

® in rubrica Obiective de referin{a/Compstenie specifice se trec numerele obiectivelor de refe-
rinta/competentelor specifice din programa scolara, vizate;

® Activititile de invatare pot {i cele din programa scolari, cornpletate, modificate sau chiar inlo-
cuite cu altele, pe care profesorul le considera adecvate pentru atingerea obiectivelor propuse;

——

*
In interiorul planificarii anuale se poate face o demarcatie intre semestre. Practic, separarea intre primul si cel de al

doilea semestru este vizibila prin numarul saptaménii.
l s E



e rubrica Resurse cuprinde specificari de timp, de loc, forme de organizare a clasei etc.;
e in rubrica Evaluare se mentioneaza instrumentele aplicate la clasa.
Totodata, finalul fiecarei unitati de invatare presupune evaluare sumativa.

Desi denumirea si alocarea de timp pentru unitatile de invatare se stabilesc la inceputul
anului gcolar prin planificare, este recomandabil ca proiectele unitaiilor de invatare sa se
completeze ritmic pe parcursul anului, avdnd in avans un interval de timp optim pentru ca
acestea sa reflecte cat mai bine realitatea.

in completarea rubricatiei, se urmareste corelarea elementelor celor cinci coloane. Practic,
pe baza indicatiilor din planificare (obiective de referinta/competente specifice si continuturi) se
fac detalierile pe orizontaia, ordonénd activitatile in succesiunea derularii, raportidndu-le la céte
un obiectiv de referinta/competente specifice si specificand resursele necesare bunei desfasurari
a procesului didactic.

Conceptul de unitate de invatare are rolul sa materializeze conceptul de demers didactic
personalizat, flexibilizind proiectarea didacticd si definind in acest sens, pentru practica
didactici, premise mai bine fundamentate din punct de vedere pedagogic.

Proiectarea unitafii de invatare — ca si a lecliei — incepe prin parcurgerea schemei urmatoa-
re, care precizeaza elementele procesului didactic intr-o succesiune logica, in vederea atingerii
obiectivelor de referinta/competente specifice. Elementele procesului sunt aceleasi, oricare ar i
unitatea de invatare vizata.

in ce scop voi face?

Ce voi face?

Cu ce voi face?

Cum voi face?

Cat s-a realizat?

:

:

:

l

l

Identificarea
obiectivelor/
competentelor

Selectarea
confinuturilor

Analiza
resurselor

Determinarea
activitatilor de
invatare

Stabilirea
instrumentelor
de evaluare

A

}

Identificarea unei unitati de invatare se face prin tema acesteia. Stabilirea temei de catre
profesor pe baza lecturii programei, utilizind surse diverse, este primul pas in identificarea uni-
tatilor de invatare in care va fi impartita materia anului scolar, respectiv, in organizarea unui
demers didactic personalizat. Temele sunt enunturi complexe legate de analiza scopurilor inva-
tarii, formulari fie originale, fie preluate din lista de continuturi a programei, sau din manual,
formulari care reflecta din partea profesorului o intelegere profunda a scopurilor activitatii sale,
talent pedagogic, inspiratie, creativitate.

Activitifile de invitare se construiesc pe baza corelarii dintre obiectivele de referinta/com-
petentele specifice si continuturile prevazute in programa. Activitatile de invatare presupun
orientarea catre un anumit scop, redat prin fema activitafii; in momentul propunerii lor spre
rezolvare elevilor, acestea vor fi transpuse intr-o anumita forma de comunicare inteligibila nive-
lului de vérsta. In proiectul unitatii de invatare, profesorul va alatura fiecarei activitati de inva-
tare acele resurse pe care le considera necesare pentru conceperea strategiei si realizarea demer-
sului didactic. '

Intr-o abordare pragmatica, resursele cuprind acele elemente care asigura cadrul necesar
pentru buna desfasurare a activitatilor de invatare. Astfel, in functie de propria viziune,
profesorul va mentiona in aceasta rubrica forme de organizare a clasei (tipuri de interactiuni ale
resurselor umane), mijloace de invatamant, alocarea de timp, precum si orice alte elemente pe
care le considera utile Tn derularea scenariului didactic. .

7]



in conditiile noului curriculum, lectura programei si a manualelor nu mai este in mod obli-
gatoriu liniara. Programa trebuie parcursa in mod necesar de catre toti, dar ea, ca si manualele, se
pliaza unei citiri personale si adaptate. Asupra continuturilor programei profesorul poate interveni
prin regruparea lor sub temele unitatilor de invatare pe care le-a stabilit. Asupra unor unitati sau
elemente de continut din manual profesorul poate interveni in diferite moduri — adaptare,
inlocuire, omitere, adaugare — sau poate utiliza alte materiale-suport, conform algoritmului
sugerat prin schema urmatoare:

Continutul
materialului
este adecvat

Utilizare

A

Modalitati de interventie asupra unor unitati
si elemente de continut din manual.

Y

Adaptare inlocuire Omitere Adaugare
A A
Y [ Y

+ Alte materiale-suport

Proiectarea activititii de evaluare se realizeaza concomitent cu proiectarea demersului de
predare-invatare si in deplina concordanta cu acesta. Cateva intrebari utile in proiectarea
probelor de evaluare sunt urmatoarele:

e Care sunt obiectivele-cadru/competentele  generale si  obiectivele de
referinta/competentele specifice ale programei scolare, pe care trebuie sa le realizeze
elevii?

o Care sunt performantele minime, cele medii i cele superioare pe care le pot atinge elevii,
pentru a demonstra ca au atins aceste obiective?

e Care este specificul colectivului de elevi pentru care imi propun evaluarea?

e Cand si in ce scop evaluez?

e Pentru ce tipuri de evaluare optez?

e Cu ce instrumente voi realiza evaluarea?

e Cum voi proceda pentru ca fiecare elev sa fie evaluat prin tipuri de probe cét mai variate,
astfel incat evaluarea sa fie cit mai obiectiva si relevanta?

e Cum voi folosi datele oferite de instrumentele de evaluare administrate, pentru a elimina
eventualele blocaje constatate in formarea elevilor si pentru a asigura progresul scolar al
fiecaruia dintre ei?

Focalizata pe unitatea de invatare, evaluarea ar trebui sa asigure evidentierea progresului
inregistrat de elev in raport cu sine insusi pe drumul atingerii obiectivelor prevazute in
Programa. Este important sa fie evaluata nu numai cantitatea de informatie de care dispune
elevul, ci, mai ales, ceea ce poate el sa faca utilizind ceea ce stie sau ceea ce intuieste.

In acest sens, citeva aspecte pot fi avute in vedere:

e deplasarea accentului de la evaluarea sumativa, care inventariaza, selecteaza si ierar-
hizeaza prin nota catre evaluarea formativa, ce are drept scop valorificarea potentialului de care
dispun elevii si conduce la perfectionarea continua a stilului si a metodelor proprii de invatare;

e realizarea unui echilibru dinamic intre evaluarea scrisa spre evaluarea orala; aceasta din
urma, desi presupune un volum mare de timp pentru aprecierea tuturor elevilor si blocaje




datorate emotiei sau timiditatii, prezinta avantaje deosebite, precum: realizarea
interactiunii elev/profesor, demonstrarea stadiului de formare a unor competente prin
interventia cu intrebari ajutatoare, demonstrarea comportamentului comunicativ si de
inter-relationare al elevului etc.;

e folosirea cu o mai mare frecventa a metodelor de autoevaluare si de evaluare prin
consultare, in grupuri mici, vizénd verificarea modului in care elevii isi exprima liber
opinii proprii sau accepta cu toleranta opiniile celorlalti, capacitatea de a-si sustine si
motiva propunerile etc.

Referitor la momentele realizarii evaluarii, in planificarea unitatii de invatare, in cuprinsul
spatiului delimitat pentru o ora apar specificatii privind tipul si metodele de evaluare ce se
intentioneaza a fi folosite, iar la finalul unitatii de invatare este prevazuta o ora de evaluare
sumativa.

Schemele care urmeaza evidentiaza pe scurt tipuri, metode si instrumente de evaluare.

Fiecare activitate de evaluare a rezultatelor scolare trebuie insotita, in mod sistematic, de o
autoevaluare a procesului pe care profesorul 1-a desfasurat cu toti elevii si cu fiecare elev. Numai
astfel poate fi descris nivelul de formare a competentelor fiecarui elev si pot fi stabilite
modalitatile prin care poate fi reglata, de la o etapa la alta, activitatea de invatare-formare a
elevilor in mod diferentiat.

4. Relatia dintre lectie si unitatea de invitare

Fata de proiectarea traditionala centrata pe lectie (ora de curs) — proiectarea unitatii de
invatare are urmatoarele calitati — si avantaje:

e creeaza un mediu de invatare coerent in care '1steptar11e elevilor devin clare pe termen

mediu si lung;

e implica elevii in ,,proiecte de invatare personale® pe termen mediu si lung — rezolvare de

probleme complexe, luare de decizii complexe — cu accent pe explorare si reflectie;

e implica profesorul intr-un ,,proiect didactic* pe termen mediu, cu accent pe ritmurile de

invatare proprii ale elevilor;

e da perspectiva lectiilor, conferind acestora o structura specifica, in functie de secventa

unitatii de invatare in care se afla.

Proiectul de lectie — conceput ca document separat — este recunoscut ca o formalitate
consumatoare de timp si energie. Proiectul unei unitati de invatare contine suficiente elemente
pentru a oferi o imagine asupra fiecarei ore. Ca urmare, in tabelul care sintetizeaza proiectarea
unitatii de invatare se pot delimita prin linii orizontale (punctate) spatiile corespunzatoare unei
ore de curs. Astfel, pentru fiecare lectie, proiectul unitatii de invatare ofera date referitoare la
elementele de continut si obiectivele de referinta vizate la care se raporteaza anumite activitati
de invatare; totodata, sunt indicate resurse materiale, forme de organizare a clasei etc., pentru
fiecare activitate precum si instrumente de evaluare necesare la nivelul lectiei (orei). in
consecinta, daca proiectul unitatii de invatare este bine construit, nu mai este necesara detalierea
la nivelul proiectului de lectie.

Lectia este inteleasa ca o componenta operationala (Cum?) pe termen scurt a unitatii de
invatare. Daca unitatea de invatare ofera infelegerea procesului din perspectiva strategica, lectia
ofera intelegerea procesului din perspectiva operativa, tactica. Proiectul unitatii de invatare
trebuie sa ofere o derivare simpla a lectiilor componente. Ca urmare, trecerea de la unitatea de
invatare — o entitate supraordonata — la o lectie componenta trebuie sa permita o ,,replicare” in
acelasi timp functionala (De ce?), structurala (Cu ce?) si operationala (Cum?) a unitatii de
invatare, la o scara temporala mai mica si intr-un mod subordonat. Acest mod de tratare orientata
catre scopuri precise caracterizeaza organizarea atit a unitatii de invatare, cit si a lectiei.



aria curriculari Om si societate — exemplificiri

ISTORIE

L Noi abordiri in didactica istoriei

Studiul istoriei in liceu se focalizeaza pe intelegerea specificului si a functionalitatii
Cunoasterii de tip istoric. Indiferent de numarul de ore, oferta de cunoastere pe care o face
istoria isi propune sa stimuleze interesul pentru acest domeniu academic, sa asigure conditii
pentru continuarea invatarii dupa terminarea studiilor liceale, sa contribuie la formarea
cetateanului care traieste intr-o societate democratica.

Pornind de la specificul acestei etape de scolaritate si de la principiile de generare a
Planurilor-cadru, au fost identificate urmatoarele domenii de competenta:

e achizitia, evaluarea si folosirea adecvata a informatiilor prin folosirea unor surse istorice

variate;

e rezolvarea de probleme aplicdnd metode, tehnici si procedee caracteristice;

e identificarea si analiza elementelor care contribuie la schimbarile din societate si la

diversitatea lumii contemporane;

e dezvoltarea comunicarii orale si in scris prin folosirea terminologiei istorice;

e constientizarea raporturilor de identitate si diferenta in relationarea individului cu

mediul social, in scopul eliminarii prejudecatilor.

Aceste competente si atitudinile pe care le favorizeaza constituie elementele reglatoare ale
Curriculum-ului nucleu, putind fi adecvate tuturor filierelor si specializarilor. Fata de
invatamantul gimnazial, programele ofera elevilor mai multe posibilitati pentru a extinde
nivelul cunostinelor specifice, dar mai ales pentru a utiliza aceste cunostinie in contexte oferite
de cimpul problematic ,,disciplinar*. Un alt element specific este cresterea numarului de situatii
de invatare care permit reflectia critica asupra diverselor probleme ale obiectului de studiu.

Ca domeniu de cunoastere, istoria trece prin schimbari semnificative. Acest fapt are
Consecinte la nivelul didacticii disciplinei, unde putem constata ,infuzia“ unor demersuri,
Consacrate la nivelul academic, care promoveaza o cunoastere de tip integrativ, critic i
Autoreflexiv; istoria mentalitatilor, ,,imaginea celuilalt“ si istoria orala sunt doar citeva dintre
Noile dezvoltari. Proiectele europene sau regionale care se deruleaza in acest moment contribuie
foarte mult 1a un nou mod de a preda si invata istoria. Un exemplu relevant pentru sistemul de
Invatamant roméanesc este concursul , Eustory care propune ,,invatarea istoriei prin cercetare'.
Aceasta competitie, desfasurata la nivel national, incurajeaza elevii sa foloseasca o diversitate
de surse, sa utilizeze marturiile contemporane, sa abordeze trecutul din perspective multiple, sa




foloseasca investigatia ca modalitate de cunoastere. Alte doua proiecte propun crearea de
materiale suplimentare pentru predarea istoriei sud-estului Europei si a regiunii Marii Negre.
Ambele proiecte, finalizate cu realizarea de auxiliare didactice, au rolul de a explora ideea de
regiune geografica, ca arie unica in care au loc schimbari culturale si economice similare,
trecand dimensiunea politica pe un plan secundar.

Consecintele acestor noi dezvoltari sunt posibil de urmarit la nivelul programelor scolare
si al manualelor care dezvolta aceste programe: obiective care pun in centrul atentiei lucrul cu
sursele istorice, punct de plecare in investigarea si interpretarea faptelor, competente vizind
folosirea unor metode, tehnici si procedee specifice istoriei. in planul continuturilor avem de-a
face, pe de o parte, cu o abordare tematica a continuturilor, iar pe de alta parte, cu niveluri
diferite de profunzime continuturilor din programe, care se manifesta sub forma de secvente
tematice, studii de caz, lectii de sinteza.

Programele scolare prezinta conceptele esentiale, problematica, temele, perioadele si
abordari istoriografice diverse referitoare la continutul propus, toate acestea contribuind la
formarea intelectuala a elevilor. Ele nu contin liste limitative si obligatorii de opere care ar trebui
studiate. Modul in care sunt concepute programele raspunde unei duble exigente: de a fi un
punct de plecare similar pentru toti profesorii si, pe de alta parte, de a-i incita la interpretarea si
adecvarea lor conditiilor specifice in care lucreaza. Programele constituie o baza pentru o cultura
comuna pentru toti elevii, oricare ar fi filierele, profilurile si optiunile lor, ofera elevilor
cunostinte fundamentale pentru intelegerea trecutului mai indepartat sau mai apropiat, dar si
instrumente intelectuale pentru exercitarea cetateniei, pentru a permite elevilor accesul imediat
si diferentiat la continuarea educatiei sau la intrarea pe piata muncii.

2. Centrarea demersului didactic asupra elevului

Definirea finalitatilor liceului implica o noua abordare a proiectarii curriculare dezvoltata
in urmatoarele directii esentiale:

e prioritatea acordata procesului de invatare si intereselor elevului;

e orientarea demersului didactic pe formarea si dezvoltarea competentelor functionale de

baza;
e multiplicarea ofertei de servicii educationale pe care liceul o propune spre alegere
elevului.

Din aceasta perspectiva, scoala nu mai este ,,un loc unde cei tineri privesc cum muncesc
adultii“, ci devine un spatiu care ofera un mediu favorabil invatarii, motiveaza §i creeaza
incredere.

Orientarea demersului didactic asupra elevului este susfinuta de mai multe elemente
prezente in programele scolare.

Conceptia care a stat la baza elaborarii programelor acorda roluri-cheie obiectivelor/com-
petentelor si activitatilor de invatare; acestea contribuie la transformarea elevului din obiect
si/sau subiect al demersului didactic in actor principal al acestuia.

Obiectivele/competentele vizeaza sursele istorice, terminologia si vocabularul de speciali-
tate, intelegerea, reprezentarea si interpretarea timpului, spatiului, faptelor si proceselor istorice.
Ele contribuie la dezvoltarea unei atitudini pozitive, deschise spre perspectivele multiple asupra
istoriei, spre actional si spre civism.

Activitatile de invatare se asociaza obiectivelor/competenielor in ideea de invatare activa,
de deplasare a demersului de invatare de la expozitiv (in care profesorul este actor central) la
actional (in care elevul participa la invatare). Activitatile sugerate de programa ofera posibi-
litatea unor abordari flexibile si deschise ale elementelor de continut, creeaza motivatie si ofera
satisfactie in invatare.



Continuturile reprezinta suportul informational dominant prin care pot fi realizate obiec-

tivele/competentele. Prin modul de organizare, acestea se detaseaza de o abordare de tip enci-
clopedic in favoarea unei oferte diverse, organizata tematic.

' A patra componenta a programelor, ,,Valori si atitudini, valorizeaza tipul de personalitate

dezvoltat prin demersul didactic centrat asupra elevului.

Resursele didactice (manuale, mijloace audio-vizuale, soft educational etc.) si sursele din
care invata elevul (scoala, familie, grup de varsta, viata cotidiana, mass-media si altele) repre-
zinta premise importante in conceperea si proiectarea demersului didactic, fiind elemente ale
contextului educational in care se utilizeaza programele scolare. Identificarea si/sau conceperea
de catre profesor si elevii sai a unor resurse didactice reprezinta un exercitiu necesar in formarea
si dezvoltarea unor capacitafi si atitudini esentiale.

3. Rolurile profesorului

Pornind de la caracteristicile generale ale demersului didactic centrat pe activitati de

invatare, in activitatea curenta a profesorului de istorie pot fi identificate urmatoarele roluri:

e creator de curriculum: creeaza situatii de invatare pornind de la programele scolare
(curriculum intentionat), dezvolta programa scolara, mediaza relatia elevului cu sursele
de invatare specifice istoriei, proiecteaza CDS;

e consilier: incurajeaza stilurile si parcursurile individuale de invatare, sustine dezvoltarea
aptitudinilor personale, ofera instrumente de autocunoastere, indruma elevul catre viata
profesionala; ;

e moderator: modereaza relatiile dintre elevi din perspectiva comunicarii si a comporta-
mentului civic;

e partener: colaboreaza cu fiecare elev sau cu grupul de elevi in realizarea demersului
didactic;

e evaluator: propune criterii de evaluare, monitorizeaza activitatea de evaluare a produselor
activitatii, proiecteaza demersuri diagnostice;

e model: se comporta exemplar in actiunea de proiectare, structurare si valorificare a
curriculum-ului.

4. Repere in proiectarea didactici la istorie

4.1. Proiectarea didactici Ia clasa a IX-a
4.1.1. Lectura programei

Utilizarea programei scolare presupune intelegerea locului pe care il ocupa fiecare element
component in proiectarea didactica. Astfel, fiecarui obiectiv cadru ii sunt asociate mai multe
obiective de referinta, iar acestora le sunt asociate activitafi de invatare propuse prin programa.
De exemplu, obiectivului cadru ,,Cunoasterea si interpretarea surselor istorice’ ii sunt asociate
obiectivele de referinta ,,sa identifice si sa foloseasca informatii oferite de o sursa istorica® si ,,sa
argumenteze interpretari diferite ale aceluiasi eveniment/proces istoric*. Activitatile de invatare
propuse sunt:

e analiza unui fapt sau proces istoric, folosind surse adecvate,

e recunoasterea, in texte, a diferitelor tipuri de argumente;

e compararea a doua lucrari de specialitate care trateaza aceeasi tema.




Profesorul are libertatea de a identifica si alte activitati care pot contribui la realizarea

obiectivelor, multe dintre ele putdnd exista chiar in manualele scolare sau in alte auxiliare.

Elementele/unitatile de continut se regasesc in ultima parte a programei. Continuturile sunt

mijloace prin care pot fi atinse obiectivele si sunt prezentate sub forma de doua niveluri:

e ,termenii, conceptele si problemele de atins* indica problemele cheie care caracterizeaza
o tema si pot structura actiunea didactica;

e ,continuturi care propun o concretizare a optiunilor prezentate la nivel anterior sub
forma unei unitati didactice (,,lectie” sau ,,grup de lectii); acest nivel se afla cel mai
»aproape’ de elev. Studiile de caz reprezinta exemplificari ale unor teme generale sau
ocazii de invatare prin descoperire in ceea ce priveste modalitatile de scriere a istoriei.

Obiectivele de referinta pot fi realizate prin intermediul mai multor unitati de continut.

4.1.2. Planificarea calendaristici — exemplu

Acest instrument didactic este conceput de catre profesor. El ofera o imagine asupra
modului de punere in aplicare a programei pe durata unui an scolar, {indnd cont de contexte
didactice specifice (numar de ore, nivel al clasei, resurse didactice etc.).

Planificarile calendaristice pot fi intocmite pornind de la urmatoarea rubricatie:

Unitatea de Obiective de Confinuturi Nr. ore Sipt. Obs.
invitare referintd

Planificare calendaristica la clasa a IX-a

(fragment)
Specializarea Stiinfe sociale
Timp alocat: 2 ore saptaménal
Unitatea de Obiective de Continuturi Nr. | Sipt. Obs.
invitare referintd ore
Introducere 1.1.,2.1., 3.1. |Periodizare, surse istorice, 2 1 Se prezinta temele
problematica, bibliografia, referatelor.

tendinte actuale in cercetarea
istorica, legaturile cu alte
domenii de cunoastere.
Inceputurile 1.1.,2.2., 3.2. |Procesul de indoeuropenizare | 2
istoriei Europei Originile civilizatiei europene
Principalele popoare
indoeuropene.

Modele politice in (2.1., 2.2., 3.2., [Formarea si evolutia 6 3-5
lumea greaca 4.2.,5.2. institutiilor ateniene;
Reformatorii;

Practici politice in lumea
ateniana;

Sparta - mitul cetatii
aristocratice;

Educarea noilor cetateni;
Democratie si regalitate —
viziunea grecilor despre
lumea tracica.

Cultura greaca si elenistica;
sanctuarele panelenice.
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Evolutia statului  |1.2., 1.3., 3.2., |[Formarea si evolutia 6 6-8
roman 4.3. institutiilor politice in
contextul expansiunii romane;
triumviri si daci.

Evolutia ideii imperiale; Pax
romana.

Stat, societate, economie.
Dacia romana, Britania
romana.

Modele si valori in educatie.
Familia si dreptul roman.

Crestinismul si 1.2, 2.1, 4.2. |Originile crestinismului. 3 9-10
declinul Iumii Roma si crestinii; Sfantul
antice Augustin — Confesiuni.

Structurarea unitatilor de invatare reprezinta o activitate de reorganizare a elementelor
componente ale programei dintr-o perspectiva personala, cu respectarea elementelor prin care se
defineste conceptul de unitate de invatare (vezi supra Partea I). Viziunea personala implica
luarea in consideratie a tuturor elementelor care caracterizeaza un mediu favorabil invatarii
(interesele elevilor, sursele multiple de invatare si informare, achizitiile anterioare, resursele
didactice, calitatile personale ale profesorului, aspectele specifice mediului scolar de invatare
etc.). Identificarea, structurarea si ordonarea unitatilor de invatare se realizeaza la inceputul
anului scolar si se consemneaza in planificarea calendaristica. Pentru structurarea unitatilor de
invatare, profesorul trebuie sa aiba in vedere mai multe elemente:

e numarul de ore alocat pe saptaméana profilurilor si specializarilor;

e integrarea tuturor elementelor componente ale programei; de exemplu, componenta
continuturi este prezentata pe cele doua niveluri de explicitare (cel al conceptelor si
problemelor de atins, care este mai abstract si cel al continuturilor propriu-zise);

e alegerea unor competente specifice care sa apartina celor trei domenii prevazute de
programa, folosind procedeul derivarii competentelor (vezi supra, Partea I);

e proiectarea unor activitati de invatare intr-o succesiune adecvata parcursului invatarii
(incluzand elemente de diferentiere, invatarea prin cooperare etc.) si o indicare clara a
pasilor pentru acele strategii didactice complexe precum investigatia, proiectul, jocul de
rol, dezbaterea.

Exista cateva posibile dificultati in proiectarea demersului didactic centrat pe elev, toate

remediabile printr-o riguroasa proiectare didactica:

e fragmentarea discursului didactic;

e criza de timp datorata dezechilibrului dintre oferta de cunoastere, inca foarte mare si
timpul de instruire disponibil;

e oferta, inca limitata, de resurse didactice;

e sursele multiple de invatare de care dispune elevul.

4.1.3. Proiectarea unei unititi de invitare

Clasa a IX-a (Specializare $tiinfe sociale)

Unitatea de invatare: Modele de organizare politics in Grecia antici

Nr. ore alocate: 6 (5+1)

Optiunea pentru aceasta unitate de invatare porneste de la faptul ca istoria Greciei antice
Teprezinta una dintre experientele majore ale lumii, ,,... o experienta fondatoare a spiritului
european‘’; concepte, institutii si idei aparute in acest spatiu cultural sunt folosite si astazi. Elevii
vor avea posibilitatea sa se familiarizeze cu surse istorice diverse, dar si sa urmareasca utilizari ale
acestora in scopul intelegerii modului in care s-au scris si se rescriu istoriile acestui spatiu cultural.
Multe elemente de continut si activitati de invatare pot fi corelate cu tematica propusa prin unitati
de invatare de la ,,Logica si argumentare®.




Evaluare

mente de limbaj folosite

de textele lui Herodot.

Detalieri de Obiective Activitati de invitare Resurse Evaluare
continut de
referinti
Formarea si 3.1 Alcatuirea cronologiei Activitate pe grupe Observare
evolutia evolutiilor institutionale | Atlas istoric, manuale, sistematica
institutiilor la Atena si integrarea ei | culegeri de texte. a elevilor.
ateniene; in cronologia
reformatorii; evenimentelor politice
practici politice | | dinlumeagreaca. | 1 ora |
in lumea 2.2: Analiza functionarii Activitate frontala pe baza
ateniana. Ecclesiei in timpul fiselor de lectura ale
Sparta — mitul razboiului peloponesiac | elevilor.
cetatii folosind texte antice. Manuale, culegeri de
aristocratice. 2.2. Comentarea unor texte texte, albume de arta.
referitoare la valorile
_________________________________ civiceinlumeagreaca. | . ____leral |
Scene din viata 205 Comentarea de imagini | Activitate pe grupe, apoi Observarea
cotidiana - si texte referitoare la frontala. sistematica
cetateanul intre scene din viata publica Manuale, albume de arta, a elevilor.
privat si public. §i cea privata. culegeri de texte.
251 Analiza unor imagini
reprezentand categorii
excluse de la viata
________________________________ SAUHOR: o ST sSuila . it L g e DOV EORe ae Sy
Educarea noilor 4.2, Descrierea unei zile din | Activitate individuala pe | Tema pentru
cetateni: modele viata unui scolar folo- baza fiselor de lectura. acasa.
educationale, sind informatiile din Manuale, albume,
discipline de manual. culegeri de texte, studii.
studiu, institutii Lectura de text pentru
scolare. identificarea argumen-
telor.
2.1 Comentarea de texte
antice referitoare la
rolul educatiei in
__________________________________ formareacetatentlor. | ... lemal .
Democratie si 2.2. Comentarea textelor Activitate frontala Verificarea
regalitate — antice. precedata de modului de
viziunea Compararea textelor cu | brainstorming si tehnica intelegere a
grecilor despre sursele arheologice. ,»Ganditi, lucrati in demersului
lumea tracica. S s Alcatuirea unei biblio- perechi, comunicati‘. privind
grafii. alcatuirea
Identificarea unor ele- bibliografiei

2.1.; 2.2. Se evalueaza
prin observare sistematica
si prin discutarea
bibliografiilor.

3.1. Se evalueaza prin
observare sistematica.
4.2. Se evalueaza prin
analiza temei pentru
acasa.

5.2. Se evalueaza prin
observare sistematica.




Sugestii metodologice
Comentariul de text — Etape

1. Identificarea autorului

Autorul textului poate fi un individ sau un grup.

Autorul-decident: trebuie precizata functia acestuia la momentul in care scrie.

Autorul-executant: trebuie identificat statutul social si cultural, eventual angajamentul sau

politic.

Marturia: autorul poate fi neutru; el se multumeste doar sa precizeze faptele, sa le aprobe

sau sa le condamne.

2. Reperarea temei

Tema tratata de text poate privi viata politica, natura unui regim politic, acfiunea unui

conducator, situatia economica si militara a unui stat sau a unui grup de state. Poate fi un text
care priveste relatiile internationale, un conflict, un eveniment cultural sau religios. Trebuie
reperata in text, prin frecventa lingvistica, natura vocabularului folosit (frecventa aparitiei unor
Cuvinte este importanta).

3. Situarea in timp

a) Datarea si periodizarea. Cind se situeaza in timp evenimentul despre care vorbeste
textul? care este derularea faptelor? trebuie notate reperele cronologice: date, perioade,
vocabularul cronologic.

b) Situarea textului: care este data publicarii textului? Este el contemporan faptelor? A
beneficiat de un recul? Care este durata de timp intre scrierea textului si evenimentele
despre care se scrie? Trebuie masurata amploarea decalajului cronologic si notata
importanta faptelor survenite in acest timp.

4, Situarea in spatiu

a) Localizarea: este un eveniment privitor la un oras, o zona strategica, o regiune, un stat,
un grup de state sau un sistem de alianfe.

b) Situarea la scara: in ce ansamblu geostrategic, economic, cultural, ideologic mai vast se
insereaza documentul.

5. Precizarea contextului

Identificarea aluziilor la contextul politic, economic, ideologic, social, national sau

international. Verificarea faptelor. Precizarea situatiilor.
6. Importanta textului
Trebuie confruntat textul cu evenimentele care au urmat. in ce masura textul prezinta
evenimentele, temerile emise, certitudinile enuntate. Sperantele formulate sunt ele verificate?
Reculul cronologic permite sa se raspunda la aceste intrebari.

7. Largirea cercetirii

Trebuie confruntat textul cu alte puncte de vedere. In ce masura autorul este in consens cu
Contemporanii? Reflecta el punctul de vedere al unei majoritati, al unei minoritati?

Exemplu
Aelius Aristide, Elogiul Romei (Discursul al XXVI-lea)
~Imi pare rau ca in aceasta cetate ati stabilit o constitutie care nu seamana nici unei alteia.
Inamte de fapt, se considera ca societatea admite trei stari. Doua erau cunoscute sub nume de
la cei ce aveau conducerea: tirania si oligarhia, regalitatea si aristocratia. O a treia categorie
Corespundea democratiei, bine sau rau condusa. Cetatile primisera, asadar, fiecare constitutia sa
dupa cum a vrut soarta sau s-au exprimat ele. In cetatea voastra, nimic nu este asemanator; este
Ca si cum ar fi un amestec din toate constitutiile, fara aspectele negative ale fiecareia. Iata de ce
€a a triumfat. Daca avem in vedere forta poporului si cum a obtinut repede tot ceea ce putea dori




si cere, ne-am gandit ca este vorba despre o democratie; cind ne interesam de Senat, unde se
desfasoara consiliul si care controleaza magistraturile cu autoritate, ne-am gandi ca nu exista
aristocratie mai desavarsita ca aceasta, cand ne intoarcem privirea spre eforul sau pritaneul care
prezideaza toate acestea, acest om caruia poporul ii da ascultare si de la care cei putini primesc
magistraturile si puterea, vom vedea in el pe cel care detine monarhia cea mai desavarsita, o
monarhie insa, neintinata de viciile tiraniei si care intrece in grandoare majestatea regala‘“.

Puncte de plecare in analiza textului

1. Principalele idei: textul descrie statul roman (imperiul) dupa conceptele filosofiei poli-
tice grecesti clasice (Aristotel), revazute in secolul II d. Hr. de catre reprezentantii curentului
sofist. Acest curent marcheaza revenirea culturii grecesti si un avant al acesteia in partea orien-
tala a imperiului.

2. Autorul

Aelius Aristides, cetatean roman de origine greaca, detine functia de retor, in timpul
Antoninilor, ceea ce inseamna ca era insarcinat cu compunerea si rostirea discursurilor oficiale,
laudative la adresa puterii. Din aceasta activitate a rezultat opera ,,Discursuri®, care l-a facut
celebru. Discursul al XX VI-lea, ,,Elogiul Romei®, insista asupra excelentei dominatiei romane,
stadiul ultim al inteligentei politice grecesti prin statul roman. Textul infatiseaza multe
imprumuturi din Aristotel si Polybios. Este relevanta afirmarea noii prioritati acordate aspectului
monarhic ce tine cont de o evolutie consacrata a institutiilor romane de la Augustus la Antonini.

Aelius Aristide considera monarhia un regim politic ideal. El continua traditia inaugurata
de Herodot, dar face elogiul guvernarii politice din vremea Antoninilor; aceasta este vazuta ca
o monarhie temperata. Ideea va fi continuata in epoca Luminilor de catre Ch. S de Montesquieu
in ,,Despre spiritul legilor.

4.2. Proiectarea didactica la clasele a X-a — a XII-a
4.2.1. Lectura programei

Elementele componente ale programelor scolare pentru clasele a X-a — a XII-a sunt: nota de
prezentare, competentele generale, competentele specifice si continuturile, componenta ,,Valori si
atitudini“ si componenta ,,Sugestii metodologice®. Lectura programei trebuie sa (ina cont de
aceste elemente. Asocierea dintre competentele specifice §i continuturi trebuie facuta pornind de
la modelul de derivare (vezi supra Partea ) si de la luarea in considerare a celor trei domenii de
competente evidentiate de competenfele generale pentru istorie: stapénirea terminologiei de
specialitate, utilizarea surselor si folosirea adecvata a unor demersuri de investigatie specifice
domeniului istoriei. Iata un exemplu posibil: continutului ,,Umanismul - o noua conceptie asupra
lumii“ ii pot fi asociate competentele specifice ,,Recunoasterea terminologiei specifice
Umanismului®, ,,Identificarea surselor si a motivelor dominante ale creatiilor artistice din epoca
Renasterii pornind de la diferite izvoare®.

4.2.2. Planificare calendaristici (exemplu)

Planificare calendaristici la clasa a X-a (fragment)
Specializarea $tiinfe sociale
Timp alocat: 2 ore saptamanal

Unitateade  |Competente specifice Continuturi Nr. ore| Sipt. | Obs.
invifare
1. De la Europa  |Localizarea spatio-temporala a |Periodizare, lucrari de refe- 2 1
medievala la modernitaii in Europa. rinta, dezbateri in legatura
Europa moderna  |Identificarea unor concepte cu inceputurile modernitatii,
specifice. bibliografie, tendinte recente:
in cercetarea istorica.




2. Umanismul — o |{Recunoasterea terminologiei Noul ideal uman; 5) 2-4
noua conceptie  [specifice Umanismului. Umanismul-sursa a moder-
asupra lumii Identificarea schimbarilor de  |nitatii.
semnificatie ale unor termeni.  {Prima descriere a Europei.
Identificarea surselor si a mo-  [Orasele italiene si geneza
tivelor dominante ale creatiilor |Renasterii.
artistice din epoca Renasterii Figuri ale Renasterii in
pornind de la diferite izvoare.  |Europa centrala si
rasariteana.
3. Protestantismul [Analiza unor surse istorice pri- |Incercari de reformare a 4 4-6
si reforma mare referitoare la Reforma. Bisericii romano-catolice:
catolicismului Explicarea cauzelor si implica- |de la Jan Hus la Martin
tiilor Reformei. Luther.
Identificarea unor principii si  |Conciliul de la Trento si
valori promovate de Reforma. |implicatiile sale.
Reforma si noul ideal uman.
Reforma religioasa in
Transilvania.
4. Europa in Reprezentarea pe harta politica {Descoperiri geografice in 5 6-8
expansiune a lumii contemporane a marilor |secolele XV-XVI.
descoperiri geografice. Constituirea si organizarea
Identificarea mecanismelor de |imperiilor coloniale.
constituire si organizare a Misiuni crestine in Lumea
imperiilor coloniale. Noua.
Evaluarea raporturilor dintre
cuceritori $i cuceriti.

4.2.3. Proiectarea unititilor de invitare. Exemple pentru clasele a X-a, a XI-a, a XII-a

Clasa a X-a

(specializarea Stiinfe sociale)

Unitatea de invatare: Europa in expansiune
Nr. de ore: 5 (4+1)

Aceasta unitate de invatare trebuie sa permita elevilor infelegerea mecanismelor de raspan-
dire a unei civilizatii, formele de manifestare a civilizatiei europene la momentul respectiv.
Tema este importanta pentru formarea unei baze de cunostinte necesare invatarii si a altor

obiecte de studiu (de exemplu, optionalul ,,Integrare europeana®).

periri geografice
(CL).
Caracterizarea
dezvoltarii tehno-
logice la momen-

teritoriilor descoperite.
Reconstituirea contextului
istoric al proiectarii §i
realizarii calatoriei lui
Columb, pornind de la

Activitate de grup
urmata de activi-
tate frontala.
Culegere de texte

tul initierii proce- | surse diverse. Jurnalul lui
sului istoric dis- Columb.
.l cutat (C2). 1 ora

Detalieri de Competente Activititi de invitare Resurse Evaluare
confinut specifice
1. Descoperiri | Reprezentarea pe | Marcarea pe harta a Activitate indivi- | Observare
geografice harta politica a lu- | traseelor urmate de duala, apoi fron- sistematica
in secolele mii contemporane | exploratorii din secolele tala. a elevilor.
XV-XVI a marilor desco- al XV-lea - al XVI-leasi a | Atlas istoric.




2. Constitui-
rea si organi-
zarea imperii-
lor coloniale

3. Misiuni
crestine in
Lumea Noua

Evaluare

2. Identificarea
mecanismelor de
constituire §i or-
ganizare a im-
periilor coloniale
(C3).

Analiza consecin-
telor economice la
nivel mondial
(C4).

e I

Evaluarea raportu-
rilor dintre cuceri-
tori si cuceriti
(C5).

Analiza de texte pentru a
identifica pozitii diferite
referitoare la constituirea
imperiilor coloniale.
Alcatuirea unui poster
referitor la schimburile
economice reciproce.
Analiza de text prin
precizarea: naturii
documentului, contextul
in care a fost elaborat,
continutului
documentului.

Analiza de text si imagini
pentru a identifica
informatii despre
contactele dintre europeni
si bastinasi.

Pozitionarea pe o , linie
valorica* ale carei
extremitati reprezinta
puncte de vedere opuse
referitoare la faptele
prezentate; argumentarea
pozitiei.

Alcatuirea unui dosar

tematic.

Activitate
,Ganditi, lucrati
in perechi,
comunicai‘.
Albume de arta,
atlase, culegeri de
documente,
manuale.

Lectura in perechi
si schimb de
opinii.
Albume de arta,
atlase, culegeri de
documente,
manuale.
Activitate frontala
urmata de activi-
tate de grup.

2 ore

Tema pentru
acasa.

Discutarea
criteriilor de
evaluare a
posterului.

B e e v o B

Comentarea
temei pentru
acasa.

Autoevaluare

Se prezinta si se discuta dosarele
tematice realizate de grupuri.

Clasa a XI-a (specializarea Stiinfe sociale)
Unitatea de invatare: Regimuri politice totalitare in perioada interbelicd

Nr. de ore:

4 (3+1)

Aceasta unitate de invatare a fost proiectata pornind de la capitolul 8 din programa.

Asocierea competentelor specifice cu aceste continuturi a avut in vedere dobéndirea de
catre elevi a unor instrumente de lucru in vederea analizei regimurilor politice din perspectiva a
doua criterii esentiale: raportul individ-stat si drepturile omului. Toate activitatile de invatare si
resursele utilizate sunt adecvate acestor exigente.

Detalieri de Competente Activitati de invatare Resurse Evaluare
confinut specifice
Regimuri Definirea notiuni- | Gruparea termenilor Lucru in perechi Autoevaluare:
politice lor referitoare la specifici ideologiilor urmat de activitate | compararea
totalitare - regimurile totali- secolului XX in planul frontala. definitiilor cu
ideologii si tare folosind surse | ideilor de ,,individ* si lista data.
practici diverse (C1). ;|
politice Clasificarea notiu-
— fascism nilor referitoare la
—comunism | regimurile totalitare
— stalinism pe baza unor criterii
—national- date (ideologic,
socialism institutional,
economic) (C2). 1 ora

5]



Regimul Compararea ra- Elaborarea si prezentarea | Activitate de grup | Verificarea

politic din portului individ- unei scheme care prezinta | urmata de activi- corectitudini
Roméinia—de | stat in regimurile | raportul individ-stat in tate frontala. i schemei
la democratie democratice si diferite regimuri totalitare realizate.
la dictatura cele totalitare prin | folosind surse diverse.

realizarea unei

scheme (C3). 1 ora
Miscarea Identificarea fun- | Vizionarea unui film Activitate frontala | Observare
legionara in damentelor misca- | documentar si discutarea urmata de activi- sistematica.
Roménia rii legionare (C4). | specificului acestei surse. | tate de grup.

Analiza simbolis-
ticii folosite de
miscarea
Evaluare 1 Cl; G2, C3, C4,
CS5, C6 se eva-
lueaza prin proba
scrisa cu itemi
obiectivi, semio-
biectivi si
subiectivi.

Sugestii metodologice

Rolul intrebirilor in demersul didactic

Intrebarile constituie un instrument puternic pentru promovarea sau, dimpotriva,
descurajarea gandirii critice. In activitatea didactica este recomandata folosirea intrebarilor care
ii invita pe elevi: sa reflecteze, sa speculeze, sa reconstruiasca, sa-si imagineze, sa creeze sau sa
cantareasca un raspuns. Pentru ca elevii sa reflecteze la informatiile noi si sa le integreze in
randul cunostintelor si convingerilor anterioare, elevii trebuie sa se angajeze in conversatie,
sa-si exprime ideile cu propriile lor cuvinte, sa-si insuseasca vocabularul nou.

Intrebarile sunt un mijloc de declansare a proceselor gandirii Din pacate, in practica
didactica cel mai des sunt folosite intrebarile referitoare la nivelul literal. Intrebari de acest tip
sunt cele care cer informatii exacte. Preocuparile referitoare la folosirea intrebarilor in demersul
didactic se concretizeaza in diverse instrumente cu destinatie didactica. Unul dintre aceste
instrumente este taxonomia interogarii adaptata de Sanders dupa taxonomia lui Bloom.

Pentru Sanders, diversele tipuri de intrebari formeaza o ierarhie, in care intrebarile care
solicita doar memoria (literale) reprezinta treapta inferioara, cea mai putin complexa. Folosind
taxonomia lui Bloom, Sanders clasifica intrebarile in urmatoarele categorii:

1. Intrebiri referitoare la nivelul literal: sunt intrebarile care cer raspunsuri exacte (cer

elevilor sa reproduca ceea ce s-a spus deja).
2. Intrebirile de transpunere: cer elevilor sa transforme informatiile. De exemplu, elevilor
li se poate cere sa-si imagineze o situatie, sa restructureze sau sa transforme informatiile.

3. Intrebari interpretative: cer elevilor sa descopere conexiunile dintre idei, fapte, definitii
sau valori. Elevii trebuie sa se gandeasca in ce fel anumite idei sau concepte se leaga
pentru a avea sens si/sau sa construiasca diverse contexte pentru aceste idei. Un exemplu
de asemenea intrebare este ,,de ce credeli ca...“, ,,care credeti ca este motivul pentru...*.
Exista cercetatori care considera ca intelegerea este, in fond, interpretare.




4. Intrebirile aplicative: ofera elevilor ocazia de a rezolva probleme, pe baza informatiilor
pe care elevii le detin deja.

5. Intrebarile analitice: cer elevilor sa descompuna problema de rezolvat in unitati mai mici,
solicita raspunsuri despre motivele unor actiuni, pot pune sub semnul intrebarii un
raf{ionament.

6. Intrebarile sintetice: implica rezolvarea de probleme in mod creativ, pe baza gandirii
originale, folosind toate cunostinfele si experientele pe care le detin. Un exemplu este
,»Cum am putea privi imprejurarile date incat sa evitam problemele pe care le avem
acum?*

7. Intrebirile de evaluare: cer elevilor sa faca judecati de genul bun/rau/corect/gresit, in
functie de anumite standarde (chiar si cele definite de ei insisi). Aceste intrebari presu-
pun cé elevul intelege faptele cu care s-a intélnit si le integreaza intr-un sistem personal
de convingeri, pe baza caruia poate face judecati.

Taxonomia lui Bloom adaptata de Sanders este un posibil mod de a vedea interogarea si

gandirea.

Un alt model de clasificare a intrebarilor are in vedere patru tipuri de intelegere care se

produc atunci cand suntem confruntati cu continuturi noi:

1. Intelegerea global4 — ne ofera o injelegere generala a unei teme sau a unui continut.

2. Intelegerea interpretativi — are loc atunci cind elevul este capabil sa discute implicatiile,
sa descopere relatii, sa faca legaturi intre idei sau informatii din domenii care, aparent,
nu au nimic in comun.

3. Intelegerea personali — descrie un proces de intelegere prin care cunostintele noi se leaga
de experienta personala si de sensurile anterior construite.

4, fntelegerca critici — da celui care invata posibilitatea de a se distanta de continut, de a-1
analiza, de a-i stabili valoarea relativa, corectitudinea, utilitatea si semnificatia in lumina
a ceea ce subiectul invatarii stie, crede si intelege deja.

In conceperea si folosirea intrebarilor si a metodelor care se bazeaza pe intrebari,

profesorul/invatatorul ar trebui sa se gandeasca la urmatoarele:

1. De ce vreau ca elevii mei sa citeasca un anumit material?

2. Ce sper sa inteleaga elevii mei cind vor fi terminat de citi textul?

3. Care sunt marile probleme pe care le discuta textul, daca exista asemenea probleme in text?

4. Ce experiente vreau sa aiba elevii mei in timpul lecturii?

Alte categorii de intrebari pot cuprinde:

1. intrebari despre semnificatii: ce este de retinut din acest material, la ce v-ati gindit in
timp ce citeati, care este mesajul acestui text, ce intrebari raman fara raspuns?

2. Intrebari despre text ca opera scrisa: daca ati rescrie textul, ce ati schimba, este acesta un
text original?

3. Intrebari despre maiestria autorului: cum v-a captat atentia, cum au fost reliefate
informatiile importante, cum a dezvoltat autorul ideile importante? (intrebari adaptate
dupa Moore et al., 1994).



Clasa a X1I-a (specializarea Stiinfe sociale)
Unitate de invatare: Ideologii si practici politice in Romania péna la primul rdzboi mondial

Nr. de ore:

8 (7+1)

Unitatea de invatare propusa a fost proiectata avandu-se in vedere doua probleme:
diversitatea ideologiilor si manifestarea lor in plan politic. Aceste probleme permit elevilor sa se
raporteze critic la diversitatea ideologiilor, in general, sa se sensibilizeze la formele de
manifestare ale acestora, sa-si formuleze si sa-si asume un punct de vedere personal.

Conceperea activitatilor de invatare permite explorarea eficienta a resurselor si satisfacerea
competentelor specifice, asociate continuturilor.

Detalieri de Competente Activititi de invitare Resurse Evaluare
continut specifice
Curente Identificarea ter- Lectura de surse narative | Studiu individual | Criterii de
ideologice minologiei spe- diferite si alcatuirea unei urmat de lucru in apreciere a
conservatoris cifice ideologiilor | liste de termeni specifici grup pentru com- | activitatii
m, junimism, politice (C1). ideologiilor politice. pararea definitii- individuale.
romantism, Recunoasterea in | Elaborarea unor definitii de| lor. Tema pentru
liberalism, diferite surse lucru ale termenilor identi- | Manuale, dictio- acasa.
poporanism, istorice a princi- ficati. nare, culegeri de
samanatorism | piilor dominante Gruparea unor surse narati-| texte, studii.
ale principalelor ve indicate in functie de
ideologii (C2). ideologiile pe care le
______________________________________ SN AT L S SRS el Y TR T
Practici Compararea | Realizarea unui tabel te- Lucru in perechi Observare
politice solutiilor politice matic cuprinzand solutiile | precedat de brain- | sistematica.
liberale si oferite de catre politice oferite de partide storming pentru Elaborarea
conservatoare | partide la la problemele societatii identificarea va- criteriilor de
a.constituirea | problemele romanesti. riantelor posibile. apreciere a
partidelor societatii Alcatuirea unei bibliografii | Manuale, dictio- bibliografiei.
politice roméanesti (C3). Interviuri imaginare cu nare, culegeri de Observare
b.sistemul personalitati ale vietii texte, studii, arti- sistematica.
electoral politice. cole de presa. Autoevaluare.
¢.practici Formularea unui Identificarea unor princi- | Activitate de grup
politice, punct de vedere pii si valori de conduita pentru alcatuirea
economice, coerent si politica in actiunea oame- | planului dezbaterii.
sociale, argumentat cu nilor politici. Activitate frontala.
culturale privire la relatia Realizarea unei dezbateri
d.pozitia fata dintre programele | cu privire la relatia dintre
de problema | politice si practica | practica politica si proble-
nationala politica (C4). ma constitutionala (sau pro-
blema agrara, financiar-
_______________________________________ bancara, nafionala). | . 3ore| |
Alte manifestarif Analiza Analiza unor articole Studiu individual. | Prezentare
in plan politic si manifestarii aparute in presa vremii. Activitate de grup. | folosind
cultural (ro- ideologiilor prin Conceperea unei pagini tehnica
mantism, juni- | presa si de ziar. ,Turul
mism, socia- publicistica (C5). galeriei®.
lism, popora-
nism, samana-
R SRR G it WPUCGRA e M M U, [ R e Sl S A el
Evaluare Cl1, C2, C3, C4, C5 se evalueaza prin proba scrisa




Sugestii metodologice

Resurse didactice elaborate de profesor si/san de elevi

SCHEMELE

Schema este o reprezentare simplificata si rationala a unei realitati complexe. Ea ajuta la
punerea in evidenta a relatiilor existente intre componentele acestei realitai.

SCHEMA LINIARA

Vizualizeaza realitati si lega-
turi, ordinea cronologica sau
succesiunea relatiilor de tip
cauza-efect in evolutie. Ea
poate fi organizata orizontal
sau vertical si se citeste de sus
in jos sau de la stinga la
dreapta.

SCHEMA PIRAMIDALA

Este reprezentarea grafica a
unei organizari ierarhice in care
se disting componentele si ra-
porturile reciproce dintre ele.
Aceasta schema este organizata
vertical: in partea de jos se afla
baza ierarhiei, iar in partea de
sus, vérful acesteia. Figurile ge-
ometrice utilizate pentru repre-
zentari au aceleasi dimensiuni
pe orizontala si isi diminueaza
marimea dinspre varful pirami-
dei catre baza.

TIPURI DE SCHEME

OBSERVATII UTILE

Figurile geometrice utilizate
trebuie sa fie simple: patrate,
cercuri, triunghiuri etc. Acelasi
tip de figura geometrica
reprezinta intr-o schema
componentele aceluiagi
domeniu.

Liniile au o intensitate variabila
sau culori diferite in functie de
importanta relatiei dinire
componente, aceasta fiind
explicata intr-o legenda.
Ségetile indica sensul relafiei:
—>» sens cronologic sau
relatia cauza - efect.

~«—>» relafie de reciprocitate
sau de interacfiune.

Cuvintele sunt scrise orizontal
intr-o schema. Dimensiunile
variate ale cuvintelor pot indica
o ierarhie.

Culorile au numai o valoare
distinctiva, fara sa indice o
ierarhie.

SCHEMA CIRCULARA

Vizualizeaza un proces ci-
clic, in care prima etapa
coincide cu ultima, in
cadrul unei succesiuni. Ea
prezinta de obicei cicluri
economice, climatice sau
ecologice. Se prezinta in
ordinea acelor de ceasor-
nic cu punctul de plecare
sus.

SCHEMA SISTEMICA

Exprima o realitate com-
plexa, intre componentele
acestei realitati existand o
multitudine de relatii inte-
ractiuni. Schema este or-
ganizata orizontal sau ver-
tical, regulile de citire
fiind de sus in jos si de la
stanga la dreapta.




Schema circulard

Speculatii cu _\
actiuni =
/ Criza bursiera

1925-1929 g
(vanzarea actiunilor)

Cauzele scaderea cursului
Scaderea
\ activitaii
economice
1929

diminuarea

afacerilor
Criza bancara
(penurie de credite)
Sub-consum
Criza economica
provoaca
Criza sociala
k . somaj
intretine

Mecanismul crizei economice (1929-1933)

Activitate de invatare pentru schema circulara:

Analizati schema urmatoare si descoperiti:
1. ciclul economic specific modelului economiei de piata contemporane;
2. argumente care sa sustina / contrazica aceasta prezentare;
3. o schema de functionare a economiei bazata pe interventia statului.

Activitate de invatare pentru schema sistemica:
Observati schema urmatoare si identificati principiile care stau la baza functionarii
regimului politic:
1. institutiile care alcatuiesc puterea executiva si puterea legislativa;
2. raporturile dintre puterea executiva si puterea legislativa;
3. raporturile dintre puterea locala si puterea centrala;
4. modul in care se defineste un regim politic care functioneaza dupa o astfel de schema.

|




Schema sistemici

fac presiuni
Conventia (Adunarea Nationald) |-

numeste Bumess fac presiuni
Comitetul Comitetul Comitetele
Salvarii Publice Sigurantei Generale revolutionare
numeste i T
suspectii
Tribunalul
Revolutionar
Reprezentanti in Y
misiune Ghilotina

Guvernarea revolutionari (1793-1794)

Schema evidentiaza institutiile specifice unui regim politic, relatiile dintre ele,
instrumentele folosite in functionarea institutiilor in Franta anilor 1793—-1794.

5. Utilizarea surselor istorice

1. Importanta surselor istorice

e psihologic: sursele istorice sunt ,,instrumente* de invatare care pun in evidenta, pentru
elev, natura specifica a izvoarelor istorice §i ajuta la formarea reprezentarilor; ajuta la
familiarizarea elevilor cu civilizatii si modele comportamentale ale ,,celuilalt;

e didactic: ajuta la dobandirea unor achizitii comportamentale; ofera ocazii de exersare a
deprinderilor deja dobandite; favorizeaza abordarile deductive;

e stiintific: reprezinta punctul de plecare in construirea imaginii trecutului; permit stabilirea
midentitafii istoriei ca stiintd prin recrearea evolufiei sale ca domeniu, cu surse si
instrumente.

2. Definirea notiunii de ,,izvor*

O definitie de lucru a termenului ne obliga sa luam in considerare multitudinea izvoarelor.
Numarul mare de surse ce pot fi folosite se datoreaza atat lor cat si contextului in care acestea
sunt folosite. Altfel spus, o sursa poate avea si intelesuri (a se citi semnificatii) multiple, in
functie de contextul si felul in care aceasta este folosita. Din aceasta perspectiva, izvoarele



istorice reprezinta o categorie compusa din totalitatea faptelor, obiectelor si textelor din care se
poate extrage cunoastere relevanta asupra trecutului (dupa P. Kirn, 1972).

Evolutia stiintei istorice si-a pus amprenta asupra consistentei acestei categorii. O data cu
evolutia sa, istoria a extins aria de cuprindere a termenului ,izvoare®, a marit numarul
demersurilor de analiza. Daca un obiect arheologic raméine o sursa primara, analiza unui text
constituie — la un palier al analizei — o sursa secundara (de exemplu, un text redactat de G. de
Mortillet la sfarsitul secolului al XIX-lea despre lumea primitiva); acelasi text, insa, poate
deveni o sursa primara, daca analiza este dedicata conceptiei europene despre lumea preistorica,
ca argument in favoarea politicilor coloniale de secol al XIX-lea.

3. impirtirea izvoarelor istorice

Clasificarea izvoarelor istorice este, in lumina celor de mai sus, o incercare de sistematizare
a unui camp de fapte si obiecte aflat in continua expansiune si reordonare. Cu toate acestea, o
serie de categorii au o consistenta mai lunga in timp.
a) Izvoare scrise si nescrise
Sensul acestei impartiri este evident: pe de o parte se afla izvoarele scrise, pe de alta parte,
lucrurile. Se considera, in general, ca ultimele permit formarea unei perspective nemijlocite
asupra trecutului, dar trebuie mai intii sa fie convertite in mesaj verbal.

.

b) Surse primare si surse secundare

Diferenta dintre cele doua categorii se refera la faptul ca materialul primar nu este deformat
printr-o intrebuintare ulterioara si constituie o realitate (materiala sau scrisa) contemporana
evenimentelor istorice: dimpotriva, sursele secundare, prelucrind materialul anterior, reflecta
evenimentele cu o anumita distan{a, impusa de trecerea timpului.

Evident, re-utilizarea unei inscriptii antice ca materie prima in zidul unei fortificatii nu
inseamna ca acea inscriptie isi pierde semnificatia de sursa primara; ceea ce se adauga este
semnificatia acelei inscriptii ca sursa secundara (de ce si cind a fost reutilizata). De notat este
faptul ca reconstructia totala a evenimentelor trecutului este imposibila. Istoricul porneste prin
selectia surselor pe care le considera relevante (pe baza unui mecanism explicativ asumat sau
nu); datele si interpretarile acestora sunt apoi ordonate intr-o inlantuire cronologica si cauzala
precisa (in conformitate cu teoria interpretativa asumata). Pe scurt, scrierea istoriei nu este copia
identica istoriei ,,adevarate®, a istoriei care s-a petrecut deja. Tinind cont de acestea, materialul
secundar nu trebuie sa fie devalorizat comparativ cu sursele primare. Alaturi de sursele primare,
sursele secundare, la care putem adauga, spre exemplu, biografiile, imbogatesc sursele primare.
Tucidide, de exemplu, este sursa primara pentru razboiul peloponeziac, dar motivatiile per-
sonale pe care le are in descrierea evenimentelor legate de conflictul din secolul V i. Hr. necesita
un anumit tip de raportare la informatia pe care istoricul o ofera.

c) Alte surse

Alaturi de aceste surse ,,clasice” ale demersului istoric, trebuie sa mentionam si alte surse,
provenind mai degraba din aria stiintelor naturale. Analiza resturilor organice, a modificarilor
solului, reliefului sau vegetatiei si a faunei sunt elemente introduse relativ recent in analiza
istoriei. La fel, analiza marilor epidemii utilizeaza in mod particular surse primare si secundare
(de la cronicile si imaginile reflectind marea ciuma, pana la analiza scheletelor marcate de
boala).




Cine a elaborat sursa

Sursa: document scris,
grafic, desen, obiect

Sursa primara sau
secundara?

Y

sursei?

Acum

Este subiectiva sau

inteleg

obiectiva?
Exista alte surse a

cat de
importanta
este sursa

: P T caror studiere
Ce opinii §i
sentimente reflecta? &

infelegere buna a

pentru un

istoric!

acestei surse?
Cat de mult ma pot

baza pe ea?

4. Interpretarea i critica surselor

Interpretarea izvoarelor urmareste extragerea si intelegerea datelor cuprinse in document.
O posibila definire a criticii izvoarelor este cea propusa de Fuchs si Raab: ,,Critica izvoarelor are
sarcina de a stabili conditiile speciale de spatiu si timp, subiective si iormale ale izvoarelor luate
in consideratie euristic, de a le lamuri si de a verifica veridicitatea si credibilitatea istorica a
informatiilor din aceste izvoare. Critica izvoarelor esle, mai intdi, critica filologica sau analiza
de text, validarea textului - studiul originalitatii — mai apoi critica interna sau analiza izvoarelor
(...). Cat a putut si cat a vrut izvorul sa ne informeze?"

Altfel spus, analiza izvoarelor presupune, inainte de toate, validarea acestora. Validarea
permite istoricului sa utilizeze izvorul si determina modalitatile de utilizare ale acestuia in

demersul explicativ.

si de ce? e

Care a fost scopul |-

le—| mi-ar permite 0 [-«—| Cenuimi poate

In ce context a fost
aceasta creata?

]

Ce tip de informatii
contine?

]

Carei probleme ma
ajuta sa-i raspund?
Informatii contine?

Y

i spune?

OBIECTE

«in ce scop a fost facut
obiectul?

» De catre cine?

» Cum si de ce s-a pastrat?

» Ce ne poate spune
obiectul despre o anumi-
ta perioada, persoana sau
eveniment?

FOTOGRAFII

» Sunt fotografiile si filmele usor de falsificat?
+ Unghiul este ales de fotograf/regizor astfel incat

imaginea sa fie subiectiva?
« Este material de propaganda?
« Ce putem deduce din fotografie/film?
« Este propaganda sau un material falsificat?
(putem trage totusi concluzii despre atitudini; nu
trebuie facuta greseala de a crede ca sursele su-
biective nu-l pot ajuta pe istoric).

SCRISORI/JURNALE

« Ne ofera informatii
despre autori si
opiniile lor?

* Sunt reactii proprii la
evenimentele semna-
late?

«in ce scop au fost ele
scrise?

CARICATURI/POSTERE DOCUMENTE ZIARE
» Reflecta un anumit punct de vedere? OFICIALE/DE STAT * Este ziarul cenzurat?
* Au fost create cu scopul de a » Sunt documentele cenzurate?| |* Are editorul sau o anumita
influenta oamenii? * Are publicul acces la ele? inclinatie istorica?
« Ce atitudini reflecta? * Sunt documentele secrete? + Ofera opinii si dovezi?




6. Valori si atitudini dezvoltate prin studiul istoriei

Modelul de proiectare curriculara pentru fiecare disciplina, pentru clasele a X-a — a XII-a,
este alcatuit din trei componente: Competente, Valori si atitudini, Continuturi. Programele
scolare asociaza competentelor continuturi si enunta atitudini si valori dezirabile intr-o societate
deschisa.

1. Ce sunt valorile si atitudinile?

in general, valorile reprezinta suma calitatilor care dau sens si insemnatate unei fiinte
umane, iar atitudinile sunt definite ca dispozitii de a reactiona la diversi stimuli.

Enuntarea finalitatilor liceului descrie o lista de calitali si comportamente dezirabile,
necesare individului care isi asuma un model cultural-istoric deschis si care are o optiune
pozitiva fata de sine si fata de grupul de in care actioneaza.

Prezentam mai jos, un posibil inventar de valori si atitudini, relevante pentru educatia prin
istorie:

2. Argumente pentru formarea, dezvoltarea si asumarea unui sistem de valori si atitudini

a) Din punct de vedere istoric, educatia valorilor si atitudinilor este un subiect ce tine de
preocuparea fiecarui grup social, fiecarei societati si epoci istorice de a formula matricea unui
sistem de valori care sa-i confere identitate, rezistenta si solidaritate in fata fenomenelor de
aculturatie. Se creeaza astfel de modele culturale care, in acceptiunea generala, curenta (chiar
daca inexact), sunt desemnate prin termenul ,mentalitate”’. Modelata de educatie, de toate
experientele sociale, de deprinderile de judecata si comportament, mentalitatea apartine ,,duratei
lungi* a timpului. Schemele mentale prezinta o arhitectura ferma si defensiva, penetrarea si
schimbarea lor fiind rezultatul unui ansamblu de factori: evolutia rapida a structurilor materiale,
favorizarea comunicarii, slabirea solidaritatii familiale, deschiderea spre alte culturi,
modificarea ierarhiilor, schimbarea factorilor de decizie politica, redistribuirea puterii in stat etc.
i nu in ultimul rAnd, modificarea sistemului educational.

b) Pe planul politicii educationale, disciplinele din aria curriculara ,,Om si societate®, pot
actiona concret asupra modelului cultural-istoric de tip autoritar in sensul inlocuirii sale cu unul
deschis, pozitiv, democratic. Aceasta inseamna a disloca un ansamblu consistent si consecvent
de valori, atitudini si comportamente dobandite in cursul ultimilor 50 de ani, printr-un demers
didactic alcatuit din informatii, imagini, mijloace si tehnici, articulat din perspectiva noilor
finalitati ale liceului si a valorilor si atitudinilor implicate de catre acestea. De asemenea,
enuntarea unui sistem de valori, coloana vertebrala morala a individului, stimuleaza dezbaterea
publica pentru identificarea acelor valori, atitudini si practici sociale dezirabile, pe care ar trebui
sa le promoveze scoala pentru a asigura succesul absolventilor sai.

c) Din perspectivi psihologicd, dobéndirea, recunoasterea si asumarea de catre individ a
unui sistem de valori propriu creeaza premisa responsabilitatii acestuia in luarea deciziilor.
Actiunea responsabila a personalitatii individuale dezvolta si activeaza factorii cu incidenta
asupra motivatiei actiunii: increderea in sine si in celalalt, eficienfa actiunii individuale sau de
grup si satisfactia personala sau de grup.

d) Din perspectiva comunicirii sociale, valorile si atitudinile devin criterii operationale in
situarea individului in pozitia de receptor, mediator sau emitator al informatiei. Explozia
informationala angajeaza direct si brutal optiunile individuale.




3. Metode si tehnici de formare si educare a valorilor si atitudinilor
3.1. Citeva definitii:

e Atitudinea: dispozitia de a reactiona in mod favorabil sau defavorabil intr-o situatie
oarecare. Atitudinea acopera mai multe dimensiuni: evaluabile (e bine sau nu e bine),
afective (imi place sau nu imi place), conative (voi face sau nu voi face). De asemenea,
atitudinea este considerata o variabila intre o situatie si raspunsul individului la situatie.

e Conduita: raspunsul de comportament al individului la o situatie; intre atitudini, valori si
conduita exista un univers de consistenta caracterizat prin echilibre, consonante si
noncontradictii.

e Influenta sociald: inseamna modificarea atitudinilor, judecatilor, opiniilor sau
comportamentelor unui individ ca urmare a actiunii sau datorita cunoasterii atitudinilor,
judecatilor, opiniilor sau comportamentelor altui individ.

e Disonanta cognitivi: stare de tensiune interioara creata de elemente de cunoastere care nu
se acorda intre ele si care declanseaza raspunsuri susceptibile de a reduce aceasta
tensiune.

s Reactanta: reactia individului la amenintarea restrangerii libertatii individuale.

e Pedagogia libertatii: pedagogia care considera ca sentimentul de libertate al individului
accentueaza interiorizarea normelor de comportament; prin contrast, educatia autoritara
produce o determinare ce isi are sursa in valorile exterioare.

3.2. Metode si tehnici de schimbare a conduitelor §i atitudinilor. Pentru a modifica o
conduitd, un comportament, este necesara o interventie asupra atitudinilor si valorilor
individuale pana la obtinerea unui univers de consistenta intre acestea.

3.2.1. Cum schimbam conduitele?
e Prin competenta si credibilitatea emitatorului
e Prin argumentare: In functie de calitatea auditoriului, argumentarea poate fi:

a) unilaterala si cu un mesaj explicit pentru un auditoriu mai putin instruit;

b) bilaterala sau multilaterala si cu un mesaj implicit pentru un auditoriu instruit;
persoanele sunt mai usor de convins de un mesaj ale carui concluzii le trag singure
ca 0 expresie a sentimentului de libertate si a inifiativei cognitive care li se ofera.

Prin apelul la frica: Eficacitatea mesajului depinde de circumstante; efectul poate fi contrar
si intareste pozitiile initiale daca nu se ofera solutii pentru rezolvarea problemei.

Prin comunicare perturbata: Distragerile perturbatoare in comunicare pot sa amelioreze
eficacitatea masajului.

Prin influenta sociala: Exista mai multe tehnici de influentare sociala bazate pe:

a) Relatia de putere coercitiva: provoaca un acord de complezenta si o schimbare de
atitudine de suprafata; in absenta sursei de putere, comportamentul initial revine.

b) Identificarea cu modelul oferit de grup: are efect cita vreme grupul este prezent si
vizibil in sfera de actiune a persoanei.

c) Prestigiu si competenta: valorile legate de charisma sursei creeaza cea mai durabila
influenta.

3.2.2. Conduite pentru a schimba ideile
In teoria disonantei cognitive se pot identifica mai multe surse posibile de producere a
disonantei:
e Disonanta ca o consecinta a deciziilor: a alege un mod de actiune din mai multe posibile
poate produce o disonanta ca urmare a faptului ca doar rareori o alternativa este total
pozitiva iar cealalta, total negativa.



e Disonanta ivita dintr-o tentatie: Pentru o recompensa un individ face un lucru pe care
altfel il dezaproba ceea ce duce la o schimbare a valorilor personale de referinta.
e Disonanta ca o consecinta a efortului: Un individ care nu ajunge la rezultatul propus ca
urmare a unui efort fizic, material sau intelectual, va incerca disonanta.
e Disonanta ca rezultat al supunerii fortate
e Disonanta in raport cu o amenintare: O amenintare usoara este mai utila pentru formarea
unui sistem de valori, decat una grava.
in oricare dintre aceste situatii, pentru ca actul adoptat de catre individ in vederea reducerii
disonantei sa aiba efectul scontat si sa devina un act interiorizat, este foarte important ca autorul
sa aiba sentimentul ca a ales liber.

4, Evaluarea valorilor si atitudinilor se realizeaza, de regula, in termeni de categorie morala
sau in judecata asupra personalitatii. Nefiind de acelasi ordin cu nota, care poate cuantifica
aritmetic achizitii de cunostinte sau competente, aprecierea valorilor si atitudinilor este rezultat
al unor numeroase extrapolari, cel mai adesea abuzive. De aceea, este recomandabil ca
educatorul si evite aprecierile in termeni de categorie morald sau de atitudini sau valori
intelectuale, indreptindu-se catre evaluarea directa a produselor, a procedurilor, iar nu a
persoanei care invata.

7. Curriculum la decizia scolii — exemplificari

1. ,,Cum s-a scris istoria* (Clasa a IX-a) — curriculum aprofundat

Argument

Este necesara o trecere in revista cat mai ampla a modurilor cum a fost scrisa istoria si cum
s-a trecut de la a nara evenimente de tot felul, la o stiinta institutionalizata. Istoriografia, ca
istorie a istoriei, a modului cum au fost percepute evenimentele si redate in scris, poate sa ofere
0 larga perspectiva asupra evolutiei gandirii istorice de-a lungul veacurilor. Totodata ea mai
impune si o serie de reflectii de actualitate. Cum se foloseste istoria? Care sunt posibilitatile sale
reale, obiective, de a oferi un plus de cunoastere?

Prin acest curs se urmareste si dezvoltarea la elevi a unor atitudini si valori care sa permita
0 mai buna perceptie a patrimoniului cultural comun in spatiul geografic si istoric european; o
mai mare toleranta vis-a-vis de popoarele cu origini etnice si culturale diferite.

Optionalul propus poate deveni curriculum aprofundat pentru fiecare an de studiu, aceasta
insemnand ca se abordeaza scrierea istorica pentru epocile istorice studiate.

Specializarea Stiinte sociale ar avea de castigat dintr-o astfel de abordare.

Textul de fata reprezinta elementele de baza ale curriculumului optional (CDS) pentru clasa
a IX-a. Acesta incearca sa raspunda exigentelor specifice etapei de scolaritate in care se afla
elevii. ,,Oferta de cunoastere® propusa de curriculum (experientele de invatare aflate in legatura
cu elementele de continut) si structura acestuia sunt raportate la nevoia scolii de aprofundare a
domeniului respectiv.

Aceasta oferta de invatare urmareste:

e prezentarea directa si explicita a sursei istorice, asa cum a fost ea conceputa la momentul
respectiv;

e identificarea si compararea proceselor istorice similare din diferite spatii geografico-
istorice.




Obiective de referintd din programa: 1.1., 1.2., 2.1.-2.3., 3.1.-3.3.
Continuturi
1. Nasterea istoriei
1.1. Continuturi:
— Istoria cuvantului ,,istorie*
— Logografii
2. Istoriografia greco-romana
2.1. Continuturi:
— Herodot sau imaginea celuilalt
— Tucidide: definirea metodei si a scrierii istorice
' — Polybios: metoda reconstructiei logice a trecutului
— Definirea ,,adevaratei naturi* a istoriografiei romane: Caesar, Titus Livius, Tacitus
— Mostenirea istorigrafiei greco-romane
3. Istoria crestind a Evului Mediu
3.1. Continuturi:
— Filosofia istoriei la Sfantul Augustin, baza a istoriei crestine
— Gregorie de Tours — istoric al Galiei france
— Paul Diaconul si istoria nationala a longobarzilor
— Istorie si eruditie in Imperiul Bizantin
4. Cronicarii Evului Mediu
4.1. Continuturi:
— Varietatea productiei istoriografice in perioada feudala
— Portretul tip al cronicarului medieval
— Slabiciunile genului istoric
— Cronicile — documente fundamentale ale epocii feudale

2. Integrare europeani (clasa a XI-a) — optional la nivelul ariei ,,Om gi societate*)

Argument

Obiectul de studiu Integrare europeana face parte din pachetul de discipline optionale

pentru aria curriculara om i societate. Acest obiect de studiu isi propune sa contribuie la:

— cunoasterea valorilor si a normelor fundamentale, a perspectivelor si a criteriilor de
organizare §i de performanta practicate de Uniunea Europeana;

— cunoasterea abordarilor europene ale problemelor tehnologice, economice, administrative,
politice, educationale si culturale;

— asumarea constienta si exercitarea competenta a drepturilor §i a responsabilitatilor
individuale in realizarea proceselor de integrare europeana.

Elementele componente ale programei sunt:

1. Competentele specifice

2. Continuturile

3. Valorile si atitudinile

4. Sugestiile metodologice

Unitatile de continut sunt structurate in trei arii de continut (domenii):

a) Evolutia ideii de ,,Europa®

b) Principii, valori si mecanisme ale constructiei europene

¢) Scoala — factor de integrare in Uniunea Europeana

Organizarea tematica permite dimensionarea diferita a resurselor de timp alocate fiecarei
teme, accentuarea unora sau a altora dintre elementele de continut in functie de interesele
specifice ale elevilor si de dominanta profilului/specializarii.




Componenta Valori si atitudini propune cunoasterea seturilor de valori specifice Europei
contemporane. Conceperea acestei componente pleaca de la premisa ca procesul de integrare in
structurile europene presupune, ia nivel individual, mai ales, interiorizarea unor modele
comportamentale specifice, bazate, la randul lor, pe un set de valori.

»Principii, valori $i mecanisme ale constructiei europene*

Competente specifice Continuturi
1. Descrierea elementelor de diversitate si de |— Renasterea Europei dupa Yalta (1945): — misca-
convergenta institutionala, ca urmare a rea europeana
transformarilor economice, culturale si sociale. | —,,Mica Europa” — demarajul constructiei europene
2. Identificarea liniilor directoare ale strategiei | — Europa celor 6 fondatorii, Comunitatea Euro-
constructiei europene pornind de la sursele peana a carbunelui si otelului, de la comunitatile
fundamentale. europene la Uniunea Europeana
3. Sustinerea unui punct de vedere personal
referitor la optiunile politice externe romanesti
dupa 1990.
Valori si atitudini:

— respectul pentru moduri diferite de viata, pentru crediniele, opiniile si interesele legitime
ale celuilalt;

— preocuparea pentru: respectarea drepturilor omului;

— preocupare pentru calitate §i excelenta in orice domeniu;

— independenta in gandire, respectul pentru argumentul rational;

— toleranta si atitudine deschisa, constructiva;

— flexibilitate si adaptabilitate la schimbare;

— simful responsabilitatii fata de realizarea personala si fata de interesele comunitatii;
— increderea in sine §i cooperarea activa.

8. Noile dezvoltari didactice si inspectia scolaré

Schimbarea modului de proiectare didactica de la cea traditionala axata pe continuturi, la
aceea curriculara care are la baza obiective si metodologii, iar mai nou la aceea bazata pe unitati
de invatare, determina si o noua abordare a inspectiei scolare.

O lunga perioada, inspectia din invataméntul preuniversitar romanesc a avut ca obiective
principale fie acordarea de calificative cadrelor didactice, fie, obtinerea gradelor didactice, fie,
si mai grav, sanctionarea, ca urmare a unor sesizari si reclamatii, a celor vinovati de incalcarea
unor norme sau directive. Nefiind bazata pe standarde educationale, ea avea urmari
administrative imediate si era privita, in general, ca mijloc de represiune. Deschiderea spre nou
a invatamantului roménesc impune un nou tip de inspectie scolara, fie si numai pentru faptul ca
in educatie calitatea trebuie sa fie prioritate nationala. Analizand cele expuse si adaugind ca
noua inspectie trebuie sa realizeze nu numai controlul si evaluarea celor inspectati, ci si o reala
consiliere a acestora, consideram ca noua strategie a inspectiei scolare trebuie sa-gi deplaseze .
accentul de la controlul rigid si autoritar la evaluarea obiectivd a competentelor cadrelor
didactice, dar si a standardelor de performanta pe care trebuie sa le atinga fiecare elev.

Deoarece prin inspectia scolara se realizeaza nu numai diagnoza procesului de invatamant
dintr-o scoala, dar si prognoza acestei activitati, inspectia trebuie sa fie indreptata spre




ameliorarea actului didactic pentru acumularea de catre elevi a capacitatilor si competentelor
necesare, acestia fiind principalii beneficiari ai activitatii didactice.

In inspectia de specialitate, aprecierea modului in care profesorul proiecteaza activitatea
didactica ar trebui sa aiba in vedere:

j A
2.
3.

intelegerea clara si corecta a filozofiei programei scolare a disciplinei respective;
cunoasterea obiectivelor/competentelor cuprinse in programa;

prelucrarea continuturilor in functie de aceste obieciive/competente, prin utilizarea
activitatilor de invatare aferente;

. adaptarea informatiilor la nivelul de intelegere si pregatire a elevilor;
. integrarea proiectului in sistemul de lectii al disciplinei si. pe cat posibil, si la nivel inter

si intra disciplinar;

. utilizarea variantei strategice celei mai adecvate, care sa tina cont de elementele mai sus

mentionate (obiective/competente, continut etc.), dar si de tipul de lectie, resurse umane si
materiale, forme de organizare a clasei etc.;

. organizarea procesului didactic in integralitatea sa, deci in ultima instanta evaluarea

intregii activitati didactice, din perspectiva eficientei invatarii, in conditiile in care
aprecierea finala este focalizata cu precadere asupra a ceea ce stie elevul si nu profesorul.

Inspectorul de specialitate trebuie sa accepte variante diverse de planificare-pyoiectare, cu
conditia existentei unui nivel optim al calitatii demersului didactic.



GEOGRAFIE

1. Noi abordari in didactica geografiei la liceu

Elaborarea si aplicarea noului curriculum de geografie la liceu, proces inceput cu clasa a
IX-a in anul scolar 1999 — 2000, se afla in plina desfasurare: dupa clasa a X-a (anul scolar
2000 — 2001), in prezent s-a trecut la aplicarea curriculumului pentru clasa a XI-a (anul scolar
2001 - 2002), urmand ca in anul scolar viitor (2002 — 2003) sa fie finalizat acest proces prin
aplicarea celui de clasa a XII-a. in acest fel, intr-un timp relativ scurt (1999 ~ 2003) se va putea
produce o reala transformare a geografiei in liceu, care sa reflecte mai bine multiplele exigente
noi puse in fata procesului educational.

Aplicarea noului curriculum de geografie in liceu are un caracter complex care, pornind de
la programele scolare (noi, atit formal cét si conceptual), antreneaza si alte componente:
manuale, suporturi de instruire complementara, formarea cadrelor didactice, specificul evaluarii
rezultatelor instruirii, proiectarea didactica.

in prezent, situatia clasei a IX-a trebuie privita astfel:

a) ca inceput de noua treapta de scolaritate (cea liceala), Geografia fizicd are anumite
elemente de sustinere (dar §i contraargumente);

b) ca sférsit de ciclu curricular (ciclul de ,,observare si orientare®, care cuprinde clasele a
VII-a — a [X-a) sau, mai mult, ca sfarsit al scolaritatii obligatorii, clasa a IX-a presupune
,altceva® decit geografia fizica;

¢) in momentul de fata, clasa a IX-a reprezinta un ,,inceput” (de liceu), dar si un ,,sfarsit
(de ciclu curricular).

Acest lucru este rezolvat formal astfel:

e continutul (geografia fizica) este o ,,baza“ pentru invatarea ulterioara;

e structura programei este similara celorlalte clase ale ciclului curricular (cu obiective de
referinta), fiind ultima clasa (de sfarsit de ciclu curricular) care se raporteaza la obiective.

Deoarece statutul clasei a IX-a are aceasta functie dubla, iar atasarea ei la invatamantul
gimnazial va necesita inca doi ani, existenta unui obiect centrat pe ,,geografia fizica“ este, in linii
mari, oportuna in momentul de fata.

Din momentul fixarii geografiei fizice 1a clasa a IX-a (1998), pentru clasa urmatoare apare,
ca o continuare logica, geografia umana.

in privinta titlului au existat anumite opinii; acestea au fost generate de considerente
traditionale (mult timp s-a vorbit de geografie economica etc.).

Termenul de geografie umand are multiple calitati (fata de anumite obiectii posibile).
Pentru a se evita orice interpretare in continutul geografiei umane au fost nominalizate
componentele ei principale: geografie politica, geografia populatiei si a asezarilor, geografie
economica.

Dupa fixarea ,,sistemului* geografie fizica (IX) — geografie umana (X), a urmat proiectarea
claselor a XI-a — a XII-a.

Problema care s-a ridicat in acest context a fost urmatoarea: cu ce sa se incheie liceul?

La o privire , traditionala®, prezenia geografiei Romaniei in ultima clasa de liceu ar trebui
(si ar fi trebuit) sa nu fie pusa la indoiala. In logica invatarii, geografia ar trebui sa se finalizeze
printr-un obiect de sinteza, general si global (acesta nu ar putea fi decat ,,Probleme fundamentale
ale lumii contemporane®). in cele din urma s-a adoptat punctul de vedere conform caruia
obiectul final de studiu ar trebui sa fie Geografia Roméaniei.




In sfarsit, s-a ajuns la o solutie de acest fel: inlocuirea geografiei Romaniei din clasa
a XII-a in forma sa actuala cu un obiect sintetic, esentializat, denumit ,,Geografia Romaniei —
probleme fundamentale®.

In aceste conditii, la clasa a XI-a trebuia optat pentru ,,Probleme fundamentale (de a carei
importanta nu s-a indoit nimeni niciodata) sau pentru ,,Geografia mediului inconjurator* (obiect
foarte util, care arata clar implicarea geografiei in problematica mediului). Ar fi fost posibila
»sacrificarea” geografiei mediului (ca trecere a ei in ,,Probleme fundamentale”). S-a adoptat
pozitia care a generat programa actuala de clasa a XI-a: introducerea in aceeasi clasa a ambelor
probleme. In acest fel, obiectul de studiu de la clasa a XI-a se numeste ,,Geografia mediului.
Probleme fundamentale ale lumii contemporane (nume si succesiune de nume care este, cel
putin in prezent, satisfacatoare).

In urma acestui proces de proiectare a curriculumului ,,vertical“ s-a ajuns la structura care
exista in prezent:

e la clasa a IX-a, Geografie fizica (,,Pamantul — planeta oamenilor);

e la clasa a X-a, Geografie umand;

e la clasa a XI-a, Geografia mediului inconjuritor si probleme fundamentale ale lumii
contemporane;

e la clasa a XII-a, Geografia Roméniei — probleme fundamentale.

Planul de invataméant aprobat prin O. M. nr. 3670 din 17.IV.2001 se aplica pentru clasele
a IX-a, a X-a si a XI-a in anul scolar 2001 - 2002, iar pentru clasa a XII-a incepand din anul
scolar 2002 — 2003.
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Arte vizuale Arte plastice 1 1 1 1

Arhitectura 1 1 1 1
Artistic Muzica, Teatru, Coregrafie 1 1 1 1
Pedagogic Bibliotecar - documentarist etc. 1 1 1 2
Educatoare, invatatori 1

in anul scolar 2001 — 2002, clasa a XII-a functioneaza pe baza planului de invatamant
anterior (aprobat prin O. M. nr. 4634 / 1995) si a programelor scolare anterioare.

2. Lectura programelor scolare

(1) Programa pentru clasa a IX-a

Sistemul referential major al programei il reprezinta obiectivele — cadru care urmeaza sa fie
atinse dupa parcurgerea geografiei la clasa a [X-a si, se presupune, a intregului ciclu curricular
ce include clasele a VII-a — a IX-a (acestea fiind comune).

Partea centrala a programei o reprezinta sistemul de ,,obiective de referinti si activitiiti de
invitare, ordonat in cele cinci mari diviziuni oferite de obiectivele cadru.

Obiectivele de referints sunt construite pentru o situatie educationala medie, iar formularea
lor ajunge sa acopere satisfacator toate asteptarile puse in fata geografiei de clasa a IX-a.

Activititile de invatare propuse au un caracter de exemplu; desi sunt suficiente cantitativ si
diferentiate calitativ, nu au un caracter exhaustiv, aria lor teoretica fiind mai extinsa.

Mentionam ca nu exista nici obiective, nici activitati de invatare care sa presupuna
memorarea unor denumiri, date, fenomene si reproducerea lor mecanica (si, cu toate acestea,
acest lucru se practica pe o scara larga).

Continuturile reprezinta oferta fenomenologica si factuala a programei. Ele sunt redate in
formulari simple si generoase. In _forma lor actuala, atdt continuturile programei, cat si aceasta
in ansamblul ei nu au un caracter ,,incarcat, care sa duca la supraaglomerarea invatarii.

Continuturile sunt centrate pe sistemul conceptual al geografiei fizice, care ofera baza
intelegerii fenomenelor de la suprafata scoartei terestre. Studierea lor nu are sens ,,in sine®, ci
doar ca element de substrat al activitatii umane. Aceasta paradigma este concretizata in subtitlul
geografiei fizice: ,,Pamantul — planeta oamenilor*.

Toate elementele programei (obiective de referinta — activitati de invatare — continuturi)
sunt obligatorii pentru toate profilurile de formare, in forma lor actuala.

(2) Programele claselor a X-a si a XI-a

In clasele a X-a — a XII-a, sistemul de referinta major il reprezinta competentele generale,
la care se adauga un set de valori i atitudini. Aceste competente generale se formeaza pe
parcursul claselor a X-a — a XlI-a prin intermediul atingerii succesive a unor competente
specifice.

Competentele specifice prevazute a fi formate la elevi conform programei, pentru fiecare
clasa, au o anumita coloratura (si ,,specificitate”) rezultata din natura continuturilor ofertate.

Elementul central al programelor claselor a X-a — a X1II-a il reprezinta sistemul ,,competen-
te specifice si unititi de continut®, in care exista o corelatie si comp'=mentaritate reciproca intre
competentele specifice propuse si coniinuturile ofertate pentru atingerea (realizarea) acestora.

* Se aplica in clasele a IX-a in anul scolar 2001 - 2002, urmarind ca la clasele a X-a, a XI-a, a X1I-a sa se aplice succesiv in anii scolari
ulteriori.




Continuturile difera astfel:
a) la clasa a X-a, tematica (si denumirea domeniului) este Geografie umand, abordand
principaleie probleme ce fac obiectul acesteia: geografie politica, geografia populatiei si
a asezarilor, geografie economica;
b) la clasa a XI-a, tematica este ,,dubla®, in prima parte ,,Geografia mediului inconjurator*
iar in pariea a doua — , Probleme fundamentale ale lumii contemporane*;
c) la clasa a XII-a, tematica este axata pe Geografia Roméniei — probleme fundamentale;
programa se va aplica din anul scolar viitor (2002 — 2003).
in interiorul listei de continuturi din fiecare clasa exista o disjunctie intre continuturile ce
formeaza curriculum nucleu (obligatorii pentru resursele de timp din trunchiul comun, de o ora
saptamanal) si curriculum extins (pentru resurse mai mari de timp), notate cu asterisc (*) si litere
italice.
Sugestiile metodologice completeaza programa pentru clasele a X-a — a XII-a. Pentru a nu
le repeta, sugeram lectura lor atenta. Ele contin esenta paradigmei inovatoare, de a carei aplicare
depinde realizarea unei instruiri de calitate.

3. Planificarea calendaristici si proiectarea activitatii didactice
la clasa a IX-a

(A) Planificarea calendaristica

Planificarea calendaristica este un document administrativ care asociaza elementele pro-
gramei (obiective de referinta si continuturi) cu alocarea resurselor de timp apreciate ca fiind
optime de profesor, pe parcursul unui an scolar.

in viziunea noului curriculum (care nu are resurse de timp alocate prin programa pentru
fiecare element de continut mentionat), aceasta planificare are un caracter personalizat, deoarece
ia in consideratie mai multe elemente, cum ar fi: structura anului scolar, denumirea si conturarea
unitatilor de invatare, selectarea obiectivelor de referinta asumate, formularea continuturilor,
alocarea unui anumit numar de ore pentru fiecare unitate de invatare, mediul educational,
experienta si receptivitatea cadrului didactic, nivelul de pregatire a elevilor din clasa a [X-a
(existand o diferenta intre elevii care au sustinut proba de geografie la examenul de Capacitate
si cel care nu au sustinut-0) etc.

Aceasta planificare ,,personalizata® porneste insa de la documentul reglator principal al
procesului de invatare, programa scolara (cu elementele sale).

Planificarea pe un intreg an scolar are toate caracteristicile unei ,,proiectari a instruirii la
nivel ,,macro“ si, de aceea, poate fi numita ,,macroproiectare®.

Planificarea anuald (macroproiectarea instruirii) trebuie s& porneasca de la analiza si lectura
atent# a programei, care sa duca la intelegerea corecta a contextului de instruire generat de aceasta.

Reamintim in acest sens ca elementul determinant al organizérii instruirii il reprezinti
programa scolard (nu manualul sau altceva), iar din aceasta obiectivele de referintd (nu conti-
nuturile, oricat de familiara ar fi, pentru fiecare profesor, partea informativa a instruirii).

De asemenea, reaminim ca pentru clasa a IX-a proiectarea se realizeaza pornind de la
obiectivele de referinti.

Pentru elaborarea planificarii (anuale sau semestriale) este recomandabila parcurgerea
urmatoarelor etape:

(1) lectura atentd a programei (si intelegerea caracteruluiv central, determinant al

obiectivelor si a caracterului asociat, complementar, al confinuturilor);
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(2) asocierea intre obiectivele de referinti si confinuturi; aceasta asociere ar irebui sa fie
realizata pornind de la obiective carora sa le fie alocate anumite continuturi pentru
atingerea lor dar, cel putin deocamdata, asocierea se face dinspre continuturi, pentru a
se pastra logica interna a succesiunii acestora;

(3) impérfirea continuturilor pe unitdfi de invéifare; aceasta activitate are ca scop
identificarea - de catre profesor — in continuturile sugerate de programa, a unor anumite
sansambluri® de continuturi (unitati de invatare sau ,,module”) care sa satisfaca
urmatoarele cerinte:

e sa fie supraordonate lectiilor;

e sa aiba o coerenta interioara vizibila;

e sa fie relativ usor si simplu de denumit;

e 52 vizeze atingerea acelorasi obiective de referinta;

e sa se finalizeze printr-o evaluare;

e sa acopere resurse de timp comparabile intre ele (care, in principiu, ar putea fi de
minim 2 ore si maxim 7 — 8 ore).

(4) stabilirea succesiunii de parcurgere a unitafilor de invétare; aceasta se realizeaza, de
regula, dupa succesiunea continuturilor sugerate de programa; in anumite situatii, foarte
bine argumentate de logica instruirii, anumite unitati de invatare (sau continuturi interne
ale acestora) pot fi pozitionate si in alta ordine, cu conditia sa accesibilizeze atingerea
obiectivelor asumate.

(5) alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecarei unitati de invatare; acestea pot
fi diferite de la un profesor la altul, in raport cu mediul educational, sau pot sa fie
influentate de structura anului scolar, ilustrind astfel caracterul personalizat al
planificarii (,,macroproiectarii*‘).

In acest context, planificarile pot fi intocmite pornind de la urmatoarea rubricatie:

Unitatea de Obiective de Continuturi Numar de Saptamana | Observatii

invatare referinga ore

Rubricatia sugerata este aceeasi pentru clasele a V-a — a IX-a, unde organizarea instruirii se
realizeaza pe baza obiectivelor de referinta.

Citeva precizéri asupra acestui model pentru planificare:

e modelul de planificare este construit in raport cu ideea de a concretiza intr-un mod cét
mai simplu si intuitiv elementele programei scolare fiind, in fapt, o ,,punere in opera‘
a acesteia;

e dintre multiplele posibilitati de a construi un model, acesta se pare ca poate avea
obiectii minime;

e permite realizarea unor module derivate, care sa cuprinda in mod explicit si alte
elemente (de exemplu, momentele de evaluare);

o modelul este rezultatul unui efort colectiv, negociat, argumentat i apoi asumat ca atare
(el difera prin aceasta de modelele oferite in nume personal).

De asemenea, cateva preciziri asupra elementelor componente ale planificarii:

(a) Prin ,unitate de Invafare” se intelege o anumita structura tematica reunita printr-o
Coerenta interioara vizibila, usor nominalizabila, care vizeaza atingerea unui ansamblu comun
de obiective de referinta, permite realizarea unei instruiri continui si se finalizeaza printr-o
evaluare.




Unitatea de invatare este supraordonata lectiei (cuprinzand un anumit numar de lectii).

Este recomandabil ca o anumita unitate de invatare sa nu fie segmentata de vacanta dintre
semestre.

(b) Obiectivele de referintd sunt cele din programa; in planificare se trec doar numerele
obiectivelor de referinta (de exemplu 1.1.; 1.2. etc.), care sunt repartizate pentru fiecare unitate
de invatare, fara a repeta formularea lor; la diferite unitati de invatare se pot repeta anumite
obiective de referinia; acceptiunea corecta este urmatoarea: ,,la o anumita unitate de invatare se
urmaresc in mod prevalent anumite obiective de referinfa, care sunt in acest fel asumate in
cadrul procesului educational presupus de parcurgerea unitatii de invatare®.

(c) Continufurile sunt, de regula, identice cu formularile din programa (sau le rezuma in
mod suficient); aceste continuturi pot fi precizate in ordinea din programa sau pot fi ordonate
intr-un mod care sa faciliteze accesibilitatea lor.

(d) Numdrul de ore se refera la intreaga unitate de invatare, in ansamblul ei.

(e) S#ptimana poate sa cuprinda doar intervalul numeric (saptaménile 1 — 5; 6 — 8) sau
reperele de date (17 — 29 septembrie; 15 — 30 octombrie).

(f) La rubrica observatii se pot trece anumite modificari in alocarea resurselor de timp sau
chiar pozitia unor evaluari.

In raport cu elementele de mai sus, trebuie sa subliniem ca, prin planificarea anuala trebuie
urmarite toate obiectivele de referinta din programa si trebuie parcurse toate secventele de
continut sugerate (indiferent de ordinea lor).

La clasa a IX-a, resursele de timp sunt de o ora saptamanal pentru toate tipurile si profilurile
liceale.

(B) Proiectarea unei unititi de invitare
in continuare, proiectarea vizeaza unitatile de invafare din planificare.

Pentru proiectarea unei unitati de invatare poate fi utilizat urmatorul tip de tabel:
Unitatea de invatare: (titlul)

Continuturi Obiective de Activitati de Resurse Evaluare

(detalieri) referinta invatare

In legatura cu acest model se pot face anumite precizari:

(a) Deoarece proiectarea pe unitatea elementara de invatare (lectia) niu este presupusa in
mod necesar, unitatea de invatare proiectata poate cuprinde un numar de subunitati delimitate de
linii orizontale (cu denumirile continuturilor) care sunt echivalentul, ca timp, al lectiilor; in acest
fel, fiecare linie corespunzatoare unui anumit continut poate fi o ,.lectie (in sens traditional).

(b) In anumite situagii este utila si proiectarea unor unitati elementare (,,lectii), pornind de
la proiectarea de mai sus; aceasta se poate face, in principiu, prin detalieri suplimentare.

In realitate, situatia are un grad mai inalt de complexitate, deoarece presupune:

e construirea unor obiective de invatare (derivate din obiectivele de referinta) care au un
anumit nivel de operationalizare;

e imaginarea unei succesiuni de activitati (,,momente ale lectiei”) de-a lungul unei ore,
cu o descriere mai completa.

Tehnica trecerii de la planificarea anuald (denumita ,,macroproiectare®) la proiectarea unei
unititi de invatare (denumita ,,modul®) si a unei ,,lectii, este utilizabila pentru toate clasele care
au in programa obiective de referinta, deci si pentru clasa a IX-a (liceu).

(c) Pentru realizarea instrumentelor de evaluare este necesara o pregatire anumita in acest
domeniu, pornind de la elementele cuprinse in Ghidul general de evaluare si in Ghidul de
evaluare pentru Geografie.




Evaluarea prin teste scrise presupune realizarea unui demers relativ complex (dar necesar,
pentru a fi corect): astfel, pentru elaborarea unui test care sa verifice atingerea obiectivelor
unitatii de invatare este necesara:

e construirea unor obiective de evaluare, derivate din obiectivele de referinta (acestea
pot fi, in unele cazuri, obiective asemanatoare celor cvasioperationale);
e construirea unor itemi diferifi (compusi din intrebare si raspunsul asteptat) pentru

fiecare obiectiv de evaluare;

e construirea testului (sau a unor teste paralele).
In continuare, se prezinta doua variante de planificare calendaristic la clasa a IX-a, in (A

Varianta A (cu 5 unititi de invitare)

(Exemplu)

si B), intre care difera numarul de unitati de invatare identificate.

Planificare anual3 (macroproiectarea instruirii)
Clasa a IX-a Geografie fizica (,,Pamantul, planeta oamenilor)*

Unitatea de Obiective Confinuturi Nr.de | Saptiména Observatii
invitare de referinti ore
Pamantul in | 1.1.; 1.3.; | Universul si sistemul solar 1-7
Univers si I 2258 Geneza sistemului solar si a
reprezentarea | 2.3.; 2.4.; | Universului
lui 3.1.;3.5.; | Pamaéntul ca planeta
4.3. Coordonatele geografice 75
Reprezentari cartografice Test
Importanta hartilor (29.X - 2.XI) secvential
Relieful 1.1.; 1.2.; | Scoarta terestra ca suport al 8-14
terestru 153,534 0 reliefului
3.2.;3.3.; | Marile domenii ale reliefului
4.1.;4.2. terestru
Agenti moderatori si procese {7
Tipuri si forme
Unitati de relief
Analiza reliefului Test sfarsitul
Relieful si societatea omeneasca (17 - 1.XII) | semestrului I
Atmosfera 1.1.; 1.2.; | Alcatuire si structura 15-20
terestra 3.1.; 3.2.; | Masele de aer
4.1. Climatele Terrei
Evolutia climei 6 Test
Analiza si interpretarea datelor (11-15.110) secvential
Apele, viata | 1.1.; 1.2, Componentele hidrosferei 21-29
si solurile 3il3 s Apele continentale si oceanice
pe Terra 4.1. Omul si hidrosfera
Analiza si interpretarea 9
Biosfera si organizarea ei
Pedosfera
Zonele biopedoclimatice Test
Biosfera, solurile si omul (22 -261V) secvential
Mediul, 1132 Interactiunile dintre om si 30-35
peisajul si 2.3.;2.4.; | medin Test sféarsitul
societatea 4.2.;4.4.; | Tipurile de mediu 6 (27-31.V) |[semestrului II
SN s Mediul si societatea omeneasca (3-7.V] Test final

* Pentru toate profilurile si tipurile de clase.
Saptamanile sunt numerotate in raport cu structura anului scolar 2001 — 2002




Varianta B (cu 8 unititi de invitare)

(Exemplu)
Planificare anuald (macroproiectarea instruirii)
Clasa a IX-a Geografie fizica (,,Paméntul, planeta oamenilor*)"”
Unitatea de Obiective Continuturi Nr.de | S#ptimina Observatii
invatare de referingi ore
Pamantul in 2.2 Universul si sistemul solar 1-4
Univers 31390 Geneza sistemului solar si 4
4.3, a Universului Evaluare
Pamantul ca planeta orala
Masurarea si 1.1.;; 1.3.; | Coordonatele geografice 5-17
reprezentarea | 2.1;2.2,; Reprezentari cartografice 3 Test
spatiului 2.3.:24. Importanta hartilor (29.X-2.X0D) secvential
Relieful major | 1.1.; 1.2.; | Scoarfa terestra ca suport 8-11
3130 - al reliefului
43.3 Marile domenii ale 4
reliefului terestru
Agenti moderatori si Test
procese (26 — 30.XD) secvential
Tipuri si 1.3.;3.1.; | Tipuri si forme 12-14
forme de 3:354d3 Unitati de relief
relief 4.2. Analiza reliefului 3
Relieful si societatea Test sfarsitul
omeneasca (17 — 21.X1I) | semestrului I
Atmosfera b by o Alcatuire si structura 15-20
terestra Bl iz Masele de aer
4.1. Climatele Terrei
Evolutia climei 6
Analiza si interpretarea Test
datelor (11— 15.1M0) secvential
Apele 1.1.; 1.2,; | Componentele hidrosferei 21-24
3.1.;3.4.; | Apele continentale si
4.1. oceanice 4
Omul si hidrosfera Evaluare
Analiza si interpretarea orala
Viata si i W Biosfera si organizarea ei 25-29
solurile pe 3 3ed:]. Pedosfera =
Terra Zonele biopedoclimatice Test
Biosfera, solurile si omul (22 -26.1V) secvential
Mediul, 1.3 Interactiunile dintre om si 30-35
peisajul si 2.3.;2.4.; | mediu
societatea 4.2.;44. Tipurile de mediu 6 Test sfarsitul
) s 04 Mediul si societatea (27-31.V) | semestrului II
omeneasca (3-7.V]) Test final

4. Planificarea calendaristicd si proiectarea activitafii didactice
la clasele a X-a — a XI-a

Spre deosebire de clasa a IX-a, unde programa, planificarea si proiectarea opereaza cu
obiective (de referinta), la clasele a X-a — a XI-a — a XII-a programa, planificarea si proiectarea
utilizeaza conceptul de competentd (competente generale — urmarite pe intregul parcurs al
acestor clase si competente specifice, pentru fiecare clasa).

* Pentru toate clasele cu o ora pe saptaména in trunchiul comun.
Saptamanile sunt numerotate in raport cu structura anului scolar.




Competentele sunt ansambluri structurate de cunostinfe si deprinderi dobandite prin
invatare; ele permit identificarea si rezolvarea in contexte diferite a unor probleme caracteristice
unui anumit domeniu.

(A) Planificarea calendaristic

La clasele a X-a — a XII-a programa cuprinde: o nota de prezentare, competente generale,
competente specifice si continuturi, valori si atitudini, sugestii metodologice.

Competentele generale se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe durata
invatamantului liceal. Ele au un grad ridicat de generalitate si complexitate si au rolul de a
orienta demersul didactic catre achizitiile finale ale elevului.

Componenta fundamentala a programei este cea referitoare la competente specifice si
continuturi. Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe parcursul
unui an scolar. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind etape in dobandirea acestora.
Competentelor specifice li se asociaza, prin programa, unitati de confinut.

Planificarea anuald (macroproiectarea instruirii) trebuie si porneasca de la analiza i lectura
atentd a programei, care sa duca la intelegerea corecta a contextului de instruire generat de
aceasta.

Reamintim in acest sens ca elementul determinant al organizirii instruirii il reprezinta
programa scolard (nu manualul sau alte resurse), iar din aceasta, competentele specifice (nu
continuturile).

Alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecarei unitati de invatare; acestea pot fi
diferite de la un profesor la altul, in raport cu mediul educational, sau pot sa fie influentate de
structura anului gcolar, ilustrind astfel caracterul personalizat al planificarii
(,,macroproiectarii).

Pentru elaborarea planificarii este recomandabila — la fel ca pentru clasa a IX-a —
parcurgerea urmatoarelor etape:

(1) lectura atent# a programei (si intelegerea caracterului determinant al competentelor
specifice si a caracterului asociat, complementar, al confinuturilor);

(2) asocierea intre competentele specifice i continuturi; aceasta asociere se face dinspre
continuturi, pentru a se pastra logica interna a succesiunii acestora;

(3) impartirea confinuturilor pe unititi de invitare; aceasta activitate are ca scop
identificarea — de catre profesor — in continuturile sugerate de programa, a unor anumite
»ansambluri de continuturi (unitati de invatare sau ,,module*);

(4) stabilirea succesiunii de parcurgere a unititilor de invitare; aceasta se realizeaza, de
regula, dupa succesiunea continuturilor sugerate de programa (care se regasesc in aceeasi ordine
si in manuale); anumite unitati de invatare (sau continuturi interne ale acestora) pot fi
pozitionate insa si in alta ordine, cu conditia sa accesibilizeze formarea competentelor asumate.

(5) alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecarei unitati de invatare; acestea pot
fi diferite de la un profesor la altul, in raport cu mediul educational, sau pot sa fie influentate de
structura anului scolar, ilustrnd astfel caracterul personalizat al planificarii.

Programele pentru clasele a X-a — a XI-a au o coerenta interioara mai profunda a sistemului
»competente specifice - continuturi®, prin aceea ca acestea sunt asociate in cadrul unor mari arii
tematice, segmentate ca atare (cte 4 la fiecare clasa), denumite explicit (la clasa a X-a) sau
pastrate implicit (la clasa a XI-a). In acest fel, competentele specifice mentionate in coloana din
stdnga urmeaza a fi atinse cu ajutorul unor continuturi precizate in coloana din dreapta. Altfel
spus, in mod invers, confinuturile (din dreapta) urmeaza sa fie utilizate pentru atingerea
competentelor (nominalizate in stinga). Intre anumite competente §i anumite continuturi
(aparent corespunzatoare) nu exista o corespondenta biunivoca, ci o corespondenta ,,de grup*:
aceste competente pot fi urmarite si atinse prin oricare dintre elementele de continut.




Planificarea are anumite elemente de specificitate la clasele a X-a — a XI-a fata de clasa a
IX-a, care rezulta din natura diferita a competentelor fata de obiective. Pentru a omogeniza
formatul planificarii, se sugereaza urmatoarea rubricatie:

Unitatea de Competente Continuturi Numar Saptamana Observatii

invatare specifice vizate de ore

in continuare, formulam céteva preciziri asupra elementelor componente ale planificarii:

(a) Unitatea de invatare vizeaza o anumita structura tematica reunita printr-o coerenta inte-
rioara vizibila, usor nominalizabila, care vizeaza atingerea unui ansamblu comun de competente
specifice, permite realizarea unei instruiri continui si se finalizeaza printr-o evaluare.

(b) Competentele specifice sunt cele din programa; in planificare se trec doar numerele
celor care sunt asumate pentru fiecare unitate de invatare (de exemplu 1.1.; 1.2. etc.), fara a
repeta formularea lor; la diferite unitati de invatare se pot repeta anumite competente specifice;
acceptiunea corecta este urmatoarea: “la o anumita unitate de invatare se urmareste in mod
prevalent construirea (formarea) unor anumite competente, care sunt in acest fel asumate in
cadrul procesului educational presupus de parcurgerea unitatii de invatare®.

(c) Continuturile sunt, de regula, identice cu formularile din programa (sau le rezuma in
mod suficient); aceste continuturi pot fi precizate in ordinea din programa sau pot fi ordonate in
maniera pe care profesorul o considera optima.

in cazul unor resurse de timp de 1 ora saptaménal (in trunchiul comun si curriculum
nucleu) sunt nominalizate doar continuturile obligatorii (redate prin scriere cursiva), iar in cazul
resurselor de timp mai mari (1 sau 2 ore saptamanal) sunt nominalizate si continuturile de
aprofundare (curriculum aprofundat), redate prin scriere italica si notate cu asterisc (*).

(d) Numirul de ore se refera la intreaga unitate de invatare, in ansamblul ei.

(e) Séptdmana poate sa cuprinda doar intervalul numeric (saptamanile 1 — 5; 6 — 8) sau
reperele de date (17 — 29 septembrie; 15 — 30 octombrie).

(f) La rubrica observatii se pot trece anumite modificari in alocarea resurselor de timp sau
chiar pozitia unor evaluari.

in raport cu elementele de mai sus, trebuie sa subliniem ca, prin planificarea anuala trebuie
urmarite toate competentele specifice din programa si trebuie parcurse toate secventele de
continut sugerate (indiferent de ordinea lor).

(B) Proiectarea unei unitifi de invitare

In continuare, proiectarea vizeaza unitatile de invatare din planificare.

Orice unitate de invatare este proiectata dupa aceeasi metodologie care cuprinde
urmatoarea succesiune logica:

e identificarea competentelor (dintre cele mentionate in planificare) si notarea lor ca
atare (1.1.; 1.2.);

e selectarea continuturilor dintre continuturile din programa;

e analiza resurselor (metode, materiale, resurse de timp, elemente de management al
clasei, mediul educational, nivelul initial);

e determinarea activititilor de invidtare care, utilizind continuturile si resursele
selectionate, pot duce la formarea competentelor asumate;

o stabilirea instrumentelor de evaluare si apoi construirea lor.



Pentru proiectarea unei unitati de invatare poate fi utilizat urmatorul tip de tabel:
Unitatea de invatare: (titlul)

Continuturi Competente Activitati de Resurse Evaluare

(detalieri) specifice invatare

In legatura cu acest model se pot face anumite precizari:

(a) Deoarece proiectarea pe unitatea elementara de invatare (lectia) nu este presupusa in
mod necesar, in tabel se pot marca prin linii orizontale secvente care sunt echivalentul, ca timp,
al lectiilor.

(b) in anumite situatii este utila si proiectarea unor unitati elementare (,,lectii), pornind de

la proiectarea de mai sus. Aceasta presupune:

e construirea unor competente (derivate din competentele specifice), care au un caracter

mai ,,pragmatic®);

e imaginarea unei succesiuni de activitati (,,momente ale lectiei*) de-a lungul unei ore,

cu o descriere mai completa.

(c) Pentru realizarea instrumentelor de evaluare este necesara o anumita pregatire in acest

domeniu, pornind de la elementele cuprinse in Ghidul de evaluare.

Evaluarea prin teste scrise presupune realizarea unui demers relativ complex (dar necesar,
pentru a fi corect): astfel, pentru elaborarea unui test care sa verifice realizarea competentelor

specifice unitatii de invatare este necesara:

e construirea unor competente (evaluabile), derivate din competentele specifice (acestea

pot fi, in unele cazuri, asemanatoare unor obiective cvasioperationale);

e construirea unor itemi diferiti (compusi din intrebare si raspunsul asteptat) pentru

fiecare competenta derivata supusa evaluarii;
e construirea testului (sau a unor teste paralele).

Prezentam in continuare, modele orientative de planificare calendaristic3 si de proiectare a

unei unititi de invitare la clasele a X-a — a XI-a.

Varianta A (1 ord)

(Exemplu)
Planificare anual (macroproiectarea instruirii)
Clasa a X-a Geografie umana*
Unitatea de Competente Continuturi Nr.de | S#ptimina Observatii
invitare specifice vizate ore
Geografie ! PP I Statele si gruparile regionale 1-4
politica 4512 5. de state
Harta politica a lumii 4
Principalele probleme de Test
geografie politica (8 —-12.X) secvential
Geografia Lelise2 s Dinamica populatiei 5-8
populatiei 212225 Bilantul natural
3%; Mobilitatea teritoriala 4
4.1;5. Raspéndirea geografica Test
Populatie, resurse, dezvoltare (5-9.XI) secvential

* Pentru toate clasele cu o ora pe saptamédna in trunchiul comun.
Saptamanile sunt numerotate in raport cu structura anului scolar.




Geografia 180 Habitatul uman 9-14
asezarilor 2ls} Forme de aglomerare
omenesti gl Organizarea spatiului urban
4.2.;5. Planul orasului
Urbanizarea 6
Functii si structura functionala
Peisaje rurale Test sfarsitul
Amenajarea locala si regionala (17— 1.XII) | semestruluil
Resursele al2s Resurse naturale (caractere 15-19
naturale 2.2:53, generale)
Resursele atmosferei
Resursele litosferei 3
Resursele hidrosferei Test
Resursele biosferei (4 —8.1II) secvential
Geografie 1 L P4 Practici si activitati agricole 20-29 |
economica QA% Regiuni si peisaje agricole
3;4;5. Industria energiei electrice
Regiunile industriale 10
Cai de comunicatie, Test
transporturi, servicii (22 -26.1V) secvential
IAnsambluri 1; 4 Marile ansambluri economice 30-34
teritoriale si geopolitice
(economice i Uniunea Europeana 5 (27 -31.V) Test sfarsitul
geopolitice) Sinteza si evaluare (3-"7.VD) semestrului [l

Varianta B (2 ore)
* (Exemplu)

Clasa a X-a Geografie umana*

Planificare anuali (macroproiectarea instruirii)

Unitatea de
invitare

Competente
specifice vizate

Continuturi

Nr. de
ore

S#ptiména

Observatii

oyt
LS

Geografie
politica

Statele si gruparile regionale de
state

Harta politica a lumii

Evolutia hartii politice

Harta politica in sec. XX
Principalele probleme de
geografie politica

1-4

B8-12.X)

Test
secvential

Geografia
populatiei

Tipuri de medii de viata
Dinamica populatiei

Bilantul natural

Mobilitatea teritoriala
Bilantul total

Raspandirea geografica
Structura populatiei
Populatie, resurse, dezvoltare

5-8

(5-9.XI)

Test
secvential |

Geografie
urbana

Habitatul uman

Forme de aglomerare
Organizarea spatiului urban
Planul orasului
Urbanizarea

Dinamica urbana

Studii de caz

9-12

(5 =9.XI)

Test
secvential

L

* Pentru clasele cu doua ore pe saptamana in trunchiul comun (§tiinte sociale) sau clasele cu o ora de CDS disciplinar
(geografie) in afara orei de trunchi comun, pentru care la curriculum nucleu, obligatoriu, se adauga si curriculum
aprofundat, marcat prin litere italice si asterisc. Saptaménile sunt numerotate in raport cu structura anului scolar 2001-2002.



Functii, Jlss Functiile asezarilor 13-14
structuri, 2.1 Structura functionala
peisaje, 3.2 Metropole si megalopolisuri 4
amenajare 4.2.5:5, Peisaje rurale Test sfarsitul
Amenajarea locala si regionala (17 — 21.XII) {semestrului [
Resursele Tl @ts Resurse naturale (caractere 15-19
naturale 2.2:33. generale)
Resursele atmosferei
Resursele litosferei
Resursele hidrosferei 10
Resursele biosferei
Evolutia istorica a utilizarii
resurselor naturale Test
Perspective (4 —8.1I) secvential
Agricultura | 1.1.; 1.2 Evolutia in timp si spatiu a 20-23
218220 practicilor agricole
3.;455. Practici si activitati agricole 8 Test
Regiuni si peisaje agricole (4 —8.1I0) secvential
Industria, ) 1 B 3 Evolutia activitatilor industriale 24 -29
caile de o s Industria energiei electrice
comunicatie | 3.; 4.; 5. Alta ramura industriala
si serviciile Studii de caz
Regiunile industriale 12
Studiu de caz: doua regiuni
industriale
Cai de comunicatie, transporturi, Test
servicii (22 - 26.IV) | secvential
Ansambluri | 1; 4. Marile ansambluri economice si 30-34
teritoriale geopolitice
(economice si Uniunea Europeana
geopolitice) Un ansamblu extraeuropean 10 (27-31.V) |Test sfarsitul
Sinteza si evaluare (3-7.VI) semestrului I]

Proiectarea unei unititi de invitare: Geografie politica, clasa a X-a (4 ore)”

Continuturi Competente Activititi de invitare Resurse Evaluare
(detalieri) specifice
Introducere 5.1. Analiza dirijata Texte
Informatii din mass-
media
Activitate in grup
Statele (definitie, 15025 Analiza comparativa Harta politica
elemente comune) Atlasul
Activitate frontala
Tipuri de state 35 Comparatie Harta politica
Principalele state 3% Utilizarea si analiza Date, harti
(dupa intindere, unor documente, Activitate individuala Apreciere
Boputalie) - | L. Lol | grafice, date, harti | | orala
Harta politica a 1;4. Analiza atenta a hartii | Harta politica
| lumii Localizarea tarilor Activitate individuala
Grupari regionale 2 Analiza criteriilor de Harta gruparilor
| de state grupare regionale

—

* Proiect provizoriu si orientativ, avind caracter de exemplu.




Probleme de 2334 Analiza unor harti, Harti

geografie politica Solisd documente, date, Date

e Conflicte interne grafice, texte asupra Texte

o Conflicte externe acestor probleme de Activitate in grup

e Apele oceanice geografie politica

e Regiunile polare

e Stramtori si canale Apreciere

CI %2R ) SO ST R, - et by L e e R e P L

Sinteza: geografia S 52, Sinteza si selectia pro- | Texte,

politica in secolul blemelor Evenimente cotidiene

XXI Aprofundari
Analiza surselor Test
mass-media secvential

Varianta A (1 ora)
(Exemplu)

Planificare anuald (macroproiectarea instruirii)*
Clasa a XI-a, Geografia mediului inconjurator si Probleme fundamentale ale lumii contemporane

Unitateade | Competente Continuturi Nr.de | S#ptimina | Observatii
invitare  [specifice vizate ore
»Geografia mediului inconjuritor
Mediul 15 253 Notiuni introductive 1-7
inconjurator -{ 4.1.; 4.2.; Probleme teoretice
probleme TS 2, Factorii geoecologici
generale si o Caracteristici generale
factorii e Factorii datorati Terrei i
geoecologici e Factori din atmosfera,
hidrosfera, reliefosfera,
biosfera Test
e Factori al activitatii umane (29.X — 2. XI)| secvential
Structura si Jenda Structura mediului 8-14
tipologia 4.1.;4.2,; Relatii intre componente
mediului 5.10552. Evolutia mediului pe Terra
Diversitate si transformari
Tipuri de medii (probleme 7
generale) Test sfarsitul
Prezentarea tipurilor de medii (17-21X1) [semestrului I
Degradarea | 1.1.;1.2,; Degradarea mediului 15-19
si protectia 2% Domeniile degradarii
mediului 3.2d.: Protectia mediului
S Domeniile protectiei si 5
organizarea spatiului (sau
studiu de caz) Test Mediu
Sinteza si evaluare (4 -8.1D) inconjurato
,Probleme fundamentale ale lumii contemporane*
Mediul J A L el Problemele fundamentale 20 -26
natural 2 Hazarde
in conditiile | 4.; 4.1.; Despaduriri si desertificarea
activitatii S Resurse neregenerabile
umane Noi resurse 7
Modificari climatice
Problema apei
Hrana si fondul funciar Test
Echilibrul (relatia om — mediu) (1-5.1V) secvential

* Pentru toate clasele cu o ora pe saptaména in trunchiul comun.
Saptaménile sunt numerotate in raport cu structura anului scolar 2001- 2002.




Problemele ) I8 B Explozia demografica si 27-35

lumii in 2% urbana

raport cu 3 Globalizarea

suportul lor | 4.1.;4.2,; Dezvoltarea durabila

natural SH%952! Organizarea spatiului
Probleme geopolitice si 7 Test sfarsitul
geostrategice (27-31.V) kemestrului I
Probleme fundamentale
(sinteza)
Mediul si lumea
contemporana 3-17.VD) Test final

Varianta B (2 ore)

(Exemplu)

Planificare anuald (macroproiectarea instruirii)*
Clasa a XI-a, Geografia mediului inconjurator si Probleme fundamentale ale lumii

contemporane
Unitatea de Competente Continuturi Nr.de | S#ptiména | Observatii
invitare specifice vizate ore
Sem.I | ,»,Geografia mediului inconjuritor*
Mediul incon- | 1.;2.;3.; Notiuni introductive 1-3
jurator — pro- 4.1.;4.2,; Probleme teoretice
bleme genera- | 5.1.;5.2. Factorii geoecologici 6 Test
le si teoretice (Caracteristici generale) (1-5.X) secvential
Factorii ] i 5 Analiza factorilor 4-7 Test
|_geoecologici 54l geoecologici 8 (29.X -2.XI) | secvential
Structura si 1225 Structura mediului 8-11
evolutia 4.1.;4.2.,; Relatii intre componente
mediului Lo il Analiza relatiilor
fundamentale 8
Evolutia mediului pe Terra Test
Diversitate si transformarile (26 — 30.XI) | secvential
mediului
Tipurile de 4.2. Tipurile de medii (probleme 12-14
mediu generale) 6
Prezentarea tipurilor de medii
Studii de caz: analiza
comparativa a doua tipuri de
medii de pe glob si a doua Test sfarsitul
tipuri de mediu din Roménia (17 - 21.X1I) semestrului II
em. II
Degradareasi | 1.1.;1.2; Degradarea mediului 15-19
protectia 25 Domeniile degradarii
mediului 3q: Protectia mediului
5 Domeniile protectiei si
organizarea spatiului 10
Conservarea mediului: parcuri
si rezervatii naturale Test
Studii de caz »Mediul
Sinteza si evaluare | (4-8.1) [inconjurator*

—

* Pentru clasele cu doua ore pe saptamana in trunchiul comun (stiinte sociale) sau clasele cu o ora de CDS disciplinar
(geografie) in afara orei de trunchi comun, pentru care la curriculum nucleu, obligatoriu, se adauga si curriculum
aprofundat, marcat prin litere italice si asterisc (*).




eme fundamentale ale lumii contemporane®

,Probl

* Proiect provizoriu si orientativ, avind caracter de exemplu.

Hazarde, 12185120 Problemele fundamentale 20-23
despaduriri si 2. Hazarde naturale, antropice si
resurse 4.;4.1,; tehnologice
naturale 5: Despaduriri si desertificarea
alternative Resurse neregenerabile 8
Noi resurse naturale Test
alternative (4 — 8.111) secvential
Clima, apa, 25455 Modificari climatice 24 -26
hrana si Problema apei
echilibrul om Hrana si fondul funciar 6
— mediu Echilibrul (relatia om — Test
mediu) (1-51V) secvential
Problemele 163 55 Explozia demografica si 27-30
lumii in raport | 2.; urbana
cu suportul lor | 3.; Studii de caz
natural 4.1.; 4.2, Globalizarea 8
Dezvoltarea durabila
Organizarea spatiului Test
Studii de caz (8 -10.V) secvential
Probleme Yl Wi 1 Probleme geopolitice si 31-34
geopolitice ale geostrategice ale lumii
lumii Evolutii recente 8
Probleme fundamentale 27-31.V)
(sinteza) Test sfarsitul
? Mediul si lumea semestrului
contemporana (3-7.VI) 1T
Saptamanile sunt numerotate in raport cu structura anului scolar 2001 — 2002.
Proiectarea unei unititi de invitare: Structura si tipologia mediului,
Clasa a XI-a (7 ore)*
Continuturi Competente Activitifi de invifare Resurse Evaluare
(detalieri) specifice
Structura 1: Analiza modului de Imagini
mediului P aranjare a elementelor Harti
8; mediului Grafice
Tipuri de mediu 5.2. Identificarea unei structuri | Texte stiintifice Apreciere
_____________________________________ Identificarea unor tipuri___| Conversatie dirijata___ | __ orala |
Relatii intre 23 Analiza unor situatii Imagini
elementele S concrete Grafice, diagrame, harti
mediului 3. Identificarea unor Conversatie si
inconjurator categorii de relatii explicatie
Zonele geografice Analiza zonalitatii Lucru in grup
de latitudine geografice latitudinale Harta zonelor de Apreciere
................................................................. latitudine | _ orala |
Diversitatea si 4.1; Analiza unor medii Imagini, harti, grafice,
transformarile diverse texte
mediului Analiza unor succesiuni Lucru in grup, apoi
individual Apreciere
o B W e SR 0 R -k SO S e e B
Evolutia mediului Srikg Analiza scarii Texte (din manual sau
pe Terra 33 geocronologice alte surse), harti,
Lectura aprofundata a diagrame Test scris
textului (10-15%)




Medii calde

Medii temperate

si reci

Medii azonale
Sinteza

Analiza caracteristicilor
mediilor

Analiza caracteristicilor
mediilor

Analiza caracteristicilor
mediilor azonale

Texte, grafice,
fotografii, harti
Lucru in grup
Texte, grafice,
fotografii, harti
Texte, grafice, harti
Lucru in grup
Activitate individuala

secvential

scris (30-40")

Proiectarea unei unititi de invétare: Degradarea si protectia mediului — clasa a XI-a (5 ore)*

. . . . - . . A
Proiect provizoriu si orientativ, avind caracter de exemplu.

Continuturi Competente Activitifi de invitare Resurse Evaluare
(detalieri) specifice

Degradarea 1k Identificarea unor ele- Texte, imagini, harti,

mediului mente de degradare diagrame

o Tipuri de cauze Identificarea unor cauze Conversatie dirijata

e Tipuri de Analiza unei succesiuni Apreciere

degradare de conditionari orala

Domeniile 1\Wg Identificarea tipurilor de Imagini

degradarii 3 degradare prin analiza Texte

e Poluarea aerului unor situatii concrete Harti

® Poluarea apelor Lucru in grup

e Modificarea

invelisului biotic

e Degradarea

reliefului, a Raportarea

solului si a activitatilor
|_peisajelor de grup

Protectia mediului 3. 4. Analiza diferitelor tipuri Texte din mass-media

— problema de degradare (pentru Imagini

fundamentala sesizarea caracterului lor) | Harti

e Domenii dificile Conversatie dirijata

(O, 0,

e Circuite si

conditionari Referat

Domeniile 1232 Identificarea modalitatilor | Date, harti, grafice,

protectiei mediu 4, de protectie din fiecare imagini, texte

e Protectia aerului domeniu

e Protectia apelor

e Protectia

solului, vegetatiei, Portofoliu

reliefului, Apreciere
|_peisajelor etc. orala

Sinteza si evaluare SR Activitati de sintetizare a Manualul, tabele,

¢ Probleme gene- 42°5] informatiilor esentiale harti, grafice, imagini;

rale referitoare la mediului Conversatie dirijata

* Factorii geoeco- inconjurator

logici

¢ Tipuri de medii Test sumativ

® Degradarea si »Mediul
__protectia mediului inconjurator*

oy RS,




5. Curriculum Ia decizia scolii (CDS)

1. Aspecte generale

Curriculumul la decizia scolii (CDS) are o serie de caracteristici care, valorificate in ultimii
ani, i-au pus in evidenta importanta educationala. In acest sens, exista deja o anumita experienta,
fapt pentru care nu este necesar sa reluam toate elementele teoretice legate de CDS.

in contextul planului de invatamént pentru liceu, CDS are o serie de caracteristici noi.

Ele sunt sintetizate in art. 6 al O. M. 3670/2001, unde se arata, printre altele:

,,Orele din Curriculumul Ia decizia scolii se folosesc, in primul rand, pentru disciplinele din
aria curriculara corespunzitoare specializrii.

in oferta curriculari a liceului, disciplinele optionale vor fi grupate in pachete de optionale,
care corespund unor directii de formare in acord cu obiectivele si cu planul managerial de
dezvoltare a scolii. Prin fiecare pachet ofertat la clasa a IX-a se vor preciza si disciplinele
propuse pentru anii urmatori. In acest fel, se asigura un traseu educational coerent si elevul poate
alege in cunostinta de cauza acel pachet care corespunde aspiratiilor sale.

In cazul in care anumiti elevi constata ca pachetul pentru care au optat nu corespunde
intereselor si aspiratiilor lor, acestia pot solicita conducerii scolii modificarea optiunii initiale
pentru un alt pachet. In functie de conditiile concrete, conducerea scolii poate decide asupra
modului in care se solutioneaza aceasta solicitare.

Este posibil ca, datorita unui numar insuficient de optiuni pentru un anumit pachet, acesta
sa nu poata fi aplicat la nivelul clasei a IX-a. In aceasta situatie, pentru anul scolar urmator,
conducerea scolii fie va diversifica oferta initiala pentru clasa a X-a, din cadrul pachetelor care
au fost selectate si parcurse incepand cu clasa a IX-a, fie va propune un nou pachet care
recupereaza partial pachetul anterior si care incepe cu clasa a X-a.”

Din acest text rezulta citeva elemente care au fost subliniate cu o mai mare precizie, sau
sunt chiar elemente de noutate:

e utilizarea CDS indeosebi pentru disciplinele din aria curriculara corespunzatoare

specializarii;

e construirea unei oferte ,,verticale” (pe clasele a IX-a — a XI-a), pentru a se realiza o

anumita continuitate;

e oferta de CDS sa fie structurata pe ,,pachete de optionale®, pentru a se asigura fiecarui

elev un ,,traseu educational coerent*.

2. Tipuri de optional

Asumarea unui anumit tip de optional se bazeaza pe anumite elemente de context
educational si are efect asupra tipului de rezultate care sunt asteptate de la elevi.
Principalele tipuri de optionale posibile sunt prezentate in continuare.

A — Optional de aprofundare. Pentru anumite obiective sau competente mentionate in
programa de trunchi comun se vor proiecta confinuturi noi, care vor conduce la aprofundarea
lor. In programa de optional se vor trece deci obiectivele (clasa a IX-a) sau competentele,
(pentru clasele a X-a — a XII-a) existente in programa de trunchi comun si se vor adauga noi
continuturi care contribuie la formarea acestora.

In practica, acest tip de optional ofera posibilitatea de a se studia anumite elemente ale
continuturilor intr-un mod ,,aprofundat®, in resurse de timp mai mari (de exemplu, de la 1 ora
saptamanal la 1 1/2 sau 2 ore).



a) Astfel, la clasa a IX-a pot fi ,,aprofundate toate capitolele ,,clasice”, anumite capitole
(de exemplu ,,Relieful terestru® etc.), sau pot fi realizate mai multe studii de caz.

Obiectivele din programa raman in linii mari aceleasi (ele nu trebuie rescrise), dar
urmarirea realizarii lor se poate face printr-o oferta de continuturi mai bogata si mai sugestiva.

Desi manualele pentru clasa a IX-a au fost proiectate pornind de la resurse de timp de o ora pe
saptamana, sunt uneori atat de bogate incat pot fi utilizate direct pentru resurse de timp mai mari.

b) La clasa a X-a pot fi dezvoltate, de asemenea, anumite capitole, avind ca reper
aprofundarea acelorasi competente (descrise in programa). in mod practic se poate trece de la 1
ora la 1 1/2 sau 2 ore in studiul geografiei umane, prin parcurgerea si a temelor notate cu asterisc
(*). Acest lucru se poate face la alte profiluri decét cel de Stiinte sociale (unde un astfel de
optional nu este posibil).

¢) La clasa a XI-a, metoda este similara: ,,aprofundarea studiului prin temele notate cu
asterisc (*), in conditiile acelorasi competente specifice; cu aceasta ocazie este posibila si
rearanjarea unor teme.

in acest caz, la clasele a X-a si a XI-a, prin asumarea unui optional de ,,aprofundare®,
proiectarea anuala (macroproiectarea) se face dupa modelul de 2 ore (pentru Stiinte sociale).

B — Optional de curriculum extins.

a) La clasa a [X-a, acest tip de optional poate viza ,,extinderea” unor capitole cu elemente
noi (de exemplu ,,Pamantul in Cosmos®, cu studierea mai detaliata a planetelor) si astfel, cu
asumarea unor obiective noi.

b) La clasele a X-a — a XI-a, problema este de a imagina un sistem de competente
complementar celui din programa; de exemplu, competenta de ,,identificare a elementelor unei
harti economico-geografice™ poate fi extinsa prin nominalizarea diferitelor harti economice si a
hartilor economice la diferite scari sau cu grade diferite de profunzime; asumarea unui cAmp mai
larg al acestei competente (si a unui continut mai bogat al ei) presupune o varietate mai mare de
continuturi ofertate (harti cu diferite semne conventionale, ale unor regiuni, tari etc.).

La clasa a XI-a, ,,Analiza factorilor geoecologici* presupune aparent doar o extindere a lor
in timp, dar in realitate cuprinde (cel putin teoretic) si abordarea unor competente noi (datorita
tehnicilor de analiza impuse de factorii geoecologici).

C - Optional ca disciplini noud

Cateva exemple:

a) la clasa a IX-a: Planetologie, Geomorfologie, Carstologie, Pedologie, Biogeografie etc.;

b) la clasa a X-a: Geografia capitalelor lumii, Geografia asezarilor rurale, Amenajarea
spatiului etc.;

c) la toate clasele: Geografia fizica a orizontului local, Geografia umana a orizontului local etc.

D — Optionalul ca tema integratoare

Cateva exemple:

a) la clasa a IX-a: Meteorologie (cu notiuni de fizica, matematica, geografie), Oceanografie
(cu notiuni de geografie, biologie, fizica, chimie, geologie) etc.

Un astfel de optional integrat ar putea fi ,,Cunoasterea Terrei (unde sa existe elemente de
referinta pentru principalele discipline).

b) la clasa a X-a: Cultura si civilizatia unor anumite regiuni si tari (de exemplu, ale tarilor
a caror limba se studiaza in liceu); un alt exemplu ar fi: ,Bazinul Marii Mediterane** (geografie,
istorie, cultura, economie, realitati prezente), sau ,,Bazinul Marii Negre*.




3. Sisteme de ,,curriculum optional vertical*

Paradigma curriculumului optional are, in interiorul ei, ideea de continuitate intr-un anumit
»parcurs de instruire® (,,curriculum®). in acest context, anumite discipline care au avut un anu-
mit ,,optional* complementar, vor putea fi sustinute prin alocarea unor resurse de timp intr-o
masura mai mare daca in propunerea de CDS este cuprins si proiectul unui ,,curriculum optional
vertical®, incepand din clasa a IX-a spre clasa a XII-a.

Acest curriculum optional vertical ar trebui sa aiba o legatura foarte stransa cu profilul
liceului.

in acest context, propunem céteva structuri verticale (a IX-a — a XII-a), pentru anumite

profiluri (cu indicarea tipului posibil de optional: A, B, C, D).

(a) Filologic

e clasa a IX-a: Geografia fizica si societatea omeneasca (B)

e clasa a X-a: Cultura si civilizatia tarii a carei limba se studiaza (I) (D)
e clasa a XI-a: Cultura si civilizatia tarii a carei limba se studiaza (II) (D)
e clasa a XII-a: Romaénia — geografie regionala (B)

(b) Stiinfe sociale

e clasa a [X-a: Geografia fizica si societatea omeneasca (B)

e clasa a X-a: Geografie sociala si culturala (C)

e clasa a XI-a: Probleme fundamentale (B) sau Geografie politica si geopolitica (C)
e clasa a XII-a: Romaénia — geografie regionala (B)

(c) Matematica — informatici

e clasa a IX-a: Cartografie (C) sau Planetologie (C)

e clasa a X-a: Cartografie aplicata (C)

® clasa a XI-a: Modele ale mediului (C), Geologie (C) sau Hazarde (C)
e clasa a XII-a: Roménia — geografie regionala (B)

(d) Stiintele naturii

e clasa a IX-a: Introducere in geologie (C)

e clasa a X-a: Geologia cuaternarului (C)

e clasa a XI-a: Hazarde (C)

e clasa a XII-a: Geologia Romaniei (C) si Roménia — geografie regionala (B)

(e) Tehnic (toate specializarile)

e clasa a IX-a: Introducere in geologie (C)

e clasa a X-a: Geografia resurselor si a ramurii industriale de profil (B)
e clasa a XI-a: Protectia mediului (C)

¢ clasa a XII-a: Romania — geografie regionala (B)

(f) Chimie industriald

e clasa a IX-a: Mineralogie si petrografie (C)

e clasa a X-a: Resursele naturale ale industriei chimice si prelucrarea lor (C)
e clasa a XI-a: Protectia mediului (C)

e clasa a XII-a: Romania — geografie regionala (B)



(g) Protectia mediului

e clasa a IX-a: Climatologie si hidrologie (A)

e clasa a X-a: Mediul si societatea omeneasca (B)

e clasa a XI-a: Factorii geoecologici si protectia mediului (B)

o clasa a XII-a: Romaénia — calitatea si protectia mediului (C) si Roméania — geografie
regionala (B)

(h) Silvic si prelucrarea lemnului

e clasa a IX-a: Climatologie si hidrologie (A)

e clasa a X-a: Geografia padurilor si industria lemnului — pe glob si in {ara noastra (B)
e clasa a XI-a: Factorii geoecologici si protectia mediului (C)

e clasa a XII-a: Roménia — geografie regionala (B)

(i) Agricol, agromontan

e clasa a IX-a: Geomorfologie, climatologie si pedogeografie (A)

e clasa a X-a: Geografia agriculturii pe glob si in tara noastra (B)

e clasa a XI-a: Mediul inconjurator al spatiilor agricole (C) sau Mediul spatiilor montane (B)

e clasa a XII-a: Romania — geografie regionala si Romania — geografia regiunilor agricole
sau Roménia — geografia regiunilor montane :

(j) Industria alimentara

e clasa a IX-a: Geografia agriculturii si a prelucrarii produselor agricole pe glob si in tara
noastra (C)

e clasa a X-a: Geografie umana (din trunchiul comun)

e clasa a XI-a: Geografia mediului si probleme fundamentale ale lumii contemporane (din
trunchiul comun)

e clasa a XII-a: Roménia — geografie regionala (B)

(k) Turism si alimentatie publici

e clasa a IX-a: Obiective turistice naturale pe Terra (C)

e clasa a X-a: Obiective antropice pe Terra (C)

e clasa a XI-a: Turismul pe glob (C)

e clasa a XII-a: Turismul in Roménia (C) si Roménia — geografie regionala (B)

(1) Economic si administrativ

e clasa a IX-a: Cartografie (C)

e clasa a X-a: Geografia resurselor (B) sau Geografie politica (B) sau Geografia economica
(B)

e clasa a XI-a: Economia si dezvoltarea durabila (D), Amenajarea teritoriului (C)

e clasa a XII-a: Geografie administrativa (C) si Romania — geografie regionala (B)

(m) Posti

e clasa a IX-a: Cartografie (C)

e clasa a X-a: Geografie politica (B)

e clasa a XI-a: Transporturi si telecomunicatii (D)

e clasa a XII-a: Geografie administrativa (C) si Roméania — geografie regionala




(n) Sportiv

e clasa a IX-a: Climatologie si balneologie (D)

e clasa a X-a: Geografie umana (din trunchiul comun)

e clasa a XI-a: Geografia mediului si probleme fundamentale ale lumii contemporane (din
trunchiul comun)

e clasa a XII-a: Geografia concursurilor sportive (C)

(0) Arte (arte vizuale si profilul artistic)

e clasa a [X-a: Natura si arta (D)

e clasa a X-a: Societate omeneasca si arta (D)

e clasa a XI-a: Mediul ambiant si amenajarea lui (D)
e clasa a XII-a: Romania — geografie culturala (D)

(p) Pedagogie

e clasa a IX-a: Planetologie (C) sau Introducere in geologie (C)
e clasa a X-a: Geografie sociala si culturala (C)

e clasa a XI-a: Cercetarea mediului inconjurator (C)

e clasa a XII-a: Geografia judetului natal (C)

Comentariu

Aceste sugestii de ,curriculum vertical“ au un caracter orientativ si sunt date doar ca
exemple, pentru a pune in evidenta:

e legatura cu profilul liceului (profilul de formare);

e coerenta pe parcursul celor patru ani, care asigura o anumita logica interioara a

succesiunii optionalelor.

Exista in mod concret (de la un liceu la altul si de la un profil la altul) diferentieri in
posibilitatea de aplicare a ofertelor de optionale. Acestea pot avea cauze obiective (acordarea
resurselor de timp doar disciplinelor de profil) sau subiective.

Profesorul de geografie trebuie sa construiasca, in viziunea unor optionale coerente
,vertical“ (clasele a IX-a — a XII-a), o oferta care sa fie, cel putin la nivel formal, dificil de
respins.

Desigur, simpla construire a unui optional nu rezolva problema eficientei lui. Sunt necesare
si alte elemente, cum ar fi: construirea unor suporturi de instruire (suporturi de curs, fise de
lucru, folii, texte), a unor instrumente de evaluare etc. De asemenea, este necesara abordarea
unei strategii de instruire care sa nu repete lectia ,,clasica“, ci sa ofere un mediu educational
interactiv, participant si eficient.



STIINTE SOCIO-UMANE

1. Noi abordiri in didactica disciplinelor socio-umane

Functionarea unei societati democratice depinde in mod nemijlocit de cetatenii sai, de
cunostintele si deprinderile lor, de valorile pe care le impartasesc, de gradul lor de participare in
diferite situatii care presupun exercitarea drepturilor §i asumarea responsabilitatilor. in acelasi
timp, schimbarile accelerate pe care le cunoaste lumea, in ansamblu, determina cresterea
gradului de complexitate a solicitarilor adresate oamenilor. Mai mult, nivelul de raportare a
cetateanului la realitatea in schimbare nu mai este doar local sau national, ci si global. Aceste
noi dimensiuni ale existentei individuale si colective trebuie sa se reflecte si la nivelul educatiei.

Disciplinele socio-umane studiate in liceu sunt:

e logica si argumentare;

e psihologie;

e economie;

e sociologie;

e educatie antreprenoriala;

e filosofie.

Abordarea didactica a acestor discipline este configurata in noile programe scolare si
accentueaza nevoia de depasire a caracterului fragmentar si ingust al competentelor formate in
procesul de invatamant traditional.

Dintr-o perspectiva sau alta, toate disciplinele socio-umane plaseaza problematica omului
si a societatii in centrul procesului de invatare, ceea ce asigura unitatea si coerenta demersului
educativ. In procesul didactic dezvoltat pe parcursul celor patru ani ai liceului, disciplinele
socio-umane nu mai sunt abordate ca dimensiuni academice izolate, ci ca perspective comple-
mentare asupra omului §i a societatii, pe care elevii si le apropie cu scopul formarii competen-
telor necesare valorificarii propriului potential si insertiei active in viata sociala. Programele
scolare incurajeaza adecvarea demersurilor didactice la profilul si specificul colectivului de
elevi, la conditiile materiale si de timp in care se desfasoara activitatea didactica, la particulari-
tatile de vArsta, experienta de viata si aspiratiile tinerilor.

Cunostintele dobandite, deprinderile formate si valorile internalizate prin participarea la
activitatile didactice permit elevilor identificarea si selectarea unor criterii in baza carora sa se
poata raporta critic la realitate, sa exprime atitudini active, pozitive fata de aspectele si proble-
mele lumii reale. Importanta — in raport cu aceasta finalitate — este perspectiva interdisciplinara
in abordarea didactica a disciplinelor socio-umane, ca si contributia semnificativa a acestor dis-
cipline la formarea competentelor crosscurriculare.

Activitatea didactica este mai mult decit o problema de predare a unor continuturi. Cu
deosebire in cazul disciplinelor socio-umane, componente esentiale ale predarii-invatarii sunt:

o deprinderile;

e valorile si atitudinile.

Deprinderile vizate prin studierea disciplinelor socio-umane pot fi:

— intelectuale;
— de participare.
Deprinderile intelectuale, numite si deprinderi de gandire critica, sunt:
— identificarea;
— descrierea;
— explicarea gi analiza;




— evaluarea unei pozitii;

— luarea unei pozitii; 1

— apararea unei pozitii.

Identificarea presupune precizarea intelesului, a semnificatiei:

— unor concepte, cum sunt: argument, argumentare, personalitate, imagine de sine, intre-
prinzator, piata, rationalitate economica, viata sociala, grup social, actiune sociala,
actiune antreprenoriala, om, morala, cunoastere;

— unor evenimente, situatii, procese.

Descrierea este o etapa importanta in intelegere. Pot fi astfel descrise:

— trasaturi, functii, relatii;

— procese, tendinte;

— evenimente personale, sociale.

Explicarea si analiza pot interveni in diferite contexte:

— explicarea unui rationament, a unor cauze, conditii, factori;

— analizarea unor argumente, puncte de vedere, alternative;

— analizarea consecintelor unor puncte de vedere, pozitii, decizii.

Semnificatia deprinderilor intelectuale este legata de:

— corectarea unor aspecte negative;

— evidentierea deosebirii intre fapt si opinia despre acel fapt, intre scop si mijloc;

— fundamentarea unor pozitii, decizii, actiuni.

Evaluarea, adoptarea si apararea unei pozitii sunt importante pentru:

— dezbaterea unei probleme;

— formularea unor judecati de valoare referitoare la o anumita problema, in concordanta
cu valorile personale, dar si cu asteptarile societatii.

Deprinderile de participare presupun angajarea tinerilor in actiuni care sa valorifice cunostin-
tele si deprinderile intelectuale, sa exprime valorile impartasite si atitudini socialmente dezirabile.

Formarea si consolidarea deprinderilor presupun implicarea elevilor intr-un proces de
invatare activa, in experiente de invatare diferite, astfel incét elevii:

e sa utilizeze cunostintele dobandite pentru cunoasterea de sine si a celorlalti (atit in mod

individual, cat si ca membri ai grupului din care fac parte);

e sa foloseasca cunostintele dobandite in mod individual, dar sa-si valorifice

disponibilitatea si pentru activitatea de grup;

e si analizeze argumente, contrargumente, situatii, decizii, actiuni;

e sa abordeze si sa rezolve probleme.

Alaturi de cunostinte si deprinderi, transmiterea si internalizarea valorilor si exprimare lor
in atitudini semnificative pentru societate implica preocuparea insistenta pentru a transforma
situatiile de invatare din scoala in experiente relevante pentru viata reala a elevilor.

Prin acestea elevii pot:

e sa exerseze raportarea critica la valori si norme;

e sa manifeste atitudini pozitive fata de valori.

Ca in cazul Educatiei/Culturii civice (studiate in invatamantul primar si in cel gimnazial),
unele obiective de referinta sau competente specifice vizate prin programele disciplinelor socio-
umane studiate in liceu, pot sa nu fie realizate, in termeni operationali de catre toti elevii clasei
sau pot sa nu fie probate comportamental. Explicatiile au in vedere aspecte de mare diversitate
si complexitate. Din punct de vedere didactic, esentiala este relatia dintre:

e curriculumul scris — sub forma planurilor de invataméant, programelor scolare, manualelor;

e curriculumul efectiv — rezultat al interactiunii dintre profesori si elevi;

e curriculumul ascuns — sub forma valorilor si convingerilor pe care le impartasesc elevii

si profesorii.
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Curriculumurile scris si cel efectiv pot fi erodate sau subminate de comportamente sau
manifestari care le contrazic. Poate mai mult decat la alte discipline, concordanta dintre susti-
nerile teoretice si comportamentul efectiv al profesorului de stiinte socio-umane reprezinta o de-
monstratie practica a respectului pentru adevar, consecventa si calitatea muncii, o conditie
majora pentru atingerea finalitatilor predarii acestor discipline in liceu.

Contracararea influentelor negative ce se pot exercita asupra tinerilor si intlnirea
curriculumului scris cu orizontul de asteptare al elevilor se pot realiza la nivelul scolii:

e in clasa;

e in activitatile din afara scolii.

In clasa, realizarea obiectivelor de referinta/competentelor specifice presupune organizarea
de catre profesor a unor activitati de invatare care:

e sa fie adecvate particularitatilor elevilor;

e sa faca permanente trimiteri la situatii de viata, astfel incat:

— sa fie sustinute sau, dupa caz, sa fie contrazise si respinse anumite practici si atitudini;

— sa depaseasca dificultati, conflicte valorice sau contraproductive; sa fie creat cadrul in
care tinerii sa analizeze situatii dilematice;

—elevii sa dobindeasca o intelegere realista a valorilor si atitudinilor pozitive, atét in
teorie, cat si in practica.

n afara clasei, o sustinere pozitiva pot exercita activitatile extracurriculare, cu rol de
consolidare si asigurare a coerentei actiunilor educative.

Indiferent de cadrul in care se manifesta, respectul profesorului fata de elev, evidenta
pretuirii adevarului, autoritatea si generozitatea influenteaza la tanarul in formare dezvoltarea
atitudinilor prosociale.

2. Repere in proiectarea didactica Ia disciplinele socio-umane

2.1. Proiectarea demersului didactic

Elementul central in realizarea proiectarii didactice la disciplinele socio-umane este
curriculumul. Acesta descrie oferta educationala a disciplinelor logica, psihologie, economie,
educatie antreprenoriala, filosofie pentru un parcurs scolar determinat (un an scolar) si are o
structura comuna cu programele oricarei alte discipline din invataméntul liceal.

Avind in vedere faptul ca in structura formala actuala a liceului clasa a IX-a face parte din
ciclul curricular de observare (care cuprinde si clasele a VII-a si a VIII-a), structura curriculu-
mului pentru clasa a IX-a este aceeasi cu cea a gimnaziului, respectiv:

— nota de prezentare;

— obiective cadru;

— exemplu de activitati de invatare;

— continuturi;

— standarde curriculare de performanta.

Clasele a X-a — a XII-a apartin unui alt ciclu curricular, respectiv cel de aprofundare, ceea
ce a condus la un nou model de proiectare curriculara, centrat pe competente ce urmeaza a fi
formate la elevi. Structura curriculumului presupune urmatoarele componente:

— nota de prezentare;

— competente generale;

— competente specifice;

— unitati de continut;

— valori si atitudini;

— sugestii metodologice.




Intrucat clasa a IX-a incheie un ciclu curricular si permite trecerea intr-un alt ciclu
curricular, obiectivele cadru pentru disciplina Logica si argumentare, reflecta aceasta situatie
specifica. Astfel, unele obiective cadru (de exemplu, obiectivele 1 si 4) urmaresc aprofundarea
achizitiilor de la disciplina Educatie/Cultura civica, in timp ce altele (de exemplu, obiectivele 1,
2, 3 si 4) sunt corelate cu competentele generale specifice liceului.

Pentru clasele a X-a — a XII-a, competentele generale sunt identice, diferentierea realizan-
du-se prin competentele specifice:

— unitatile de continut;

— valorile si atitudinile vizate.

Fiecarui obiectiv-cadru, respectiv competenta generala ii corespund mai multe obiective de
referinta, respectiv competente specifice.

Spre exemplu, pentru disciplina Logica si argumentare, obiectivului cadru nr. 1 —
,»Cunoasterea si utilizarea limbajului din sfera stiintelor sociale si umane intr-un discurs oral sau
scris* — ii corespund obiectivele de referinta:

e 1.1. sa utilizeze corect concepte si instrumente logice;

e sa exerseze tipuri de argumentare in conditiile utilizarii corecte a limbajului;

e sa identifice, sa analizeze §i sa corecteze erori tipice de arguinentare care intervin in
comunicarea prin limbajul natural.

Pentru clasele a X-a — a XII-a pentru disciplinele Psihologie, Economie, Sociologie,
Educatie antreprenoriala, Filosofie. competeniei generale nr. I — . Identificarea unor fapte,
procese si concepte specifice domeniului stiintelor sociale s1 a relapilor dintre acestea, prin
intermediul conceperii specifice stiintelor sociale si umane” -~ i1 corespund competeniele

specifice mentionate in tabelul care urmeaza.

Competenta generald nr. 1: Identificarea unor fapte, procese si concepte specifice
domeniului stiinfelor sociale
si a relatiilor dintre acestea, prin intermediul conceptelor specifice stiintelor sociale si umane

Competente
specifice —
disciplina
Psihologie

Competente
specifice —
disciplina
Economie

Competente

specifice —
disciplina
Sociologie

Competente
specifice —
disciplina Educatie
antreprenoriala

Competente
specifice —
disciplina Filosofie
- filiera teoretica

1.1. Identificarea
proceselor psihice
§i caracterizarea
rolului lor in
evolutia
personalitatii.

1.2. Identificarea
legaturilor intre
procesele psihice si
a corelatiei
acestora cu
diferitele etape ale
dezvoltarii perso-
nalitatii.

1.3. Caracterizarea
imaginii de sine in
raport cu perceptia
sociala a propriei
persoane.

1.1. Identificarea si
caracterizarea
rolului de
consumator pe care
il indeplineste
orice persoana.

1.2. Caracterizarea
producatorului
/intreprinzatorului,
ca purtator al
ofertei.

1.3. Recunoasterea
caracteristicilor
generale ale pietei
in diferite forme
concrete de
manifestare a
acesteia.

1.1. Identificarea
faptelor, fenomene-
lor si proceselor
sociale si caracte-
rizarea rolului lor
in evolutia indivi-
duala si sociala.
1.2. Caracterizarea
individului in mul-
tiplele lui ipostaze:
membru al unei fa-
milii, al unui grup
social (de prieteni,
colegi s.a.).

1.3. Identificarea
metodelor, tehnici-
lor, procedeelor si
instrumentelor de
investigare sociolo-
gica.

1.1. Identificarea
faptelor, proceselor
si conceptelor spe-
cifice sferei de acti-
vitate.

1.2. Identificarea si
intelegerea actiuni-
lor antreprenoriale.
1.3. Identificarea
oportunitailor
pietei.

1.4. Recunoasterea
necesitatii si impli-
catiilor executarii
contractelor con-
form legislatiei in
vigoare.

1.5. Identificarea
riscurilor din
cazurile studiate.

1.1. Definirea con-
ceptelor si cate-
goriilor esentiale
pentru studiul
filosofiei morale.
1.2. Identificarea
unor concepte si
categorii specifice
gnoseologiei.

1.3. Caracterizarea
premiselor presupuse
de o pozitie filosofical
in gnoseologie.

1.4. Identificarea no-
tiunilor si concep-
telor implicate intr-
un text filosofic.

1.5. Caracterizarea
diferitelor genuri si
stiluri de filosofare.




Realizarea obiectivelor de referinta/competentelor specifice presupune activitati de
invatare adecvate. Pentru clasa a IX-a, curriculumul cuprinde si sugestii de asemenea activitati.
Astfel pentru realizarea obiectivelor de referinta 1.1.; 1.2.; 1.3. (specifice obiectivului cadru 1.)
se regasesc in curriculum urmatoarele exemple de activitati de invatare:

— desprinderea notelor caracteristice ale conceptelor din text;

— construirea de argumente pe baza unor concepte date;

— exercitii de comunicare si de argumentare in limbaje formale si de trecere din limbaj
natural in limbaj formal si invers;

— exercitii de recunoastere a erorilor de argumentare ce intervin in comunicarea prin limbaj
natural;

— elaborarea unui cod de conduita in comunicare la nivelul clasei de elevi;

— identificarea si analiza unor stereotipuri in propria activitate, in discursul public, in mass-
media.

Pentru clasele a X-a — a XII-a, formarea competentelor specifice presupune activitati de
invatare specifice (precizate in cazul fiecarei discipline la ,,Sugestii metodologice™). Spre
exemplu, in cazul disciplinei Sociologie (clasa a XI-a) se recomanda:

e utilizarea unor metode active (invatarea prin descoperire, invatarea problematizata,

invatarea prin cooperare, simularea, jocul de roluri);

e exersarea lucrului in echipa in proiectarea unei cercetari, in elaborarea esantionului,
analiza, prelucrarea si implementarea rezultatelor:

e operarea cu diferite alternative explicative in interpretarea unor fapte, fenomene, procese

sociale;

e elaborarea si aplicarea unor instrumente specifice cunoasterii sociologice.

in toate cazurile, profesorul poate opta pentru folosirea unora dintre activitatile sugerate sau
poate proiecta activitati proprii (exemplele din programa au caracter orientativ si nu implica
obligativitatea utilizarii exclusiv a acestora in activitatea didactica).

»Atingerea“ obiectivului cadru/competentei generale si a obiectivelor specifice se reali-
zeaza prin intermediul unitatilor de continut. Precizam ca:

e un obiectiv de referinta/competenta specifica poate fi realizat folosind mai multe unitati
de continut (evaluarea ,,atingerii“ unui obiectiv de referinta/competenta specifica are
drept reper temporar anul scolar);

e pe parcursul anului, putem identifica mai multe etape (stagii) ale realizarii obiectivului de
referinta/competentelor specifice:

e etapa de formare;

e etapa de consolidare si aprofundare;

e ctapa de folosire a acestora ca resursa in formarea sau consolidarea altor
obiective/competente.

De regula, obiectivul de referinta/competenta specifica este nominalizat(a) o singura data
(etapa formarii), celelalte etape regasindu-se in proiectarea unitatilor de invatare. Spre exemplu,
pentru clasa a IX-a, pentru obiectivul de referinta 1.2. — ,,;sa exerseze tipuri de argumentare in
conditiile utilizarii corecte a limbajului* pot fi selectate, pe parcursul anului, urmatoarele unitati
de continut:

e Tipuri de argumentare:

— prin analogie;
— inductiva;
— deductiva.

e Argumentare §i contraargumentare:

— argumente si contraargumente in conversatie, dezbatere, discurs public, eseu si mass-media.




Pentru clasa a X-a (Psihologie) pentru competenta specifica 1.4. ,,Recunoasterea unor tipuri
de relatii interpersonale, a unor comportamente si atitudini sociale in situatii date* pot fi folosite
urmatoarele unitati de continut:

— relatiile interpersonale si rolul lor in formarea si dezvoltarea personalitatii;

— comportamente pro si antisociale;

— atitudinile sociale si evolutia lor.

Unitatile de continut sunt prezentate, de regula, intr-o ordine care nu este obligatorie.
Fiecare cadru didactic poate opta pentru 0 anumita proiectare in timp a parcurgerii unitatilor de
continut (respectand, evident, logica interna a dimensiunii stiintifice a disciplinei respective),
fapt ce se va regasi in planificarea calendaristica.

Procesul de formare a competentelor generale si specifice are la baza si promoveaza valori
si atitudini specifice (ultima componenta a curriculumului pentru liceu). Spre exemplu, in cazul
filosofiei aceste valori si atitudini sunt:

e gindirea critica si divergenta;

e disponibilitatea pentru dialog si dezbatere;

e curiozitatea si interesul pentru studiul filosofiei;

e coerenta si rigurozitate in gindire si actiune.

2.2. Planificarea calendaristici

Planificarea calendaristica (anuala) este un instrument necesar si util activitatii didactice in
masura in care:
- ofera o imagine asupra modului de realizare in timp (pe parcursul anului scolar) a obiec-
tivelor de referinta/competentelor specifice;
- este functionala (profesorul o utilizeaza atat ca instrument didactic, cit si ca instrument
de autocontrol al propriei activitati);
- este realizata intr-o forma simpla, accesibila.

2.3. Proiectarea unei unitifi de invafare

Lectura curriculumului si planificarea calendaristica reprezinta premisele actului didactic
eficient. Profesorul proiecteaza demersul metodologic/activitatea la clasa cu elevii in functie de:

- activitatii didactice, regasite in curriculum prin obiectivele de referinta/competentele

specifice;

- asteptarile proprii, ale conducerii scolii, parintilor etc.;

- specificul colectivului de elevi.

Prezentam, cu titlu de exemplu, céte o planificare calendaristica pentru fiecare an de studiu
al disciplinelor socio-umane si citeva posibile modalitati de proiectare a unor unitati de invatare.

Precizam ca atat planificarile calendaristice, cat si proiectarea unitatii de invatare nu
reprezinta modele, ele sunt simple ilustrari (exemple) pentru o mai mare diversitate a situatiilor
de invatare.

in functie de situatiile concrete (la clasa) profesorul isi va construi propriile instrumente
(planificari calendaristice, proiectari ale unitatii de invatare) pe baza considerarii tuturor compo-
nentelor didactice (specificul colectivului de elevi, resurse didactice etc.).




| T e e i e v e A Clasa a IX-a
Logic# si argumentare Timp: 1 ora/saptamana
PLANIFICAREA CALENDARISTICA
anul SCOlar ....c..coseeres
Unitatea de Obiective de Continuturi Numir ore | Siptiméina | Obs.
invitare referinti alocate
Introducere 1AL — Definirea logicii 2 1-2
Logica si rolul ei — Importanta elementelor de
pentru cunoastere logica pentru cunoastere,
§i argumentare comunicare §i argumentare
Argumentarea 1152 — Ce este argumentarea? 2 3-4
— Structura argumentului
Analiza logica a 191 B0 — Definirea propozitiilor 6 5-10
argumentelor — Tipuri de propozitii (dupa
~ propozilii continut)
— Raporturi intre propozitii
Analiza logica a Lt b — Definirea rationamentelor 2 11-12
argumentelor — Caracterizare generala
— rationamente
Analiza logica a 113200 — Definirea termenilor 8 13-20
argumentelor — Caracterizare generala
— termenii — Raporturi intre termeni
— Definirea si clasificarea:
e caracterizare generala;
e corectitudine in definire
(4 si clasificare.
Tipuri de 231 — Prin analogie -+ 21-24
argumentare — Inductiva
— Deductiva: demonstratie
Evaluarea 1.3;4.1; 2.2. | — Validitatea argumentelor - 25-28
argumentelor — Erori de argumentare
Argumentare si ]2 2l — Critica argumentelor 6 29-34
contraargumen- ap T — Construirea unei
tare SIS propozitii alternative
4,1;4.2 — Argumente si contraargu-
mente in conversatie, dez-
batere, discars public, eseu
si in mass-media
$ BTors L N Dot et Clasa a IX-a
Logicé si argumentare Timp: 4 ore
PROIECTUL UNEI UNITATI DE INVATARE
anul scolarsii Sanan
Continuturi — | Obiective de Activitati de invitare Resurse Evaluare
detalieri referinti
Analogia 1:2: — Descrierea analogiei ca exemple de analogii din Proba
forma de argumentare. mass-media, biologie, orala
astronomie;




Argumente
inductive

Argumente
deductive:
demonstratia

| Tipuride |
argumentare

— Construirea unor analogii
in limbaj natural si trecerea
din limbaj natural in limbaj
formal.

— Identificarea cerintelor pe
care trebuie sa le respecte o
analogie pentru cresterea
gradului de probabilitate al
concluziei.

— Exercitii de identificare a
unor tipuri de argumente
inductive (inductia comple-
ta, inductia amplificatoare,
inductia stiintifica).

— Compararea diferitelor
tipuri de argumente
inductive.

— Exercitii de recunoastere
si analiza a tipurilor de
rafionamente inductive pe
baza analizei de (ext.

— Exercitii de recunoastere
in texte diferite a unor argu-
mente deductive (demon-
strafii).

— Descrierea elementelor
demonstratiei pe baza unor
exemple.

— Identificarea regulilor de
validitate a demonstratiei pe
baza analizei de text.

— Exercitii de identificare si
analiza a unor tipuri de
argumentare (inductiva,
deductiva) pe baza analizei
de si a studiului de caz.

— Construirea unor argu-
mente (inductiv sau deduc-
tiv) in limbaj natural si tre-
cerea in limbaj formal si
invers.

— Compararea unor tipuri de
argumente care au aceleasi
premise, dar ajung la
concluzii diferite sau au
aceleasi concluzii, dar se

« folie pentru retroproiector cu
ilustrarea cerintelor analogiei;
* lucru pe grupuri mici pentru
construirea unor analogii si
raportare a grupurilor;

« activitate frontala pentru
analiza cerintelor pe care
trebuie sa le respecte
analogia.

[ «lucru pe grupuri mici si
prezentare pentru
identificarea argumentelor
inductive si analogia acestora;

« activitate frontala pentru
compararea tipurilor de
argumente inductive;

» fragmente de texte din dife-
rite domenii ale cunoasterii.

+activitate in grupuri mici
pentru identificarea si analiza
unor argumente deductive

e activitate frontala —
descrierea elementelor
demonstratiei

» texte din mass-media sau din
literatura de specialitate
ilustrind argumente didactice.
s activitate individuala pentru
construirea unor argumente
deductive;

e activitate frontala pentru
compararea unor tipuri de
argumente;

« selectie de texte, folie pentru
retroproiector.

bazeaza pe premise diferite.

1 ora

scrisa
Portofoliu

Proba
orala




DACERIE R oot rieoesoeisrnnsassaesnsvivsens Clasa a X-a
Psihologie Timp: | ora/saptaména
PLANIFICARE CALENDARISTICA
anul Scolar ot crsseiie
Unitatea de Competente Continuturi Nr. ore S#ptaména Obs.
invitare specifice alocate
Structura si P P Perspective teoretice in
dezvoltarea 3.2 abordarea psihologica a 4 1-4
personalitatii personalitatii.
160 s Procesele psihice si rolul lor
3uls in evolutfia personalitatii. 14 5-18
Derilsi 24843 Diferente individuale in
4.1.:5:. constituirea personalitatii. 3 19-21
PO 201 Etape ale dezvoltarii
i h e s personalitatii si continutul B 22-26
51 lor (copilaria, adolescenta,
maturitatea, bairanetea) .
Conduita 153 Imaginea de sine si
psihosociala perceptia sociala a imaginii 2 27-28
de sine.
1.4. Relatiile interpersonale si
rolul lor in formarea si 2 29,30
dezvoltarea personalitatii.
2850230 Atitudinile sociale si
evolutia lor. 20 31,32
33,42, Comportamente pro si 2 33,34
Ayl antisociale.
Observatie:

1.1. este competenta specifica: Identificarea proceselor psihice si rolul lor in evolutia

personalitatii;

1.2. Identificarea legaturilor intre procesele psihice si a corelatiei acestora cu diferite etape
ale dezvoltarii personalitatii;
2.2. Aplicarea unor instrumente de investigare psihologica si prelucrarea datelor obtinute;
5.1. Recunoasterea diferentelor individuale in construirea si manifestarea personalitatii.
Nu este necesara scrierea integrala a textului competentelor specifice in planificare.

Acestea pot fi consultate in Programa de psihologie la paginile 41-42.

Competenta specifica
— 1.1. este derivata din competenta generala 1.;
— analog 1.2.; competenta 2.2. este derivata din competenta generala 2.;
— competenta specifica 5.1. este derivata din competenta generala 5.




Psihologie
Clasa a X-
Unitatea de invatare: Structura si dezvoltarea personalititii. Etape ale dezvoltirii

a

personalitdtii si confinutul lor.

Timp alocat: 5 ore
PROIECTUL UNEI UNITATI DE TNVATARE
CLULE N M0t 91 0 2 Wi e
Continuturi — | Competente | Activitdfi de invatare Resurse Evaluare
detalieri specifice
Copilaria 1L — Evocarea unor e prezentarea primei zile de | Observarea
amintiri din copilarie. | scoala, a unor fapte semnifi- | sistematica
) 22 — Descrierea unor cative pentru viaa persona-
fapte specifice copi- la; analiza particularitatilor
2.2, lariel. copilariet;
— Identificarea carac- | <identificarea unor trasaturi
5.1 teristicilor acestei comune tuturor copitlor si a
varste, unora specifice persoanei;
+ activitate organizata in
_________________________ grupunideideleve,. o b lLp sl s
”Aa-ol-e's;:}hn-tfl ------ % — Stabilirea unor ase- | *vizionarea unui film auto- | Autoevaluare
152, manari si deosebirt biografic; activitate frontala;
2.2, intre diferite persoane | = analiza in grupuri de 6-8
S:1 in etape diferite de elevi a trasaturilor diferite-
dezvoltare. lor personaje din filmul
- Enumerarea unor vizionat; stabilirea unor
trasaturi caracteristice | diferente de dezvoltare
pentru adolescenta. umana pe etape de viata;
— Autoanaliza trasa- « realizarea unui portret pen-
turilor de personali- tru fiecare etapa de dezvol-
tate; comparare inter- | tare umana identificata;
______________________________ | personala. . |activitatefrontala, . 1 . ]
[ ‘Maturitatea Jell — Analiza varstei « Interviu: Amintiri din Proba orala
152 mature. copilarie, realizat in fata
2.2 — Compararea dife- clasei, participa un parinte;
2:3. rentelor remarcate in | «lucru pe grupe de 4-6
dezyoltarea umana. elevi: caracterizarea fizica si
psihica a parintelui invitat;
* caracterizarea varstei
mature prin comparatie cu
adolescenta si copilaria:
......................................................... activitate frontala. ) |
Batranetea 1:1. — Descrierea unor per- | » gruparea unor trasaturi de | Proba
1.2 soane in vérsta; iden- | personalitate dupa diferite scrisa: fisa
2:2¢ tificarea problemelor | criterii — activitate de grup; | individuala
5.k cu care se confrunta = raportarea caracteristicilor | de evaluare
acestea. identificate pentru fiecare
- Determinarea trasatu- etapa de dezvoltare umana;
rilor de personalitate | compararea rezultatelor
specifice varstnicilor. | obtinute — activitate
— Stabilirea influentei | frontala.
diferitelor aspecte
(varsta, sex, tip de ac-
tivitate practicata etc.)
asupra dezvoltarii
personalitatii.




Licee economice

Clasa a X-a

Economie Timp alocat: 1 ora/saptamana
PLANIFICARE CALENDARISTICA
anuliscolar . 5. ot
Unitatea de Competente Continuturi Nr. ore Séiptiména Observatii
invitare specifice alocate
Stiinta 2 158.1% Ce este stiinta 2 1-2 Se va avea in vedere
economica 4.1. economica? ca este materie noua
Rolul stiintei si inceput de an
economice. scolar.
Nevoi si 220 b L by Nevoile. 1 3
resurse, Resursele.
mediul Mediul
economic economic.
Costul de 2.1;4.1. Exemple de 1 4 Se va apela la expe-
oportunitate situalii concrete rienta de viata a
de alegeri si elevilor, la interesele,
renuntari. nevoile si sursele de
Ce este costul care ei dispun.
de oportunitate.
»Consuma- R Subordonarea 2 5-6 Accentul va fi pus pe
torul rege” si productiei fata exercitii si probleme.
alegerea de consum. Elevii vor efectua
consumatoru- Utilitatea mar- microcercetari cu
lui rational ginala si totala. cerinte structurate.
»Formarea 31553 Definirea 3 7-9 Se va valorifica
cererii pe cererii. experienta de
piata“; legea Clasificarea cumparatori a
cererii si bunurilor. elevilor.
elasticitatea Legea cererii. Accentul va fi pus pe
cererii Elasticitatea efectuarea de
cererii in functie exercitii, probleme,
de pret si in aplicatii, mici studii
functie de venit. de piata.
Producato- 12224 Definirea 2. 10-11 Va fi caracterizat
rul -intreprin- | 3.2. intreprinzato- intreprinzatorul -
zator rului §i a pro- producator ca purtator
ductiei. al ofertei.
Factorii de
productie.
Proprietatea.

Licee economice

Economie Clasa a X-a

Unitatea de invatare: Nevoi, resurse, cost de oportunitate

Timp alocat: 1 ora (conform planificarii)

PROIECTUL UNEI UNITATI DE INVATARE
anul scolar ...............

Continuturi Competente Activitafi de Resurse Evaluare

— detalieri specifice invitare
Concept 2 1C — Brainstorming: | *organizarea colectivului de | Observarea sis-
economic: identificarea unei | elevi pentru desfasurarea tematica a com-
,,nevoi* si situatii concrete sil brainstormingului; portamentului
wresurse’ gruparea nevoilor| *mass-media cu referire la elevilor (com-
Tensiune intre dupa diferite tipuri de nevoi si resurse, a | pletarea fiselor
| acestea criterii. tensiunilor intre acestea: de observatie)




Alegere si 2319
renuntare; 4.1.
avantaje si

dezavantaje

Definirea 2.1,
conceptelor

Temeiul 4.1.
deciziei
economice =
rationamentul
economic

— Identificarea
avantajelor si
dezavantajelor,
pentru fiecare
alegere sau re-
nuntare, in raport
cu continutul

| fisei de lucru.
— Reactualizarea
regulilor
definitiei
Conturarea prin
cooperare a
definitiilor
corecte.

— Studiu de caz
(profesorul su-
pune analizei o
situatie concreta
de alegere).

e experienta de viata a
elevilor in identificarea
nevoilor si resurselor lor.
* lucru in echipe;

e elevilor li se solicita
inainte cu o ora sa
completeze o fisa de lucru
care sa cuprinda nevoile si
resursele lor actuale,
avantajele si dezavantajele
» dialog frontal;

» manuale si dictionare eco-
nomice cu referire la con-
ceptele de nevoi si resurse;
» ziare, reviste (pentru a face
deosebirea de limbajul
comun), utilizari in diferite
contexte a conceptelor de
nevoi, resurse etc.

« lucru in echipe;

» situatie de alegere
elaborata de profesor sau
selectata dintr-un manual,

tratat, ziar, revista.

Autoevaluare
(fiecare echipa
desemneaza un
reprezentant care
apreciaza calita-
tea comparatiei in
functie de criterii
clar stabilite).
Fisa de observatie
calitativa (se ur-
mareste calitatea
definitiilor, res-
pectarea
regulilor).

Autoevaluare
dupa criteriile
argumentarii
corecte.

Licee economice Clasa a XI-a
Economie Timp alocat: 1 ora/ saptaména
PLANIFICARE CALENDARISTICA
AU SCOIAE «vosinenritrsrs
Unitatea de Competente Continuturi Nr.ore | Si#ptimina| Observatii
continut specifice alocate
Recapitulare: 4.1. Cererea, oferta, 2 12
economia de 5.1 productivitatea, costurile,
_piata 5.2, concurenfa
Piata muncii 1.3. Trasaturile pietei muncii; 1
Trasaturi, 134 cererea de munca;
cererea de costul muncii si venitul
munca muncii
Oferta de 123 Categorii de populatie 1
munca 4. Factori care influenteaza
oferta de munca
Salariul 2.4, Definitie 1
Salariul de echilibru
Calculul dinamicii salariului

Noti: Liceele economice parcurg programa de economie de-a lungul a doi ani de studiu, in
clasa a X-a— 1 ora/saptamana si in clasa a XI-a — 1 ord/ saptamana. Din acest motiv planificarea
prezenta este o continuare a planificarii din clasa a X-a. Acesta reprezinta un motiv in plus de
aparitie a unor diferente, chiar semnificative, in acest document scolar.

in aceasta situatie este cu atit mai important ca impartirea pe unitati de invatare sa fie bine
géndita inca din clasa a X-a, pentru ca ea va determina si planificarea din clasa a XI-a. Raman,
de asemenea, foarte importante: stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de invatare (care

o




=

Economie
Unitatea de invatare: Formarea cererii pe piaté Clasa a XI-a
Timp alocat: 1 ora
PROIECTUL UNEI UNITATI DE ]NVATARE
anul scolar ...............
Continuturi Competente Activitati de Resurse Evaluare
| —detalieri specifice invitare
Nevoile si 3.1 — Identificarea in *lucru in echipe; Observarea siste-
cererea echipe a cit mai » fige de lucru ale matica a com-
multor nevoi perso- | echipelor, care se portamentului
nale care devin completeaza in clasa. elevilor
.................................. I st A B gt G ) IO et
Definirea Sl — Dialog frontal « dialog frontal; Fisa de observatie
cererii (conturarea prin e manuale si dictionare calitativa: se urma-
cooperare a de economie cu referire | reste calitatea trasa-
trasaturilor la conceptul de cerere. turilor definitorii
___________________________________ defisifoniicoreotl, @ o e iSO
Clasificarea 1.1, — Completarea pe * lucru individual; Observarea siste-
bunurilor dupa a:1% fise date a celor trei | «fise de lucru individual | matica a
natura lor fata coloane cuprinzind | elaborate de profesor si comportamentului
de cerere bunuri substituibile, | multiplicate pentru elevilor
complementare, cu fiecare elev.
.................................. L e L2 N Lkl (518 15 h BTt S B P
Legea cererii si 330 — Elaborarea unui e lucru in echipe; Test: fiecare
elasticitatea B grafic de catre « fise elaborate in grup echipa sa intoc-
cererii fiecare echipa, de catre elevi, avind ca | measca graficul
pornind de la citeva | puncte de pornire un modificarii cererii
informatii date. anumit nivel al pretului | in functie de pret,
si un anumit nivel al pornind de la
cererii. propriul exemplu
b (LT OROE L T s A Al P M i
Sociologie Clasa a XI-a

afecteaza doi ani de studiu) si alocarea timpului considerat necesar pentru fiecare unitate de

continut.

Rubrica ,,Observatii este destinatd consemnarii eventualelor modificari rezultate din
aplicarea efectiva la clasa, intrucat intregul cuprins al planificarii are valoare orientativa.

Timp alocat: 2 ore/ saptamana
PLANIFICARE CALENDARISTICA

anuliscolari....ccoeisses
Unitatea de Competente Continuturi Nr. ore Saptamana | Observatii
invitare specifice alocate

Ce este Tl 215 Nevoia de sociologie 4 1-2
sociologia? 223 Functiile si ramurile sociologiei

Perspective teoretice de

abordare a obiectului si

problematicii sociologiei
Metodologia R0l Etapele investigatiei sociologiei 12 3-8
cercetarii 3.3.;4.4. Metode si tehnici de cercetare
sociologice sociologica

Analiza, prelucrarea si

interpretarea teoretica a datelor




Viata sociala s 2 Factorii si conditiile vietii 12 9-14
3.1.:4.1.; sociale
Ll i Structura si stratificarea sociala
Dinamica si reiatii sociale
Functionarea 2:1.:4.1.; Institufii si organizatii 12 15-20
societatii 42251, Ordine si control social
Mecanisme de Politici sociale
functionare
Individul si 25252, Individul - obiect si subiect al 6 21-23
ipostazele sale actiunii sociale
in societate Status si rol
Grupuri 1229 Familia 4 24-25
sociale mici 3221 Grupul de prieteni
Grupuri minoritare
Comporta- 925 4.3. Integrare si adaptare socio- 12 26-31
mentul social | 5.2. profesionala
al individului Fenomene anomice
Sociologia in AR B D Investigarea fenomenelor 8 32-35
scoala A Bl sociale din cadrul colectivelor
(aplicatii) 243.3.34: de elevi din clasa, scoala etc.
. 4.2.; 4.3, Elevul si ipostazele sale:
— status si rol
— activitatea de grup
Sociologie
Unitatea de invatare: Grupuri sociale mici Clasa a XI-a
Timp alocat: 4 ore
PROIECTUL UNEI UNITATI DE INVATARE
anulscolar ... .t
Confinuturi Competente Activititi de invitare Resurse Evaluare
— detalieri specifice
Ce sunt 1.2. — Identificarea ipostazelor « activitate individuala, pe | Proba
grupurile elevilor in grupurile din grupe si frontala; orala
sociale mici? care fac parte « folie pentru
retroproiector, texte
selectate din literatura sau
mass-media in legatura cu
grupurile sociale mici,
texte din domeniul
cercetarii.
..................................................................................... {5 R
Familia si 22 — Realizarea arborelui e activitate individuala Proba
relatiile de 3i2. genealogic al familiei (realizarea arborelui orala
rudenie proprii genealogic); Proiect
— Definirea familiei ca grup | pe grupe (compararea
social mic familiei traditionale cu
— Descrierea functiilor cea moderna), frontala
familiei (definirea familiei si des-
— Folosirea unor criterii de crierea functiei acesteia);
diferentiere pentru compa- » schema un ui arbore
rarea familiei traditionale si | genealogic, criterii pentru
a celei moderne realizarea acestuia.
................ 4.._---._.-.-.-J............-_-.._---_-..-----_-_--._._---..-_.-.-_...-_---1...().1:3..-._-----_-__--




Timp alocat: 2 ore/ saptamana

PLANIFICARE CALENDARISTICA

] Grupul de 1527 — Observarea ipostazei unui | e activitate individuala W Portofoliu
prieteni 312 coleg in grupul de prieteni (observarea grupului), pe
din care acesta face parte grupe (realizarea
— Descrierea relatiilor care chestionarului);
se stabilesc intre prieteni « fisa de observaiie, folie
— Realizarea unui chestionar | retroproiector.
pentru cunoasterea opiniel
elevilor claselor a XI-a din
liceu in legaturé cu rolul
grupului de prieteni in
cadrul comunitatii scolare
— Compararea grupului de
_________________________________ prieteni cualte grupurimici | loma]l .
Grupuri 1221 — Identificarea unor criterii | e activitate frontala (iden- | Proba
minoritare 312! pentru analiza unor grupuri | tificarea criteriilor pentru | scrisa
minoritare analiza); pe grupe (descri-
— Descrierea pozitiei indivi- | erea pozifiei indivizilor si
zilor in grupuri minoritare recunoasterea unor gru-
— Recunoasterea unor gru- puri sociale mici);
puri sociale mici pe baza « texte din literatura de
analizei de text i compa- specialitate sau din mass-
rarea grupurilor identificate | media;
« folie retroproiector.
[ 1 ora
JLICEN L cows e sonclanontzistispinntsain saio
Sociologie Clasa a XI-a

anulscolar .....iccocoveee
Unitatea de Competente Continuturi Nr. ore Siptimina | Observatii
invitare specifice alocate
Omul 21530 Problematica naturii umane
Sensul vietii 6 1-6
Morala 132 Bine si ran
4.1, Teorii morale
Probleme de etica aplicata 6 7-13
Politica 2 PN Libertate si responsabilitate
Dl Egalitate si dreptate
Putere si legitimitate 8 14-21
Drepturile omului
Cunoasterea 120123 Adevar si1 eroare
4.2, Forme de cunoastere si
tipuri de adevar 7 22-28
Filosofia 5.2.54.1. Filosofie si viata 7 29-34

Observatii: 1.1 este competenta specifica: Definirea conceptelor si a categoriilor esentiale
pentru studiul filosofiei morale; 3.2: Recunoasterea consecingelor etice implicate de o anumita
pozitie filosofica; 4.1: Formularea unui punct de vedere personal. Nu este necesara inscrierea
integrala a competenielor specifice in planificare. Acestea pot fi consultate in Programa de
filosofie la paginile 59-60. Competenta specifica 1.1. este derivata din competenta generala 1.;
analog 3.2. este derivata din 3.; 4.1. derivata din 4.




Filosofie

Unitatea de invatare: Morala
Timp alocat: 5 ore

PROIECTUL UNEI UNITATI DE INVATARE

anul scolar

Clasa a XI-a

Continuturi Competente | Activititi de invifare Resurse Evaluare
— detalieri specifice
Teoria morala ol — Identificarea unor « discutarea in grupuri de 4 | Qbservare
kantiana S fapte morale; elevi a moralitafii unor ac- | sistematica
4.1. distinctia intre moral tiuni; diferentierea actiuni-
si imoral. lor ,,din datorie®, din ,,incli-
— Stabilirea unor natie*;
criterii de moralitate. « dezbatere: aprecierea
— Delimitarea moralitatii dupa intentii;
intelesului conceptelor | s activitate frontala: anali-
kantiene: inclinatie, za de text: utilizarea ma-
datorie, iubire practica, | nualului si a dictionarului
iubire parologica. de filosofie, a unor anto-
__________________________________________ iAo Jogiitetextofilosofice,, 4 ..
Teoria Il — Identificarea unor e analiza in grupuri de 4 Teme pentru
utilitarista Bi tipuri de actiuni utile. | elevi a moralitatii unor portofoliu
4.1. — Evaluarea fapte apreciate drept utile; | (analize com-
moralitatii actiunilor » selectarea punctelor de parative de
utile. vedere divergente; texte filoso-
- Delimitarea « dezbatere privind teme- fice; studiu de
conceptuala a inl moralitatii; caz)
principiului cele mai | *analiza de text: utilizarea
mari fericiri. manualului si a dictiona-
rului de filosofie, a unor
antologii filosofice.
Probleme de 3.2. "~ Identificarea unor +selectarea din presa | | Proba scrisa: |
etica aplicata surse mediatice; actuala a unor cazuri re- realizarea
(prostitutia, 4.1. monitorizarea marcabile din perspectiva | unui eseu pe o
avortul, acestora. consecintelor morale; tema de etica
eutanasia, — Studiul unui caz de | e« activitate de grup (6-8 aplicata
coruptia) etica aplicata identificat| elevi): particularitati ale
in presa. cazului dat; Interevaluare
- Prezentarea in scris « evaluarea moralitatii
a punctelor de vedere | faptelor dupa criterii
personale privind diferite;
moralitatea cazului « stabilirea unor puncte de
analizat . vedere comune.
— Aprecierea critica a
altor puncte de vedere
privind problema
data.




AT ey e ot 10 o Dot
Educatie antreprenoriald
Timp alocat: 1 ora/ saptamana

PLANIFICARE CALENDARISTICA

Clasa a XII-a

andliscolar: .ttt
Unitatea de Competente Continuturi Nr. ore Saptdméind | Observatii
invitare specifice alocate
Universul Tedisb2: — Rolul antreprenorului 9 1-9
activitafii antre- | 2.1.; 2.2.; — Relatii antreprenoriale
prenorului 235017 — Conditii legislative in
5.1 actiunile antreprenoriale
— Caracteristici si
aptitudini ale
intreprinzatorului
Initierea si U b — Modalitati si criterii de 9 10-18
derularea actiu- 32l identificare si selectionare
nii antrepreno- 3. 205112 a oportunitatilor pietei
riale (afacerii) 50655830 — Stabilirea obiectului de
54. activitate
— Planul afacerii: structura
si fundamentare
— Realizarea, dezvoltarea
si diversificarea afacerii
Comportamen- AL — Temeiuri contractuale 6 19-24
tul in afaceri 14,33, pentru intreprinzator
4.1. — Tipuri de comportament
in afaceri
— Raspunderea in afaceri
Reusita in 1Al L — Modele de reusita in 4 25-28
afaceri — Studii 1.5.;4.2. afaceri
de caz — General si particular in
realizarea unei afaceri
reusite
Riscuri si L1sm2: — Sinteza — recapitulare 29-34
avantaje ale 4.2.
intreprinzato-
rului




Educatie antreprenoriald
Clasa a XII-a
Unitatea de invatare: Reusita in afaceri
Timp alocat: 4 ore

PROIECTUL UNEI UNITATI DE INVATARE

anul'seolar...............
Continuturi | Competente Activitati de invitare Resurse Evaluare
— detalieri specifis
Un exemplu LIk — Citirea unui scurt fragment e B s o Proba orala
de reusita in bl din romanul La paradisul fe- R <':t1v1tale individuala;
afaceri J % meilor, apartindnd scriitorului c1.t1rea unor fragmente
prezentat in Emile Zola care prezinta un dl.n romam{l Laparg-
literatura exemplu de reusita in afaceri dzsz_zl feme110{, ds
(Octave Mouret, patronul Emile Zola, si comen-
magazinului ,,La paradisul T
femeilor®). « activitate pe grupuri
— Realizarea unor discutii mici si frontala.
referitoare la initierea afacerii
de catre Octave Mouret, con-
curenta cu alti intreprinzatori,
i reusita deplina in afaceri. 1ora
Un exemplu T2\ — Prezentarea unui caz real de | «activitate in grupuri | Proba scrisa_ |
real de e reusita in afaceri. Bill Gates si | mici pentru citirea
reusita in reusita in domeniul portretului lui Bill
afaceri computerelor. Gates, furnizat de
— Completarea unei foi de profesor pentru
lucru referitoare la cazul completarea foii de
prezentat. lucru.
MR S GO L0103 T o e B LA LR
General si 4.2. — Identificarea, pornind de la | +in perechi pentru Proba orala
particular in cazurile analizate, a aspectelor | identificarea
realizarea generale si particulare ale aspectelor generale si
unei afaceri unei afaceri reusite. particulare in
reusite — Notarea pe tabla, intr-un realizarea unei afaceri
tabel, a aspectelor generale si | de succes;
particulare relevante, » activitate frontala.
identificate de elevi.
— Discutarea problemelor si
reusitelor antreprenoriatului, a
riscurilor §i avantajelor unei
............................... i T S O R [ ) ISR S
Alte modele 1Ly — Prezentarea altor modele de | e activitate frontala. Portofoliu
de reusita in reusita in afaceri selectate de cuprinzind
afaceri elevi. studiul unui
caz si docu-
1 ora | mentarea




3. Curriculum Ia decizia scolii — exemplificari

Cu privire la elaborarea programei de optional, exemplificam urmatoarele tipuri de
proiectare:
— optional ca disciplina noua:
e Mass-media;
e Comunicare, negociere si rezolvare de conflicte;
e Educatie civica
— optional de curriculum extins:
e Psihologia vietii cotidiene
— optional de curriculum aprofundat:
e Economie

Mass-media
— optional ca disciplina noua —
1. Argument

Curriculumul scolar pentru disciplina ,,Mass-media“ face parte din curriculumul la decizia
scolii pentru aria curriculara ,,Om si societate”, beneficiind de un buget de timp de o ora pe
saptamana in clasa a IX-a.

Acest curriculum scolar raspunde cerintelor formulate in textul legii invatamantului, in
special in Articolele 3 si 4, referitoare la Idealul educational si la Finalitatile invatamantului.

Curriculumul scolar propus este justificat de nevoia de a continua si dezvolta educatia
civica a elevilor initiata in invatamantul primar si continuata in invatamantul gimnazial, in
clasele a VII-a si a VIII-a, determindnd practicarea unui comportament civic intr-o societate
democratica.

Demersul schitat in clasele primare si continuat in gimnaziu este aprofundat:

e valorificAnd doua dintre dimensiunile esentiale ale educatiei civice realizate:

— dimensiunea descriptiv-informativa (cunostinte despre persoana, societate, stat, valori
si principii ale democratiei etc.);
— dimensiunea normativa (transmiterea valorilor si normelor sociale).

e concentrandu-se pe alte doua dimensiuni esentiale ale educatiei civice:

— dimensiunea interogativ-reflexiva si valorizatoare (reflectia critica asupra valorilor si
normelor sociale);
— dimensiunea practica (exersarea unor atitudini si comportamente democratice).

Realizarea educatiei civice prin mass-media are in vedere nu numai apropierea procesului
de predare-invatare a culturii civice de viata, dar si semnificatia deosebita a mediilor in prezent.

In ceea ce priveste relatia dintre mass-media si educatia civica, aceasta este importanta, cel
putin din perspectiva urmatoarelor aspecte:

e dezvoltarea fara precedent media atét sub aspectul diversificarii modalitatilor de distribu-

tie a mesajelor, cat si a multiplicarii tipurilor de mesaje transmise;

e cresterea consumului media, printre cei mai receptivi consumatori fiind copiii §i tinerii,

influentati in ceea ce priveste:
— alegerea modului de viata;
— practicarea unor hobby-uri;
— comportamentul, relationarea cu ceilalti.
e implicarea media in procesul complex de functionare a societatii democratice.




In conditiile in care, in prezent, educatia pentru media, in scoala, este sporadica, limitandu-
se la o dimensiune ilustrativ-informativa, ca suport pentru activitatea didactica, este cu atat mai
necesara formarea la tineri a competentelor de raportare la media, de selectie valorica, analiza si
raportare critica la mesajele transmise. Dezvoltarea la tineri a acestor competente reprezinta
aspecte esentiale pentru un comportament activ si responsabil al absolventilor in calitatea lor de
viitori cetateni.

2. Obiective de referin{i si activitdfi de invitare

Obiective de referintd Activitafi de invitare
La sférsitul anului scolar, elevul va fi capabil: Pe parcursul anului se recomanda urmatoarele
1.sa exerseze aprecierea critica a mesajelor | ActiVitafi:
transmise prin mass-media; — analize de continut,
2. sa opereze cu criterii valorice proprii pentru — comentariul unor informatii,
realizarea selectiei programelor si — simulare,
informatiilor; — jocuri interactive (prin INTERNET),
3.sa selecteze, pe baza a diferite criterii, | — studiu de caz,
informatiile din mass-media, utile activitatii | — portofoliu,
proprii; — vizite in redactiile ziarelor,
4. sa identifice termenii specifici limbajului civic | — concursuri (,,Stirea anului),
in diferite tipuri de mesaje transmise prin mass- | — intalnire cu ziaristii §i alti creatori de mass-
media; media,
5. sa compare informatiile conceptuale selectate | — portofoliu,
din mass-media cu semnificatia conceptelor | — jocul de rol,
obtinuta prin activitati de invatare la disciplina | —redactarea de articole in presa locala si in revista
Cultura civica, realizind decodarea mesajului; scolii,
6. sa identifice in mass-media probleme specifice
comunitatii in care traieste si sa se implice in
gasirea unor solutii.

3. Continuturile invagArii

I. Mijloacele de informare in masé ale secolului al XXI-lea — impas sau evolutie?
I. 1. Mass-media, forme si mijloace de comunicare
I. 2. Formele mediilor si dinamica acestora
1. 3. Mass-media si manifestarea culturala a societatii
1. 4. Functiile mass-media
II. Consumatorul de mesaje transmise prin mass-media
II. 1. Consumatorul de mesaje
I1. 2. Caracteristicile consumatorului de mesaje
I1. 3. Rolul social al publicului
II. 4. Mesajul
II. 5. Mesajul de informare
III. Manipularea prin mass-media
III. 1. Ce este manipularea? Tipuri de manipulare
II1. 2. Controlul informational si manipularea
III. 3. Tehnici de manipulare
III. 4. Rezistenta la manipulare; construirea unor alternative personale la un mesaj dat
IV. Publicitatea ca mesaj
IV. 1. Ce este publicitatea?
IV. 2. Rolul publicitatii




IV. 3. Transmiterea mesajului publicitar

IV. 4. Cum ne convinge publicitatea?
V. Ziaristul si rolul lui in societate

V. 1. Rolul ziaristului in societate

V. 2. Abateri ale ziaristului de la rol

4. Modalititi de evaluare
— Elaborarea de proiecte pe teme date.
— Analize de text:
e agenda;
e analiza de continut;
e monitorizarea presei.
— Probe scrise:
e claborarea de stiri;
e exercitii de argumentare si contraargumentare pe baza unor texte selectate din mass-
media.
— Elaborarea de portofolii pe teme date.

Comunicarea, negocierea si rezolvarea de conflicte
— optional ca disciplina noua —
1. Argument

Curriculumul scolar pentru disciplina ,,Comunicare, negociere si rezolvare de conflicte*
face parte din curriculumul la decizia scolii pentru clasa a IX-a; perspectiva de abordare este
transcurriculara, iar bugetul de timp este de 1 ora pe saptamina.

Motivatia propunerii prezentului curriculum scolar are in vedere semnificatia comunicarii
§i negocierii pentru viata si activitatea fiecarei persoane. Are, de asemenea, in vedere necesitatea
de a face fata conflictelor.

Aceasta oferta de invatare urmareste dezvoltarea competentelor legate de:

— cunoasterea de sine si formarea propriului sistem de valori;

— folosirea unor forme si tehnici de comunicare eficienta;

— manifestarea in calitate de comunicator si negociator;

— posibilitatea de a preveni sau de a rezolva conflicte;

— implicarea responsabila a fiecarei persoane in viata socio-profesionala.

Finalitatea principala a curriculumului scolar pentru disciplina ,,Comunicare, negociere si
rezolvare de conflicte” este aceea de a oferi elevilor posibilitatea sa se orienteze mai bine in
demersurile de a preveni disfunctionalitatile care le pot afecta, prin folosirea unor concepte si
Ppractici specifice.

2. Obiective de referinti si activitifi de invitare

Obiective de referintd Activitati de invitare
La sfarsitul anului scolar, elevul va fi capabil: Pe parcursul anului se recomanda urmatoarele
activitati:
1. sa explice de ce competentele de comunicare, | — exercitii de comunicare si de negociere, de
negociere si rezolvare a conflictelor sunt rezolvare a conflictelor,
importante pentru viata fiecarei persoane; — studiu de caz,
2. sa analizeze abilitatile si competentele unui | — gimulare,
comunicator si ale unui negociator; — exercitii de analiza a formelor de comunicare cu
3. sa explice sensul in care relatiile interpersonale ceilalti, in diferite contexte,
efectueaza comportamentul si comunicarea;




4. sa evalueze discutii intre diferite persoane; — simularea modului de folosire a competentelor
5. sa formuleze si sa primeasca o critica constructiva; dobandite pentru a formula sau a primi o critica,
6. sa utilizeze metode de comunicare interperso- pentru a preveni si/sau a rezolva conflicte.

nala pentru a preveni si/sau a rezolva conflicte.

3. Continuturile invatarii

I. Comunicarea
I.1. Cunoasterea de sine
1.2. Ce este comunicarea?
1.3. Formele comunicarii
1.4. Continutul, relatia si contextul comunicarii
I.5. Teorii moderne despre comunicare
L.6. Bariere in calea comunicarii
I.7. Ascultarea — conditie a unei comunicari eficiente
II. Negocierea
IL.1. Ce este negocierea?
I1.2. Functiile negocierii
I1.3. Etapele negocierii
I1.4. Tehnici si tactici de negociere
IL.5. Stiluri de negociere
I1.6. Greseli tipice de negociere
III. Conflictul. Prevenirea si rezolvarea conflictelor
II1.1. Ce este conflictul?
II1.2. Cum apar conflictele?
II1.3. Tipuri de conflicte
I11.4. Manipularea — posibila sursa de conflict
IIL.5. Impactul comunicarii in prevenirea conflictelor
II1.6. Prevenirea si rezolvarea conflictelor

Modalititi de evaluare

— Dezbaterea

— Analiza modului de prevenire sau de rezolvare a unui conflict.
— Elaborarea unor proiecte.

— Eseuri

— Portofolii pe teme date.

Educatie civici clasa a XI-a
Curriculum la decizia scolii

1. Argument

Curriculumul scolar pentru disciplina ,,Educatie civica“, clasa a XI-a, face parte din
Curriculumul la decizia scolii pentru aria curriculara ,,Om si societate, beneficiind de un buget
de timp de 1 ora/saptamana.

Acest Curriculum este o componenta a Proiectului ,,Educatie civica — curriculum si
pregatirea profesorilor* desfasurat, in parteneriat, de Ministerul Educatiei si Cercetarii si
Departamentul de Stat al S.U.A prin Ambasada S.U.A la Bucuresti.

_ Scopul proiectului este:

— Pregatirea elevilor roméni in vederea participarii active la construirea unei societati

democratice pluraliste;




— Promovarea relatiilor democratice intre membrii comunitatii scolare, care include elevi,

profesori, conducerea scolii, parinti;

— Pregatirea profesorilor pentru sustinerea acestui demers prin activitatile pe care le vor

desfasura cu elevii.

in elaborarea acestui Curriculum autorii au avut in vedere:

— Cerinele formulate in textul Legii Invatamantului, in special in articolele 3 si 4,
referitoare la Idealul Educational si la Finalitatile invatamantului;

— Achizitiile anterioare ale elevilor in acest domeniu (in special ca urmare a parcurgerii

disciplinelor Educatie si Cultura civica);

— Experienta internationala in acest domeniu.

in acest context, necesitatea educatiei civice este legata de pregatirea tinerilor in sensul:

— Cunoasterii si sustinerii ideilor si valorilor democratiei;

— Manifestarii lor ca cetateni informati si responsabili;

— Participarii competente la viata scolii si, in perspectiva, a societatii;

— Dezvoltarii deprinderilor de evaluare, luare a deciziilor si de aparare a unei pozitii.
Formarea competentelor vizate se va realiza cu ajutorul a trei unitati de continut, respectiv:

— Democratia in actiune;

— Egalitate si respect in viata de zi cu zi;

— Societatea civila si rolul ei intr-o democratie.

2. Competente specifice si unitifi de confinut

Competente specifice si deprinderi urmirite!

. Identificarea si caracterizarea rolului unui

guvern democratic in satisfacerea nevoilor si
intereselor cetatenilor.

. Compararea avantajelor si dezavantajelor

democratiei.

. Identificarea si descrierea institutiilor

democratice din Roménia si a modului cum
acestea functioneaza.

. Analizarea unor comportamente civice in

scoala si in comunitate, prin raportare la
principiile si valorile Constitutionalismului.

. Utilizarea unor instrumente specifice educatiei

civice pentru analiza conditiilor in care
guvernul isi poate depasi atributiile.

. Argumentarea necesitafii respectarii legilor de

catre toti cetatenii, inclusiv de cei investiti cu
autoritate.

. Identificarea si promovarea unor modalitati de

actiune prin care sunt limitate abuzurile si
protejate drepturile cetatenesti in cadrul unor
guvernari limitate.

Continuturi

Democrafia in actiune:

— Care sunt avantajele si dezavantajele democra-
tiei ?

— Care sunt si cum functioneaza institutiile demo-
cratice in Romania?

— Cum pot sa promoveze oamenii anumite valori
si principii pentru a deveni buni cetateni?

—Cum poate fi limitat abuzul de putere al
conducatorilor in tara ta sau in strainatate?

— Cum putem fi siguri ca toli cetatenii, inclusiv
cei investiti cu autoritate, sunt raspunzatori in
fata legii?

— Ce actiuni trebuie sa initiem pentru a ne
asigura ca guvernul ne protejeaza drepturile?

—

. Identificarea diferentelor individuale intr-o

societate democratica si caracterizarea rolului
lor in producerea unei varietati de idei, nevoi
si atitudini.

. Explicarea rolului partidelor politice intr-o

democratie.

. Argumentarea necesitatii campaniei electorale

pentru conducerea democratica.

Egalitate si respect in viafa de zi cu zi:

— De ce este necesar ca intr-o democratie sa
existe mai mult decét un singur partid politic?

— Care sunt motivele care duc la alegerea
reprezentantilor nostri politici prin campanie
electorala?

— Cum ai organiza tu o campanie electorala?




4. Identificarea factorilor care influenteaza procesul
electoral.

5. Utilizarea unor instrumente specifice
cetaenilor pentru monitorizarea alegerilor
democratice.

6. Analiza impactului pe care alegerile locale si
cele nationale il au asupra vietii politice
interne si a imaginii tarii in strainatate.

7. Exprimarea opiniei personale asupra activitafii
reprezentantilor alesi si asupra politicilor
guvernamentale.

8. Identificarea unor criterii de evaluare a
activitatilor politice ale reprezentantilor alesi.

9. Operarea cu criterii valorice pentru evaluarea
activitatilor politice ale reprezentantilor alesi,
exprimarea i comunicarea evaluarilor asupra
politicilor publice.

— Ce deprinderi de participare sunt necesare unui
cetatean intr-o democratie?

— Cum suntem afectati noi si imaginea tarii in
exterior de rezultatele alegerilor locale si ale
celor nationale?

— De ce sunt importante relatiile de conducere si
cum pot fi acestea demonstrate?

— Cum putem evalua conseciniele politicilor
publice?

— Cum ar trebui sa ne evaluam reprezentantii?

— Cum poti sa evaluezi si sa-{i exprimi parerile
asupra politicilor publice?

1. Identificarea si analizarea modalitatilor prin
care societatea civila poate influenfa
guvernarea.

2. Participarea voluntara la conducerea clasei si
scolii, precum si in diferite asociatii si grupuri
sociale.

3. Exercitarea drepturilor civile si a
responsabilitatilor intr-o societate democratica.

4. Compararea drepturilor si responsabilitatilor
personale cu cele publice.

S. Argumentarea necesitatii toleranfei intr-o
societate democratica.

6. Demonstrarea capacitatii de a ini{ia organizarea
unui grup sau a unei coalilii intr-o democratie.

7. Identificarea si analiza unor probleme
controversate legate de participarea la viata

Societatea civili gi rolul ei infr-o democrafie.

— Ce este societatea civila si care este rolul ei
intr-o democratie?

— Cum te poti implica in viata politica si sociala?

— De ce trebuie sa participi la viata civica si sa
sustii functionarea democratiei constitutionale
din Romania?

— Cum pot grupurile sociale si asociatiile sa
influenteze politicile publice?

— Cum poti sa examinezi §i sa iei atitudine fata
de problemele publice controversate?

— Cum poti participa la unele activitati in folosul
comunitatii?

— Care sunt diferentele si legaturile intre drepturi
si responsabilitati?

— Cum ifi poti exercita drepturile si

civica. responsabilitatile prin comportament civic?
— De ce avem nevoie de toleranta in societate?
— De ce avem nevoie sa formam grupuri §i sa
realizam coalitii intr-o democratie?
3. Valori si atitudini

Procesul de predare-invatare a cursului optional ,,Educatie civica“ are la baza si promovea-
p P

za urmatoarele valori si atitudini:

e respect faja de drepturile omului si demnitatea umana, fata de Constitutie si legi;

e foleranta fata de indivizi si grupuri care manifesta valori, opinii si credinte diferite;
e considerarea pluralismului ca o valoare principala a democratiei;

e implicarea activa in viata politica si in societatea civila;

e asumarea responsabilitatilor cetatenesti (personale, politice si economice);

e disponibilitatea de a fi un cetatean bine informat, atent la problemele publice.

4. Sugestii metodologice

Prezentul curriculum se adreseaza profesorilor care doresc sa predea disciplina ,,Educatie
civica™ si a fost astfel construit incat sa raspunda exigentelor impuse de noua conceptie asupra
finalitatilor educatiei, prin deplasarea semnificativa de accent de pe continuturi pe competente.
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Competentele specifice sunt corelate cu unitatile de continut. Corelatia propusa are in
vedere posibilitatea ca orice competenta specifica sa poata fi atinsa prin diferite unitati de
continut, neexistdnd o corespondenta biunivoca intre acestea.

In vederea formarii si consolidarii competentelor specifice pot fi folosite activitati de
invatare cum are fi:

e analiza de confinut;

e simulare;

e jocul de rol;

e studiul de caz;

e portofoliul;

e mozaicul;

o KWL.

Vor fi folosite ca principale modalitati de evaluare:

e elaborarea de proiecte pe teme date;

e analiza de text;

e probe scrise.

»Psihologia vietii cotidiene*

— Curriculum extins —

Durata: 1 ora/ saptamana.

in cazul in care optionalul este prevazut pentru intregul parcurs al liceului, se vor defini si
competente generale, din care se vor deduce competentele specifice pentru fiecare an de studiu.
In acest sens vor fi avute in atentie competentele generale comune disciplinelor socio-umane.

1. Argument

Psihologia vietii cotidiene vine sa raspunda, in forma unui optional de curriculum extins,
nevoilor de pregatire a elevilor claselor a X-a, care studiaza Psihologia conform Programei de
trunchi comun.

Concordanta optionalului cu prevederile Programei de psihologie se realizeaza sub
multiple aspecte: coerenta competentelor specifice avute in atentie; complementaritatea
continuturilor; armonizarea valorilor si atitudinilor.

Optionalul propus este un bun context pentru: abordarea raportului intre public si privat;
dezbaterea unor aspecte ale vietii private (petrecerea timpului liber, realizarea managementului
domestic); analiza diverselor ipostaze: de prieten, partener, parinte, etc.; educatia pentru cuplu
partenerial; evaluarea realista a oportunitatilor sociale; schifarea unei strategii de viata care sa
faciliteze implinirea de sine.

2. Competente specifice si unititi de continut

Competente specifice Continuturi
1. Identificarea diverselor tipuri de — Comportament civic si privat
comportament. — Limbajul nonverbal
2. Recunoasterea diferentelor intre — Psihologia timpului liber

comportamentul public si cel privat.

3. Utilizarea unor instrumente specifice
psihologiei pentru analiza relaiilor
interumane.




4. Explicarea implicatiilor psihice ale rolului de — Psihologia relatiilor dintre sexe
parinte. — Parintele natural si parintele social

5. Evaluarea asteptarilor privind timpul liber. — Limbajul non-verbal

6. Aplicarea cunostintelor de psihologie in
optimizarea relatiilor interpersonale.

3. Valori si atitudini

— Respectul pentru viata privata

— Toleranta fata de diversitate

— Realism in proiectarea personala
— Asumarea responsabila a faptelor

4. Sugestii metodologice

Optionalul supus atentiei urmareste: pregatirea si formarea unor noi competente, a unor
competente de transfer, in scopul rezolvarii problemelor curente de viata; aplicarea adecvata in
viata de fiecare zi a competentelor deja formate si consolidarea acestora.

in perspectiva curriculara metodele recomandate sunt gindite ca metode de predare/in-
vatare/evaluare. Astfel, se vor folosi metode active (invatarea prin descoperire, invatarea prin
cooperare, simularea, jocul de rol).

in evaluare vor fi avute in atentie: realizarea de observatii, studii de caz, elaborarea de proiec-
te si portofolii. Elevul, considerat participant activ in procesul de invatare, va fi motivat sa participe
la demersul didactic atat individual, cét si in grup. Se va acorda o mare atentie autoevalurarii.

Economie

Tipul: CDS aprofundat

Clasa: a XI-a

Durata: 1 an

Nr. ore pe saptaména: 1 ora/saptamana

Studiul ,,Economier* — reprezinta in realitate o necesitate fundamentala pentru elevii unui
liceu economic. Economia generala, inclusa in corpul disciplinelor socio-umane, reprezinta in
acelasi timp fundamentul teoretic pentru o serie de alte discipline economice studiate intr-un
licceu de profil cum ar fi: contabilitate, finante, elemente de management, informatica
economica, studiul calitatii marfurilor, marketing etc. Tocmai de aceea importanta studierii ei a
fost, este si va fi foarte mare, fiind esentiala intelegerea si aplicarea sa pentru disciplinele
economice (din Aria tehnologii) derivate din ,,Economie® ca stiinta fundamentala.

Aceasta realitate nu este reflectata direct in planul de invatamant, care ofera numai 1
ora/saptamana de studiu in clasa a XI-a. Avand in vedere ca acelasi plan de invatamant pune la
dispozitie un numar de ore de CDS pentru fiecare an de studiu, consideram ca dat fiind profilul
liceului, nevoia elevilor de aprofundare a notiunilor de economie generala si rolul intelegerii
acestora in corelatie cu celelalte discipline din aria tehnologii, ar fi o utilizare adecvata si foarte
necesara a orelor aflate la dispozitia scolii daca una dintre acestea ar fi afectata in plus disciplinei
,Economie®.

Consideram ca sunt necesare unele elemente de continut suplimentare, dar si diverse si
numeroase aplicatii specifice pentru realizarea competentelor specifice la un nivel cat mai
ridicat, de altfel adecvat cerintelor absolventilor unui liceu economic.

Dat fiind aceste argumente care pledeaza pentru nevoia de aprofundare a ,,Economiei, cat
si posibilitatile, oferite prin planul-cadru, ale orelor de curs la decizia scolii, propunem drept
CDS la clasa a XI —a in Aria ,,Om si societate®, disciplina ,,Economie — aprofundare*.
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2. Competente specifice si unitafi de confinut

Competente specifice

1. Identificarea si caracterizarea rolului de consu-
mator pe care il indeplineste orice persoana.

2. Asocierea trebuintelor cu resursele, in cadrul
activitatii umane in scopul satisfacerii eficiente
a nevoilor persoanei.

3. Interpretarea cererii ca expresie a trebuin(elor
persoanei si a resurselor ca mijloace de satisfa-
cere a trebuintelor.

4. Argumentarea necesitatii de a utiliza rational
resursele.

5. Proiectarea unui comportament rational al consu-
matorului, impus de tensiunea nevoi-resurse.

Continuturi
Consumatorul
— nevoi, trebuinte
— cererea, elasticitatea cererii, tipuri de cerere
— activitatea umana
— resurse, rationalitatea utilizirii resurselor
— costul de oportunitate
— ufilitatea economic gi alegerea consumatorului
rational

1. Caracterizarea producatorului/intreprinzatorului,

ca purtator al ofertei.

2. Corelarea constituirii ofertei cu folosirea fac-

torilor de productie in activitatea economica.

3. Explicarea rolului factorilor de productie in

realizarea activitatii economice.

4.1. Analiza critica a activitatii economice din
perspectiva evaluarii si a compararii eforturi-
lor cu efectele, a cheltuielilor cu rezultatele.

4.2. Determinarea nivelului si a dinamicii unor
fenomene si procese economice utilizind
instrumente adecvate.

5. Proiectarea unui comportament rational si efi-

cient al producatorului/intreprinzatorului, adec-
vat raportului cerere-oferta, consum-productie.

Producitorul/intreprinzitorul

— proprietatea si libera initiativa

— oferta, elasticitatea ofertei, tipuri de oferti

— activitatea economica

— factorii de productie, combinarea §i substituirea
factorilor de productie

— costuri, productivitate,

— relafia cost-pref-profit

— eficienta economica si echitate economici

— forme de venit: salariul, renta, profitul,

dobinda

1.1. Recunoasterea caracteristicilor generale ale
pietei in diferite forme concrete de
manifestare a acesteia.

1.2. Identificarea unor relatii dintre fenomenele si
procesele specifice dinamicii economice.

2.1. Caracterizarea diferitelor forme de piata
pornind de la obiectul tranzactiilor realizate.

Piata - locul de intélnire a agentilor economici

— relatia cerere-oferta-pret

— rolul prefului de echilibru si modul de formare

— mecanismul concurential

— forme ale pietei in functie de tipul de
concurentd: piefe cu concurent perfects si
Ppiefe cu concurent imperfecti

2.2. Compararea unor fenomene si procese spe- — echilibrul economic
cifice dinamicii economice. — dezechilibre economice: presiune si absorbtie,
3. Explicarea din perspectiva unor modele teore- somaj, inflatie
tice, a unor fenomene si procese specifice dina- | — crestere si dezvoltare economica;
micii economice. — dezvoltare durabili
4.1. Determinarea nivelului si a dinamicii unor — fluctuatii economice
fenomene si procese economice utilizand — piata mondiali
instrumente adecvate.
4.2. Interpretarea rezultatelor unor evaluari din
perspectiva micro, macroeconomica sau
individuala si sociala.
5. Adecvarea comportamentului economic propriu
|___la cerintele unui mediu concurential.
1.1. Identificarea instrumentelor si a strategiilor Statul in economia de piata

prin care statul isi defineste rolul si functiile
in economia de piata.

1.2. Recunoasterea tendintelor de integrare si globa-
lizare, specifice dinamicii economice actuale.

2.1. Descrierea si compararea modalitatilor de
implicare a statului la nivel local si central.

3.1. Explicarea tendintelor de integrare si de glo-
balizare din perspectiva unor modele
teoretice actuale.

— obiectivele si instrumentele politicii
economice: bugetul de stat, protectia sociali

Economia deschisa

— integrarea economica

— Integrarea europeand; problematica aderérii
Roméniei Ia UE

— globalizarea: costuri si oportunitafi

— subdezvoltarea si criza alimentara

— poluarea si echilibrul ecologic

* elementele subliniate reprezinta continuturi noi in raport cu programa de trunchi comun.




Economie aplicati
- Optional ca disciplina noua —

1. Argument

Una din componentele profilului de formare a absolventului fnvataméntului liceal il
constituie setul de competente economice specifice economiei de piata care sa 1i permita
acestuia sa se manifeste ca:

® agent economic activ;

e consumator avizat;

e investitor prudent;

e cetatean responsabil.

In consecinta, educatia economica este un domeniu important al educatiei, in general.
Disciplina optionala Economie aplicata este conceputa ca un optional de extindere, care isi
propune sa ofere elevilor posibilitatea de a-si completa cunostintele dobandite si de a exersa
abilitatile formate cu prilejul studierii disciplinei Economie. Continutul activitatilor corespunde
celui prevazut de programul Educational Junior Achievement (modulul Compania-elev).

In functie de interesele elevilor si posibilitatea scolii, disciplina poate fi studiata 1 ora pe
saptamana, in clasa a XI-a.

Caracterul aplicativ al continuturilor §i activitatilor este in primul rand evidentiat de faptul
ca intreaga activitate didactica se desfasoara sub forma simularii si a jocului de roluri. Elevii au
astfel posibilitatea de a explora viitoarele lor roluri sociale — de cetateni, producatori si
consumarori.

Concret, pe parcursul activitatii, elevii simuleaza infiintarea, organizarea, conducerea si
lichidarea unei societati comerciale. Acest experiment, numit Compania-elev, ofera elevilor
oportunitatea de a exersa activitatea de inifiere si conducere a propriei afaceri. Ei simuleaza
studii de piata, obtinerea de capital prin vanzarea actiunilor, producerea si vinzarea unui produs,
tinerea evidentelor firmei, exerseaza conducerea, organizarea si desfasurarea procedurilor de
angajare i alte activitati care le daua prilejul de a invafa prin experienta concepte economice
esentiale. ‘

Totodata, activitatile didactice ofera elevilor posibilitatea de a-si dezyolta abilitati de comu-
nicare, de cooperare, de gandire critica, de rezolvare a problemelor si de luare a deciziilor indis-
pensabile pentru afirmarea lor ca agenti economici i ca cetateni ai unei societati democratice.

Fiind un optional de extindere, competentele specifice pe care isi propune sa le formeze si
exerseze se subsumeaza Competentelor generale incluse in programele disciplinelor socio-
umane prevazute in trunchiul comun, pentru clasele a X-a — a XII-a.

2. Competente specifice si unititi de continut

Competente specifice Continuturi
1. Descrierea caracteristicilor de baza ale Organizarea companiei
sistemului economic concurential. ~— alegerea echipei de conducere;
2. Identificarea modului in care opereaza in — completarea schem.el _de personal/anggjarea;
cadrul sistemului economiei de piata concepte — alegerea produsului si proiectarea-realizarea

unui studiu de piata;
— estimarea capitalului necesar si vanzarea
actiunilor.

economice fundamentale, cum ar fi
rationalitatea economica, piata/pietele,
concurenta, stimulentele economice, costul de
oportunitate, productivitatea.
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3. Caracterizarea Intreprinzatorului, ca purtator al
ofertei.

4. Corelarea constituirii ofertei cu folosirea
factorilor de productie in activitatea
economica.

Realizarea unui plan de afaceri

— proiectarea planului de afaceri: balanja
venituri-cheltuieli; bugetul companiei;

— proiectarea strategiilor de vanzare si a
campaniei publicitare;

— planul unui program de productie;

— organizarea unei Adunari Generale a
Actionarilor si a unei sedinte a Consiliului de
Administratie

Conducerea operatiunilor comerciale

— conducerea productiei si a vanzarilor;

— producerea si vinderea unui produs;

— sus{inerea completa a productiei, vénzarilor,
personalului si a documentelor financiare;

— strategia de dezvoltare a firmei;

5. Recunoasterea caracteristicilor generale ale
pietei in diferite forme de manifestare ale
acestora.

6. Utilizarea unor instrumente adecvate pentru
determinarea dinamicii unor fenomene
economice.

7. Interpretarea rezultatelor unei evaluari din
perspectiva individuala si sociala.

8. Proiectarea unui comportament rational al
intreprinzatorului in raport cu o situatie Inchiderea operatiunilor companiei
economica data. — inchiderea registrelor companiei si lichidarea

9. Adecvarea comportamentului economic ei;
propriu la cerinjele mediului concurential. — scrierea unui Raport anual.

3. Valori si atitudini
Valorile si atitudinile pe care isi propune sa le promoveze disciplina optionala Economie

aplicata sunt aceleasi cu cele mentionate in Programa scolara pentru disciplina Economie din
trunchiul comun.

4. Sugestii metodologice

Fiind date particularitatile disciplinei, se recomanda utilizarea de catre cadrul didactic a
unor metode active de organizare a demersurilor didactice constituite pe structura metodei
simularii si a jocului de rol. In mod firesc, intrucét elevii, in mod benevol, isi vor exprima
optiunea pentru a lucra in unul dintre cele 4 departamente aie companiei (Productie, Resurse
umane, Marketing, Financiar), activitatea lor de se desfasura in grupe, ceea ce presupune din
partea cadrului didactic o organizare a demersurilor adecvata invatarii prin cooperare.

De asemenea, se recomanda colaborarea cu persoane-resursa — agenti economici indepli-
nind diferite atributii in domeniul de activitate in care se inscrie produsul/serviciul pe care
membrii Companiei-elev vor decide sa il produca.

Pentru evaluarea achizitiilor elevilor si a progresului lor scolar se recomanda utilizarea cu
precadere a metodelor complementare/alternative de evaluare — a se vedea in acest sens suges-
tiile continute de ghidul de evaluare la stiinte socio-umane (elaborat de SNEE). Practic, prin
participarea efectiva la activitatile pe care le prilejuieste simularea, fiecare elev va elabora pro-
gresiv un portofoliu care poate fi evaluat periodic de catre cadrul didactic.

fnLrucﬁt, prin activitatile pe care le desfasoara, elevii aplica la o situatie concreta cunostin-
tele teoretice insusite la disciplina Economie, profesorul are posibilitatea de a evalua si masura
in care elevii inteleg si operationalizeaza aceste cunostinte. De asemenea, este posibila si nece-
sara evaluarea abilitatilor elevilor, precum si a atitudinilor pe care acestia si le formeaza si le
exprima fata de rolul lor de agenti economici.




5. Instrumente de evaluare
Exemplu de probi de evaluare
(exemplu orientativ)

Unitatea de continut: conducerea productiei si a vinzirilor.

Obiective de evaluare: elevul va fi capabil:

— sa utilizeze corect concepte de cost, productivitate, profit;

—sa sesizeze corelatiile dintre interpretarea matematica §i interpretarea economica a
fenomenelor economice puse in discutie;

— sa identifice cauze ale unui fenomen economic;

— sa formuleze predictii privind evolutia fenomenelor puse in discutie;

Enunt:

In anul 1999, firma pe care o conduceli si-a realizat activitatea in urmatoarele conditii
(datele pot fi cele la care elevii au ajuns in desfasurarea simularii):

— cifra de afaceri = 120 mil. lei;

— costurile materiale = 50 mil. lei, din care 10% costuri fixe;

— costurile salariale = 50 mil. lei, din care 5% costuri fixe;

— volumul fizic al productiei = 100 t bunul X;

— numarul de lucratori angajati in sectiile direct productive = 10.

In anul 2000, numarul de lucratori din sectiile de fabricatie s-a redus cu 10%, iar productia
fizica a sporit cu 10%, antrenand cresterea corespunzatoare a cheltuielilor materiale directe.

Intrucit rata inflatiei in intervalul respectiv a fost neglijabila, firma nu a modificat pretul
unitar de vanzare si nici salariul individual.

Cerinte: :

a) Calculati:

— rata rentabilitatii realizata in anul 1999 si in anul 2000;

— nivelul productivitatii muncii in anul 1999 si in anul 2000;

b) Comparati dinamica ratei rentabilitatii cu dinamica productivitafi niuncii si formulati o
concluzie la care conduce comparatia;

¢) Determinati evolutia ponderii costurilor materiale, costurilor salariale, costurilor fixe si
a costurilor variabile in totalul costului;

d) Identificati elementul cu ponderea cea mai ridicata in costul total realizat in anul 2000;

e) Ce evolutie este de presupus ca vor avea costurile materiale globale si unitare in situatia
introducerii unor elemente de capital fix mai performante? Argumentati.

Activitatea se poate desfasura individual sau pe grupe.

Timpul de lucru este de aproximativ 45 minute.

Schema de notare:

— calcularea corecta a ratei rentabilitatii in fiecare din cei doi ani
(cate 0,5 p. pentru fiecare) = 1 p.

— calcularea corecta a nivelului productivitatii muncii in fiecare din cei doi ani
(cate 0,5 p. pentru fiecare) = 1 p.

— compararea dinamicii celor doi indicatori si formularea concluziei = 1,5 p.
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— determinarea volumului costurilor materiale = 0,25 p.

— determinarea volumului costurilor salariale = 0,25 p.

— determinarea volumului costurilor fixe = 0,25 p.

— determinarea volumului costurilor variabile = 0,25 p.

— calcularea ponderii fiecareia dintre cele patru categorii de costuri in totalul costului in
anul 1999 = 0,4 p.

— calcularea ponderii fiecareia dintre cele patru categorii de costuri in totalul costului in
anul 2000 = 0,4 p.

— mentionarea explicita a sensului evolutiei ponderii fiecareia dintre cele patru categorii de
costuri = 0,4 p.

— identificarea elementului / categoriei de costuri cu ponderea cea mai ridicata in costul
total realizat in anul 2000 = 0,3 p.

-- formularea celor doua solutii (cate 0,5 p. pentru fiecare) = 1 p. (solutiile propuse trebuie
sa se refere la schimbari de natura calitativa in organizarea si desfasurarea activitatii; nu
vor fi acceptate solutii care demonstreaza ca elevul nu gindeste economic, ci aplica
mecanic algoritmi de calcul);

— determinarea evolutiei probabile = 0,25 p.

— argumentarea corecta trebuie sa evidentieze efectele economice pozitive ale introducerii
progresului tehnic: cresterea volumului fizic al productiei, reducerea costurilor unitare,
chiar in conditiile cresterii costurilor totale, cresterea competitivitatii firmei = 1,75 p.




ANEXA: FISA DE AVIZARE A PROIECTULUI DE PROGRAMA
PENTRU OPTIONAL

AVIZAT,
Inspector de specialitate

* Avizul scolii:
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DA | NU DA, cu
recomandiri
I. Respectarea structurii standard a programei
e Argument
e Obiective de referinta
e Activitati de invatare (cel putin una pentru
fiecare obiectiv)
e Continuturi
e Modalitati de evaluare
I1. Existenta unei bibliografii
III. Elemente de calitate
¢ Respectarea particularitatilor de varsta ale
elevilor
e Concordanta cu etosul scolii, cu interesele
elevilor si cu nevoile comunitatii
e Continutul argumentului:
— oportunitatea optionalului
— realismul in raport cu resursele disponibile
e Corelarea obiectivelor cu activitatile de invatare
o Corelarea obiectivelor cu unitatile de continut
e Adecvarea evaluarii la demersul didactic propus
Avizul conducerii $COlii: ............. ’T)ﬂ l DA, cu recomandari ] [NU |

NOTA: Pentru a fi acceptat, proiectul de program trebuie s3 intruneasci ,,DA“ Ia punctele
I 5i IT 5i cel putin 5 ,,DA* /,,DA cu recomandiri* Ia punctul I11.
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Aria curriculard — reprezinta un grupaj de discipline scolare care au in comun anumite
obiective si metodologii si care ofera o viziune multi- si/sau interdisciplinara asupra obiectelor
de studiu. Curriculumul national romanesc este structurat in sapte arii curriculare, desemnate pe
baza unor principii si criterii de tip epistemologic si psiho-pedagogic. Ariile curriculare au fost
selectate in conformitate cu finalitatile invatamantului, tinind cont de importanta diverselor
domenii culturale care structureaza personalitatea umana, precum si de conexiunile dintre aceste
domenii. Ariile curriculare asupra carora s-a convenit in invatamantul roménesc sunt
urmatoarele: '

— Limba si comunicare

— Matematica si Stiinte ale naturii

— Om si societate

— Arte

— Educatie fizica si sport

— Tehnologii

— Consiliere si orientare

Ariile curriculare ramén aceleasi pe intreaga durata a scolaritatii obligatorii si a liceului, dar
ponderea lor in cadrul ciclurilor curriculare si de-a lungul anilor de studiu este variabila.

Ciclurile curriculare — reprezinta periodizari ale scolaritatii care au in comun obiective
specifice. Ele grupeaza mai multi ani de studiu, care apartin uneori de niveluri scolare diferite
si care se suprapun peste structura formala a sistemului de invatamént, cu scopul de a focaliza
obiectivul major al fiecarei etape scolare si de a regla procesul de invatamant prin interventii de
natura curriculara.

Competentele — reprezinta ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite prin
invatare; acestea permit identificarea si rezolvarea in contexte diverse a unor probleme
caracteristice unui anumit domeniu.

Competentele generale — se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe durata
invatamantului liceal. Ele au un grad ridicat de generalitate si complexitate si au rolul de a
orienta demersul didactic catre achizitiile finale dobandite de elev prin invatare.

Competentele specifice — se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe parcursul unui

an scolar. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind etape in dobéandirea acestora.
Competentelor specifice li se asociaza, prin programa, unitati de continut.
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Curriculum — in sens larg, ansamblul proceselor educative si al experientelor de invatare
prin care trece elevul pe durata parcursului sau scolar.

in sens restréans, curriculum-ul cuprinde ansamblul acelor documente scolare de tip reglator
in cadrul carora se consemneaza datele esentiale privind procesele educative si experientele de
invatare pe care scoala le ofera elevului. Acest ansamblu de documente poarta, de regula,
denumirea de curriculum formal sau oficial.

Curriculum nucleu — expresia curriculara a trunchiului comun, care cuprinde acel set de
elemente esentiale pentru orientarea invatarii la o anumita disciplina si reprezinta unicul sistem
de referinta pentru diversele tipuri de evaluari si examinari externe (nationale) din sistem si
pentru elaborarea standardelor curriculare de performanta.

Curriculum la decizia scolii (CDS) — ansamblul proceselor educative si al experientelor de
invatare pe care fiecare scoala le propune in mod direct elevilor sai in cadrul ofertei curriculare
proprii. La nivelul planurilor de invatamant, CDS reprezinta numarul de ore alocate scolii pentru
construirea propriului proiect curricular.

Curriculum aprofundat — reprezinta, pentru invataméantul general, acea forma de CDS care
urmareste aprofundarea obiectivelor de referinta ale Curriculumului-nucleu prin diversificarea
activitatilor de invatare in numarul maxim de ore prevazut in plaja orara a unei discipline.
Conform Ordinului ministrului nr. 3638/ 11 aprilie 2001, aprofundarea se aplica numai in cazuri
de recuperare pentru acei elevi care nu reusesc sa atinga nivelul minimal al obiectivelor
prevazute de programa in anii anteriori.

Curriculum extins — reprezinta, pentru invatamintul general, acea forma de CDS care
urmareste extinderea obiectivelor si a continuturilor din Curriculumul-nucleu prin noi obiective
de referinta si unitati de continut, in numarul maxim de ore prevazut in plaja orara a unei
discipline. Acesta presupune parcurgerea programei in intregime (inclusiv elementele marcate
cu asterisc).

Finalititile pe niveluri de scolaritate (primar, gimnazial si liceal) — constituie o concretizare
a finalitatilor sistemului de invatamant pentru diversele niveluri ale acestuia. Acestea descriu
specificul fiecarui nivel de scolaritate din perspectiva politicii educationale. Ele reprezinta un
sistem de referinta atdt pentru elaborarea programelor scolare, cit si pentru orientarea
demersului didactic la clasa.

Idealul educational si finalitifile sistemulvi — reprezinta un set de asertiuni de politica
educationala, care consemneaza la nivelul Legii invafamantului profilul de personalitate
dezirabil la absolventii sistemului de invatamant, in perspectiva evolutiei societatii romanesti.
Acestea au un rol reglator, ele constituind un sistem de referinta in elaborarea Curriculumului
national.

Obiectivele cadru — sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate si complexitate. Ele se
refera la formarea unor capacitati si atitudini generate de specificul disciplinei si sunt urmarite
de-a lungul mai multor ani de studiu. Obiectivele cadru au o structura comuna pentru toate
disciplinele apartinand unei arii curriculare, si au rolul de a asigura coerenta in cadrul acesteia.
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Obiectivele de referintd — sunt obiective care specifica rezultatele asteptate ale invatarii la
finalul unui an de studiu si urmaresc progresia in formarea de capacitati si achizitia de cunostinte
ale elevului de la un an de studiu la altul.

Plajd orard — variatia de ore situata intre numarul minim si cel maxim de ore atribuit prin
planul-cadru de invatamant unei discipline intr-un an de studiu. Sunt si discipline care nu au
prevazute in planul de invatamant plaja orara.

Planificarea calendaristicd — este un document administrativ alcatuit de institutor/profesor
care asociaza intr-un mod personalizat elemente ale programei (obiective de referinta si
continuturi, respectiv competente si continuturi) cu alocarea de timp considerata optima de catre
acesta pe parcursul unui an scolar.

Planuri-cadru de invagimént — reprezinta documientul reglator esential care jaloneaza
resursele de timp ale procesului de predare-invatare. Planurile-cadru ofera solutii de optimizare
a bugetului de timp: pe de o parte, sunt cuprinse activitati comune tuturor elevilor din {ara in
scopul asigurarii egalitatii de sanse a acestora; pe de alta parte, este prevazuta activitatea pe
grupuri/clase de elevi in scopul diferentierii parcursului scolar in functie de interesele, nevoile
si aptitudinile specifice ale elevilor.

Profilul de formare — reprezinta o componenta reglatoare a Curriculumului national, care
descrie asteptarile exprimate fata de elevi la sfarsitul invatamantului obligatoriu si care se
fundamenteaza pe cerintele sociale exprimate in legi si in alte documente de politica
educationala, precum si pe caracteristicile psiho-pedagogice ale elevilor. Capacitatile si
atitudinile vizate de profilul de formare au un caracter transdisciplinar <i definesc rezultatele
finale ale invatarii, urmarite prin aplicarea noului curriculum.

Schema orard — reprezinta o particularizare a planurilor-cadru de invatamént pentru o
anumita clasa, in functie de optiunea exprimata pentru completarea trunchiului comun cu
diferite tipuri de CDS. Schema orari pune in relatie discipline obligatorii si discipline optionale
cu numarul de ore pentru care s-a opta.

Standarde curriculare de performanti — sunt criterii de evaluare a calitatii procesului de
invatare. Ele reprezinta enunturi sintetice in masura sa indice gradul in care sunt atinse
obiectivele fiecarei discipline de catre elevi, la sfarsitul fiecarei trepte de invatamént obligatoriu.

Trunchi comun — reprezinta numarul de ore care trebuie parcurse in mod obligatoriu de
catre toti elevii unei clase, pentru o anumita disciplina. Acest numar de ore este alocat prin
planurile-cadru de invatamant si asigura egalitatea sanselor la educatie.

Unitatea de invitare — reprezinta o structura didactica deschisa si flexibila, care are
urmatoarele caracteristici:
— determina formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin integrarea unor
obiective de referinta sau competente specifice;
— este unitara din punct de vedere tematic;
— se desfasoara in mod sistematic si continuu pe o perioada de timp;
— se finalizeaza prin evaluare.
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Botosani
15. Prof. Brendea Carmen - Colegiul A. Mureseanu, BISTRITA-NASAUD Economie
Bistrita
16.  Prof. Brendus Maria - Grupul $colar Economic, COVASNA Economie
Sf. Gheorghe
17.  Prof. Buse Ion - Liceul Gh. Sincai, CLUJ Economie

Cluj-Napoca
18.  Prof. Buca Stelian - Liceul Traian Doda, Caransebes CARAS$-SEVERIN Economie
19.  Prof. Calota Lucia - Liceul T. Vuia BUCURESTI Economie
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20.
215

22.

235
24.

25

26.

27.
28.

29.
30.

31.

32

354
34.

35;

36.

B

38.

939
40.

41.

42.

43.

45.

Prof. Chirila Ioan - Grupul Scolar Nitti, Timisoara
Prof. Ciobanu Anghel - Grupul $colar I. Barbu,
Giurgiu

Prof. Ciuca Domnica - Colegiul National

Gib Mihaescu, Dragasani

Prof. Ciciu Denisa - Grupul Scolar Ec. Calimanesti
Prof. Coconu Laurentiu - Grupul Scolar

Dorin Pavel

Prof. Constangioara Constantin - Colegiul losif
Vulcan, Oradea

Prof. Cornoiu Elena - Grupul $colar Tehnol. Nr. 1,
Tg. Jiu

Prof. Costache Iulia - Colegiul ALIL Cuza, Focsani
Prof. Culita Carmencita - Liceul de muzica si arte
plastice, Focsani

Prof. Cutieru Gheorghe - Liceul teoretic, Codlea
Prof. Darie Aurica - Colegiul Gh. Rosca Codreanu,
Barlad

Prof. Dimon Steluta - Grupul §colar Economic,
Piatra Neamt -

Prof. Dumitru Vasile - Colegiul Barbu Stirbei,
Calarasi

Prof. Dusceag Radu - Colegiul Al. Lahovari

Prof. Eftemie Niculina - Grupul Scolar Agricol

V. Harnaj

Prof. Enescu Petcu - Liceul $tefan cel Mare,
Réamnicu Sarat

Prof. Ezeanu Marin - Grupul $colar ALL Cuza,
Slobozia

Prof. Filip Judit - Grupul $colar Economic,

Sf. Gheorghe

Prof. Gavanescu Mihaela - Colegiul S. Haret,

Tg. Jiu

Prof. Georgescu Georgeta - Liceul I. Creanga
Prof. Hakman Gabriel - Colegiul Stefan cel Mare,

* Suceava

Prof. Hboos Carmen - Grupul $colar Ind. Alim.
Roman

Prof. Hutanu Ioan - Liceul Economic, Botosani
Prof. Ionascu Paula - Grupul Scolar I. Maniu
Prof. Ionescu Camelia - Grupul Scolar Forestier,
Campina

Prof. Ionescu Silvia - Liceul Neagoe Basarab,
Oltenita
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47.
48.
49.

50.

35,

56.

e

58.

59.

60.

61.

62.

64.

65.
66.

67.

68.

69.

70.
g

72.

738

74.
Fo:

51.
SV
23
54.

Prof. Tonite Viorica Georgeta - Grupul Scolar nr. 1,
Mihai Bacescu, Falticeni

Prof. Torga Irina - Liceul D. Cantemir, Iasi

Prof. Irimia Maria - Grupul Scolar C. Brancusi, Iasi
Prof. Iura Dunutru - Grupu! $colar Economic,
Satu Mare

Prof. Ivan Rodica Tania - Grupul Scolar Vulcan
Prof. Laday Zoltan - Liceul Farkas, Tg. Mures
Prof. Lele Florian - Inspectoratul Scolar Oradea
Prof. Luca Ioan - Colegiul L. Rebreanu, Bistita
Prof. Mandragiu Aurel - Grupul $colar Agricol,
Alexandria

Prof. Manea Victoria - Grupul Scolar Voievodul
Mircea, Targoviste

Prof. Mardare Magda - Grupul Scolar Economic,
Bacau

Prof. Marin Elena - Grupul Scolar Victoria, Iasi
Prof. Mat Silvia - Grupul Scolar Borsa

Prof. Mihailescu Savel - Grupul Scolar Comercial
Focsani

Prof. Mihai Tanta - Liceul Cuza Voda, Husi

Prof. Mihalascu Victor - Liceul Ovidius, Constanta
Prof. Mihalcea Adriana - Liceu! Ion Barbu

Prof. Mihali Maria - Grupul $colar Chim. Ind.
Terapia, Cluj-Napoca

Prof. Mocanu Viorica - Grupul Scolar Economic,
Ploiesti

Prof. Modora Hilda - Liceul $t. Odobleja, Craiova
Prof. Moise Ortansa - Grupul Scolar Economic
G. Hernej

Prof. Muresean Vasile - Colegiul Tr. Lalescu,
Hunedoara

Prof. Neamtu Daniela - Liceul Informatica,

Piatra Neam(

Prof. Nicolaescu Constantin - Grupul Scolar
Economic, Resita

Prof. Nicolau Doina - Liceul Spiru Haret, Tecuci
Prof. Notaros Mariana - Grupul §colar Economic
Arad

Prof. Oprea Maria - Liceul Pedagogic

D. Tichindeal, Arad

Prof. Opris Maria - Liceul O. Ghibu, Sibiu

Prof. Pantiru Ecaterina - Liceul A. Rugina, Vaslui
Prof. Panait Elena Monica - Liceul Decebal,
Constanta
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SATU MARE

HUNEDOARA
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DAMBOVITA
BACAU
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VASLUI
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CLUJ
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76.
77
78.
79
80.
81.
82.
83.
84.
85.

86.

87.
88.

89.
90.

91

92,

93

94.

g

96.
97.

98.
99.

100.

101.

102.

Prof. Parvulescu Marinela - Grupul Scolar
Economic Partenie Cosma, Oradea

Prof. Pasau Gheorghita - Liceul A.D. Xenopol
Prof. Pavel Aurora - Grupul Scolar Sf. Maria, Galali
Prof. Peiu Gica - Grupul Scolar Nr. 4,

Samuil Iosipescu, Suceava

Prof. Pop Joan - Colegiul D. Voda, Sighet

Prof. Popa Silvia - Liceul G. Baritiu, Cluj-Napoca
Prof. Popa Valentin - Colegiul N. Balcescu, Braila
Prof. Popescu Alina - Grupul Scolar Transporturi
CFR, Brasov

Prof. Popescu Cornelia - Grupul Scolar Chimie,
Ocna Mures

Prof. Radu Florian - Liceul Marin Preda,

Tg. Magurele

Prof. Radu Gheorghe - Grupul Scolar D. Leouida,
Constan{a

Prof. Ranga Maria - Liceul G-ral Dragalina, Oravita
Prof. Rosculei Silvia - Liceul Doamna Stanca,
Fagaras

Prof. Rus Vasile - Liceul Gh. Marinescu, Tg. Mures
Prof. Sabau Liviu - Grupul $colar Mihai Viteazul,
Zalau

Prof. Silaghi Alexandru - Grupul $colar Baecianu,
Sibiu

Prof. Silaghi Armina - Liceul D-na Stanca,

Satu Mare

Prof. Sirb Zorel - Liceul teoretic Pincota

Prof. Spermezan Grigore - Liceul teoretic, Urziceni
Prof. Stan Nicolae - Liceul I.LH. Radulescu,
Targoviste

Prof. Stanciu Ion - Buzau

Prof. Steopan Angela - Grupul $colar Sportiv
Bistrita

Prof. Sterea Marinela - Liceul Traian, Deva

Prof. Stoica Florea - Liceul teoretic Anastasescu,
Rosiorii de Vede

Prof. Stoica Somina Ecaterina - Liceul Ind.
Lemnului Comanesti

Prof. Tanase Vasile-Ioan - Colegiul M. Eminescu,
Toplita

Prof. Tanjala Georgeta - Grupul $colar Forestier,
Arad
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SUCEAVA
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CLUJ
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ALBA
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105.
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107.

108.

109.

110.

L1

112
113.

114.
150

116.
117.

118.
119.

122.

123.

124.

125.

126.
127.

Prof. Todoran Maria - Grupul Scolar Metalurgic,
Aiud !
Prof. Toma Georgeta - Grupul $colar M. Sebastian,
Braila

Prof. Urs Florian - Grupul Scolar Economic

I. Ghica, Braila

Prof. Veltan Elena - Colegiul National

T. Vladimirescu, Tg. Jiu

Prof. Vulcu Maria - Colegiul National I. Minulescu,
Slatina

Prof. Vulpe Petre - Liceul N. Iorga,

Valenii de Munte

Prof. Zamfir Profira - Grupul Scolar Ind. Alim.
Tulcea

Prof. Darmon Catalin - Liceul Economic

V. Madgearu

Prof. Suleac Constatin - Grupul Scolar Industrie
Usoara, Alba Iulia

Prof. Tarau Viorica - Grupul Scolar Economic Arad
Prof. Tanu Carmen-Fella - Liceul N. Balcescu,
Medgidia

Prof. Alexandru Mihaela - Liceul de arta, Buzau
Prof. Anghel Daniel - Grupul Scolar N. Balcescu,
Oltenita

Prof. Anton Lazar - Liceul teoretic Mehadia
Prof. Apolzan Cosmin - Colegiul Lucian Blaga,
Sebes

Prof. Apostu Claudia - Liceul Spiru Haret, Moinesti
Prof. Ardelean Daniel - Grupul Scolar Mihai
Viteazul, Zalau

Prof. Barbulescu Carmen - Liceul Gr. Titeica,
Drobeta Turnu Severin

Prof. Baldzs Gyorgy - Grupul Scolar Agricol,
Odorheiu Secuiesc

Prof. Bedreaga Adriana - Liceul economic

V. Madgearu

Prof. Belciu Mari-Elena - Inspectoratul Scolar,
Calarasi

Prof. Bereteu Radu - Liceul teoretic M. Nicoara,
Arad

Prof. Borza Dorina - Liceul Onisifor Ghibu,
Cluj-Napoca

Prof. Boscaiu Mihaela, ISE, Bucuresti

Prof. Buta Georgeta - Grupul Scolar Comercial
Focsani

ALBA
BRAILA
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OLT
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ARAD
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142.

143.
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146.

147.

148.

149.

150.

151.

152.

153.

154.

1551

Prof. Cérjan Ungureanu Adriana - Grupul Scolar
P. §eicaru, Ciorogérla

Prof. Chitu Anca - Colegiul I. Maiorescu, Giurgiu
Prof. Chirita Cristian - Liceul M. Sadoveanu

Prof. Ciami Dorina - Liceul G. Calinescu, Constanta
Prof. Cira Viorica - Liceul Sportiv, Bistrita

Prof. Ciineanu Mariana - Liceul teoretic N. Torga,
Braila

Prof. Codrean Joana - Colegiul National Mihai
Eminescu, Oradea

Prof. Corhan Aurora - $coala nr. 4 Tulcea + Liceul
Economic

Prof. Costache Aurel - Grupul §colar Fundulea
Prof. Craus Elisabeta - Colegiul Gh. Rosca
Codreanu, Barlad

Prof. Cristea Florin - Grupul Scolar Forestier,
Focsani

Prof. Cristutiu Marinel - Grupul $colar Crasna
Prof. Croitoru Silvia - Colegiul Elena Cuza, Craiova
Prof. Dan Steluta - Liceul cu Program Sportiv,
Braila

Prof. Danes Nicolae - Colegiul Al. Lahovari,
Réamnicu Vilcea

Prof. Danila Leon - Colegiul P. Rares, Beclean
Prof. Dérvaru Salvina - Liceul Economic, Botosani
Prof. Datcu Zanfir - Liceul cu program sportiv,
Slatina

Prof. Deaconu Frusina - Grupul Scolar I.C.M.

Nr. 2, Craiova

Prof. Dioszegi Gabriela - Colegiul National V.
Lucaciu, Baia Mare

Prof. Dohotar Cristina - Grupul $colar Ed. Nicolau,
Cluj-Napoca

Prof. Dumitru Despina - Inspectoratul $colar
Ialomita

Prof. Fogoros Constantin - Liceul M. Eminescu,
Constanta

Prof. Gavra Adrian - Grupul $colar Economic,
Baia Mare

Prof. Ghionea Ramona - Grupul $colar D. Motoc
Prof. Grama Alina - Grupul Scolar Traian

Prof. Grigoras Magdalena - Grupul $colar Mihai
Bacescu, Falticeni

Prof. Grozav Nicoale Petru - Liceul O. Goga, Sibiu
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172.
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174.
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176.

15
178.

X7

180.
181.
182.

183.
184.
185.

Prof. Hagsmasan Ioan-Stefan - Grupul Scolar Ind.
Usoara, Brasov

Prof. Hila Eugenia - Liceul teoretic M. Cervantes
Prof. Horia Marian - Grupul §colar Chimie
Industriala, Fagaras

Prof. Hrincescu Alexandra - Liceul Ind. Nr. 1,
Botosani

Prof. Hulea Florica - Scoala A. Muresanu, Oradea
Prof. Iancu Florin - Colegiul C. Negruzzi, lasi
Prof. Ilinca Diana - Grupul $colar Energetic,
Réamnicu Vilcea

Prof. Ionascu Viorel - Colegiul Spiru Haret, Tulcea
Prof. Iordache Anisoara - Liceul T. Vuia

Prof. Tosim Aurelia - Liceul J.L. Calderon,
Timisoara

Prof. Irascu Viorel - Colegiul Ferdinand I, Bacau
Prof. Ivanov Silviu - Liceul D. Bolintineanu

Prof. Jilavu Ioan - Liceul Doamna Stanca, Satu
Mare

Prof. Juras Angela-Maria - Colegiul O. Goga,
Miercurea Ciuc

Prof. Kadar Ildiké - Liceul M. Kelemen,

Sf. Gheorghe

Prof. Kelemen Gabriela - Grupul Scolar Arte si
Meserii, Onesti

Prof. Kozma Imre - Grupul Scolar Industrial Gabor
Aron, Tg. Secuiesc

Prof. Lesenciuc Mihaela - Liceul E. Racovita, Iasi
Prof. Lugojan Sorin - Colegiul Ana Aslan,
Timisoara

Prof. Mares Felicia - Liceul Mihai Viteazul,

Sf. Gheorghe

Prof. Marin Antoniu Dumitru - Liceul de Arta,
Slobozia

Prof. Meca Ianca - Liceul N. Cartojan, Giurgiu
Prof. Melinescu Maria - Grupul §colar I.C.M. Nr. 2,
Craiova

Prof. Miculescu Anca - Grupul Scolar Electrotehnic
nr. 6, Targoviste

Prof. Mincan Florea - Liceul teoretic I. Neculce
Prof. Mirita Valentina - Grupul $colar C. Brancusi
Prof. Mitroi Teodor - Grupul Scolar Tehnic

Tr. Magurele

Prof. Miu Florentina - Colegiul I.C. Bratianu

Prof. Mosoarca Mihaela - Liceul M. Eliade, Resita
Prof. Muresan Silvia - $c. cu cl. I-VIII, Nr. 4,
Vatra Domei
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206.
207.
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210.
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213.
214.
215.
216.
21
218.

219
220.

Prof. Nastase Dana - Liceul Nichita Stanescu,
Ploiesti

Prof. Neagu Maria - Liceul Pedagogic Alexandria
Prof. Neculeiasa Vasile - Liceul teoretic

Stefan cel Mare, Rm Sarat

Prof. Nedelcu Adrian - Inspectoratul Scolar Prahova
Prof. Nedelcu Alina - Grupul Scolar Chimie

C. Nenitescu

Prof. Nitica Mihaela - Liceul Econom. Anghel
Rugina, Vaslui

Prof. Oprea Luana - Liceul Mihai Kogalniceanu,
Galati

Prof. Pastean Camelia - Lic.Teoretic, Zalau

Prof. Paltineanu Rodica - Colegiul I.C. Bratianu
Prof. Paraschiv Elena - Liceul Calistrat Hogas,
Tecuci

Prof. Parv Florina - Liceul Pedagogic D.
Tichindeal, Arad

Prof. Parvu Teodora - Liceul Mihai Viteazul,
Slobozia

Prof. Parvulescu Emil - Liceul Matei Basarab,
Réamnicu Vilcea

Prof. Pecetescu Mariana - Colegiul Unirea, Focsani
Prof. Perianu Ligia - Grupul Scolar Metalurgic,
Resita

Prof. Petrea Mariana - Liceul M. Eminescu,
Botosani

Prof. Pitig Nicoleta - Colegiul 1. Slavici, Satu Mare
Prof. Pioar Felicia - Colegiul Decebal, Deva
Prof. Pop Cristian - Grupul $colar Economic,
Satu Mare

Prof. Pop Florin - Grupul Scolar Avram Iancu,
Tg. Mures

Prof. Popescu Lepadat-Marian - Liceul Domnul
Tudor, Drobeta Tr. Severin

Prof. Popescu Manuela - Grupul $colar Industrial
N. Cioranescu, Targoviste

Prof. Popescu Virgiliu - Liceul E. Teodoroiu,

Tg. Jiu

Prof. Postolache Nicolae - Colegiul Doamna Stanca,
Fagaras

Prof. Precup Elena - Liceul Ion Barbu

Prof. Primejdie Ianculovici Milca - Grupul Scolar
Petru Maior

Prof. Radu Nicolae - Liceul teoretic Decebal
Prof. Raica Ioan - Liceul $t. L. Roth, Medias
Prof. Rosca Doina - Liceul Pedag. E. Murgu,
Timisoara

Prof. Rosculet Didina - Colegiul Decebal, Deva
Prof. Riibel Ana - Liceul Emanuil Gojdu, Oradea
Prof. Sava Nina - Grupul Scolar Gh. Cartianu,
Piatra Neamt

Prof. Savusca Ioana - Liceul ALI Cuza, Alexandria
Prof. Sigovan Mia - Liceul de Muzica, Bistrita
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247.
248.
249.
250.
251
252
253.
254.

Prof. Soare Ionica - Liceul Pedagogic D.P.
Perpessicius, Braila

Prof. Soare Veronica - Liceul Pedagogic, Ploiesti
Prof. Sofian loana - Grupul $colar Gh. Cartianu,
Piatra Neamt

Prof. Sprinjean loan - Colegiul militar Mihai
Viteazul, Alba [ulia

Prof. Stanga Vasile - Grupul Scolar Constr. de
Masini, Tg. Jiu

Prof. Tamas Olga - Liceul Lucian Blaga,
Cluj-Napoca

Prof. Todoran Ancuta - Grupul $colar Gh. Sincai,
Tg. Mures

Prof. Ureche Gigliola - Liceul Dunarea, Galati
Prof. Vilcu Valeriu - Liceul Informatica, lasi
Prof. Vasilescu Roxana - Grupul Scolar Tehnometal
Prof. Vasluianu Constantin - Liceul Cuza Voda,
Husi

Prof. Velica Radu Mircea - Colegiul Gh. Lazar,
Sibiu

Prof. Voicu Dumitru - Grupul $colar Economic,
Tg. Mures

Prof. Voinea Veronica - Colegiul I. Maiorescu,
Giurgiu

Prof. Zaharia Adriana - Grup $colar Voievod
Mircea, Targoviste

Prof. Zaharia Vasile - Liceul teoretic T.
Vladimirescu, Tg. Jiu

Prof. $erban Lamaita - Sc. Normala, Focsani
Prof. Tifrea Eleonora - Colegiul Radu Negru,
Fagaras

Prof. Adascalitei Felicia - Liceul Pedagogic, Deva
Prof. Adam Adrian - Liceul teoretic Bals

Prof. Alexandrache Carmen - $c. Normala C. Negri,
Galati

Prof. Amarie Constantin - Grupul Scolar CFR,
Rosiorii de Vede

Prof. Antal Lérand - Liceul Nagy Moses,

Tg. Secuiesc

Prof. Ardeleanu Simion - Liceul Pedagogic,
Alexandria

Prof. Asan Veronica - Grupul Scolar Economic,
Calarasi

Prof. Aubrus Marin - Grupul $colar Economic,
Danesti

Prof. Bacila Nicolae

Prof. Balan Angela - Liceul teoretic Decebal
Prof. Barculet Ana - Liceul Electrocontact, Botosani
Prof. Baidoc Liviu - Liceul Pedagogic, Zalau
Prof. Balaban Gica - Liceul Carol I, Fetesti

Prof. Ban Ecaterina - Liceul Marin Preda

Prof. Barbu Daniela - Liceul N. Cartojan, Giurgiu
Prof. Berceanu Maria - Liceul Gh. Vranceanu,
Bacau
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Prof. Birta Radu - Colegiul National E. Gojdu,
Oradea

Prof. Boscaneanu Victoriana - Colegiul Pedagogic
Gh. Lazar, Cluj-Napoca

Prof. Boicu Jeni - Liceul Pedagogic, Botosani
Prof. Borovina Gheorghe - Colegiul M. Viteazul,
Ploiesti

Prof. Botos Dumitru - Liceul B. Farkas, Tg. Mures
Prof. Braileascu Mihail - Colegiul V. Alecsandri,
Galati

Prof. Bratu Alina - Liceul teoretic I1.C. Bratianu,
Hateg

Prof. Butuc Ana - Liceul Gr. Moisil, Tulcea

Prof. Calestru Vasile - Liceul Cuza Voda, Husi
Prof. Campianu Adina - Sc. Nr. 5 Elena Doamna,
Tecuci

Prof. Canelea V. Sorin Mihai - Grupul Scolar D.
Dumitrescu, Buftea

Prof. Chioveanu Mirela - Liceul M. Sadoveanu
Prof. Chiriac Cristina - Buzau

Prof. CiochinaVictor - Liceul Industria Lemnului
Comanesti

Prof. Constantin Nicolae - Grupul Scolar Industrie
Alimentara, Sibiu

Prof. Craciun Ilie - Inspectoratul $colar Oradea
Prof. Crutu Gheorghe - Inspectoratul $colar
Talomita

Prof. Cuscac Silvia - Liceul Callatis, Mangalia
Prof. Cucos Gina - Gupul $colar §t. Procopiu,
Vaslui

Prof. Darmon Marilena - Liceul teoretic C.
Brancoveanu

Prof. Deac Marta - Colegiul Kolcsey Ferenc, Satu
Mare

Prof. Dima Manuela - Grupul Scolar N. Teclu
Prof. Dobrescu Ruxandra - Colegiul A. $aguna,
Brasov

Prof. Dobroiu Dumitru - Liceul $tefan cel Mare,
Rémnicu Sarat

Prof. Dondovici Gheorghe - Colegiul National
Ienachita Vacarescu, Targoviste

Prof. Dragu Mihai - Liceul H. Coanda, Craiova
Prof. Fasui Sorina - Liceul D. Bolintineanu

Prof. Fata Silviu - Scoala nr. 9, Tr. Severin

Prof. Fufa Gh. Maria Marinela - Grupul Scolar P.
Seicaru, Ciorogarla

Prof. Gila Cristina - Colegiul Pedagogic C.
Bratescu, Constanta

Prof. Gasca Alexandru - Grupul Scolar Agricol
V. Hamnaj

Prof. Grozav Marcu Gabriel - Grupul $colar Avram
lancu, Tg. Mures
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Prof. Hector Mihai - Grupul Scolar Forestier
Bistrita

Prof. Huszarik Nicoleta - Grupul Scolar J.G.
Tajovski, Nadlac

Prof. Huzoiu Lacramioara - Grupul $colar
Telecomunicatii, Timisoara

Prof. Iacob Remus-Ioan - Grupul Scolar Barcianu,
Sibiu

Prof. lancov Gheorghe - Liceul Traian Lalescu,
Resita

Prof. Iancu Tudor - Liceul pedagogic, Ploiesti
Prof. Ienci Ioan - Grupul Scolar Sinteza, Oradea
Prof. Iorga Maria - Grupul Scolar Ec. Viilor
Prof. Jancsé Arpad - Inspectoratul Scolar Covasna
Prof. Lica Emilia - Liceul teoretic Gh. M. Murgoci,
Braila

Prof. Licu Ion - Grupul Scolar Energetic

Prof. Limona Razvan - Grupul Scolar Ind. Alim.
Tulcea

Prof. Lupu Adrian - Liceul Emil Botta, Adjud
Prof. Matasaru Daniela - Liceul Calistrat Hogas,
Piatra Neamt

Prof. Man Ioan - Liceul S. Barnutiu, Simleul
Silvaniei

Prof. Marinescu Dida - Liceul teoretic M.Eminescu,
Buzau

Prof. Maziliu Ecaterina - Liceul Neagoe Basarab,
Oltenita

Prof. Mihailescu Dumitru - Liceul cu Program
Sportiv, Braila

Prof. Mihaiu Claudia - Grupul Scolar de Arte si
Meserii, Brasov

Prof. Milosescu Aurelia - Grupul Scolar Naval,
Giurgiu

Prof. Mitrea Dana - Grupul Scolar Auto, Piatra
Neamt

Prof. Mrejeru Marcela - Grup $colar Constr. de
Masini, Tg. Jiu

Prof. Murariu Mihaela - Liceul E. Racovita, Iasi
Prof. Nicoara Florentina - Grupul $colar Dacia
Prof. Oane Sorin - Colegiul Al. Lahovari

Prof. Obersterescu Danila - Grupul Scolar Ind.
Constructii, Resita

Prof. Oprea Mioara - Liceul teoretic A. Cuza
Prof. Osanu Octavian - Grupul Scolar Economic
I. Ghica, Braila

Prof. Padurean Maria - Liceul Pedagogic D.
Tinchindeal, Arad

Prof. Paun Teodora - Grupul $colar C. Brancusi
Prof. Pana M.Tiberiu - Grupul $colar Oltchim,
Rm. Vilcea

Prof. Pascu Adrian - Colegiul National Spiru Haret
Prof. Pascu Vasile - Colegiul Gh. Lazar
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Prof. Peptan Daniel - Grupul Scolar Mat. de
Constr., Tg. Jiu

Prof. Pirotici Constanta - Liceul T. Vladimirescu
Prof. Popa Ioan Eneida - $c. Normala Benedek
Elek, Odorheiu Secuiesc

Prof. Preda Maria - Liceul Traian Doda, Caransebes
Prof. Radulescu Ariadna - Liceul V. Streinu, Gaesti
Prof. Rados Maria - Liceul Informatica, Iasi

Prof. Radu Maria - Liceul J.L. Calderon, Timisoara
Prof. Ritiu Maria - Liceul Emil Racovita,
Cluj-Napoca

Prof. Rokaly Jézsef - Liceul Salamon Emé,
Gheorghieni

Prof. Rusu Claudia - Colegiul National C.
Carabella, Targoviste

Prof. Rusu Vivian - Inspectoratul $colar Covasna
Prof. Sarba Alina - Liceul cu Program Sportiv, Arad
Prof. Sarbu Aneta - Colegiul Lucian Blaga, Sebes
Prof. Silaghi Gabriela - Colegiul I. Slavici,

Satu Mare

Prof. Silaghi Monica - Liceul Doamna Stanca,
Satu Mare

Prof. Sitea Sorin - Liceul M. Eminescu, Iasi

Prof. Soare Angela - Grupul §colar Comercial

Gh. Chitu, Craiova

Prof. Solcan Nicolae - Liceul N. Cartojan, Giurgiu
Prof. Stanciu Ion - Grupul Scolar Henri Coanda
Prof. Stanciu Rodica - Grupul $colar Traian

Prof. Stoian Nicolae - Grupul $colar Gr. Moisil,
Deva '

Prof. Suciu Cristina - Liceul A. Saligny, Cernavoda
Prof. Székely Elena - Colegiul National Titu
Maiorescu, Aiud

Prof. Tambus Zamfira - Liceul P. Rares,

Targu Lapus

Prof. Tilea Ion - Liceul teoretic Urziceni

Prof. Todorov Gheorghina - Liceul Pedagogic

E. Murgu, Timisoara

Prof. Toia Mihaela - Liceul Roman-Voda, Roman
Prof. Toma Anisoara - Grup $colar Agricol
Dragomiresti Vale

Prof. Tompa Ionel - Colegiul A. Mureseanu, Bistrifa
Prof. Topoleanu Elena - Inspectoratul §colar Tulcea
Prof. Valean Alexandru - Liceul S. Halita,
Sangeorz Bai

Prof. Varascanu Constantin - Colegiul National

I. C. Bratianu, Pitesti

Prof. Vasioiu Ion - Colegiul T. Vladimirescu,

Tg. Jiu

Prof. Varga Victor - Liceul teoretic Jibou

Prof. Vasile Luminita - Colegiul I. Asan, Caracal
Prof. Vilhem Doru - Inspectoratul $colar Botosani
Prof. Voicu Teodor - Grupul Scolar Al. Odobescu,
Lehliu Garam
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Prof. Voinaghi Marius - Colegiul D. Voda, Sighet
Prof. Vornicu Cristian - Grupul Scolar Grivita
Prof. Zaharia Adrian - Liceul teoretic Ion Mihalache
Prof. Tepelus Laurentiu - Colegiul B.P. Hasdeu,
Buzau

Prof. Tino Luiza - Liceul Pedagogic D.P.
Perpessicius, Braila

Prof. Turcas Maria - C.C.D. Zalau

Prof. Almasan O. Hellen Beatrice - Grupul Scolar
Ec., B. Stirbey, Buftea

Prof. Andrei Liliana - Centrul 2 Voluntari

Prof. Apostol Gabriela - Liceul G. Moisil, Bucuresti
Prof. Bigan Eugen - Liceul Ion Barbu

Prof. Bulei Irina - Liceul teoretic Traian, Deva
Prof. Butnaru Luiza - C.C.D. Suceava

Prof. Cadar Cornel - Grupul Scolar .C.M. Nr. 2,
Craiova

Prof. Calistru Elena - Liceul E. Racovita, lasi

Prof. Catalano Horatiu - Colegiul A. Mureseanu,
Bistrita

Prof. Cernea Gheorghita - Centrul Judetean de
Asistenta Psihopedagogica Vrancea

Prof. Chelemen loan - Colegiul Iosif Vulcan,
Oradea

Prof. Cobusceanu Alexandru - Liceul teoretic,
Slobozia

Prof. Coc Dorel - Colegiul G. Cosbuc, Nasaud
Prof. Coroiu Camelia - Colegiul Gib Mihaiescu,
Dragasani

Prof. Criveanu Silvia - Colegiul Pedagogic, Slatina
Prof. Croitoru Angela - Liceul teoretic, Fetesti
Prof. Crudu Gabriela - Colegiul S. Haret, Tg. Jiu
Prof. Csiszer Zsuzsa - Liceul Bolyai Farkas,

Tg. Mures

Prof. Dalcaran Niculina - Liceul Grigore Moisil,
Tulcea

Prof. Dandu Lucica - Liceul Ghe. Vranceanu, Bacau
Prof. Diaconu Amalia - Liceul Pedagogic, Bacau
Prof. Dinca Diana - Liceul Pedagogic

D. Tichindeal, Arad

Prof. Dinulescu Emilia - Grupul Scolar D. Motoc
Prof. Dlujeanschi Daniela - Coleg. Titu Maiorescu,
Aiud

Prof. Dobos Amalia - Colegiul National Banatean,
Timisoara

Prof. Dos Doinita - Grupul $colar Vorona

Prof. Draghici Dana - Grupul $colar Posta si
Telecomunicatii

Prof. Enescu Liliana - Liceul Pedagogic, Ploiesti
Prof. Florea Florina - Inspectoratul $colar
Dambovita

Prof. Fodor Delia - Colegiul Mihai Viteazul, Turda
Prof. Galan-Oprisan Roxana - Grupul $colar Ind.
ALL Cuza, Barlad
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Prof. Gemescu Mariana - Liceul Pedagogic, Giurgiu
Prof. Gherghelescu Mihaela - Liceul Pedagocic Gh.
Asachi, Piatra Neam{

Prof. Grigorescu Maria - Liceul Petre Cercel,
Targoviste

Prof. Grosu Lavinia - Grupul Scolar Stefan
Banulescu, Calarasi

Prof. Gufu Ciprian - Grupul $colar Agricol,
Dragomiresti-Vale

Prof. Gurlui Ileana - Liceul Pedagogic, Alexandria
Prof. Hancea Maria - C.C.D., C.J.A.P.P, Suceava
Prof. Harnagea Doina - Liceul Cuza Voda, Husi
Prof. Herciu Ovidiu - Grupul $colar Industrial $t.0.
Tosif, Rupea

Prof. Hussar Elena - Liceul Pedagogic, Bacau

Prof. Iagar Mihaela - Grupul $colar Energetic

Prof. Ilies Marieta - Grupul Scolar UNIO, Satu
Mare

Prof. Ionescu Ion - Liceul $t. L. Roth, Medias
Prof. Tonita §erban - Grupul $colar Energetic

Prof. Keresztes-Szentes Erzsébet - Liceul Salamon
Ermno, Gheorghieni

Prof. Kurti Tunde - Colegiul Kolcsey Ferenc,

Satu Mare

Prof. Lazar Silviu - Colegiul M. Viteazul, Ploiesti
Prof. Leonte Ana - Grupul Scolar Nr. 3, Suceava
Prof. Lérincz Csilla - Grupul $colar Banyai LaszI6,
Odorheiu Secuiesc

Prof. Manolcasa Doina - Liceul Callatis, Mangalia
Prof. Martian Mariana - Liceul teoretic Gh. M.
Murgoci, Braila

Prof. Martin Gabriela - Liceul O.C. Taslauanu,
Toplita

Prof. Matache Elena - Liceul teoretic Vlaicu Voda
Prof. Mateiciuc Alina - Liceul Sportiv, Botosani
Prof. Miftode Valeria - Colegiul I. Maiorescu,
Giurgiu

Prof. Mihail Rarita - Grupul Scolar D. Motoc,
Galati

Prof. Minuta Monica Gratziela - Grupul $colar Ind.
Material Rulant

Prof. Miscol Andrei - Liceul M. Sadoveanu

Prof. Mocanu Raluca - Liceul Ion Barbu

Prof. Modrea Margareta - Colegiul Unirea, Focsani
Prof. Mois Augusta - Scoala Generala 1.
Agarbiceanu, Cluj-Napoca

Prof. Moisin Doina - Liceul teoretic Mihai Viteazul,
Sf. Gheorghe

Prof. Moldovan Ionela - Grupul Scolar Sf.
Haralambie, Tr. Magurele

Prof. Moldoveanu Elena - Liceul Mihai Eminescu,
Buzau

Prof. Murariu Tali - Liceul Pedagogic E. Murgu,
Timffogra 900
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Prof. Muresan Comel - Grupul $colar C.F. Oradea
Prof. Nagy Edith - Grupul $colar Avram Iancu,
Tg. Mures

Prof. Nedelcu Doina - Liceul Gh. Sincai

Prof. Nicolaescu Silvia - Liceul teoretic nr. 2, Resita
Prof. Nicu Adriana - Colegiul A. $aguna, Sibiu
Prof. Novac Comeliu - Colegiul Stefan Velovan,
Craiova

Prof. Obreja Mihai - Liceul P. Rares, Piatra Neamt
Prof. Opran Marius - Liceul Domnul Tudor

Prof. Otescu Cornel - Liceul $t. Odobleja

Prof. Paltdn Eniko - Liceul teoretic Szekely Mikd,
Sf. Gheorghe

Prof. Parvulescu Anisoara - Liceul teoretic M.
Nicoara, Arad

Prof. Plosca Marin - C.J.A.P.P., Cluj-Napoca

Prof. Porumbaceanu Antonela - Colegiul I. Slavici,
Satu Mare

Prof. Preda Denisa - Grupul Scolar Ind. Tractorul,
Brasov

Prof. Rasoveanu Maria Andreea - Colegiul S. Haret,
Tg. Jiu

Prof. Radu Corina - Liceul D. Bolintineanu

Prof. Radu Doina - Liceul Pedagogic, Slobozia
Prof. Rotaru Adriana - Centrul de Asistenta
Psihopedagogica, Craiova

Prof. Rygmanyi Haynalka - Grupul §colar Sportiv
Bistrita

Prof. Sas Cecilia - Colegiul losif Vulcan, Oradea
Prof. Sascu Doina - Liceul Oltetului, Rm. Valcea
Prof. Silvestru Adrian - Liceul Sportiv Galati
Prof. Sismanian Alma - Grupul Scolar Nichita
Stanescu

Prof. Stan Carmen - Liceul M. Eminescu, Iasi
Prof. Stoica Rodica - Liceul Economic, Drobeta Tr.
Severin

Prof. Straistraru Camelia - Liceul economic CJAPP,
Focsani

Prof. Szots Tudith - Grupul Scolar Industrial
Electroprecizia, Sacele

Prof. Tataru Iulia - Liceul Dunarea, Galati

Prof. Nicolau Doina - Liceul Spiru Haret, Tecuci
Prof. Tomescu Aura - Coleg. Lucian Blaga, Sebes
Prof. Tomoiu Maria - Liceul E. Teodoroiu, Tg. Jiu
Prof. Tudor Marilena - Grupul Scolar Constructii,
Resita

Prof. Tunsoiu Ileana - Liceul Militar Neagoe
Basarab, Buzau

Prof. Ulete Florin - Liceul I. Creanga

Prof. Vasioiu Rosemarie - Colegiul Pedag.

C. Bratescu, Constanta

Prof. Vasiliu Georgeta - Liceul A.T. Laurian,
Botosani
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Prof. Velea Eleonora - Liceul teoretic Emil Racovita,
Vaslui

Prof. Velica Florenta - Grupul Scolar Economic,

G. Baritiu, Sibiu

Prof. Velicu Gheorghe - Liceul N. Cartojan, Giurgiu
Prof. Visan Dobre Gica - Liceul Marin Preda,

Tr. Magurele

Prof. Viman Nicoleta - Liceul teoretic Emil Racovita,
Baia Sprie

Prof. Vlasceanu Angela - Colegiul I.L. Caragiale,
Targoviste

Prof. Vlad Livia - Liceul Pedagogic, Deva

VASLUI
SIBIU

GIURGIU
TELEORMAN

MARAMURES
DAMBOVITA

HUNEDOARA

Psihologie
Psihologie

Psihologie
Psihologie

Psihologie
Psihologie

Psihologie

Colectivul de autori mulfumeste tuturor participantilor la stagiile de formare
organizate de C.N.C. la nivel national, care, prin sugestiile si activitatile desfasurate, au
contribuit la cristalizarea ideilor din acest ghid. Cu aceasta ocazie, ne cerem scuze
pentru eventuale greseli de transcriere a numelor sau eventuale omisiuni aparute in lista
participantilor. Va rugam sa ne semnalati posibile neconcordante, pentru a le remedia la
urmatoarele editii.







Consiliul National pentru Curriculum va propune
ghiduri metodologice pentru urmatoarele domenii:

® Limba si literatura romana. Clasele | — a Villl-a
® Limba latind. Clasele a Vlil-a - a Xll-a
® Limba franceza. Clasele a lll-a - a Vill-a
® Limba engleza. Clasele a lll-a — a Vlil-a
@ Limba germana. Clasele a lll-a — a Vlll-a
® Limba rusa. Clasele a lll-a — a Vlll-a
® Matematica. Clasele | — a Vlll-a
® Fizica. Clasele a VI-a— a Vlll-a
® Chimie. Clasele a Vll-a - a Vlll-a
® Biologie. Clasele a V-a — a Vlll-a
@ Stiinfe. Clasele a lll-a- a IV-a
® Stiinte. Clasele a V-a— a Vl-a
@ |storie. Clasele a IV-a — a Vlil-a
® Educatie civica. Cultura civica
® Geografie. Clasele a IV-a — a Vlll-a
® Educatie fizica. Clasele | - a IV-a
@ Educatie fizica. Clasele a V-a— a Vlll-a
@ Educatie muzicala. Educatie plastica. Clasele | — a Xll-a
® Abilitati practice. Educatie tehnologica. Clasele | — a Vlli-a
® Tehnologia informatiei $i a comunicatiilor

in procesul didactic. Clasele | - a IV-a
® Tehnologia informatiei $i a comunicatiilor

in procesul didactic. Clasele a V-a - a Xll-a
® Aria curriculara ,Limbd si comunicare®. Clasele a IX-a - a Xll-a

® Aria curriculara ,Matematica si Stiinte ale naturii“. Clasele a IX-a — a Xll-a

@ Aria curriculara ,,Om si societate”. Clasele a IX-a — a Xll-a

® Aria curriculara ,Educatie fizicd si sport”. Clasele a IX-a - a Xll-a

® Aria curriculara ,,Jehnologii“. Liceul teoretic. Educatie tehnologica,
Tehnologia informatiei, Informatica

® Aria curriculara ,,Tehnologii“. Liceul tehnologic-profil Servicii

® Aria curriculara ,,Tehnologii“. Liceul tehnologic-profil Tehnic

® Aria curriculara ,,Tehnologii“. Liceul tehnologic-profil Resurse naturale

si protectia mediului
® Invitarea matematicii si a stiintelor — studiu comparativ ()
® invatarea matematicii si a stiintelor — studiu comparativ (ll)
® Consiliere si orientare
® Repere privind activitatea educativa

ISBN: 973-8294-33-9
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