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Argument 

Reforma curriculară din învatălnântul românesc a ajuns la jumătatea drumului. Aceasta 
înseamna ca s-au realizat şi publicat la nivel central, într-o viziune unitara, documente care 
fom1eaza Curriculumul naţional, numit în literatura de specialitate curriculum oficial sau 
curriculum intentionat. Cealaltă jumătate o reprezinta aplicarea, evaluarea şi revizuirea 
periodica a Curriculumului national, astfel încât ceea ce numim cuniculum realizat sau 
curriculum efectuat sa fie cât mai aproape de spiritul şi litera curriculumului oficial. O parte din 
acest parcurs o reprezintă publicarea de către Consiliul Naţional pentru Curriculum a unor 
ghiduri metodologice de aplicare a noilor programe şcolare. Aceste ghiduri au menirea de a 
oferi un traseu adecvat de lectură personalizată a noului curriculum, în conformitate cu situatia 
concreta la nivel de şcoală şi clasă, precum şi cu experienţa didactică a fiecărui profesor. 

Prima parte a fiecărui ghid prezintă reperele conceptuale şi metodologice care au jalonat 
proiectarea noului Curriculum naţional. Considerăln că această parte este fundamentala pentru 
înţelegerea intenţiilor de realizare şi a spiritului reformei curriculare din România. 

Celelalte părţi ofera elemente specifice didacticii fiecărei discipline, subsumate unei 
prezentări operaţionalizate privind aplicarea noului curriculum în activitatea la clasa. În acest 
sens, sunt cuprinse în ghid: exemple de planificări, proiectări de unităţi de învăţare, exemple de 
programe de opţional. Exemplele propuse în ghid constituie variante posibile, la care profesorul 
se poate raporta în functie de condiţiile concrete din clasă şi şcoală, intervenind creator acolo 
unde considera necesar. 

Pe lângă răspunsurile pe care îşi propune să le dea, fiecare ghid se vrea o oportunitate de 
reflecţie. Forma interogativă reprezintă şansa viitorului. Consiliul Naţional pentru Curriculum 
nu a avut şi nu are pretentia ca detine adevărul în aria sa de competenţa. Suntem convinşi ca, 
răspunzând la întrebările ridicate în acest ghid, precum şi la întrebările proprii, profesorii sunt 
cei care vor face ca noul curriculum să prindă viată cu adevărat sau să dispară de la sine. 

În perioada martie 2000 - septembrie 2001, Consiliul Naţional pentru Curriculum a 
organizat şi desfăşurat seminarii de perfecţionare profesională în didactica disciplinelor şcolare 
pentru toate nivelurile învăţălnântului preuniversitar. Pornind de la materialele pregatite pentru 
aceste cursuri, de la ceea ce au produs participantii pe parcursul seminariilor şi de la întrebarile 
acestora, formatorii (multi dintre ei fiind şi autori ai programelor şcolare) au conceput şi produs 
Ghiduri metodologice de aplicare a programelor şcolare. În felul acesta, Ghidurile sunt rodul 
unui efort colectiv şi contin, distilata, experienţa a peste 7 OOO de cadre didactice din întreaga 
tară. Participanţii la acest efort sunt nominalizaţi în listele de la sfârşitul fiecărui ghid. Merită 
cu toţii mulţumirile noastre. Multi dintre participanţii la seminariile desfăşurate la nivel naţional 
au organizat , apoi, în cadrul judeţului, cursuri pentru colegii de aceeaşi specialitate. Le 
mulţumim încă o dată pentru efortul şi dăruirea de care au dat dovadă. 
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Noul curriculum nati.onal. Repere conceptuale şi 
metodologice 

1. Noul ti.p de liceu: o poartă deschisă spre societatea de mâine? 

Finalitătile invaţământului preuniversitar deriva din idealul educational formulat în Legea 
învăţământului. Din aceasta perspectiva, finalităţi le liceului propun formarea unui absolvent în 
măsura sa decida asupra propriei cariere, sa contribuie la articularea propriilor trasee de 
dezvoltare intelectuală şi profesionala, sa se integreze activ in viata sociala. Pentru a raspunde 
exigentelor acestui nivel de învaţamânt şi specificului de vârsta al elevilor, liceul trebuie sa 
asigure adolescentului: 

• formarea capacitătii de a reflecla asupra lumii, de a formula şi de a rezolva probleme pe 
baza relaţionarii cunoştinţelor din diferite domenii; 

• valorizarea propriilor experiente, în scopul unei orientari profesionale optime pentru 
piaţa muncii şi/sau pentru invatământul superior; 

• dezvoltarea capacitătii de integrare activă în grupuri socio-culturale diferite: familie, 
mediu profesional, prieteni etc.; 

• dezvoltarea competenţelor funcţionale esentiale pentru reuşita sociala: comunicare, gân-
dire critică, luarea deciziilor, prelucrarea şi utilizarea contextuala a unor informatii 
complexe; 

• cultivarea expresivitătii şi a sensibilica\ii, în scopul 1mplinirii personale şi a promovarii 
unei vieţi de calitate; 

• formarea autonomiei morale. 
Prin definirea acestor finalitati se clarifica misiunea generaftl a liceului în conformitate cu 

statutul sau de învatamânt secundar superior neobligatoriu. 
În contextul asumării acestor finalitati, s-a impus necesitatea gândirii unui nou mod de 

abordare a curriculumului, pornind de la elementele specifice politicii curriculare şi terminând 
cu cele legate de implementare şi evaluare. Dimensiunile noutaţii avute în vedere în proiectarea 
curriculară la nivelul liceului sunt urmatoarele: 

- prioritatea acordată procesului de în var are şi intereselor elevului, în conditiile în care 
liceul nu face parte din învâtământul obligatoriu; 

- centrarea demersurilor didactice pe formarea şi dezvoltarea competenţelor funcţionale de 
bază, necesare pentru continuarea studiilor şi/sau pentru încadrarea pe piaţa muncii; 

- diversificarea graduala a ofertei curriculare conform filierelor, profilurilor şi 

specializărilor şi multiplicarea posibilit[Jfilor elevului de a alege; 
- conceperea liceului ca furnizor de servicii educaţionale, în cadrul caruia elevul sa fie 

permanent şi direct implicat în construirea propriului traseu de învatare; 
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- centrarea profesorului pe comportamentele specifice rolurilor de organizator şi mediator 
al experienţelor de învaţare; 

- creşterea responsabilităţii liceului faţa de beneficiarii educaţiei, fata de societatea civila şi 
diversificarea implicării acestuia în viaţa comunitatii locale; 

- trecerea de la o culn1ră generala universalista la o cultură funcţională şi adaptata fina-
litătilor fiecărei specializari. 

2. Structura organizatorică a liceului: este posibilă excelenţa in 
diversitate? 

În şcoala tradiţională infonnatia reprezenta centrul instruirii. Se considera ca, acumulând 
informaţii, acestea vor asigura automat şi capacitatea de a opera cu ele. Aceasta perspectiva 
asupra învăţării a generat la nivelul maselor de elevi, eşecuri de proporţii, care au obligat practic, 
sistemele de învăţământ deschise sa recurgă la refonne de mare amploare începând cu anii '80. 
Epoca postindustriala, epoca tehnologica spre care ne îndreptam, are nevoie de mase mari de 
oameni cu un nivel de pregătire care să permită utilizarea instrumentelor sofisticate ale noului 
mileniu, chiar dacă, în România, conditiile economice sunt înca precare. Dinamica pătrunderii 
tehnologiilor de vârf în toate domeniile vieţii socio-economice se accelerează continuu. În acest 
context, obiectivul ca elevul să ştie, la finele şcolarităţii, „câte ceva din fiecare domeniu'· devine 
inoperant şi contraproductiv. 

Astăzi, se impune înzestrarea elevului cu un ansamblu structurat de competenţe de tip 
funqional. În acest sens, liceul marcheaza trecerea de la un enciclopedism al cunoaşterii, 
imposibil de atins în raport cu viteza de multiplicare a informatiilor, la cultura acţiunii 
contextualizate, care presupune aplicarea optimă a unor tehnici şi strategii de procesare a 
informatiilor. Întrucât învăţământul liceal reprezintă un serviciu public în mai mare măsura decât 
învăţământul general, este necesar ca liceul sa răspundă mult mai aplicat cerinţelor sociale 
exprimate în termeni de achiziţii finale uşor evaluabile. Dominanta act1vitâ\ii didactice trece pe 
asimilarea instrumentelor de prelucrare şi acce~a.re la un nivel superior a infonnatiei, necesare 
integrării absolventului în viaţa sociala şi profesionala. 

Vechiul liceu propunea câteva domenii de elita, marea majoritate a liceelor industriale 
neavând decât rolul asigurării unei profesionalizari înguste. Schimbarea propusa de 
Curriculumul Naţional vine sa valorizeze întreaga paleta a liceelor, permiţând o redisuibuire a 
resurselor astfel încât să asigure apariţia elitelor pe oricare dintre filiere. 

Prin urmare, conform ultimelor reglementări ale planului-cadru, liceul este structurat pe 
filiere, profiluri şi specializări, dupa cum unnează: 

Filiera Profil S ecializare 
Teoretic Filolo ie 

tiinte sociale 

tiinte ale naturii 
Tehnologic Tehnic Electronica şi automatizari 

Electrotehnic 
Telecom unicat ii 
Mecanic 
Lucrari ublice - constructii 
Textile - ielaiie 
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Resurse naturale Chimie industrialti 
şi protecţia Protectia mediului 
mediului Silvic şi prelucrarea lemnului 

Veterinar 
Agricol şi agromontan 
Industrie alimentara 

Servicii Turism şi alimentaţie publica 
Economic, administrativ 
Poştă 

Vocational Sportiv 
Arte vizuale Arte plastice 

Arhitectura 
Arte muzicale şi Muzica 
dramatice Teatru 

Coregrafie 
Militar (M.Ap.N) Matematica-infonnatica 

Muzici militare 
Militar (M.J) M atematica-informaticil 

S tiinte soci ale 
Teologic Ortodox 

Catolic 
Adventist 
Musulman 
Penticostal 

•Baptist 
Unitarian 
Reformat 

Pedagogic Bibliotecar-documentarist, instructor-
animator; instructor pentru activitati 
extraşcolare; pedagog şcolar, înva1atori, 
educatori 

Din punct de vedere organizatoric, liceul a căpătat deja o nouă orientare o data cu 
introducerea structurii pe filiere, profiluri şi specializăli. Această structură pemlite o reala 
diversificare a parcursului şcolar, în conformitate cu interesele şi aptitudinile elevilor la vârsta 
adolescentei. În absenţa acestei diversităţi, liceul nu ar fi decât o prelungire a invâţamântului 
obligatoriu, care oferă preponderent o educaţie generală, aceeaşi pentru toti. 

3. Ciclurile curriculare: o altă fo1mă de organizare? 

Învăţământul românesc are o structura formală instituită în perioada interbelica. Atunci, 
aceasta structură reprezenta o achiziţie de vârf în domeniul pedagogiei, fiind în sincronie cu 
sistemul de învăţământ din multe ţări europene, cu o referire speciala la Franţa. De atunci, 
psihologia vârstelor şi teoriile învăţării au făcut paşi uriaşi în redefinirea şi reconstituirea 
aspectelor educaţionale ale vârstelor şcolare. În special psihologia a studiat cu mare atenţie 
perioada copilăriei şi a adolescenţei, aducându-şi o contriburie esenţială în modul de percepere 
şi de înţelegere a copilului şi adolescentului. 

Din motive cunoscute, structura sistemului de învăţământ românesc nu a ţinut pasul cu evo-
luţia firească a achiziţiilor din domeniul psihologiei învăţării. Reintrarea în sincronie presupune 
o nouă formă de organizare a vârstelor şcolare concretizată în introducerea ciclurilor cun-iculare. 
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Ciclurile curriculare reprezinta periodizări ale şcolarităţii care au în comun obiective 
specifice şi grupează mai multi ani de studiu, aparţinând uneori de niveluri şcolare diferite. 
Aceste periodizări ale şcolaritaţii se suprapun peste structura formală a sistemului de 
învăţământ, cu scopul de a focaliza obiectivul major al fiecărei etape şcolare şi de a regla 
procesul de învăţământ P.rin intervenţii de natură curriculară. 

Introducerea ciclurJ!or curriculare se exprimă la nivel de: 
• obiective care particularizează finalitaţile grădinitei, ale învăţământului primar şi ale 
învăţământului secundar; 

• metodologie didactică specifică. 
Introducerea ciclurilor curriculare devine operativă prin: 
• modificări în planurile de învăţământ, privind: 

- gruparea obiectelor de studiu; 
- momentul introducerii în planurile-cadru a unor anumite discipline; 
- ponderea disciplinelor în economia planurilor; 

• modificări conceptuale la nivelul programelor şi al manualelor şcolare; 
•modificări de strategie didactică (condiţionate de regândirea formarii iniţiale şi continue 

a profesorilor). 
Ciclurile curriculare sunt prezentate în schema care urmează: 

CICLURILE CURRICULARE ÎN ÎNVĂŢĂMÂNTUL PREUNIVERSITAR 

20 
19 
18 
17 

:-----------: 
' '...--~~~ ~~~~~~ 

16 Liceul Liceul Liceul 
vocational tehnolo ic teoretic 

15+.======~======:!...!:======~=======-~======I 
14 
13 
12 ÎNVĂŢĂMÂNTUL GIMNAZIAL 

ll-t-1---------------·~-------< 

10 
9 
8 ÎNVĂŢĂMÂNTUL PRIMAR 

7-t-lf--~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~---
ANUL PREGĂTITOR 

XIII 
XII 

XI 
X 

IX 
Vlll 
VII 

VI 
V 

IV 
III 

II 

6 
5 
4 

------------------------------------------------------------------___ __, 

ÎNVĂŢĂMÂNTUL PREŞCOLAR 

3~·~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~--' 

2 

Vârsta 

Specializare 

Aprofundare 

Observare şi 
orientare 

Dezvoltare 

Achizitii 
fundamentale 

„ 
li 
li 

I 

·~ o „ 
.~ :o o 
.§ 
E :a ·;; 

• .5 

Fiecare ciclu curricular oferă un set coerent de obiective de învăţare, care consemnează 
ceea ce ar trebui să dobândească elevii Ia capătul unei anumite etape a parcursului lor şcolar. 

Prin aceste obiective, ciclurile curriculare conferă diferitelor etape ale şcolarităţii o serie de 
dominante care se reflectă în alcătuirea programelor şcolare. 
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Introducerea ciclurilor curriculare vizează următoarele efecte: 
• crearea continuităţii la trecerea de la o treaptă de şcolaritate la alta (grădiniţa -
învătamânt primar, primar - gimnaziu, gimnaziu - liceu) prin: 
- transferul de metode; 
- stabilirea de conexiuni explicite la nivelul curriculumului; 

• crearea premiselor necesare pentru extinderea şcolaritaţii obligatorii catre vârstele de 6 şi 
16 ani şi 

• construirea unei structuri a sistemului de învaţamânt mai bine corelate cu vârstele psiho-
logice. 

Pentru relevanta lor în construirea unui demers didactic centrat pe elev prezentam, în 
continuare, obiectivele ciclurilor curriculare care intersecteaza structura formală actuala a 
liceului. 

Ciclul de observare şi orientare are ca obiectiv major orientarea în vederea optimizarii 
opţiunii şcolare şi profesionale. Acesta vizează: 

• descoperirea de către elev a propriilor afinitati, aspiratii şi valori în scopul construirii 
unei imagini de sine pozitive; 

• formarea capacita\ii de analiză a nivelului de competenţe prin învăţare, în scopul 
orientării spre o anumită carieră profesională; 

• dezvoltarea capacitatii de comunicare, folosind diferite limbaje specializate; 
• dezvoltarea capacitatii de gândire independenta. 
Ciclul de aprofundare are ca obiectiv major adâncirea studiului în profilul şi specializarea 

aleasă, asigurând, în acelaşi timp, o pregatire generala pe baza opţiunilor din celelalte arii 
curriculare. Acesta vizeaza: 

•dezvoltarea competentelor cognitive ce permit relaţionarea informaţiilor din domenii 
inrudite ale cunoaşterii; 

• dezvoltarea competenţelor socioculturale ce permit integrarea activa în diferite grupuri 
sociale; 

• formarea unei atitudini pozitive şi responsabile fată de acţiunile personale cu impact 
asupra mediului social; 

• exersarea imaginaţiei şi a creativitaţii, ca surse ale unei vieţi personale şi sociale de 
calitate. 

Ciclul de specializare are ca obiectiv major pregatirea în vederea integrării eficiente în 
învăţamântul universitar de profil sau pe piaţa muncii. Acesta vizeaza: 

• dobândirea încrederii în sine şi construirea unei imagini pozitive asupra reuşitei 

personale; 
• luarea unor decizii adecvate în contextul mobilităţii condiţiilor sociale şi profesionale; 
• înţelegerea şi utilizarea modelelor de funcţionare a societatii şi de schimbare sociala. 

4. Planurile - cadru: o nouit fi.losofi.e a timpului şcolar? 

Timpul este, probabil, cea mai importanta resursa din viaţa unui om. În perioada de 
formare, timpul şcolar reprezinta un procent însemnat din viata fiecarei persoane. Ca urmare, 
modalitatea în care şcoala îi organizeaza unui elev timpul reprezintă totodată o forma de control 
şi de influentă asupra existenţei acestuia. Aşadar, deşi planul de învăţământ este vazut adesea ca 
un instrument de politică educatională ce afectează în primul rând normele profesorilor, în 
realitate, acesta este un instrument de organizare a vieţii elevilor. 

L-.----1 10 



Modalitatea de control unitar de la centru, materializata printr-un plan unic de învatamânt, 
a reprezentat şi reprezintă produsul unui sistem socio-politic dominat de autoritarism şi de lipsa 
dreptului la optiune; aceasta în timp ce modalitatea în care decizia de la nivelul şcolii intervine 
asupra timpului şcolar, materializată prin planuri-cadru de învaţământ, reprezintă produsul unui 
sistem socio-politic în care domina participarea socială şi dreptul la opţiune. 

O structura diferenţiata pe filiere, profiluri şi specializări , precum şi existenta mai multor 
planuri-cadru de învăţământ conduc la mode/nrea unor licee cu personalitate proprie, având o 
ofertă specifica pe piaţa educaţionala, spre deosebire de învătamântul general, uniform în 
structura şi relativ omogen în oferta. 

Trecerea de la un plan-cadru generic de învăţământ la mai multe planuri-cadru nu înseamna 
o simpla difereniiere cantitativa. Ea reprezinta trecerea de la un învăţământ obligatoriu (în care 
oferta relativ similară pentru toti elevii urmareşte asigurarea egalităţii şanselor), la un învăţă­
mânt axat pe op\iunea elevilor de a-şi continua studiile (în care interesele şi aptitudinile acestora 
devin prioritare). 

Datorită semnificaţiei lor în construirea structurii timpului şcolar, enumerăm in continuare 
principiile de generare a planurilor-cadru de invă\ământ. 

(1) Principiul selecţiei şi al ierarhizării culturale consta în decupajul domeniilor cunoaşterii 
umane şi ale culturii ·- în sen<, larg - în domenii ale curriculumului şcolar. Consecinţa funda-
mentala a aplicarii acestui principiu la nivelul planului de învaţământ o reprezinta stabilirea 
disciplinelor şcolare, precum şi gruparea şi ierarhizarea acestora în interiorul unor categorii mai 
largi. 

Conform acestui principiu, în noul plan s-a optat pentru gruparea obiectelor de studiu pe 
arii curriculare pentru întregul învăt<'.l.mânt preuniversitar (1 - XII/Xlll). 

Ariile curriculaie au fost selectate în conformitate cu finalitatile învăţământului, tinând cont 
de importanţa diverselor domenii culturale care structurează personalitatea umana, precum şi de 
conexiunile dintre aceste domenii. Ariile curriculare asupra carora s-a convenit în învatamântul 
românesc sunt urmatoarele: 

- Limbă şi comunicare; 
- Matematică şi Ştiinţe ale naturii; 
- Om şi societate; 
-Arte; 
- Educaţie fizica şi Sport; 
- Tehnologii; 
- Consiliere si orientare. 
Organizarea planurilor de învătământ pe arii curriculare ofera ca avantaje: 
- posibilitatea integrării demersului mono-disciplinar actual într-un cadru interdisciplinar; 
- echilibrarea ponderilor acordate diferitelor domenii şi obiecte de studiu; 
- concordanţa cu teoriile actuale privind procesul, stilul şi ritmurile învăţării; 
- continuitatea şi integralitatea demersului didactic pe întregul parcurs şcolar al fiecărui elev. 
(2) Principiul funcţ:ionalitătii vizează racordarea diverselor discipline, precum şi a ariilor 

curriculare: 
- la vârstele şcolare si la psihologia vârstelor; 
- la amplificarea şi la diversificarea domeniilor cunoaşterii. 
Principiul functionalitaţii, coroborat cu o serie de strategii de organizare interna a curricu-

lumului, a determinat structurarea procesului de învăţământ in cicluri curriculare. 
(3) Principiul coerentei vizează caracterul omogen al parcursului şcolar. Acest principiu are 

în vedere gradul de integrare orizontala şi verticala a ariilor curriculare în interiorul sistemului 
iar, în cadrul acestora, a obiectelor de studiu. 
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Principiul coerentei vizează în esenţă raporturile procentuale, atât pe orizontală, cât şi pe 
verticala, între ariile curriculare, iar în cadrul ariilor, între discipline. 

(4) Principiul egalitătii şanselor are în vedere asigurarea unui sistem care da dreptul fiecărui 
elev în parte sa descopere şi să valorifice la maximum potenţialul de care dispune. Aplicarea 
acestui principiu impune: obligativitatea învăţământului general şi existenţa trunchiului comun, in 
măsură sa asigure elevilor accesul la „nucleul" fiecărei componente a parcursului şcolar. 

(5) Principiul flexibilităţii şi al parcursului individual vizează trecerea de la învătământul 
pentru toti la învătământul pentru fiecare. Acest lucru poate fi realizat prin descentrnlizarea 
curriculară. Din această perspectivă, curriculumul la decizia şcolii urmăreşte să coreleze mai 
bine resursele şcolii cu dorinţele elevilor, contribuind în final la valorizarea fiecărui liceu, la 
crearea unei personalităţi proprii a şcolii prin diferenţierea ofertei de educaţie. Competitia între 
şcoli poate deveni astfel o competiţie a valorilor, având ca efect sporirea calităţii procesului de 
învăţământ. Diferenţierea creata în acest mod între şcoli este echilibrată prin prezenţa în plan a 
trunchiului comun. 

(6) Principiul racordării la social presupune ca planurile sa fie astfel concepute încât să 
favorizeze tipuri variate de ieşiri din sistem: către pregătirea universitara, către pregatirea 
postliceală sau către piaţa muncii. 

Conform principiului racordării la social, în vederea asigurării legăturii optime dintre 
şcoala şi cerinţele sociale, este necesar ca, pe termen mediu, bacalaureatul sa asigure în mod real 
diplome diferite ca specializare, singurele în măsură să ofere posibilitatea accesului direct la 
specializarea universitară. De asemenea, pentru a veni în întâmpinarea reorientării elevilor, este 
necesar să existe pasarele de trecere de la o filiera/profil/specializare la alta, în diverse puncte 
ale parcursului şcolar. 

5. Programa şcolară: reper obligatoriu pentru un demers flexibil? 

Programa şcolară este parte a Curriculumului naţional. Termenul de curriculum deriva din 
limba latină unde, printre altele, înseamna drum către. Filosofia contemporana a educaţiei a 
evidenţiat diferenţa dintre o educaţie bazată pe curriculum, adică având ca element central la 
toate etajele sale activitatea de proiectare şi programa analitică, care are în centrul activităţii 
didactice ideea de programare a traseului elevului către un tel cunoscut şi impus doar de către 
adulţi. • 

De aceea, programa analitică era posesoarea în mod absolut şi univoc a tuturor componen-
telor procesului instructiv-educativ stabilit la nivel central. Profesorul şi elevul erau doar simpli 
executanţi şi pacienţi ai unui program de instruire menit să reproducă social o stare de fapt. 
Desigur, au existat numeroase excepţii de la această regula, datorita efortului şi profesiona-
lismului a numeroşi profesori, care au ştiut să tină seama de caracteristicile psiho-pedagogice, 
de interesele şi aptitudinile specifice ale elevilor. 

Conceptual, programele şcolare actuale se diferenţiază de „programele analitice" prin 
accentul pe care îl pune pe interiorizarea unui mod de gândire specific fiecărui domeniu transpus 
în şcoală prin intermediul unui obiect de studiu. 

Actualele programe şcolare subliniază importanţa rolului reglator al achiziţiilor elevilor în 
plan formativ. Centrarea pe obiective/competenţe reprezintă unica modalitate ce permite ca 
sintagma centrarea pe elev sa nu rămână o lozinca fără conţinut. 
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Programa şcolară descrie oferta educaţională a unei anumite discipline pentru un parcurs 
şcolar determinat. 

Componentele noilor programe se structurează diferit la clasa a IX-a, care în viitorul 
apropiat va face parte din învăţământul obligatoriu, faţă de clasele a X-a- a XII-a (a XIII-a) care 
vor rămâne sa constituie în perspectivă învaţământul liceal: 

Pentru clasa a IX-a: 
Deoarece clasa a IX-a aparţine ciclului curricular de observare şi orientare (care include şi 

clasele a VII-a - a VIII-a), a fost păstrată structura progran1ei de gimnaziu. Astfel, programa 
cuprinde: o notă de prezentare, obiective cadru, obiective de referinţă, exemple de activităţi de 
învăţare şi conţinuturi. 

Nota de prezentare descrie parcursul obiectului de studiu respectiv, argumentează structura 
didactică adoptată şi sintetizează o serie de recomandări considerate semnificative de catre 
autorii programei. 

Obiectivele cadru sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate şi complexitate. Ele se 
referă la formarea unor capacitati şi atitudini specifice disciplinei şi sunt urmărite de-a lungul 
mai multor ani de studiu. 

Obiectivele de referinţă specifica rezultatele aşteptate ale învaţarii pe durata unui an şcolar 
şi urmăresc progresia în achiziţia de competente şi de cunoştinţe de la un an de studiu la altul. 

Exemplele de activităti de învăţare propun modalităţi de organizare a activităţii în clasă. 
Pentru realizarea obiectivelor propuse pot fi organizate diferite tipuri de activităti de învăţare. 
Programa oferă cel puţin un exemplu de astfel de activităţi pentru fiecare obiectiv de referinţa 
în parte. Exemplele de activităţi de învăţare sunt construite astfel încât să pornească de la 
experienţa concretă a elevului şi să se integreze unor strategii didactice adecvate contextelor 
variate de învăţare. 

Conţinuturile sunt mijloace prin care se urmăreşte atingerea obiectivelor cadru şi de 
referinţă propuse. Unităţile de conţinut sunt organizate fie tematic, fie în conformitate cu alte 
domenii constitutive ale diverselor obiecte de studiu. 

Pentru clasele a X-a - a XII-a: 
Învăţământul liceal presupune o structură diferenţiată pe filiere, profiluri şi specializări, 

precum şi existenta mai multor planuri-cadru de învăţământ. Acestea conduc la modelarea unor 
licee cu personalitate proprie, având o ofertă specifică pe piaţa educaţională, spre deosebire de 
învăţământul general, care este relativ omogen în ofertă. 

O metamorfoza similară suferă şi programele şcolare; ea se manifestă prin trecerea de la 
programe centrate pe obiective având un anumit grad de generalitate, imposibil de evitat în 
cazul unei populaţii şcolare diverse, dar încă nespecializate, la programe centrate pe competen-
te, cu specific acţionai, care permit o evaluare orientată spre perspectiva iminentei integrari a 
elevilor în viata social:'.l şi profesională. 

Pentru a oferi coerenţă şi predictibilitate procesului de proiectare curriculară, în stabilirea 
tipurilor de programe au fost luate în considerare: structura organizat.ionala a liceului, obiectivele 
ciclurilor curriculare, anii de studiu şi obiectivele specializărilor. Aceasta a condus la organ.izarea 
programelor şcolare într-o structură care să permită centrarea pe competenţele ce urmeaza a fi 
formate la elevi şi care să asigure corelarea conţinuturilor învăţarii cu aceste competenţe. 

Noul model de proiectare a programelor şcolare pentru liceu urmăreşte să asigure: 
• focalizarea actului didactic pe achiziţiile finale ale învăţării; 
• accentuarea dimensiunii acţionale în formarea personalităţii elevului; 
• definirea clară a ofertei şcolii în raport cu int.eresele şi aptitudinile elevului, precum şi cu 

aşteptările societiJ.ţil. 
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Proiectarea curriculumului pe competente vine în întâmpinarea cercetarilor din psihologia 
cognitiva, conform cărora prin competenta se realizeaza în mod exemplar transferul şi mobili-
zarea cunoştintelor şi a deprinderilor în situatii/contexte noi şi dinamice. 

Fara a intra in detalii conceptuale, formulam câteva definitii de lucru necesare pentru 
explicarea manierei în care au fost concepute programele şcolare. 

Definim competentele ca fiind ansambluri structurate de cunoştinte şi deprinderi dobândite 
prin învatare; acestea permit identificarea şi rezolvarea în contexte diverse a unor probleme 
caracteristice unui anumit domeniu. 

Modelul de proiectare curriculara centrat pe competente simplifica structura 
curriculumului şi asigura o mai mare eficienţă a proceselor de predare/învăţare şi evaluare. 
Acesta permite operarea la toate nivelurile cu aceeaşi unitate: competenţa, în masura sa 
orienteze demersurile tuturor agentilor implicaţi în procesul de educatie: 

• conceptorii de curriculum; 
• specialiştii în evaluare; 

•inspectorii; 
•elevii; 

• profesorii; • parintii. 
La clasele a X-a- a XII-a (a Xlll-a) programa şcolara cuprinde: o nota de prezentare, com-

petenţe generale, competente specifice şi continuturi, valori şi atitudini, sugestii metodologice. 
Competentele generale se definesc pe obiect de studiu şi se formează pe durata învata-

mântului liceal. Ele au un grad ridicat de generalitate şi complexitate şi au rolul de a orienta 
demersul didactic catre achizitiile finale ale elevului. 

Componenta fundamentala a programei este cea referitoare la competente specifice şi 

conţinuturi . Competenţele specifice se definesc pe obiect de studiu şi se formeaza pe parcursul 
unui an şcolar. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind etape în dobândirea acestora. 
Competentelor specifice li se asociază prin programa unitari de conţinut. 

În demersul de stabilire a competentelor s-a considerat că solutia se află la intersectia dintre 
domeniul didactic (vizând ariile curriculare), domeniul socio-economic (vizând pregătirea pentru 
piaţa muncii) şi domeniul de cunoaştere concretizat în şcoala printr-un obiect de studiu (descris 
psihologic prin modul de gândire specific expertului, în sensul cognitivist aJ termenului). Daca 
primele doua aspecte sunt relativ uşor de acceptat, cel de-al treilea necesita câteva precizări: nu 
este vorba despre a dobândi acele cunoştinte de care dispune expertul, ci de a utiliza şi mobiliza 
în contexte adaptate vârstei elevului şi nivelului de informa/ii ale acestuia, abilitafi sin1ilare celor 
ale specialistului. Este vorba despre a manifesta un comportament cognitiv specific unui domeniu 
şi nu de a acumula insule de informaţii din cadrul domeniului. Pentru a asigura o marja cât mai 
largă de acoperire a obiectelor de studiu, s-a pornit de la o diferenţiere cât mai fina a etapelor unui 
proces de învăţare. 

Acestora le corespund categorii de competente organizate în jurul câtorva verbe definitorii, 
ce exprimă complexe de operatii mentale: 

1. Receptare, care poate fi concretizata prin următoarele concepte operationale: 
- identificarea de termeni, relatii, procese; 
- observarea unor fenomene, procese; 
- perceperea unor relatii, conexiuni; 
- nominalizarea unor concepte; 
- culegerea de date din surse variate; 
- definirea unor concepte. 

2. Prelucrarea primară (a datelor), care poate fi concretizată prin următoarele concepte 
operationale: 

- compararea unor date, stabilirea unor relatii; 
- calcularea unor rezultate partiale; 
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- clasificari de date; 
- reprezentarea unor date; 
- sortarea-discriminarea; 
- investigarea, descoperirea, explorarea; 
- experimentare. 

3. Algoritmizare, care poate fi concretizata prin următoarele concepte operaţionale: 
- reducerea la o schemă sau model; 
- anticiparea unor rezultate; 
- reprezentarea datelor; 
- remarcarea unor invarian1i; 
- rezolvarea de probleme prin modelare şi algoritmizare. 

4. Exprimarea, care poate fi concretizată prin următoarele concepte operaţionale: 
- descrierea unor stări, sisteme, procese, fenomene; 
- generarea de idei; 
- argumentarea unor enunţuri; 
- demonstrarea. 

5. Prelucrarea secundară (a rezuitatelor), care poate fi concretizată prin urmatoarele 
concepte operaţionale: 

- compararea unor rezultate, date de ieşire, concluzii; 
- calcularea, evaluarea unor rezultate; 
- interpretarea rezultatelor; 
- analiza de situaţii; 
- elaborarea de strategii; 
- relaţionari între diferite tipuri de reprezentari, între reprezentare şi obiect. 

6. Transferul, care poate fi concretizat prin um1atoarele concepte operaţionale: 
- aplicarea m alte domenii; 
- generalizarea şi particularizarea; 
- integrarea unor domenii; 
- verificarea unor rezultate; 
- optimizarea unor rezultate; 
- transpunerea într-o altă sfera; 
- negocierea; 
- realizarea de conexiuni între rezultate; 
- adaptarea şi adecvarea la context. 

Competentele generale ce se unnăresc a fi formate la elevi pe parcursul treptei liceale de 
şcolaritate precum şi competentele specifice fiecărui an de studiu, derivate din acestea, se 
stabilesc pornind de la modelul de generare prin gruparea categoriilor de concepte operaţionale 
în funcţie de dominantele avute în vedere. 

Valorile şi atitudinile apar în mod explicit sub forma unei liste separate în programa 
fiecarui obiect de studiu. Ele acopera întregul parcurs al învăţământului liceal şi orienteaza 
dimensiunile axiologica şi afectiv-atitudinala aferente formării personalităţii din perspectiva 
fiecarei discipline. Realizarea lor concretă deriva din activitatea didactica pennanentă a 
profesorului, constituind un element implicit al acesteia. Valorile şi atitudinile au o importanta 
egala în reglarea proce ului educativ ca şi competenţele - care acopera dimensiunea cognitiva a 
personalită\ii - dar se supun altor criterii de organizare didactico-metodica şi de evaluare. 

Dupa cum se ştie, acea cunoaştere care nu este înso\ita de o etica şi o sensibilitate cu efecte 
pozitive asupra vieţii persoanei, conduce la un eşec personal şi la degradarea vieţii sociale. 
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Sugestiile metodologice cuprind recomandări generale privind metodologia de aplicare a 
programei. Aceste recomandări se pot referi la: 

- desfăşurarea efectivă a procesului de predare/învăţare centrat pe formarea de competente; 
- identificarea celor mai adecvate metode şi activităţi de învăţare; 
- dotări/materiale necesare pentru aplicarea în condiţii optime a programei; 
- evaluarea continuă. 
Dincolo de structura unitară a programelor şcolare, curriculumul naţional actual propune o 

ofertă flexibilă, ce pennite profesorului adaptarea cadrului formal la personalitatea sa şi la 
specificul clasei de elevi cu care lucrează. Elementele care asigură acest reglaj sunt: posibilitatea 
intervenţiei profesorului în succesiunea elementelor de conţinut, cu condiţia asigurării coerentei 
tematice şi a respectării logicii interne a domeniului; lipsa prescrierii de la centru a intervalului 
de timp alocat elementelor de conţinut; posibilitatea modificării, a completării sau a înlocuirii 
activitătilor de învăţare, astfel încât acestea să pennită un demers didactic personalizat. 

6. Aplicarea programelor şcolare: o altă didactică? 

Existenta unor programe centrate pe achiziţiile elevilor determină un anumit sens al schim-
bării în didactica fiecărei discipline. 

Tabelul de mai jos prezintă în antiteză caracteristici ale procesului de predare-învătare din 
didactica tradiţională şi din didactica actuală. Aceste caracteristici sunt exprimate la un nivel 
teoretic general; ele evidenţiază anumite accente şi nu definesc activitatea concretă la clasă a 
profesorilor, care în mod obişnuit combină trăsături din ambele tipuri de didactică. 

Criterii 
St:rat,ellil di.dactice 

Orientare traditionali Orientare moderni 
Rolul elevului Urmâreşte prelegerea, expunerea, Exprimă puncte de vedere proprii. 

explicaţia profesorului. 
focearcă să reţină şi să reproducă ideile Realizează un schimb de idei cu 
auzite. ceilalţi. 

Acceptă în mod pasiv ideile transmise. Argumentează; pune şi îţi pune 
întrebări cu scopul de a înţelege, de 
a realiza sensul unor idei. 

Lucrează izolat. Cooperează în rezolvarea 
problemelor şi a sarcinilor de lucru. 

Rolul Expune, tine prelegeri. Facilitează şi moderează învă\area. 

profesorului Impune puncte de vedere. Ajută elevii să înţeleagă şi sa explice 
punctele de vedere proprii. 

Se consideră şi se manifestă în Este partener în învă\are. 
permanenţă „ca un oărinte". 

Modul de învăţarea are loc predominant prin me- lnvaţarea are loc predominant prin 
realizare a morare şi reproducere de cunoştinţe, prin formare de competente şi deprinderi 
învăţării aoel doar la exemple „clasice", validate. practice. 

Invaţarea conduce la competiţie între Învăţarea se realizează prin 
elevi, cu scopul de ierarhizare cooperare. 

Evaluarea Vizează măsurarea şi aprecierea Vizează măsurarea şi aprecierea corn-
cunoştinţelor (ce ştie elevul). petenţelor (ce poate să facă elevul cu 

ceea ce ştie). 
Pune accent pe aspectul cantitativ (cât Pune accent pe elementele de ordin 
de multă informaţie deţine elevul). calitativ (valori, atitudini). 
Vizează clasificarea „statică" a elevilor. Vizeaza progresul în învăţare pentru 

fiecare elev. 
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De fapt, diferenţa dintre didactica tradiţională şi cea actuală constă în modul de concepere 
şi organizare a situatiilor de învăţare (riguros dirijate în primul caz şi având autonomie de 
diferite grade, în cel de-al doilea). Alrfel spus, o strategie este legitimă sau ilegitimă nu în 
general, ci potrivit unor circumstante concrete; profesorul eficace este acela care ştie să 

selecţioneze, sa combine, să varieze diferite metode, alegând strategii adecvate. 

7. Manualele alternative: o soluţie pentru diversificarea 
demersului didactic? 

Manualele alternative sunt un semn al normalizării şcolii în directia democratizării 

învăţării. Nu este vorba aici nici de anarhie (pentru că manualele reflectă programa şcolară care 
prevede ceea ce este comun pentru toţi elevii, asigurându-se astfel egalitatea şanselor), nici de 
demagogie importată din Occident (pentru că manuale alternative au existat şi în perioada 
interbelică în România). 

Manualele alternative sunt necesare pentru că nici profesorii nu sunt identici şi nici elevii. 
Nu există elevul „în general", neutru, unul şi acelaşi, căruia să-i prescriem o evoluţie standard 
în şcoală; neurobiologia şi psihologia demonstrează diferenţele individuale ale fiecăruia dintre 
noi (abilităţi diferite, ritmuri diferite, interese diferite, chiar tipuri diferite de „inteligente"). În 
acest sens, o societate moderna trebuie să-şi propună valorizarea potenţialului fiecaruia, nu 
numai pentru că acesta este un ideal respectabil, ci şi pentru că are nevoie de cetăţeni bine 
formaţi şi eficienţi. Din această perspectivă, primează formarea unor competenţe, a cunoaşterii 
de tip procedural care permite asimilarea de noi informaţii şi operarea cu acestea, iar nu simple 
acumulări de cunoştinţe, ca în didactica tradiţională. 

Cum se realizează această mutaţie, în fapt? Curriculumul fiecărei discipline preia 
competentele generale necesare specialistului unui domeniu şi le traduce în termeni didactici 
(asigurând progresia de cunoştinţe şi competenţe de la un an la altul şi operând reductiile 
necesare transferării unui domeniu de cunoaştere într-o disciplină şcolară). Se defineşte astfel un 
parcurs şcolar care pune un semn de non-identitate între domeniul de cunoaştere (exterior şcolii) 
şi disciplina şcolară. Programa şcolara nu poate fi şi nu are de ce sa fie tabla de materii a unui 
tratat de specialitate, decât, eventual, în învăţământul superior. Ca urmare, programele şcolare 
actuale definesc în tem1eni generali informaţiile necesare pentru formarea intelectuala, făra a 
mai preciza timpul (unic) necesar asimilării fiecărei unităţi de conţinut. Rămâne la latitudinea 
autorului de manual şi a profesorului să organizeze instruirea în funcţie de obiectivele, com-
petenţele şi conţinuturile prevazute în programele şcolare şi de propriile opţiuni privind 
progresia, abordarea metodologica şi interesele elevilor. Din acest demers, rezulta necesitatea 
manualelor alternative şi a stimulării iniţiativei şi a creativităţii la nivelul practicii şcolare. 

Ce înseamnă, de fapt, existenţa unui manual unic? Înseamnă că cineva posedă cunoaşterea 
exactă a ceea ce trebuie învăţat şi cum trebuie învăţat de către toţi elevii la o anumita disciplina, 
într-o anume clasă. La nivelul actual de acumulare a informaţiei este greu de crezut că o 
autoritate poate produce fie şi numai o imagiJ1e corecta şi fidela a unui domeniu de cunoaştere. 

În momentul în care domeniul este transferat în şcoală ca obiect de studiu, lucrurile devin chiar 
mai complicate; acesta nu poate fi transpus, pur şi simplu, în absenţa didacticii. Iar didactica 
modernă - didacticile, întrucât din perspectiva ştiinţelor cogniţiei este vorba de o didactică 
specifica fiecărei discipline - legitimează manualele alternative. Şi nu în ultimul rând, dacă 
acceptăm existenţa diferenţelor individuale între elevi, atunci, pentru o formare intelectuală 
adecvată, este necesară o ofertă cât mai variată de instruire, capabilă să vina în întâmpinarea 
diferitelor lor interese, nevoi, ritmuri, stiluri etc. 
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Prezentăm sintetic, mai jos, diferenţele esenţiale dintre manualele tradiţionale şi cele 
moderne: 

Manualul traditional 
Opereaza o selectie rigida a continuturilor, 
din care rezultă un ansamblu fix de 
informaţii, vizând o tratare amplă, de tip 
academic. 
Informatiile sunt prezentate ca interpretare 
standardizată, închisă, universal valabila şi 
autosuficienta. Informatiile constituie un 
sco în sine. 
Ofera un mod de învatare care presupune 
memorarea şi re roducerea. 
Reprezintă un mecanism de formare a unei 
cunoaşteri de ti ideolo ic. 

Manualul modem 
Operează o selectie permisivă a continulllrilor, 
din care rezulta un ansamblu variabil de 
infomrntii, în care profesorul şi elevul au spatiu 
de creatie. 
Informaţiile sunt prezentate astfel încât 
stimuleaza interpretari alternative şi deschise. 
Informaţiile constituie un mijloc pentru 
formarea unor corn eten\e, valori şi atitudini. 
Ofera un mod de învatare care presupune 
întele erea şi ex licarea. 
Reprezintă un mecanism de stimulare a gândirii 
critice. 

Desigur, în mod concret, un anumit manual se regăseşte la confluenta câtorva dintre 
delimitările fornrnlate anterior. Având şansa opţiunii, profesorul poate alege pentru sine şi pentru 
elevii pe care îi formează, varianta cea mai adecvată. 

8. Curriculum la decizia şcolii: puterea şcolii? 
Curriculu.mul la decizia şcolii (CDS) devine, prin dreptul de a lua decizii conferit şcolii, 

emblema puterii reale a acesteia. Derivată din libertatea - oferită de planurile-cadru de învăţa~ 
mânt - de a decide asupra unui segment al Curriculumului naţional, această putere da 
posibilitatea definirii unor trasee particulare de învaţare ale elevilor. 

Libertatea de decizie la nivelul şcolii este consonanta cu democratizarea societatii şi 

reprezinta o şansa de adecvare la un sistem deschis, cu opţiuni multiple. Din punctul de vedere 
al implementării însa, CDS este un segment de mare noutate care a indus o serie de disfunctii . 
Primele aparute ţin de chiar politica educationala care a redus în fiecare an - de la lansarea 
proiectului privind noile planuri-cadru şi metodologia de aplicare a acestora - numarul de ore 
alocat CDS. Aceasta s-a întâmplat ca urmare a intervenţiei diverselor gmpuri de presiune care 
au impus trecerea unor ore în trunchiul comun, reducând astfel posibilitatea unor tipuri de CDS 
tocmai la disciplinele pe care încercau sa le protejeze şi în numele cărora au acţionat. Alte 
disfuncţii s-au manifestat la nivelul deciziei şcolii, în momentul în care procesul de consultare 
s-a derulat formal, orele de CDS au devenit plase de siguranţa pentru norme, iar programele de 
opţional au repetat curriculumul nucleu. 

Dar dincolo de disfunctii, CDS rarnâne o realitate a şcolii de azi, realitate care şi-a câştigat 
o serie de adepţi (fapt important este ca printre aceştia se numara şi majoritatea elevilor) şi care 
presupune starea de normalitate prin acceptarea diferenţei. Altfel spus, CDS-ca-putere-a-şcolii 
permite crearea unui etos propriu care confera diferenţa în cadrul genului proxim „şcoala 
româneasca la începutul mileniului III". 

Tipuri de CDS 1n invAtămfintul liceal 
Tipurile de opţional la liceu sunt prevazute în Anexa 1 la OMEN nr. 3449 din 15.03.1999. 

Reglementarile în vigoare menţionează următoarele tipuri de opţionale: opţional de aprofundare, 
opţional de extindere, opţional ca disciplina noua, opţional integrat (la nivelul uneia sau al mai 
multor arii curriculare), opţional ca disciplina care apare în trunchiul comun la alte specializari. 
Întrucât ultimul tip de opţional meniionat dispune de o programă deja elaborata la nivel central 
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(ca programa obligatorie în cadrul unei anumite specializări), ne vom referi în continuare la 
celelalte tipuri de CDS care necesită un demers de proiectare. 

Opţionalul de aprofundare este acel tip de CDS derivat dintr-o disciplină studiată în 
trunchiul comun, care urmăreşte aprofundarea obiectivelor de referinţă/competenţelor specifice 
din curriculumul-nucleu prin noi unitati de conţinut. 

Opţionalul de extindere, este acel tip de CDS derivat dintr-o disciplină studiata în trunchiul 
comun, care urmăreşte extinderea obiectivelor-cadru/competenţelor generale din curriculumul-
nucleu prin noi obiective de referinţa/competenţe specifice şi noi conţinuturi. 

Opţionalul ca disciplină nouă introduce noi obiecte de studiu, în afara acelora prevazute în 
trunchiul comun la un anumit profil şi specializare, sau teme noi, care nu se regăsesc în progra-
mele naţionale. 

Opţionalul integrat introduce ca obiecte de studiu noi discipline structurate în jurul unei 
teme integratoare pentru o anumită arie curriculară sau pentru mai multe arii curriculare. 

Elaborarea programei de opţional 
La clasa a IX-a, propunem urmatoarea schemă de proiectare, care este în acord cu modelul 

programelor de trunchi comun: 

• Ar ument 
• Obiective de referintă. • Activită.ti de învăţare 

2 
3 

• Lista de con~inuturi 
• Modalili'1ti de evaluare 

Pentru Argument, se va redacta 1/2 - 1 pagină care motivează cursul propus: nevoi ale 
elevilor, ale comunităţii locale, fom1area unor competenţe de transfer etc. 

Obiectivele de referintă vor fi: 
a) preluări ale unor/tuturor obiective(lor) din programa natională, în cazul opţionalului de 

aprofundare; 
b) formulate după modelul obiectivelor de referinţa din trunchiul comun, dar nu vor fi re-

luari ale acestora, în cazul opţionalelor de extindere, disciplină noua sau integrat. Dacă opţio­
nalul ar repeta obiectivele de referinţă din curriculumul-nucleu, arunci opţionalul respectiv nu 
ar aduce nimic nou din punctul de vedere al formării şi dezvoltării unor capacităţi ale gândirii 
(ar aprofunda, eventual, prin adăugarea unor conţinuturi, realizarea obiectivelor din programa 
naţională). 

Un obiectiv de referinţă este corect formulat dacă prin enunţul său se răspunde la 
întrebarea „ce poate să facă elevul?" Dacă răspunsul la această întrebare nu este clar (ceea ce 
poate face elevul nu poate fi demonstrat şi evaluat) atunci obiectivul este prea general definit. 

Pentru un opţional de o ora pe săptămână este rezonabil să fie definite 5-6 obiective de 
referinţă. 

Lista de conţinuturi cuprinde informaţiile pe care opţionalul le propune ca bază de operare 
pentru formarea capacităţilor vizate de obiective. 

Ca şi în cazul informaţiilor prevăzute în programele disciplinelor de trunchi comun, 
conţinuturile propuse În opţional nu vor fi considerate ca un scop în sine, ci ca un mijloc pentru 
formarea intelectuală. 
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Ca modalităţi de evaluare, vor fi trecute tipurile de probe care se potrivesc opţionalului 
propus (de exemplu, probe scrise, probe orale, probe practice, referat, proiect etc.). NU vor fi 
incluse probele ca atare. 

În cazul în care opţionalul este prevazut pentru un nivel de şcolaritate sau un ciclu 
curricular se vor defini şi obiective cadru din care se vor deduce obiectivele de referinţa pentru 
fiecare an de studiu, adăugându-se şi listele de conţinuturi aferente. 

La clasele a X-a - a XII-a propunem urmatoarea schema de proiectare care este în acord 
cu modelul programelor de trunchi comun . 

• 
• • Conţinuturi 

2 
3 

Valori şi atitudini 
Su estii metodolo ice 

Pentru Argument, se va redacta 1/2 - 1 pagina care motivează cursul propus: nevoi ale 
elevilor, ale comunităţii locale, formarea unor competenţe de transfer etc. 

în cazul competentelor şi al conţinuturilor, proiectarea curriculara va1iaza in funcrie de tipul 
de opţional propus. Astfel: 

A- opţional de aprofundare: Pentru anumite competenţe specifice menţionate în programa 
de trunchi comun se pot proiecta coniinuturi noi care vor conduce la aprofundarea competenrelor 
respective. În programa de optional se vor trece deci competenţele menţionate in programa de 
trunchi comun şi se vor adauga noi conţinuturi care contribuie la formarea compe-
tenţei/competentelor respective. 

B - opţional de extindere: Pornind de la competentele generale ale di sciplinei (definite în 
programa de trunchi comun) se vor deriva noi competenţe specifice care vor fi realizate prin 
operarea cu noi conţmuturi vizând teme, capitole etc. care nu sunt cuprinse în programa de 
trunchi comun. Î11 programa de opţional se vor trece deci noi competente specitice, în corelare 
cu cele deja existente în programa de trunchi comun. precum şi conţinutun cu ajutorul cărora se 
pot construi aceste competente. 

C - optional ca disciplină nouă: Se vor izola teme, capitole, unitati de informaţie cu care 
operează respectiva disciplina şi ne vom pune apoi întrebarea „de ce dorim parcurse aceste 
conţinuturi?" Raspunsul la întrebare trebuie dat în tenneni de competenţe pe care le dorim 
fonnate la elevi (de exemplu, pentru identificarea fenomenului x în scopul de a ... sau pentru 
evaluarea procesului y în vederea optimiz?Jii ... ). 

D - opţionalul ca temă integratoare: Se proiecteaza asemănător celui Je mai sus (tipul C) 
cu diferenta ca unităţile de conţinut vor cuprinde informatii din mai multe discipline/domenii, 
iar competenţele vizate vor fi. în general, competente de integrare ş 1 transfer. 

Pentru un op!ional de o ora pe saptamâna este rezonabil să fie definite ş i urmarite 6-8 
competenţe specifice care vor fi formulate după modelul celor din programa de trunchi comun, 
dar nu vor fi reluări ale acestora. O competenţă specinca este core t formulata daca ea defineşte 
un rezultat aşteptat al instruirii care poate fi performat şi verificat. 

Ca şi în cazu! informaţiilor prevazute în programele de trunchi comun, informaţiile incluse 
în programa de optional nu vor fi considerate un <;cop în sine, ci mijloace pentru formarea 
intelectuala. 
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Sugestiile metodologice vor include tipuri de activităţi de învatare (care sunt recomandate 
pentru formarea competentelor) precum şi modalitati de evaluare. Din aceasta perspectivă, vor 
fi trecute tipurile de probe care se potrivesc opţionalului propus (de exemplu probe scrise, probe 
orale, probe practice, referat, proiect etc.). NU vor fi incluse probele ca atare. 

În cazul în care opţionalul este prevăzut pentru întregul parcurs al liceului, se vor 
defini şi competenţe generale din care se vor deriva competenţe specifice pentru 
fiecare an de studiu. 

Pentru a veni în sprijinul elaborării programei de opţional vă propunem următoarea lista cu 
întrebări de verificare: 

Obiectivele cadru sau ~mpet.entele generale (pentru opţionale care se studiază în mai multi ani): 
- se reflectă în obiective de referinţă/competenţe specifice? 
- în cazul aprofundărilor, extinderilor: sunt aceleaşi ca în programa de trunchi comun? 

Obiectivele de referinţă sau competentele specifice sunt: 
- măsurabile, specifice (nu sunt formulate la modul general, ci le corespund anumite conţi­

nuturi)? 
- în număr corespunzător? 
- corelate cu tema opţionalului? (de exemplu: competenţe de integrare, transfer, în cazul 

unui opţional integrat). 
- adecvate nivelului de cunoştinţe ale elevului? 
- derivă din obiective cadru/competente generale (dacă acestea sunt formulate)? 
- unice (sau se repetă sub diferite forme)? 
- altele, decât în programa de trunchi comun? (dacă nu e aprofundare) 
- căror etape ale unui proces de învăţare corespund? (vezi Modelul de derivare a compe-

tenţelor). 

Continuturile sunt: 
- corelate cu obiectivele de referinţa/competentele specifice? 
- altele, decât în programa de trunchi comun ? 
- resursă cuprinzătoare pentru obiective de referinţă/competenţe specifice ? 
- organizate articulat, sistematic, astfel încât sa se cumuleze şi să permită progresul? 
- entităţi esenţiale, fără contradicţii? 

- posibil de învăţat, adaptate la experienţa elevului? 
- adecvate intereselor, nevoilor prezente şi viitoare ale elevului? 

Activitătile de învăţare: 
- duc la dezvoltarea competenţelor propuse? 
- pot fi organizate efectiv? Cum? 
- presupun activitatea nemijlocită a elevului? 
- permit învătarea în cooperare? 
- conţin referiri la utilizarea resurselor materiale? 
Pentru o orientare rapidă în multitudinea de reglementări privitoare la aplicarea planurilor 

de învăţământ, prezentăm următorul tabel, ce sintetizează documente apărute pâna la finele 
anului şcolar 2000-2001. 
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Optionalitatea în învăţământul liceal 

Tabel sintetic 

Tip de Clasa Caract.eristici ale programei Notare în catalog 
ootional 

< Aceleaşi obiective Aceeaşi rubrica din catalog 
IX de referin/il ~ cele cu * cu disciplina sursa 

Noi con/inuturi altele 
Aprofundare < Aceleaşi competenţe specifice Aceeaşi rubrica din catalog 

X-XII <cele cu* cu <lisei plina sursa 
Noi con/inuturi 

altele 

< Noi obiective de referin/a Rubrica noua în catalog 
corelate cu acelea ale 

IX programei de trunchi comun 
Noi con/inuturi corelate cu 
acelea ale programei de 

Extindere trunchi comun 

X-XII<. 

Noi competen/e specifice Rubrica noua în catalog 
corelate cu acelea ale 
programei de trunchi comun 
Noi con/inuturi corelate cu 
acelea ale programei de 
trunchi comun 

< Noi obiective de referin/a Rubrica noua în catalog 
diferite de cele ale 

IX programei de trunchi comun 
Noi con/inuluri diferite de 
cele ale programei de trunchi 

Optionalca comun 
disciplină z: Noi competen/e specifice Rubrică noua în catalog 
nouă diferite de cele ale 

X-XII programei de trunchi comun 
Noi con/inuturi diferite de 
cele ale programei de trunchi 
comun 

L 
Noi obiective de refcrin/a Rubrica noua în catalog 
complexe 

IX Noi con/inuturi 
Optional interdisciplinare 
int.egrat 

~ 
Noi compelen/e specifice Rubrica noua în catalog 
complexe 

X-XII Noi con/inu/uri 
interdisciplinare 

Pentru a vem m sprijinul Consiliului Şcolii în procesul de avizare a programelor de 
opţional, propunem fişele de avizare cuprinse în Anexe (pg. 106-107). 
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Metodologi.a aplicării noului curriculum. 
Proiectarea demersului didactic 

De la modelul ,.magister dixit" la libertatea totală a „şcolii active", de la o abordare de tip 
autocrat la una democratică, activitatea de predare a fost privită de curentele pedagogice ale 
secolului al XX-iea în maniere extrem de diverse. Înţelegem prin predare activitatea 
învăţătorului/profesorului de organizare şi conducere a ofertelor de învăţare care au drept scop 
facilitarea şi stimularea învăţarii eficiente la elevi. Pentru ca predarea să se manifeste cu 
adevărat în spiritul acestei accepţii, ea necesită proiectarea - gândirea în avans a derulării 
evenimentelor în clasă. Proiectarea demersului didactic este acea activitate desfaşurata de 
învaţător/profesor care constă în anticiparea etapelor şi a acţiunilor concrete de realizare a 
predării. Proiectarea demersului didactic presupune: 

- lectura personalizată a programei; 
- planificarea calendaristica; 
- proiectarea secvenţiala (a unităţilor de învăţare sau a lecţiilor). 
Întrucât programele şcolare centrate pe obiective nu mai asociază conţinuturilor în mod 

univoc o alocare temporală şi o succesiune, obligatorii la nivel centralizat, rolu l profesorului în 
conceperea şi organizarea activităţii în clasă devine mult mai important. Responsabilitatea sa 
fata de abilităţile create elevilor sporeşte, de asemenea. 

În aceste condiţii, este necesar ca profesorul sa aibă o imagine de ansamblu bine conturată 
asupra întregului curriculum alocat unui an de studiu. Considerăm ca identificarea unor teme 
majore şi organizarea conţinuturilor în jurul acestora oferă o astfel de imagine într-o maniera mult 
mai clară decât enumerarea unei succesiuni de lecţii. De aici, opţiunea pentru organizarea 
procesului de învăţământ în unităţi de învăţare. 

O unitate de învăţare' reprezinta o structură didactică deschisă şi flexibila, care are 
urmatoarele caracteristici: 

- determină formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin integrarea unor 
obiective de referinţă/competente specifice; 

- este unitară din punct de vedere tematic; 
- se desfăşoară în mod sistematic şi continuu pe o perioadă de timp; 
- se finalizează prin evaluare. 
Detaliem în continuare etapele esenţiale ale proiectării demersului didactic. 

1 
S-a optat pentru termenul de unitate de înva\are cu scopul de a accentua necesitatea unui demers didactic centrat pe 
elev. în literatura de specialitate, structura didactică având aceste caracteristici mai este denumita un itate de instru ire 
sau unitate instructionala. 

23 1-----' 



1. Lectura perso11a.Jizată a programelor şcobue 

În contextul noului curriculum, conceptul central al proiectării didactice este demersul 
didactic personalizat, iar instrumentul acestuia este unitatea de învăţare. Demersul didactic 
personalizat exprima dreptul profesorului - ca şi al autorului de manual - de a lua decizii asupra 
modalităţilor pe care le considera optime în creşterea calitalii procesului de învătamânt, 
respectiv, răspunderea personală pentru a asigura elevilor nn parcur~ şcolar individualizat, în 
functie de condi\ii şi cerinţe concrete. Noul Curriculum na\ional accentuează faptul c~1 documen-
tele de proiectare didactica sunt documente admini trative care asociaza încr-un mod persona-
lizat elementele programei - obiective de referin a/competente specifice, continuturi, activită\i 
de învăţare - cn alocarea de resurse (metodologice, temporale şi mate1iale) considerată optimă 

de către profesor pe parcursul unui an şcolar. 
În acest sens, programa şcolara - element central în realizarea proiectam didactice - nu este 

privită ca .,tabla de materii" a manualului sau ca un element de î ngrădire pentru profesor. Ea 
reprezintă un document reglator în sensul ca stabileşte obiective, adică \intele ce um1eaza a fi 
atinse prin intermediul activitătii didactice. Programele claselor I - a IX-a se citesc „pe 
orizontala", în succesiunea următoare: 

Obiectiv 
cadru ....,.,-- -- -----·--

Obiective de 
referinţa .,.______ __ ____ Conţinuturi ....,., ________ ___ . 

Activitaţi de 
învatare 

În programa şcolara, fiecărui obiectiv cadru îi sunt asociate obiective de referin/ă. 
Atingerea obiectivelor de referinţa se realizează cu ajutorul conţinuturilor, care se regasesc în 
ultima parte a programei_ Profesorul poate opta pentru folosirea activitatilor de învaţare 

recomandate prin programa sau poate propune alte activitati adecvate condiţiilor concrete din 
clasă (exemplele din programă au caracter orientativ, de sugestii, şi nu implică obligativitatea 
utilizării n11mai a acestora in procesul didactic). 

Programele claselor a X-a - a XII-a (a XIII-a), care în perspectiva vor constitui liceul, con-
form Legii învăţământului , permit o lectura liniară mai simpla, datorita asocierii dintre compe-
tenţele specifice şi conţinuturi. 

2. Planificarea calendaristică 

În contextul noului curriculum, pl:mificarea calendaristica este un document administr:itiv 
care asociază elemente ale programei (obiective de referinţă şi continuturi, respectiv competente 
specifice şi conţinuturi) cu alocarea de tfrnp considerata optima de către profesor pe parcursul 
unui an şcolar. 

În elaborarea planificarilor, recomandăm parcurgerea urmatoarelor etape: 
1. Realizarea asocierilor dintre obiectivele de referin\a şi con\inuturi, respectiv dintre 

competentele specifice şi continuturi; 
2. Împăr\irea în unităţi de învăţare; 
3. Stabilirea succesiunii de parcurgere a unităţilor de învatare ; 
4. Alocarea timpului c0nsiderat necesar pentru fiecare unitate de învă\are, în concordanta 

cu obiectivele de referinţă/competentele specifice şi conţinuturile vizate. 
Planificările pot fi întocmite pornind de la unnatoarea rubricatie: 
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Şcoala ....•......... Profesor: „ ... „.„„ 
Disciplina .• „ „ „. Clasa/ Nr ore pe săpt./Anul.„„„„ ... 

Planificarea calendaristii.:ă (orientativă) 

Obiective de Număr 

Unităti de referintă/ Conţinuturi o.re Săptămâna Observatu 
învăţare Competente alocate 

soecifice ·-
·-- _J 

În acest tabel: 
o Unitătile de învăţare se indică prin titluri (teme) stabilite de către profesor; 
• în rubrica Obiective de referintâ/Competente specifice se trec numerele de ordine ale 

obiectivelor de referinţa/competenţelor specifice din programa şcolara; 
• Continuturile selectate sunt cele extrase din lista de continuturi a programei. 
•Numărul de ore alocate se stabileşte de catre profesor, în funcţie de experienţa sa ş i de 

nivelul de achiziţii ale elevilor clasei 
întregul cuprins al planificarii are ve11oaie orientativa, eventualele rnodificari determinate 

de aplicarea efectiva la clasa putând fi consemnate în rubrica Observaţii. 
O planificare anuala"' corect intocmita trebuie să acopere integral programa şcofara la nivel 

de obiective de referinta/competenţe specifice şi conţinuturi. 

3. Proiectarea w1ei llilităti de învăţare 

Elementul generator al planifica:-ii calendaristice este unitatea de învatare. Prin urmare, 
propunem proiectarea la nivelul acestora ca etapă următoare a organizarii demersului didr1ctic. 

Proiectul unei unităţi de învăţare poate fi întocmit pornind de la urmatoare.i rubncarie: 

Şcoala „„ •. „ ••• „.„„.„ •. Clasa/ Nr. ore săpt. „„ ..•. „„„„„.„.„„„„. 
Disciplina „.„„.„„ ... „ Săptiilnâna/Anul .„ .. „.„„.„ ..... „.„ .. .. „.„. 

Proiectul writătii de învătare 

Unitatea de învătare „„„.„„.„„„.„.„„ .. 

Nr. ore alocate .. „ „. 

IC<iilt.inuturi 
I (detalieri) 
-I ---=1 

Obiective de referintli I I Activităţi. de j 
Competente specifice învăţare ----r 

Pentru acest tabel: 

Reswse I Evfiluare I 
i __ ==:J 

• în rub1ica referitoare la Conţinuturi apar inclusiv detaljeri de cont[nut necesare în expliritareet 
anumitor parcursuri, respectiv în cuplarea lor la haza proprie de cunoaştere a elevilor: 

• m rubrica Obiective de referinţă/Competenţe specifice se 1rec numerele obiectivelor de refe-
rinţa/competenţelor :.pecifice din programa şco l ara, vizate; 

• Activitătile de învăţare pot 1i cele din prograrru ~colara, completate, modificate sau chiar inlo-
cuite cu altele, pe care profesorul le considera ~.decvate pentru atingerea obiectivelor propuse; 

'În interiorul planificarii anuale s<: poale face n oemarcatie între eme,tre. Praclic, separarea intre primul şi cel de al 
doilea semestru este vi:tibila prin numarul ~a.ptam.111ii. 



• rubrica Resurse cuprinde specificări de timp, de loc, forme de organizare a clasei etc.; 
• în rubrica Evaluare se menţionează instrumentele aplicate la clasă. 
Totodată, finalul fiecarei unităţi de învaţare presupune evaluare sumativă. 
Deşi denumirea şi alocarea de timp pentru unitatile de învaţare se stabilesc la începutul 

anului şcolar prin planificare, este recomandabil ca proiectele unitatilor de învaţare să se 
completeze ritmic pe parcursul anului, având în avans un interval de timp optim pentru ca 
acestea să reflecte cât mai bine realitatea. 

În completarea rubricatiei, se urmăreşte corelarea elementelor celor cinci coloane. Practic, 
pe baza indicaţiilor din planificare (obiective de referinţă/competente specifice şi conţinuturi) se 
fac detalierile pe orizontală, ordonând activitătile în succesiunea derulării, raportându-le la câte 
un obiectiv de referinţă/competente specifice şi specificând resursele necesare bunei desfăşurari 
a procesului didactic. 

Conceptul de unitate de învaţare are rolul să materializeze conceptul de demers didactic 
personalizat, flexibilizând proiectarea didactică şi definind în acest sens, penu·u practica 
didactică, premise mai bine fundamentate din punct de vedere pedagogic. 

Proiectarea unită/ii de învăţaTe - ca şi a leciiei - începe prin parcurgerea schemei urmatoa-
re, care precizează elementele procesului didactic într-o succesiune logica, în vederea atingerii 
obiectivelor de referinţă/competenţe specifice. Elementele procesului sunt aceleaşi, oricare ar fi 
unitatea de învăţare vizată. 

În ce scop voi face? Ce voi face? Cu ce voi face? Cum voi face? Cât s-a realizat? 

Identificarea Selectarea Analiza Determinarea Stabilirea 
obiectivelor/ con\inuturilor resurselor activita1ilor de instrumentelor 

competentelor înva\are de evaluare 

+ t 
Identificarea unei unită\.i de învăţare se face prin tema acesteia. Stabilirea temei de catre 

profesor pe baza lecturii programei, utilizând surse diverse, este primul pas în identificarea uni-
tăţilor de învă\are în care va fi împanită materia anului şcolar, respectiv, în organizarea unui 
demers didactic personalizat. Temele sunt enunţuri complexe legate de analiza scopurilor înva-
ţării, formulări fie originale, fie preluate din lista de continuturi a programei, sau din manual, 
formulări care reflectă din partea profesornlui o înţelegere profunda a scopurilor activităţii sale, 
talent pedagogic, inspiraţie, creativitate. 

Activităţile de învătare se construiesc pe baza corelării dintre obiectivele de referintă/com­
petenţele specifice şi conţinuturile prevăzute în programa. Activităţile de învaţare presupun 
orientarea catre un anumit scop, redat prin tema activităţii; în momentul propunerii lor spre 
rezolvare elevilor, acestea vor fi transpuse într-o anumita formă de comunicare inteligibila nive-
lului de vârstă. în proiectul unităţii de înv;iţare, profesorul va alatura fiecarei activităţi de înva-
ţare acele resurse pe care le considera necesare pentru conceperea strategiei şi realizarea demer-
sului didactic. 

Într-o abordare pragmatica, resursele cuprind acele elemente care asigură cadrul necesar 
pentru buna desfăşurare a activităţilor de învătare. Astfel, în funcţie de propria viziune, 
profesorul va menţiona în această rubrică forme de organizare a clasei (tipuri de interacţiuni ale 
resurselor umane), mijloace de învăţământ, alocarea de timp, precum şi orice alte elemente pe 
care le consideră utile în derularea scenariului didactic. 



În condiţiile noului curriculum, lectura programei şi a manualelor nu mai este în mod obli-
gatoriu liniară. Programa trebuie parcursă în mod necesar de catre toţi, dar ea, ca şi manualele, se 
pliaza unei citiri personale şi adaptate. Asupra conţinuturilor programei profesorul poate interveni 
prin regruparea lor sub temele unităţilor de învăţare pe care le-a stabilit. Asupra unor unităţi sau 
elemente de conţinut din manual profesorul poate interveni în diferite moduri - adaptare, 
înlocuire, omitere, adăugare - sau poate utiliza alte materiale-suport, conform algoritmului 
sugerat prin schema următoare: 

I 
NU 

L 

Conţinutul 
materialului 
este adecvat 

DA 

Modalitati de intervenţie asupra unor unitati 
şi elemente de conţinut din manual. 

+ Alte materiale-suport 

Utilizare 

Proiectarea activităţii de evaluare se realizează concomitent cu proiectarea demersului de 
predare-învăţare şi în deplina concordanţă cu acesta. Câteva întrebări utile în proiectarea 
probelor de evaluare sunt următoarele: 

• Care sunt obiectivele-cadru/competenţele generale şi obiectivele de 
referinţă/competentele specifice ale programei şcolare, pe care trebuie să le realizeze 
elevii? 

• Care sunt performanţele minime, cele medii şi cele superioare pe care le pot atinge elevii, 
pentru a demonstra că au atins aceste obiective? 

• Care este specificul colectivului de elevi pentru care îmi propun evaluarea? 
• Când şi în ce scop evaluez? 
• Pentru ce tipuri de evaluare optez? 
•Cu ce instrumente voi realiza evaluarea? 
• Cum voi proceda pentru ca fiecare elev sa fie evaluat prin tipuri de probe cât mai variate, 

astfel încât evaluarea sa fie cât mai obiectivă şi relevanta? 
• Cum voi folosi datele oferite de instrumentele de evaluare administrate, pentru a elimina 

eventualele blocaje constatate în formarea elevilor şi pentru a asigura progresul şcolar al 
fiecăruia dintre ei? 

Focalizata pe unitatea de învăţare, evaluarea ar trebui să asigure evidenţierea progresului 
înregistrat de elev în raport cu sine însuşi pe drumul atingerii obiectivelor prevazute în 
programa. Este important sa fie evaluata nu numai cantitatea de informaţie de care dispune 
elevul, ci, mai ales, ceea ce poate el să facă utilizând ceea ce ştie sau ceea ce intuieşte. 

În acest sens, câteva aspecte pot fi avute în vedere: 
• deplasarea accentului de la evaluarea sumativă, care inventariază, selectează şi ierar-

hizează prin notă către evaluarea fomwtivă, ce are drept scop valorificarea potenţialului de care 
dispun elevii şi conduce Ia perfecţionarea continuă a stilului şi a metodelor proprii de învăţare; 

• realizarea unui echilibru dinamic între evaluarea scrisă spre evaluarea orală; aceasta din 
urmă, deşi presupune un volum mare de timp pentru aprecierea tuturor elevilor şi blocaje 
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datorate emotiei sau timiditatii , prezintă avantaje deosebite, precum: realizarea 
interacţiunii elev/profesor, demonstrarea stadiului de formare a unor competente prin 
intervenţia cu întrebări ajutătoare, demonstrarea comportamentului comunicativ şi de 
inter-relaţionare al elevului etc.; 

• folosirea cu o mai mare frecventa a metodelor de autoevaluare şi de evaluare prin 
consultare, în grupuri mici, vizând verificarea modului în care elevii îşi exprima liber 
opinii proprii sau accepta cu toleranta opiniile celorlalţi, capacitatea de a-şi susţine şi 
motiva propunerile etc. 

Referitor la momentele realizării evaluării, în planificarea unităţii de invătare, în cuprinsul 
spaţiului delimitat pentru o oră apar specificaţii privind tipul şi metodele de evaluare ce se 
intenţionează a fi folosite, iar la finalul unitaţii de învăţare este prevazuta o ora de evaluare 
sumativa. 

Schemele care urmează evidenţiază pe scurt tipuri, metode şi instrumente de evaluare. 
Fiecare activitate de evaluare a rezultatelor şcolare trebuie însoţita, în mod sistematic, de o 

autoevaluare a procesului pe care profesorul l-a desfăşurat cu toţi elevii şi cu fiecare elev. Numai 
astfel poate fi descris nivelul de formare a competentelor fiecarui elev şi pot fi stabilite 
modalităţile prin care poate fi reglată, de la o etapă la alta, activitatea de învăţare-formare a 
elevilor în mod diferentiat. 

4. Relaţi.a dintre lecţie şi unit.atea de învăţare 

Faţă de proiectarea tradiţională centrată pe lectie (ora de curs) - proiectarea unităţii de 
învatare are următoarele calităţi - şi avantaje: 

• creează un mediu de învăţare coerent în care aşteptarile elevilor devin clare pe tem1en 
mediu şi lung; 

• implica elevii în „proiecte de învătare personale" pe termen mediu şi lung - rezolvare de 
probleme complexe, luare de decizii complexe - cu accent pe explorare şi reflectie; 

• implică profesorul într-un „proiect didactic" pe termen mediu, cu accent pe ritmurile de 
învăţare proprii ale elevilor; 

• dă perspectiva lecţiilor, conferind acestora o structura specifica, în funcţie de secvenţa 
unităţii de învăţare în care se afla. 

Proiectul de lecţie - conceput ca document separat - este recunoscut ca o formalitate 
consumatoare de timp şi energie. Proiectul unei unitati de învaţare conţine suficiente elemente 
pentru a oferi o imagine asupra fiecărei ore. Ca urmare. în tabelul care sintetizează proiectarea 
unităţii de învăţare se pot delimita prin linii orizontale (punctate) spaţiile corespunzătoare unei 
ore de curs. Astfel, pentru fiecare lecţie, proiectul unităţii de învăţare oferii dare referitoare la 
elementele de conţinut şi obiectivele de referinta vizate la care se raportează anumite activitati 
de învăţare; totodată, sunt indicate resurse materiale, forme de organizare a clasei etc., pentru 
fiecare activitate precum şi instrumente de evaluare necesare la nivelul lecţiei (orei). În 
consecinţă, daca proiectul unităţii de învaiare este bine construit, nu mai este necesara detalierea 
la nivelul proiectului de lecţie. 

Lecţia este înţeleasa ca o componentă operaţională (Cum?) pe termen scurt a unităţii de 
învăţare. Dacă unitatea de învatare oferă înţelegerea procesului din perspectiva strategica, lectia 
oferă înţelegerea procesului din perspectiva operativa, tactica. Proiectul unitatii de învăţare 
trebuie să ofere o derivare simpla a lecţiilor componente. Ca urmare, trecerea de la unitatea de 
învăţare - o entitate supraordonată - la o lecţie componentă trebuie să permită o „replicare" în 
acelaşi timp funcţională (De ce?), structurala (Cu ce?) şi operaţionala (Cum?) a unităţii de 
învătare, la o scara temporala mai mica şi într-un mod subordonat. Acest mod de tratare orientata 
către scopuri precise caracterizează organizarea atât a unităţii de învatare, cât şi a lecţiei. 
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Proiectarea demersului didactic la disciplinele din 
aria cuniculară Om şi societate - exemplificări. 

ISTORIE 
1. Noi abordări în didactica istoriei 

Studiul istoriei în liceu se focalizeaza pe întelegerea specificului şi a functionalitatii 
cunoaşterii de tip i toric. Indiferent de numarul de ore, oferra de cunoaştere pe care o face 
istoria îşi propune să stimuleze interesul pentru acest domeniu academic, să asigure condiţii 
pentru continuarea învatării dupa terminarea studiilor liceale, să contribuie la formarea 
cetăţeanului care trăieşte într-o societate democratică. 

Pornind de la specificul acestei etape de şcolaritate şi de la principiile de generare a 
planurilor-cadru, au fost identificate urmatoarele domenii de competenta: 

• achiziţia, evaluarea şi folosirea adecvată. a info1maţiilor prin folosirea unor surse istorice 
variate; 

• rezolvarea de probleme aplicând metode, tehnici şi procedee caracteristice; 
• identificarea şi analiza elementelor care contribuie la schimbările din societate şi la 

diversitatea lumii contemporane; 
• dezvoltarea comunicarii orale şi în scris prin folosirea tem1inologiei istorice; 
• conştientizarea raporturilor de identitate şi diferenţă în relationarea individului cu 

mediul social, în scopul eliminarii prejudecaţilor. 
Aceste competente şi atitudinile pe care le favorizeaza constituie elementele reglatoare ale 

curriculum-ului nucleu, putând fi adecvate tuturor filierelor şi specializărilor. Fata de 
lnvaţământul gimnazial, programele ofera elevilor mai multe posibilităţi pentru a extmde 
nivelul cunoştinţelor specifice, dar mai ales pentru a utiliza aceste cunoştinţe în contexte oferite 
de câmpul problematic „disciplinar". Un alt element specific este creşterea numarului de situaţii 
de învatare care permit reflecţia critica asupra diverselor probleme ale obiectului de studiu. 

Ca domeniu de cunoaştere, istoria trece prin schimbări semnificative. Acest fapt are 
consecinţe la nivelul didacticii disciplinei, unde putem constata „infuzia" unor demersuri, 
consacrate la nivelul academic, care promoveaza o cunoaştere de tip integrativ, critic şi 

autoreflexiv; istoria mentalităţilor, „imaginea celuilalt" şi istoria orală sunr doar câteva dintre 
noile dezvoltari. Proiectele europene sau regionale care se deruleaza în acest moment contribuie 
foarte mult la un nou mod de a preda şi în vata istoria. Un exemplu relevant pentru sistemul de 
lnvăţamânt românesc este concursul „Eustory" care propune ,.învăţarea istoriei prin cercetare". 
Această competiţie, desfăşurata la nivel naţional, incurajeaza elevii sa folosească o diversitate 
de surse, să utilizeze marturiile contemporane, sa abordeze trecutul din perspective multiple, să 
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folosească investigaţia ca modalitate de cunoaştere. Alte două proiecte propun crearea de 
materiale suplimentare pentru predarea istoriei sud-estului Europei şi a regiunii Mării Negre. 
Ambele proiecte, finalizate cu realizarea de auxiliare didactice, au rolul de a explora ideea de 
regiune geografică, ca arie unică în care au loc schimbări culturale şi economice similare, 
trecând dimensiunea politică pe un plan secundar. 

Consecinţele acestor noi dezvoltări sunt posibil de urmă.rit la nivelul progran1elor şcolare 
şi al manualelor care dezvoltă aceste programe: obiective care pun în centrul atentiei lucrul cu 
sursele istorice, punct de plecare în investigarea şi interpretarea faptelor, competenţe vizând 
folosirea unor metode, tehnici şi procedee specifice istoriei. În planul conţinuturilor avem de-a 
face, pe de o parte, cu o abordare tematică a conţinuturilor, iar pe de alta parte, cu niveluri 
diferite de profunzime conţinuturilor din programe, care se manifestă sub forma de secvenţe 
tematice, studii de caz, lecţii de sinteză. 

Programele şcolare prezintă conceptele esenţiale, problematica, temele, perioadele ş i 

abordări istoriografice diverse referitoare la conţinutul propus, toate acestea contribuind la 
formarea intelectuală a elevilor. Ele nu conţin liste limitative şi obligatorii de opere care ar trebui 
studiate. Modul în care sunt concepute programele răspunde unei duble exigenţe: de a fi un 
punct de plecare similar pentru toţi profesorii şi, pe de altă parte, de a-i incita la interpretarea şi 
adecvarea lor condiţiilor specifice în care lucrează. Programele constituie o bază pentru o cultura 
comună pentru toţi elevii, oricare ar fi filierele, profilurile şi opţiunile lor, oferă elevilor 
cunoştinţe fundamentale pentru înţelegerea trecutului mai îndepărtat sau mai apropiat, dar şi 
instrumente intelectuale pentru exercitarea cetăţeniei, pentru a permite elevilor accesul imediat 
şi diferenţiat la continuarea educaţiei sau la intrarea pe piaţa muncii. 

2. Centrarea demersului didactic asupra elevului 

Definirea finalităţilor liceului implică o nouă abordare a proiectării curriculare dezvoltata 
în următoarele direcţii esenţiale: 

• prioritatea acordată procesului de învăţare şi intereselor elevului; 
• orientarea demersului didactic pe formarea şi dezvoltarea competenţelor functionale de 
bază; 

• multiplicarea ofertei de servicii educationale pe care liceul o propune spre alegere 
elevului. 

Din această perspectivă, şcoala nu mai este „un loc unde cei tineri privesc cum muncesc 
adulţii", ci devine un spaţiu care oferă un mediu favorabil învăţării, motivează şi creeaza 
încredere. 

Orientarea demersului didactic asupra elevului este susţinuta de mai multe elemente 
prezente în programele şcolare. 

Concepţia care a stat la baza elaborării programelor acordă roluri-cheie obiectivelor/com-
petenţelor şi activităţilor de învăţare; acestea contribuie la transformarea elevului din obiect 
şi/sau subiect al demersului didactic în actor principal al acestuia. 

Obiectivele/competenţele vizează sursele istorice, terminologia şi vocabularul de speciali-
tate, înţelegerea, reprezentarea şi interpretarea timpului, spatiului, faptelor şi proceselor istorice. 
Ele contribuie la dezvoltarea unei atitudini pozitive, deschise spre perspectivele multiple asupra 
istoriei, spre acţionai şi spre civism. 

Activităţile de învăţare se asociază obiectivelor/competentelor în ideea de învăţare activa, 
de deplasare a demersului de învăţare de la expozitiv (în care profesorul este actor central) la 
acţionai (în care elevul participă la învăţare). Activităţile sugerate de programa oferă posibi-
litatea unor abordări flexibile şi deschise ale elementelor de conţinut, creează motivaţie şi ofera 
satisfacţie în învăţare. 
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Conţinuturile reprezintă suportul informaţional dominant prin care pot fi realizate obiec-
tivele/competentele. Prin modul de organizare, acestea se detaşează de o abordare de tip enci-
clopedic în favoarea unei oferte diverse, organizată tematic. 

A patra componentă a programelor, „Valori şi atitudini", valorizează tipul de personalitate 
dezvoltat prin demersul didactic centrat asupra elevului. 

Resursele didactice (manuale, mijloace audio-vizuale, soft educaţional etc.) şi sursele din 
care învată elevul (şcoală, familie, grup de vârstă, viaţa cotidiană, mass-media şi altele) repre-
zintă premise importante în conceperea şi proiectarea demersului didactic, fiind elemente ale 
contextului educaţional în care se utilizează programele şcolare. Identificarea şi/sau conceperea 
de către profesor şi elevii săi a unor resurse didactice reprezintă un exerciţiu necesar în formarea 
şi dezvoltarea unor capacităţi şi atitudini esenţiale. 

3. Rolurile profesorului 

Pornind de la caracteristicile generale ale demersului didactic centrat pe activităţi de 
învăţare, în activitatea curentă a profesorului de istorie pot fi identificate următoarele roluri: 

• creator de curriculum: creează situaţii de învaţare pornind de la programele şcolare 
(curriculum intenţionat), dezvoltă programa şcolară, mediază relaţia elevului cu sursele 
de învăţare specifice istoriei, proiectează CDS; 

• consilier: încurajează stilurile şi parcursurile individuale de învăţare, susţine dezvoltarea 
aptitudinilor personale, oferă instrumente de autocunoaştere, îndrumă elevul către viaţa 
profesională; 

• moderator: modereaza relaţiile dintre elevi din perspectiva comunicării şi a comporta-
mentului civic; 

• partener: colaborează cu fiecare elev sau cu grupul de elevi în realizarea demersului 
didactic; 

• evaluator: propune criterii de evaluare, monitorizează activitatea de evaluare a produselor 
activităţii, proiectează demersuri diagnostice; 

• model: se comportă exemplar în acţiunea de proiectare, structurare şi valorificare a 
curriculum-ului. 

4. Repere in proiectarea didacti.că la istorie 

4.1. Proiectarea didactică la clasa a IX-a 
4.1.1. Lectura programei 

Utilizarea programei şcolare presupune înţelegerea locului pe care îl ocupă fiecare element 
component în proiectarea didactică. Astfel, fiecărui obiectiv cadru îi sunt asociate mai multe 
obiective de referinţă, iar acestora le sunt asociate activită\i de învăţare propuse prin programa. 
De exemplu, obiectivului cadru „Cunoaşterea şi interpretarea surselor istorice" îi sunt asociate 
obiectivele de referinţă „să identifice şi să folosească informaţii oferite de o sursă istorica" şi „să 
argumenteze interpretări diferite ale aceluiaşi eveniment/proces istoric". Activităţile de învăţare 
propuse sunt: 

• analiza unui fapt sau proces istoric, folosind surse adecvate, 
• recunoaşterea, în texte, a diferitelor tipuri de argumente; 
• compararea a două lucrări de specialitate care tratează aceeaşi temă. 
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Profesorul are libertatea de a identifica şi alte activitati care pot contribui la realizarea 
obiectivelor, multe dintre ele putând exista chiar în manualele şcolare sau în alte auxiliare. 

Elementele/unităţile de continut se regasesc în ultima parte a programei. Continuturile sunt 
mijloace prin care pot fi atinse obiectivele şi sunt prezentate sub forma de doua niveluri: 

• „termenii, conceptele şi problemele de atins" indica problemele cheie care caracterizeaza 
o temă şi pot structura acţiunea didactica; 

• „conţinuturi" care propun o concretizare a optiunilor prezentate la nivel anterior sub 
forma unei unitati didactice („leqie" sau „grup de lecţii"); acest nivel se afla cel mai 
„aproape" de elev. Studiile de caz reprezinta exemplificări ale unor teme generale sau 
ocazii de învaţare prin descoperire în ceea ce priveşte modalitaţile de scriere a istoriei. 

Obiectivele de referinţă pot fi realizate prin intermediul mai multor unitati de conţinut. 

4.1.2. Planificarea calendaristică- exemplu 

Acest instrument didactic este conceput de catre profesor. El ofera o imagine asupra 
modului de punere în aplicare a programei pe durata unui an şcolar, tinând cont de contexte 
didactice specifice (număr de ore, nivel al clasei, resurse didactice etc.). 

Planificările calendaristice pot fi întocmite pornind de la lllmatoarea rubricatie: 

Unitatea de 
lnvătare 

Obiective de 
referintă 

Continuturi Nr. ore 

Planificare calendaristică la clasa a IX-a 
(fragment) 

Specializarea Ştiinţe sociale 
Timp alocat: 2 ore saptărnânal 

Unitatea de Obiective de Conţinuturi Nr. 
lnvăţare referinţă ore 

Introducere 1.1., 2.1., 3.1. Periodizare, surse istorice, 2 
problematica, bibliografia, 
tendinte actuale în cercetarea 
istorica, legaturile cu alte 
domenii de cunoaştere. 

lnceputurile 1.1., 2.2., 3.2. Procesul de indoeuropenizare 2 
istoriei Europei Originile civilizatiei europene 

Principalele popoare 
indoeuropene. 

Modele politice în 2.1., 2.2., 3.2., Formarea şi evolutia 6 
lumea greaca 4.2., 5.2. institu\iilor ateniene; 

Reformatorii; 
Practici politice în lumea 
ateniana; 
Sparta - mitul ceta\ii 
aristocratice; 
Educarea noilor ceta\eni; 
Democraţie şi regalitate -
viziunea grecilor despre 
lumea tracica. 
Cultura greaca şi elenistica; 
sanctuarele panelenice. 
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Săpt. 

1 

2 

3-5 

Săpt Obs. 

Obs. 

Se prezinta temele 
referatelor. 



Evolu\ia statului 1.2., 1.3., 3.2., Formarea şi evolutia 6 6-8 
roman 4.3. institu\iilor politice în 

contextul expansiunii romane; 
triumviri şi daci . 
Evoluţia ideii imperiale; Pax 
romana. 
Stat, societate, economie. 
Dacia romana, Britania 
romană. 

Modele şi valori în educaţie. 
Familia şi dreptul roman. 

Creştinismul şi 1.2„ 2. I „ 4.2. Originile creştinismului. 3 9-10 
declinul lumii Roma şi creştinii; Sfântul 
antice Augustin - Confesiuni. 

Structurarea unităţilor de învăţare reprezinta o act1v1tate de reorganizare a elementelor 
componente ale programei dintr-o perspectiva personala, cu respectarea elementelor prin care se 
defineşte conceptul de unitate de învăţare (vezi supra Partea I). Viziunea personală implica 
luarea în consideratie a tuturor elementelor care caracterizează un mediu favorabil învăţării 

(interesele elevilor, sursele multiple de învăţare şi informare, achiziţiile anterioare, resursele 
didactice, calităţile personale ale profesorului, aspectele specifice mediului şcolar de învăţare 
etc.). Identificarea, structurarea şi ordonarea unităţilor de învăţare se realizează la începutul 
anului şcolar şi se consemnează în planificarea calendaristică. Pentru structurarea unităţilor de 
învăţare, profesorul trebuie să aibă în vedere mai multe elemente: 

•numărul de ore alocat pe săptămână profilurilor şi specializărilor; 
• integrarea tuturor elementelor componente ale programei; de exemplu, componenta 
conţinuturi este prezentată pe cele doua niveluri de explicitare (cel al conceptelor şi 

problemelor de atins, care este mai abstract şi cel al conţinuturilor propriu-zise); 
• alegerea unor competente specifice care să apartina celor trei domenii prevazute de 
programă, folosind procedeul derivării competentelor (vezi supra, Partea I); 

• proiectarea unor activităţi de învăţare într-o succesiune adecvată parcursului învăţării 
(incluzând elemente de diferentiere, învăţarea prin cooperare etc.) şi o indicare clara a 
paşilor pentru acele strategii didactice complexe precum investigaţia, proiectul, jocul de 
rol, dezbaterea. 

Exista câteva posibile dificultăţi în proiectarea demersului didactic centrat pe elev, toate 
remediabile printr-o riguroasă proiectare didactică: 

• fragmentarea discursului didactic; 
• criza de timp datorată dezechilibrului dintre oferta de cunoaştere, încă foarte mare şi 

timpul de instruire disponibil; 
• oferta, încă limitata, de resurse didactice; 
• sursele multiple de învăţare de care dispune elevul. 

4.1.3. Proiectarea unei unităţi de învăţare 
Clasa a IX-a (Specializare Ştiinţe sociale) 
Unitatea de învăţare: Modele de organizare politică în Grecia antică 
Nr. ore alocate: 6 (5+ 1) 
Opţiunea pentru această unitate de învăţare porneşte de la faptul ca istoria Greciei antice 

reprezintă una dintre experienţele majore ale lumii, „ ... o experienţă fondatoare a spiritului 
european"; concepte, instituţii şi idei apărute în acest spaţiu cultural sunt folosite şi astăzi. Elevii 
vor avea posibilitatea să se familiarizeze cu surse istorice diverse, dar şi să urmărească utilizări ale 
acestora în scopul înţelegerii modului în care s-au scris şi se rescriu istoriile acestui spaţiu cultural. 
Multe elemente de conţinut şi activităţi de învăţare pot fi corelate cu tematica propusa prin unităţi 
de învăţare de la ,,Logică şi argumentare". 
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Detalieri de Obiective Activităti de învăţare Resurse Evaluare 
conţinut de 

referintă 
Formarea şi 3.1. Alcatuirea cronologiei Activitate pe grupe Observare 
evolutia evoluţiilor institutionale Atlas istoric, manuale, sistematica 
instituţiilor la Atena şi integrarea ei culegeri de texte. a elevilor. 
ateniene; în cronologia 
reformatorii; evenimentelor politice 
practici politice Ai_n_ !l!~~~~ _gi:_e_a_<:~·- ____ ___ 1 ora ---- -------- ------------------- -------în lumea 2.2. Analiza functionarii Activitate frontala pe baza 
ateniana. Ecc/esiei în timpul fişelor de lectura ale 
Sparta - mitul războiului peloponesiac elevilor. 
cetatii folosind texte antice. Manuale, culegeri de 
aristocratice. 2.2. Comentarea unor texte texte, albume de arta. 

referitoare la valori le 
_c:iyj~~_î_n_ !l!~~~ _gr_e_a_c_~· ___ l ora ----------------- --- - - ---- -- - ------------------- ------- --------------Scene din viata 2.1. Comentarea de imagini Activitate pe grupe, apoi Observarea 

cotidiana - şi texte referitoare la frontala. sistematică 

cetateanul între scene din via\a publica Manuale, albume de arta, a elevilor. 
privat şi public. şi cea privata. culegeri de texte. 

2.1. Analiza unor imagini 
reprezentând categorii 
excluse de la viata 
P.~~i!i_c_~·- ________________ I ora ---------- ------- ------------ -------------------------- ----- -- --- ----

Educarea noilor 4.2. Descrierea unei zile din Activitate individuala pe Tema pentru 
cetateni: modele viata unui şcolar folo- baza fişelor de lectura. a casa. 
educationale, sind informaţiile din Manuale, albume, 
discipline de manual. culegeri de texte, studii. 
studiu, institutii Lectura de text pentru 
şcolare. identificarea argumen-

telor. 
2.1. Comentarea de texte 

antice referitoare la 
rolul educatiei în 
Xo_~~'.i:~ _<:~t~Ji:~ !l_o_r_. _____ 1 ora ----------------- ------------ ------------- - ---- ---- - --- ------- -------

Democraţie şi 2.2. Comentarea textelor Activitate frontala Verificarea 
regalitate - antice. precedata de modului de 
viziunea Compararea textelor cu brainstorming şi tehnica înţelegere a 
grecilor despre sursele arheologice. „Gândiţi, lucra\i în demersului 
lumea tracica. 5.2. Alcatuirea unei biblio- perechi, comunicaţi". privind 

grafii. alcatuirea 
Identificarea unor ele- bibliografiei 
mente de limbaj folosite 
de textele lui Herodot. 1 ora ----------------- - -- - -- - - ---- ------ ---- ----- ---- ---- -- -fi-.; 2.z~ -s~ -~;ă1-;;~â~li- --- --------------Evaluare 

prin observare sistematica 
şi prin discutarea 
bibliografiilor. 
3.1. Se evalueaza prin 
observare sistematica. 
4.2. Se evalueaza prin 
analiza temei pentru 
acasa. 
5.2. Se evalueaza prin 
observare sistematica . 
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Sugestii metodologi.ce 
Comentariul de text - Etape 

1. Identificarea autorului 
Autorul textului poate fi un individ sau un grup. 
Autorul-decident: trebuie precizată funcţia acestuia la momentul în care scrie. 
Autorul-executant: trebuie identificat statutul social şi cultural , eventual angajamentul său 

politic. 
Mărturia: autorul poate fi neutru; el se mulţumeşte doar să precizeze faptele, să le aprobe 

sau să le condamne. 
2. Reperarea temei 
Tema tratată de text poate privi viaţa politică, natura unui regim politic, acţiunea unui 

conducător, situatia economică şi militară a unui stat sau a unui grup de state. Poate fi un text 
care priveşte relaţiile internaţionale, un conflict, un eveniment cultural sau religios. Trebuie 
reperată în text, prin frecventa lingvistică, natura vocabularului folosit (frecvenţa apariţiei unor 
cuvinte este .importantă). 

3. Situarea în timp 
a) Datarea şi periodizarea. Când se situează în timp evenimentul despre care vorbeşte 

textul? care este derularea faptelor? trebuie notate reperele cronologice: date, perioade, 
vocabularul cronologic. 

b) Situarea textului: care este data publicării textului? Este el contemporan faptelor? A 
beneficiat de un recul? Care este durata de timp între scrierea textului şi evenimentele 
despre care se scrie? Trebuie măsurată amploarea decalajului cronologic şi notată 

importanţa faptelor survenite în acest timp. 
4. Situarea în spaţiu 
a) Localizarea: este un eveniment privitor la un oraş, o zonă strategică, o regiune, un stat, 

un grup de state sau un sistem de alianţe. 
b) Situarea la scară: în ce ansamblu geostrategic, economic, cultural, ideologic mai vast se 

inserează documentul. 
5. Precizarea contextului 
Identificarea aluziilor la contextul politic, economic, ideologic, social, naţional sau 

internaţional. Verificarea faptelor. Precizarea situaţiilor. 
6. Importanta textului 
Trebuie confruntat textul cu evenimentele care au urnrnt. În ce măsura textul prezintă 

evenimentele, temerile emise, certitudinile enunţate. Speranţele formulate sunt ele verificate? 
Reculul cronologic permite să se răspundă la aceste întrebări. 

7. Lărgirea cercetării 
Trebuie confruntat textul cu alte puncte de vedere. În ce măsură autorul este în consens cu 

contemporanii? Reflectă el punctul de vedere al unei majorităţi, al unei minorităţi? 

Exemplu 
Aelius Aristide, Elogiul Romei (Discursul al XXVI-lea) 

~ „Îmi pare rău că în această cetate aţi stabilit o constituţie care nu seamănă nici unei alteia. 
lnainte, de fapt, se considera ca societatea admite trei stări. Două erau cunoscute sub nume de 
la cei ce aveau conducerea: tirania şi oligarhia, regalitatea şi aristocraţia. O a treia categorie 
corespundea democraţiei, bine sau rau condusă. Cetăţile primiseră, aşadar, fiecare constituţia sa 
după cum a vrut soarta sau s-au exprimat ele. În cetatea voastră, nimic nu este asemănător; este 
ca şi cum ar fi un anlestec din toate constituţiile, fără aspectele negative ale fiecăreia. Iată de ce 
ea a triumfat. Dacă avem în vedere forţa poporului şi cum a obţinut repede tot ceea ce putea dori 
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şi cere, ne-am gândit că este vorba despre o democraţie; când ne interesăm de Senat, unde se 
desfăşoară consiliul şi care controlează magistraturile cu autoritate, ne-am gândi că nu există 
aristocraţie mai desăvârşită ca aceasta, când ne întoarcem privirea spre eforul sau pritaneul care 
prezidează toate acestea, acest om căruia poporul îi dă ascultare şi de la care cei putini primesc 
magistraturile şi puterea, vom vedea în el pe cel care deţine monarhia cea mai desăvârşita, o 
monarhie însă, neîntinată de viciile tiraniei şi care întrece în grandoare majestatea regală". 

Puncte de plecare în analiza textului 
1. Principalele idei: textul descrie statul roman (imperiul) după conceptele filosofiei poli-

tice greceşti clasice (Aristotel), revazute în secolul II d. Hr. de către reprezentanţii curentului 
sofist. Acest curent marchează revenirea culturii greceşti şi un avânt al acesteia în partea orien-
tală a imperiului. 

2. Autorul 
Aelius Aristides, cetăţean roman de ongme greacă, deţine funcţia de retor, în timpul 

Antoninilor, ceea ce înseamnă că era însărcinat cu compunerea şi rostirea discursurilor oficiale, 
laudative la adresa puterii. Din această activitate a rezultat opera „Discursuri", care l-a făcut 
celebru. Discursul al XXVI-lea, „Elogiul Romei", insistă asupra excelentei dominaţiei romane, 
stadiul ultim al inteligentei politice greceşti prin statul roman. Textul înfăţişează multe 
împrumuturi din Aristotel şi Polybios. Este relevantă afirmarea noii priorităţi acordate aspectului 
monarhic ce tine cont de o evoluţie consacrată a instituţiilor romane de la Augustus la Antonini. 

Aelius Aristide consideră monarhia un regim politic ideal. El continuă tradiţia inaugurată 
de Herodot, dar face elogiul guvernării politice din vremea Antoninilor; aceasta este văzută ca 
o monarhie temperata. Ideea va fi continuată în epoca Luminilor de către Ch. S de Montesquieu 
în ,,Despre spiritul legilor". 

4.2. Proiectarea didactică la clasele a X-a - a XII-a 
4.2.1. Lectura programei 
Elementele componente ale programelor şcolare pentru clasele a X-a - a XII-a sunt: nota de 

prezentare, competentele generale, competenţele specifice şi conţinuturile, componenta „Valori şi 
atitudini" şi componenta „Sugestii metodologice". Lectura programei trebuie sa tina cont de 
aceste elemente. Asocierea dintre competentele specifice şi conţinuturi trebuie făcută pornind de 
la modelul de derivare (vezi supra Partea I) şi de la luarea în considerare a celor trei domenii de 
competente evidenţiate de competenţele generale pentru istorie: stăpânirea terminologiei de 
specialitate, utilizarea surselor şi folosirea adecvată a unor demersuri de investigaţie specifice 
domeniului istoriei. Iată un exemplu posibil: conţinutului „Umanismul - o nouă concept.ie asupra 
lumii" îi pot fi asociate competentele specifice „Recunoaşterea terminologiei specifice 
Umanismului", „Identificarea surselor şi a motivelor dominante ale creaţiilor artistice din epoca 
Renaşterii pornind de la diferite izvoare". 

4.2.2. Planificare calendaristică (exemplu) 
Planificare calendaristică la clasa a X-a (fragment) 
Specializarea Ştiinţe sociale 
Timp alocat: 2 ore săptămânal 

Unitatea de 
învăţare 

1. De la Europa 
medievală la 
Europa modernă 

'-------t 36 

Competente specifice 

Localizarea spaţio-temporală a 
modemitatii în Europa. 
Identificarea unor concepte 
specifice. 

Conţinuturi Nr. ore Săpt 

Periodizare, lucrări de refe- 2 
rîntă, dezbateri în legătură 
cu începuturile modemitătii, 
bibliografie, tendinţe recente 
în cercetarea istorică. 

Obs. 



I 

2. Umanismul - o Recunoaşterea terminologiei Noul ideal uman; s 2-4 
nouă conceptie specifice Umanismului. Umanismul-·sursă a moder-
asupra lumii Identificarea schimbarilor de nitătii. 

semnificatie ale unor termeni. Prima descriere a Europei. 
Identificarea surselor şi a mo- Oraşele italiene şi geneza 
tivelor dominante ale crea\iilor Renaşterii. 

artistice din epoca Renaşterii Figuri ale Renaşterii în 
pornind de la diferite izvoare. Europa centrală şi 

răsăriteană. 

3. Protestantismul Analiza unor surse istorice pri- Incercări de reformare a 4 4-6 
şi reforma mare referitoare la Reformă. Bisericii romano-catolice: 
catolicismului Explicarea cauzelor şi implica- de la Jan Hus la Martin 

tiilor Reformei. Luther. 
Identificarea unor principii şi Conciliul de la Trento şi 
valori promovate de Reforma. implicatiile sale. 

Reforma şi noul ideal uman. 
Refornrn religioasa in 
Transilvania. 

4. Europa in Reprezentarea pe harta politica Descoperiri geografice în s 6-8 
expansiune a lumii contemporane a marilor secolele XV-XVI. 

descoperiri geografice. Constituirea şi organizarea 
Identificarea mecanismelor de imperiilor coloniale. 
constituire şi organizare a Misiuni creştine în Lumea 
imperiilor coloniale. Noua. 
Evaluarea raporturilor dintre 
cuceritori şi cuceriţi. 

4.2.3. Proiectarea unitătilor de învătare. Exemple pentru clasele a X-a, a XI-a, a XII-a 

Clasa a X-a (specializarea Ştiinţe sociale) 
Unitatea de învătare: Europa în expansiune 
Nr. de ore: 5 (4+ 1) 
Această unitate de învăţare trebuie să permită elevilor înţelegerea mecanismelor de răspân­

dire a unei civilizatii, formele de manifestare a civilizaţiei europene la momentul respectiv. 
Tema este importantă pentru formarea unei baze de cunoştinţe necesare învăţării şi a altor 
obiecte de studiu (de exemplu, optionalul „Integrare europeană"). 

Detalieri de Competente Acti.vităti de învăţare Resurse Evaluare 
conţinut soecifice 

1. Descoperiri Reprezentarea pe Marcarea pe harta a Activitate indivi- Observare 
geografice harta politica a lu- traseelor urmate de duală, apoi fron- sistematica 
în secolele mii contemporane exploratorii din secolele tala. a elevilor. 
XV-XVI a marilor desco- al XV-iea - al XVI-iea şi a Atlas istoric. 

periri geografice teritoriilor descoperite. 
(Cl). Reconstituirea contextului Activitate de grup 
Caracterizarea istoric al proiectari i şi urmata de activi-
dezvoltării tehno- realizării călătoriei lui tate frontala. 
logice la momen- Columb, pornind de la Culegere de texte 
tul iniţierii proce- surse diverse. Jurnalul lui 
sului istoric dis- Columb . 

------------------------ .. <:.~!~ţ_(~~L ____________ ------------------------------------------ .......... „„ ..... „! .. 9X~-- ---------------------
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---------------- ------------------- -- ----- ----- --------------- ------------------- ----- ---------2. Constitui- 2. Identificarea Analiză de texte pentru a Activitate Temă pentru 
rea şi organi- mecanismelor de identifica poziţii diferite „Gânditi, lucraţi acasă. 

zarea imperii- constituire şi or- referitoare la constituirea în perechi, 
lor coloniale ganizare a im- imperiilor coloniale. comunicaţi". Discutarea 

periilor coloniale Alcătuirea unui poster Albume de artă , criteriilor de 
(C3). referitor la schimburile atlase, culegeri de evaluare a 
Analiza consecin- economice reciproce. documente, posterului. 
telor economice la Analiză de text prin manuale. 
nivel mondial precizarea: naturii 
(C4). documentului, contextul 

în care a fost elaborat, 
continutului 
documentului. l ora -- ----- ------ -- ------------------- ----------- --------- ------- --- ------ --- ------- --- ---------- -3. Misiuni Evaluarea raportu- Analiză de text şi imagini Lectură în perechi Comentarea 

creştine în rilor dintre cuceri- pentru a identifica şi schimb de temei pentru 
Lumea Noua tori şi cuceri ţi informaţii despre opinii. ac asa. 

(C5). contactele dintre europeni Albume de artă, 
şi baştinaşi. atlase, culegeri de Autoevaluare 
Pozitionarea pe o „linie documente, 
valorica" ale cărei manuale. 
extremităti reprezinta Activitate frontala 
puncte de vedere opuse urmata de activi-
referitoare la faptele tate de grup. 
prezentate; argumentarea 2 ore 
pozitiei. 
Alcătuirea unui dosar 
tematic. --- ------------ ------------------- -- - --- - ------------------- -se -iJT"eii~-tâ-Ş( s~ îfisct~îă (făsâr~le ---Evaluare 

tematice realizate de 

Clasa a XI-a (specializarea Ştiinţe social.e) 
Unitatea de învăţare: Regimuri politice totalitare în perioada interbelică 
Nr. de ore: 4 (3+1) 

ru uri. 

Această unitate de învăţare a fost proiectata pornind de la capitolul 8 din programa. 
Asocierea competentelor specifice cu aceste conţinuturi a avut în vedere dobândirea de 

catre elevi a unor instrumente de lucru în vederea analizei regimurilor politice din perspectiva a 
doua criterii esenţiale: raportul individ-stat şi drepturile omului. Toate activităţile de în văţare şi 
resursele utilizate sunt adecvate acestor exigente. 

Detalieri de Competente Activităţi de tnvătare Resurse Evaluare 
conţinut specifice 

Regimuri Defini rea noţiuni- Gruparea termenilor Lucru în perechi Autoevaluare: 
politice lor referitoare la specifici ideologiilor urmat de activitate compararea 
totalitare - regimurile totali- secolului XX în planul frontală. de!initi i lor cu 
ideologii şi tare folosind surse ideilor de „individ" şi lista data. 
practici diverse (Cl ). „stat". 
politice Clasi!icarea notiu-

- fascism nilor referitoare la 
-comunism regimurile total itare 
-stalinism pe baza unor criterii 
- naţional- date (ideologic, 

socialism instirutional, 
economic) (C2). I ora 

------------------------- ------------------------------ ------------------------------·---------- ------------------------------ ---------------------
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Regimul 
politic din 
România-de 
la democratie 
la dictatura 

Mişcarea 
legionara în 
România 

Evaluare 

Compararea ra-
portului individ-
stat în regimurile 
democratice şi 
cele totalitare prin 
realizarea unei 
scheme (C3). 

Identificarea fun-
damentelor mişca­
rii legionare (C4). 
Analiza simbolis-
ticii folosite de 
mişcarea 

_i~gj~.!1_3:.r~_ (<;:.?): _ ---

Sugestii metodologi.ce 

Elaborarea şi prezentarea 
unei scheme care prezintă 
raportul individ-stat în 
diferite regimuri totalitare 
folosind surse diverse. 

Vizionarea unui film 
documentar şi discutarea 
specificului acestei surse. 

Rolul întrebărilor în demersul didactic 

Activitate de grup 
urmata de activi-
tate frontala. 

1 ora 

Activitate frontala 
urmata de activi-
tate de grup. 

1 ora -------------------Cl, C2, C3, C4, 
C5, C6 se eva-
luează prin proba 
scrisa cu itemi 
obiectivi, semio-
biectivi şi 
subiectivi. 

Verificarea 
corectitudini 
i schemei 
realizate. 

Observare 
sistematica. 

Întrebările constituie un instrument puternic pentru promovarea sau, dimpotriva, 
descurajarea gândirii critice. În activitatea didactică este recomandată folosirea întrebarilor care 
îi invită pe elevi: sa reflecteze, să speculeze, sa reconstruiasca, să-şi imagineze, să creeze sau sa 
cântărească un răspuns. Pentru ca elevii sa reflecteze la informaţiile noi şi sa le integreze în 
rândul cunoştinţelor şi convingerilor anterioare, elevii trebuie să se angajeze în conversaţie, 
să-şi exprime ideile cu propriile lor cuvinte, să-şi însuşească vocabularul nou. 

Întrebările sunt un mijloc de declanşare a proceselor gândirii Din păcate, în practica 
didactică cel mai des sunt folosite întrebările referitoare la nivelul literal. Întrebări de acest tip 
sunt cele care cer informaţii exacte. Preocupările referitoare la folosirea întrebărilor în demersul 
didactic se concretizează în diverse instrumente cu destinatie didactica_ Unul dintre aceste 
instrumente este taxonomia interogării adaptată de Sanders după taxonomia lui Bloom. 

Pentru Sanders, diversele tipuri de întrebări formează o ierarhie, în care întrebările care 
solicita doar memoria (literale) reprezinta treapta inferioară, cea mai putin complexă. Folosind 
taxonomia lui Bloom, Sanders clasifică întrebările în urmatoarele categorii: 

1. !ntreMri referitoare la nivelul lit.era.J.: sunt întrebările care cer răspunsuri exacte (cer 
elevilor să reproduca ceea ce s-a spus deja). 

2. !ntrebiirile de tran.spunere: cer elevilor să transforme informaţiile. De exemplu, elevilor 
li se poate cere să-şi imagineze o situaţie, să restructureze sau să transforme informaţiile. 

3. !ntrebm interpretative: cer elevilor să descopere conexiunile dintre idei, fapte, definiţii 
sau valori. Elevii trebuie să se gândească în ce fel anumite idei sau concepte se leagă 
pentru a avea sens şi/sau să construiască diverse contexte pentru aceste idei. Un exemplu 
de asemenea întrebare este „de ce credeţi că„.", „care credeţi că este motivul pentru„.". 
Există cercetători care consideră că înţelegerea este, în fond, interpretare. 
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4. fntreblirile aplicative: ofera elevilor ocazia de a rezolva probleme, pe baza informaţiilor 
pe care elevii le deţin deja. 

5. fntreblirile analitice: cer elevilor sa descompuna problema de rezolvat în unitati mai mici, 
solicita raspunsuri despre motivele unor acţiuni, pot pune sub semnul întrebarii un 
raţionament. 

6. fntreblirile sintetice: implica rezolvarea de probleme în mod creativ, pe baza gândirii 
originale, folosind toate cunoştinţele şi experienţele pe care le deţin. Un exemplu este 
„Cum am putea privi împrejurările date incât sa evităm problemele pe care le avem 
acum?" 

7. fntreblirile de evaluare: cer elevilor a facă judecăţi de genul bun/râu/corect/greşit, în 
funcţie de anumite standarde (chiar şi cele definite de ei înşişi). Aceste întrebări presu-
pun că elevul întelege faptele cu care s-a întâlnit şi le integrează într-un sistem personal 
de convingeri, pe baza căruia poate face judecati. 

Taxonomia lui Bloom adaptată de Sanders este un posibil mod de a vedea interogarea şi 
gândirea. 

Un alt model de clasificare a întrebărilor are în vedere patru tipuri de înţelegere care se 
produc atunci când suntem confruntaţi cu conţinuturi noi: 

1. fntelegerea globalii- ne oferă o înţelegere generală a unei teme sau a unui continut. 
2. fntelegerea interpretativii - are loc atunci când elevul este capabil sa discute imphcatiile, 

să descopere relatii, sa faca !egaturi între idei sau informaţii din domenii care. aparent, 
nu au nimic în comun. 

3. fntelegerea personalii- descrie un proces de înţelegere prin care cunoştinţele noi se Jeaga 
de experienţa personală şi de sensurile anterior construite. 

4. fntelegerea criticii - da celui care învaţa posibilitatea de a se distanţa de continut, de a-l 
analiza, de a-i stabili valoarea relativă, corectitudinea, utilitatea şi semnificaţia în lumina 
a ceea ce subiectul învăţării ştie, crede şi înţelege deja. 

În conceperea şi folosirea întrebărilor şi a metodelor care se bazează pe intrebari, 
profesorul/învaţatorul ar trebui să se gândească la um1ătoarele: 

l. De ce vreau ca elevii mei să citeasca un anumit material? 
2. Ce sper sa înţeleagă elevii mei când vor fi terminat de citi textul? 
3. Care sunt marile probleme pe care le discuta textul, dacă există asemenea probleme în text? 
4. Ce experienţe vreau sa aibă elevii mei în timpul lecturii? 
Alte categorii de întrebări pot cuprinde: 
l. Întrebari despre semnificatii: ce este de reţinut din acest material, la ce v-aţi gândit în 

timp ce citeaţi, care este mesajul acestui text, ce întrebari rămân fără răspuns? 
2. Întreba1i despre text ca operă scrisa: dacă ati rescrie textul, ce ati schimba, este acesta un 

text original? 
3. Întrebări despre măiestria autorului: cum v-a captat atenţia, cum au fost reliefate 

informaţiile importante, cum a dezvoltat autorul ideile importante? (intrebari adaptate 
dupa Moore et al., 1994). 
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Clasa a XII-a (specializarea Ştiinţe sociale) 
Unitate de învătare: Ideologii şi practici politice în România până la primul război mondial 
Nr. de ore: 8 (7+1) 
Unitatea de învăţare propusă a fost proiectată avându-se în vedere două probleme: 

diversitatea ideologiilor şi manifestarea lor în plan politic. Aceste probleme permit elevilor sa se 
raporteze critic la diversitatea ideologiilor, în general, sa se sensibilizeze la formele de 
manifestare ale acestora, să-şi fommleze şi să-şi asume un punct de vedere personal. 

Conceperea activitătilor de învăţare permite explorarea eficientă a resurselor şi satisfacerea 
competentelor specifice, asociate continuturilor. 

Detalieri de Competenţe Activităţi de învătare Resurse Evaluare 
continut soecifice 

Curente Identificarea ter- Lectura de surse narative Studiu individual Criierii de 
ideologice minologiei spe- diferite şi alcatuirea unei urmat de lucru în apreciere a 
conservatoris cifice ideologiilor liste de tenneni specifici grnp pentru corn- activitatii 
m, junimism, politice (Cl). ideologiilor politice. pararea definitii- individuale. 
romantism, Recunoaşterea în Elaborarea unor definitii de lor. Tema pentru 
liberalism, diferite surse lucru ale termenilor identi- Manuale, dictio- acasa. 
poporanism, istorice a princi- ficaţi. nare, culegeri de 
samănatorism piilor dominante Gruparea unor surse narati- texte, studii. 

ale principalelor ve indicate în functie de 
ideologii (C2). ideologiile pe care le 

descriu. 2 ore --------------- ------------------- -------------------------- ----- -------- ------ --------------Practici Compararea Realizarea unui tabel te- Lucru în perechj Observare 
politice solutiilor politice matic cuprinzând solutiile precedat de brain- sistematică. 

liberale şi oferite de către politice oferite de partide storming pentru Elaborarea 
conservatoare partide la la problemele societatii identificarea va- criteriilor de 
a. constituirea problemele româneşti. riantelor po~ibile. apreciere a 

partidelor societatii Akatuirea unei bibliografii Manuale, <lictio- bibliografiei 
politice româneşti (C3). Interviuri imaginare cu nare, culegeri de Observare 

b.sistemul personalitati ale vieţii texte, studii, arti- sistematică. 

electoral politice. cole de presa. Autoevaluare. 
c. practici Formularea unui Identificarea unor princi- Activitate de grup 

politice, punct de vedere pii şi valori de conduită pentru alea.iuirea 
economice, coerent şi politica în acţiunea oame- planului dezbaterii. 
sociale, argumentat cu nilor politici. Activitate frontala. 
culturale privire la relaţia Realizarea unei dezbateri 

d. poziţia faµ\ dintre programele cu privire la relatia dintre 
de problema politice şi practica practica politica şi proble-
naţionala politica (C4). ma constitu\ionala (sau pro 

blema agrara, financiar-

--------------- ------------------- -~~<:~~~·- i:i~Ji_~~~~~): - - - - - -- 3 ore --- -------------- -- ---------- ----Alte manifestări Analiza Analiza unor articole Studiu individual. Prezentare 
în plan politic şi rnanifestarii apărute în presa vremii. Activitate de grup. folosind 
cultural (ro- ideologiilor prin Conceperea unei pagini tehnica 
mantism, juni- presă şi de ziar. „Turul 
mism, socia- publicistică (C5). galeriei". 
lism, popora-
nism, sărnănă-
_tsi!!~~- -- - --- - ------------------- 2 ore 
Evaluare -c î ~ -c2~ -C3: c4: c5-se ~-;_,-a-1~eâZ:ă P-ri1~ -probă-scri~a --------------
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Sugestii metodologice 

Resurse didactice elaborate de profesor şi/sau de elevi 

SCHEMELE 

Schema este o reprezentare simplificată şi raţională a unei realitati complexe. Ea ajută la 
punerea în evidenţă a relaţiilor existente între componentele acestei realicati. 

SCHEMA LINIARĂ 

Vizualizează realităti şi legă­

turi, ordinea cronologica sau 
succesiunea relaţiilor de tip 
cauza-efect în evoluţie. Ea 
poate fi organizată. orizontal 
sau vertical şi se citeşte de sus 
în jos sau de la stânga la 
dreapta. 

SCHEMA PIRAMIDALĂ 

Este reprezentarea grafică a 
unei organizări ierarhice în care 
se disting componentele şi ra-
porturile reciproce dintre ele. 
Această schemă este organizată 
vertical: în partea de jos se află 
baza ierarhiei, iar în partea de 
sus, vârful acesteia. Figurile ge-
ometrice utilizate pentru repre-
zentări au aceleaşi dimensiuni 
pe orizontală şi îşi diminuează 
mărimea dinspre vârful pirami-
dei către bază. 
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TIPURI DE SCHEME 

OBSERVATII UTILE 

Figurile geometrice utilizate 
trebuie să fie simple: pătrate, 
cercuri, triunghiuri etc. Acelaşi 
tip de figură geometrica 
reprezinta într-o schemă 
componentele aceluiaşi 
domeniu. 
Liniile au o intensitate variabila 
sau culori diferite în funcţie de 
importanta relaţiei dinrJ"e 
componente, aceasta fond 
explicata într-o legenda. 
Si1getile indică sensul relaţiei: 
__...,.. sens cronologic sau 
relaţia cauză - efect. 
~ relaţie de reciprocitate 
sau de interacţiune. 
Cuvint.ele sunt scrise orizontal 
într-o schemă. Dimensiunile 
variate ale cuvintelor pot indica 
o ierarhie. 
Culorile au numai o valoare 
distinctivă, făra să indice o 
ierarhie. 

SCHEMA CIRCULARĂ 

Vizualizează un proces ci-
clic, în care prima etapa 
coincide cu ultima, în 
cadrul unei succesiuni. Ea 
prezintă. de obicei cic.luri 
economice, climatice sau 
ecologice. Se prezinta In 
ordinea acelor de ceasor-
nic cu punctul de plecare 
su~. 

SCHEMA SISTEMICĂ 

Exprima o realitate com-
plexa, între componentele 
acestei realităţi existând o 
multitudine de relatii inte-
raqiuni. Schema este or-
ganizata orizontal sau ver-
tical, regulile de citire 
fiind de sus în jos şi de la 
stânga la dreapta. 



Cauzele 

Speculatii cu 
ac\iuni 

1925-1929 

Scăderea 

activitaU.i 
economice 

1929 

Sub-consum 

Schema circulară 

diminuarea 
afacerilor 

întreţine 

Criza bursieră 
(vânzarea actiunilor) 

scaderea cursului 

Criza sociala 
şomaj 

Mecanismul crizei economice (1929-1933) 

Activitate de invăţare pentru schema circulara: 
Analizaţi schema unnatoare şi descoperiţi: 

Criza bancara 
(penurie de credite) 

1 
Criza economica 

1. ciclul economic specific modelului economiei de piata contemporane; 
2. argumente care sa sustina I contrazica aceasta prezentare; 
3. o schema de funcţionare a economiei bazata pe intervenţia statului. 

Activitate de învăţare pentru schema sistemică: 
Observaţi schema urmatoare şi identificaţi principiile care stau la baza funcţionarii 

regimului politic: 
1. instituţiile care alcatuiesc puterea executiva :>i puterea legislativa; 
2. raporturile dintre puterea executiva şi puterea legislativa; 
3. raporturile dintre puterea locală şi puterea centrala; 
4. modul în care se defineşte un regim politic care functioneaza după o astfel de schema. 
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Schema sistemică 

Conventia (Adunarea Natională) 

numeşte 

Comitetul 
Salvării Publice 

numeşte 

Reprezentanţi în 
misiune 

numeşte 

Comitetul 
Sigurantei Generale 

fac presiuni 

fac presiuni 

Tribunalul 
Revoluţionar 

Ghilotina 

Guvernarea revoluţionară (1793-1794) 

Comitetele 
revoluţionare 

Schema evidenţiază instituiiile specifice unui regim politic, relaţiile dintre ele, 
instrumentele folosite în func\ionarea instituiiilor în Franta anilor 1793-1794. 

5. Utilizarea surselor istorice 

1. Importanta surselor istorice 
• psihologic: sursele istorice sunt „instrumente" de învăţare care pun în evidenţa, pentru 

elev, natura specifică a izvoarelor istorice şi ajută la fonnarea reprezentărilor; ajuta la 
familiarizarea elevilor cu civilizaţii şi modele comportamentale ale „celuilalt"; 

• didactic: ajută la dobândirea unor achizitii comportamentale; oferă ocazii de exersare a 
deprinderilor deja dobândite; favorizează abordările deductive; 

• ştiinţific: reprezintă punctul de plecare în construirea imaginii trecutului; permit stabilirea 
„identitatii" istoriei ca ştiinţă prin recrearea evoluţiei sale ca domeniu, cu surse şi 

instrumente. 

2. Definirea noţiunii de ,,izvor" 
O defmitie de lucru a termenului ne obliga să luăm în considerare multitudinea izvoarelor. 

Numărul mare de surse ce pot fi folosite se datorează atât lor cât şi contextului în care acestea 
sunt folosite. Altfel spus, o sursă poate avea şi înţelesuri (a se citi semnificaţii) multiple, în 
funcţie de contextul şi felul în care aceasta este folosită. Din această perspectivă, izvoarele 
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istorice reprezintă o categorie compusă din totalitatea faptelor, obiectelor şi textelor din care se 
poate extrage cunoaştere relevantă asupra trecutului (după P. Kim, 1972). 

Evoluţia ştiinţei istorice şi-a pus amprenta asupra consistenţei acestei categorii. O dată cu 
evolutia sa, istoria a extins aria de cuprindere a termenului „izvoare", a mărit numarul 
demersurilor de analiză. Dacă un obiect arheologic rămâne o sursă primară, analiza unui text 
constituie - la un palier al analizei - o sursa secundară (de exemplu, un text redactat de G. de 
Mortillet la sfârşitul secolului al XIX-iea despre lumea primitiva); acelaşi text, însă, poate 
deveni o sursă primară, dacă analiza este dedicata concepţiei europene despre lumea preistorica, 
ca argument în favoarea politicilor coloniale de secol al XIX-iea. 

3. împărţirea izvoarelor istorice 
Clasificarea izvoarelor istorice este, în lumina celor de mai sus, o încercare de sistematizare 

a unui câmp de fapte şi obiecte aflat în continuă expansiune şi reordonare. Cu toate acestea, o 
serie de categorii au o consistenţă mai lungă în timp. 

a) Izvoare scrise şi nescrise 
Sensul acestei împărţiri este evident: pe de o parte se află izvoarele scrise, pe de altă parte, 

lucrurile. Se consideră, în general, că ultimele permit formarea unei perspective nemijlocite 
asupra trecutului, dar trebuie mai întâi să fie convertite în mesaj verbal. 

b) Surse primare şi surse secundare 

Diferenţa dintre cele două categorii se referă la faptul că materialul primar nu este deformat 
printr-o întrebuinţare ulterioară şi constituie o realitate (materială sau scrisă) contemporană 
evenimentelor istorice: dimpotrivă, sursele secundare, prelucrând materialul anterior, reflectă 
evenimentele cu o anumită distanţă, impusă de trecerea timpului. 

Evident, re-utilizarea unei inscripţii antice ca materie primă în zidul unei fortifica\ii nu 
înseamnă că acea inscripţie îşi pierde semnificaţia de sursă primară; ceea ce se adaugă este 
semnificaţia acelei inscriptii ca sursă secundară (de ce şi când a fost reutilizată). De notat este 
faptul că reconstructia totală a evenimentelor trecutului este imposibilă. Istoricul porneşte prin 
selecţia surselor pe care le consideră relevante (pe baza unui mecanism explicativ asumat sau 
nu); datele şi interpretările acestora sunt apoi ordonate într-o înlănţuire cronologica şi cauzală 
precisă (în conformitate cu teoria interpretativa asumată). Pe scurt, scrierea istoriei nu este copia 
identică istoriei „adevărate", a istoriei care s-a petrecut deja. Ţinând cont de acestea, materialul 
secundar nu trebuie să fie devalorizat comparativ cu sursele primare. Alături de sursele primare, 
sursele secundare, la care putem adăuga, spre exemplu, biografiile, îmbogăţesc sursele primare. 
Tucidide, de exemplu, este sursă primară pentru războiul peloponeziac, dar motivaţiile per-
sonale pe care le are în descrierea evenimentelor legate de conflictul din secolul V î. Hr. necesită 
un anumit tip de raportare la informaţia pe care istoricul o oferă. 

c) Alte surse 
Alături de aceste surse „clasice" ale demersului istoric, trebuie să men\ionam şi alte surse, 

provenind mai degrabă din aria ştiinţelor naturale. Analiza resturilor organice, a modificarilor 
solului, reliefului sau vegetaţiei şi a faunei sunt elemente introduse relativ recent în analiza 
istoriei. La fel, analiza marilor epidemii utilizează în mod particular surse primare şi secundare 
(de la cronicile şi imaginile reflectând marea ciumă, până la analiza scheletelor marcate de 
boală). 
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Sursa: document scris, 
grafic, desen, obiect 

Acum 
înţeleg 

cât de 
importanta 
este sursa 
pentrt1 un 

istoric! 

Sursa primara sau 
secundara? 

Este subiectiva sau 
obiectiva? 

Ce opinii şi 
sentimente reflecta? 

Cât de mult ma pot 
baza pe ea? 

Cine a elaborat sursa 
şi de ce? ~ 

Care a fost scopul ~ 
sursei? 

Exista alte surse a 
caror studiere 

mi-ar rermite o .,.__ 
înţelegeri'" buna a 

acestei surse! 

În ce context a fost 
aceasta creata? 

Ce tip de informaţii 
conţine? 

Carei probleme ma 
ajut~1 sa-i raspund? 
Informatii cantine? 

Ce nu îmi poate 
spune? 

4. Interpretarea şi critica surselor 
Interpretarea izvoarelor urmareşte extragerea şi înţelegerea datelor cuprinse în document. 

O posibila definire a criticii izvoarelor este cea propusa de Fuchs ~i Raab: „Critica izvoarelor are 
sarcina de a stabili condiţiile speciale de spatiu şi timp, subiective şi 1ormale aie izvoarelor luate 
în consideraţie euristic, de a le lamuri şi de a verifica veridicitatea şi credibilitatea istorica a 
informaţiilor din aceste izvoare. Critica izvoarelor este, mai întâi. critica filologica . :iu analiza 
de text, validarea textului - studiul originalitatii - mai apoi .::1itica interna sau analiza izvoaielor 
( .. . ). Cât a putut şi cât a vrut izvorul sa ne informe1e'>" 

Altfel spus, analiza izvoJJ"elor presupune, înainte de toate, validarea acestora. Validarea 
permite istoricului sa utilizeze izvorul şi detem1ina modalit3.\ile de utilizare ale acestuia în 
demersul explicativ. 

OBIECTE 
• În ce scop a fost facut 

obiectul? 
• De catre cine? 
• Cum şi de ce s-a pastrat? 
• Ce ne poate spune 

obiectul despre o anumi-
ta perioada, persoana sau 
eveniment? 

FOTOORAFII 
•Sunt fotografiile şi filmele uşor de falsificat? 
•Unghiul este ales de fotograf/regizor astfel încât 

imaginea sa fie subiectiva? 
•Este material de propaganda? 
•Ce putem deduce din fotografie/film? 
•Este propaganda sau un material falsificat? 

(putem trage totuşi concluzii despre atitudini; nu 
trebuie făcuta greşeala de a crede ca sursele su-
biective nu-l pot ajuta pe istoric). 

SCRISORI/JURNALE 
•Ne ofera informaţii 

despre autori şi 
opiniile lor? 

•Sunt reacţii proprii la 
evenimentele semna-
late? 

•În ce scop au fost ele 
scrise? 

DOCUMENTE ZIARE 
•Reflecta un anumit punct de vedere? 
•Au fost create cu scopul de a 

influenta oamenii? 

OFICIALE/DE STAT •Este ziarul cenzurat? 
•Sunt documentele cenzurate? •Are editorul sau o anumita 
•Are publicul acces la ele? înclinaţie istorica? 

•Ce atitudini reflecta? •Sunt documentele secrete? • Ofera opinii şi dovezi? 
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6. V al ori şi atitudini dezvoltate prin studiul istoriei 

Modelul de proiectare curriculară pentru fiecare disciplin ă, pentru clasele a X-a - a XII-a, 
este alcătuit din trei componente: Competente, Valori şi atitudini, Conţinuturi. Programele 
şcolare asociază competentelor conţinuturi şi enunţă atitudini ş i valori dezirabile într-o societate 
deschisă. 

1. Ce sunt valorile şi atitudinile? 
În general, valorile reprezinta suma calităţilor care dau sens şi însemnătate unei fiinţe 

umane, iar atitudinile sunt definite ca dispoziţii de a reacţiona la diverşi stimuli. 
Enunţarea finalita\ilor liceului descrie o listă de calităti şi comportamente dezirabile, 

necesare individului care îşi asuma un model cultural-istoric deschis şi care are o opţiune 
pozitivă faţă de sine şi fata de grupul de în care acţ i onează. 

Prezentăm mai jos, un posibil inventar de valori şi atitudini, relevante pentru educaţia prin 
istorie: 

2. Argumente pentru formarea, dezvoltarea şi asumarea unui sistem de valori şi atitudini 
a) Din punct de vedere istoric, educaţia valorilor şi atitudinilor e<;te un subiect ce t111 e de 

preocuparea fiecărui grup social. fiecărei societăţi ş i epoci istorice de a formula matricea unui 
sistem de valori care să-i confere identitate, rezistenta i so lidaritate în faţ a fenom enelor de 
aculturaţie. Se creează astfel de modele culturale care, în accepţiunea generală, curentă (chiar 
dacă inexact), sunt desemnnte prin tem1enul „mental irme·' Modelată de educaţie, de toate 
experienţele sociale, de deprinderile de judecată şi comportament, mentalitatea apartine „duratei 
lungi" a timpului. Schemele mentale prezi ntă o arh i tectură fermă şi defensivă, penetrarea şi 
schimbarea lor fiind rezultatul unui ansamblu de factori : evoluţia rapidă a structurilor materiale, 
favorizarea comunicării , slăbirea solidarităţii familiale, deschiderea spre alte culturi, 
modificarea ierarhiilor, schimbarea factorilor de decizie politică, redistribuirea puterii în stat etc. 
şi nu în ultimul rând, modificarea sistemului educaţional. 

b) Pe planul politicii educationale, disciplinele din aria curriculară „Om şi societate" , pot 
acţiona concret asupra modelului cultural-istoric de tip autoritar în sensul înlocuirii sale cu unul 
deschis, pozitiv, democratic. Aceasta înseamnă a disloca un ansamblu consistent ş i consecvent 
de valori, atitudini şi comportamente dobândite în cursul ultimilor 50 de ani, printr-un demers 
didactic alcătuit din informaţii, imagini , mijloace şi tehnici , articulat din perspectiva noilor 
finalităţi ale liceului şi a valorilor şi atitudinilor implicate de către acestea. De a'>emenea, 
enunţarea unui sistem de valori, coloana vertebrala morala a individului, stimulează dezbaterea 
publică pentru identificarea acelor valori , atitudini şi practici sociale dezirabile, pe care ar trebui 
să le promoveze şcoala pentru a asigura succesul absolvenţilor săi . 

c) Din perspectivă psihologică, dobândirea, recunoaşterea şi asumarea de către individ a 
unui sistem de valori propriu creeaza premisa responsabilităţii acestuia în luarea deciziilor. 
Acţiunea responsabilă a personalităţii individuale dezvolta şi activează factorii cu incidenta 
asupra motivaţiei acţiunii: încrederea în sine şi în celălalt, eficienta acţiunii individuale sau de 
grup şi satisfacţia personala sau de grup. 

d) Din perspectiva comunicării sociale, valorile şi atitudinile devin criterii operaţionale în 
situarea individului în poziţia de receptor, mediator sau emiţător al informatiei. Explozia 
informaţională angajează direct şi brutal opţiunile individuale. 
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3. Metode şi tehnici de formare şi educare a valorilor şi atitudinilor 
3.1. Câteva definitii: 
• Atitudinea: dispozitia de a reacţiona în mod favorabil sau defavorabil într-o situaţie 

oarecare. Atitudinea acoperă mai multe dimensiuni: evaluabile (e bine sau nu e bine), 
afective (îmi place sau nu îmi place), conative (voi face sau nu voi face). De asemenea, 
atitudinea esle considerata o variabilă între o situa\ie şi răspunsul individului la situatie. 

•Conduita: răspunsul de comportament al individului la o situaţie; între atitudini, valori şi 
conduita exista un univers de consistenţa caracterizat prin echilibre, consonante şi 

noncontradicţii. 

•Influenta socială: înseamnă modificarea atitudinilor, judecătilor, opiniilor sau 
comportamentelor unui individ ca urmare a actiunii sau datorită cunoaşterii atitudinilor, 
judecăţilor, opiniilor sau comportamentelor altui individ. 

• Disonanta cognitivă: stare de tensiune interioară creata de elemente de cunoaştere care nu 
se acorda între ele şi care declanşează răspunsuri susceptibile de a reduce această 

tensiune. 
• Reactanta: reacţia individului la ameninţarea restrângerii libertă\ii individuale. 
•Pedagogia libertătii: pedagogia care consideră ca sentimentul de libertate al inctividului 
accentuează interiorizarea normelor de comportament; prin contrast, educaţia autoritara 
produce o detenninare ce î!)i are sursa in valorile exterioare. 

3.2. Metode şi tehnici de schimbare a conduitelor şi atitudinilor. Pentru a modifica o 
conduită, un comportament, este necesară o intervenţie asupra atitudinilor şi valorilor 
individuale pâna la obţinerea unui univers de consistenţă între acestea. 

3.2.1. Cum schimbăm conduitele? 
• Prin competenţa şi credibilitatea emi\ătorului 
•Prin argumentare: În funcţie de calitatea auditoriului, argumentarea poate fi: 

a) unilaterală şi cu un mesaj explicit pentru un auditoriu mai puţin instruit; 
b) bilaterală sau multilaterala şi cu un mesaj implicit pentru un auditoriu instruit; 

persoanele sunt mai uşor de convins de un mesaj ale cărui concluzii le trag singure 
ca o expresie a sentimentului de libertate şi a iniţiativei cognitive care li se oferă. 

Prin apelul la frică: Eficacitatea mesajului depinde de circumstanţe; efectul poate fi contrar 
şi întăreşte poziţiile iniţiale dacă nu se ofera soluţii pentru rezolvarea problemei. 

Prin comunicare perturbată: Distragerile perturbatoare în comunicare pot sa amelioreze 
eficacitatea masajului. 

Prin influentă sociala: Exista mai multe tehnici de influenţare socială bazate pe: 
a) Relaţia de putere coercitivă: provoacă un acord de complezenta şi o schimbare de 

atitudine de suprafaţă; în absenta sursei de putere, comportamentul iniţial revine. 
b) Identificarea cu modelul oferit de grup: are efect câtă vreme grupul este prezent şi 

vizibil în sfera de actiune a persoanei. 
c) Prestigiu şi competenta: valorile legate de charisma sursei creează cea mai durabilă 

influenţă. 

3.2.2. Conduite pentru a schimba ideile 
În teoria disonantei cognitive se pot identifica mai multe surse posibile de producere a 

disonanţei: 

• Disonanţa ca o consecinţa a deciziilor: a alege un mod de acţiune din mai multe posibile 
poate produce o disonantă ca unnare a faptului ca doar rareori o alternativă este total 
pozitiva iar cealaltă, total negativă . 
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• Disonanta ivita dintr-o tentaţie: Pentru o recompensă un individ face un lucru pe care 
altfel îl dezaproba ceea ce duce la o schimbare a valorilor personale de referin\ă. 

• Disonanţă ca o consecinţa a efortului: Un individ care nu ajunge la rezultatul propus ca 
urmare a unui efort fizic, material sau intelectual, va încerca disonanţa. 

• Disonanta ca rezultat al supunerii forţate 
• Disonanta în raport cu o ameninţare: O ameninţare uşoara este mai utila pentru formarea 

unui sistem de valori, decât una grava. 
În oricare dintre aceste sirua\ii, pentru ca actul adoptat de către individ în vederea reducerii 

disonanţei să aiba efectul scontat şi sa devina un act interiorizat, este foarte important ca autorul 
sa aibă sentimentul că a ales liber. 

4. Evaluarea valorilor şi atitudinilor se realizează, de regula, în termeni de categorie morala 
sau in judecata asupra personalitatii. Nefiind de acelaşi ordin cu nota, care poate cuantifica 
aritmetic achiziţii de cunoştinţe sau competente, aprecierea valorilor şi atitudinilor este rezultat 
al unor numeroase extrapolări, cel mai adesea abuzive. De aceea, este recomandabil ca 
educatorul să evite aprecierile în termeni de categorie morală sau de atitudini sau valori 
intelectuale, îndreptându-se către evaluarea directa a produselor, a procedurilor, iar nu a 
persoanei care învaţa. 

7. Curriculun1 la decizia şcolii - exempli1icări 

1. „Cum s-a scris istoria" (Clasa a IX-a) - curriculum aprofundat 

Argument 
Este necesara o trecere în revista cât mai amplâ a modurilor cum a fost scrisa istoria ~i cum 

s-a trecut de la a nara evenimente de tot felul, la o ştiinţa instituţionalizata. Istoriografia, ca 
istorie a istoriei, a modului cum au fost percepute evenimentele şi redate în scris, poate sa ofere 
o largă perspectivă asupra evoluţiei gândirii istorice de-a lungul veacurilor. Totodata ea mai 
impune şi o serie de reflect.ii de actualitate. Cum se foloseşte istoria? Care sunt posibilita\ile sale 
reale, obiective, de a oferi un plus de cunoaştere? 

Prin acest curs se urmareşte şi dezvoltarea la elevi a unor atitudini şi valori care sa permita 
o mai bună perceptie a patrimoniului cultural comun în spa\iul geografic şi istoric european; o 
mai mare toleranta vis-a-vis de popoarele cu origini etnice şi culturale diferite. 

Opţionalul propus poate deveni curriculum aprofundat pentru fiecare an de studiu, aceasta 
însemnând că se abordează scrierea istorica pentru epocile istorice studiate. 

Specializarea Ştiinţe sociale ar avea de câştigat dintr-o astfel de abordare. 
Textul de faţă reprezinta elementele de bază ale curriculumului opţional (CDS) pentru clasa 

a IX-a. Acesta încearcă să răspundă exigentelor specifice etapei de şcolaritate în care se afla 
elevii. „Oferta de cunoaştere" propusa de curriculum (experienţele de învăţare aOate în legătura 
cu elementele de continut) şi structura acestuia sunt raportate la nevoia şcolii de aprofundare a 
domeniului respectiv. 

Această ofertă de învăţare urmareşte: 
• prezentarea directa şi explicită a sursei istorice, aşa cum a fost ea conceputa la momentul 

respectiv; 
• identificarea şi compararea proceselor istorice similare din diferite spatii geografico-

istorice. 
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Obiective de referinţă din programă: 1.1., 1.2., 2.1.-2.3., 3.1.-3.3. 
Continuturi 
1. Naşterea istoriei 

1.1. Conţinuturi: 
- Istoria cuvântului „istorie" 
- Logografii 

2. Istoriografia greco-romană 
2.1. Conţinuturi : 

- Herodot sau imaginea celuilalt 
- Tucidide: definirea metodei şi a scrierii istorice 
- Polybios: metoda reconstrucţiei logice a trecutului 
- Definirea „adevaratei naturi" a istoriografiei romane: Caesar, Titus Livius, Tacitus 
- Moştenirea istorigrafiei greco-romane 

3. Istoria creştină a Evului Mediu 
3.1. Conţinuturi : 

- Filosofia istoriei la Sfântul Augustin, baza a istoriei creştine 
- Gregorie de Tours - istoric al Galiei france 
- Paul Diaconul şi istoria naţionala a longobarzilor 
- Istorie ş i erudiţie în Imperiul Bizantin 

4. Cronicarii Evului Mediu 
4.1. Conţinuturi: 

- Varietatea producţiei istoriografice în perioada feudala 
- Portretul tip al cronicarului medieval 
- Slăbiciunile genului istoric 
- Cronicile - documente fundamentale ale epocii feudale 

2. Integrare europeană (clasa a XI-a)- opt:ional la nivelul ariei „Om şi societate") 
Argument 
Obiectul de studiu Integrare europeană face parte din pachetul de discipline opţionale 

pentru aria curriculara om şi societate. Acest obiect de studiu îşi propune sa contribuie la: 
- cunoaşterea valorilor şi a normelor fundamentale, a perspectivelor şi a criteriilor de 

organizare şi de performanţa practicate de Uniunea Europeana; 
- cunoaşterea abordărilor europene ale problemelor tehnologice, economice, administrative, 

politice, educaţionale şi culturale; 
- asumarea conştientă şi exercitarea competentă a drepturilor şi a responsabilităţilor 

individuale în realizarea proceselor de integrare europeana. 
Elementele componente ale programei sunt: 
1. Competentele specifice 
2. Conţinuturile 
3. Valorile şi atitudinile 
4. Sugestiile metodologice 
Unităţile de conţinut sunt structurate în trei arii de conţinut (domenii): 
a) Evoluţia ideii de „Europa" 
b) Principii, valori şi mecanisme ale construcţiei europene 
c) Şcoala - factor de integrare în Uniunea Europeană 
Organizarea tematica permite dimensionarea diferita a resurselor de timp alocate fiecărei 

teme, accentuarea unora sau a altora dintre elementele de conţinut în funcţie de interesele 
specifice ale elevilor şi de dominanta profilului/specializării. 
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Componenta Valori şi atitudini propune cunoaşterea seturilor de valori specifice Europei 
contemporane. Conceperea acestei componente pleaca de la premisa că procesul de integrare în 
structurile europene presupune, la nivel individual, mai ales, interiorizarea unor modele 
comportamentale specifice, bazate, la rândul lor, pe un set de valori. 

,,Principii, valori şi mecanisme ale construcţiei europene" 

Competente specifice Conţinuturi 

1. Descrierea elementelor de diversitate şi de 
convergenţa in ~'itutionala, ca urmare a 
transformarilor economice, culturale 5i sociale. 

- Renaşterea Europd clupa Yalta ( 1945): - mişca­

rea europeana 
- ,.Mica Europa" - demarajul constructiei eu1opene 

2. Iden11 ficarea liniilor directoare ale strategiei 
constructie1 europene pornind de la sur~ele 

fund amentale. 

- Europa celor 6 fondatorii, Comunitatea Euro-
peana a cărbunelui şi otelului. de la comunitatile 
europene la Uniur.ea Europeana 

3. Su~tincrea unui punct de vedere personal 
referitor la opţiunile politice externe româneşt i 

dupa 1990. 

Valori şi atitudini: 
- re pectul pentru moduri diferite de \ iată, pentru credin\cle opiniile şi interesele legitime 

ale celuilalt; 
- preocuparea pentru re~pecuu-ea drepturilor omului; 
- preocupare pentru calitate şi excelentă în orice domeniu; 
- independenţă în gândire, respectul pentru argumentul raţional; 
- tolerantă şi atitudine deschisa, constructivă; 
- flexibilitate şi adaptabilitate la schimbare; 
- simţul responsabilităţii fată de realizarea personala şi faţă de interesele comunităţii; 
- încrederea în sine şi cooperarea activa. 

8. Noile dezvoltări didactice şi inspec/i.a şcolară 
Schimbarea modului de proiectare didactica de la cea tradi\ionala axata pe continuturi, la 

aceea curriculara care are la bază obiective şi metodologii, iar mai nou la aceea bazata pe unităţi 
de învăţare, determina şi o noua abordare a inspectiei şcolare. 

O lungă perioada, inspecţia din învăţământul preuniversitar românesc a avut ca obiective 
principale fie acordarea de calificative cadrelor didactice, fie, obţinerea gradelor didactice, fie, 
şi mai grav, sancţionarea, ca urmare a unor sesizări şi reclamaţii, a celor vinovaţi de încălcarea 
unor norme sau directive. Nefiind bazata pe standarde educaţionale, ea avea urmări 

administrative imediate şi era privită, în general, ca mijloc de represiune. Deschiderea spre nou 
a învăţământului românesc impune un nou tip de inspeeţie şcolara, fie şi numai pentru faptul ca 
în educaţie calitatea trebuie să fie prioritate naţională. Analizând cele expuse şi adaugând ca 
noua inspecţie trebuie sa realizeze nu numai controlul şi evaluarea celor inspectaţi, ci şi o reala 
consiliere a acestora, considerăm ca noua strategie a inspecţiei şcolare trebuie sa-şi deplaseze . 
accentul de la controlul rigid şi autoritar la evaluarea obiectivă a competentelor cadrelor 
didactice, dar şi a standardelor de performanţă pe care trebuie sa le atingă fiecare elev. 

Deoarece prin inspeqia şcolara se realizeaza nu numai diagnoza procesului de învăţământ 
dintr-o şcoala, dar şi prognoza acestei activită\i, inspecţia trebuie să fie îndreptata spre 
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ameliorarea actului didactic pentru acumularea de catre elevi a capacitătilor şi competentelor 
necesare, aceştia fiind principa1ii beneficiari ai activităţii didactice. 

În inspectia de specialitate, aprecierea modului în care profesorul proiecteaza activitatea 
didactică ar trebui să aiba în vedere: 

I. înţelegerea clară şi corecta a filozofiei programei .colare a disciplinei respective; 
2. cunoaşterea obiectivelor/compe{entelor cupnnse m programă; 
3. prelucrarea conţinuturilor în functie de aceste ubie.:tive/competenţe, prin utilizarea 

activitatilor de învat:ire aferente; 
4. adaptarea infonnaţiilor la nivelul de întelegere şi pregătire a elevihir; 
5. integrarea proiectului în sistemul de lectii al disciplinei şi. pe cât posibil, şi la nivel inter 

şi intra disciplinar; 
6. utilizarea variantei strategice celei mai adecvate, care sa ţină cont de elementele mai sus 

men1ionate (obiective/competente. conţinut etc.), dar şi de tipul de lecţie, resurse umane şi 
materiale, fom1e de organizare a cla.<;ei etc.; 

7. organizarea proce~ulu1 dii.lactic în integralit1tea sa, deci în ultlfl1ă instantă evaluarea 
întregii activi taţi didactice, din perspec•i va eficientei învăţăm, în condiţiile în care 
aprecierea finala este focalizata cu precacki e a~upra a ceea ce ştie elevul şi nu profesorul. 

Inspectorul de specialitate trebuie sa accepte variante diverse de planificare-pt9iectare, cu 
condiţia existenţei unui nivel optim al calităţii demersului C11dactic. 
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GEOGRAFIE 

1. Noi abordări in didactica geografiei la liceu 

Elaborarea şi aplicarea noului curriculum de geografie la liceu, proces început cu clasa a 
IX-a în anul şcolar 1999 - 2000, se afla în plina desfaşurare: după clasa a X-a (anul şcolar 
2000 - 2001), în prezent s-a trecut la aplicarea curriculumului pentru clasa a Xl-a (anul şcolar 
2001 - 2002), urmând ca în anul şcolar viitor (2002 - 2003) să fie finalizat acest proces prin 
aplicarea celui de clasa a XII-a. În acest fel, într-un timp relativ scurt ( 1999 - 2003) se va putea 
produce o reala transformare a geografiei în liceu, care sa reflecte mai bine multiplele exigen1e 
noi puse în faţa procesului educaţional. 

Aplicarea noului curriculum de geografie în liceu are un caracter complex care, pornind de 
Ia programele şcolare (noi, atât fonnal cât ş i conceptual), antreneaza şi alte componente: 
manuale, suporturi de instruire complementara, formarea cadrelor didactice, specificul evaluarii 
rezultatelor instruirii, proiectarea didactica. 

În prezent, situatia clasei a IX-a trebuie privita astfel: 
a) ca început de noua treaptă de şcolaritate (cea liceala), Geografia fizică are anumite 

elemente de sustinere (dar şi contraargumente); 
b) ca sfârşit de ciclu curricular (ciclul de „observare şi orientare", care cuprinde clasele a 

VII-a- a IX-a) sau, mai mult, ca sfârşit al şcolarita\ii obligatorii, clasa a IX-a presupune 
„altceva" decât geografia fizica; 

c) în momentul de faţă, clasa a IX-a reprezintă un „început" (de liceu), dar şi un „sfârşit" 
(de ciclu curricular) . 

Acest lucru este rezolvat formal astfel: 
• conţinutul (geografia fizica) este o „baza" pentru învăţarea ulterioara; 
• structura programei este similară celorlalte clase ale ciclului curricular (cu obiective de 

referinţă), fiind ultima clasa (de sfârşit de ciclu curricular) care se raportează la obiective. 
Deoarece statutul clasei a IX-a are această funcţie dubla, iar ataşarea ei la învăţământul 

gimnazial va necesita înca doi ani, existenţa unui obiect centrat pe „geografia fizic~1" este, în linii 
mari, oportuna în momentul de faţă. 

Din momentul fixării geografiei fizice la clasa a JX-a (1998), pentru clasa următoare apare, 
ca o continuare logică, geografia umană. 

În privinţa titlului au existat anumite opinii; acestea au fost generate de considerente 
tradi\ionale (mult timp s-a vorbit de geografie economica etc.). 

Termenul de geografie umană are multiple calităţi (fată de anumite obiectii posibile). 
Pentru a se evita orice interpretare în conlinutul geografiei umane au fost nominalizate 
componentele ei principale: geografie politică, geografia populatiei şi a aşezărilor, geografie 
economică. 

După fixarea „sistemului" geografie fizică (IX) - geografie umană (X), a urmat proiectarea 
claselor a XI-a - a XII-a. 

Problema care s-a ridicat în acest context a fost următoarea: cu ce să se încheie liceul? 
La o privire „tradiţionala", prezenta geografiei României în ultima clasa de liceu ar trebui 

(şi ar fi trebuit) să nu fie pusă la îndoială. În logica învăţării, geografia ar trebui să se finalizeze 
printr-un obiect de sinteză, general şi global (acesta nu ar putea fi decât „Probleme fundamentale 
ale lumii contemporane"). În cele din urma s-a adoptat punctul de vedere conform căruia 
obiectul final de studiu ar trebui să fie Geografia României. 
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În sfârşit, s-a ajuns la o soluţie de acest fel: înlocuirea geografiei României din clasa 
a XII-a în forma sa actuală cu un obiect sintetic, esentializat, denumit „Geografia României -
probleme fundamentale". 

În aceste condiţii, la clasa a XI-a trebuia optat pentru „Probleme fundamentale" (de a cărei 
importantă nu s-a îndoit nimeni niciodată) sau pentru „Geografia mediului înconjurător" (obiect 
foarte util, care arată clar implicarea geografiei în problematica mediului). Ar fi fost posibila 
„sacrificarea" geografiei mediului (ca trecere a ei în „Probleme fundamentale"). S-a adoptat 
poziţia care a generat programa actuală de clasa a XI-a: introducerea în aceeaşi clasa a ambelor 
probleme. În acest fel, obiectul de studiu de la clasa a XI-a se numeşte „Geografia mediului. 
Probleme fundamentale ale lumii contemporane" (nume şi succesiune de nume care este, cel 
puţin în prezent, satisfăcătoare). 

În urma acestui proces de proiectare a curriculumului „vertical" s-a ajuns la structura care 
există în prezent: 

• la clasa a IX-a, Geografie fizică („Pământul - planeta oamenilor"); 
• la clasa a X-a, Geografie umană; 
• la clasa a XI-a, Geografia mediului înconjurător şi probleme fundamentale ale lumii 

contemporane; 
• la clasa a XII-a, Geografia României - probleme fundamentale. 
Planul de învăţământ aprobat prin O. M. nr. 3670 din l 7.IV.2001 se aplică pentru clasele 

a IX-a, a X-a şi a XI-a în anul şcolar 2001 - 2002, iar pentru clasa a XII-a începând din anul 
şcolar 2002 - 2003. 

Profil Specializare IX X XI XII 
Teoretic Filologie 1 1 1 1 

Ştiinţe sociale 1 2 2 2 

Matematică - infomrntică 1 1 1 1 

Ştiinte ale naturii l l l 1 

Tehnic Electronica şi automatizari 1 1 1 1 

Electrotehnic 1 1 l 1 

Telecomunicatii 1 1 1 1 

Mecanic 1 1 l 1 

Lucrări publice - constructii 1 1 1 1 

Textile - pielărie 1 I I 1 

Resurse naturale şi Chimie industriala 1 I I 1 

protectia mediului Protecţia mediului 1 1 1 1 

Silvic şi prelucrarea lemnului 1 l 1 l 

Agricol şi agromontan, veterinar 1 l 1 1 

Industrie alimentară 1 1 1 1 

Servicii Turism şi alimentaţie publică l l 1 1 

Economic şi administrativ 1 l 1 1 

Poşta 1 1 1 1 

Sportiv 1 - - 1 
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Arte vizuale Arte plastice 

Arhitectura 

Artistic Muzica, Teatru, Coregrafie 

Pedagogic Bibliotecar - documentarist etc. 2 

Educatoare, învăţători 1 "' 

În anul şcolar 2001 - 2002, clasa a XII-a functionează pe baza planului de învatamânt 
anterior (aprobat prin O. M. nr. 4634 I 1995) şi a programelor şcolare anterioare. 

2. Lectura programelor şcolare 
(1) Programa pentru clasa a IX-a 
Sistemul referenţial major al programei îl reprezintă obiectivele - cadru care urmează sa fie 

atinse după parcurgerea geografiei la clasa a IX-a şi, se presupune, a întregului ciclu curricular 
ce include clasele a VII-a - a IX-a (acestea fiind comune). 

Partea centrală a programei o reprezinta sistemul de „obiective de referintă şi activităti de 
învăţare", ordonat în cele cinci mari diviziuni oferite de obiectivele cadru. 

Obiectivele de referintă sunt construite pentru o situaţie educaţională medie, iar fonnularea 
lor ajunge să acopere satisfăcător toate aşteptările puse în faţa geografiei de clasa a IX-a. 

Activitătile de învăţare propuse au un caracter de exemplu; deşi sunt suficiente cantitativ şi 
diferentiate calitativ, nu au un caracter exhaustiv, aria lor teoretică fiind mai extinsa. 

Menţionam că nu exista nici obiective, nici activităţi de învăţare care să presupună 
memorarea unor denumiri, date, fenomene şi reproducerea lor mecanică (şi, cu toate acestea, 
acest lucru se practică pe o scară largă). 

Conţinuturile reprezintă oferta fenomenologica şi factuală a programei. Ele sunt redate în 
formulări simple şi generoase. În forma lor actuală, atât conţinuturile programei, cât şi aceasta 
în ansamblul ei nu au un caracter „încarcat", care să ducă la supraaglomerarea învatării. 

Conţinuturile sunt centrate pe sistemul conceptual al geografiei fizice, care ofera baza 
înţelegerii fenomenelor de la suprafata scoarţei terestre. Studierea lor nu are sens „în sine", ci 
doar ca element de substrat al activităţii umane. Aceasta paradigmă este concretizată în subtitlul 
geografiei fizice: ,,Pământul - planeta oamenilor". 

Toate elementele programei (obiective de referinţă - activităţi de învăţare - conţinuturi) 
sunt obligatorii pentru toate profilurile de formare, în forma lor actuală. 

(2) Programele claselor a X-a şi a XI-a 
În clasele a X-a - a XII-a, sistemul de referinţă major îl reprezintă competenţele generale, 

la care se adaugă un set de valori şi atitudini. Aceste competente generale se formează pe 
parcursul claselor a X-a - a XII-a prin intermediul atingerii succesive a unor competenţe 
specifice. 

Competenţele specifice prevăzute a fi formate la elevi conform programei, pentru fiecare 
clasă, au o anumită coloratură (şi „specificitate") rezultată din natura conţinuturilor ofertate. 

Elementul central al programelor claselor a X-a - a XII-a îl reprezintă sistemul „competen-
te specifice şi unităţi de conţinut", în care există o corelaţie şi comr10mentaritate reciprocă între 
competenţele specifice propuse şi conţinuturile ofertate pentru atingerea (realizarea) acestora. 

•Se ap l ică în clasele a IX-a în anul şcolar 2001 - 2002, unnarind ca la clasele a X-a, a XI-a, a XII-a sa se aplice succesiv în anii şcolari 
ulteriori. 
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Conţinuturile difera astfel: 
a) la clasa a X-a, tematica (şi denumirea domeniului) este Geografie umană, abordând 

principale:e probleme ce fac obiectul acesteia: geografie politica, geografia populaţiei şi 
a aşezarilor, geografie economica; 

b) la clasa a XI-a, tematica este „dubla", în prima parte „Geografia mediului înconjurător" 
iar în partea a doua - ,,Probleme fundamentale ale lumii contemporane"; 

c) la clasa a XII-a, tematica este axa1a pe Geografia României - probleme fundamentale; 
programa se va aplica din anul şcolar viitor (2002 - 2003). 

În interiorul listei de conţinuturi din fiecare clasă exista o disjunctie între conţinuturile ce 
formează curriculum nucleu (obligatorii pentru resursele de timp din trunchiul comun, de o ora 
săptămânal) şi curriculum extins (pentru resur,·e mai mari de timp), notate cu asterisc(*) şi litere 
italice. 

Sugestiile metodologice completează programa pentru clasele a X-a - a XII-a. Pentru a nu 
le repeta, sugeram lectura lor atenta. Ele: conţin esenţa paradigmei inovatoare, de a cărei aplicare 
depinde realizarea unei instruiri de calitate. 

3. Planificarea calendaristică şi proiectarea activităţii didactice 
la clasa a IX-a 

(A) Planificarea calendaristică 
Planificarea calendaristica este un document administrativ care asociază elementele pro-

gramei (obiective de referinţă şi continuturi) cu alocarea resurselor de timp apreciate ca fiind 
optime de profesor, pe parcursul unui an şcolar. 

în viziunea noului curriculum (care nu are 1esurse de timp alocate prin programă pentru 
fiecare element de conţinut menţionat), aceasta planificare are un caracter personalizat, deoarece 
ia în consideratie mai multe elemente, cum ar fi: structura anului şcolar, denumirea şi conturarea 
unităţilor de învăţare, selectarea obiectivelor de referinţă asumate, formularea conţinuturilor, 
alocarea unui anumit număr de ore pentru fiecare unitate de învăţare, mediul educational, 
experienta şi receptivitatea cadrului didactic, nivelul <le pregatire a elevilor din clasa a IX-a 
(existând o diferenţă între elevii care au susţinut proba de geografie la examenul de Capacitate 
şi cei care nu au susţinut-o) etc. 

Această planificare „personalizată" porneşte însa de la documentul reglator principal al 
procesului de învăţare, programa şcolară (cu elementele sale). 

Planificarea pe un întreg an şcolar are toate caracteristicile unei „proiectari" a instruirii la 
nivel ,,macro" şi, de aceea, poate fi numită „macroproiectare". 

Planificarea anuală (macroproiectarea instruirii) trebuie să pornească de la analiza şi lectura 
atentă a programei, care să ducă la înţelegerea corecta a contextului de instru ire generat de aceasta. 

Reamintim în acest sens ca elementul determinant al organizării instruirii îl reprezintă 
programa şcolară (nu manualul sau altceva), iar din aceasta obiectivele de referinţă (nu conţi­
nuturile, oricât de familiară ar fi, pentru fiecare profesor, partea informativă a instruirii). 

De asemenea, rearninwn că pentru clasa a IX-a proiectarea se realizează pornind de la 
obiectivele de referinţă. 

Pentru elaborarea planificării (anuale sau semestriale) este recomandabi lă parcurgerea 
urmatoarelor etape: 

(1) lectura atentă a programei (şi înţelegerea caracterului central, determinan t al 
obiectivelor şi a caracterului asociat, complementar, al conţinuturilor); 
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(2) asocierea între obiectivele de referinţă şi conţinuturi; această asociere ar trebui sa fie 
realizată pornind de la obiective carora sa le fie alocate anumite conţinuturi pentru 
atingerea lor dar, cel puţin deocamdata, asocierea se face dinspre conţinuturi, pentru a 
se păstra logica internă a succesiunii acestora; 

(3) împărţirea conţinuturilor pe unităţi. de învăţare; aceasta activitate are ca scop 
identificarea - de către profesor - în conţinuturile sugerate de programa, a unor anumite 
„ansambluri" de continuturi (unitati de învătare sau „module") care să satisfaca 
următoarele cerinţe: 

• să fie supraordonate Jectiilor; 
• să aibă o coerenţa interioară vizibila; 
• să fie relativ uşor şi simplu de denumit; 
• să vizeze atingerea aceloraşi obiective de referinta; 
• să se finalizeze printr-o evaluare; 
• să acopere resune de timp comparabile intre ele (care, în principiu, ar putea fi de 

minim 2 ore şi maxim 7 - 8 ore). 
(4) stabilirea succesiunii de parcurgere a unităţi.lor de !nvătare, aceasta se realizează, de 

regula, după succesiunea con1inuturilor rngerate de programa; în anumite situaţii, foarte 
bine argumentate de logica instruirii, anumite unităţi de învăţare (sau conţinuturi interne 
ale acestora) pot fi poziţionate şi în alta ordine, cu condiţia să accesibilizeze atingerea 
obiectivelor asumate. 

(5) alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecarei unităţi de învatare; acestea pot 
fi diferite de la un profesor la altul, în raport cu mediul educational, sau pot să fie 
influenţate de structura anului şcolar, ilustrând astfel caracterul personalizat al 
planificării („macroproiectării"). 

În acest context, planificarile pot fi întocmite pornind de la urmatoarea rubricatie: 

Unitatea de 

învâ\are 

Obiective de 

referinţa 

Continuturi Numitrde Saptămâna Observa\ii 

ore 

Rubricaţia sugerată este aceeaşi pentru clasele a V-a - a IX-a, unde organizarea instruirii se 
realizează pe baza obiectivelor de referin\ă. 

Câteva precizări asupra acestui model pentru planificare: 
• modelul de planificare este construit în raport cu ideea de a concretiza într-un mod cât 

mai simplu şi intuitiv elementele programei şcolare fiind. în fapt, o „punere în opera" 
a acesteia; 

• dintre multiplele posibilitati de a construi un model, acesta se pare ca poate avea 
obiecţii minime; 

• permite realizarea unor module derivate, care sa cuprindă în mod explicit şi alte 
elemente (de exemplu, momentele de evaluare); 

• modelul este rezultatul unui efort colectiv, negociat, argumentat şi apoi asumat ca atare 
(el diferă prin aceasta de modelele oferite în nume personal). 

De asemenea, câteva precizări asupra elementelor componente ale planificării: 
(a) Prin „unitate de învăţare" se înţelege o anumita structură tematica reunita printr-o 

coerenţă interioară vizibilă, uşor nominalizabila, care vizează atingerea unui ansamblu comun 
de obiective de referinţă, pemlite realizarea unei instruiri continui şi se finalizeaza printr-o 
evaluare. 
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Unitatea de mvătare este supraordonata lectiei (cuprinzând un anumit număr de lectii). 
Este recomandabil ca o anumită unitate de învăţare să nu fie segmentată de vacanţa dintre 

semestre. 
(b) Obiectivele de referinţă sunt cele din programă; în planificare se trec doar numerele 

obiectivelor de referinţă (de exemplu 1.1.; 1.2. etc.), care sunt repartizate pentru fiecare unitate 
de învăţare, fără a repeta formularea lor; la diferite unităti de învăţare se pot repeta anumite 
obiective de referinta; accepţiunea corectă este urm[1toarea: „la o anumită unitate de învăţa.re se 
urmăresc în mod prevalent anumite obiective de referinţă, ca.re sunt în acest fel asumate în 
cadrul procesului educaţional presupus de parcurgerea unităţii de învăţa.re". 

(c) Continuturile sunt, de regulă, identice cu formulările din programa (sau le rezuma în 
mod suficient); aceste conţinuturi pot fi precizate în ordinea din programă sau pot fi ordonate 
într-un mod care să faciliteze accesibilitatea lor. 

(d) Numărul de ore se referă la întreaga unitate de învăţare, in ansamblul ei. 
(e) Săptămâna poate să cuprindă doar intervalul numeric (săptămânile 1 - 5; 6 - 8) sau 

reperele de date (17 ·- 29 septembrie; 15 - 30 octombrie). 
(f) La rubrica observatii se pot trece anumite modificări în alocarea resurselor de timp sau 

chiar poziţia unor evaluări. 
În raport cu elementele de mai sus, trebuie sa subliniem ca, prin planificarea anuală trebuie 

urmărite toate obiectivele de referinţă din programă şi trebuie parcurse toate secvenţele de 
continut sugerate (indiferent de ordinea lor). 

La clasa a DC-a, resursele de timp sunt de o oră săptămânal pentru toate tipurile şi profil urile 
liceale. 

(B) Proiectarea unei unităţi de învăţare 
În continuare, proiecta.rea vizează unităţile de învăţare din planifica.re. 
Pentru proiectarea unei unităti de învăţa.re poate fi utilizat următorul tip de tabel: 
Unitatea de învăţare: (titlul) 

Continuturi Obiective de Activitati de Resurse Evaluare 

(detalieri) referintă învăţare 
>---· 

În legătură cu acest model se pot face anumite precizări: 
(a) Deoarece proiectarea pe unitatea elementară de învăţa.re (lecţia) nu este presupusa în 

mod necesar, unitatea de învăţare proiectată poate cuprinde un număr de subunităţi delimitate de 
linii orizontale (cu denumÎlile conţinuturilor) care sunt echivalentul, ca timp, al lectiilor; în acest 
fel, fiecare linie corespunzatoare unui anumit conţinut poate fi o „lecţie" (în sens traditional). 

(b) În anumite situatii este utilă şi proiectarea unor unităti elementare („lecţii"), pornind de 
la proiectarea de mai sus; aceasta se poate face, în principiu, prin detalieri suplimentare. 

În realitate, situaţia are un grad mai înalt de complexitate, deoarece presupune: 
• construirea unor obiective de învatare (derivate din obiectivele de referinţă) ca.re au un 

anumit nivel de operaţionalizare; 
• imaginarea unei succesiuni de activitaţi („momente ale lecţiei") de-a lungul unei ore, 

cu o descriere mai completă. 
Tehnica trecerii de la planificarea anuală (denumită „macroproiectare") la proiectarea unei 

unităţi de învăţare (denumită „modul") şi a unei „lectii", este utilizabila pentru toate clasele care 
au în programă obiective de referinţă, deci şi pentru clasa a IX-a (liceu). 

(c) Pentru rea.liza.rea instrumentelor de evaluare este necesara o pregătire anumită în acest 
domeniu, pornind de la elementele cuprinse în Grudu/ general de e11aluare şi în Ghidul de 
evaluare pentm Geografie. 



Evaluarea prin teste scrise presupune realizarea unui demers relativ complex (dar necesar, 
pentru a fi corect): astfel, pentru elaborarea unui test care să verifice atingerea obiectivelor 
unităţii de învăţare este necesara: 

• construirea unor obiective de evaluare, derivate din obiectivele de referinţă (acestea 
pot fi, în unele cazuri, obiective asemănătoare celor cvasioperationale); 

• construirea unor itemi diferiţi (compuşi din întrebare şi răspunsul aşteptat) pentru 
fiecare obiectiv de evaluare; 

• construirea testului (sau a unor teste paralele). 
În continuare, se prezintă două variante de planificare calendaristică la clasa a IX-a, în (A 

şi B), între care diferă numărul de unităţi de învăţare identificate. 

Varianta A (cu 5 unităti de învăţare) 
(Exemplu) 

Planificare anuală (macroproiectarea instruirii) 
Clasa a IX-a Geografie fizica („Pământul, planeta oamenilor")* 

Unitatea de Obiective Conţinuturi Nr.de Săptămâna 

învătare de refttintă ore 
Pământul în l. l.; 1.3.; Universul şi sistemul solar 1-7 
Univers şi 2.1.; 2.2.; Geneza sistemului solar şi a 
reprezentarea 2.3.; 2.4.; Universului 
lui 3.1.; 3.5.; Pământul ca planeta 

4.3. Coordonatele geografice 7 
Reprezentari cartografice 
Importanta hartilor (29.X-2.XI) 

Relieful 1.1.; 1.2.; Scoarţa terestra ca suport al 8-14 
terestru 1.3.; 3.1.; reliefului 

3.2.; 3.3.; Marile domenii ale reliefului 
4.1.; 4.2. terestru 

Agenti moderatori şi procese 7 
Tipuri şi forme 
Unitati de relief 
Analiza reliefului 
Relieful şi societatea omeneasca (17 - LXII) 

Atmosfera 1.1.; 1.2.; Alcatuire şi structura 15-20 
terestra 3.1.; 3.2.; Masele de aer 

4.1. Climatele Terrei 
Evoluţia climei 6 
Analiza şi interpretarea datelor ( 11 - 15.III) 

Apele, viata 1.1.; 1.2.; Componentele hidrosferei 21-29 
şi solurile 3.1.; 3.4.; Apele continentale şi oceanice 
pe Terra 4.1. Omul şi hidrosfera 

Analiza şi interpretarea 9 
Biosfera şi organizarea ei 
Pedosfera 
Zonele biopedoclimatice 
Biosfera, solurile şi omul (22- 26 IV) 

Mediul, 1.3.; Interactiunile dintre om şi 30-35 
peisajul şi 2.3.; 2.4.; mediu 
societatea 4.2.; 4.4.; Tipurile de mediu 6 (27-31.V) 

5.1.; 5.2. Mediul şi societatea omeneasca (3-7.VI) 

* Pentru toate profilurile şi tipurile de clase. 
Săptămânile sunt numerotate în raport cu structura anului şcolar 2001 - 2002 

Observaţii 

Test 
secvential 

Test sfârşitul 
semestrului I 

Test 
secvential 

Test 
secvenţial 

Test sfârşitul 
semestrului II 

Test final 
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Varianta B (cu 8 unităţi de învăţare) 
(Exemplu) 

Planificare anuală (macroproiectarea instruirii) 
Clasa a TX-a Geografie fizica („Pamântul, planeta oamenilor")• 

Unitatea de Obiective Conţinuturi Nr.de Săptămâna Observatii 
tnvătare de referintă ore 

Pamântul în 2.2.; Universul şi sistemul solar 1 -4 
Univers 3.1.; 3.5.; Geneza sistemului solar şi 4 4.3. a Universului Evaluare 

Pamântul ca planeta orala 
Masurarea şi I. I.; 1.3.; Coordonatele geografice 5-7 
reprezentarea 2.1; 2.2.; Reprezentari cartografice 3 Test 
spatiului 2.3 .; 2.4. Importanta hartilor (29.X - 2.XI) secvenţial 

Relieful major l.1.; 1.2.; Scoarţa terestra ca suport 8-11 
3.1.;3.2.; al reliefului 
43.3. Marile domenii ale 4 

reliefului terestru 
Agenti moderatori şi Test 
procese (26- 30.XI) secvenţial 

Tipuri şi 1.3.; 3.1.; Tipuri şi forme 12-14 
forme de 3.3.; 4.1.; Unita\i de relief 
relief 4.2. Analiza reliefului 3 

Relieful şi societatea Test sfârşitul 
omeneasca (17 - 21.XJI) semestrului I 

Atmosfera 1.1.; 1.2.; Alcatuire şi structura 15 - 20 
terestra 3.1.; 3.2.; Masele de aer 

4.1. Climatele Terrei 
Evolutia climei 6 
Analiza şi interpretarea Test 
datelor (11 - 15.Ill) secven\ial 

Apele 1.1.; 1.2.; Componentele hidrosferei 21 -24 
3.1.; 3.4.; Apele continentale şi 
4.l. oceanice 4 

Omul şi hidrosfera Evaluare 
Analiza şi interpretarea orala 

Viata şi I.I.; 1.2.; Biosfera şi organizarea ei 25-29 
solurile pe 3.3.; 4.1. Pedo. fera 5 
Terra Zonele biopedoclimatice Test 

Biosfera, solurile şi omul (22- 26.IV) secvenţial 

Mediul, 1.3.; lnteractiw1ile dintre om şi 30-35 
peisajul şi 2.3.; 2.4.; mediu 
societatea 4.2.; 4.4.; Tipurile de mediu 6 Test sfârşitul 

5.1.; 5.2. Mediul şi societatea (27-31.V) semestrului li 
omeneasca (3- 7.VI) Test final 

4. Planificarea calendaristică. şi proiectarea acti.vitfltli didactice 
la clasele a X-a - a XI-a 

Spre deosebire de clasa a IX-a, unde programa, planificarea şi proiectarea operează cu 
obiective (de referinta), la clasele a X-a - a XI-a - a XII-a programa, planificarea ş i proiectarea 
utilizează conceptul de competenţă (competente generale - urmărite pe întregul parcurs al 
acestor clase şi competente specifice, pentru fiecare clasa). 
* Pentru toate clasele cu o ora pe saptainâna în trunchiul comun. 

Saptamânile sunt nurneroiate în raporl cu structura anului şcolar. 
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Competentele sunt ansambluri structurate de cunoştinţe şi deprinderi dobândite prin 
învăţare; ele permit identificarea şi rezolvarea în contexte diferite a unor probleme caracteristice 
unui anumit domeniu. 

(A) Planificarea calendaristică 
La clasele a X-a - a XII-a programa cuprinde: o nota de prezentare, competente generale, 

competenţe specifice şi con\inuturi, valori şi atitudini, sugestii metodologice. 
Competentele generale se definesc pe obiect de studiu şi se formeaza pe durata 

învăţământului liceal. Ele au un grad ridicat de generalitate şi complexitate şi au rolul de a 
orienta demersul didactic catre achizitiile finale ale elevului. 

Componenta fundamentala a programei este cea referitoare la competente specifice şi 

continuturi. Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu şi se formeaza pe parcursul 
unui an şcolar. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind etape în dobândirea acestora. 
Competenţelor specifice li se asociază, prin programa, unităţi de conţinut. 

Planificarea anuală (macroproiectarea instruirii) trebuie să pornească de la analiza şi lectura 
atentă a programei, care sa ducă la înţelegerea corecta a contextului de instruire generat de 
aceasta. 

Reamintim în acest sens ca elementul determinant al organizării instruirii îl reprezintă 
programa şcolară (nu manualul sau alte resurse), iar din aceasta, competentele specifice (nu 
conţinuturile) . 

Alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecarei unităţi de învatare; acestea pot fi 
diferite de la un profesor la altul, in raport cu mediul educaţional, sau pot sa fie influenţate de 
structura anului şcolar, ilustrând astfel caracterul personalizat al planificării 

(„macroproiectarii''). 
Pentru elaborarea planificării este recomandabila - la fel ca pentru clasa a IX-a -

parcurgerea următoarelor etape: 
(1) lectura atentă a programei ( i înţelegerea caracterului determinant al competentelor 

specifice şi a caracterului asociat, complementar, al continuturilor); 
(2) asocierea între competentele specifice şi continuturi; aceasta asociere se face dinspre 

conţinuturi, pentru a se păstra logica interna a succesiunii acestora; 
(3) împărţirea continuturilor pe unităţi de învăţare; aceasrn activitate are ca scop 

identificarea - de către profesor - în conţinuturile sugerate de programa, a unor anumite 
„ansambluri" de conţinuturi (unităţi de învăţare sau „module"); 

( 4) stabilirea succesiunii de parcurgere a unitătilor de învăţare; aceasta se realizeaza, ele 
regula, dupa succesiunea conţinuturilor sugerate de programa (care se regăsesc în aceeaşi ordine 
şi în manuale); anumite unităţi de învăţare (sau conţinuturi interne ale acestora) pot fi 
poziţionate însa şi în alta ordine, cu condiţia sa accesibilizeze formarea competentelor asumate. 

(5) alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecărei uni taţi de învaţare; acestea pot 
fi diferite de la un profesor la altul, în raport cu mediul educational, sau pot sa fie influenţate de 
structura anului şcolar, ilustrând astfel caracterul personalizat al planificării. 

Programele pentru clasele a X-a - a XI-a au o coerenţa interioara mai profunda a sistemului 
„competente specifice - conţinuturi", prin aceea ca acestea sunt asociate în cadrul unor mari arii 
tematice, segmentate ca atare (câte 4 la fiecare clasa), denumite explicit (la clasa a X-a) au 
păstrate implicit (la clasa a XI-a). În acest fel, competentele specifice menţionate în coloana din 
stânga urmează a fi atinse cu ajutorul unor conţinuturi precizate în coloana din dreapta. Altfel 
spus, în mod invers, conţinuturile (din dreapta) urmează sa fie utilizate pentru atingerea 
competentelor (nominalizate în stânga). Între anumite competenţe şi anumite conţinuturi 
(aparent corespunzătoare) nu exista o corespondenta biunivoca, ci o corespondenta „de grup": 
aceste competente pot fi urmărite şi atinse prin oricare dintre elementele de conţinut. 
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Planificarea are anumite elemente de specificitate la clasele a X-a - a XI-a fata de clasa a 
IX-a, care rezulta din natura diferita a competentelor fata de obiective. Pentru a omogeniza 
formatul planificarii, se sugerează următoarea rubricatie: 

Unitatea de 

învătare 

Competente 

specifice vizate 

Conţinuturi Număr Săptămâna Observaţii 

de ore 

În continuare, formulăm câteva precizări asupra elementelor componente ale planificarii: 
(a) Unitatea de învăţare vizează o anumita structură tematica reunită printr-o coerenta inte-

rioară vizibila, uşor nominalizabilă, care vizeaza atingerea unui ansamblu comun de competente 
specifice, permite realizarea unei instruiri continui şi se finalizeaza printr-o evaluare. 

(b) Competenţele specifice sunt cele din programă; în planificare se trec doar numerele 
celor care sunt asumate pentru fiecare unitate de învatare (de exemplu 1.1.; 1.2. etc.), fara a 
repeta formularea lor; la diferite unitati de învaţare se pot repeta anumite competenfe specifice; 
accepţiunea corectă este următoarea: "la o anumită unitate de învăţare se urmareşte în mod 
prevalent construirea (formarea) unor anumite competente, care sunt în acest fel asumate în 
cadrul procesului educaţional presupus de parcurgerea unitaţii de învăţare". 

(c) Continuturile sunt, de regula, identice cu formulările din programa (sau le rezuma în 
mod suficient); aceste conţinuturi pot fi precizate în ordinea din programa sau pot fi ordonate în 
maniera pe care profesorul o consideră optimă. 

În cazul unor resurse de timp de 1 oră saptămânal (în trunchiul comun şi curriculum 
nucleu) sunt nominalizate doar conţinuturile obligatorii (redate prin scriere cursivă), iar în cazul 
resurselor de timp mai mari (1 sau 2 ore săptămânal) sunt nominalizate şi conţinuturile de 
aprofundare (curriculum aprofundat), redate prin scriere italică şi notate cu asterisc(*). 

(d) Numărul de ore se referă la întreaga unitate de învăţ.are, în ansamblul ei. 
(e) Săptămâna poate să cuprindă doar intervalul numeric (săptămânile 1 - 5; 6 - 8) sau 

reperele de date (17 - 29 septembrie; 15 - 30 octombrie). 
(f) La rubrica observatii se pot trece anumite modificari în alocarea resurselor de timp sau 

chiar poziţia unor evaluari. 
În raport cu elementele de mai sus, trebuie să subliniem ca, prin planificarea anuala trebuie 

urmarite toate competentele specifice din programă şi trebuie parcurse toate secvenţele de 
conţinut sugerate (indiferent de ordinea lor). 

(B) Proiectarea unei unităţi de învăţare 
În continuare, proiectarea vizează unităţile de învăţare din planificare. 
Orice unitate de învăţare este proiectata după aceeaşi metodologie care cuprinde 

următoarea succesiune logica: 
• identificarea competenţelor (dintre cele mentionate în planificare) şi notarea lor ca 

atare (1.1.; 1.2.); 
• selectarea continuturilor dintre conţinuturile din programa; 
• analiza resurselor (metode, materiale, resurse de timp, elemente de management al 

clasei, mediul educational, nivelul iniţial); 
• determinarea activităţilor de învăţare care, utilizând conţinuturile şi resursele 

selecţionate, pot duce la formarea competentelor asumate; 
• stabilirea instrumentelor de evaluare şi apoi construirea lor. 
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Pentru proiectarea unei unităţi de învăţare poate fi utilizat unnătorul tip de tabel: 
Unitatea de învăţare: (titlul) 

Continuturi 

(detalieri) 

Competente 

specifice 

Activităti de 

învăfare 

În legătură cu acest model se pot face anumite precizări: 

Resurse Evaluare 

(a) Deoarece proiectarea pe unitatea elementară de învăţare (lectia) nu este presupusă în 
mod necesar, în tabel se pot marca prin linii orizontale secvenţe care sunt echivalentul, ca timp, 
al lecţiilor. 

(b) În anumite situaţii este utilă şi proiectarea unor unităţi elementare („lecţii"), pornind de 
la proiectarea de mai sus. Aceasta presupune: 

• construirea unor competenţe (derivate din competenţele specifice), care au un caracter 
mai „pragmatic"); 

•imaginarea unei succesiuni de activităţi („momente ale lecţiei") de-a lungul unei ore, 
cu o descriere mai completă. 

(c) Pentru realizarea instrumentelor de evaluare este necesară o anumită pregătire în acest 
domeniu, pornind de la elementele cuprinse în Ghidul de evaluare. 

Evaluarea prin teste scrise presupune realizarea unui demers relativ complex (dar necesar, 
pentru a fi corect): astfel, pentru elaborarea unui test care să verifice realizarea competenţelor 
specifice unităţii de învăţare este necesară: 

•construirea unor competente (evaluabile), derivate din competentele specifice (acestea 
pot fi, în unele cazuri, asemănătoare unor obiective cvasioperaţionale); 

• construirea unor itemi diferiti (compuşi din întrebare şi răspunsul aşteptat) pentru 
fiecare competenţă derivata supusă evaluării; 

• construirea testului (sau a unor teste paralele). 
Prezentăm în continuare, modele orientative de planificare calendaristică şi de proiectare a 

unei unităţi de învătare la clasele a X-a - a XI-a. 

Varianta A (1 oră) 
(Exemplu) 

Planificare anuală (macroproiectarea instruirii) 
Clasa a X-a Geografie umană* 

Unitatea de Competente Conţinuturi Nr.de Săptămâna 
lnvăţare soecifice vizate ore 

Geografie l.; 2.; 3.; Statele şi gruparile regionale l-4 
politică 4.; 5.1.; 5.2. de state 

Harta politica a lumii 4 
Principalele probleme de 
geografie politica (8 - 12.X) 

Geografia 1.1.; 1.2.; Dinamica populaţiei 5-8 
populaţiei 2.1; 2.2.; Bilanţul natural 

3.1.; Mobilitatea teritoriala 4 
4.1.; 5. Răspândirea geografica 

Populaţie, resurse, dezvoltare (5-9.XI) 

* Pentru toate clasele cu o oră pe săptămâna în trunchiul comun. 
Săptămâni le sunt numerotate în raport cu structura anului şcolar. 

Observaţii 

Test 
secvential 

Test 
secvential 
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Geografia l. l.; 
aşezarilor 2.1.; 
omeneşti 3.2.; 

4.2.; 5. 

Resursele 1.1.; 1.2.; 
naturale 2.2.; 3. 

Geografie l. I.; 1.2.; 
economica 2.1.; 2.2.; 

3; 4; 5. 

Ansambluri l; 4. 
teritoriale 
(economice şi 
geopolitice) 

Varianta B (2 ore) 
*(Exemplu) 

Unitatea de C,mnpetente 

Habitatul uman 9-14 
Forme de aglomerare 
Organizarea spaţiului urban 
Planul oraşului 
Urbanizarea 6 
Funcţii şi structura funcţionala 
Peisaje rurale 
Amenajarea locala şi regionala (17 - LXII) 
Resurse naturale (caractere 15 - 19 
generale) 
Resursele atmosferei 
Resursele litosferei 5 
Resursele hidrosferei 
Resursele biosferei (4 - 8.II) 
Practici şi activitati agricole 20-29 
Regiuni şi peisaje agricole 
Industria energiei electrice 
Regiunile industriale 10 
Cai de comunicaţie, 
transporturi, servicii (22-26.IV) 
Marile ansambluri economice 30-34 
şi geopolitice 
Uniunea Europeana 5 (27 - 31.V) 
Sinteza şi evaluare (3- 7.Vl) 

Planificare anuală (macroproiectarea instruirii) 
Clasa a X-a Geografie umana* 

Conţinuturi Nr.de Săptămâna 
învăţare specifice vizate ore 

Geografie 1; 2; 3; Statele şi grupările regionale de l-4 
politica 4; 5.1.; 5.2. state 

Harta politica a lumii 8 
Evoluţia hărţii politice 
Harta politica în sec. XX 
Principalele probleme de 
geografie politica (8- 12.X) 

Geografia 1.1.; 1.2.; Tipuri de medii de viaţa 5-8 
populaţiei 2.1; 2.2.; Dinamica populatiei 

3.1.; Bilanţul natural 
4.l.; 5. Mobilitatea teritoriala 8 

Bilanţul total 
Răspândirea geografica 
Structura populatiei 
Populaţie, resurse, dezvoltare (5-9.XI) 

Geografie I. I.; Habitatul uman 9- 12 
urbana 2.1.; Forme de aglomerare 

3.2.; Organizarea spaţiului urban 
4.2.; 5. Planul oraşului 8 

Urbanizarea 
Dinan1ica urbana 
Studii de caz (5 - 9.Xl) 

Test sfârşitul' 
semestrului 1 

I 
Test 

secvenţial 

Test 
secvential J 

Test sfârşitul 
semestrului II 

Observatii 

Test 
secvenţial 

Test 
secvential 

Test 
secvenţial 

* Pentru clasele cu doua ore pe saptămâna în trunchiul comun (Ştiinţe sociale) sau clasele cu o ora de COS disciplinar 
(geografie) în afara orei de trunchi comun, pentru care la curriculum nucleu, obligatoriu, se adauga şi curriculum 
aprofundat, marcat prin litere italice şi asterisc. Saptămânile sunt numerotate în raport cu stmctur<1 anului şcolar 2001-2002. 
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Functii, 1.1.; Functiile aşezărilor 13-14 
structuri, 2.1.; Structura functională 
peisaje, 3.2.; Metropole şi megalopolisuri 4 
amenajare 4.2.; 5. Peisaje rurale Test sfârşitul 

Amenajarea locală şi regionala (17 - 21.XII) semestrului I 
Resursele 1.1.; 1.2.; Resurse naturale (caractere 15-19 
naturale 2.2.; 3. generale) 

Resursele atmosferei 
Resursele litosferei 
Resursele hidrosferei 10 
Resursele biosferei 
Evoluţia istorica a utilizării 
resurselor naturale Test 
Perspective (4- 8.II) secvenţial 

Agricultura 1.1.; 1.2.; Evolutia în timp şi spaţiu a 20-23 
2.1.; 2.2.; practicilor agricole 
3.; 4.; 5. Practici şi activităti agricole 8 Test 

Regiuni şi peisaje agricole (4 -8.Ill) secvenţial 

Industria, 1.1.; 1.2.; Evoluţia activităţilor industriale 24-29 
căile de 2.1.; 2.2.; Industria energiei electrice 
comunicaţie 3.; 4.; 5. Alta ramură industriala 
şi serviciile Studii de caz 

Regiunile industriale 12 
Studiu de caz: două regiuni 
industriale 
Căi de comunicatie, transporturi, Test 
servicii (22-26.IV) secvenţial 

Ansambluri 1; 4. Marile ansambluri economice şi 30-34 
teritoriale geopolitice 
(economice şi Uniunea Europeană 
geopolitice) Un ansamblu extraeuropean 10 (27-31.V) Test sfârşitul 

Sinteză şi evaluare (3- 7.VI) semestrului II 

Proiectarea unei unităţi de învătare: Geografie politică, clasa a X-a (4 oret 

Conţinutwi Competente Activităţi de învăţare Resurse Evaluare 
(detalieri) snecifice 

Introducere 5.1. Analiză dirijată Texte 
Informaţii din mass-
media 
Activitate în grup 

Statele (definiţie, l.; .2; Analiză comparativa Harta politica 
elemente comune) Atlasul 

Activitate frontală 
Tipuri de state 3.; Comparaţie Harta politică 

Prin ci palele state 3.; Utilizarea şi analiza Date, hărţi 
(dupa întindere, unor documente, Activitate individuală Apreciere 
.P.~P!!l~ti~) ___________ ----------------- _gi:_~f!~ţ~ p_a_t~! Ji-~~ _____ -- -------- ------- ------ orală ------------Harta politică a l.; 4. Analiza atentă a hărţii Harta politica 
lumii Localizarea tărilor Activitate individuală 
Grupări regionale l.; 2. Analiza criteriilor de Harta grupărilor 
--~~-~ţ~ţc: ____________________________________________________ ~_i:'!J?.~~------------- - -----------:.:c:~!~~~J_i: _________________________________________ 

• Proiect provizoriu şi orientativ, având caracter de exemplu. 
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Probleme de 
geografie politica 
• Conflicte interne 
• Conflicte externe 
• Apele oceanice 
• Regiunile polare 
• Strâmtori şi canale 
•Globalizare 
Sinteza: geografia 
politica în secolul 
XXI 

Varianta A (1 oră) 
(Exemplu) 

2.; 3.; 4.; 
5.1.; 5.2. 

5.1.; 5.2. 

Analiza unor harti, 
documente, date, 
grafice, texte asupra 
acestor probleme de 
geografie politica 

Sinteza şi selectia pro-
blemelor 
Aprofundări 
Analiza surselor 
mass-media 

Harti 
Date 
Texte 
Activitate în grup 

Texte, 
Evenimente cotidiene 

Planificare anuală (macroproiectarea instruirii)* 

Apreciere 
orala 

Test 
secvential 

Clasa a XI-a, Geografia mediului înconjurător şi Probleme fundamentale ale lumii contemporane 

Unitatea de 
l=:te 

Continuturi Nr.de Săptămâna Observatii 
lnvătare ore 

„Geosrrafia mediului lnconiurător" 
Mediul l.; 2.; 3.; Notiuni introductive 1 -7 
înconjurat or - 4.1.; 4.2.; Probleme teoretice 
probleme 5.1.; 5.2. Factorii geoecologici 
generale şi • Caracteristici generale 
factorii • Factorii datorati Terrei 7 
geoecologici • Factori din atmosfera, 

hidrosfera, reliefosfera, 
biosfera Test 
•Factori ai activitatii umane (29.X - 2. XI) secvential 

Structura şi I.; 2.; Structura mediului 8-14 
tipologia 4.1.; 4.2.; Relatii între componente 
mediului 5.1.; 5.2. Evolutia mediului pe Terra 

Diversitate şi transformări 
Tipuri de medii (probleme 7 
generale) Test sfârşitul 
Prezentarea tipurilor de medii (17-21XII) semestrului I 

Degradarea 1.1.; 1.2.; Degradarea mediului 15- 19 
şi protecţia 2. ; Domeniile degradarii 
mediului 3.; 4.; Protectia mediului 

5. Domeniile protectiei şi 5 
organizarea spatiului (sau 
studiu de caz) Test Mediu 
Sinteza şi evaluare (4-8.II) înconiurato1 

,,Probleme fundamentale ale lumii contemporane" 
Mediul I. I.; 1.2.; Problemele fundamentale 20 -26 
natural 2.; Hazarde 
în conditiile 4.; 4.1.; Despaduriri şi deşertificarea 
activitatii 5. Resurse neregenerabile 
umane Noi resurse 7 

Modificari climatice 
Problema apei 
Hrana şi fondul funciar Test 
Echilibrul (relatia om - mediu) (I - 5.IV) secvential 

* Pentru toate clasele cu o ora pe săptămâna în trunchiul comun. 
Săptămânile sunt numerotate în raport cu structura anului şcolar 2001- 2002. 
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Problemele 1.1.; 
lumii în 2.; 
raport cu 3.; 
suportul lor 4.1.; 4.2.; 
natural 5.1.; 5.2. 

Varianta B (2 ore) 
(Exemplu) 

Explozia demografică şi 27-35 
urbană 

Globalizarea 
Dezvoltarea durabilă 
Organizarea spatiului 
Probleme geopolitice şi 7 Test sfârşitul 
geostrategice (27-31.V) [Semestrului I 
Probleme fundamentale 
(sinteză) 

Mediul şi lumea 
contemporană (3-17.VI) Test final 

Planificare anuală (macroproiectarea instruirii)* 
Clasa a XI-a, Geografia mediului înconjurător şi Probleme fundamentale ale lumii 

contemporane 

Unitatea de Competente Continuturi Nr.de Săptămâna Observatu 
învăţare soecifice vizate ore 

Sem.I l „Geo11N1fia mediului înconiurător" 
Mediul încon- !.; 2.; 3.; Notiuni introductive 1-3 
jurător - pro- 4.1.; 4.2.; Probleme teoretice 
bleme genera- 5.1.; 5.2. Factorii geoecologici 6 Test 
le şi teoretice (Caracteristici l!enerale) (1-5.X) secvential 
Factorii !.; 4.2.; Analiza factorilor 4-7 Test 
i>eoecolo1>ici 5.1. geoecologici 8 (29.X -2.XI) secvenţial 

Structura şi l.; 2.; Structura mediului 8 - 11 
evolutia 4.1.; 4.2.; Relatii intre componente 
mediului 5.1.; 5.2. Analiza relatiilor 

fundamentale 8 
Evoluţia mediului pe Terra Test 
Diversitate şi transformările (26 - 30.XI) secvential 
mediului 

Tipurile de 4.2. Tipurile de medii (probleme 12-14 
mediu generale) 6 

Prezentarea tipurilor de medii 
Studii de caz: analiza 
comparativă a două tipuri de 
medii de pe glob şi a două Test .sfârşitul 
tipuri de mediu din România (17 - 21.XII) lsemestrului I 

lsem. II 
Degradarea şi 1.1.; 1.2.; Degradarea mediului 15-19 
protectia 2.; Domeniile degradării 
mediului 3.; 4.; Protectia mediului 

5. Domeniile protectiei şi 
organizarea spaţiului 10 
Conservarea mediului: parcwi 
şi rezervatii naturale Test 
Studii de caz „Mediul 
Sinteză şi evaluare (4- 8.II) înconiurător" 

• Pentru clasele cu doua ore pe saptamâna în trunchiul comun (ştiinte sociale) sau clasele cu o ora de CDS disciplinar 
(geografie) in afara orei de trunchi comun, pentru care la curriculum nucleu, obligatoriu, se adauga şi curriculum 
aprofundat, marcat prin litere italice şi asterisc (*) . 
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,,Probleme fundamentale ale lumii contemporane" 
Hazarde, l. l.; 1.2.; Problemele fundamentale 20-23 
desp!lduriri şi 2.; Hazarde naturale, antropice şi 
resurse 4.; 4.1.; tehnologice 
naturale 5. Despăduriri şi deşertificarea 

alternative Resurse neregenerabile 8 
Noi resurse naturale Test 
alternative (4 - 8.III) secvential 

Clima, apa, 2.; 4.; 5. Modificări climatice 24-26 
hrana şi Problema apei 
echilibrul om Hrana şi fondul funciar 6 
-mediu Echilibrul (relatia om - Test 

mediu) 0-5.IV) secvenţial 

Problemele 1.1.; Explozia demografică şi 27-30 
lumii în raport 2.; urbană 

cu suportul lor 3.; Studii de caz 
natural 4.1.; 4.2.; Globalizarea 8 

Dezvoltarea durabilă 
Organizarea spatiului Test 
Studii de caz (8 -10.V) secvential 

Probleme 5.1.; 5.2. Probleme geopolitice şi 31-34 
geopolitice ale geostrategice ale lumii I lumii Evoluţii recente 8 

Probleme fundamentale (27-31.V) 
(sinteZă) Test sfârşitul 

• Mediul şi lumea semestrului 
contemporana (3- 7.VI) II 

Săptămânile sunt numerotate în raport cu structura anului şcolar 2001 - 2002. 

Proiectarea unei unităţi de învăţare: Structura şi tipologia mediului, 
Clasa a XI-a (7 )* ore 

Conţinuturi Competente Activităti de învătare Resurse Evaluare 
(detalieri) soecifice 

Structura 1 · ' Analiza modului de Imagini 
mediului 2· ' aranjare a elementelor Hărţi I 

3; mediului Grafice 
Tipuri de mediu 5.2. Identificarea unei structuri Texte ştiinţifice Apreciere 

_I!-l_e.'!t}ţi_c_aş~!l- ~!19!_ ţip~_r! ___ _C::9!1_~e,i:.s_a_t!e. !-i)!"ij!l!~ ____ orala ------------------- -------------- --------------Relatii între 2· ' Analiza unor situatii Imagini 
elementele 5.1.; concrete Grafice, diagrame, hărţi 
mediului 3. Identificarea unor Conversatie şi 
înconjurător categorii de relatii explicatie 
Zonele geografice Analiza zonalitatii Lucru în grup 
de latitudine geografice latitudinale Harta zonelor de Apreciere 

-------------------------- latitudine ____ 9!?!~- ---------- ----- -------- -------------- -----------------------Diversitatea şi 4.1; Analiza unor medii Imagini, harţ:i, grafice, 
transformările diverse texte 
mediului Analiza unor succesiuni Lucru în grup, apoi 

individual Apreciere 

------------------- -------------- -------------------------- ----------------------- - - - -9!?!~ - - - - -
Evolutia mediului 5.1.; Analiza scării Texte (din manual sau 
pe Terra 3. geocronologice alte surse), hărţi, 

Lectura aprofundata a diagrame Test scris 
textului ___ (_l_Q--~~) __ _ ------------------- -------------- ------ --------------- ----- -----------------------

• Proiect provizoriu şi orientativ, având caracter de exemplu. 



Tipuri de medii 
_(~-<l!~~!~ g~!l_e.r.!IJ~} _ -
Medii calde 

Medii temperate 
şi reci 

Medii azonale 
Sinteză 

4.1. 

4.2. 

4.2. 

4.2. 

Analiza hărţii tipurilor de 
mediu 
Analiza caracteristicilor 
mediilor 

Analiza caracteristicilor 
mediilor 

Analiza caracteristicilor 
mediilor azonale 

Harta tipurilor de 
mediu 
Texte, grafice, 
fotografii, hărţi 
Lucru în grup 
Texte, grafice, 
fotografii, hărţi 
_1:-~~!"~·_ î}~ g_r~p_ - - - - - - - - -
Texte, grafice, harţi 
Lucm în grup 
Activitate individuală 

Apreciere 
orala 

Test 
secvenţial 

scris (30-40') 

Proiectarea unei unităţi de invătare: Degradarea şi protectia mediului - clasa a XI-a (5 ore)* 

Continuturi Competente Activităţi de învăţare Resurse Evaluare 
(detalieri) <!N>cifice 

Degradarea 1.1. Identificarea unor ele- Texte, imagini, hărţi, 
mediului mente de degradare diagrame 
• Tipuri de cauze Identificarea unor cauze Conversaţie dirijată 

•Tipuri de Analiza unei succesiuni Apreciere 
de!!radare de condiţionări orală 

Domeniile 1.2.; Identificarea tipurilor de Imagini 
degradării 3. degradare prin analiza Texte 
• Poluarea aerului unor situaţii concrete Harti 
• Poluarea apelor Lucru în grup 
• Modificarea 
învelişului biotic 
• Degradarea 
reliefului, a Raportarea 
solului şi a activităţilor 
neisaielor de grup 
Protecţia mediului 3.; 4. Analiza diferitelor tipuri Texte din mass-media 
-problemă de degradare (pentru Imagini 
fundamentală sesizarea caracterului lor) Hărţi 

• Domenii dificile Conversaţie dirijată 

(03, 02) 
• Circuite şi 
conditionâri Referat 
Domenii le 1.3.; Identificarea modalitătilor Date, hărţi, grafice, 
protecţiei mediu 4. de protecţie din fiecare imagini, texte 
• Protecţia aerului domeniu 
• Protecţia apelor 
•Protecţia 
solului, vegetaţiei, Portofoliu 
reliefului, Apreciere 
neisaielor etc. orală 

Sinteză şi evaluare l.; 2.; 3.; Activităţi de sintetizare a Manualul, tabele, 
• Probleme gene- 4.; 5. infom1aţiilor esenţiale hărţi, grafice, imagini; 
rale referitoare la mediului Conversaţie dirijata 
• Factorii geoeco- înconjurător 

logici 
• Tipuri de medii Test sumativ 
• Degradarea şi „Mediul 
nrotectia mediului înconjurător" 

' Proiect provizoriu şi orientativ, având caracter de exemplu. 
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5. Curriculum la decizi.a şcolii (CDS) 

1. Aspecte general.e 
Curriculumul la decizia şcolii (CDS) are o serie de caracteristici care, valorificate în ultimii 

ani, i-au pus în evidenţă importanţa educaţională. În acest sens, există deja o anumită experienţa, 
fapt pentru care nu este necesar să reluăm toate elementele teoretice legate de CDS. 

În contextul planului de învăţământ pentru liceu, CDS are o serie de caracteristici noi. 
Ele sunt sintetizate în art. 6 al O. M. 3670/200 l, unde se arată, printre altele: 
„Orele din Curriculumul la decizia şcolii se folosesc, în primul rând, pentru disciplinele din 

aria curriculară corespunzătoare specializării. 
În oferta curriculară a liceului, disciplinele opţionale vor fi grupate în pachete de opţionale, 

care corespund unor direcţii de formare în acord cu obiectivele şi cu planul managerial de 
dezvoltare a şcolii. Prin fiecare pachet ofertat la clasa a IX-a se vor preciza şi disciplinele 
propuse pentru anii următori. În acest fel, se asigură un traseu educational coerent şi elevul poate 
alege în cunoştinţă de cauză acel pachet care corespunde aspiraţijlor sale. 

În cazul în care anumiţi elevi constată că pachetul pentru care au optat nu corespunde 
intereselor şi aspiraţiilor lor, aceştia pot solicita conducerii şcolii modificarea optiunii iniţiale 
pentru un alt pachet. În funcţie de condiţiile concrete, conducerea şcolii poate decide asupra 
modului în care se soluţionează această solicitare. 

Este posibil ca, datorită unui numar insuficient de opţiuni pentru un anumit pachet, acesta 
să nu poată fi aplicat la nivelul clasei a IX-a. În aceasta situaţie, pentru anul şcolar urmator, 
conducerea şcolii fie va diversifica oferta iniţială pentru clasa a X-a, din cadrul pachetelor care 
au fost selectate şi parcurse începând cu clasa a IX-a, fie va propune un nou pachet care 
recuperează parţial pachetul anterior şi care începe cu clasa a X-a." 

Din acest text rezultă câteva elemente care au fost sublmiate cu o mai mare precizie, sau 
sunt chiar elemente de noutate: 

• utilizarea CDS îndeosebi pentru disciplinele din aria curriculara corespunzatoare 
specializării; 

•construirea unei oferte „verticale" (pe clasele a IX-a - a XI-a), pentru a se realiza o 
anumită continuitate; 

•oferta de CDS să fie structurată pe „pachete de optionale", pentru a se asigura fiecarui 
elev un „traseu educational coerent". 

2. Tipuri de opti.onal 

Asumarea unui anumit tip de opţional se bazeaza pe anumite elemente de context 
educaţional şi are efect asupra tipului de rezultate care sunt aşteptate de la elevi. 

Principalele tipuri de opţionale posibile sunt prezentate în continuare. 

A - Opţional de aprofundare. Pentru anumite obiective sau competente menţionate în 
programa de trunchi comun se vor proiecta conţinuturi noi, care vor conduce la aprofundarea 
lor. În programa de opţional se vor trece deci obiectivele (clasa a IX-a) sau competentele, 
(pentru clasele a X-a - a XII-a) existente în programa de trunchi comun şi se vor adăuga noi 
conţinuturi care contribuie la formarea acestora. 

În practică, acest tip de opţional oferă posibilitatea de a se studia anumite elemente ale 
conţinuturilor într-un mod „aprofundat", în resurse de timp mai mari (de exemplu, de la 1 ora 
săptămânal la 1 1/2 sau 2 ore). 
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a) Astfel, la clasa a IX-a pot fi „aprofundate" toate capitolele „clasice", anumite capitole 
(de exemplu „Relieful terestru" etc.), sau pot fi realizate mai multe studii de caz. 

Obiectivele din programă rămân în linii mari aceleaşi (ele nu trebuie rescrise), dar 
urmărirea realizării lor se poate face printr-o ofertă de continuturi mai bogata. şi mai sugestivă. 

Deşi manualele pentru clasa a IX-a au fost proiectate pornind de la resw-se de timp de o ora. pe 
săptămâna., sunt uneori atât de bogate încât pot fi utilizate direct pentru resurse de timp mai mari. 

b) La clasa a X-a pot fi dezvoltate, de asemenea, anumite capitole, având ca reper 
aprofundarea aceloraşi competenţe (descrise în progran1ă). În mod practic se poate trece de la 1 
oră la 1 1/2 sau 2 ore în studiul geografiei umane, prin parcurgerea şi a temelor notate cu asterisc 
(*). Acest lucru se poate face la alte profiluri decât cel de Ştiinţe sociale (unde un astfel de 
opţional nu este posibil). 

c) La clasa a XI-a, metoda este similară: „aprofundarea" studiului prin temele notate cu 
asterisc (*), în condiţiile aceloraşi competenţe specifice; cu această ocazie este posibilă şi 

rearanjarea unor teme. 
În acest caz, la clasele a X-a şi a XI-a, prin asumarea unui optional de „aprofundare", 

proiectarea anuală (macroproiectarea) se face după modelul de 2 ore (pentru Ştiinţe sociale). 

B - Opţional de curriculum extins. 
a) La clasa a IX-a, acest tip de opţional poate viza „extinderea'" unor capitole cu elemente 

noi (de exemplu ,,Pământul în Co<>mos", cu studierea mai detaliată a planetelor) şi astfel, cu 
asumarea unor obiective noi. 

b) La clasele a X-a - a XI-a, problema este de a imagina un sistem de competenţe 
complementar celui din programă; de exemplu, competenţa de „identificare a elementelor unei 
hărţi economico-geografice" poate fi extinsă prin nominalizarea diferitelor hărţi economice şi a 
hărţilor economice la diferite scări sau cu grade diferite de profunzime; asumarea unui câmp mai 
larg al acestei competenţe (şi a unui conţinut mai bogat al ei) presupune o varietate mai mare de 
conţinuturi ofertate (hărţi cu diferite semne convenţionale, ale unor regiuni, ţări etc.). 

La clasa a XI-a, ,,Analiza factorilor geoecologici" presupune aparent doar o extindere a lor 
în timp, dar în realitate cuprinde (cel puţin teoretic) şi abordarea unor competente noi (datorita. 
tehnicilor de analiza. impuse de factorii geoecologici). 

C - Opţional ca disciplină nouă 
Câteva exemple: 
a) la clasa a IX-a: Planetologie, Geomorfologie, Carstologie, Pedologie, Biogeografie etc.; 
b) la clasa a X-a: Geografia capitalelor lumii, Geografia aşezărilor rurale, Amenajarea 

spaţiului etc.; 
c) la toate clasele: Geografia fizică a orizontului local, Geografia w-nana a orizontului local etc. 

D - Opţionalul ca temă integratoare 
Câteva exemple: 
a) la clasa a IX-a: Meteorologie (cu noţiuni de fizică, matematică, geografie), Oceanografie 

(cu noţiuni de geografie, biologie, fizica., chimie, geologie) etc. 
Un astfel de opţional integrat ar putea fi „Cunoaşterea Terrei" (unde să existe elemente de 

referinţă pentru principalele discipline). 
b) la clasa a X-a: Cultura şi civilizaţia unor anumite regiuni şi ţări (de exemplu, ale ţărilor 

a căror limbă se studiază în liceu); un alt exemplu ar fi: „Bazinul Mării Mediterane" (geografie, 
istorie, cultură, economie, realităti prezente), sau „Bazinul Mării Negre". 
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3. Sisteme de „curri.clllum opti.onal vertical" 
Paradigma curriculumului optional are, în interiorul ei, ideea de continuitate într-un anumit 

„parcurs de instruire" („curriculum"). În acest context, anumite discipline care au avut un anu-
mit „opţional" complementar, vor putea fi susţinute prin alocarea unor resurse de timp într-o 
măsură mai mare daca în propunerea de CDS este cuprins şi proiectul unui „curriculum opţional 
vertical", începând din clasa a IX-a spre clasa a XII-a. 

Acest curriculum opţional vertical ar trebui să aiba o legătură foarte strânsă cu profilul 
liceului. 

În acest context, propunem câteva structuri verticale (a IX-a - a XII-a), pentru anumite 
profiluri (cu indicarea tipului posibil de opţional: A, B, C, D). 

(a) Filologic 
•clasa a IX-a: Geografia fizica şi societatea omeneasca (B) 
• clasa a X-a: Cultura şi civilizatia ţării a cărei limbă se studiază (I) (D) 
• clasa a XI-a: Cultura şi civilizaţia ţării a cărei limbă se studiază (II) (D) 
•clasa a XII-a: România - geografie regională (B) 

(b) Ştiinţe sociale 
•clasa a IX-a: Geografia fizică şi societatea omenească (B) 
•clasa a X-a: Geografie socială şi culturală (C) 
• clasa a XI-a: Probleme fundamentale (B) sau Geografie politică şi geopolitică (C) 
•clasa a XII-a: România - geografie regională (B) 

( c) Matematică - informatică 

• clasa a IX-a: Cartografie (C) sau Planetologie (C) 
• clasa a X-a: Cartografie aplicată (C) 
• clasa a XI-a: Modele ale mediului (C), Geologie (C) sau Hazarde (C) 
• clasa a XII-a: România - geografie regională (B) 

( d) Ştiinţele naturii 
•clasa a IX-a: Introducere în geologie (C) 
•clasa a X-a: Geologia cuaternarului (C) 
• clasa a XI-a: Hazarde (C) 
•clasa a XII-a: Geologia României (C) şi România - geografie regională (B) 

(e) Tehnic (toate specializarile) 
• clasa a IX-a: Introducere în geologie (C) 
• clasa a X-a: Geografia resurselor şi a ramurii industriale de profil (B) 
• clasa a XI-a: Protecţia mediului (C) 
"clasa a XII-a: România - geografie regionala (B) 

(f) Chimie industrială 
•clasa a IX-a: Mineralogie şi petrografie (C) 
• clasa a X-a: Resursele naturale ale industriei chimice şi prelucrarea lor (C) 
• clasa a XI-a: Protecţia mediului (C) 
•clasa a XII-a: România - geografie regională (B) 



(g) Protecţia mediului 
• clasa a IX-a: Climatologie şi hidrologie (A) 
•clasa a X-a: Mediul şi societatea omeneasca (B) 
• clasa a XI-a: Factorii geoecologici şi protectia mediului (B) 
• clasa a XII-a: România - calitatea şi protecţia mediului (C) şi România - geografie 

regionala (B) 

(h) Silvic şi prelucrarea lemnului 
• clasa a IX-a: Climatologie şi hidrologie (A) 
• clasa a X-a: Geografia pădurilor şi industria lemnului - pe glob şi în tara noastră (B) 
•clasa a XI-a: Factorii geoecologici şi protectia mediului (C) 
•clasa a XII-a: România - geografie regionala (B) 

(i) Agricol, agromontan 
•clasa a IX-a: Geomorfologie, climatologie şi pedogeografie (A) 
•clasa a X-a: Geografia agriculturii pe glob şi în ţara noastră (B) 
•clasa a XI-a: Mediul înconjurător al spatiilor agricole (C) sau Mediul spatiilor montane (B) 
•clasa a XII-a: România - geografie regionala şi România - geografia regiunilor agricole 

sau România - geografia regiunilor montane 

(j) Industria alimentară 
•clasa a IX-a: Geografia agriculturii şi a prelucrării produselor agricole pe glob şi în ţara 
noastră (C) 

•clasa a X-a: Geografie umană (din trunchiul comun) 
•clasa a XI-a: Geografia mediului şi probleme fundamentale ale lumii contemporane (din 

trunchiul comun) 
•clasa a XII-a: România - geografie regionala (B) 

(k) Turism şi alimentatie publică 
•clasa a IX-a: Obiective turistice naturale pe Terra (C) 
•clasa a X-a: Obiective antropice pe Terra (C) 
• clasa a XI-a: Turismul P.e glob (C) 
•clasa a XII-a: Turismul în România (C) şi România - geografie regionala (B) 

(1) Economic şi administrativ 
•clasa a IX-a: Cartografie (C) 
•clasa a X-a: Geografia resurselor (B) sau Geografie politica (B) sau Geografia economica 

(B) 
•clasa a XI-a: Economia şi dezvoltarea durabilă (O), Amenajarea teritoriului (C) 
•clasa a XII-a: Geografie administrativa (C) şi România - geografie regionala (B) 

(m)Poştă 

•clasa a IX-a: Cartografie (C) 
•clasa a X-a: Geografie politica (B) 
•clasa a XI-a: Transporturi ~i telecomunicaţii (O) 
•clasa a XII-a: Geografie administrativa (C) şi România - geografie regionala 
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(n) Sportiv 
•clasa a IX-a: Climatologie şi balneologie (D) 
•clasa a X-a: Geografie umană (din trunchiul comun) 
•clasa a XI-a: Geografia mediului şi probleme fundamentale ale lumii contemporane (din 

trunchiul comun) 
• clasa a XII-a: Geografia concursurilor sportive (C) 

(o) Arte (arte vizuale şi profilul artistic) 
•clasa a IX-a: Natura şi arta (D) 
•clasa a X-a: Societate omenească şi arta (D) 
•clasa a XI-a: Mediul ambiant şi amenajarea lui (D) 
•clasa a XII-a: România - geografie culturală (D) 

(p) Pedagogie 
• clasa a IX-a: Planetologie (C) sau Introducere în geologie (C) 
•clasa a X-a: Geografie socială şi culturală (C) 
•clasa a XI-a: Cercetarea mediului înconjurător (C) 
• clasa a XII-a: Geografia judeţului natal (C) 

Comentariu 
Aceste sugestii de „curriculum vertical" au un caracter orientativ şi sunt date doar ca 

exemple, pentru a pune în evidentă: 
• legătura cu profilul liceului (profilul de formare); 
• coerenta pe parcursul celor patru ani, care asigura o anumită logica interioară a 

succesiunii opţionalelor. 
Există în mod concret (de la un liceu la altul şi de la un profil la altul) diferenţieri în 

posibilitatea de aplicare a ofertelor de opţionale. Acestea pot avea cauze obiective (acordarea 
resurselor de timp doar disciplinelor de profil) sau subiective. 

Profesorul de geografie trebuie să construiască, în viziunea unor opţion ale coerente 
„vertical" (clasele a IX-a - a XII-a), o ofertă care să fie, cel puţin la nivel formal , dificil de 
respins. 

Desigur, simpla construire a unui opţional nu rezolvă problema eficienţei lui. Sunt necesare 
şi alte elemente, cum ar fi : construirea unor suporturi de instruire (suporturi de curs, fişe de 
lucru, folii, texte), a unor instrumente de evaluare etc. De asemenea, este necesară abordarea 
unei strategii de instruire care să nu repete lectia „clasică" , ci să ofere un mediu educational 
interactiv, participant şi eficient. 
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ŞTHNŢE SOCIO-UMANE 

1. Noi abordări. în didactica disciplinelor socio-umane 

Funcţionarea unei societăti democratice depinde în mod nemijlocit de cetătenii săi, de 
cunoştinţele şi deprinderile lor, de valorile pe care le împărtăşesc, de gradul lor de participare în 
diferite situaţii care presupun exercitarea drepturilor şi asumarea responsabilităţilor. În acelaşi 
timp, schimbările accelerate pe care le cunoaşte lumea, în ansamblu, determină creşterea 
gradului de complexitate a solicitărilor adresate oamenilor. Mai mult, nivelul de raportare a 
cetăteanului la realitatea în schimbare nu mai este doar local sau national , ci şi global. Aceste 
noi dimensiuni ale existentei individuale şi colective trebuie să se reflecte şi la nivelul educaţiei. 

Disciplinele socio-umane studiate în liceu sunt: 
• logică şi argumentare; 
• psihologie; 
•economie; 
• sociologie; 
• educaţie antreprenorială; 

• filosofie. 
Abordarea didactică a acestor discipline este configurată în noile programe şcolare şi 

accentuează nevoia de depăşire a caracterului fragmentar şi îngust al competenţelor formate în 
procesul de învăţământ traditional. 

Dintr-o perspectivă sau alta, toate disciplinele socio-umane plasează problematica omului 
şi a societăţii în centrul procesului de învătare, ceea ce asigură unitatea şi coerenţa demersului 
educativ. În procesul didactic dezvoltat pe parcursul celor patru ani ai liceului, disciplinele 
socio-umane nu mai sunt abordate ca dimensiuni academice izolate, ci ca perspective comple-
mentare asupra omului şi a societăţii, pe care elevii şi le apropie cu scopul formării competen-
telor necesare valorificării propriului potenţial şi inserţiei active în viaţa socială. Programele 
şcolare încurajează adecvarea demersurilor didactice la profilul şi specificul colectivului de 
elevi, la condiţiile materiale şi de timp în care se desfăşoară activitatea didactică, la particulari-
tăţile de vârstă, experienta de viată şi aspiraţiile tinerilor. 

Cunoştinţele dobândite, deprinderile formate şi valorile intemalizate prin participarea la 
activităţile didactice permit elevilor identificarea şi selectarea unor criterii în baza cărora să se 
poată raporta critic la realitate, să exprime atitudini active, pozitive faţă de aspectele şi proble-
mele lumii reale. Importantă - în raport cu această finalitate - este perspectiva interdisciplinară 
în abordarea didactică a disciplinelor socio-umane, ca şi contributia semnificativă a acestor dis-
cipline la formarea competenţelor crosscurriculare. 

Activitatea didactică este mai mult decât o problemă de predare a unor conţinuturi. Cu 
deosebire în cazul disciplinelor socio-umane, componente esenţiale ale predării-învăţării sunt: 

• deprinderile; 
• valorile şi atitudinile. 
Deprinderile vizate prin studierea disciplinelor socio-umane pot fi: 

- intelectuale; 
- de participare. 

Deprinderile intelectuale, numite şi deprinderi de gândire critică, sunt: 
- identificarea; 
- descrierea; 
- explicarea Si analiza; 
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- evaluarea unei poziţii; 
- luarea unei poziţii; 
- apararea unei poziţii. 

Identificarea presupune precizarea înţelesului, a semnificaţiei: 
- unor concepte, cum sunt: argument, argumentare, personalitate, imagine de sine, între-

prinzător, piaţă, raţionalitate economică, viată socială, grup social, acţiune socială, 
acţiune antreprenorială, om, morală, cunoaştere; 

- unor evenimente, situaţii, procese. 
Descrierea este o etapă importantă în înţelegere. Pot fi astfel descrise: 

- trăsături, funcţii, relaţii; 

- procese, tendinte; 
- evenimente personale, sociale. 

Explicarea şi analiza pot interveni în diferite contexte: 
- explicarea unui raţionament, a unor cauze, condiţii, factori; 
- analizarea unor argumente, puncte de vedere, alternative; 
- analizarea consecinţelor unor puncte de vedere, poziţii, decizii. 

Semnificaţia deprinderilor intelectuale este legată de: 
- corectarea unor aspecte negative; 
- evidenţierea deosebirii între fapt şi opinia despre acel fapt, între scop şi mijloc; 
- fundamentarea unor poziţii, decizii, acţiuni. 

Evaluarea, adoptarea şi apararea unei poziţii sunt importante pentru: 
- dezbaterea unei probleme; 
- formularea unor judecăţi de valoare referitoare la o anumită prob lemă, în concordantă 

cu valorile personale, dar şi cu aşteptările societăţii. 
Deprinderile de participare presupun angajarea tinerilor în acţiuni care să valorifice cunoştin­

ţele şi deprinderile intelectuale, să exprime valorile împărtăşite şi atitudini socialrnente dezirabile. 
Formarea şi consolidarea deprinderilor presupun implicarea elevilor într-un proces de 

învăţare activă, în experienţe de învăţare diferite, astfel încât elevii: 
• sa utilizeze cunoştinţele dobândite pentru cunoaşterea de sine şi a celorl alţi (atât în mod 

individual, cât şi ca membri ai grupului din care fac parte); 
• să folosească cunoştinţele dobândite în mod individual, dar să- şi valorifice 

disponibilitatea şi pentru activitatea de grup; 
• să analizeze argumente, contrargumente, situaţii, decizii, acţiuni; 
• să abordeze şi să rezolve probleme. 
Alături de cunoştinţe şi deprinderi, transmiterea şi intemalizarea valori lor şi exprimare lor 

în atitudini semnificative pentru societate implică preocuparea insistentă pentru a transforma 
situaţiile de învăţare din şcoala în experienţe relevante pentru viata reală a elevilor. 

Prin acestea elevii pot: 
• să exerseze raportarea critică la valori şi norme; 
• să manifeste atitudini pozitive faţă de valori. 
Ca în cazul Educaţiei/Culturii civice (studiate în învăţământul primar şi în cel gimnazial), 

unele obiective de referinţă sau competente specifice vizate prin programele disciplinelor socio-
umane studiate în liceu, pot să nu fie realizate, în termeni operaţionali de către toţi elevii clasei 
sau pot să nu fie probate comportamental. Explicaţiile au în vedere aspecte de mare diversitate 
şi complexitate. Din punct de vedere didactic, esentială este relaţia dintre: 

• curriculumul scris - sub forma planurilor de învăţământ, programelor şcolare, manualelor: 
• curriculumul efectiv - rezultat al interacţiunii dintre profesori şi elevi; 
• curriculumul ascuns - sub forma valorilor şi convingerilor pe care le împartăşesc elevii 

şi profesorii . 
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Curriculumurile scris şi cel efectiv pot fi erodate sau subminate de comportamente sau 
manifestări care le contrazic. Poate mai mult decât la alte discipline, concordanţa dintre susţi­
nerile teoretice şi comportamentul efectiv al profesorului de ştiinţe socio-umane reprezintă o de-
monstraţie practică a respectului pentru adevăr, consecvenţa şi calitatea muncii, o condiţie 
majoră pentru atingerea finalităţilor predării acestor discipline în liceu. 

Contracararea influenţelor negative ce se pot exercita asupra tinerilor şi întâlnirea 
curriculumului scris cu orizontul de aşteptare al elevilor se pot realiza la nivelul şcolii: 

•în clasă; 
• în activităţile din afara şcolii. 
În clasă, realizarea obiectivelor de referinţă/competenţelor specifice presupune organizarea 

de către profesor a unor activităţi de învăţare care: 
• să fie adecvate particularităţilor elevilor; 
• să facă permanente trimiteri la situaţii de viaţă, astfel încât: 

- să fie susţinute sau, după caz, să fie contrazise şi respinse anumite practici şi atitudini; 
- să depăşească dificultăţi, conflicte valorice sau contraproductive; să fie creat cadrul în 

care tinerii să analizeze situaţii dilematice; 
- elevii să dobândească o înţelegere realistă a valorilor şi atitudinilor pozitive, atât în 

teorie, cât şi în practică. 
În afara clasei, o susţinere pozitivă pot exercita activităţile extracurriculare, cu rol de 

consolidare şi asigurare a coerenţei acţiunilor educative. 
Indiferent de cadrul în care se manifestă, respectul profesorului fată de elev, evidenţa 

preţuirii adevărului, autoritatea şi generozitatea influenţează la tânărul în formare dezvoltarea 
atitudinilor prosociale. 

2. Repere in proiect.a.rea didactică la disciplinele socio-umane 

2.1. Proiectarea demersului didacti.c 
Elementul central în realizarea proiectării didactice la disciplinele socio-umane este 

curriculumul. Acesta descrie oferta educaţională a disciplinelor logică, psihologie, economie, 
educaţie antreprenorială, filosofie pentru un parcurs şcolar determinat (un an şcolar) şi are o 
structură comună cu programele oricărei alte discipline din învăţământul liceal. 

Având în vedere faptul că în structura formală actuală a liceului clasa a IX-a face parte din 
ciclul curricular de observare (care cuprinde şi clasele a VII-a şi a VIII-a), structura curriculu-
mului pentru clasa a IX-a este aceeaşi cu cea a gimnaziului, respectiv: 

- nota de prezentare; 
- obiective cadru; 
- exemplu de activităţi de învăţare; 
- conţinuturi; 

- standarde curriculare de performanţă. 
Clasele a X-a - a XII-a aparţin unui alt ciclu curricular, respectiv cel de aprofundare, ceea 

ce a condus la un nou model de proiectare curriculară, centrat pe competente ce urmeaza a fi 
formate la elevi. Structura curriculumului presupune următoarele componente: 

- nota de prezentare; 
- competente generale; 
- competenţe specifice; 
- unităţi de continut; 
- valori şi atitudini; 
- sugestii metodologice. 
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Întrucât clasa a IX-a încheie un ciclu curricular şi permite trecerea într-un alt ciclu 
curricular, obiectivele cadru pentru disciplina Logică şi argumentare, reflectă aceasta situaţie 
specifică. Astfel, unele obiective cadru (de exemplu, obiectivele 1 şi 4) urmăresc aprofundarea 
achiziţiilor de la disciplina Educaţie/Cultură civică, în timp ce altele (de exemplu, obiectivele 1, 
2, 3 şi 4) sunt corelate cu competenţele generale specifice liceului. 

Pentru clasele a X-a - a XII-a, competenţele generale sunt identice, diferenţierea realizân-
du-se prin competenţele specifice: 

- unităţile de conţinut; 
- valorile şi atitudinile vizate. 
Fiecărui obiectiv-cadru, respectiv competenta generală îi corespund mai multe obiective de 

referinţa, respectiv competente specifice. 
Spre exemplu, pentru disciplina Logica şi argumentare, obiectivului cadru nr. 1 -

„Cunoaşterea şi utilizarea limbajului din sfera ştiintelor sociale 5i umane intr-un discurs oral sau 
scris" - îi corespund obiectivele de referinta: 

• 1.1. să utilizeze corect concepte şi instrumente Jogict'; 
•sa exerseze tipuri de argumentare în conditiile utiliLarii corecte a limbajului; 
• să identifice. sa analizeze si sa corecteze erori tipice de iirgumentare care intervin în 

comunicarea prin limbajul natural. 
Pentru clasele a X-a - a XII-a pentru di~c iplincle Psihologie, Econnmie, Sociologie, 

Educatie antreprenoriala, Filosofie. competentei generale nr. l - „Identificarea unor fapte, 
procese şi concepte specifice domeniului ştiintelor sociale ş1 a rt'i.i tulor dintre acestea, prin 
intermediul conceperii specifice ştiintelor soci ale şi umane" 11 co1espund competen1de 
specifice menţionate in tabelul care unneaza. 

Competenta generală nr. 1: Identificarea unor fapte, procese şi concepte specifice 
domeniului ştiintelor sociale 

şi a rela.(iilor dintre acestea, prin intermediul conceptelor specifice ştiinţelor sociale şi umane 

- ---
Competente Competente Competen\e Competente Competen\e 
specifice - specifice - ~pec1firc - sprcilt<.-c - specifice -
disciplina disciplina di . ciplina d1sciplma Educa\ie disciplina Filosofie 
Psihologie Economie Sociologie antreprenoriala - filiera teoretica 

1.1. Identificarea 1.1. Identificarea şi 1. l . Idenuficarea 1.1. Identificarea L 1. Defini rea con-
proceselor psihice caracterizarea faptelor, fenomene- faptelor, proceselor ceptelor şi cate-
şi caracterizarea rolului de lor şi proceselor şi conceptelor spe- goriilor esentiale 
rolului lor în consumator pe care sociale şi caracte- cifice sferei de acti- pentru studiul 
evolutia îl îndeplineşte rizarea rolului lor vitate. filosofiei morale. 
personalitătii. orice persoană. în evolutia indivi- 1.2. Identificarea si 1.2. 1denti fi carea 
1.2. Identificarea 1.2. Caracterizarea duală şi socială . intelegerea ac\iuni- unor concepte şi 
lega.turilor între produca.torului 1.2. Caracterizarea lor antreprenoriale. categorii specifice 
procesele psihice şi /întreprinza.torului, individului în mul- 1.3. Identificarea gnoseologiei. 
a corelatiei ca purtator al tiplele lui ipostaze: oportunita.tilor 1.3. Caracterizarea 
acestora cu ofertei. membru al unei fa- pietei. premiselor presupuse 
diferitele etape ale 1.3. Recunoaşterea milii, al unui grup 1.4. Recunoaşterea de o pozi\ie filosofica 
dezvoltării perso- caracteristicilor social (de prieteni, necesitatii şi impii- în gnoseologie. 
nalita.tii. generale ale pietei colegi ş.a.). ca\iilor executarii 1.4. Identificarea no-
1.3. Caracterizarea în diferite forme 1.3. Identificarea contractelor con- ţiunilor şi concep-
imaginii de sine în concrete de metodelor, tehnici- form legislatiei in telor implicale într-
raport cu perceptia manifestare a lor, procedeelor şi vigoare. un text filosofie. 
sociala a propriei acesteia. instrumentelor de 1.5. Identificarea 1.5. Caracterizarea 
persoane. investigare sociolo- riscurilor din diferitelor genuri şi 

gica. cazurile studiate. stiluri de filosofare. 
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Realizarea obiectivelor de referinţă/competenţelor specifice presupune activităţi de 
învăţare adecvate. Pentru clasa a IX-a, curriculumul cuprinde şi sugestii de asemenea activităţi. 
Astfel pentru realizarea obiectivelor de referinţă 1.1.; 1.2.; 1.3. (specifice obiectivului cadru 1.) 
se regăsesc în curriculum următoarele exemple de activităţi de învăţare: 

- desprinderea notelor caracteristice ale conceptelor din text; 
- construirea de argumente pe baza unor concepte date; 
- exerciţii de comunicare şi de argumentare în limbaje formale şi de trecere din limbaj 

natural în limbaj formal şi invers; 
- exerciţii de recunoaştere a erorilor de argumentare ce intervin în comunicarea prin limbaj 

natural; 
- elaborarea unui cod de conduită în comunicare la nivelul clasei de elevi; 
- identificarea şi analiza unor stereotipuri în propria activitate , în discursul public, în mass-

media. 
Pentru clasele a X-a - a XII-a, formarea competenţelor specifice presupune activităţi de 

învăţare specifice (precizate în cazul fiecărei discipline la .,Sugestii metodologice"). Spre 
exemplu, în cazul disciplinei Sociologie (clasa a XI-a) se recomandă: 

• utilizarea unor metode active (învăţarea prin descoperire, învăţarea problematizată, 

învăţarea prin cooperare, simularea, jocul de roluri); 
• exersarea lucrului în echipa în proiectarea unei cercetări , în elaborarea eş;mtionului, 

analiza, prelucrarea şi implementarea rezultatelor: 
•operarea cu diferite altemarive explicative în inte1pretarea unor fapte, fenomene, procese 

sociale; 
• elaborarea şi aplicarea unor instrumente specifice cunoa~terii sociologice. 
În toate cazu1ile, profe501 ul poate opta pentru folosirea unora dintre activităţile sugerate sau 

poate proiecta activităţi proprii (exemplele din programă au caracter orientativ şi nu implică 
obligativitatea utilizării exclusiv a acestora în activitatea didactică). 

„Atingerea" obiectivului cadru/competentei generale şi a obiectivelor specifice se reali-
zează prin intermediul unităţilor de conţinut. Precizăm că: 

• un obiectiv de referinţă/competenţă specifică poate fi realizat folosind mai multe unităţi 
de conţinut (evaluarea „atingerii" unui obiectiv de referinţă/competenţă specifică are 
drept reper temporar anul şcolar); 

• pe parcursul anului, putem identifica mai multe etape (stagii) ale realizării obiectivului de 
referinţă/competenţelor specifice: 
• etapa de formare; 
• etapa de consolidare şi aprofundare; 
• etapa de folosire a acestora ca resursă în formarea sau consolidarea altor 
obiective/competenţe. 

De regulă, obiectivul de referinţă/competenţa specifică este nominalizat(ă) o singură dată 
(etapa formării), celelalte etape regăsindu-se în proiectarea unităţilor de învăţare. Spre exemplu, 
pentru clasa a IX-a, pentru obiectivul de referinţă 1.2. - „să exerseze tipuri de argumentare în 
condiţiile utilizării corecte a limbajului" pot fi selectate, pe parcursul anului, următoarele unităţi 
de conţinut: 

• Tipuri de argumentare: 
- prin analogie; 
- inductivă; 

- deductivă. 

• Argumentare şi contraargumentare: 
- argumente şi contraargumente în conversaţie, dezbatere, discurs public, eseu şi mass-media. 
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Pentru clasa a X-a (Psihologie) pentru competenta specifica 1.4. ,,Recunoaşterea unor tipuri 
de relatii interpersonale, a unor comportamente şi atitudini sociale în situatii date" pot fi folosite 
urmatoarele unitaţi de conţinut: 

- relatiile interpersonale şi rolul lor în formarea şi dezvoltarea personalitatii; 
- comportamenLe pro ş i anti ociale; 
- atitudinile sociale şi evolu\ia lor. 
Unitătile de continut sunt prezentate, de regula, într-o ordine care nu este obligatorie. 

Fiecare cadru did .ictic poate opta pentru o anumita proiectare în timp a parcurgerii unitatilor de 
continut (respectând, evident, logica interna a dimensiunii ~Liin\ifice a di ciplinei respective), 
fapt ce se va regasi în planificarea calendaristica. 

Procesul de fom1are a competentelor generale şi -;pecifice are la bază şi promoveaza valori 
şi atiLudini specifice (ultima componenta a curriculumului pentru liceu). Spre exemplu, în cazul 
filosofiei aceste valori şi atitudini sunt: 

• gândirea critică şi divergenta; 
• disponibilitatea pentru dialog ş1 dezbatere; 
• curiozitatea şi interesul pentru studiul filosofiei; 
• coerentă şi rigurozitate în gândire şi aqiune. 

2.2. Planificarea calendaristi.c~ 
Planificarea calendaristică (anuala) este un instrument necesar şi util activitătii didactice în 

măsura în care: 
- ofera o imagine asupra modului de realizare în timp (pe parcursul anului şcolar) a obiec-

tivelor de referinţă/competenţelor specifice; 
- este functională (profesorul o utilizează atât ca instrument didactic, cât şi ca instrument 

de autocontrol al propriei activitati); 
- este realizată într-o formă simplă, accesibilă. 

2.3. Proiectarea unei uni~ti de inv~tare 
Lectura curriculumului şi planificarea calendaristica reprezintă premisele actului didactic 

eficient. Profesorul proiectează demersul metodologic/activitatea la clasa cu elevii în funcţie de: 
- activitătii didactice, regăsite în curriculum prin obiectivele de referinţă/competentele 

specifice; 
- aşteptările proprii, ale conducerii şcolii, părintilor etc.; 
- specificul colectivului de elevi. 
Prezentăm, cu titlu de exemplu, câte o planificare calendaristică pentru fiecare an de studiu 

al disciplinelor socio-umane şi câteva posibile modalităţi de proiectare a unor unitati de învatare. 
Precizăm ca atât planificările calendaristice, cât şi proiectarea unităţii de învăţare nu 

reprezintă modele, ele sunt simple ilustrâri (exemple) pentru o mai mare diversitate a situatiilor 
de învăţare. 

În funcţie de situaţiile concrete (la clasă) profesorul îşi va construi propriile instrumente 
(planificâri calendaristice, proiectări ale unităţii de învaţare) pe baza considerârii tuturor compo-
nentelor didactice (specificul colectivului de elevi, resurse didactice etc.). 



Liceul ... „.„„„.„ ... „.„ . •.. „ .... . . „.„ .. Clasa a IX-a 
Logică şi argumentare Timp: 1 ora/saptamâna 

PLANIFICAREA CALENDARISTICĂ 
anul şcolar „„„„„„„. 

Unitatea de Obiective de Continuturi Număr ore Săptămâna 

tnvătare referinţă alocate 
Introducere I. I. - Definirea logicii 2 1-2 
Logica şi rolul ei - Importanţa elementelor de 
pentru cunoaştere logica pentru cunoaştere, 
şi argumentare comunicare şi argumentare 
Argumentarea 1.1; 2.1. - Ce este argumentarea? 2 3-4 

- Structura argumentului 
Analiza logica a l.1; 2.1. - Definirea propoziţiilor 6 5-10 
argumentelor -Tipuri de propozil.ii (dupa 
- propozitii conţinut) 

- Raporturi între propoziţii 
Analiza logica a 1.1; 2.1. - Definirea rationamentelor 2 11-12 
argumentelor - Caracterizare generala 
- ra\ionamente 
Analiza logica a 1.1; 2.1. - Definirea termenilor 8 13-20 
argumentelor - Caracterizare generala 
-termenii - Raporturi intre termeni 

- Definirea şi clasificarea: 
• caracterizare generala; 
• corectitudine în definire 
şi clasificare. 

Tipuri de 1.2; 4.1. - Prin analogie 4 21-24 
argumentare -Inductiva 

- Deductiva: demonstra\ie 
Evaluarea 1.3; 4.1; 2.2. - Validitatea argumentelor 4 25-28 
argumentelor - Erori de argumentare 
Argumentare şi 1.2; 2.1 ; - Critica argumentelor 6 29-34 
contraargumen- 2.2; 2.3; - Construirea unei 
tare 3.1; 3.2; propoziţii alternative 

4.1; 4.2 - Argumente şi contraargu-
mente în conversatie, dez-
batere, disc;Qrs public, eseu 
şi în mass-media 

Liceul .... „.„.„ .•• „.„ „ ... „ ... „ .•... . „ .. 

Logică şi argumentare 
Clasa a IX-a 
Timp: 4 ore 

Conţ;inuturi -
detalieri 

Analogia 

PROIECTUL UNEI UNITĂŢI DE ÎNVĂŢARE 
anul şcolar „ „„. „„„„ 

Obiective de 
referinţă 

1.2. 

Activităţi de învăţare 

- Descrierea analogiei ca 
forma de argumentare. 

Resurse 

•exemple de analogii din 
mass-media, biologie, 
astronomie; 
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Evaluare 

Proba 
orala 



Argumente 
inductive 

Argumente 
deductive: 

demonstratia 

Tipuri de 
argumentare 
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- Construirea unor analogii 
în limbaj natural şi trecerea 
din limbaj natural în limbaj 
formal. 

- Identificarea cerin\elor pe 
care trebuie sa le respecte o 
analogie pentru creşterea 
gradului de probabilitate al 
concluz1e1. ---------- -- -- -- - ----- -- ---- --- ----- -1.2. - Exercitii de identificare a 

4.1. unor tipuri de argumente 
inductive (inductia comple-
ta, induc\1a amplificatoare, 
induqia 5t11n\ifica). 
- Compararea diferitelor 
tipuri de argumente 
111ductive. 
- Exerci1ii de recunoaştere 
ş i analiza a tipurilor de 
ra\ionamente inducttve pe 
baza analizei de 1ext. --------- ---- --- ----------------- --- -4. I. - Exerci\ii de recunoaştere 
în texte diferite a unor argu-
mente deductive (demon-
stra1ii) . 

1.2. 
4.1. 

- Descrierea elementelor 
demonstratiei pe baza unor 
exemple. 
- Identificarea regulilor de 
validitate a demonstratiei pe 
baza analizei de text. 

- Exercitii de identificare şi 
analiza a unor tipuri de 
argumentare (inductiva, 
deductiva) pe baza analizei 
de şi a studiului de caz. 

- Construirea unor argu-
mente (inductiv sau deduc-
tiv) în limbaj natural şi tre-
cerea în limbaj formal şi 
invers. 
- Compararea unor tipuri de 
argumente care au aceleaşi 
premise, dar ajung la 
concluzii diferite sau au 
aceleaşi concluzii, dar se 
bazează pe premise diferite. 

•folie pentru retroproiector cu 
ilustrarea cerintelor analogiei; 
• lucru pe grupuri mici pentru 
construirea unor analogii şi 
raportare a grupurilor; 
•activitate frontala pentru 
analiza cerin\elor pe care 
trebuie sa le respecte 
analogia. 

1 oră -- -- ------- ------ ----------- -•lucru pe grupuri mici şi 
prezentare pentru 
identificarea argumentelor 
inductive ş i analogia acestora; 

• ac1ivitate frontala penlru 
compararea tipurilor de 
argumente inductive; 
•fragmente de texte din dife-
rite domenii ale cunoaşterii. 

1 ora 
• act1~i1-ât~-Î~ g-r~-P~r(r~iCi- ----
pentru identificarea şi analiza 
unor argumente deductive 

• activitate frontala -
descrierea elementelor 
demonstra\iei 
•texte din mass-media sau din 
literatura de specialitate 
ilustrând argumente didactice. 

1 oră 
-.-ăcîi~iiăt~-i~cii~i<l~ăfâ p~~-t~ --
construirea unor argumente 
deductive; 
•activitate frontala pentru 
compararea unor tipuri de 
argumente; 
• select ie de texte, foi ie pentru 
retroproiector. 

1 oră 

Proba 
orala 

Proba 
scrisa 
Portofoliu 

Proba 
orala 

Proba 
orală 

I 

I 

I 



Liceul ....... ................ ..... ....... ...... . Clasa a X-a 
Psihologie Timp: 1 ora/săptămâna 

PLANIFICARE CALENDARISTICĂ 
anul şcolar ........... ... . 

Unitatea de Competen~ Continuturi Nr. ore Săptămâna Obs. 
lnvătare specifice alocate --

Structura şi 2.1: 2.2. ; Per~pective teoretice m 
dezvoltarea J.2 . abordarea psihologi ca a 4 1-4 
personali ta\ ii personal ita\ii. 

I I.; 1 2.: Procesele psihice si 10lul lor 
3.1. în cvolu\ia pcrsonalittl\ii. 14 5 - 18 
2.1.; 2.2.: Diferente individuale in 
4. I. ; 5.1. constituirea personalitatii 3 19-21 
l.2 .. 2.1.: Etape ale dezvohârii 
2.2. 3.2.; personalitătii ~i rnn\inutul 5 22 - 26 
5.1. lor (copilăria, adole~ce11\a, 

maturitatea, batrânetca) . 
Condu ita l.3 . Imaginea de sine ~i 
psiho~oc ia l a percep\i a or iala a imaginÎI 2 27- 28 

c.le sine. - ---
Rela\iile interpcrso1-iale si - --

1.4. 
ro lul lor în fui marca ~ i 2 29, 30 
dezvoltarea personalita\ii. 

2.3.; 2.3. Atitudinile sociale şi 
evolutia lor. 2 31, 32 

3.3.; 4.2.; Comportamente pro şi 2 33,34 
5.2. antisociale. 

Observaţie: 

1.1. este competenţa specifică: Identificarea proceselor psihice şi rolul lor în evoluţia 

personalitaţii; 

1.2. Identificarea legăturilor între procesele psihice şi a corelaţiei acestora cu diferite etape 
ale dezvoltarii personalităţii; 

2.2. Aplicarea unor instrumente de investigare psihologică şi prelucrarea datelor obtinute; 
5.1. Recunoaşterea diferenţelor individuale în construirea şi manifestarea personalităţii. 
Nu este necesară scrierea integrala a textului competenţelor specifice în planificare. 

Acestea pot fi consultate în Programa de psihologie la paginile 41-42. 
Competenţa specifica 
- 1.1. este derivata din competenţa generală l.; 
- analog 1.2.; competenta 2.2. este derivată din competenţa generală 2.; 
- competenta specifică 5.1. este derivata din competenta generala 5. 
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Psihologie 
Cla~a a X-a 
Unitatea de învăţare: Structura şi dezvoltarea personalitătii. Etape ale dezvoltării 

personalit.ătii şi continutul lor. 
Timp aloLac: 5 ore 

PROIECTUL UNEI UNffĂŢI DE Î'.NVĂŢARE 

Conţinuturi -
detalieri 

Copilaria 

Adolescenta 

Maturitatea 

Batrânetea 

Competente 
specifice 

1.1. 

1.2 . 

2.2. 

5. :. 

1.1. 
1.2. 
2.2. 
5.1. 

1.1. 
1.2. 
2.2. 
2.3. 

1.1. 
1.2. 
2.2. 
5.1. 

anul )CO Iar .. ............ . 
Activităti de invătare 

- Evocarea unor 
amint iri din ropilarie. 
- De~crierea unor 
fapte speci ftce copi-
lăriei. 
- Tdentilic;,n:J c:irac-
teri\ttcilor aceMei 
vfir~te 

- Siabilirea m1u1 a~e­
mă.n::iri şi deo,ebin 
între <li ferite persoane 
în etape diferite de 
dezvoltare. 
-- Enumerarea unor 
trăsături caracteristice 
pentru adolescenţă. 
- Autoanaliza tră.să.­
turilor de personali-
tate; comparare inter-
.Et:r.s_~f!~l-~. ___________ _ 
- Analiza vârstei 
mature. 
- Compararea dife-
renţelor remarcate în 
dezvoltarea umană.. 

- Descrierea unor per-
soane în vârstă.; iden-
tificarea problemelor 
cu care se confrunta 
acestea. 
- Determinarea tră.s:ttu 
rilor de personalitate 
specifice vârstnicilor. 
- Stabilirea influentei 

diferitelor aspecte 
(vârstă., sex, tip de ac-
tivitate practicată. etc.) 
asupra dezvoltării 
personalită.tii. 

Resurse 

•prezentarea primei zile de 
şcoala, a unor iapte semnifi-
cative pentru viata persona-
la; analiza particularit~\ilor 
copilarh.:1, 
• ;<lentihcarea l1t1or trasaturi 
C(imune tuluro1 copulor şi a 
unora specifice per o<inei; 
•activitate organizată. in 
_g~up1:1ri ~!!.1 _f'.le_~i. ___ _____ _ 
• 't.lion;irea unui film auto-
biograi1c; activitate frontală; 
•analiza în grupuri de 6-8 
elevi a trăsăturilor diferite-
lor personaje din filmul 
vizionat; stabilirea unor 
diferenţe de dezvoltare 
umana pe etape de viata; 
•realizarea unui portret pen-
tru fiecare etapă. de dezvol-
tare umana identificată.; 
activitate frontală.. ----------------------------•Interviu: Amintiri din 
copilllrie, realizat în fata 
clasei, participa un parinte; 
•lucru pe grupe de 4-6 
elevi: caracterizarea fizică. şi 
psihică. a parintelui invitat; 
• caracterizarea vârstei 
mature prin comparaţie cu 
adolescenţa şi copilaria: 
activitate frontală.. 
•gruparea unor trăsături de 
personalitate du pa diferite 
criterii - activitate de grup; 
•raportarea caracteristicilor 
identificate pentru fiecare 
etapă de dezvoltare umană; 
•compararea rezultatelor 
obţinute - activitate 
frontala. 

Evaluare 

Observarea 
sistematică. 

Autoevaluare 

Proba orală. 

Probă. 

scrisa: fişa 
individuală. 

de evaluare 



Licee economice 
Economie 

Clasa a X-a 
Timp alocat: 1 oră/saptămână 

PLANIFICARE CALENDARISTICĂ 

Unitatea de Competente 
învăţare specifice 

Ştiinţa 2.1.; 3.l.; 
economică 4.1. 

Nevoi şi 2.1.; 4.1. 
resurse, 
mediul 
economic 
Costul de 2.1.; 4.1. 
oportunitate 

„Consuma- 4.1.; 5.1. 
torul rege" şi 
alegerea 
consumatoru-
lui raţional 
„Formarea 3.1.; 5.1. 
cererii pe 
piaţa"; legea 
cererii şi 
elasticitatea 
cererii 

Producăto- 1.2.; 2.2. 
rul -întreprin- 3.2. 
za tor 

Licee economice 
Economie 

anul şcolar ..... „ ....... . 

Conţinuturi Nr. ore 
alocate 

Ce este ştiinta 2 
economica? 
Rolul ştiintei 
economice. 
Nevoile. I 
Resursele. 
Mediul 
economic. 
Exemple de I 
situaţii concrete 
de alegeri ş i 

ren un ţari. 
Ce este costul 
de oportunitate. 
Subordonarea 2 
producţiei fată 

de consum. 
Utilitatea mar-
ginala şi totala. 
Definirea 3 
cererii. 
Clasificarea 
bunurilor. 
Legea cererii. 
Elasticitatea 
cererii în funcţie 
de pret şi în 
funcţie de venit. 
Definirea 2 
întreprinzăto-

rului şi a pro-
ducţiei. 

Factorii de 
produqie. 
Proprietatea. 

Săptămâna Observatii 

1-2 Se va avea în vedere 
ca este materie noua 
şi început de an 
şco l ar. 

3 

4 Se va apela la expe-
rienta de viata a 
e levilor, la interesele, 
nevoile şi sursele de 
care ei dispun. 

5-6 Accentul va fi pus pe 
exerciţii şi probleme. 
Elevii vor efectua 
microcercetari cu 
cerinţe structurate. 

7-9 Se va valorifica 
experienta de 
cumparatori a 
elevilor. 
Accentul va fi pus pe 
efectuarea de 
exerciţii , probleme, 
aplicaţii , mici studii 
de piata. 

10-1 I Va fi caracterizat 
întreprinzătorul -
producător ca purtător 
al ofertei. 

Clasa a X-a 
Unitatea de învăţare: Nevoi, resurse, cost de oportunitate 
Timp alocat: 1 oră (conform planificării) 

Conţinuturi 
-detalieri 

Concept 
economic: 
,,nevoi" şi 
,,resurse" 
Tensiune între 

PROIECTUL UNEI UNITĂŢI DE ÎNVĂŢARE 

Competente 
ecifice 
2.1. 

anul şcolar ...... ...... .. . 
Activităţi de 

lnvătare 

- Brainstom1ing: 
identificarea unei 
situaţii concrete ş· 
gruparea nevoilor 
după diferite 
c 

Resurse 

• organizarea colectivului de 
elevi pentru desfăşurarea 
brainstormingului; 
•mass-media cu referire la 
tipuri de nevoi şi resurse, a 

Evaluare 

Observarea sis-
tematica a com-
portament ului 
elevilor (com-
pletarea fişelor 



----------------- ------ ------- -Alegere şi 2.1. 
renun\are; 4.l. 
avantaje şi 
dezavantaje 

------------ ----- ------------ --Definirea 2.1. 
conceptelor 

----------------- ----------- -- -Temeiul 4.1. 
deciziei 
economice= 
ra\ionamentul 
economic 

Licee economice 
Economie 

--- -------- -- ----- Identificarea 
avantajelor şi 
dezavantajelor, 
pentru fiecare 
alegere sau re-
nun\are, în raport 
cu conţinutul 
_fJş<:{ ~-e- ~'!C:~'!·_ ---
- Reactualizarea 
regulilor 
defini\iei 
Conturarea prin 
cooperare a 
definitiilor 
corecte. 

---- ----- --- ------ Studiu de caz 
(profesorul su-
pune analizei o 
situaţie concreta 
de alegere). 

• experienta de viata a 
elevilor în identificarea 
_f!~~~!l_~r- ş~ '.'?~1:1~~~1-~r- ~~i:-____ ------------ ---- -•lucru în echipe; Autoevaluare 
•elevilor li se solicita (fiecare echipa 
înainte cu o ora sa desemneaza un 
completeze o fişa de lucru reprezentant care 
care sa cuprindă nevoile şi apreciaza calita-
resursele lor actuale, tea comparatiei în 
avantajele şi dezavantajele functie de criterii 
_f.i'?C:~'.~i_ !1!~g'?'.~ - - - - - - - - - - - - - _c_l_!!!_s_t!l.\>J~i_t'?L ___ 
•dialog frontal; Fişa de observa\ie 
•manuale ş i dic\ionare eco- calitativa (se ur-
nomice cu referire la con- mareşte calitatea 
ceptele de nevoi şi resurse; defini\iilor, res-
•ziare, reviste (pentru a face pectarea 
deosebirea de limbajul regulilor). 
comun), utilizari în diferite 
contexte a conceptelor de 
_f!~~~i '- ~~~1:1~~~ ~!C:·_ ---------- - ---- --------- ---
•lucru în echipe; Autoevaluare 
• situatie de alegere dupa criteriile 
elaborata de profesor sau argumentarii 
selectata dintr-un manual, corecte. 
tratat, ziar, revista. 

Clasa a XI-a 
Timp alocat: 1 oră/ săptamâna 

PLANIFICARE CALENDARISTICĂ 
anul şcolar ...... ........ . 

Unitatea de Competenţe Conţinuturi Nr. ore Săptămâna Observaţii 
conţinut specifice alocate 

Recapitulare: 4.1. Cererea, oferta, 2 1-2 
economia de 5.1. productivitatea, costurile, 
piata 5.2. concurenta 
Piata muncii 1.3. Trasaturile pietei muncii ; I 3 
Trasaturi, 1.4. cererea de munca; 
cererea de costul muncii şi venitul 
munca muncii 
Oferta de 1.3. Categorii de populatie 1 4 
munca 1.4. Factori care influen\eaza 

oferta de munca 
Salariul 2.4. Definitie 1 5 

Salariul de echilibru 
Calculul dinamicii salariului 

NotJ: Liceele economice parcurg programa de economie de-a lungul a doi ani de studiu, în 
clasa a X-a - 1 oră/săptămână şi în clasa a XI-a- 1 oră) săptămână. Din acest motiv planificarea 
prezentă este o continuare a planificării din clasa a X-a. Acesta reprezintă un motiv în plus de 
apariţie a unor diferenţe, chiar semnificative, în acest document şcolar. 

În această situaţie este cu atât mai important ca împărţirea pe unităţi de învăţare să fie bine 
gândită încă din clasa a X-a, pentru că ea va determina şi planificarea din clasa a XI-a. Rămân, 
de asemenea, foarte importante: stabilirea succesiunii de parcurgere a unităţilor de învăţare (care 
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afectează doi ani de studiu) şi alocarea timpului considerat necesar pentru fiecare unitate de 
conţinut. 

Rubrica „Observaţii" este destinată consemnării eventualelor modificări rezultate din 
aplicarea efectiva la clasă, întrucât întregul cuprins al planificării are valoare orientativă. 

Economie 
Unitatea de învăţare: Formarea cererii pe piată 
Timp alocat: 1 oră 

Conţinuturi 

-detalieri 
Nevoile şi 

cererea 

Definirea 
cererii 

Clasificarea 
bunurilor după 
natura lor faţă 
de cerere 

Legea cererii şi 
elasticitatea 
cererii 

PROIECTUL UNEI UNITĂ ŢI DE INV ĂŢARE 
anul şcolar „ . . „„„„ ... 

Competente 
specifice 

3.1. 

Activităti de 
învăţare 

- Identificarea în 
echipe a cât mai 
multor nevoi perso-
nale care devin 

_ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _c_l'._r_e!~_ pţ _[!i_~t~: _____ _ 
3.1. - Dialog frontal 

(conturarea prin 
cooperare a 
trasaturilor 
definitorii corecte -----i .-c- -- ----= cCiffii>i~î~~~-i>~-- --

3.1. fişe date a celor trei 
coloane cuprinzând 
bunuri substituibile, 
complementare, cu 
cerere derivata. ------------- -------- ------ -------3.l. - Elaborarea unui 

5.1. grafic de către 
fiecare echipa, 
pornind de la câteva 
informatii date. 

Resurse 

•lucru în echipe; 
•fişe de lucru ale 
echipelor, care se 
completeaLa în clasa. 

•dialog frontal; 
•manuale şi dicţionare 
de economie cu referire 
la conceptul de cerere. 

•lucru individual; 
•fişe de lucru individual 
elaborate de profesor şi 
multiplicate pentru 
fiecare elev. 

•lucru în echipe; 
•fişe elaborate în grup 
de catre elevi, având ca 
puncte de pornire un 
anumit nivel al preţului 
şi un anumit nivel al 
cererii. 

Liceul .... „ .•.. „.„ ... „ •• „ •... „ •.•. „.„ .•• 

Sociologie 
Timp alocat: 2 ore/ săptămână 

PLANIFICARE CALENDARISTICĂ 
anul şcolar „ „.„„.„„. 

Clasa a XI-a 

Evaluare 

Observarea siste-
matica a com-
portamentului 
elevilor 

Fişa de observaţie 
calitativa: se um1a-
reşte calitatea trasa-
turilor definitorii 

Observarea siste-
matică a 
comportamentului 
elevilor 

Test: fiecare 
echipa sa întoc-
mească graficul 
modificării cererii 
în funcţie de preţ, 
pornind de la 
orooriul exemplu 

Clasa a XI-a 

Unitatea de 
învăţare 

Competenţe 
specifice 

Conţinuturi Nr. ore 
alocate 

Săptămâna Observaţii 

Ce este 
sociologia? 

Metodologia 
cercetării 

sociologice 

1.1.; 2.1.; 
2.2. 

1.3.; 2.3.; 
3.3.; 4.4. 

Nevoia de sociologie 
Funcţiile şi ramurile sociologiei 
Perspective teoretice de 
abordare a obiectului şi 
problematicii sociologiei 
Etapele investigaţiei sociologiei 
Metode şi tehnici de cercetare 
sociologică 

Analiza, prelucrarea şi 
interpretarea teoretică a datelor 

4 1-2 

12 3-8 



--
Viata sociala 1.1.; 2.!.; Factorii şi conditiile vieţii 12 9-14 

3. l. ; 4.1.; sociale 
4.2.; 5.1. Structura şi stratificarea sociala 

Dinamica şi relatii sociale 
Funqionarea 2. 1.; 4.1.; Institutii şi organizaţii 12 15-20 
societăţii 4.2.; 5.1. Ordine şi control social 
Mecanisme de Politici sociale 
functionare 
Individul şi 1.2.; 2.2. Individul - obiect şi subiect al 6 21 -23 
ipostazele sale actiunii sociale 
în societate Status şi rol 
Grupuri 1.2.; 2.2.; Familia 4 24-25 
sociale mici 3.2. Grupul de prieteni 

Grupuri minoritare 
Comporta- 3.2.; 4.3 .; Integrare şi adaptare socio- 12 26-31 
mentul social 5.2. profesionala 
al individului Fenomene anomice 
Sociologia în 1.1.; 1.3.; Investigarea fenomenelor 8 32-35 
şcoală 2.1.; 2.2.; sociale din cadrul colectivelor 
(aplicatii) 2.3.; 3.3.; de elevi din clasa, şcoala etc. 

4.2.; 4.3. Elevul şi ipostazele sale: 
- status şi rol 
- activitatea de grup 

Sociologie 
Unitatea de învăţare: Grupuri sociale mici 
Timp alocat: 4 ore 

Clasa a XI-a 

Conţinuturi 

-detalieri 
Ce sunt 
grupurile 
sociale mici? 

----------- ------Familia şi 
relatiile de 
rudenie 

-----------------

~----88 

PROIECI'UL UNEIUNITĂŢIDEINVĂŢARE 
anul şcolar „„„.„„ .. „ 

Competente Activităţi de învăţare Resurse 
specifice 

1.2. - Identificarea ipostazelor • activitate individuala, pe 
elevilor în grupurile din grupe şi frontala; 
care fac parte • folie pentru 

retroproiector, texte 
selectate din literatura sau 
mass-media în legatura cu 
grupurile sociale mici, 
texte din domeniul 
cercetarii. 

1 ora -------------- ---------------------------- --------------------------2.2. - Realizarea arborelui •activitate individuala 
3.,2. genealogic al familiei (realizarea arborelui 

proprii genealogic); 
- Definirea familiei ca grup •pe grupe (compararea 
social mic familiei traditionale cu 
- Descrierea funcţiilor cea moderna), frontală 
familiei (definirea famil iei şi des-
- Folosirea unor criterii de crierea functiei acesteia); 
diferenţiere pentru compa- •schema un ui arbore 
rarea familiei tradiţionale şi genealogic, criterii pentru 
a celei modeme realizarea acestuia. 

1 oră -------------- ---------------------------- ----------------- --- ------

Evaluare 

Proba 
orala 

------------Proba 
orala 
Proiect 

------------



Gmpul de 
prieteni 

·Grupuri 
minoritare 

1.2. 
3.2. 

- Observarea ipostazei unui 
coleg în grupul de prieteni 
din care acesta face parte 
- Descrierea relaţiilor care 
se stabilesc între prieteni 
- Realizarea unui chestionar 
pentru cunoaşterea opiniei 
elevilor claselor a XI-a din 
liceu în legătura cu rolul 
gmpului de priete111 în 
cadrul comuniratii şcolare 
- Compararea grupului de 

_ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _E~i~!f:'.'.1! ~_!J- ?!~e_ g_:~p_UJ:! _f!lj~!-. 
1.2. - Identificarea unor criterii 
3.2. pentru analiza unor grupuri 

minontare 
- Descrierea pozi\iei indivi-
zilor în grupuri minoritare 
- Recunoaşterea unor gru-
puri sociale mici pe baza 
analizei de text şi compa-
rarea grupurilor identificate 

•activitate individuala 
(observarea grupului), pe 
grupe (realizarea 
chestionarului); 
•fişa de observaţie, folie 
retroproiector. 

_____________________ ~ _o_r_a_ î ___________ _ 
•activitate frontala (iden- Proba 
tificarea criteriilor pentru scrisa 
analiza); pe grupe (descri-
erea poziţiei indivizilor şi 
recunoaşterea unor gru-
puri sociale mici); 
•texte din literatura de 
specialitate sau din mass-
media; 
•folie retroproiector. 

l ora _J 
~-~~~-'-~~~-'-~-~~~~~--'-~~~~~.-=-==.....i.~~ 

Liceul ... .... ............... .. ................ . . 
Sociologie Clasa a XI-a 
Timp alocat: 2 ore/ săptămână 

PLANIFICARE CALENDARISTICĂ 
anul şcolar .... .. ........ . 

Unitatea de Competente Conţinuturi Nr. ore Săptămâna Observaţii 

lnvătare soecifice alocate 
Omul 2.1.; 3.1. Problematica naturii umane 

Sensul vieţii 6 1-6 
Morala 1.1.; 3.2.; Bine şi rau 

4.1. Teorii morale 
Probleme de etică aplicata 6 7-13 

Politica 2.2.; 3.3.; Libertate şi responsabilitate 
5.1. Egalitate şi dreptate 

Putere şi legitimitate 8 14-21 
Drepturile omului 

Cunoaşterea 1.2.; 1.3.; Adevăr ş1 eroare 
4.2. Forme de cunoaştere şi 

tipuri de adevar 7 22-28 
Filosofia 5.2.; 4.1. Filosofie şi viata 7 29-34 

Observaţii: l. l este competenta specifica: Definirea conceptelor şi a categoriilor esenţiale 
pentru studiul filosofiei morale; 3.2: Recunoaşterea consecinţelor etice implicate de o anumita 
poziţie filosofi.că; 4.1: Formularea unui punct de vedere personal. Nu este necesară înscrierea 
integrală a competentelor specifice în planificare. Acesrea pot fi consultate în Programa de 
filosofie la paginile 59-60. Competenta specifica 1.1. este derivată din competenţa generala l ; 
analog 3.2. este derivata din 3.; 4.1. derivată din 4. 



Filosofie 
Unitatea de învăţare: Morala 
Timp alocat: 5 ore 

PROIECTUL UNEI UNITĂŢI DE INVĂŢARE 
anul şcolar ............ .. . 

Conţinuturi Competente Activităti de invătare Resurse 
-detalieri specifice 

Teoria morală 1.1. - Identificarea unor •discutarea m grupuri de 4 
kantiana 3.2. fapte morale; elevi. a rnoraliU1tii unor ac-

4.1. distinctia intre moral tiuni; diferen\ierea actiuni-
şi imoral. lor „din datorie", din „încli-
- Stabilirea unor natie"; 
criterii de moralitate. • dezbatere: aprecierea 
- Delimitarea moralită\ii după intenţii; 
înţelesului conceptelor •activitate frontală: anali-
kantiene: inclinaţie, za de text: utilizarea ma-
datorie, iubire practică, nualului şi a dictionarului 
iubire palologicâ. de filosofie, a unor anto-

* - - - - - - - - - - - - - - - -------- --- -- - -- ---- -- .. --- --- ----- -- _l9J;_i~ -~~ !~i_<.!~ _f:l_~~~~i~~= -- -
Teoria 1.1. - Identificarea unor •analiza în grupuri de 4 
utilitaristă 3.2. tipuri de acţiuni utile. elevi a moralităţii unor 

4.1. - Evaluarea fapte apreciate drept utile; 
I moralităţii ac/iunilor •selectarea punctelor de 

utile. vedere divergente; 
- Delimitarea •dezbatere privind terne-
conceptuală a iul rnoralitătii; 
principiului cele mai •analiză de text: utilizarea 
mari fericiri. manualului şi a dic\iona-

rului de filo~ofir.. a unor 
antologii filosofice. 

------- --- ---- - ------ -- - --- - ------- -- -- -- ------ - . - - -.-se1e"Ciit;eă-ci~- presă- -----Probleme de 3.2. - Identificarea unor 
etica aplicată surse mediatice; acLual11 a unor cazuri re-
(prostituţia, 4.1. monitorizarea rnarcabile din perspectiva 
avortul, acestora. consecintelor morale; 
eutanasia, - Studiul unui caz de •activitate de grup (6-8 
coruptia) etica aplicata identificat elevi): particularit:tti ale 

în presă. cazului dat; 
- Prezentarea în scris •evaluarea moralităţii 
a punctelor de vedere faptelor după criterii 
personale privind diferite; 
moralitatea cazului •stabilirea unor puncte de 
analizat. vedere comune. 
- Aprecierea critica a 
altor puncte de vedere 
privind problema 
data. 

'--- - --I 90 

Clasa a XI-a 

Evaluare 

Observare 
sistematica 

--- - -- - ----- - --
Teme pentru 
portofoliu 
(analize corn-
parative de 
texte filoso-
fi ce; studiu de 
caz) 

---------------Proba scrisa: 
realizarea 
unui eseu pe o 
tema de etica 
aplicata 

lnterevaluare 



Liceul ........................ ............ ..... . 
Educatie antreprenorială Clasa a XII-a 
Timp alocat: 1 oră/ săptămână 

PLANIF'ICARE CALENDARISTICĂ 
anul şcolar .............. . 

Unitatea de Compet.ente Conţinuturi Nr. ore Săptămână Observaţii 
învăţare specifice alocat.e 

Universul I.I.; 1.2.; - Rolul antreprenomlui 9 1-9 
activităţii antre- 2.1.; 2.2.; - Relaţii antreprenoriale 
prenorului 2.3. ; 3.1.; - Conditii legislative în 

5.1. actiunile antreprenoriale 
- Caracteristici şi 
aptitudini ale 
întreprinzătorului 

Iniţierea şi 1.1.; 1.2.; - Modalită\i şi criterii de 9 10-18 
derularea actiu- 1.3.; 2.1.; identificare şi selectionare 
nii antrepreno- 3.2.; 5.1.; a oportunitâtilor pieţei 
riale (afacerii) 5.2.; 5.3.; - Stabilirea obiectului de 

5.4. activitate 
- Planul afacerii: structură 
şi fundamentare 
- Realizarea, dezvoltarea 
şi diversificarea afacerii 

Comportarnen- 1.1.; 1.2.; - Temeiuri contractuale 6 19-24 
tul în afaceri 1.4.; 3.3.; pentru întreprinzator 

4.1. - Tipuri de comportament 
în afaceri 
- Răspunderea în afaceri 

Reuşita în 1.1.; 1.2.; - Modele de reuşită în 4 25-28 
afaceri - Studii 1.5.; 4.2. afaceri 
de caz - General şi pai1icular în 

realizarea unei afaceri 
reuşite 

Riscuri şi 1.1.; 1.2.; - Sinteză - recapitulare 29-34 
avantaje ale 4.2. 
întreprinzăto-

rului 
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Educaţie antreprenorială 

Clasa a XII-a 
Unitatea de învăţare: Reuşita în afaceri 
Timp alocat: 4 ore 

PROIECTUL UNEI UNITĂŢI DE INVĂŢARE 
anul şcolar .... .. ..... „ .. 

Conţinuturi Competente Activităţi de învătare Resurse 
-detalieri specifice 

Un exemplu 1.1. - Citirea unui scurt fragment 
•activitate individuală: de reuşită în 1.2. din romanul La paradisul fe-
citirea unor fragmente afaceri 1.5. meilor, apru1inând scriitorului 

prezentat în Emile Zoia care prezintă un din romanul La para-
literatură exemplu de reuşită în afaceri disul femeilor, de 

(Octave Mouret, patronul Emile Zoia, şi comen-

magazinului „La paradisul tarea acestora; 
femeilor"). • activitate pe grupuri 
- Realizarea unor discuţii mici şi frontală. 
referitoare la initierea afacerii 
de către Octave Mouret, con-
curenta cu alti întreprinzători, 
reuşita deplină în afaceri. I ora -- ------------ - --- ---- - -- -- ------------------------------ -----------------------Un exemplu 1.2. - Prezentarea unui caz real de •activitate în grupuri 

real de l.5. reuşita în afaceri. Bill Gates şi mici pentru citirea 
reuşita în reuşita în domeniul portretului lui Bill 
afaceri computerelor. Gates. fumizat de 

- Completarea unei foi de profesor pentru 
lucru referitoare la cazul completarea foii de 
prezentat. lucru. 

I ora -------------- -------------- ------------------------------ ----- --------- --- ------General şi 4.2. - Identificarea, pornind de la •în perechi pentru 
particular în cazurile analizate, a aspectelor identificarea 
realizarea generale şi particulare ale aspectelor generale şi 
unei afaceri unei afaceri reuşite. particulare în 
reuşite - Notarea pe tabla, într-un realizarea unei afaceri 

tabel, a aspectelor generale şi de succes; 
particulare relevante, •activitate frontala. 
identificate de elevi. 
- Discutarea problemelor şi 
reuşitelor antreprenoriatului, a 
riscurilor şi avantajelor unei 
afaceri de succes. 1 ora -------------- -------------- --------- -- ------------------- -----------------------Alte modele 1.2. - Prezentarea altor modele de • activitate frontala. 

de reuşita în reuşită în afaceri selectate de 
afaceri elevi. 

1 ora 
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Evaluare 

Probă orală 

--------- ----Proba scrisă 

--------------Proba orala 

-------------Portofoliu 
cuprinzând 
studiul unui 
caz şi docu-
mentarea 



3. Curriculum la decizia şcolii - exemplificări. 

Cu privire la elaborarea programei de opţional, exemplificăm urmatoarele tipuri de 
proiectare: 

- opţional ca disciplină nouă: 
• Mass-media; 
• Comunicare, negociere şi rezolvare de conflicte; 
• Educaţie civică 

- opţional de cUJTiculum extins: 
• Psihologia vieţii cotidiene 

- opţional de curriculum aprofundat: 
•Economie 

Mass-media 
- opţional ca disciplină nouă -

1. Argument 
Curriculumul şcolar pentru disciplina „Mass-media" face parte din curriculumul la decizia 

şcolii pentru aria curriculară „Om şi societate", beneficiind de un buget de timp de o ora pe 
saptămână în clasa a IX-a. 

Acest curriculum şcolar răspunde cerinţelor formulate în textul legii învăţamântului, în 
special în Articolele 3 şi 4, referitoare la Idealul educaţional şi la Finalităţile învăţământului. 

Curriculumul şcolar propus este justificat de nevoia de a continua şi dezvolta educaţia 
civică a elevilor iniţiată în învăţământul primar şi continuată în învăţământul gimnazial, în 
clasele a VII-a şi a VIII-a, determinând practicarea unui comportament civic într-o societate 
democratică. 

Demersul schiţat în clasele primare şi continuat în gimnaziu este aprofundat: 
• valorificând două dintre dimensiunile esenţiale ale educaţiei civice realizate: 

- dimensiunea descriptiv-informativă (cunoştinţe despre persoană, societate, stat, valori 
şi principii ale democraţiei etc.); 

- dimensiunea normativă (transmiterea valorilor şi normelor sociale). 
• concentrându-se pe alte două dimensiuni esenţiale ale educaţiei civice: 

- dimensiunea interogativ-reflexiva şi valorizatoare (reflecţia critică asupra valorilor şi 
normelor sociale); 

- dimensiunea practică (exersarea unor atitudini şi comportamente democratice). 
Realizarea educaţiei civice prin mass-media are în vedere nu numai apropierea procesului 

de predare-învăţare a culturii civice de viaţă, dar şi semnificaţia deosebită a mediilor în prezent. 
În ceea ce priveşte relaţia dintre mass-media şi educaţia civică, aceasta este importantă, cel 

puţin din perspectiva următoarelor aspecte: 
• dezvoltarea fără precedent media atât sub aspectul diversificării modalitătilor de distribu-

ţie a mesajelor, cât şi a multiplicării tipurilor de mesaje transmise; 
• creşterea consumului media, printre cei mai receptivi consumatori fiind copiii şi tinerii, 

influenţaţi în ceea ce priveşte: 
- alegerea modului de viaţă; 
- practicarea unor hobby-uri; 
- comportamentul, relaţionarea cu ceilalţi . 

• implicarea media în procesul complex de funcţionare a societăţii democratice. 
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în conditiile în care, în prezent, educatia pentru media, în şcoală, este sporadica, limitându-
se la o dimensiune ilustrativ-infonnativă, ca suport pentru activitatea didactică, este cu atât mai 
necesară formarea la tineri a competentelor de raportare la media, de selectie valorica, analiză şi 
raportare critică la mesajele transmise. Dezvoltarea la tineri a acestor competente reprezinta 
aspecte esentiale pentru un comportament activ şi responsabil al absolventilor în calitatea lor de 
viitori cetăteni. 

2. Obiective de referintă şi activităti de învăţare 
Obiective de referinţă Activităţi. de invătare 

La sfârşitu/ anului şcolar, elevul va fi capabil: 
l. să. exerseze aprecierea critică. a mesajelor 

transmise prin mass-media; 

Pe parcursul anului se recomanda urmatoarele 
activi tl!ţi: 

2. sa opereze cu criterii valorice proprii pentru 
realizarea selectiei programelor şi 
informatiilor; 

3. sa selecteze, pe baza a diferite criterii, 
informatiile din mass-media, utile activităţii 

proprii; 
4. sa identifice termenii specifici limbajului civic 

în diferite tipuri de mesaje transmise prin mass-
media; 

S. sa compare informaţiile conceptuale selectate 
din mass-media cu semnificaţia conceptelor 
obţinută prin activităţi de învătare la disciplina 
Cultura civică, realizând decodarea mesajului; 

6. sa identifice în mass-media probleme specifice 
comunităţii în care trăieşte şi sa se implice în 
găsirea unor solutii. 

3. Conţinuturile învăţării 

- analize de continut, 
- comentariul unor informaţii, 
- simulare, 
- jocuri interactive (prin INTERNET), 
- studiu de caz, 
- portofoliu, 
- vizite în redactiile ziarelor, 
- concursuri („Ştirea anului"), 
- întâlnire cu ziariştii şi alţi creatori de mass-
media, 
- portofoliu, 
- jocul de rol, 
- redactarea de articole în presa locala şi în revista 
şcolii, 

I. Mijloacele de informare în masă ale secolului al XXI-lea- impas sau evolutie? 
I. 1. Mass-media, forme şi mijloace de comunicare 
I. 2. Formele mediilor şi dinamica acestora 
I. 3. Mass-media şi manifestarea culturală a societăţii 
I. 4. Functiile mass-media 

II. Consumatorul de mesaje transmise prin mass-media 
II. 1. Consumatorul de mesaje 
II. 2. Caracteristicile consumatorului de mesaje 
II. 3. Rolul social al publicului 
II. 4. Mesajul 
II. 5. Mesajul de infonnare 

m. Manipularea prin mass-media 
III. 1. Ce este manipularea? Tipuri de manipulare 
III. 2. Controlul informaţional şi manipularea 
III. 3. Tehnici de manipulare 
III. 4. Rezistenta la manipulare; construirea unor alternative personale la un mesaj dat 

IV. Publicitatea ca mesaj 
IV. 1. Ce este publicitatea? 
IV. 2. Rolul publicitătii 
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IV. 3. Transmiterea mesajului publicitar 
IV. 4. Cum ne convinge publicitatea? 

V. Ziaristul şi rolul lui în societate 
V. 1. Rolul ziaristului în societate 
V. 2. Abateri ale ziaristului de la rol 

4. Modalităti de evaluare 
- Elaborarea de proiecte pe teme date. 
- Analize de text: 

•agenda; 
• analiza de conţinut; 
• monitorizarea presei. 

- Probe scrise: 
• elaborarea de ştiri; 
• exerciţii de argumentare şi contraargumentare pe baza unor texte selectate din mass-

media. 
- Elaborarea de portofolii pe teme date. 

1. Argument 

Comunicarea, negocierea şi rezolvarea de conflicte 
- opţional ca disciplină noua -

Curriculumul şcolar pentru disciplina „Comunicare, negociere şi rezolvare de conflicte" 
face parte din curriculumul la decizia şcolii pentru clasa a IX-a; perspectiva de abordare este 
transcurriculară, iar bugetul de timp este de 1 oră pe săptămână. 

Motivaţia propunerii prezentului curriculum şcolar are în vedere semnificaţia comunicării 
şi negocierii pentru viata şi activitatea fiecărei persoane. Are, de asemenea, în vedere necesitatea 
de a face fată conflictelor. 

Această ofertă de învăţare unnăreşte dezvoltarea competenţelor legate de: 
- cunoaşterea de sine şi fonnarea propriului sistem de valori; 
- folosirea unor fonne şi tehnici de comunicare eficienta; 
- manifestarea în calitate de comunicator şi negociator; 
- posibilitatea de a preveni sau de a rezolva conflicte; 
- implicarea responsabilă a fiecărei persoane în viata socio-profesională. 
Finalitatea principală a curriculumului şcolar pentru disciplina „Comunicare, negociere şi 

rezolvare de conflicte" este aceea de a oferi elevilor posibilitatea să se orienteze mai bine în 
demersurile de a preveni disfuncţionalităţile care le pot afecta, prin folosirea unor concepte şi 
practici specifice. 

2. Obiective de referinţă şi activităti de învătare 

Obiective de referinţă 
La sfârşitul anului şcolar, elevul va fi capabil: 

1. sa explice de ce competentele de comunicare, 
negociere şi rezolvare a conflictelor sunt 
importante pentru viata fiecărei persoane; 

2. să analizeze abilitătile şi competentele unui 
comunicator şi ale unui negociator; 

3. să explice sensul în care relaţiile interpersonale 
efectuează comportamentul şi comunicarea; 

Activităţi de învăţare 
Pe parcur.~ul anului se recomandă mmatoarele 
activită/i: 

- exerciţii de comunicare şi de negociere, de 
rezolvare a conflictelor, 

- studiu de caz, 
- simulare, 
- exercitii de analiză a formelor de comunicare_ cu 

ceilalţi, în diferite contexte, 

95 1------' 



4. sa evalueze discutii între diferite persoane; 
S. sa formuleze şi să primească o critică constructiva; 
6. să utilizeze metode de comunicare interperso-

nală pentru a preveni şi/sau a rezolva conflicte. 

3. Conţinuturile învătării 
I. Comunicarea 

I. l. Cunoaşterea de sine 
I.2. Ce este comunicarea? 
I.3. Formele comunicarii 

- simularea modului de folosire a competentelor 
dobândite pentru a formula sau a primi o critica, 
pentru a preveni şi/sau a rezolva conflicte. 

1.4. Conţinutul, relaţia şi contextul comunicării 
I.5. Teorii modeme despre comunicare 
I.6. Bariere în calea comunicării 
1.7. Ascultarea - condiţie a unei comunicări eficiente 

II. Negocierea 
Il.1. Ce este negocierea? 
II.2. Funcţiile negocierii 
JI.3. Etapele negocierii 
II.4. Tehnici şi tactici de negociere 
II.5. Stiluri de negociere 
II.6. Greşeli tipice de negociere 

m. Conflictul. Prevenirea şi rezolvarea conflictelor 
IIl.l. Ce este conflictul? 
III.2. Cum apar conflictele? 
Ill.3. Tipuri de conflicte 
III.4. Manipularea - posibilă sursă de conflict 
III.5. Impactul comunicării în prevenirea conflictelor 
III.6. Prevenirea şi rezolvarea conflictelor 

Modalităti de evaluare 
- Dezbaterea 
- Analiza modului de prevenire sau de rezolvare a unui conflict. 
- Elaborarea unor proiecte. 
- Eseuri 
- Portofolii pe teme date. 

1. Argument 

Educaţie civicii clasa a XI-a 
Curriculum la decizia şcolii 

Curriculumul şcolar pentru disciplina „Educaţie civică", clasa a XI-a, face parte din 
Curriculumul la decizia şcolii pentru aria curriculară „Om şi societate", beneficiind de un buget 
de timp de 1 oră/săptămână. 

Acest Curriculum este o componentă a Proiectului ,,Educaţie civică - curriculum şi 

pregătirea profesorilot' desfăşurat, în parteneriat, de Ministerul Educaţiei şi Cercetării şi 

Departamentul de Stat al S.U.A prin Ambasada S.U.A la Bucureşti. 
Scopul proiectului este: 
- Pregătirea elevilor români în vederea participării active la construirea unei societăţi 

democratice pluraliste; 
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- Promovarea relatiilor democratice între membrii comuniUitii şcolare, care include elevi, 
profesori, conducerea şcolii, parinti; 

- Pregătirea profesorilor pentru susţinerea acestui demers prin activităţile pe care le vor 
desfăşura cu elevii. 

În elaborarea acestui Curriculum autorii au avut în vedere: 
- Cerintele formulate în textul Legii Învăţământului, în special în articolele 3 şi 4, 

referitoare la Idealul Educational şi la Finalitatile învăţământului; 
- Achizi\iile anterioare ale elevilor în acest domeniu (în special ca urmare a parcurgerii 

disciplinelor Educaţie şi Cultura civica); 
- Experienţa internaţională în acest domeniu. 
În acest context, necesitatea educatiei civice este legata de pregătirea tinerilor în sensul: 
- Cunoaşterii şi susţinerii ideilor şi valorilor democratiei; 
- Manifestării lor ca cetăţeni informaţi şi responsabili; 
- Participării competente la viata şcolii şi, în perspectivă, a societăţii; 
- Dezvoltării deprinderilor de evaluare, luare a deciziilor şi de apărare a unei poziţii. 
Formarea competenţelor vizate se va realiza cu ajutorul a trei unităţi de conţinut, respectiv: 
- Democratia în acţiune; 
- Egalitate şi respect în viata de zi cu zi; 
- Societatea civilă şi rolul ei într-o democratie. 

2. Competente specifice şi unităţi de conţinut 

Competente specifice şi deprinderi urmărite 1 

l. Identificarea şi caracterizarea rolului unui 
guvern democratic în satisfacerea nevoilor şi 
intereselor cetăţenilor. 

2. Compararea avantajelor şi dezavantajelor 
democraţiei. 

3. Identificarea şi descrierea instituţiilor 
democratice din România şi a modului cum 
acestea funcţionează. 

4. Analizarea unor comportamente civice in 
şcoala şi în comunitate, prin raportare la 
principiile şi valorile Constituţionalismului. 

5. Utilizarea unor instrumente specifice educatiei 
civice pentru analiza condiţiilor in care 
guvernul îşi poate depăşi atribuţiile. 

6. Argumentarea necesităţii respectarii legilor de 
către toti cetaţenii, inclusiv de cei investiti cu 
autoritate. 

7. Identificarea şi promovarea unor modalitati de 
acţiune prin care sunt limitate abuzurile şi 
protejate dreprurile cetăţeneşti în cadrul unor 
guvernări limitate. 

l. Identificarea diferenţelor individuale intr-o 
societate democratica şi caracterizarea rolului 
lor in producerea unei varietati de idei, nevoi 
şi atitudini. 

2. Explicarea rolului partidelor politice într-o 
democraţie. 

3. Argumentarea necesităţii campaniei electorale 
pentru conducerea democratica. 

Conţinuturi 

Democraţia 1n acţiune: 
- Care sunt avantajele şi dezavantajele democra-

ţiei? 

- Care sunt şi cum functioneaza instituţiile demo-
cratice în România? 

- Cum pot sa promoveze oamenii anumite valori 
şi principii pentru a deveni buni cetateni? 

- Cum poate fi limitat abuzul de putere al 
conducatorilor în ţara ta sau în străinătate? 

- Cum putem fi siguri ca toţi cetăţenii, inclusiv 
cei investiţi cu autoritate, sunt răspunzători în 
fata legii? 

- Ce aqiuni trebuie să iniţiem pentru a ne 
asigura ca guvernul ne protejeaza drepturile? 

Egalitate şi respect fn viata de zi. cu zi.: 
- De ce este necesar ca într-o democraţie sa 

existe mai mult decât un singur partid politic? 
- Care sunt motivele care duc la alegerea 

reprezentanţilor noştri politici prin campanie 
electorala? 

- Cum ai organiza tu o campanie electorala? 
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4. Identificarea factorilor care influenteaza procesul - Ce deprinderi de participare sunt necesare unui 
electoral. cetatean într-o democraţie? 

5. Utilizarea unor instrumente specifice - Cum suntem afecta1i noi şi imaginea ţării în 
cetălenilor pentru monitorizarea alegerilor exterior de rezultatele alegerilor locale . şi ale 
democratice. celor naţionale? 

6. Analiza impactului pe care alegerile locale şi - De ce sunt importante relatiile de conducere şi 
cele naţionale îl au asupra vieţii politice cum pot fi acestea demonstrate? 
interne şi a imaginii tării în străinatate. - Cum putem evalua consecinţele politicilor 

7. Exprimarea opiniei personale asupra activitâţii publice? 
reprezentanţilor aleşi şi asupra politicilor - Cum ar trebui sa ne evaluăm reprezentanţii? 
guvernamentale. - Cum poti sa evaluezi şi sa-ţi exprimi parerile 

8. Identificarea unor criterii de evaluare a asupra politicilor publice? 
activitatilor politice ale reprezentanţi lor aleşi. 

9. Operarea cu criterii valorice pentru evaluarea 
activitătilor politice ale reprezentanţilor aleşi, 
exprimarea şi comunicarea evaluarilor asupra 
politicilor publice. 

1. Identificarea şi analizarea modalităţilor prin Societatea civilă şi rolul ei intr-o democraţie. 
care societatea civilă poate influenta - Ce este societatea civilă şi care este rolul ei 
guvernarea. într-o democratie? 

2. Participarea voluntara la conducerea clasei şi - Cum te poti implica în viaţa politica şi sociala? 
şcolii, precum şi în diferite asociatii şi grupuri - De ce trebuie sa participi la viata civica şi sa 
sociale. sustii functionarea democra\iei constitutionale 

3. Exercitarea drepturilor civile şi a din România? 
responsabilita1ilor într-o societate democratica. - Cum pot grupurile sociale şi asocialii le sa 

4. Compararea drepturilor şi responsabilitatilor influenteze politicile publice? 
personale cu cele publice. - Cum po\i sa examinezi şi sa iei atitudine fata 

5. Argumentarea necesitaţii tolerantei într-o de problemele publice controversate? 
societate democratica. - Cum po\i participa la unele activita\i în folosul 

6. Demonstrarea capacita\ii de a ini\ia organizarea comunitatii? 
unui grup sau a unei coaliţii într-o democraţie. - Care sunt diferenţele şi legatmile între drepturi 

7. Identificarea şi analiza unor probleme şi responsabilităţi? 

controversate legate de participarea la viaţa - CLun îţi poti exercita drepturile şi 
civica. responsabilitatile prin comportament civic? 

- De ce avem nevoie de toleranta în societate? 
- De ce avem nevoie sa fom1am grupuri şi sa 

realizam coalitii într-o dernocra1ie? 

3. Valori şi atituclini 
Procesul de predare-invaţare a cursului opţional „Educa/ie civică" are la baza şi promovea-

ză unnătoarele valori şi atitudini: 
•respect fata de drepturile omului şi demnitatea umana, faţa de Constitutie şi legi; 
• toleranţa fata de indivizi şi grupuri care manifestă valori, opinii şi credinţe diferite; 
• considerarea pluralismului ca o valoare principala a democratiei; 
• implicarea activa în viata politica şi în societatea civila; 
• asumarea responsabilitaţilor cetaţeneşti (personale, politice şi economice); 
• disponibilitatea de a fi un cetăţean bine informat, atent la problemele publice. 

4. Sugestii metodologice 
Prezentul cuniculum se adreseaza profesorilor care doresc sa predea disciplina „Educaţie 

civică" şi a fost astfel construit încât să răspundă. exigentelor impuse de noua concepţie asupra 
finalităţilor educaţiei, prin deplasarea semnificativă de accent de pe conţinuturi pe competenţe. 

98 



Competenţele specifice sunt corelate cu unitatile de conţinut. Corelatia propusa are în 
vedere posibilitatea ca orice competentă specifică să poată fi atinsa prin diferite unitati de 
conţinut, neexistând o corespondenţa biunivocă între acestea. 

În vederea formării şi consolidării competenţelor specifice pot fi folosite activităţi de 
învăţare cum are fi: 

• analiza de conţinut; 
•simulare; 
• jocul de rol; 
• studiul de caz; 
•portofoliul; 
•mozaicul; 
eKWL. 
Vor fi folosite ca principale modalitati de evaluare: 
• elaborarea de proiecte pe teme date; 
• analiza de text; 
• probe scrise. 

Durata: 1 oră/ saptamână. 

,,Psihologia vietii cotidiene" 
- Curriculum extins -

În cazul în care opţionalul este prevazut pentru întregul parcurs al liceului, se vor defini şi 
competenţe generale, din care se vor deduce competenţele specifice pentru fiecare an de studiu. 
În acest sens vor fi avute în atenţie competentele generale comune disciplinelor socio-umane. 

1. Argument 
Psihologia vieţii cotidiene vine să raspunda, în forma unui optional de curriculum extins, 

nevoilor de pregătire a elevilor claselor a X-a, care studiaza Psihologia conform Programei de 
trunchi comun. 

Concordanţa opţionalului cu prevederile Programei de psihologie se realizeaza sub 
multiple aspecte: coerenţa competentelor specifice avute în atenţie; complementaritatea 
conţinuturilor; armonizarea valorilor şi atitudinilor. 

Opţionalul propus este un bun context pentru: abordarea raportului între public şi privat; 
dezbaterea unor aspecte ale vieţii private (petrecerea timpului liber, realizarea managementului 
domestic); analiza diverselor ipostaze: de prieten, partener, parinte, etc.; educaţia pentru cuplu 
partenerial; evaluarea realistă a oportunităţilor sociale; schiţarea unei strategii de viaţa care să 
faciliteze împlinirea de sine. 

2. Competente specifice şi unităţi de conţinut 

Competente specifice 
I. Identificarea diverselor tipuri de 

comportament. 
2. Recunoaşterea diferenţelor între 

comportamennil public şi cel privat. 
3. Utilizarea unor instrumente specifice 

psihologiei pentru analiza relaţiilor 
interumane. 

Conţinuturi 

- Comportament civic şi privat 
- Limbajul nonverbal 
- Psihologia timpului liber 
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4. Explicarea implicatiilor psihice ale rolului de 
părinte. 

5. Evaluarea aşteptarilor privind timpul liber. 
6. Aplicarea cunoştinţelor de psihologie în 

optimizarea relatiilor interpersonale. 

3. Valori şi atitudini 
- Respectul pentru viaţa privată 
- Tolerantă faţă de diversitate 
- Realism în proiectarea personală 
- Asumarea responsabilă a faptelor 

4. Sugestii metodologice 

- Psihologia relatiilor dintre sexe 
- Părintele natural şi părintele social 
- Limbajul non-verbal 

Opţionalul supus atenţiei urmăreşte: pregătirea şi formarea unor noi competenţe, a unor 
competenţe de transfer, în scopul rezolvării problemelor curente de viaţă; aplicarea adecvată în 
viaţa de fiecare zi a competenţelor deja formate şi consolidarea acestora. 

În perspectivă curriculară metodele recomandate sunt gândite ca metode de predare/în-
văţare/evaluare. Astfel, se vor folosi metode active (învăţarea prin descoperire, învatarea prin 
cooperare, simularea, jocul de rol). 

În evaluare vor fi avute în atenţie: realizarea de observaţii, studii de caz, elaborarea de proiec-
te şi portofolii. Elevul, considerat participant activ în procesul de învăţare, va fi motivat sa participe 
la demersul didactic atât individual, cât şi în grup. Se va acorda o mare atentie autoevalurării. 

Tipul: CDS aprofundat 
Clasa: a XI-a 
Durata: 1 an 

Economie 

Nr. ore pe săptămână: 1 oră/saptămână 

Studiul „Economiei'' - reprezintă în realitate o necesitate fundamentală pentru elevii unui 
liceu economic. Economia generală, inclusă în corpul disciplinelor socio-umane, reprezintă în 
acelaşi timp fundamentul teoretic pentru o serie de alte discipline economice studiate într-un 
liceu de profil cum ar fi: contabilitate, finanţe, elemente de management, informatică 

economică, studiul calităţii mărfurilor, marketing etc. Tocmai de aceea importanta studierii ei a 
fost, este şi va fi foarte mare, fiind esentială înţelegerea şi aplicarea sa pentru disciplinele 
economice (din Aria tehnologii) derivate din „Economie" ca ştiinţă fundamentală. 

Această reaJjtate nu este reflectată direct în planul de învăţământ, care oferă numai 1 
oră/săptămână de studiu în clasa a XI-a. Având în vedere că acelaşi plan de învăţământ pune Ia 
ilispozitie un număr de ore de CDS pentru fiecare an de studiu, considerăm ca dat fiind profilul 
liceului, nevoia elevilor de aprofundare a noţiunilor de economie generală şi rolul înţelegerii 
acestora în corelaţie cu celelalte discipline din aria tehnologii, ar fi o utilizare adecvată şi foarte 
necesară a orelor aflate la dispozitia şcolii dacă una dintre acestea ar fi afectată în plus disciplu1ei 
„Economie". 

Considerăm că sunt necesare unele elemente de conţinut suplimentare, dar şi diverse şi 

numeroase aplicaţij specifice pentru realizarea competenţelor specifice Ia un nivel cât mai 
ridicat, de altfel adecvat cerinţelor absolvenţilor unui liceu economic. 

Dat fiind aceste argumente care pledează pentru nevoia de aprofundare a „Economiei", cât 
şi posibilităţile, oferite prin planul-cadru, ale orelor de curs la decizia şcolii, propunem drept 
CDS la clasa a XI -a în Aria „Om şi societate", disciplina ,,Economie·- aprofundare". 
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2. Competente specifice şi unităţi de continut 
Competente specifice Conţinuturi 

1. Identificarea şi caracterizarea rolului de consu- Consumatorul 
mator pe care îl îndeplineşte orice persoana. - nevoi, trebuin\e 

2. Asocierea trebuinţelor cu resursele, în cadrul - cererea, elasticiratea cererii, tipuri de cerere 
activitatii umane în scopul satisfacerii eficiente - activitatea umana 
a nevoilor persoanei. - resurse, rationalitatea utili.zi1rii resurselor 

3. Interpretarea cererii ca expresie a trebuintelor - costul de oportunitat.e 
persoanei şi a resurselor ca mijloace de satisfa- - utilitatea economicii şi alegerea consumatorului 
cere a trebuinţelor. rational 

4. Argumentarea necesitatii de a utiliza rational 
resursele. 

5. Proiectarea unui comportament rational al consu-
matornlui. impus de tensiunea nevoi-resurse. 

1. Caracterizarea producatorului/întreprinzatorului, Producătorul/întreprinzătorul 
ca purtator al ofertei. - proprietatea şi libera iniţiativa 

2. Corelarea constituirii ofertei cu folosirea fac- - oferta, elasticitatea ofertei, tipuri de ofertil 
torilor de produc\ie în activitatea economica. - activitatea economica 

3. Explicarea rolului factorilor de product.ie in - factorii de produqie, combinarea şi substituirea 
realizarea activitatii economice. factorilor de produc/ie 

4.1. Analiza critica a activita\ii economice din - costuri, productivitate, 
perspectiva evaluarii şi a compararii eforturi- - relatia cost-preţ-profit 
lor cu efectele, a cheltuielilor cu rezultatele. - eficien1a economica şi echitat.e economicii 

4.2. Detem1inarea nivelului şi a dinamicii unor - forme de venit: salariul, renta, profitul, 
fenomene şi procese economice utilizând dobânda 
instrumente adecvate. 

5. Proiectarea unui comportament raţional şi efi-
cient al producatorului/întreprinzatorului, adec-
vat raoortului cerere-oferta. consum-oroductie. 

l. l. Recunoaşterea caracteristicilor generale ale Pi.ata - locul de întâlnire a agenţilor economici 
pietei în diferite fom1e concrete de - relaţia cerere-oferta-preţ 
manifestare a acesteia. - rolul preţului de echilibru şi modul de formare 

1.2. Identificarea unor relatii dintre fenomenele şi - mecanismul concurential 
procesele specifice dinamicii economice. - fonne ale pie\ei 1n functie de tipul de 

2.1. Caracterizarea diferitelor forme de pia1a concurenţil: pieţe cu concurentil perfectil şi 
pornind de la obiectul tranzac\iilor realizate. pieţe cu concurenţil imperfecti1 

2.2. Compararea unor fenomene şi procese spe- - echilibrul economic 
cifice dinamicii economice. - dezechilibre economice: presiune şi absorb/ie, 

3. Explicarea din perspectiva unor modele teore- şomaj, inflatie 
tice, a unor fenomene şi procese specifice dina- - creştere şi dezvoltare economica; 
micii economice. - dezvoltare durabilii 

4.1. Determinarea nivelului şi a dinamicii unor - fluctuatil economice 
fenomene şi procese economice utilizând - pia[1J mondialii 
instrumente adecvate. 

4.2. Interpretarea rezultatelor unor evaluări din 
perspectivă micro, macroeconomica sau 
individuală şi socială. 

5. Adecvarea comportamentului economic propriu 
la cerintele unui mediu concurential. 

1.1. Identificarea instrumentelor şi a strategiilor Statul în economia de piaţă 
prin care statul îşi defineşte rolul şi funcţiile - obiectivele şi instrumentele politicii 
în economia de piaţă. economice: bugetul de stat, protectia socialii 

1.2. Recunoaşterea tendin\elor de integrare şi globa- Economia deschisă 
lizare, specifice dinamicii economice actuale. - integrarea economica 

2.1. Descrierea şi compararea modalită\ilor de - integrarea europeanA; problematica aderil.rii 
implicare a statului la nivel local şi central. României la UE 

3.1. Explicarea tendinţelor de integrare şi de glo- - globalizarea: costuri şi oportuniti1ti 
balizare din perspectiva unor modele - subdezvoltarea şi criza alimentMii 
teoretice actuale. - poluarea şi echilibrul ecologic 

* elementele subliniate reprezintă continuturi noi in raport cu programa de trunchi comun. 
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Economie aplicată 
- Opţional ca disciplina noua -

1. Argument 
Una din componentele profilului de formare a absolventului învatamântului liceal îl 

constituie setul de competente economice specifice economiei de piata care sa îi permita 
acestuia sa se manifeste ca: 

• agent economic activ; 
• consumator avizat; 
• investitor prudent; 
• cetatean responsabil. 
În consecinţa, educaţia economica este un domeniu important al educatiei, în general. 

Disciplina opţionala Economie aplicata este conceputa ca un opţional de extindere, care îşi 
propune sa ofere elevilor posibilitatea de a-şi completa cunoştinţele dobândite şi de a exersa 
abilitatile formate cu prilejul studierii disciplinei Economie. Conţinutul activitatilor corespunde 
celui prevazut de programul Educational Junior Achievement (modulul Compania-elev). 

În func\ie de interesele elevilor şi posibilitatea şcolii, disciplina poate fi studiata 1 ora pe 
saptâmâna, în clasa a XI-a. 

Caracterul aplicativ al contmuturilor şi activitatilor este în primul rând eviden\iat de faptul 
ca întreaga activitate didactica se desfâşoară sub forma simularii şi a jocului de roluri. Elevii au 
astfel posibilitatea de a explora viitoarele lor roluri sociale - de ceta.ţeni, producatori şi 

consuma1ori. 
Concret, pe parcursul activitatii, elevii simuleaza înfiinţarea, organizarea, conducerea şi 

lichidarea unei societati comerciale. Acest experiment, numit Compania-elev, oferă elevilor 
oportunitatea de a exersa activitatea de iniţiere şi conducere a propriei afaceri. Ei simuleaza 
c;tudii de piaţa, obţinerea de capital prin vânzarea acţiunilor, producerea şi vânzarea unui produs, 
tinerea evidentelor firmei, exerseaza conducerea, organizarea şi desfaşurarea procedurilor de 
angajare şi alte activitati care le dau prilejul de a învata prin experienţa concepte economice 
esentiale. 

Totodată, activităţile didactice ofera elevilor posibilitatea de a-ş1 dezvolta abilitati de comu-
nicare, de cooperare, de gândire critica, de rezolvare a problemelor şi de luare a deciziilor indis-
pensabile pentru afirmarea lor ca agenţi economici şi ca cetă\eni ai unei societati democratice. 

Fiind un optional de extindere, competenţele specifice pe care îşi propune să le formeze şi 
exerseze se subsumeaza Competentelor generale incluse în programele disciplinelor socio-
umane prevazute în trunchiul comun, pentru clasele a X-a - a XII-a. 

2. Competente specifice şi unităţi de conţinut 

Competente specifice 
1. Descrierea caracteristicilor de baza ale 

sistemului economic concuren11al. 
2. Identificarea modului în care opereaza în 

cadrul sistemului economiei de piaţa concepte 
economice fundamentale, cum ar fi 
raţionalitatea economica, piata/pie1ele, 
concurenta, stimulentele economice, costul de 
oportunitate, productivitatea. 
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Conţinuturi 

Organizarea companiei 
- alegerea echipei de conducere; 
- completarea schemei de personal/angajarea; 
- alegerea produsului şi proiectarea-realizarea 

unui studiu de piaţa; 
- estimarea capitalului necesar şi vânzarea 

ac\iunilor. 



3. Caracterizarea întreprinzătorului, ca purtator al 
ofertei. 

4 . Corelarea constituirii ofertei cu folosirea 
factorilor de producţie în activitatea 
economică. 

5. Recunoaşterea caracteristicilor generale ale 
pieţei în diferite forme de manifestare ale 
acestora. 

6. Utilizarea unor instrumente adecvate pentru 
determinarea dinamicii unor fenomene 
economice. 

7. Interpretarea rezultatelor unei e' aluari din 
perspectiva individuala şi sociala. 

8. Proiectarea unui comportament raţional al 
întreprinzătorului în raport cu o situaţie 
economică dată. 

9. Adecvarea comportamentului economic 
propriu la cerinţele mediului concurenţial. 

3. Valori şi atitudini 

Realizarea unui plan de afaceri 
- proiectarea planului de afaceri: balanţa 

venituri-cheltuieli; bugetul companiei; 
- proiectarea strategii lor de vânzare şi a 

campaniei publicitare; 
- planul unui program de productie: 
- organizarea unei Adunari Generale a 
Acţionarilor şi a unei şedin1e a Consiliului de 
Administraţie 

Conducerea operaţiunilor comerciale 
- conducerea producţiei şi a vânzarilor; 
- producerea şi vinderea unui produs: 
- susţinerea completa a producţiei, vânzarilor, 

personalului ş1 a documentelor financiare: 
- strategia de dezvoltare a firmei; 
închiderea operaţiunilor companiei 
- închiderea registrelor companiei şi lichidarea 

ei; 
- scrierea unui Raport anual. 

Valorile şi atitudinile pe care îşi propune sa le promoveze disciplina optionala Economie 
aplicata sunt aceleaşi cu cele menţionate în Programa scolara pentru disciplina Economie din 
trunchiul comun. 

4. Sugestii metodologice 
Fiind date particularităţile disciplinei, se recomanda utilizarea de catre cadrul didactic a 

unor metode active de organizare a demersurilor didactice constituite pe sh·uctura metodei 
simulării şi a jocului de rol. În mod firesc, întrucât elevii, în mod benevol, îşi vor exprima 
opţiunea pentru a lucra în unul dintre cele 4 departamente aie comraniei (Producţie, Resurse 
umane, Marketing, Financiar), activitatea lor de se desfaşura în grupe, ceea ce presupune din 
partea cadrului didactic o organizare a demersurilor adecvata inva1arii prin cooperare. 

De asemenea, se recomanda colaborarea cu persoane-resursa - agenţi economici îndepli-
nind diferite atribuţii în domeniul de ::icrivitate în care se însene produsul/serviciul pe care 
membrii Companiei-elev vor decide să îl produca. 

Pentru evaluarea achiziţiilor elevilor şi a progresului lor şcolar se recomanda utilizarea cu 
precadere a metodelor complementare/alternative de evaluare - a se vedea în acest sens suges-
tiile conţinute de ghidul de evaluare la ştiinţe socio-umane (elaborat de SNEE). Practic. prin 
participarea efectiva la activitatile pe care le prilejuieşte simularea, fiecare elev va elabora pro-
gresiv un portofoliu care poate fi evaluat periodic de către cadrul didactic. 

Întrucât, prin activitaţile pe care le desfaşoara, elevii aplica la o situaţie concreta cunoştin­
ţele teoretice însuşite la disciplina Economie, profesorul are posibilitatea de a evalua şi masura 
în care elevii înţeleg şi operaţionalizeaza aceste cunoştinţe. De asemenea, este posibila şi nece-
sară evaluarea abilitaţilor elevilor, precum şi a atitudinilor pe care aceştia şi le fo1meaza şi le 
exprimă faţa de rolul lor de agenţi economici. 
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5. Instrumente de evaluare 
Exemplu de probă de evaluare 
(exemplu orientativ) 

Unitatea de conţinut: conducerea producţiei şi a vânzărilor. 
Obiective de evaluare: elevul va fi capabil: 
- să utilizeze corect concepte de cost, productivitate, profit; 
- să sesizeze corelatiile dintre interpretarea matematica şi interpretarea economica a 

fenomenelor economice puse în discuţie; 
- sa identifice cauze ale unui fenomen economic; 
- să formuleze predicţii privind evolu\ia fenomenelor puse în discuţie; 

Enunţ 

În anul 1999, fin11a pe care o conduceri şi-a realizat activitatea în urmatoarele condiţii 
(datele pot fi cele la care elevii au ajuns în desfăşurarea simularii): 

- cifra de afaceri = 120 mii. lei; 
- costurile materiale= 50 mii. lei, din care 10% costuri fixe; 
- costurile salariale = 50 mii. lei, din care 5% costuri fixe; 
- volumul fizic al producţiei= 100 t bunul X; 
- numarul de lucrători angajaţi în sectiile direct productive= 10. 
În anul 2000, numărul de lucrători din secţiile de fabricaţie s-a redus CLI 10%, iar produc(ia 

fizică a sporit cu 10%, antrenând creşterea corespunzătoare a cheltuielilor materiale directe. 
Întrucât rata inflaţiei în intervalul respectiv a fost neglijabilă, fimw nu a modificat preţul 

unitar de vânzare şi nici salariul individual. 

Cerinţe: 

a) Calculaţi: 
-rata rentabilita(ii realizată în anul 1999 şi în anul 2000; 
- nivelul productivi taţii muncii în anul 1999 şi în anul 2000; 
b) Comparaţi dinamica ratei rentabilită/ii cu dinamica productivittiţi muncii şi formula/i o 

concluzie Ia care conduce comparaţia; 
c) Determinaţi evoluţia ponderii costurilor materiale, costurilor salariale, costurilor fixe şi 

a costurilor variabile în totalul costului; 
d) Identificaţi elementul cu ponderea cea mai ridicata în costul total realizat în anul 2000; 
e) Ce evoluţie este de presupus că vor avea costurile materiale globale şi unitare în situaţia 

introducerii unor elemente de capital fix mai performante? Argumentaţi. 
Activitatea se poate desfăşura individual sau pe grupe. 
Timpul de lucru este de aproxin1ativ 45 minute. 

Schema de notare: 
- calcularea corectă a ratei rentabilitătii în fiecare din cei doi ani 

(câte 0,5 p. pentru fiecare)= I p. 
- calcularea corectă a nivelului productivităţii muncii în fiecare din cei doi ani 

(câte 0,5 p. pentru fiecare) = I p. 
- compararea dinamicii celor doi indicatori şi formularea concluziei = 1,5 p. 
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- determinarea volumului costurilor materiale = 0,25 p. 
- determinarea volumului costurilor salariale= 0,25 p. 
- determinarea volumului costurilor fixe = 0,25 p. 
- determinarea volumului costurilor variabile= 0,25 p. 
- calcularea ponderii fiecăreia dintre cele patru categorii de costuri în totalul costului în 

anul 1999 = 0,4 p. 
- calcularea ponderii fiecăreia dintre cele patru categorii de costuri în totalul costului în 

anul 2000 = 0,4 p. 
- menţionarea explicită a sensului evoluţiei ponderii fiecăreia dintre cele patru categorii de 

costuri = 0,4 p. 
- identificarea elementului I categoriei de costuri cu ponderea cea mai ridicată în costul 

total realizat în anul 2000 = 0 ,3 p. 
-·formularea celor doua soluţii (câte 0,5 p. pentru fiecare)= 1 p. (soluţiile propuse trebuie 

să se refere la schimbări de natură calitativă în organizarea şi desfăşurarea activităţii; nu 
vor fi acceptate soluţii care demonstrează că elevul nu gândeşte economic, ci aplică 
mecanic algoritmi de calcul); 

- determinarea evoluţiei probabile= 0,25 p. 
- argumentarea corectă trebuie să evidenţieze efectele economice pozitive ale introducerii 

progresului tehnic: creşterea volumului fizic al productiei, reducerea costurilor unitare, 
chiar în condiţiile creşterii costurilor totale, creşterea competitivităţii firmei= 1,75 p. 
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ANEXĂ: FIŞĂ DE A VIZARE A PROIECTULUI DE PROGRAMĂ 
PENTRU OPflONAL 

* Avizul şcolii: 

AVIZAT, 
Inspector de specialitate 

Denumirea opţionalului .... „ . . „„ „ „ „ „„„ „„ . „„„ .. „„ .„ .. „.„ .... „„. 

Tipul .. . „ .... „ ... . ....•........ . ............... „ .•..•.... „ ... 

Clasa „„„.„.„„„„„.„„.„„ . „ .. „„„„„ . „.„„„„.„ 

Durata .................. „ .•.•.•... . .......... „ ...... . .•..... „ 

N umar de ore pe saptamână „ „ „„ „ „ „ „ „ „ „. „ „ „ „ „ „. „„ „ „. „ „ „ „ „. „ „ 

Autorul „„ . . „.„ .. „.„ .• „„.„„.„„„„„ Abilitarea pentru susţinerea cursului „„„„„„.„„ 
Institutia de înva\amânt „ „ „.„„„.„.„.„„ ... „.„„„„„„.„„„„„„. „„ . „.„. 

DA NU DA, cu 
recomandări 

I. Respectarea structurii standard a programei 
•Argument 
• Obiective de referinţă 
• Activitaţi de învaţare (cel putin una pentru 
fiecare obiectiv) 
• Conţinuturi 
• Modalităţi de evaluare 

II. Existenţa unei bibliografii 
III. Elemente de calitate 
• Respecta.rea particularită\ilo.r de vârsta ale 
elevilor 
• Concordanta cu etosul şcolii, cu interesele 
elevilor şi cu nevoile comunităţii 
• Conţinutul argumentului: 

- oportunitatea opţionalului 
- .realismul în raport cu resursele disponibile 

• Corela.rea obiectivelor cu activităţile de învăţare 
• Corelarea obiectivelor cu unităţile de conţinut 
• Adecvarea evaluării la demersul didactic propus 

Avizul conducerii şcolii: . „ .„ ..... „ DA, cu recomandări 

NOTA: Pentru a fi. acceptat, proiectul de programă trebuie sii întrunească ,,DA" la punctele 
I şi II şi cel pu/in 5 ,,DA" I ,,DA cu recomandări" la punctul m. 
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ANEXĂ: FIŞĂ DE A VIZARE A PROIECTIJLUI DE PROGRAMĂ 
PENfRU OPŢIONAL 

* Avizul şcolii: 
Denumirea opţionalului ... „ .•.•.• „.„.„.„ ......•. „ ..•.......•...•..•.... „ ..•. 

Tipul ............ „ .....•..•.........•.................•.. „ .... . 

Clasa ................................ „„ •.........• „ ....•...... 

Durata .......... „ ............................ „ •••••••.•..••.•• 

AVIZAT, 
Inspector de specialitate 

Număr de ore pe săptăinână „.„„ ..... „.„.„„„ ...... „„„.„ ..... „„ .. „ .. „ .. „ 

Autorul „„ .•.. „ ... „.„ „„„.„.„.„„„ ... Abilitarea pentru susţinerea cursului „„„„„„„ .„ 
Institutia de învăţamânt ............ „ .... „„.„.„.„ .. „ .. „.„.„ ... „„.„.„„.„.„. 

DA NU DA, cu 
recomandări 

I. Respectarea structurii standard a programei 
•Argument 
• Competenţe specifice 
•Conţinuturi (asociate competenţelor) 
• V al ori şi atitudini 
•Sugestii metodologice (inclusiv modalităţi de evaluare) 

Il. Existenta unei bibliografii 
ID. Elemente de calitate 
• Respectarea particularităţilor de vârsta ale elevilor 
• Concordanţa cu etosul şcolii, cu interesele elevilor şi cu 
nevoile comunitaţii 
•Conţinutul argumentului: 

- oportunitatea opţionalului 
- realismul în raport cu resursele disponibile 

• Corelarea competenţelor cu conţinuturile 
• Corelarea competenţelor cu situaţiile de învăţare 
propuse la Sugestii metodologice 
• Adecvarea modalităţilor de evaluare la demersul 
didactic propus 

Avizul conducerii şcolii: ............ . DA, cu recomandări J 
NOTA: Pentru a fi acceptat, proiectul de programă trebuie si1 intruneasci1 ,,DA" la punctele 

I şi II şi cel puţin 5 ,,DA" I ,,DA cu recomanditri" la punctul III 
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Glosar 

Aria curriculară - reprezinta un grupaj de discipline şcolare care au în comun anumite 
obiective şi metodologii şi care oferă o viziune multi- şi/sau interdisciplinară asupra obiectelor 
de studiu. Curriculumul naţional românesc este structurat în şapte arii curriculare, desemnate pe 
baza unor principii şi criterii de tip epistemologic şi psiho-pedagogic. Ariile curriculare au fost 
selectate în conformitate cu finalităţile învăţământului, ţinând cont de importanţa diverselor 
domenii culturale care structurează personalitatea umană, precum şi de conexiunile dintre aceste 
domenii. Ariile curriculare asupra cărora s-a convenit în învătământul românesc sunt 
următoarele: 

- Limbă şi comunicare 
- Matematică şi Ştiinţe ale naturii 
- Om şi societate 
-Arte 
- Educaţie fizica şi sport 
- Tehnologii 
- Consiliere şi orientare 
Ariile curriculare rămân aceleaşi pe întreaga durată a şcolarităţii obligatorii şi a liceului, dar 

ponderea lor în cadrul ciclurilor curriculare şi de-a lungul anilor de studiu este variabilă. 

Ciclurile curriculare - reprezintă periodizări ale şcolarităţii care au în comun obiective 
specifice. Ele grupează mai multi ani de studiu, care aparţin uneori de niveluri şcolare diferite 
şi care se suprapun peste structura formală a sistemului de învăţământ, cu scopul de a focaliza 
obiectivul major al fiecărei etape şcolare şi de a regla procesul de învăţământ prin interventii de 
natură curriculară. 

Competentele - reprezintă ansambluri structurate de cunoştinţe şi deprinderi dobândite prin 
învăţare; acestea permit identificarea şi rezolvarea în contexte diverse a unor probleme 
caracteristice unui anumit domeniu. 

Competentele generale - se definesc pe obiect de studiu şi se formează pe durata 
învăţământului liceal. Ele au un grad ridicat de generalitate şi complexitate şi au rolul de a 
orienta demersul didactic către achiziţiile finale dobândite de elev prin învăţare. 

Competentele specifice - se definesc pe obiect de studiu şi se formează pe parcursul unui 
an şcolar. Ele sunt derivate din competenţele generale, fiind etape în dobândirea acestora. 
Competentelor specifice li se asociază, prin programă, unităţi de conţinut. 
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Curriculum - în sens larg, ansamblul proceselor educative şi al experienţelor de învăţare 
prin care trece elevul pe durata parcursului sau şcolar. 

în sens restrâns, curriculum-ul cuprinde ansamblul acelor documente şcolare de tip reglator 
în cadrul cărora se consemnează datele esenţiale privind procesele educative şi experienţele de 
învăţare pe care şcoala le oferă elevului. Acest ansamblu de documente poartă, de regula, 
denumirea de curriculum fonnal sau oficial. 

Curriculum nucleu - expresia curriculară a trunchiului comun, care cuprinde acel set de 
elemente esenţiale pentru orientarea învăţării la o anumită disciplină şi reprezinta unicul sistem 
de referinţă pentru diversele tipuri de evaluări şi examinări externe ( naţionale) din sistem şi 

pentru elaborarea standardelor curriculare de performanţă. 

Curriculum la decizi.a şcolii (CDS) - ansamblul proceselor educative şi al experienţelor de 
învăţare pe care fiecare şcoală le propune în mod direct elevilor săi în cadrul ofertei curriculare 
proprii. La nivelul planurilor de învăţământ, CDS reprezinta numărul de ore alocate şcolii pentru 
construirea propriului proiect curricular. 

Curriculum aprofundat- reprezinta, pentru învăţământul general, acea forma de CDS care 
urmăreşte aprofundarea obiectivelor de referinţă ale Curriculumului-nucleu prin diversificarea 
activităţilor de învăţare în numărul maxim de ore prevăzut în plaja orară a unei discipline. 
Conform Ordinului ministrului nr. 3638/ 11 aprilie 2001 , aprofundarea se aplică numai în cazuri 
de recuperare pentru acei elevi care nu reuşesc să atingă nivelul minimal al obiectivelor 
prevăzute de programă în anii anteriori. 

Curriculum extins - reprezintă, pentru învăţământul general, acea formă de CDS care 
urmăreşte extinderea obiectivelor şi a conţinuturilor din Curriculumul-nucleu prin noi obiective 
de referinţă şi unităţi de conţinut, în numărul maxim de ore prevăzut în plaja orara a unei 
discipline. Acesta presupune parcurgerea programei în întregime (inclusiv elementele marcate 
cu asterisc). 

Finalităt:ile pe niveluri de şcolaritate (primar, gimnazial şi liceal) - constituie o concretizare 
a finalitătilor sistemului de învăţământ pentru diversele niveluri ale acestuia. Acestea descriu 
specificul fiecarui nivel de şcolaritate din perspectiva politicii educaţionale. Ele reprezintă un 
sistem de referinţă atât pentru elaborarea programelor şcolare, cât şi pentru orientarea 
demersului didactic la clasă. 

Idealul educational şi finalităt:ile sistemului - reprezintă un set de aserţiuni de politica 
educaţională, care consemnează la nivelul Legii învăfământu/ui profilul de personalitate 
dezirabil la absolvenţii sistemului de învăţământ, în perspectiva evoluţiei societăţii româneşti. 
Acestea au un rol reglator, ele constituind un sistem de referinţă în elaborarea Curriculumului 
naţional. 

Obiectivele cadru- sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate şi complexitate. Ele se 
referă la formarea unor capacităţi şi atitudini generate de specificul disciplinei şi sunt urmărite 
de-a lungul mai multor ani de studiu. Obiectivele cadru au o structură comună pentru toate 
disciplinele aparţinând unei arii curriculare, şi au rolul de a asigura coerenţa în cadrul acesteia. 
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Obiectivele de referinţă - sunt obiective care specifica rezultatele aşteptate ale învâtarii la 
finalul unui an de studiu şi unnaresc progresia în formarea de capacitaţi şi achiziţia de cunoştinţe 
ale elevului de la un an de studiu la altul. 

Plajă orară - variaţia de ore situata între numarul minim şi cel maxim de ore atribuit prin 
planul-cadru de invaţamânt unei discipline într-un an de studiu. Sunt şi discipline care nu au 
prevazute in planul de învaţâmânt plaja orară. 

Planificarea calendaristică - este un document administrativ alcătuit de institutor/profesor 
care asociază într-un mod personalizat elemente ale programei (obiective de referinţă şi 

conţinuturi, respectiv competente şi conţinuturi) cu alocarea dP timp considerata optima de către 
acesta pe parcursul unui an şcolar. 

Planuri-cadru de învăţământ - reprezintă documentul reglator esemial care jalonează 
resursele de timp ale procesului de preda"e învăţare. Planunle-caJru ofera solu(ii de ortimizare 
a bugetului de timp: pe de o pai1e, sunt cuprinse activităţi com11ne tuturor elevilor din ţara în 
scopul asigurării egalitâ/ii de şanse a acestora- pe de alta p<1rte este prevazuta activitatea pe 
grupuri/clase clP. elevi în scopul diferenţierii p.1rctU'rnlui ->COiar în funcţie de •nteresele, nevoile 
şi aptitudinile specifice ale elevilor. 

Profilul rle formare - reprezinl â o componenta reglatoare a Curriculum11lui naţional, care 
descrit> aşteptarile <>xprimate faţa de elevi I sfârşitul învăţămilniului obligatoriu şi care se 
fundamenteazA pe cerintele sociale exprimate în legi şi în ~dte d0cumente de politica 
educationala, precum şi pe caracteristicile psiho-pedagogice ale elevilor. Capacitaţile şi 

atitudinile vizate de profilul de formare au un caracter transdi <:r ipli1 ar ~i definesc rc1l'ltatele 
finale ale învaţării, unnarite prin aplicarea noului curriculum. 

Schema orară - reprezinta o particnlarizare a planurilor-cadru de mvaţamânt pentru o 
anumita clas[i, în functie ele op1iuriea e.xprimat" Oc'nlru cnmrletarea trunchiului comun cu 
diferite tipuri de COS. Schema urard pune îr relaţie disci1 line obligatorii şi discipline opţionale 
cu numărul de ore pentru care s-a optat. 

Standarde curriculare de performanţă - sunt criterii de evaluare a calităţii procesului de 
învăţare. Ele reprezinta enunţuri sintetice în masura sa indice gradul în care sunt atinse 
obiectivele fiecarei discipline de catre elevi, la sfârşitul fiecaret trepte de învatământ obligatoriu. 

Trunchi comun - reprezinta numarul de ore care trebuie parcurse în mod obligatoriu de 
câtre toţi elevii unei clase, pentru o anumita disciplina. Acest numar de ore este alocat prin 
planurile-cadru de învătamânt şi asigura egalitatea şanselor la educaţie . 

Unitatea de învăţare - reprezinta o structura didactica deschisa şi flexibila, care are 
următoarele caracteristici: 

- determina formarea la elevi a unui comportan1ent specific, generat prin integrarea unor 
obiective de referinţa sau competente specifice; 

- este unitară din punct de vedere tematic; 
- se desfaşoara în mod sistematic şi continuu pe o perioada de timp; 
- se finalizeaza prin evaluare. 
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90. Prof. Sabau Liviu - Grupul Şcolar Mihai Viteazul, SĂLAJ Economie 

Zalău 

91. Prof. Silaghi Alexandru - Grupul Şcolar Baecianu, SIBIU Economie 
Sibiu 

92. Prof. Silaghi Armina - Liceul D-na Stanca, SATU MARE Economie 
Satu Mare 

93. Prof. Sîrb Zorel - Liceul teoretic Pâncota ARAD Economie 
94. Prof. Spermezan Grigore - Liceul teoretic, Urziceni IALOMIŢA Economie 
95. Prof. Stan Nicolae - Liceul l.H. Radulescu, DÂMBOVIŢA Economie 

Târgovişte 

96. Prof. Stanciu Ion - Buzău BUZAU Economie 
97. Prof. Steopan Angela - Gnapul Şcolar Sportiv BlSTRIŢA-NASĂUD Economie 

Bistrita 
98. Prof. Sterea Marinela - Liceul Traian, Deva HUNEDOARA Economie 
99. Prof. Stoica Florea - Liceul 1eoretic Anastasescu, TELEORMAN Economie 

Roşiorii de. Vede 
100. Prof. Stoica Somina Ecaterina - Liceul lnd. BACĂU Economie 

Lemnului Comăneşti 
101. Prof. Tanase Vasile-Ioan - Colegiul M. Eminescu, HARGHlTA Economie 

Toplita 
102. Prof. Tânjală Georgeta - Grupul Şcolar Forestier, ARAD Economie 

Arad 
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103. Prof. Todoran Maria - Grupul Şcolar Metalurgic, ALBA Economie 
Aiud 

104. Prof. Toma Georgeta - Grupul Şcolar M. Sebastian, BRĂILA Economie 
Braila 

IOS. Prof. Urs Florian - Grupul Şcolar Economic BRĂILA Economie 
I. Ghica. Braila 

106. Prof. Veltan Elena - Colegiul National GORJ Economie 
T. Vladimirescu, Tg. Jiu 

107. Prof. Vulcu Maria - Colegiul Naţional I. Minulescu, OLT Economie 
Slatina 

108. Prof. Vulpe Petre - Liceul N. lorga, PRAHOVA Economie 
Valenii de Munte 

109. Prof. Zamfir Profira - Grupul Şcolar Ind. Alim. TULCEA Economie 
Tulcea 

110. Prof. Darmon Catalin - Liceul Economic BUCUREŞTI Economie, 
V. Madgearu Psihologie 

111. Prof. Şuleac Constatin - Grupul Şcolar Industrie ALBA Geografie 
Uşoara, Alba Iulia 

112. Prof. Ţărau Viorica - Grupul Şcolar Economic Arad ARAD Geografie 
ll3. Prof. Ţanu Cam1en-Fella - Liceul N. Bălcescu, CONSTANŢA Geografie 

Medgidia 
114. Prof. Alexandru Mihaela - Liceul de arta, Buzau BUZĂU Geografie 
115. Prof. Anghel Daniel - Grupul Şcolar N. Bălcescu, CĂLĂRAŞI Geografie 

Oltenita 
116. Prof. Anton Lazil.r - Liceul teoretic Mehadia CARAŞ-SEVERIN Geografie 
117. Prof. Apolzan Cosmin - Colegiul Lucian Blaga, ALBA Geografie 

Sebeş 

118. Prof. Apostu Claudia - Liceul Spiru Haret, Moineşti BACĂU Geografie 
119. Prof. Ardelean Daniel - Grupul Şcolar Mihai SĂLAJ Geografie 

Viteazul, Zalau 
120. Prof. Barbulescu Carmen - Liceul Gr. Ţiteica, MEHEDINŢI Geografie 

Drobeta Turnu Severin 
121. Prof. Balăzs Gyorgy - Grupul Şcolar Agricol, HARGHITA Geografie 

Odorheiu Secuiesc 
122. Prof. Bedreagă Adriana - Liceul economic BUCUREŞTI Geografie 

V. Madgearu 
123. Prof. Belciu Mari-Elena - Inspectoratul Şcolar, CĂLĂRAŞI Geografie 

Cal araşi 
124. Prof. Bereteu Radu - Liceul teoretic M. Nicoara, ARAD Geografie 

Arad 
125. Prof. Borza Dorina - Liceul Onisifor Ghibu, CLUJ Geografie 

Cluj-Napoca 
126. Prof. Boşcaiu Mihaela, ISE, Bucureşti BUCUREŞTI Geografie 
127. Prof. Buta Georgeta - Grupul Şcolar Comercial VRANCEA Geografie 

Focşani 
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128. Prof. Cârjan Ungureanu Adriana - Grupul Şcolar ILFOV Geografie 
P. Şeicaru, Ciorogârla 

129. Prof. Chitu Anca - Colegiul I. Maiorescu, Giurgiu GIURGIU Geografie 
130. Prof. Chiriţă Cristian - Liceul M. Sadoveanu BUCUREŞTI Geografie 
131. Prof. Ciami Dorina - Liceul G. Călinescu, Constanţa CONSTANŢA Geografie 
132. Prof. Cira Viorica - Liceul Sportiv, Bistrita BISTRIŢA-NĂSAUD Geografie 
133. Prof. Cîineanu Mariana - Liceul teoretic N. Iorga, BRĂILA Geografie 

Brăila 

134. Prof. Codrean Ioana - Colegiul National Mihai BIHOR Geografie 
Eminescu, Oradea 

135. Prof. Corhan Aurora - Şcoala nr. 4 Tulcea + Liceul TULCEA Geografie 
Economic 

136. Prof. Costache Aurel - Grupul Şcolar Fundulea CĂLĂRAŞI Geografie 
137. Prof. Craus Elisabeta - Colegiul Gh. Roşca VASLUI Geografie 

Codreanu, Bârlad 
138. Prof. Cristea Florin - Grupul Şcolar Forestier, VRANCEA Geografie 

Focşani 

139. Prof. Cristutiu Marinel - Grupul Şcolar Crasna SĂLAJ Geografie 
140. Prof. Croitoru Silvia - Colegiul Elena Cuza, Craiova DOLJ Geografie 
141. Prof. Dan Steluţa - Liceul cu Program Sportiv, BRĂILA Geografie 

Brăila 

142. Prof. Daneş Nicolae - Colegiul Al. Lahovari, VÂLCEA Geografie 
Râmnicu Vâlcea 

143. Prof. Danila Leon - Colegiul P. Rareş, Beclean BISTRIŢA-NĂSĂUD Geografie 
144. Prof. Dârvaru Salvina - Liceul Economic, Botoşani BOTOŞANI Geografie 
145. Prof. Datcu Zanfir - Liceul cu progran1 sportiv, OLT Geografie 

Slatina 
146. Prof. Deaconu Frusina - Grupul Şcolar I.C.M. DOLJ Geografie 

Nr. 2, Craiova 
147. Prof. Dioszegi Gabriela - Colegiul Naţional V. MARAMUREŞ Geografie 

Lucaciu, Baia Mare 
148. Prof. Dohotar Cristina - Grupul Şcolar Ed. Nicolau, CLUJ Geografie 

Cluj-Napoca 
149. Prof. Dumitru Despina - Inspectoratul Şcolar IALOMIŢA Geografie 

Ialomiţa 

150. Prof. Fogoroş Constantin - Liceul M. Eminescu, CONSTANŢA Geografie 
Constanta MARAMUREŞ Geografie 

151. Prof. Gavra Adrian - Grupul Şcolar Economic, 
Baia Mare BUCUREŞTI Geografie 

152. Prof. Ghionea Ramona - Grupul Şcolar O. Motoc BUCUREŞTI Geografie 
153. Prof. Grama Alina - Grupul Şcolar Traian SUCEAVA Geografie 
154. Prof. Grigoraş Magdalena - Grupul Şcolar Mihai 

Bacescu, Fălticeni STBIU Geografie 
155. Prof. Grozav Nicoale Petru - Liceul O. Goga, Sibiu BRAŞOV Geografie 
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156. Prof. Hăşmaşan Ioan-Ştefan - Grupul Şcolar Ind. BUCUREŞTI Geografie 
Uşoară, Braşov BRAŞOV Geografie 

157. Prof. Hila Eugenia - Liceul teoretic M. Cervantes 
158. Prof. Horia Marian - Grupul Şcolar Chimie BOTOŞANI Geografie 

Industrială, Făgăraş 

159. Prof. Hrincescu Alexandra - Liceul Ind. Nr. l, BIHOR Geografie 
Botoşani IAŞI Geografie 

160. Prof. Hulea Florica - Şcoala A. Mureşanu, Oradea VÂLCEA Geografie 
161. Prof. Iancu Florin - Colegiul C. Negruzzi, Iaşi 
162. Prof. Ilinca Diana - Grupul Şcolar Energetic, TULCEA Geografie 

Râmnicu Vâlcea 
BUCUREŞTI Geografie 

163. Prof. Ionaşcu Viorel - Colegiul Spiru Haret, Tulcea 
164. Prof. Iordache Anişoara - Liceul T. Vuia 

TIMIŞ Geografie 

165. Prof. Iosim Aurelia - Liceul J.L. Calderon, 
BACĂU 

Timişoara 
Geografie 

166. Prof. Iraşcu Viorel - Colegiul Ferdinand I, Bacău BUCUREŞTI Geografie 

167. Prof. Ivanov Silviu - Liceul D. Bolintineanu SATU MARE Geografie 

168. Prof. Jilavu Ioan - Liceul Doamna Stanca, Satu 
Mare HARGHITA Geografie 

169. Prof. Juraş Angela-Maria - Colegiul O. Goga, 
Miercurea Ciuc COVASNA Geografie 

170. Prof. Kădâr Ildik6 - Liceul M. Kelemen, 
Sf. Gheorghe BACĂU Geografie 

171. Prof. Kelemen Gabriela - Grupul Şcolar Arte şi 
Meserii, Oneşti HARGHITA Geografie 

172. Prof. Kozma Imre - Grupul Şcolar Industrial Gabor 
Aron, Tg. Secuiesc IAŞI Geografie 

173. Prof. Lesenciuc Mihaela - Liceul E. Racoviţă, Iaşi TIMIŞ Geografie 
174. Prof. Lugojan Sorin - Colegiul Ana Aslan, 

Timişoara COVASNA Geografie 
175. Prof. Mareş Felicia - Liceul Mihai Viteazul, 

Sf. Gheorghe 
IALOMIŢA Geografie 

176. Prof. Marin Antoniu Dumitru - Liceul de Artă, 
Slobozia 

177. Prof. Meca Ianca - Liceul N. Cartojan, Giurgiu GIURGIU Geografie 

178. Prof. Melinescu Maria - Grupul Şcolar I.C.M. Nr. 2, DOLJ Geografie 

Craiova 
179. Prof. Miculescu Anca - Grupul Şcolar Electrotehnic DÂMBOVIŢA Geografie 

nr. 6, Târgovişte 
180. Prof. Mincan Florea - Liceul teoretic I. Neculce BUCUREŞTI Geografie 

181. Prof. Miriţă Valentina - Grupul Şcolar C. Brâncuşi BUCUREŞTI Geografie 
182. Prof. Mitroi Teodor - Grupul Şcolar Tehnic TELEORMAN Geografie 

Tr. Măgurele 
183. Prof. Miu Florentina - Colegiul I.C. Bratianu ARGEŞ Geografie 
184. Prof. Moşoarcă Mihaela - Liceul M. Eliade, Reşiţa CARAŞ-SEVERIN Geografie 
185. Prof. Mureşan Silvia - Şc. cu ci. I-VIII, Nr. 4, SUCEAVA Geografie 

Vatra Domei 
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186. Prof. Nastase Dana - Liceul Nichita Stanescu. PRAHOVA Geografie 
Ploieşti 

187. Prof. Neagu Maria - Liceul Pedagogic Alexandria TELEORMAN Geografie 
188. Prof. Neculeiasa Vasile - Liceul teoretic BUZĂU Geografie 

Ştefan cel Mare, Rm Sarat 
189. Prof. Nedelcu Adrian - Inspectorarul Şcolar Prahova PRAHOVA Geografie 
190. Prof. Nedelcu Alina - Grupul Şcolar Chimie BUCUREŞTI Geografie 

C. Nenitescu 
191. Prof. Ni\ică Mihaela - Liceul Econom. Anghel VASLUI Geografie 

Rugina, Vaslui 
192. Prof. Oprea Luana - Liceul Mihai Kogălniceanu, GALAŢI Geografie 

Galati 
193. Prof. Paştean Camelia - Lic.Teoretic, Zalau SaLAJ Geografie 
194. Prof. Paltineanu Rodica - Colegiul I.C. Brătianu ARGEŞ Geografie 
195. Prof. Paraschiv Elena - Liceul Calistrat Hogaş, GALAŢI Geografie 

Tecuci 
196. Prof. Pârv Florina - Liceul Pedagogic D. ARAD Geografie 

Ţichindeal, Arad 
197. Prof. Pârvu Teodora - Liceul Mihai Viteazul, IALOMIŢA Geografie 

Slobozia 
198. Prof. Pârvulescu Emil - Liceul Matei Basarab, VALCEA Geografie 

Râmnicu Vâlcea 
199. Prof. Pecetescu Mariana - Colegiul Unirea, Focşani VRANCEA Geografie 
200. Prof. Perianu Ligia - Grupul Şcolar Metalurgic, CARAŞ-SEVERIN Geografie 

Reşita 

201. Prof. Petrea Mariana - Liceul M. Eminescu, BOTOŞANI Geografie 
Botoşani 

202. Prof. Pitig Nicoleta - Colegiul I. Slavici, Satu Mare SATU MARE Geografie 
203. Prof. Pioar Felicia - Colegiul Decebal, Deva HUNEDOARA Geografie 
204. Prof. Pop Cristian - Grupul Şcolar Economic, SATU MARE Geografie 

Satu Mare 
205. Prof. Pop Florin - Grupul Şcolar Avram Iancu, MUREŞ Geografie 

Tg. Mureş 
206. Prof. Popescu Lepădat-Marian - Liceul Domnul MEHEDINŢI Geografie 

Tudor, Drobeta Tr. Severin 
207. Prof. Popescu Manuela - Grupul Şcolar Industrial DÂMBOVIŢA Geografie 

N. Cioranescu, Târgovişte 
208. Prof. Popescu Virgiliu - Liceul E. Teodoroiu, GORJ Geografie 

Tg. Jiu 
209. Prof. Postolache Nicolae - Colegiul Doamna Stanca, BRAŞOV Geografie 

Fagaraş 

210. Prof. Precup Elena - Liceul Ion Barbu BUCUREŞTI Geografie 
211. Prof. Primejdie Ianculovici Milca - Grupul Şcolar BUCUREŞTI Geografie 
212. Petru Maior 
213. Prof. Radu Nicolae - Liceul teoretic Decebal BUCUREŞTI Geografie 
214. Prof. Raica Ioan - Liceul Şt. L. Roth, Mediaş SIBIU Geografie 
215. Prof. Roşca Doina - Liceul Pedag. E. Murgu, TIMIŞ Geografie 

Timişoara 

216. Prof. Roşculet Didina - Colegiul Decebal, Deva HUNEDOARA Geografie 
217. Prof. Riibel Ana - Liceul Emanuil Gojdu, Oradea BIHOR Geografie 
218. Prof. Sava Nina - Grupul Şcolar Gh. Cartianu, NEAMŢ Geografie 

Piatra Nearnt 
219. Prof. Savuşca Ioana - Liceul Al.I. Cuza, Alexandria TELEORMAN Geografie 
220. Prof. Sigovan Mia - Liceul de Muzica, Bistrita BISTRIŢA-NĂSĂUD Geografie 
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221. Prof. Soare Ionica - Liceul Pedagogic D.P. BRĂILA Geografie 
Perpessicius, Brăila 

222. Prof. Soare Veronica - Liceul Pedagogic, Ploieşti PRAHOVA Geografie 
223. Prof. Sofian Ioana - Grupul Şcolar Gh. Cartianu, NEAMŢ Geografie 

Piatra Neamţ 
224. Prof. Sprinjean Ioan - Colegiul militar Mihai ALBA Geografie 

Viteazul, Alba Iulia 
225. Prof. Stânga Vasile - Grupul Şcolar Co11str. de GORJ Geografie 

Maşini, Tg. Jiu 
226. Prof. Tamaş Olga - Liceul Lucian Blaga, CLUJ Geografie 

Cluj-Napoca 
227. Prof. Todoran Ancuta - Grupul Şcolar Gh. Şincai, MUREŞ Geografie 

Tg. Mureş 
228. Prof. Ureche Gigliola - Liceul Dunărea, Galati GALAŢI Geografie 
229. Prof. Vâlcu Valeriu - Liceul lnfom1atică, Iaşi IAŞI Geografie 
230. Prof. Vasilescu Roxana - Grupul Şcolar Tehnometal BUCUREŞTI Geografie 
231. Prof. Vasluianu Constantin - Liceul Cuza Vodă, VASLUI Geografie 

Huşi 

232. Prof. Velica Radu Mircea - Colegiul Gh. Lazăr, SIBIU Geografie 
Sibiu 

233. Prof. Voicu Dumitru - Grupul Şcolar Economi..:, MUREŞ Geografie 
Tg. Mureş 

234. Prof. Voinea Veronica - Colegiul I. Maiorescu, GIURGIU Geografie 
Giurgiu 

235. Prof. Zaharia Adriana - Grup Şcolar Voievod DÂMBOVIŢA Geografie 
Mircea, Târgovişte 

236. Prof. Zaharia Vasile - Liceul teoretic T. GORJ Geografie 
Vladimirescu, Tg. Jiu 

237. Prof. Şerban Lămâiţa - Şc. Normală, Focşani VRANCEA Istorie 
238. Prof. Ţifrea Eleonora - Colegiul Radu Negru, BRAŞOV Istorie 

Făgăraş 

239. Prof. Adascălitei Felicia - Liceul Pedagogic, Deva HUNEDOARA Istorie 
240. Prof. Adam Adrian - Liceul teoretic Balş OLT Istorie 
241. Prof. Alexandrache Carmen - Şc. Normala C. Negri, GALAŢI Istorie 

Galaţi 

242. Prof. Amarie Constantin - Grupul Şcolar CFR, TELEORMAN Istorie 
Roşiorii de Vede 

243. Prof. Antal L6rand - Liceul Nagy Moses, HARGHITA Istorie 
Tg. Secuiesc 

244. Prof. Ardeleanu Simion - Liceul Pedagogic, TELEORMAN Istorie 
Alexandria 

245. Prof. Asan Veronica - Grupul Şcolar Economic, CĂLĂRAŞI Istorie 
Călăraşi 

246. Prof. Aubrus Marin - Gmpul Şcolar Economic, HARGHITA Istorie 
Dâneşti 

247. Prof. Băcila Nicolae BUCUREŞTI Istorie 
248. Prof. Bălan Angela - Liceul teoretic Decebal BUCUREŞTI Istorie 
249. Prof. Barculet Ana - Liceul Electrocontact, Botoşani BOTOŞANI Istorie 
250. Prof. Baidoc Liviu - Liceul Pedagogic, Zalău SĂLAJ Istorie 
251. Prof. Balaban Gica - Liceul Carol I, Fetesti IALOMIŢA Istorie 
252. Prof. Ban Ecaterina - Liceul Marin Preda BUCUREŞTI Istorie 
253. Prof. Barbu Daniela - Liceul N. Cartojan, Giurgiu GIURGIU Istorie 
254. Prof. Berceanu Maria - Liceul Gh. Vrânceanu, BACĂU Istorie 

Bacau 
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255. Prof. Birta Radu - Colegiul National E. Gojdu, BIHOR Istorie 
Oradea 

256. Prof. Boşcăneanu Victoriana - Colegiul Pedagogic CLUJ Istorie 
Gh. Lazăr, Cluj-Napoca 

257. Prof. Boicu Jeni - Liceul Pedagogic, Botoşani BOTOŞANI Istorie 
258. Prof. Borovină Gheorghe - Colegiul M. Viteazul, PRAHOVA Istorie 

Ploieşti 

259. Prof. Botoş Dumitru - Liceul B. Farkas, Tg. Mureş MUREŞ Istorie 
260. Prof. Brăileascu Mihail - Colegiul V. Alecsandri, GALAŢI Istorie 

Galaţi 

261. Prof. Bratu Alina - Liceul teoretic I.C. Brătianu, HUNEDOARA Istorie 
Haţeg 

262. Prof. Butuc Ana - Liceul Gr. Moisil, Tulcea TULCEA Istoric 
263. Prof. Calestru Vasile - Liceul Cuza Vodă, Huşi VASLUI lstorie 
264. Prof. Câmpianu Adina - Şc. Nr. 5 Elena Doamna, GALAŢI Istorie 

Tecuci 
265. Prof. Canelea V. Sorin Mihai - Grupul Şcolar D. ILFOV Istorie 

Dumitrescu, Buftea 
266. Prof. Chioveanu Mirela - Liceul M. Sadoveanu BUCUREŞTI Istorie 
267. Prof. Chiriac Cristina - Buzău BUZĂU Istorie 
268. Prof. Ciochină Victor - Liceul Industria Lemnului BACĂU [storie 

Comăneşti 

269. Prof. Constantin Nicolae - Grupul Şcolar Industrie SIBIU Istorie 
Alimentară, Sibiu 

270. Prof. Crăciun Ilie - Inspectoratul Şcolar Oradea BIHOR Istorie 
271. Prof. Crutu Gheorghe - Inspectoratul Şcolar IALOMIŢA Istorie 

Ialomita 
272. Prof. Cuşcac Silvia - Liceul Callatis, Mangalia CONSTANŢA Istorie 
273. Prof. Cucoş Gina - Gupul Şcolar Şt. Procopiu, VASLUI Istorie 

Vaslui 
274. Prof. Darmon Marilena - Liceul teoretic C. BUCUREŞTI Istorie 

Brâncoveanu 
275. Prof. Deac Marta - Colegiul Kolcsey Perene, Satu SATU MARE Istorie 

Mare 
276. Prof. D\rna Manuela - Grupul Şcolar N. Teclu BUCUREŞTI Istorie 
277. Prof. Dobrescu Ruxandra - Colegiul A. Şaguna, BRAŞOV Istorie 

Braşov 

278. Prof. Dobroiu Dumitru - Liceul Ştefan cel Mare. BUZĂU Istorie 
Râmnicu Sarat 

279. Prof. Dondovici Gheorghe - Colegiul National DÂMBOVIŢA Istorie 
lenăchită Văcărescu, Târgovişte 

280. Prof. Dragu Mihai - Liceul H. Coandă, Craiova DOLJ Istorie 
281. Prof. Fa~ui Sorina - Liceul D. Bolintineanu BUCUREŞTI Istorie 
282. Prof. Fata Silviu - Şcoala nr. 9, Tr. Severin MEHEDINŢI Istorie 
283. Prof. Fufă Gh. Maria Marinela - Grupul Şcolar P. ILFOV Istorie 

Şeicaru, Ciorogârla 
284. Prof. Gâlă Cristina - Colegiul Pedagogic C. CONSTANŢA Istorie 

Brătescu, Constanta 
285. Prof. Gasca Alexandru - Grupul Şcolar Agricol BUCUREŞTI Istorie 

V. Hamaj 
286. Prof. Grozav Marcu Gabriel - Grupul Şcolar Avran1 MUREŞ Istorie 

Iancu, Tg. Mureş 
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287. Prof. Hector Mihai - Grupul Şcolar Forestier BISTRIŢA-NĂSĂUD Istorie 
Bistriţa 

288. Prof. Huszarik Nicoleta - Grupul Şcolar J.G. ARAD Istorie 
Tajovski, Nadlac 

289. Prof. Huzoiu Lăcrămioara - Grupul Şcolar TIMIŞ Istorie 
Telecomunicaţii, Timişoara 

290. Prof. Iacob Remus-Ioan - Grupul Şcolar Barcianu, SIBIU Istorie 
Sibiu 

291. Prof. Iancov Gheorghe - Liceul Traian Lalescu, CARAŞ-SEVERIN Istorie 
Reşita 

292. Prof. Iancu Tudor - Liceul pedagogic, Ploieşti PRAHOVA Istorie 
293. Prof. Ienci Ioan - Grupul Şcolar Sinteza, Oradea BIHOR Istorie 
294. Prof. Iorga Maria - Grupul Şcolar Ec. Viilor BUCUREŞTI Istorie 
295. Prof. Jancs6 Arpâd - Inspectoratul Şcolar Covasna COVASNA Istorie 
296. Prof. Lica Emilia - Liceul teoretic Gh. M. Murgoci, BRĂILA Istorie 

Braila 
297. Prof. Licu Ion - Grupul Şcolar Energetic BUCUREŞTI Istorie 
298. Prof. Limona Răzvan - Grupul Şcolar Ind. Alim. TULCEA Istorie 

Tulcea 
299. Prof. Lupu Adrian - Liceul Emil Botta, Adjud VRANCEA Istorie 
300. Prof. Mătăsaru Daniela - Liceul Calistrat Hogaş, NEAMŢ Istorie 
301. Piatra Neamţ 
302. Prof. Man Ioan - Liceul S. Bămutiu, Şimleu! SĂLAJ Istorie 

Silvaniei 
303. Prof. Marinescu Dida - Liceul teoretic M.Eminescu, BUZĂU Istorie 

Buzău 

304. Prof. Maziliu Ecaterina - Liceul Neagoe Basarab, CĂLĂRAŞI Istorie 
Oltenita 

305. Prof. Mihăilescu Dumitru - Liceul cu Program BRĂILA Istorie 
Sportiv, Brăila 

306. Prof. Mihaiu Claudia - Grupul Şcolar de Arte şi BRAŞOV Istorie 
Meserii, Braşov 

307. Prof. Miloşescu Aurelia - Grupul Şcolar Naval, GIURGIU Istorie 
Giurgiu 

308. Prof. Mitrea Dana - Grupul Şcolar Auto, Piatra NEAMŢ Istorie 
Neamt 

309. Prof. Mrejeru Marcela - Grup Şcolar Constr. de GORJ Istorie 
Maşini, Tg. Jiu 

310. Prof. Murariu Mihaela - Liceul E. Racoviţă, Iaşi IAŞI Istorie 
311. Prof. Nicoara Florentina - Grupul Şcolar Dacia BUCUREŞTI Istorie 
312. Prof. Oane Sorin - Colegiul Al. Lahovari VÂLCEA Istorie 
313. Prof. Oberşterescu Dănilă - Grupul Şcolar Ind. CARAŞ-SEVERIN Istorie 

Constructii, Reşita 
314. Prof. Oprea Mioara - Liceul teoretic A. Cuza BUCUREŞTI Istorie 
315. Prof. Osanu Octavian - Grupul Şcolar Economic BRĂILA Istorie 

I. Ghica, Brăila 
314. Prof. Pădurean Maria - Liceul Pedagogic D. ARAD Istorie 

Ţinchindeal, Arad 
315. Prof. Păun Teodora - Grupul Şcolar C. Brancusi BUCUREŞTI Istorie 
316. Prof. Pană M.Tiberiu - Grupul Şcolar Oltchim, VÂLCEA Istorie 

Rm. Vâlcea 
317. Prof. Pascu Adrian - Colegiul National Spiru Haret BUCUREŞTI Istorie 
318. Prof. Pascu Vasile - Colegiul Gh. Lazăr BUCUREŞTI Istorie 
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319. Prof. Peptan Daniel - Grupul Şcolar Mat. de GORJ Istorie 
Constr., Tg. Jiu 

320. Prof. Pirotici Constanta - Liceul T. Vladimirescu BUCUREŞTI Istorie 
321. Prof. Popa Ioan Eneida - Şc. Normala Benedek HARGHITA Istorie 

Elek, Odorheiu Secuiesc 
322. Prof. Preda Maria - Liceul Traian Doda, Caransebeş CARAŞ-SEVERIN Istorie 
323. Prof. Radulescu Ariadna - Liceul V. Streinu, Gaeşti DÂMBOVIŢA Istorie 
324. Prof. Rados Maria - Liceul Informatica, Iaşi IAŞI Istorie 
325. Prof. Radu Maria - Liceul J.L. Calderon, Timişoara TIMIŞ Istorie 
326. Prof. Ritiu Maria - Liceul Emil Racovita, CLUJ Istorie 

Cluj-Napoca 
327. Prof. Rokaly J6zsef - Liceul Salamon Erno, HARGHJTA Isrorie 

Gheorghieni 
328. Prof. Rusu Claudia - Colegiul Naţional C. DÂMBOVIŢA Istorie 

Carabella, Târgovişte 
329. Prof. Rusu Vivian - Inspectoratul Şcolar Covasna COVASNA Istorie 
330. Prof. Sarba Alina - Liceul cu Program Sportiv, Arad ARAD Istorie 
331. Prof. Sârbu Aneta - Colegiul Lucian Blaga, Sebeş ALBA Istorie 
332. Prof. Silaghi Gabriela - Colegiul I. Slavici, SATU MARE Istorie 

Satu Mare 
333. Prof. Silaghi Monica - Liceul Doamna Stanca, SATU MARE Istorie 

Satu Mare 
334. Prof. Sitea Sorin - Liceul M. Eminescu, laşi IAŞI Istoric 
335. Prof. Soare Angela - Grupul Şcolar Comercial DOLJ Istorie 

Gh. Chitu, Craiova 
336. Prof. Solcan Nicolae - Liceul N. Cartojan, Giurgiu GIURGIU Istorie 
337. Prof. Stanciu Ion - Grupul Şcolar Henri Coanda VÂLCEA htorie 
338. Prof. Stanciu Rodica - Grupul Şcolar Traian BUCUREŞTI Istorie 
339. Prof. Stoian Nicolae - Grupul Şcolar Gr. Moisil , HUNEDOARA Istorie 

Deva 
340. Prof. Suciu Cristina - Liceul A. Saligny, Cemavoda CONSTANŢA I~torie 

341. Prof. Szekely Elena - Colegiul Naţional Titu ALBA Istorie 
Maiorescu, Aiud 

342. Prof. Tambuş Zamfira - Liceul P. Rareş, MARAMUREŞ Istorie 
Târgu Lapuş 

343. Prof. Tilea Ion - Liceul teoretic Urziceni IALOMIŢA Istorie 
354. Prof. Todorov Gheorghina - Liceul Pedagogic TIMIŞ Istorie 

E. Murgu, Timişoara 
355. Prof. Toia Mihaela - Liceul Roman-Voda, Roman NEAMŢ Istorie 
356. Prof. Toma Anişoara - Grup Şcolar Agricol ILFOV Istorie 

Dragomireşti Vale 
357. Prof. Tompa Ionel - Colegiul A. Mureşeanu, Bistriţa BISTRIŢA-NĂSĂUD Istorie 
358. Prof. Topoleanu Elena - Inspectoratul Şcolar Tulcea 
359. Prof. Valean Alexandru - Liceul S. Halita, TULCEA Istorie 

Sângeorz Bai 
360. Prof. Varaşcanu Constantin - Colegiul Naţional BISTRIŢA-NĂSĂUD Istorie 

I. C. Brătianu, Piteşti 
361. Prof. Vasioiu Ion - Colegiul T. Vladimirescu, ARGEŞ Istorie 

Tg. Jiu 
362. Prof. Varga Victor - Liceul teoretic Jibou GORJ Istorie 
363. Prof. Vasile Luminita - Colegiul I. Asan, Caracal SĂLAJ Istorie 
364. Prof. Vilhem Doru - Inspectoratul Şcolar Botoşani OLT Istorie 
365. Prof. Voicu Teodor - Grupul Şcolar Al. Odobescu, BOTOŞANI Istorie 

Lehliu Garam 
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366. Prof. Voinaghi Marius - Colegiul D. Vodă, Sighet CĂLĂRAŞI Istorie 
367. Prof. Vomicu Cristian - Grupul Şcolar Grivita MARAMUREŞ Istorie 
368. Prof. Zaharia Adrian - Liceul teoretic Ion.Mihalache BUCUREŞTI Istorie 
369. Prof. Ţepeluş Laurentiu - Colegiul B.P. Haşdeu, ARGEŞ Istorie 

Buzau 
370. Prof. Ţino Luiza - Liceul Pedagogic D.P. BUZĂU Psihologie 
371. Perpessicius, Brăila 
372. Prof. Ţurcaş Maria - C.C.D. Zalau BRĂILA Psihologie 
378. Prof. Almăşan O. Hellen Beatrice - Grupul Şcolar SĂLAJ Psihologie 

Ec., B. Ştirbey, Buftea ILFOV Psihologie 
379. Prof. Andrei Liliana - Centrul 2 Voluntari ILFOV Psihologie 
380. Prof. Apostol Gabriela - Liceul G. Moisil, Bucureşti BUCUREŞTI Psihologie 
381. Prof. Bigan Eugen - Liceul Ion Barbu BUCUREŞTI Psihologie 
382. Prof. Bulei Irina - Liceul teoretic Traian, Deva HUNEDOARA Psihologie 
383. Prof. Butnaru Luiza - C.C.D. Suceava SUCEAVA Psihologie 
384. Prof. Cadar Cornel - Grupul Şcolar 1.C.M. Nr. 2, DOLJ Psihologie 

Craiova 
385. Prof. Calistru Elena - Liceul E. Racovita, Iaşi IAŞI Psihologie 
386. Prof. Catalano Horatiu - Colegiul A. Mureşeanu, BISTRIŢA-NĂSĂUD Psihologie 

Bistriţa 

387. Prof. Cernea Gheorghită - Centrul Judetean de VRANCEA Psihologie 
Asistentă Psihopedagogica Vrancea 

388. Prof. Chelemen Ioan - Colegiul Iosif Vulcan, BIHOR Psihologie 
Oradea 

389. Prof. Cobusceanu Alexandru - Liceul teoretic, IALOMIŢA Psihologie 
Slobozia 

390. Prof. Coc Dorei - Colegiul G. Coşbuc, Năsăud BISTRIŢA-NĂSĂUD Psihologie 
391. Prof. Coroiu Can1elia - Colegiul Gib Mihaiescu, VÂLCEA Psihologie 

Drăgăşani 

392. Prof. Criveanu Silvia - Colegiul Pedagogic, Slatina OLT Psihologie 
393. Prof. Croitoru Angela - Liceul teoretic, Feteşti IALOMIŢA Psihologie 
394. Prof. Crudu Gabriela - Colegiul S. Haret, Tg. Jiu GORJ Psihologie 
395. Prof. Csiszer Zsuzsa - Liceul Bolyai Farkas, MUREŞ Psihologie 

Tg. Mureş 
396. Prof. Dălcaran Niculina - Liceul Grigore Moisil, TULCEA Psihologie 

Tulcea 
397. Prof. Dandu Lucica - Liceul Ghe. Vrânceanu, Bacau BACĂU Psihologie 
398. Prof. Diaconu Amalia - Liceul Pedagogic, Bacău BACĂU Psihologie 
399. Prof. Dinca Diana - Liceul Pedagogic ARAD Psihologie 

D. Ţichindeal, Arad 
400. Prof. Dinulescu Emilia - Grupul Şcolar D. Motoc BUCUREŞTI Psihologie 
401. Prof. Dlujeanschi Daniela - Coleg. Titu Maiorescu, ALBA Psihologie 

Aiud 
402. Prof. Doboş Amalia - Colegiul National Bâriă\ean, TIMIŞ Psihologie 

Timişoara 

403. Prof. Dos Doinita - Grupul Şcolar Vorona BOTOŞANI Psihologie 
404. Prof. Draghici Dana - Grupul Şcolar Posta şi BUCUREŞTI Psihologie 

Telecomunicatii 
405. Prof. Enescu Liliana - Liceul Pedagogic, Ploieşti PRAHOVA Psihologie 
406. Prof. Florea Florina - Inspectoratul Şcolar DÂMBOVIŢA Psihologie 

Dâmbovita 
407. Prof. Fodor Delia - Colegiul Mihai Viteazul, Turda CLUJ Psihologie 
408. Prof. Galan-Oprişan Roxana - Grupul Şcolar Ind. VASLUI Psihologie 

Al.I. Cuza, Bârlad Cl•019"kk ... tfl8fta 
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409. Prof. Gemescu Mariana - Liceul Pedagogic, Giurgiu GIURGIU Psihologie 
410. Prof. Gherghelescu Mihaela - Liceul Pedagocic Gh. NEAMŢ Psihologie 

Asachi, Piatra Neamt 
411. Prof. Grigorescu Maria - Liceul Petre Cercel, DÂMBOVIŢA Psihologie 

Târgovişte 

412. Prof. Grosu Lavinia - Grupul Şcolar Ştefan CĂLĂRAŞI Psihologie 
Bănulescu, Călăraşi 

413. Prof. Gutu Ciprian - Grupul Şcolar Agricol, TELEORMAN Psihologie 
Dragomireşti-Vale 

414. Prof. Gurlui Ileana - Liceul Pedagogic, Alexandria TELEORMAN Psihologie 
415. Prof. Hancea Maria - C.C.D., C.J.A.P.P., Suceava SUCEAVA Psihologie 
416. Prof. Hamagea Doina - Liceul Cuza Vodă, Huşi VASLUI Psihologie 
417. Prof. Herciu Ovidiu - Grupul Şcolar Industrial Şt.O. BRAŞOV Psihologie 

Iosif, Rupea 
418. Prof. Hussar Elena - Liceul Pedagogic, Bacău BACĂU Psihologie 
419. Prof. lagăr Mihaela - Grupul Şcolar Energetic VÂLCEA Psihologie 
420. Prof. Ilieş Marieta - Grupul Şcolar UNIO, Satu SATU MARE Psihologie 

Mare 
421. Prof. Ionescu Ion - Liceul Şt. L. Roth, Mediaş SIBIU Psihologie 
422. Prof. Ionită Şerban - Grupul Şcolar Energetic BUCUREŞTI Psihologie 
423. Prof. Keresztes-Szentes Erzsebet - Liceul Salamon HARGHITA Psihologie 

Emo, Gheorghieni 
424. Prof. Kurti Tunde - Colegiul Kolcsey Ferenc, SATU MARE Psihologie 

Satu Mare 
425. Prof. Lazăr Silviu - Colegiul M. Viteazul, Ploieşti PRAHOVA Psihologie 
426. Prof. Leonte Ana - Grupul Şcolar Nr. 3, Suceava SUCEAVA Psihologie 
427. Prof. Lorincz Csilla - Grupul Şcolar Bânyai Laszlo, HARGHITA Psihologie 

Odorheiu Secuiesc 
428. Prof. Manolcasa Doina - Liceul Callatis, Mangalia CONSTANŢA Psihologie 
429. Prof. Martian Mariana - Liceul teoretic Gh. M. BRĂILA Psihologie 

Murgoci, Brăila 
430. Prof. Martin Gabriela - Liceul O.C. TăsH:iuanu, HARGHITA Psihologie 

To plita 
431. Prof. Matache Elena - Liceul teoretic Vlaicu Vodă ARGEŞ Psihologie 
432. Prof. Mateiciuc Alina - Liceul Sportiv, Botoşani BOTOŞANI Psihologie 
433. Prof. Miftode Valeria - Colegiul I. Maiorescu, GIURGIU Psihologie 

Giurgiu 
434. Prof. Mihail Rarita - Grupul Şcolar D. Motoc, GALAŢI Psihologie 

Galati 
435. Prof. Minuta Monica Gratziela - Grupul Şcolar Ind. BUCUREŞTI Psihologie 

Material Rulant 
436. Prof. Miscol Andrei - Liceul M. Sadoveanu BUCUREŞTI Psihologie 
437. Prof. Mocanu Raluca - Liceul Ion Barbu BUCUREŞTI Psihologie 
438. Prof. Modrea Margareta - Colegiul Unirea, Focşani VRANCEA Psihologie 
439. Prof. Moiş Augusta - Şcoala Generală I. CLUJ Psihologie 

Agârbiceanu, Cluj-Napoca 
440. Prof. Moisin Doina - Liceul teoretic Mihai Viteazul, COVASNA Psihologie 

Sf. Gheorghe 
441. Prof. Moldovan Ionela - Grupul Şcolar Sf. TELEORMAN Psihologie 

Haralambie, Tr. Măgurele 
442. Prof. Moldoveanu Elena - Liceul Mihai Eminescu, BUZĂU Psihologie 

Buzău 

443. Prof. Murariu Tali - Liceul Pedagogic E. Murgu, TIMIŞ Psihologie 
Timişoara 
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444. Prof. Mureşan Cornel - Grupul Şcolar C.F. Oradea BIHOR Psihologie 
445. Prof. Nagy Edith - Grupul Şcolar Avram Iancu, MUREŞ Psihologie 

Tg. Mureş 
446. Prof. Nedelcu Doina - Liceul Gh. Sincai BUCUREŞTI Psihologie 
447. Prof. Nicolaescu Silvia - Liceul teoretic nr. 2, Reşita CARAŞ-SEVERIN Psihologie 
448. Prof. Nicu Adriana - Colegiul A. Şaguna, Sibiu SIBIU Psihologie 
449. Prof. Novac Corneliu - Colegiul Ştefan Velovan, DOLJ Psihologie 

Craiova 
450. Prof. Obreja Mihai - Liceul P. Rareş, Piatra Neamt NEAMŢ Psihologie 
451. Prof. Opran Marius - Liceul Domnul Tudor MEHEDINŢI Psihologie 
452. Prof. Otescu Cornel - Liceul Şt. Odobleja MEHEDINŢI Psihologie 
453. Prof. Paltăn Eniko - Liceul teoretic Szekely Miki:i, COVASNA Psihologie 

Sf. Gheorghe 
454. Prof. Pârvulescu Anişoara - Liceul teoretic M. ARAD Psihologie 

Nicoara, Arad 
455. Prof. Plosca Marin - C.J.A.P.P., Cluj-Napoca CLUJ Psihologie 
456. Prof. Porumbaceanu Antonela - Colegiul I. Slavici, SATU MARE Psihologie 

Satu Mare 
457. Prof. Preda Denisa - Grupul Şcolar Ind. Tractorul, BRAŞOV Psihologie 

Braşov 

458. Prof. Raşoveanu Maria Andreea - Colegiul S. Haret, GORJ Psihologie 
Tg. Jiu 

459. Prof. Radu Corina - Liceul D. Bolintineanu BUCUREŞTI Psihologie 
460. Prof. Radu Doina - Liceul Pedagogic, Slobozia IALOMIŢA Psihologie 
461. Prof. Rotaru Adriana - Centrul de Asistenta DOLJ Psihologie 

Psihopedagogica, Craiova 
462. Prof. Rygmanyi Haynalka - Grupul Şcolar Sportiv BISTRIŢA-NĂSĂUD Psihologie 

Bistriţa 

463. Prof. Sas Cecilia - Colegiul Iosif Vulcan, Oradea BIHOR Psihologie 
464. Prof. Sascu Doina - Liceul Oltetului, Rm. Vâlcea VÂLCEA Psihologie 
465. Prof. Silvestru Adrian - Liceul Sportiv Galaţi GALAŢI Psihologie 
466. Prof. Sismanian Alma - Grupul Şcolar Nichita BUCUREŞTI Psihologie 

Stanescu 
467. Prof. Stan Carmen - Liceul M. Eminescu, laşi IAŞI Psihologie 
468. Prof. Stoica Rodica - Liceul Economic, Drobeta Tr. MEHEDINŢI Psihologie 

Severin 
469. Prof. Straistraru Camelia - Liceul economic CJAPP, VRANCEA Psihologie 

Focşani 

470. Prof. Szots Iudith - Grupul Şcolar Industrial BRAŞOV Psihologie 
Electroprecizia, Săcele 

471. Prof. Tătaru Iulia - Liceul Dunarea, Galaţi GALAŢI Psihologie 
472. Prof. Nicolau Doina - Liceul Spiru Haret, Tecuci GALAŢI Psihologie 
473. Prof. Tornescu Aura - Coleg. Lucian Blaga, Sebeş ALBA Psihologie 
474. Prof. Tomoiu Maria - Liceul E. Teodoroiu, Tg. Jiu GORJ Psihologie 
475. Prof. Tudor Marilena - Grupul Şcolar Construcţii, CARAŞ-SEVERIN Psihologie 

Reşita 

476. Prof. Tunsoiu Ileana - Liceul Militar Neagoe BUZĂU Psihologie 
Basarab, Buzău 

477. Prof. Uiete Florin - Liceul I. Creanga BUCUREŞTI Psihologie 
478. Prof. Văsioiu Rosernarie - Colegiul Pedag. CONSTANŢA Psihologie 

C. Bratescu, Constanta 
479. Prof. Vasiliu Georgeta - Liceul A.T. Laurian, BOTOŞANI Psihologie 

Botoşani 
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480. Prof. Velea Eleonora - Liceul teoretic Emil Racoviţa, VASLUI Psihologie 
Vaslui 

481. Prof. Velica Florenţa - Grupul Şcolar Economic, SIBIU Psihologie 
G. Baritiu, Sibiu 

482. Prof. Velicu Gheorghe - Liceul N. Cartojan , Giurgiu GIURGIU Psihologie 
483. Prof. Vişan Dobre Gica - Liceul Marin Preda, TELEORMAN Psihologie 

Tr. Măgurele 
484. Prof. Viman Nicoleta - Liceul teoretic Etnii Racovita, MARAMUREŞ Psihologie 

Baia Sprie 
485. Prof. Vlăsceanu Angela - Colegiul I.L. Caragiale, DÂMBOVIŢA Psihologie 

Târgovişte 

486. Prof. Vlad Livia - Liceul Pedagogic, Deva HUNEDOARA Psihologie 

Colectivul de autori multumeşte tuturor participantilor la stagiile de formare 
organizate de C.N.C. la nivel national, care, prin sugestiile şi activitâtile desfăşurate, au 
contribuit la cristalizarea ideilor din acest ghid. Cu aceasta ocazie, ne cerem scuze 
pentru eventuale greşeli de transcriere a numelor sau eventuale omisiuni apărute în lista 
participanţilor. Va rugăm sâ ne semnalaţi posibile neconcordante, pentru a le remedia la 
următoarele ediţii. 
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Consiliul Naţional pentru Curriculum vă propune 
ghiduri metodologice pentru următoarele domenii: 
• Limba şi literatura română. Clasele I - a VIII-a 
• Limba latină. Clasele a VIII-a - a XII-a 
• Limba franceză. Clasele a 111-a - a VIII-a 
• Limba engleză. Clasele a III-a - a VIII-a 
• Limba germană. Clasele a 111-a - a VIII-a 
• Limba rusă. Clasele a 111-a - a VIII-a 
• Matematică. Clasele I - a VIII-a 
• Fizică. Clasele a VI-a - a VIII-a 
• Chimie. Clasele a VII-a - a VIII-a 
• Biologie. Clasele a V-a - a VIII-a 
• Ştiinţe. Clasele a 111-a - a IV-a 
• Ştiinţe. Clasele a V-a - a VI-a 
• Istorie. Clasele a IV-a - a VIII-a 
• Educaţie civică. Cultură civică 

• Geografie. Clasele a IV-a - a VIII-a 
• Educaţie fizică. Clasele I - a IV-a 
• Educaţie fizică. Clasele a V-a - a VIII-a 
• Educaţie muzicală. Educaţie plastică. Clasele I - a XII-a 
• Abilităţi practice. Educaţie tehnologică. Clasele I - a VIII-a 
• Tehnologia informaţiei şi a comunicaţiilor 

în procesul didactic. Clasele I - a IV-a 
• Tehnologia informaţiei şi a comunicaţiilor 

în procesul didactic. Clasele a V-a - a XII-a 
• Aria curriculară ,,Limbă şi comunicare'~ Clasele a IX-a - a XII-a 
• Aria curriculară ,Matematică şi Ştiinje ale naturii". Clasele a IX-a - a XII-a 
• Aria curriculară ,pm şi societate". Clasele a IX-a - a XII-a 
• Aria curriculară ,,Educa/ie fizică şi sport". Clasele a IX-a - a XII-a 
• Aria curriculară „Tehnologii". Liceul teoretic. Educaţie tehnologică, 

Tehnologia informaţiei, Informatică 
• Aria curriculară „Tehnologii". Liceul tehnologic-profil Servicii 
• Aria curriculară „Tehnologii'~ Liceul tehnologic-profil Tehnic 
• Aria curriculară „Tehnologii". Liceul tehnologic-profil Resurse naturale • ~--
şi protecjia mediului ""'111111111 

• Învăţarea matematicii şi a ştiinţelor - studiu comparativ (I) 
• Învăţarea matematicii şi a ştiinţelor - studiu comparativ (li) 
• Consiliere şi orientare 
• Repere privind activitatea educativă 

ISBN: 973-8294-33-9 
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