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II. SONDERNUMMER

VERORDNUNGSBLATT

FUR DIE DIENSTBEREICHE DER BUNDESMINISTERIEN FUR
UNTERRICHT, KUNST UND SPORT
_WISSENSCHAFT UND FORSCHUNG

Jahrgang 1989 Wien, am 15. Mirz 1989 s .32 Stiick
27. Verordnung: Anderung der Lehrpline der allgemeinbildenden hsheren Schulen )
ung
S(h')f.:'mu(lh"’i(..‘}ll.’l}led

27. Verordnung des Bundesministers fiir

Unterricht, Kunst und Sport vom 12. Dezem-

ber 1988, BGBIL. Nr. 63/1989, mit der die

Lehrpline der allgemeinbildenden hoheren
Schulen geindert werden

Artikel I

Auf Grund des Schulorganisationsgesetzes,
BGBI. Nr. 242/1962, zuletzt geindert durch das
Bundesgesetz BGBI. Nr. 327/1988, insbesondere
dessen §§ 6 und 39, des §29 des Minderheiten-
Schulgesetzes fiir Kirnten, BGBl.'Nr. 101/1959, in
der Fassung des Bundesgesetzes BGBI. Nr. 326/
1988 sowie hinsichtlich der Einstufungen in die
Lehrverpflichtungsgruppen im Einvernehmen mit
dem Bundesminister fiir Gesundheit und &ffentli-
cher Dienst und dem Bundesminister fiir Finanzen
auf Grund des §7 Abs. 1 des Bundesgesetzes iiber
das Ausmafl der Lehrverpflichtung der Bundesleh-
rer, BGBI. 'Nr. 244/1965, zuletzt gedndert durch
das Bundesgesetz BGBI. Nr. 287/1988, wird ver-
ordnet:

Die Verordnung des Bundesministers fiir Unter-
richt und Kunst iiber die Lehrpline der allgemein-
bildenden hoheren Schulen, BGBI. Nr. 88/1985, in
der Fassung der Verordnung BGBI. Nr. 591/1986
wird wie folgt geindert:

1. Dem § 1 wird angefiigt:

,,8. Lehrplan des Gymnasiums mit dritter leben-
der Fremdsprache am Offentlichen Gymna-
sium der Stiftung Theresianische Akadémie
in Wien (Anlage A/IF)

A (2433

9. Lehrplan des Realgymnasiums mit zusitzli-
cher Ausbildung in Metallurgie am Bundes-
realgymnasium in Reutte/Tirol (Anlage A/
me)

10. Lehrplan
(Anlage B)

11. Lehrplan des Oberstufenrealgymnasiums
unter besonderer Beriicksichtigung der musi-
schen Ausbildung (Anlage B/m1)

12. Lehrplan des Oberstufenrealgymnasiums
unter besonderer Beriicksichtigung der musi-
schen Ausbildung fiir Studierende der Musik

des

Oberstufenrealgymnasiums

(Anlage B/m2)
13. Lehrplan des Oberstufenrealgymnasiums
unter besonderer Beriicksichtigung der

sportlichen Ausbildung (Anlage B/sp)
14. Lehrplan des Aufbaugymnasiums und des
Aufbaurealgymnasiums (Anlage C)*“.

2. § 2 entfillt; § 3 erhilt die Bezeichnung ,,§ 2¢.

3. In den AnlagenA und A/i entfallen beim
Begriff ,,Wirtschaftskundliches Realgymnasium fiir
Midchen® jeweils die Worte ,,fiir Madchen®.

4. In der Anlage A (Lehrplan der allgemeinbil-
denden hoheren Schule), vierter Teil (Stundenta-
feln), wird vor der Uberschrift ,,Unterstufe des
Gymnasiums® folgende Zwischeniiberschrift einge-

figt:
»1. UNTERSTUFE*

5. In der Anlage A, vierter Teil, wird in den Stundentafeln der Unterstufe des Gymnasiums, des Real-
gymnasiums und des Wirtschaftskundlichen Realgymnasiums der Freigegenstand ,,Instrumentalmusik® als
»Instrumentalunterricht bezeichnet und wird die diesbeziigliche Lehrverpflichtungsgruppe auf ,,(IV)

geindert.
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6. In der Anlage A, vierter Teil, wird in der Stundentafel der Unterstufe des Realgymnasiums
a) die die Werkerziehung betreffende Zeile durch folgende Zeilen ersetzt:

s WeTKerZiehUng, . .ovio o i s wianlbais e ats e o ¥ ey 2 Z — — 4 av)
Technisches Werken/Textiles Werken Ji - Gngt el - = 2 2 4 VA

b) nach der die Pflichtgegenstinde betreffenden Tabelle folgende Anmerkung eingefiigt:

,»1) Alternative Pflichtgegenstinde.”

7. In der Anlage A, vierter Teil, wird in der Stundentafel der Unterstufe des Wirtschaftskundlichen
Realgymnasiums

a) die die Werkerziehung betreffende Zeile durch folgende Zeilen ersetzt:

s Wetkerziehlng g o e e e o e s s -2 2 — — 4 (V)
Technisches Werken/Textiles Werken?)........... — — 3 4 7 IV

b) nach der die Pflichtgegenstinde betreffenden Tabelle folgende Anmerkung eingefiigt:

,»1) Alternative Pflichtgegenstinde.*
8. In der Anlage A wird dem vierten Teil angefiigt:

»2. OBERSTUFE
a) PFLICHTGEGENSTANDE

Oberstufe des Gymnasiums

Klassen und Wochenstunden Lehrver-
_ Summe pflich-
Ober- tungs-
aa) Pflichtgegenstinde 5. Kl 6. Kl. 7.KlL 8. Kl. stufe gruppe
Religionndaai: i 0, SISl 2 2 2 2 8 (I10)
Deutsch s E2ii 0 T8l U s el s 3 3 3 3 12 @
Erste lebende Fremdsprache .......... 00 ... 3 3 3 3 12 @
Latein st npih a5 o + 3 3 3 13 0]
Griechisch/Zweite lebende Fremdsprache®) ... 4 3 3 3 13 @
Geschichte und Sozialkunde .. .............. 2 2 2 2 8 (I1I)
Geographie und Wirtschaftskunde . .......... 2 2 2 2 8 (II1)
Mathematiic », S SN TR Tl Se e 3 3 3 3 12 I1)
Biologie und Umweltkunde . ................ 2 2 — 2 6 111
G T R REE TN . R R et o B - — 205 2 4 (11II)
Physilc il et Ul pant i il n ol 2 - 3 2 2 7 (111)
Psychologie und Philosophie................ - - 2 2 4 111
Ietformanilefaly By N et S LR 2 - - - 2 II
Musikerziehismg's . 500 TR 20505 1 SR 2 1,5 } 3,5 } (IV a)
T +4
Bildnezische! Erziehungtd et fe i b s e 2 1.5 3,3 (IV a)
Leibesibunlgent, 70 . st i ol 8l St 3 3 2 2 10 (IV a)
Summe der Pflichtgegenstinde . ... .......... 34 32 31 33 130
bb) Wahlpflichtgegenstinde ?) 8 8

Gesamtwochenstundenzahl aa) bb)is S sl ot fasdod oY AT Rls SR s ¥ 138

Arpenblldender Pflichtgegenstand.
ternative Pflichtgegenstinde.
2) Siehe den Unterabschnitt ,,Wahlpflichtgegenstinde®.

A

2270, P2) 2, L7P
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Oberstufe des Realgymnasiums

Klassen und Wochenstunden Lehrver-

Summe pflich-

Ober- tungs-
aa) Pflichtgegenstinde 5. Kl 6. Kl Zi Kl 8. Kl stufe gruppe
Weliotons ;. M, (o 0ele s 1 aeie d L g il 200 2 2 2 2 8 (I1I)
Dentsch baseior v e e e 3 3 3 Fan IEhX @
Erste lebende Fremdsprache .=........... 0 .. 3 3 3 312 @
Zweite lebende Fremdsprache/Latein®) . ...... 4 3 3 3.=25513 )
Geschichte und Sozialkunde ................ z 2 2 2 8 (1I1)
Geographie und Wirtschaftskunde . .......... 2 2 2 2 8 (111)
Mathesgarik 8) L i b e 4 4 4 Bt (ID)
Biologie und Umweltkunde *)............... 2 3 —/2 2 i 5719 111 ¢)
Ghemie ¥y aalRw s el AT e R - - 3 2/37% '5/6 (I1I)
Physik ) BEEG e ET T 2 3 2 2/3 9/10  (II)%)
Darstellende Geometrie ) ..cvvovvvvenan - - 2/— 2/— 4/— (1))
Psychologie und Philosophie...... . ......... - — 2 2 + 11
infaEmatikor: e 3o R 2 - — - 2 I
Musikerzigun Sl ool iia, 2at, Lol 2 1,5 } 35 } (IV a)

21%) 2.2) + 4

Bildnerischie Erzichung. ..ot b. oot i 2 5 35 (IV a)
Eeibestbtingen bt i T sl IR 3 3 2 255410 IV a)
Summe der Pflichtgegenstiande .............. 33 31 32 320128
bb) Wahlpflichtgegenstinde *) 10 10
Gesamtwaeenstiindenyahl-aa) L bbY o o e Al e S D s 138

*) Typenbildende Pflichtgegenstinde.

') Zweite lebende Fremdsprache/Latein mit Beginn in der 5. Klasse oder das ab der 3. Klasse (gymnasiale Unter-
stufe) unterrichtete Latein.

) Alternative Pflichtgegenstinde.

3) Siehe den Unterabschnitt ,,Wahlpflichtgegenstinde®.

4) In der Schwerpunktform 7. und 8. Klasse jedoch II.

%) In der Schwerpunktform 7. und 8. Klasse jedoch (II).

Oberstufe des Wirtschaftskundlichen Realgymnasiums

Klassen und Wochenstunden Lehrver-

Summe pflich-

Ober- tungs-
aa) Pflichtgegenstinde 5. KL 6. KL g 8. KL stufe gruppe
Relsi: . B et oo e et S e 2 2 2 2 8 (II1)
BT (1 ¢ T e i e TR S e 3 3 3 3 12 (D
Erste lebende Fremdsprache .. .. .o . o .t on . 3 3 3 3 12 T
Zweite lebende Fremdsprache/Latein. ........ 4 3 5 ol @
Geschichte und Sozialkunde ................ 2 2 2 2 8 (1110
Geographie und Wirtschaftskunde *) ......... 2 & 3 3t 10 (I10)
Mathematiki ez e S vl 3 3 3 3 12 (II)
Biologie und Umweltkunde *)............... 2 3 - 2 7 II1
Chettier s b o o Il e e e s i - — 2 2 + (11I)
Pl tines T L e e e - 3 2 2 7 (I1I1)
Haushaltsékonomie und Erndhrung (Theorie) *) 2 2 - - 4 111
Psychologie und Philosophie
(einschlief8lich Praktikum)*)................ - 2 2 2 6 111

*) Typenbildende Pflichtgegenstinde.
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Klassen und Wochenstunden Lehrver-
Summe  pflich-
Ober- tungs-

aa) Pflichtgegenstinde 5.KI. 6. Kl 7. KL 8. KI. stufe gruppe
TOTOTIEALIS ki ot v U T R 2 - - - 2 II
Musikerziehung - o: 0 L oS TNan R e 2 1,5 3.5 IV a)
21 21 +4
Bildnerische Erzichungit S SEsone ot 2 1.5 3,5 (IV a)
Leihesibiingen .. i eg Rl S m A e 3 3 2 210 (IV a)
Summe der Pflichtgegenstinde .............. 32 34 29 3455126
bb) Wahlpflichtgegenstinde ?) 12 12
Gesamtwochenstundenzahlaa)y bbb’ Lo iahs e a0t e e e 138

1) Alternative Pflichtgeienstﬁnde.
?) Siehe den Unterabschnitt ,,Wahlpflichtgegenstande*.

Oberstufe des Gymnasiums, Realgymnasiums und Wirtschaftskundlichen Realgymnasiums

Klassen und Wochenstunden Lehrver-
pflich-
tungs-

Wahlpflichtgegenstinde 6. KL 7. KL 8. Kl. Summe gruppe
aa)

Lebende Bremdsprache b4, o o el i, Tt 2 2 2 6 @
Darstellenide (Geometrie!®) . & 3l sl - Eies s Jaiuvid — 2 2 4 (II)
Infotmatilca it 0 e o e R e 2 2 2 6 II
Musikerziehung/Bildnerische Erziehung ) ........... — 2 2 4 (IV a)
Ernihrung und Haushalt (Praktikum)4)............. ) 2) 2 4/2 Va

bb) Zur Vertiefung und Erweiterung vom Schiiler besuchter Pflichtgegenstinde °):

Reboion - 0 S 0 el © g L e (S A 2) 7 Sk 2 4/2 (I1I)
BDeutschist e il s el o S R I S (F.4) ) 2 4/2 I
Fremdsprachen S} Dand i o R a s SR e 2) ) 2 4/2 )
Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung und

Rechtskimdes s -0 sieicn T 15 ST bl L s o 2 2) 2) 2 4/2 111
Geographie und Wirtschaftskunde .. . ............... (2) ) 2 4/2 (I1I)
VT B o i e e R Bl et R I e (2) (2) i 4/2 1D
Biologie und Umweltkunde ....................... 2) ) 2 4/2 I
Chetnie! ok e s T i SR, e - ) 2 4/2 (I1I)
PHySIRE e sy Dt R s o S S e T SR T 2) 2) 2 4/2 1)
BarstellendeiGepmetrie, 00 G0l Gl e — (2) 2 4/2 (@0}
Psychologie, Pidagogik und Philosophie ............ (V5 1 Tl 1) 2 4/2 I
Musikerzichung *. 7! =on' Il L e e 2) 2) 2 4/2 (IV a)
Bildnerische-Erzichung® L crt wi s mnas s O Ruses (2) (2) 2 4/2 (IV a)

1) Eine vom Schiiler nicht als Pflichtgegenstand besuchte lebende Fremdsprache, die im Lehrplan vorgesehen ist.

2) Sofern nicht Pflichtgegenstand des Schiilers.

3) Fortsetzung des vom Schiiler nach der 6. Klasse nicht gewahlten der beiden Pflichtgegenstinde.

4) Am Wirtsciaftskundlichen Realgymnasium.

%) Sofern 8 Wochenstunden aus Wahlpflichtgegenstinden zu wihlen sind, ist die Wahl in der 6. Klasse nur mog-
lich, wenn daneben kein dreistufiger Wahlpflichtgegenstand gemafl sublit. aa) gewahlt wird. Wahl fiir nur ein
Jahr ist nur in der 8. Klasse moglich. In der 8. Klasse mufl mindestens ein Wahlpflichtgegenstand gemif sub-
lit. bb) gewihlt werden.

¢) Latein, Griechisch, lebende Fremdsprachen, sofern vom Schiiler als Pflichtgegenstand besucht.
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b) FREIGEGENSTANDE 1)

(am Gymnasium, Realgymnasium und Wirtschaftskundlichen Realgymnasium)

aa) Klassen Lehrver-
pflich-

tungs-

5. Kl 6. Kl. 7. Kl 8. Kl Summe gruppe

Kpatiscli?) i oA D o e 3 3 3 3 12 I
Slowenisch ) . A T et B 3 3 3 3 12 I
Lingarisch 2)  tWN- 00 sl § AR 3 3 3 3 12 I
Lebende Fremdsprache 3. X . ovivciioa..... 3) 3) 3) 3) 1200 =(h
Latein?) .. 4.0 .. ¢ Sl AN e = 4 4 4 12 )
GriechiSeREE) s =on s M P e kg - 4 4 + 12 @
Biologie und Umweltkunde, Chemie, Physik .. " — . (2) 2) 2) 45y 1T
Haushaltsékonomie und Ernihrung (Theorie) .  (2) (2) 2) 2) 4 111
Darstellende Geometrie?) ... ...ivivivinnn. - 2) 2) 2) 4% (1D
Htormatiiderai o et 2L T e - 2 2 2 6 II
Instrumentaluntertiont o= .o - . cv s v 4o v s s e vons (LA2) = A(2), o - (2 (/2) - 4 =82 = WV
WetkezieBBnp- | 1 e hat i 0 T e S 2 2 2 2 8 (Iv)
AT oy S e SRR R T N (2) (2) (2) ) 4 (V)
Maschinsghfelbent, i ot ol i ) (2) (2) (2) 49 (V)

Aknuelle Fachgebiete?)-i . oo oo oo s i vivs o5 ) (2) 2) (2) 2—6

1) Auch klassen-, schulstufen-, schuliibergreifend.

2) Sofern nicht Pflichtgegenstand oder Wahlpflichtgegenstand des Schiilers.

3) In vier aufeinanderfolgenden Klassen (einschliefilich der Unterstufe).

4) Sofern nicht Griechisch, aber Latein Pflichtgegenstand des Schiilers.

%) In zwei aufeinanderfolgenden Klassen.

¢) In zwei aufeinanderfolgenden Klassen (einschlieflich der Unterstufe).

7) Je Klasse oder Semester bestimmten Themenbereichen von ein, zwei oder drei Pflicht(Wahlpflicht)gegenstin-
den zuzuordnen.

bb) Freigegenstinde fiir besonders begabte und interessierte Schiiler mit entsprechenden Anforderungen 8)

Klassen : Lehrver-
pflich-
tungs-

5. KI. 6. Kl 7. Kl 8.Kl.  Summe gruppe

SR A S @) ) @) (@Y7 LFa g )
Dy, R0 S SR D Ly @) Q) @) 0 =% W
Erste lebende Fremdsprache ................ 2) ) (2) 2) 2—8 (I)
Y~ LRGN o L 2) ) ) Q) QLB )
Giiechisch <. gl - o Ly oo nRe %) @) @) Q) v 2 L A
Zweite lebende Fremdsprache ............... ) 2) 2) ) 2—8 ()
Geschichte und Sozialkunde ......... = ST 2) ) 2) 2) 2—8 (I
Geographie und Wirtschaftskunde ........... ) ) ) ) 2—8 (Il
MBI v ¢ s s s o, o 4 i @) @) @) @ 23§ . @D
Biologie und Umweltkunde................. ) 2) (2) 2 2—8 88
(61013 O e e e Ay e S e SN - - ) ) 2—4 (I
Rl s TR (R A @9 @ ) () T ag
Darstellende Geometrie .. .. 5o, 55 s oo - - 2) (2) 2—4 (I
Haushaltsokonomie und Ernihrung (Theorie) %)  (2) (2) 2) ) 2—8 I
Tnfornimaamiie sy ) o G e @) @) ) Pl g g5
Psychologie und Philosophie................ - 2?9 (2) 2 2—6 111
MusikerziehungilaR o B (Gl s. TR ) ) (2) (3] 2—8 (IVa)
Instesmentaluntericht .o el C s L (2) 2) 2) 2) 28 v
Bilduerische Erziehung' ;... . 0. sz, 2) ) 2) ) 2—8 (IVa)
Bildnerisches Gestalten und Werkerziehung ... (2) 2) 2) ) 2—8 4%
FR IV a)

Leibestibanp et s ol o we A T St ey (2) 2) 2) (2)

8) Festlegung der thematischen Schwerpunkte an der Schule; auch in Verbindung mit Einrichtungen der Wirt-
schaft, Wissenschaft, auflerschulischen Bildungseinrichtungen.
%) Sofern der betreffende Pflichtgegenstand an der betreffenden Oberstufenform vom Schiiler besucht wird.



122 Stiick 3 a, Nr. 27

¢) UNVERBINDLICHE UBUNGEN )

(am Gymnasium, Realgymnasium und Wirtschaftskundlichen Realgymnasium)

Klassen Lehrver-

: pflich-

tungs-

5. Kl 6. Kl. 7.KlL 8.Kl.  Summe  gruppe

Einfithrung in die Praxis des wissenschaftlichen

Atbaitins 7). . 0.5, 5 A e i G = 2 @) @) 2 1l
Orientierung auf Berufs- und Arbeitswelt®) ... (2) ) 2) ) 4 111
EreteRede. . s i ot § - el o i S ) 2 2 2 2 8 v
Darstellendes: Spielt e il Vol bl s bary 2 2, 2 2 8 A%
LSIIRIE I 2a 5. o et Lo R o R s — 2 2 2 6 III
Medienkunde .. 2 5aF AL v man it s s - (2) (2) (2) 44 111
Landeskunde’. | ol ol e S Toe o (2) (2) 2) 2) 2 I
Rechtskunde 2 aht Base s iegi e S (0 = — - 2 2 + I
Politische Bildangrie=. & 5 =i ise. £ St i - 2 2 2 6 III
Schadhis ; - TN NS Bl CREE S B /2 (/2 1/2) (1/2) 4-8% V
Chor. . 0o ST RS U e S et 2 2 2 2 8 A%
Spielmusilcy SRR W SR 2. 2 2 3 8 V)
Hauswirtschafti Somsiie ot o e it o (4) 4) (4) - 8'%) (V)
Leibestibungen sl ibiaia o Sa iR 2 2 2 2 8 (IVa)
MathematiBuiE . 0l 0 T e ST e, - 2 2 2 6 (08))]
Cheniie irsnsmmlarsa, 0500 st e v e o - — 2 2 + (1II)
Physilc G T o S LAt - 2 2 2 6 (11II)
Biologie und Umweltkunde................. 2 2 2 2 8 111
Bildnerisches Gestalten ., ..........o0. o 2 2 ) 2 8 v

1) Auch klassen-, schulstufen-, schuliibergreifend. Blockung in bestimmten Teilen des Unterrichtsjahres ist mog-
lich.

?) Festlegung der thematischen' Schwerpunkte an der Schule in Verbindung mit Einrichtungen der Wirtschaft,
Wissenschaft, auerschulischen Bildungseinrichtungen. In der 7. oder 8. Klasse 2 Wochenstunden.

%) Festlegung der Schwerpunkte an der Schule in Verbindung mit Einrichtungen der Wirtschaft bzw. auf8erschuli-
schen Bildungseinrichtungen. In zwei aufeinanderfolgenden Klassen je 2 Wochenstunden.

4) In zwei aufeinanderfolgenden Klassen je 2 Wochenstunden.

5) In bis zu vier Klassen (einschliefflich Unterstufe) 1 oder 2 Wochenstunden.

) In zwei aufeinanderfolgenden Klassen (einschliefflich Unterstufe) je 4 Wochenstunden. — Nicht am Wirt-
schaftskundlichen Realgymnasium.

d) FORDERUNTERRICHT 1Y)

(am Gymnasium, Realgymnasium und Wirtschaftskundlichen Realgymnasium)

Klassen 2 Lehrver-
pflich-
tungs-

5. KIl. 6. Kl. 7.KlL 8. KI. gruppe
B entsch . cig Halm. Dol e pri s e T e o] 2) - - — )
Erste lebende Fremdsprache . ............... ) - - - M
Doy o4 Feed T dp b e TR @) (2 B 5 )
Griechisch i s sy sl =, gl s (2) (2) - — @
Zweite lebende Fremdsprache .. ............ ) 2) - — )
Mathiemaik @2 J < Sel@oaag o0 e AR (2 - - - (1)
Darstellende Geometrie .. ..........c.oouun... - - ) 2) )

1) Als Klassen-, Mehrklassen- oder Mehrschulenkurs (jedoch jeweils nur fiir dieselbe Schulstufe gemeinsam).
Der Forderunterricht kann bei Bedarf je Unterrichtsjahr und Klasse hochstens insgesamt dreimal fiir eine Kurs-
dauer von jeweils héchstens acht Wochen eingerichtet werden. Ein Schiiler kann je Unterrichtsjahr in Kurse fiir
héchstens zwei Unterrichtsgegenstinde aufgenommen werden, wobei er im Unterrichtsjahr hochstens zwei
Kurse desselben Unterrichtsgegenstandes besuchen darf. Férderunterricht ist nur zu Pflichtgegenstinden des
Schiilers vorgesehen. :

) Nur fiir das mit der Oberstufe (5. Klasse) beginnende Latein.
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9. In der Anlage A, sechster Teil (Lehrpline der
einzelnen Unterrichtsgegenstinde), wird nach der

Uberschrift ,,A. PELICHTGEGENSTANDE* fol-
gende Zwischeniiberschrift eingefiigt:

AN E RS T UL

10. In der Anlage A, sechster Teil, Pflichtgegen-
stand ,,Bildnerische Erziehung*

a) lautet im Lehrstoff der 1. Klasse der zweite
Absatz des Unterabschnittes ,,Ziele der
Werkbetrachtung*:

»Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
zB Zeichnung, Malerei, Bildformat, Umrif},
Binnenzeichnung, Linie, Fliche, Primir-,
Sekundirfarbe, Kontrast.”

b) werden nach dem siebenten Absatz der
Didaktischen Grundsitze folgende Absitze
eingefiigt:

»In allen Klassen soll das Zeitausmafl fiir die
bildnerische Titigkeit gegeniiber der Werk-
betrachtung dominieren. Mit zunehmendem
Reifegrad der Schiiler ist die Werkbetrach-
tung zu intensivieren.

Zur bildnerischen Titigkeit:

Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellungen
soll die persénliche Kreativitit und Bildspra-
che der Schiiler geférdert werden. Unter-
richtsformen, welche die Darstellung schema-
tisch festlegen, sind zu vermeiden.

c) wird die Zwischeniiberschrift ,,zu visuelle
Medien* durch ,Zu Visuelle Medien*
ersetzt.

11. In Anlage A, sechster Teil, entfallen beim
Pflichtgegenstand  ,,Werkerziehung/Werkerzie-
hung fiir Knaben* im Abschnitt ,,Lehrstoff die
Unterabschnitte fiir die 3. und 4. Klasse sowie im
Abschnitt ,,Didaktische Grundsitze® der dritte
Satz des achten Absatzes und der elfte Absatz des
Unterabschnittes ,,Zur praktischen Arbeit®.

12. In der Anlage A, sechster Teil, Pflichtgegen-
stand ,,Werkerziehung/Werkerziehung fiir Mid-
chen®

a) entfallen im Abschnitt ,,Lehrstoff* die Unter-
abschnitte fiir die 3. und 4. Klasse,

b) lautet der erste Absatz des Abschnittes
,Didaktische Grundsitze*:

»Die Werkerziehung soll zu grundlegenden
Erfahrungen, Kenntnissen und Fertigkeiten
im gestaltenden Umfang mit Werkstoffen
und Werkzeugen fiihren.*

13. In Anlage A, sechster Teil, wird nach dem
Pflichtgegenstand ,,Werkerziehung® eingefiigt:

—~

123
» TECHNISCHES WERKEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule
erworbenen Erfahrungen, Kenntnissen und Fertig-
keiten aufbauen. Durch praktische und theoreti-
sche Auseinandersetzung in den Bereichen Bauen
— Wohnen — Umweltgestaltung, Maschinentech-
nik sowie Produktgestaltung sollen:

Einsichten in die Werkstoffgegebenheiten, Tech-
nologien, in Zusammenhinge von Funktion —
Werkstoff — Form und in die Problemzusam-
menhinge von Mensch — Maschine — Produk-
tion — Wirtschaft — Umwelt durch Einblicke in
die Arbeitswelt gewonnen werden;

Fihigkeiten zum technischen Denken, zum
Erfinden, zum planenden Organisieren und zum
kritischen Konsumverhalten entwickelt werden;

Fertigkeiten zur Handhabung von Werkzeugen
und Maschinen erworben werden;

Beitrige zur Personlichkeitsbildung und zur
technischen Bildung sowie zur Berufsorientie-
rung geleistet werden.

Die Werkerziehung soll dadurch die Schiiler
befihigen, sich mit Problemen der Umweltgestal-
tung und denen einer weitgehend technisierten
Welt auseinanderzusetzen und versuchen, einen
Beitrag zu ihrer Humanisierung zu leisten.

Lehrstoff:
3. Klasse (2Wochenstunden am Realgymna-
sium,
3 Wochenstunden am Wirtschafts-
kundlichen Realgymnasium):
Bauen — Wohnen — Umweltgestal-
tung

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Herstellen und Erproben von Konstruktionen
mit vorgefertigten Bauelementen, vorwiegend fiir
Tragwerke, Verstehenlernen von Konstruktions-
prinzipien in Natur und Technik (zB Form, Funk-
tion, Werkstoff und Okonomie).

Vergleichen von Bauten mit gleicher Zweckbe-
stimmung anhand von Beispielen aus verschiedenen
Epochen.

Begriffe:

Konstruktion (zB Zug- und Druckspannungen,
Biegebelastung, Torsionsbelastung, Armierung,
Fertigteilbau); Baukérper, Fassade, Bauplan
(Grund- und Aufrif).

Maschinentechnik

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:
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Gewinnen von Einblicken in die Probleme des
Fliegens oder Schwimmens durch Planen, Darstel-
len (Werkskizze, Werkzeichnung), Bauen und
Erproben von einfachen Modellen und Erkennen
des Zusammenhanges von Formgebung und Funk-
tion. Erkunden einfacher Antriebs- und Lenksy-
steme. Herstellen mechanischer oder elektrischer
Schaltungen.

Begriffe:

Gleiten, Schweben, Sinken, Schwimmen (Auf-
trieb, Schiffswiderstand, Tiefgang, Wasserlinie),
Fliegen (Stabilisierung, Schwerpunkt, Luftwider-
stand, Trimmen), allenfalls Fachausdriicke aus dem
Flug- und Schiffahrtswesen, Schaltungen.

Produktgestaltung

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Gestalten und Herstellen von Produkten in
Serienfertigung, Planen und Darstellen von Patri-
zen und Matrizen. Ausfithrung in verschiedenen
Verfahren (zB Gieflen, Laminieren, Tiefziehen
ua.).

Begriffc:.

. Proportion, Maf}, Patrize, Matrize, Gieflen,
Schwund, hinterschnittene Form, Produktion.

4. Klasse (2Wochenstunden am Realgymna-
sium,
4 Wochenstunden am Wirtschafts-
kundlichen Realgymnasium):

Bauen — Wohnen — Umweltgestal-
tung

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Planen von Wohnungen (Skizze, Modell).
Lesenlernen von Bauplinen. Kritische Auseinander-
setzung mit Wohneinrichtungen (Detailanalysen
zB von Form — Funktion — Werkstoff, Wohnwert
und Kosten). Artikulation von Wohnbediirfnissen,
Erschlieflen des Verstindnisses fiir Umweltschutz
(zB Zersiedelung, Problematik von Verkehrsfli-
chen, Industrie- und Wohnbau, Landschafts- und
Denkmalschutz).

Begriffe:

Flichenwidmungsplan, Bebauungsplan, Bauord-
nung, Lageplan, Einreichungsplan, Detailplan,
Wohnwert, Wohnbediirfnis, Zersiedelung, Ver-
kehrsflichen, Denkmalschutz, Natur- und Umwelt-

schutz.

Produktgestaltung

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:
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Gestalten und Herstellen von Gebrauchsgegen-
stinden nach vorangegangener Produktanalyse.

Entwickeln eines Problembewufitseins fiir ein
konsumkritisches ~ Verhalten gegeniiber ~dem
Gebrauchsgut (zB durch Unterscheidenlernen von
Design, Industrial Design als Produktgestaltung
und Styling als Modetrend). Erarbeiten einfacher
Produktanalysen (zB von Haushaltsgeriten,
Mosbeln und Fahrzeugen). Auseinandersetzung mit
Funktionswert, personlichem Gebrauchswert und
der Kosten-Nutzen-Relation sowie dem Problem
Mensch — Maschine — Industrie — Wirtschaft —
Umwelt.

Begriffe:

Design, Industrial Design, Styling, Produktana-
lyse, Wirtschaftlichkeit (Kosten-Nutzen-Verhilt-
nis, Stiickzahl, Preis, Unikat, Massenware, Quali-
tit, Anmutung, Kitsch).

Maschinentechnik

Teilziele der praktischen und theoretischen Ausein-
andersetzung:

Erschliefen des Verstindnisses fiir informations-
verarbeitende Maschinen, allenfalls unter Verwen-
dung der Elektronik vor allem bei Regeln und Steu-
ern. Gewinnen von Einsichten in Kraft- und Ener-
giemaschinen.

Begriffe:

Lochkarten, gedruckte Schaltung, Transistor,
Licht- und Tonschranken, Thermowichter, Kraft-
und Energiemaschinen.

Didaktische Grundsitze:

Auf Grund der gemeinsamen stofflichen und
didaktischen Gesamtkonzeption gelten fiir Techni-
sches Werken die Didaktischen Grundsitze des
Pflichtgegenstandes ,,Werkerziehung (fiir Kna-
ben)®“. Zur besseren Beriicksichtigung von unter-
schiedlichen Lernerfahrungen und Lernvorausset-
zungen, verschiedenen Interessenschwerpunkten
sowie zur Erleichterung projektorientierter Arbeits-
formen wird die Moglichkeit erdffnet, im Rahmen
des alternativen Pflichtgegenstandes ,, Technisches
Werken® fallweise auch auf Lehrplaninhalte des
Pflichtgegenstandes ,,Werkerziehung (fiir Kna-
ben) zuriickzugreifen.

Die Gliederung der Werkerziehung in die Berei-
che Bauen — Wohnen — Umweltgestaltung,
Maschinentechnik und Produktgestaltung grenzt
die Inhalte ab. Die Anbahnung formal-asthetischer
Qualititen sowie die Ausbildung des technisch-
funktionalen Denkens sind gleichbedeutende Ziele.

Zur Durchfiihrung des Unterrichtes ist die
wochentliche Doppelstunde eine unerldfiliche Vor-
aussetzung.
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Die vorgesehenen Bildungs- und Lehraufgaben
konnen nur in einer aufbauenden Unterrichtsfiih-
rung verwirklicht werden, daher sind die in den
einzelnen Klassen angegebenen Teilziele auch in
den Unterricht der folgenden Klassen einzubezie-
hen.

Die im Lehrplan angefithrte Reihenfolge der
Bereiche innerhalb der einzelnen Schulstufen ist
nicht bindend. Es ist jedoch sicherzusteller, dafl
alle Bereiche des Lehrstoffes in ausreichendem
Mafle beriicksichtigt werden.

Querverbindungen zwischen den einzelnen
Bereichen werden empfohlen. Bei Projekten wer-
den Koordinierungsgespriche mit den Lehrern der
angrenzenden  Unterrichtsgegenstinde (wie
Geschichte und Sozialkunde, Geographie und
Wirtschaftskunde, Mathematik, Geometrisches
Zeichnen, Biologie und Umweltkunde, Chemie,
Physik, Bildnerische Erziehung) empfohlen.

Die Auseinandersetzung mit den Bereichen in
Form von Durchgingen (Passagen) oder Lehrgin-
gen ist anzustreben.

Anthropogene und soziokulturelle Gegebenhei-
ten (zB die rdumlichen und ausstattungsmifigen
Voraussetzungen) sind zu beriicksichtigen.

Die Schiiler sollen das Grundwerkzeug sachge-
recht verwenden lernen. In der 3. und 4. Klasse
sind Werkstoffe mit erhohtem Bearbeitungswider-
stand sowie anspruchsvollere Arbeitsverfahren und
die dazu notwendigen Werkzeuge und Maschinen
zu bevorzugen. !

Zur praktischen Arbeit:

Die Werkerziehung soll zu grundlegenden
Erfahrungen, Kenntnissen und Fertigkeiten im
gestaltenden Umgang mit Werkstoffen und Werk-
zeugen fithren.

Das Vor- und Nachmachen ist ausschliefilich auf
die Fertigkeiten (Technologien) zu beschrinken.
Kreative Prozesse sind durch Problemlésungsstra-
tegien zu fordern; dies schliefit auch das Erfinden
von Arbeitsmitteln und Vorrichtungen ein.

Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellungen soll
das Finden personlicher Losungen durch die Schii-
ler geférdert werden.

Unterrichtsformen, welche schematisches Nach-
bauen nach vorgegebenen Modellplinen festlegen,
sind unzulissig.

Aufgabenstellungen sollen der Aufnahméféihig—
keit der Schiiler Rechnung tragen und Motivations-
charakter haben.

- Das gelegentliche Erproben von Werkstoffen
und Verfahren darf nicht zum Selbstzweck werden.

Beim Entwerfen und Planen ist die zeichnerische
Darstellung als Mittel der Information zu férdern
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(Werkskizzen und Stiicklisten, fallweise Werk-
zeichnungen). Die Beschriftung von Werkzeich-
nungen soll in Normschrift erfolgen.

Erziehung zu Genauigkeit, Ausdauer, Sorgfalt,
Sparsamkeit, Hilfsbereitschaft, Koordinations- und
Kooperationsvermégen ist bei der praktischen
Arbeit zu fordern.

Bei Objekten, die Prizisionsbearbeitung der
Bauteile erfordern (Zahnrider, Passungen u.4i.),
sind nach Moglichkeit Elemente aus Baukastensy-
stemen oder #hnliche Halbfabrikate einzubeziehen.

Dem Problem der Okonomie hinsichtlich der
Werkstoffe und der Technologien ist in allen Klas-
sen Rechnung zu tragen.

Einfache Kosten-Nutzen-Rechnungen sollen vor
allem in der 3. und 4. Klasse zu elementarem wirt-
schaftlichen Denken fiihren.

Bei der praktischen Arbeit ist der Unfallverhii-
tung besondere Beachtung zu schenken.

Die allgemeinen Schutzbestimmungen beziiglich
der Elektrogerite und Maschinen sind zu beachten.
Schiiler diirfen nicht an Kreissigen und Hobelma-
schinen arbeiten.

Die Elektro-Bohrmaschine soll nur aufgestin-
dert und jedenfalls unter Beaufsichtigung des Leh-
rers von Schiilern bedient werden. Bei Arbeiten, die
mit einer Gefihrdung der Augen verbunden sein
konnen, sind Schutzbrillen zu tragen.

Zur theoretischen Auseinandersetzung:

Entwurf, Planung und Fertigung eines Werkstiik-
kes innerhalb eines Projektes sollen zur Auseinan-
dersetzung mit zhnlichen Projekten in Wirtschaft
und Industrie fithren. Die theoretische Auseinan-
dersetzung schliefit in allen Klassen das Besprechen
der Schiilerarbeiten ein.

Fallweise Exkursionen in Betriebe sollen zu Ein-
sichten in die jeweiligen Produktionsprozesse fiih-
ren.

Dem historischen und gegenwirtigen Aspekt
besonders von &sterreichischen Erfinderleistungen
ist gegebenenfalls Rechnung zu tragen.

Neben allen 6konomischen und kognitiven Ziel-
stellungen ist der emotionale Anteil des Spieles als
wesentliches Motivationsmerkmal bei Planung und
Werkbetrachtung zu beachten.

Bei jeder theoretischen Auseinandersetzung wird
iiber die Aktionsformen Planen — Entwickeln —
Herstellen — Beurteilen — Erkennen — Verbes-
sern zu reflektieren sein.

Besonders bei den Werkanalysen soll die Auf-
nahmefihigkeit der Schiiler beriicksichtigt werden.
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Grundlegende Begriffe, wie sie im Lehrstoff
genannt werden, sollen in moglichst anschaulicher
Weise, sowohl bei der praktischen Titigkeit wie
auch bei der theoretischen Auseinandersetzung,
erarbeitet werden.

TEXTILES WERKEN
Bildungs- und Lehraufgabe:  *

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule
erworbenen Erfahrungen, Kenntnissen und Fertig-
keiten aufbauen.

.Durch vielseitige Gestaltungsmoglichkeiten mit
verschiedenen Materialien und Techniken sollen
die Freude am selbstindigen Schaffen geweckt, die
Fertigkeiten gesteigert und das kreative Verhalten
gefordert werden. Durch Erproben verschiedener
Werkstoffe und Arbeitsverfahren soll das Zusam-
menwirken von Funktion, Material, Form sowie
Struktur und Farbe erfafit werden.

Die Problemstellungen und die Arbeitsergebnisse
sollen aktuell sein; Neigungen und Interessen der
Schiiler sind dabei zu beriicksichtigen.

Grundlegende Kenntnisse aus Materialienkunde
zur sachgerechten Verarbeitung der Werkstoffe
und zur Instandhaltung der Werkstiicke sind zu
vermitteln, Fertigkeiten zur Handhabung und
Pflege von Werkzeug und Maschinen zu erwerben.

Durch fachgebundenes Zeichnen und Anfertigen
von kérperlich-raumlichen Objekten sind das Vor-
stellungsvermégen und die Darstellungsfihigkeit
zu schulen.

Das Vermitteln elementarer Einsichten in Wohn-
probleme soll die Schiiler auf die Bewiltigung ihrer
eigenen Wohnbediirfnisse vorbereiten.

Durch Auseinandersetzung mit Problemen der
Umwelt sollen positives Verhalten geférdert und
kiinftige Initiativen angeregt werden.

Fihigkeiten zum selbstindigen Planen, rationel-
len Arbeiten und zum kritischen Konsumverhalten
sind zu entwickeln.

Durch praktische und theoretische Auseinander-
setzung in den Bereichen Kleidung, Mode, Woh-
nen sowie Produktgestaltung sollen Beitrige zur
Personlichkeitsbildung, Berufsorientierung und
Freizeitbewiltigung geleistet werden.

Die Werkbetrachtung soll Arbeitsimpulse geben,
Urteilsfihigkeit und Qualititsempfinden férdern.

Die Schiiler sollen materielle Werte, die sie
durch ihre Arbeit schaffen, abschitzen konnen,
aber auch ideelle Werte erfassen lernen.

Lehrstoff:

3. Klasse (2 Wochenstunden am Realgymna-
sium,
3 Wochenstunden am Wirtschafts-
kundlichen Realgymnasium):
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Kleidung — Mode — Wohnen —

Produktgestaltung
Teilziele der praktischen Titigkeit:

Fordern kreativen Verhaltens durch Anwenden und
Kombinieren unterschiedlicher Materialien unter
besonderer Beriicksichtigung des Farbsinnes:

Festigen der Grundkenntnisse in den erworbenen
Techniken durch hohere Anforderungen an Aus-
dauer, Fertigkeit und Gestaltungsfihigkeit bzw.
Aufbau von Grundkenntnissen bei Schiilern ohne
entsprechende Vorerfahrungen.

Stricken (nach Schnitt), Weben (Bildwebe, expe-
rimentelles Weben), Kniipfen (experimentelles
Kniipfen).

Stoffdruck (selbstgefertigte Stempel aus verschie-
denen Materialien — Materialdruck und Schablo-
nendruck, Linolschnitte). (Am Wirtschaftskundli-
chen Realgymnasium auflerdem: allenfalls Sticke-
rei; Durchbruch oder Kreuzstich oder Tiillstickerei
ua.)

Herstellung von Bekleidung nach modisch-prakti-
schen Gesichtspunkten:

Lernen weiterer nihtechnischer Details zur
Anfertigung eines einfachen Wische- oder Klei-
dungsstiickes. (Am Wirtschaftskundlichen Real-
gymnasium: Anfertigung von zwei Kleidungsstiik-

ken.)

Fachgebundenes Zeichnen; Herstellen plastisch-
raumlicher Objekte.

Anbahnen riaumlicher Vorstellung:

Entwicklung eines Schnittes von der Fliche zur
Form fiir das geplante Werkstiick.

Anfertigen eines Verstindigungsmodelles nach
Plan fiir einen Raum (nach Maf3stab), Erproben
verschiedener Mboglichkeiten von Mébelgruppie-
rungen mit dreidimensionalen Elementen. Kenntnis
textiler Materialien (Naturfasern — Chemiefa-
sern).

Erlangen von Fertigkeiten im Umgang mit nicht-
textilen Materialien (Papier, Karton, Leder ua.)
und den entsprechenden Werkzeugen.
Materialienkunde:

Erkennen der gebriuchlichsten Bindungs- und
Stoffarten. Textiltechnologie.

Wirtschaftliches Verhalten:

Fordern wirtschaftlichen Verhaltens durch Qua-
litdts- und Preisvergleiche.

Erweiterungsstoff:

Gestalten von Objekten mit textilen und nicht-
textilen Werkstoffen fir den personlichen
Gebrauch und den Wohnbereich.
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Teilziele der Werkbetrachtung:

Erfassen des Zusammenhanges von Material,
Form, Farbe und Funktion, erldutert an praktischen
Arbeiten, allenfalls an Beispielen aus dem Bereich
der Mode. Lesenlernen von Bauplinen und Plan-
zeichen.

An ausgewihlten Beispielen die Abhingigkeit
der Raumwirkung von Farbkombinationen veran-
schaulichen.

Textile Gestaltung als wesentlicher Beitrag zur
Wohnatmosphire.

Begriffe:

Experiment, Formaufgabe, Verstindigungsmo-
dell, dreidimensional, Element, Wohnatmosphire.

4. Klasse (2Wochenstunden am Realgymna-
sium,
4 Wochenstunden am Wirtschafts-
kundlichen Realgymnasium):

Kleidung — Mode — Wohnen —
Produktgestaltung

Teilziele der praktischen Titigkeit:

Erkennen unterschiedlicher Wirkungen textiler
Materialien und Verfahren. Befihigen zu richtiger
Einplanung der Werkstiicke in den Wohnbereich
und richtiger Zuordnung zur Kleidung.

Kreatives Gestalten in einer aktuellen Technik
nach Wahl; Weben, Kniipfen, Fadengraphik, Stik-
ken, Stricken, Hikeln ua.

Textilfarben in Reservetechnik (Tritik- oder
Plangi-Technik oder Batik).

Beriicksichtigung modischer und personlicher
Gegebenheiten bei der Herstellung von Kleidung:
Anstreben  weitgehender Selbstindigkeit im

Zuschneiden und Nihen eines einfachen Klei-
dungsstiickes.

Fachgebundenes Zeichnen; Entwickeln riumlicher
Vorstellung:

Zeichnen des Grundschnittes fiir das gewihlte
Werkstiick im Maf}stab 1 :10, eventuell nach per-
sonlichen Maf3en.

Abnehmen von Schnitten aus Modejournalen.

Arbeitsanleitungen aus Biichern und Zeitschrif-
ten verstehen und anwenden.

Pflege und Instandhaltung von Wische- und
Kleidungsstiicken.

Planen unterschiedlicher Wohnmoglichkeiten
(im Zusammenhang mit der Werkbetrachtung).
Materialienkunde (Textiltechnologie):

Kenntnis textiler Materialien (Naturfasern —
Chemiefasern).
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Kennenlernen und Auswerten internationaler
Pflegekennzeichen.

Pflege und Instandhaltung von  Wische- und
Kleidungsstiicken.

Sachgerechter und 6konomischer Einsatz sowie
Pflege der verwendeten Werkzeuge und Maschi-
nen.

Wirtschaftliches Verhalten:

Bewufltseinsbildung zu konsumkritischem Ver-
halten. Der Sch@iler als Konsument (Produzent).

Erweiterungsstoff:

Experimentelles Gestalten mit verschiedenen

Materialien (Leder, Metall ua.).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Ausgehend von der praktischen Arbeit und durch
entsprechende Beispiele der Werkbetrachtung sol-
len die Schiiler befihigt werden, das Zusammen-
wirken von Personlichkeit, Zweckmifligkeit und
Mode zu erkennen und zu beurteilen.

Zeigen von Wohnmodellen zum Erkennen von
Wohnungsmerkmalen  und = Wohnqualititen
(Wohnraumbedarf, Raumgrofe, Proportionierung,
Raumordnung,  Funktionswege,  Einrichtung,
Raumerlebnis). Wohnwert und Wohnkosten.

Anbahnen des Verstindnisses fiir Umweltgestal-
tung und Umweltschutz.

Begriffe:

Wohnqualitit, Proportionierung, Wohnwert,
Umweltgestaltung, Landschafts- und Denkmal-
schutz.

Lageplan, Einreichungsplan, Detailplan.

Reservetechnik, Tritik- oder Plangi-Technik,
Batik, Seidenmalerei.

Am Wirtschaftskundlichen Realgymnasium hat
der Absatz ,,Beriicksichtigung modischer und per-
sonlicher Gegebenheiten bei der Herstellung von
Kleidung:* zu lauten:

»Anstreben weitgehender Selbstindigkeit im
Zuschneiden und Nihen. Zwei Kleidungsstiicke
mit schwierigeren schnitt- und nihtechnischen
Details. Vertiefen der Kenntnisse und Steigern der
Fertigkeiten im Hinblick auf kompliziertere
Schnittformen der aktuellen Mode.

Didaktische Grundsitze:

Auf Grund der gemeinsamen stofflichen und
didaktischen Gesamtkonzeption gelten fiir Textiles
Werken die Didaktischen Grundsitze des Pflicht-
gegenstandes ,,Werkerziehung (fiir Midchen)“.
Zur besseren Beriicksichtigung von unterschiedli-
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chen Lernerfahrungen und Lernvoraussetzungen,
verschiedener Interessenschwerpunkte sowie zur
Erleichterung projektorientierter  Arbeitsformen
wird die Moglichkeit erdffnet, im Rahmen des
alternativen Pflichtgegenstandes ,,Textiles Wer-
ken* fallweise auch auf Lehrplaninhalte des Pflicht-
gegenstandes ,,Werkerziehung (fiir Médchen)“
zuriickzugreifen.

Die Werkbetrachtung soll zu grundlegenden
Erfahrungen, Kenntnissen und Fertigkeiten im
gestaltenden Umgang mit Werkstoffen und Werk-
zeugen fiithren.

Den Gegebenheiten der Klasse, dem Leistungs-
vermdgen und den individuellen Neigungen ist
durch Differenzierung Rechnung zu tragen. Rei-
henfolge und Auswahl der Arbeiten innerhalb einer
Klasse bleiben dem Lehrer iiberlassen, ein aufbau-
ender Unterricht muff jedoch gewihrleistet sein.

Auf zielfiihrende Organisation innerhalb der
Arbeitsaufgaben, vor allem auf zeitsparenden, wirt-
schaftlichen Arbeitsablauf und den sinnvollen Ein-
satz technischer Hilfsmittel ist Bedacht zu nehmen.

Zeitraubende Techniken und Werkstiicke sind
zu vermeiden.

Auf den Unterschied zwischen handwerklicher
Einzelanfertigung und Massenproduktion ist hin-
zuweisen.

Ein ficheriibergreifender Unterricht, vor allem
mit dem Gegenstand Bildnerische Erziehung, soll
angestrebt werden.

Arbeitsproben sollen im Zusammenhang mit dem
geplanten Werkstiick gemacht werden und sind nur
bis zur Beherrschung der Arbeitsweise durchzufiih-
ren.

Die Ausfithrung der Planzeichnung und die
Anfertigung von Wohnmodellen dienen vornehm-
lich der raumlichen Vorstellung und Verstindlich-
machung von lebenspraktischen Problemen. Die
werktechnischen Anforderungen sollen daher nicht
zu hoch angesetzt werden.

Die Selbstindigkeit bei der Lésung von Arbeits-
vorhaben und das kreative Verhalten sind zu for-
dern.

Schematisches Nacharbeiten von Mustervorla-
gen dekorativer Art ist daher auszuschlieflen (aus-
genommen Volkskunstmuster).

Der Erweiterungsstoff bietet Moglichkeiten, dem
unterschiedlichen Leistungsniveau und den Gege-
benheiten der Klasse Rechnung zu tragen. Die
Erziehung zu Genauigkeit, Ausdauer, Sorgfalt,
Sparsamkeit, Hilfsbereitschaft ist zu férdern.

In allen Klassen ist das wirtschaftliche Denken in
Form von Kostenberechnungen zu den Werkstiik-
ken zu férdern.

- Kooperatives Arbeiten soll erméglicht werden.
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Die Werkbetrachtung soll moglichst im Zusam-
menhang mit praktischer Arbeit stehen. Sie kann
mit Schiilerarbeiten, Journalen fiir Mode und Woh-
nen, Bildern oder Diapositiven mit Werken aus
Gegenwart und Vergangenheit (auch Volkskunst
und Brauchtum) durchgefithrt werden. Das
Betrachten von Originalen kann durch gelegentli-
che Ausstellungs- oder Museums- sowie Industrie-
besuche ermoglicht werden.

Das Sammeln von Reproduktionen aus dem

Bereich der Mode und des Wohnens ist anzure-
€<
gen.

14. In der Anlage A, sechster Teil, wird dem
Abschnitt A (Pflichtgegenstinde) angefiigt:

w2t @B ERS EUEE

a) Pflichtgegenstinde

DEUTSCH
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Deutsch soll zum Erreichen
der folgenden Ziele beitragen, die sowohl fachspe-
zifische als auch ficheriibergreifende Aspekte ent-
halten.

Folgende drei Teilbereiche sind grundsitzlich
gleichwertig und einander zugeordnet: ,,Sprachli-
ches Gestalten®, ,,Sprachbetrachtung® und ,,Litera-
turbetrachtung®.

— ,Sprachliches Gestalten umfafit miindlichen

und schriftlichen Sprachgebrauch unter Beach-
tung der Faktoren des kommunikativen Hand-
lungsfeldes.
Ziele des ,,Sprachlichen Gestaltens sind das
intentionsgerechte, gegenstandsgemifle, wirk-
same sprachlich korrekte Reden und Schreiben,
standardsprachliche Kompetenz sowie das
sinnerfassende und sinnvermittelnde Lesen.
Dariiber hinaus sollen die Schiiler die Techni-
ken geistigen Arbeitens (auch als Vorbereitung
auf wissenschaftliches Arbeiten) planmifig
anwenden lernen und Erfahrungen im schopfe-
rischen Gestalten sammeln.

— ,,Sprachbetrachtung® vermittelt Einsichten in
Struktur und Funktion der Sprache; sie beschif-
tigt sich mit Grundfragen der Kommunikation,
dh., die Schiiler sollen lernen, sprachliche Aufie-
rungen in ihrem Handlungszusammenhang und
ihrer gesellschaftlichen Bedeutung zu erfassen
und, auf diesen Einsichten aufbauend, die
eigene sprachliche Ausdrucksfihigkeit zu
erweitern.

— ,Literaturbetrachtung” umfaflt Lektiire und
reflektierenden Umgang mit dichterischen und
nichtdichterischen, gedruckten wund durch
andere Medien vermittelten Texten (erweiterter
Literaturbegriff). Dabei beriicksichtigt und ver-
bindet sie vier Aspekte: , Textbeschreibung®,
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,Literaturgeschichtliche Orientierung®, ,,Inter-
pretation® und ,,Literarische Wertung®.

Ziel ist es, dafl die Schiiler gerne lesen und ver-
stindig und kritisch mit Literatur umgehen ler-
nen. Die Schiiler sollen sich selbstindig mit der
Eigenart von Literatur auseinandersetzen, ihre
Erlebnisfihigkeit erweitern, die #sthetischen
Qualitidten eines dichterischen Werkes erfassen,
iiber ihr Leseverhalten und ihren Medienge-
brauch reflektieren und die Standortbedingtheit
ithrer Wertung erkennen.

Lehrstoff:
5. Klasse (3 Wochenstunden):

Sprachliches Gestalten
a) Sprechen:
Sprechen vor anderen (monologisch-darbietend)
Uber Sachverhalte in knapper Form berichten;
Erfahrungen und Probleme kurz formulieren;

kurze Stellungnahmen abgeben; Gelesenes und
Gehértes zusammenfassen [— Schreiben]

Sprechen mit anderen (dialogisch-austauschend)

Gesprich, Gruppen- und Plenardiskussion iiben
und dabei auch bestimmte Rollen wahrnehmen;
Aufgaben des Diskussionsleiters erarbeiten und in
Diskussionen wahrnehmen

Aufmerksam zuh6ren und Gehortes wiedergeben

b) Schreiben:

Texte als Ergebnis unterschiedlicher Schreibmoti-
vationen und -ziele abfassen [— Sprachbetrach-
tung, Textbeschreibung]

Beschreiben und Kommentieren

ZB Protokolle, Kurzfassungen, Inhaltsangaben
verfassen; graphische Darstellungen (Diagramme,
Plakate usw.) sprachlich umsetzen

Argumentieren und Appellieren

Sachverhalte, Probleme und Erfahrungen in ver-
schiedenen Formen darstellen; Argumente und
Gegenargumente einsetzen. Dazu Material sam-
meln und aufbereiten [— Sprachbetrachtung]

Erzihlen und freies Gestalten

ZB eigene Gefiihle und Erfahrungen in verschie-
denen Formen darstellen; nach Impulsen (Bild,
Musik, Film) schreiben; Geschichten erfinden

Ubungen zur Textgestaltung

ZB den gedanklichen Aufbau von Texten entwik-
keln; satziibergreifende Verkniipfungen und Fiige-
worter erproben; Formulierungen mit Hilfe von
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Verschiebe-, Ersatz- und Weglafiprobe iiberpriifen
[— Sprachbetrachtung]

Fihigkeiten in Rechtschreibung und Zeichenset-
zung gezielt verbessern

Woarterbuch verwenden (auch bei Schularbeiten)

c) Lesen:
Techniken des stillen und lauten Lesens verfeinern

Sinnerfassend lesen und sinnvermittelnd vortragen
(auch nach eigener Wahl des Schiilers Auswendig-
gelerntes)

Sprachbetrachtung
Faktoren der Kommunikation erarbeiten

Die unterschiedlichen Bedingungen bei verschie-
denen  Kommunikationsformen  (zB  Rede,
Gesprich, Diskussion) untersuchen und beschrei-
ben [— Sprechen]

Kommunikationsformen und -faktoren in Mas-
senmedien (insbesondere Zeitungen) untersuchen
und beschreiben [— Literaturbetrachtung]

Formen geistigen Arbeitens (Aufnahme, Verarbei-
tung, Speicherung und Wiedergabe von Informa-
tion) erkennen und anwenden

Ausdruckswerte sprachlicher Erscheinungen erfas-
sen

Ausdruckswerte und Leistungen der Nominali-
sierung in der Gebrauchssprache der Gegenwart
(Augenblickskomposita, nominale Blockbildung,
Funktionsverbgefiige)

Die Bedeutung des Tempuswechsels fiir die
Textaussage

Stilwert von Satzverkniipfungen (Satzreihe,
Satzgefiige, Infinitiv- und Partizipialgruppen)
[— Textbeschreibung]

Satziibergreifende Verkniipfungen (insbesondere
Pronomen und Fiigeworter) erkennen [— Schrei-

ben]

Die Rolle der Grundwortarten im Satz untersuchen

Literaturbetrachtung
a) Textbeschreibung:

Dichterische und nichtdichterische Texte lesen und
besprechen; Ordnungsprinzipien finden und bei
der Beschreibung anwenden

Merkmale von Textarten feststellen

ZB Thematik, mogliche Absichten, Darstellungs-
weise, Wirkungsmoglichkeiten, literarische Formen
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Sprachliche Erscheinungen in Texten untersuchen
und ihre Funktion erliutern [— Sprachbetrach-

tung]

b) Literaturgeschichtliche Orientierung:

Texte (besonders der Gegenwartsliteratur) in ihrem
jeweiligen politischen, sozialen, kulturellen und
literarischen Kontext untersuchen; stoff- und
motivihnliche Texte auch aus der Weltliteratur
heranziehen

¢) Interpretation:
Den ersten Eindruck eines gelesenen (gesehenen
und gehdrten) Werkes formulieren

Deutungsméglichkeiten aufzeigen, die sich aus der
Textbeschreibung erschlieflen lassen [— Sprechen,
Schreiben]

d) Literarische Wertung:

Eigene Leseinteressen artikulieren und begriinden
[— Sprechen]

Erkennen, dafl die Wahl eines bestimmten Buches
von Gefiihlen und Erwartungen, von Informatio-
nen, Erfahrungen und von der Situation des Lesers
abhingt [— Sprechen] :

Schriftliche Arbeiten:

Hausiibungen.

Fiinf Schularbeiten, zwei oder drei im ersten
Semester.
Querverbindungen:

Religion:

Selbstfindung und Selbstverwirklichung des jun-
gen Menschen

Fremdsprachen:

Textarten, Grundbegriffe der Sprachbetrachtung
(Grammatik) in ihrer Funktion

Geschichte und Sozialkunde, Geographie und
Wirtschaftskunde, Mathematik:

Genaues Lesen von Texten, Umgang mit Sach-
literatur

Musikerziehung: Zusammenhang von Motiven;
Sprechpflege

Bildnerische Erziehung:

Einsatz bildnerischer Mittel und ihre Umsetzung
in Sprache.
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6. Klasse (3 Wochenstunden):

Sprachliches Gestalten

a) Sprechen:
Sprechen vor anderen (monologisch-darbietend)

Einzel- und Gruppenreferate halten; Zusammen-
hinge und Begriffe erkliren [— Schreiben]

Sprechen mit anderen

Plenar- und Podiumsdiskussion abhalten; Infor-
mation, Meinung, Argument und Frage in Diskus-
sionsbeitrigen einsetzen [— Schreiben]

Rollen- und situationsgemdfles Verhalten in
Gesprichen und Diskussionen erproben und beob-
achten [— Schreiben]

b) Schreiben:

Beschreiben und Kommentieren

ZB Begriffserklirungen abfassen [— Sprechen];
exzerpieren; das Verhalten von Einzelpersonen
und von Gruppen aus ihrer Situation heraus
beschreiben und erkliren [— Sprechen]; Rolle und
Situation von Figuren dichterischer Texte beschrei-
ben [— Textbeschreibung] :

Argumentieren und Appellieren

Zu Sachverhalten und Problemen Stellung neh-
men (zB als Aufruf, Leserbrief, Zeitungsartikel)
Erzihlen und freies Gestalten

ZB vorgegebene Texte umformen und verfrem-
den; Sketches und kurze Horspiele erarbeiten
Ubungen zur Textgestaltung

ZB Thema erschlieffen, Informationen verarbei-
ten (auch Nachschlagewerke beniitzen); Ord-
nungskriterien suchen; sprachliche Formulierungen
in eigenen Texten auf ihre Wirkung iiberpriifen;
verschiedene Verweisformen erproben [— Sprach-
betrachtung]

Sicherheit in Rechtschreibung und Zeichensetzung
steigern

Wérterbuch verwenden (auch bei Schularbeiten)

Probleme der Normierung von Rechtschreibung
und Zeichensetzung erkennen

c) Lesen:

Texte vorbereitet und aus dem Stegreif lesen

Vortragstechniken iiben



Stiick 3 a, Nr. 27

Sprachbetrachtung

Auswirkungen der Entstehungsbedingungen auf
einen Text untersuchen (auch auf Schiilertexte)
[— Literaturbetrachtung]

Einblicke in die Sprachgeschichte und in die Ent-
wicklung der Standardsprache an Beispielen gewin-
nen

Kommunikationsformen und -faktoren in Massen-
medien (insbesondere Horfunk und Fernsehen)
untersuchen und beschreiben

Bedeutungsbeziehungen zwischen Wortern und
Wortgruppen feststellen

Sprachliche Bilder in ihrer Funktion beschreiben
und erkldren [— Schreiben, Textbeschreibung]

Die Funktion von Stilfiguren erarbeiten [— Schrei-
ben, Textbeschreibung]

Satziibergreifende Verkniipfungen (insbesondere
Umschreibungen, Ersatzformen und Verweiswor-
ter) erkennen [— Ubungen zur Textgestaltung]

Literaturbetrachtung
a) Textbeschreibung:

Die im Werk dargestellte Welt herausarbeiten; ins-
besondere das Verhalten von Figuren und deren

Beziehungen zueinander untersuchen [— Schrei-
ben]

Texte nach sprachlichen Gesichtspunkten untersu-
chen: phonologisch, lexikalisch, syntaktisch, rheto-
risch [— Schreiben, Sprachbetrachtung]

Formale Merkmale als Mittel zur Verdeutlichung
der Aussage begreifen

b) Literaturgeschichtliche Orientierung:

Die Literatur in der Gesellschaft des Mittelalters,
des Humanismus und der Barockzeit an ausge-
wihlten Textbeispielen erarbeiten; Texte -der
Gegenwartsliteratur damit vergleichen; den Kon-
text von Texten untersuchen (zB biographische,
politische, soziale, kulturelle, religiése und literari-
sche Dimension)

Die Aufklirung als Epoche modellhaft behandeln:
die geistigen, politischen, sozialen und 6konomi-
schen Grundlagen; der Einflufl des Auslandes; die
literarischen Strémungen; die Rolle der Literatur
und des Schriftstellers; das Weiterwirken in die
Gegenwart |
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c) Interpretation:
Deutungen von Texten auf der Basis der Textbe-
schreibung erarbeiten und vergleichen

Unterschiedliche Darstellungen eines Werkes in
der Fachliteratur vergleichen

d) Literarische Wertung:

Urteile iiber Texte als zeit- und standortbedingte
Stellungnahmen erkennen [— Sprachbetrachtung,
Interpretation]

Den Einflufl personlicher Wertvorstellungen auf
das Urteil erfassen

Verschiedene Verwendungsweisen der Lektiire
erkennen und beschreiben (zB unterhaltend, infor-
mierend, genieflend, problemorientiert)

Schriftliche Arbeiten:

Hausiibungen.

Fiinf Schularbeiten, zwei oder drei im ersten
Semester; davon zwei zweistiindig.
Querverbindungen:

Religion:

Texte in Verbindung etwa mit der Reformations-
zeit

Fremdsprachen:

Ubungen zur Textgestaltung; Anwenden text-
grammatischer  Aspekte;  Begriffserklirungen;
Funktion sprachlicher Bilder (Latein); Entstehungs-
bedingungen von Texten (Griechisch)

Geschichte und Sozialkunde:
Mittelalter

Mathematik, Physik:

Erkliren von Begriffen

Biologie und Umweltkunde, Chemie:

Informationen verarbeiten; zu Sachverhalten
Stellung nehmen

Musikerziehung:

Klangliches und bewegungsmifliges Gestalten
(bewufiter Vortrag).

7. Klasse (3 Wochenstunden):

Sprachliches Gestalten
a) Sprechen:

Sprechen vor anderen (monologisch-darbietend)
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7B referierendes, appellatives und expressives
Reden iiben; Sprachform, Redestil, Redestrategien
bewufit einsetzen.

Sprechen mit anderen (dialogisch-austauschend)

Interviews (unmittelbar oder gestaltet) durchfiih-
ren (Strategien des Fragenden und des Befragten);
Debatten abhalten (Argumente und Gegenargu-
mente gezielt einsetzen); nichtdirektive Gesprichs-
formen (zB kontrollierten Dialog) tiben

b) Schreiben:
Beschreiben und Kommentieren

ZB Leseeindriicke zusammenfassend formulie-
ren; dichterische und nichtdichterische Texte
beschreiben und deuten

Argumentieren und Appellieren

Zu akwellen Themen Stellung nehmen, auch mit
Hilfe von Informationsmaterial oder ausgehend
von einem Text [— Sprechen]

Erzihlen und freies Gestalten

ZB ein Motiv in verschiedenen sprachlichen Ver-
fahrensweisen darstellen [— Sprachbetrachtung];
Texte verfremden und weiterschreiben; satirisches
und parodistisches Schreiben versuchen

Ubungen zur Textgestaltung

Gesprochene in geschriebene Sprache iibertragen
[— Sprachbetrachtung]

Rechtschreibmingel und Unsicherheiten in der Zei-
chensetzung beheben;, Worterbuch verwenden
(auch bei Schularbeiten)

c) Lesen:

Techniken des Lesens zur raschen Informationsent-
nahme iiben

Verschiedene Vortragsweisen zur Textdeutung
unterscheiden und erproben ;

Sprachbetrachtung

Auflersprachliche und sprachliche Bedingungen des
Kommunikationsprozesses erkennen und in ihrer
Beziehung zueinander beschreiben [— Schreiben,
Interpretation, Literarische Wertung]

Merkmale gesprochener und geschriebener Spra-
che unterscheiden [— Sprechen, Schreiben]

Sprachformen in ithrer Verwendungssituation auf-
zeigen und erkldren: Idiolekt, Soziolekt, Dialekt,
Umgangssprache, Standardsprache [— Sprechen]
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Die Funktion von sprachlicl-len Sparformen,
Sprachklischees und Redundanzen erkennen
[— Sprechen, Schreiben, Literaturbetrachtung]

Sprachliche Verfahrensweisen untersuchen und
ihre Wirkung beschreiben [— Schreiben, Literatur-
betrachtung]

Aufbauelemente und Komposition eines Textes
erkennen (Textanfang, Themenfortschritt und
Argumentationsstruktur, Textschlufl [— Schreiben,
Literaturbetrachtung]

Wirkungsmoglichkeiten und Grenzen der Kommu-
nikation in den Massenmedien untersuchen (zB
Wechselwirkung zwischen Text- und Bildinhalt)

Strategien der Meinungsbildung unterscheiden (zB
offene und verdeckte Beeinflussung); Manipula-
tionstechniken durchschauen lernen [— Literari-
sche Wertung]

Literaturbetrachtung

a) Textbeschreibung:

Die im Werk dargestellte Welt zeigen, insbeson-
dere die Funktion von Raum, Zeit und Milieu in
der Struktur eines Textes; Motive beschreiben;
Fabel herausarbeiten [— Schreiben, Interpretation]

Auffallende sprachliche Merkmale untersuchen,
Grundziige der Baustruktur eines Textes erkennen
und mit anderen vergleichen [— Schreiben, Inter-
pretation]

Erzihlform (Ich-Form, Er-Form) und Erzihlper-
spektive untersuchen [— Schreiben, Sprachbetrach-
tung, Interpretation]

b) Literaturgeschichtliche Orientierung:

Einblicke in die Literatur von der Franz&sischen
Revolution bis zum Ersten Weltkrieg anhand von
Werken gewinnen, welche ihre Zeit beispielhaft
reprisentieren, die weitere Entwicklung beeinflus-
sen und den Zusammenhang zwischen literarischer
Aussageform und geschichtlicher Situation zeigen;
dabei ist die Rolle der fremdsprachigen Literatur zu
beriicksichtigen

Mogliche Aspekte der Textauswahl:
Erziehung zur Humanitit.
Irrationalismus als Lebens- und Kunstprinzip

Zuwendung zur Vergangenheit (Antike, Mittelal-
ter)

Sozialkritisch-oppositionelle im Gegensatz zu apo-
litisch-asthetischer Literatur

Realistische Erzihlkunst als Antwort auf die politi-
schen Verhiltnisse nach 1848
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Naturwissenschaftlicher Determinismus und das
Problem der Handlungsfreiheit

Darstellung der neuen sozialen Wirklichkeit

Kulturkrise und Asthetizismus der Jahrhundert-
wende

Auseinandersetzung der osterreichischen Literatur
mit den sozialen und politischen Zustinden der
osterreichisch-ungarischen Monarchie

Motivihnliche Texte aus der Gegenwartsliteratur
lesen L

_c) Interpretation:

Thema und Art der Themenbehandlung herausar-
beiten [— Schreiben]

Wirkungsmdglichkeiten und Intentionen eines Tex-
tes auf der Basis der Textbeschreibung iiberpriifen
[— Schreiben]

Mbgliche Absichten eines Autors untersuchen
[— Schreiben, Sprachbetrachtung]

Die historischen Bedingungen eines Textes in die
Deutung einbeziehen [— Literaturgeschichtliche
Orientierung]

d) Literarische Wertung:

Bedingungen der Textrezeption erkennen und
besprechen: Erfahrungshorizont, Rolle, Situation,
Erwartung und Sprachbesitz des Lesers als Fakto-
ren der Wertung [— Sprachbetrachtung, Literatur-
geschichtliche Orientierung]

Grundlagen eigener Wertung erkennen und erldu-
tern

Die Wahl eines Buches mit den eigenen Leseinter-
essen in Einklang bringen

Schriftliche Arbeiten:
Hausiibungen.

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester; alle
zweistiindig. :

Querverbindungen:

Religion: Kommunikation und Massenmedien;
Fragen der Wertebildung

Fremdsprachen: Massenmedien; Darlegung von
Problemen; Redekunst

Geschichte und Sozialkunde: Gestaltende Krifte
des 19. Jh.

Mathematik: Massenmedien im Zusammenhang
mit statistischen Untersuchungen
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Biologie und Umweltkunde: Mensch und Sprache

Physik: Nachrichtentechnik und Strategien der
Meinungsbildung

Psychologie und Philosophie: Fragen der Mei-
nungsbildung

Musikerziehung: Musiktheater und Lied im 19. Jh.

Bildnerische Erziehung: bildende Kunst und Litera-
tur.

8. Klasse (3 Wochenstunden):

Sprachliches Gestalten
a) Sprechen:
Sprechen vor anderen (monologisch-darbietend)

Referate und Reden halten; Gesichtspunkte fiir
die Konzeption entwickeln; Beurteilungskriterien
erarbeiten

Sprechen mit anderen (dialogisch-austauschend)

ZB in Rollengesprichen bzw. Planspielen unter-
schiedliche Interessen vertreten

b) Schreiben:
Beschreiben und Kommentieren

ZB dichterische und nichtdichterische Texte
beschreiben und deuten; ein dichterisches Werk
unter einem bestimmten Aspekt behandeln; zwei
oder mehrere dichterische Werke unter einem
iibergreifenden Gesichtspunkt vergleichend behan-
deln [— Interpretation]

Argumentieren und Appellieren

ZB zu aktuellen Themen Stellung nehmen und
Probleme erértern, auch mit Hilfe von Informa-
tionsmaterial oder ausgehend von einem Text;
Arbeits- und Berufswelt; Buchbesprechungen ua.
Kritiken verfassen [— Literarische Wertung]

Vorformen wissenschaftlichen Arbeitens anwenden

Erzihlen und freies Gestalten

ZB Texte nach- und umgestalten; innere Mono-
loge, Kurzgeschichten, Essays, experimentelle
Texte schreiben

Ubungen zur Textgestaltung
Gedanken sprachlogisch verkniipfen [— Sprach-

betrachtung]

Rechtschreibschwichen und Unsicherheiten in der
Zeichensetzung beheben; Worterbuch verwenden
(auch bei Schularbeiten)
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c) Lesen:

Techniken zum Behalten des Wesentlichen iiben

Verschiedene Vortragsweisen als Ausdruck unter-
schiedlicher Textdeutung beobachten und bewer-
ten, erproben und einsetzen

Sprachbetrachtung

Die syntaktische, semantische und pragmatische
Dimension von Zeichen beschreiben (Einfiihrung
in die Semiotik) [— Interpretation, Literarische
Wertung, Schreiben]

Das Verhiltnis von Sprache zur auflersprachlichen
Wirklichkeit als Problemstellung erkennen (Zei-
chen und Bezeichnetes)

Sprachhandlungen hinsichtlich der Art und des
Grades ihrer Verbindlichkeit unterscheiden (Mei-
nungen, Urteile, Zusagen, Verfiigungen; Fiktionen,
Tatsachenfeststellungen und dgl) [— Sprechen,
Schreiben, Interpretation, Literaturkritik]

Den intrapersonalen Aspekt der Kommunikation
(zB sich besinnen, sich entscheiden, etwas betrach-
ten, meditieren) in Situationen und in der Begeg-
nung mit Texten erfahren [— Literaturbetrachtung,
Sprechen, Schreiben]

Die Verkniipfung von Gedanken in sprachlichen
Ausdrucksformen herausarbeiten (zB reihende, fol-
gernde, bedingende, entgegensetzende, anschlie-
fende Relationen [— Ubungen zur Textgestaltung]

Literaturbetrachtung
a) Textbeschreibung:

Textmerkmale auf verschiedenen Betrachtungsebe-
nen ordnen (Laut, Wort, Satz, Abschnitt)
[— Schreiben, Interpretation]

Die fiir die Beschreibung von Texten jeweils cha-
rakteristischen Merkmale zusammenfassen und im
Hinblick auf das Textverstindnis auswerten
[— Schreiben, Interpretation]

b) Literaturgeschichtliche Orientierung:

Einblicke in die Literatur vom Ersten Weltkrieg bis
zur Gegenwart anhand von Werken gewinnen,
welche Entwicklungen und Tendenzen beispielhaft
reprisentieren und den Zusammenhang zwischen
literarischer ~ Aussageform und geschichtlicher
Situation zeigen

Mogliche Aspekte der Textauswahl:

Revolte gegen traditionelle Lebens- und Kunstfor-
men

Fortfihrung biirgerlicher Literaturtraditionen

Literatur in Korrelation zu den sozialen und politi-
schen Spannungen der Zwischenkriegszeit
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NS-Literatur: Mechanismen und Formen politi-
scher Propagandaliteratur

Auseinandersetzung mit Literatur und Krieg
Exilliteratur

Humanistisch-christliche Traditionen in der Litera-
tur der Nachkriegszeit

Gruppenbildungen im literarischen Leben nach
1945

Entwicklung der Literatur in verschiedenen Gesell-
schaftssystemen

Sprache und Sprachverwendung als Thema der
Literatur

Gesellschaftskritisch und politisch engagierte Lite-
ratur

Osterreichische Gegenwartsliteratur und ihr Stel-
lenwert innerhalb der deutschsprachigen Literatur

Der Wandel der nationalen Literaturen zur Weltli-
teratur

Erginzende Beispiele fremdsprachiger Literatur
lesen

c) Interpretation:

Verschiedene Zuginge zum Sinnverstindnis von
Texten erproben (zB von psychologischen, soziolo-
gischen, philosophischen oder religiésen Deutungs-
ansitzen her) [— Schreiben]

Erkennen, inwieweit personliche Erfahrungen,
Erwartungen und Interessen die Interpretation
beeinflussen [— Schreiben, Literarische Wertung]

d) Literarische Wertung:

Zu Texten begriindet Stellung nehmen (zB im Hin-
blick auf Intentionen des Autors, Darstellungs-
weise, Aussagegehalt, Informationswert, Aktualitiit,
Erwartungen des Lesers) [— Schreiben, Interpreta-
tion]

Die unterschiedlichen Wirkungen von identifizie-
render und distanzierender Lesehaltung erkennen
und beschreiben

Divergierende Kritiken in verschiedenen Medien
vergleichen [— Schreiben, Interpretation]

Die Funktion der Lektiire innerhalb der eigenen
Lebenswelt erkennen; Lektiireerfahrungen austau-
schen [— Sprechen, Lesen]

Die Arbeitsbedingungen der Autoren im kommer-
zialisierten Literatur- und Medienbetrieb untersu-
chen; Strukturen literarischen Managements
beschreiben (zB Buchmarkt, Buchmessen, Litera-
turtagungen, Preise)

Den Beitrag der Massenmedien zur Popularisie-

- rung und Internationalisierung von Literatur unter-

suchen.
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Schriftliche Arbeiten:
Hausiibungen.

Drei Schularbeiten; zwei zweistiindige im ersten,
eine dreistiindige im zweiten Semester.

Querverbindungen:

Religion: Intrapersonaler Aspekt der Kommunika-
tion im Zusammenhang mit Fragen des Glaubens

Fremdsprachen: Reden und Referate; Texte des
20. Jh.; Problembehandlung; Redekunst

Biologie und Umweltkunde: Problembehandlung;
Strategien der Meinungsbildung bei der Durchset-
zung von Interessen

Psychologie und Philosophie: Sprache und ihre
Funktionen; Probleme kiinstlerischen Schaffens

Musikerziehung: Experimentelle Texte und experi-
mentelle Musik

Bildnerische Erziehung: Bildende Kunst und Lite-
ratur des 20. Jh.

Didaktische Grundsitze:

Auswahl und Gewichtung der Unterrichtsinhalte
und die Wahl geeigneter Methoden sind dem Leh-
rer iiberlassen.

— Grundlagen fiir die Lehrplankonzeption sind
Ergebnisse aus Pidagogik, Kommunikations-,
Sprach- und Literaturwissenschaft. Der Lehr-
plan orientiert sich auflerdem an den Anforde-
rungen einer freien demokratischen Gesell-
schaft, deren Mitglieder fihig sein sollen, in dif-
ferenzierter Sprachverwendung Probleme zu
formulieren, Interessen zu vertreten und Kon-
flikte zu l6sen (Beitrag zum Unterrichtsprinzip
,Politische Bildung®).

— Der erweiterte Literaturbegriff und die Refle-
xion der medienspezifischen Auswirkung auf
den Kommunikationsprozef} tragen den Unter-
richtsprinzipien ,,Leseerziehung® und ,,Medien-
erziechung® Rechnung.

— Durch die im Lehrplan geforderten Arbeitstech-
niken sollen die Schiiler auch auf Berufs- und
Arbeitswelt und auf wissenschaftliches Arbeiten
vorbereitet werden.

Unterrichtsgestaltung — Erarbei-

tung und Verarbeitung

— Bei den Lehr- und Lernverfahren sind folgende
Gesichtspunkte zu beachten: Die Unterrichts-
gestaltung soll sich an der Lebensrealitit orien-
tieren und die Erfahrungen der Schiiler mitein-
beziehen. Die Stoffiille erfordert das Setzen
von Schwerpunkten, wobei dem Schiiler
wesentliche Zusammenhinge einsichtig zu
machen sind.

— Um den Schiilern eine angemessene Mitbestim-
mung zu ermdglichen, soll ihnen: Einblick in die
Ziele und Lehraufgaben der jeweiligen Klasse
geboten werden.

— Als Methoden zur Erarbeitung der verschiede-
nen Lehraufgaben sollen  angemessene
Gesprichs- und Sozialformen eingesetzt wer-
den: Unterrichts- und Schiilergesprich, Infor-
mation und Impuls durch Lehrer und Schiiler,
Diskussion und Debatte, Einzel-, Partner- und
Gruppenarbeit. Viele Lernziele lassen sich auch
in einem ficheriibergreifenden oder projektori-
entierten Unterricht erreichen.

— Audio-visuelle Hilfsmittel und gegebenenfalls
Computer sind heranzuziehen.

— Hausiibungen sind sowohl zur Vorbcreltung
des Unterrichts als auch zur Festigung des
Unterrichtsertrags einzusetzen. Sie sind in
geeigneter Form regelmiflig zu korrigieren.

Die Teilbereiche des Deutschunter-
richts

Zum Sprachlichen Gestalten:
Die Formen miindlichen und schriftlichen Gestal-
tens sollen vor allem dazu dienen,
Gedanken zu formulieren und dadurch zu kli-
ren;
sich einen Sachverhalt vor Augen zu fiihren und
ihn sich dadurch verfiigbar zu machen;
auf andere einzuwirken;
Emotionen und Situationen zu verbalisieren;
Sprache als kreatives Ausdrucksmittel zu verwen-
den.
Die Formen des Sprechens werden in monologisch-
darbietende (Sprechen vor anderen) und dialo-
gisch-austauschende (Sprechen mit anderen)
gegliedert.
Das Schreiben wird nach der vorherrschenden
Schreibhaltung bzw. -absicht in beschreibende und
kommentierende, argumentierende und appellie-
rende sowie erzdhlende und andere kreative For-
men unterteilt. Die Textsorten lassen sich jedoch
nicht immer scharf abgrenzen.

Sprechen und Schreiben der Schiiler sollen in der
Regel auch Gegenstand der Reflexion sein. Die
,»Ubungen zur Textgestaltung® sollen das schriftli-
che Gestalten begleiten.

Ubungen zur Rechtschreibung und Zeichensetzung
sind an den individuellen Erfordernissen der Schii-
ler zu orientieren.

Die Verwendung des Osterreichischen Worter-
buchs (auch bei Schularbeiten) soll eine an der
auflerschulischen Wirklichkeit orientierte Arbeits-
haltung fordern.

Zur Sprachbetrachtung: :

Aufgabe der Sprachbetrachtung ist es,
Einblicke in die Struktur der Sprache zu vermit-
teln;
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verschiedene Sprachformen in ihrer Funktion
aufzuzeigen;
Bedingungen sprachlichen Handelns bewuflt zu
machen und die eigene Sprachhandlungsfihig-
keit zu erweitern.
Sprachliche Merkmale sind an gesprochenen und
geschriebenen Texten festzustellen. Dadurch soll
die ,,Sprachbetrachtung® mit der ,,Literaturbetrach-
tung® und dem ,,Sprachlichen Gestalten verbun-
den werden.

Zur Literaturbetrachtung:
Im Mittelpunkt der , Literaturbetrachtung® steht
die Auseinandersetzung mit Texten.
Folgende vier Aspekte sind zu beachten und mitein-
ander zu verbinden:
Die ,,Textbeschreibung® stellt Themen, Strukturen
sowie Darstellungsmittel und deren Funktion in
Texten fest, um eine empirisch faflbare und iiber-
priifbare Grundlage fiir Interpretation und Wer-
tung zu schaffen.
Die ,,Literaturgeschichtliche Orientierung®
stellt Einzelwerke in ihren geschichtlichen Kon-
text (dh. in den biographischen, politischen,
gesellschaftlichen und kulturellen Zusammen-
hang) und
betrachtet sie in ihrem literarischen Kontext (dh.
in gattungs-, stil- und motivgeschichtlichen Ent-
wicklungen).
Die ,Interpretation® baut auf dem spontanen
Texterlebnis und dem Interesse des Schiilers, der
»Textbeschreibung™ und der ,,Literaturgeschichtli-
chen Orientierung® auf. Sie soll zum Erfassen und
Unterscheiden verschiedener Deutungsmoglichkei-
ten anleiten. Das wichtigste Kriterium fiir mogliche
Deutungen ist die Begriindbarkeit aus dem Text.
Die ,,Literarische Wertung® soll erarbeiten, dafl
literarische Erfahrungen, Literaturverstindnis, per-
sonliche Werthaltungen sowie #sthetische und
intellektuelle Sensibilitit die Urteile iiber Literatur
bestimmen.

Die Zielsetzungen der ,Literaturbetrachtung®
erlauben es, die Lesegewohnheiten und Interessen
der Schiiler zu beriicksichtigen, die Fihigkeit zu
selbstindiger Auseinandersetzung mit den literari-
schen Zweckformen auszubilden und insbesondere
das Verstindnis fiir dichterische Literatur zu for-
dern und die Freude am Lesen zu wecken. Im Mit-
telpunkt soll die Beschiftigung mit der Literatur
des deutschen Sprachraums unter besonderer
Beriicksichtigung der sterreichischen Literatur ste-
hen.

Querverbindungen zu anderen
Unterrichtsgegenstinden

Der Deutschunterricht bietet verschiedene Mog-
lichkeiten der Querverbindungen zu anderen
Unterrichtsgegenstinden auf der Ebene der Lern-
ziele, der Lerninhalte und der didaktischen Grund-
sitze.

Lernziele

— Die Forderung der Kommunikations- und
Sprachhandlungsfshigkeit, deren Faktoren und
Formen speziell im Deutschunterricht erarbeitet
werden, ist als Grundlage der Verstindigung
auch in anderen Unterrichtsgegenstinden von
grofler Bedeutung.

— Indem besonders auch der Deutschunterricht
Gelegenheit zur Problembegegnung und Pro-
blemerarbeitung gibt, fordert er das fachspezifi-
sche Problembewufitsein in den anderen Unter-
richtsgegenstinden.

— In Diskussion und Textbegegnung konfrontiert
der Deutschunterricht die Schiiler mit Grund-
fragen personlicher Einstellung und sozialer
Haltung; damit bietet er auch auf dieser Ebene
die Maglichkeit zur Querverbindung mit ande-
ren Unterrichtsgegenstinden.

— Indem der Deutschunterricht auf Verstindi-
gungsfihigkeit und Verstindigungsbereitschaft
abzielt, fordert er sowohl das Verstindnis fiir
die mannigfaltigen Sozialformen des Unter-
richts als auch das ficheriibergreifende und
projektorientierte Arbeiten.

Lerninhalte

Teillernbereiche

Sprachliches Gestalten:

— Die im Deutschunterricht geiibten verschiede-
nen Gesprichs- und Sozialformen férdern die
Fihigkeit zur Verstindigung auch in den ande-
ren Unterrichtsgegenstinden.

— Die Ubungen im miindlichen sprachlichen
Gestalten (Sprechen) sollen die Fihigkeit zu
sinnvollem Fragen und Argumentieren in allen
Unterrichtsgegenstinden steigern.

— Indem der Deutschunterricht Formen schriftli-
chen Gestaltens einiibt, stellt er den anderen
Unterrichtsgegenstinden Techniken der Infor-
mationsaufnahme, -verarbeitung und -speiche-
rung zur Verfiigung (zB Exzerpt, Kurzfassung,
Protokoll, Umsetzen von Visuellem in Spra-
che).

— Ubungen im sinnerfassenden und sinnvermit-
telnden Lesen tragen dazu bei, Sachliteratur
aller Unterrichtsgegenstinde besser zu verste-
hen.

Sprachbetrachtung:

— Der Deutschunterricht bietet Grundlagen zur
kontrastiven Sprachbetrachtung in den Fremd-
sprachen (zB Bedeutungsbeziehungen, Tempus,
Modus); ebenso zu Problemen des Ubersetzens.

— Die Sprachbetrachtung stellt im Rahmen der
Einfiihrung in die Semiotik grundlegende Ein-
sichten fiir diejenigen Unterrichtsgegenstinde
bereit, in denen symbolische und ikonische Zei-
chen eine besondere Rolle spielen (zB Mathe-
matik, Physik, Chemie, Geographie und Wirt-
schaftskunde, Biologie und Umweltkunde, Bild-
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nerische Erziehung, Musikerziehung, Darstel-
lende Geometrie).

Literaturbetrachtung:

— Die Behandlung von Texten fiihrt zu vertieftem
Verstindnis  fiir  politische, ©6konomische,
soziale, wissenschaftliche und kiinstlerische
Entwicklungen und Zusammenhinge (zB Reli-
gion, Geschichte und Sozialkunde, Psychologie
und Philosophie).

— Durch die Literaturbetrachtung trigt der
Deutschunterricht zum Verstindnis von Wer-
ken der Bildenden Kunst und der Musik bei
(Bildnerische Erziehung und Musikerziehung).
Dadurch schafft er Voraussetzungen fiir eine
ficheriibergreifende Einsicht in die materiellen
und ideellen Zusammenhinge einer Epoche.

ERSTE LEBENDE FREMDSPRACHE

(Englisch, Franzésisch, Italienisch oder Russisch)
Englisch
Bildungs- und Lehraufgabe:

Dem Englischunterricht ist ein vierfaches Ziel
gesetzt, das sowohl fachspezifische als auch ficher-
iibergreifende Aspekte enthilt:

— die Beherrschung der Fremdsprache als Kom-
munikationsmittel, welche die Fertigkeiten

des Horverstehens,

des Sprechens,

des Leseverstehens und

des schriftlichen Ausdruckes
umfaflt und auf der das Hauptgewicht zu liegen
hat;

— die Erweiterung des Erfahrungshorizontes
durch das Kennenlernen der englischsprachigen
Linder und durch die Auseinandersetzung mit
ihrer Kultur, insbesondere im Spiegel der Lite-
ratur;

— die Einsicht in Struktur und Wesensziige der
englischen Sprache sowie in das Funktionieren
der Sprache als Mittel der Kommunikation;

— die Personlichkeitsbildung (siehe Allgemeines
Bildungsziel), insbesondere im Sinne
der Entfaltung des Wertbewufitseins,
der Bereitschaft zu sozialer Verantwortung,
Kommunikation und Kooperation,
der Erlebnisfihigkeit,
der Kreativitit sowie
der Aneignung von Arbeitsweisen, die zu weite-
rem Studium befihigen.

Lehrstoff:
5. Klasse (3 Wochenstunden):

1. Thematische Bereiche:

Bei der Behandlung der nachstehend angefiihr-
ten thematischen Bereiche soll die Sachinformation
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stets im Zusammenhang mit dem jeweiligen Lese-,
Gesprichs- und Hbrstoff stehen.

Querverbindungen zu anderen Unterrichtsge-
genstinden sind nach Méglichkeit herzustellen.

Die einzelnen Themenbereiche sind nicht not-
wendigerweise getrennt voneinander zu behandeln;
auch konnen die Intensitit ihrer Behandlung und
die Schwerpunktsetzung je nach Klasse und Gege-
benheit variieren. Die bei einzelnen Themenkreisen
angegebenen Beispiele sollen Reflexionsebene und
Anforderungsniveau verdeutlichen.

— Ereignisse des Tages

— Angaben zur Person; korperliche Eigenschaf-
ten, Charakter, Temperament, Stimmung, Vor-
lieben, Fihigkeiten; Familienbeziehungen,
Familienfeste

— Der Mensch und seine unmittelbare Umwelt:
zB Tagesablauf, Alltag; Arten des Wohnens;
Stadt — Land, Geb#ude, Siedlungsformen, Ort-
lichkeiten, Landschaft

— Der einzelne und die Gemeinschaft: zB for-
melle und informelle Gruppen (Schulklasse,
Jugendgruppe, Team, Klub)

— Schulen und Schulalltag in Osterreich, Grofi-
britannien und den USA

— Geschifts- und Wirtschaftsleben: Kaufen und
Verkaufen (praktische Dialoge)

— Berufswelt: verschiedene Berufe, Berufsgruppen

— Maoglichkeiten der Freizeitgestaltung, Hobbies
der Schiiler: zB kulturelle und sportliche Ver-
anstaltungen; Ferien und Urlaub

— Transportmittel; Verkehrsregeln, Verhalten im
Verkehr

— Gesundheit: zB Hygiene und Kérperpflege,
Efigewohnheiten

— Religion im Alltag

2. Ausdrucksmittel:

(Wortschatz — Denkkategorien — Sprachfunktio-
nen — Grammatikalisch-strukturelle Kategorien)

Wortschatz: siehe Thematische Bereiche.

Denkkategorien und Sprachfunktionen:

Die Denkkategorien und Sprachfunktionen blei-
ben in den Klassen 5 bis 8 ihrer Natur gemifl
grundsitzlich gleich. Ausdifferenzierungen und
Lernfortschritt ergeben sich durch die Lehrplanan-
gaben zu den
— thematischen Bereichen
— grammatikalisch/strukturellen Kategorien
— sowie den miindlichen und schriftlichen
Ubungsformen,

und zwar in Hinblick auf:

— Komplexitit und Abstraktionsgrad der Themen
(siehe: thematische Bereiche)

— Nuancierung der Redeabsicht und des Gefiihls-
ausdrucks (siehe: miindliche und schriftliche
Ubungsformen)
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— Linge und Komplexitit der Gedankenfolgen,
die verstanden bzw. ausgedriickt werden sollen
(siehe: thematische Bereiche, miindliche und
schriftliche Ubungsformen und grammatika-
lisch/strukturelle Kategorien)

— Spontanitit und Geldufigkeit im Verstehen
(listening/reading comprehension) sowie im
sprachlichen Ausdruck (siehe: miindliche und
schriftliche Ubungsformen)

Denkkategorien

In Betracht kommt sprachliches Material zum
Ausdruck von
— Existenz: Sein, Scheinen, Gleichbleiben, Verin-
dern, Méglichkeit, Unméglichkeit
— Raum: Dimensionen, Ort, Bewegung/Richtung
— Zeit:  Zeitpunkt  (einmalig,  wiederholt;
bestimmt, unbestimmt), Zeitdauer (dauernd,
zeitlich begrenzt, von friiher bis jetzt/damals);
allgemeine Feststellung ohne konkreten Zeitbe-
zug; Zeitstufen und Zeitformen (time and
tense)
— Quantifizierung: zihlbar, nicht zihlbar
— Qualifizierung: von Personen, Ortlichkeiten,
Dingen, Zustinden, Vorgingen und Handlun-
gen
— logischen Beziehungen: Verbindung, Tren-
nung; Ursache, Wirkung, Grund, Zweck,
Bedingung
— bestimmter und unbestimmter Bedeutung; spe-
zifischer/konkreter und Gattungsbezeichnung
— einschrinkender und nichteinschrinkender
Bedeutung.

Sprachfunktionen

Die Sprachfunktionen betreffen folgende Berei-
che:

Informationen
— Informationen erfragen/geben
— Sachverhalte darlegen; erzihlen, berichten;

beschreiben

— erldutern, detaillieren, aufzihlen; mit Beispielen
belegen

— Informationen erginzen/berichtigen/widerle-
gen/bestitigen

— nach der Richtigkeit/Verliflichkeit fragen
— Wissen/Nichtwissen bekunden

— erinnern, vergessen

— begriinden

Haltungen (intellektuelle — emotionale — morali-

sche)

Ausdriicken von

— Zustimmung, Vorbehalt, Ablehnung, Wider-
spruch ]

— Mutmaflung, Sicherheit, Uberzeugung

— Wichtigkeit/Bedeutungslosigkeit

— Interesse, Neugierde, Desinteresse, Gleichgiil-
tigkeit
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— Vorliebe, Abneigung, Entriistung
— Freude, Begeisterung, Optimismus
— Zweifel, Pessimismus, Enttiuschung, Verirge-

rung
— Angst, Kummer, Sorge, Trauer
— Erleichterung, Beruhigung, Versicherung,

Befriedigung, Zufriedenheit
— Vertrauen, Mifltrauen, Reserviertheit
— Ungeduld, Erwartung, Hoffnung
— Uberraschung, Verwunderung

Handlungssteuerung und Willensiauflerung

— Verhalten steuern durch Wiinsche, Bitten,
Befehle, Aufirige, Aufforderungen, Warnun-
gen, Drohungen

— Vorschlige machen, Ratschlige erteilen bzw.
erbitten

— Hilfe erbitten/anbieten/verweigern

— zur Entscheidung auffordern, entscheiden,
beschlieflen

— ermutigen, iiberreden, iiberzeugen

— sich beschweren, protestieren

— Bereitschaft bzw. Weigerung ausdriicken

— Erlaubnis erteilen/verweigern/erbitten; Verbot

— Ausdruck von/Frage nach Absichten

— fragen, ob jemand etwas tun will/zu tun bereit
ist

— versprechen, zusagen

Sozialbeziige

— griiflen, begriifien, griiflen lassen

— Anrede (auch in Briefen)

— sich/jemanden vorstellen

— nach dem Befinden fragen; iiber das Befinden
Auskunft geben

— Aufmerksamkeit erlangen

— bitten, danken

— gratulieren, Gliick wiinschen — dafiir danken

— einladen, akzeptieren, ablehnen

— sich entschuldigen, darauf antworten

— Mitleid zeigen, Bedauern ausdriicken

— sich verabschieden

Gesprichsverlauf :

— ein Gesprich erdffnen, wieder aufnehmen, wei-
terfithren, zum Abschluff bringen

— bitten, etwas zu wiederholen/zu erliutern; sich
vergewissern

— Aufmerksamkeit/Interesse bekunden

— ablenken, besonders betonen, beharren

— Pausenfiiller; Floskeln verwenden, um Zeit zum
Uberlegen zu gewinnen

— das Thema wechseln

Grammatikalisch-strukturelle Kategorien (Sprach-
lehre)

Die folgenden Schwerpunkte sind nach Bedarf
im Sinne der didaktischen Grundsitze in die lau-
fende Unterrichtsarbeit zu integrieren:
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beim Nomen (Substantiv)

— Moglichkeiten,  Geschlecht  auszudriicken
(waitress, girl-friend) :

— countables — uncountables (advice, informa-
tion)

— Gebrauch des Artikels (auch im Vergleich mit
dem Deutschen) vor allem bei abstrakten
Begriffen (such is life — the life they lead) und
in bestimmten Redewendungen (to lose inter-
est; with the help of)

beim Pronomen .

— Gebrauch unbestimmter Pronomen, auch in
Hinblick auf generellen und speziellen Sinnzu-
sammenhang (all people must die — all the peo-
ple present, all of the people in...; some —
any; every — each; most; every — any)

beim Verb

— progressive und non-progressive aspect (I've
been using your soap all the time; I’ve used it all
up.)

— Verba, die iiblicherweise nicht in der Verlaufs-
form verwendet werden (I want, we believe . . .)

— perfective und non-perfective aspect (I've deci-
ded to . .. ; I made this decision as soon as . . .)
besonders in Verbindung mit ,for/since” (I
waited for an hour vs. I've now been waiting for
half an hour. I have not heard from him since
he left). Zeitstufe und Zeitform (time and tense)

— Ausdruck von Zukiinftigkeit (etwa Absicht,
Versprechen: I’'m going to take the next train.
I’ll give you a hand)

— Verwendung gebriuchlicher Konstruktionen
mit Gerund und Participle

— Phrasal verbs und prepositional verbs — Erwei-
terung des Bestandes

— Hilfsverben: Wiederholung und Zusammenfas-
sung der Hilfsverben, einschliefllich der
Umschreibungen (zB ,have to fiir ,,must).
Das Schwergewicht soll auf ihrer kommunikati-
ven Anwendung liegen (zB Zustimmung,
Widerspruch, Moglichkeit)

bei Adjektiv und Adverb

— Wiederholung und Zusammenfassung der Ver-
gleichsformen (Steigerung) des Adjektivs und
des Adverbs; Nominalisierung (Substantivie-
rung) der gebriuchlichsten Adjektiva (the
young, the poor . ..)

— die qualifizierende Funktion des Adverbs (well
-dressed, highly intelligent, extremely boring).

bei den Pripositionen

— Gebrauch von Pripositionen, insbesondere sol-
cher, die auf Grund der muttersprachlichen
Interferenz Schwierigkeiten bereiten (in — at;
by — with; from — of — by)

— Endstellung von Pripositionen in Frage- und
Relativsatz (What are you looking at? ... the
book I have been looking for)
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bei der Syntax

— Satzbaumuster: Auf der Grundlage der von der
Unterstufe her bekannten grundlegenden Satz-
baumuster schrittweise Erweiterung des syntak-
tischen Repertoires: Ausbau der einzelnen Satz-
glieder durch Worter, Wortgruppen, Partizip-
und Infinitivgruppen sowie Gliedsitze (the man
over there; the woman in the silk dress; the
woman wearing the silk dress; a town situated
in the south of England; the town where I was
born)

— Satzarten:
Problemfille der Verneinung (not either, not
yet; must not — need not/did not have to; a
long way from — not far; a lot of — not much/
many).
Indirekte Ausdrucksweise in Situationen, in
denen der Zeitengebrauch eindeutig ist (I won-
dered whether I would be able to; she felt that
she had done enough for him)

— Wortfolge:
Stellung der Adverbia im Satz; Abfolge mehre-
rer adverbieller Bestimmungen;
besondere Stellung des Objekts (to have one’s
hair cut; he bought his daughter a dress, he
bought a dress for his daughter)

— Satzverkniipfungen:
Wiederholung, Zusammenfassung und Erweite-
rung der Moglichkeiten zur Verkniipfung von
Satzteilen und Sétzen durch beiordnende und
unterordnende Konjunktionen.
Die hiufigsten Adverbien zur Satzverbindung.

3. Miindliche und schriftliche Ubungen und Uber-

priifungsformen:

Fiir die 5. Klasse eignen sich insbesondere

im Bereich des Horens:

— regelmiflig Horiibungen wie in der Unterstufe,
jedoch mit gesteigerten Anforderungen

— note-taking, gegebenenfalls auch unter Anlei-
tung

im Bereich des Sprechens:

— regelmiflig Gespriche, die an aktuelle Anlisse
innerhalb und auflerhalb der Klasse ankniipfen;

— Artikulations- und Intonationsiibungen

— Ubungen zur Sprechfliissigkeit (fluency drills)
und zur Sprachrichtigkeit

— Einiiben des sach- und situationsgerechten
sprachlichen  Reagierens, Klassengesprich,
Partnerarbeit und Rollenspiel

— Wiedergabe von und Auseinandersetzung mit
Gehortem und Gelesenem (Nacherzihlung,
Zusammenfassung, Stellungnahme)

im Bereich des Lesens:

— fallweise Ubungen im lauten Lesen (nach
inhaltlicher und sprachlicher Vorbereitung:
Beachten der Artikulation und Intonation;
Sinneinheiten)
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— Ubungen im stillen Lesen und Entwickeln von
Lesestrategien fiir die anschlieBende Auswer-
tung (zB Erfassen des Zusammenhangs, Fest-
halten der sinntragenden Woérter); Lesen min-
destens einer kiirzeren Ganzschrlft (vorwiegend
extensiv)

im Bereich des Schreibens:

— schriftliche Wiedergabe von und schriftliche
- Auseinandersetzung mit Gehértem und Gelese-
nem (Nacherzihlung, Zusammenfassung, Stel-
lungnahme)

— inhaltliche Umformung durch Wechsel des
Gesichtspunktes (aspect modulation) und der
Darstellungsform (zB Dialog, Brief)

— Bildgeschichten

— einfache Erlebnisberichte

— kurze Darstellung von Sachverhalten, Beschrei-
bungen von Personen und Ortlichkeiten

— einsprachige Wortschatziibungen

— gelegentlich schriftliche Fixierung von miind-
lich Getibtem (zB apt reply); Ubungen zur
Festigung der Rechtschreibung sowie gramma-
tikalischer Formen und Strukturen (fallweise
Kontrastierung mit der Muttersprache).

Schriftliche Arbeiten:

Regelmifig Schul- und Hausiibungen

— zur Festigung von Kenntnissen und Fertigkeiten
im Anschluf§ an die Unterrichtsarbeit

— zur Anwendung von Kenntnissen und Fertig-
keiten aus dem Unterricht

— zur Vorbereitung auf die Unterrichtsarbeit.

Fiinf Schularbeiten, zwei oder drei im ersten Seme-
ster.

6. Klasse (3 Wochenstunden):

1. Thematische Bereiche:

Bei der Behandlung der nachstehend angefiihr-
ten thematischen Bereiche soll die Sachinformation
stets im Zusammenhang-mit dem jeweiligen Lese-,
Gesprichs- und Horstoff stehen.

Querverbindungen zu anderen Unterrichtsge-
genstinden sind nach Méglichkeit herzustellen.

Die einzelnen Themenbereiche sind nicht not-
wendigerweise getrennt voneinander zu behandeln;
auch kénnen die Intensitit ihrer Behandlung und
die Schwerpunktsetzung je nach Klasse und Gege-
benheiten variieren. Die bei einzelnen Themenkrei-
sen angegebenen Bexsplele sollen héhere Refle-
xionsebene und gesteigertes Anforderungsniveau
verdeutlichen.

— Ereignisse des Tages
— Der Mensch und seine Umwelt: zB Wohnen,
Stadtplanung, Verkehr, Verkehrsprobleme
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— Der einzelne und die Gemeinschaft: zB Auf-
gabe und Bedeutung offentlicher und interna-
tionaler Organisationen, Aufgaben humanitirer
und karitativer Organisationen

— Geschifts- und Wirtschaftsleben: zB einfache
Briefe, Bewerbungsschreiben, Ansuchen, Anzei-
gen

— Freizeit: zB typische Freizeitgestaltung, beson-
ders in Grofibritannien und den USA

— Horfunk- und Fernsehprogramme sowie Filme
aus der Sicht der Jugendlichen

— Gesundheit: zB Erhaltung der Gesundbheit, rich-
tige Erndhrung, Krankheit, Unfall, Kranken-
pflege

— Aus der Welt der Technik: zB Technik in
Haushalt und Beruf, einschliefflich Gebrauchs-
anleitungen; Erfinder- und Entdeckerschicksale

— Reisen: zB Fremdenverkehr und damit verbun-
dene Berufe; Einholen und Erteilen von Infor-
mationen tiber Land und Leute; Reiseméglich-
keiten

— Erleben von Kunst und Kultur: zB Literatur,
Theater, Film, Musik; eigene Aktivitdten; aus
dem Leben von Kiinstlern und Kulturschaffen-
den

— Auseinandersetzung mit dem Leben im Spiegel
literarischen Schaffens.

2. Ausdrucksmittel:

Wortschatz (siehe thematische Bereiche)
Denkkategorien

Sprachfunktionen

Die Denkkategorien und die Sprachfunktionen
bleiben in den Klassen 5 bis 8 ihrer Natur gemifl
grundsitzlich gleich. Sie sind bei der 5. Klasse
angefiihrt.

Grammatikalisch-strukturelle Kategorien (Sprach-
lehre)

Die folgenden Schwerpunkte sind im Sinne der
didaktischen Grundsitze in die laufende Unter-
richtsarbeit zu integrieren:

beim Nomen (Substantiv)

— Ersatzformen zur Vermeidung von Wortwie-
derholungen (zB better than the one/ones we
read last year, different from those in your
country)

beim Verb

— progressive und non-progressive aspect in den
passiven Strukturen (the house is being repai-
red)

— Zusammenfassung und Wiederholung der

~ Mbglichkeiten, Gegenwirtigkeit (present time),
Vergangenheit (past time), Zukiinftigkeit
(future time) sowie Zeitbeziige auszudriicken
(auch in der indirekten Ausdrucksweise)
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— besondere Fille im Gebrauch des Passivs (he/
she was awarded a prize; she is said to be rich;
they were/got married two years ago) auch
kontrastiv zum Ausdruck des deutschen unper-
sonlichen ,,man®; passiver Infinitiv, passives
Gerund (nowhere to be seen, I hate being

bothered)

bei Adjektiv und Adverb

— Verwendung englischer Verbalkonstruntloncn
als Aquivalent deutscher Adverbxalbcsummung
(happen to — zufillig, used to — friiher ein-
mal, might — méglicherweise)

bei den Pripositionen

— Gebrauch der Pripositionen, insbesondere der
Figungen mit Nomen (Substantiv), Verb und
Adjektiv, die dem Wortschatz der 6. Klasse ent-
sprechen (zB at ease, on sale, typical of)

bei der Syntax

— Satzbaumuster und Satzarten; auf der Grund-
lage der bekannten Satzbaumuster Festigung
und Erweiterung des syntaktischen Repertoires
besonders in folgenden Bereichen:
Befehlssitze und ihre verstirkte Form, auch
zum Ausdruck anderer Redeabsichten (zB: Do
be quiet; do come in)
Konditionalsitze, insbesondere solche, die
modal verbs zur Bedeutungsdifferenzierung
enthalten (zB If he comes, he will/could/might
help us)
Relativsitze, insbesondere die auf ganze Satzin-
halte bezogenen (zB: ..., which annoyed me;

..and, what is worse, . . .)

— Wortfolge:
Beweglichkeit von adverbiellen Bestimmungen
und der daraus resultierende Bedeutungsunter-
schied (He played his part naturally . . . . Natu-
rally, he played the part of King Lear)

— Satzverkniipfung:
Ausdruck von komplexeren Beziehungen wie
Gegensatz, Einschrinkung, Folgerung (zB
whereas, in spite of, consequently)
Synonyme Verkniipfungsmoglichkeiten
although — yet — He may ..., but).

(zB

3. Miindliche und schriftliche Ubungen und Uber-
priifungsformen:

Fiir die 6. Klasse eignen sich insbesondere:

im Bereich des Horens und Horverstehens:

— regelmiflig Horiibungen wie in der 5. Klasse,
jedoch anhand von Texten, die thematisch und
sprachlich den Lehrplanforderungen der
6. Klasse entsprechen

— note-taking

im Bereich des Sprechens:
— regelmifig Gespriche, die an aktuelle Anlisse
innerhalb und auflerhalb der Klasse ankniipfen
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— Ubungen zu fliissigem Sprechen lingerer Ein-
heiten, sprachlich und inhaltlich vorbereitet

— Konversation (Klassengesprich, Partnerarbeit)

— Kurzreferate

— Uben des sprachlichen Reagierens unter
Anwendung verschiedener Ausdrucksmoglich-
keiten

im Bereich des Lesens:

— Lesen von literarischen Ganzschriften, vorwie-
gend in hiuslicher Arbeit (zB short stories, one
-act plays), mit Auswertung als Schuliibung

— Einlesen in nicht-fiktionale Texte verschiedener
Art (Artikel aus Zeitungen und Zeitschriften;
Broschiiren)

— schrittweiser Aufbau einer persénlichen Lese-
liste

im Bereich des Schreibens:

— Fortfithrung der schriftlichen Ubungen (siehe
5. Klasse), jedoch mit gesteigerten Anforderun-
gen in sprachlicher und gedanklicher Hinsicht

— Abfassen lingerer Texte und nach vorbereiten-
den Ubungen insbesondere:

Sammeln von Aussagen zu einem gegebenen
Thema, Ordnen und Gliedern von Gedanken
tiber ein in der Schule behandeltes Thema
note-taking

paragraph writing

Gliederung von Texten, einfache Textanaly-
sen

gelegentlich schriftliche Fixierung von miind-
lich erarbeiteten sprachlichen Mitteln (Wort-
schatz und Strukturen)

— Ubungen zur Festigung des Wort- und
Fiigungsbestandes und zum Bewufitmachen von
Unterschieden zwischen deutschem und engli-
schem Sprachgebrauch, fallweise auch durch
Ubersetzen (kontrastives Verfahren)

Schriftliche Arbeiten:
Regelmiflig Schul- und Hausiibungen

— zur Festigung von Kenntnissen und Fertigkeiten
im Anschluff an die Unterrichtsarbeit

— zur Anwendung von Kenntnissen und Fertig-
keiten aus dem Unterricht

— zur Forderung des autonomen und kreativen.
Arbeitens

— zur Vorbereitung auf die Unterrichtsarbeit

Fiinf Schularbeiten, zwei im zweiten Semester,
davon eine zweistiindig.

Bei freien Aufgabenstellungen kann die Beniit-
zung des Worterbuchs gestattet werden.
7. und 8. Klasse (je 3 Wochenstunden):

1. Thematische Bereiche:

Bei der Behandlung der nachstehend angefiihr-
ten thematischen Bereiche soll die Sachinformation
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stets im Zusammenhang mit dem jeweiligen Lese-,
Gesprichs- und Horstoff stehen.

Querverbindungen zu anderen Unterrichtsge-
genstinden sind nach Méglichkeit herzustellen.

Die einzelnen Themenbereiche sind nicht not-
wendigerweise getrennt voneinander zu behandeln;
auch konnen die Intensitdt ihrer Behandlung und
die Schwerpunktsetzung je nach Klasse und Gege-
benheiten variieren, jedenfalls aber mit Steigerung
der Anspriiche. Wenn angezeigt, soll die historische
Entwicklung beriicksichtigt werden. Die bei einzel-
nen Themenkreisen angegebenen Beispiele sollen
Reflexionsebene und Anforderungsniveau verdeut-
lichen.

— Ereignisse des ' Tages: personliches Erleben
sowie aktuelle politische, wirtschaftliche,
soziale, kulturelle und sportliche Ereignisse und
Entwicklungen

— Zwischenmenschliche Beziehungen: zB im pri-
vaten Bereich, Werthaltungen; Rolle der Fami-
lie, Generationsprobleme; zwischenmenschliche
Beziehungen in ‘unserer Zeit (Toleranz, Kom-
munikationsfihigkeit, Isolation)

— Der einzelne und die Gesellschaft, die Entwick-
lung der Idee der Menschenrechte und der
Demokratie: zB Demokratie vs. Totalitarismus,
Individualismus vs. Kollektivismus; politische
Parteien in Grofibritannien und den USA (ein-
schlieflich der historischen Entwicklung);
Interessengruppen und Interessenvertretungen

— Der Mensch und seine Umwelt: zB Lebensfor-
men in Stadt und Land und ihre sozialen
Aspekte;  Urbanisierung und  Stadtflucht;
Umweltschutz

— Erziehung und Bildung, bildungspolitische Pro-
bleme: zB Chancengleichheit, Leistung, Allge-
meinbildung und Spezialisierung, Weiterbil-
dung

— Wissenschaft, Technik und Wirtschaft: zB
Technik und industrielle Produktion; techni-
sche und industrielle Revolution, soziale Fol-
gen, soziale Reformen (mit besonderer Beriick-
sichtigung Groflbritanniens und der USA);
neue Technologien; Fragen der Energie- und
Rohstoffsicherung, Chancen und Bedrohungen
durch technischen Fortschritt, Wirtschaftssy-
steme, Arbeitswelt, Werbung (Bedeutung,
Methoden)

— DPresse, Horfunk, Fernsehen und Film: zB Ana-
lyse einer Zeitung (Aufmachung, Schreibweise;
histarische Aspekte), Aufgaben der Medien und
ihre Verantwortung; Fragen der Objektivitit

— Soziale Fragen unserer Zeit: zB der Sozialstaat,
seine Einrichtungen und seine Probleme; Stel-
lung der Frau; Ernshrungs- und Bevolkerungs-
probleme, mit besonderer Beriicksichtigung der
Dritten Welt; Behinderte; Randgruppen; Kon-
fliktbewiltigung, auch in internationaler Hin-

- sicht
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— Tourismus — Bedeutung und Auswirkungen:
zB Umwelt; internationale Verstindigung; Bil-
dung

— Kunst und Kultur: zB Kulturbegriff, Kulturver-
halten (Konsum — Kreativitit; Kulturbetrieb)

— Literatur: ausgewihlte Themen der 7. und
8. Klasse im Spiegel der englischsprachigen
Literatur der Gegenwart. Bedeutende epische,
dramatische und lyrische Werke der englisch-
sprachigen Literatur (auch in Ausschnitten) als
Beispiele fiir das Schaffen verschiedener
Epochen. Entscheidende Beitrige der englisch-
sprachigen Welt auf verschiedenen Gebieten
literarischen Schaffens (zB drama, short story,
detective story, science fiction, fantasy)

— Religidse und weltanschauliche Fragen: zB die
Kirchen in anglo-amerikanischen Lindern:
Staatskirche und Free Churches, Roman Catho-
licism; Prigekraft des Puritanismus (Demokra-
tieverstindnis, Leistungsbegriff). Probleme
unserer Zeit (siche die oa. Themenbereiche)

— Historische Ereignisse im englischsprachigen
Raum sowie von ihm ausgehende Strémungen
und Tendenzen, die die politische, wirtschaftli-
che, gesellschaftliche und kulturelle Entwick-
lung in der Welt entscheidend beeinfluflt haben
(Entwicklungslinien).

2. Ausdrucksmittel:
Wortschatz (siehe thematische Bereiche)
Denkkategorien

Sprachfunktionen

Die Denkkategorien und die Sprachfunktionen
bleiben in den Klassen 5 bis 8 ihrer Natur gemifl
grundsitzlich gleich. Sie sind bei der 5. Klasse
angefiihrt.

Grammatikalisch-strukturelle Kategorien (Sprach-
lehre)

Die folgenden Schwerpunkte sind im Sinne der
didaktischen Grundsitze in die laufende Unter-
richtsarbeit zu integrieren:

beim Nomen (Substantiv)

— Einblick in die Wortbildungslehre (zB com-
pounds: lazy-bones; blends: smog), typische
Vorsilben (zB abuse, distrust) und Endungen
(employer — employee) bzw. ihre Funktion

— besondere Fille der Bildung und Verwendung
von Singular- und Pluralformen, einschliefllich
Aussprache und Schreibung (zB crises; lookers-
on; a ten-ton lorry, ten million people; informa-
tion, headquarters.

beim Verb
— Hinweis auf Besonderheiten der Verwendung
von Tempus und Aspekt (He said I am pretty
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— He said she was pretty. She is always com-
plaining about something or other)

— Infinitivkonstruktionen nach dem Muster: too
high for me to reach; the last to leave; we must
wait for the paint to dry.

— Phrasal verbs mit dem Schwerpunkt auf idioma-
tischen Fiigungen, deren Bedeutung aus den
Einzelelementen nicht mehr zu erschliefen ist
(to make up for lost time)

bei den Pripositionen

— komplexere zusammengesetzte Pripositionen
(zB on account of, on behalf of, regardless of,
with reference to, as to)

bei der Syntax

— Besonderheiten der Konditionalsitze: zB
»should/would® nach ,if“ (if you will/would
help me. If you should come across this book,
please . . .)

— Wortfolge: Hervorhebung durch besondere
Wortfolge und Einleitungssitze (zB Only then
did I realize... It was on Monday that...
What I want to say is. . .)

— Textgrammatik: Anwendung von Konjunktio-
nen, adverbiellen Bestimmungen, Phrasen und
Sitzen zur Entwicklung von komplexen Gedan-
ken und Gedankenfolgen zur sinnvollen Ver-
kniipfung lingerer Redeeinheiten, dh.
Einleitung (zB to begin with, firstly)
Uberleitung und logische Verknupfung (zB
moreover, furthermore, what is more, by the
way; however, consequently)
Zusammenfassung (zB finally, to sum up)
Differenzierung (zB or rather; one has to
distinguish between)

Verstirkung (zB besides, anyway)

Illustration, Erlduterung, Kommentar (zB Let
me give you an example. That is to say ... In
other words,... Obviously... Strangely
enough . ..)

Wiederaufgreifen eines Gedankens, Querver-
weise (zB As I have mentioned before, as to/as
for)

3. Miindliche und schriftliche Ubungen und Uber-
priifungsformen:

Im Bereich des Horens:

— regelmiflig Horiibungen anhand von inhaltlich,
sprachlich und akustisch anspruchsvolleren
Texten

— note-taking, wobei der Selbstindigkeit der
Schiiler erhshte Bedeutung zukommt

— Erfassen der Redeabsicht auf Grund verschiede-
ner Intonationsmuster (Ermunterung, Auffor-
derung, Ironie usw.);

im Bereich des Sprechens:
— regelmiflige Gespriche, die an aktuelle Anlisse
innerhalb und auflerhalb der Klasse ankniipfen
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— Ubungen zu fliissigem, idiomatisch und gram-
matikalisch rlchugem Sprechen lingerer Einhei-
ten: Ubungen in einfacher freier Rede, Uben
des sprachlichen Reagierens (apt reply), auch
unter Vorgabe bestimmter Redeabsichten,
Situationen und gegebenenfalls Rollen

— Diskussion

— Kurzreferat (ev. auch Koreferat)

— Interview

— Wiedergabe von Gehértem und Gelesenem:
detailliert (reproduction), gegliedert zusam-
mengefaflt (summary) und kommentierend

im Bereich des Lesens:

— weiteres Uben der Lesestrategien: rasches
Erfassen des Wesentlichen (,,skimming for
gist“) gezieltes Lesen auf bestimmte Teilaspekte
hin (,,scanning for particular information)

— Lesen von lingeren Ganzschriften als Heimlek-
tiire, nur ausschnittweise in der Klasse

— Ausbau der persénlichen Leseliste

— Einlesen in Texte aus bestimmten Sachgebieten
(zB Menschenrechte) und Fachgebieten (zB
Naturwissenschaften)

im Bereich des Schreibens:

— Fortsetzung der Ubungen wie in den vorherge-
henden Klassen, jedoch mit gesteigerten Anfor-
derungen in sprachlicher und gedanklicher
Hinsicht

— Abfassen von Briefen formeller und informeller
Natur, von Dialogen (Konversation; Argumen-
tation; apt reply); Beschreibung und Charakte-
risierung von Personen, Ortlichkeiten, Vorgin-
gen

— Schreiben von Zusammenfassungen (summary/
precis), von Protokollen (auf Grund von note
-taking)

— Abfassen von statements

— Verbindungen kiirzerer Einheiten (paragraphs)
zu lingeren Texten

— Textanalyse und Textinterpretation

— Essay (narrative/imaginative/expositive/reflec-
tive/argumentative)

— Fortsetzen der Ubungen zur Festigung des
Wort- und Fiigungsbestandes sowie zum
Bewufitmachen von Unterschieden zwischen
deutschem und englischem Sprachgebrauch,
fallweise auch durch Ubersetzungen (kontrasti-
ves Verfahren)

Schriftliche Arbeiten:

Regelmiflig Schul- und Hausiibungen

— zur Festigung von Kenntnissen und Fertigkeiten
im Anschlufl an die Unterrichtsarbeit

— zur Anwendung von Kenntnissen und Fertig-
keiten aus dem Unterricht

— zur Forderung des autonomen und kreativen
Arbeitens

— zur Vorbereitung auf die Unterrichtsarbeit.
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In der 7. Klasse vier zweistiindige Schularbeiten, je
zwei im Semester.

In der 8. Klasse drei Schularbeiten, im ersten Seme-
ster zwei zweistiindige, im zweiten Semester eine
dreistiindige.

In der 7. und 8. Kurse ist bei freien Aufgabenstel-
lungen die Beniitzung des Worterbuchs zu gestat-
ten.

Didaktische Grundsitze:

Allgemeines

Die Unterrichtsarbeit auf der Oberstufe baut in
allen Bereichen — Phonetik und Intonation, Aus-
drucksmittel (Wort- und Fiigungsbestand, Gram-
matik), Kulturkunde — auf den auf der Unterstufe
erworbenen Kenntnissen und Fertigkeiten auf.
Diese sind daher durch stindiges Uben und Wie-
derholen zu festigen und geliufig zu machen. Die
didaktischen Grundsitze der Unterstufe gelten
sinngemif} fiir die Oberstufe, es sei denn, es wird
im Lehrplan der Oberstufe anderes bestimmt.

Der geforderte Lernfortschritt auf der Oberstufe

ist auf vier Ebenen zu sehen:

— groflere Sicherheit im Verstehen und Anwen-
den sprachlicher Ausdrucksmittel;

— Bewiltigung anspruchsvollerer Inhalte und
komplexer kommunikativer Situationen;

— differenzierter Ausdruck und bewufltere
Sprachverwendung;

— umfassendes und vertieftes Kulturverstindnis.

- Im Unterricht sollen sich Lehrer und Schiiler der
Fremdsprache bedienen. Dies gilt fiir alle Unter-
richtsbelange mit Ausnahme der Gebiete, auf denen
die Gegeniiberstellung mit der Muttersprache das
eigentliche Unterrichtsziel ist (siehe Abschnitt
,Lehrstoff bei den einzelnen Klassen).

Im Unterricht sind alle sich bietenden Méglich-
keiten zu niitzen, die der Veranschaulichung und
der Motivierung dienen. Dazu zihlen:

— Einsatz von Bild- und Tonmaterial sowie Com-
putern,
— Aktivierung der Schiiler durch Heranziehen bei

der Erarbeitung, Partner- und Gruppenarbeit,’

Unterrichtsprojekte, zB landeskundlicher Art,

— Privatlektiire,

— fremdsprachliche Filme und Theaterauffithrun-
gen, ;

— gegebenenfalls Einsatz des Lerncomputers,

— Schiilerkorrespondenz auf individueller wie
auch auf kollektiver Basis,

— Schiileraustausch,

— Heranziehen von native speakers (Assistenten,
Austauschlehrern, gegebenenfalls Gisten).

Schriftliche Ubungen sind in geeigneter Form zu
korrigieren. Miindliche Hausiibungen sind wichtig.
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Zu den einzelnen Teilbereichen:
1. Schulung der vier Fertigkeiten:

Horiibungen, Sprechiibungen, Lektiire und
schriftliche Ubungen kénnen nicht isoliert vonein-
ander betrachtet werden, sondern sollen einander
in vielfiltiger Weise bedingen und durchdringen.

Hoéren

Hériibungen haben als erstes und wichtigtes
Ziel, die Schiiler zu befihigen, akustisch wahrge-
nommenes Englisch sofort und ohne Hilfe zu ver-
stehen. \

Weiters haben Hoériibungen die Aufgabe, im
Zusammenwirken mit anderen Arbeitsbereichen
des Englischunterrichts
— sprachliche Fertigkeiten wie Sprechen und

Schreiben zu verbessern,

— den Wortschatz und den Bestand an Strukturen
zu erweitern und zu festigen,

— zur Verbesserung von Aussprache und Intona-
tion beizutragen,

— Sachinformation zu bringen,

— durch die Verarbeitung ihres Inhaltes im Unter-
richt auch ficheriibergreifende Bildungsziele
erreichen zu helfen (siehe Bildungs- und Lehr-
aufgabe). 3

Die Schiiler sollen daher im Rahmen des Eng-
lischunterrichts méglichst regelmiflig Sprecher
englischer Muttersprache héren; dariiber hinaus
sind die Schiiler anzuregen, englischsprachige
Rundfunksendungen zu héren. Auch auf andere
Moglichkeiten (Filme, Theaterauffiithrungen, Vor-
trige in englischer Sprache) sollen sie hingewiesen
werden. :

Im Laufe des Lehrganges sollte das verwendete
Hérmaterial moglichst variiert werden. Der Wech-
sel wird dabei in den letzten beiden Lernjahren
schneller und unvermittelter erfolgen kénnen als in
der 5. und 6. Klasse.

Fiir die Differenzierung des Hormaterials nach
Art und Schwierigkeit sind die Texte selbst sowie
ihre akustische Gestalt zu beriicksichtigen. Bei
schwierigen Hortexten empfehlen sich einleitende
Verstiandnishilfen.

Bei der Textauswahl ist zu beachten:

— der Inhalt (konkret oder abstrakt; informierend
erzihlend, darstellend, argumentativ, reflektie-
rend; einfach oder komplex),

— die Textsorte (insbesondere: frei oder nach
Manuskript gesprochen, fiktional oder nicht-
fiktional; monologisch oder dialogisch, auch
Gebrauchstexte),

— der Grad der Redundanz bzw. Stringenz
(gerade beim Héren von entscheidender Bedeu-
tung!), ;

— die verwendete Lexis (einfacher Wortschatz
oder viele schwierige, seltene, fiir die Schiiler
neue Worter),
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' — die verwendete Syntax (einfacher Satzbau mit
iiberwiegender Nebenordnung von Sitzen oder
komplizierter Satzbau mit iiberwiegender Uber-
und Unterordnung von Sitzen; elliptische
Sitze).

Bei der akustischen Gestalt ergeben sich Unter-
schiede, die wegen der wiinschenswerten Variation
zu beachten sind, durch
— Sprecher (einer oder mehrere; Minner, Frauen,

Kinder),
— Sprechtempo,
— Deutlichkeit in der Artikulation,
— regional bzw. sozial bedingte Firbungen.

Bei der Erarbeitung und Verarbeitung von
Horstoffen ist hinsichtlich des Lernziels zu unter-
scheiden zwischen:

— Ubungen im Erfassen des inhaltlich Wesentli-
chen, wie es auch in der Praxis zumeist erfor-
derlich ist (listening for gist),

— Ubungen im Erfassen von bestimmten Einzel-
heiten, wie es fiir die Praxis ebenfalls wichtig
sein kann (listening for detail mit gezielten Fra-
gen zum Inhalt). Diese Ubungen kénnen auch
in den Dienst des weiteren Spracherwerbs
gestellt werden (listening for detail mit sprachli-
cher Auswertung durch: Nachsprechen, Diktat,
gezielte Aufgaben mit Blickrichtung auf sprach-
liche Erscheinungen),

— Erfassen des Textes auf den Ebenen des wort-
lich Gesagten (literal level), des damit Gemein-
ten (interpretative level), des textiibergreifenden
Bezugs (applied level).

Hinsichtlich der Darbietungsweise ist zu unter-
scheiden zwischen
— durchgehendem Anhéren und
— Anhéren mit gezielter Unterbrechung (zB
-durch Bandstop).

Hériibungen sollen in vielfiltiger Weise mit
anderen Lehraufgaben verkniipft werden. Sie kon-
nen damit fiir die Erreichung umfassender Bil-
dungs- und Lernziele — sprachlicher und aufler-
sprachlicher Art — nutzbar gemacht werden. Die
wichtigsten Moglichkeiten der Integration in den
iibrigen Sprachunterricht sind:

in Verbindung mit Sprechen

— Nachsprechiibungen (insbesondere zur Verbes-
serung der Intonation und Férderung der
Sprechfliissigkeit),

— Beantworten von Fragen zum Hértext,

— Partnerarbeit im Anschlufl an Fragen zum Text,
— Nacherzihlungen, Zusammenfassung, gegebe-
nenfalls Stellungnahmen zum gehorten Text,

— Klassengesprich zu thematisch interessanten

Aspekten des Textes;

in Verbindung mit Schreiben
— schlagwortartiges  Festhalten des
(note-taking)

Gehorten
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— Wiedergabe des Inhaltes
— Verfassen  verschiedenartiger  Texte  im
Anschluf§ an die miindliche Verarbeitung.

Weitere Integrationsmoglichkeiten fiir Horiibun-

gen sind

— die Verbindung mit Klassenlektiire und aktuel-
len Anlissen, .

— Wortschatziibungen, insbesondere Paraphrasie-
ren von Passagen (restatement), Sammeln wei-
terer Ausdriicke im Anschlufl an die sprachliche
Textauswertung (Wortfamilien, Wortfelder,
Kollokationen)

— Ubungen zu bestimmten im Text auftretenden
wichtigen Strukturen (auch im Sinne von reme-
dial teaching).

Es soll keineswegs versucht werden, von den
angefiihrten didaktischen Mbglichkeiten in einer
Unterrichtseinheit alles zu beriicksichtigen und zu
verwerten. Umgekehrt ist jedoch jegliche einseitige
Behandlung von Hértexten zu vermeiden und eine
Integration  verschiedener Lehraufgaben und
methodischer Prinzipien anzustreben.

Sprechen

Ziel dieser Lehraufgabe ist der moglichst freie
und sichere Gebrauch der Sprache im Miindlichen.
Dies bedeutet:

— die Beherrschung von Aussprache und Intona-
tion in einer Weise, die in Anniherung an die
Sprache von native speakers problemfreie Ver-
stindigung gewihrleistet,

— die Fihigkeit, sich spontan und mit méglichst
natiirlicher Sprechfliissigkeit zu duflern, Fragen
zu erfassen und auf Auflerungen anderer zu
reagieren (fluency of speech, spontaneity of
response),

— die Fihigkeit, sich sach- und situationsgerecht
sowie entsprechend der jeweiligen Redeabsicht
auszudriicken.

Neben diesen sprachlichen Aspekten hat die
Lehraufgabe Sprechen das Ziel, soziale Verhaltens-
weisen zu iiben: die Bereitschaft, sich offen und
den eigenen Uberzeugungen entsprechend mitzu-
teilen, dem anderen zuzuhéren, auf Argumente ein-
zugehen und zusammenzuarbeiten.

Dafiir kommen insbesondere in Betracht:
— strukturierter Kurzdialog (conversation pat-
terns),
— apt reply,
— miindliche
Anweisungen,
— Telephongesprich, Verkaufsgesprich,
— Interview,
— andere Formen des Rollenspiels (zB acting out
of scenes),
— Stellungnahme,
— Bericht,

Auskunftserteilung,  miindliche
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— Diskussion (nach sprachlicher und sachlicher
Vorbereitung),
— Diskussionsleitung.

Bei der Ubung dieser Formen sind neben dem
freien und richtigen Gebrauch von Wortschatz und
Strukturen folgende sprachliche Gesichtspunkte zu
beachten:

— jene Eigenheiten der englischen Aussprache
und Intonation, die fiir das Englische charakte-
ristisch und fiir das Sinnverstehen wesentlich
sind (zB big — pig; thick — sick), und solche,
die insbesondere &sterreichischen Sprechern
Schwierigkeiten bereiten,

— die Verwirklichung der Redeabsicht (Verwen-
dung der gingigen Formeln der Konversation,
die Differenzierung der Auflerung nach dem
Grad der Hoflichkeit, der Bestimmtheit ui.)

— der Einsatz logischer Partikel (links, connecti-
ves).

Fiir die Verfahrensweise im Unterricht gilt:
— Es soll méglichst viel gesprochen werden,
— es soll von moglichst vielen Schiilern gespro-
chen werden,
— es soll iiber moglichst vieles gesprochen werden.

Das natiirliche Ausdrucks- und Mitteilungsbe-
diirfnis der Schiiler soll dabei geniitzt werden.
Diese Motivation erfolgt durch Gesprichsthemen,
die die Schiiler interessieren, und durch moglichst
natiirliche Gesprichssituationen, die das Aus-
drucksbediirfnis wecken.

Wichtige Hilfen sind Sprechimpulse wie:

— Fragen und Auftrige,

— kurze Anweisungen fiir Dialoge (language
games, role-plays, cue cards),

— Hbr- und Lesetexte,

— provokante Auflerungen.

Folgende Arbeitsweisen und Sozialformen des
Unterrichts tragen dazu bei, dafl jeder Schiiler
moglichst oft Gelegenheit zum Sprechen erhilt:

— Partnerarbeit,

— Gruppenarbeit,

— Sammeln von  kurzen Aussagen zu einem
Thema, wobei viele Schiiler an die Reihe kom-
men sollen (verschiedene Formulierungen glei-
chen Inhalts sollen dabei als niitzliche Beitrige
anerkannt werden),

— Referieren iiber die eigene Hausiibung statt blo-
flen Vorlesens,

— Kurzreferate (max. 3 Minuten) und spontane
Statements mit anschliefender Fragebeantwor-
tung und Diskussion unter Beteiligung der
gesamten Klasse (eventuell mit note-taking).

Dem Lehrer kommt die Aufgabe zu, Modelle,
Anhaltspunkte und Stiitzen zu geben sowie das
Unterrichtsgeschehen so zu gestalten, dafi Wort-
schatz, Fiigungsbestand und kommunikative Kom-
petenz stindig aktiviert und erweitert werden. Die
angefithrten Arbeitsweisen und Ubungsformen sol-
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len variiert und auch in den Dienst anderer Lehr-
aufgaben gestellt werden. Ergebnisse sollen gele-
gentlich auch schriftlich fixiert werden (zB Erarbei-
tung des betreffenden Wortschatzes, Stoffsamm-
lung und Gliederung als Vorbereitung schriftlicher
Darstellungsformen).

Hinsichtlich des Korrigierens von Fehlern beim
Sprechen ist zu beachten: Ausmafl und Zeitpunkt
des Korrigierens sind so zu wihlen, daf}- die natiirli-
che Sprechsituation méglichst wenig gestdrt wird.
Grobe Germanismen, phonetisch oder strukturell
sinnstorende Fehler sollen sofort richtiggestellt,
aber im Augenblick nicht weiter behandelt werden.
Die Aufarbeitung dieser Fehler erfolgt in einer
anderen Unterrichtsphase. Hiufig auftretende Feh-
ler und Schwichen sollen zum Anlaf} fiir spiteres
remedial teaching genommen werden. Jedenfalls
gilt die piadagogische Forderung nach taktvollem
und die Schiiler forderndem Vorgehen, das weni-
ger den gemachten Fehler als dessen Verbesserung
in den Vordergrund stellt (zB Wiederholung der
Schiileraussage in verbesserter Form durch den
Lehrer).

Lesen
Ziel des Lesens im Englischunterricht ist es, die

Schiiler zu befihigen, englischsprachige Texte ver-

schiedenster Art ohne Hilfe zu verstehen. Auch soll

die Freude am Lesen, insbesondere an der Literatur

(fictional und non-fictional) geweckt und geférdert

werden. Diesem Ziel soll der schrittweise Aufbau

einer personlichen Leseliste dienen. Weiters hat das

Lesen die Aufgabe,

— Sachinformation zu bieten,

— Ausgangspunkte fiir Zusammenfassungen und
Stellungnahmen (miindlich und schriftlich) zu
bilden,

— Ausgangspunkte fiir Wortschatz-, Struktur-
und (in den letzten beiden Klassen) Stiliibungen
zu bilden,

— zu Gesprichen und Diskussionen anzuregen,

— der Ubung von Aussprache, Intonation und
Sprechfliissigkeit zu dienen.

Fiir Klassen- und Privatlektiire sollen Texte ver-

. schiedener Art herangezogen werden: fiktionale

(Literatur) und  nicht-fiktionale  (Sachtexte,

Berichte, Zeitungsartikel usw.), einfachere und

anspruchsvollere literarische Werke. Wichtig fiir

die Auswahl sind die Gesichtspunkte

— des  Schwierigkeitsgrades  (einfacher oder
anspruchsvoller Wortschatz, dh. Anteil unbe-
kannter/schwieriger/archaischer ~ Ausdriicke
und Wendungen; einfache und komplizierte
Syntax; redundante oder stringente Darstel-
lungsweise; einfach-vordergriindiger Inhalt in
leicht tiberschaubarer Gliederung oder -viel-
schichtig-komplexe Thematik),

— der Altersgemifiheit in Thematik und Art der
Darstellung (auch Jugendliteratur),

— der Ergiebigkeit in Hinblick auf sprachliche
und auflersprachliche Bildungs- und Lernziele.
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Dementsprechend soll Lesen — analog zu ,,Hor-
iibungen — in vielfiltiger Weise mit anderen
Lehraufgaben verkniipft werden. Die Texte sollen
vorwiegend der gepflegten Gegenwartssprache ent-
stammen.

Hinsichtlich der didaktischen Verarbeitung ist
zwischen zwei Verfahrensweisen zu unterscheiden,
dem intensiven und dem extensiven Lesen.

Intensives Lesen bedeutet moglichst genaues
Erfassen kiirzerer Texte in sprachlicher und inhalt-
licher Hinsicht durch vielfiltige Verarbeitung. Die
fiir intensives Lesen bestimmten Texte/Textstellen
sollen in sprachlicher Hinsicht leicht iiber den
Kenntnisstand der Schiiler hinausgehen. Zu leichte
Texte bringen keinen Fortschritt,r zu schwere
schrecken ab. Beim intensiven Lesen soll insbeson-
dere das stille Lesen geiibt werden. Vor allem in
hoheren Klassen soll stilles Lesen auch mit zeitli-
cher Begrenzung geiibt werden.

Beim intensiven Lesen ist die sprachliche Verar-
beitung wesentlich. Der Text oder eine Textstelle
soll Ausgangspunkt fiir das Erfassen sprachlicher
Erscheinungen sowie fiir einfache Analysen Stel-
lungnahmen und Interpretationen sein. Gegebenen-
falls wird eine schriftliche Fixierung der Ergebnisse
erforderlich sein. Damit wird nicht nur ein genaue-
res Lesen erreicht, sondern der Text auch fiir
andere Lehraufgaben verwertet, und zwar in Hin-
blick auf
— Strukturen (zB Passivkonstruktionen fiir unper-

sonliche Darstellung), :

— Wortschatz (zB alle Ausdriicke, die ein
bestimmtes Gefiihl beschreiben; Wortfamilien,
Wortschatz zu bestimmten Themenkreisen,
Fragen der Wortbildung),

— bestimmte Stilmittel (zB Ironie).

Die inhaltliche: Verarbeitung kann erfolgen
durch

— Nacherzihlungen,

— Fragen und Antworten (referential, inferential,
transferential), auch in Partnerarbeit,

— Herausarbeiten des Kerngedankens,

— Zusammenfassungen,

— Stellungnahmen, Kommentare und Diskussio-
nen,

— Stellungnahme in der Rolle einer der Personen
des Textes oder einer von der Thematik des
Textes betroffenen fiktiven Person,

— Gestalten verschiedener sprachlicher Reaktio-
nen auf eine im Text vorkommende Auflerung
(apt reply),

— Besprechen von kulturellen, historischen oder
politischen Gesichtspunkten und Herstellen von
Zusammenhingen.

Die Ubungen sollen das sprachliche Kénnen und
den Horizont der Schiiler erweitern, aber keine
inhaltliche und sprachliche Uberforderung darstel-
len. Die verschiedenen Verarbeitungsmoglichkeiten
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sollen variiert und kombiniert werden. Das ,,Aus-
schlachten® eines Textes ist jedoch zu vermeiden.

Beim extensiven Lesen steht das Erfassen des
inhaltlich Wesentlichen und der Sinnzusammen-
hinge im Vordergrund.

Daher sind insbesondere anfangs Texte zu wih-
len, deren Verstindnis den Schiilern keine besonde-
ren Schwierigkeiten bereitet; sie sollen jedenfalls
merklich leichter sein als die fiir intensives Lesen
vorgesehenen. In weiterer Folge ist jedoch auch zur
extensiven Lektiire schwierigerer Texte hinzufiih-
ren.

Extensives Lesen von Texten soll die Freude am
Lesen wecken und fordern. Es ist jedoch zu beden-
ken, dafl gerade extensives Lesen in Heimlektiire
von den Schiilern grofiere Selbstindigkeit verlangt.
Vorbereitende Hinweise bzw. Fragen zum Text
konnen dabei eine wertvolle Hilfe fiir die Schiiler
sein.

Die Verarbeitung kann erfolgen in Form von
— Kurzreferaten mit Fragebeantwortung (bei indi-
vidueller Lektiire),
— kurzen schriftlichen Zusammenfassungen,
— Klassengesprichen (bei gemeinsamer Lektiire).

Intensives und extensives Lesen kdnnen mitein-
ander kombiniert werden. Dies ist vor allem bei
lingeren Ganztexten empfehlenswert.

Die Vielfalt von Verwertungsméoglichkeiten
kann als Kriterium fiir die Ergiebigkeit von Lese-
texten gelten. Es soll andererseits jedoch nicht ver-
sucht werden, in einer Unterrichtseinheit bzw.
anhand eines Textes alle Moglichkeiten zu realisie-
ren. (Siehe auch den Abschnitt iiber Literatur.)

Schreiben

Ziel dieser Lehraufgabe ist der sichere und freie
Gebrauch der Sprache im Schriftlichen. Das bedeu-
tet die Fahigkeit,

— englische Worter und Sitze korrekt niederzu-
schreiben,

— sich sachgerecht, situationsgerecht und entspre-
chend der Mitteilungsabsicht auszudriicken,

— Gehortes und Gelesenes sinngemifl festzuhal-
ten (zB note-taking),

— wiederzugeben (zB summary), zu kommentie-
ren sowie gegebenenfalls zu analysieren und zu
interpretieren,

— eigene Einfille und Gedanken zu formulieren,

— auch lingere und komplexere Gedankenginge
zu entwickeln.

Wichtige Darstellungsformen sind:
— Information und Auskunftserteilung,
— Briefe (formell und informell),
— Erlebnisbericht,
— Protokoll,
— Kommentar und Interpretation,
— essay (narrative/imaginative/expositive/reflec-
tive/argumentative).
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Schriftliche Arbeiten sollen in der Regel miind-
lich vorbereitet werden. Sie diirfen die Schiiler in
sachlicher und sprachlicher Hinsicht nicht iiberfor-
dern. Es ist besonders darauf zu achten, daf§ keine
Aufgaben zur schriftlichen Behandlung gestellt
werden, durch die die Schiiler dazu verleitet oder
gar gezwungen werden, Gedankenginge niederzu-
schreiben, die iiber seine Ausdrucksfihigkeit in der
Fremdsprache hinausgehen. Die Schiiler miissen
tiben, Gehortes und Gelesenes zu verwerten, es zu
ordnen, neu zu kombinieren und unter im Thema
gestellten Aspekten zu sichten.

Der Kreativitdt der Schiiler soll Spielraum gege-
ben werden. Die Aufgabenstellung soll es den
Schiilern erméglichen, ja sie geradezu veranlassen,
in englischer Sprache zu denken. Daher sollen
schriftliche Arbeiten in struktureller, lexikalischer
und thematischer Hinsicht vorbereitet sein. Die
Unmittelbarkeit der Vorbereitung soll jedoch im
Verlauf der Oberstufe abnehmen. Die Verwendung
von ,,sprachlichen Fertigteilen (auswendig gelern-
ten Passagen) ist allmihlich abzubauen.

Als Ubungsformen kommen insbesondere in

Betracht: :

— Sammeln und Gruppieren von Einzelaussagen
zu einer Situation, zu einem Impuls, zu einem
Thema,

— Erarbeiten und schriftliches Fixieren jener Aus-
driicke und Strukturen, die von der Situation,
dem Impuls, dem Thema her zu erwarten sind,

— Erarbeiten von conversational formulas, con-
nective devices,

— Uben intentionsgerechten sprachlichen Reagie-
rens (apt reply),

— note-taking,

— Gliederung eines vorgegebenen Textes,

— logisches Verkniipfen von Aussagen,

— paragraph writing,

— Ausarbeiten von Stichworten und Notitzen zu
einem essay,

— grammatikalisch-strukturelle  Ubungen  mit
Schwerpunkt auf remedial/revision exercices.

Den angefithrten kiirzeren ~Ubungsformen
kommt ebenso grofle Bedeutung zu wie dem Auf-
satz: Sie besitzen Eigenwert praktischer und for-
malbildender Natur; sie dienen aber auch als not-
wendige Voriibung zu komplexen Darstellungsfor-
men (zB essay, Protokoll). Der Weg soll iiberhaupt
grundsitzlich von kleineren Formen zu grofieren
fithren.

Hinweis'zu Ubersetzungsiibungen:

Das Ubersetzen soll gelegentlich schriftlich und
miindlich geiibt werden. Zweck dieser sparsam ein-
zusetzenden Ubungen ist
— die Befihigung zur sinngemiflen Wiedergabe
~ eines Inhalts
— das Bewufitmachen struktureller und idiomati-

scher Unterschiede (kontrastives Verfahren).
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Es sind verschiedene Moglichkeiten (wortgetreu,
frei) zu beriicksichtigen. Wenn iiberhaupt, diirfen
bei Lelstungsfcststellungen Ubersetzungen aus dem
Englischen ins Deutsche und umgekehrt nur einen
sehr kleinen Teil der Aufgabenstellung ausmachen.
Ubertragungen eines zusammenhingenden deut-
schen Textes ins Englische diirfen bei Leistungsfest-
stellungen nicht gefordert werden.

2. Ausdrucksmittel:

Wortschatz

Die Schiiler sollen sich am Ende der Oberstufe
einen Wortschatz angeeignet haben, der ihnen
ermoglicht,

— die englische Sprache im Alltag miindlich und
schriftlich als Verstindigungsmittel zu beniitzen
(aktiver Wortschatz),

— Artikel in Zeitungen und Zeitschriften, Belletri-
stik, Dichtung, Sachbiicher sowie englische
Hérfunk- und Fernsehsendungen zu verstehen
(passiver Wortschatz), miindlich und schriftlich
wiederzugeben und, soweit sie iiber Sachkennt-
nisse verfiigen, dazu Stellung zu nehmen,

— Gedanken und Erlebnisse miindlich und schrift-
lich in Ubereinstimmung mit der Situation und
Redeabsicht darzulegen.

Dariiber hinaus sollen die Schiiler angeleitet wer-
den,

— zu erkennen, welche Ausdriicke und Wendun-
gen zum Verstindnis eines Textes wirklich not-
wendig sind,

— die Bedeutung solcher Ausdriicke und Wendun-.
gen aus dem Kontext zu erschliefien,

— die Bedeutung von Ausdriicken aus der Ver-
wandtschaft mit der Muttersprache und ande-
ren den Schiilern bekannten Sprachen zu
erschlieflen (vor ,falschen Freunden“ — zB
sensible/sensibel; actual/aktuell — sind die
Schiiler zu warnen).

Auf Grund dieser Kenntnisse sollen die Schiiler
im Sinne der Studierfihigkeit imstande sein, ihren
Wortschatz selbstindig zu erweitern.

Zu diesem Zweck miissen sie im Unterricht auch
gelernt haben, einsprachige sowie zweisprachige
Worterbiicher zu gebrauchen und Lautschrift zu
lesen.

Auswahlkriterien:

Die Auswahl der zu vermittelnden sprachlichen
Ausdrucksmittel ist vorzunehmen nach Wertig-
keitskriterien, wie etwa: Hiufigkeit (frequency),
Streuungsbreite oder Bandbreite des Vorkommens
(range), Fiille der Anwendungsméglichkeiten
(coverage) sowie Niitzlichkeit und Situationsge-
rechtheit (availability).
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Die Entwicklung der Sprache in Hinblick auf die
Neubildung bzw. Neuverwendung von Ausdriicken
ist zu beriicksichtigen. Auf die Problematik der
Verwendung von regional bedingtem, modischem
oder noch nicht in den allgemeinen Sprachge-
brauch iibernommenem Wortgut sollen die Schiiler
allerdings hingewiesen werden.

Wihrend der Erwerb des passiven Wortschatzes
iiberwiegend im Wege der freien und ungesteuer-
ten Aufnahme und Gewohnung erfolgt, sind fiir die
Aneignung und Beherrschung des aktiven Wort-
schatzes gezieltes Erarbeiten und Uben erforder-
lich. Die Schiiler sollen ein neues Wort oder eine

_idiomatische Wendung in einem typischen Kontext
kennenlernen.

Die Bedeutung kann durch Synonyme, Anto-
nyme, Hinweise auf Zugehorigkeit zu Wortfami-
lien und Wortfeldern, durch Definitionen oder
Ubersetzungen erschlossen werden. Besonderer
Wert ist darauf zu legen, daf in der Hauptsache
collocations, Wortgruppen, idioms an die Schiiler
herangetragen werden und nur selten Einzelwérter.
Die Festigung des aktiven Wortschatzes erfolgt
dadurch, dafl die Wérter in immer neuen sprachli-
chen und situativen Zusammenhingen verwendet
werden, sodafl sie den Schiilern schlieflich zu
freiem Gebrauch zur Verfiigung stehen.

Denkkategorien, Sprachfunktionen, Sprachlehre

Wer eine Fremdsprache hort, spricht, liest oder
schreibt, tut dies stets in einer ganz konkreten
Situation und Umgebung, in einer ganz bestimmten
Rolle und Absicht mit ganz bestimmten Themen.
Ein Fremdsprachenunterricht, der sich im lexikali-
schen Bereich allein an Themenkreisen (Sachgebie-
ten) orientierte und im syntaktischen Bereich blof§
nach grammatikalischen Kategorien vorginge,
wiirde wichtige sprachliche Bediirfnisse des. Ler-
nenden nur unzureichend decken.

Besonders zu beriicksichtigen sind daher:

— der sprachliche Ausdruck von Denkkategorien,
zB Ausdruck von Méglichkeit — Unmdoglich-
keit; Relationen; Ursache — Wirkung;

— die kommunikativen Funktionen der Sprache,
wie das Aufsuchen und Weitergeben von Infor-
mationen; das Herausfinden, Ausdriicken und
Darstellen intellektueller, emotionaler und
moralischer Haltungen; Handlungssteuerung;
Willensiuflerung; Sozialbeziige; die Gestaltung
des Gesprichsverlaufs.

Auf der Oberstufe hat die Arbeit mit der Sprach-

lehre vier Ziele:

— die Beseitigung vorhandener Schwichen (reme-
dial work),

— die Festigung vorhandener Kenntnisse,

— die Erweiterung der Verstindigungs- und Aus-
drucksméglichkeiten,

— die Einsicht in Struktur und Wesensziige der
englischen Sprache.
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Der Erwerb von Kenntnissen und Fertigkeiten
auf dem Gebiet der Grammatik hat der Sicherstel-
lung der Kommunikation zu dienen.

Grammatik ist von zwei Gesichtspunkten aus zu
sehen, nimlich als formales wie als funktionales
System. Diese bedingen und erginzen einander:
— Als formales System wird die Grammatik mit

Hilfe der herkémmlichen grammatikalischen
Kategorien beschrieben (zB Pripositionen, Infi-
nitivkonstruktionen, Present Perfect),

— als funktionales System dient sie zum Ausdruck
von Denkkategorien (zB Raum/Zeit; Ursache/
Wirkung) und Redeabsichten (zB Ablehnung,
Ubereinstimmung, Wunsch, Uberraschung,
‘Warnung).

Die Betonung soll jedenfalls stets auf dem die-
nenden Charakter der Grammatik liegen, auf dem
Bewufitmachen der grammatikalischen Form als
Bedeutungstriger.

Bei der Unterrichtsarbeit soll der funktional ori-
entierte Charakter der Grammatik im Vordergrund
stehen. Wo immer moglich, ist daher von Situatio-
nen und Kontexten auszugehen, die die Verwen-
dung bestimmter Strukturen und grammatikali-
scher Formen erfordern.

Die verschiedenen Maglichkeiten des Sprach-
erwerbs (imitativ, situativ, kognitiv-reflektierend)
sind zu beriicksichtigen. Dabei ist zu beachten, daf§
imitatives Lernen mit zunehmendem Alter der
Schiiler immer stirker durch Bewufitmachen
erginzt und allm#hlich abgelést werden soll.

Auszugehen ist zB von der Redeabsicht (,,How
to express purpose®), die durch verschiedene Struk-
turen, wie ,,to + Infinitive, so as to, in order to, so
that“ geiibt werden kann.

Zur Festigung der Kenntnisse und Fertigkeiten
soll auf Situationen, die aus Gesprach und Lektiire
bekannt sind, zuriickgegriffen (Wiederholung) und
bekanntes Material in neue Zusammenhinge
gebracht werden (Transfer). Grammatikalische
Erscheinungen, besonders solche, die erfahrungsge-
mifl Schwierigkeiten bereiten, sind immer wieder
zu iiben. Eine einmalige, wenn auch noch so aus-
fithrliche Behandlung ist nicht ausreichend.

Der Entwicklung der Sprache ist Rechnung zu
tragen (will — shall; who — whom). Das dem
gegenwirtigen Sprachgebrauch - nach Zulissige
mufl jedenfalls toleriert werden (zB less — fewer).
Auf verschiedene Sprachebenen ist ebenso hinzu-
weisen wie auf die Problematik nachlissigen
Sprachgebrauchs, der Mischung von Standardspra-
chen und blofler Modeerscheinungen.

3. Literatur:

Die Beschiftigung mit englischsprachiger Litera-
tur anhand ausgewihlter Texte im Unterricht und
als Hauslektiire soll
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— die Freude am Lesen und das Interesse an Lite-
ratur wecken und fordern,

— neben der Sachprosa als Quelle der Information
dienen,

— Ausgangspunkt fiir die Behandlung der jeweili-
gen thematischen Bereiche sowie fiir Gespriche
und Diskussionen sein, aber auch die Verbin-
dung zu landeskundlichen und allgemein
menschlichen Problemstellungen herstellen,

— die Schiiler mit wichtigen Beitrigen der eng-
lischsprachigen Literatur zur Weltliteratur
bekanntmachen und

— ihre Einsichten in den fremden Kulturkreis in
seinen geistigen, politischen und sozialen
Zusammenhingen fordern.

Uber die im Abschnitt ,,Lesen angefiihrten Aus-
wahlkriterien hinaus (Schwierigkeitsgrad, Alters-
addquatheit, sprachliche und sachliche Ergiebig-
keit) ist bei der Auswahl literarischer Texte darauf
zu achten,

— dafl den Interessen der Schiiler in besonderem
Mafle Rechnung getragen werden soll,

— dafl Textproben aus verschiedenen Epochen
und verschiedenen englischsprachigen Lindern
sowie verschiedene Autoren und Textsorten
behandelt werden sollen, wobei das Schwerge-
wicht auf zeitgendssischen Werken liegt,

— dafl unbedingt exemplarisch vorzugehen und
eine historisch-systematische Darstellung zu
vermeiden ist

— dafl die Texte — vor allem aber ihre Behand-
lung im Unterricht — bei aller weltanschauli-
chen Offenheit zu einer positiven Lebensauffas-
sung und wertgerichteten - Lebensbewiltigung
beitragen.

Hinsichtlich der Auswertung gilt, dafl nicht jeder
Text nach simtlichen moglichen Gesichtspunkten
zu behandeln ist. Den Schiilern soll beziiglich der
Interpretation ein Freiraum gewahrt bleiben.

Es ist zu beachten, dafl eine zu lange andauernde
Beschiftigung mit einzelnen Werken im Unterricht
den Zielsetzungen entgegenwirkt. Fiir die intensive
Behandlung im Unterricht kommen vor allem kiir-
zere Texte (short stories; Ausschnitte aus einem
Roman oder einem Drama) in Betracht.

Die Lektiire von Gedichten und anderen literari-
schen Kurzformen eignet sich besonders zum
Erfassen der stilistischen und 4sthetischen Qualitit
der Sprache. Besonders durch die Behandlung
motivgleicher Texte kann auf die Vielfalt der Aus-
drucksméglichkeiten und auf den Gefiihlswert der
Worter reben ihrem Verstindigungswert aufmerk-
sam gemacht werden.

Weiters ist zu beachten, daf die verschiedenen
Unterrichtsinhalte nicht restlos zum Gegenstand
von Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung
gemacht werden miissen. Gerade bei der Beschifti-
gung mit Literatur kann der gelegentliche aus-
driickliche Verzicht auf Leistungsiiberpriifung den
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Erlebniswert erhshen und die Freude am Lesen
steigern.

Hinsichtlich des Aufbaus einer privaten Leseliste
sind die Schiiler unter sinngemifler Anwendung
der obigen Zielsetzungen und Leitlinien zu beraten.
Aus der Natur der Sache ergibt sich, daff individu-
elle Schwerpunktsetzung moglich sein mufi.

Bei der Empfehlung von literarischen Werken als
Hauslektiire ist der sprachliche Schwierigkeitsgrad
besonders zu beachten. Eine diesbeziigliche Uber-
forderung kann die Freude an der Privatlektiire im
Keim ersticken.

Der Lehrer soll alle Méglichkeiten wahrnehmen,
das Lesen als Freizeitbeschiftigung zu férdern.

Die Behandlung literarischer Texte bietet vielfa-
che Gelegenheit zu Querverbindungen (zB
Deutsch,  andere  lebende  Fremdsprachen,
Geschichte und Sozialkunde, Geographie und
Wirtschaftskunde, Musikerziehung, Bildnerische
Erziehung).

Der Einsatz von elektronischen Medien, Filmen,
aber auch die gelegentliche Darstellung dramati-
scher Szenen durch die Schiiler intensivieren das
Erlebnis und férdern das Verstehen.

4. Landes- und Kulturkunde:

Ziel des Landes- und Kulturkundeunterrichtes ist
es, die Schiiler mit einigen Wesensziigen der eng-
lischsprachigen Welt vertraut zu machen. Dabei
soll der Kulturbegriff nicht zu eng gefafit werden.

Auf der pragmatischen Ebene sollen die Schiiler
in die Lage versetzt werden,

— sich durch Einblicke in die Lebens- und Denk-
weise im Alltag des fremden Landes zurechtzu-
finden sowie

— iiber das eigene Land und seine Gegebenheiten
Auskunft geben zu kénnen.

Im weiteren geht es um die Vermittlung eines
bestimmten Wissens von den kulturellen Gegeben-
heiten sowie um das Gewinnen von Einsicht in
deren Ursachen und Triebkrifte. Das Verstindnis
fiir Weltsicht und Verhaltensweisen anderer Volker
soll nicht zuletzt dem Uberdenken und tieferen
Erfassen der eigenen Kultur, aber auch dem Auffin-
den menschlicher Gemeinsamkeiten dienen und
somit zu Persénlichkeitsbereicherung und Weltof-
fenheit beitragen.

Die Spannweite des Kulturbegriffes, wie er hier
verwendet wird, reicht von Grundsituationen des
tiglichen Lebens (zB Grufl- und Hbflichkeitsfor-
men, Mahlzeiten, Freizeit) iiber die sogenannte
Volkskultur (zB folklore; pop-music) bis zu Berei-
chen wie Rechtswesen, politisches Leben, Literatur
usw., wie sie fiir die Linder der Zielsprache charak-
teristisch sind. Der Mensch als einzelner und in der
Gemeinschaft soll dabei als Schopfer und Triger
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der Kultur nicht vernachlissigt werden (Lebensbil-
der aus dem Alltag sowie aus dem Wirken bedeu-
tender Personlichkeiten).

Da die kulturellen Phinomene mit Blickrichtung
auf die Gegenwart zu sehen sind, soll die syn-
chrone Betrachtungsweise im Vordergrund stehen
(zB demokratische Einrichtungen in Grofibritan-
nien, den USA und in Osterreich). Da aber eine
Nation etwas Gewordenes ist, soll die historische
Entwicklung mit beriicksichtigt werden (diachrone
Betrachtungsweise — zB Aufzeigen der sich stin-
dig verbreiternden demokratischen Basis).

Anzustreben sind, auch im Sinne des Unterrichts-
prinzips Politische Bildung,

— ein vielfiltiges, differenziertes Kulturbild, das
Klischeevorstellungen aufzeigt bzw. abbaut
(Selbsteinschitzungen bzw. Fremdeinschitzun-
gen),

— eine Geschichtsbetrachtung, die der Vielschich-
tigkeit historischer Entwicklungen gerecht wird
und einseitige Erklirungen vermeidet. (Im ame-
rikanischen Biirgerkrieg zB ging es nicht nur
um die Befreiung der Negersklaven, aber auch
nicht allein um die industrielle Vorherrschaft
des Nordens.)

Die Vermittlung von Tatsachen soll sich auf die
wesentlichen Beitrige der V6lker der englischspra-
chigen Welt, insbesondere Groflbritanniens und der
USA, zur Gesamtkultur beschrinken.

Exemplarisches Vorgehen ist unerlifilich, und
zwar :
— aus Griinden der grofleren Einpriagsamkeit und
— unter Beriicksichtigung des Vorrangs, den der
Spracherwerb im Unterricht hat.

Bei der Beschiftigung mit landes- und kultur-
kundlichen Phinomenen sind drei Aspekte zu
beriicksichtigen und woméglich zu verbinden:

— Information (zB durch Texte, graphische Dar-
stellungen, Bildmaterial, Landkarten, Statisti-
ken, Filme),

— sprachliche Verarbeitung (zB durch Verbinden
von Stichworten; Umsetzen von graphischen
Darstellungen, Bildmaterial, Landkarten, Stati-
stiken in Sprache),

— der affektive Bereich, in welchem es um Mit-
erleben und Einsichten geht.

Hier ergeben sich durch Heranziehen literari-
scher Schilderungen und Erlebnisberichte (auch in
selbstindiger Lektiire) vielfiltige Moglichkeiten.

Auf Grund der Zielsetzungen des Englischunter-
richts soll Landes- und Kulturkunde nicht vom
anderen Unterrichtsgeschehen getrennt behandelt
werden. So konnen einerseits aktuelle Ereignisse
oder die Lektiire als Ausgangspunkt dienen; ande-
rerseits konnen landeskundliche Informationen
sprachlich verarbeitet werden (zB restatement,
Zusammenfassung, Stellungnahme).
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Das bedeutet auch, dafl Landes- und Kultur-
kunde in englischer Sprache behandelt werden muf§
und jede Gelegenheit zu sprachlicher Vervoll-
kommnung geniitzt werden soll.

Querverbindungen:
zu Religion:

zB die Kirchen in anglo-amerikanischen Lin-
dern, Staatskirche, Puritanismus

zu Deutsch:

Kontrastives Verfahren beim Spracherwerb, Ein-
sicht in Sprache als Kommunikationsmittel, Bei-
trige der englischsprachigen Literatur zur Weltlite-
ratur; Interpretation und Kritik; Aufsatzlehre,
Journalismus

zu anderen lebenden Fremdsprachen:

Bedeutungserschliefung aus anderen dem Schii-

ler bekannten Sprachen

zu Latein:

Prifixe, Suffixe. Einfluf des Lateinischen auf
den englischen Wortschatz, Roman Britain

zu Geschichte und Sozialkunde:

Historische Entwicklungslinien; Demokratiebe-
griff, Parlamentarismus, Kolonialismus — Problem
der Entwicklungslinder

zu Geographie und Wirtschaftskunde:

Landeskunde, Wirtschaftsthemen, Sozialékono-
mie, Arbeitswelt

zu den naturwissenschaftlichen Fichern:

Beitrag der angelsichsischen Welt zur Entwick-
lung der Naturwissenschaften (Newton, Darwin,
Fleming, Edison usw.)

zu Psychologie und Philosophie:

Beitrag der angelsichsischen Welt (Empirismus,
Pragmatismus, Behaviourismus; Staatsphilosophie)

zu Musikerziehung:

Beitrige der angelsichsischen Welt wie etwa:
Madrigale, Oratorien, Musicals, folk-music, spiri-
tual, country music usw.

zu Bildnerischer Erziehung: :

Heranziehen von Bildmaterial zur Veranschauli-
chung der Leistungen und Beitrige der bildenden
Kunst (Wohnformen/Stadtplanung), Bilder, Skulp-
turen als Grundlage fiir Gespriche und schriftliche
Arbeiten

zu Leibesiibungen:

typische anglo-amerikanische Sportarten. Mode-

, erscheinungen im Sport (jogging, aerobic usw.).
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Franzésisch

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Franzésisch soll zum Errei-
chen der folgenden Ziele beitragen, die sowohl
fachspezifische als auch ficheriibergreifende
Aspekte enthalten.

1. Beherrschung sprachlicher Grundfertigkeiten:

Die Schiiler sollen imstande sein, die franzosi-
sche Sprache miindlich und schriftlich als differen-
ziertes Verstindigungsinstrument zu beniitzen und
Informationen verschiedenster Art aus den Berei-
chen des kulturellen, politischen, wirtschaftlichen
und gesellschaftlichen Lebens zu verstehen und zu
verarbeiten. Dazu ist die Entwicklung der vier
sprachlichen Grundfertigkeiten erforderlich:

Horverstehen:

Die Schiiler sollen imstande sein, miindlich iiber-
mitteltes, authentisches Franzosisch zu verstehen.

Sprechen:

Die Schiiler sollen imstande sein, das Franzosi-
sche sachgerecht und situationsgemafl entspre-
chend ihren Mitteilungsabsichten zu verwenden.

Leseverstehen:

Die Schiiler sollen franzésische Originaltexte
lesen und verarbeiten kénnen.

Schriftlicher Ausdruck:

Die Schiiler sollen imstande sein, sich sachge-
recht und situationsgemifl entsprechend ihren Mit-
teilungsabsichten auszudriicken, vor allem in sol-
chen Texten, die ihnen zur Kommunikation dienen
koénnten.

2. Einsichten in das Funktionieren der Sprache als -

Mittel der Kommunikation und ihre Beziehung zur
auflersprachlichen Wirklichkeit:

Die Schiiler sollen zum Verstindnis der Bezie-
hungen der sprachlichen Auflerungen und ihrer
Gebundenheit an bestimmte Situationen gebracht
werden.

Die Schiiler sollen imstande sein, Sprechintentio-
nen zu erkennen und darauf entsprechend zu rea-
gieren.

Die Schiiler sollen imstande sein, wesentliche
Unterschiede zwischen dem Franzdsischen und
dem Deutschen bzw. einer weiteren Fremdsprache
zu erkennen.

3. Kenntnisse aus ausgewihlten Bereichen der Lan-
des- und Kulturkunde Frankreichs und der iibrigen
franzésischsprechenden  Linder, einschliellich
Literatur:
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Die Schiiler sollen — im Sinne einer Erziehung
zu europiischer Gesinnung und Weltoffenheit —
imstande sein, sich mit aktuellen Problemen Frank-
reichs und der iibrigen franzésischsprechenden
Linder unvoreingenommen auseinanderzusetzen.
Ziel ist ein kritisches, von Klischees méglichst
freies, auf Grund neuer Erkenntnisse und Erfah-
rungen jederzeit verinderbares Bild des anderen,
aber auch des eigenen Kulturbereiches.

4. Lern- und Arbeitstechniken:

Die Schiiler sollen sich grundlegende Lern- und
Arbeitstechniken aneignen, die sie zum selbstindi-
gen Spracherwerb befihigen; dazu gehoren ua. die
Beniitzung eines Worterbuches und anderer Nach-
schlagwerke, der Umgang mit audio-visuellen
Medien, die Fihigkeit, Probleme richtig zu erken-
nen.

Lehrstoff:
5. Klasse (3 Wochenstunden):
Lernziele:

Horverstehen:

Verstehen verschiedener locuteurs natifs unter
ungestdrten Bedingungen bei normaler Sprechge-
schwindigkeit in Alltagssituationen. Erkennen ver-
schiedener Sprachniveaus in hiufigen Wendungen
und typischen Aussprachegewohnheiten. Verstehen
von kurzen, altersgemiflen Gesprichen, Interviews,
Berichten und leichteren Kommentaren in der
natiirlichen Sprechsituation und bei der Vermitt-
lung iiber audio-visuelle Medien.

Sprechen:

Bewiltigung von Alltagssituationen. Darstellung
von Sachverhalten, Wiedergabe von Gehértem und
Gelesenem, Erzihlen von Erlebtem, Gefiihlsaufle-
rung, personliche Stellungnahme, Argumentieren.

Leseverstehen und Lesen:

Beherrschung grundlegender Techniken der
Sinnerschliefung (unbekannte Worter, Textteile);
Global-, Detailverstehen authentischer Sachtexte
sowie literarischer Texte, die sich auf Grund ihres
Aufbaues sowie ihrer sprachlichen und inhaltlichen
Beschaffenheit zur Anwendung dieser Techniken
besonders eignen.

Schreiben:

Sicherheit in der franzésischen Rechtschreibung.
Fahigkeit, mit Franzésischsprechenden schriftlich
in Kontakt zu treten, und zwar in verschiedenen
Situationen des privaten und 6ffentlichen Alltagsle-
bens. Sicherheit in der Unterscheidung zwischen
discours écrit und discours parlé. Beherrschung der
Ausdrucksformen des discours écrit (Nominal- und
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Partizipialkonstruktionen, Infinitivkonstruktionen,
logische Verkniipfungen usw.). Fahigkeit, Sachver-
halte darzustellen, Gehortes und Gelesenes wieder-
zugeben bzw. zusammenzufassen, Erlebtes zu
erzihlen, Gefithle zu duflern, personlich Stellung
zu nehmen, zu argumentieren. Wichtigste Kompo-
sitionstechniken zur Abfassung eines Textes:
Gestaltung einer Einleitung, des Hauptteiles, des
Schlusses. Wichtigste Verkniipfungsméglichkeiten
von Sitzen und Abschnitten unter Beachtung der
jeweiligen Schreibsituation.

Lerninhalte:
Kommunikationssituationen und Themenbereiche:

Die schon aus der Unterstufe her bekannten
Situationen und Themenbereiche aus dem Alltag
sind wiederaufzunehmen und altersgemifl zu
erweitern, das argumentative Element ist in den
Vordergrund zu stellen, auf konfliktuelle Momente
und deren Bewiltigung ist grofler Wert zu legen.

Auseinandersetzung mit folgenden Themen:

Sport, Reisen, Hobbies, Familie, Freunde,
Schule; ein oder zwei franzosische Regionen
(modellhafte Erarbeitung einiger wichtiger Pro-
bleme dieser Regionen; dabei Vergleiche mit &ster-
reichischen Verhiltnissen). Authentische, speziell
fir diese Altersstufe konzipierte Texte aus den
Medien (Jugendzeitschriften, Sendungen aus Hor-
funk und Fernsehen), einfachere literarische Texte,
vor allem Erzihlungen, Novellen und kurze Thea-
terstiicke (vollstindig oder in Ausziigen); Chan-
sons. '

Privatlektiire in angemessenem Umfang ist zu
empfehlen und zu férdern.

Sprachliche Mittel:

Zur Bewiltigung der genannten Kommunika-
tionssituationen und Themenkreise benétigt der
Schiiler folgende sprachliche Mittel:

Phonetik:

Héren und Sprechen wie in der Unterstufe unter
Beibehaltung der phonétique corrective mit beson-
derer Beriicksichtigung der intonation expressive.
Bei lautem Lesen besondere Beachtung der phone-
tischen Varianten (liaison/a/phonetische Assimila-
tionen, groupes rythmiques); satzgebundene und
satziibergreifende Intonationskurven. Lesen der
Lautschrift zur Klirung von Ausspracheproblemen
und fiir die Beniitzung des Worterbuches.

Wortschatz:

Ausgehend vom Grund- und Aufbauwortschatz
der Unterstufe, wird die Auswahl der einzelnen
Wortschatzgebiete von den jeweiligen Themenbe-
reichen und Kommunikationssituationen bestimmt.
Spezifischer Wortschatz zur Darstellung von Sach-
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verhalten, zum Erzihlen von Erlebtem, zur
Gefiihls- und Meinungsiuflerung, zur personlichen
Stellungnahme. Discours rapporté zur Wiedergabe
von Gehértem und Gelesenem. Erste Einfiihrung
des Vokabulars zur Analyse von Texten. Nach
Sprachniveaus differenzierter Wortschatz (langue
familiere/vs/langue soutenue). Kontextgebundene
Synonyme (vor allem der Schliisselworter eines
Textes). Gebrauch des einsprachigen und des zwei-
sprachigen Worterbuchs.

Grammatik:

Vertiefung und Erweiterung der neuen Kennt-
nisse nach Begriffskategorien und kommunikativen
Funktionen. Besonderer Wert ist zu legen auf
— die spezifischen Kennzeichen der gesprochenen
Sprache: Verneinung, Frage, Extraposition usw.

— die spezifischen Kennzeichen der Schriftspra-
che: Nominalisierung, Apposition, Partizipial-
und Infinitivkonstruktionen

— die sprachlichen Mittel zum Aufbau eines Tex-
tes der gesprochenen und der geschriebenen
Sprache: logische und zeitliche Gliederungsele-
mente, vor- und riickverweisende Elemente,
Verwendung der Zeiten der Vergangenbheit.

Ausgehend von einer systematischen Fehlerana-
lyse verstirkter Einsatz einer korrektiven Gramma-

tik.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen zur Festigung des
Unterrichtsertrages.

Fiinf Schularbeiten, zwei oder drei im ersten
Semester.

6. Klasse (3 Wochenstunden):
Lernziele:

Hoérverstehen:

Wie 5. Klasse. Dariiber hinaus Globalverstehen
von kiirzeren, leichteren authentischen Gespri-
chen, Interviews, Berichten und Kommentaren,
bereits nach einmaligem Horen. Analysierendes
Horverstehen von Textabschnitten nach einmali-
gem Hoéren: Erkennen der Intention des Sprechen-
den, einige wenige Merkmale seiner Individualitit.
Erkennen der typischen Merkmale des discours
parlé, Unterscheidung einiger wesentlicher Merk-
male der verschiedenen Sprachniveaus (Wortwahl,
Syntax, Akzent).

Sprechen:

Wie 5. Klasse. Dariiber hinaus Beherrschung der
grundlegenden Fertigkeiten zur Argumentation in
gelenkten Diskussionen iiber erarbeitete Inhalte.
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Leseverstehen und Lesen:

Lesetechniken wie in der 5. Klasse, jedoch bei
gesteigerten Anforderungen in bezug auf Umfang,
Aufbau, sprachliche und inhaltliche Beschaffenheit
.der Texte. Analysierendes Lesen zum Erkennen der
Textaussage, der Intention sowie der spezifischen
Merkmale eines Textes.

Schreiben:

Wie 5.Klasse. Dazu Fihigkeit, Sachverhalte
unter verschiedenem Blickwinkel und unter verin-
derten formalen Anforderungen darzustellen bzw.
zu erdrtern. Grundlegende Fertigkeiten zum Ver-
fassen eines commentaire dirigé (gelenkter Text-
kommentar: résumé anhand von Leitfragen, Neu-
formulierung von Textteilen, changement de regi-
stre usw.). Beherrschung der fiir die Textkommen-
tierung notwendigen Termini. Stichwortartige Mit-
schrift.

Lerninhalte:
Kommunikationssituationen und Themenbereiche:

Die Kommunikationssituationen bleiben ebenso
wie die Begriffskategorien (das sprachliche Mate-
rial, um Eigenschaften und Beziehungen auszu-
driicken) ihrer Natur gemifl grundsitzlich gleich.
Eine fortschreitende Ausdifferenzierung ihrer
sprachlichen Verwirklichung tritt ein durch
— komplexere und abstraktere Themenbereiche,
— den nuancierten Ausdruck von Redeabsichten

und Gefiihlen,
— die zu fordernde sprachliche Bewiltigung einer
lingeren zusammenhingenden Gedankenfolge,
— erhohte Verfiigbarkeit im sprachlichen Aus-
druck.

Auseinandersetzung mit folgenden Themenbe-
reichen:

Probleme aus dem Erfahrungsbereich des
Jugendlichen, aus dem sozialen, wirtschaftlichen
und politischen Leben, wie Zentralismus/vs/Regio-
nalismus, Stadt/vs/Land, Minderheiten, Konsum-
gesellschaft, Arbeit und Beruf; ein oder zwei wei-
tere Regionen Frankreichs oder anderer franzo-
sischsprachiger Linder (modellhafte Erarbeitung
einiger wichtiger Probleme), dabei Vergleich mit
osterreichischen Verhiltnissen.

Texte aus den Medien, literarische Texte vor-
zugsweise aus dem 20. Jahrhundert, vollstindig
oder in Ausziigen; Chansons.

Privatlektiire wie 5. Klasse.

Sprachliche Mittel;

Phonetik:
Wie 5. Klasse.
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Wortschatz:

Ausbau und Nuancierung des Wortschatzes zum
discours rapporté und zu den registres und niveaux
de langue, auch der langue littéraire. Erweiterung
der Kenntnisse der Gliederungselemente miindli-
cher und schriftlicher Texte. Besonderer Wert ist
auf die zur Argumentation notwendigen lexikali-
schen Elemente zu legen:

zur Organisation eines Diskussionsbeitrages:
exposer, s’expliquer, illustrer, donner un exemple,

der Sprechakte: donner son avis, concéder, pro-
tester, persuader, intervenir usw.,

der Sprechstrategien: débattre, influencer, per-
suader, dissuader usw.

Grammatik:

Fehleranalyse miindlicher und schriftlicher Texte
unter besonderer Beriicksichtigung der Fehler-
linguistik. Besonderer Wert ist auf die fiir die Argu-
mentation erforderlichen semantisch-syntaktischen
sowie die textgrammatischen Elemente zu legen.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen wie 5. Klasse.

Fiinf Schularbeiten, zwei im zweiten Semester,
davon eine zweistiindig.

Bei freien Aufgabenstellungen kann die Beniit-
zung des Worterbuchs gestattet werden.

7. und 8. Klasse (je 3 Wochenstunden):
Lernziele:

Horverstehen:

Wie 6. Klasse. Dariiber hinaus analysierendes
Verstehen von lingeren Textabschnitten, auch
ohne Hilfestellung des Lehrers.

Sprechen:

Erweiterung und Vertiefung der in der 6. Klasse
erworbenen Fertigkeiten. Dariiber hinaus freie Dis-
kussion iiber erarbeitete Inhalte, auch ohne Hilfe-
stellung des Lehrers. Fihigkeit, Wahrnehmungen,
Hinweise und Urteile im Zusammenhang mit der
Textrezeption und bei der gemeinsamen Abfassung
von Texten zu formulieren.

Leseverstehen und Lesen:

Wie 6. Klasse. Ausbau des analysierenden Lesens
und der dazu erforderlichen texterschliefenden
Verfahren, Herstellen von Querverbindungen zu
anderen Texten, auch nichtfranzésischen (Textver-
gleich).
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Schreiben:

Wie 6. Klasse. Dazu Commentaire dirigé. Fihig-
keit, eine Sachdokumentation (,,Dossier”) schrift-
lich auszuwerten. Bericht iiber Ergebnisse von
Gruppen- und Einzelarbeit.

Lerninhalte:

Kommunikationssituationen und Themenkreise:

Wie 6. Klasse. Dazu Themenkreise wie Frank-
reichs Stellung in Europa und in der Welt, die fran-
zosischsprachigen Gebiete auflerhalb Frankreichs
ua.

Neben Sachtexten literarische Texte (Ausziige
und Ganzschriften) vornehmlich aus dem 20. Jahr-
hundert, fallweise aus fritheren Jahrhunderten,
gegebenenfalls unter Einbeziehung des historischen
Hintergrunds. Privatlektiire wie in der 6. Klasse.

Sprachliche Mittel:

Phonetik:
Wie 6. Klasse

Wortschatz:

Wie 6. Klasse, dazu Vertiefung und Erweiterung
der erforderlichen lexikalischen Elemente zur
Argumentation (Diskussion), zur Textgrammatik,
zum Commentaire dirigé und zum ,,Dossier”, zur
spezifischen Behandlung literarischer Texte, zur
Gruppenarbeit. :

Grammatik:

Erweiterung und Vertiefung der Kenntnisse im
Bereich der Stilistik sowie der Satz- und Textgram-
matik.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.

7. Klasse: Vier zweistiindige Schularbeiten, je
zwei im Semester.

8. Klasse: Drei Schularbeiten, zwei zweistiin-
dige im ersten, eine dreistiindige im zweiten Seme-
ster.

In der 7. und in der 8. Klasse ist bei freien Aufga-
benformen die Beniitzung des Worterbuchs zu
gestatten.

Didaktische Grundsitze:

Rezeptive und produktive sprachliche Fertigkeiten:

Sprachliche Kompetenz umfafit sowohl rezeptive
als auch produktive Fertigkeiten (Horen-Lesen/
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Sprechen-Schreiben). Wie bei der Muttersprache
ist der Bereich der rezeptiven Kompetenzen um ein
Vielfaches grofler als der der produktiven Kompe-
tenzen; jeder Sprachbeniitzer kann mehr verstehen
als miindlich oder schriftlich ausdriicken. Beim
Fremdsprachenerwerb kann vieles, was sprachlich
nicht (unmittelbar) verstanden wird, durch diverse
Verfahren dank der Erfahrung, dem Wissen, der
muttersprachlichen und anderssprachlichen kom-
munikativen Kompetenz erschlossen werden. Diese
Tatsache gilt auf allen Lernstufen und fiir alle
sprachlichen Bereiche (Wortschatz, Strukturen,
Sprechintentionen) und bietet eine wertvolle
methodische Hilfe. So brauchen die meisten Text-
sorten von den Schiilern blof8 verstanden, nicht
aber produziert werden. Viele Formen, Strukturen,
Worter und Wendungen miissen zwar im Zusam-
menhang verstanden, vom Schiiler selbst aber nicht
verwendet werden (zB passé simple oder ,avoir
beau faire” usw.). Hingegen ist es in vielen Fillen
fiir das Verstehen eines Textes nicht erforderlich,
den Subjonctif als solchen zu erkennen, obwohl die
Schiiler ab einer gewissen Lernstufe imstande sein
miissen, Subjonctifformen zu bilden und zu ver-
wenden.

Sowohl die rezeptiven als auch die produktiven
Fertigkeiten miissen ausreichend erarbeitet und
geiibt und bei der Leistungskontrolle in etwa glei-
chem Mafle beriicksichtigt werden. Zum Erwerb
der produktiven Fertigkeiten ist die kreative
Selbsttatigkeit der Schiiler unerldflich und daher in
besonderem Mafle anzuregen.

1. Die vier sprachlichen Grundfer-
tigkeiten:

Das vom Lehrer und vom Lehrwerk dargebotene
Franzosisch hat sich an authentischer Gegenwarts-
sprache zu orientieren. Die zu didaktischen Zwek-
ken erstellten Texte sollen authentischen Texten
soweit wie moglich angenihert sein und allmihlich
durch authentische Texte abgelost werden. Zur
Ubung des Horverstehens und des Leseverstehens
sind in moglichst hohem Mafle von Anfang an au-
thentische Texte heranzuziehen.  Die Darbietung
der langue parlée hat dabei weitgehend durch locu-
teurs natifs zu erfolgen (Tontriger, Video, Assi-
stenten).

Im Unterricht sollen sich Lehrer und Schiiler
vorwiegend der Fremdsprache bedienen. Der Ein-
satz der Muttersprache erfolgt, soweit erforderlich,
— bei Arbeitsanweisungen,

— zur Bedeutungserschliefung,
— bei kognitiven Lernprozessen:
Klirung von Kommunikationssituationen,

Darlegung grammatischer Probleme, Aufbau von
Texten (Textgrammatik), Textvergleich usw.,
— durch fallweises Ubersetzen zur Sicherung des
Verstindnisses schwieriger Sitze und Satzteile
und als Mittel des Sprachvergleichs (unter
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Umstinden unter Beibehaltung der fremd-
sprachlichen Struktur); gelegentlich zur Ein-
. iibung bestimmter Strukturen und Idiomatis-
men,

— durch gelegentliches Riickiibersetzen zur
Selbstkontrolle des Schiilers und als Mittel des
Sprachvergleiches,

— zur Uberpriifung des Global- und des selektiven
Detailverstehens.

Hoérverstehen:

Die Schulung des Horverstehens dient:

— der Entwicklung des phonetisch richtigen
Hoérens,

— der Vorbereitung des phonetisch richtigen Spre-
chens,

— dem Erfassen des Wesentlichen eines Textes
(Globalverstehen) 1

— dem Erfassen von Einzelinformationen (Detail-
verstehen).

Das Hérverstehen ist vom Anfang an intensiv zu
tiben. Dazu sind nach Maglichkeit' authentische
Texte heranzuziehen bzw. solche, die von locuteurs
natifs mit moglichst natiirlicher Aussprache und in
normaler Sprechgeschwindigkeit gesprochen wer-
den. Die Darbietung erfolgt vor allem mit Hilfe
von Tontrigern, da diese die Lautung stets unver-
4ndert wiedergeben.

Folgende Hauptschwierigkeiten sind dabei zu
beachten:

Schiiler, die eine Fremdsprache lernen, nehmen
zunidchst die fremdsprachlichen Laute nicht in ihrer

spezifischen Form wahr, sondern filtrieren sie

durch das Lautsystem ihrer Muttersprache oder/
und anderer Fremdsprachen. Deshalb héren sie
gewisse bedeutungsdifferenzierende Unterschiede
zwischen den einzelnen Lauten nicht.

Dasselbe gilt fiir Intonation und Rhythmus, die
ebenfalls von jenen der Muttersprache und anderer
Fremdsprachen verschieden sind.

Besonderes Augenmerk ist zu richten auf die
groupes rythmiques, die liaison, das o instable
sowie Kurzformen der gesprochenen Sprache (zB
[| epa] fiir ,,je ne sais pas®).

Die Unterschiede zwischen Fremdsprache und
Muttersprache hinsichtlich Artikulation, Intonation
und Rhythmus miissen den Schiilern immer wieder
bewuflt gemacht werden.

Zur Schulung des Horverstehens sind grundsitz-
lich Texte heranzuziehen, die tatsichlich zum
Hoéren (perception auditive) bestimmt sind. Die
Verwendung von Texten, die zur Lektiire konzi-
piert sind, ist in diesem Zusammenhang nicht ziel-

fiithrend.
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Globalverstehen — Detailverstehen:

Da bei authentischer Kommunikation miindliche
AufBlerungen in der Regel nicht wiederholt werden,
kommt der Entwicklung dieser beiden Verstehens-
techniken besondere Bedeutung zu. Ob man beim
Anhéren eines Textes Globalverstehen oder Detail-
verstehen eines Teiles des Textes, gewisser Text-
merkmale, einzelner Informationen (repérage) oder
des gesamten Textes anstrebt, hiangt von der Natur
des Textes, den Erwartungen und Bediirfnissen des
Horers bzw. dem jeweiligen Teillernziel ab.

Das Hérverstehen muf8 im Laufe der Ausbildung
stets verfeinert werden, sodafl der Schiiler allmih-
lich imstande ist, Texte bei verschiedenen Stimmen,
Artikulationsgewohnheiten individueller, sozialer
und regionaler Natur, bei verschiedenen Sprech-
tempos, Sprachregistern sowie unter erschwerten

Horbedingungen zu verstehen.

Hilfestellungen, Ubungs- und Uberpriifungsformen

sind ua.:

— Auftrige ausfithren

— Zuordnungen treffen

— Informationen in Raster eintragen

— Ubungen vrai/vs/faux

— Auswahlantworten

— Leitfragen

— Liickentexte

— Vorgabe der Textstruktur

— Neuordnung und Umformung eines Textes

— Wiedergabe der Hauptgedanken oder einzelner
Details in der Muttersprache.

Sprechen:;

Aussprache:

Fiir den Gebrauch der Sprache in miindlichen
Kommunikationssituationen ist ein intensives Ein-
iiben der richtigen Aussprache unbedingt notwen-
dig (Tontriger, Sprachlabor, Video, Assistent).
Besonderer Wert ist dabei auf die bedeutungsdiffe-
renzierenden Unterschiede zwischen den einzelnen
Phonemen zu legen, die &sterreichischen Schiilern
Schwierigkeiten bereiten wie zB die Unterschei-
dung zwischen stimmhaften und stimmlosen Kon-
sonanten, die Unterscheidung der drei Nasale der
Standardsprache,- Grundintonationstypen, richtiger
Sprechrhythmus (Gliederung des Lautstromes in
groupes rythmiques). Aussprachemodell ist die
gesprochene Standardsprache mit ihren typischen
Sprechformen (zB Varianten des o instable, gewisse
Kurzformen usw.) bei natiirlichem Sprechtempo.
Eine zu gewihlte bzw. zu umgangssprachliche Aus-
drucksweise ist zu vermeiden.

Sprachliche und auflersprachliche Inhalte:

Fiir die Entwicklung der Sprechfertigkeit ist von
Anfang an neben der imitativen Erarbeitung der
Lehrwerktexte den kreativen Fihigkeiten des Schii-
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lers Rechnung zu tragen, damit er nach und nach
befihigt wird, sich seinen eigenen Bediirfnissen
gemdl auszudriicken. Im Vordergrund steht der
Erwerb jener sprachlichen Mittel, die fiir die
Sprechakte in Alltagssituationen erforderlich sind
(zB Gespriche beginnen, Kontaktaufnahme; Infor-
mationen erfragen und geben; Erlebnisse erzihlen
und Vorhaben darstellen; argumentieren).

Der miindliche Ausdruck hat sich an der gespro-
chenen Standardsprache zu orientieren. Eine zu
gewihlte bzw. zu umgangssprachliche Ausdrucks-
weise ist zu vermeiden.

Hilfestellungen, Ubungs- und Uberpriifungsformen

sind ua.:

— Reproduktion und Variation von Auswendig-
gelerntem und Erarbeitetem

— Reaktionen auf Sprechimpulse

— Situationstransfer (Anwendung des Gelernten
in abgewandelten und neuen Situationen)

— Klassendiskussion

— Szenisches Spiel

— Berichte, Beschreibungen, Sprechen iiber Bil-
der, Kommentare, freie Wiedergabe von Gele-
senem und Gehortem, Stellungnahmen usw.

Lesen und Leseverstehen:

Die Aufgaben des Lesens bestehen in der

— Forderung der Freude am Lesen

— Entwicklung der Lesefihigkeit

— Entwicklung des Leseverstehens

— Erweiterung der sprachlichen Kompetenz
— Vermittlung von Sachinformationen.

Zur Schulung des Leseverstehens sind grundsitz-
lich Texte heranzuziehen, die zur Lektiire konzi-
piert sind und die den Interessen und der Reife der
Schiiler entsprechen, wobei die Freude am Lesen
als autonomer Titigkeit gefordert werden soll.

Stilles Lesen /vs/ Lautes Lesen

Wegen seiner praktischen Verwertbarkeit auch
auflerhalb des Unterrichts, seinem bildenden und
erzieherischen Wert kommt dem Lesen, insbeson-
dere dem stillen Lesen als autonomer Titigkeit mit
dem Ziel des globalen Verstehens grofle Bedeutung
zu.

Das stille Lesen als Normalfall des Kontaktes mit
schriftlichen Texten mit dem Ziel des Leseverste-
hens ist vom Anfang an im Unterricht zu iiben. Das
laute Lesen ist im allgemeinen keine Ubung zur
Férderung des Leseverstehens. Es ist daher zu
beschrinken auf bereits bekannte Texte nach
Anhéren eines Modells (Tontriger, Assistent, Leh-
rer) und dient der Aussprache-, Intonations- und
Rhythmusschulung. Den Schwierigkeiten, die bei
der phonetischen Umsetzung des Schriftbildes auf-
treten (filschliche Gleichsetzung der Beziehung
Grapheme-Phoneme zwischen Fremd- und Mutter-
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sprache, 2 instable, groupes rythmiques, intonation
usw.) ist besondere Aufmerksamkeit zu widmen.
Dabei kénnen graphische Hilfestellungen erfolgen:
Kennzeichnung der groupes rythmiques, Darstel-
lung der Intonationskurven, Streichung der nicht
zu realisierenden o instables, Kennzeichnung der
liaisons.

Globalverstehen /vs/ Detailverstehen

Nur tiber das Hinfiihren zum Globalverstehen ist
es dem Schiiler méglich, sich auch unabhingig vom
Unterricht mit franzosischen Texten auseinander-
zusetzen. Daher ist diese Form des sinnerfassenden
Lesens in besonderem Mafle zu iiben. Ob man bei
der Lektiire eines Textes Globalverstehen oder
Detailverstehen eines Teiles des Textes, gewisser
Textmerkmale, einzelner Informationen oder des
ganzen Textes anstrebt, hingt von der Natur des
Textes, den Erwartungen und Bediirfnissen des
Lesers bzw. dem jeweiligen Teillernziel ab.

Hilfestellungen, Ubungs- und Uberpriifungsformen
sind ua.:

— Zuordnungen treffen

— Informationen in einen Raster eintragen
— Ubungen vrai/vs/faus

— Auswahlantworten

— Leitfragen

— Liickentexte ausfiillen

— Vorgabe der Textstruktur

— Neuordnung eines Textes

— Erkennen des Aufbaus

— Erarbeitung des/der Hauptgedanken.

Schreiben
druck:

Prinzipiell sind folgende Arten des Schreibens zu
unterscheiden:

und schriftlicher Aus-

Schreiben ohne Kommunikationssituation:

es ist Mittel
— zum schriftlichen Festhalten von im Unterricht
erarbeitetem
— zur Erlernung der Formen des schriftlichen
Ausdrucks (Umformungen, Beantwortung von
Fragen usw.)
— zur Festigung des Unterrichtsertrages.

Schreiben in Kommunikationssituation:

es dient

— dem Erlernen des Abfassens von Texten zum
Gebrauch in lebensnahen Situationen (petit
mot, lettres personnelles et fonctionnelles, car-
tes postales usw.); Bewerbungsschreiben, Ansu-
chen, Anzeigen

— der Schulung des schriftlichen Ausdrucks und
des allgemeinen Textverstindnisses durch
Abfassen von Texten anderer Art (zB fait
divers, questionnaire, lettre ouverte usw.).
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Die Beherrschung der Rechtschreibung ist Vor-
aussetzung fiir jede Form des Schreibens und wird
im Zusammenhang mit jeder Schreibtitigkeit erar-
beitet und gefestigt. Der Unterschied zwischen dis-
cours parlé und discours écrit ist durch die Analyse
von Texten, die Eigenheiten des discours écrit auf-
weisen, und durch Gegeniiberstellung dieser Texte
mit documents sonores deutlich zu machen. Auf
jene Schreibformen, die der Schiiler unmittelbar
zur Kommunikation verwenden kann, ist das
Hauptaugenmerk zu richten. Es sind jedoch auch
solche Formen zu iiben, die im allgemeinen keine
praktische Anwendung durch den Schiiler finden
werden (zB fait divers). Sie ermoglichen einen bes-
seren Einblick in die Gegebenheiten des discours
écrit, fordern somit auch die Lesefihigkeit, regen
die Kreativitit an und tragen zur Schulung des kri-
tischen Denkens bei.

Hilfestellungen, Ubungs- und Uberpriifungsfor-
men sind ua.:
— Einsetz- und Zuordnungsiibungen
— Diktate, Liickendiktate
— schriftliche Spiele und Ritsel
— Fragen stellen und beantworten
— Notizen machen
— Sammeln von Aussagen zu einem Thema
— Abfassen von Briefen und Postkarten mit per-
sénlichem Inhalt bzw. Anfragen und Bestellun-
gen, Berichten, Beschreibungen und kurzen
Erzdhlungen
— Abfassen kurzer Texte ausgehend von Bildern,
Impulswortern und -texten (Erzdhlungen mit
offenem Ende), wobei im allgemeinen von
authentischen Modellen auszugehen ist.

2.Landes- und Kulturkunde

Der Aufbau einer sprachlichen Kompetenz voll-
zieht sich anhand von Inhalten, die dem franzs-
sischsprachigen Kulturbereich entnommen sind.
Damit ist Sprachunterricht vom Anfang an auch
landeskundlicher Unterricht. Im allgemeinen wird
von konkreten Kommunikationssituationen und
Texten auszugehen sein, die darin enthaltenen lan-
deskundlichen Inhalte sind bewufit zu machen und
fallweise. zu erginzen. Besonders geeignet zur
Erarbeitung landeskundlicher Inhalte ist die
Zusammenstellung von ,,Dossiers de civilisation®.
Inhaltlich stehen die sozialen, wirtschaftlichen,
politischen und kulturellen Aspekte der Gegenwart
im Vordergrund, gegebenenfalls unter Aufzeigen
der historischen Beziige.

_ Durch Vergleich zwischen den Verhiltnissen in
Osterreich und in den franzésischsprechenden Lin-
dern ist kritisches Verstindnis fiir Gemeinsamkei-
ten sowie fiir das typisch Andersartige zu wecken.
Dabei sollen Klischeevorstellungen sowohl der
eigenen als auch der fremden Kultur korrigiert
werden. Auch literarische Texte und Chansons
gehoren zu den landes- und kulturkundlichen
Inhalten. Sie tragen zur Sensibilisierung fiir wesent-
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liche Aspekte des franzésischsprachigen Kulturbe-
reiches bei.

Lektiire:

Um die Schiiler zur Lektiire von literarischen
Texten zu motivieren und zum weiteren selbstindi-
gen Lesen anzuregen, soll ihnen vor allem eine
moglichst grofle Vielfalt von literarischen Texten
nahegebracht werden. Durch diese Vielfalt und den
gelegentlichen Vergleich mit Gebrauchstexten kén-
nen sie zugleich Einsichten in die Eigenart franzs-
sischer literarischer Texte gewinnen. Die iiberwie-
gende Leseform ist das stille Lesen. Das laute Lesen
bzw. Lesen mit verteilten Rollen ist erst nach aus-
reichender Erarbeitung eines Textes sinnvoll.

Lingere Ganzschriften sollen die Schiiler iiber-
wiegend auflerhalb der Unterrichtszeit lesen, wobei
ihnen Lesehilfen zB in Form von Leitfragen zu
Sprache und/oder Inhalt gegeben werden konnen.
Im Unterricht sind nur ausgewihlte Textstellen zu
erarbeiten.

Wege zum Textverstindnis:

Die sprachliche Arbeit dient in erster Linie dem
Textverstindnis sowie dem Erwerb der sprachli-
chen Mittel, die fiir die Besprechung literarischer
Texte benétigt werden. Der Text soll nicht Vor-
wand fiir reine Wortschatz- und Grammatikerkli-
rungen bzw. -iibungen sein. Fiir die analytische
bzw. interpretative Arbeit kann im Mafle des unbe-
dingt Notwendigen die Muttersprache herangezo-
gen werden. In der Phase der Festigung soll jedoch
stets die Riickfithrung zur Fremdsprache erfolgen.

Lesen:

Bereits beim ersten Lesen soll der Schiiler
bewuflt Leseabsichten verwirklichen, also aktiv sein
durch sein Mitdenken, Mitfiihlen, seine Fragen an
den Text, seine Stellungnahme zum Text, sein
Urteil iiber Inhalt und Form des Textes. Um diese
Aktivitit zu ermoglichen und zu fordern, kann der
Lehrer bereits die erste Lektiire je nach Text und
Lernziel durch geeignete Aufgabenstellungen wie
zB Liickentexte, Umorganisation eines Textes,
offenen Schlufl usw. vorbereiten.

Textanalyse und -interpretation:

Auch diese Phase der Arbeit mit dem Text soll
die Aktivitit und Kreativitit des Schiilers in den
Vordergrund stellen. Dem Schiiler sollen daher
keine fertigen Interpretationsmodelle geboten wer-
den, vielmehr ist die Analyse und Interpretation als
dialektischer Prozef zu sehen, wobei die Toleranz
des Lehrers gegeniiber der individuellen Auseinan-
dersetzung des Schiilers mit dem Text sehr wesent-
lich ist. Deshalb wird im allgemeinen die Behand-
lung einzelner Aspekte des Textes zu dessen Ver-
stindnis ausreichen.
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Textproduktion:

Fallweise konnen einzelne Texte auch schriftlich
oder miindlich vor-, um- und nachgestaltet werden:
reconstitution, Abfassung von Texten nach vorge-
gebenen Textmustern (pastiche), Verinderung des
Standortes oder der Gattung, résumé usw.

Vergleichende Lektiire:

Die vergleichende Lektiire literarischer Texte
bzw. Textausziige soll die verschiedenartige
Behandlung gleicher Stoffe in verschiedenen Epo-
chen bzw. durch verschiedene Autoren aufzeigen.
Auch formale Aspekte, wie etwa unterschiedliche
Textsorten (Tagebuch, Brief, Theaterstiick, Dreh-
buch, Erzihlung, Gedicht) kénnen die Grundlage
eines Vergleiches bilden. Das Lesen literarischer
Proben aus verschiedenen Epochen dient daher in
erster Linie der Sensibilisierung fiir das Charakteri-
stische einzelner Stromungen und Autoren und
nicht der systematischen Darbietung der Literatur-
geschichte.

3. Einsichten in das Funktionieren
der Sprache als Mittel der Kommu-
nikation

Die formalen Aspekte der Sprache (Morpholo-
gie, Syntax, Textgrammatik) sind vor allem in Hin-
blick auf ihre kommunikative Funktion zu sehen.
Dem Schiiler soll anhand des jeweiligen Lernmate-
rials bewuflt gemacht werden, dafl sprachliche
Auflerungen von der Situation, in der sie gemacht
werden, abhingig sind. Er soll erkennen, dafl einer-
seits jeder Sprechakt durch verschiedenartige
sprachliche Auflerungen verwirklicht werden kann
(zB ,,dire de fermer la fenétre*: ,,Tu peux fermer la
fenétre?”, ,,.Vous seriez gentil de fermer la fenétre®,
LIl fait froid ici! usw.), daff andererseits eine
sprachliche Auflerung verschiedenen Sprechinten-
tionen dienen kann (zB ,,Ca va“ kann heiflen: ,,Ca
va bien?“, ,,Ce que je fais, ¢a te plait?, ,,Ca suffit!“
usw.). Damit lernt der Schiiler, Sprechintentionen
zu verwirklichen bzw. sie zu erkennen und entspre-
chend darauf zu reagieren.

Ferner kann das Verstindnis fiir das Funktionie-
ren von Sprache durch Sprachvergleich vermittelt
werden: Interner Sprachvergleich fordert das Ver-
stindnis dafiir, wie Beziehungen innerhalb einer
Sprache zum Ausdruck kommen kénnen (zB ,,du
lait“ — ,un peu de lait“; — ,j’ai besoin d’un
crayon — ,,il me faut un crayon® usw.), externer
Sprachvergleich hingegen zeigt, wie verschiedene
Sprachen mit verschiedenen lexikalischen und for-
malen Mitteln gleiche oder ihnliche Inhalte aus-
driicken.

In diesem Zusammenhang ist die Kreativitit der
Schiiler immer wieder anzuregen. Geeignete Mittel
dazu sind ua. das Erfinden eines Dialogs zu den
Bildserien von AV-Lehrgingen, das Variieren ein-
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zelner Dialog-Repliken (,,paraphrases situationnel-
les*), das Erfinden von Dialogen in geinderten
Situationen. Die ,,travail sur paraphrase®, die Erar-
beitung von Texten in gednderten Situationen sind
auch im Bereich des Schriftlichen zu tiben.

Grundsitzlich ist die kognitive Durchdringung
des Sprachaufbaues und des Funktionierens von
Sprache zum Erlernen der Fremdsprache notwen-
dig. Aus lernékonomischen und lernpsychologi-
schen Griinden ist daher ein systematischer Gram-
matikunterricht (,,kognitive Grammatik) erforder-
lich, wobei jedoch die Sprachbetrachtung im Dien-
ste der Sprachbeherrschung stehen soll.

Querverbindungen:

Querverbindungen vom Franzésischen sind
grundsitzlich zu allen Unterrichtsgegenstinden
moglich und wiinschenswert. Sie kénnen sowohl
durch die Hereinnahme von Kenntnissen, Fertig-
keiten, Erfahrungen und Informationen aus ande-
ren Gegenstianden in den Franz&sischunterricht als
auch durch gemeinsame Unterrichtsplanung zweier
oder mehrerer Gegenstinde verwirklicht werden.

Dazu bieten sich vor allem die anderen Sprach-
gegenstinde an. Aus dem Deutschunterricht sind
vor allem jene Kenntnisse und Fertigkeiten heran-
zuziehen, die mit dem bewuflten Einsatz der Kom-
munikationstechniken und -mittel im Zusammen-
hang stehen, desgleichen Techniken des Leseverste-
hens, der Textanalyse wie im allgemeinen der
rezeptive und produktive Umgang mit den ver-
schiedenen Textsorten. Die Analyse franzésischer
literarischer Texte kann im Rahmen des Deutsch-
unterrichts vertieft, der Vergleich mit anderen lite-
rarischen Texten durchgefiihrt werden. Die im
Lateinunterricht erworbenen Kenntnisse und Fer-
tigkeiten konnen im Franzésischunterricht eben-
falls bestindig herangezogen werden: verwandte
Weorter, syntaktische Eigenheiten (zB Ubereinstim-
mung des Adjektivs, das ne explétif, der subjonctif
usw.). Auch die Herstellung von Beziehungen zwi-
schen den Literaturen der beiden Sprachen kann
sich dort und da als fruchtbar erweisen.

Der Vergleich des Franzosischen mit dem Deut-
schen bzw. mit den iibrigen in der Schule unterrich-
teten Fremdsprachen sollte stets — implizit oder
explizit — gegenwirtig sein. Der Gefahr von Inter-
ferenz sollte entgegengewirkt werden.

Die in den anderen Unterrichtsgegenstinden
erworbenen Kenntnisse, Fertigkeiten und Erfah-
rungen tragen zum besseren Verstindnis der Hor-
und Lesetexte bei und fordern die richtige Anwen-
dung des Franz®sischen in den verschiedenen
Kommunikationssituationen.

Das Lehrwerk:

Grundlage fiir den Unterricht ist der Lehrplan
(Ziele, Inhalte, Progression, Didaktische Grund-
sdtze usw.).
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Das Lehrwerk (,Lehrbuch® mit Erginzungen
wie Arbeitsbuch, grammatisches Beiheft, audio-
visuelle Materialien usw.) ist ein Hilfsmittel zur
Erreichung der Bildungs- und Lehraufgaben des
Lehrplans. Weder ist von einem Lehrwerk zu
erwarten, dafl es alle Bereiche, die der Lehrplan
vorsieht, abdeckt; noch ist der Lehrer verpflichtet,
alles im Unterricht zu beriicksichtigen, was im
Lehrwerk aufscheint.

Das Lehrwerk kann den Bediirfnissen des Unter-
richts folgend abgeindert, gekiirzt und erginzt
werden. Zur Erfiillung des Lehrplans und zur bes-
seren Motivation ist die Heranziehung von Zusatz-
materialien unerldfilich (aktuelle Texte aus den
Medien, literarische Texte, bandes dessinées,
Diapositive, Filme, Video, Tonbandaufnahmen
usw.). Dabei ist darauf zu achten, daf fiir die Schii-
ler hinsichtlich der Anforderungen keine Unklar-
heiten entstehen.

Arbeitsformen

Die Arbeitsformen im Fremdsprachenunterricht
sind jeweils
— der Erarbeitung der Lerninhalte
— der Sicherung und
— Kontrolle des Unterrichtsertrages
— dem Erwerb von Techniken zum selbstindigen

Spracherwerb

anzupassen. Sie sind so zu wihlen, dafl jeder Schii-
ler aktiviert und seine Kreativitit geférdert wird.
Sie miissen ferner im Einklang mit den jeweiligen
Teillernzielen stehen. Dem Frontalunterricht sind
im allgemeinen dialogische und kollektive Unter-
richtsformen bzw. Einzelarbeit vorzuziehen, die
Korrektur durch die Mitschiiler ist zu férdern.

Die Schiiler sollen im Rahmen aller Arbeitsfor-
men zum kritischen und selbstindigen Gebrauch
der Lernhilfen (Lehrwerk, verschiedene Lernmate-
rialien, Nachschlagwerke jeder Art, vor allem ein-
und zweisprachiger Woérterbiicher, Grammatiken
usw.) erzogen werden.

Zur Sicherung des Unterrichtsertrages ist den
miindlichen und schriftlichen Ubungen und dem
Wiederholen (Automatisierung) breitester Raum zu
widmen. Die laufende Kontrolle des Unterrichtser-
trages ist unerlifllich, und zwar zur Kontrolle und
Selbstkontrolle der Schiiler sowie zur Selbstkon-
trolle des Lehrers. Schriftliche Ubungen sind in
geeigneter Form zu korrigieren.

Folgende Arbeitsformen — gegebenenfalls unter
Einsatz audio-visueller Hilfsmittel und/oder des
Lerncomputers — bieten sich an:

Schiilergesprich:

Die Gesprichsinitiative ist soweit wie moglich
den Schiilern zu iiberlassen. Der Lehrer greift nur
ein, um Anweisungen zu erteilen, um die erforderli-
chen sprachlichen Mittel bereitzustellen und um zu
korrigieren.
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Lehrer-Schiiler-Gesprich:

Die Aufgabe des Lehrers ist es vor allem, die
noétigen Stimuli und Gesprichsanleitungen zu
geben.

Rollenspiel und szenische Darstellung:

Reicht von der wértlichen Wiederverwendung
vorgegebener Dialoge bis zur spontanen
Gesprichserfindung. Dieser Arbeitsform kommt
zur Erlangung einer kommunikativen Kompetenz
besondere Bedeutung zu. Deshalb sollte sie auch
mit den weniger spielfreudigen Altersstufen immer
wieder eingesetzt werden.

Sprachspiele und Wettbewerbe

Partner- und Gruppenarbeit:

Fordert soziales Arbeitsverhalten (Teamwork)
und eignet sich besonders zur Einiibung von Struk-
turen (Mikrokonversationen), zur Ausarbeitung
von Kurzdialogen, zur Erarbeitung und Ausarbei-
tung von Texten, zur Zusammenstellung von ,,Dos-
siers de civilisation usw. Die Gruppengrdfle soll
im allgemeinen vier Schiiler nicht iibersteigen.

Einzelarbeit des Schiilers:

Verschiedene schriftliche Ubungen, stilles Lesen,
stichwortartige Mitschrift, gelegentliches Uberset-
Zen usw.

Kurze Redeiibungen (miindliches Exposé). Vor-
tibung zum freien Sprechen.

Das Exposé ist eine kurze, persénlich formulierte
Darbietung von Erlebtem, Gelesenem und Gehér-
tem sowie der eigenen Meinung, frei oder mit Hilfe
eines Stichwortkonzeptes. Das Vorlesen oder Auf-
sagen fertig formulierter Texte widerspricht dem
Zweck dieser Arbeitsform.

Lehrervortrag:

Vor allem zur Darbietung von Lerninhalten, die
durch andere Arbeitsformen nicht auf 6konomische
und effizientere Weise vermittelt werden konnen.

Zur Aufrechterhaltung des Interesses sind die
Arbeitsformen zu variieren. Arbeitsauftrige miissen
stets klar sein, ihre Durchfithrung darf die Schiiler
weder von der Sprache noch vom Inhalt her iiber-
fordern.

Progression

Die Progression im Bereich der sprachlichen
Mittel richtet sich nach der Haufigkeit der sprachli-
chen Elemente, nach den Erfordernissen der jewei-
ligen Kommunikationssituation bzw. Unterrichtssi-
tuation und nach lernékonomischen Erwigungen
(aufsteigend vom Leichteren zum Schwierigeren).
Neben der systematischen Progression, wie sie der
Lehrplan vorsieht, kann die Vorwegnahme einzel-
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ner Elemente aus spiteren Progressionsstufen
erforderlich sein, ohne dafl jedoch diese Elemente
in Systeme eingeordnet werden miissen (zB ,,Je
voudrais“ ohne die Kategorie ,conditionnel;
»gérondif ohne die Kategorie ,participe pré-
sent”). Andererseits wird sich aus lernpsychologi-
schen Griinden die Darbietung solcher Elemente in
kleinsten Teilsystemen anbieten. Das heifft natiir-
lich nicht, daff diese Einzelelemente bzw. kleinsten
Teilsysteme stets sofort eingeiibt werden oder
Gegenstand von Leistungspriifungen sein sollen.

Mit zunehmenden Kenntnissen und Fertigkeiten
tritt das Kriterium der Hiufigkeit immer mehr in
den Hintergrund. Die Grundtypen der Kommuni-
kationssituationen bleiben im wesentlichen diesel-
ben, doch ergibt sich eine Steigerung der sprachli-
chen Kompetenz der Schiiler durch
— komplexere und abstraktere Themenbereiche
— erhohte Anforderungen beim Verstehen von
Hor- und Lesetexten (genaueres Verstehen
schwieriger und/oder lingerer Texte, eventuell
erschwerte Hérbedingungen usw.)

— den nuancierteren Ausdruck von Redeabsichten
und Gefiihlen,

— die sprachliche Bewiltigung einer lingeren
zusammenhingenden Gedankenfolge,

— erhohte Verfiigbarkeit und Gelidufigkeit ~im
sprachlichen Ausdruck.

Italienisch

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Italienisch soll zum Erreichen
der folgenden Ziele beitragen, die sowohl fachspe-
zifische als auch ficheriibergreifende Aspekte ent-
halten.

1. Beherrschung sprachlicher Fer-
tigkeiten

Grundkenntnisse in der Sprache, die die Schiiler
befihigen, Informationen aus verschiedenen Berei-
chen aufzunehmen, zu verarbeiten und dazu Stel-
lung zu nehmen, dh. zu einer verstindnisvollen und
lebendigen Auseinandersetzung mit italienischer
Sprache und Kultur zu gelangen. Es soll demnach
die Fertigkeit erreicht werden, die italienische Spra-
che miindlich und schriftlich (Sprechen — Hérver-
stehen — Lesen — Schreiben) als Verstindigungs-
instrument zu beniitzen, dh. sich mit italienisch
sprechenden Partnern zu verstindigen und Sach-
verhalte und Gedankenginge miindlich und schrift-
lich zu kommentieren, sowie persénliche Vorstel-
lungen, Meinungen, Urteile miindlich und schrift-
lich darzulegen. Sie sollen befihigt werden, in der
Diskussion Ansichten situationsgerecht zu formu-
lieren und Sachverhalte aus dem eigenen Erlebnis-
bereich schriftlich und miindlich auszudriicken. Sie
sollen die Fihigkeit erwerben, das Italienische
horend und lesend zu verstehen und miindlich und
schriftlich anzuwenden.
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2. Das Funktionieren der Sprache
als Mittel der Kommunikation

Durch kommunikatives Beschiftigen mit der
Sprache sollen die Schiiler zum Verstindnis der
sprachlichen Strukturen des Italienischen und
deren Situationsbedingtheit hingefithrt werden. Sie
sollen erkennen, dafl bestimmte Situationen
bestimmte sprachliche Strukturen verlangen.

3. Landes- und Kulturkunde

Die Beschiftigung mit landeskundlichen Aspek-
ten ist eine wesentliche Aufgabe des Fremdspra-
chenunterrichtes, weil ohne Kenntnisse der entspre-
chenden Zusammenhinge eine angemessene Hand-
habung der Sprache nicht méglich ist. Die Schiiler
sollen befihigt werden, Sachverhalte und Probleme
in ihrer Vielschichtigkeit, ihren Ursachen, Zusam-
menhingen und Folgen zu erfassen. So soll ihre
Bereitschaft zu kritischer Toleranz geférdert und
ihr Verstindnis fiir das Anderssein eines Volkes
geweckt werden.

Die Schiiler sollen sich zumindest ansatzweise
mit Gegebenheiten des kulturellen, politischen,
sozialen und wirtschaftlichen Lebens Italiens in
Form von Dialog, Argumentation und Diskussion
miindlich und  schriftlich  auseinandersetzen.
Gewonnene konkrete Einzelinformationen sollen
verarbeitet, miteinander in Beziehung gesetzt wer-
den und Einsichten in das Leben Italiens ermogli-
chen. Beziige zu Osterreich und anderen Lindern
sollen nach Maglichkeit hergestellt werden, um die
Schiiler zu einer weltoffenen Gesinnung zu fithren.
Dies soll in den Schiilern die Bereitschaft wecken,
den Menschen anderer Sprachgemeinschaften auf-
geschlossen und méglichst frei von Vorurteilen und
Klischeevorstellungen zu begegnen, ihr Land ken-
nenlernen und sich um ein Verstehen ihrer Kultur,
ihrer Denk- und Verhaltensweise zu bemiihen.

4. Beherrschung grundlegender
Lern- und Arbeitstechniken

Die Schiiler sollen dazu gefiihrt werden, eigene
Arbeitstechniken zu entwickeln und sich selbstin-
dig Informationen zu beschaffen; dabei wird der
Schwerpunkt auf einer sachgerechten Nutzung der
Informationsquellen liegen, dh. die Schiiler sollen
zB in der Lage sein, eine Auswahl zu treffen sowie
Manipulation zu erkennen.

Weiters sollen sie sich auch die Fihigkeit aneig-
nen, auf anderen Gebieten bereits erworbene
Kenntnisse und Arbeitstechniken im Italienischun-
terricht anzuwenden, bzw. Arbeitstechniken des
Italienischunterrichtes auch fachiibergreifend ein-
zusetzen.

Im Sinne des Erwerbs einer héheren Allgemein-
bildung sollen die Schiiler zu der Einsicht gelangen,
dafl Literatur als verarbeitete Lebenserfahrung, als
Ausdruck eines Weltbildes ihren personlichen
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Erfahrungshorizont erweitert. Die Unterweisung in
grundlegenden Lern- und Arbeitstechniken soll die
Schiiler befihigen, in der Folge wissenschaftliche
Studien aufzunehmen.

Lehrstoff:
5. Klasse (3 Wochenstunden):

Lernziele:
Horverstehen:

Verstehen verschiedener Sprecher (native spea-
kers) unter ungestdrten Bedingungen bei normaler
Sprechgeschwindigkeit in Alltagssituationen. Ver-
stehen von kurzen, altersgemifilen Gesprichen,
Interviews, Berichten und leichteren Kommentaren
in der natiirlichen Sprechsituation und bei der Ver-
mittlung iiber audio-visuelle Medien.

Sprechen:

Bewiltigen von Alltagssituationen. Darstellung
von Sachverhalten, Wiedergabe von Gehortem und
Gelesenem. Erzihlen von Erlebtem, Gefiihlsiufle-
rung, personliche Stellungnahme, Argumentieren.

Leseverstehen und Lesen:

Beherrschen grundlegender Techniken der Sinn-
erschliefung (unbekannte Worter, Textteile; Glo-
bal-, Detailverstehen authentischer Sachtexte sowie
literarischer Texte, die sich aufgrund ihres Auf-
baues sowie ihrer sprachlichen und inhaltlichen
Beschaffenheit zur Anwendung dieser Techniken
besonders eignen.

Schreiben:

Sicherheit in der italienischen Rechtschreibung.
Fihigkeit, mit Italienischsprechenden schriftlich in
Kontakt. zu treten, und zwar in verschiedenen
Situationen des privaten und &ffentlichen Alltagsle-
bens. Fihigkeit, Sachverhalte darzustellen, Gehor-
tes und Gelesenes wiederzugeben bzw. zusammen-
zufassen, Erlebtes zu erzihlen, Gefiihle zu dufiern,
personlich Stellung zu nehmen, zu argumentieren.
Wichtigste Kompositionstechniken zur Abfassung
eines Textes: Gestaltung einer Einleitung, des
Hauptteiles, des Schlusses. Wichtigste Verkniip-
fungsmoglichkeiten von Sitzen und Abschnitten
unter Beachtung der jeweiligen Schreibsituation.

Lerninhalte:

Kommunikationssituationen und Themenbereiche:

Die schon aus der Unterstufe her bekannten
Situationen und Themenbereiche aus dem Alltag
sind wieder aufzunehmen und altersgemifl zu
erweitern, das argumentative Element ist in den
Vordergrund zu stellen, auf konfliktuelle Momente
und deren Bewiltigung ist grofler Wert zu legen.
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Auseinandersetzung mit folgenden Themen:

Sport, Reisen, Hobbies, Familie, Freunde,
Schule; ein oder zwei italienische Regionen
(modellhafte Erarbeitung einiger wichtiger Pro-
bleme dieser Region; dabei Vergleich mit &ster-
reichischen Verhiltnissen). Authentische, speziell
fir diese Altersstufe konzipierte Texte aus den
Medien (Jugendzeitschriften, Sendungen aus Hor-
funk und Fernsehen), einfachere literarische Texte,
vor allem Erzihlungen, Novellen und kurze Thea-
terstiicke (vollstindig oder in Ausziigen); Chan-
sons. Privatlektiire in angemessenem Umfang ist zu
empfehlen und zu férdern.

Sprachliche Mittel:

Zur Bewiltigung der vorher genannten Kommu-
nikationssituationen und Themenkreise bendtigt
der Schiiler folgende sprachliche Mittel:

— Phonetik:
Horen und Sprechen wie in der Unterstufe mit
besonderer Beriicksichtigung der Intonation.
Bei lautem Lesen besondere Beachtung der pho-
netischen Intonationskurven.

— Wortschatz:

Ausgehend vom Grund- und Aufbauwortschatz
der Unterstufe, wird die Auswahl der einzelnen
Wortschatzgebiete von den jeweiligen Themen-
bereichen und Kommunikationssituationen
bestimmt. Spezifischer Wortschatz und Darstel-
lung von Sachverhalten, zum Erzihlen von
Erlebtem, zur Gefiihls- und Meinungsiufle-
rung, zur personlichen Stellungnahme. Erste
Einfithrung des Vokabulars zur Analyse von
Texten. Kontextgebundene Synonyme (vor
allem der Schliisselworter eines Textes).
Gebrauch des zweisprachigen und des einspra-
chigen Wérterbuchs.

— Grammauk:

Vertiefung und Erweiterung der neuen Kennt-

nisse nach Begriffskategorien und kommunika-

tiven Funktionen. Besonderer Wert ist zu legen

auf

a) die spezifischen Kennzeichen der gespro-
chenen Sprache: Verneinung, Frage usw.;

b) die spezifischen Kennzeichen der Schrift-
sprache:  Nominalisierung,  Apposition,
Partizipial- und Infinitivkonstruktionen;

¢) die sprachlichen Mittel zum Aufbau eines
Textes der gesprochenen und der geschrie-
benen Sprache: logische und zeitliche Glie-
derungselemente, vor- und riickverweisende
Elemente, Verwendung der Zeiten der Ver-
gangenheit.

Ausgehend von einer systematischen Fehlerana-

lyse verstirkter Einsatz einer korrektiven

Grammatik.
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Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen zur Festigung des
Unterrichtsertrages.

Fiinf Schularbeiten, davon zwei oder drei im
ersten Semester.

6. Klasse (3 Wochenstunden):

Lernziele:

Horverstehen:

Wie 5. Klasse. Dariiber hinaus Globalverstehen
von kiirzeren, leichteren authentischen Gespri-
chen, Interviews, Berichten und Kommentaren —
bereits nach einmaligem Horen.

Sprechen:

Wie 5. Klasse. Dariiber hinaus Beherrschung der
grundlegenden Fertigkeiten zur Argumentation in
- gelenkten Diskussionen iiber erarbeitete Inhalte.

Leseverstehen und Lesen:

Lesetechniken wie in der 5. Klasse, jedoch bei
gesteigerten Anforderungen in bezug auf Umfang,
Aufbau, sprachliche und inhaltliche Beschaffenheit
der Texte.

Schreiben:

Wie 5.Klasse. Dazu Fahigkeit, Sachverhalte
unter verschiedenem Blickwinkel und unter verin-
derten formalen Anforderungen darzustellen bzw.
zu erdrtern. Grundlegende Fertigkeiten zum Ver-
fassen eines gelenkten Textkommentars: Resumee
anhand von Leitfragen, Neuformulierung von
Textteilen. Registerwechsel. Beherrschung der fiir
die Textkommentierung notwendigen Termini.
Stichwortartige Mitschrift.

Lerninhalte:

Kommunikationssituationen und Themenbereiche:

Die Kommunikationssituationen bleiben ebenso
wie die Begriffskategorien (das sprachliche Mate-
rial, um Eigenschaften und Beziehungen auszu-
driicken) ihrer Natur gemifl grundsitzlich gleich.
Eine fortschreitende Ausdifferenzierung ihrer
sprachlichen Verwirklichung tritt ein durch kom-
plexere und abstraktere Themenbereiche, den
nuancierten Ausdruck von Redeabsicht und Gefiih-
len, die zu fordernde sprachliche Bewiltigung einer
lingeren zusammenhingenden Gedankenfolge und
die ‘erhohte Verfiigbarkeit im sprachlichen Aus-
druck.

Auseinandersetzung mit folgenden Themenbe-
reichen: Probleme aus dem Erfahrungsbereich der
Jugendlichen, aus dem sozialen, wirtschaftlichen
und politischen Leben, Arbeit und Beruf; dabei
Vergleich mit 6sterreichischen Verhiltnissen.
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Texte aus den Medien, literarische Texte vor-
zugsweise aus dem 20. Jahrhundert, vollstindig
oder in Ausziigen; Chansons. Privatlektiire wie
5. Klasse.

Sprachliche Mittel:

— Phonetik:
Wie 5. Klasse.

— Wortschatz:

Ausbau und Nuancierung des Wortschatzes,
Erweiterung der Kenntnisse der Gliederungs-
elemente miindlicher und schriftlicher Texte.
Besonderer Wert ist auf die zur Argumentation
notwendigen lexikalischen Elemente zu legen:
— zur Organisation eines Diskussionsbeitrages
— der Sprechakte

— der Sprechstrategien.

— Grammatik:
Fehleranalyse miindlicher und schriftlicher
Texte. Besonderer Wert ist auf die fiir die Argu-
mentation erforderlichen semantisch-syntakti-
schen sowie die textgrammatischen Elemente
zu legen.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen wie 5. Klasse.

Fiinf Schularbeiten, zwei im zweiten Semester,
davon eine zweistiindige.

Bei freien Aufgabenstellungen kann die Beniit-
zung des Worterbuchs gestattet werden.

7. und 8. Klasse (je 3 Wochenstunden):
Lernziele:

Hbrverstehen:

Wie 6. Klasse. Dariiber hinaus analysierendes
Verstehen von liangeren Textabschnitten, auch
ohne Hilfestellung des Lehrers.

Sprechen:

Erweiterung und Vertiefung der in der 6. Klasse
erworbenen Fertigkeit. Dariiber hinaus freie Dis-
kussion iiber erarbeitete Inhalte, auch ohne Hilfe-
stellung des Lehrers. Fihigkeit, Wahrnehmungen,
Hinweise und Urteile im Zusammenhang mit der
Textrezeption und bei der gemeinsamen Abfassung
von Texten zu formulieren.

Leseverstehen und Lesen:

Wie 6. Klasse. Ausbau des analysierenden Lesens
und der dazu erforderlichen texterschliefenden
Verfahren. Herstellung von Querverbindungen zu
anderen Texten, auch nichtitalienischen (Textver-
gleich).
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Schreiben:

Wie 6. Klasse. Dazu gelenkter Textkommentar.
Fihigkeit, eine Sachdokumentation (,,Dossier®)
schriftlich auszuwerten. Bericht tiber Ergebnisse
von Gruppen- und Einzelarbeiten.

Lerninhalte:

Kommunikationssituationen und Themenkreise:

Wie 6. Klasse. Dazu Themenkreise wie: Italiens
Stellung in Europa und in der Welt. Neben Sach-
texten literarische Texte vornehmlich aus dem
20. Jahrhundert, fallweise aus fritheren Jahrhunder-
ten (Ausziige aus Ganzschriften), gegebenenfalls
unter Einbeziehung des historischen Hintergrunds.
Privatlektiire wie in der 6. Klasse.

Sprachliche Mittel:

— Phonetik:
Wie 6. Klasse.

— Wortschatz:
Wie 6. Klasse, dazu Vertiefung und Erweite-
rung der erforderlichen lexikalischen Elemente
zur Argumentation (Diskussion), zur Text-
grammatik, zum gelenkten Textkommentar
und zum ,,Dossier, zur spezifischen Behand-
lung literarischer Texte, zur Gruppenarbeit.

— Grammatik:
Erweiterung und Vertiefung der Kenntnisse im
Bereich der Stilistik sowie der Satz- und Text-
grammatik. '

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.

7. Klasse: Vier zweistiindige Schularbeiten, je
zwei im Semester.

8. Klasse: Drei Schularbeiten, zwei zweistiin-
dige im ersten, eine dreistiindige im zweiten Seme-
ster.

Bei freien Aufgabenstellungen ist die Beniitzung
des Worterbuchs zu gestatten.

Didaktische Grundsitze:

L. Beherrschung sprachlicher Fertigkeiten

Das vom Lehrer und Lehrwerk dargebotene Ita-
lienisch hat sich an der Gegenwartssprache zu ori-
entieren. Die zunichst fiir didaktische Zwecke auf-
bereiteten Texte (Lehrbuch) sind schrittweise durch
Originaltexte zu ersetzen. Die Darbietung der
»lingua parlata® hat von Anfang an in moglichst
hohem Mafle durch italienische Sprecher zu erfol-
gen (Tontriger, Assistenten).

Die Sprache des Unterrichts ist Italienisch. Der
Muttersprache kommen lediglich die Aufgaben zu,
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— schwierige Fragen der Grammatik zu kliren,

— das Verstindnis schwieriger Sitze oder Satz-
teile zu sichern,

— Kommunikationssituationen zu kliren,

— Strukturvergleiche mit der Fremdsprache
durchzufiihren.

Die Selbsttitigkeit der Schiiler ist zur Erlangung
eines aktiven Sprachgebrauches unerlifilich und

daher stets anzuregen.

Im Laufe des Unterrichts sollen alle Unterrichts-
trager wie Lehrbuch, Lehrbehelfe, Medien usw.
moglichst ausgewogen eingesetzt werden.

Die sprachlichen Fertigkeiten — Horverstehen
— Lesen — Schreiben — Sprechen — diirfen nicht
voneinander isoliert betrachtet werden. Der Tatsa-
che, dafl sie einander bedingen, muff in allen
Ubungs- und Unterrichtsformen zur Schulung der
vier Fertigkeiten Rechnung getragen werden.

Hoérverstehen

Das Ohr der Schiiler muf§ an die von Italienern
dargebotene Originalsprache stets von neuem
gewdhnt werden, daher ist regelmifliges Hortrai-
ning unerlifllich. Dadurch ergibt sich immer wieder
die Notwendigkeit, auf die Unterschiede zwischen
fremdsprachlichen und muttersprachlichen Lauten,
Intonationen und Rhythmus hinzuweisen.

Das didaktisch notwendige schrittweise Vorge-
hen bedingt ein entsprechendes Sprechtempo, um
das Verstehen von Gesprichen, die in ihrem
Schwierigkeitsgrad dem Lernniveau angemessen
sind, zu erméglichen. Dabei ist laufend auf die
Unterschiede in der Lautung hinzuweisen, um dar-
aus resultierende Unterschiede in der Bedeutung zu
erfassen (nono/nonno, stazione/stagione, cucina/
cugina, banca/panca... usw.). ,r* darf vor allem
nicht vokalisiert werden. Das gleiche gilt auch fiir
die Intonationsméglichkeiten und die sich daraus
ergebenden verschiedenen Bedeutungen: Aussage
— Frage — Befehl — Ausruf: ,,Maria ha un qua-
derno® (.) (?), — Basta (?) (!)

Durch stindige Schulung des Hoérverstehens
wird in den Schiilern auch die Fihigkeit weiter
gefordert, mittels Analogieverfahren zur Mutter-
sprache oder anderen erlernten Fremdsprachen ita-
lienische Worter im Satzzusammenhang zu verste-
hen (religione, nazione, relazione usw.).

Das langsamere Sprechtempo wird mit der Zeit
in normales Sprechtempo einzumiinden haben. Die
Gewohnung der Schiiler an verschiedene Stimmen
(samt Gerduschkulissen), individuelle, soziale oder
regionale Sprech- und Artikulationsgewohnheiten
und Sprachregister ist eine weitere wichtige Auf-
gabe des Hortrainings.

Die Uberpriifung, inwieweit das Ziel ,,Horver-
stehen erreicht wurde, muf§ durch stindiges Fra-
gen bzw. durch Gesprich oder Stellungnahme zum
Inhalt des Gehorten erfolgen.
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Sprechen
Aussprache

Die Schwierigkeiten &sterreichischer Schiiler bei
der Artikulation:
— Verdoppelung der Konsonanten,
— Dehnung der Vokale (offene und geschlossene
Vokale),
— rollendes ,,r,
— Vermeidung der Aspiration von Konsonanten,
— Beherrschung von Intonation und Rhythmus,
— Unterscheidung von stimmhaften und stimmlo-
sen Konsonanten

_sind zu beriicksichtigen und durch gezieltes
Uben zu iiberwinden. Es soll ein méglichst norma-
les Sprechtempo angestrebt werden.

Sprechinhalte

Damit die Sprache ihre wesentliche Funktion als
Kommunikationsinstrument erfiillt, miissen die
Schiiler fortlaufend befihigt werden, sich ihren
eigenen Bediirfnissen entsprechend auszudriicken.
Dazu brauchen sie einen stets zu erweiternden
Grundwortschatz und die Beherrschung der
Sprachstruktur.

Der Inhalt der Gespriche soll altersgemif} sein,
der Lernstufe entsprechend, damit die Schiiler
intellektuell nicht iiberfordert, sondern emotional
motiviert werden. Das Ziel ist die Beherrschung der
Sprache und nicht das Wissen iiber die Sprache.
Der Bearbeitung der Lehrbuchtexte mufl ehestens
die kreative Phase folgen, damit die Schiiler befi-
higt werden, sich ihren eigenen Bediirfnissen
gemifl auszudriicken.

Lesen

Wichtigstes Ziel des Lesens ist es, die Schiiler zu
befihigen, italienische Texte ohne Hilfe zu verste-
hen. Zur Schulung des Leseverstehens sind Texte
heranzuziehen, die zum Lesen konzipiert sind, die
den Interessen, der Reife und dem sprachlichen
Kénnen der Schiiler entsprechen. Wegen seiner
praktischen Verwertbarkeit auch auflerhalb des
Unterrichts kommt dem stillen Lesen mit dem Ziel
des globalen Vestehens grofie Bedeutung zu.
Weiters hat das Lesen die Aufgaben
— Sachinformationen zu vermitteln,

— Ausgangspunkt fiir Zusammenfassungen und
Stellungnahmen (schriftlich, miindlich) sowie
fiir

— Wortschatz- und Strukturiibungen zu bieten,

— zu Gesprichen und Diskussionen anzuregen.

Zu unterscheiden sind zwei Fertigkeiten: lautes

Lesen und stilles Lesen.

Lautes Lesen

Das laute Lesen ist keine Ubung fiir das Lesever-
stehen; es unterstiitzt das Horverstehen des Lesen-
den und der Zuhorenden.
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Somit wird lautes Lesen individuell und in der
Gruppe zu iiben sein, an bereits bekannten Texten
und nach Anhoren eines Modells (Tontriger, Leh-
rer, Assistent usw.).

Stilles Lesen

Stilles Lesen fithrt die Schiiler zum eigentlichen
Leseverstehen hin; es sind thnen daher nur Texte
vorzulegen, die ihrem Lernniveau entsprechen und
so das Interesse und die Freude am Lesen fordern.
Sie sollen die Fihigkeit erlangen, gelesene Texte
aus verschiedenen Bereichen zu verstehen bzw.
unter Verwendung einschligiger Hilfsmittel selb-
stindig zu erschlieflen. Stilles Lesen, das im Unter-
richt geiibt wurde, um die Schiiler zum Globalver-
standnis hinzufiihren, ist die Voraussetzung fiir
auflerschulisches Lesen.

Ziel dieses stillen Lesens ist in der Regel Global-
verstehen, wodurch auch sprachlich Unbekanntes
aus dem Zusammenhang heraus verstanden werden
kann. Das Bestehen auf einem vollstindigen Detail-
verstindnis bei jedem Text hemmt die Motivation
und widerspricht einer skonomischen Unterrichts-
filhrung. Ein fallweises Eingehen auf Einzelheiten
eines Textes (je nach Textsorte und Teillernziel)
wird dadurch nicht ausgeschlossen.

Die Uberpriifung des Leseverstindnisses soll im
allgemeinen nicht durch Ubersetzung erfolgen,
sondern durch die Beantwortung von Leitfragen
iiber das Gelesene, zusammenfassende Berichter-
stattung bzw. Darlegung der Hauptgedanken von
Gelesenem, Darlegung des Aufbaus eventueller
sprachlicher Besonderheiten.

Schreiben

Innerhalb der Wechselbeziehung zwischen Hor-
verstehen — Sprechen — Lesen — Schreiben ist
das Schreiben am stirksten durch die anderen drei
Fertigkeiten bedingt. Deshalb kann Schreiben im
Unterricht niemals isoliert behandelt werden. Dik-
tate als Unterrichtsform sind dem kommunikativen
Spracherwerb nicht dienlich.

Die jeweilige Unterrichtssituation schafft die ent-
sprechende Schreibsituation: Wenn die Schiiler
iiber die dazu notwendigen sprachlichen Mittel ver-
fiigen, dient die Kommunikationssituation in ihrer
vielfiltigen schriftlichen Ausprigung (Nacherzih-
lung, Brief, Stellenbewerbung, Ansuchen, Anzei-
gen, Benachrichtigung, Beschreibung, Bericht, Stel-
lungnahmen, Kurzbericht iiber H6r- und Lesetexte
oder Gesehenes wie zB Filme, Theater, Oper,
Ergebnisse von Befragungen, von Gruppen- oder
Individualarbeiten) als Ubung. Das bedeutet, dafl
die Schiiler die Fihigkeit erlangen sollen, sich sach-
und situationsgerecht entsprechend der Mittei-
lungsabsicht auszudriicken, Gehortes und Gelese-
nes sinngemifl festzuhalten und wiederzugeben
und eigene Gedanken zu formulieren.
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Ubersetzen

Die Ubersetzung kann gelegentlich miindlich
und schriftlich geiibt werden, vor allem als kontra-
stives Verfahren, zur Bewufitmachung struktureller
und idiomatischer Unterschiede zur Muttersprache.
Die Ubersetzung als eigenstindige Fertigkeit bzw.
selbstindige Ubungsform (Ubersetzen von zusam-
menhingenden Texten) ist bei Schularbeiten spar-
sam zu fordern.

2. Einsichten in das Funktionieren der Sprache als
Mittel der Kommunikation

Die formalen Aspekte der Sprache diirfen nicht
zum Selbstzweck werden, sondern miissen immer
im Hinblick auf deren kommunikative Funktion
betrachtet werden.

Das Funktionieren von Sprache ist den Schiilern
jeweils anhand des sprachlichen Lernmaterials zu
verdeutlichen. Das kann einerseits durch die
Gegeniiberstellung verschiedener grammatischer
und lexikalischer Strukturen fiir gleiche oder ghnli-
che Inhalte im Italienischen (interner Sprachver-
gleich: comprami del pane — un po’ di pane/se me
I’avessi detto — se me lo dicevi) oder fiir dieselbe
Aussage im Italienischen und Deutschen bzw. in
einer anderen den Schiilern bekannten Sprache

erfolgen:

zB  Deutsch: einen Kurs besuchen
Ttalienisch:  frequentare un corso,
Franzosisch: fréquenter un cours,
Englisch: attend a course

oder Deutsch: wenn ich das gewuft hitte . . .
Italienisch:  se P’avessi saputo . . .
Franzoésisch: si javais su . . .
Englisch: if I had known.. ..

Um zu einem kommunikativen Sprachgebrauch
zu gelangen, ist die induktive Vorgangsweise der
Spracherlernung einzuhalten, dh. dafl die Schiiler
dazu gefiihrt werden, selbstindig aus den Beispie-
len eine Regel abzuleiten, da sie auf diese Weise
lernen, die Sprache kreativ zu gebrauchen. Anhand
des Lernmaterials soll den Schiilern bewufit
gemacht werden, dafl sprachliche Auferungen von
der Situation, in der sie gemacht werden, abhingig
sind, sodafl sie schliefllich zu einem intentionsge-
rechten sprachlichen Reagieren hingefiihrt werden.

Den Schiilern ist auch bewufft zu machen, daff
eine Aussage durch verschiedenartige sprachliche
Formulierungen ausgedriickt werden kann (zB
»chiudere la porta®: chiudi la porta! chiudi la
porta? potresti chiudere la porta? va’ a chiudere la
porta, per piacere! qui c’@ corrente! usw.).

3. Landes- und Kulturkunde

Im Sinne der Zielvorstellungen hat der Landes-
und Kulturkundeunterricht die Schiiler mit einzel-
nen Gegebenheiten Italiens vertraut zu machen, dh.

Stiick 3 a, Nr. 27

Einblicke in andersartige Lebens- und Denkweisen
zu erméglichen.

Der Erwerb der sprachlichen Kompetenz hat
stets anhand von Inhalten, die mit dem italienisch-
sprachigen Kulturbereich im Zusammenhang ste-
hen, zu erfolgen, sodaf Sprachunterricht stets auch
Landes- und Kulturkundeunterricht ist, angefangen
von den Grundsituationen des tiglichen Lebens bis
zu den komplexen Formen des Zusammenlebens
der Gemeinschaft, wie sie fiir Italien charakteri- -
stisch sind (politisches, wirtschaftliches, kulturelles
und soziales Leben).

Von einer systematischen Darstellung (zB der
italienischen Literatur, einer einzelnen Literatur-
stromung, Geschichte) ist abzusehen.

Landes- und Kulturkunde soll nicht vom ande-
ren Unterrichtsgeschehen getrennt behandelt wer-
den, sondern aus den jeweiligen Erfordernissen des
Unterrichtes erwachsen, wobei méglichst oft aktu-
elle Beziige hergestellt werden sollen.

4. Beherrschung grundlegender Lern- und Arbeits-
techniken

Die Arbeitsformen im Unterricht dienen:
— der Erarbeitung neuer Lehrstoffe
— der Sicherung
— der Kontrolle des Unterrichtsertrages.

Es ist die Aufgabe des Lehrers, nicht nur die
sprachliche Fertigkeit der Schiiler zu entwickeln
und ihnen weiteres Wissen zu vermitteln, sondern
sie auch anzuleiten, die vorhandenen Hilfsmittel
(zZB Waérterbuch, Lerncomputer) und Lerntechni-
ken selbstindig zu gebrauchen.

Der Unterricht soll die Schiiler aktivieren und
ithre Kreativitit fordern. Jenen Unterrichtsformen
ist der Vorzug zu geben, bei denen die Arbeit der
Schiiler iiber blofles Zuhéren und Mitschreiben
hinausgeht.

Es bieten sich ua. folgende Arbeitsformen an:
— Arbeitsgesprich

das Wortschatz und Ausdrucksvermégen festi-
gen und erweitern und gleichzeitig Sachkenntnisse
vermitteln soll. Der Lehrer darf dabei nicht den
Hauptanteil haben.

— Einzelarbeit

stilles Lesen, Mitschrift in Stichworten, schriftli-
che Ubungen, Abfassen von Protokollen.

— Diskussion

die einerseits zur Erprobung der Kommunika-
tionsfahigkeit dient und andererseits auch zur Kli-
rung von Problemen beitragen kann.

— Lehrervortrag

soll auf das notwendigste Mafl beschrinkt wer-
den.
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— Gruppenarbeit

deren Gegenstand die Behandlung von Sachge-
bieten ist. Gleichzeitig bietet sich den Schiilern
Gelegenheit zur Gemeinschaftsarbeit.

— Schiilerreferat

das Sachverhalte oder Ergebnisse von Untersu-
chungen, Befragungen oder anderen selbst erarbei-
teten Lerninhalten mitteilt, wobei die Schiiler ange-
leitet werden, selbstindig und systematisch zu
arbeiten.

— Rollenspiele und szenische Darstellungen

. angefangen von der Wiedergabe eines vorgege-
benen Dialogs bis zur selbstindigen Gestaltung
eines Gespriches.

Schriftliche Ubungen sind in geeigneter Form zu
korrigieren.

5. Progression

Grundlagen der Progression im Fremdsprachen-
unterricht sind einerseits das Kriterium der Haufig-
keit der sprachlichen Elemente, andererseits die
pragmatischen Erfordernisse der jeweiligen Kom-
munikationssituation. So wird neben der systemati-
schen Progression die Vorwegnahme einzelner Ele-
mente aus spiteren Progressionsstufen erforderlich
sein, ohne daf} jedoch diese Elemente in ein System
eingeordnet werden miissen (zB ,venga alla
lavagna® bedeutet noch nicht, daff nun der Kon-
junktiv systematisch behandelt werden mufl).

Russisch

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Russisch soll zum Erreichen
der folgenden Ziele beitragen, die sowohl fachspe-
zifische als auch ficheriibergreifende Aspekte ent-
halten:

1. Beherrschung sprachlicher‘ Fertigkeiten:

Die Schiiler sollen imstande sein, die russische
Sprache miindlich und schriftlich als differenziertes
Verstindigungsmittel zu beniitzen und Informatio-
nen aus den Bereichen des gesellschaftlichen, kultu-
rellen, politischen und wirtschaftlichen Lebens zu
verstehen und zu verarbeiten. Dazu ist in erster
Linie die Entwicklung der vier sprachlichen Grund-
fertigkeiten erforderlich.

‘Horverstehen:

Die Schiiler sollen miindlich iibermitteltes au-
thentisches Russisch verstehen.
Sprechen:

Die Schiiler sollen imstande sein, sich miindlich
in den Situationen des Unterrichts und des Alltags
sachgerecht und intentionsgemifl auszudriicken.
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Leseverstehen:

Die Schiiler sollen schriftlich vorliegende russi-
sche Originaltexte verstehen koénnen.

Schreiben:

Die Schiiler sollen den schriftlichen Gebrauch
der russischen Sprache in einem Ausmaf} beherr-
schen, das den Erfordernissen des Unterrichts
sowie den Gegebenheiten des Alltags gerecht wird
und ihnen erlaubt, sich sachgerecht und intentions-
gemifl auszudriicken.

2. Einsichten in das Funktionieren von Sprache als
Mittel der Kommunikation:

Die Schiiler sollen die Einsicht gewinnen, daff
Kommunikation situativ ist und dafl bestimmte
Situationen bestimmte sprachliche Strukturen
erfordern. Weiters sollen sie Einsicht in die sprach-
lichen Strukturen des Russischen erhalten und die
wesentlichen Unterschiede zwischen dem Russi-
schen und dem Deutschen und anderen gelernten
Sprachen erkennen.

3. Kenntnisse aus ausgewihlten Bereichen der Lan-
des- und Kulturkunde der Sowjetunion:

Die Schiiler sollen — im Sinne einer Erziehung
zu europiischer Gesinnung und Weltoffenheit —
in der Fremdsprache bewiltigbare, fachiibergrei-
fende und altersadiquate Kenntnisse iiber die
Sowjetunion einschliefllich der russischen Literatur
des 19. und 20. Jahrhunderts bis zur Gegenwart
erwerben. Durch die Lektiire einiger bedeutender
literarischer Werke sollen sie lernen, sich mit diesen
auseinanderzusetzen und so vertiefte Einsichten in
Teilbereiche dieser Werke zu gewinnen. Aus der
Beschiftigung mit Fragen der Landes- und Kultur-
kunde sollen sie befihigt werden, Ahnlichkeiten
und Unterschiede zwischen Osterreich und der
Sowjetunion differenziert betrachten, sich mit einer
anderen Gesellschaftsordnung auseinanderzusetzen
zu lernen und dadurch mogliche Vorurteile und
Klischeevorstellungen (Auto- und Heterostereoty-
pen) zu korrigieren.

4. Beherrschung grundlegender Lern- und Arbeits-
techniken:

Die Schiiler sollen lernen, die fiir den Spracher-
werb und die Sprachausiibung vorhandenen Hilfs-
mittel, insbesondere das Wérterbuch, sowie grund-
legende Lern- und Arbeitstechniken sachgerecht
und selbstindig einzusetzen.

Lehrstoff:

5. Klasse (3 Wochenstunden):
Lernziele:

Hoérverstehen:

Verstehen von nicht zu langen Gesprichen,
Berichten und Stellungnahmen zu altersgemifien
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Themen in authentischem, stilistisch neutralem
Russisch, das in mittlerem Sprechtempo iibermittelt
wird

Sprechen:

Bewiltigen von Alltagssituationen, Wiedergeben
und Zusammenfassen von Gehortem, Gelesenem
und Erlebtem, einfache Kommentare und Stellung-
nahmen

Leseverstehen und Lesen:

Globalverstehen nicht zu schwieriger Original-
texte (Sach- und literarischer Texte), an Schliissel-
stellen auch Detailverstehen; phonetisch richtiges
Lesen

Schreiben:

orthographisch richtiges Schreiben, Verfassen
von persdnlichen Briefen, Darstellen von einfachen
Sachverhalten. Wiedergeben und Zusammenfassen
von Gehortem, Gelesenem und Erlebtem, einfache
Kommentare und Stellungnahmen.

Lerninhalte:

Kommunikationssituationen und Themenberei-
che:

Erweiterung von Themen und Situationen aus
dem Alltagsleben (zB Familie, Freunde, Schule,
Reisen, Einkauf, Freizeit, Urlaub)

Erweiterung von Themen und Situationen, mit
denen Besucher der Sowjetunion konfrontiert wer-
den kénnen und die die Kenntnis von Land und
Volk der Sowjetunion erweitern.

Auseinandersetzung mit aktuellen Themen,
Texte vor allem aus den Massenmedien mit Bezug
zum Zeitgeschehen und Alltagsleben

einfache, nicht zu ‘lange Texte, insbesondere
Erzdhlungen, aus der Literatur des 19. und
20. Jahrhunderts.

Sprachliche Mittel:
Orthoepie:

Verfeinerung und Differenzierung des bisher
Gelernten (besonders der Frageintonationen)

Schrift und Orthographie:
wie bisher

Wortschatz:

Der in der Unterstufe erlernte Wort- und Phra-
senschatz wird entsprechend den Themen und
Situationen erweitert. Spezifisches sprachliches
Material fiir Zusammenfassungen, zum Ausdruck
personlicher Stellungnahmen, Gefiihls- und Mei-
nungsiuflerungen sowie Kommentare, einfache
Synonyme, besondere Beriicksichtigung der vom
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Deutschen abweichenden Wendungen und Wort-
verbindungen

Grammatik:

Wiederholung der Grundgrammatik in Form
einer korrektiven Grammatik, Spezialfille der
Deklination, Konjugation und Rektion, die hiu-
figsten Kurzformen des PPP.

Querverbindungen: Deutsch (Strukturen der
Grammatik, Rolle der Grundwortarten, Ausdrucks-
werte sprachlicher Verkniipfungen); gegebenenfalls
Latein.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.

Fiinf Schularbeiten, zwei oder drei im ersten
Semester.

6. Klasse (3 Wochenstunden):
Lernziele:

Horverstehen:

Verstehen von Gesprichen und Diskussionen,
Berichten und Stellungnahmen in authentischem,
stilistisch neutralem Russisch, das in mittlerem
Sprechtempo iibermittelt wird; erweitertes Global-
verstehen

Sprechen:

Differenziertere Ausdrucksfihigkeit in den
Situationen des Alltags und beim Wiedergeben und
Zusammenfassen von Gehortem, Gelesenem, Erleb-
tem, bei Kommentaren und Stellungnahmen sowie
bei Information und Diskussion

Leseverstehen und Lesen:

Verstehen von nicht zu umfangreichen Original-
texten (Sach- und literarische Texte) mittleren
Schwierigkeitsgrades, an Schliisselstellen Detailver-
stehen, sinngemifes, phonetisch richtiges Lesen

Schreiben:

wie in der 5. Klasse, weiters differenziertere Aus-
drucksfihigkeit bei Information, beim Erzihlen
von Handlungsabliufen, Wiedergeben und Zusam-
menfassen von Texten, bei Kommentaren und per-
sonlichen Stellungnahmen, stichwortartige Notizen
zu Hortexten

Lerninhalte:

Kommunikationssituationen und Themenberei-
che:

Erweiterung und Differenzierung der Themen
und Situationen aus dem Alltag
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Erweiterung und Differenzierung jener Themen
und Situationen, mit denen Besucher der Sowjet-
union konfrontiert werden konnen und die die
Kenntnis von Land und Volk der Sowjetunion
erweitern

Auseinandersetzung mit Themen aus dem Erfah-
rungsbereich der Jugendlichen (zB der einzelne
und die Gesellschaft; Jugend, Umwelt, Erziehung,
Freizeitgestaltung, Arbeit und Beruf), Texte vor
allem aus den Massenmedien mit Bezug zum Zeit-
geschehen und Alltagsleben; nicht zu umfangreiche
Texte aus der Literatur des 19. und 20. Jahrhun-
derts, Lieder, avtorskie pesni. Empfehlung und For-
derung von Hauslektiire.

Sprachliche Mittel:
Orthoepie; Schrift und Orthographie: wie bisher
Wortschatz:

Erweiterung und Differenzierung des Wort- und
Phrasenschatzes, wobei insbesondere bei lingeren
Texten der produktive Wortschatz klar vom rezep-
tiven abzugrenzen ist; spezifisches sprachliches
Material zur Argumentation, Diskussion, Erorte-
rung

Einfithrung in die Beniitzung eines zweisprachi-
gen Worterbuchs

Grammatik:

Systematisierung grammatischer Erscheinungen
auf Grund von Fehleranalysen miindlicher und
schriftlicher Texte; syntaktisch-semantische Ele-
mente fiir Argumentation, Diskussion und Erorte-
rung.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.

Finf Schularbeiten, zwei im zweiten Semester,
davon eine zweistiindig.

Bei freien Aufgabenstellungen kann die Beniit-
zung des Worterbuchs gestattet werden.

7. und 8. Klasse (je 3 Wochenstunden):
Lernziele:

Hoérverstehen:

Verstehen von Gesprichen und Diskussionen,
Berichten und Stellungnahmen in authentischem
Russisch, das in einem Sprechtempo iibermittelt
wird, das das mittlere etwas iibersteigt, wobei auch
geringe Hintergrundgeriusche auftreten diirfen

Sprechen:

Erweiterte und differenziertere Ausdrucksfihig-
keit in den in der 6. Klasse entwickelten Teilfertig-
keiten; Schiilerreferate
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Leseverstehen und Lesen:

Verstehen von schwierigeren Originaltexten
(Sachtexten und literarischen Ganzschriften), bei
Sachtexten auch kursorisches Lesen, Detailverste-
hen in verstirktem Ausmafl; sinngemifles, phone-
tisch richtiges Lesen

Schreiben:

Erweiterte und differenziertere Ausdrucksfihig-
keit in den in der 6. Klasse entwickelten Teilfertig-
keiten, weiters Erérterung von Problemen.

Lerninhalte:
Kommunikationssituationen und Themenbereiche:

weiterer Ausbau der bisher behandelten Themen
und Situationen; dariiber hinaus im Rahmen der
Literatur auch Behandlung umfangreicherer Werke
aus dem 19. und 20. Jahrhundert, gelegentlich Ver-
gleiche von Themen und Motiven sowie Herstel-
lung von Querverbindungen zu anderen literari-
schen Werken.

Querverbindungen: Religion  (Konfessions-
kunde, Weltreligionen); Deutsch, Geschichte und
Sozialkunde, Geographie und Wirtschaftskunde
(RGW), Psychologie und Philosophie (8. Klasse:
Geschichtsphilosophie — materialistische Deutung
der Geschichte, Geschichte der Philosophie, Philo-
sophische und pidagogische Anthropologie).

Hauslektiire wie in der 6. Klasse -

Sprachliche Mittel:
Orthoepie; Schrift und Orthographie:
wie bisher
Wortschatz:

weiterer Ausbau des Wort- und Phrasenschatzes
und der sprachlichen Mittel

zur Argumentation, Diskussion, Erorterung zur
Behandlung von literarischen Texten fiir Referate

Synonyme, Gliederungselemente fiir miindliche
und schriftliche Texte; Unterscheidung lexikali-
scher Elemente des miindlichen und schriftlichen
Sprachgebrauchs.

Querverbindungen: Deutsch, andere Fremdspra-
chen (Merkmale gesprochener und geschriebener
Sprache).

Grammatik:

wie bisher; weiters besondere Fille syntaktischer
Synonymie; syntaktische Besonderheiten der Parti-
zipien und Adverbialpartizipien als typischer Kenn-
zeichen der Buchsprache; Unterscheidung syntakti-
scher Elemente des miindlichen und schriftlichen
Sprachgebrauchs
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Querverbindungen: Deutsch, andere Fremdspra-
chen (Merkmale gesprochener und geschriebener
Sprache).

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.

7. Klasse:

vier zweistiindige Schularbeiten, zwei je Seme-
ster.

8. Klasse:

drei Schularbeiten, davon zwei zweistiindige im
ersten Semester und eine dreistiindige im zweiten
Semester.

In der 7. und 8. Klasse ist bei freien Aufgaben-
stellungen die Beniitzung des Worterbuchs zu
gestatten.

Didaktische Grundsitze:

1. Sprachliche Fertigkeiten:

Zur Erreichung des Zieles ist ein ausgewogener
Einsatz aller Unterrichtstriger, das sind Lehrer,
Lehrbiicher, Lehrbehelfe und Medien, erforderlich.
Besonders die Tontriger diirfen nicht vernachlis-
sigt werden, damit eine Vielfalt von muttersprachli-
chen Sprechern in den Unterricht eingebracht wird.
Das von diesen Unterrichtstrigern dargebotene
Russisch hat sich an der standardisierten Umgangs-
sprache zu orientieren und der authentischen russi-
schen Gegenwartssprache zu entsprechen. Demzu-
folge sind die aus didaktischen Griinden adaptier-
ten Texte moglichst bald durch Originaltexte zu
ersetzen.

— Im Unterricht sollen Lehrer und Schiiler sich
vorwiegend des Russischen bedienen. Der
Gebrauch der deutschen Muttersprache ist
moglichst auf die folgenden Fille zu beschrin-
ken:

— Erklirung schwieriger grammatischer, lexikali-
scher und idiomatischer Erscheinungen

— Sicherung des Verstindnisses schwieriger
sprachlicher Erscheinungen (besonders in der
Landes- und Kulturkunde sowie der Literatur)

— Strukturvergleich beider Sprachen

‘— Ubungs- und Priifungszwecke (zB fallweises
Ubersetzen).

Nicht nur im muttersprachlichen Bereich ist die
sprachliche Kompetenz in den rezeptiven Fertigkei-
ten (Horverstehen, Leseverstehen) bedeutend
hoher als in den produktiven (Sprechen, schriftli-
cher Ausdruck). Auch im Russischunterricht wird
der Schiiler dank seiner allgemeinsprachlichen
Kompetenz, dank seiner Erfahrungen und seines
Wissens bedeutend mehr verstehen als selbst sagen
konnen. Dies bietet insbesondere bei der Entwick-
lung des Leseverstehens durch eine Trennung des-
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sen, was der Schiiler nur verstehen mufi, von dem,
was er auch auszudriicken imstande sein soll, eine
wertvolle methodische Hilfe.

Die kreative, iiber mechanisches Lernen, Imi-
tation und Automatisation hinausgehende Titigkeit
der Schiiler ist weiter zu férdern.

Horverstehen:

Dem Horverstehen, insbesondere dem Global-
verstehen, ist weiterhin grofle Aufmerksamkeit zu
widmen. Damit soll die Fihigkeit weiterentwickelt
werden, sprachlich Unbekanntes auf Grund des
Zusammenhangs zu verstehen. Doch soll auch die
Entwicklung des Detailverstehens nicht vernachlis-
sigt werden.

Zur Schulung des Horverstehens sind moglichst
verschiedene russisch sprechende Personen (direkt
oder iiber Tontréger) einzusetzen; dabei sollte der
Schiiler gelegentlich auch mit einem Sprechtempo
konfrontiert werden, das hoher ist als das mittlere.

Sprechen:

Grundlage fiir den Gebrauch der Sprache als
Kommunikationsmittel ist eine méglichst richtige
Intonation und Aussprache, die nach wie vor regel-
miflig geiibt und korrigiert werden miissen (insbe-
sondere sind dies die Frageintonationen, die Unter-
scheidung von stimmlosen und stimmhaften Konso-
nanten, die Assimilation, die Palatalisation, die
Reduktion). Ebenso wichtig ist es, ein im Alltag
iibliches Sprechtempo zu pflegen, denn jede Ver-
langsamung verzerrt die ,sprachliche Wirklich-
keit®.

In der Entwicklung der Fertigkeit ,,Sprechen®
wird die gestaltende Phase die erste Stelle einneh-
men miissen, die es den Schiilern gestattet, sich
ihren eigenen Bediirfnissen gemif auszudriicken.
In diesem Zusammenhang ist besonders darauf zu
achten, dal Ubungen, die schwierige grammatische
und lexikalische Probleme betreffen, tiber ,,Formal-
iibungen® hinaus zu kommunikationsorientierten
Ubungen hinfithren. Ziel ist das Sprachkonnen,
nicht das Wissen iiber die Sprache. Ein wichtiges
Prinzip bei der Entwicklung der Fertigkeit ,,Spre-
chen® besteht darin, daff der Gesprichsinhalt den
Schiiler weder iiber- noch unterfordert und seinen
Interessen entspricht.

Ubungs- und Uberpriifungsformen sind unter
anderem: Stellen und Beantworten von Fragen und
richtiges Reagieren, Anwenden des Gelernten in
dhnlichen und neuen Situationen, Redeiibungen,
Klassengespriche, Verbalisieren von Bildgeschich-
ten, Wiedergabe von Gelesenem, Gehértem, Gese-

_henem und Erlebtem, Zusammenfassungen, Kom-

mentare, Stellungnahmen.
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Leseverstehen:

Zur Schulung des Leseverstehens sind Lesetexte
heranzuziehen, die den Interessen, der Reife und
dem sprachlichen Kénnen der Schiiler entsprechen
und so die Freude am Lesen férdern. Ziel sind Ori-
ginaltexte, der Weg dazu fithrt — insbesondere in
der 5. Klasse — iiber adaptierte und kommentierte
Texte. Wegen seiner praktischen Verwertbarkeit
auch auflerhalb des Unterrichts kommt dem Lesen,
insbesondere dem stillen Lesen mit dem Ziel des
Globalverstehens, grofie Bedeutung zu. Im Unter-
richt wird zwischen dem lauten und dem stillen
Lesen zu unterscheiden sein. Das laute Lesen dient
in der Regel nicht der Entwicklung des Leseverste-
hens, sondern der Schulung und Korrektur der
Aussprache und Intonation. Das stille Lesen ist der
Normalfall des Kontaktes mit Lesetexten und muf}
daher auch im Unterricht ensprechend geiibt wer-
den.

Ziel des Lesens ist in der Regel Globalverstehen.
Damit soll die Fihigkeit entwickelt werden, sprach-
lich Unbekanntes aus dem Zusammenhang zu ver-
stehen. Ein Eingehen auf jedes Detail hemmt die
Motivation und widerspricht einer 6konomischen
Unterrichtsfithrung. Das schliefit jedoch nicht aus,
daf} je nach Textsorte und Teillernziel auch Detail-
verstehen und genaue Ubersetzung gefordert wer-
den konnen. Die Uberpriifung des Leseverstehens
soll aber im allgemeinen nicht durch Ubersetzung
erfolgen, sondern durch Fragen, Zusammenfas-
sung, Nacherzihlung, Erarbeiten des Hauptgedan-
kens, Stellungnahme, Kommentar, Liickentexte.
Die Entwicklung des Leseverstehens ist nicht
Selbstzweck. Sie ist immer mit der Entwicklung der
anderen sprachlichen Fertigkeiten verbunden und
erweitert dadurch das sprachliche Kénnen. Lese-
verstehen bringt Sachinformation, konfrontiert die
Schiiler mit Einsichten und Haltungen und kann
dadurch zu einem wichtigen Faktor der Motivation
werden.

Schreiben:

Der schriftliche Gebrauch des Russischen richtet
sich einerseits nach den Erfordernissen des Unter-
richts (Schreiben ohne Kommunikationssituation)
und andererseits nach moglichen Schreibanlissen
in Kommunikationssituationen. Zu den Erforder-
nissen des Unterrichts gehoren schriftliche Ubun-
gen zur Fixierung des im Unterricht Erarbeiteten
und zur Festigung und Feststellung des Unter-
richtsertrages. Zu den moglichen Schreibanlissen
in Kommunikationssituationen zzhlen neben
Abfassen von personlichen Briefen, Einladungen,
Ausfiillen von Formularen auch solche Texte, die in
dieser Form voraussichtlich keine praktische
Anwendung durch den Schiiler finden werden, aber
der Schulung des schriftlichen Ausdrucks und dem
Umgang mit Texten dienen. Es sind dies zZB Nach-
erzihlungen, Zusammenfassungen, Kommentare,
personliche Stellungnahmen, Aufsitze, Verfassen

171

von Bildgeschichten, Verfassen von Texten, ausge-
hend von Bildern oder Impulstexten, Notizen zu
Hoér- und Lesetexten.

2. Einsichten in das Funktionieren
von Sprache als Mittel der Kommu-
nikation:

Die russische Sprache ist im Gegensatz zum Eng-
lischen und Franzésischen eine synthetische Spra-
che, die sich in der Grammatik durch groflen For-
menreichtum auszeichnet. Das ermdglicht in beson-
derer Weise Einsichten in das Funktionieren einer
Sprache iiberhaupt und fordert oft den Vergleich
mit der Muttersprache und anderen erlernten Spra-
chen heraus. So gesehen bedeutet die Beschifti-
gung mit dem Russischen eine intensive sprachliche
Schulung, wobei die formalen Aspekte der Sprache
aber nicht Selbstzweck sein diirfen, sondern immer
in Hinblick auf ihre kommunikative Funktion zu
sehen sind. Das Funktionieren von Sprache ist den
Schiilern jeweils anhand des sprachlichen Lernma-
terials zu verdeutlichen. Das kann einerseits durch
die Gegeniiberstellung verschiedener grammati-
scher und lexikalischer Strukturen fiir dieselbe Aus-
sage im Russischen und im Deutschen bzw. einer
anderen den Schiilern bekannten Sprache gesche-
hen, andererseits auf einer hoheren Lernstufe durch
die Gegeniiberstellung verschiedenartiger gramma-
tischer und lexikalischer Strukturen zum Ausdruck
gleicher oder dhnlicher Inhalte im Russischen selbst
(-Pozalujsta, otkroj okno!, -Ty ne moze¥’ otkryt’
okno?, -Ne otkryt’ li nam okno?, -Ne mogli by vy
otkryt’ okno?. . .).

Der Formenreichtum des Russischen darf jedoch
nicht zu einem Unterricht verfithren, der nur aus
sprachformalem Training, dh. aus nichtkommuni-
kativem Uben, besteht. Das Ziel des Unterrichtes
ist Kommunikationsfihigkeit. Grammatische Phi-
nomene diirfen nicht allein deskriptiv dargestellt
werden, sondern sollen von den Schiilern als sinn-
volle Bereicherung ihres Ausdrucksvermégens
angesehen werden. Das ist in der Regel dann der
Fall, wenn einerseits von einer konkreten sprachli-
chen Situation ausgegangen wird, andererseits das
grammatische Phinomen in seiner Funktion darge-
stellt wird. Der Phase des Einiibens des isolierten
Phinomens (nichtkommunikative Phase) muf§
unbedingt die kommunikationsorientierte Ubungs-
phase folgen.

Den Schiilern soll anhand des jeweiligen Lern-
materials bewufit gemacht werden, dafl sprachliche
Auferungen von der Situation, in der sie gemacht
werden, abhingig sind. Solche Situationen sollen
von allem Anfang im Unterricht geniitzt bzw. simu-
liert werden, um die Kreativitit der Schiiler zu for-
dern,

3. Kenntnisse aus ausgewidhlten
Bereichen der Landes- und Kultur-
kunde der Sowjetunion:

Da die Sprache eng mit der Kultur eines Volkes
verbunden ist, darf sie auch nicht losgeldst von die-
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ser vermittelt werden. Landes- und Kulturkunde
zieht sich daher als integrierendes Prinzip durch
den ganzen Fremdsprachenunterricht. So falsch es
also wire, eine Fremdsprache ohne Bezug auf kul-
turelle Gegebenheiten zu vermitteln, so einseitig
wire es aber auch, nur die Kultur des fremden Vol-
kes bzw. nur des eigenen zu beriicksichtigen. Lan-
des- und Kulturkunde soll also immer komparativ
- bzw. kontrastiv sein.

Der Schiiler soll lernen, Ahnlichkeiten und
Unterschiede zwischen Osterreich und der Sowjet-
union im Bereiche der staatlichen, gesellschaftli-
chen, kulturellen und wirtschaftlichen Einrichtun-
gen zu erkennen, und soll damit zu einer differen-
zierten Betrachtung der Zusammenhinge gelangen.
Der Schiiler wird damit stirker angeregt, sich mit
einer anderen Gesellschaftsordnung und anderen
Wertvorstellungen auseinanderzusetzen. Damit soll
ihm ermoglicht werden, mogliche Vorurteile und
Klischeevorstellungen zu korrigieren.

Von der Beschiftigung mit der Sprache ausge-
hend soll der Russischunterricht im Schiiler in
besonderer Weise das Interesse fiir die Sowjetunion
wecken und damit auch die Bereitschaft, sich —
iiber das Schulische hinausgehend — in weiterem
Rahmen iiber dieses Land zu informieren. Der
Schiiler wird umso besser imstande sein, sich mit
den daraus folgenden Fragen auseinanderzusetzen,
je mehr er fihig und bereit ist, auch auf sowjetische
Informationsquellen zuriickzugreifen (Zeitungen,
Zeitschriften, Radio-, Fernsehsendungen, miindli-
che Berichte und dergleichen).

Der groflen Bedeutung der russischen Literatur

fir die Weltliteratur ist Rechnung zu tragen. Die
Beschiftigung mit russischer Literatur soll die
Freude am Lesen und das Interesse an Literatur
fordern. Dabei ist exemplarisch vorzugehen, eine
systematische Darstellung ist zu vermeiden. Die
Schiiler sollen mit einigen nicht zu langen Ganz-
schriften und auch mit reprisentativen Ausschnitten
aus einigen umfangreichen Werken bekannt
gemacht werden. Die Auswahl sollte nach den fol-
genden Kriterien erfolgen:

— die Bedeutung des Schriftstellers und Dichters
fiir die russische und die Weltliteratur; nicht iiber-
gangen werden sollten A. S. Puschkin, F. M.
Dostojewskij, L. N. Tolstoj, A. P. Tschechow, M.
Gorkij sowie Vertreter der Gegenwartsliteratur.

— die Ergiebigkeit der gewihlten Texte fiir
Gespriche und Stellungnahmen sowie fiir die
Gewinnung von Einsichten in einige zentrale Fra-
gen der russischen Literatur und in Grundfragen
der menschlichen Existenz;

— der sprachliche Schwierigkeitsgrad der gewihl-
ten Texte mufl dem sprachlichen Kénnen der Schii-
ler angepaflt sein; dies gilt insbesondere fiir die 5.
und 6. Klasse.
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Dabei mufl jedoch vermieden werden, dafl jeder
Text nach simtlichen moglichen Gesichtspunkten
behandelt wird, weil eine zu lang andauernde
Beschiftigung mit einem Werk das Interesse der
Schiiler an der Literatur schwinden lafit.

Landes- und Kulturkunde einschliefilich der
Literatur ist ein Unterrichtsprinzip und kein syste-
matisch zu erarbeitendes Wissensgebiet. Dem Leh-
rer bleibt es iiberlassen, geeignete Texte, Ton- und
Bildmaterial oder sonst sich bietende Anlisse lan-
deskundlich auszuwerten, wobei eine Streuung
iiber mehrere der Teilbereiche (zB Geschichte,
Geographie, Wirtschaft, Staat und Gesellschaft,
Alltag, Weltanschauung, Wissenschaft und Bil-
dung, Kunst und Literatur) erfolgen soll.

4. Beherrschung grundlegender
Lern- und Arbeitstechniken:

Aufgabe des Lehrer wird es sein, im Schiiler
nicht nur sprachliche Fertigkeiten zu entwickeln
und ithm Wissen zu vermitteln, sondern ihn auch
zum sachgerechten und selbstindigen Einsatz der
fiir den Spracherwerb und die Sprachausiibung vor-
handenen Hilfsmittel und Lerntechniken anzulei-
ten. Der Schiiler soll mit Hilfe des Lehrers erken-
nen, wie er am besten lernt und mogliche Hilfsmit-
tel am vorteilhaftesten einsetzt. Besonders wichtig
ist es in diesem Zusammenhang auch, die Schiiler
zum richtigen und rationellen Gebrauch des Wor-
terbuchs hinzufiihren. Gegebenenfalls ist der Lern-
computer einzusetzen.

5. Die Gestaltung des Russischun-
terrichts:

Die Gestaltung des Russischunterrichts zielt

— auf die Erarbeitung und Vermittlung neuer
Lerninhalte

— auf die Sicherung und Anwendung dieser Lern-
inhalte

— auf die Kontrolle des Unterrichtsertrages

— auf die Vermittlung von Techniken zum selb-
stindigen Spracherwerb.

Da es im Fremdsprachenunterricht in besonderer
Weise darauf ankommt, daff die Schiiler in der
fremden Sprache selbst aktiv sind, sind aus der
groflen Zahl moglicher Unterrichtsformen jene zu
bevorzugen, bei denen die Titigkeit der Schiiler
iiber blofles Zuhoren und Mitschreiben hinausgeht.

Das Variieren der Arbeitsformen im Unterricht
ist aus sachlogischen und psychologischen Griinden
erforderlich, weil nicht jede Unterrichtsform zum
Erreichen eines bestimmten Teillernzieles geeignet
ist und weil das Interesse der Schiiler auch durch
Abwechslung aufrechterhalten werden kann.

Eine richtige Verteilung und zeitliche Begren-
zung der verschiedenen Unterrichtsphasen ist anzu-
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streben. Die Phase der Erarbeitung und Vermitt-
lung neuer Lerninhalte soll gut motiviert, klar und
kurz sein und muf in die Phase der Sicherung und
Anwendung einmiinden, der im Unterrichtsgesche-
hen der zentrale Platz zusteht. Unerlafilich sind
dabei regelmiflige miindliche und schriftliche
Schul- und Hausiibungen sowie stindiges Wieder-
holen, auch von weiter Zuriickliegendem. Die
Schul- und Hausiibungen sind regelmifig zu korri-
gieren.

Folgende Arbeitsformen bieten sich ua. an:
Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit;

~ Lehrer-  Schiiler-Gesprich, Schiiler-Schiiler-
Gesprich, Rollenspiel, szenische Darstellung, Leh-
rervortrag, Schiilerreferat.

Die Arbeitsauftrige miissen stets klar und ein-
deutig sein, ihre Erfiillung darf den Schiiler weder
sprachlich noch inhaltlich iiberfordern. Die stin-
dige Kontrolle des Unterrichtsertrages, die grofi-
teils Hand in Hand mit der Sicherung und Anwen-
dung geht, ist zur Selbstkontrolle des Schiilers und
des Lehrers unentbehrlich.

Querverbindungen:

Querverbindungen von Russisch sind zu fast
allen Unterrichtsgegenstinden moglich und wiin-
schenswert. Sie lassen sich auf der rein sprachlichen
und der inhaltlichen Ebene realisieren. Auf rein
sprachlicher Ebene werden dem Russischunterricht
jene Grundfertigkeiten, Erfahrungen und Verfah-
renskenntnisse zugute kommen, die der Schiiler bei
der Beschiftigung mit anderen Sprachen (Deutsch,
Latein, andere lebende Fremdsprachen) entwickelt
hat, und umgekehrt. Auf inhaltlicher Ebene kann
man auf jenes Wissen zuriickgreifen, das die Schii-
ler in den anderen Unterrichtsgegenstinden erwor-
ben haben. Die Verwirklichung solcher Querver-
bindungen wird in erster Linie von den Themen
und Situationen abhingen, die behandelt wurden
oder werden.

LATEIN

(am Gymnasium und als Fortsetzung am Realgym-
: nasium)

Lehrstoff:

5. Klasse (4 Wochenstunden):

Von den folgenden Themen sind I (Caesar) und
III (Cicero) vorrangig zu behandeln.

I. CAESAR

Thematische Teillernziele:

— Kennenlernen der Personlichkeit Caesars: Feld-
herr und Staatsmann.
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— Einblick in die politischen Methoden einer
Weltmacht.

— Kenntnis von der Ausdehnung des rémischen
Machtbereichs.

— Kenntnis von der Ausdehnung des rémischen
Kulturbereichs und der Bedeutung der Romani-
sierung.

— Einblick in Caesars Darstellung und Sicht der
Kelten und/oder der Germanen.

— Einblick in Darstellungsweise und Intention des
Autors.

Aus diesen thematischen Teillernzielen kann eine
Auswahl getroffen werden.

Textgrundlage:

Auswahl aus Caesars Commentarii de bello Gal-
lico

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):

Geeignete Stellen aus:

Caesar, Commentarii de bello civili; Cicero, Ora-
tio de provinciis consularibus; Sueton, Vita Cae-
saris ua.

Querverbindungen:

Deutsch: Bert Brecht: Die Geschifte des Herrn
Julius César. Fragen eines lesenden Arbeiters.

Englisch: Shakespeare: Julius César.
Thornton Wilder: The Ides of March.

Geschichte und Sozialkunde: Wandel von Herr-
schaftsstrukturen.
Tendenzen des Imperialismus.

Musikerziehung: Hindel: Julius Cisar.

II. DIE FABEL

Thematische Teillernziele:

— Kennenlernen des literarischen Genus ,,Fabel.

— Kenntnis einiger Fabelmotive.

— Einblick in das Weiterwirken einiger Fabelmo-
tive. -

Textgrundlage:

Auswahl aus Phaedrus.

Erginzungstexte:

Auswahl aus Asop, Luther, La Fontaine, Lessing,
Thurber ua.

Querverbindungen:

Deutsch, Griechisch, lebende Fremdsprachen:
Vergleich von Fabelfassungen aus verschiedenen
Epochen.
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Etwa ab Februar:

III. CICERO, DER MENSCH UND POLITI-
KER IN DER AUSGEHENDEN REPUBLIK

Thematische Teillernziele:

— Kennenlernen der Personlichkeit Ciceros.
— Einblick in die Bedeutung der Rhetorik und in
ihre Funktion fiir Information und Manipula-

tion.
— Einblick in das Wirken Ciceros als Redner und
Politiker.

Textgrundlage:

Auswahl aus einer Rede Ciceros.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):

Proben aus weiteren Reden Ciceros. Briefe Cice-
ros.

Livius, frag. lib. CXX: Ciceros Tod ua.

Querverbindungen:

Deutsch, Geschichte und Sozialkunde:
Manipulation durch Sprache.

IV. AUSTRIA ROMANA
Thematische Teillernziele:

— Einblick in Osterreichs rémische Vergangen-
heit. ;

— Kenntnis von Stitten und Denkmilern aus der
Zeit der Rémer in Osterreich.

Kennenlernen lateinischer Inschriften.

Exkursionen und Lehrausginge dienen der Ver-
anschaulichung des Themas.

Textgrundlage:

Lateinische Inschriften; Inschriften zur rémi-
schen Vergangenheit Osterreichs.

Kurze Proben aus der Vita Sancti Severini des
Eugipp.

Erginzungstexte (in Ubersetzung):

Stellen aus Livius, Polybios, Velleius Paterculus
ua.

Querverbindungen:

Religion, Geschichte und Sozialkunde:

Frithes Christentum in Osterreich.
Friihchristliche Stitten und Inschriften in Oster-
reich. Einfliisse romischer Kultur und Zivilisa-
tion. Historische Quellen.

fir die

Spraehliche ilieillernaiele

5. Klasse:

— Festigung und Erweiterung des Grundwort-
schatzes.
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— Fahigkeit, das Worterbuch sachgerecht zu
beniitzen. '

— Fihigkeit, wesentliche  mikrosyntaktische
Erscheinungen der lateinischen Grammatik (zB
Partizipialkonstruktionen, ~Gerundivkonstruk-
tionen, indirekte Rede, Satzgefiige) beim Uber-
setzen richtig zu erfassen.

— Festigung von Kenntnissen im Bereich der kon-
trastiven Sprachbetrachtung (zB Artikel, Tem-
pus, Modus, Wortstellung).

— Kennenlernen einiger wichtiger rhetorischer
Stilmittel.

— Fihigkeit, die zur Erfiilllung der thematischen
Teillernziele gewihlten Texte sinngemifl zu
lesen und in sprachrichtiges Deutsch zu iiber-
setzen. )

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Fiinf Schularbeiten, zwei oder drei im ersten
Semester.

Alle Schularbeiten sind Ubersetzungen einer Ori-
ginalstelle. Auflerdem ist ab der 3. Schularbeit
eine einfache Frage zum Textverstindnis zu stel-
len.

Umfang: 80 bis 90 Worter.

6. Klasse (3 Wochenstunden):

I. VON THEMEN UND FORMEN ROMI-
SCHER DICHTUNG BEI OVID UND CATULL

Thematische Teillernziele:

— Kenntnis einiger Themen und Gestalten des
Mythos. -

— Verstindnis fiir die dichterische Auseinander-
setzung mit Problemen des menschlichen
Lebens.

— Kenntnis von der Ubernahme griechischer The-
men und Formen in die romische Dichtung.

— Wissen um das Weiterleben einiger Gestalten,
Motive und Formen aus der Dichtung Ovids
und Catulls.

— Kenntnis von Leben und Werk Ovids und
Catulls.

Textgrundlage:
Auswahl aus Ovid und Catull.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):
Proben aus Sappho, Martial, Carmina Burana,

Lyrik des Humanismus ua.

Querverbindungen:

Religion: Altes Testament (zB Schépfungsge-
schichte, Sintflut).
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Deutsch, lebende Fremdsprachen, Musikerzie-
hung, Bildnerische Erziehung:

Weiterleben von Motiven, Gestalten und Formen
aus der Dichtung Ovids und Catulls.

Etwa ab Februar:

Zwischen den folgenden Themen II'a und IIb ist
zu wihlen:

ITa. VOM WERDEN DER RES PUBLICA UND
DES IMPERIUM ROMANUM

Thematische Teillernziele:

— Kenntnis wesentlicher Institutionen der res
publica sowie sozialer Strukturen und Kon-
flikee.

— Kennenlernen der Eigenart der religio Romana.

— Kennenlernen einiger fiir das Werden Roms
und des imperium Romanum bedeutender Per-
sonlichkeiten und Ereignisse.

— Einblick in die Intention des Werkes sowie in
die Kunst der Darstellung bei Livius.

— Kenntnis von der Entwicklung der rémischen
Geschichtsschreibung.

Aus diesen thematischen Teillernzielen kann eine
Auswahl getroffen werden. 5

Textgrundlage:

Auswahl aus Livius.

Erginzungstexte (auch in Ubersétzung):
Vergil, Zwolftafelgesetze ua.
Querverbindungen:
Religion: Gottesbegriff. Kultwesen. Priestertum.

Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung:
Entwicklung von Staats- und Verfassungsfor-
men. Geschichtsschreibung. Elemente der ,,res
publica® fiir den Republik-Gedanken (Franzosi-
sche Revolution).

Bildnerische Erziehung: Darstellungen aus Sage
und Geschichte der Rémer.

IIb. KRISE DER REPUBLIK

Thematische Teillernziele:

— Kenntnis wesentlicher Institutionen der res
publica sowie sozialer Strukturen und Konflikte
in der ausgehenden Republik.

— Kennenlernen wesentlicher Ursachen fiir den
Verfall der romischen Wertordnung.

— Einblick in Wollen und Wirken einiger Politi-
ker dieser Epoche.

— Einblick in Aufbau und Intention des Werkes
sowie in die Kunst der Darstellung bei Sallust.
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— Kenntnis von der Entwicklung der rémischen
Geschichtsschreibung.

Aus diesen thematischen Teillernzielen kann eine
Auswahl getroffen werden.

Textgrundlage:

Auswahl aus Sallusts Bellum Catilinae oder Bel-
lum Iugurthinum.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):

Proben aus Reden Ciceros und aus den Histo-
rien des Sallust. Thukydides III, 82—83. Sallustpa-
raphrasen bei Augustinus ua.

Querverbindungen:
Religion: Verfall der Wertordnung.

Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung:
Problem der Wertordnung. Ursachen gesell-
schaftlicher Krisen. Das Bild des Revolutionirs
in der Geschichte.

Sprachliche Teillernziele fiir die

6. Klasse:

— Erweiterung des Wortschatzes unter besonde-
rer Beriicksichtigung der Dichtersprache und
der Fachausdriicke aus dem Bereich des staatli-
chen Lebens.

— Fihigkeit, Hexameter, elegische Distichen und
Hendekasyllaben zu erkennen und richtig zu
lesen.

— Kennenlernen hiufig vorkommender Eigenhei-
ten der Dichtersprache.

— Fihigkeit, wichtige Darstellungsmittel der im
Lehrplan vorgesehenen Autoren festzustellen
und ihre Funktion im Text zu verstehen.

— Erweiterung der Kenntnisse hinsichtlich der
Sprachbetrachtung im semantischen und syn-
taktischen Bereich.

— Einblick in die Problematik des Verhiltnisses
von Original und Ubersetzung.

— Fihigkeit, die zur Erfiillung der thematischen
Teillernziele gewihlten Texte sinngemifl zu
lesen, in sprachrichtiges Deutsch zu iibertragen
und zu interpretieren.

Querverbindungen:

Deutsch, lebende Fremdsprachen.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester.

Die Schularbeiten umfassen die Ubersetzung einer
Originalstelle und die Beantwortung einer einfa-
chen Interpretationsfrage.
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Umfang:
Prosa: 80 bis 100 Worter.
Dichtung: 70 bis 90 Worter.

7. Klasse (3 Wochenstunden):
I. DIE AUGUSTEISCHE ZEIT

Thematische Teillernziele:

— Einblick in historische Fakten und in die politi-
sche Ideologie der Augusteischen Zeit.

— Einblick in Stellung und Funktion der Dichter
in ihrer Zeit.

3. Kennenlernen bedeutender Persénlichkeiten im
Spiegel der Dichtung (zB Augustus, Maecenas).

— Kennenlernen der Intention und Kunst der
Darstellung in Vergils Aeneis.

— Einblick in den menschlich-philosophischen
Gehalt der Dichtung des Horaz.

— Kennenlernen der schopferischen Aneignung
griechischer Vorbilder. .

— Einblick in die Entwicklung der romischen
Dichtung und in das Fortleben und Weiterwir-
ken der augusteischen Klassik.

— Kennenlernen einiger Kunstwerke der augustei-
schen Architektur und Plastik.

Es wird dem Lehrer freigestellt, auf welchen
Dichter und auf welche Teillernziele er das Haupt-
gewicht legt.

Textgrundlage:

Auswahl aus Vergil und Horaz.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):
Augustus, Monumentum Ancyranum. Livius
(Aeneas). Ovid, Fasti ua.
Querverbindungen:
Deutsch: Das Epos in der Weltliteratur.
Griechisch: Homer.
Musikerziehung: Themen und Gestalten der

Aeneis in der Musik.

Bildnerische Erziehung: Weiterwirken der augu-
steischen Architektur und Plastik. Themen und
Gestalten der augusteischen Dichtung in der bil-
denden Kunst.

Im Laufe des Mirz:

II. VOM PHILOSOPHISCHEN BEMUHEN
DER ANTIKE UM WELTBILD UND LEBENS-
ORDNUNG

Thematische Teillernziele:

— Einblick in Ansitze und Entwicklungen philo-
sophischen Denkens in der Antike.
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— Einblick in die Beschiftigung der antiken Philo-
sophie mit Grundfragen menschlicher Existenz:
a) Philosophie als Hilfe zur Lebensbewilti-
gung :
b) Mensch — Kosmos — Gott.
— Kritische Auseinandersetzung mit staatstheo-
retischen Fragen.
— Kenntnis von Wirken und Bedeutung Ciceros
und Senecas als philosophische Schriftsteller.

Aus diesen thematischen Teillernzielen kann eine
Auswahl getroffen werden.

Textgrundlage:

Auswahl aus den philosophischen Werken Cice-
ros und Senecas.
Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):

Proben aus den Vorsokratikern, Platon, Aristote-
les, Epikur (Lukrez), Marc Aurel, Laktanz, Augu-
stinus ua.

Querverbindungen:

Religion: Der Mensch im Spannungsfeld der
Werte. Gottesvorstellungen.

Griechisch: Das Ringen der Griechen um Welt-
anschauung und Weltbild.

Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung:

Staatstheorien. Vergleich mit der Oster-
reichischen Bundesverfassung.
Psychologie und Philosophie.

Sprachliche Teillernziele fiir die

7. Klasse:

1. Sicherung der Kenntnisse iiber den Hexameter.

— Kennenlernen einiger Strophenformen in den
Gedichten des Horaz.

— Erweiterung des Wortschatzes unter besonde-
rer Beriicksichtigung der Dichtersprache und
philosophischer Fachausdriicke.

— Einsicht in die Problematik des Ubersetzens
hinsichtlich Wortinhalt und Wortfolge.

— Fihigkeit, die zur Erfillung der thematischen
Teillernziele gewihlten Texte sinngemifl zu
lesen, in sprachrichtiges Deutsch zu iibertragen
und zu interpretieren.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester; im
zweiten Semester eine zweistiindige.

Die Schularbeiten umfassen Ubersetzung und
Interpretation eines vorgelegten Textes.
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Die Verwendung des Worterbuches kann gestat-
tet werden, bei der zweistiindigen Schularbeit ist
sie zu gestatten.

Umfang:

einstiindig:  Prosa: 80 bis 100 Worter.
Dichtung: 70 bis 90 Worter.

zweistiindig: Prosa: 115 bis 130 Wérter.
Dichtung: 100 bis 120 Worter.

8. Klasse (3 Wochenstunden):

I. DIE KAISERZEIT IM SPIEGEL DER
SCHRIFTEN DES TACITUS UND DES JUN-
GEREN PLINIUS

Thematische Teillernziele:

— Einblick in die Darstellungsweisen des Tacitus

und des Plinius:

a) Stilistische Gestaltung

b) Kunst der Charakterzeichnung bei Tacitus

c) Plinius als Berichterstatter

d) Plinius als Vertreter der romischen Brief-
literatur.

— Einsicht in das Spannungsverhiltnis von Frei-
heit und Staatsmacht.

— Kenntnis der Auseinandersetzung der Romer

"~ mit den Germanen und anderen Vélkern.

— Kennenlernen der Problematik ,,Rom und die
Christen®:

a) Die soziale und politische Situation

b) Die religidse Umwelt

c) Verhalten der Staatsmacht gegeniiber den
Christen. :

— Kennenlernen der Auffassung des Tacitus von
Aufgaben und Problemen der Geschichtsschrei-
bung.

— Kenntnis von Leben und Werk des Tacitus und
Plinius.

Es wird dem Lehrer freigestellt, auf welchen der
beiden Autoren und auf welche Teillernziele er das
Hauptgewicht legt. Auf jeden Fall ist das themati-
sche Teillernziel 4 (Rom und die Christen) zu
behandeln.

Textgrundlage:

Auswahl aus Tacitus und Plinius.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung): Caesar
(,,Germanenkapitel), Sueton; zu ,Rom und die
Christen: Vergil (4. Ecloge), Mirtyrerakte, Lak-
tanz, Tertullian, 3. Relatio des Symmachus ua.

Querverbindungen:

Religion: Der romische Staat und das Christen-
tum. Das Werden der jungen Kirche.

Deutsch, lebende Fremdsprachen: Aussagen zum
Problem Imperialismus. Spannungsverhiltnis Frei-
heit — Staatsmacht.
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Geschichte und Sozialkunde: Imperialismus.
Absolutismus. Objektivitait der Geschichtsschrei-
bung. Der romische Staat und das junge Christen-
tum.

Politische Bildung: Der Absolutismus und seine
Auswirkungen auf das Verhalten des einzelnen.
Das Problem der Toleranz.

Bildnerische Erziehung: Friihchristliche Kunst.

Etwa ab Jinner:

Zwischen den folgenden Themen Il a und IIb ist
zu wihlen:

[la. AUGUSTINUS ALS REPRASENTANT
EINER ZEIT DES UMBRUCHS

Thematische Teillernziele:

— Kennenlernen seines personlichen Weges zum
Christentum.

— Einsicht in seine Auseinandersetzung mit den
geistigen Grundlagen der romischen Welt.

Textgrundlage:

Auswahl aus den Schriften des Augustinus.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):

Cicero, Neues Testament, Tertullian, Prudentius
ua.

Querverbindungen:

Religion, Psychologie und Philosophie: Augusti-
nus.

Psychologie und Philosophie.

II1b. ROMISCHES RECHT
Thematische Teillernziele:

— Einblick in einige Grundbegriffe des rémischen
Rechts.

— Kennenlernen einiger Beispiele aus der romi-
schen Rechtspraxis.

— Kennenlernen einiger wichtiger heute noch
gebriuchlicher rémischer Rechtsregeln.

— Einblick in das Weiterwirken des romischen
Rechts.

Textgrundlage:

Auswahl aus den Institutionen des Gaius und
dem Corpus Iuris Civilis sowie Proben aus den
Zwolftafelgesetzen.

AUS DER WELT DER ROMER UND IHREM
FORTWIRKEN

Dem Lehrer wird es freigestellt, zum Abschlufl
der 8. Klasse aus den folgenden Themen zu wih-
len:
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1. ROMISCHE GESCHICHTSSCHREIBUNG
Textgrundlage:

Auswahl aus Werken romischer Historiker.

2. ROMISCHE REDEKUNST
Textgrundlage:

Auswahl aus Reden Ciceros.

3. ROMISCHE PHILOSOPHIE
Textgrundlage:

Auswahl aus Schriften Ciceros und/oder Sene-
cas.

4. AUS ROMISCHER DICHTUNG
Textgrundlage:

Auswahl aus Werken rémischer Dichter.

5. WEITERWIRKEN VON KULTUR UND
SPRACHE DER ROMER BIS ZUR NEUZEIT

Textgrundlage:

Proben aus dem mittel- und neulateinischen
Schrifttum.

Querverbindungen :

Deutsch, lebende Fremdsprachen: Christliche
Literatur, Bekenntnisliteratur.

Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung:
Rechtskunde.

Musikerziehung: Liturgische Texte.

Bildnerische Erziehung: Kunst der Renaissance
und des Barock.
fir die

Sprachliche Tetllernziele

8. Klasse:

— Festigung und Erweiterung des Wortschatzes
unter besonderer Beriicksichtigung der Werke
des Tacitus, des Plinius und der christlichen
Literatur bzw. der rémischen Rechtssprache.

— Verstindnis fiir die sprachlich-stilistischen
Besonderheiten in den Werken des Tacitus und
des Plinius.

— Fihigkeit, die zur Erfiillung der thematischen
Teillernziele gewihlten Texte sinngemifl zu
lesen, in sprachrichtiges Deutsch zu iibertragen
und zu interpretieren.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Drei Schularbeiten, im ersten Semester zwei
zweistlindige, im zweiten Semester eine dreistiin-

dige.
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Die Schularbeiten umfassen Ubersetzung und
Interpretation eines vorgelegten Textes.

Die Verwendung des Worterbuches ist bei allen
Schularbeiten zu gestatten.

Umfang:
zweistiindig: 115 bis 130 Worter
dreistiindig: 150 bis 170 Worter.

Didaktische Grundsitze:

Wie fiir die 3. und 4. Klasse, mit folgenden
Erginzungen:

zul. Planung und Vorbereitung:
1. Jahresplanung:

Bei der Planung des Lektiireunterrichts
sollen die Textstellen nach folgenden Gesichts-
punkten unter Beriicksichtigung des Interesses und
Niveaus der Schiiler ausgewihlt werden:

— nach dem Wert zur Erreichung der fachspezifi-
schen Bildungsziele und der thematischen Teil-
lernziele,

—'im Hinblick auf fachiibergreifende Bildungs-
ziele,

— nach der Maglichkeit, aktuelle Beziige herzu-
stellen.

Das Fortwirken und die Rezeption der antiken
Kultur (besonders der lateinischen Literatur) sind
als Unterrichtsprinzip zu beriicksichtigen.

zull. Motivation:

Ankniipfen an sprachlich Bekanntes (zB wissen-
schaftliche Termini).

Hinweise auf die Bedeutung der Kultur der
Antike und der lateinischen Sprache bis zur Gegen-
wart (zB Hilfe fiir das Erlernen von weiteren
Fremdsprachen; kulturelle, wissenschaftliche, tech-
nische Leistungen der Romer; Rolle des Latein in
den verschiedenen Bereichen europiischer Kultur).
Ankniipfen an archiologische Interessen.

Begriindung der vom Lehrplan vorgegebenen
Zielsetzungen und der Auswahl der Textstellen.

Bei der Auswahl, wenn moglich, Beriicksichti-
gung der jeweiligen Interessen der Schiiler.

Ankniipfen an bekannte Werke der verschiede-
nen Kunstgattungen. Ausgehen von  aktuellen
Anlissen (zB gesellschaftspolitische Vorginge;
soziale Probleme; Theaterauffithrungen; Ausstel-
lungen; Ubertragungen in Horfunk und Fernse-
hen).

Audio-visuelle Unterrichtsmittel und gegebenen-
falls computerunterstiitzter Unterricht sollen her-
angezogen werden.
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Wecken der Wiflbegierde des Schiilers und sei-
ner Freude am Entdecken von Neuem (zB selbstin-
diges Entdecken von Leitmotiven, Textstrukturen,
Interpretationsgesichtspunkten).

zu Ill. Formen des Lehrens und Ler-
nens:

Lesen:

Betonungsgerechtes Lesen unter Beriicksichti-
gung der syntaktischen Zusammenhinge.

Sinnerfassendes Lesen.

Erwerbung und Sicherung des Wortschatzes

— durch schriftliches Festhalten neu vorkommen-
der Worter und Phrasen, zB in einem Vokabel-
heft,

— durch Auswendiglernen von Sitzen und kurzen
Texten,

— durch Hinweis auf moderne Sprachen und
indogermanische Wortverwandtschaften.

Grammatik:

Festigung und Erweiterung der Grammatik-
kenntnisse auch wihrend der Lektiire, soweit dies
zum Ubersetzen des gebotenen Textes notwendig
ist.

Einfithrung in die Beniitzung des Worterbuches:

Kennenlernen der Abkiirzungen, Herausfinden
der entsprechenden Bedeutung, richtiges Verwen-
den der zitierten Stellen.

Ubersetzung:

f) stilistische Erscheinungen und ihre Funktio-
nen
g) Besonderheiten der Dichtersprache.

Bei der Erarbeitung der Texte ist auch die kurso-
rische Lektiire anzuwenden. .

Die kursorische Lektiire ist durch ziigiges Uber-
setzen grofierer Textzusammenhinge ohne niheres
Eingehen auf besondere sprachliche Einzelheiten
gekennzeichnet, wobei eine starke Fithrung durch
den Lehrer notwendig ist. Um die Selbsttitigkeit
der Schiiler zu fordern, kann kursorische Lektiire
auch durch Aufteilung der Texte auf einzelne
Schiiler oder Schiilergruppen in hiuslicher Arbeit
vorbereitet werden.

Interpretation:

Erweiterung und Zusammenfassung des Sach-
wissens bei der Lektiire (zB durch Verwendung
geeigneten Anschauungsmaterials, Schiilerreferate).

Finden treffender Uberschriften.

Fiir die Interpretationsarbeit im Lektiireunter-
richt kénnen folgende Gesichtspunkte in Betracht
kommen:
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— Darstellung des Inhalts.

— Erkennen und Erkliren der im Text behandel-
ten Probleme.

— Analyse des Aufbaus.

— Erkennen der formalen Gestaltung des Textes
und ihrer Funktion (zB Stilmittel, Versmafl).

— Erkennen der sprachlichen Mittel, die der
Autor einsetzt, um eine bestimmte Wirkung auf
den Adressaten zu erreichen.

— Zuordnung des Textes zu einem bestimmten
Autor bzw. Genus auf Grund charakteristischer
Merkmale.

— Vergleich von Texten nach inhaltlichen und
formalen Aspekten.

— Erfassen von historischen und kulturellen
Zusammenhingen.

— Finden von Beziigen zur Gegenwart.

— Herstellen von Querverbindungen.

— Personliche Stellungnahme.

Verwendung von Ubersetzungen

Die Verwendung von Ubersetzungen empfiehlt

sich,

— um den Sinnzusammenhang zwischen ausge-
wihlten Textstellen eines Werkes herzustellen,

— um eine allgemeine Orientierung iiber das
Werk eines Autors zu erhalten,

— um Aufbau und Einheit eines Werkes vor
Augen zu fiihren,

— um durch Proben aus anderen Werken dessel-
ben Autors das Gesamtanliegen darzustellen,

— um durch Lesen von Erginzungstexten die
Behandlung eines Themas zu vervollstindigen,

— um den Schiilern — besonders bei der Dichter-
lektiire — die Bedeutung des Originals und die
Problematik jeder Ubersetzung bewufit zu
machen (fallweise durch Vorlage verschiedener
Ubersetzungen) und

— um zur spiteren Lektiire lateinischer Texte,
auch mit Hilfe zweisprachiger Ausgaben, hin-
zufiihren.

Erganzungstexte

Erginzungstexte konnen zusitzlich im Original
oder in Ubersetzung im Unterricht behandelt wer-
den. Sie stellen Maéglichkeiten dar, ein Thema
intensiver und umfassender darzustellen; insbeson-
dere dienen sie dazu, Zusatzinformationen fiir das
Weiterwirken des Themas zu bieten.

Schulveranstaltungen und schulbezogene Veran-
staltungen:

In Betracht kommen: Besuch von archiologi-
schen Ausgrabungsstitten, Ausstellungen, Museen,
Antikensammlungen, Bibliotheken, Rezitations-
abenden. Schultheater.

Ficheriibergreifender Unterricht:

Bezugnahme auf in anderen Unterrichtsgegen-
stinden bereits erarbeitete Lerninhalte (Kontakt-
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nahme mit den zustindigen Fachprofessoren).
Gemeinsame Gestaltung von Unterrichtsstunden
durch mehrere Lehrer zur Behandlung ficheriiber-
greifender Themen.

Projektunterricht.

zuIV. Hiausliches Studium

Das Herausschreiben von Vokabeln ohne gleich-
zeitiges Ubersetzen ist als Aufgabe nicht zu for-
dern.

Einiiben in die Beniitzung des Worterbuchs.

Wiederholung von Ubersetzung und Interpreta-
tion des in der Schule erarbeiteten Textes.

Ubersetzung von neuen Textstellen und Versuch
einfacher Interpretationen (beides fallweise schrift-
lich). Bei der Aufgabenstellung fithren erklirende
Angaben sowie Leit- und Zusatzfragen zu gezielte-
rem Arbeiten.

Vorbereitung kursorischer Lektiire in hiuslicher
Arbeit durch Aufteilung auf einzelne Schiiler oder
Schiilergruppen.

Sammeln von Informationen durch selbstindiges
und sachgerechtes Verwenden von Lexika, Inhalts-
verzeichnissen, Indizes, Registern, Bildmaterial
usw.

Erarbeitung von Referaten durch Schiiler auf
Grund vorgegebener Literatur.

zuV. Sozialformen des Lehrens und
Lernens

Forderung der Selbsttitigkeit der Schiiler zB
durch Erstellen von Referaten.

Gemeinsamer Unterricht durch zwei oder meh-
rere Lehrer zu einem Thema.

zu VI. Sicherung und Kontrolle des
Unterrichtsertrages

Sicherung des Lernertrages:

— Wiederholung des in der vorhergehenden
Stunde erarbeiteten Lehrstoffes anhand des
Textes.

— Zusammenfassen von Stoffeinheiten (Inhal,
Interpretation, grofiere Zusammenhinge).

Kontrolle der Lehrarbeit:
Der Lehrer soll iiberpriifen,

— ob die Auswahl der Lerninhalte innerhalb der
vom Lehrplan gegebenen Mbglichkeiten der
jeweiligen Klasse angemessen war,

— wieweit die Interpretation zum besseren Ver-
stindnis des gelesenen Textes beigetragen hat,

— wieweit das #sthetische Empfindungsvermégen
der Schiiler geweckt bzw. geférdert worden ist.

Kontrolle der Lernarbeit:

— Wiederholung der in der vorhergehenden
Stunde erarbeiteten Lerninhalte (zB Uberset-
zung, Interpretation).
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— Kontrollfragen zur Uberpriifung der Vokabel-
und Grammatikkenntnisse anhand des Textes.

— Gezielte Fragen zur Uberpriifung des Verstind-
nisses, besonders bei Lektiire und Interpreta-
tHon .

— Kontrolle der schriftlichen Aufzeichnungen der
Schiiler (zB Vokabelheft); Hausiibungen sind
in geeigneter Form zu korrigieren.

Im Anfangsunterricht ist besonders Wert auf
Vokabelkenntnisse sowie auf die Beherrschung der
Formenlehre und der wesentlichen syntaktischen
Erscheinungen zu legen.

Bei der Ubersetzung von Originalstellen ist die
Sinnerfassung besonders zu beriicksichtigen.

Von allem Anfang an ist auf eine gute sprachli-
che Gestaltung der Ubersetzung Wert zu legen.

Bei der Interpretation ist auf die sachliche Rich-
tigkeit, auf das Einfihlungsvermégen und auf das
Verstindnis des Schiilers zu achten.

LATEIN

(am Realgymnasium und am Wirtschaftskundli-
chen Realgymnasium):

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Latein soll zum Erreichen der
folgenden Ziele beitragen, die sowohl fachspezifi-
sche als auch fachiibergreifende Aspekte enthalten.

Die Unterrichtsarbeit in Latein hat

1. die Vermittlung jener Kenntnisse und Fertig--
keiten zum Ziel, die den Schiilern durch das Verfii-
gen
— iiber einen angemessenen Wortschatz
— {iber ausreichende Grammatikkenntnisse
— iiber ausreichende Sachkenntnisse
die Voraussetzung bieten,

— sprachlich leichte Texte — vorwiegend Prosa-
texte — lateinischer Autoren

— lesen und verstehen,

— in ein sprachlich und stilistisch korrektes
Deutsch iibertragen

— in einfacher Weise interpretieren zu kénnen.

2. Die Schiiler sollen im notwendigen Ausmafl
Strukturen der lateinischen Sprache
— sowohl im Einzelsatz
— wie im Textzusammenhang kennenlernen.

3. Durch das Ubersetzen sollen Sprachkompe-
tenz und Ausdrucksvermdgen der Schiiler in der
Muttersprache geférdert werden.

4. Lektiire und Interpretation lateinischer Texte
sollen die Schiiler befihigen,
— zu ihren inhaltlichen Aussagen und
— in angemessener Weise zu ihrer sprachlich-
kiinstlerischen Gestaltung Zugang zu finden
und sich mit ihnen auseinanderzusetzen.
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5. Durch die verstandes- und erlebnismiflige.

Beschiftigung mit einigen bedeutsamen Inhalten

und Formen der lateinischen Literatur sollen die

Schiiler

— Kenntnis von ausgewihlten Bereichen des kul-
turellen und staatlichen Lebens der Romer
erwerben,

— Einblick in Zusammenhinge der rémischen mit
der griechischen Kultur sowie

— in die Auseinandersetzung Roms mit dem Chri-
stentum gewinnen,

— mit Grundfragen und Deutungen menschlicher
Existenz in der Antike konfrontiert werden

— sich mit deren zeitunabhingiger Bedeutung im
Zusammenhang mit der Sinnfindung des eige-
nen Lebens auseinandersetzen.

6. Auf diese Weise sollen die Schiiler
— die grundlegende Bedeutung Roms fiir Europa
und unsere Zeit in einigen wichtigen Bereichen
verstehen lernen
— so angeregt werden, sich auch im spiteren
Leben mit dem Sprach- und Kulturgut der
Antike zu beschiftigen.

7. Die gesamte Unterrichtsarbeit in Latein soll
die Schiiler auch zu folgenden fachiibergreifenden
Zielen hinfiihren:

— Kennenlernen und Anwenden einfacher Metho-
den der Texterschliefung

— Verstindnisbereitschaft und  Kritikfihigkeit
gegeniiber den Inhalten von Texten

— Einblick in Mbglichkeiten der Wirkung und
Beeinflussung durch Mittel ‘der Sprache und
Textgestaltung

— Fihigkeit, Fakten, Leistungen und Probleme
der Antike mit den Lerninhalten und Bildungs-
zielen anderer Unterrichtsgegenstinde in Ver-
bindung zu setzen.

8. Der Unterricht in Latein soll in Zusammenar-
beit mit anderen Unterrichtsgegenstinden beitra-
gen,

— die Erlebnisfihigkeit und Kreativitit der Schii-

‘ ler zu entwickeln,

— ihr Verstindnis fiir geistige Zusammenhinge
und Entwicklungen zu wecken,

— sie zu einer auf Sachkenntnis beruhenden
eigenstiandigen und kritischen Einstellung,

— aber auch zu einer toleranten Haltung zu fiih-
ren

— in den Schiilern die Bereitschaft zur Verantwor-
tung gegeniiber sich selbst sowie gegentiber
Gesellschaft und Staat zu férdern.

Lehrstoff:

5. Klasse (4 Wochenstunden):
ANFANGSUNTERRICHT

Sprachliche Teillernziele:

— Kenntnis der wichtigsten Grundtatsachen der
lateinischen Formen- und Satzlehre:

Formenlehre:
Alle Deklinationen der Substantiva.
Alle Deklinationen der Adjektiva.
Steigerung der Adjektiva.
Bildung und Steigerung der Adverbia.
Die hiufigsten Pronomina.
Konjugation des Verbums,ausgenommen:
alle Konjunktive, Formen auf -urus, Gerun-
dium, Gerundivum und Supinum (allenfalls:
velle, nolle, malle, ire, ferre und fieri).

Satzlehre:
Die wichtigsten Pripositionen.
Die wichtigsten Funktionen der einzelnen
Casus und Tempora.
Einfache Hauptsitze im Indikativ.
Die hdufigsten indikativischen Gliedsitze.
Relativer Anschlufl.
Partizipialkonstruktionen:
iunctum.
Ablativus absolutus.
Infinitivkonstruktionen: N.C.I., A.C.L

— Aneignung von Wortern und Redewendungen,
die fiir die Schriftstellerlektiire notwendig sind

_(Grundwortschatz).

— Fihigkeit, lateinische Worter betonungsgerecht
auszusprechen.

— Einblick in die Maoglichkeiten lateinischer
Wortbildung.

— Einblick in die sprachliche und kulturelle Her-
kunft von lateinischen Lehnwortern im Deut-
schen und den anderen erlernten Sprachen.

— Verstehen gebriuchlicher lateinischer Fremd-
worter und Fachausdriicke.

— Fihigkeit, einfache Einsetz-, Treff- und Umfor-
mungsaufgaben richtig auszufithren.

— Vertrautheit mit der Eigenheit des lateinischen
Satzbaus.

— Kennenlernen bestimmter Ubersetzungstechni-
ken.

— Beschiftigung mit Erscheinungen der kontrasti-
ven Sprachbetrachtung: zB Artikel, Tempus,
Modus, Wortstellung.

— Fihigkeit, lateinische Sitze und Texte aus dem
Lese- und Ubungsstoff sinngemifl zu lesen
sowie in sprachrichtiges Deutsch zu iibertragen.

Participium  con-

Inhaltliche Teillernziele:

— Kennenlernen von Gestalten und Ereignissen
aus antiker Sagenwelt und Geschichte.

— Einblick in Leben und Kultur der Griechen und
Roémer.

— Kennenlernen lateinischer Sprichworter, Sen-
tenzen und Zitate in Prosa und Versform.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester.

11
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Alle Schularbeiten sind Ubersetzungen aus dem
Lateinischen ins Deutsche; darin konnen auch in
geringem Mafl Einsetz-, Treff- und Umformungs-
aufgaben eingeschlossen sein.

Umfang: 50 bis 70 Worter.

6. Klasse (3 Wochenstunden):
ANFANGSUNTERRICHT
Sprachliche Teillernziele:

— Festigung und Erweiterung der Grundkennt-
nisse aus Formen- und Satzlehre:

Formenlehre:
Erginzung der Pronomina.
Verbum: Alle Konjunktivformen;
Gerundium, Gerundivum, Formen auf -urus.
velle, nolle, malle, ferre, ire, fieri (falls noch
nicht in der 5. Klasse durchgenommen).

Satzlehre:
Erginzung der Pripositionen.
Weitere Funktionen der lateinischen Casus.
Zusammenfassung der Bedeutung der lateini-
schen Tempora.
Weitere Gliedsdtze im Indikativ.
Konjunktiv im Hauptsatz.
Verwendung des Konjunktivs im Gliedsatz.
Consecutio temporum.
Verwendung des Gerundiums und Gerundi-
vums.
Verwendung der Formen auf -urus.

— Festigung und Erweiterung des Grundwort-
schatzes.

— Sicherheit im Erkennen lateinischer Formen.

— Einblick in die sprachliche und kulturelle Her-
kunft von Lehnwortern.

— Erweiterte Kenntnis gebriuchlicher lateinischer
Fremdworter und Fachausdriicke.

— Fahigkeit, einfache Einsetz-, Treff- und Umfor-
mungsaufgaben richtig auszufiihren.

— Erweiterung der Kenntnisse fiir die kontrastive
Sprachbetrachtung.

— Fihigkeit, lateinische Sitze und Texte aus dem
Lese- und Ubungsstoff sinngemifl zu lesen
sowie in sprachrichtiges Deutsch zu iibertragen.

Inhaltliche Teillernziele:

— Kennenlernen von Gestalten und Ereignissen
aus antiker Sagenwelt und Geschichte.

— Einblick in Leben und Kultur der Griechen und
Romer.

— Kennenlernen lateinischer Sprichwérter, Sen-
tenzen und Zitate in Prosa und Versform.

— Einblick in das Thema ,,Die Romer in Oster-
reich®. ,

Als Abschluf8 des Anfangsunterrichts sind zu den
vorliegenden inhaltlichen Teillernzielen leichte

LATEINISCHE ORIGINALTEXTE (auch in ver-

einfachter Form) heranzuziehen:
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Textgrundlage:

Texte von Hygin, Gellius, Cornelius Nepos
sowie Fabeln des Phaedrus.

Sprachliche Teillernziele:

— Erweiterung und Vertiefung der Kenntnis
grammatikalischer Erscheinungen.

— Steigerung der Ubersetzungsfahigkeit.

— Fihigkeit, das Worterbuch sachgerecht zu
beniitzen.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester.

Alle Schularbeiten sind Ubersetzungen aus dem
Lateinischen ins Deutsche; darin kénnen auch in
geringem Mafl Einsetz-, Treff- und Umformungs-
aufgaben eingeschlossen sein.

Umfang: 60 bis 80 Worter.

7. 'Kl é s s e (3 Wochenstunden)

Zwischen den folgenden Themen Ia und Ib ist zu
wihlen:

Ia. CAESAR
Thematische Teillernziele:

— Kennenlernen der historischen Bedeutung Cae-
sars.

— Kenntnis von der Ausdehnung des rémischen
Macht- und Kulturbereichs.

— Einblick in die politischen Methoden einer
Weltmacht.

— Einblick in Leben und Werk Caesars.

Textgrundlage:

Auswahl aus Caesars Commentarii de bello Gal-
lico.
Erginzungstexte (in Ubersetzung):

Cicero, Oratio de provinciis consularibus.

Sueton, Vita Caesaris ua.

Querverbindungen:

Deutsch: Bert Brecht: Die Geschifte des Herrn
Julius Cisar. Fragen eines lesenden Arbeiters.

Englisch: Shakespeare: Julius Cisar. Thornton
Wilder: The Ides of March.

Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung:
Wandel von Herrschaftstrukturen. Tendenzen des
Imperialismus.
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Ib. CICERO, DER REDNER UND POLITIKER
Thematische Teillernziele:

— Kennenlernen der politischen Situation am
Ende der Republik.

— Einblick in das Wirken Ciceros als Redner und
Politiker.

— Einsicht in die Bedeutung der Rhetorik und in
ihre Funktion fiir Information und Manipula-
tion.

Textgrundlage:

Auswahl aus einer Rede Ciceros.

Erginzungstexte (vor allem in Ubersetzung):

Proben aus weiteren Reden Ciceros ua.

Querverbindungen:
Deutsch: Manipulation durch Sprache.

Psychologie und Philosophie: Beeinflussung der
Meinungsbildung.

Etwa ab Jinner:

Zwischen den folgenden Themen IIa und IIb ist
zu wihlen:

IIa. VON THEMEN UND FORMEN ROMI-
SCHER DICHTUNG

Thematische Teillernziele:

— Kennenlernen einiger Formen und Aussagewei-
sen romischer Dichtung.

— Kenntnis einiger Motive und Gestalten des
Mythos.

— Verstindnis fiir die dichterische Auseinander-
setzung mit Problemen des menschlichen
Lebens.

— Einblick in das Fortwirken von Themen romi-
scher Dichtung.

— Kennenlernen der Stellung Catulls und Ovids in
der romischen Dichtung.

Textgrundlage:

Auswahl aus Ovid und Catull.
Im Mittelpunkt steht die Lektiire von Ovid.

Erginzungstexte (vor allem in Ubersetzung):

Proben aus Vergil und Horaz; Carmina Burana
ua.

Querverbindungen:

Deutsch, lebende Fremdsprachen; Musikerzie-
hung, Bildnerische Erziehung: Weiterleben von
Motiven, Gestalten und Formen der romischen
Dichtung.
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1Ib. KRISE DER REPUBLIK
Thematische Teillernziele:

— Kennenlernen wesentlicher Ursachen fiir den
Verfall der rémischen Wertordnung.

— Kenntnis staatlicher und gesellschaftlicher Kri-
sen in der ausgehenden Republik.

— Einblick in Wollen und Wirken einiger Politi-
ker dieser Epoche.

— Einblick in Aufbau und Intention des Bellum
Catilinae oder des Bellum Iugurthinum.

Textgrundlage:

Auswahl aus Sallusts Bellum Catilinae oder Bel-
lum Iugurthinum.
Ergianzungstexte (auch in Ubersetzung):

Proben aus Ciceros Reden ua.

Querverbindungen:

Religion Psychologie und Philosophie: Verfall
der Wertordnung.

Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung:
Ursachen gesellschaftlicher Krisen. Das Bild des
Revolutionirs in der Geschichte.

III. AUSTRIA ROMANA

Thematische Teillernziele:

— Einblick in Osterreichs romische Vergangen-
heit.

— Kenntnis von Stitten und Denkmilern aus der
Zeit der Rémer in Osterreich.

— Kennenlernen lateinischer Inschriften.

Exkursionen und Lehrausginge sollen zur Ver-
anschaulichung des Themas durchgefiihrt werden.
Textgrundlage:

Lateinische Inschriften. Inschriften zur romi-
schen Vergangenheit Osterreichs.

Erginzungstexte (in Ubersetzung):
Auswahl aus Eugipps Vita Sancti Severini.

Proben aus Livius ua.

Querverbindungen:

Religion: Frithes Christentum in Osterreich.
Frithchristliche Stitten und Inschriften in Oster-
reich.

Geschichte und Sozialkunde: Einfliisse romi-
scher Kultur und Zivilisation. Historische Quellen.
fiir die

Sprachliche Teillernziele

7.Klasse:

— Erweiterung des Wortschatzes unter Beriick-
sichtigung der Dichtersprache bei Wahl des
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Themas ,,Von Themen und Formen rémischer
Dichtung®.

— Festigung und Erweiterung der Fihigkeit,
einige wesentliche mikrosyntaktische Erschei-
nungen der lateinischen Grammatik (zB Partizi-
pialkonstruktionen, Gerundivkonstruktionen,
Satzgefiige, Sperrstellung) beim Ubersetzen
richtig zu erfassen.

— Fihigkeit, Hexameter und elegische Distichen,
gegebenenfalls auch Hendekasyllaben richtig
zu lesen (bei Wahl des Themas ,,Von Themen
und Formen rémischer Dichtung®).

— Kennenlernen einiger wichtiger rhetorischer
Stilmittel und sprachlicher Besonderheiten.

— Erweiterung der Kenntnisse hinsichtlich der
Sprachbetrachtung im semantischen und syn-
taktischen Bereich.

— Einblick in die Problematik des Verhiltnisses
von Original und Ubersetzung.

— Fahigkeit, die zur Erfiillung der thematischen
Teillernziele gewi#hlten Texte sinngemifl zu
lesen, in sprachrichtiges Deutsch zu iibertragen
und in einfacher Weise zu interpretieren.

Querverbindungen:

Deutsch, lebende Fremdsprachen.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester; im
zweiten Semester eine zweistiindige.

Alle Schularbeiten sind Ubersetzungen aus dem
Lateinischen ins Deutsche.

Auflerdem ist eine einfache Interpretationsfrage
zu stellen.

Ab Beginn des zweiten Semesters ist die Verwen-
dung des Worterbuches zu gestatten.

Umfang:

einstiindig: Prosa: 70 bis 90 Wérter.
] Dichtung: 70 bis 80 Worter.
zweistiindig: Prosa: 100 bis 115 Worter.
Dichtung: 90 bis 100 Warter.

8. Klasse (3 Wochenstunden): -

I. VOM PHILOSOPHISCHEN BEMUHEN
DER ANTIKE UM WELTBILD UND LEBENS-
ORDNUNG

Thematische Teillernziele:

— Kennenlernen einiger Entwicklungen der Philo-
sophie in der Antike.

— Kennenlernen einiger Texte Ciceros zur anti-
ken Staatsphilosophie.

— Einblick in die Beschiftigung der antiken Philo-
sophie mit Grundfragen menschlicher Existenz.
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— Kenntnis von Leben und Werk Ciceros und/
oder Senecas.

Aus diesen thematischen Teillernzielen kann eine
Auswahl getroffen werden.

Textgrundlage:

Auswahl aus den philosophischen Werken Cice-
ros und/oder Senecas.

Erginzungstexte (in Ubersetzung):

Proben einiger leicht verstindlicher Texte grie-
chischer Philosophie ua.

Querverbindungen:

Religion: Der Mensch im Spannungsfeld der
Werte. Gottesvorstellung.

Geschichte und Sozialkunde, Politische Bildung:
Staatstheorien. Vergleich mit der Osterreichischen
Bundesverfassung.

Psychologie und Philosophie: Ansitze und Ent-
wicklungen philosophischen Denkens. Ethik. :

II. DIE KAISERZEIT IM SPIEGEL DER
BRIEFE DES JUNGEREN PLINIUS

Thematische Teillernziele:

— Einblick in die soziale und politische Situation
— Kennenlernen der Problematik ,,Rom und die

Christen:

a) Einblick in das Spannungsverhiltnis zwi-
schen dem romischen Staat und dem Chri-
stentum.

b) Einblick in die geistige Auseinandersetzung
zwischen Heidentum und Christentum.

— Einblick in Lebensweise und Interessen eines
gebildeten Romers.

— Kennenlernen des Plinius als Berichterstatter
und Erzihler von Geschichten.

— Kenntnis von Leben und Werk des jiingeren

Plinius. ’

Aus diesen thematischen Teillernzielen kann eine
Auswahl getroffen werden. Das Teillernziel ,,Rom
und die Christen ist aber auf jeden Fall zu behan-
deln.

Textgrundlage:

Auswahl aus den Briefen des jiingeren Plinius.
Erginzungstexte zum Thema ,,Rom und die Chri-
sten® (auch in Ubersetzung):

Tacitus, Annalen XV 44, Mirtyrerakten, Lak-
tanz ua.

Querverbindungen:

Religion: Der rémische Staat und das Christen-
tum.
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Deutsch: Textarten Brief, Feuilleton und Essay.

Geschichte und Sozialkunde: Der romische Staat
und das junge Christentum.

Politische Bildung, Psychologie und Philosophie:
Problem der Toleranz.

Bildnerische Erziehung: Friihchristliche Kunst.

Etwa ab Mirz:
AUS DER WELT DER ROMER UND IHREM
FORTWIRKEN

- Es ist dem Lehrer freigestellt, zum Abschluf der
8. Klasse aus den folgenden Themen zu wihlen:
1. ROMISCHES RECHT
Thematische Teillernziele:

— Einblick in einige Grundbegriffe des rémischen
Rechts.

— Kennenlernen einiger Beispiele aus der romi-
schen Rechtspraxis.

— Kennenlernen einiger wichtiger heute noch
gebriuchlicher rémischer Rechtsregeln.

Textgrundlage:

Auswahl aus den Institutionen des Gaius und aus
dem Corpus Iuris Civilis sowie Proben aus den
Zwolfrafelgesetzen.

2. ROMISCHE GESCHICHTSSCHREIBUNG
Textgrundlage:

Auswahl aus Caesar und/oder Sallust.

3. ROMISCHE REDEKUNST
Textgrundlage:

Auswahl aus Reden Ciceros.

4. ROMISCHE PHILOSOPHIE
Textgrundlage:

Auswahl aus Schriften Ciceros und/oder Sene-
cas.

5. AUS ROMISCHER DICHTUNG
Textgrundlage:

Auswahl aus Werken romischer Dichter.
6. WEITERLEBEN LATEINISCHER SPRACHE

UND KULTUR IN MITTELALTER UND NEU-
ZEIT

Textgrundlage:

Proben aus dem mittel- und neulateinischen
Schrifttum (gegebenenfalls naturwissenschaftliche
Texte).
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Sprachliche Teillernziele fiir die
8. Klasse:

— Festigung und Erweiterung des Wortschatzes
unter besonderer Beriicksichtigung philosophi-
scher Fachausdriicke.

— Kennenlernen sprachlich-stilistischer Eigenhei-
ten in den Werken des Plinius und des Seneca.

— Erweiterung der Kenntnisse hinsichtlich der
Sprachbetrachtung im semantischen und syn-
taktischen Bereich.

— Fihigkeit, die zur Erfiillung der thematischen
Teillernziele gewihlten Texte sinngemifl zu
lesen, in sprachrichtiges Deutsch zu iibertragen
und in einfacher Weise zu interpretieren.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Drei Schularbeiten, im ersten Semester zwei
zweistiindige, im zweiten Semester eine dreistiin-
dige.

Die Schularbeiten umfassen Ubersetzung und
einfache Interpretation eines vorgelegten Textes.

Die Verwendung des Worterbuchs ist bei allen
Schularbeiten zu gestatten.

Umfang:
zweistiindig: 110 bis 120 Worter.
dreistiindig: 130 bis 150 Worter.
Didaktische Grundsitze:

Beim Erlernen der lateinischen Sprache im vier-
jahrigen Lateinlehrgang mufl in besonderer Weise
auf die Lernskonomie Riicksicht genommen wer-
den.

Sowohl Wortschatz wie Formen- und Satzlehre
sind nach Hiufigkeit und Wichtigkeit ihres Vor-
kommens in der spiteren Originallektiire auszu-
wihlen, zu iiben und zu festigen. Diese Lerninhalte
sind nicht als isolierte Einzelerscheinungen, son-
dern in funktionalen Zusammenhingen zu behan-

deln.

Selten vorkommende sprachliche Erscheinungen
bleiben der Erklirung im Rahmen der Originallek-
tiire vorbehalten.

Schon im Anfangsunterricht hat allmihlich der
Aufbau eines entsprechenden Sachwissens iiber die
romische und griechische Antike (Geschichte, Kul-
tur, Sagenwelt, Alltagsleben) ausgehend von lateini-
schen Texten zu erfolgen.

Im Anfangsunterricht ist auch auf die spitere
Interpretationsarbeit hinzufiihren, wobei Verstind-
nis fiir Inhalt und Sinn zu wecken ist.

Beim Ubersetzen einer zusammenhingenden
Stelle ist die Einsicht in die Bedeutung des Kontex-
tes zu schulen.
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Vom Beginn des Lateinunterrichts an sind alle
Moglichkeiten zu niitzen, Verbindungen zu
Deutsch und den lebenden Fremdsprachen herzu-
stellen und auf Fremd- und Lehnworter lateini-
schen Ursprungs hinzuweisen.

I. Planung und Vorbereitung
1. Jahresplanung

Der Lehrer hat bei der Jahresplanung die tat-
sichlich zur Verfiigung stehende Stundenzahl zu
beriicksichtigen und dementsprechend die Lernin-
halte aufzuteilen.

Im Anfangsunterricht ist darauf
Bedacht zu nehmen, daf8 fiir die Einiibung und
systematische Zusammenfassung der Formen- und
Satzlehre geniigend Zeit eingeplant wird.

Bei der Planung des Lektiireunterrichts
sollen die Textstellen nach folgenden Gesichts-
punkten unter Beriicksichtigung des Interesses und
Niveaus der Schiiler ausgewihlt werden:

— nach dem Wert fiir die Erreichung der fachspe-
zifischen Bildungsziele und der thematischen
Teillernziele,

— im Hinblick auf fachiibergreifende Bildungs-
ziele,

— nach der Méglichkeit, aktuelle Beziige herzu-
stellen.

Das Fortwirken und die Rezeption der antiken
Kultur (besonders der lateinischen Literatur) sind
als Unterrichtsprinzip zu beriicksichtigen.

2. Planung von Unterrichtseinheiten

Im Anschlufl an die Jahresplanung hat der Leh-
rer die Aufteilung der Lerninhalte in Unterrichts-
einheiten vorzunehmen. Dabei ist auf eine sinnvolle
zeitliche Abfolge dieser Unterrichtssequenzen
sowie auf die sinngemifle Gestaltung der einzelnen
Sequenz zu achten, die sich iiber eine oder mehrere
Stunden erstrecken kann.

3. Vorbereitung auf die einzelne Stunde

Der Lehrer hat Uberlegungen hinsichtlich fol-
gender Aspekte anzustellen:

a) zeitlicher Ablauf der Stunde,

b) Ankniipfen an die vorhergehende Stunde,

c) -die Stunde als geschlossenes Ganzes,

d) Inhalt des Textes,

e) mogliche Schwierigkeiten der Lerninhalte,

f) angemessene Methoden ‘fiir die Erarbeitung
der Lerninhalte,

g) Motivierung und Aktivierung der Schiiler (zB
Fragestellung, Gruppenarbeit),

h) Bereitstellen von  Ubungsmaterial
Ubungssitze, Trefformen),

1) Bereitstellen von Arbeitsmitteln (zB Over-
headfolien, Ubersichtstabellen),

j) Bereitstellen von Anschauungsmaterial,

k) Aufbau eines entsprechenden Sachwissens,

(zB
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1) Sicherung des Unterrichtsertrages (zB Wie-
derholung, Zusammenfassung, Gestaltung
und Umfang der Hausiibung). :

Um die entsprechende Planung fiir die nichste
Stunde treffen zu konnen, sind Uberlegungen iiber
den Verlauf der vorangegangenen Unterrichts-
stunde (,,Nachbereitung®) notwendig.

II. Motivation

Zur Motivation des Schiilers bieten sich ua. als

Mbéglichkeiten an:

— Ankniipfen an sprachlich Bekanntes (zB lateini-
sche Vornamen, Fremdworter, Lehnworter,
wissenschaftliche  Termini, Hinweis auf
moderne Fremdsprachen).

— Hinweise auf die Bedeutung der Kultur der
Antike und der lateinischen Sprache bis zur
Gegenwart (zB Hilfe fiir das Erlernen von wei-
teren Fremdsprachen; kulturelle, wissenschaftli-
che, technische Leistungen der Rémer; Rolle
des Latein in den verschiedenen Bereichen
europiischer Kultur).

— Ankniipfen an archiologische Interessen.

— Begriindung der vom Lehrplan vorgegebenen
Zielsetzungen und der Auswahl der Textstellen.
Bei der Auswahl, wenn méglich, Beriicksichti-
gung der jeweiligen Interessen der Schiiler.

— Ankniipfen an bekannte Werke der verschiede-
nen Kunstgattungen.

— Ausgehen von aktuellen Anlidssen (zB gesell-
schaftspolitische Vorginge; soziale Probleme;
Theaterauffiihrungen; Austellungen; Ubertra-
gungen in Hoérfunk und Fernsehen).

— Audio-visuelle Unterrichtsmittel und gegebe-
nenfalls computerunterstiitzter Unterricht sol-
len herangezogen werden.

— Wecken der Wiflbegierde der Schiiler und ihrer
Freude am Entdecken von Neuem (zB selbstin-
diges Entdecken von Leitmotiven, Textstruktu-
ren, Interpretationsgesichtspunkten).

Il Formen des Lehrens und Lernens
Lesen:

Vorlesen und Lesen lateinischer Texte.

Betonungsgerechtes Lesen unter Beriicksichti-
gung der syntaktischen Zusammenhinge.

Sinnerfassendes Lesen.

Erwerbung und Sicherung des Wortschatzes:
durch oftmaliges Lesen und Ubersetzen,

durch schriftliches Festhalten neu vorkommen-
der Worter und Phrasen, zB in einem Vokabelheft,

durch Auswendiglernen von Sitzen und kurzen
Texten,

durch Zusammenstellung von Elementen der
Wortbildung, von Wortfamilien, Begriffsfeldern
(Synonyma),
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durch Beachtung der Bedeutungsvielfalt einzel-
ner Worter,

durch Hinweis auf moderne Sprachen und indo-
germanische Wortverwandtschaften,

durch Anleitung zur Technik des Vokabeller-
nens.

Grammatik:

Ankniipfen an die Grammatikterminologie des
Deutschunterrichts.

Erarbeitung von grammatikalischen Einzeler-
scheinungen und nachfolgende systematische
Zusammenfassung.

Erkennungs-, Zuordnungs-, Einsetz-, Differen-
zierungs-, Mechanisierung-, Umwandlungsiibun-
gen.

Zur Sicherung des Lernertrages einfache Uber-
setzungsiibungen vom Lateinischen ins Deutsche,
gelegentlich auch vom Deutschen ins Lateinische
(Haufung von grammatikalischen Schwierigkeiten
in einem Satz ist zu vermeiden!).

Festigung und Erweiterung der Grammatik-
kenntnisse auch wihrend der Lektiire, soweit dies
zum Ubersetzen der gebotenen Texte notwendig
ist.

Hinweis auf Parallelen und Unterschiede in
anderen Sprachen.

Einfihrung in die Beniitzung des Worterbuches:

Kennenlernen der Abkiirzungen, Herausfinden
der entsprechenden Bedeutung, richtiges Verwen-
den der zitierten Stellen.

Ubersetzung:

Bei der Ubersetzung von lateinischen Texten
sind vor allem folgende Gesichtpunkte zu beriick-
sichtigen:

a) Eigenart und Aufbau des lateinischen Satzes

(Wortstellung, Wortgruppen).

b) Zeit, Zeitverhiltnis und Aktionsart eines Ver-

bums.

c) Satzgliedernde und satzverbindende sprachli-

che und stilistische Mittel.

d) Anwendung verschiedener Ubersetzungsme-
thoden (zB Konstruktions-, Wortblockme-
thode).

e) Das sinnvolle Ganze eines Satzes an sich und

seine Bedeutung im Kontext.

f) Stilistische Erscheinungen und ihre Funktio-

nen.

g) Besonderheiten der Dichtersprache.

Forderung  der Ubersetzungsfahlgkeu durch
gemeinsames Erarbeiten der Ubersetzungen im
Unterricht.

Schrittweises Hinfithren zur Fihigkeit, selbstin-
dig zu tibersetzen.
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Bei der Erarbeitung der Texte ist auch die kurso-
rische Lektiire anzuwenden.

Die kursorische Lektiire ist durch ziigiges Uber-
setzen groflerer Textzusammenhinge ohne niheres
Eingehen auf besondere sprachliche Einzelheiten
gekennzeichnet, wobei eine starke Fithrung durch
den Lehrer notwendig ist. Um die Selbstindigkeit
der Schiiler zu fordern, kann kursorische Lektiire
auch durch Aufteilung der Texte auf einzelne
Schiiler oder Schiilergruppen in hiuslicher Arbeit
vorbereitet werden.

Interpretation:

Schon im Anfangsunterricht allmihlicher Aufbau
eines Sachwissens (im Bereich der Mythologie, der
Geschichte, der Landes- und Kulturkunde) durch
Ankniipfen an Bekanntes und anhand der Texte.

Erweiterung und Zusammenfassung dieses Sach-
wissens bei der Lektiire (zB durch Verwendung
geeigneten Anschauungsmaterials, Schiilerreferate).

Die Interpretationsarbeit wird sich im Anfangs-
unterricht zunichst darauf beschrinken, Verstind-
nis fiir Inhalt und Aussage der gelesenen Texte zu
wecken. Dazu eignen sich ua. Beantwortung von
Fragen zum Verstindnis des Textes, Darlegung des
Sachverhaltes durch den Schiiler, Finden treffender
Uberschriften. Fiir die Interpretationsarbeit im Lek-
tireunterricht kénnen folgende Gesichtspunkte in
Betracht kommen:

a) Darstellung des Inhalts.

b) Erkennen und Erkliren der im Text behan-

delten Probleme.

c) Analyse des Aufbaus.

d) Erkennen der formalen Gestaltung des Tex-
tes und ihrer Funktion (zB Stilmittel, Vers-
maf).

e) Erkennen der sprachlichen Mittel, die der
Autor einsetzt, um eine bestimmte Wirkung
auf den Adressaten zu erreichen.

f) Zuordnung des Textes zu einem bestimmten
Autor bzw. Genus aufgrund charakteristi-
scher Merkmale.

g) Vergleich von Texten nach inhaltlichen und
formalen Aspekten.

h) Erfassen von historischen und kulturellen
Zusammenhingen.

1) Finden von Beziigen zur Gegenwart.

j) Herstellen von Querverbindungen.

k) Personliche Stellungnahme.

Verwendung von Ubersetzungen:

Die Verwendung von Ubersetzungen empfiehlt
sich,

um den Sinnzusammenhang zwischen ausge-
wihlten Textstellen eines Werkes herzustellen,

um eine allgemeine Orientierung iiber das Werk
eines Autors zu erhalten,
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um Aufbau und Einheit eines Werkes vor Augen
zu fiihren,

um durch Proben aus anderen Werken desselben
Autors das Gesamtanliegen darzustellen,

um durch Lesen von Erginzungstexten die
Behandlung eines Themas zu vervollstindigen,

um den Schiilern — besonders bei der Dichter-
lektire — die Bedeutung des Originals und die
Problematik jeder Ubersetzung bewufit zu machen
(fallweise durch Vorlage verschiedener Uberset-
zungen)

um zur spiteren Lektiire lateinischer Texte —
auch mit Hilfe zweisprachiger Ausgaben — hinzu-
fithren.

Erginzungstexte:

Erginzungstexte kénnen zusitzlich im Original
oder in Ubersetzung im Unterricht behandelt wer-
den. Sie bieten Méglichkeiten, ein Thema intensi-
ver und umfassender darzustellen; insbesondere
dienen sie dazu, Zusatzinformationen fiir das Wei-
terwirken des Themas zu bieten.

Audio-visuelle Unterrichtsmittel:

Audio-visuelle Unterrichtsmittel sollen vor allem
eingesetzt werden:
— zur Illustration des Textes,
— zur Erweiterung des Sachwissens,
— zur Verdeutlichung grammatikalischer Erschei-
nungen.

Schulveranstaltungen und schulbezogene Veran-
staltungen:

In Betracht kommen: Lehrausginge (etwa Lesen
und Ubersetzen lateinischer Inschriften auf Denk-
milern, Besuch von Ausstellungen, Museen, Anti-
kensammlungen, Bibliotheken), Exkursionen zu
Roémerstitten, Rezitationsabende, Schultheater.

Fachiibergreifender Unterricht:

Absprache mit den zustindigen Fachprofessoren
bei Durchnahme gleicher oder verwandter Lernin-
halte in verschiedenen Unterrichtsgegenstinden.

Bezugnahme auf in anderen Unterrichtsgegen-
stinden bereits erarbeitete Lerninhalte (Kontakt-
nahme mit den zustindigen Fachprofessoren).

Gemeinsame Gestaltung von Unterrichtsstunden
durch mehrere Lehrer zur Behandlung fachiiber-
greifender Themen.

Projektunterricht.

IV. Hiusliches Studium

Stindige Ubungen (vor allem im Anfangsunter-

richt) zur Sicherung der Kenntnisse aus der For- -

menlehre und Syntax.
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Dauernde Festigung und Erweiterung der Voka-
belkenntnisse, zB Schreiben der Vokabel, Erkennen
von Wortstimmen, Auswendiglernen von Textstel-
len. (Das Herausschreiben von Vokabeln ohne
gleichzeitiges Ubersetzen ist als Aufgabe nicht zu
fordern!).

Einiiben in der Beniitzung des Worterbuchs.

Besonders im Anfangsunterricht schriftliche
Ubersetzungsiibungen (zB schriftliche Wiederho-
lungen von bereits in der Schule erarbeiteten Lese-
stiicken sowie Einsetz- und Treffiilbungen).

Wiederholung von Ubersetzung und Interpreta-
tion des in der Schule erarbeiteten Textes.

Ubersetzung von neuen Textstellen und Versuch
einfacher Interpretationen (beides fallweise schrift-
lich). Bei der Aufgabenstellung fithren erklirende
Angaben sowie Leit- und Zusatzfragen zu gezielte-
rem Arbeiten. ;

Vorbereitung kursorischer Lektiire in hduslicher
Arbeit durch Aufteilung auf einzelne Schiiler oder
Schiilergruppen.

Sammeln von Informationen durch selbstindiges
und sachgerechtes Verwenden von Lexika, Inhalts-
verzeichnissen, Indizes, Registern, Bildmaterial
usw.

Erarbeitung von Referaten durch Schiiler auf-
grund vorgegebener Literatur.

Jede Aufgabenstellung fiir das hausliche Studium
ist durch den  Lehrer vorzubereiten. Dabei sind
sowohl die zeitliche Belastung des Schiilers als auch
der Schwierigkeitsgrad der Aufgabe zu beachten.
und

V. Sozialformen des Lehrens

Lernens

Forderung der Selbsttitigkeit der Schiiler durch
Partner- und Gruppenarbeit (zB gemeinsame
Arbeit an leichten, kurzen Texten, Erstellen von
Referaten, Zusammenstellungen, Wiederholun-
gen).

Spielerisch aufgelockerte Formen der Darbie-
tung und der Wiederholung (zB Vokabelquiz,
Lesen mit verteilten Rollen, szenische Darstellung).

Forderung des Schiilergespriches.
Anregung zu Schiilerfragen.

Gemeinsamer Unterricht durch zwei oder meh-
rere Lehrer zu einem Thema.

VI. Sicherung und Kontrolle des

Unterrichtsertrages
1. Sicherung des Lernertrages

Wiederholung des in der vorhergehenden Stunde
erarbeiteten Stoffes.

Stindiges Wiederholen von Formenlehre, Syntax
und Vokabeln anhand des Textes.
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* Aktivieren der Schiiler durch kurze miindliche
und schriftliche Ubungen (auch Gruppenarbeit,
Vokabelquiz).

Hinfithren des Schiilers zur selbstindigen Arbeit
(kleinere Arbeitsauftrige).

Ankniipfen an Bekanntes aus anderen Unter-
richtsgegenstinden.

Wiederholung und Zusammenfassung am Ende
der Stunde.

Zusammenfassuri-g von Stoffeinheiten (Inhalt,
Interpretation, groflere Zusammenhinge).

* Aufzeichnung wichtiger Sachinformationen (bio-
graphische, historische, kulturelle).

2. Kontrolle der Lehrarbeit

Der Lehrer soll iiberpriifen,

— ob Aufbau und Gestaltung der einzelnen
Stunde zielfiihrend waren,

— ob die Bildungs- und Lernziele entsprechend
beriicksichtigt wurden,

— ob die Auswahl der Lerninhalte innerhalb der
vom Lehrplan gegebenen Moglichkeiten der
jeweiligen Klasse angemessen war,

— ob die Darbietung der Lerninhalte geniigend
abwechslungsreich war,

— ob nicht durch Hiufung von Schwierigkeiten
eine Uberforderung der Schiiler eingetreten ist,

— ob die entsprechenden Hilfen im Unterricht
bzw. fiir die Hausiibung gegeben worden sind,

— wieweit die Interpretation zum besseren Ver-
stindnis des gelesenen Textes beigetragen hat,

— wieweit das isthetische Empfindungsvermégen
der Schiiler geweckt wurde,

— ob mdglichst viele Schiiler motiviert und akti-
viert werden konnten,

— ob Ausmafl und Schwierigkeitsgrad der Haus-
iibung richtig waren.

3. Kontrolle der Lernarbeit

" Die Kontrolle der Lernarbeit dient zur Informa-
tion des Lehrers und zur Selbstiiberpriifung des
Schiilers; sie bildet einen integrierenden Bestandteil
der stindigen Beobachtung der Mitarbeit der Schii-
ler im Unterricht:

— Wiederholung der in der vorhergehenden
Stunde erarbeiteten Lerninhalte (zB Uberset-
zung, Interpretation).

— Uberpriifung der Hausiibungen auf Vollstin-
digkeit und Richtigkeit. ,

— Stellen von kleinen schriftlichen Kontrollfragen
zur Anwendung des Gelernten (zB Formen,
Einsetziibungen, Einzelsitze).

— Kontrollfragen zur Uberpriifung der Vokabel-
und Grammatikkenntnisse anhand des Textes.

— Gezielte Fragen zur Uberpriifung des Verstind-
nisses, besonders bei Lektiire und Interpreta-
tion.
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— Kontrollfragen zur Uberpriifung der Aufmerk-
samkeit und Mitarbeit der Schiiler.

— Kontrolle der schriftlichen Aufzeichnungen der
Schiiler (zB Vokabelheft); Hausiibungen sind

in geeigneter Form zu korrigieren.

Im Anfangsunterricht ist besonders Wert auf
Vokabelkenntnisse sowie auf die Beherrschung der
Formenlehre und der wesentlichen syntaktischen
Erscheinungen zu legen.

Bei der Ubersetzung von Originalstellen ist die
Sinnerfassung besonders zu beriicksichtigen. Von
allem Anfang an ist auf eine gute sprachliche
Gestaltung der Ubersetzung Wert zu legen.

Bei der Interpretation ist auf die sachliche Rich-
tigkeit, auf das Einfiihlungsvermégen und auf das
Verstindnis des Schiilers zu achten.

GRIECHISCH

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Griechisch soll zum Erreichen
der folgenden Ziele beitragen, die sowohl fachspe-
zifische als auch fachiibergreifende Aspekte enthal-
ten.

Die Unterrichtsarbeit in Griechisch hat

1. die Vermittlung jener Kenntnisse und Fertigkei-
ten zum Ziel, die den Schiilern durch das Verfii-
gen
— iiber einen ausreichenden Wortschatz,

— {iber ausreichende Grammatik- und

— Sachkenntnisse

die Voraussetzung bieten,

— Texte der im Lehrplan vorgesehenen griechi-
schen Autoren

— lesen und verstehen,

— in sprachrichtiges Deutsch iibertragen,

— in angemessener Weise interpretieren zu
konnen.

2. Durch das Ubersetzen und durch den Vergleich
des Griechischen mit der deutschen und der
lateinischen Sprache sollen
— das Sprachverstindnis der Schiiler und
— ihr Ausdrucksvermdgen in der Mutterspra-

che gefordert werden.

3. Lektiire, Interpretation und weiterfithrende
Erschliefung griechischer Texte sollen die Schii-
ler befihigen, auf den Gebieten
— des politisch-gesellschaftlichen Lebens, -

— der Dichtung und der bildenden Kunst,

— der Philosophie und des wissenschaftlichen
Denkens

mit Leitgedanken und schopferischen Leistun-

gen der Griechen vertraut zu werden,

— die den kulturellen Werdegang und das gei-
stige Leben Europas wesentlich mitbestimmt
haben und

— bis zur Gegenwart weiterwirken.
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— das Problembewufitsein der Schuler zu ver-
tiefen und

— sie zu einer toleranten und dlalogbercncn
Haltung hinzufiihren.

4. Die Schiiler sollen Einsicht in charakteristische
Ziige des griechischen Denkens und Schaffens’
gewinnen,

— wie sie in der Entdeckung, Darstellung und -
Wandlung archetypischer Gestalten und
Motive in Dichtung und Kunst gegeben sind

Y Lehrstoff:

— im geistigen Spannungsfeld von Mythosund 5. Klasse (4 Wochenstunden):
Logos sowie

— im Gegensatz von idealistischen und mate- ANFANGSUNTERRICHT

rialistischen Weltdeutungen zum Ausdruck
kommen.

— Sie sollen die historische Bedeutung der
Demokratie Athens kennenlernen und

— mit staatspolitischen Problemen der Antike

Sprachliche Teillernziele:

1. Kenntnis der griechischen Schrift (cmschlxeﬁhch
der Verwendung der Akzente).
2. Kenntnis folgender Grundtatsachen der atti-

bekanntgemacht werden.
Sie sollen ferner Einblick in die philosophische
Begriindung von Ethik und Humanitit gewin-
nen.
Sie sollen Fragestellungen und Deutungen grie-
chischer Dichter und Philosophen,
— die sich auf die Existenz des Menschen,
— seine Erziehung, Bildung und
— seine Stellung in der Gemeinschaft beziehen,
in ihrer tiberzeitlichen Bedeutung erfassen
und so zur personlichen Auseinandersetzung
angeregt werden.
Dadurch sollen die Schiiler erkennen, daf eine
Begegnung des modernen Menschen mit dem
Gedankengut der Griechen zur Sinnfindung des
eigenen Lebens beitragen kann.

. Auf diese Weise sollen die Schiiler befihigt und
angeregt werden, sich auch im spiteren Leben
mit dem Sprach- und Kulturgut der Antike zu
beschiftigen.

. Die gesamte Unterrichtsarbeit in Griechisch soll

die Schiiler auch zu folgenden fachiibergreifen-

den Zielen hinfiihren:

— Anwendung verschiedener Methoden der
Texterschliefung.

— Verstdndnisbereitschaft und Kritikfahigkeit
gegeniiber den Inhalten vorgelegter Texte.

— Einsicht in die Maglichkeiten der Beeinflus-
sung durch sprachliche Mittel.

— Fihigkeit, Fakten und Probleme der Antike
mit den Lerninhalten anderer Unterrichtsge-
genstinde in Verbindung zu setzen.

. Im besonderen Mafle soll der Griechischunter-

richt in Zusammenarbeit mit Latein

— dem Schiiler die geistige Auseindersetzung
der Romer mit den Griechen und

— die schopferische Aneignung und Vermitt-
lung der griechischen Kultur durch die
Roémer bewuflt machen.

. Ferner soll er im Zusammenwirken mit anderen

Unterrichtsgegenstinden beitragen,

— die Erlebnisfihigkeit der Schiiler zu stirken,

— ein allgemeines Kulturverstindnis zu wek-
ken,

schen Formen- und Satzlehre:
Deklination der Substantiva und Adjektiva
(ausgenommen die Attische Deklination,
Nomina contracta und Dual).
Adverbia.
Steigerung der Adjektiva und Adverbia.
Die haufigsten Pronomina.
Konjugation der Verba auf -w; alle Zeiten,
Modi und Genera (ausgenommen: Plusquam-
perfekt, Futur exaktum und Dual), unregel-
miflige Stammformen hiufig vorkommender
Verba.
Die wichtigsten Formen von &ip.
Verba contracta.
Infinitivkonstruktionen.
Participium coniumctum.
Genetivus absolutus.
Einfache Haupt- und Gliedsitze im Indikativ
(ausgenommen Irrealis).
Verwendung des Konjunktivs und Optativs in
Haupt- und in hiufig vorkommenden einfa-
chen Gliedsitzen.

. Einblick in.die Regelmifigkeit und Vielfalt grie-

chischer Wortbildungen.

. Planmiflige Aneignung eines Grundwortschat-

ZES.

. Fiahigkeit, einfache Treff-, Einsetz- und Umfor-

mungsiibungen auszufiihren.

. Fahigkeit, griechische Sitze und Texte aus dem

Lese- und Ubungsstoff betonungsgerecht und
sinngemifl zu lesen sowie in sprachrichtiges
Deutsch zu iibertragen.

. Kennenlernen einiger Kriterien fiir kontrastive

Sprachbetrachtung  (zB ~ Artikel, Tempus,
Modus, Wortstellung).
. Kennenlernen  gebriuchlicher  griechischer

Fremdworter und Fachausdriicke im Deutschen.

Inhaltliche Teillernziele:

1. Kennenlernen einiger griechischer Sprichworter

und Sinnspriiche in Prosa und Versform.

2. Kennenlernen bekannter Gestalten und Erzih-

lungen aus der griechischen Mythologle und
Geschichte.

3. Einblick in einige Bereiche des kulturellen

Schaffens der Griechen.
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Querverbindungen:

Deutsch, Latein: Fremdworter, Lehnworter,
Mythologie (Sagen des Kklassischen Altertums,
Indogermanische Sprachfamilie, Sprachstrukturen).

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester.

Alle Schularbeiten sind Ubersetzungen aus dem
Griechischen ins Deutsche; darin kénnen auch in
geringem Maf Einsetz-, Treff- und Umformungs-
- aufgaben eingeschlossen sein.

Umfang: 50 bis 70 Worter.

6. Klasse (3 Wochenstunden):

Fortsetzung und Abschlul des ANFANGSUN-
TERRICHTS gegebenenfalls unter Einbeziehung
der Lektiire ausgewihlter leichter Prosastellen, zB
aus dem Neuen Testament, Xenophon, Apollodor.

Sprachliche Tt xn Le s

1. Festigung und Vervollstindigung der Grund-
tatsachen der attischen Formen- und Satzlehre,
insbesondere:

Erginzung und Zusammenfassung der Steige-
rung der Adjektiva und Adverbia.

Erginzung der Pronomina. -

Erginzung der Konjugation der Verba auf -
und unregelmifliger Stammformen

Verba auf -pt und -vou; pnui, oida.

Hinweis auf Attische Deklination, Nomina con-
tracta und Dual.

Pridikatives Partizip.

Irrealis.

Erginzung und Zusammenfassung der Haupt-
und Gliedsitze.

2. Festigung der Sicherheit im Erkennen griechi-
scher Formen.

3. Planmiflige Festigung und Erweiterung des
Grundwortschatzes.

4. Fihigkeit, Treff-, Einsetz- und Umformungs-
tibungen auszufiihren.

5. Fahigkeit, griechische Sitze und Texte aus dem
Lese- und Ubungsstoff betonungsgerecht und
sinngemidfl zu lesen sowie in sprachrichtiges
Deutsch zu iibertragen.

6. Kennenlernen weiterer griechischer Fremdwor-
ter und Fachausdriicke.

Inhaltliche Teillernziele:

1. Festigung und Erweiterung der Kenntnis
bekannter Erzihlungen und Gestalten aus der
griechischen Mythologie und Geschichte.

2. Einblick in weitere Bereiche des kulturellen
Schaffens der Griechen.
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Querverbindungen:

Deutsch, Latein: Fremdworter, Lehnworter,
Mythologie (Sagen des klassischen Altertums),
Indogermanische Sprachfamilie, Sprachstrukturen.
Etwa ab Anfang April:

DIE PERSONLICHKEIT DES SOKRATES
Thematisches Teillernziel:

Einblick in Leben und Schicksal des Sokrates:

a) Anklage und Verteidigung

b) Die letzten Stunden des Sokrates.
Textgrundlage:

Auswahl aus der Apologie Platons, Schluflkapitel
des Dialoges ,,Phaidon®.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):

Auswahl aus dem Dialog ,,Kriton®. Auswahl aus
den ,,Apomnemoneumata® des Xenophon, Aus-
schnitte aus den ,,Wolken“ des Aristophanes ua.

Querverbindungen:

Religion:*Vergleich mit Sokrates.

Sprachliche Teillernziele:

Zu den fiir den Anfangsunterricht angefiihrten
sprachlichen Teillernzielen kommen hinzu:

7. Fihigkeit, das Wérterbuch
beniitzen.

8. Fihigkeit, Texte des zur Erfiillung des themati-
schen Teillernzieles im Lehrplan vorgesehenen
Autors mit Verstindnis zu lesen und zu iiberset-
zen.

sachgerecht zu

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester.

Alle Schularbeiten sind Ubersetzungen aus dem
Griechischen ins Deutsche. Im Anfangsunterricht
kénnen auch einige Treff-, Einsetz- und Umfor-
mungsaufgaben gestellt werden.

Umfang: 60 bis 80 Worter.

7. Klasse (3 Wochenstunden):
I. DIE WELT DES HOMERISCHEN EPOS'

Zur Behandlung des Themas ist zwischen der
Ilias (I a) und der Odyssee (I1b) zu wihlen.

I a. Ilias
Thematische Teillernziele:

1. Kennenlernen der epischen Dichersprache und
Darstellungsweise.
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2. Einblick
a) in den kulturellen Hintergrund und die
gesellschaftlichen Strukturen der homeri-
schen Welt,
b) in Gotterwelt und Menschenbild der epi-
schen Dichtung.
3. Kennenlernen des tragischen Schicksals von
Hauptgestalten der Ilias.
4. Uberblick iiber Inhalt und Aufbau der Ilias und
ihre Stellung im trojanischen Sagenkreis.
5. Einblick in das Weiterwirken der homerischen
Dichtung. :
6. Kennenlernen der Homerischen Frage.

Textgrundlage:

Auswahl aus Homers Ilias.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):

Proben aus Homers Odyssee ua.

I b. Odyssee

Thematische Teillernziele:

1. Kennenlernen der epischen Dichtersprache und
Darstellungsweise.
2. Einblick
a) in den kulturellen Hintergrund und die
gesellschaftlichen Strukturen der homeri-
schen Welt,
b) in Gétterwelt und Menschenbild der epi-
schen Dichtung.
3. Kennenlernen der Abenteuer- und Mirchenwelt
der Odyssee.
4. Uberblick iiber Inhalt und Aufbau der Odyssee
und ihre Stellung im trojanischen Sagenkreis.
5. Einblick in das Weiterwirken der homerischen
Dichtung.
6. Kennenlernen der Homerischen Frage.

Textgrundlage:

Auswahl aus Homers Odyssee.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):

Proben aus Homers Ilias.

Querverbindungen:

Religion: Jenseitsvorstellungen. Merkmale des
mythischen Weltbildes.

Deutsch: Epische Dichtung und Homer in der
deutschen Literatur.

Latein: Vergils Aeneis.

Italienisch: Dante, Die géttliche Komédie.

Musikerziehung: Themen aus Ilias und Odyssee
in der Operndichtung (zB Monteverdi, Die Heim-
kehr des Odysseus).

Bildnerische Erziehung: Das Weiterwirken epi-
scher Stoffe in der bildenden Kunst.
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Etwa ab Mirz:

IL. DAS RINGEN DER GRIECHEN UM WELT-
ANSCHAUUNG UND WELTBILD

Zwischen den Themen IIa und IIb ist zu wih-
len:

Ila:
Thematische Teillernziele:

1. Einblick in die Anfinge der griechischen Philo-
sophie (Vorsokratiker).

2. Kennenlernen einiger philosophischer Grund-
probleme Platons:
a) Sokratisch-platonische Anthropologie (in

Auseinandersetzung mit den Sophisten).

b) Platons Ideen- und Erkenntnislehre.

3. Einblick in wesentliche Fragestellungen und
Themen der nachplatonischen Philosophie.

IIb:
Thematische Teillernziele:

1. Einblick in die Anfinge der griechischen Philo-
sophie (Vorsokratiker).
2. Kennenlernen von Gedanken Platons iiber den
Staat:
a) Entstehung des Staates.
b) Der Aufbau des platonischen Idealstaates.
3. Einblick in wesentliche Fragestellungen und
Themen der nachplatonischen Philosophie.

Textgrundlage:

Auswahl aus den Fragmenten der Vorsokratiker;
Auswahl aus Dialogen Platons; einige Kernstellen
aus der nachplatonischen Philosophie (Aristoteles,
Stoiker, Epikur).

Ergiinzungstéxte ;
Auswahl (in Ubersetzung):

Jenseitsmythen bei Platon, Gleichnis vom Seelen-
gespann aus dem Dialog ,,Phaidros*, Lob der
Demokratie aus der Rede des Perikles auf die
Gefallenen (Thukydides II, 35 ff.), Kritik an der
Entartung der Demokratie in Platons ,Staat”,
Staatsformen aus der ,,Politik des Aristoteles ua.

Querverbindungen:

Religion: Gottesvorstellung. Seelenlehre. Wert-
vorstellungen. Logos-Begriff.

Latein: Griechische Philosophie bei den Rémern.

Geschichte und Sozialkunde: Staatsverfassungen
(besonders: Entstehung der Demokratie). Formen
der Demokratie.

Mathematik: Mathematische Lehrsitze bei den
Vorsokratikern.

Physik: Ansitze des naturwissenschaftlichen
Denkens.

Psychologie und Philosophie: Seelenlehre. Ethik.
Anthropologie.
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Sprachliche Teillernziele fir die

7o Klasse;

1. Aneignung typischer Worter, Formen und Wen-
dungen der homerischen Dichtersprache.

2. Fahigkeit, griechische Hexameter in ihrer Struk-
tur zu erkennen und richtig zu lesen.

3. Einblick in die Problematik des Verhiltnisses
von Original und Ubersetzung.

4. Fihigkeit, Texte der zur Erfiillung der themati-
schen Teillernziele im Lehrplan vorgesehenen
Autoren mit Verstindnis zu lesen, zu iibersetzen
und zu interpretieren.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Vier Schularbeiten, je zwei im Semester, im
zweiten Semester eine zweistiindige.

Die Schularbeiten umfassen Ubersetzung eines
vorgelegten Textes und Beantwortung einer leich-
ten Interpretationsfrage.

Die Verwendung des Worterbuchs ist ab dem
zweiten Semester zu gestatten.

Umfang:

einstiindig: 70 bis 90 Woérter.
zweistiindig: 110 bis 120 Worter.

8. Klasse (3 Wochenstunden):
I. DIE GRIECHISCHE TRAGODIE
Thematische Teillernziele:

1. Einsicht in Aufbau und Gehalt einer Tragodie
als Kunstwerk.

2. Vertiefung der . Einsicht in typische Form-
elemente der Tragddie durch vergleichende
Betrachtung.

3. Kennenlernen bedeutender Gestalten und Pro-
bleme der griechischen Tragodie:

a) Darstellung bei den griechischen Tragikern.
b) Weiterleben in der Weltliteratur, der Musik
und der bildenden Kunst.

4. Kennenlernen von Ursprung, Entwicklung und
Weiterwirken des griechischen Dramas.

5. Kennenlernen des griechischen Theaterwesens
(zB Auffithrungspraxis, Bau des griechischen
Theaters).

6. Kenntnis von Leben und Werk der drei grofien
Tragiker.

7. Einsicht in das Wesen'des Tragischen.

Textgrundlage:

Auswahl aus den Tragodien des Sophokles und/
oder des Euripides. Die Lektiire soll vornehmlich
eine einzige Tragddie umfassen; eine zusitzliche

kurze Auswahl aus einer zweiten Tragddie ist mog-
lich.

Erginzungstexte (auch in Ubersetzung):

Texte aus anderen Tragodien,Vergleichstexte
aus der literarischen Rezeption, Proben aus der
griechischen Komédie ua.

Querverbindungen:

Religion: Bewiltigung des Leidens. Theodizee.

Deutsch, lebende Fremdsprachen: Antike Dra-
menstoffe.

Psychologie und Philosophie: Bewiltigung des
Leidens.

Musikerziehung: Antike Tragodienstoffe in der
Oper.

Bildnerische Erziehung: Weiterleben antiker
Tragodienstoffe in der bildenden Kunst.

Etwa ab Februar:

Es ist dem Lehrer freigestellt, zum Abschluf} der
8. Klasse zwischen folgenden Themen zu wihlen:

1. ANFANGE EUROPAISCHER GE-
SCHICHTSSCHREIBUNG
Textgrundlage: Proben aus Herodot,
Thukydides, Xenophon

2. a) PHILOSOPHISCHE GRUNDPRO-

BLEME UND DIE KUNSTLERISCHE
GESTALTUNGSWEISE PLATONS
oder

2. b) GEDANKEN PLATONS UBER DEN

STAAT
Textgrundlage: Proben aus Dialogen
Platons
Der Lehrer hat die Moglichkeit, jene the-
matischen Teillernziele, welche in der
7. Klasse nicht behandelt worden sind, zu
wihlen.

3. FRUHE GRIECHISCHE DICHTUNG
Textgrundlage: Proben aus der griechi-
schen Lyrik

4. PROBEN AUS ILIAS ODER ODYSSEE
Textgrundlage: Auswahl aus Homers
Ilias oder Odyssee
Der Lehrer hat die Moglichkeit der Auswahl
aus dem Epos, das in der 7. Klasse nicht gele-
sen worden ist.

Sprachliche Teillernziele fiir die 8.
Klasse:

— Erweiterung des Wortschatzes unter besonde-
rer Beriicksichtigung der tragischen Dichtung.

— Kennenlernen sprachlicher Besonderheiten in
der tragischen Dichtung.

— Fihigkeit, jambische Trimeter in ihrer- Struktur
zu erkennen und richtig zu lesen.

— Verstiandnis fiir Eigenart und Bedeutung des
Originals im Vergleich mit Ubersetzungen.

— Fihigkeit, Texte der zur Erfiillung der themati-
schen Teillernziele im Lehrplan vorgesehenen
Autoren mit Verstindnis zu lesen, zu iiberset- -
zen und zu interpretieren.
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Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen nach den Erfordernis-
sen des Unterrichts.

Drei Schularbeiten, im ersten Semester zwei
zweistiindige, im zweiten Semester eine dreistiin-
dige.

Die Schularbeiten umfassen Ubersetzung und
Interpretation eines vorgelegten Textes.

Die Verwendung des Worterbuchs ist bei den
Schularbeiten zu gestatten.

Umfang:

zweistiindig: 110 bis 120 Worter.
dreistiindig: 140 bis 150 Worter.

Didaktische Grundsitze:

I. Planung und Vorbereitung
1. Jahresplanung

Der Lehrer hat bei der Jahresplanung die tat-
sichlich zur Verfiigung stehende Stundenzahl zu
beriicksichtigen und dementsprechend die Lernin-
halte aufzuteilen.

Im Anfangsunterricht ist darauf Bedacht zu neh-
men, dafl fiir die Einiibung und systematische
Zusammenfassung der Formen- und Satzlehre
geniigend Zeit eingeplant wird.

Bei der Planung des Lektiireunterrichts sollen die
Textstellen nach folgenden Gesichtspunkten unter
Beriicksichtigung des Interesses und Niveaus der
Schiiler ausgewihlt werden:

— nach dem Wert fiir die Erreichung der fachspe-
zifischen Bildungsziele und der thematischen
Teillernziele,

— im Hinblick auf fachiibergreifende Bildungs-
ziele,

— nach der Méglichkeit, aktuelle Beziige herzu-
stellen.

2. Planung von Unterrichtseinheiten

Im Rahmen der Jahresplanung hat der Lehrer die
Aufteilung der Lerninhalte in Unterrichtseinheiten
vorzunehmen. Dabei ist auf eine sinnvolle zeitliche
Abfolge dieser Einheiten sowie auf deren sinnge-
mifle Gestaltung zu achten.

Eine Unterrichtseinheit kann sich iiber eine oder
mehrere Stunden erstrecken.

3. Vorbereitung auf die einzelne Stunde

In die Uberlegungen des Lehrers fiir die Vorbe-
reitung sind folgende Aspekte miteinzubeziehen:

a) zeitlicher Ablauf der Stunde,

b) Ankniipfung an die vorangegangene Stunde,

c) die Stunde als geschlossenes Ganzes,

d) mogliche Schwierigkeiten der Lerninhalte,
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e) angemessene Methoden fiir die Durchnahme
und Verarbeitung der Lerninhalte (zB Uber-
setzungstechnik, Arten der Ubung),

f) Motivierung und Aktivierung der Schiiler (zB
Fragestellung, Gruppenarbeit),

g) Bereitstellen von Anschauungsmaterial,

h) Bereitstellen von Arbeitsmitteln (zZB Worter-
buch, Kommentar, Atlas),

i) Sicherung des Unterrichtsertrages (zB Wie-
derholung, Zusammenfassung, Gestaltung
und Umfang der Hausiibung).

1Um die entsprechende Planung fiir die nichste
Stunde treffen zu kénnen, sind Uberlegungen iiber
den Verlauf der vorangegangenen Unterrichts-
stunde (,,Nachbereitung) notwendig.

II. Motivation

Zur Motivation des Schiilers bieten sich ua. als
Maéglichkeiten an:

Ankniipfen an sprachlich Bekanntes (zB griechi-
sche Vornamen, Fremdworter, Lehnworter, Anteil
im Wortschatz der modernen Fremdsprachen, wis-
senschaftliche Termini vor allem auf dem Gebiet
der Philosophie, Theologie, Medizin, Chemie, Bio-
logie und der iibrigen Naturwissenschaften).

~ Hinweis auf die Bedeutung des Griechischen von
der Antike bis zur Gegenwart (kulturelle, wissen-
schaftliche, technische Leistungen der Griechen,
Griechisch als Sprache der Wissenschaft und als
Grundsprache des Neuen Testaments, Neugrie-
chisch als lebende Sprache).

Ankniipfen an das Interesse fiir Archiologie und
Mythologie.

Begriindung der vom Lehrplan vorgegebenen
Zielsetzungen und der Auswahl der Textstellen.

Ankniipfen an den Schiillern bekannte Werke
verschiedener Kunstgattungen.

Ausgehen von aktuellen Anlidssen (zB gesell-
schaftspolitische Vorginge; soziale Probleme;
Theaterauffiihrungen; Ausstellungen; Horfunk-,
Fernsehsendungen).

Wecken der Wifibegierde des Schiilers und sei-
ner Freude am Entdecken von Neuem (zB selbstin-
diges Entdecken von Leitmotiven, Textstrukturen,
Interpretationsgesichtspunkten).

IIl. Formen des Lehrens und Lernens

Lesen:
Vorlesen und Lesen griechischer Texte.

Betonungsgerechtes Lesen unter Beriicksichti-
gung der syntaktischen Zusammenhinge.

Sinnerfassendes Lesen.
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Erwerbung und Sicherung des Wortschatzes:
durch oftmaliges Lesen und Ubersetzen,

durch schriftliches Festhalten neu vorkommen-
der Wérter und Phrasen, zB in einem Vokabelheft,

durch Auswendiglernen von Sitzen und kurzen
Texten,

durch Zusammenstellung von Elementen der
Wortbildung, von Wortfamilien, Begriffsfeldern
(Synonyma),

durch Beachtung der Bedeutungsvielfalt einzel-
ner Worter,

" durch Hinweis auf moderne Sprachen und indo-
germanische Wortverwandtschaften.

Grammatik:

Erarbeitung von grammatikalischen Einzeler-
scheinungen und nachfolgende systematische
Zusammenfassung.

Erkennungs-, Zuordnungs-, Einsetz-, Differen-
zierungs-, Mechanisierungs-, Umwandlungsiibun-
gen.

Zur Sicherung des Lernertrages gelegentlich ein-
fache Ubersetzungsiibungen vom Deutschen ins
Griechische.

Festigung und Erweiterung der Grammatik-
kenntnisse auch wihrend der Lektiire, soweit dies
zum Ubersetzen der gebotenen Texte notwendig
ist.

Hinweis auf Parallelen und Unterschiede in
anderen Sprachen, vor allem im Deutschen und
Lateinischen.

Hinweis auf Sprachgesetze.

Einfilhrung in die Beniitzung des Wérterbuches:

Kennenlernen der Abkiirzungen, Herausfinden
der entsprechenden Bedeutung, richtiges Verwen-
den der zitierten Stellen.

Ubersetzung:

Bei der Ubersetzung einer Textstelle sind vor

allem folgende Gesichtspunkte zu beriicksichtigen:

a) Eigenart und Aufbau des griechischen Satzes
(Wortstellung, Wortgruppen).

b) Zeit, Zeitverhiltnis und Aktionsart eines Ver-
bums.

c) Satzgliedernde und satzverbindende sprachli-
che und stilistische Mittel.

d) Anwendung verschiedener Ubersetzungsme-
thoden (zB Konstruktions-, Wortblockme-
thode).

e) Das sinnvolle Ganze eines Satzes an sich und
seine Bedeutung im Kontext.
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f) Sulistische Erscheinungen und ihre Funktio-
nen.
g) Besonderheiten der Dichtersprache.

Forderung der Ubersetzungsfahigkeit durch
gemeinsames Erarbeiten der Ubersetzung im
Unterricht.

Schrittweises Hinfiihren zur Fahigkeit, selbstin-
dig zu iibersetzen.

Bei der Erarbeitung der Texte ist auch die kurso-
rische Lektiire anzuwenden.

Die kursorische Lektiire ist durch ziigiges Uber-
setzen groflerer Textzusammenhinge ohne niheres
Eingehen auf besondere sprachliche Einzelheiten
gekennzeichnet, wobei eine starke Fithrung durch
den Lehrer notwendig ist. Um die Selbsttitigkeit
der Schiiler zu fordern, kann kursorische Lektiire
auch durch Aufteilung der Texte auf einzelne
Schiiler oder Schiilergruppen in hiuslicher Arbeit
vorbereitet werden.

Interpretation:

Schon im Anfangsunterricht allmahlicher Aufbau
eines Sachwissens (im Bereich der Mythologie, der
Geschichte, der Landes- und Kulturkunde) durch
Ankniipfen an Bekanntes und anhand der Texte.

Erweiterung und Zusammenfassung dieses Sach-
wissens bei der Lektire (zB durch Verwendung
geeigneten Anschauungsmaterials, Schiilerreferate).

Die Interpretationsarbeit wird sich im Anfangs-
unterricht zunichst darauf beschrinken, Verstind-
nis fiir Inhalt und Aussage der gelesenen Texte zu
wecken. Dazu eignen sich ua. Beantwortung von
Fragen zum Verstindnis des Textes, Darlegung des
Sachverhaltes durch den Schiiler, Finden treffender
Uberschriften. Fiir die Interpretationsarbeit im Lek-
tiireunterricht kénnen folgende Gesichtspunkte in
Betracht kommen:

a) Darstellung des Inhalts.

b) Erkennen und Erkliren der im Text behan-

delten Probleme.

¢) Analyse des Aufbaus.

d) Erkennen der formalen Gestaltung des Tex-
tes und ihrer Funktion (zB Stilmittel, Vers-
maf).

e) Erkennen der sprachlichen Mittel, die der
Autor einsetzt, um eine bestimmte Wirkung
auf den Adressaten zu erreichen.

f) Zuordnung des Textes zu einem bestimmten
Autor bzw. Genus aufgrund charakteristi-
scher Merkmale.

g) Vergleich von Texten nach inhaltlichen und
formalen Aspekten.

h) Erfassen von historischen und kulturellen
Zusammenhingen.

1) Finden von Beziigen zur Gegenwart.

j) Herstellen von Querverbindungen.

k) Personliche Stellungnahme.
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Verwendung von Ubersetzungen:

Die Verwendung von Ubersetzungen empfiehlt
sich,

um den Sinnzusammenhang zwischen ausge-
wihlten Textstellen eines Werkes herzustellen,

um eine allgemeine Orientierung iiber das Werk
eines Autors zu erhalten,

um Aufbau und Einheit eines Werkes vor Augen
zu fiihren,

um durch Proben aus anderen Werken desselben
Autors das Gesamtanliegen darzustellen,

um durch Lesen von Erginzungstexten die
Behandlung eines Themas zu vervollstindigen,

um dem Schiiler — besonders bei der Dichterlek-
tire — die Bedeutung des Originals und die Pro-
blematik jeder Ubersetzung bewufit zu machen
(fallweise durch Vorlage verschiedener Uberset-
zungen) und

um zur spiteren Lektiire griechischer Texte —
auch mit Hilfe zweisprachiger Ausgaben — hinzu-
fithren.

Ergidnzungstexte:

Erginzungstexte konnen zusitzlich in Original
oder in Ubersetzung im Unterricht behandelt wer-
den. Sie bieten Moglichkeiten, ein Thema intensi-
ver und umfassender darzustellen, insbesondere als
Zusatzinformationen iber das Weiterwirken des
Themas.

Audio-visuelle Hilfsmittel:

Audio-visuelle Hilfsmittel sollen vor allem einge-
setzt werden:

— zur Illustration des Textes,

— zur Erweiterung des Sachwissens,

— zur Verdeutlichung grammatikalischer Erschei-
‘nungen.

Schulveranstaltungen und schulbezogene Veran-
staltungen:

In Betracht kommen: Lehrausginge (Besuch von
Museen, Antikensammlungen, Bibliotheken und
Ausstellungen), Rezitationsabende. Schultheater.

Fachiibergreifender Unterricht:

Absprache mit den zustindigen Fachprofessoren
bei Durchnahme gleicher oder verwandter Lernin-
halte in verschiedenen Unterrichtsgegenstinden.

Bezugnahme auf in anderen Unterrichtsgegen-
stinden bereits erarbeitete Lerninhalte (Kontakt-
nahme mit den zustindigen Fachprofessoren).

Gemeinsame Gestaltung von Unterrichtsstunden
durch mehrere Lehrer zur Behandlung fachiiber-
greifender Themen.

Projektunterricht.

Stiick 3 a, Nr. 27

IV. Hiausliches Studium

Stindige Ubungen (vor allem im Anfangsunter-
richt) zur Sicherung der Kenntnisse aus Formen-
lehre und Syntax.

Dauernde Festigung und Erweiterung der Voka-
belkenntnisse, zB Schreiben der Vokabel, Erkennen
von Wortstimmen, Auswendiglernen von Textstel-
len. (Das Herausschreiben von Vokabeln ohne
gleichzeitiges Ubersetzen ist als Aufgabe nicht zu
fordern.).

Einiiben in der Beniitzung des Wérterbuches.

Besonders im Anfangsunterricht schriftliche
Ubersetzungsiibungen (zB schriftliche Wiederho-
lungen von bereits in der Schule erarbeiteten Lese-
stiicken sowie Einsetz- und Treffiilbungen).

Wiederholung von Ubersetzung und Interpreta-
tion des in der Schule erarbeiteten Textes.

Ubersetzung von neuen Textstellen und Versuch
einfacher Interpretationen (beides fallweise schrift-
lich). Bei der Aufgabenstellung fithren erklirende
Angaben sowie Leit- und Zusatzfragen zu gezielte-
rem Arbeiten.

Vorbereitung kursorischer Lektiire in hiuslicher
Arbeit durch Aufteilung auf einzelne Schiiler oder
Schiilergruppen.

Sammeln von Informationen durch selbstindiges
und sachgerechtes Verwenden von Lexika, Inhalts-
verzeichnissen, Indizes, Registern, Bildmaterial
usw. ;

Erarbeitung von Referaten durch Schiiler auf
Grund vorgegebener Literatur.

Jede Aufgabenstellung fiir das hdusliche Studium
ist durch den Lehrer vorzubereiten. Dabei sind
sowohl die zeitliche Belastung des Schiilers als auch
der Schwierigkeitsgrad der Aufgabe zu beachten.

V.Sozialformen des Lehrens und

Lernens

Forderung der Selbsttitigkeit der Schiiler durch
Partner- und Gruppenarbeit (zB gemeinsame
Arbeit an leichten, kurzen Texten, Erstellen von
Referaten, Zusammenstellungen, Wiederholun-
gen).

Spielerisch aufgelockerte Formen der Darbie-
tung und der Wiederholung (zB Vokabelquiz,
Lesen mit verteilten Rollen, szenische Darstellung).

Férderung des Schiilergespriches.
Anregung zu Schiilerfragen.

Gemeinsamer Unterricht durch zwei oder meh-
rere Lehrer zu einem Thema.



Stiick 3 a, Nr. 27

VI. Sicherung und Kontrolle
Unterrichtsertrages

des

1. Sicherung des Lernertrages

Wiederholung des in der vorangegangenen
Stunde erarbeiteten Stoffes. Stindiges Wiederholen
von Formenlehre, Syntax und Vokabeln anhand
des Textes.

Aktivieren der Schiiler durch kurze miindliche
und schriftliche Ubungen (auch Gruppenarbeit,
Vokabelquiz).

Hinfithren der Schiiler zur selbstindigen Arbeit
(kleinere Arbeitsauftrige).

Ankniipfen an Bekanntes aus anderen Unter-
richtsgegenstinden.

Wiederholung und Zusammenfassung am Ende
der Stunde.

Zusammenfassung von Stoffeinheiten (Inhalt,
Interpretation, groflere Zusammenhinge).

2. Kontrolle der Lehrarbeit

Der Lehrer soll iiberpriifen,

— ob Aufbau und Gestaltung der einzelnen
Stunde zielfithrend waren,

— ob die Bildungs- und Lernziele entsprechend
beriicksichtigt wurden,

— ob die Auswahl der Lerninhalte innerhalb der
vom Lehrplan gegebenen Moglichkeiten der
jeweiligen Klasse angemessen war,

— ob die Darbietung der Lerninhalte geniigend
abwechslungsreich war,

— ob nicht durch Hiufung von Schwierigkeiten
eine Uberforderung der Schiiler eingetreten ist,

— ob die entsprechenden Hilfen im Unterricht
bzw. fiir die Hausiibung gegeben worden sind,

— wieweit die Interpretation zum besseren Ver-
stindnis des gelesenen Textes beigetragen hat,

— wieweit das isthetische Empfindungsvermégen
der Schiiler geweckt wurde,

— ob méglichst viele Schiiler motiviert und aku-
viert werden konnten,

— ob Ausmaf} und Schwierigkeitsgrad der Haus-
iibung richtig waren.

3. Kontrolle der Lernarbeit

Die Kontrolle der Lernarbeit dient zur Informa-
tion des Lehrers und zur Selbstiiberpriiffung des
Schiilers; sie bildet einen integrierenden Bestandteil
der stindigen Beobachtung der Mitarbeit der Schii-
ler im Unterricht:

— Wiederholung der in der vorangegangenen
Stunde erarbeiteten Lerninhalte (zB Uberset-
zung, Interpretation).

— Uberpriifung der Hausiibungen auf Vollstin-
digkeit und Richtigkeit.

— Stellen von kleinen schriftlichen Kontrollfragen
zur Anwendung des Gelernten (zB Formen,
Einsetziibungen, Einzelsitze).
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— Kontrollfragen zur Uberpriifung der Vokabel-
und Grammatikkenntnisse anhand des Textes.

— Gezielte Fragen zur Uberpriifung des Verstind-
nisses, besonders bei Lektiire und Interpreta-
tion.

— Kontrollfragen zur Uberpriifung der Aufmerk-
samkeit und Mitarbeit der Schiiler.

— Kontrolle der schriftlichen Aufzeichnungen der
Schiiler (zB Vokabelheft); Hausiibungen sind
in geeigneter Form zu korrigieren.

Im Anfangsunterricht ist besonders Wert auf
Vokabelkenntnisse sowie auf die Beherrschung der
Formenlehre und der wesentlichen syntaktischen
Erscheinungen zu legen. :

Bei der Ubersetzung von Originalstellen ist die
Sinnerfassung besonders zu beriicksichtigen. Von
allem Anfang an ist auf eine gute sprachliche
Gestaltung der Ubersetzung Wert zu legen.

Bei der Interpretation ist auf die sachliche Rich-
tigkeit, auf das Einfiihlungsvermogen und auf das
Verstindnis des Schiilers zu achten.

ZWEITE LEBENDE FREMDSPRACHE

¢ (Englisch, Franzésisch, Italienisch, Russisch, Spa-

nisch, Slowenisch, Serbokroatisch, Ungarisch)
Englisch

Bildungs- und Lehraufgabe

Dem Englischunterricht ist ein vierfaches Ziel
gesetzt, das sowohl fachspezifische als auch ficher-
iibergreifende Aspekte enthilt:

— die Beherrschung der Fremdsprache als Kom-

munikationsmittel, welche die Fertigkeiten

des Horverstehens,

des Sprechens,

des Leseverstehens und

des schriftlichen Ausdrucks
umfafit und auf der das Hauptgewicht zu liegen
hat;

— die Erweiterung des Erfahrungshorizontes
durch das Kennenlernen der englischsprachigen
Linder und durch die Auseinandersetzung mit
ihrer Kultur, auch im Spiegel der Literatur;

— die Einsicht in Struktur und Wesensziige. der
englischen Sprache sowie in das Funktionieren
der Sprache als Mittel der Kommunikation;

— die Personlichkeitsbildung (siehe allgemeines
Bildungsziel), insbesondere im Sinne

der Entfaltung des Wertbewuftseins,

der Bereitschaft zu sozialer Verantwortung,
Kommunikation und Kooperation,

der Erlebnisfahigkeit,

der Kreativitit sowie
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der Aneignung von Arbeitsweisen, die zu
weiterem Studium befahigen.

Die Bildungs- und Lernziele in der ersten und
zweiten lebenden Fremdsprache sind grundsitzlich
gleich. Grad und Umfang des Erreichbaren sind
jedoch der zur Verfiigung stehenden Zeit entspre-
chend verschieden.

Lehrstoff

5. Klasse (4 Wochenstunden):
1. Thematische Bereiche:

Die einzelnen Themenbereiche sind nicht not-
wendigerweise getrennt voneinander zu behandeln;
auch koénnen die Intensitit threr Behandlung und
die Schwerpunktsetzung je nach Klasse und Gege-
benheiten variieren.

— DPersonalien und Familie

— der menschliche Kérper; Sinneswahrnehmun-
gen, Gesundheit, Krankheit

— Beruf und Arbeitsplatz

— Tages- und Jahresablauf

— Wetter

— Haus und Wohnung

— Schule

— Einkauf und Geschifte

— Freizeit, Unterhaltung: Hobbies, Radio, Fernse-
hen, Sport, Ferien.

— Reisen: Vorbereitungen, Verkehrsmittel, Unter-
bringung.

2. Ausdrucksmittel: (Wortschatz — Denkkatego-
rien — Sprachfunktionen — Grammatikalisch-
strukturelle Kategorien)

Wortschatz: siehe Thematische Bereiche

Denkkategorien und Sprachfunktionen:

Die Denkkategorien und die Sprachfunktionen
bleiben ihrer Natur gemifl gleich. Ausdifferenzie-
rungen und Lernfortschritt ergeben sich durch die
Lehrplanangaben zu den
— thematischen Bereichen
— grammatikalisch/strukturellen Kategorien
— sowie den miindlichen und - schriftlichen

Ubungsformen,

und zwar in Hinblick auf:

— Komplexitit und Abstraktionsgrad der Themen
(siehe: thematische Bereiche)

— Nuancierung der Redeabsicht und des Gefiihls-
ausdrucks - (siche: miindliche und schriftliche
Ubungsform)

— Linge und Komplexitit der Gedankenfolgen,
die verstanden bzw. ausgedriickt werden sollen
(siche: thematische Bereiche, miindliche und
schriftliche Ubungsformen und grammatika-
lisch/strukturelle Kategorien)

— Spontaneitit und Gelidufigkeit im Verstehen
(listening/reading comprehension) sowie im
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sprachlichen Ausdruck (siehe: miindliche und
schriftliche Ubungsformen).

Denkkategorien

In Betracht kommt sprachliches Material zum

Ausdruck von

— Existenz: Sein, Scheinen, Gleichbleiben, Verin-
dern, Moglichkeit, Unmoglichkeit

— Raum: Dimensionen, Ort, Bewegung, Richtung

— Zeit:  Zeitpunkt  (einmalig,  wiederhol,
bestimmt, unbestimmt)
Zeitdauer (dauernd, zeitlich begrenzt)
allgemeine Feststellungen ohne konkreten Zeit-
bezug
Zeitstufen und Zeitformen

— Quantifizierung: zihlbar, nicht zihlbar

— Qualifizierung: von Personen, Ortlichkeiten,
Dingen, Zustinden, Vorgingen und Handlun-
gen

— logischen Beziehungen: Verbindung, Tren-
nung, Gegensatz, Ursache, Wirkung, Zweck,
Vergleiche

— bestimmter und unbestimmter Bedeutung.

Sprachfunktionen

Die Sprachfunktionen betreffen folgende Berei-
che:

Informationen

— Informationen erfragen/geben

— Sachverhalte darlegen; erzihlen, berichten;
beschreiben

— erldutern, detaillieren, aufzihlen; mit Beispielen
belegen

— Informationen
gen/bestitigen

— nach der Richtigkeit/Verldflichkeit fragen

— Wissen/Nichtwissen bekunden

— erinnern, vergessen

— begriinden

erginzen/berichtigen/widerle-

Haltungen: (intellektuell — emotional —

moralisch)

Ausdriicken von

— Zustimmung, Vorbehalt, Ablehnung, Wider-
spruch

— Mutmafung, Sicherheit, Uberzeugung

— Wichtigkeit/Bedeutungslosigkeit

— Interesse, Neugierde, Desinteresse, Gleichgiil-
tgkeit

— Vorliebe, Abneigung, Entriistung

— Freude, Begeisterung, Optimismus

— Zweifel, Pessimismus, Enttduschung, Verirge-

rung

— Angst, Kummer, Sorge

— Erleichterung, Beruhigung,  Befriedigung,
Zufriedenheit

— Vertrauen, Mifitrauen, Reserviertheit
— Ungeduld, Erwartung, Hoffnung
— Uberraschung, Verwunderung
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Handlungssteuerung und Willensauf8erung

— Verhalten steuern durch Wiinsche, Bitten,
Befehle, Auftrige, Aufforderungen, Warnun-
gen, Drohungen

— Vorschlige machen, Ratschlige erteilen bzw.
erbitten

— Hilfe erbitten/verweigern/anbieten

— zur Entscheidung auffordern,
beschlieflen

— ermutigen, iiberreden, iiberzeugen

— sich beschweren, protestieren

— Bereitschaft bzw. Weigerung ausdriicken

— Erlaubnis erteilen/verweigern/erbitten; Verbot

— Ausdruck von/Frage nach Absichten

— fragen, ob jemand etwas tun will/zu tun bereit
1st

— versprechen, zusagen

entscheiden,

Sozialbeziige

— griiflen, begriiflen, griiflen lassen

— Anrede (auch in Briefen)

— sich/jemanden vorstellen

— nach dem Befinden fragen, iiber das Befinden
Auskunft geben

— Aufmerksamkeit erlangen

— bitten, danken

— gratulieren, Gliick wiinschen — dafiir danken

— einladen, akzeptieren, ablehnen

— Verbindlichkeit, Unverbindlichkeit

— sich entschuldigen, darauf antworten

— Mitleid zeigen, Bedauern ausdriicken

— sich verabschieden (auch in Briefen)

Gesprichsverlauf

— ein Gesprich eréffnen, wieder aufnehmen, wei-
terfilhren, zum Abschluf} bringen

— bitten, etwas zu wiederholen/zu erldutern; sich
vergewissern

— Aufmerksamkeit/Interesse bekunden

— ablenken, besonders betonen, beharren

— Floskeln verwenden, um Zeit zum Uberlegen zu
gewinnen

— das Thema wechseln

Grammatikalisch-strukturelle Kategorien (Sprach-

lehre)

Die folgenden Schwerpunkte sind im Sinne der
didaktischen Grundsitze in die laufende Unter-
richtsarbeit zu integrieren:

Satzbau

— die grundlegenden Satzbauformen, gerade
Wortfolge; bejahende und verneinende Aussa-
gesitze; bejahende und verneinende Frage-
sitze, Befehlssitze, Ausrufsitze; Kurzantwor-
ten;

— einige grundlegende Arten der niheren Bestim-
mung von Nomen (Substantiven), Verben,
Adjektiven und Adverben sowie die Stellung
dieser niheren Bestimmungen im Satz;

— einfache Satzverkniipfungen.
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‘Grammatik der Satzelemente

— Nomen (Substantiv): regelmiflige und unregel-
miflige Pluralbildung, Genitiv-s in Singular und
Plural der Personen, of-Konstruktion anstelle
des Genitivs, besonders bei Sachen

— bestimmter und unbestimmter Artikel:
einige wenige idiomatische Wendungen ohne
Artikel, Eigennamen; Ersatz des Nomen (Sub-
stantivs) durch ,,one/ones®

— Pronomen:
personal, possessiv, demonstrativ; (not) much—
(not) many, little—few

— Adjektiv:

Steigerung durch Suffix (-er, -est) sowie mit
»more, most” (einige wichtige Fille); auflerdem
better—best, worse—worst, more—most; Ver-
gleiche

— Verb:
die Grundformen der Verben und ihre Verwen-
dung zur Bildung von Zeit, Aspekt und aktiver/
passiver Form
die Grundfunktionen von: Present Tense (pro-
gressive und non-progressive); Past Tense (pro-
gressive und non-progressive); Present Perfect
(non-progressive); Moglichkeiten des Aus-
drucks der Zukiinftigkeit mit ,,going to* und
»will (shall). Das Passiv der ,,non-progres-
sive“~-Formen aller angefiihrten Zeiten
die grundlegenden Satzmuster, vom Verb aus-
gehend (zB want to, want somebody to; make
somebody do something)

Eigenheiten bei Rechtschreibung und Ausspra-
che, insbesondere bei Suffixverwendung

be, have, do und modale Hilfsverben: die
besonderen Funktionen dieser Verben bei
Kurzfragen, Kurzantworten, question-tags,
sowie insbesondere bei der Bildung von Frage
und Verneinung.

Einige gebriuchliche phrasal verbs.

— Numeralien: Grund- und Ordnungszahlwéorter,
unbestimmte  Zahlworter;  Datumsangabe;
Eigenheiten der Aussprache und Schreibung

— adverbielle Bestimmungen: Arten, Verwen-
dung, Stellung im Satz, Steigerung und Verglei-
che :

— Pripositionen: einige gebriuchliche Pripositio-
nen in ihrer Grundbedeutung, wichtige Priposi-
tionalverbindungen

— Konjunktionen: Die wichtigsten Moglichkei-
ten, Worter, Wortgruppen und Sitze zu verbin-
den; Beiordnung und Unterordnung.

3. Miindliche und schriftliche Ubungen und Uber-

priiffungsformen

Im Bereich des Horens:

— regelmiBig Ubungen anhand sehr einfacher
und kurzer Texte unter Heranziehung verschie-
dener Tontriger, wobei das Einhoren auf
,native speakers® besonders zu pflegen ist;

— Lautunterscheidung und Sinnverstehen
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— Beantworten einfacher Fragen zum Inhalt

— Ausfilhren von Anweisungen und Aufgaben
(task listening) ;

— Nachsprechen mit Zielrichtung auf Lautunter-
scheidung und Intonationsmuster.

Im Bereich des Sprechens:

— Artikulations- und Intonationsiibungen sowie
Ubungen zur Sprechfliissigkeit durch Nach-
sprechen und Variieren, vornehmlich in ganzen
Sitzen

— Wiedergabe auswendig gelernter Textstellen,
insbesondere Dialoge, die in lexikalischer, syn-
taktischer und idiomatischer Hinsicht ergiebig
sind

— Auswendiglernen von Liedtexten

— Frage und Antwort, insbesondere in Rollenspiel
und Partnerarbeit

— regelmifBig einfachste Gespriche, insbesondere
zu Inhalten und wortschatzmiflig erarbeiteten
Bereichen

— Neubildung von Sitzen, méglichst in situativer
Einbettung

— Erzihlen einfacher Geschichten unter Zuhilfe-
nahme von Bildern und/oder key-words bzw.
ausgehend von Gehortem und Gelesenem

— einfachste inhaltliche Umformungen durch
Wechsel des Gesichtspunktes und der Darstel-
lungsform nach miindlicher Erarbeitung, gege-
benenfalls schriftliches Fixieren.

Im Bereich des Lesens:

— Ubungen im lauten Lesen zur Schulung der
Artikulation und Intonation

— im Laufe des ersten Jahres faliweise Ubungen
im stillen, sinnerfassenden Lesen mit anschlie-
Bender Auswertung.

Im Bereich des Schreibens:

— Niederschreiben von auswendig Gelerntem

— Diktate zur Forderung des Horverstehens und/
oder zur Festigung der Rechtschreibung

— Gruppieren von Wortern nach Aussprache und
Schreibung (Gleichheit und Kontrast)

— Einsetz- und Zuordnungsiibungen

— Fragen stellen und beantworten

— Abfassen kurzer Texte, ausgehend von graphi-
schen und sprachlichen Impulsen

— Wiedergabe von Gehortem und Gelesenem

— einfachste inhaltliche Umformungen durch
Wechsel des Gesichtspunktes (aspect modula-
tion) und der Darstellungsform

— nach miindlicher Erarbeitung gegebenenfalls
schriftliches Fixieren.

Schriftliche Arbeiten:
Regelmiflig Schul- und Hausiibungen

— zur Festigung von Kenntnissen und Fertigkeiten
im Anschluff an die Unterrichtsarbeit

— zur Anwendung von Kenntnissen und Fertig-
keiten aus dem Unterricht

— zur Vorbereitung auf die Unterrichtsarbeit.
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Vier Schularbeiten, eine oder zwei im ersten
Semester.

6. Klasse (3 Wochenstunden):

1. Thematische Bereiche:
Der einzelne und seine Familie/Freunde:

wie in der 5.Klasse; dazu Einstellungen und
Haltungen, Charakter, Temperament

der einzelne und die Gemeinschaft (Teams,
Klubs, Parties):

Haus, Wohnung, Umgebung: wie in der
5. Klasse; dazu Stadt und Land, offentliche Ein-
richtungen, Wohnen in Groflbritannien und in den

USA

Berufe: wie in der 5. Klasse; dazu Arbeitsbedin-
gungen, Ausbildung, Berufschancen

Freizeit: wie in der 5. Klasse; dazu Kino, Thea-
ter, Musik, Biicher

Reisen: wie in der 5. Klasse; dazu Verkehrsein-
richtungen, Verkehrsregeln

Einkauf und Geschifte: wie in der 5. Klasse;
dazu Einkaufsmoglichkeiten, Geldwesen

Dienstleistungen: Post, Telefon, Bank, Polizei

Gesundheitswesen:  Krankheiten, Unfille,
Hygiene, Umweltfragen, Arzt, Krankenhaus

2. Ausdrucksmittel:

Wortschatz (sieche Thematische Bereiche)
Denkkategorien (siehe 5. Klasse)
Sprachfunktionen (siehe 5. Klasse)
Grammatikalisch-strukturelle Kategorien (Sprach-
lehre)

Die grammatikalischen Kenntnisse sind zu
erweitern, zu vertiefen und geldufig zu machen,
sodafl die Schiiler zunehmend befihigt werden,
auch komplexere Aussageeinheiten zu verstehen
sowie ihr Sprachverhalten der gegebenen Situation
und der Redeabsicht gemif} zu steuern.

Satzbau: Erweiterung der grundlegenden Satz-
baumuster durch nihere Bestimmung der einzelnen
Satzteile, besonders auch durch Wortgruppen und
neben-/untergeordnete Sitze; vereinzelte idiomati-
sche Fille der Inversion.

Grammatik der Satzelemente:

— Nomen (Substantiv): Typische Endungen; das
Nomen und seine nihere Bestimmung durch
adjectives und determiners, und zwar identifiers
(articles, demonstratives, possessives) und quan-
tifiers (numerals, much/many);
countables und uncountables (or mass nouns);
Artikelgebrauch;
einige Besonderheiten im Gebrauch des Geni-
tivs, der Pluralbildung und des Artikels; Ersatz
von Nomen: one/ones
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— Adjektiv:  Adjektivverwendung nach  be/
remain/get/become/look/sound/taste/smell;
der substantivische Gebrauch von Adjektiven;
Kontrast zum Deutschen.

— Verb: Present Perfect (non-progressive und
progressive), Present Perfect — Past Tense,
Present Perfect — Present Tense im Kontrast
zum Deutschen.

Past Perfect (non-progressive — progressive);
Ausdruck der Zukiinftigkeit durch Present
(non-progressive — progressive);
gebriuchliche Passive Voice-Formen; die Pas-
sivform — im Kontrast zum deutschen aktiven
Satz mit unbestimmtem ,,man“ — auch bei Ver-
ben mit zwei Objekten (zB We were shown the
sights);

Ausdruck von Zeitbeziehungen: Vorzeitigkeit,
Gleichzeitigkeit, Nachzeitigkeit;

indirekte Darstellung (indirekte Frage/indi-
rekte Rede);

Ersatzformen der modalen Hilfsverben zur Bil-
dung von Zeiten;

weitere phrasal verbs;

— Adverbielle Bestimmungen: die Stellung des
Adverbs im Satz; Umstandssitze;

— Pronomen und quantifizierende Ausdriicke,
besonders all—every—each; some—any; both,
either—neither

— Pripositionen: hiufig verwendete Pripositio-
nalverbindungen, idiomatischer Gebrauch von
Pripositionen;

— links und connectives: weitere Moglichkeiten,
Worter, Wortgruppen und Sitze zu verbinden,
insbesondere zum Ausdruck von Folgerung,
Grund, Bedingung

3. Miindliche und schriftliche Ubungen und Uber-
priffungsformen:

Die Ubungsformen im einzelnen sind die beim
Lehrplan fiir die 5.Klasse angefiihrten, jedoch
erweitert:

im Bereich des Hérens:

— Wiedergabe und Zusammenfassung von Gehor-
tem; E

im Bereich des Sprechens:

— Darstellung von Erlebtem und von einfachen
Sachverhalten;

— Stellungnahme zu einfachen Sachverhalten und
Fragen, jeweils sowohl nach vorbereitender
Klassenarbeit als auch ohne Vorbereitung
(spontanes Sprechen);

im Bereich des Lesens:

— weiteres Uben der Lesestrategien: rasches
Erfassen des Wesentlichen (,,skimming for
gist”), gezieltes Lesen auf bestimmte Teil-
aspekte hin (,,scanning for particular informa-
tion*); :

im Bereich des Schreibens:

— nach miindlicher Erarbeitung gegebenenfalls
schriftliches Fixieren, auch in verschiedenen
Darstellungs- und Einkleidungsformen;
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— remedial work und fallweise Ubersetzungen im
Sinne der didaktischen Grundsitze.

Schriftliche Arbeiten:
Regelmiflig Schul- und Hausiibungen

— zur Festigung von Kenntnissen und Fertigkeiten
im Anschluf8 an die Unterrichtsarbeit

— zur Anwendung von Kenntnissen und Fertig-
keiten aus dem Unterricht

— zur Férderung des autonomen und kreativen
Arbeitens

— zur Vorbereitung auf die Unterrichtsarbeit.

Fiinf Schularbeiten, zwei oder drei im ersten
Semester.

Bei freien Aufgabenstellungen kann die Beniit-
zung des Worterbuches gestattet werden.

7. und 8. Klasse (je 3 Wochenstunden):
1. Thematische Bereiche:

Bei der Behandlung der nachstehend angefiihr-
ten thematischen Bereiche soll die Sachinformation
stets im Zusammenhang mit dem jeweiligen Lese-,
Gesprichs- und Horstoff stehen. Querverbindun-
gen zu anderen Unterrichtsgegenstinden sind nach
Mabglichkeit herzustellen. -

Die einzelnen Themenbereiche sind nicht not-
wendigerweise getrennt voneinander zu behandeln;
auch konnen die Intensitit ihrer Behandlung und
die Schwerpunktsetzung je nach Klasse und Gege-
benheiten variieren, jedenfalls aber mit Steigerung
der Anspriiche. Wenn angezeigt, soll die historische
Entwicklung beriicksichtigt werden. Die bei einzel-
nen Themenkreisen angegebenen Beispiele sollen
Reflexionsebene und Anforderungsniveau verdeut-
lichen.

— Ereignisse des Tages: personliches Erleben
sowie aktuelle politische, wirtschaftliche,
soziale, kulturelle und sportliche Ereignisse und
Entwicklungen

— Zwischenmenschliche Beziehungen: zB im pri-
vaten Bereich, Rolle der Familie, Generations-
probleme

— der einzelne und die Gesellschaft: zB Men-
schenrechte, Toleranz, Demokratie vs. Totalita-
rismus, Probleme der Jugend, politische Par-
teien in Grofibritannien und in den USA

— der Mensch und seine Umwelt; zB Lebensfor-
men in Stadt und Land und ihre sozialen
Aspekte, Umweltschutz ;

— Erziehung und Bildung: verschiedene Bildungs-
systeme, kulturelles Leben

— Wirtschaft und Technik: Produktion, Werbung
und Konsumverhalten; technische Entwicklung

— soziale Fragen unserer Zeit: Arbeitswelt, der
Sozialstaat, seine Entwicklung und seine Pro-
bleme; Randgruppen

— Massenmedien

— Tourismus
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— Beispiele fiir bedeutendes literarisches Schaffen
(vor allem in kurzen Ausschnitten)

— Religidse und weltanschauliche Fragen

— Einige Entwicklungslinien in der angelsichsi-
schen Welt von den Anfingen bis zur Gegen-
wart, soweit diese wichtige Beitridge zur geisti-
gen, kulturellen, politischen, sozialen und wirt-
schaftlichen Situation der Gegenwart geleistet
haben.

2. Ausdrucksmittel:

Wortschatz (siehe thematische Bereiche)
Denkkategorien (siehe 5. Klasse)
Sprachfunktionen (siehe 5. Klasse)
Grammatikalisch-strukturelle Kategorien (Sprach-
lehre)

Fortfiihrung der Arbeit, die in der 5. und
6. Klasse begonnen wurde, mit dem Ziel der weite-
ren Vertiefung und Geldufigmachung.

Synonymik komplexer Ausdrucksweisen (,how
to express“ Zustimmung, Ablehnung, Moglichkeit,

Kontrast); Neuformulierung eines Gedankens
(restatement).
Satzverkniipfung und Gedankenentwicklung

(Syntax und Textgrammatik): Anwendung von
Konjuktionen, adverbiellen Bestimmungen, Phra-
sen und Sitzen zur Entwicklung von Gedanken
und Gedankenfolgen.

Indirekte Ausdrucksweise

Remedial teaching zum Ausmerzen von Fehlern
(zB Present Perfect — Past Tense; progressive —
non-progressive; modal verbs, causative verbs,
phrasal verbs; Pripositionalverbindungen, adjective
— adverb, word order).

3. Miindliche und schriftliche Ubungen und Uber-
priifungsformen:

Im Bereich des Horens

— regelmiflig ~ Horiibungen  anhand  von
anspruchsvolleren Texten, wobei die Verwen-
dung verschiedener Textsorten, darunter auch
authentische' Aufzeichnungen einen Schwer-
punkt bilden soll.

— Note-taking, wobei der Selbstindigkeit der
Schiiler erhhte Bedeutung zukommt.

— Erfassen der Redeabsicht auf Grund verschiede-
ner Intonationsmuster (Ermunterung, Auffor-
derung, Ironie usw.);

im Bereich des Sprechens

— regelmiflig Gespriche, die an aktuelle Anldsse
innerhalb und auflerhalb der Klasse ankniipfen,
— Ubungen zu fliissigem, idiomatisch und gram-
matikalisch richtigem Sprechen ldngerer Einhei-
ten: Ubungen in einfacher freier Rede, Uben
des sprachlichen Reagierens (apt reply), auch
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unter Vorgabe bestimmter Redeabsichten,
Situationen und gegebenenfalls Rollen

— Diskussion

— Kurzreferat (eventuell auch Koreferat)

— Interview

— Wiedergabe von Gehortem und Gelesenem:
detailliert (reproduction), gegliedert zusam-
mengefaflt (summary) und kommentierend;

im Bereich des Lesens

— weiteres Uben der Lesestrategien: rasches
Erfassen des Wesentlichen (;,skimming for
gist™), gezieltes Lesen auf bestimmte Teil-
aspekte hin (,,scanning for particular informa-
tion®)

— Lesen von lingeren Ganzschriften als Heimlek-
tiire, nur ausschnittweise in der Klasse

— Ausbau der personlichen Leseliste

— Einlesen in Texte aus bestimmten Sachgebieten
(zB Menschenrechte) und Fachgebieten (zB
Naturwissenschaften);

im Bereich des Schreibens

— Fortsetzung der Ubungen wie in den vorherge-
henden Klassen, jedoch mit gesteigerten Anfor-
derungen in sprachlicher und gedanklicher
Hinsicht

— Abfassen von Briefen formeller und informeller
Natur, von Dialogen (Konversation; Argumen-
tation; apt reply); Beschreibung und Charakte-
risierung von Personen, Ortlichkeiten, Vorgin-
gen

— Schreiben von Zusammenfassungen (summary/

* precis), von Protokollen (auf Grund von note
-taking)

— Abfassen von statements

— Verbindung kiirzerer Einheiten (paragraphs) zu
lingeren Texten

— einfache Textanalysen und Textinterpretatio-
nen

— Essay (narrative/imaginative/expositive/reflec-
tive/argumentative)

— Fortsetzen der Ubungen zur Festigung des
Wort- und Fiigungsbestandes sowie zum
Bewufltmachen von Unterschieden zwischen
deutschem und englischem Sprachgebrauch,
fallweise auch durch Ubersetzungen (kontrasti-
ves Verfahren).

Schriftliche Arbeiten:
Regelmiflig Schul- und Hausiibungen.

In der 7.Klasse fiinf Schularbeiten, zwei im
zweiten Semester, davon eine zweistiindig.

In der 8. Klasse drei Schularbeiten, zwei zwei-
stindige im ersten Semester, eine dreistiindige im
zweiten Semester.

In der 7. und 8. Klasse ist bei freien Aufgaben-
stellungen die Beniitzung des Worterbuchs zu
gestatten.



Stiick 3 a, Nr. 27

Didaktische Grundsitze
Allgemeines

Auch wenn Englisch als zweite lebende Fremd-
sprache grundsitzlich die gleichen Ziele hat wie als
erste, gelten fiir das mit der Oberstufe einsetzende
Englisch besondere didaktische Uberlegungen:

1. Die Schiiler bringen bereits Kenntnisse einer
anderen lebenden Fremdsprache mit und ver-
fiigen iiber eine hohere Abstraktionsfihigkeit.

2. Im vierjihrigen Lehrgang mufl auf die Zeit-
dkonomie besonders Bedacht genommen wer-
den.

- Im Anfangsunterricht kommt daher dem einsich-
tigen Lernen (kognitiv) und dem kontrastiven Ver-
fahren groflere Bedeutung zu als im Anfangsunter-
richt der Unterstufe. In bezug auf die Inhalte Lan-
des- und Kulturkunde gilt das exemplarische Prin-
zip in besonderer Weise.

Angesichts der Tatsache, dafl die Schiiler einer-
seits Kenntnisse einer anderen lebenden Fremd-
sprache mitbringen, andererseits fiir die zweite
lebende Fremdsprache weniger Zeit zur Verfiigung
steht, ist zusitzlich festzuhalten:

Beim vierjihrigen Englisch steht das kommuni-
kative Element gegeniiber der Bewiltigung kom-
plexer Inhalte sowie landes- und kulturkundlicher
Information deutlicher im Vordergrund als im
grundstindigen Englisch. Jedenfalls ist auch hier
die sichere und korrekte Beherrschung der sprachli-
chen Ausdrucksmittel oberstes Ziel.

Im folgenden wie fiir Englisch als erste lebende
Fremdsprache, mit folgenden Abweichungen:

a) Im Abschnitt ,,Horen* lautet der 4. Absatz:

Im Laufe des Lehrganges sollte das verwendete
Hérmaterial moglichst variiert werden. Der Wech-
sel wird dabei in den letzten beiden Lernjahren
schneller und unvermittelter erfolgen konnen als im
Anfangsunterricht; dort soll man linger bei einer
Textart verweilen.

b) Nach dem Abschnitt ,In Verbindung mit
Sprechen® ist einzufiigen:

in Verbindung mit Lesen
— gelegentliches Mitlesen;
in Verbindung mit Schreiben

— Herstellen der Verbindung zwischen Klangbild
und Schriftbild eines Wortes,

— kurze Diktate.

¢) Im Abschnitt ,,Sprechen®, 3. Absatz, ,,Dafiir
kommen insbesondere in Betracht®, ist an erster
Stelle einzufiigen:

— Einfache Formen des Klassengesprichs (Frage
— Antwort, Auskunftserteilung, Anweisungen
usw.).
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Nach dem Abschnitt ,,Sprechen® ist einzufiigen:

Aussprache

Die Aussprache soll der Standardaussprache in
einem englischsprachigen Land moglichst nahe-
kommen. Sie ist ausgehend von kleineren Sinnein-
heiten zu vermitteln und zu iiben. Von Anfang an
ist Wert zu legen auf eine annihernd normale
Sprechgeschwindigkeit, auf natiirliche Intonation
sowie auf die typischen Laute des Englischen, vor
allem jene, die osterreichischen Sprechern Schwie-
rigkeiten bereiten. Besonderes Augenmerk ist zu
richten auf

— bedeutungsunterscheidende Phoneme
— stimmbhafte vs. stimmlose Konsonanten

— thyr,v, w

— Diphthonge, Schwachtonformen, Bindungen
(linking).

Die internationale Lautschrift als Merkhilfe

sowie zum Verstindnis der Ausspracheangaben in
den Worterbiichern ist zu vermitteln.

d) Im Abschnitt ,,Lesen® tritt an die Stelle der
ersten drei Absitze:

Lesen

Ziel des Lesens im Englischunterricht ist es, die
Schiiler zu befihigen, englischsprachige Texte ver-
schiedenster Art ohne Hilfe zu verstehen. Auch soll
die Freude am Lesen, insbesondere an der Literatur
(fictional und non-fictional) geweckt und gefordert
werden.

Im Anfangsunterricht hat das Lesen ein dreifa-
ches Ziel:

— Erfassen schriftlich vorliegender Texte in bezug
auf das Wesentliche (,,skinning for gist®), aber
auch in bezug auf Einzelinformationen (,,scan-
ning for particular information®),

— Aufbau und stindige Erweiterung eines sprach-
lichen Repertoires (Vokabular, Strukturen,
Funktionen), das somit als Muster fiir eigene
Sprachproduktion dienen kann,

— als Schulung von Aussprache, Intonation und
Sprechfliissigkeit durch lautes Lesen.

In weiterer Folge hat das Lesen die zusitzliche
Aufgabe,

— Ausgangspunkte fiir Zusammenfassungen und
Stellungnahmen (miindlich und schriftlich) zu
bilden, :

— Ausgangspunkte fiir Wortschatz-, Struktur-
und (in den letzten beiden Klassen) Ausdrucks-
ibungen zu bilden,

— Sachinformation zu bieten,

— zu Gesprichen und Diskussionen anzuregen.

Fiir Klassen- und Privatlektiire sollen Texte ver-
schiedener Art herangezogen werden: fiktionale
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(einfache und anspruchsvolle literarische Werke)
und nicht-fiktionale (Sachtexte, Berichte, Zeitungs-
artikel). Die Auswahl von Lesetexten bedarf bei
Englisch als zweiter lebender Fremdsprache beson-
derer Sorgfalt. Wichtig fiir die Auswahl sind
Gesichtspunkte wie

— Schwierigkeitsgrad (einfacher oder anspruchs-
voller Wortschatz, dh. Anteil unbekannter/
schwieriger/archaischer Ausdriicke und Wen-
dungen; einfache und komplizierte Syntax;
redundante oder stringente Darstellungsweise;
einfach-vordergriindiger Inhalt in leicht iiber-
schaubarer Gliederung oder vielschichtig-kom-
plexe Thematik),

— Altersgemiflheit in Thematik und Art der Dar-
stellung,

— Ergiebigkeit in Hinblick auf sprachliche und
auflersprachliche Bildungs- und Lernziele.

Die Texte sollen vorwiegend der gepflegten
Gegenwartssprache entstammen.

Hinsichtlich der didaktischen Verarbeitung steht
im Anfangsunterricht das Verbinden von Schrift-
bild, Klangbild und Informationsgehalt im Vorder-
grund.

Geeignete Arbeitsformen sind:

— Vorlesen und stilles Mitlesen (Lehrer bzw. Ton-
triger),
— Nachsprechen mit Hilfe des Schriftbildes.

Die Aktivitdten sollen in vielfiltiger Weise mit
anderen Lehraufgaben verkniipft werden (analog
zu ,Horiibungen®.

€) Im Abschnitt ,,Schreiben® tritt an die Stelle
des ersten Absatzes:

Ziel dieser Lehraufgabe ist der sichere und freie
Gebrauch der Sprache im Schriftlichen. Das bedeu-
tet die Fahigkeit,

— englische Worter und Sitze korrekt niederzu-
schreiben,

— Gehortes und Gelesenes sinngemif} festzuhal-
ten (zB note-taking) und wiederzugeben (zB
summary) sowie zu kommentieren,

— sich sachgerecht, situationsgerecht und entspre-
chend der Mitteilungsabsicht auszudriicken,

— eigene Einfille und Gedanken zu formulieren,

— auch lingere und komplexere Gedankenginge
zu entwickeln.

Im Anfangsunterricht ist die den Spracherwerb
unterstiitzende Funktion des Schreibens ebenso
wichtig wie das Schreiben als eigene Fertigkeit. Die
Stiitzfunktion bleibt im Laufe des Lehrgangs zwar
erhalten, tritt aber allmihlich gegeniiber den ande-
ren Zielen zuriick.

o Ausschliefflich unterstiitzende Funktion haben
Ubungsformen wie
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— Ubungen zur Festigung der Rechtschreibung
(zB Diktat, auch iiber Tontriger; Gedichtnis-
iibung; word-puzzles),

— Einsetziibungen,

— Erginzungsiibungen.

Im Hinblick auf das Schreiben als Fertigkeit
kommen insbesondere folgende Darstellungsfor-
men in Betracht:

— Information und Auskunftserteilung,

— Brief (formell und informell),

— Erlebnisbericht,

— Protokoll,

— essay (narrative/imaginative/expositive/reflec-
tive/argumentative).

f) Im Absatz ,,Als weitere Ubungsformen ...
lautet der letzte Punkt:

— grammatikalisch-strukturelle Ubungen (siehe
Abschnitt Sprachlehre), wobei im Verlauf des
Lehrganges eine Schwerpunktverlagerung zu
remedial/revision exercises erfolgt.

g) Im Abschnitt ,,Denkkategorien, Sprachfunk-
tionen, Sprachlehre” entfallen der 3. und der
4. Absatz.

Der 7. Absatz lautet:

Bei der Unterrichtsarbeit in Englisch als zweiter
lebender Fremdsprache mufl wegen der kiirzeren
Dauer des Lehrganges der kommunikativ-funktio-
nale Charakter der Grammatik gegeniiber dem for-
malen Aspekt besonders stark im Vordergrund ste-
hen. Wo immer méglich, ist daher von Situationen
und Kontexten auszugehen, die die Verwendung
bestimmter Strukturen und grammatikalischer For-
men erfordern.

h) Im Abschnitt ,Lesen lautet der zweite
Absatz:

Uber die im Abschnitt ,,Lesen angefiihrten Aus-
wahlkriterien hinaus (Schwierigkeitsgrad, Alters-
addquatheit, sprachliche und sachliche Ergiebig-
keit) ist bei der Auswahl literarischer Texte darauf
zu achten,

— dafl den Interessen der Schiiler in besonderem
Mafle Rechnung getragen werden soll,

— dafl Textproben verschiedener Autoren sowie
unterschiedliche Textsorten behandelt werden
sollen, wobei das Schwergewicht auf zeitgenos-
_sischen Werken liegen soll,

— dafl unbedingt exemplarisch vorzugehen und
eine historisch-systematische Darstellung zu
vermeiden ist und

— daf} die Texte — vor allem aber ihre Behand-
lung im Unterricht — bei aller weltanschauli-
cher Offenheit zu einer positiven Lebensauffas-
sung und wertgerichteten Lebensbewiltigung
beitragen.



Stiick 3 a, Nr. 27

Bei Englisch als zweiter lebender Fremdsprache
besteht naturgemifl eine Diskrepanz zwischen
Sprachkénnen einerseits und inhaltlichen sowie
gedanklichen Anspriichen andererseits. Es empfeh-
len sich daher fiir die ersten zwei Lernjahre einfa-
che Texte und erst fiir die 7. und 8. Klasse nicht zu
schwierige literarische Werke.

Der 5. Absatz entfillt.

i) Im Abschnitt ,,Landes- und Kulturkunde‘ lau-
ten der 5. und 6. Absatz:

Die diachrone Betrachtungsweise — Einbezie-
hen der historischen Entwicklung — kann sich bei
Englisch als zweiter lebender Fremdsprache nur auf
einzelne Hinweise und Exkurse beschrinken.
Jedenfalls ist auch im Sinne des Unterrichtsprinzips
Politische Bildung eine differenzierte Betrachtungs-
weise — also ohne Klischeevorstellungen und ein-
seitige Deutungsmuster — anzustreben.

Franzosisch

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Franzésisch soll zum Errei-
chen der folgenden Ziele beitragen, die sowohl
fachspezifische als auch ficheriibergreifende
Aspekte enthalten.

1. Beherrschung sprachlicher Grundfertigkeiten:

Die Schiiler sollen imstande sein, die franzosi-
sche Sprache miindlich und schriftlich als differen-
ziertes Verstindigungsinstrument zu beniitzen und
Informationen verschiedenster Art aus den Berei-
chen des kulturellen, politischen, wirtschaftlichen
und gesellschaftlichen Lebens zu verstehen und zu
verarbeiten. Dazu ist die Entwicklung der vier
sprachlichen Grundfertigkeiten erforderlich:

Hérverstehen:
Die Schiiler sollen imstande sein, miindlich tiber-
mitteltes authentisches Franzosisch zu verstehen.

Sprechen:

Die Schiiler sollen imstande sein, das Franzosi-
sche sachgerecht und situationsgemifl entspre-
chend ihren Mitteilungsabsichten zu verwenden.

Leseverstehen:
Die Schiiler sollen franzésische Originaltexte
lesen und verarbeiten konnen.

Schriftlicher Ausdruck:

Die Schiiler sollen imstande sein, sich sachge-
recht und situationsgemif entsprechend ihren Mit-
teilungsabsichten auszudriicken, vor allem in sol-
chen Texten, die ihnen zur Kommunikation dienen
kénnten.

2. Einsichten in das Funktionieren der Sprache als
Mittel der Kommunikation und ihre Beziehung zur
auflersprachlichen Wirklichkeit:
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Die Schiiler sollen zum Verstindnis der Bezie-
hungen der sprachlichen Aufierungen und ihrer
Gebundenheit an bestimmte Situationen gebracht
werden.

Die Schiiler sollen imstande sein, Sprechinten-
tionen zu erkennen und darauf entsprechend zu
reagieren.

Die Schiiler sollen imstande sein, wesentliche
Unterschiede zwischen dem. Franzésischen und
dem Deutschen bzw. einer weiteren Fremdsprache
zu erkennen.

3. Kenntnisse aus ausgewihlten Bereichen der Lan-
des- und Kulturkunde Frankreichs und der iibrigen
franzosischsprechenden Linder, einschlieflich Lite-
ratur:

Die Schiiler sollen — im Sinne einer Erziehung
zu europiischer Gesinnung und Weltoffenheit —
imstande sein, sich mit aktuellen Problemen Frank-
reichs und der iibrigen franzésischsprechenden
Linder unvoreingenommen auseinanderzusetzen.
Ziel ist ein kritisches, von Klischees mdglichst
freies, auf Grund neuer Erkenntnisse und Erfah-
rungen jederzeit verinderbares Bild des anderen,
aber auch des eigenen Kulturbereiches.

4. Lern- und Arbeitstechniken:

Die Schiiler sollen sich grundlegende Lern- und
Arbeitstechniken aneignen, die sie zum selbstindi-
gen Spracherwerb befihigen; dazu gehoren ua. die
Beniitzung eines Worterbuches und anderer Nach-
schlagwerke, der Umgang mit audio-visuellen
Medien, die Fihigkeit, Probleme richtig zu erken-
nen.

Lehrstoff:

5. Klasse (4 Wochenstunden):
Lernziele:

Horverstehen:

Globalverstehen und gezieltes Detailverstehen
verschiedener locuteurs natifs in Standardsprache
bei annidhernd normaler Sprechgeschwindigkeit.

Sprechen:

Bewiltigung von Alltagssituationen im Rahmen
der erworbenen sprachlichen Mittel.

Leseverstehen und Lesen:

Einfache Formen des Globalverstehens bzw.
gezieltes Detailverstehen verschiedener Textsorten.
Einsicht in die Textstrukturen, soweit sie fiir die
geforderte Form des Verstehens notwendig sind.

Schreiben:

Beherrschung der Grundziige der franzésischen
Rechtschreibung. Fihigkeit, mit Franzosischspre-
chenden schriftlich in Kontakt zu treten, und zwar
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in einfachen Situationen des privaten und 6ffentli-
chen Alltagslebens. Unterscheidung einiger wich-
tiger Kennzeichen des dicours parlé und des dis-
cours écrit. Aufbau einfacher zusammenhingender
Texte unter Verwendung einiger wesentlicher satz-
verkniipfender und textstrukturierender Elemente.

Lerninhalte:

Kommunikationssituationen und Themenbereiche,
die die Person des Schiilers selbst betreffen

(der Schiiler mufl Auskunft geben kénnen iiber
Name, Adresse, Wohnung, sein Aufleres, seine
Interessen und Erfahrungen, seine Empfindun-
gen und Gefiihle, seinen Tagesablauf, iiber sein
Land im Vergleich mit Frankreich),

die der Schiiler
antrifft,

in der Unterrichtssituation

mit denen der Schiiler in franzésischsprechenden
Lindern konfrontiert wird:

Situationen des offentlichen Lebens (zB a la

gare, dans la rue, au restaurant, au magasin);

Situationen des privaten Lebens (le lever, 2 la

cuisine, chez des amis usw.); dabei Vergleich mit

osterreichischen Verhiltnissen.

Lektiire:

Lesetexte zum Globalverstehen und den ver-
schiedenen Formen des Detailverstehens (zB fait
divers, Briefe, Einladungen, Reiseprogramme
usw.).

Sprachliche Mittel:
Phonetik:

Inventar der franzdsischen Phoneme, die wesent-
lichen franzsischen Intonationsmuster, Rhythmus
bei natiirlichem Sprechtempo, phonetische Varian-
ten (liaison, [] instable, Lesen der Lautschrift zur
Klirung von Ausspracheproblemen usw.).

Wortschatz:

Die Auswahl der einzelnen Wortschatzgebiete
wird von den jeweiligen Kommunikationssituatio-
nen und den Lesetexten bestimmt. Als Grundlage
dient ein wissenschaftlich fundierter Mindestwort-
schatz.

Grammatik:

Wesentliche Elemente der Grundgrammatik zur
Bewiltigung der jeweiligen Kommunikationssitua-
tion.

Die Satzarten: Aussagesatz: gerade Wortfolge;
extraposition (,,Jean, je ne lai pas encore vu
aujourd’ hui.“). Frage- und Antwortsatz: Frage-
satz: reine Intonationsfrage, mit und ohne Frage-
wort (vorangestellt und nachgestellt); Inversions-
frage: mit pronominalem Subjekt bei QUE und in
formelhaften Wendungen (Comment allez-vous?);
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Fragebildung mit EST-CE QUE (mit und ohne
Fragewort). Antwortsatz auf Entscheidungsfrage
und auf Erginzungsfrage. Aufforderungssatz; ver-
neinter Satz: totale und teilweise Verneinung; Aus-
rufsatz ohne ' Ausrufwort, dazu mit ,,comme®,
»que, ,,qu’est-ce que.

Die Nominalgruppe: die Bestandteile der Nomi-
nalgruppe: Nomen (Substantiv):  Genus des
Nomens, Plural des Nomens, Begleiter und Substi-
tute des Nomens; bestimmter und unbestimmter
Artikel, Teilungsartikel, unselbstindiges Demon-
strativpronomen, unselbstindiges Possessivprono-
men, unselbstindiges und selbstindiges Indefinit-
pronomen, Interrogativpronomen; Numeralia:
Grundzahlen, Ordnungszahlen, Mengenangaben;
Adjektiv: Ubereinstimmung mit dem Substantiv,
Genus, Numerus, Vergleich; Personalpronomen:
verbundene Pronomen  (Subjektspronomen,
Objektspronomen, y, en); unverbundene Prono-
men.

Die Verbalgruppe: das Verb: Verben auf -er, -ir;
unregelmifige Verben. Indikativ: présent, passé
composé, imparfait, futur composé, futur simple.
Die anderen Modi: impératif, conditionnel I, infini-
tif. Partizipien: gérondif, participe passé; reflexive
Verben; unpersénliche Verben; Bedingungssatz mit
si (nur si + présent/présent und si + présent/futur
simple). :

Die Erweiterung des einfachen Satzes: durch
Erginzungen: Nomen, Pronomen, Infini-
tif + complément nominal; durch Attribute: nicht-
adjektivisches Attribut, Apposition, Relativsatz mit
QUI, QUE, OU; durch adverbiale Bestimmungen:
urspriingliche Adverbien, abgeleitete Adverbien
(hiufige Einzelformen), Stellung, Vergleich; die
haufigsten Pripositionen und Konjunktionen (et,
ou, mais, parce que/comme, que, si).

Der zusammengesetzte Satz: Beiordnung;
Unterordnung: Objektsatz, Adverbialsatz; direkte
und indirekte Rede (Hauptsatz im Présent). Satz-
wertige Infinitivkonstruktionen (,,avant de + Inf.“,
»aprés étre/avoir + participe passé®).

Satzzeichen: Beistrichsetzung in der indirekten
Rede und beim Relativsatz.
Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.

Vier Schularbeiten, eine oder zwei im ersten
Semester.

6. Klasse (3 Wochenstunden):
Lernziele:
Hérverstehen:

Wie 5. Klasse, jedoch bei steigendem Schwierig-
keitsgrad (neue Textsorten, Textlinge, Sprechge-
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schwindigkeit, Erkennen verschiedener Sprachni-
veaus in hiufigen Wendungen und typischen Aus-
sprachegewohnheiten). Hohere Anforderungen an
das Verstehen.

Sprechen:
Wie 5. Klasse

Leseverstehen und Lesen:

Wie 5. Klasse, jedoch erhshte Anforderungen.

Schreiben:

- Wie 5. Klasse. Dazu systematische Unterschei-
dung der wichtigsten Kennzeichen des discours
écrit und des discours parlé.

Lerninhalte:
Kommunikationssituationen und Themenbereiche:

Wie 5. Klasse. Die Kommunikationssituationen
bleiben ebenso wie die Begriffskategorien ihrer
Natur gemifl grundsitzlich gleich. Eine fortschrei-
tende Ausdifferenzierung ihrer sprachlichen Ver-
wirklichung tritt ein durch:

— komplexere und abstraktere Themenbereiche

— den nuancierteren Ausdruck von Redeabsichten

und Gefiihlen-

— die sprachliche Bewiltigung einer lingeren
zusammenhingenden Gedankenfolge

— erhohte Verfiigbarkeit und Geldufigkeit im
sprachlichen Ausdruck.

Lektiire:

Wie 5. Klasse. Dazu weitere Textsorten wie zB
bandes dessinées, narrative Texte usw.

Sprachliche Mittel:
Phonetik:
Wie 5. Klasse
Wortschatz:

Wie 5. Klasse. Einfithrung eines zweisprachigen
Worterbuches.

Grammatik:

Wie 5. Klasse. Dazu:

Die Satzarten: Frage- und Anwortsatz: Fragesatz:
einfache Inversion mit nominalem Subjekt (,,Que
fait ton pére?), komplexe Inversion (,,Pourquoi
Jean n’est-il pas venu?). Fragewort QUEL...?
Verneinter Satz: ne ...ni...ni, ne . .. que; Passiv-
satz: Grundkonstruktion. Ersatzkonstruktionen
(reflexive Verben mit passiver Bedeutung, ,,on“ mit
passiver Bedeutung). Ausrufsatz mit Ausrufwortern
»quel®; ,,combien®, ,,quand* usw.

Die Nominalgruppe: die Bestandteile der Nominal-
gruppe: Nomen (Substantiv): Plural des zusam-
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mengesetzten Nomens; Numeralia: Vervielfilti-
gungszahlwoérter, Sammelzahlen, Bruchzahlen,
Zahladverbien, komplexe Mengenangaben (un peu
plus de, beaucoup trop de); selbstindiges Demon-
strativpronomen; Adjektiv: Stellung des attributi-
ven Adjektivs; selbstindiges Possessivpronomen.
Die Verbalgruppe: das Verb: Indikativ: passé sim-
ple (nur rezeptiv), futur composé du passé (,,j’allais
partir . . .), futur antérieur. Die anderen Modi:
subjonctif présent und subjonctif passé composé,
conditionnel IT — irrealer Bedingungssatz. Unper-
sonliche Verben; Partizipien: participe présent und
passé in Partizipialkonstruktionen, accord du parti-
cipe passé; Zeitenfolge.

Der zusammengesetzte Satz: Relativsatz (,,dont*,
zusammengesetztes Relativpronomen); Adverbial-
satz: Temporalsatz, Finalsatz, Konzessivsatz, Kon-
ditionalsatz, Kausalsatz, Modalsatz, mit den ent-
sprechenden Konjunktionen; Adverbien der Ver-
kniipfung (zB pourtant, néanmoins, seulement, du
reste).

Satzzeichen: Der Beistrich in der indirekten Rede,
beim Relativsatz, beim eingeschobenen Satz, bei
der adverbialen Bestimmung; Ausrufungszeichen.

Schriftliche Arbeiten:
Schul- und Hausiibungen.

Fiinf Schularbeiten, zwei oder drei im ersten
Semester.

Bei freien Aufgabenstellungen kann die Beniit-
zung des Worterbuchs gestattet werden.

7. und 8. Klasse (je 3 Wochenstunden):
Lernziele:
Horverstehen:

Am Ende des vierten Lernjahres Verstehen der
hiufigsten Textsorten wie zB Gespriche, Inter-
views, Dikussionen, Berichte, Werbetexte, leichtere
Kommentare usw.

Verstehen verschiedener Sprachniveaus und Aus-
sprachegewohnheiten.

Sprechen:

Stirkere Differenzierung des persénlichen Aus-
drucks in Alltagssituationen. Beherrschung der
sprachlichen Mittel zu Information, Problemdar-
stellung, Diskussion, zum Zusammenfassen und
Erzihlen sowie zum Sprechen iiber die Sprache im
Rahmen des Franzésischunterrichts.

Leseverstehen und Lesen:

Verstehen authentischer Gebrauchstexte sowie
literarischer Texte. Erkennen der Absicht des
Autors sowie Einsicht in die Strukturen und den
Sprachgebrauch des Textes.
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Schreiben:

Differenziertere Beherrschung der Ausdrucks-
formen des discours écrit (Nominal- und Partizipi-
alkonstruktionen, logische Verkniipfungen, sprach-
liche Mittel der Argumentation usw.). Fahigkeit zu
informieren, zu argumentieren, einen Text zusam-
menzufassen, einen Handlungsablauf zu erzihlen,
personlich Stellung zu nehmen. Dazu stichwortar-
tige Mitschrift von Gehértem und Gelesenem.
Commentaire dirigé, Dossier.

Lerninhalte:

Kommunikationssituationen und Themenbereiche:

Erweiterung und Differenzierung der Alltagssi-
tuationen in bezug auf Sprechintentionen und
Sprachniveau; dazu Schwerpunkt Auseinanderset-
zung mit aktuellen Themen, zB:

— die Jugend und ihre Probleme, Hoffnungen
und Angste;

— Arbeit und Beruf

— Freizeitgestaltung: Tourismus, Sport, Kultur,
Feste und Feiern usw.

— Massenmedien

— Werbung

— Schulwesen

— aktuelle soziale und politische Probleme.

Lektiire:

Texte aus den Massenmedien; literarische Texte
vorwiegend aus dem 20. Jahrhundert, gelegentlich
Proben aus den tibrigen Epochen.

Mindestens eine Ganzschrift.

Bei der Textauswahl ist darauf zu achten, daf}
die Schiiler ein moglichst vielseitiges Bild des
modernen Frankreich unter gelegentlicher Einbe-
ziehung der tibrigen franzésischsprechenden Lin-
der erhalten. Dabei Vergleich mit &sterreichischen
Verhiltnissen.

Privatlektiire in angemessenem Umfang ist zu
empfehlen und zu férdern.

Sprachliche Mittel:
Phonetik:

Wie in der 5. und 6. Klasse, dazu besondere
Beriicksichtigung der ,,intonation expressive®.

Wortschatz:

Die Auswahl der einzelnen Wortschatzgebiete
wird von den jeweiligen Kommunikationssituatio-
nen und Lesetexten her bestimmt.

Als Grundlage dient ein wissenschaftlich fundier-
ter Aufbauwortschatz.

Einfilhrung eines einsprachigen Worterbuches in
der 7. Klasse. :
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Grammatik:

Wie in der 5. und 6. Klasse.
Die Satzarten: Aussagesatz: die Inversion; das
,»ne explétif (nur rezeptiv). Verneinter Satz: kom-
plexe und erweiterte bzw. niher bestimmte Formen
der Verneinung. Verneinung ohne ,,pas® (rezeptiv).
Ausrufesatz mit ,,ce que“, ,,pourvu que®.
Die Nominalgruppe: die Bestandteile der Nominal-
gruppe: Nomen: zusammengesetzte Nomina mit
,,de, mit oder ohne Artikel; Nominalisierungen.
Begleiter und Substitute des Nomen: tout; Uberein-
stimmungsprobleme. Adjektiv: der Komparativ und
Superlativ verstirkt.
Die Verbalgruppe: das Verb: subjonctif imparfait
in Einzelformen, passé surcomposé; passé composé
— imparfait — passé simple: Abgrenzung (rezep-
tiv); subjonctif in Haupt- und Gliedsatz; Infinitiv:
infinitif passif, Infinitiv als - Gleichsetzungsglied,
Wiedergabe des nominalisierten Infinitivs des
Deutschen, Infinitiv als selbstindiges Verb.
Erweiterungen des einfachen Satzes: schwierige
Formen des Relativsatzes.
Der zusammengesetzte Satz: der Bedingungssatz
mit ,,dans le cas oi + conditionnel I oder II*.
Satzzeichen und Orthographie: die Beistriche zwi-
schen Haupt- und Gliedsatz, zwischen Gliedsitzen,
zwischen Hauptsitzen, bei der Apposition; die
Verwendung der Anfiihrungszeichen; die wichtig-
sten Abteilungsregeln: die wichtigsten Akzentre-
geln.
Weiterer Ausbau sprachlicher Mittel zur Textkon-
stituierung (logische und zeitliche Gliederungsele-
mente, Vor- und Riickverweis, Verwendung der

_Tempora usw.).

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen wie in der 6. Klasse,
jedoch auch lingere im Hinblick auf die Reifeprii-
fung.

7.Klasse: fiinf Schularbeiten, zwei im zwei-
ten Semester, davon eine zweistiindig.

8. Klasse: drei Schularbeiten, zwei zweistiin-
dige im ersten Semester, eine dreistiindige im zwei-
ten Semester.

Bei freien Aufgabenstellungen ist die Beniitzung
des Worterbuchs zu gestatten.

Didaktische Grundsitze:

Wie fiir Franzdsisch als erste lebende Fremdspra-
che, mit folgender Abweichung:

Im Abschnitt ,,Querverbindungen® lautet der
3. Absatz:

Eine zentrale Stellung kommt in diesem Zusam-
menhang dem Englischen zu. Da die meisten 6ster-
reichischen Schiiler zuerst Englisch lernen, sollte
man hier den Transfer in besonderem Mafle for-
dern bzw. der Gefahr von Interferenz entgegenwir-
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ken. Auch sind zwischen den Literaturen der bei-
den Sprachen viele Ankniipfungspunkte gegeben.
Der Vergleich des Franzosischen mit dem Deut-
schen bzw. mit den iibrigen in der Schule unterrich-
teten Fremdsprachen sollte stets — implizit oder
explizit — gegenwirtig sein.

Italienisch

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Italienisch soll zum Erreichen
der folgenden Ziele beitragen, die sowohl fachspe-
zifische als auch ficheriibergreifende Aspekte ent-
halten.

1. Beherrschung sprachlicher Fertigkeiten

Grundkenntnisse in der Sprache, die die Schiiler
befihigen, Informationen aus verschiedenen Berei-
chen aufzunehmen, zu verarbeiten und dazu Stel-
lung zu nehmen, das heifit zu einer verstindnisvol-
len und lebendigen Auseinandersetzung mit Italiens
Sprache und Kultur zu gelangen. Es soll demnach
die Fertigkeit erreicht werden, die italienische Spra-
che miindlich und schriftlich (Sprechen — Hérver-
stehen — Lesen — Schreiben) als Verstindigungs-
instrument zu benutzen, das heiffit sich mit italie-
nisch sprechenden Partnern zu verstindigen und
Sachverhalte und Gedankenginge miindlich und
schriftlich zu kommentieren, sowie personliche
Vorstellungen, Meinungen, Urteile miindlich und
schriftlich darzulegen. Sie sollen befihigt werden,
in der Diskussion Ansichten situationsgerecht zu
formulieren und Sachverhalte aus dem eigenen
Erlebnisbereich schriftlich und miindlich auszu-
driicken. Sie sollen die Fihigkeit erwerben, das Ita-
lienische horend und lesend zu verstehen und
miindlich und schriftlich anzuwenden.

2. Das Funktionieren der Sprache als Mittel der
Kommunikation

Durch kommunikatives Beschiftigen mit der
Sprache sollen die Schiler zum Verstindnis der
sprachlichen Strukturen des Italienischen und ihrer
Situationsbedingtheit hingefiihrt werden. Sie sollen
erkennen, dafl bestimmte Situationen bestimmte
sprachliche Strukturen verlangen.

3. Landes- und Kulturkunde

Die Beschiftigung mit landeskundlichen Aspek-
ten ist eine wesentliche Aufgabe des Fremdspra-
chenunterrichtes, weil ohne Kenntnisse der entspre-
chenden Zusammenhinge eine angemessene Hand-
habung der Sprache nicht méglich ist. Die Schiiler
sollen befihigt werden, Sachverhalte und Probleme
in ihrer Vielschichtigkeit, ihren Ursachen, Zusam-
menhidngen und Folgen zu erfassen. So soll ihre
Bereitschaft zu kritischer Toleranz geférdert und
ihr Verstindnis fiir das Anderssein eines Volkes
geweckt werden.
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Die Schiiler sollen sich zumindest ansatzweise
mit Gegebenheiten des kulturellen, politischen,
sozialen und wirtschaftlichen Lebens Italiens in der
Form von Dialog, Argumentation und Diskussion
miindlich und  schriftlich  auseinandersetzen.
Gewonnene konkrete Einzelinformationen sollen
verarbeitet, miteinander in Beziehung gesetzt wer-
den und Einsichten in das Leben Italiens ermogli-
chen. Beziige zu Osterreich und anderen Lindern
sollen nach Méglichkeit hergestellt werden, um die
Schiiler zu einer weltoffenen Gesinnung zu fithren.
Diese wird in den Schiilern die Bereitschaft wek-
ken, den Menschen anderer Sprachgemeinschaften
aufgeschlossen und méglichst frei von Vorurteilen
und Klischeevorstellungen zu begegnen, ihr Land
kennenzulernen und sich um ein Verstehen ihrer
Kultur, threr Denk- und Verhaltensweise zu bemii-
hen.

4. Beherrschung grundlegender Lern- und Arbeits-
techniken

Die Schiiler sollen dazu hingefithrt werden,
eigene Arbeitstechniken zu entwickeln und sich
selbststindig Informationen zu beschaffen; dabei
wird der Schwerpunkt auf einer sachgerechten
Nutzung der Informationsquellen liegen, das heifit
die Schiiler sollen zB in der Lage sein, eine Aus-
wahl zu treffen, sowie Manipulation zu erkennen.

Weiters sollen sie sich auch die Fihigkeit aneig-
nen, in anderen Gebieten bereits erworbene Kennt-
nisse und Arbeitstechniken im Italienischunterricht
anzuwenden, bzw. Arbeitstechniken des Italienisch-
unterrichtes auch fachiibergreifend einzusetzen.

Im Sinne des Erwerbs einer hoheren Allgemein-
bildung, sollen die Schiiler zu der Einsicht gelan-
gen, dafl Literatur — als verarbeitete Lebenserfah-
rung, als Ausdruck eines Weltbildes — ihren per-
sonlichen Erfahrungshorizont erweitert. Die Unter-
weisung in grundlegenden Lern- und Arbeitstechni-
ken soll die Schiiler befihigen, in der Folge wissen-
schaftliche Studien aufzunehmen.

Lehrstoff:

5. Klasse (4 Wochenstunden):
Lernziele: :
Hérverstehen

Verstehen von Standarditalienisch in annihernd
normaler Sprechgeschwindigkeit in Alltagssituatio-
nen. Verschiedene Sprecher sind von Vorteil.
Sprechen

Bewiltigen von Alltagssituationen nach Erwerb
der dazu notwendigen sprachlichen Mittel.
Leseverstehen und Lesen

Verstehen einfacher Kurztexte
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Schreiben

Beherrschen der Grundziige der italienischen
Rechtschreibung. Schriftliche Bewiltigung der im
Unterricht erarbeiteten Grundsituationen des All-
tagslebens. - Herausarbeiten erster wesentlicher
Unterschiede zwischen miindlicher und schriftli-
cher Ausdrucksweise.

Lerninhalte
Themenbereiche

— Themen und Situationen der Umwelt des Schii-
lers (zB Familie, Tagesablauf, Daten, die eigene
Person, seine Interessen und seine Gefiihlswelt,
Wohnung usw.)

— unterrichtsbezogene Situationen

— Themen und Situationen, die die Freizeit des
Schiilers betreffen (Hobbies, Ferien und
Urlaub, Unterhaltung, Sport usw.)

— Alltagssituationen in Italien

Sprachliche Mittel

Phonetik: die wichtigsten italienischen Intona-
tionsmuster (Frage, Anordnung, Antwort), Rhyth-
mus (natiirliches Sprechtempo)

Wortschatz, der zur Bewiltigung der oben
genannten Themenbereiche notwendig ist.

Grammatik: Artikel, Nomen (Substantiv), Adjek-
tiv, Adverb, Pronomen, regelmiflige, unregelmi-
Bige, reflexive Verben (die wichtigsten Tempora
und dazugehorige Aktionsarten: presente — pas-
sato prossimo — imperfetto— futuro), imperativo
je nach Kommunikationssituation, Grundzahlwor-
ter, gebriuchlichste Pripositionen und Konjunktio-
nen.

Querverbindungen sind grundsitzlich zu allen
Unterrichtsgegenstinden und in jedem Lernjahr
moglich, wobei sie zu einzelnen Fichern naturge-
mif leichter herzustellen sind.

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Hausiibungen zur Festigung des
Unterrichtsertrages.

Vier Schularbeiten, eine oder zwei im ersten
Semester.

Didaktische Hilfsmittel
Visuelle Hilfsmittel:

— pantomimische Darstellung

— Filztafel

— PFolien fiir Overhead-Projektor
analog zu Sprachlaboriibungen als Stimulus zu
Modellbeispielen
um strukturelle Gegebenheiten zu veranschauli-
chen
Bildzeichnungen als Stimulus zur Dialogfin-
dung
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Kurzfilme dramatischen Inhaltes (Videokaset-
ten und Schmalfilme)

Auditive Hilfsmittel:

— Tonbinder bzw. Kassetten, die im Klassenraum
oder Sprachlabor eingesetzt werden, um gram-
matische Strukturen zu automatisieren, Aus-
sprache und Horverstidndnis einzuiiben;

— Schallplatten, vorwiegend Lieder, um die emo-
tionale Spracherlebniskomponente zu unterstiit-
zen.

Arbeitsformen im Unterricht

— Unterrichtsgesprich: Frage und Antwort im
Anschluf an die Lesestiicke

— leichte Umformungen: zB Anderungen der For-
men von Nomen (Substantiv), Adjektiv, Verb,
Pronomen ]

— Einsetziibungen: Einsetzen von Synonymen,
Vergleich von Idiomen

— Aussprache und Intonationsiibungen: zB durch
individuelles, gruppen- und klassenweises
Nachsprechen

— Leseiibungen: zB halblautes Lesen jedes einzel-
nen Schiilers

— Partnergespriche: zB Umformen eines erzih-
lendes Textes in einen Dialog und umgekehrt

— Auswendiglernen kurzer Strukturen zu Alltags-
situationen

— Bilderlduterungen: zB zu Bildern oder einer
Bildgeschichte ohne vorgegebenen Text wird
gemeinsam ein dazupassender Text erarbeitet.

Durch die Beschiftigung mit jeweils situations-
gebundenen und diese jeweils erhellenden Stoffge-
bieten mufl der Grundwortschatz der Schiiler
schrittweise und auf vorangegangenen Wortschatz-
kreisen aufbauend aktiviert werden. Durch planmi-
fige Wiederholungen, durch Wort-, Ausdrucks-
und Texterklirungen seitens der Schiiler und durch
Einbau des erarbeiteten Sprachgutes in neue Zu-
sammenhinge ist das geforderte Sprachkénnen der
Schiiler zu sichern.

Das fruchtbarste Mittel zur Bereicherung und
Festigung des Wortschatzes ist die Erklirung unbe-
kannter Worter durch bekannte. Solche Umschrei-
bungsiibungen diirfen jedoch nicht vom Gebrauch
des eigentlichen Wortes oder der eigentlichen idio-
matischen Redewendung wegfithren, denn erst
deren aktive Beherrschung kann Sicherheit und
Gewandtheit im Gebrauch der fremden Sprache
vermitteln. Der sprachstrukturellen und inhaltli-
chen Durcharbeitung des Gesprichs- bzw. Lese-
stoffes mufl dabei besonderes Augenmerk gewid-
met werden.
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6. Klasse (3 Wochenstunden)
Lernziele:

Horverstehen

Fortschreitendes Erkennen und Verarbeiten ver-
schiedener Sprachniveaus, die in hiufig auftreten-
den idiomatischen Wendungen vorkommen.

Sprechen

Fortschreitende Anniherung an die natiirliche
Sprechgeschwindigkeit und situationsbezogene
Intonation.

Leseverstehen und Lesen

Verstehen einfacher Texte, die auch geringfiigig
das Sprachkénnen des Schiilers iiberschreiten diir-
fen. Gebrauch des Worterbuches.

Schreiben

Verfassen von einfachen zusammenhingenden
Texten; Zusammenfassungen, Exzerpte.

Lerninhalte:

Themenbereiche

Altersgemifle Themenbereiche wie zB

— Freizeit: Kino, Theater, Musik, Urlaub, Reisen,
Fernsehen, Mode, Lektiire

— Freundschaft: Beschiftigung mit der Erlebnis-
und Gedankenwelt Gleichaltriger

— Bildung und Beruf: Schule, Berufswahl, Berufs-
chancen

— der Mensch und seine Umwelt

— Einholen und Erteilen von Informationen iiber
Land und Leute, Reiseméglichkeiten

— Themen, die aus Aktualitdtsgriinden die Schii-
ler besonders interessieren und beschiftigen.

Sprachliche Mittel -

Phonetik: die phonetischen Eigenheiten sind
weiterhin regelmiflig zu beriicksichtigen

Wortschatz: weiterer Ausbau auf Grund der
Themenbereiche. Aufgaben zur Klirung von
Begriffsinhalten; Bildung von Wortfeldern.

Grammatik: Erarbeiten der restlichen grammati-
schen Strukturen

Schriftliche Arbeiten
— Schul- und Hausiibungen.

Fiinf Schularbeiten, zwei oder drei im ersten
Semester.

Bei freien Aufgabenstellungen kann die Beniit-
zung des Worterbuchs gestattet werden.
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Didaktische Hilfsmittel

Visuelle Hilfsmittel:

— Werbebilder aus Zeitungen und Zeitschriften
— Kurzfilme, Tonfilme
— Schulfernsehen

Auditive Hilfsmittel:

— Sprachlaborlehrginge (die auch mit Kassetten-
rekorder in der Klasse eingesetzt werden kon-
nen)
zur Automatisierung simtlicher Sprachstruktu-
ren: im Anschluff daran erarbeiten und formu-
lieren die Schiiler selbst Strukturregeln, anhand
von Beispielen
zur Einiibung von stilistischen Modellen, die
sich durch Anwendung von Gerundio, partici-
pio passato und presente, Infinito und dhnliches
ergeben.

— Schulfunksendungen.

Gebrauch des Worterbuches: Ab. der zweiten
Hilfte des 2. Lernjahres wird die Verwendung des
Worterbuches unter Anleitung des Lehrers geiibt,
und zwar immer im Zusammenhang mit jeweils zu
erarbeitenden Texten und mit Beriicksichtigung
sprachstruktureller Eigenheiten wie Verb, Priposi-
tionen, Partizip, Nomen (Substantiv), eventuell
Bedeutungsvielfalt usw.

Sprachliche Strukturen, die im Zusammenhang
mit landeskundlichen Problemen erworben wur-
den, werden zur Darstellung analoger Sachverhalte
im eigenen Land und in anderen Lindern angewen-
det, zB Wohnprobleme, Schulwesen,. Stadtleben,
Landleben, Freizeitgestaltung usw.

Privatlektiire: ab dem Ende des 2. Semesters.

Sie ist mit den Schiillern vorher inhalts- und
umfangmiflig genau abzusprechen und die Art der
Uberpriifung (Referat, Gesprich mit dem Lehrer,
schriftliche Zusammenfassung usw.) auch vorher
festzulegen.

Die Privatlektiire in den Ferien ist zu empfehlen.

7. Klasse (3 Wochenstunden):
Lernziele:

Denken in der Fremdsprache, dh. automatisierte
Hor- und Sprechfertigkeit; direkte Erfassung von
Gelesenem und Gehortem

Horverstehen
Verstehen von Gesprichen, Interviews, Diskus-
sionen, Berichten, Kommentaren

Sprechen

Differenzierung des persénlichen Ausdrucks in
Alltagssituationen. Beherrschung der sprachlichen
Mittel zur Bewiltigung von Information und Pro-
blemdarstellung
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Schreiben

Aneignung anspruchsvollerer schriftlicher Aus-
drucksformen. Mitschrift in Stichworten von Erliu-
terungen des Lehrers; erste Aufsitze nach vorheri-
ger Einiibung der schriftlichen Formen

Lerninhalte:

Themenbereiche

— Zwischenmenschliche Beziehungen im privaten
Bereich: Rolle der Familie, Generationspro-
bleme

— Italienkunde

— einfache authentische Texte

Sprachliche Mittel
Wortschatz

Erweiterung des Wortschatzes im Sinne einer
vielfiltigeren Ausdrucksweise in Bezug auf ein
Gesprichsthema (miindlich, schriftlich)

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Haustibungen; auch lingere Arbeiten
in Hinblick auf mehrstiindige Schularbeiten.

Fiinf Schularbeiten, zwei im zweiten Semester,
davon eine zweistiindig.

Bei freier Aufgabenstellung ist die Beniitzung des
Worterbuchs zu gestatten.

8. Klasse (3 Wochenstunden):
Lernziele:

Weitere Forderung des Denkens in der Fremd-
sprache; direktes Erfassen von Gelesenem und
Gehértem

Hérverstehen

Verstehen von Diskussionen, Berichten, Kom-
mentaren

Sprechen

Differenzierung des persénlichen Ausdrucks bei
Diskussionen und Zusammenfassung von Gelese-
nem, Gehortem; Stellungnahme und Kommentie-
rung

Leseverstehen und Lesen

Verstehen authentischer, ni¢ht vereinfachter

Texte

Schreiben

Selbstindige Stellungnahme zu landeskundlichen
Gegebenheiten, Zusammenfassung und Umfor-
mung, Berichte iiber Arbeitsergebnisse, Fortsetzung
des Verfassens von Aufsitzen (Informations-, Asso-
ziations-, Problemaufsatz)
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Lerninhalte:

Themenbereiche

— Zwischenmenschliche ~Beziehungen unserer
Zeit: der Sozialstaat, seine Einrichtungen und
Probleme; Behinderte, Randgruppen

— Medien:
Presse (Analyse einer Zeitung; Aufmachung,
Schreibweise)

— Zeitgeschehen (aktuelle Ereignisse)

Sprachliche Mittel
Phonetik

\
Vorfithren von regionsbedingten Aussprache-
und Intonationseigenheiten (zB Piemonte/Sicilia)

Wortschatz

Erweiterung des Wortschatzes im Sinne einer
vielfiltigeren Ausdrucksweise in Bezug auf ein
Gesprachsthema (schriftlich, miindlich).

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Hausiibungen; auch lingere Arbeiten
in Hinblick auf die Reifepriifung.

Drei Schularbeiten, zwei zweistiindige im ersten
Semester, eine dreistindige im zweiten Semester.

Bei freier Aufgabenstellung ist die Beniitzung des
Waorterbuchs zu gestatten.

Didaktische Hilfsmittel

Zur Vermittlung von Informationen und Einsich-
ten in Landes- und Kulturkunde werden Texte
oder Textsammlungen verwendet, die zu diesem
Zwecke aufzubereiten sind (dh. eventuell gekiirzt,
jedoch nicht vereinfacht). Empfohlen wird die Ver-
wendung von Texten aus den Massenmedien, da
sie besonders geeignet sind, Einblicke in die Ver-
haltensweisen, Probleme und Denkweise des italie-
nischen Volkes zu gewihren und den Schiilern die
Maoglichkeit geben, am Leben des Landes und an
seiner Entwicklung teilzunehmen. Bearbeitung lite-
rarischer Werke des 20.]Jahrhunderts, deren
Umfang didaktisch vertretbar ist. Gelegentlich Pro-
ben aus den iibrigen Epochen. Die Unterrichts-
stunde darf nicht ausschliefflich zum gemeinsamen
Lesen von Texten verwendet werden.

Didaktische Grundsitze:

1. Beherrschung sprachlicher Fer-
tigkeiten

Das vom Lehrer und vom Lehrwerk dargebotene
Italienisch hat sich an der Gegenwartssprache zu
orientieren. Die zunichst fiir didaktische Zwecke
aufbereiteten Texte (Lehrbuch) sind schrittweise
durch Originaltexte zu ersetzen. Die Darbietung
der ,lingua parlata® hat von Anfang an in mog-
lichst hohem Mafle durch italienische Sprecher zu
erfolgen (Tontriger, Assistenten).
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Die Sprache des Unterrichts ist Italienisch. Der
Muttersprache kommen lediglich die Aufgaben zu,

~ — schwierige Fragen der Grammatik zu kliren,

— das Verstindnis schwieriger Sitze oder Satz-
teile zu sichern,

— Kommunikationssituationen (vor
Anfangsunterricht) zu kliren, und

— Strukturvergleiche mit der Fremdsprache
durchzufiihren. ’

allem im

Die Selbstdtigkeit der Schiiler ist zur Erlangung
eines aktiven Sprachgebrauches unerlifllich und
daher stets anzuregen.

Im Laufe des Unterrichtes sollen alle Unter-
richtstriger wie Lehrbuch, Lehrbehelfe, Medien
usw. moglichst ausgewogen eingesetzt werden.

Die sprachlichen Fertigkeiten — Hbrverstehen
— Lesen — Schreiben — Sprechen — diirfen nicht
voneinander isoliert betrachtet werden. Der Tatsa-
che, dafl sie einander bedingen, mufl in allen
Ubungs- und Unterrichtsformen zur Schulung der
vier Fertigkeiten Rechnung getragen werden.

Hoérverstehen

Das Ohr der Schiiler muf§ an die von Italienern
dargebotene Originalsprache gewohnt werden,
daher ist regelmifliges Hortraining unerldfllich.
Dadurch ergibt sich von Anfang an die Notwendig-
keit, auf die Unterschiede zwischen fremdsprachli-
chen und muttersprachlichen Lauten, Intonationen
und Rhythmus hinzuweisen.

Das didaktisch notwendige schrittweise Vorge-
hen bedingt zunichst ein langsameres Sprech-
tempo, um das Verstehen von Gesprichen tiber ein-
fache Themen, die in ihrem Schwierigkeitsgrad
dem Lernniveau angemessen sind, zur ermglichen.
Dabei ist laufend auf die Unterschiede in der Lau-
tung hinzuweisen, um daraus resultierende Unter-
schiede in der Bedeutung zu erfassen (nono/
nonno, stazione/stagione, cucina/cugina, banca/
panca . . . usw.). ,,r* darf vor allem nicht vokalisiert
werden. Das gleiche gilt auch fiir die Intonations-
moglichkeiten und die sich daraus ergebenden ver-
schiedenen Bedeutungen: Aussage — Frage —
Befehl — Ausruf: ,,Maria ha un quaderno®(.) (?)
— ,Basta® (?) (1)

Durch stindige Schulung des Hérverstehens
wird in den Schiilern auch die Fihigkeit geweckt
und gefordert, mittels Analogieverfahren zur Mut-
tersprache oder anderen erlernten Fremdsprachen
italienische Worter im Satzzusammenhang zu ver-
stehen (religione, nazione, relazione usw.).
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