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I. Gemeinschaftskunde als Grundfach der politischen Bildung

1. Allgemeine Didaktik und Gemeinschaftskunde

Die Gemeinschaftskunde als Grundfach der politischen Bildung
ist das Resultat von Bestrebungen im Bereich der Didaktik, aus
denen auch die "Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen
Oberstufe in der Sekundarstufe II" der Stdndigen Konferenz der
Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland

[.vom 7.7.1972 hervorgegangen ist, die .in den Grundziligen von dem
Land Hessen in dem "Gesetz iiber die Neuordnung der gymnasialen
Oberstufe" (21.6.1977) iibernommen wird. Damit ist der Rahmen
fiir die Gemeinschaftskunde als Grundfach der politischen Bil-
dung bestimmt.

Die Wissensexplosion erfordert im Schulbereich einerseits eine
Konzentration der Bildungsstoffe, andererseits eine Differen-
zierung des Lernangebots. Der "Tutzinger Maturitdtskatalog"
(1960) der Westdeutschen Rektorenkonferenz und der Sténdigen
Konferenz der Kultusminister forderte in Fortsetzung der Theorie
des exemplarischen Lehrens und Lernens der "Tiibinger Beschliis-
se" von 1951 vier unverzichtbare "Initiationen", darunter den
Bereich der politischen Bildung. Das Resultat sind die "Saar-
briicker Rahmenvereinbarungen" (1960) mit dem Fach "Gemeinschafts-
kunde", die "Stuttgarter Empfehlungen" (1961) mit der Forderung
der Konzentration der Bildungsinhalte und die (Bonner) "Rahmen-
richtlinien filir Gemeinschaftskunde in den Klassen 12 und 13

4@ der Gymnasien" (1962); diese mit dem Hinweis, der junge Mensch
solle unsere "gegenwirtige Welt in ihrer historischen Verwurze-
lung, mit ihren sozialen, wirtschaftlichen und geographischen
Bedingungen, ihren politischen Ordnungen und Tendenzen" verste-
hen und kritisch zu beurteilen lernen. Das Land Hessen hat die-
se Beschliisse der Stdndigen Konferenz der Kultusminister in
den Grundziigen libernommen.
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2. Wissenschaftstheoretische Aspekte des Faches Gemeinschafts-
kunde

1. Gemeinschaftskunde erstrebt der Herkunft nach die Verbin-
dung von Fdcherinhalten unter der Zielsetzung von poli-
tischer Bildung. Dafilir sprechen die Intentionen im Be-
reich der Didaktik, die zu dem Fach gefiihrt haben, die
Schaffung des neuen Faches (an Stelle von Geschichte,
Sozialkunde und Geographie) und der Hinweis in der Saar-
briicker Rahmenvereinbarung, daB es "nicht um den Anteil ‘
der FZcher an der Stundenzahl", sondern um "{ibergreifende
geistige Gehalte" gehe.

2. Die Curricula im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgaben-
feld sind nicht in erster Linie durch den Gegenstand kon-
stituiert. Sie sind das Resultat von Fragestellungen, die
bestimmte wissenschaftliche Methoden bedingen. Die Inter-
dependenz gesellschaftlicher Prozesse stellt dem Unter-
richt fédcheriibergreifende Probleme, sie macht die Behand-
lung von Wirkungszusammenhdngen zwischen rechtlichen,
sozialen und Skonomischen Institutionen, individuellen
und organisierten gesellschaftlichen Aktivitdten und geo-
graphischen Gegebenheiten erforderlich.

Der Unterricht in Gemeinschaftskunde soll folglich u.a.
Facherlibergreifendes vermitteln durch die mehrdimensionale
Beschreibung von Sachverhalten und die Verwendung von
fachspezifischen Definitionen und Erklarungsschemata.

3. Die rdumliche und die zeitliche Dimension sind Bestandteil
einer jeden Objektdefinition, damit jeder wissenschaftliche‘
Fragestellung, unabhingig auch davon, ob Ergebnisse in
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ihrer Einmaligkeit, in ihrer Allgemeinheit (als genetische
Strukturen oder Idealtypen) oder in ihrer Besonderheit
als Vermittlung beider Betrachtungsweisen erfaBt werden
sollen. Das ist nur méglich, weil konkrete gesellschaft-
liche Ereignisse immer Bestandteil des historischen Pro-
zesses sind.

Der Kursstrukturplan fiir das Fach Gemeinschaftskunde
trdgt diesem Tatbestand Rechnung. Die Themen filir die
Pflichtkurse in den Jahrgangsstufen 11 (I), 11 (II),

12 (I) und 13 (I) "Entstehung der.blirgerlichen Gesell-
schaft", "Entwicklung und Krisen der blirgerlichen Gesell-
schaft","Entwicklung und Krisen in und zwischen den Ge-
sellschaftssystemen der I., II. und III. Welt" und "Der
'demokratische und soziale Bundesstaat' Bundesrepublik
Deutschland" sollen Raum dafiir geben, daB die Probleme

so umfassend wie moglich und notwendig erfaBt werden.
Dabei ist zu beachten, daB generalisierende Betrachtungs-
weisen, z. B. genetische Strukturen, Idealtypen usw.,
immer wieder durch individualisierende Betrachtung iliber-
priift werden. Die ¥Wirklichkeit ist konkret.

Die alternativen inhaltlichen Aspekte (Grundkurse) und
Schwerpunkte (Leistungskurse) und die Ergénzungskurse
sollen die Moglichkeit erdffnen, einzelne Lebensbereiche
unserer Gesellschaft und anderer Gesellschaften unter
stdrkerer Beachtung fachdidaktischer Fragestellungen im
Rahmen der Gesamtentwicklung zu bearbeiten. Damit wird
u.a. der Vorbildung der Lehrer und den Interessen der
Schiiler Rechnung getragen. Das zentrale Anliegen des
Faches Gemeinschaftskunde, politische Bildung zu fdrdern,
darf aber auf keinen Fall infolge der Aufgliederung in ein-
zelfachliche Gesichtspunkte aus dem Blick geraten.

Ein ficheriibergreifender Unterricht soll durch die Ver-
wendung der Instrumentarien mehrerer Fécher die Bedeutung
einer interdiszipliniren Betrachtung gesellschaftlicher
Tatbestinde betonen. Vorausgesetzt werden hinreichende
Kenntnisse einschlédgiger Methoden.
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3. Politische Bildung und Gemeinschaftskunde

1. Politische Bildung steht in enger Beziehung zur praktischen
Politik und zu den Wissenschaften, die Politik zu erfassen
versuchen. Deshalb wird im Unterricht zu priifen sein, was
kennzeichnend fiir praktische Politik ist (z.B. nach Ansicht
von Politikern, des Bundesverfassungsgerichts), was kenn-
zeichnend ist flir die Wissenschaften, die praktische Politik
in Vergangenheit und Gegenwart zu erfassen versuchen und die
Denkschulen, derer sie sich bedienen: Hermeneutik (Topik...),
Kritischer Rationalismus, Kritische Theorie, Historischer
und Dialektischer Materialismus. .

2. Politische Bildung muB im Unterricht selbst zum Problem wer-
den. Wie kaum ein anderes Aufgabenfeld der Schule ist sie in
Ansatz, Methode, Gegenstandsbereich und besonders in den an-
zustrebenden Zielen kontrovers, in Anlehnung an die Denkschul
in mehrere Richtungen mit unterschiedlichen Zielen gespalten.
Ze Bt
a) Was beinhalten Emanzipation, Selbst- und Mitbestimmung,.
Miindigkeit - oder wie immer derartige Lernziele heiflen -
fiir "den" Blirger in der Vergangenheit? In der Gegenwart? In
anderen Gesellschaften? Woran miBt man sie?

b) In welchem Verh#ltnis stehen und welche Rolle spielen An-
passung und Widerstand, Integration und Emanzipation, Eigen-
interessen und Solidaritdt mit politisch Gleichgesinnten und
Gleichbetroffenen (Parteien, Verbinden, Blirgerinitiativen,

dem "Gemeinwohl")?

¢) Gibt es richtige und falsche oder nur bessere und schlech-
tere politische AktivitZten? Objektive und subjektive Interes-
senunterschiede? Gibt es ein Gesamtinteresse (Gemeinwohl)?‘
Mit welchen Argumenten wird es begriindet bzw. als Ideologie
erklirt?

d) Auf welche Weise gestaltet sich zwischenmenschliches (gese:
schaftliches) Zusammenleben im Spannungsfeld zwischen Konsens
und Konflikt in historisch unterschiedlichen (und wandelbaren
Formen?

e) Welcher Stellenwert wird hier den Wertentscheidungen plura-
listisch gegliederter Gesellschaften zugemessen: der Legitimi-
tdt von Vielfalt, der Konkurrenz innerhalb von Regeln, der Le-
gitimitdt von Konflikt und der Notwendigkeit wvon Konsens, dem
"Gemeinwohl" als regulativer Idee?
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3. Im Unterricht ist deshalb vor allem zu priifen:
a) Von welcher Art Konflikt und Konsensus im Bereich der
blirgerlichen Gesellschaft und in anderen Gesellschaften
waren und heute sind (z.B. in Italien, Frankreich, der Bun-
desrepublik Deutschland, der DDR). Konflikt als Klassenkampf?
Dominante Konflikte unter Ausschluf gewisser Formen des
Klassenkampfes? Rezessive Konflikte?...
Konsens als Variante des Klassenkampfes (z.B. durch Leug-
nung und Unterdriickung von Konflikten)? Konsens als lega-
le Interessenrealisierung vorwiegend einer Seite (Regelung
von Konflikten)? Konsens als Interessenausgleich (z.B.
als "Sozialpartnerschaft" - L&sung von Konflikten)?
Welche Vorteile hat ein institutionalisierter Austrag von
Konflikt und Konsens fiir die Gesellschaft?
b) Von welcher Art sind und welche Rolle spielen Konflikt
und Konsens im Bereich der AufBenpolitik und internationa-
len Politik? In welcher Beziehung stehen sie zur Innen-
politik? Gibt es eine Alternative zum Frieden? Und
wenn nicht, was bedeutet das fiir die Kenfliktformationen,
von denen nur einige genannt worden sind, in und zwischen
den Staaten und Gesellschaften der o Bl sund i, Wed b
c) Welche Ursachen haben Konflikte? Wle entfalten sie 51ch°
Welche Dimensionen erreichen sie bzw. kdnnen sie in einer Welt
atomarer GroBmichte erreichen? Wie konnen sie beeinfluBt
werden? Wie werden sie im "objektiven" Interesse von Grup-
pen, Sozialschichten, Klassen, Staaten usw. beurteilt? Wie
geregelt (Konsens)?
d) Gibt es Theorien, Ideologien, Weltanschauungen lber
Staat, Wirtschaft und Gesellschaft,
die diese Bereiche frei von.antagonistischen bzw. dominan-
ten Konflikten ansehen bzw. fordern, ohne mit der klassen-
losen Gesellschaft (Marx) und der "Volksgemeinschaft"
(Hitler) identisch zu sein? :
die Konflikte nicht grundsdtzlich auf der Grundlage eines
geregelten Austrags und ggf. eines Konsens' auf Zeit posi-
tiv bewerten?
e) Gibt es wichtige Lebensbereiche, die nicht oder nicht vor-
wiegend durch gesellschaftliche Konflikte bestimmt sind?
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f) Welchen Rahmen setzen und welche Funktionen haben im
innerstaatlichen Bereich das Verfassungsrecht, z. B. das
Grundgesetz flir die Bundesrepublik Deutschland, und im
zwischenstaatlichen Bereich das Vélkerrecht? (Vgl. Jahr-
gangsstufe 13 (I)).

Welche Konsequenzen ergeben sich aus solchen Fragestel-
lungen fiir die politische Bildung als einer "intellek-
tuellen Suchbewegung" zur rationalen Bewdltigung von Le-
benssituationen? Einer intellektuellen Suchbewegung, die

den Weg der Erkenntnisfindung (Theoriebildung; Falsifikation,
Verifikation; Intersubjektivitdt usw.) problematisiert, die
dieses Vorgehen unverzichtbar flir alle wissenschaftlichen
Denkschulen hdlt, Wissenschaft also nicht in Ideologie oder
Weltanschauung auflést, und die davon ausgeht, daB die wis-
senschaftliche Arbeitsweise und ihre Einbettung in den Zu-
sammenhang von Erkenntnis und Interesse eine endgiiltige

und vollkommene Problemldsung, in der Regel weder im Be-
reich wissenschaftlicher noch praktischer Bew#ltigung von
Politik, ermdglicht? :
a)Einsichten in die verschiedenen Bereiche praktischer 4|
Politik und die mit ihnen in Beziehung stehenden grundlegen- |
den Sachverhalte in Staat, Wirtschaft und Gesellschaft sind
nur auf rationalem Wege mdglich. Rationalitdt ist das erfolg-|
versprechendste Gegenmittel zu all den irrationalen Syndro- |
men im Bereich praktischer und partiell auch wissenschaftli-
cher Politik (Angsten, Meinungen, Vorurteilen, Weltanschuun- |
gen, z. T. auch Ideologien), aber auch den pseudo-rational ]
betriebenen Strategien wie Diskriminierung, Verschweigen \
bzw. Uberbetonen von Tatbestinden, Simplifizierungen, Per-

|

sonalisierungen usw.

b) Rationale Einsichten stehen in Beziehung zu wissenschaft-
lichen Einsichten. Die Erfassung von Grundpositionen, die
flir die Lebenssituation des Schiilers von existentieller Be-
deutung sind, wird ohne Begriindung durch gewisse Denkfiguren |
bzw. chne deren Vermittlung, besonders in den Leistungskur-
sen, nicht moéglich sein. Wissenschaftstheorie wird aber
bestenfalls in Erginzungskursen (z.B. Philosophie) inten-
siver behandelt werden konnen.
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c) Rational fundierte Entscheidungen sind in der Regel
ohne Einsicht in unterschiedliche, ggf. auch sich aus-
schlieBende Erklirungen von Grundsachverhalten nicht
moglich. Der Schiiler hat, soll politische Bildung nicht
die "Fortsetzung der Politik mit pddagogischen Mitteln"
sein, einen Anspruch auf die faire Chance, diese Po-
sitionen in Form von Primdrquellen und gleichwertigen
Interpretationen kennenzulernen.

Art. 5 Abs. 3 GG ist zu beachten (vgl. Jahrgangsstufe

13 (L) S. 42 / Recht-Kurs)

d) Politik und Wissenschaft sind ohne die Verstidndigungs-
funktion der Sprache nicht mdéglich. Ihre politische
Dimension muB deshalb problematisiert werden. Begriffe
wie z.B. Faschismus, Kapitalismus, Sozialismus, Klasse,
Stand usw. erfassen immer nur das Allgemeine einer Er-
scheinung. Der Grad ihres empirischen Gehalts mufBl liber-
priifbar sein und liberprlift werden. Sie sind Hilfsmittel
auf dem Wege der Erkenntnis. Thr Inhalt kann sich des-
halb in der historischen Entwicklung von Gegenstand und
Erkenntnisabsicht verdndern, kann in wissenschaft-
licher und politischer Praxis kontrovers werden (z.B.
"Arbeiter" oder "Mitarbeiter"? - "Kapitalist", "Kapital-
eigner" oder "Unternehmer"? - "Klassenkampf"? "Konflikt"?
"Interessengegensatz"? -). Im Unterricht wird deshalb
zu Uberpriifen sein; ob eine "Immunisierungsstrategie"
(H. Albert) verfolgt wird, welche einerseits vor unge-
wollten Erkenntnisfolgen schiitzen, andererseits aber auch
helfen soll, liebgewonnene ideologische Positionen abzu-
sichern. Unterricht als "intellektuelle Suchbewegung"
sollte auf der Grundlage der Bejahung des Demokratiege-
halts des Grundgesetzes und unter besonderer Beachtung
von Art. 5 Abs. 3 GG bei allen Beteiligten immer wieder
Zweifel wecken, Widerspruch herausfordern, das anschei-
nend Selbstverstdndliche nicht als selbstverstdndlich
hinzunehmen. Auf diesem Weg ist der Irrtum fruchtbar.
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¢) Wissenschaftliches Arbeiten zielt auf Partnerschaft.
Ansatz, Methode, Gegenstandsbereich und Resultat miissen
intersubjektiv nachpriifbar sein. Dazu gehoért u.a., daB
der Schiiler, wenigstens in Teilbereichen, in die Lage
versetzt und ermutigt wird, die im Unterricht vorge-
nommene Analyse zu kontrollieren. Der Umgang mit Hand-
blichern, Lexiken, Kommentaren, Kartenmaterial... mu8
gelibt werden. Auskunftsstellen (Massenmedien, Biblio-
theken, Buchhandel, Experten, Parteien, Verbinde, Mi-
nisterien, auslindische Botschaften usw.) miissen be-
nannt, problematisiert und konsultiert werden.

f) Ein derart angelegter Unterricht, der Kenntniser- ‘
werb und Erkenntnisfindung problematisiert, wird kogni-
tive und instrumentelle Lernziele als zwei Seiten einer
Sache, der politischen Bildung, betrachten. Er wird ein-
sichtig machen, dafB Schiiler und Lehrer permanent Ler-
nende sind und "Alleswissern" bereits die Voraussetzung
fiir wissenschaftliches Arbeiten fehlt.

Politische Bildung als "intellektuelle Suchbewegung" erfor-
dert die Reflexion liber den Stellenwert von Lernzielen.
Lernziele wie z.B. Selbst- und Mitbestimmung, die unter
diesem Gebot stehen, intendieren auf eine Uberpriifung
der Lebenssituation und damit ggf. - nicht zwangsldufig -
auf ihre Verdnderung. Das kann,in der Regel in Solidari-
tit mit Gleichbetroffenen und Gleichgesinnten, eine Ande-
rung von Einstellungen und Haltungen erforderlich machen.

Im Unterricht wird deshalb zu priifen sein:

- in welchem Spannungsverh#ltnis "intellektuelle Such-
bewegung" und vorgegebene Lernzieldimensionen stchen. -‘

- in welchem Umfang und mit welcher Berechtigung ein
ProzeB, der Selbstortung und Selbstfindung in einem
("nerrschaftsfreien"?) Diskurs (Habermas) anstrebt,
durch Lernziele wie "erkennen, daB...", "lernen,
daB...", "einsehen, daB..." gesteuert werden darf.

- in welchem Umfang Einsichten und Einstellungs&nderungen,
wie sie in Begriffen wie "Miindigkeit", "Selbstbestimmung",
"Partnerschaft" usw. angedeutet werden, objektiv erfafSbar
und beschreibbar, also im Sinne von Lernzielen wie”Fzhig-
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keit und Bereitschaft zu..." priifbar sind.
- in welchem Umfang Lernziele - auch Lernziele dieses Planes -
berhaupt realisierbar sind.

t. Bemerkungen iiber Inhalt und Form des Unterrichts

Politische Bildung als "intellektuelle Suchbewegung" zur Erschlie-
Bung und Bewdltigung von Lebenssituationen muB im Unterricht in
ihren drei Dimensionen sichtbar werden: an wissenschaftlichen
Denkrichtungen und fachwissenschaftlichen Arbeitsweisen, an

' kommunikativen Unterrichtsformen und im Bereich praktischer
Politik an sozialen und politischen Verhaltensweisen (Spielregeln),
die mit dem Grundgesetz, besonders den Grundrechten,vereinbar
sind.

1. In der Jahrgangsstufe 11 (I) ist der Kursstrukturplan Gemein-
schaftskunde mit den Schiilern zu besprechen, damit diese zum
frilhest moglichen Zeitpunkt im Rahmen der gegebenen Wahlmdglich-
keiten ihre Interessen geltend machen konnen.

Dies ist nicht vorwiegend ein technisches Problem, das sich nur
auf die gegebenen WahlmSglichkeiten (Wahlkurse und Erginzungs-
kurse) und die unbedingt erforderliche Akzentsetzung in den
Pflichtkursen erstreckt. Die im Rahmen des Planes gegebenen ¥ahl-
méglichkeiten konnen nur sinnvoll vom Schiiler wahrgenommen wer-
den, wenn er die Intentionen des Kursstrukturplanes Gemeinschafts-
kunde kennt, und in diese Wahl permanent eine Analyse seiner
gegenwdrtigen und in der Zukunft anzustrebenden Lebenssituation
(z.B. Studium) einbringt.

' Unterricht, der dem Schiiler die historisch gewordene Gesellschaft
in ihren sie konstituierenden und sich gegenseitig bedingenden
Strukturelementen (vgl. Teil I, Absatz 7, Punkt 3, S. 19f) er-
schlieBt, muB auch zeigen, welche Bedeutung diese Gesellschaft,
neben anderen Faktoren, fiir die Sozialisation des Schiilers hat.
Nur dann kann er gegenwZrtige und zukilinftige Lebenssituationen,
mindestens teilweise, bewuBt zu bewdltigen versuchen.

Das schlieBt nicht aus, dafl fiir die interessierten Schiiler in
den Erginzungskursen der Bereich Sozialisation in irgend-

einer Dimension zum Schwerpunktthema gemacht wird. Dabei miissen
auch auf diesem Gebiet die unterschiedlichen Ans&dtze, Methoden
und damit Richtungem und die Konsequenzen, die sie haben, sicht-
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bar gemacht werden.

Was die Inhalte anbelangt, mit deren Hilfe Lebenssituationen er-
schlossen werden sollen, miissen in gllen Kursen, besonders jedoch
in den Pflichtkursen, Akzente gesetzt werden.

Flir den Pflichtbereich ist diese Wahl Jjedoch eingeschrinkt. Die
in den "Hinweisen zu den Lerninhalten" genannten gesellschaftli-
chen Prozesse wie Franzdsische Revolution, 1848er Revolution in
Deutschland, Zerstdrung der Weimarer Demokratie und Entwicklung
der nationalsozialistischen Dikatatur, der Ost-West-Konflikt und
der "demokratische und soziale Bundesstaat" Bundesrepublik
Deutschland miissen im Unterricht behandelt werden. Zur Wahl Wht

welche Strukturelemente dabei eingehend, welche teilweise und
welche nur als Orientierungswissen, das auf die Vieldimensionali-
tédt des Prozesses aufmerksam macht und damit auch Hinweise fiir den
Wahlbereich gibt, herangezogen werden. Nicht die Fiille der Fakten
ist entscheidend. Entscheidend sind Einsichten in grundlegende
Tatbestinde (Strukturelemente) und ihre kontroverse, auch inter-
essengebundene Beurteilung. Gesellschaftliche Realitdt in Form
von Lebenssituationen ist Ausgangs- und Endpunkt im Rahmen dieses
Erkenntnisprozesses. Der Realitdtsbezug der Lerninhalte ist des-

halb sti@ndig zu iliberpriifen, und zwar von allen am Unterricht Be-
teiligten. Dabei ist zu bedenken, daB dieser Bezug unmittelbar
oder mittelbar gegeben sein kann. Die historische Dimension der Er

scheinungen verbietet es, nur das zum Gegenstand von Unterricht zu
machen, was unmittelbar bis in die Gegenwart fortwirkt oder was
Gegenwart selbst ist. Ein solches Vorgehen wiirde das Erfassen von
Lebenssituationen und die mit ihnen verbundenern Interessen ganz

erheblich beeintrichtigen.

. Die Fihigkeit der Schiiler, Lernprozesse mitgestalten und tenden-
ziell selbst gestalten zu konnen, muB gefdrdert werden. Dieser

Prozef bedarf zur weiteren Motivation des Schiilers der Erfolgs-
erfahrungen, jedoch auch der Selbstkontrolle iiber den Stand der
eigenen Fihigkeiten und Fertigkeiten.

Diese Zielsetzung macht es erforderlich, daB in der Schule tiber
alternative Unterrichtsformen zum lehrerzentrierten Unterricht
(Einzelarbeit - z.B. Schiilerreferat -, kooperative Arbeit in Kleim
gruppen mit einer Fragestellung an einem Problem, arbeitsteiligeé
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Verfahren in Form von Einzel- oder Gruppenarbeit im Rahmen eines
Problembereichs mit der Notwendigkeit, die Teilergebnisse zu inte-
grieren...) Erfahrungen gesammelt werden. Dabei wird zu bedenken
sein, daB das Problem der Effektivitdt mehrere Dimensionen hat und
Erfolge sich oft erst im Laufe der Zeit einstellen.

Auch die Gestaltung der Unterrichtsreihen muBl problematisiert wer-
den. Dies gilt vor allem filir Vorgehensweisen wie Lings- und Quer-
schnitte, Fallanalysen, Projektunterricht... innerhalb eines Kur-
ses sowie fiir horizontal und vertikal kursiibergreifende Verfahren.
Bei allen Vorgehensweisen muBl gewdhrleistet sein, daB bei aller
Aktualitdt und Konkretisierung der ProBleme die ihnen zugrunde
liegenden fundamentalen Sachverhalte erschlossen werden. Wissen-
schaftstheorie ist jedoch nicht Ziel des Unterrichts. Erste Kennt-
nisse iber unterschiedlich wissenschaftstheoretische Denkrich-
tungen sind hingegen unverzichtbar. Sie sind in der Regel Basis
von wissenschaftlichen Grundpositionen, die im Rahmen der "intel-
lektuellen Suchbewegung" einander gegeniiber gestellt werden miissen.
Als solche spielen sie auch eine Rolle im Bereich praktisch-poli-
tischer Auseinandersetzungen, und zwar im internationalen und
nationalen MafBstab.

Zu priifen wird auch sein, ob und ggf. in welchem Umfang durch kom-
munikative Unterrichtsformen rationale soziale und politische Ver-
haltensweisen gefordert werden konnen. AuBlerdem ist zu fragen, in
welchem Spannungsverhdltnis "intellektuelle Suchbewegung" in allen
ihren Dimensionen zu Inhalt und Form sozialer Beziehungen, z.B. in
der Arbeitswelt und der praktischen Politik, steht. Sichtbar wer-
dende Differenzen bedlirfen der Erkl&rung, soll nicht gesellschaft-
liche Praxis zu Frustrationen und dadurch zu bedingten Fehlein-
schiatzungen und zum Fehlverhalten des von ihr Betroffenen fiihren
(z.B. Politik verdirbt den Charakter, der Zweck heiligt die Mittel.)

Aktualitdt muB im Unterricht ebenso zum Problem werden wie die oft
damit in Zusammenhang stehende Aktion.

Besondere Beachtung verdienen langfristige aktuelle Probleme, die
grundlegende Konflikte beinhalten wie z.B. Friedenssicherung, Ent-
wicklungshilfe, Mitbestimmung, Umfang und Schutz der Grundrechte,
Einkommens- und Vermogensverteilung, Gestaltung einer humaneren
Unwelt (vgl. besonders Jahrgangsstufe 12 u. 13, S. 38ff).
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Diese Probleme miissen als Konkretisierung der im Gemeinschafts-
kundeplan genannten Strukturelemente der blirgerlichen Gesell-
schaft in ihrer historischen Dimension und der Einbindung dieser
Gesellschaft in die VWeltgesellschaft (ITI. und III. Welt) behan-
delt werden.

Aktuelle Probleme sind daraufhin zu befragen, ob sie Ausdruck

von Grundsachverhalten (Strukturmerkmalen) dieser Gesellschaft
und/oder die Folge tempor'alrer‘ Faktorenkonstellation sind, z.B.
Jugendarbeitslosigkeit, Ankniipfungspunkte: vgl. besonders WISO-
Kurse 11 (II): Allokation der Produktionsfaktoren liber Markte;
12 (II): regionale Strukturprobleme, generatives Verhalten (Jah
gangsstirke), Lohnquote und Investitionsneigung, Unternehmens-
verhalten; 13 (II): Sozialpflichtigkeit der Marktwirtschaft und
13 (I und II): Sozialstaatsdeklaration ("der demokratische und
soziale Bundesstaat" Bundesrepublik Deutschland, GG Art. 20).

Uber eigene Erfahrungen, die iiber den Bereich von Schule und
Elternhaus hinausgehen, verfiigen die Schiiler nur in begrenztem
MaBe. Deriiber hineaus gehende Formen und Inhalte gesellschaft-
licher Aktivitdt konnen deshalb in der Schule nur begrenzt durch
Ankniipfung an Schiilererfahrungen vermittelt werden. Deshalb
konnen z.B. Bebtriebsbesichtigungen, Gespriche mit Betriebsréten
und Leitern von Unternehmungen, Jugendoffizieren, Soldaten und
Zivildienstleistenden (ehemaligen Absolventen der Schule), Ver-
tretern praktischer Politik... Hilfestellung geben.

Je ernsthafter der Unterricht einen Beitrag zur Aufschlisselung ge-
gebener oder zukiinftiger Lebenssituationen leistet und er den
Gegenwarts- und Zukunftsbezug in den Mittelpunkt stellt, desto
mehr wird er Schiiler fiir politische Fragestellungen motivieren

Auch die Scheinaktualitdt, sensationshaft, von Ereignis zu Er-
eignis springend, Drohgebidrden, politische Scheingefechte usw.
sind zum Gegenstand von Unterricht zu machen. Immer wird zu pri-
fen sein, welche Interessen sich dahinter verbergen und welche
Auswirkungen diese Tatbestinde auf die dadurch beeinfluBten Men-
schen - Gruppen, Sozialschichten usw. - haben, z.B. in welcher
Richtung und in welchem Umfang dadurch Vorurteile erzeugt und ge-
fordert werden kdnnen.
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L. Fragestellung (Interessen) und Gegenstandsbereich bestimmen in
hohem MaBe in den einzelnen Kursen mit Aspekten und Schwerpunkten
das an fachwissenschaftlichen Methoden orientierte Vorgehen:

- Wo es wie im sozialtkonomischen oder im rdumlichen Bereich
stdrker um die Erfassung des Allgemeinen als des Individuellen
geht, also um die Erfassung von Strukturen, von "GesetzmiBigem",
wird exemplarisches Arbeiten, kontrolliert umgesetzt in Paradig-
men, moglich und zweckmidig sein. So konnen z.B. zentrale Lo-
sungsmechanismen einer Sozialen Marktwirtschaft am Konkurs ei-
nes Unternehmens (Kapitalverlust, Freisetzung von Arbeitskréften,
Einkommensgarantie aus der Arbeitslosenversicherung, Rechtsan-
spruch auf MaBnahmen der Arbeitsfdrderung); Probleme sozialtko-
nomischer und rdumlicher Strukturen an einem Ballungsgebiet, u.U.
an einer Stadt des Gebietes, erarbeitet werden.

- Die Rechtsproblematik 138t sich oft an Konflikten gut aufzeigen,
die zu einer hochstrichterlichen Entscheidung gefiihrt haben. Die
gegensdtzlichen Interessen der "Parteien" werden hier in der
Regel direkt angesprochen. Vgl. Jahrgangsstufe 13 (I) und 13 (II),
besoriders Recht-Kurs.

- Besondere Schwierigkeiten bereitet der historische Bereich, wo
das Erkenntnisziel die Besonderheit von Prozessen ist (weniger"
die Einmaligkeit, Unwiederholbarkeit... einzelner Erscheinungen,
deren Bildungsgehalt problematisiert werden sollte). Genetische
Strukturen, Idealtypen usw. sind unverzichtbar zur Erfassung der
Realitdt, sie sind aber nicht die Realitdt selbst, auch kein
Abbild von ihr, sondern nur eine Abstraktion. Die Wirklichkeit
ist immer konkret, "blind" aber dann, wenn im Konkreten das All-
gemeine der Erscheinung (seine Besonderheit, "konkrete Allge-
meinheit") nicht aufgezeigt wird.

Einsichten in die Besonderheit von Erscheinungen, in die indi-
viduelle Ausprigung von historischen Prozessen, werden nicht an
einem einzelnen Beispiel gewonnen werden konnen. Eine Moglich-
keit, diese Einsichten zu gewinnen, ist der Vergleich von zeit-
lich und rdumlich getrennten Vorgingen gleicher oder &ghnlicher
Art.

5. Inhalt und Form des Unterrichts bedingen sich also gegenseitig:

Der Unterricht sollte so gestaltet werden, daB die Schiiler in einem
so weitgehend wie mdglich repressionsfreien Unterricht partiell
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demokratische Verhaltensweisen liben konnen. Das beinhaltet Verzicht
auf stdndigen Frontalunterricht und rigiden Leistungsdruck und ge-
bietet Kommunikation und Kooperation. Die Schule als Sozialisations
Institution wird dabei ebenso zu problematisieren sein wie die
Unterrichtswirklichkeit. Zu priifen wird sein, ob und warum es auch
in ihrem Bereich Angst, Apathie, Resignation, Aggression, Hochmut,
Konkurrenzdruck usw. gibt und ob sich Mdglichkeiten bieten, diese
Tatbestinde aufzuheben oder wenigstens zu mindern.

>. Unterschiede zwischen Grund- und Leistungskursen

"Gemeinschaftskunde ist Grundfach der politischen Bildung; in Gmg
und Leistungskursen sind historische, geographische, rechts-, wirt-
schafts- und sozialkundliche Aspekte angemessen zu beriicksichtigen.
Sind in Gemeinschaftskunde als Leistungsfach parallele Kurse moglich,
kann dariiber hinaus ein historischer, geographischer oder wirtschafts-
und sozialwissenschaftlicher Schwerpunkt gesetzt werden." (aus: Ge-
setz liber die Neuordnung der gymnasialen Oberstufe, § 4 Abs. 3,Satz 2
und 3).Mit diesen Formulierungen hat der Gesetzgeber den Rahmen fiir '
die Aufgliederung des Unterrichts in Grund- und Leistungskurse gesetzt

In den Grundkursen sind die zu behandelnden Bereiche mit Hilfe von
Primdr- und Sekunddrcuellen und von wissenschaftlicher und nicht-
wissenschaftlicher Literatur und der sie erschlieBenden Wissen-
schaftstechniken usw. zu behandeln, deren Erkenntniswert dem Durch-
schnitt der Kursteilnehmer im ersten Durchgang unmittelbar einsich-
tig ist. Eine Problematisierung des Erkenntnisprozesses in wissen-
schaftstheoretischer Hinsicht (Denkschulen) wird in der Regel nur
unter relativ starker Leitung durch den Lehrer erfolgen (Problem-

- hinweis). '

In den Leistungskursen sind hthere Anforderungen an das Quellen-
material und die Fachliteratur zu stellen. Besonders in ihnen ist
der Intensitédtsgrad der Erkenntnisfindung zu iiberpriifen. Rezeptives
Lernen, forschendes Lernen (Wissenschaftspropddeutik), Studieren
unter Anleitung und selb-stindiges Forschen sind unterschiedliche
Formen geistiger Arbeit. Geistige Hochstapelei (und demit oft auch
Unterschitzung des Schwierigkeitsgrades der Materie) muB im Rahmen
des forschenden Lernens, das besonders den Leistungskursen ange-
messen ist, vermieden werden. Deshalb wird Wissenschaftstheorie nur
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in Form von Basisaussagen iiber "Denkschulen" (z.B. Stellenwert der
Falsifikation im Denkprozefl des Kritischen Rationalismus, Verifika-
tion im Bereich der Kritischen Theorie) in den Unterricht eingebracht
werden konnen.

Im historischen Leistungskurs ist die Quellenkritik durch Bestimmung
der Quellenart und ihres Aussagewertes (z.B. Akten, Parteiprogramme,
Wahlreden, Bildmaterial...) und die sprachliche und sachliche Auf-
schlliisselung von Texten zu vertiefen. Es sind Arbeitsmaterialien her-
anzuziehen, die z.B. Ideologien enthalten. Stédrker als im Grundkurs,
der sich in der Regel wahrscheinlich mit. ihrer Feststellung und ihrér
allgemeinen Funktion begnligen muB, sind hier die verschiedenen Formen
von Ideologien (z.B. Rechtfertigungs-, Komplementdr-, Verschleierungs-,
Ausdrucksideologien), d.h. ihr unterschiedlicher Aufbau und ihre
unterschiedliche Funktion,zu behandeln. Sie sollten durch Kennenlernen
von Geschichtstheorien und von Theorien iliber Teilkomplexe der Ge-
schichte (z.B. Imperialismus, Faschismus...) ergénzt werden. Bei der
Literaturanalyse ist die Erfassung der Fragestellung, des Argumenta-
tionsgangs und der Argumentationsabsicherung (durch Quellen, Fach-
literatur...) zu iiben.

Fiir wirtschafts- und sozialwissenschaftliche Leistungskurse sind ver-
stdrkt wissenschaftliche Materialien heranzuziehen, die iiber den Grad

der wissenschaftlichen Behandlung von sozialtkonomischen Fragen, wie
er z.B. in iiberregionalen Tages- und Wochenzeitungen und popul&rwissen-
schaftlichen Darstellungen erfolgt, hinausgehen.

Im Gegensatz zu Grundkursen mit einem wirtschafts- und sozialwissen-
schaftlichen Aspekt sind z.B. in dem entsprechenden Leistungsbereich
wichtige Hypothesen, Theorien und wissenschaftlich "gesicherte" Er-
gebnisse nicht nur verbal darzustellen. Hier ist in die geometrische
und mathematische Darstellung einzufiihren. Der Erkenntniswert beider
ist zu problematisieren. Wichtigkeit und Grenzen statistischer Uber-
priifung Skonomischer Theorien usw. sind an einfachen Beispielen zu
zeigen. :

Leistungskurse mit geographischem Schwerpunkt vertiefen die Arbeit
der Grundkurse, verstirken die Angewandte Geographie durch begrenzte

Aufgaben in der Feldforschung. Dabei sind selbst&ndig geographische
Fragestellungen zu entwickeln, Modelle heranzuziehen, Methoden anzu-
wenden und durch die Auswertung wissenschaftlicher Literatur zu er-
ginzen. Die Relevanz dieser Aufgaben fiir die politische Bildung ist
zu tberpriifen. Instrumentelle Fertigkeiten zur Quantifizierung
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riumlicher Strukturen und Prozesse sind durch Formen der schriftli-
chen, graphischen und kartographischen Darstellung zu fordern.
Thematische Schwerpunkte bilden die Analyse kulturrzumlicher Ent-
wicklungen und ihre geotkologischen Grundlagen. Zu verdeutlichen
sind die Aufgaben der Geographie im Rahmen der Zukunftsbewdltigung
in den Bereichen der Raumordnung, Planung und Entwicklung sowie der
Versorgungssicherung und des Umweltschutzes.

In Grund- und Leistungskursen ist die miindliche und schriftliche
Wiedergabe des Erarbeiteten, seine Erklirung und Anwendung auf

analoge, einfachere oder komplexere Sachverhalte zu iiben und der‘

Bezug zur eigenen Lebenssituation herzustellen.

In beiden Kursen ist der Umgang mit Handblichern, Nachschlagewerken,
Kommentaren sowie der Aufbau einer Sachkartei und die Entwicklung
eines Arbeitsprogrammes zu iben.

Die Grundziige der Quellenkritik sind in den Pflichtkursen zu er-
arbeiten und in den Leistungskursen zu erweitern und zu vertiefen.
Bei der Auswahl des Materials sind die Kommunikationsmdglichkeiten °
des Staatsblirgers zu beachten: z.B. Berichte iliber Politik in den
Massenmedien (Zeitungen, Rundfunk- und Fernsehsendungen. Sails

In allen Kursen sind verschiedene Formen schriftlicher Arbeit zu
iiben, u.a. das Arbeitspapier (Informationsmaterial), das Diskussions-
papier (Thesenpapier), das Protokoll, das Referat und die Klausur.

Im Bereich der politischen Bildung sind Instruktionsprozesse, die
mehr auf Konnen und Wissen zielen, und Reflexionsprozesse, die eben
dieses Wissen und Kdnnen problematisieren, zwei notwendige Aspekte
einer Zielsetzung.

"Auch bei den Unterrichtszielen, die stirker auf instrumentelle '

Fzhigkeiten und Fertigkeiten zielen, ist zu bedenken, da8 auch hier
die Férderung von Einstellungen und Haltungen im Sinne der "intel-
lektuellen Suchbewegung" nicht vernachléssigt werden darf.

Bemerkungen zu der Wahl der Kurse

1. Die "Pflichtkurse" miissen von jedem Schiiler besucht werden. Fir
diejenigen, die sich flir Leistungskurse entscheiden, sind sie in
den Jahrgangsstufen 12 (I) und 13 (I) als Leistungskurse zu gé-
stalten, wobei der gewdhlte Schwerpunktbereich bereits hier zu
beachten ist. Die "Pflichtkurse" sollen es erm'dglichen,‘ daB
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wichtige Grundzlige der Entwicklung von Staat, Wirtschaft, Gesell-
schaft und Umwelt von jedem Schiiler eingesehen werden konnen.

. Das breite inhaltliche Spektrum der einzelnen Kurse, besonders

der "Pflichtkurse", verlangt die Setzung von Akzenten. Thre Wahl
sollte zwischen den "Pflicht-" und den'"Wahlkursen" abgestimmt
werden, damit unndtige Wiederholungen unterbleiben. Das gilt be-
sonders zwischen dem "Pflichtkurs" Gemeinschaftskunde und dem im
AnschluB an den Pflichtkurs méglichen "Wahlkurs" Gemeinschafts-
kunde, der jeweils Problembereiche aufgreift, die durch gegen-
sdtzliche Entwicklungen zu den im "Pflichtkurs" behandelten Pro-
zessen gekennzeichnet sind.

Das Angebot, sich im Rahmen der Wahlkurse fiir Grundkurse mit un-
terschiedlichen Aspekten zu entscheiden, ist im Rahmen des Pla-
nes frei. In der Praxis werden Grenzen durch die objektiven Msg-
lichkeiten der Schule gesetzt. Auf die grofBe Bedeutung sozialdko-
nomischer Probleme fiir die Lebenssituation des Staatsblirgers soll-
te aufmerksam gemacht werden, damit sich Schiiler auch zur Wahl
eines entsprechenden Kurses entschlieflen. Die Grundkurse der Wahl-
bereiche stehen auch untereinander in einem Problembezug, ermdg-
lichen eine sinnvolle Fortsetzung der Problematik. Das schliefB+t
Jjedoch nicht aus, daB der Fachaspekt von Kurs zu Kurs gewechselt
wird. Die Problematik eines jeden Kurses ist deshalb zur Gegen-

wart hin abzurunden.

. Die Entscheidung fiir Gemeiﬁschaftskunde—Schwerpunkte historischer,

geographischer oder wirtschafts- und sozialwissenschaftlicher Art
(Leistungsvor- und Leistungskurse) bindet den Schiiler ab Jahrgangs-
stufe 12 (I). In der Regel ist diese Wahl mit der Belegung des Je-
weiligen Leistungsvorkurses getrqffen worden. Auf die Bedeutung
dieser Kurse filir den jeweiligen Schwerpunktbereich, besonders in
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften, muf daher aufmerksam ge-
macht werden.

Die Erginzungskurse zur Gemeinschaftskunde (in Geschichte, Erd-

kunde, Rechtskunde, Philosophie und Sozialkunde) werden bis auf
die Kurse in 11 (I und II), wo ihre Wahl notwendig werden kann,
inhaltlich nicht festgelegt. Sie ermdglichen u.a. die Behandlung
von Fragen unter stirkerer Beachtung von fachspezifischen Gesichts-
punkten, die in dem Plan nicht vorgesehen sind. Sie sollten be-
sonders in Geschichte, Philosophie und Sozialkunde demokratische,
humanistische und christliche Traditionen aus Altertum, Mittel-



alter und frilher Neuzeit schwerpunktmédBig zum Gegenstand von
Unterricht machen. Auf diese Weise soll bei den interessierten
Schiilern ein vertieftes Verstindnis von Mensch und Gesellschaft
der Gegenwart gefdrdert werden.

In allen Kursen des Pflicht- und Wahlbereichs geht es im Rah-
men von Gemeinschaftskunde um politische Bildung.

Erforderliche Qualifikationen des Lehrers: Filir die Erteilung
des Unterrichts in allen Pflicht- und Wahlkursen (Grundkursen)
Gemeinschaftskunde ist Lehr- bzw. UnterrichtsbefZhigung in
mindestens zwei von den vier Fdchern Geschichte, Erdkunde,
Sozialkunde, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften, oder die :

Unterrichtsbefdhigung in Gemeinschaftskunde erforderlich.

In den Kursen mit fachspezifischer Schwerpunktbildung ist
das Examen der Jjeweils angesprochenen Fachrichtung notwendig.
Flir den Aspekt Recht fehlt einstweilen eine entsprechende
Fakultas.

Erforderliche Hilfsmittel flir den Unterricht: Handblicher
und Lexika flir neuere Geschichte, Politikwissenschaft, Sozio-

logie, Wirtschafts- und Sozialwissenschaft, Geographie, Recht
sowie mindestens ein namhafter Kommentar zum Grundgesetz;
auBerdem Unterrichtsmodelle, Unterrichtsprojekte und Arbeits-
texte flir den Lehrer und die Schiiler.

7. Bildungsinhalte der Jahrgangsstufen

1. Jeder politische Unterricht ist gendtigt, aus 'den Bildungs-
inhalten eine Auswahl zu treffen. Entscheidend fiir die hier '
getroffene Wahl sind die Relevanz fiir die ErschlieBung der
Gegenwart (und damit der politischen Situation des Schiilers)
und die Moglichkeit der wissenschaftlich noch zu vertreten-
den Behandlung der Probleme im Rahmen der vorgegebenen Stun-
denzahl.
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Ein "Gesamtdurchgang" durch die Geschichte scheitert u.a. am
Zeitmangel. Eine untere Grenze des Ausfiihrlichkeitsgrades
darf nicht unterschritten werden, soll nicht die Komplexi-
tdt des historischen Prozesses verloren gehen.

Die exemplarische Behandlung wichtiger Bereiche aus Alter-
tum und Mittelalter ist u.a. deshalb problematisch, weil

das Exemplum, soll es exemplarisch sein, einen hohen Allge-
meinheitsgrad erfordert und damit viel an Bildungswirksam-
keit verliert. In den Erginzungskursen empfiehlt es sich,
systematisch Bereiche vorblirgerlicher Gesellschaften zu be-
handeln, die flir das Verst&ndnis der Cegenwart wichtig sind,
die aber auch die Andersartigkeit der Verhdltnisse in ihrer
historischen Dimension aufzeigen, wobei Problembereiche wie
Distanz, Skepsis, MaB, Toleranz, Begegnung... durch Aus-
einandersetzung mit Vergangenem usw. zu problematisieren
wdren.

Die vorgenommene Zisur (Entstehung der blirgerlichen Gesell-
schaft) ist eine NotlSsung. Sie ist jedoch nicht willkiir-
lich: Wie der Ubergang zum Ackerbau und zur Viehzucht in
der Jungsteinzeit ist sie ein entscheidender Einschnitt in
der Entwicklung der Menschheit. Zentrale Bereiche der Grund-
struktur der bilirgerlichen Gesellschaft bestimmen, wie stark
auch immer modifiziert, unsere Gesellschaft. Zu diesen ge-
horen u.a.: Rationalit#dt, Aufklirung, kapitalistische Markt-
wirtschaft, biirgerlicher Rechtsstaat, liberale Grundrechte,
Parlamentarismus und parlamentarische Demokratie, Neugestal-
tung der Kulturlandschaft usw.

Nicht willkiirlich fiir das historisch-politische VerstZndnis
der Gegenwart ist ebenfalls, daB .die Entwicklung der blrger-
lichen Gesellschaft unter dem Gesichtspunkt der Parlamenta-
risierung, Demokratisierung bzw. Entdemokratisierung (Fa-
schismus), eingebettet in die Konfliktformationen der‘inter-
nationalen Politik, Gegenstand von Unterricht zu sein hat.
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Und nicht willkirlich ist letzten Endes, daB der gesamte
Kursstrukturplan auf die Erfassung des Demokratiegehaltes
des Grundgesetzes und der realen Lebenssituation in der Bun-
desrepublik Deutschland zielt. Es geht um politische Bil-
dung im Rahmen des parlamentarisch-demokratischen Staates
Bundesrepublik Deutschland.

Die gegenwdrtige Lebenssituation des Biirgers ist nicht zu-
letzt das Resultat ihrer historischen Entwicklung in Kon-
tinuitdt und Diskontinuitdt. Nur eine weitere historische
Perspektive ermSglicht eine fundierte Kritik der Gegenwart,
"kann doch geschichtliche Betrachtung deutlich machen, daB .
inmitten unaufhebbarer Gegebeénheiten jedem einzelnen und

Jeder Generation SpielrZume und Chancen bleiben, sich von
Zwzngen zu befreien und das gemeinsame oder eigene Dasein
zu verdndern. VWorin z.B. Emanzipation besteht, wo ihre Mog-
lichkeiten und Grenzen liegen,  kann ohne historische Per-
spektive nicht begriffen werden;" (Stellungnahme des Verban-
des der Historiker Deutschlands im Zusammenwirken mit dem
Verband der Geschichtslehrer Deutschlands: Geschichts-
wissenschaft und Geschichtsunterricht. Lageanalyse - Folge-
rungen - Empfehlungen, in: GWU 1972, S. 18). Diese historische
Perspektive wird immer wieder den Riickgriff auf Bereiche aus
Altertum und Mittelalter notwendig machen.

In den Kursen, besonders jedoch in dem Pflichtkurs und im
Wahlkurs Gemeinschaftskunde, sind auf dem Hintergrund der
angesprochenen Problemkomplexe, die selbst wiederum eine
Auswahl darstellen, im Unterricht Akzente zu setzen. Eine
Behandlung aller fiir die einzelnen Jahrgangsstufen genannte
(und kausal nicht verbundenen) Lerninhalte ist weder sinn- bﬂ
voll noch mdglich. Das gilt besonders fiir einen ereignisge-
schichtlichen kontinuierlichen Durchgang durch die Geschich-
te der blirgerlichen Gesellschaft. Wohl aber ist anhand der
genannten Lerninhalte auf die Komplexitdt von Realitét zu
verweisen, deren Erfassung nicht ohne Reduktion méglich ist.
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Die Auswahl ist unter Beriicksichtigung der in diesem Plan
enthaltenen Konzeptionen von politischer Bildung, der fiir die
einzelnen Jahrgangsstufen genannten Lernziele und der Inter-
essen der Schiiler vorzunehmen. Nur so ist gewdhrleistet,

daB diese Problemkomplexe des gesellschaftlichen Prozesses zu
einem freiheitlichen und demokratischen Erfahrungsfeld wer-
den.
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II. QUALIFIKATIONEN

A. Grundqualifikationen

Die in Teil II, A1, A2, A3 (inhaltsbezogene-, methodenbezogene-, ver-
haltensbezogene Kenntnisse und Fihigkeiten) genannten Qualifikationen sind
u.a. auf der Grundlage der in Teil I und III erwihnten Erziehungs- und Lern-
ziele zu erlangen. Sie sind von jedem Abiturienten zu fordern. In den Lei-
stungskursen werden sie einerseits vertieft, andererseits im Rahmen der
Wahl des Schwerpunktes erweitert.

Im Bereich der Wahlkurse kann der Fachaspekt von Grundkurs zu Grundkurs
gewechselt werden (vgl. Teil I, Abs. 6, S. 16f). Deshalb muB. in jedem ent-
sprechenden Kurs der grundlegende Beitrag des Fachaspektes zur politischen
Bildung herausgearbeitet und erfaBt werden. Kenntnisse dieser Art sind \
wichtiger als fachspezifisches Detailwissen. Da Umfang und Intensitdt de’
Kenntnisse von der Zahl der belegten Kurse eines Fachaspektes abhingen,
kann iiber die zu erzielenden Qualifikationen keine verbindliche Aussage
gemacht werden. Als Orientierung dienen die Hinweise unter I. 5 (Unter-
schiede zwischen Grund- und Leistungskursen) und die Qualifikationen, die
in dem jeweiligen Schwerpunkt zu erzielen sind (vgl. II, B, 1-5, S.26ff)

1. Inhaltsbezogene Kenntnisse und Fdhigkeiten

In den Grund- und Leistungskursen sind Kenntnisse liber folgende funda- 1

mentale Problembereiche unserer Gesellschaftsverfassung, die von

existentieller Bedeutung flir die Lebenssituation des Staatsblirgers sind,

im Rahmen einer permanenten Problematisierung von Konflikt und Konsens

auf der Grundlage von Teil I, 3 des Planes und der "Allgemeinen Grund-

legung der Hessischen Rahmenrichtlinien" zu erlangen:

1. Kenntnisse liber den Demokratiegehalt des Grundgesetzes: u.a. liber
die "Wirde des Menschen" (GG Art. 1), den "demokratischen und so-
zialen Bundesstaat" (GG Art. 20) Bundesrepublik Deutschland, den
"republikanischen, demokratischen und sozialen Rechtsstaat" (GG
Art. 28), die "freiheitliche, demokratische Grundordnung" (GG AI‘t«.
und 21) "

2. Kenntnisse iiber das politische System der Bundesrepublik Deutsch-
land; z.B. iliber das parlamentarisch-demokratische Regierungssystem,
lUber die Ziele der Parteien, Verbinde, Gewerkschaften, Unternehmer-
organisationen, der Kirchen

3. Kenntnisse liber die Realitdt des Sozialstaates Bundesrepublik Deutsch:
land, wodurch vor allem die realen Lebenssituationen der Blirger in
den verschiedenen Familien, Berufen, Gruppen, Sozialschichten, Orga-
nisationen usw. gekennzeichnet sind, wie sich diese Lebenssituatio-
nen entwickelt haben und wie sie ggf. verindert werden kdnnen.

Die unter 1, 1-3 genannten Qualifikationen sind besonders in Teil III
Jahrgangsstufe 13 (Pflichtkurs), S. 40f,unter Beriicksichtigung der dort
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genannten Materialien und Lernziele zu erlangen.

4. Kenntnisse liber die Funktionsweise und Resultate der Sozialen
Marktwirtschaft; z.B. Uber die Arbeitsteilung, Wertschdpfung,
Warenproduktion,besonders iiber die Funktion des Wettbewerbs,
des Marktes und des Staates bei der Allokation der Produktions-
faktoren und der Einkommens- und Vermdgensverteilung; vgl. be-
sonders in Teil III: Jahrgangsstufe 11 (II) Pflichtkurs, S. 35
und Wahlkurs, Absatz 2, Seite 35; ferner Jahrgangsstufe 12,
Wahlkurs, Absatz 2,1, Seite 39.

5. Kenntnisse iiber den Zusammenhang sozialdkonomischer Prozesse
und raumlicher Strukturen, besonders iiber den Problembereich
Sozialstaat und Kulturlandschaft; vgl. besonders die geographi-
schen Kurse in Teil III, Wahlkurs, Absatz 4, S. 33,36,39 u. 42

Der Abiturient muB wissen, daB Sozialstaat, Rechtsstaat, frei-
heitliche demokratische Grundordnung, liberale Grundrechte, So-
ziale Marktwirtschaft, Kulturlandschaft usw. der Bundesrepublik
Deutschland Strukturelemente der historisch gewordenen blirgerli-
chen Gesellschaft sind und sich im Laufe der Geschichte in Aus-
einandersetzungen mit z.T. qualitativ anderen Gestaltungsmdglich-
keiten von Staat, Wirtschaft und Gesellschaft entwickelt haben.

Notwendig sind deshalb Kenntnisse

6. Uber den ProzeB der Entstehung dieser Gesellschaft (und
seine Grundlagen aus vorhergehenden Geschichtsepochen),
(vgl. Teil III, Jahrgangsstufe 11 (I), Pflichtkurs, S. 33
und Hinweise zu den Ergsnzungskursen Teil I, Punkt 6, Absatz
5, S. 17f£ und Teil I, Punkt 7, Absatz 3, S. 19f)

7. liber Entwicklung und Krisen (Kontinuitdt und Diskontinuitit)
dieser Gesellschaft und die Entstehung des Parlamentarismus
und der Demokratie: besonders 1789, 1848; 1871, 1918 (vgl.
Teil III, Jahrgangsstufe 11 (II), Pflichtkurs, 3. 35)

8. vor allem iiber die Zerstdrung (bzw. Verhinderung) der blirger-
lich-parlamentarischen Demokratie und die Errichtung der na-
tionalsozialistischen Diktatur und des Bolschewismus (vgl.
Teil III, Jahrgangsstufe 11 (II), Pflichtkurs, S. 35 und Wahl-

kurs, Absatz 3, S. 36 u. Jahrgangsstufe 12, Wahlk., Abs. 348439)

9. vor allem iiber Grundlagen, Ziele und Resultate des National-
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sozialismus und Bolschewismus (Marxismus, Leninismus, Stali-
nismus); vgl. Teil III, Jahrgangsstufe 11 (II), Pflichtkurs,
S. 35 und VWahlkurs, Absatz 3, S. 36; Teil III, Jahrgangsstufe
13, Wahlkurs, Absatz 3, S.42.

Der Abiturient muB Kenntnisse davon haben, daB Staat, Wirtschaft
und Gesellschaft der Bundesrepublik Deutschland und damit seine

Lebenssituation beeinfluBt werden durch Entwicklung und Krisen in
und zwischen den.Gesellschaftssystemen der I., II. und III. Welt.

Das ist z.B. nachzuweisen:

10. an einem Komplex des Ost-West-Konfliktes (z.B. der Berlin—.“
Krise), vgl. Teil III, Jahrgangsstufe 12, Pflichtkurs und Wahl
kurs,. Absatz 1., S 58f

11. an einem Komplex des Nord-Siid-Konfliktes (z.B. Weltwdhrungs-
und-wirtschaftsordnung), vgl. Teil III, Jahrgangsstufe 12,
Pflichtkurs, S. 38 und Wahlkurs, Absatz 1 und 2,2, S. 39.

Methodenbezogene Kenntnisse und Fghigkeiten

Der Abiturient mufB in der Lage sein, gesellschaftliche Realit&at
und damit seine Lebenssituation tendenziell im Rahmen einer "in-
tellektuellen Suchbewegung" zu erschliefen.

Dazu gehoren:

1o Kenntnisse liber den allgemeinen Charakter wissenschaftlicher
Erkenntnisfindung (vgl. Teil I, Punkt 3, Absatz 4, S. 6)

2. Kenntnisse liber den Stellenwert von Denkschulen (vgl. Teil I,
Punkt 3, Absatz 4, S. 6; Teil I, Punkt 3, S. 4ff)

3. Kenntnisse iiber die Funktion der Sprache im Bereich prak-
tischer und wissenschaftlicher Politik (vgl. Teil I, Punkt
Absatz 4d, S. 7)

4, Kenntnisse liber den Aussagewert von Primir- und Sekunddrguel-
len und von wissenschaftlicher und nichtwissenschaftlicher
Literatur und der sie erschlieBenden Wissenschaftstechniken
(vel. Teil I, Punkt 5, 'S. 14ff)

Se Fghigkeiten mit Handblichern, Lexiken, Kommentaren, Kartenmate-
rial etc. umzugehen (vgl. Teil I, Punkt 4, Absatz 4e, S. 8)

6. Fghigkeit, sich iliber Parteien, Verbinde, Botschaften, Bliche-
reien.., Material zu verschaffen (vgl. Teil I, Punkt 3, Ab-
satz Le, 5. 8) :

®
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T Fdhigkeit, verschiedene Formen schriftlicher Arbeit zu er-

stellen (z.B. Protokoll, Referat..., vgl. Teil I, Punkt 5,
Sa 16)

3. Verhaltensbezogene Kenntnisse und Fihigkeiten

Der Unterricht in Gemeinschaftskunde muB den Abiturienten in die
Lage versetzen, im Rahmen des Grundgesetzes die ihm als Staats-
blirger ibertragenen Pflichten und Rechte zu erkennen und auszu-
iiben. Er sollte den Schiiler dazu anregen, selbstdndig zu iliber-
denken, inwieweit und warum durch das Grundgesetz Gestaltungs-
spielriume begrenzt, aber auch zugelassen werden (siehe beispiel-
haft dazu etwa das Investitionshilfe-Urteil, 20.7.1954, BVerfGE 4:
"Die gegenwdrtige Wirtschafts- und Sozialordnung ist zwar eine
nach dem Grundgesetz mégliche Ordnung, keineswegs aber die allein
mogliche. Sie beruht auf einer vom Willen des Gesetzgebers ge-
tragenen wirtschafts- und sozialpolitischen Entscheidung, die
durch eine andere Entscheidung ersetzt oder durchbrochen werden
kann").

Politisches Handeln erfordert vom Abiturienten die Bejahung fol-
gender Grundsdtze:

1. Wie immer das Ziel politischer Aktivitdten aussieht - Bewah-
rung der Wiirde des Menschen, Emanzipation, Selbst- und Mitbe-
stimmung, Selbstverwirklichung und Mitverantwortung, Mindig-
keit, Partnerschaft usw. - vgl. Teil I, Punkt 3, S. 4ff -, es
muB neben mdglichen Rechten auch Pflichten beinhalten (z.B.
die Respektierung der Grundrechte anderer Biirger).
Selbstverwirklichung ist immer nur innerhalb von Grenzen még-
lich und zuldssig. Vgl. Teil III, Jahrgangsstufe 13, Pflicht-
kurs, S. 41 und Vahlkurs, Absatz 5, S. 42.

2. Das Spannungsverhiltnis zwischen Verfassungsnorm und Realitdt
ist eine Quelle gesellschaftlicher Aktivitdt. Praktische und
wissenschaftliche Bewdltigung von Politik Verlangeh die Ein-
sicht, daB die vdllige Aufhebung dieser Differenz ebensowenig
mdglich ist wie in vielen Fdllen die-endgliltige Problemldsung
(vgl. Teil I, Punkt 3, Absatz 4, S. 6). Die daraus resultie-
renden Spannungsverhiltnisse und Enttduschungen miissen vom
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Staatsblirger ausgehalten werden. Sie diirfen weder in Resigna-
tion noch in physische Gewaltsamkeit umschlagen.

Wissenschaftliches Erfassen von Politik im Rahmen der "intel-
lektuellen Suchbewegung" erfordert durch die Notwendigkeit
der Reflexion ein gewisses MaB von Distanz, Selbstkritik, To-
leranz (vgl. Teil I, Punkt 3, Absatz 4, Si'6)

Aktivitdten praktischer Politik vollziehen sich in der Regel
in Solidaritdt-mit Gleichgesinnten gleicher oder &dhnlicher
Lebenssituation. Sie erfordern die Einhaltung der geltenden

Gesetze usw. ‘»

Konflikt und Konsens, die Spannung zwischen partikularen
Interessen und dem Gemeinwohl (was immer unter diesem Be-

griff verstanden wird) sind grundlegende Sachverhalte der
Politik; sie bleiben jedoch der historischen Entwicklung, dem
gesellschaftlichen Krdfteverhdltnis und auch dem Rahmen des
Rechts unterworfen. Ohne die Einsicht in die gesellschaftli-

che Funktion von Konflikt und Konsens, ohne ihren geregelten 3
Austrag sind weder sozialer Vandel in Richtung auf mehr Selbst-
verwirklichung und Mitverantwortung noch Demokratie méglich
(vgl. Teil I, Punkt 3, Absatz 3, S. 5f; auBerdem die in Teil III,
Jahrgangsstufe 13, Pflichtkurs, S. 41 genannten hdchstrichter-
lichen Entscheidungen).

B. Zus#tzliche Qualifikationen flir die “ahlkurse

Grunds&tzlich sind die Hinweise in Teil I, Punkt 5 (Unterschiede
zwischen Grund- und Leistungskursen) zu beachten.

1.

Gemeinschaftskunde - Xurse “
Die in Teil II, A1, A2, A3 genannten Qualifikationen sind im
Sinne der Hinweise in Teil I, Punkt 5, zu vertiefen. Dabei ist
auf die Komplexit#dt gesellschaftlicher Prozesse und die Pro-
bleme, die sich bei dem Versuch ihrer Erfassung ergeben, besonders
zu achten (vgl. Teil I, Punkt 2: Wissenschaftstheoretische Aspek=
te des Faches Gemeinschaftskunde, Abs. 1-3)

Da die Erfassung der Interdependenz gesellschaftlicher Ereignisse
immer nur iiber bestimmte Fragestellungen und durch diese bedingte
wissenschaftliche Methoden moéglich ist, haben die Ausfilhrungen
fir die Leistungskurse mit einem wirtschafts- und sozialwissen-
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schaftlichen, einem historischen, einem geographischen und ei-
nem rechtskundlichen Aspekt bzw. Schwerpunkt grundsitzlich Be-
deutung fiir die Qualifikationen fiir Gemeinschaftskunde als
Leistungskurs.

Gemeinschaftskundekurse mit wirtschafts- und sozialwissenschaft-

lichem Fachaspekt bzw. Fachschwerpunkt (WISO)

In den Grund- und Leistungskursen mit einem wirtschafts- und
sozialwissenschaftlichen Aspekt bzw. Schwerpunkt (WISO) sind
zusdtzlich zu den in Teil II, Af, A2, A3 genannten Qualifika-
tionen Kenntnisse iliber die Funktion der wichtigsten Produktions
weisen, besonders der Sozialen Marktwirtschaft, und ihren VWech-
selwirkungen mit Staat und Gesellschaft.zu erlangen, u.a. Uber
a) die Voraussetzungen, Ursachen und Folgen der Industriellen
Revolution. Vgl. WISO-Kurs Jahrgangsstufe 11 (I), S. 33.

b) Strukturelemente kapitalistischer Marktwirtschaft, ihre
Funktionsweisen und ihre rdumlichen und zeitlichen Modifi-
kationen. Vgl. WISO-Kurs Jahrgengsstufe 11 g 0 S = B

¢) den Vergleich dieser Produktionsweise mit anderen (Markt-
wirtschaft - Zentralverwaltungswirtschaft) und die Kritik
von Theorie und Praxis (z.B. durch Marx, die Gewerkschaf-

~ ten). Vgl. WISO-Kurs Jahrgangsstufe 11 (II), 5. 35.

d) die Funktion von Unternehmen in marktwirtschaftlichen Syste-
men (im Unterschied zum sozialistischen Betrieb); z.B. im
Bereich von Konjunktur und Wachstum, der Arbeitsverfassung,
der Staatstdtigkeit. Vgl. WISO-Kurs Jahrgangsstufe 12 (IT),
S. 39. :

e) Strukturelemente und Sozialpflichtigkeit der Sozialen lMarkt-
wirtschaft. Vgl. WISO-Kurs Jahrgangsstufe 13 (IIL), S. 42.

f) Probleme der Unterentwicklung. Vgl. WISO-Kurs Jahrgangs-
sturfe 12 (ITh 839 (2,2)

Zusdtzlich zu den in Teil II, B genannten Lernzielen sind
Kenntnisse und Fdhigkeiten notwendig Uber

a) wirtschafts- und sozialwissenschaftliche Untersuchungs-
methoden, frage- und ansatzbedingte Resultate und ihre
kritische Bewertung
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b) den Aussagewert von Modellen (Modell-"Theorien"), Progno-
sen, wirtschaftspoltischen Empfehlungen, Testverfahren,
statistischen Erhebungen und ceteris-paribus-Klauseln in
einer komplexen Realit&dt

c) verschiedene Darstellungsformen wissenschaftlicher Aus-
drucksweisen: sprachliche, geometrische (graphische) und
mathematische (algebraisch-analytische) und ihre Vor- und
Nachteile

d) unterschiedliche Produktionsbegriffe usw. im Bereich 'der
Statistik in Ost und West (MPS und SNA), ihr wissen-
schaftlichen und ©konomischen Ursachen und ihre Bedeu
flir den Systemvergleich.

3. Gemeinschaftskundekurse mit historischem Fachaspekt bzw. Fach-
schwerpunkt

In den Grund- und Leistungskursen mit historischem Aspekt

bzw. Schwerpunkt sind zusdtzlich zu den in Teil II, A1, A2,

A3 genannten Qualifikationen Kenntnisse und Fihigkeiten er-

forderlich iiber

a) die historischen Grundlagen der bilirgerlichen Gesellschaft
aus Altertum und Mittelalter. Vgl. Hist.-Kurs S. 33.

b) die kritische Aneignung und Bewahrung von Vergangenem und
seine Bedeutung als Orientierungshilfe flir die eigene Le-
benssituation: humanistische, christliche und "demokrati-
sche” Traditionen aus allen Geschichtsevochen

c) die Kontinuitit und Diskontinuitit von historischen Pro-
zessen, z.B. a2nhand von Umbruchssituationen (Kaiserreich'?
Novemberrevolution - Weimarer Republik). Vgl. Hist.K. S. 36

d) die Besonderheit und Andersartigkeit historischer Ereig-
nisse und Prozesse (z.B. die "verspdtete" Nation Deutsch-
land bzw. Lebenssituationen in anderen Gesellschaften)

e) die Komplexit#it historischer Prozesse und iiber die Versu-
che, Art und Vechselwirkung der Ztrukturelemente der Pro-
zesse zu erfassen (Denkschulen)

£) die (partielle) Standortgebundenheit des historischen Ur-
teils und damit auch iiber Grundziige der Ideologiekritik

g) unterschiedliche Erklidrungstheorien des Geschichtsverlaufs
und ihre politische Bedeutung ‘
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h) Spielrdume und Chancen, "sich von Zwdngen zu befreien und
das gemeinsame oder eigene Dasein zu veridndern" (siehe Zi-
tat Teil I, Punkt 7, Absatz 2, S. 19) und wie sich damit
im Laufe der Geschichte Inhalt und Form von Konflikt und
Konsens entwickelt haben.

Zusdtzlich zu den in Teil ITI, B genannten Lernzielen sind
Kenntnisse und Fghigkeiten notwendig

a) liber verschiedene von der Fragestellung, dem Objektbereich
und dem Quellenmaterial abhi@ngige Untersuchungsmethoden
(z.B. statistische Methoden, Hermeneutik...),

b) dariiber, daB alle Texte, Gegenstinde oder Tatsachen, aus
denen Kenntnisse liber die Vergangenheit erlangt werden kon-
nen, als Geschichtsquellen infrage kommen,

c) wie Geschichtsmaterial beschafft, geordnet und als Inhalts-
iibersicht (Regest) erfaBt werden kann,

d) welche sprachlichen Probleme bei der Erfassung fremder
historischer Ereignisse auftreten.

4, Gemeinschaftskundekurse mit geographischen Fachaspekt bzw. Fach-
schwerpunkt

In den Grund- und beson&ers in den Leistungskursen mit geogra-
phischem Aspekt bzw. Schwerpunkt sind zusdtzlich zu den in
Teil IT, A1, A2, A3 genannten Qualifikationen Kenntnisse liber
den Zusammenhang von rdumlichen Strukturen und gesellschaft-
lichen und staatlichen Aktivitdten (Interessen, Konflikten...)
notwendig, u.a. iber :

a) die Tatsache, daB die Naturfaktoren einer doppelten Ab-
hingigkeit unterliegen: einer naturwissenschaftlich-kau-
salen und partiell einer gesellschaftsbedingten' Verédnde-
rung, die sich jene nutzbar macht. Verdnderbar ist nur die
Form der Natur, nicht aber ihre Gesetzlichkeit. Diese ist
objektive Realitat.
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c)

d)

e)

£)

g)

h)

=L B0 S

die Verdnderung der Kulturlanschaft im Laufe der Geschich-
te. Der Raum als abhingige Variable der Funktionen von
Staat, Gesellschaft und Wirtschaft (z.B. der Industriali-
sierung, des Bevdlkerungswachstums, neuer weltwirtschaft-
licher Prozesse...) (vgl. Geographischer Kurs - Jahrgangs-
stufe 11 (IL) und 12 (IF) S35 1. si39),

die natilirlichen Grundlagen der agraren und industriellen
Produktion im nationalen und internationalen Bereich und
ihreNutzung durch gesellschaftliche Kré@fte und Staaten auf
einem bestimmten Entwicklungsstand der Technik (vgl. Geo-
graphischer Kurs - Jahrgangsstufe 11 (I) S. 33).
Naturpotential und Gestaltung von politischen GroBrZumen
(vgl. Geographischer Kurs - Jahrgangsstufe 12 (II) S. 39)
geopolitische Faktoren und Konflikte nationaler und inter-
nationaler Politik (z.B. Vorderer Orient, Slidafrika) und
ihr Bedeutung fiir die eigene Gesellschaft

die natur- und sozialgeographischen, die sozialdkonomischen
und gesellschaftlichen Voraussetzungen und Ursachen, Zwénge,
und Hindernisse bei der Gestaltung einer humaneren, auf
besssere Lebenschancen abzielenden Kulturlandschaft (z.B.
ginstigere Ausstattung des Raumes filir die Daseinsgestaltung
Landschaftsschutz, Freizeitriume...) (vgl. Geographischer
Kurs - Jahrgangsstufe 13 (II) S. 42).

die Gefahren, die dem Ukosystem und damit der Menschheit
durch die Ausbeutung der Natur und die Nichtbeachtung ihrer
Gesetze drohen

die Interessen und damit auch Konflikte, die von Einzel-
personen, Gruppen, Sozialschichten, Klassen, Staaten usw.
auf der Grundlage bestimmter Virtschaftssysteme und poli.~
scher Ordnungen bei der Nutzung und Gestaltung der Natur
ausgetragen wurden und werden (vgl. Teil I, Punkt 3, Ab-
satz 3a-d, Seite 5)

Zusdtzlich zu den in Teil II, B genannten Lernzielen sind
Kenntnisse notwendig iiber

a)

geographische Untersuchungsmethoden, fragebedingteResul-
tate und ihre kritische Bewertung
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b) den Aussagewert von geographischem Material (Karten, Luft-
bilder, Bildmaterial, MeBdaten, Profile usw.)

¢) das Erfassen von rdumlichen Strukturen und Prozessen durch
Kartieren, Abbilden, statistische Erhebungen usw. (Um-
setzung von Realitdt in die Fachsprache)

d) das fiir die Untersuchung notwendige Material und die Fi-
higkeit, sich dieses selbst zu beschaffen, z.B. durch
Beobachtung, miindliche und schriftliche Befragung, Ex-
kursion...s

5. Gemeinschaftskundekurse mit dem Fachaspekt Recht

Zusdtzlich zu den in Teil II, A1, A2, A3 genannten Qualifika-

tionen sind in den Recht-Kursen erste Kenntnisse und Fghig-

keiten zu erlangen:

a) iiber die Funktion einer Verfassung

b) liber verfassungsgebende und verfassungsindernde Gewalt

c) lber Verfassungsrecht und Verfassungswirklichkeit in der
Weimarer Republik und im "Dritten Reich". Vgl. Recht-K. S.39

d) besonders iiber die soziale Ordnung des Grundgesetzes: libe-
rale und soziale Grundrechte (vgl. Recht-Kurs - Jahrgangs-
stufe 13 .(IL), 5. 42

e) liber die Rolle des Bundesverfassungsgerichts. Vgl. Recht-K.
S. L2

Zusdtzlich zu den in Teil II, B genannten Qualifikationen sind

Kenntnisse und Fghigkeiten zu erlangen iber

a) einzelne verfassungsrechtliche Auslegungsmethoden (gramma-
tische, historisch-genetische, systematische und teleolo-
gische Auslegung) und ihre wissenschaftliche und politische
Funktion. :

b) den Umgang mit Handbiichern, Kommentaren, Gesetzessammlungen..

c) die Moglichkeiten und Grenzen, sich Recht zu verschaffen (z.
B. liber die Funktion der Verfassungsbeschwerde beim Bundes-
verfassungsgericht: GG Art. 93 Abs. 4a und Gesetz iber das
Bundesverfassungsgericht, SPh, Absd=1)
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EERSE D

III. Kurskonzepte der Jahrgangsstufen

In den Kursen, besonders Jjedoch im Pflichtkurs und im ¥ahlkurs Ge-
meinschaftskunde, sind bei der Behandlung der im folgenden aufge-
fithrten Problemkomplexe Akzente zu setzen (z.B. 11 (II) Pflicht-
kurs: Akzentsetzung auf die nationalsozialistische Diktatur, im
Wahlkurs Gemeinschaftskunde - auf den -Stalinismus und im histori-
schen Kurs - auf den Antisemitismus).

Abkilirzungen: GVK = Grundvorkurs LVK = Leistungsvorkurs
GK = Grundkurs LK = Leistungskurs
EK = Erginzungskurs .)
1. Jahrgangsstufe 11 (I) - Entstehung der bilirgerlichen Gesellschaft

Im ersten Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 (11/7) sind gemif § 12

Abs. 1 Nr. 2 der Verordnung iliber die Neuordnung der gymnasialen Ober-
stufe in der Sekundarstufe II vom 15. Mirz 1978 (Amtsblatt 1978,

S. 162) fiir den Schiiler zwei Kurse aus dem gesellschaftswissenschaft-
lichen Aufgabenfeld verbindlich, davon einer in Gemeinschaftskunde

(hier: I. Pflichtkurs: GK).

Meldet sich ein Schiiler aus dem Pflichtunterricht in Religionslehre
ab, so kann er - unbeschadet der nach MaBgabe der Unterrichtsorgani-
sation gebotenen M&glichkeit der ¥Wahl weiterer Kurse - einen zwei-
ten Kurs in Gemeinschaftskunde (hier: II. Wahlkurs: 1. Gemeinschafts-
kundekurs GK) oder einen Erginzungskurs zur Gemeinschaftskunde in
Geschichte, Erdkunde oder Wirtschafts- und Sozialwissenschaften (hier
II. Wehlkurse: 2., 3., 4. jeweils EK) wihlen.

Lernziele:

Im Unterricht wird u.a. zu ilberpriifen sein:

- welche quantitativen und cualitativen Verinderungen im Verlauf
Entstehung der bilirgerlichen Gesellschaft den Umbruch kennzeichnen,

- welche von diesen Ver#dnderungen bis in die Gegenwart der biirger-
lichen Gesellschaft nachwirken bzw. in ihrer Grundstruktur, wenn
auch modifiziert, noch weiter existieren,

- welche gesellschaftlichen Gruppen, Sozizlschichten und Klassen,
Regionen, Erdteile ihre Interessen relativ gut, welche ihre Inter-

g’

essen unbefriedigend oder gar nicht realisieren konnten,
- welche Besonderheiten die Entwicklung in Deutschland kennzeichnen.
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II.

ot

Pflichtkurs:
GK

Wahlkurse:

Alternative
inhaltliche
Schwerpunkte

. Gemeinschafts-

kundekurs
GK

. Wirtschafts- u.

sozialwissenschaft-
licher Kurs

EK

Historischer
Kurs
EK

Geographischer
Kurs
EK

- 295 -

A Entstehung der blirgerlichen Gesellschaft:

Industrielle Revolution, Industriegesell-
schaft (Gesellschaftswandel: Stindegesell-
schaft-Klassengesellschaft); Veridnderung
der Kulturlandschaft durch die Industriali-
sierung; kapitalistische Marktwirtschaft;
Aufklarung (Theorien politischer Partizipa-
tion: Montesquieu, Rousseau); Transformation
des absolutistischen Staates, bilirgerliche
Revolutionen: (1648/8S, 1776), Franz. Revo-
lution 1789 (Freiheit, Gleichheit, Briider-
lichkeit) - 1848-er Revolution in Deutsch-
land; West-Ost-"Gefdlle"; die Stellung des
zaristischen Rufllands.

Vertiefende und erginzende Behandlung ein-
zelner Komplexe aus dem Bereich A

Die Entstehung der Unterentwicklung. Pro-

- bleme bodensténdiger, politischer und soziea-

ler Strukturen in Entwicklungsl&ndern. Vor-
imperialistischer Kolonialismus: Deformie-
rung und Zerstorung tradierter Raum-, Wirt-
schafts- und Sozialstrukturen durch Skla-
venhandel, Raub, Ausbeutung etc., Beitrag
zur urspringlichen Akkumulation in den euro-
pédischen "Mutterldndern". Rudimentidre Euro-
pédisierung.

Industrielle Revolution. Die Entstehung und
Entwicklung neuer Arbeits- und Produktions-
verhdltnisse (Handwerk, Manufaktur, Indu-
strie); Industriegesellschaft (Gesellschafts-
wandel: Sté@ndegesellschaft-Klassengesell-
schaft, "freie" Lohnarbeiter, Agrarische
Revolution, neue Agrartechnologien und Be-
triebs- und Eigentumsformen); Veridnderung
der Kulturlandschaft.

Bliirgerliche Revolutionen und die auf sie
folgende Reaktion 1645/88, 1776, Franz&si-
sche Revolution 1789 (Freiheit, Gleichheit,
Briiderlichkeit), 71848-er Revolution in
Deutschland; oder Vergleich zweier Revolu-

tionen: 1789 - 1848.

Die natiirlichen Grundlagen der Produktion
im agraren und im industriellen Bereich.

ie Verdnderung der tradierten agrar-sozia-
len Kulturlandschaft durch die Industriali-
sierung, das Bevidlkerungswachstum, die so-
ziale und horizontale Mobilitat, die Ver-
stddterung usw.; Stddtenetz in Mitteleuro-
pa als Knotenpunkte der Raumorganisation;
Besonderheiten der Entwicklung der verschie-
denen industriellen Standorte Mitteleuropas;
der Naturraum unter den Anforderungen der
Gesellschaft.
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Hinweise zu den Lerninhalten:

Die Franztsische Revolution und die 1848-er Revolution in Deutsch-
land dlirfen im Interesse des Gesamtanliegens dieses Planes nicht
ausgeklammert werden. Die Akzentsetzung wird u.a. auch von den
Interessen der Schiiler abhingig sein, nicht zuletzt auch davon, wel-
chen Aspekt bzw. Schwerpunkt sie flir die folgenden Kurse widhlen.

Auf die Herstellung gleicher Ausgangschancen fiir die weitere Arbeit
(Kompensation) ist zu achten. »

In 11 (I) ist einzufilhren in instrumentelle Kenntnisse und Fahig-
keiten:

Besonders in den Grund- und Erginzungskursen des Wahlbereichs ist
die Oberstufenarbeit durch vertiefte Behandlung der Probleme vor-
zubereiten.

2. Jahrgangsstufe 11 (II) - Entwicklung und Krisen der biirgerlichen
Gezellschaft.

Im zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe 11 (11/II) sind gemiB § 13
Abs. 1 Nr. 2 der Verordnung lber die Neuordnung der gymnasialen
Oberstufe in der Sekundarstufe II vom 15. Mirz 1978 (Amtsblatt 1978,
S. 162) flir den Schiiler zwei Kurse aus dem gesellschaftswissen-
schaftlichen Aufgabenfeld verbindlich, davon einer in Gemeinschafts-
kunde (hier: I. Pflichtkurs als Grundvorkurs: GVK oder Leistungsvor-
kurs: LVK).

Meldet sich ein Schiiler aus dem Pflichtunterricht in Religionslehre
ab, so kann er - unbeschadet der nach MaB8gabe der Unterrichtsorgani-
sation gebotenen Moglichkeit der Wahl weiterer Kursé - einen zweiten
Kurs in Gemeinschaftskunde (hier: II. Wahlkurse: 1. Gemeinschafts'\
kundekurs GVK; LVK) oder einen Erginzungskurs zur Gemeinschaftskundé
in Geschichte, Erdkunde oder Wirtschafts- und Sozialwissenschaften

( hier: II. Wahlkurse: 2., 3., 4. jeweils LVK bzw. EK) wihlen.
Insoweit diese Wahlkurse such als Leistungsvorkurse (LVK) im Sinne
von § 16 Abs. 5 der Verordnung (parallele Kursangebote im Leistungs-
fach Gemeinschaftskunde als Leistungskursfolgen mit einem wirtschafts-
und sozialwissenschaftlichen, einem historischen und einem geogra-
phischen Schwerpunkt) angeboten werden, treten sie bei gleichzeitiger
Beachtung der hier zu vermittelnden Grundgualifikationen des. Pflicht=
kurses an die Stelle des Pflichtkurses.

/35



Lernziele:

e 35 -

Im Unterricht wird u.a. zu liberpriifen sein:

welche quantitativen und qualitativen Verinderungen den ProzeB der
Parlamentarisierung und Demokratisierung und die darauf folgende
Reaktion kennzeichnen,

welche von diesen Verdnderungen bis in die Gegenwart nachwirken

I.

II.

bzw.
existieren,

in ihrer Grundstruktur, wenn auch modifiziert, noch weiter

welche gesellschaftlichen Gruppen, Sozialschichten und Klassen ihre
Interessen relativ gut, welche dagegen ihre Interessen unbefriedi-
gend oder gar nicht realisieren konnten,

welche gesellschaftlichen Kr&fte in den blirgerlichen Demokratien
Faschismus, Nationalsozialismus usw. toleriert bzw. unterstlitzt,
welche ihndagegen bekdmpft haben.

Pflichtkurs:
GVK; LVK

Wahlkurse:
Tternative

inhaltliche

Schwerpunkte

Gemeinschafts-
kundekurs

GVK; LVK

Wirtschafts-
u. sozialwissen-
schaftlicher Kurs

LVK: EK

A Entwicklung und Krisen der blirgerlichen Ge-

sellschaft
er ozel3 der Parlamentarisierung und De-

mokratisierung unter besonderer Berlicksichti-
gung Deutschlands 1848-1945: die "verspdtete"
Nation (Verfassungskonflikt 1852ff; Schein-
parlamentarismus des Kaiserreichs: Interes-
senkoalition von GroBagrariern und GroBbir-
gertum, Liberaler Kapitalismus - Organisier-
ter Kapitalismus - Vermachtung der Miarkte;
Entstehung der Industrieballung und ihre Fol-
gen; Marxismus, Arbeiterbewegung, Gewerk-
schaften, Novemberrevolution - alternative
Demokratiekonzepte, parl.-demokratischer
Staat). Die Zerstdrung der biirgerl.-parl.
Demokratie (Prdsidialkabinette; Nationalso-
zialistische Diktatur).
Bolschewismus.

B Vertiefende und erginzende Behandlung ein-
zelner RKomplexe aus dem Bereich A

Entwicklung und Krisen der Sowjetunion:

7917 burgerlich-demokratische und proletari-
sche Revolution; Neue Okonomische Politik,
Kollektivierung der Landwirtschaft, Indu-
strialisierung der SU (Formen der urspriing-
lichen Akkumulation), Leninismus - Stalinis-
mus.

Kapitalistische Marktwirtschaft im Wandel
(Theorie und Realitdt):

Kosmopolitische UOkonomie (A. Smith): Ar-
beitsteilung, Wertschdpfung, Warenproduk-
tion, Funktion des Wettbewerbs., des Marktes
und des Staates bei der Allokation der Pro-
duktionsfaktoren; Nationalpolitische Ckono-
mie (List); Kritik des liberalen Kapitalis-
mus durch Marx. Entstehung und Funktion des
Organisierten Kapitalismus. (Vgl. demgegen-
iiber System der Sozialen Marktwirtschaft in
Jahrgangsstufe 13). I




BT

W

3. Historischer Die Zerstdrung der biirgerlich-parlamentari-

Kurs schen Demokratie und die Errichtung der n2-
tionalsozialistischen Diktatur: geplante
LVK; EK und z.T. realisierte Programme flir Deutsch-

nm

land, Europa und die Velt, z.B. "Endlosung",
Vernichtung des Bolschewismus, Weltbeherr-
schungspléne. Kontinuitdt oder Diskontinui-
tdt blirgerlicher Gesellschaft un¢ lerrschafi?
Der Faschismus in seiner Epoche (Nolte)?

4, Geographischer Sozialdkonomische und rdumliche Strukturen
Kurs unc Prozesse: Herausbildung und Entwicklung
von Industrieballungsgebieten(Konzen-
LVK; EK : trations- und Dezentralisationsprozesse);

Strukturwandel im GroBstadtumland; Probleme
der Infrastruktur; Raumplanung; Natur- bzw.
Landschaftsschutz; Umwertung von Rdumen
(Freizeitrdume); strukturschwache Riume;
Nutzung und Belastung der natlirlichen Ressour-
cen.

Hinweise zu den Lerninhalten:

Der Pflichtkurs verlangt eine Akzentsetzung auf die Zerstdrung der
Weimarer Demokratie und die Errichtung und Entwicklung der national-
sozialistischen Diktatur. Der Scheinparlamentarismus des Kaiserreichs
kann anhand der Reichsverfassung, die alternativen Demokratiekonzepté
in der Novemberrevolution konnen an den Aufrufen der Parteien erarbei-
tet werden.

Der Bereich der instrumentellen Lernziele (Kenntnisse und Féhigkeiten)
ist zu vertiefen und zu erweitern. Der Quellenkritik und der schrift-
lichen Darstellung (z.B. in Form von Protokollen) kommt besondere Be-
deutung zu.

In den Grund-, Erginzungs- und vor allem in den Leistungsvorkursen ist
verstarkt wissenschaftliches Arbeiten vorzubereiten. Besonders in den
Leistungsvorkursen ist Einblick in Inhalt und Zielsetzung des jew’l-
gen Schwerpunktes zu geben ("Orientierung"). Orientierung in dies®®
Sinne beinhaltet aber, daB bereits grundlegende Sachverhalte des
Aspekts, des Erginzungs- oder Leistungskurses angesprochen werden. Das
gilt besonders filir den wirtschafts- und sozialkundlichen Bereich,
dessen Leistungskurse der Jahrgangsstufe 12 und 13 durch einen Grund-
oder Leistungsvorkurs in 11 (I) vorzubereiten sind.

Die Wichtigkeit der im Pflichtkurs zu behandelnden Probleme sollte die
Schiiler motivi eren.an einem 3-stiindigen Kurs teilzunehmen.
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3., Jahrgangsstufen 12/13

Vorbemerkung:

Zur Gliederung der fiir die Jahrgangsstufen 12/13 nachstehend aufge-

fihrten Kurskonzepte sei an die folgenden Regelungen erinnert:

Gem#B8 § 3 Abs. 3 der Verordnung iiber die Neuordnung der gymnasialen

Oberstufe in der Sekundarstufe II vom 15. Mirz 1978 (Amtsblatt 1978,

5. 162) gehtren zum gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld die

Féacher Gemeinschaftskunde, Wirtschaftswissenschaften, Sozialwissen-

schaften und Religionslehre. In Gemeinschaftskunde als Grundfach der

politischen Bildung sind historische, geographische, recht-, wirt-
.schafts- und sozialkundliche Aspekte angemessen zu beriicksichtigen.

Die folgenden Kurskonzepte tragen dieser Bestimmung insofern Rechnung,
als sie in den Jahrgangsstufen 12/13 neben den Pflichtkursen (in der
jeweils ersten Hzlfte einer Jahrgangsstufe) in den Wahlkursen (in der
jeweils zweiten H#lfte einer Jahrgangsstufe) alternative inhaltliche
Aspekte anbieten: neben dem gemeinschaftskundlichen Aspekt im engeren
Sinne (II. Wahlkurse: 1. Gemeinschaftskundekurs GK) einen wirtschafts-
und sozialwissenschaftlichen, historischen, geographischen (II. 2.,3.,
4, jeweils als GK) und rechtskundlichen Kurs (II. 5. Recht-Kurs nur
als GK). i .
Da gem#B § 16 Abs. 5 der Verordnung iber die Neuordnung der gymnasialen
Oberstufe in der Sekundarstufe II im Falle paralleler Kurse im Lei-
stungsfach Gemeinschaftskunde auch Leistungskursfolgen mit einem wirt-
schafts- und sozialwissenschaftlichen, einem historischen und einem
geographischen Schwerpunkt angeboten werden kénnen, ist auch die unter-
richtliche Gestaltung der unter II. Wahlkurse: 2., 3. und 4. genannten
Kurse als Leistungskurse (LK) mdglich.

'Eﬁhrend jedoch der Schiiler im Grundkursbereich zwischen den Wahlkursen
nit unterschiedlichen Aspekten nach MaBgabe der Moglichkeiten der
Schule frei entscheiden kann, ist er im Leistungsfachbereich mit der

Entscheidung fiir einen bestimmten Gemeinschaftskundeschwerpunkt an

die damit gegebene Leistungskursabfolge gebunden (s. auch Teil I Nr. 5
Zift. 3 amd WS 17).

Hinsichtlich der Bestimmungen der Verordnung zu den Erginzungsféchern
zur Gemeinschaftskunde in Geschichte, Erdkunde, Rechtskunde, Philoso-
phie und Sozialkunde ( § 12 Abs. 3, § 15 Abs. 4 und § 20 Abs. 4 der
Verordnung) vurde auf die Entwicklung eigener Kurskonzepte verzichtet

(III. Erginzungskurse).
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1 Jahrgangsstufe 12 (I und II) - Entwicklung und Krisen in und zwi-

schen cen Gesellschafissystenen

Lernziele:

Im Unterricht wird u.a. zu lberprifen sein:

welche QUantitativen und ggf. auch qualitativen Verdnderungen, Ent-
wicklungen und Krisen in und zwischen den Gesellschaftssystemen der
I., II. und III. Welt feststellbar sind,

welche von diesen Verdnderungen die gegenwdrtige Situation im Be-
reich der internationalen Politik bestimmen, ;

welche gesellschaftlichen Kr#fte, Staaten, Pakte, Organisationen.
usw. ihre Interessen relativ gut, welche ihre Interessen nur un-
befriedigend oder gar nicht befriedigen konnten bzw. kdnnen,

welche Auswirkungen diese Prozesse auf die Bundesrepublik Deutsch-
land und damit auf die Lebenssituation des Blirgers haben,

welche Bedeutung flir die innerstaatliche Organisation, die AuBen-
politik und die internationale Politik die Tatsache hat, daB es

zum Weltfrieden keine Alternative gibt. Friede als Systemwandel?
Als Abbau struktureller Gewalt? (Galtung)

I. Pflichtkurs: A Entwicklung und Krisen in und zwischen den
esellschaftssystemen der I., . uni
GK; LK ITI2 Welt

IT,

0 rrenz gesellschaftlicher Systeme nach
1945. Konfliktmuster der Weltpolitik: der
Ost-West-Konflikt: Bipolaritdt und Konflikt
{der Ralte Rrieg und die Spaltung Deutsch-
lands);die Festigung des Status quo in Eu-
ropa; EWG; die Depolarisierung und partiel-
le Kooperation im politischen und Skonomi-
schen Bereich (Ost-Vertrdge der BRD); Inter-
nationale Organisationen; Entkolonialisie ’
Entstehung von Subsystemen; der Nord-Siid-
Konflikt; Naturpotentiale und ihre Gestaltung
und Nutzung in der I., II. und III. Welt;
Entwicklung als internationales Problem der
Weltwirtschaft, Notwendigkeit einer neuen
Weltwdhrungs- und Weltwirtschaftsordnung;
Systemkonkurrenz um die III. Welt, Neokolo-
nialismus oder Partnerschaft?

oA S e dviadee s b o
Wahlkurse: B Vertiefende und erginzende Behandlung ein-
EKTternative zelner Komplexe aus dem bBereich A
inhaltliche
Schwerpunkte
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5.

Gemeinschafts~
kundekurs

GK; LK

Wirtschafts-
u. sozialwissen-
schaftlicher Kurs

GK; LK

Historischer
Kurs

GK; LK

Geographi-
scher Kurs

GK; LK

Recht-Kurs

GK

e

Entwicklung der III. Welt nach 1945.
Entwicklung im internationalen System; Inter-
aktion von Teilsystemen (von Staaten der I.,
II., III. und IV. Welt); der Nord-Siid-
Konflikt als Teilkonflikt; Entkolonialisie-
rung; Probleme der VWeltwirtschaftsordnung
(Neokolonialismus?); Entwicklung als inter-
nes Problem (Herrschafts- und Sozialordnung,
natiirliche Ressourcen...

Alternative Angebote:

1. Konvergenz der Systeme? Das marktwirt-
schaftliche Unternehmen und der s0zialisti-
sche ™ Betrieb; Transformation oder Stabilisie-
rung des kapitalistischen Wirtschaftssystems
durch Staatsinterventionismus? Transforma-
tion sozialistisch-zentralverwal tungswirt-
schaftlicher Herrschafts- und Wirtschafts-
systeme durch die Wirtschaftsreformen bzw.

sozialistische Marktwirtschaft?

oder

2. Nord-Sitid-Konflikt: Die "Teufelskreise"
der Armut; Strategien und Hemmnisse der
Entwicklung; das Erbe des Kolonialismus;
Formen des Neokolonialismus; Entwicklung
als internationales Problem der ¥Weltwirt-
schaft (VJeltwdhrungs- und Weltwirtschafts-
ordnung); Wirtschaftshilfe; Systemkonkur-
renz (Kapitalismus? Sozialismus? Zentral-
verwaltungswirtschaft? Marktwirtschaft? -
Industrielinder: Entwicklungsl&nder?)

Der Aufsvieg der UdSSR zur Veltmacht:

der "GroBe Vaterlandische Krieg" 1941-1945;

Hegemonialmacht; Bruch mit Jugoslawien
Titoismus) und China (Maoismus); militd-

risches Gleichgewicht; forcierte Industria-
lisierung; partielle Entstalinisierung;
"Dreispaltung des Marxismus" (W. Leonhard).

Alternative Angebote:

1. Naturpotential und Gestaltung von pol.
GrofBrzumen:
T — UdSSR oder EG (BRD) - USA - UdSSR

oder
2. Geographisch erfafBbare Strukturprobleme

der EntwicklungsliZnder, ihre Gewichtung und
UBerwinaung: Eﬁaiyse éer Interdependenz und
nteraktion von Naturpotential, tradierten
und kolonialzeitlichen sozial-tkonomischen
Raumstrukturen, Verkehrsnetzen und Industria-
lisierung, Verstddterung und regionales Be-
volkerungswachstum eines GrofBraumes im Rahmen

der weltpolitischen und weltwirtschaftlichen
Bedingungen.

Verfassungsrecht in der VWeimarer Republik
iberale und soziale Grundrechte) und im

Dritten Reich ( Rechtsstaat; lMaBnahmesteat)
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III. Ergidnzungskurse Aus dem Themenbereich von A und B oder in
Geschichte, Beziehung zu ihnen bzw. zu den Lernzielen
Erdkunde, dieses Planes.

Rechtskunde,
Philosophie,
Sozialkunde

Hinweise zu den Lerninhalten:

Im Pflichtkurs ist mit Riicksicht auf die Spaltung Deutschlands der
Ost-West-Konflikt nicht auszuklammern. Die globale Problematik dieses
Kurses kann notgedrungen nur an Beispielen, besonders an Krisen ')
internationalen Systems, aufgezeigt werden. Trotzdem muB versuchwouwer-
den, Prozesse sichtbar zu machen. Bei allen in diesem Kurs zu behan-
delnden Fragen darf die Problematik des Friedens nicht ausgeschlossen
werden.

3.2 Jahrgangsstufe 13 (I und II) - Der"demokratische und soziale Bun-
desstaat" (GG Art. 20) Bundesrepu-
blik Deutschland.

Lernziele:

Im Unterricht wird u.a. zu lberpriifen sein:

- ob quantitative und ggf. auch gualitative Unterschiede der Demokra-
tiekonzepte in der Bundesrepublik Deutschland anderen Demokratien
und ggf. auch sozialistischen Staater (DDR-Verfassung von 1968/74)
gegeniiber vorhanden sind, .)

- welche Demokratiekonzeptionen im Rahmen der "freiheitlichen demo-
kratischen Grundordnung" rivalisieren und von welchen politischen
Krdften sie vertreten werden, zumal sich der Verfassungsgeber
"nicht ausdriicklich fiir ein bestimmtes Wirtschaftssystem entschie-
den hat" (BVerfGE 4),

- welchen Spielraum das Grundgesetz flir alternative Demokratiekon-
zepte setzt, und zwar nach Urteilen des Bundesverfassungsgerichts
(vgl. SRP-Urteil iiber die freiheitliche demokratische Grundordnung,
BVerfGE 2), nach Ansicht von wichtigen Kommentaren zum Grundgesetz
(und demit auch von Positionen innerhalb der Staatsrechtslehre),

- welchen Stellenwert im Rahmen der Demokratiekonzeptionen, im Rah-
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Sy .

men der "freiheitlich demokratischen Grundordnung" besonders die
Grundrechte flir die politische Situation des Staatsblirgers haben
bzw. haben konnen (und damit: in welchem Verh#ltnis Norm und Reali-
tdt stehen ,

welche Tatbestdnde daflir maBgebend sind, da3 nach 1947 von Sozialer
Marktwirtschaft statt von kapitalistischer Wirtschaftsordnung oder
Kapitalismus gesprochen wird?

wodurch vor allem die realen Lebenssituationen der Blirger in den
verschiedenen Familien, Berufen, Gruppen, Sozialschichten, Organi-
sationen usw. gekennzeichnet sind, wie sich diese Lebenssituatio-
nen entwickelt haben und wie sie ggf. verdndert werden konnen,

welchen Rahmen das Grundgesetz fir "kritische Aktivit&at" und "kri-
tische Loyalit&t" setzt,

welche sozialen Vorteile bzw. sozialen Xosten mit gesellschaftli-
chen Verdnderungen verbunden sein konnten (Problem der Verantwor-
tungsethik, Max Veber),

wie souverdn der "Souverdn", wie offen die "offene Gesellschaft"
(Popper) ist?

Pflichtkurs: A Der "demokratische und soziale Bundesstaat”
G A Bundesrepublik Deutschland.

GK; LK Der "demokratische und soziale Bundesstaat":
GG ArTT 207Abs. 717 die Grundsdtze des "repu-
blikanischen, demokratischen und sozialen
RechTsstaates": GG Art. 287Abs. 13
dIe "Ifreiheifliche demokratische Grundord-
nung": ~GGTArT. 18 Und Art. 27 Abs. 27 (Ent-
scheidungen des Bundesverfassungsgerichts:
Investitionshilfe-Urteil BVerfGE 4, SRP-
Urteil BVerfGE 2, KPD-Urteil BVerfGE 5);
"streitbare Demokratie" und Gemeinschafts-
recht der EG-Staaten; das Egliggsg@e_Sygggg
der_Bundesrepublik Deutschland; Parteien
und~Verbande; die Realitdf “des_Sozialstaa-
tes und der Sozialen MarkTwirtschaft (Sc-
zialstruktur, Einkommens- und Vermbgensver-
teilung, Umverteilung durch den Staat, Mit-
bestimmung). Dichotomische und integrative
Gesellschaftstheorien (Klassengesellschaft -
nivellierte Mittelstandsgesellschaft - plu-
ralistische Gesellschaft - offene Gesell-
schaft); Sozialstaat und Kulturlandschaft.

II. Wahlkurse: B Vertiefende und erginzende Behandlung ein-

S R zelner Komplexe aus dem Bereich A

haltl. Schwer-
punkte

1ho



7 Gemeinschafts-
kunde~-Kurs

GK; LK

2. Virtschafts- u.
sozialwissen-
schaftlicher
Kurs
GK; LK

¥ Historischer
Kurs

CK; 1K

4, Ceographischer
Rurs

GK; LK

e Recht-Kurs
GK

ITI. Erginzungskurse:
eschichte,
Erdkunde,
Rechtskunde
Philosophie,
Sozialkunde

Die Deutsche Demokratische Republik;
Reformen nach 1945 ("antifaschistisch-demok.
Grundordnung"); Aufbau des Sozialismus (Sta-
linismus und Neostalinismus), Systemkonfor=
mer Herrschaftswandel (Wirtschaftsreformen
nach 1963; die natiirlichen Ressourcen...;
Parteielite im Wandel (Ludz); Gesellschafts-
wandel; Mitwirkung (hltbestlmmung) Rechts-
staatllchkelu - Verfassung von 1908 und ihre
Revision 1974).

Sozialpflichtigkeit und Soziale Marktwirt-
schaft - Theorie und Realitdt. Der Sozial-
kreislauf: Die Bedeutung des Staates PUr
die Verteilung und Umverteilung; die In
tution der Tarifautonomie; das System df
sozialen Sicherung; die Marktwirtschaft
Demokratie.

Tand - Deutsche Demokratische Republik: ihre
"oouveranluat" (1955) ; Mauerbau (1951);
"Entspannungs "Poli tlk..., die neue Ostpoli-
tik der Bundesrepublik (1959- Vi

Alternative Angebote:

1. Sozialstaat und humane Kulturlandschaft.
Ckosystem und Umweltschutz (Moglichkeiten

und Grenzen der Bewertung von Geofaktoren);
Zielkonflikte z.B. bei der Stadtsanierung,
der Raumplanung etc.

oder

2. Vergleich der politischen und natiirlich
bedingten, differenzierten Raumstrukturen:
undesrepubli eutschland - Deutsche Demo-
kratische Republik.

Liberale und 5021a1e Grundrechte: Meinungs-
freiheit: z. TTei VerfGE 7); Ar-
beitsverhdltnis: koalltlons-Ur eil

(BVerfGE 4); Freiheit der Berufswahl: th&
ken-Urteil (BVerfGE 7); 6ffentliche le

und staatliche Willensbildun, Volksbefra-
gungs-Urteil (Bremen/Hamburg§ (BVer:fGE 8),
Widerstandsrecht.

Aus den Themenbereichen A und B oder in Be-

ziehung zu ihner bzw. den Lernzielen dieses
Planes.

Hinweise zu den Lerninhalten:

Die Pflichtkurse aller Jahrgangsstufen haben u.a. die Aufgabe, durch
Aufzeigen von Kontinuitit und Diskontimuit#t der Entwicklung wichti-
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ge Beitrdge zur Erfassung der Bundesrepublik Deutschland zu leisten.
Im Pflichtkurs der 13. Jahrgangsstufe ist dieser Staat selbst Gegen-
stand der Analyse.

Zu bestimmen sind:

a) die Qualit#t, die er sich selbst liber Art. 79 Abs. 3 des Grundge-
setzes zuspricht: die "Ewigkeitsgarantie" fiir Art. 1 und Art. 20
GG

b) und die Qualitd#t der Realitit.

Eine zentrale Rolle bei der Interpretation des Grundgesetzes kommt
den hochstrichterlichen Entscheidungen des Bundesverfassungsgerichts
zu. Sie sind geltendes Recht, politisches Recht wie Jjedes Recht,

die erste Stufe der Konfliktregelung unterhalb physischer Gewaltsam-
keit. Physische Geweltsamkeit ist dem Staatsblirger nur erlaubt,

"wenn andere Abhilfe nicht mdglich ist" zum Schutz der Bundesrepublik
Deutschland als "demokratischer und sozialer Bundesstaat" (GG Art.20)

Die im Pflichtbereich genannten Entscheidungen des Bundesverfassungs-
gerichts geben Auskunft iliber den "demokratischen und sozialen Bundes-
staat" Bundesrepublik Deutschland: iiber die "freiheitliche demokra-
tische Grundordnung" (SRP-Urteil, KPD-Urteil), Uber die Grundséfze
des "republikanischen und sozialen Rechtsstaates" (KPD-Urteil), die
Wirtschaftsordnung (Investitionshilfe-Urteil). Auf dem Hintergrund
dieser Entscheidungen sind die anderen Urteile des Bundesverfassungs-
gerichts zu wichtigen Grundrechten zu sehen. Zu problematisieren ist
auch der durch die Ausdehnung der Verfassungsgerichtsbarkeit her-
vorgerufene Prozef der Verrechtlichung des Politischen.

Die Realitdt in der Bundesrepublik Deutschland kann nur teilweise
im Kontext mit den genannten hﬁchétrichterlichen Entscheidungen
erarbeitet werden. Zu ‘ihrer Erfassung liefern die Wirtschafts- und
Sozialwissenschaften wichtige Beitrdge. Ohne das Verstindnis von
Verfassung und Verfassungswirklichkeit jedoch konnen die Blirger der
Bundesrepublik Deutschland ihre Lebenssituation nicht erkennen.












