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Vorwort

Der Lehrplan fiir das Fach Deutsch in der Orientierungsstufe
ist Ergebnis intensiver Beratung und Erprobung. Von 1974
bis 1976 wurde der Lehrplanentwurf an ausgewahlten Schu-
len erprobt. Diese Erprobung und die daran anschlieBende
sorgféltige Auswertung der eingegangenen Berichte und
Stellungnahmen brachten viele Hinweise und Anderungs-
vorschlédge, die bei der Uberarbeitung beriicksichtigt wurden.

Die Erprobung hat deutliche ~Entriimpelung®, Verstérkung
der Freirdume gebracht. Der Grundsatz der Praxisnahe, der
bereits bei Beginn der Arbeiten festgelegt worden war, hat
sich damit auBerordentlich bewdahrt. Er sichert in besonde-
rem MaBe die Orientierung am Schiiler, an seinen Lern-
voraussetzungen und den Verstadndnisméglichkeiten seiner
Altersstufe. Gerade diese Forderung ist fiir den Unterricht
des zehn- bis zwélfjahrigen Schiilers besonders wichtig.
Selbstverstandlich sind die Lehrpldne ohne Ausnahme an
den Grundwerten der Verfassung und dem Stand der Wis-
senschaft orientiert.

Allen, die sich an der Erprobung beteiligt haben, vor allem
aber den Mitgliedern der Fachdidaktischen Kommission, sei
auch an dieser Stelle herzlich gedankt.

#~R, Ractor,

(Dr. Hanna-Renate Laurien)
Kultusminister
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Orientierungsstufe

Aufgabe der Orientierungsstufe

In der Orientierungsstufe werden die Schiler in die neuen fachlichen Anforderungen
der Klassen 5 bis 9/10 an Hauptschulen, Realschulen und Gymnasien, der Sekundar-
stufe | und ihrer Schularten, eingeflihrt. Die Entwicklung ihrer besonderen Fahigkeiten
und Neigungen wird beobachtet und geférdert.

In Zusammenarbeit zwischen Eltern und Lehrern soll nach Information und Beratung
am Ende des 6. Schuljahres die gewihlte Schullaufbahn fortgesetzt oder die frihere
Entscheidung aufgrund der Beobachtung gedndert werden.

Der lernzielorientierte Lehrplan in der Orientieruiigsstufe

Grundlage des Unterrichts in der Orientierungsstufe sind die lernzielorientierten Lehr-
pléne. Sie weisen fiir Schiller aller Schularten eine gemeinsame Grundbildung aus.
Diese Grundbildung — das Fundamentum — ermdglicht Durchléssigkeit zwischen den
Schularten. Dem Fundamentum sind zusatzliche Lernziele - die Addita — beigegeben,
die in zunehmendem MaBe die charakteristischen Merkmale der drei Schularten her-
vortreten lassen. Diese Unterscheidung der Schularten durch zusatzliche Lernziele
setzt im allgemeinen im zweiten Halbjahr des 5. Schuljahres, spitestens aber im
6. Schuljahr ein. Alle Lernziele, sowoh! die der gemeinsamen Grundbildung als auch
die zusétzlichen, sind verbindlich.

Die Verbindlichkeit soll

~ eine stoffliche Uber- oder Unterforderung vermeiden

— die Durchlassigkeit zwischen den Schularten ermoglichen

— die Vergleichbarkeit der Leistungen und der Unterrichtsergebnisse sichern.

Der lernzielorientierte Lehrplan formuliert die Lernziele in der Regel bis zur Grob-
zielebene. Es ist Aufgabe des Lehrers, ihre Umsetzung, genauer: ~Operationalisie-
rung” in Feinziele vorzunehmen.

Die Angaben im Lehrplan zu Unterrichtsverfahren, zum Medieneinsatz und zur Uber-
prifung und Bewertung von Schilerleistungen sind, abgesehen von den Aussagen
zur Gewichtung und Bewertung von Aufsatz- und Rechtschreibleistungen, nicht ver-
bindlich, sondern Empfehlungen. Je nach Lernsituation entscheidet der Lehrer (iber
die padagogisch-methodische Gestaltung des Unterrichts.

Die Zeitangaben zur Behandlung einzelner Themen sind Richtwerte, von ihnen sollts

im allgemeinen nicht abgewichen werden. Sie sind so gewshlt, daB etwa /s der Un-

terrichtszeit als padagogischer Freiraum zur Verfiigung steht. Er bietet die Méglich-

keit,

— in besonderem MaBe auf die Interessen der Schiiler einzugehen und besonders mo-
tivierende Themen zu vertiefen

~ Themen in Unterrichtsverfahren/Sozialformen zu behandeln, die einen gréBeren
Aufwand an Zeit bendtigen und dabei besonders Lernziele des sozialen Bereichs
zu verwirklichen.

Das Lernziel beschreibt das Verhalten, das der Schiiler am Ende eines erfolgreichen

Lernprozesses erreicht haben soll. Es wird mit Begriffen bezeichnet, die den Haupt-

begriffen Wissen, Konnen, Erkennen und Werten untergeordnet sind. Sie driicken
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eine unterschiedliche Anspruchshéhe aus und sind deshalb fiir Durchfiihrung und
Planung des Unterrichts von besonderer Bedeutung:

— die Absicht des Lernziels wird verdeutlicht

— einer Uber- oder Unterforderung der Schiller durch eine unterschiedliche Interpre-
tation des Lernziels und den daraus folgenden unterschiedlichen Leistungsforde-
rungen oder -kontrollen wird entgegengewirkt.

Folgendes System liegt der Formulierung der Lernziele zugrunde (fachspezifische
Abwsichungen sind madglich, vgl. S. 10 f.):

- Wissen

= [EimialiE]3
Das aus der ,ersten Begegnung® mit einem Lerninhalt/Wissensgebiet erworbense
Wissen.

- Uberblick
Systematisierte Ubersicht nach Einblick in mehrere/alle Teilbereiche eines Lern-
inhalts/Wissensgebietes.

- Kenntnis
Detaillierie Wiedergabe eines Lerninhaits/Wissensgebietes auf Grund gedachtnis-
méBiger Verankerung: Kenntnis setzt Uberblick voraus.

~Vertrautheit

Erweiterte und vertiefte Kenntnisse iber einen Lerninhalt/ein Wissensgebiet.
Sicherer Umgang mit detailliertem Wissen Uber einen Lerninhalt/ein Wissens-

gebiet.
- Kénnen
- Féahigkeit o
Das zum Volizug einer Tatigkeit ausreichende Konnen.
~ Fertigkeit

Das durch reichliche Ubung eingeschliffene, sichere Kénnen.

- Beherrschung

Ein sehr hoher, vielfaltige Anwendungsméglichkeiten einschlieBender Grad des
Koénnens.

— Erkennen

- BewuBtsein
Die zum Weiterdenken erforderliche Grundstufe des Erkennens.

- Einsicht
Dis durch die Auseinandersetzung mit einem Problem erworbene Auffassung.

- Verstéandnis

Die Ordnung von Einsichten und ihre weitere Verarbeitung zu einem begriinde-
ten Sach-/Werturtelil.



- Werten

- Bereitschaft

Die Haltung, die entsteht, wenn Werte vom einzelnen anerkannt werden und ihre
Verwirklichung angestrebt wird.

-Interesse

Weil jeder Unterricht Freude und Interesse am Fach/an der Fachergruppe wecken
soll, werden im allgemeinen derartige Lernziele im Lehrplan nicht besonders
erwdhnt.

Das Lernziel verkniipft jeweils mit einem dieser Verhaltensbegriffe einen Inhalt (die
»Verhaltens“~- und ,Inhaltskomponente“ des Lernziels). Wenn z. B. das Lernziel lau-
tet: ,Kenntnis der Transportmittel und -wege verschiedener Giter*, dann ist ,Kennt-
nis“ die Verhaltens-, ,Transportmiitel und -wege verschiedener Giiter* die Inhalts-
komponente. Das Lernziel ist in dieser Doppeleigenschaft verbindliche Forderung.

Im Lehrplan sind die Lernziele nach Méglichkeit im Lernzusammenhang angeordnet
oder stellen Lernzusammenhénge her. Sie sind keine Reihenfolge im Sinne eines
Lehrgangs. Aufgabe des Lehrers ist es, in eigener Verantwortung Unterrichtseinheiten
zu planen und dabei die Moglichkeiten der Verkniipfung zu nutzen, wie sie in den
Lehrplénen ausdriicklich aufgefihrt werden.



Konzeption und Handhabung

1. Aufbau des Lehrplans

Der Lehrplan Deutsch fir die Sekundarstufe | — hier der Orientierungsstufe — gliedert
sich aus fachsystematischen Griinden in folgende drei Arbeits- und Lernzielbereiche:

- Verstehen von Texten
— Sprechen und Schreiben
- Sprache als Zeichen- und Regelsystem.

Die Bereiche bedingen sich gegenseitig und sind eng miteinander verzahnt. Man wird
den Schwerpunkt des Unterrichts daher abwechselnd auf einen der drei Arbeitsberei-
che verlagern, wobei die beiden anderen immer mit zum Tragen kommen werden.
Dies erfordert vom Lehrer einen systematischen Uberblick liber Ziele und Inhalte des
gesamten Deutschunterrichts in der Orientierungsstufe und auch dariiber hinaus. Der
Lehrplan soll dazu eine wesentliche Hilfe geben.

In einem ersten Teil werden zunéichst die verbindlichen und zur Wahl angebotenen
Lernziele und Anforderungen (Lerninhalte) dargestellt. In einem 2. Teil — dem gelb
gedruckten Anhang - wird darliber hinaus ausgewiesen: i

— eine kurz gefaBte Ubersicht iiber die verbindlichen Anforderungen in den einzelnen
Arbeitsbereichen, mit Verweis auf die jeweiligen grundlegenden Ziele, Lernziele und
zusitzlichen Angebote einschlieBlich einer stundenméBigen Verteilung der Lernziel-
und Arbeitsbereiche auf die Jahresstundenzahl des Deutschunterrichts in der 5. und
6. Klasse (Zeitrichtwerte).

- Hinweise zur Leistungsfeststellung und -bewertung.

Im dritten Teil — den griin gedruckten Handreichungen — werden vor allem die didak-
tischen und auch methodischen Uberlegungen, die zur Auswahl der Lernziele und An-
forderungen gefiithrt haben, dargestellt. Die Gliederungssystematik ist dabei dieselbe
wie im ersten Teil.

2. Aufbau und Zusammenhang der Arbeits- und Lernzielbereiche

Die Zielvorstellungen fiir die Arbeit in den drei Lernzielbereichen werden zuné&chst
im 1. Teil des Lehrplans in den fachspezifisch allgemeinen Lernzielen formuliert. Diese
iibergreifen alle folgenden Lernzielbereiche und sind bei der Konzeption der Unter-
richtseinheiten standig zu beriicksichtigen, seibstverstandlich auch beim Unterrichten.
Da das Lesen und Verstehen von Texten mit dem Sprechen und Schreiben besonders
eng verzahnt ist, wurde eine Gliederungssystematik gewahlt, welche dies sinnfallig
zum Ausdruck bringt.

Auch beim Nachdenken {iber den Zeichencharakter der Sprache und beim Untersu-
chen des Regelsystems der Sprache muB neben der Vermittlung grundlegender Ein-
sichten gerade fiir den Schiiler der Orientierungsstufe das Training im situationsge-
rechten und formal richtigen Sprechen und Schreiben stehen.

In dem Kapitel ,Ubermittlungs- und Arbeitstechniken’ werden dann die zum Lesen und
Verstehen, Sprechen und Schreiben und zum Untersuchen sprachlicher Ph&nomene
notwendigen Techniken zusammengestelit.
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innerhalb der drei Arbeitsbereiche werden zunéchst die grundlegenden Ziele fiir die
unterrichtliche Arbeit in den nachfolgenden Themenbereichen angegeben. Dem folgen
die jeweiligen Lernziele mit Hinweisen fiir den Unterricht. In den Lernzielbereichen
Verstehen von Texten, Sprechen und Schreiben, Zeichensetzung und Rechtschrei-
bung' gehen diesen Lernzielen ,Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise’
voraus. In ihnen werden mogliche und empfehlenswerte Lerninhalte angegeben, z.T.
beschrieben und mit unterrichtspraktischen Hinweisen erganzt. Aus diesen moglichen
Lerninhalten wird anschlieBend eine Auswahl getroffen, die verbindlich im Unterricht
durchzunehmen ist. Einzelne Lerninhalte werden zusatziich wegen ihres héheren An-
forderungsgrades erst fiir die 6. Klasse vorgesehen. Die angegebenen Zahlen fiir das
Schreiben von Texten sind nicht mit den Klassenarbeitszahlen zu verwechseln.

3. Differenzierung nach Schularten und Klassenstufen

Wie in allen Lehrplédnen fiir die Orientierungsstufe, so wird auch in diesem Lehrplan
ein fiir alle Schularien bzw. Niveaukurse verbindliches Fundamentum gelegt, auf dem
ein Additum, das vor allem fiir Realschule und Gymnasium bzw. fiir entsprechende
Niveaukurse giiltig ist, aufbaut. Die Kennzeichnung erfolgt durch ein Sternchen ().
innerhalb dieses Additums werden Lernziele und -inhaite, die fiir das Gymnasium ver-
bindlich sind, durch zwei Sternchen (**) ausgewiesen. Je nach Leistungsstand, Féhig-
keit und Mdglichkeit kénnen aber auch Schiller aus der Orientierungsstufe der Haupt-
schule (oder auch der Realschule) bzw. aus entsprechenden Niveaukursen Lernziele
und -inhalte aus diesem Additum erarbeiten.

Eine zusétzliche Differenzierung ergibt sich aus der unterschiedlichen Gewichtung ein-
zelner Themenbereiche je nach Schulart bzw. Niveaukurs. Dies wird aus der stunden-
maBigen Verteilung der Lernzielbereiche ersichtlich (Zeitrichtwerte).

Fiir die unterrichtliche Arbeit in der Orientierungsstufe der Hauptschule bzw. fiir ent-
sprechende Niveaukurse werden in den ,Anforderungen und unterrichtspraktischen
Hinweisen' besondere Empfehlungen gegeben. Die angegebenen Lernziele gelten
durchgéngig durch die Klassen 5 und 6, wobei jedoch einzelne Lernziele und -inhalte
—vor allem im Kapitel ,Sprache als Zeichen- und Regelsystem’ —wegen ihres hoheren
Anforderungsgrades erst fiir die Kiasse 6 vorgeschrieben werden.

4. Verbindlichkeit und Wahlangebot

Verbindlich zu erarbeiten sind:

— die fachspezifisch allgemeinen Lernziele

- die grundlegenden Ziele

- die Lernziele

— die entsprechenden Festlegungen in den ,Anforderungen und unterrichtspraktischen
Hinweisen'.

Nicht verbindlich, sondern zur Wahl angeboten sind:

~ die kursiv gedruckien Lernziele

- die Vorschldge zu méglichen und empfehlenswerten Lerninhalten in den ,Anforde-
rungen und unterrichtspraktischen Hinweisen®.

Die unterrichtspraktischen Hinweise sind als Vorschlage zu verstehen.



5. Verhaltenskomponente in den Lernzlelen

Da sehr viele der im folgenden aufgefiihrten Lernziele mit ihrer Inhaltskomponente
auch Uiber den Rahmen der Orientierungsstufe hinaus bis in die Sekundarstufe Il von
Bedeutung sind, muBte die Verhaltenskomponente der Lernziele fir die Schiiler -der
Orientierungsstufe so formuliert werden, daB das vom Schiiler geforderte Anspruchs-
niveau hinsichtlich der Beherrschung der Inhaltskomponente des Lernziels deutlich
ersichtlich ist. In Ergdnzung und Erweiterung zu dem im Lehrplan ausgedruckten For-
mulierungssystem fiir die Verhaltenskomponente werden folgende fachspezifische
Verhaltenskomponenten bei der Formulierung der Lernziele verwendet:

.~Wissen
~Einblick

Das aus der ,ersten Begegnung' mit einem Lerninhalt/Wissensgebiet erworbene
Wissen.“

Zusatzliche faéhspezifische Verhaltenskomponenten:
- Erfahren/Erfahrung sammeln

- Kennenlernen

— Feststellen

— Erfassen

.~Kdnnen
~ Fahigkeit
Das zum Vollzug einer Tatigkeit ausreichende Kénnen.“
Zusétzliche fachspezifische Verhaltenskomponenten:
-~ Beobachten
— Vergleichen
— Unterscheiden
- Beriicksichtigen
— Versuchen
— Fahig werden
- Im Stande sein

.~ Konnen. ..
- Fertigkeit
Das durch reichliche Ubung eingeschliffene, sichere Kénnen.*
Zusétzliche fachspezifische Verhaltenskomponenten:
— Verwenden
— Sich Kenntnis verschaffen

»—Erkennen

- BewuBtsein
Die zum Weiterdenken erforderliche Grundstufe des Erkennens."
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Zusétzliche fachspezifische Verhaltenskomponenten:
— Bewufit werden

~ Einsehen lernen

— Einsicht gewinnen

— Verstehen lernen

~ Uberlegen

— Nachdenken

.—Werten

- Bereitschaft

Die Haltung, die entsteht, wenn Werte vom" Einzelnen anerkannt werden und
ihre Verwirklichung angestrebt wird.”

Zusétzliche fachspezifische Verhaltenskomponente:
— Entscheiden

6. Lernzielorientierter Deutschunterricht

Die Lernzielbereiche mit ihren Lernzielen und -inhalten sind im Unterricht nicht ein-
zeln und voneinander isoliert zu behandeln. Sie bedingen sich gegenseitig und kon-
nen daher auch nur in enger Verflechtung miteinander erarbeitet werden. Es wird
jeweils nur der Schwerpunkt des Unterrichts auf den einen oder anderen Lernziel-
bereich verlagert. In den Hinweisen fir den Unterricht werden deshalb Verweise auf
andere Lernzielbereiche gegeben. So ist das Verstehen von Texten in der unterricht-
lichen Praxis vom Sprechen und Schreiben nicht zu trennen: Das Verstehen erleich-
tert das Herstellen, das Herstellen vertieft das Verstdndnis von Texten. Dies sollte
beim Unterrichten immer bedacht werden. Wenn der Schiiler z. B. selbst eine Nach-
richt schreibt, so solite er vorher schon Nachrichten gehort oder gelesen haben. Das
Schreiben von Erzahlungen z. B. fordert das Verstehen ven Erzéhlungen und umge-
kehrt. Weiterhin ist es selbstverstindlich, daB z. B. beim Schreiben von Texten viele
Lernziele aus dem Lernzielbereich ,Sprache als Zeichen- und Regelsystem’ mit erfaBt
werden: so z. B. Lernziele und -inhalte aus der Syntax, Rechtschreibung und Zeichen-
setzung. .

Auch die ,Ubermittlungs- und Arbeitstechniken‘ werden in fast jeder Unterrichtsstunde
eine Rolle spielen. Sie sind also nicht isoliert, sondern integriert im Unterricht zu er-
arbeiten und zu trainieren.

Eine ahnlich integrative Stellung nimmt die Gesprachserziehung ein. Dies ergibt sich
allein schon aus der Tatsache, daB jede Unterrichtsstunde auf 'dem Gespréch basiert.
Der Deutschunterricht in der Orientierungsstufe muB dies in besonderer Weise nutzen
und pflegen. Die Gliederungssystematik dieses Lehrplans tragt dem Rechnung. Zu-
sammenfassend |4Bt sich also sagen, daB im Unterricht immer mehrere Lernziele aug
den verschiedenen Lernzielbereichen erarbeitet werden. Dabei sollte der einzelne
Lernzielbereich mit Lernzielgruppen schwerpunktartig in den Vordergrund gestellt
werden, ohne daB die notwendige Verflechtung mit anderen Lernzielbereichen auBer
acht gelassen wird. Dadurch ist die Mglichkeit gegeben, daB die auf den ersten Blick
groB erscheinende Zahl der Lernziele im Unterricht erarbeitet werden kann.
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7. Einfilhrungsphase und Sequenzenbildung

Da in die Orientierungsstufe Schiiler aus verschiedenen Grundschulen und Grund-
schulklassen eintreten, ist es besonders wichtig, daB zu Beginn der 5. Klasse eine
Einflihrungs- und Wiederholungsphase eingeplant wird, um eine breitere gemeinsame
Ausgangsbasis fiir die folgenden Unterrichtseinheiten zu schaffen.

Fir die Abfolge der Unterrichtseinheiten in den Klassen 5 und 6 enthilt der Lehrplan
keine Festlegungen. Seibstverstdndlich sollten jedoch die angegebenen Themenbe-
reiche in jeder Klassenstufe behandelt werden. Die Planung der Abfolge liegt in der
Verantwortung des einzelnen Lehrers und der Fachkonferenz. Eine solche Konzeption
ermdglicht es, die Unterrichtssequenzen oder Unterrichtseinheiten nach den jeweiligen
sachlichen und thematischen Zusammenhéngen und den besonderen Bedingungen
der Klasse, Schule, Region usw. aufzubauen. Die Gemeinsamkeit wird durch die
verbindlichen Anforderungen gesichert.
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Fachspezifisch allgemeine Lernziele

Ohne Sprache ist das Zusammenleben der Menschen nicht denkbar. Durch sie kann
der Mensch seine Erfahrungen, Gedanken, Empfindungen und Gefiihle ausdricken.
Sie ermdglicht damit dem Menschen, sich selbst und seine Stellung in der Welt zu
begreifen. Andererseits kann er durch Sprache die Beziehung mit seiner Umwelt auf-
nehmen und sich mit anderen Menschen versténdigen.

Sprache (iberliefert jedoch auch die Erfahrungen, Gedanken, das Wissen und die
Wertvorstellungen der Menschen vergangener Zeiten und der eigenen Gegenwart. In
der Literatur seiner Sprachgemeinschaft begegnet der Mensch all dem in verdichteter
Weise. In ihr sind die Lebensformen, die gesellschaftlichen Zusténde, das Wissen und
die Wertvorstellungen vergangener Zeiten gestaltet und {iberliefert. Die Begegnung
und Auseinandersetzung mit diesen Texten kann aufmerksam machen auf Zusténde,
Probleme und Wandlungen der eigenen Zeit. Literatur — im weitesten Sinne ~ kann
damit die Bedeutung und Giiltigkeit menschlicher Grundsituationen und Grunderfah-
rungen bewuBt machen. Sie weist aber auch tiber die eigenen Probleme hinaus und
kann durch diesen Zugewinn an Einsicht und Erfahrung die Bestimmung und Fm-
dung eines eigenen Standpunkts erleichtern helfen.

Alle sprachlichen AuBerungsformen (Texte) einer Sprachgemeinschaft entstehen auf
der Grundlage eines Zeichen- und Regelsystems (,langue’). Ein Sprecher oder Schrei-
ber benutzt dieses System, um einem anderen etwas mitzuteilen, auf ihn einzuwirken
oder um sich auszudriicken (,parole’). Diese Auffassung von Text, die zundchst noch
keine Wertung enthélt, umfaBt daher sowoh!

- miindliche, schriftliche und medienvermittelte Texte
— Gebrauchs-, Sach- und gedankliche Texte (expositorische)
— poetische Texte (fiktionale).

Jedes Kind wird in eine solche Sprachgemeinschaft hineingeboren und Ubernimmt mit
dem Erlernen seiner Erstsprache das in ihr vorgeprigte Weltverstandnis und Welt-
bild und die Tradition dieser Gemeinschaft. Je sicherer das Kind seine Erstsprache
beherrscht, desto besser ist ihm der Weg geebnet zu sprachlichem Handeln in Ge-
genwart und Zukunft.

Die zehn- bis zwdlfjahrigen Schiller der Orientierungsstufe verfligen bereits — wenn
auch in unterschiedlicher Auspragung — Uber das Grundsystem der Erstsprache; sie
miissen ihr sprachliches Kdnnen jedoch erweitern und vertiefen. Nach den Erkennt-
nissen der Lernpsychologie geschieht dies am besten durch Einsicht in die Gesetz-
maBigkeit der Sprache und durch stindiges Training im Sprechen, Schreiben und
Verstehen von Texten.

Aus dem bisher Gesagten ergeben sich folgende fachspezifisch allge-
meine Lernziele fiir den Deutschunterricht in der 5. und 6. Klasse:

~ Die vorhandenen sprachlichen und gestalterischen Fahigkeiten der Schiller férdern
und vielseitig anregen.

- Die Freude am Umgang mit Sprache wecken und férdern.

- Das Interesse an fiir die Altersstufe geeigneter Literatur der Gegenwart und Ver-
gangenheit anregen.
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- Das Suchen und Finden, das Darstellen und Vertreten einer eigenen Meinung un-
terstiitzen.

~ Zum Verstehen verschiedener miindlicher und schriftlicher Texte hinfiihren, dabei
die Leseféhigkeit zum erschiieBenden Lesen und Vorlesen iben;
zum Nachdenken Gber das eigene Verstehen anregen;

zur Offenheit und Toleranz gegeniiber Texten anderer Verfasser (inshesondere
der Mitschiiler), aber auch zur Auseinandersetzung mit ihnen hinfithren.

— Den Schiller befdhigen, sich in verschiedenen Situationen miindlich und/oder
schriftlich gegenilber unterschiedlichen Gesprachspartnern tber verschiedenartige
Inhalte sprachlich zu duBern und mitzuteilen, dabel

ihn zum freien miindlichen Sprachgebrauch ermutigen;
die zunehmende Beherrschung der Standardsprache behutsam fordern;

eine moglichst reibungslose schriftliche Verstdndigung durch die zunehmende
Beherrschung von Schreibnormen (Rechtschreibung, Zeichensetzung) erreichen.

— Arbeitstechniken und Hilfsmittel fiir das Verstehen von Texten und fur das Sprechen
und Schreiben kennen und verwenden fernen.

- Erste Einblicke in die Sprache als Zeichen- und Regelsystem vermitteln.

- Fachbegriffe zum Sprechen {iber Texte und {iber das Zeichen- und Regelsystem der
Sprache bereitstellen.
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Verstehen von Texten — Sprechen und Schreiben

Textdefinition, Einteilung und Klassifizierung der Texte, Hinweise zum mindlichen
und schriftlichen Sprachgebrauch und eine ausfihrlichere Beschreibung der Rolle von
Autor und Leser finden sich in den Handreichungen, S. 94 fi.

1. Der Schiiler als Horer, Leser und Zuschauer

Wenn der Schiiler Texten begegnet, die er verstehen soll, dann wird sich dieses Ver-
stehen in zwei Phasen vollziehen:

Primére Phase der Textaufnahme und -verarbeitung:

Nach den Erkenntnissen der Lernpsychologie ist diese Phase der spontanen Reaktio-
nen auf einen Text vor jedem systematischen Zugriff notwendig. Sie kann allen Schii-
lern einen individuellen Lernanreiz bieten. Zu ihr gehéren:

- Aufmerksames und konzentriertes Lesen, Zuhoéren, Zuschauen

- Rechenschaft ablegen iliber Unverstandenes; Anwenden von Methoden und Hilfs-
mitteln zur Beseitigung von Unklarheiten

~ AuBern der ersten Eindriicke; gegebenenfalls Festhalten dieses Eindrucks, z.B.
durch Stichwortzettel

— Miindliche Wiedergabe des Geschehensablaufs; Zusammenfassen des Inhalts.

Zwelte Phase der Textaufnahme und -verarbeitung:

Hier geht es um das Nachdenken (iber den Inhait, die Gestalt und die Wirkung des
Textes. Zu seinem besseren Verstandnis soll der Schiiler

seinen Inhalt genauer erfassen

seine Strukturelemente beobachten

nach dem Autor fragen

Uber die Wirkung des Textes nachdenken.

i

Verhalten des Schillers als Zuhbdrer und Leser

Lernziele | Hinweise fiir den Unterricht

Fahig werden:

1. einen Text mit der notwendigen Hilfen des Lehrers notwendig; sehr
Aufmerksamkeit aufzunehmen (z. B. wichtig fir das Kiassenklima - vor al-
Zuhoren, Lesen, Zuschauen) lem bei Texten der Mitschiiler

2. Die eigene spontane Reaktion auf Wichtigste Information fiir den Lehrerl
einen Text mitzuteilen Sehr ernst nehmen; Nicht nur ,Passen-

des” fiir den Unterricht herausgreifen!

3. Die erste Reaktion nicht uniiber-
legt als endgiiltige Meinung und
Stellungnahme festzuhalten
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Lernziele

.

Hinweise fiir den Unterricht

Féhig werden:

4. Ungewohnte und unangenehme
Texte zu tolerieren

Beobachten:

5. der Reaktion der Mitschiler und
anderer Leser

Vergleichen:

6. die Reaktion der Mitschiiler mit der
eigenen

Feststellen:

7. welche Fakioren diese u. U. un-
terschiedlichen Reaktionen hervor-
gerufen haben

Fahig sein:

8. Unverstandenes und Unklares her-
auszufinden und zu benennen

Fahig werden:

9. Unverstandenes zu kléaren

{0. den Inhalt von Texten genau zu
erfassen

11. einfache Strukturelemente des Tex-
tes zu beobachten

12. sich (iber den Autor des Textes zu
informieren
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Sehr wichtig bei allen Formen der in-
teraktion! Ebenso bei Gestaltungsver-
suchen der Mitschiiler

Wichtig fir die Interaktion und die Mo-
difizierung des eigenen Urteils; wichtige
information flir den Lehrer

Wichtig flr das Entstehen und Beurtei-
len unterschiedlicher Meinungen; hilft
zur Distanzierung und Toleranz

Soiche Faktoren kénnen sein:
mangelnde Aufmerksamkeit aus den
unterschiedlichsten Griinden, unter-
schiedliches Vorwissen, unterschiedli-
che Erfahrungen der Schiiler, unter-
schiedliche Beherrschung der Standard-
sprache

Einzelarbeit; im Unterrichtsgespréach zur
Kléarung verhelfen; deutlich als Leistung
hervorheben!

z. B. durch Beriicksichtigung des Kon-
textes, durch Fragen beim Lehrer, durch
Nachschiagen im Anhang

Siehe zu diesen Lernzielen die nachfol-
genden Lernzielbereiche!



2. Der Schiiler als Sprecher und Schreiber

Die folgenden Lernziele sollen bei jedem Textverfassen berticksichtigt werden. Aus
methodischen Griinden kénnen einzelne Lernziele besonders im Mittelpunkt stehen

(z. B. Einstellung auf den Empfanger).

Verhalten des Schiilers als Sprecher/Schreiber

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

BewuBt werden:

1. der eigenen Situation als Autor, die
von ihm Verantwortung gegeniiber
der Sache und dem Empfanger
verlangt.

Fahig werden:

2. sich auf seinen Horer/Leser einzu-
stellen

3. seinen Text sinnvoll aufzubauen

4. sich treffend und sprachlich richtig
auszudriicken

5. beim Schreiben auf Rechtschrei-
bung und Zeichensetzung zu ach-
ten

6. dem Text eine angemessene auBere
Form zu geben

7. sprecherische Mittel angemessen
einzusetzen

8. die Wirkung des eigenen Textes
auf den Hérer/Leser

— zu bedenken
— zu beobachten und ggfs.

~ den Text abzudndern oder zu
erlautern

ggfs. Gestik u. Mimik unterstiitzend ein-
zusetzen, vgl. S. 18

Besonders wichtig bei Interaktionstex-
ten und appeliativen Texten;

wichtig zum Vermeiden und Ldsen von
Konflikten

Die folgenden Texte mit ihren Lernzielen sind verbindlicher Unterrichtsgegenstand.
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3. Expositorische Texte
3.1 Gesprachserziehung

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise:

Die Lernziele gelten durchgéngig fir die Klassen 5 und 6. Die Zuweisung bestimmter

Lerninhalte zu den Klassenstufen und Schularten entfallt, da alle im Unterricht vor-

kommenden Gesprachsformen genutzt werden sollen. In jeder Unterrichtsstunde lauit

eine Fiille solcher Interaktionsprozesse ab. Daher findet der Deutschlehrer ein groBes

Ubungsfeld vor. Die folgenden Lernziele sollen besonders geilibt werden:

~ im Unterrichtsgespréch

— im Arbeitsgesprach in Gruppen

— in einer Diskussion zur Meinungsbildung lber Fragen, welche die Lerngruppe be-
treffen (mit oder ohne Abstimmung).

Daneben sollte der Lehter aber immer wieder einzelne Probleme des Gespréchsver-
haltens besonders besprechen und Gesprachsformen auch in simulierten Situationen
und im Rollenspiel {iben (vgl. S. 50ff.). Gerade schiichternen, unbeholfenen und

benachteiligten Kindern soliten auf diese Weise Hilfen und Anregungen geboten

werden.

Folgende Gespréchssituationen bieten sich an:

- Telefongesprache aus verschiedenen Anldssen
— Kontaktgesprache in den unterschiedlichsten Situationen (,Small talks’)

- Verkaufsgesprache (KI. 6).

Themenbereich: Gesprédchserziehung

Thema: Gesprich und Gespréchsverhalten

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Fahig werden:
1. Den Gespréachspartnern zuzuhdren.

2. Nichtverstandenes durch Fragen zu
kldren.

3. Seine eigenen Antworten und Fra-
gen verstdndlich zu formulieren.

4. Sprecherische Mittel angemessen
zu verwenden, Gestik und Mimik
unterstitzend einzusetzen, z. B.

— Betonung, Lautstarke,
— Sprechtempo,

— Ansehen der Zuhgrer, Lésen
vom Konzept,

— Vermeiden nervoser Bewegun-
gen.

5. Die Spielregeln eines jeden Ge-
sprdches zu beachten, z. B.

18

Gesprachserziehung ist angewiesen auf
das Vorbild und Verhalten des Lehrers.
Die Lernziele sollten standig im Unter-
richt angestrebt werden.

Die Schiller sollten durch geduldige,
aber regelmaBige Hinweise zu ent-
sprechendem Verhalten angeregt wer-
den. Einzelne Probleme sollten immer
wieder besonders thematisiert werden,
z. B. die Spielregeln.

Unangemessenes Verhaiten kann in
Rollenspielen durchgespielt und im
Ernstfall dann vorsichtig angesprochen
werden. Der Einsatz von Tonbindern
ist hier zu empfehlen. Gesprache und
Auseinandersetzungen in Texien, unter
EinschluB von Radio und Fernsehen,
koénnen herangezogen werden.



Lernziele

|

Hinweise fiir den Unterricht

— erst zu sprechen, wenn man an
der Reihe ist,

— sich dem Partner zuzuwenden,

—~ andere zu Wort kommen zu las-
sen,

- andere ausreden zu lassen,

- den eigenen Gesprachsbeitrag
zu begrenzen,

— Gesagtes nicht noch einmal zu
wiederholen.

Fahig werden:

6. Auf Fragen sachbezogen zu ant-
worten.

7. Meinung und Information zu unter-
scheiden.

8. Seine eigene, flir richtig erkannte
Meinung zu vertreten, zu begriin-
den und gegebenenfalls zu vertel-
digen.

9. Irrtiimer zuzugeben.

10. Seine Meinung aus Einsicht zu &@n-
dern.

Versuchen:

11. Ein solches Gespréchsverhalten zu

verwirklichen, wie man es sich von

seinem Partner in einem fairen Ge-

sprach wiinscht, z. B.:

— Sich in einem Gespréch zu be-
herrschen und nicht empfindlich
ZU reagieren.

— Unfaire, beleidigende und grobe
AuBerungen zu vermeiden.

- Auf solche Gespréchsbeitrdge
nicht in gleicher Weise zu rea-
gieren.

Kenneniernen:
12.* Die Unterschiede von Gespréch

13.”

und Diskussion.

Die formalen Kennzeichen einer
Diskussion: z. B.

— Diskussionsleitung,
~ Rednerliste,
Protokollfiihrung,
— Abstimmung.

Es ergeben sich Verzahnungen mit dem
Bereich Informieren, vgl. S. 23 ff.

Gemeint ist ,reversibles Sprechen’.

Die Schiiler sollen mit diesen formalen
Kennzeichen lediglich bekannt gemacht
werden, um z. B. dem Ablauf einer Dis-
kussion folgen zu kdnnen. Das schlieBt
eigene Diskussionsversuche nicht aus.
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3.2 Informierende Texte
3.2.1 Verstehen

Grundlegende Ziele

Einsehen:

1. Informierende Texte kdnnen einen Wirklichkeitsbezug haben und unterscheiden
sich darin grundsétzlich von fiktionalen Texten.

5 Die Informationen in diesen Texten sind z. T. {iberpriifbar und miissen u. U. auch
Uberpriift werden.

Uberlegen:

3. ob die vorliegende Information glaubwirdig ist oder ob man sie in Frage stellen
soll;

4. ob es notwendig ist, sich neue Informationen zu beschaffen.
Erfahren:
5. Diese Texte kénnen Wissen und Einsicht vermitteln.

8. Dieses Wissen und diese Einsichten kénnen das Verhalten beeinflussen.

Einsehen:

7. Manche informierenden Texte sollen beim Horer oder Leser ein bestimmtes Ver-
halten oder bestimmte Handlungen hervorrufen.

8. Die Unterlassung dieser Handlungen kann zu Unannehmlichkeiten oder Sank-
tionen fiihren, so daB Informationen deshalb nicht willkiirlich oder aus Nachiéssig-
keit ibersehen werden diirfen.

Entscheiden:

9. ob es richtig ist, die gewiinschte Handlung auszutiihren oder sie aus Einsicht und
Uberzeugung zu unterlassen.

Anforderungen und unterrichispraktische Hinweise

Die Lernziele gelten durchgéngig fiir die Klassen 5 und 6. Da es eine Fiille von Texten
mit deutlichem Informationscharakter gibt (vgl. Handreichungen S. 1021.), kdnnen
hinsichtlich der Lerninhalte keine bestimmten Texte den Klassenstufen einzeln zuge-
wiesen werden.

Viele informierenden Texte ergeben sich aus Interaktionssituationen und werden mind-
lich mitgeteilt. Nutzt man die sich bletenden Gelegenheiten, so ergeben sich viele
Ubungsmaglichkeiten. Der Lehrer sollte insbesondere die sich aus dem Unterricht
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und im Schulalltag ergebenden miindlichen Informationstexte nutzen. Fiir die schrift-
lichen Informationstexte sollte der Lehrer das im Schulalltag anfallende Informations-
material, die Angebote in den jeweils eingefilihrten Leseblichern und in den anderen
Schulblichern aufnehmen.

Solche Texte kénnen sein:

~ Auftrage, Befehle, Ansagen, kiirzere Nachrichten oder Meldungen, auch medien-
vermittelt, z. B. Zeitungsmeldung, kurze Rundfunk- oder Fernsehnachricht

—~ kurze Ausziige aus Schul- oder Sachbiichern, z. B. aus Naturkunde-, Geschichts-
oder Erdkundebiichern

- kurze Gebrauchs- oder Spielanweisungen S

— Texte, die auf Verhalten und Handlungsfolgen zielen, z. B. Haus- und Hofordnung,
Teile der Schulordnung

!

Berichte der verschiedensten An, z. B. tber
Ereignisse, Erlebnisse, Abenteuer, Reisen
Geschehnisse im téglichen Leben, z.B. Sportereignisse, SMV-Sitzung, Streit-
falle, Unfall
Versuche im Unterricht
Plane und Vorhaben, z. B. Wanderung, Fest, Besichtigung

Briefe und Auszilige aus Tageblichern

1

Ausziige aus Lebenserinnerungen und Biographien

kurze Zusammenfassungen des Inhalts von Jugendblichern, z. B. sog. Klappentexte,
kleine Buchbesprechungen

t

informierende Texte mit Skizzen, Zeichnungen, kieinen Plénen.

Viele dieser Texte — z. B. die vorwiegend berichtenden oder belehrenden — werden
dabei meist im Zusammenhang mit dem Herstellen informierender Texte gelesen bzw.
besprochen werden. Gerade fiur leistungsschwachere Schiiler sind solche ,Beispiel-
texte' fur das eigene Schreiben und Sprechen sehr hilireich. Die Schiller kénnen sich
beim eigenen Sprechen und Schreiben am Sprachstil und an den Formulierungen
solcher ,Beispieltexte’ orientieren; dies fordert ihre Sprech- und Schreibfahigkeit. Bei
der Auswahl der Texte muB auf ihre Uberschaubarkeit und Verstandlichkeit geachtet
werden.

Bis Ende Kl. 6 sind verbindlich zu behandeln:

Textauszug aus

~ Schul- oder Sachbuch

— Bericht iiber Ereignisse, Erlebnisse, Abenteuer oder Reisen usw.
— Hausordnung oder kurzer Auszug aus der Schulordnung

— kurze Gebrauchs- oder Spielanweisung.

Die Texte sollten exemplarisch besprochen werden.
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Themenbereich: Verstehen expositorischer Texte

Thema: Verstehen informierender Texte

Lernziele

| Hinweise fiir den Unterricht

Erfassen:

1. der in miindlichen und schriftlichen
Texten enthaltenen Informationen

Beobachten:

2. der optischen Gliederung des
schriftlichen Textes unter Beach-
tung der darauf hinweisenden
Merkmale,

7. B. Abschnitte, hinweisende WOr- -

ter, Zahlen oder Buchstaben,
Spiegelstriche

3. der inhaltlichen Gliederung (Text-
autbau) des Textes,

z. B. Uberschrift oder Anrede, Rei-
henfolge der Informationen,
Gedankenschritte

4. der nichtsprachlichen Informationen
und ihres Einbaus in den Text,

2. B. Einsatz von Zeichnungen, Bil-
dern, Skizzen

5. besonderer sprachlicher

Merkmale,

7. B. Fachausdruck, Fremdwdrter,
Satzbau

6.* Einstellung des Verfassers zum

Geschehen:

7. B. distanziert, engagiert, sachlich

7. Perspektive:

z. B. aus der Sicht eines Beteiligten

oder eines Beobachters
8. welche Zuhorer/Leserkreise ange-
sprochen werden,

2. B. Laien, Fachleute, kleiner Kreis,
groBer Kreis, Kinder, Erwach-
sene

Erfassen:

9. wie die Gestaltung des Textes von
der Absicht des Textverfassers ab-
héngt
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Die Texte soliten leicht verstandlich
und kurz sein; die schriftlichen Texte
sollten Ubersichtlich, die Informationen
nicht zu dicht sein.

Einfache Arbeitstechniken sollen syste-
matisch eingefiihrt, getibt und zuneh-
mend selbstandig verwendet werden.

Arbeitstechniken: Unterstreichen, Rand-
notizen, Stichwortzettel, Aufbauskizzen

Bei mdl. Texten besonders wirkungs-
voll, z. B. bei einer Wegebeschreibung,
bei einer Fiihrung durchs Haus

Begrenzt durch die schon erworbenen
Kenntnisse im Zeichen- und Regelsy-
stem, Uberforderungen vermeiden

vgl. Handreichungen S. 98 ff.



Lernziele | Hinweise fiir den Unterricht

Beobachten:

10. ob und wie die Gestaltung des
Textes auch beeinfluBt wird von
dem Leser- oder ZuhGrerkreis, den
der Autor anspricht
z. B. Versténdlichkeit, Farbigkeit

des Textes, Ausstattung

3.2.2 Informieren

Grundlegende Ziele

Féhig werden:

1. Ereignisse, Vorgénge, Sachverhalte und besondere Merkmale mdoglichst genau zu
erfassen

2. sich Informationen auf verschiedene Weise zu verschaffen

3. die Informationen nach der Beschaffenheit des Gegenstandes, der Situation und
fiir den entsprechenden Hérer oder Leser auszuwshlen.

Einsehen:

4. Informationen kdnnen nicht uniiberlegt an beliebige Personen und zu beliebigen
Zeitpunkten weitergegeben werden.

Fahig werden:

5. die aufgenommenen und ausgewéhlten Informationen zu formulieren
6. die informierenden Texte
— adressatenbezogen
situationsangemessen
moglichst einfach und deutlich
geordnet
abzufassen.

i

{

Anforderungen und unterrichispraktische Hinwelse

Die Lernziele gelten durchgéngig fiir die Klassen 5 und 6. Die Zuweisung bestimmter
Lerninhalte zu den einzelnen Klassenstufen entfallt. Die Auftrdge zum Herstellen in-
formierender Texte sollen sich vielmehr aus den vielseitigen Situationen und Anlédssen
des taglichen Lebens ergeben. Nutzt man diese Gelegenheiten, so ergibt sich eine
Fiille von Ubungsméglichkeiten. Die meisten Informationsauftrige werden sich bei
Interaktions-Situationen stellen.

Beim Herstellen informierender Texte ist folgendes besonders zu beachten:

1. Wenn den Schiilern zum Verfassen informierender Texte Situationen oder Text-
materialien vorgegeben werden, so missen sie iiberschaubar und leicht verstand-
lich sein. Die vorgegebenen Texte missen im Unterricht genau besprochen wer-
den.

23



e

2. Bevor die Schiiler ihre eigenen Texte schreiben, sollten sie &hnliche Beispieltexte
kennengelernt und erschlossen haben (vgl. S. 221.).

3. Es sollte im Arbeitsauftrag immer deutlich werden, zu welchem Zweck und an
welche Personen oder auch Institutionen gesprochen oder geschrieben werden
soll.

4. Technische Méglichkeiten zur Veranschaulichung von Geschehnissen, Vorgéngen
usw., soliten genutzt werden, z. B. Skizzen, Modelle, Tonband, Film.

Folgende Arbeitsauftrige und Situationen kénnen sich z. B. ergeben:
Ubermitteln miindlicher Texte: Weitergeben von Nachrichten, Auftragen, Befehlen,
Aussagen usw.

Situation: Kommunikation innerhalb der Schule, zwischen Schule und Familie
usw.

Angaben machen: iiber Gegensténde, Tiere, Personen usw.

Situation: Einkaufen, jemanden suchen, einen Verlust anzeigen, etwas wiin-
schen usw.

Berichten: liber Ereignisse, Erlebnisse, Erfahrungen, Arbeitsgange, Vorhaben, Pléne,
Uberlegungen usw.

Situation: z. B. Streit, Versdhnung, Verabredung, Spiele, Feste, Ausflige, Vor-

haben, Gruppenarbeit
Berichten: iiber Gelesenes, Erzahltes, Gesehenes, Diskussionsbeitrage usw.

Situation: Biicherstunde, Erzahlungen von Eltern und GroBeitern, Teilnahme an
Gruppenarbeit, an einer SMV-Sitzung, an Sitzungen eines Festaus-
schusses, Uber ein Gesprach mit dem Schulleiter, dem Hausmeister
usw.

Plane machen: fiir Geschenke, Wettspiele, Klassenfeste, Wanderungen, Arbeitsvorha-
ben, Projekte, Elternabende usw.

Situation: Besondere Gelegenheiten in der Schule, Familie, im Jahreskreis,
bei einem Wettbewerb, im Schullandheim usw.

Anleitungen und Regeln geben: Weitergeben und Erlautern von Spielregein, Koch-
rezepten, Gebrauchsanweisungen, Arbeitsanweisun-
4 gen usw.

Situation: Spielvorhaben in der Schule, beim Klassenfest, Besprechung der
Gruppenarbeit, Platzchen- oder Kuchenbacken zu einer Feier oder
einem Fest usw.

Auswerten und in Worte fassen: von Skizzen, Tabellen, kleinen Planen, Zeichnungen,
Katalogen, Bildern usw.

Situation: Fachunterricht, Verkehrserziehung, Schulweg, Ausflug usw.

Bis Ende Klasse 6 sind verbindlich zu behandeln:
Miindlich:
— Ubermitteln

— Berichten
— Anleitungen und Regeln geben

Schriftlich:
- Berichten
— Anleitungen und Regeln geben (KI. &).
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Themenbereich: Exposotorische Texte

Thema: Informieren

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Fahig werden:

1. Informationen zu tibermitteln
z.B. kurze mindliche Auftrége,
Nachrichten, Aufforderungen,
Bestellungen

2. Informationen in einfachen Texten
zu erkennen und méglichst genau
miindlich wiederzugeben

3. Aus Texten Informationen unter
einer einfachen Fragestellung her-
auszuldsen

4* die so gewonnenen Informationen
zusammenhingend darzustellen

5. Aus nichtsprachiichem
Material Informationen
unter einer einfachen Fragestellung
herauslosen und mindlich
wiederzugeben
z. B. Skizzen, Pldnen, Fotografien,

Bildern, Landkarten

6. Uber Geschehnisse zu berichten
z. B. Erlebnisse, Erfahrungen

7. Uber Gehortes, Gesehenes, Gele-
senes und Gedachtes zu berichten
{mtindlich),

z.B. aus Radio, Fernsehen, BU-
chern und Zeitschriften; liber
Denkschritte

8. Wesentliche Merkmale zu benen-
nen,
z. B. von Gegensténden, Personen,
Orten, Rdumen, Gegenden

9. einfache Anleitungen und Regeln
zu geben
z.B. Kochrezepte, einfache kurze
Spielregeln, Bastel- und Ar-
beitsanleitungen

mit Hilfe von Merkzetteln
ohne Hilfsmittel

nur mindlich; Unterstreichen und
Kenntlichmachen im Text

Systematisch hierbei entsprechende Ar-
beitstechniken einflihren und einiben;
diese sollen zunehmend selbstandig
verwendet werden.

Lediglich bei methodisch besonders
aufbereiteten Textvorlagen auch schrift-
liche Darstellung méglich

In 1. Linie Material aus den benutzten
Lehrbiichern (auch anderer Fécher),
Illustrierten, Fernsehen, auch Dias usw.
Siehe auch Verstehen fiktionaler Texte,
S. 36 ff.

Zunachst nicht streng vom Erzéhlen
trennen.

Zunehmend auf Uberprifbarkeit, Rich-
tigkeit, Genauigkeit hinfiihren; Perspek-
tive beachten (s. auch Verstehen fiktio-
naler Texte)!

Abgrenzen vom Erzéahlen!

Hier ist der AnlaB besonders wichtig,
da die Auswahl der Merkmale von da-
her bestimmt wird.
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3.3 Appellierende Texte
3.3.1 Verstehen

Grundlegende Ziele

Einsehen:

1. Absicht des Autors und die Zielgruppe sind in appellierenden Texten besonders
wichtig.

2. Diese Texte kdnnen Meinung bilden und Verhalten beeinflussen.

3. Einige dieser Texte fordern auch Handlungen, deren Unterlassung Unannehmlich-
keiten nach sich ziehen kdnnen.

Entscheiden:

4. Ob es richtig ist, die gewlinschte Handlung auszufithren oder sie aus Einsicht und
Uberzeugung zu unteriassen.

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinwelse

Die Lernziele gelten durchgéngig fiir die Klassen 5 und 6. Die Zuweisung bestimmter
Lerninhalte zu den einzelnen Klassenstufen entfilit.

Viele appellierende Texte ergeben sich im Schulalltag aus unterschiedlichen Sprech-
situationen. Auch bei der Auswahl der schriftlichen Texte sollte der Lehrer Situationen
des téglichen Lebens, die Appelle notwendig machen, nutzen. Dabei kann er sich an
den eingefiihrten Lese- und Sprachbiichern orientieren.

Solche Texte kdnnen sein:
Bitten, Aufforderungen,
Ermunterung, Ratschlag,
Regeln, Vorschriften,
Erniahnung, Mahnung, Verwarnung,
Entschuldigung,

Einladung,

Werbung fiir ein Vorhaben,
Werbung fiir einen Gegenstand,
Verlustanzeige,

Plakate, Aufkleber,

Werbespots

Bis Ende Klasse 6 sind verbindlich zu behandeln:

Einladung oder Entschuldigung
Verlustanzeige oder andere Annoncen
kurze einfache Werbespots.

Die Texte sollten exemplarisch besprochen werden.
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Themenbereich: Expositorische Texte

Thema: Verstehen appellierender Texte

Lernziele Hinweise fiir den Unterricht
Textauswahl wichtig:
Texte miissen sich deutlich von infor-
mierenden Texien absetzen.
Feststellen:

1. welche Absicht der Autor verfolgt
und welches Verhalten oder welche
Handlungen er erreichen will,

z. B. einladen, entschuldigen, wer-
ben

2. an welche Zielgruppe er sich wen-
det,

z.B. Kinder, Erwachsene, Freund,
Fachmann

3.* wie die Informationen im Text an-
geordnet sind (Aufbau des Textes),
z. B. Abschnitte, Uberschrift oder

Anrede

4. der Informationen, die zur Ver-
wirklichung der Absicht des Ver-
fassers unbedingt notwendig sind

Erkennen:

5. derappellativen Wirkung
bestimmter zusédtz-
licher Informationen
z. B. Neugier und Spannung durch

Andeutungen erregen, Emp-
fehlungen direkt oder indirekt
aussprechen

Beobachten:

6. wie der Appell durch
geschickte Wortwah! u. a.
sprachliche Mittel ver-
stédrkt wird,

z. B. Auswahl der Wérter, Reizwor-
ter, Verwendung von Impera-
tiven, Anreden, formelhaften
Wendungen, Wiederholungen,
Gegensétzen, Fachsprache

7. wie der Text optisch aufbereitet ist,
z. B. Textverteilung, Typographie,

Farbigkeit

erste Arbeitshypothesen aufstellen.

moglichst Texte auswéhlen, die aus der
Erfahrenswelt der Schiller kommen.

verbindlich nur fir G und R

Zusammenstellen der Informationen in
der Reihenfolge

Unterstreichen der Wérter

Unterstreichen der Wérter

soweit ErschlieBen mdglich ist durch
begrenztes Wissen im Zeichen- und Re-
gelsystem

Die optischen Merkmale miissen ent-
sprechend der Bedeutung fiir den ap-
pellativen Text auch im Deutschunter-
richt behandelt werden.
Zusammenwirken von Text und Bild be-
achten.
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3.3.2 Appeliieren

Grundlegende Ziele

Sich bewuBt werden:
1. daB man durch Sprache auf den Horer/Leser einwirkt und u. U. bei diesem Ver-
haltensédnderungen oder Handlungen auslésen kann.

2. daB das Herstellen dieser Texte Verantwortung gegeniiber der Sache und dem
Hérer/Leser verlangt.

Beriicksichtigen:

3. in welchem Verhéltnis der Verfasser zum Adressaten steht (z. B. gleichaltrig, jiin-
ger oder élter, bekannt oder fremd, ranggleich).

Féhig werden:

4. den appellierenden Text
- adressatenbezogen
— mdglichst deutlich und
— wirkungsvoll
abzufassen.

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Die Lernziele gelten durchgangig fiir die Klassen 5 und 6. Die Zuweisung bestimmter
Lerninhalte zu den einzelnen Klassenstufen entfalit.

Die Auftrdge zum Verfassen appellierender Texte sollen sich besonders aus den un-
terschiedlichen Situationen und Anlissen des téglichen Lebens ableiten.

Beim Verfassen appellierender Texte ist folgendes zu beachten:

1. Die vorgegebenen Situationen zum Verfassen appellierender Texte miissen den
Schiilern einsichtig sein.

2. Bevor die Schiiler ihre eigenen Texte schreiben, sollte man ihnen Zhnliche Bei-
spieltexte gegeben haben, vor allem in der Hauptschule und entsprechenden
Kursen.

3. Es sollte im Arbeitsauftrag deutlich werden, an welche Personen oder auch Insti-
tutionen der Text sich richtet.

4. Technische Mdglichkeiten zur Veranschaulichung von Situationen soliten genutzt
werden (Skizzen, Folien, Tonband, Film).

Folgende Arbeitsauftrige kénnen sich ergeben:
Bitten AuBern, Aufforderungen geben,
Ermuntern, Ratschldge geben,

Regeln und Vorschriften erstellen,

Ermahnungen geben, Mahnungen aussprechen oder schreiben,
Sich entschuldigen,
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Jemanden einladen,

Fiir ein Vorhaben werben, z. B. fiir Schulfeste u. a. Veranstaltungen,
Fir einen Gegenstand werben, z.B. durch eine Annonce, durch eine kieine Rede,

Brief,

Den Verlust eines Tieres oder eines Gegenstandes anzeigen,
Plakate, Aufkleber zu bestimmten Anl&ssen entwerfen,
Kurze einfache Werbespots erfinden, z. B. fiir einen Schulbasar.

Bis Ende Klasse 6 sind verbindlich zu behandeln:

Miindlich:
vier der o. a. Auftrdge.

Schriftlich:
Einladung oder Entschuldigung

Werbung fiir einen Gegenstand oder Vorhaben (z. B. in einem Brief).

Themenbereich: Expositorische Texte
Thema: Appellieren

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Sich bewuBt werden:

1. (ber die Situation, aus der heraus
der Text verfaBt wird

Sich Kenntnis verschaffen:
2. Uber den jeweiligen Sachverhalt

Entscheiden:

3. welche Informationen fir den
Adressaten unbedingt notwendig
sind
z.B. Zeit-, Ortsangaben, Begriin-

dung, Beschreibung

4. welche zusatzlichen Informationen
er zur Verwirklichung seiner Ab-
sicht dem Empfanger mitteilen will

Fahig werden:

5. die gewahlten Informationen wir-
kungsvol! anzuordnen

6. die Vorziige einer Sache herauszu-
stellen, ohne irrefiihren zu wollen,
z.B. Werbung fir einen Gegen-

stand oder Vorhaben

Der Lehrer sollte in den Vorgaben fir
den Schiiler einsichtige Situationen aus
dessen Erfahrensbereich bereitstellen.

Anlegen eines Stichwortzettels,
Bereitstellen von Anschauungsmaterial,

. Tafelskizzen

Stichwortzettel anlegen

mindlich im Rollenspiel vorbereiten
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Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Fahig werden:

7. den Appell durch geschickte
Wortwah! u. a. sprachliche Mittel zu
unterstitzen,

z. B. Neugier und Spannung durch
Andeutungen erregen
Empfehlungen direkt oder in-
direkt aussprechen

Verwenden:

8. angemessener Hdflichkeitsformen
z. B. bei Bitte, Entschuldigung, Ein-
ladung

Fahig werden:

9. bei miindlich vorgebrachten Appel-
len sprecherische Mittel und
mimisch-gestische
Mitte! in besonderer Weise
einzusetzen ‘

z. B. Betonung, Lautstirke, Gestik,
Mimik, Augenkontakt

10. bei schriftlichen Appellen schreib-
technische und optische Aspekte zu
beachten
z. B. Textverteilung, Schriftbild,

Hlustration, Farbigkeit
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Auswahlkatalog aufstellen
Im Rollenspiel einiibbar

Rollenspiel

verschiedene Texte zur Anschauung
projizieren

bei Texten wie Einladung, Werbung



4. Fiktionale Texte

41 Erzdhlende Texte

4.1.1 Verstehen

Die Beschaftigung mit erzédhlenden Texten kann

- vor einer zu starken Verengung und ausschlieBlichen Versachlichung des Denkens
bewahren,

- die Entwicklung geistiger und sprachlicher Gewandtheit unterstiitzen,

- zum Kennenlernen und Verstehen anderer Menschen und ihres Verhaltens, u. U.
auch der Menschen aus anderen Zeiten anleiten,

— zur Begegnung mit menschlichen Grundsituationen fiithren,

~ zur Auseinandersetzung mit gehdrten, gelesenen oder gesehenen Erzahlungen
fiihren und Distanzierung ermoglichen,

— zur Distanz von eigenen Problemen fiihren, aber auch Anregungen zu ihrer Bewal-
tigung geben.

Die Beschaiftigung mit erzdhlenden Texten soll die Schiiler zur Privatlektiire ermun-
tern.

Grundlegende Ziele
Fahig werden:

1. Offen und fragend einem Text zu begegnen.
2. Den Inhalt der erzahlten oder gelesenen Texte zu erfassen.

Kennen lernen:
3. Strukturelemente erzahlender Texte (vgl. Lernziele S. 31 1f.).

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Die Lernziele gelten durchgéangig fiir die Klassen 5 und 6. Die Zuweisung bestimmter
Lerninhalte zu den einzelnen Klassenstufen entféllt. Die Auswah! der schriftlichen
Einzeltexte wird sich vielmehr an den eingefiihrten Lesebiichern orientieren. Texte,
die erzédhlt oder vorgelesen werden, kénnen hinzukommen. Die Privatlektiire der
Schiller sollte einbezogen werden. Gelegentlich wird man auch von vervielfaltigten
Texten ausgehen. Die Texte sollten immer eine Uberschaubare Linge haben. Die ge-
naue Textarbeit kann in der Orientierungsstufe auch nur an einer begrenzten Zahl
von Texten erfolgen. Dies gilt in besonderem MaBe fiir die Schiller der Hauptschule
bzw. fiir entsprechende Kurse.

Bis Ende der Klasse 6 sind verbindlich zu behandeln:

— Kleine, in sich geschlossene Erzéhlungen aus alterer und neuer Zeit; dazu kdnnen
auch Kurzgeschichten gehdren

~ Marchen, z. B. verschiedener Vdlker

— Sagen, z. B. aus dem heimatlichen Raum und antike Gétter- und Heldensagen

— Fabeln verschiedener Verfasser aus verschiedenen Zeiten und Vélkern

~ Comics und Bildergeschichten

Méaglichkeiten der Erweiterung:

— Bilderbogen aus alterer und neuer Zeit, auch altertiimliche Bilderbiicher
— Kunstmérchen
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Themenbereich: Verstehen fiktionaler Texte

Thema: Grundlegende Mittel der Textgestaltung

Die grundlegenden Mitte! sind wichtig fiir alle fiktionalen Texte, z. T. auch fiir exposi-

torische.

In der OS werden sie vor allem bei erzihlenden Texten und bei Gedichten besprochen

und beobachtet werden.

Lernziele

Hinweis flir den Unterricht

Kennenlernen:
1. Der Stoff (Erzéhlkern/Plot)

2.* Das Motiv als geschlossene, kleine
stoffliche Einheit

Die wiederholte Verwen-
dung eines Motivs in
einem Text

Die Verwendung des gleichen
oder eines sehr dhn-
tichen Motivs in verschiede-
nen Texten

Die Bedeutung eines Mo-
tivs fur den Zusammenhang des
Textes

3. Das sprachliche Bild

* Unterschied von Vergleich und Meta-
pher

Die Wirkung eines Bildes
im Textzusammenhang (Kontext)

4. Die Wiederholung,
z. B. von Wortern, Wortgruppen,
Motiven, Bildern, Satzbau-
plénen
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Zunéchst durch Nacherzdhlen, spater
durch Stichworte maglichst knapp zu-
sammenfassen lassen.

Nur besonders deutliche und wichtige
Motive herausheben.

Motive sind in Marchen besonders auf-
fallend, auch in der fast regelhaften
Wiederverwendung.

Die Motivsuche kann spielerisch gestal-
tet werden.

Durch Stireichen oder Ersetzen eines
zentralen Motivs unmittelbar deutlich
machen.

In Sprichwdrtern, aber auch durch fal-
schen oder irrtimlichen Bildgebrauch
am leichtesten zu erkennen.

Eventuell Zeichnungen und lllustratio-
nen benutzen!

Am einfachsten durch den Hinweis auf
das Vorhandensein oder Fehlen einer
Vergleichspartikel zu lernen (wie, als)

Wichtig oft flr die Deutung von Texten;
am leichtesten zu sehen bei Gedichten
(s. Texte in gebundener Sprache S. 431f.).
Von Bedeutung auch in expositorischen
Texten. Haufiger Fehlerfaktor beim
eigenen Textherstellen.

Diese Grundformen sind wichtig in al-
len Texten. In der OS sind sie am leich-
testen in erzéhlenden Texten und Ge-
dichten zu beobachten; sie werden des-
halb hier angefiihrt. Auch wichtig fiir
das Textherstellen.



Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Kennenlernen:

5. Der Gegensatz, z. B. gut-bose
hell—-dunkel

6. Typologische Mittel der Textgestal-
tung in schriftlichen Texten
Z. B. das Druckbild bei Gedichten
die Gliederung in Abschnitte
die Verwendung unterschied-
licher Drucktypen
Itlustrationen

Thema: Verstehen erzdhlender Texte

Die Wiederholung ist beides: Stilfigur
und u. U. aber auch Stilfehler. Deshalb
ist das Nachdenken {iber diese Mittel
und der bewuBte Umgang mit ihr wich-
tig.

Am besten in kontrastreichen Texten —
Mérchen — zu zeigen

In der OS sollten die Schiiler auch auf
diese &uBere Gestaltung aufmerksam
werden, da sie in moderner Dichtung
eine Rolle spielt, lllustrationen auBer-
dem das Interesse fesseln und die Vor-
stellungen lenken. .
Altere Schrifttypen sollten gelesen und
das Lesen auch gelibt werden.

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Nachdenken:

1. Uber das Erzédhlziel einer Ge-
schichte

Kennenlernen:

2. Gestaltungsschwerpunkte einfacher
Erzdhlungen:
Die Gestaltung des Erzdhlanfanges,
z. B. die Wahl des Ausgangsortes
die Wahl des Zeitpunktes
die Einflihrung der Gesche-
henstrager
die Nennung von Gegenstén-
den
die Angabe weiterer Informa-
tionen

Intention der Geschichte

Zuweilen wird diese sehr deutlich, z. B.
durch eine Lehre am SchluB, eine Pointe,
durch eine Einleitung oder durch eine
SchiuBwendung oder durch Hinweise
des Autors/Erzéhlers im Text. Oft ist
sie nicht deutlich, sondern verborgen
und vielschichtig. Es sollte deshalb vor-
sichtig und ohne starre Festlegung dar-
Uber gesprochen werden. Wichtig ist
das Erzahlziel flir die eigene Texther-
stellung (s. S. 38 ff.).

Zunachst moglichst geschlossene An-
fangsphasen betrachten, da dort eine
Reihe von Merkmalen zusammentrifft
und den Geschehensablauf vorbereitet.
Offener Erzahlbeginn gibt oft nur ver-
streut Informationen, deshalb diesen
erst spater einfiihren.
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Lernziele

Hinweise fir den Unterricht

Kennenlernen:
Das handlungsaus-
{6sende Moment in der
Erzéhlung
Der Geschehensverlauf

Die Gliederung in Erzéhlabschnitte
(Phasen)
z. B. Ortsangaben, Orts-
wechsel
durch Zeitangaben, Zeit-
wechsel
durch Hinzutreten oder Abire-
ten von Figuren

Die Gestaltung eines Hohepunktes

Dle Gestaltung der SchluBphase

z. B. durch das abgeschlossene
gliickliche oder traurige Ende
durch einen offenen SchiuB
durch eine Lehre am SchiuB
durch eine Pointe
durch eine SchluBformel
durch einen Ausblick

Beobachten und Kennenlernen:

3. Einfache erzdhlerische Mittel:
Der Erzdhler

Die Erzdhlperspektive

Die Geschehenstréger/Figuren einer
Erzahlung
z. B. Menschen, Tiere, Gegenstande
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in den handiungsreichen Texten am
deutlichsten: nicht in allen Texten wich-
tig und klar zu erkennen.

Er kann mit Stichwerten oder in einer
Skizze festgehalten werden; damit ge-
winnt man erste Schritte zur Inhalts-
angabe.

Nur deutliche, gréBere Abschnitte ab-
grenzen; die aufgezéhlten oder ahnliche
Merkmale sind ,Signale* fiir die Glie-
derung. Den Text durch Unterstreichen
der betrefienden Stellen, Randnotizen
oder Stichworte gliedern; ausformulierte
Gliederungen nicht nétig, wenig ergie-
big, schwierig und langweilig, deshalb
nur in Ausnahmefallen anfertigen lassen.

Nicht alle Geschichten haben deut-
liche Hohepunkte; manche haben ver-
schiedens Hohepunkte; dieser Punkt
sollte nicht normativ, sondern rein de-
skriptiv behandelt werden; evtl. auch
graphische Mittel zur Darstellung ein-
setzen (s. S. 125).

Es ist giinstig, verschiedene SchluBfor-
men zu betrachten. Die SchluBphase ist
oft von groBer Bedeutung flr das Er-
zahlziel einer Geschichte:

sie ist kennzeichnend fiir manche Text-
arten, z. B. Marchen, Anekdoten, Witze.
Die Betrachtung der SchiuBphase hat
groBe Bedeutung fir die eigene Text-
hersteliung der Schiler.

Auch wichtig im Hinblick auf die eigene
Textherstellung der Schiller (s. S. 38 ff.).

Behutsam zur Unterscheidung von Dich-
ter/Autor und Erzéhler hinfihren
Vorsichtig auf den Blickwinkel des Er-
zihlers hindeuten; oft am einfachsten
iiber Fernseherfahrung und iber Bild-
geschichten erklarbar. Wichtig fir die
eigene Textgestaltung (s. S. 38 i)
Unterstreichen im Text, herausschrei-
ben, evil. gruppieren



Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Beobachten und Kennenlernen:

Das Verhalten der Geschehenstré-
ger/Figuren

Die Beziehung der Gesche-
henstrdger zueinander

Die Bedeutung von Gegen-
standen fir den Erzdhizusammen-
hang

Orte, Rédume, Gegenden im
Erzdhlzusammenhang

Jahreszeit, Tageszeit und
Wetter im Erzédhlzusammenhang

Der Zeitverlauf in einer Erzdh-
lung, ggf. Aufbau einer Span-
nung

Den Einsatz wortlicher Rede (szeni-
sches Erzahlen) ;

Nachspielen; aus direkten Aussagen
(direkte Charakteristik) oder Handlun-
gen erschlieBen; Ansatze zur Charak-
teristik! Anleiten zum vorsichtigen Be-
urteilen der Figuren;

Vermeiden von moralischen Bewertun-
gen, die_der Text nicht impliziert.

Erldutern, graphisch Darstellen und
auch Spielen moglich (= eine Art So-
ziogramm)

Haufig Motive; aber auch als Attribute
von Personen, als Wunschziele vor-
kommend.

Oft den Schiilern nur unterschwellig
bewuBt; BewuBtmachen im Gespréch;
Angaben unterstreichen; evtl. graphisch
darstellen

In manchen Texten sehr wichtig; Bei-
spiel: Fischer und seine Fru; Kleiner
Havelmann;

in anderen Texten ohne Funktion

Die Beobachtung der Zeit ist wichtig flr
die Beobachtung eines Spannungsauf-
baus, einer Losung, fiir die Abfolge von
Erzdhlabschnitten. Sie ist schwierig,
und die Schiiler brauchen dazu Hilfen
des Lehrers, den Einsatz graphischer
Mittel.

Ausdriicke wie: Zeitraffung, Zeitsprung
konnen hier schon eingefiihrt werden,
sollten jedoch nicht Lernziele sein.

Dies sollte man schon genau vom be-
richtenden Erzéhlen abgrenzen, die
Technik des Einbaus in den Text be-
obachten, die Bedeutung fiir den Er-
zdhlzusammenhang (berlegen.

Wichtig auch fiir die eigene Textherstel-
fung (s. S. 38 ff.) und bei der Umgestal-
tung in Spieltexte; (s. S. 47 ff.).

Wichtig u. U. fiir die Perspektive
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Lernziele

Hinweise flir den Unterricht

Beobachten und Kennenlernen:

Die Wah! der Sprachebenen

z. B. Hochsprache; Standardsprache;
Umgangssprache; Dialekt; Kinder-
sprache; Gruppensprache; Ver-
wendung von Fachwértern; Ver-
wendung altertimlicher Wérter

Themenbereich: Fiktionale Texte
Thema: Versiehen von Comics

Die Textauswahl sollte auf vielfaltige
Sprachebenen abgestellt sein; dieser
Bereich ist wichtig fir den Ausgleich
von Sprachverschiedenheiten und
Kenntnissen in den Schiilergruppen;
AnlaB zum Nachdenken Uber eigenes
Sprachverhalten;

Wichtig zum Heranfllhren an altere
Texte, aber auch fur die eigene Text-
herstellung

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Kennenlernen:

1. Die Erzdhlfunktion des Bildes in
Comics:

— Die Verwendung einer Bilder-
folge als erzdhlerisches Mittel

— Die Abhédngigkeit jedes Bildes
vom jeweils vorausgegangenen

Beobachten:

2. Die Mittel des Bildes zur Darstel-
lung von Bewegung und Handlung
{Aktion):

— Die handlungstreibende Kraft der
Einzelbilder durch Veranderung
der Perspektive

— Die Simulierung von Bewegungs-
abldufen z.B. durch die direkie
Darstellung einer Bewegung der
Figuren im Raum von Bild zu
Bild

Darstellung von Bewegung im
Einzelbild  durch  Bildzeichen
(Strichlein, Wolkchen, Sternchen,
Farbstreifen usw.)
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Als hilfreich erweist sich ein Vergleich
mit Film und Fernsehen, da die Comic-
Zeichner die einzelnen ,Einstellungen®
und die ,Montage® der Filmbilder ko-
pieren (Totale, Halbtotale, Halbnah,
Nah, GroB, Detail). Nicht nur die unter-
schiedliche Nahe der Kamera zum Ob-
jekt wird nachgeahmt, auch die ver-
schiedenen Blickwinkel von Aufsicht
und Untersicht (Vogel- oder Froschper-
spektive). Die Einzelbilder im Comic
entsprechen dem ,Schnitt® im Film.



Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Beobachten:

3. Die Mittel des Bildes zur Darstel-
lung von Charaktereigenschaften
oder Gruppenzugehdrigkeit:

— Charakterisierung von Haupt-
oder Nebenfiguren oder Grup-
pen (z. B. Gute und Bése) durch
z.B. stereotype Merkmale (Far-
ben, Schaltenrisse, verschiedene
GréBenverhélinisse, Tiere, Men-
schen, Phantasiefiguren usw.)

Kennenlernen:

4. Die Erzéhlfunktion der Sprache in
Comics:

— Die Funktion von Zwischentex-
ten: .
Meist zur Einleitung, zur Uber-
briickung von Zeit und zum Orts-
wechsel

— Die Funktion von Texten im Ein-
zelbild:
Die Verwendung von Sprech-
und Denkblasen zur Darstellung
von Dialog und Monolog

Beobachten:

5. Die Mittel der Sprache zur Herstel-
lung einer Gerduschkulisse:

— Die verschiedenen lautmaleri-
schen  Sprachzeichen (z. B.
Knirsch, Wutsch, Bang usw.)

— Bestimmung der ,Lautstirke”
durch  die  BuchstabengréBe,
Menge, Farbe und unterschied-
liche Schrifttypen

Kennenlernen:

6. Das Zusammenspiel von Bild und

Text:

— Bild und Text als Informations-
trdger bei eindeutigem Uberge-
wicht der Bildinformation

-~ Die Abhéngigkeit beider Ele-
mente voneinander, ihre Wech-
selwirkung

Vergleiche mit Werken der bildenden
Kunst aus Antike und Mittelalter sind
maoglich.

Vergleich mit dem Tonfilm.

Zur Motivierung:

Filme mit und ohne Ton oder mit ver-
schiedenen Tonfassungen vorfiihren
(Landesbildstellen).

Durch Abdecken der Sprechblasen er-
fahren die Schiiler, daB beide Informa-
tionstrager zum Verstandnis der Hand-
lung notwendig sind. Viele Bilder blei-
ben sonst unverstandlich.

Parallelen zu diesen Phdnomenen las-
sen sich leicht zu bebilderten Werbe-
texten, Fach- und Sachblichern, Ge-
brauchsanweisungen usw. ziehen! (s.
expositorische Texte).
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Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Themenbereich: Fiktionale Texte
Thema: Verstehen von Bildergeschichten

Wie in der Literatur gibt es auch bei
Comics erhebliche Qualitatsunterschie-
de, auf die die Schiiler aufmerksam zu
machen sind. Zweifellos gilt auch hier,
daB das Verstandnis liber das Herstel-
len eigener Comics erleichtert wird.
Verschiedene  Sprachbiicher  bieten
einen Zusammenschnitt von Einzelbil-
dern aus unterschiedlichen Serien der-
selben Comicreihe mit leeren Sprech-
und Denkbiasen an. An ihnen 8Bt sich
die Machart von Comics besonders ein-
drucksvoll nachvollziehen.

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Kennenlernen: ‘
1. Die Erzihlfunktion der Bilder:
— Die Verwendung einer Bilder-
tolge als erzéhlerisches Mittel
_ Die Abhéngigkeit jedes Bildes
vom jeweils vorausgegangenen

Beobachten:

2. Die Mittel des Einzelblldes zur
Darstellung von Bewegung und
Handlung:

Die Simulierung von Bewegungs-

abldufen durch

— direkte Darstellung einer Bewe-
gung der Figuren im Raum von
Bild zu Bild meist durch Ver-
&nderung des Hintergrunds

— die pointierte Hervorhebung von
besonders charakieristischen Be-
wegungsformen  der Figuren
selbst

3. Die Darstellung von Zeitabldufen
durch Bildsymbole,
z. B. Sonne (Tag), Mond (Nacht),
blithender Baum (Frihling),
blattloser Baum (Herbst)

38

Dem Orientierungsstufenschiiler féllt es
meist schwer, Bildergeschichten zu ver-
stehen, weil zwischen den einzelnen
Bildern ,Erzahlliicken“ bestehen und
nur die wichtigsten Stationen der Hand-
lung aufgezeichnet werden.

Auf Haltungsénderungen der Figuren
hinweisen (Nahe zur Pantomime): z. B.
Schieichen, vor Wut in die Luft gehen,
Erschrecken



Lernziele | Hinweise fiir den Unterricht

Beobachten:

4, Die Erzdhlfunktion der Sprache nur Titel, kommentierende Bildunter-
schriften, Verse

5. Die Darstellung von Gerduschen Diese erfolgt durch Gestik oder Mimik,

dem Stummfilm vergleichbar, und wird
mitunter durch Bildzeichen (vgl. Comic)
ergénzt.

4.1.2 Erzdhlen

Die Gestaltung erzdhlender Texte kann:

~ soziale Kontakte erleichtern helfen

— die sprachliche Fihigkeit im emotionalen Bereich erweitern

— zur Bewdltigung unverarbeiteter Erlebnisse und damit zur psychischen Entlastung
fihren

~ kreative Krafte wecken und férdern.

Grundlegende Zlele:

Fahig werden:

1. Erzahlende Texte fiir ein Publikum vorzulesen. ;

Gehorte oder gelesene Geschichten einem Publikum wieder zu erzéhlen.

Eigene Gestaltungsabsichten miindlich oder schriftlich selbst zu erzéhlen.

Einfache erzahlerische Gestaltungsmittel sinnvoll einzusetzen.

Durch die Erfahrungen aus eigenen Gestaltungsversuchen die Wirkung erzahleri-
scher Gestaltung zu verstehen.

SN SR -

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinwelse

Die Lernziele gelten durchgéngig fiir die Klassen 5 und 6. Die Zuweisung bestimmter
Lerninhalte zu den Klassen 5 und 6 entfalit. Vielmehr sollte aus folgenden bewdhrten
Erzihlauftrigen je nach angestrebten Lernzielen und der Klassensituation eine Aus-
wahl getroffen werden.

Da der Schwierigkeitsgrad des Erzdhlens sehr stark von den Vorgaben, der vorheri-
gen Ubung, den Neigungen und Vorlieben der Kinder abhéngt, ist es kaum moglich,
eine Reihenfolge der Erzéhlauftrage vorzugeben. Am meisten unterscheiden sich wohl
Nacherzahlungen und freies Erzéhlen. Da im ersteren sehr stark das Zuhdrenkdnnen,
das schnelle Verstehen, das Gedachtnis, das Erkennen und Behalten eine Rolle spie-
len, beim zweiten stirker Einfalle und Eigenwilligkeit zum Zuge kommen, spiegeln sle
‘ganz verschiedene Fahigkeiten wider. Sie sollten deshalb beide zu ihrem Recht kom-
men. Alle iibrigen Erzahlauftrge liegen zwischen diesen Positionen. Man wird sie
nach der Klasse, ihren Fahigkeiten und der ndtigen Ubung und Foérderung der Kinder
auswihlen. Es sollen keineswegs alle Formen durchprobiert und erzéhlt oder ge-
schrieben werden. Es lassen sich auch weitere Variationen denken.

Vgl. im Gbrigen die Mdglichkeiten, erzahlerische Strukiurelemente durch Graphiken
und Zeichnungen zu veranschaulichen, S. 123 ff.
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— Nacherzéhlen einer Geschichte:

Die Geschichten zum Nacherzahlen soliten klar gegliedert sein, handlungsreich,
einstrangig, mit einem begrenzten Personenkreis und nicht zu vielen Erzahischritten
(hdchstens 4 bis 5). Das Erzahlziel sollte klar sein.

_ Nacherzahlen einer Spielszene oder eines kurzen Fernsehspiels (nur mindlich).

_ Weitererzahlen einer angefangenen Geschichte:
Hier kann entweder nur der Erzdhlanfang gegeben werden mit einer gestalteten
Ausgangslage, einem handlungsauslésenden Moment, das mehrere Moglichkeiten
der Weitererzahlung offen l&Bt.
Oder man gibt eine Geschichte, die kurz vor einer sich abzeichnenden Wende oder
Pointe steht, so daB vor allem Lésung und SchiuB noch selbsténdig gestaltet wer-
den kénnen.

_ Erzahlen nach Bildern bzw. Bildergeschichten:

Die Bilderfolge solite die wichtigsten Augenblicke eines Geschehens festhalten
(3-6 Bilder). Die Reihenfolge der Bilder kann darliber hinaus auch zur Erschwerung
der Aufgabe verandert werden, unvollstandig sein, nach Art der Bilderratsel den
SchiuB offen lassen.

*_ Erzahlen aus verdnderter Perspektive:

Hier solite von schriftlichen Vorlagen ausgegangen werden. Wichtig ist, daB die be-
teiligten Figuren deutlich verschieden handeln und verschiedene Ausschnitte der
Handlung sehen oder sie verschieden beurteilen miissen. Im Ubrigen solite die
Textauswahl ahnlich sein wie beim Nacherzéhlen einer Geschichte (s. 0.).

— Ausgestalten eines Erzéhlkerns:

Im Erzahlkern sollten die Erzahlschritte schon angelegt sein, ebenso sollten die
Figuren angegeben werden, so daB eine Handlungsfolge zu entwickeln ist.

— Erzahlen nach Leitwdrtern:

Diese geben in groben Ziigen die Umrisse einer mdglichen Geschichte. Die Zu-
sammenstellung sollte reizvoll sein, aber nicht zu schwierige Kombinationen ver-
langen.

_ Freies Erzahlen, ausgehend von einem Rahmenthema oder einem Reizsatz:

Hier konnen Stoffe aus dem Erlebnisbereich der Schiller genau so wie reine Phan-
tasiegeschichten, z. B. Traume, Liigengeschichten, Science fiction oder utopische
Situationen, Marchen oder historische Stoffe zur Ausgangslage dienen.

Es sollten moglichst viele Themen dieser Art oder groBziigige Rahmenthemen ge-
geben werden. Die Geschichten kénnen einfach und schmucklos erzéhit werden, es
kénnen auch Forderungen nach Hohepunkten, iiberraschenden SchluBwendungen
usw. gestellt werden.

Bis Ende Klasse 6 sind von den o. a. Erzahlauftragen 3 verschiedene verbindlich
schriftlich auszufiihren. Darunter muB freies Erzéhlen sein.
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Themenbereich: Fiktionale Texte

Thema: Erziihlen: miindlich und schriftlich

Lernziele

Hinweise flir den Unterricht

Fahig werden:

1. Auf ein Erzdhlziel hin zu erzdhlen

2. Den Erzdhlanfang als Ausgangs-
lage einer Handlung zu gestalten;
dabei die wichtigsten Anfangsinfor-
mationen zu geben, z. B. Einfiihren
der Personen; des Handlungsortes;
Zeitangaben machen; Gegenstéande
nennen; weitere notwendige Infor-
mationen einbringen usw.

3. Eine Erzdhlperspektive durchzuhal-
ten, z. B. ich/er

4. Den Geschehensablauf in sinnvol-
ler Reihenfolge zu erzahlen

Damit unterscheidet sich das Erzéhlen
des OS-Schiilers von dem Erz&hlverhal-
ten jlingerer Kinder. Assoziativ-planlo-
ses Erzéhlen wird zugunsten eines ge-
planten Erzahlens verdndert. — Dies ist
nur langsam und nicht bei allen Schii-
lern in gleicher Weise zu erreichen.

Man sollte vor Beginn des Erzahlens
diese Aufgabe miteinander besprechen;
evtl. in einem Stichwort festhalten. -
Doch darf sie nicht zur Fessel werden;
dem spontanen Einfall, Umstellungen,
Veranderungen wahrend des Schrei-
bens muB man Raum lassen. — Mit Er-
reichen eines Erzdhlziels ist die Auf-
gabe erfiillt —, auch wenn nicht mit
Spannung und Hoéhepunkt erzahlt wor-
den ist {s. auch dort).

Anfange sind fir Schiller sehr schwer
zu gestalten, oft fehlt es an den not-
wendigen Informationen; oft sind die
Einleitungen langer als der brige Auf-
satz. Hier muB durch gemeinsame Be-
miihungen ein Weg gefunden werden,
dkonomisch zu arbeiten: d. h. das Not-
wendige zu geben, ohne zu breit und
umfassend darzustellen.

Haufig wechseln OS-Schiiler noch unbe-
absichtigt zwischen den Personen; durch
BewuBtmachen und Erldutern der Wir-
kung von verschiedenen Perspektiven
kann man Hilfen geben.

In der Regel erzahlen die Schiiler in
chronologischer Reihenfolge. Spontan-
riickblenden anerkennen. Man kann
durch Stichwortnotizen, evtl. vorheriges
Festhalten von Zeitangaben helfen, eine
sinnvolle Reihenfolge zu finden.
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Lernziele

Hinweise flr den Unterricht

Fahig werden:

5*Die einzelnen Erz#hlischritte mit-
einander zu verkniipfen

6.* Die Geschehenstriger zueinander
in Beziehung zu sefzen und mitein-
ander oder gegeneinander handeln
zu lassen

7.* ggf. Spannung zu erzeugen

8.*Auf einen Hohepunkt hin zu er-
zéhlen

9. Einen sinnvollen AbschiuB zu fin-
den

10. Direkte Rede sinnvoll, aber be-
grenzt einzusetzen
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Setzt ein bewuBteres Vorgehen voraus;
eine sinnvolle Beziehung zwischen den
einzelnen Schritten muB gegeben wer-
den; an Texten das Verfahren beob-
achten, verschiedene Verfahren probie-
ren; umstellen; neu zuordnen ist hilf-
reich; s. auch Zeichen- und Regelsy-
stem.

Durch diese Aktionen wird der Hand-
lungsablauf erst in Gang gebracht; Be-
ziehungen und Handlungen kénnen
noch sehr einfach sein: Temporale ocder
einfache kausale Verknipfungen wer-
den die Regel sein; auch sprachliche
Ubungen einschalten!

Spannung zu erzeugen ist schwierig; es
bedarf gerafiter Darstellungsteile, Ein-
bau szenischen Erzahlens, retardieren-
der Elemente, Aussparungen, Andeu-
tungen.

Spannung ist keine Grundbedingung
des Erzéhlens. E

Eng gekoppelt mit dem vorigen Lern-
ziel; auch hier bedarf es der Anregun-
gen und Hilfen - keine Grundbedin-
gung des Erzahlens!

Kinder bevorzugen einen abgeschlos-
senen Ausgang. Offener SchluB kann
aber gelibt werden.

Auch hier kann man auf literarische
Vorbilder zuriickgreifen, sollte aber im
Bereich einfacher Verfahren bleiben. —

Der SchluB darf sehr kurz sein.

Ausrufe und Interjektionen sind sehr
sparsam zu benutzen.

Jede Sprachebene ist moglich, auch
drastische und ,unpassende“ Rede-
wendungen; zuweilen machen die
Schiiler schon Versuche zum Gebrauch
des ,Inneren Monologes®. Dabei Hilfe-
stellung geben.

Wichtig: Lernziele zur Zeichensetzung!



Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Fahig werden:

11. Die Sprachebenen sinnvoll zu wah-
len:

berichtend,

miindlich: Standardsprache, Um-

gangssprache oder Dialekt méglich
schriftlich: In der Regel Standard-
sprache (bei direkter Rede auch
Umgangssprache, Dialekt méglich)

Versuchen:

12. Beim mindlichen Erzédh-
len sprecherische und mimische
Mittel sinnvoll einzusetzen,

z. B. Betonung, Stimmfiihrung,
Gestik

13. Beim schriftlichen Er-
zdhlen den Text etwas zu glie-
dern:

z. B. Absetzen von Anfang und
SchiuB

Fahig werden:

14. Einfach, aber sprachlich richtig zu
erzahlen

15.* Belm schriftlichen Erzdhlen das Er-
zihltempus richtig zu verwenden
und nicht sinnlos zu wechseln

Beim miindiichen Erzéhlen sollten auch
— gerade im Hinblick auf verschiedene
Hérer — umgangssprachliche und, falls
Dialekt gesprochen wird, Dialekt-Erzéh-
lungen gelibt werden.

Zu fliissigem und lebendigem Erzéhlen
anregen. Dafiir miissen Anreize gege-
ben und giinstige Situationen geschaf-
fen werden. Bei Korrekturen ZuBerste
Vorsichtl

Dieser Bereich ist besonders wichtig fiir
die ,Kompensatorische Erziehung®,
aber auch fiir das ,Klima“ in der
Gruppe.

Nur Anregungen und Hinweise geben,
nur vorsichtig korrigieren, nur bei Ge-
lingen bewerten!

In der Orientierungsstufe zugunsten
des Erzéhlflusses und der Freiheit beim
Erzahlen nur vorsichtig korrigieren, v. a.
beim miindlichen Erzéhlen.

Prateritum und Présens; insgesamt nur
vorsichtig mitbewerten.

Zeitgebrauch bewuBt machen;

vom miindlichen Gebrauch abhebenl



4.2 Texte in gebundener Sprache
4.2.1 Verstehen

Grundlegende Ziele

Kennen lernen:

1. Texte in gebundener Sprache sind eine besonders geregelte Form der Sprache.

Erfahren:

2. Texte in gebundener Sprache kénnen eindringlicher wirken als Prosatexte.

Erkennen:

3. die Kenntnis bestimmter Strukturelemente gibt die Moglichkeit, Uber Eindriicke
zu sprechen und nachzudenken.

Erfahren:

4, das Zusammenspiel von Inhalt und Ordnungselementen macht den Reiz von
Gedichten aus.

Fahig werden:

5. ein Gedicht fir ein Publikum vorzutragen.

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Die Lernziele gelten fiir die Klassen 5 und 6. Eine Zuweisung bestimmter Lerninhalte
zu den Klassen 5 und 6 entfallt. Vielmehr soll der Lehrer die Texte je nach dem An-
gebot des eingefilhrten Lesebuchs auswéhlen. Sie kdnnen nach Wunsch und Vorliebe
von Schiilern und Lehrern erganzt werden. Mdgliche Texte:

— Erzdhlende Texte in Versform, z. B. gereimte Fabeln, Bilderbuchtexte
— Lyrische Texte aus dem Tages- und Jahreskreis

— Balladen, wobei iiberschaubare, aber eindrucksstarke und handlungsreiche Balla-
den den Vorzug haben sollten.

— Lieder- und Schlagertexte, z. B. im Vergleich und in Kooperation mit dem Musik-
unterricht

— Je nach Gelegenheit kleinere Texte wie Abzahlreime, Schiittelreime, Merkverse,
Reklameverse usw., z. B. auch im Zusammenhang mit Rechtschreibiibungen und
Lernzielen aus dem Bereich der Phonologie.

Bis Ende der Klasse 6 sollen mindestens sechs Texte aus o. a. Angebot besprochen
worden sein, vier davon aus den drei ersten aufgefiihrten Bereichen. Bis zum Ende
der Klasse. 6 sollen die Schiiler drei der besprochenen Gedichte nach eigener Wahl
auswendig gelernt haben.
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Themenbereich: Fiktionale Texte

Thema: Texie in gebundener Sprache: Gedichte, Balladen, Lieder, Spriiche, Reklame-

verse

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Kennenlernen:

1.” Texte in gebundener Sprache un-
terliegen bestimmten, erkennbaren
Ordnungen

2. Verse

Beobachten:
3. Die Zusammeniligung einer oder

mehrerer Versgruppen zu Stro-
phen

4. Die Ordnung im Vers durch den
Wechsel von betonten und unbe-
tonten Silben:

* regelméBiger Wechsel
* unregelmaBiger Wechsel

Kennenlernen:

5. Einfache Reimformen:
Paarreim (aabb)
Kreuzreim (abab)
*Umarmender Reim oder Schweif-
reim (abba)

Beobachten:

6. Reime als wesentliche Bauelemente
und Kiangkdérper
*7. Grundlegende Elemente der
staltung fiktionaler Texte:
z. B. Stoff; *Motiv; Bild; Wiederho-
lung; Gegensatz

Ge-

Texte in gebundener Sprache sollen
gehdrt, vorgelesen, vorgetragen, evil.
gesungen werden. Man sollte auch
durch Experimentieren mit dem Text -
durch Umstellungen, Umschreibungen,
Ersatzproben, eigene Versuche — die
besonderen Wirkungen selbst erproben
lassen.

Einzelne Strophen als zusammenhén-
gende Texte aufschreiben lassen; Ver-
ianderung von Betonung, Gewichtung,
evil. Satzstellung dabei beobachten,
eigene Versuche mit der Strophenein-
teilung machen, evtl. andere Strophen-
einteilungen versuchen.

Durch Klatschen, Klopfen, Skandieren,
Versuche mit versch, Betonungen und
evll. Gegenrhythmen die Wirkung er-
proben.

Eigene Reimversuche machen; Wérter
ersetzen und auswechseln; weitere
Reimschemata kénnen nach Bedarf be-
obachiet werden, wenn es sich durch
die Besprechung eines Gedichtes er-
gibt — diese nicht lernen lassen.

Siehe Grundlegende Elemente fikiiona-
ler Texte beim Verstehen erzahlender
Text (s. S. 31 ff.). Stoff: nur bei Balladen
und Erzdhlgedichten

Sehr hilfreich: Austauschen von Wor-
tern mit anderer Klang-, Bild- oder
Sinnwirkung.
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Lernziele

Hinweise fur den Unterricht

Beobachten:

8. Die Verwendung des Zeichen- und
Regelsystems,
z. B. Art der Wortwahl
Syntaktische Umstellungen in
Vers und Strophe
* Verteilung von Satzen und
Teilsatzen in Vers und Strophe

9. Die Schreibweise
z. B. GroBschreibung am Versan-
fang
Durchgehende Kieinschrei-
bung

Versuchen:

10. Gedichte sinndeutend vorzulesen

11. Auswendig gelernte Gedichte sinn-
deutend vor einem Publikum vor-
zutragen
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Begrenzt durch die Kenntnisse, die die
Schiiler schon in diesem Bereich erwor-
ben haben. Sehr niitzlich: Ersatzproben,
Umstellproben, Umschreibversuche

Vorwiegend an der vorliegenden Zei-
chensetzung orientieren;

wichtig flr Vorlesen und Voriragen

v. a. in dlteren Gedichten

Dies muB aus der Besprechung erwach-
sen; die Betonung soll vorsichtig Klang-
wirkungen und inhaltliche Zusammen-
hange des Textes sprachlich darzustel-
len versuchen. Uberireibungen vermei-
den; Einsatz von Schallplatten (Bei-
spiele) und Kassetten — auch zur eige-
nen Kontrolle — méglich.

Bei kiirzeren Gedichten ist das ,Aus-
wendiglernen” schon Ergebnis der Be-
sprechung. Méoglichst vor der Klasse
vortragen lassen. Angstsituationen ver-
meiden! Zur Uberbriickung Mitschiler
mit vorliegendem Text als Souffleur ein-
setzen. Bei der Kritik nur vorsichtig von
der Sache her argumentieren.

Auswah! der Gedichte zum Lernen im
Rahmen der besprochenen Gedichte
dem Schiller selbst Uberlassen, jeweils
nach der Besprechung mehrerer Ge-
dichte oder eines Zyklus; Ermuntern
auch zu langeren Gedichten!



4.2.2 Vorschldge fiir elgene Gestaltungsversuche

Lernziele

Hinweise flir den Unterricht

Versuchen:

1. Eigene Texte in gebundener Spra-
che zu verfassen:
2. B. Vervollstindigen von Versen,
Strophen

z. B. Gedichte oder Werbeverse
fir besondere Gelegenheiten

z. B. Abzéhlverse, Unsinns-
gedichte, Schiittelreime,
Spottgedichte, Erzahlgedichte,

,Konkrete Poesie’

2. vorliegende Texie nachzuahmen
oder zu parodieren

3. Bewegungserfahrungen oder Emo-
tionen in rhythmisierten Texten zu
gestalten

Zunachst sollte der Schwerpunkt auf
die eine oder andere Erkenntnis von
Ordnungselementen gelegt werden:

z. B. Reim, Metrum, Séatze, Bilder usw.

Konkrete Anlésse aufgreifen; dabei
sollte einé Reihe von Ordnungselemen-
ten richtig verwendet werden; ,Qualitit"
noch Nebensache.

Literarische Beispiele:

Moderne konkrete Poesie, Da-Da-Dich-
tung, Gedichte von Morgenstern, alte
Zauberformeln, Méarchen;

der Erfindungsgabe und dem Spieltrieb
sind keine Grenzen gesetzt. Anerken-
nung durch Noten nur bei gelungenen
Texten; gelungen im Sinne von tech-
nisch bewaltigt.

Die Parodie ist auch eine Nachahmung,
die jedoch gewisse Eigenarten U(ber-
spitzt darstelit. Meist sehr beliebt, man
denke an die Balladenparodien.

Schone Beispiele in der Methodik von
E. Essen. Ergibt sich aus Situationen
oder Erfahrungen; kann scherzhaft, pa-
rodierend oder ernsthaft versucht wer-
den.
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4.3 Spielformen
4.3.1 Stegreifspiel und darstellendes Spiel

Grundlegende Ziele

Einsicht gewinnen:
1. Im Spiel entfaltet sich eine , eigene Welt" mit eigenen Regeln.

Erfahren:
2. Spielversuche kénnen einen Text erhellen und besser verstehen lassen.

3. Textverstehen ist die Voraussetzung fiir die Darstellung im Spiel
(beim Spiel nach Textvorlagen)

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Die u. a. Lernziele gelten durchgéngig durch die Klassen 5 und 6. Das Spiel — vor
allem das Stegreifspiel — soll in den Unterricht integriert vor sich gehen. , Auffiih-
rungen* sind nicht das Ziel dieser Versuche. Sie sollten sich zwanglos ergeben.

Dem Spiel kann eine abgeschlossene Besprechung dialogisch-szenischer oder erzah-
lender Texte vorausgehen. Es kénnen bei der Besprechung zur Erhellung des Zusam-
menhanges eine Spielfolge oder Einzelszenen improvisiert werden. Mehrere Spiel-
versuche nebeneinander sind interessant, oft geniigt auch das ,Anspielen®. Die Texte
sollten im Unterricht improvisiert oder selbst hergestelit werden. Nur in Sonderféllen
sollten fertige Spielvorlagen auswendig gelernt und gespielt werden.

Themenbereich: Spielformen
Thema: Stegreifspiel und darstellendes Spiel

Lernziele | Hinweise fur den Unterricht

Lernziele fiir den ,Schauspieler”:

Versuchen:
1. Sich in die Figur, die er spielt, hin- Kann vorher durch Gesprach verstérkt
einzuversetzen werden, kann aus dem Spielvorgang

erwachsen. Auf die Bedeutung ,kleiner”
Rollen fiir den Spielzusammenhang hin-
weisen! Z. B. durch Verandern, Weglas-

2. Seine Vorstellungen von der Figur
im Spiel zu verwirklichen:

— sich richtig zu bewegen sen etc. demonstrieren’

— frei zu sprechen .

— Gestik und Mimik der Sprache Kann durch Pantomime gelibt werden.
zuzuordnen Beides sehr schwierig fur OS-Schiler,

die entweder Aktionen machen oder vor
sich hin reden.
Zwischeniibungen einschalten!

3. Die Rollen der Spielpartner zu ver- Das Sich-Herausspielen eines Schiilers
stehen und in die Gestaltung des kann therapeutische Bedeutung fiir die-
eigenen Spieles einzubeziehen sen haben; deshalb sollte man ihn nur

vorsichtig korrigieren und auf den Part-
ner hinweisen.
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Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Versuchen:

4. Die eigene Rolle in das Gesamt-
spiel einzuordnen

5. Das Spiel durch Einfélle und Varia-
tionen zu bereichern, ohne zu sto-
ren

6. Die Spielfldache/den Biihnenraum in
das eigene Spielen einzubeziehen

7. Das Publikum als Spielpartner zu
beriicksichtigen

Themenbereich: Spielformen

Voraussetzung fiir Lernziel 5

V.a. im Stegreifspiel oder bei inter-
pretierenden und bei mehrmaligen
Spielversuchen wichtig. Der Lehrer
solite es anregen und stiitzen.

Dies fallt den O-Schiilern schwer.

Nach einigen Spielversuchen bespre-
chen. Evil. mit Kreidemarkierungen hel-
fen.

Z. B. nicht dauernd den Riicken zudre-

hen, laut genug und langsam genug
sprechen, nicht durcheinander sprechen;
die notwendige Information in das Spiel-
geschehen einbauen; Reaktionen des
Publikums aufzunehmen und aufzufan-
gen versuchen.

Thema: Stegreifspiel und darstellendes Spiel: Das Team

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Lernziele fiir
Klasse):

alle Schiiler (Gruppe,

Féhig werden:

1. Rollen passend, nicht nach Freund-
schaften zu verteilen

2. Gegebenenfalls neue Rollen und
Schauplatze zu erfinden

3. die notwendigen Requisiten zu er-
kennen und bereitzustelien

4. Charakteristische Kostiimierungen
vorzubereiten

5. Die notwendige Ausstattung des
Spielfeldes/Biihnenraumes zu pla-
nen und bereitzustellen

Fur Stegreifspiele in der Klasse mit
einem Minimum an Requisiten und
Ausstattung auskommen.

Auch bei Auffiihrungen sollten in der
Regel improvisierte Mittel den Vorrang
haben, das Spiel im Vordergrund blei-
ben.

Beim Spiel mit Handpuppen oder
Marionetten miissen die Vorbereitungen
naturgemaB grindlicher sein. Hier wird
die Zusammenarbeit mit dem Kunst-
unterricht die Regel sein.
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Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Fahig werden:

6. Fiir eine passende Gerduschkulisse
Y zu sorgen

7. Fiir die notwendige Beleuchtung zu
sorgen

8. Fiir das Publikum die notwendigen
Sitzpldtze einzurichten und anzu-
ordnen

9. das Publikum einzuladen undfoder
zu begriiBen

10. Dem Publikum die notwendigen In-
formationen vor und wéhrend des
Spielens zu vermitteln

11. Durch Kritik und eigene Vorschldge
den Spielern Riickmeldung zu ge-
ben und weiterzuhelfen

Imstande sein:
12. Nach dem Spiel gemeinsam aufzu-
rdumen

4.3.2. Rollenspiel

Themenbereich: Spielformen
Thema: Rollenspiel

Mit all diesen Aufgaben kénnen alle
nicht unmittelbar am Spiel beteliligten
Schiller in das Spielgeschehen einbe-
zogen werden. Es sollten v. a. auch die
passiven und schiichternen Schiller aus
der Reserve gelockt werden und ihnen
Anerkennung zuteil werden.

Siehe appellierende Texte S. 28 ff.

S. informierende Texte S. 23 ff.

Positive Kritik sollte zunéchst den Vor-
rang haben. Kritiker sollten ihre eige-
nen Vorschlage zum Spiel vorzuspielen
versuchen, wenigstens andeutend.

Wichtiges, meist vergessenes Detail.
Voraussetzung fiir alle Spielversuche.

Lernziele

Hinweise flir den Unterricht

Féhig werden:
1. Sich rollengerecht zu bewegen

2. Sich in andere hineinzuversetzen
und die eigene Rolle aus diesem
Verstdndnis heraus aufzubauen

3. Die Rolle des Spielpartners zu ver-
stehen und in das eigene Spiel
einzubeziehen

4. Die eigene Rolle in das gesamte
Spiel richtig einzuordnen
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Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Fdhig werden:

5. Die der Rolle entsprechende
Sprachebene zu benutzen

6. Mimik und Gestik rollengeméB ein-
zusetzen

7. Die Wechselwirkung zwischen Spie-
ler und Lerngruppe bei der Gestal-
tung der eigenen Rolle zu beriick-
sichtigen

8. Verstdndnis fir andere zu entwik-
keln

9. Probleme und Konflikisituationen
durchzuspielen

10. Ldsungswege fir verschiedene
Probleme und Konflikte zu suchen

11. Auf die Anwendung physischer Ge-
walt zur Durchsetzung seiner Ziele
verzichten

12. Sprache als Mittel der Verstandi-
gung gezielt einzusetzen und Be-
einflussungsversuche anderer
sprachlich abzuwehren

13. Bessere Argumente seiner Spiel-
partner zu beriicksichtigen und sich
ihnen aus Einsicht zu beugen

Versuchen:

14. Uber sich selbst und sein Verhal-
ten nachzudenken

15. Verhaltensvarianten kennenzuler-
nen und als Verhaltensmuster zu
libernehmen

Einblick gewinnen;

16. In den Zusammhang von sprach-
lichem und sozialem Handeln

Wichtig ist, daB der Schiler auch die
richtige Sprachebene wéhit und beibe-
hélt, denn bei der Darstellung Erwach-
sener kann z. B. der unter Schiilern iib-
liche Umgangston nur in Ausnahme-
féllen beibehalten werden.

Mimik und Gestik sollen die Wirkung
des Sprechens unterstiitzen, nicht liber-
fagern.

Der Spieler darf nicht um eines , Publi-
kums“ willen nach Effekten haschen,
die seine Rolle verfdlschen.

Neben den genannten Lernzielen kann
der Schiiler durch solche Rollenspiele
an Unbefangenheit und Sicherheit ge-
winnen.

Es wird dem Schiiler am ehesten ge-
lingen, Rollen und Konflikte darzustel-
fen, die ihm aus Familie, Schule und
aus dem Umgang mit Gleichaltrigen
vertraut sind. Viele Sprachbticher bieten
Modelle und Situationen bereits an. Sie
kénnen beliebig erweitert werden, z. B.
kann ein Rollenspiel zu ganz lberra-
schend anderen Lésungen fiihren, wenn
ein solcher Konflikt akut in der Kiasse
auftritt.

Diese affektiven Verhaltensziele weisen
iber den Unterricht hinaus und kénen
sicherlich nicht im Zeitrahmen der
Orientierungsstufe erreicht werden.
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Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Grundlegende Ziele

ik

. Die vom Schiiler bereits spontan und unreflektiert verwendete Sprache soll in

ihrer Struktur bewuBt gemacht werden.

Das Abstraktionsvermégen und die bewuBte Aufmerksamkeit im Umgang mit
Sprache soll durch die zunehmende Einsicht in das Zeichen- und Regelsystem
gefordert werden.

Sprachliche Operationen wie Versuche mit Klangproben, Verschiebe- und Um-
stellproben, Ersatzproben, WeglaB- und Erweiterungsproben sollen das Verstand-
nis der Zusammenhinge und die Beweglichkeit im Umgang mit dem sprachlichen
Material fordern.

Durch die spielerische Verwendung sprachlicher Mittel — gerade auch beim Her-
stellen fiktionaler Texte — sollen bei den Kindern die Féhigkeit, das Interesse und
das Vergniigen am bewuBten Umgang mit Sprache geweckt und gefordert wer-
den.

Das Erlernen der notwendigen Terminoldgie soll das Sprechen Uber sprachliche
Tatbestinde erleichtern und in die Bildung von Begriffen und die Entstehung
einer Fachsprache einfiihren.

Kenntnisse und FEinsichten im Bereich des Zeichen- und Regelsystems sollen
helfen

— beim Lesen und Verstehen von Texten

— beim Sprechen und Schreiben, insbesondere bei der Zeichensetzung und
Rechtschreibung.

Phonologie

Grundlegende Ziele

Einsehen lernen:

1.

Die miindliche Sprache hat eine groBe Bandbreite lautlicher Verwirklichungen.

Fahig werden:

2. Toleranz gegeniiber ungewohnten lautlichen Verwirklichungen der Sprache zu
iben.

3. Auch unterschiedlich ausgesprochene Laute, z. B. dialektgeférbte, nach der Recht-
schreibnorm richtig zu schreiben.

Beobachten:

4. Besondere Verwendungsmdglichkeiten des Lautsystems bei der Gestaltung fiktio-
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Themenbereich: Sprache als Zeichen und Regelsystem

Thema: Phonologie

Lernziele

Hinweise flir den Unterricht

Kennenlernen:

1. Worter bestehen aus der Kombina-
tion von Sprachlauten.

2. Aus wenigen Sprachlauten kénnen
viele Worter gebildet werden.

3. Nicht alle Laute kénnen im Deut-
schen miteinander kombiniert wer-
den, beim Aussprechen anders-
sprachiger Worter kénnen deshalb
Schwierigkeiten entstehen.

4. Durch Austausch eines Sprachlau-
tes oder einer Lautgruppe entste-
hen andere Wérter.

5. Laut- und Schriftzeichen decken
sich nicht.

6. Die gleichen Laute kodnnen durch
unterschiedliche Schriftzeichen wie-
dergegeben werden, z. B. -ie-ieh,
d-aa-ah.

Beobachten:

7. In der Aussprache einzelner Laute
sind oft betréchtliche Abweichun-
gen moglich, z. B. ch-sch-st.

Fahig werden:

8. Die Laute moglichst deutlich aus-
zusprechen und an die Hochlau-
tung anzunahern.

Einsicht gewinnen:

9. Sprachen unterscheiden sich in
ihrem Lautbestand.

Beobachten:
10. Laute sind Mittel sprachlicher Ge-
staltung.
* Als Begriffe lernen und verwenden
konnen:

Vokal, langer und kurzer; Diphtong;
Konsonant; Umlaut; Sprachlaut;
Schriftzeichen

Hinweis: Das Neuhochdeutsche verwen-
det ca. 40 Phoneme. Diese Einsicht ist
sehr eindrucksvoll fiir OS-Schiler; vgl.
Beispiel fiir ein Modell der sprachlichen
Einheiten eines einfachen Satzes, S. 123.

Im Spiel und in spielerischen Versu-
chen kdnnen eine Reihe von Ubungen
auch in Wortschatz und Rechtschrei-
bung eingebunden werden; z.B. bei
Leselibungen. Auch im Gesprach mit
Gastarbeiterkindern wichtig!

Diese Ziele sind v.a. wichtig fir den
Rechtschreibunterricht; fiir die Benut-
zung von Worterbiichern — Hinweis
oder Versuche mit Lautschrift moglich.

Vor allem bei Dialekten zu beobachten.

Im Unterrichtsgesprédch, bei der Inter-
aktion, bei Leseiibungen, beim Umgang
mit Auslénder:, z.B. Gastarbeiterkin-
dern, bei ,Zugereisten”

Im Vergleich mit der ersten Fremdspra-
che; kontrastive Anséatze; Reiseerleb-
nisse; Gastarbeiterkinder etc.

Beim Verstehen und Herstellen fiktiona-
ler Texte; z. B. Abzahlverse; Lautmale-
rei; Reim; Alliteration; Sprachspiele
usw.
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2. Semantik

Grundlegende Ziele

Erfahren:

1. Der Inhalt der Wérter ist von grundlegender Bedeutung fiir die Verstandigung

der Menschen untereinander.

2. Die Bedeutung einzelner Worter und Aussagen kann nur in groBerem Zusammen-

hang richtig verstanden werden.

3, Die Verstandigung zwischen den Menschen wird wesentlich erleichtert, wenn der
Sprecher oder Schreiber seine Worter sorgféltig auswahlt.

4. Wortbedeutungen konnen sich im Laufe der Geschichte verédndern (vgl. mhd:wip /

nhd:Weib).

5. die giltigen Wortbedeutungen einer Sprachgemeinschaft werden in Lexika fest-

gehalten.

Themenbereich: Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Thema: Semantik

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Erste Einsicht gewinnen:

1. Ein sprachliches Zeichen besteht
aus Lautkérper und Inhalt.

*2. Die Zuordnung von Lautkdrper und
Inhalt ist durch Uberlieferung (Tra-
dition) oder durch Ubereinkunft
festgelegt.

*3. Ein sprachliches Zeichen hat auBer
seiner Lexikonbedeutung (Denotat)
auch u. U. besondere Bedeutungen
flir bestimmte Gruppen {(Konnotat).

Kennenlernen:

4. Gleiche Lautkérper mit verschiede-
nen Inhalten, z. B. Fligel; SchloB

5. Gleiche Inhalte mit verschiedenen
Wortkdrpern, z.B. Fohlen/Fillen;
Kitken/Kiichlein
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Durch Vergleiche mit Fremdsprachen,
mit Worten aus der Kindersprache, dem
Dialekt darstellbar.

Einfaches Modell einfihren

An einzelnen Wdrtern auch den histo-
rischen Bedeutungswandel zeigen; vgl.
Fremdsprache, Muitersprache, Dialekt,
Wortneubildungen.

Wichtig zur Konfliktbewaltigung, zur
Klarung von MiBverstandnissen

Im Spiel , Teeckesselchen®, Worterraten,
Wettstreit usw.



Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Beobachten:

6. Verschiedene Wortkérper mit glei-
chen Inhalten koénnen auch ver-
schiedene Bewertungen enthalten,
z. B. Pferd, Gaul, Klepper.

Kennenlernen:

7. Ubertragene Bedeutung fiir manche
Worter

Beobachten:

*8. Wortinhalte stehen in Beziehung
zueinander; sie kbénnen in Wort-
felder eingeteilt werden.

Einsicht gewinnen:

9. Die Bedeutung eines sprachlichen
Zeichens wird erst durch die Ein-
bettung im Satz und im weiteren
Textzusammenhang (Kontext), beim
Sprechen auch durch Gesten und
sprecherische Mittel festgelegt.

Einsicht gewinnen:

10. Bei informierenden Texten ist die
moglichst eindeutige Zuordnung
eines Wortes zum Gemeinten wich-
tig. Sie verhilft zur Kiarheit und
UnmiBverstandlichkeit des Textes.

*11. Bei fiktionalen Texten kann die
Mehrfachbedeutung von Woértern
bewuBt als Mittel der sprachlichen
Gestaltung eingesetzt werden.

Besonders wichtig fir das Schreiben
der Kinder

Bei fiktionalen Texten oder an Sprich-
wortern sehr deutlich; ebenfalls in
Spielsituationen méglich.

Mdoglichst keine isolierte Wortfelderar-
beitung; Arbeit mit Ersatzproben, an
Texten.

Diese Einsicht ist sehr wesentlich fiir
das Verstdndnis von Texten; fir die
~Redlichkeit* bei Informationen; als er-
ster Ansatz fiir die Sprechakilehre:
Rolle von Bedeutungs- und Beziehungs-
aspekten.

Hier sollte auf ein einfaches Kommuni-
kationsmodell zur Verdeutlichung zu-
rickgegriffen werden, s. informierende
Texte,

s. fiktionale Texte; es wird besonders
deutlich bei Witzen, Sprichwdrten,
Marchen, Gedichten usw.
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3.

Grundlegende Ziele

Syntax

Kennen lernen:

1.
2
5,
4.

5.
6.

Einsicht gewinnen:

-

Die Leistung einfacher Sétze

Die Ausbaumoglichkeiten einfacher Sétze

Die Leistung und Flexion der Wortarten

Die Abgrenzung von Satzgliedern innerhalb eines Satzes oder Teilsatzes durch
Verschiebe-/Umstellproben

Die grundlegenden Satzglieder eines Satzes: Subjekt, Pradikat

Die Erweiterungsméglichkeit des Satzes durch andere Satzglieder

in die Bedeutung der Syntax flir eindeutige und verstandliche Aussagen

Themenbereich: Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Thema: Syntax: Satzlehre

ab
Lernziele Kt. Hinweise flir den Unterricht
Erkennen:

1. Die Leistung einfacher Satz 5 SatzschluBzeichen schon mitlernen (s.
einfacher 0\ Zeichensetzung S. 63 ff.}. Wichtig ist die
Satze: Bedeutung der Tonflhrung.

Aussagen; Aussagesatz
Fragen; Fragesatz
Auffordern; Aufforde-
rungssatz
Kennenlernen: '

2. Mehrere Gesamtsatz S. Schiilerduden S. 25 ff. und 129 ff.
Satze kénnen Die Unterscheidung von Haupt- und
in einem Ge- Gliedsatzen, Satzreihe und Satzgeflige
samtsatz mit- ist fir die Orientierungsstufe nicht no-
einander ver- tig. Zur Erlauterung fiir den Begriff
bunden sein. JTeilsatz":

3. Man kann Teilsatz Gesamtsatz (gereiht):
diese Satze ,Der Vater ist groB, die Mutter wirkt
Teilsatze zierlich, das Kind ist noch klein.”
nennen. 1. Teilsatz: ,Der Vater ist groB,
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2. Teilsatz: die Mutter wirkt zierlich,
3. Teilsatz: das Kind ist noch klein.“



Lernziele

ab
Kl.

Hinweise flr den Unterricht

Gesamtsatz (gefiigt):

.Weil der groBe Vater, der die zierliche

Mutter iiberragt, das Kind an die Hand

nimmt, wéchst dessen Mut.“

1. Teilsatz: ,Weil der groBe Vater das
Kind an die Hand nimmt,

2. Teilsatz:, der die zierliche Mutter
tberragt,

3. Teilsatz: wéchst dessen Mut.”

Vgl. auch Anmerkung 1, S. 62.

Themenbereich: Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Thema: Syntax: Satzlehre

Wortartenlehre: Verb

sollte,

Lernziele ab
Kl.| Hinweise fiir den Unterricht
Kennenlernen:

1. Das Verb als Verb 5 Wortarten farbig kennzeichnen!
Bezeichnung { Obwohl zuweilen Einlibungsphasen mit
eines Ge- formalen Ubungen nétig sind, solien
schehens die Beobachtungen und die Erarbeitung
oder Seins moglichst an Texten vor sich gehen;

2. Die Zusam- Verbzusatz der Funktionszusammenhang
mensetzung wenn irgend méglich, gewahrt werden.
mancher Ver- Spielerische Verfahren, Umformungen,
ben aus Unsinnstexte usw. sind gut einsetzbar.
Stammverb
und
Verbzusatz

3. Die Konjuga-
tion des Verbs:

Die Grundfor-  Grundform
men/Infinitfor-  *Infinitiv

men

Die Personal-
form

Die Verande-
rungen des
Verbs

nach
Personen

*Partizip Pras.
*Partizip Perf.

Personalform

3 Personen
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Themenbereich: Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Thema: Syntax

Wortartenlehre: Verb

ab
Lernziele Kl | Hinweise fiir den Unterricht
Kennenlernen:
nach der Zahi  Einzahl/ 5 Die lateinischen Ausdriicke kdnnen auch
*Singular {] in der HS gelernt werden, doch sollten
Mehrzahl/ sie keine ,Plage" sein; in gemeinsa-
*Plural men Orientierungsstufen empfiehit sich
: die alternative Benutzung oder Neben-
| fiegenwart/ einander-Benutzung. Die Begriffe soll-
Prasens ten durch Gebrauch geldufig werden
nach ein- einfache Ver- und beim Textverstehen nach der Ein-
fachen Zeiten  gangenheit/ fihrung mitverwendet werden.
*Prateritum
nach zusam- Perfekt 6
mengesetz- *Plusquam- 6
ten Zeiten perfekt
Zukunft/ 5
*Futur | i
4. Das Nomen Substantiv/ Nomen und Pronomen mit verwandten
als Namen- Nomen Farben im Text kennzeichnen; mog-
wort far lichst auch diese Wortarten aus dem
Lebewesen, Text erschlieBen bzw. erkennen koén-
Pflanzen, nen; (ber den Unterschied von gram-
Dinge, Be- matischem und natlirlichem Geschlecht
griffe usw. reflektieren.
5. Die Eintei- mannl./
lung der *maskulinum
Nomen nach weibl./
Geschlecht *femininum
séchl./
*neutrum
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Themenbereich: Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Thema: Syntax:

Wortartenlehre: Nomen, Pronomen

ab
Lernziele KI. | Hinweise fir den Unterricht
Kennenlernen: 5
6. Die Deklina- 5
tion des 4§
Nomens:

nach der Zahl

nach Fallen

7. Das Prono-
men in
seinen
Grundformen
als beglei-
tendes oder
stellvertre-
tendes
Pronomen

Erkennen:

Einzahl/
*Singular
Mehrzah!/
*Plural

1. Fall/

*Nominativ

2. Fall/
*Genitiv

3. Fall/*Dativ

4. Fall/
*Akkusativ

Firwort/
*Pronomen
Begleiter
Stellvertreter

Artike!

*pers. Fir-
wort/*Perso-
nalpronomen

8.* Die Abhangigkeit des Pro-
nomens in Geschlecht,
Zahl und Fall vom beglei-
teten und vertretenen No-

men

Falle sind am leichtesten durch Ersatz-
proben bestimmbar; Einsatz eines
mannl. Nomens in der Einzahl, z. B. fiir
,die Mitze* ,der Hut®, klart den Fall
schnell. Es geniigt, die Grundformen
der Pronomen zu wissen; die Funktio-
nen der einzelnen Pronomen lassen
sich dann durch Beobachten erschlie-
Ben. Die Rolle der Pronomen ist — v. a.
bei den Stellvertretern — durch Ersatz
aller Nomen durch Pronomen zu er-
schlieBen; Hier ergeben sich ebenfalls
amiisante Sprachspiele und Aufgaben.
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Themenbereich: Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Thema: Syntax:

Wortartenlehre: Adjektiv, Partikel

ab
Lernziele Kl. | Hinweise fiir den Unterricht
Kennnlernen:
9. Das Eigen- Eigenschafts- 5 Farbig kennzeichnen
scr!afts_wort/ wort/*Adjektiv { | Es ist wichtig, Adjektive nicht als
A_q]ektlv als ~schmiickende“ Beiwdrter abzutun oder
na}here Be- einzufiigen, sondern ihre Bedeutung flr
stimmung die Genauigkeit eines Textes herauszu-
eines Vor- heben.
ganges,
eines We-
sens,
Dinges usw. :

Erkennen lernen:

10.* Die Abhén-
gigkeit des
Adjektivs in
Geschlecht,
Zahl, Fall
vom beglei-
teten No-
men

11. Die Steige-
rungsstufen
des Adjek-
tivs
und ihre
Wirkung im
Text
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Grundstufe

1. Steigerungs-
stufe/*Kom-
parativ
héchste Stufe/
*Superlativ

Die verschiedenen Effekte gelegentlich
in Texten beobachten.



ab

Lernziele Kl. | Hinweise fir den Unterricht

Erkennen lernen:

12. Die unflek- : 5 | Farbig kennzeichnen.
tierbare Partikel Diese Gruppe macht meist Schwierig-
Wortart Par- keiten; Erkennen als Restgruppe.
tikel als
Sammel-
gruppe von
Wortern

Kennenlernen:

13.* Die Funk- *Préposition Sie sind fir die Satzgliedlehre und die
tion der 6 Prapositionalfalle insbesondere wichtig.
Préaposition

Themenbereich: Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Tﬁema: Syntax: Satzgliedlehre

. ab
Lernziele KI. | Hinweise fiir den Unterricht
Beobachten:
1. Innerhalb Satzglied 5 Einsatz von Verschiebe-/Umstellproben,
eines Satzes vgl. Schillerduden S. 42:
kénnen Ein- a : &
zelwdrter .Vater / ging / gestern / viel zu spat /
oder Wort- zum Bus.
gruppen die ,Gestern / ging / Vater / viel zu spét /
Funktion i SEs
selbstandi- ;
ger Versatz- ,Viel zu spat / ging / Vater / gestern /
stitcke an- zum Bus.”
nehmen. .
DieeRnennt .,Zum Bus / ging / Vater / gestern /
man Satz- viel zu spat.”
glieder.
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ab

Lernziele KI. | Hinweise fiir den Unterricht

Kennenlernen:

2. Die verbalen z. B. Perso- 5 Der Begriff des Pradikates') kann im
Teile des nalform { Zusammenhang mit der Erarbeitung der
Satzes bil- Personalform+ Wortart Verb entstehen; alle verbalen
den das Verbzusatz Teile sind leicht zusammenzufinden,
Pradikat. Personalform+ wenn eine Infinitivreihe gebildet wird.

44 Infinitform - 2 %

3. Das Pradi- Personalform+ Beisp.: ,Ich bin zu spéat angekommen —
kat kann Vs angekommen sein“; manche Biicher
aus ver- 1 oder 2 Infi- verwenden einen ausgedehnten Pra-
schiedenen nitformen dikatsbegriff, dann heiBt das Pradi-
Teilen be- kat Pradikatskern.
stehen.

4. Das Subjekt Subjekt Zum Erkennen Verwenden versch. Pro-
= ein Satz- ben:
glied im 3% :
Nominativ, Verwenden der Infinitivprobe, vgl. Schii-
das in lerduden S. 47 ff.

g Verwenden der Frageprobe: wer oder
scher Ab- s
hangigkeit 5
vom Pradikat Verwenden der Ersatzprobe: Pradikat
steht. wird in Singular bzw. Plural gesetzt —

5. Das Sk iR welches Wort dndert sich mit? usw.
kann aus men
versch. Pronomen
Wortarten *sub-
gebildet stantivierten/
werden, *nominalisier-

ten Verben u.
Adjektiven

Beobachten:

6. Die mdg- vgl. Schiillerduden S. 54 f.
liche Auftei- REPR e &
lung des Wichtig fiir einige Sprachbiicher!
Satzes in
einen Sub-
jekt-und
einen Pra-

dikatsbereich.

) Pradikat bezeichnet hier nur die verbalen Teile des Satzes.
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ab

Lernziele Kl Hinweise fiir den Unterricht

Kennenlernen:

7. Das Pradi- 6 Zunachst geniigt die Vorstellung der
kat kann J zahlreichen Erganzungen. Man kann im
mannigfache Einzelfall beobachten lassen, welche
Ergénzun- Leistungen diese Erganzungen fiir den
gen haben. Satz bringen, ohne sie n#dher zu be-

o ; stimmen. Man kann beobachten, ob sie

8. Es Q'bt Ve fallbestimmt sind oder keine Félle er-
scl1.|eden- kennen lassen - fallfremd. In Duden-
af."ge g , 4 grammatik und anderen Biichern wird
JanZuloen: Den Gleich- mit der Valenz des Verbs gearbeitet,

TR doch sind auch andere Bestimmungen
UL i méglich. Wichtig ist die Funktion fur
Objektpﬁ e die Aussage im Text und die gemein-
Akkusativ, same Reflexion dariber, Drill solite
im Dativ, méglichst vermieden werden.

im Genitiv

Beobachten:

9. Alle Satz- *Attribut Diese Aussage trifft nur zu, wenn das
glieder mit Pradikat die verbalen Teile des Satzes
Ausnahme bezeichnet, vgl. S. 62,
gie;all;r: Hier ist die Verschiebeprobe zur Fest-
kénnen stellung der Satzgliedgrenzen bes.
ausgebaut wichtig. WeglaB- und Erweiterungspro-
werden. ben zeigen die Leistung des Attributes

im Zusammenhang des Textes. Stili-
stisch wichtig!

4. Zeichensetzung

Grundlegende Ziele

Beobachten:

1. Zeichensetzung stellt eine notwendige Hilfe beim Verstehen von schriftlichen

Texten dar.

2. Zeichensetzung gibt Hinweise auf den Einsatz sprecherischer Mittel beim Vorlesen.

beim Textverstehen auszuschlieBen.

Fahig werden:

Man muB sich an bestimmte Zeichensetzungsregeln halten, um MiBverstindnisse

4. Die Zeichen in einfachen Fallen selbst richtig zu setzen.



Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise

Wie die Erfahrung zeigt, setzen Schiiler haufig die Satzzeichen nach intuitiv gehand-
habten rhetorischen Prinzipien. Dieser Umstand muB — wie auch die daraus resultie-
renden Konsequenzen — zumindest in der Orientierungsstufe berlicksichtigt werden.
So empfiehlt es sich hier — auch um Widerspriiche zu vermeiden ~ zundchst nur solche
Regeln der Zeichensetzung einzuliben, bei denen sich grammatisches und rhetori-
sches Prinzip in Einklang befinden, aber behutsam auch schon mit solchen Regeln zu
beginnen, die diesem Einklang nicht folgen.

Zeichensetzung kann vorwiegend im Zusammenhang mit anderen Stoffen des Deutsch-
unterrichts eingelibt werden.

Es bieten sich hier verschiedene Mdoglichkeiten an, z. B.
— beim Vorlesen / Vortragen von Texten (rhet. Prinzip)

— bei der Bestimmung von Teilsatzen (gramm. Prinzip)
— beim Verfassen eigener Texte.

Bei den wenigen Stunden mit der speziellen Thematik ,Zeichensetzung” sollten die
Beispielsitze und Ubungstexte einfach, d. h. dem Sprachvermogen der Schiiler ange-
paBt sein. :

Zur Uberpriifung der zuvor behandelten Zeichensetzungsregeln kdénnen Einsetziibun-
gen herangezogen werden.

Die Bewertung der Zeichensetzungsleistung in Diktaten hangt ab vom AusmaB und
dem Schwierigkeitsgrad des vorangegangenen Lernstoffs und vom AusmaB der
Ubung.

Die Diktate sollten vor und nach dem Diktat rhetorisch richtig vorgelesen werden.
Auf diese Weise wird in besonderem MaBe das Hor- und Sprechvermégen der
Schiiler geschult, der Sinn der Zeichensetzung einsichtig gemacht und gleichzeitig
das richtige Verwenden der Satzzeichen erleichtert.

Die Zeichensetzungsfehler werden, wie andere Fehler auch, am Heftrand angemerkt
und vom Schiiler berichtigt (stets im ganzen Satz).
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Themenbereich: Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Thema: Zeichensetzung: Punkt, Fragezeichen, Ausrufezeichen; Komma

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Fahig werden:

i

SatzschluBzeichen richtig und sinn-
voll zu verwenden:

Den Punkt nach Aussagesétzen,
aber nicht nach Uberschriiten,
Buchtiteln, Adressen und Unter-
schriften;

das Fragezeichen nach Fragesét-
zen;

das Ausrufezeichen nach Wortern
oder Satzen, die eine Aufforderung,
einen Befehl oder einen Ausruf
enthalten.

die wdrtliche Rede zu kennzeich-
nen:

Anfilihrungszeichen am Anfang und
am Ende der wortlichen Rede;

Doppelpunkt bei der wértlichen
Rede mit vorangestelltem Begleit-
satz;

Satzzeichen bei der wortlichen
Rede mit nachgestelltem Begleit-
satz;

Satzzeichen bei der wortlichen
Rede, die durch einen Begleitsatz
unterbrochen wird;

das Komma richtig zu setzen:

bei der Aufzdhlung gleichartiger
Satzglieder, aber nicht vor ,und/
oder’;

bei der Anrede.
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5. Rechtschreibung
Grundlegende Ziele

Fahig werden:

1. Die richtige Schreibung eines sich vergroBernden Wortschatzes sicher zu beherr-
schen.

2. Abstand zu einem selbstverfaBten Text zu gewinnen, um Fehler zu finden und zu
verbessern.

3. Ungewohnliches und Falsches in fremden Texten zu beobachten.

4. Durch Nachdenken, Vergleichen, durch Anwenden von Proben und Regeln Fehler
zu vermeiden.

5. Unsicherheiten bei der Schreibung durch Nachschlagen im Rechtschreibworter-
buch zu beheben.

Versuchen:

6. Diese Fertigkeiten auf die schriftlichen Arbeiten in anderen Fachern zu tibertragen.

Anforderungen und unterrichtspraktische Hinwelse

In der Orientierungsstufe milssen die Rechtschreibkenntnisse aus der Grundschule
aufgenommen, wiederholt und abgesichert werden.

Gegenstand des Rechtschreibunterrichts in der Orientierungsstufe ist der Wortschatz
aus dem Erfahrungsbereich der Schiiler, auch in den Sachfachern. Ein ausgefallener,
ungewshnlicher oder altertiimlicher Wortschatz sollte bet der Rechtschreibung aus-
gespart werden.

Rechtschreiben sollte auf vielfiltige Weise getibt werden und verschiedene Wahrneh-
mungsfelder ansprechen:

— Den visuellen Bereich: durch wiederholtes lautes, leises und ,stummes” Lesen

— Den akustischen Bereich und den sprechmotorischen Bereich:
durch aufmerksames Horen und mdglichst lautreines Sprechen.
Dies ist besonders wichtig fiir alle dialektsprechenden Kinder.

- Den sprechmotorischen Bereich:
Durch gliederndes und wiederholtes Schreiben.

- Den inhaltlichen Bereich:

Durch die Verbindung von Laut- und Buchstabenketten mit der Bedeutung von
Wortern.

- Den kognitiven Bereich:
Durch das Erfassen und gelegentliche Lernen von Regeln und ,Eselsbriicken®.
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Wichtig fur den Lernerfolg ist ferner das Vermeiden von Lernstérungen durch die
Uberschneidung von Informationen. Das bedeutet, daB beim Erlernen von Regeln und
bei der Gegeniiberstellung von Ausnahmen und besonderen Schwierigkeiten mit der
Regel so lange gewartet werden muB, bis die regelrechte Schreibweise beherrschi
wird (Vermeidung der Ranschburgschen ,Hemmung“ und von Interferenzen).

Um die Eingewéhnung in die richtige Schreibweise zu sichern, muB eine ,ausge-
dehnte Verteilung des Lernstoffes” in viele kurze, liber einen ldngeren Zeitraum wie-
derholte Ubungen vorgenommen werden. Diese Ubungen missen einer systemati-
*schen Einflihrungsphase folgen.

Zu kurzen Ubungen eignen sich:

— Das Diktat weniger Satze

~ das kurze Wortdiktat

- Lickentexte

~ Partnerdiktate

~ Kkurze, sinngemaBe Nachschriften.

Dabei sollte auch die Schreibgeschwindigkeit langsam gesteigert werden.

Das Nachschlagen in Worterblichern sollte ebenfalls nach einer systematischen Ein-
filhrung immer wieder mit kleinen Arbeitsauftrdgen gelibt werden.

Kontrolle muB jeder Ubung unmittelbar folgen.
Dabei sollten vorwiegend die Fortschritte bestatigt, Abwertungen vermieden werden.
Die Kontrolle kann geschehen:

- durch das Kind selbst bei vorliegender Textvorlage
— durch Partnerdiktat bei vorliegender Textvorlage
- durch Vergleich mit einem Tafelanschrieb

— durch Lehrerkorrektur.

Die Ubertragung des Gelernten auf selbstverfaBte Texte muB geiibt und unterstiitzt
werden.

Bei Diktaten sollte der zusammenhéngend diktierte Text nicht zu umfangreich sein.

Die Schiiler sollen beim Schreiben nicht unter Zeitdruck gesetzt werden. Das Tempo
darf nur vorsichtig gesteigert werden.

Der Diktierende sollte sehr deutlich und langsam, in angemessenen, nicht zu groBen
Einheiten diktieren, nachdem der gesamte Textzusammenhang zunéchst vorgelesen
und verstanden worden ist.

Nach dem Diktat und dem abschlieBenden Vorlesen sollte noch genligend Zeit zur
Korrektur durch die Schiiler zur Verfigung stehen.

In der Orientierungsstufe wird Rechtschreibung in Diktaten und Tests {iberpriift.
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Haben Diktate und Tests diagnostischen Charakter, so bleiben sie auBerhalb der Be-
wertung. Der Rechtschreibunterricht in der 5. Klasse wird in der Regel mit einem
diagnostischen Test oder einem diagnostischen Diktat und anschlieBender Fehler-
analyse beginnen.

Das gleiche empfiehit sich bei der Neulibernahme einer Klasse durch einen Lehrer.
Der Umfang der Diktate sollte zu Beginn der Orientierungsstufe

In der HS 80 Woérter,
in RS und G 100 Worter

nicht tibersteigen.

Er solite im Verlauf der 5. Klasse

in der HS bis zu 120 Wértern,
in RS und ‘G bis zu 150 Wortern

gesteigert werden.

Am Ende der 6. Klasse sollte ein Diktat je nach Schwierigkeitsgrad

in der HS ca. 130 bis 150 Wérter,
in RS und G ca. 180 bis 200 Wérter

umfassen.

Der Anteil aller benoteten Diktate an der Gesamtnote fiir Klassenarbeiten soll ins-
gesamt 25 % betragen. Vgl. S. &1.

Fiir die Bewertung der Rechtschreibleistungen in der Arbeitsform ,Verfassen von

Texten® gilt:

— In Klassenstufen, in denen Diktate geschrieben werden:
In den vom Schiiler verfaBten Texten werden die Rechtschreib- und Zeichenset-
zungs-Fehler angemerkt. Da hier die Lern- und Ubungswirkung, die einem selb-
standig verfaBten Text zukommt, besonders wichtig ist, braucht nicht auf jede, die
Erwartungen erfillende Leistung in Rechischreibung und Zeichensetzung eigens
hingewiesen zu werden; ein Hinweis muB aber erfolgen, wenn die Leistung in
Rechtschreibung und Zeichensetzung den Erwartungen nur zum Teil oder gar nicht
entspricht. Eine zusétzliche Aussage zu vorhandenen Méngeln und zu Ubungen,
durch die diese Mangel zu beheben wéren, sollte jedoch ebenso ausgesprochen
werden wie eine Anerkennung fiir besonders gute oder wiederholt gute Leistungen.

Die Aufsatznote bleibt von diesen Aussagen unbeeinfluBt.

— In Klassenstufen, in denen keine Diktate mehr geschrieben werden:

In den Klassenstufen, in denen keine Diktate mehr geschrieben werden, beeinfluBt
eine Rechtschreib- und Zeichensetzungsleistung, die den Erwartungen nur zum
Teil oder gar nicht entspricht, die Aufsatznote. Die Aufsatznote wird herabgesetzt,
bei besonders schwachen Leistungen um — hdchstens — eine ganze Note. Aus der
Notenbegriindung muB dem Schiiler ersichtlich werden, inwiefern seine schwachen
Leistungen in Rechtschreibung und Zeichensetzung die Note beeinfluBt haben.
Hinweise auf Ubungen, die ihm helfen kénnen, die Mangel zu beheben, soliten
hinzutreten.

(Verwaltungsvorschrift des Kultusministeriums — 941 A Tgb.Nr. 2152/80 — vom
3. 4. 1980, Amtsbl. S. 310).
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Themenbereich: Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Thema: Rechischreibung

ab {
Ubungsfelder KI. Hinweise flir den Unterricht
Schiérfung:
1. Nach kurzem Vokal steht 5 Die Regeln sind nicht auswendig zu
haufig ein Doppelkonso- ! ternen, sondern als Hilfe fir den Un-

2.

nant.

b/bb
d/dd
f/tf
g/9g9
1/
m/mm
n/nn
p/pp
r/rr
t/it
k/ck
z/iz

In Lehnwortern steht selten ck

Dehnung:

Ein langer Vokal kann in cer
Schrift wiedergegeben werden
durch:

ils

ein Dehnungs-h
ah/eh/ih/oh/uh

die Verdoppelung des Vo-
kals
aa/ee/ oo

ein Dehnungs-e
(nur nach dem Vokal i)

den einfachen Vokal
(die Dehnung wird also
nicht besonders angezeigt)

terricht zu benutzen.

Dabei gilt: kk wird ¢k; zz wird tz ge-

schrieben.

Robbe
paddein
raffen
Egge
Kelle
schwimmen
Kinn
Pappe
gurren
rattern
Zucker
Spritze

Doktor, Kautschuk, Insekt

Jahr, zehn, ihn, Lohn, Uhr

Paar, leer, Boot

Ziel

Tal, her, Igel, Lob, &sen, horen, Diine

69



ab
Ubungsfelder K. Hinweise flr den Unterricht
Erganzung zum langen i: 5

¥

a) Das lange i wird meist ie
geschrieben.

b) ih und ieh sind selten.

c) in Lehn- und Fremdwdrtern
wird das lange i meistens
nicht g_ekennzeichnet.

Wegen ihres gleichen oder sehr
ahnlichen Lautkdrpers unter-
scheidet man einige Wéorter
durch ihre Schreibung.

(vgl. Phonologie, S. 83)

Gleich und #hnlich klingende
Vokale:

1. Mit & oder au wird ein Wort
meist nur dann geschrie-
ben, wenn die Grundform
oder das Stammwort ein a
oder au hat.

2. Manchmal kann man das &
oder &u nicht ableiten.

Gleich und #hnlich klingende
Konsonanten:

1. Die Unterscheidung von
b/p, dit

ig/lich und isch am Wort-
ende wird durch Verldnge-
rung des Wortes erleich-
tert.

2. Die Vorsilbe ent- darf nicht
verwechselt werden mit der
Silbe -end, die von ,Ende®
abgeleitet ist.
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Biene, Tier, verlieren

ihm, ihr, Vieh, er stiehlt
Musik, Medizin, Maschine

Stil — Stiel
Ur — Uhr
malen — mahlen

_ Lid - Lied

wider (= Gegen) — wieder (= noch ein-
mal)
leeren — lehren

die Bélle (zu: der Ball)
platschern (zu: platschen)
die Haute (zu: die Haut)
er lauft (zu: laufen)

Larm, Larche, atzen
1Y

Kalb / Kélber; Skalp / skalpieren
Geld / Gelder; Entgelt / entgelten

durstig / durstige
freundlich / freundliche
neidisch / neidische

entlaufen, Entbehrung
Endspiel, endgiiltig
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ab

Ubungsfelder KI. Hinweise fiir den Unterricht

3. Der f-Laut wird durch fol- 5 Fach
gende Buchstaben oder Vater
Buchstabengruppen wie- Geographie
dergegeben: 2
f-v-ph {nur in Fremdwor-
tern)

4. Der x-Laut wird durch fol- 6
gende Buchstaben oder
Buchstabengruppen wieder-
gegeben:
cks meist in ableitbaren Gluckspilz (zu: Glick)
gs Wbortern flugs (zu: Flug)
ks Keks
chs wechseln
X {nur in wenigen deut- Axt, Hexe, Nixe, kraxeln, Faxen

schen Wortern)

S-Laute: 5

1. Der S-Laut im Wortinnern: v
Nach kurzem Vokal hassen, wissen
steht ss.
Nach langem Vokal steht Hase, gieBen
s oder B.

2. Der S-Laut am Wortende:
Am Wortende steht nie ss. FloB, FluB, Los, bis

3. Der Wechsel zwischen ss

und B:

Aus ss wird am Wortende
8.

Aus ss wird in der Perso-
nalform vor t ein B.

Aus ss wird nach langem
Vokal ein B.

passen, PaB

du vergiBt (von vergessen)

gerissen — reiBen
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ab
Ubungsfelder Kl. Hinweise fiir den Unterricht
4. Die Unterscheidung des S- 5
Lautes nach seiner Aus- J
sprache:
Stimmhaftes s schreibt Sabine, lesen, dicses (wird summend
man immer s. gesprochen)
Stimmioses s schreibt man StrauB, Haus, StraBe,
B — s — oder ss.
Kessel (zischendes S)
Diese Unterscheidung ist schwierig bei
dialektgefarbtem Sprechen.
5. ,Das* wird als Pronomen
mit s geschrieben.
,DaB* wird als Partikel mit
B geschrieben.
GroB8- und Kleinschreibung: 6
1. Ein Verb wird groB- 4 Das Rauchen ist verboten.
geschrieben, ol s .
Das richtige Uberholen verhindert Un-
wenn es als Substantiv falle.
verwendet wird.
(Das) Hausieren und (das) Betteln ver-
Als Erkennungszeichen boten!
kann ein Artikel unmittel- : ok
bar oder mittelbar vor dem Dauerndes Schwatzen (mdglich: das
substantivierten Verb ste- dauernde Schwatzen stort)
hen, oder der Artikel kann : : Sp s £
dom Sinn nach ergdnzt Beim Spielen (fiir: bei dem Spielen...)
werden.
2. GroB schreibt man auch Der FleiBige hat nicht immer Erfolg.
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substantivisch gebrauchte
Adjektive.

Oft stehen vor substanti-
vierten Adjektiven Mengen-
angaben, wie z.B. alles,
nichts, viel, wenig, etwas
manch(es), allerlei, einiges

Sie machen eine Fahrt ins Blaue.

Ich wiinsche dir alles Gute.



ab

Ubungsfelder Kl. Hinweise fiir den Unterricht
3. Anredepronomen: 5
Die Héflichkeitsanrede d Das sollten Sie nicht tun!

,Sie/lhr® wird immer groB
geschrieben.

In Briefen schreibt man die
Anredeworter

Du/Deine (Sing.)
Ihr/Euer (Plural) groB.

Silbentrennung:

1.

14

Einfache und abgeleitete
Warter:

Man trennt sie nach
Sprechsilben.

Konsonanten:

Ein einzelner Konsonant
kommt auf die néchste
Zeile.

Von mehreren Konsonan-
ten kommt nur der letzte
auf die folgende Zeile.

Zu beachten sind folgende
Einzelfalle:

B ist immer ein Laut.

ck wird in k-k aufgeldst.

st wird nicht getrennt.

12 Vokale:

a) Ein einzelner Vokal wird
nicht abgetrennt.

b) Zwielaute, Doppelvo-
kale und Vokale mit
Dehnungen kdnnen da-
gegen abgetrennt wer-
den.

Zusammengesetzte Worter:

Zusammengesetzte Wérter
und Wérter mit einer Vor-
silbe werden nach ihren
sprachl. Bestandteilen ge-
trennt.

Ich danke Euch fiir Euer Geschenk.

Ru-der, bo-xen, Erzie-hung

Bett-ler, Ful-lungen, Emp-fang

Bu-8e, griB-te
Zuk-ker, bak-ken
Fen-ster, glin-stig

aber, Ute, Uhu

Au-ge, die Aa-le, die Oh-ren

berg-ab, Diens-tag
ent-erben
be-ob-achten
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Ubermittiungs- und Arbeitstechniken

Grundlegende Ziele

Fahig werden:

1. Ubermittlungs- und Arbeitstechniken zum Aufnehmen, Ubermitteln, Verstehen,
Sprechen und Schreiben von Texten und zum Untersuchen sprachlicher Phéno-

mene anzuwenden.

2. Durch das Anwenden dieser Techniken die Arbeit in den Bereichen des Deutsch-

unterrichtes
— zu erleichtern

— zunehmend zu systematisieren

— dadurch zeitsparend und sachgerecht auszufiihren.

3. Durch das Verfiigen {ber diese Techniken zunehmend selbstindiger zu arbeiten.

Themenbereich: Ubermittlungs- und Arbeitstechniken

Thema: Ubermittlungstechniken

Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Fahig werden:

1. Einen schriftlichen Text fliissig und
deutlich vorzulesen. Um dies zu er-
reichen, muB der Schiiler:

- die fiir ihn glinstigen Bedingun-
gen beachten, z. B. optimaler
Abstand Auge - Text, richtige
Haltung des Buches, Textes

— beim Lesen mit den Augen der
Stimme voraus sein;
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Dieses Lernziel sollte in fast jeder
Stunde beachtet und trainiert werden.
Vgl. hierzu auch Phonologie, Lernziel 7,
S. 53.

Schulung der Fixationsbreite der Schi-
ler, Der Schiiler muB beim lauten Lesen
Wortblocke zusammenfassen, auch iber
die Zeilengrenze hinweg. Hilfreich ist
das Unterstreichen sinntragender Wér-
ter. Falls einzelne Schiiler noch lesen,
indem sie mit dem Zeigefinger die je-
weilige Zeile und das jeweilige Wort
fixieren, so sollten sie behutsam davon
entwdhnt werden, da es das sinnerfas-
sende Lesen behindert.



Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

Féhig werden:

— sprecherische Mittel einzusetzen,
z.B. die Satzeinheiten durch
Stimmfiihrung und Sprechpausen
kenntlich zu machen;

- Mimik und Gestik textgemaB
und sparsam einzusetzen;

— Augenkontakt mit den Zuhd&ren-
den. durch gelegentliches Auf-
blicken vom Text herzustellen;

2. Einen Text frei vorzutragen, z.B.
eine kurze Fabel, Gedichte der
verschiedensten Art, Witze

3. Einen schriftlichen Text lesbar und
ibersichtlich zu gestaiten, z.B.
deutliche Schrift, Rand, Kopf, Glie-
derung in Abschnitte

4. Graphische Mittel, Zeichen, Abklr-
zungen, Fachausdriicke und
Fremdworter zur Verdeutlichung
und Unterstiitzung seiner Aussage-
absicht einzusetzen

5. Technische Medien sinnvoll zu nut-
zen

Senken der Stimme beim Punkt, kein
Sinken der Stimme vor Komma, vgl.
S.17, 97. s

vgl. 8. 17, 97.

Hier ist nicht das Einliben schauspiele-
rischer Fahigkeiten gemeint. Mimik und
Gestik sollen vieimehr sparsam und
kontrolliert die Wirkung des Textes un-
terstiitzen, nicht liberlagern.

Vgl. hierzu die Aussagen iiber die spre-
cherischen Mittel, Mimik, Gestik und
Augenkontakt bei Lernziel 1.

Darauf sollte nicht nur bei Klassen-
arbeiten, sondern auch beim Schreiben
von Texten im Unterricht und zu Hause
geachtet werden (Hausaufgaben).

Vgl. entspr. Lernziel u. Hinweise fiir den
Unterricht bei den Arbeitstechniken,
S,

Vgl. entspr. Lernziel bei den Arbeits-
techniken, S. 79.
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Themenbereich: Ubermittlungs- und Arbeitstechniken

Thema: Arbeitstechniken

Lernziele

Hinweise fir den Unterricht

Fahig werden:

1. Einen Text aufmerksam und kon-
zentriert zu lesen und je nach Er-
fordernis folgende Techniken an-
zuwenden:

— Anstreichen, Unterstreichen, Be-
nutzen von Farben, z.B. zum
Kenntlichmachen von Schliissel-
wortern, wichtigen Textstellen

— Numerieren von Zeilen, um z. B.
das Zitieren zu erleichtern

- Randnotizen machen, z.B. zum
Kenntlichmachen von Gesche-
hens- oder Sinnabschnitten

2. Einem Sprecher aufmerksam und
konzentriert zuzuhoren; dazu kon-
nen verhelfen:

- Augenkontakt
— Notizen machen

— evil. Riickfragen stellen
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Wichtig z. B. fir das Erfassen des
Textaufbaus. Vgl. Lernziel 1 bei Uber-
mittlungstechniken, S. 74.

Vorbedingung ist, daB stérende Ein-
flisse von auBen — soweit modglich —
ausgeschaltet werden.

Es missen Zuwendungsmoglichkeiten
auch im Frontalunterricht geschaffen
werden.



Lernziele

Hinweise flir den Unterricht

Fahig werden:

3.

Zueinander zu sprechen; dazu kén-
nen verhelfen:

-~ Augenkontakt
— Anreden mit dem Namen

— Sich gegenseitig ausreden las-
sen

— Riickfragen stellen

Hilfsmittel und Informationsquellen
zur Klarung von Unverstandenem
und zur Gewinnung zusatzlicher
notwendiger Informationen heran-
zuziehen:

z. B. Anhang im Lese- und Sprach-
buch; Zeitung; Worterbuch, Lexi-
kon; Tabellen, graphische Darstel-
lungen, Zeichnungen, Karten, Pla-
ne; Schulbibliothek

Vgl. hierzu die Lernziele zur Ge-
sprachserziehung, S. 18 1.

Vgl. Hinweise unter Lernziel 2

vgl. S. 16.

Voraussetzung ist, daB der Schiiler in
die Handhabung dieser Hilfsmittel und
Informationsquellen  eingefithrt  wird.
Dazu gehort auch die Schulung im Be-
herrschen des Alphabets als der Vor-
aussetzung zum Lesen alphabetischer
Verzeichnisse, zum Ordnen der Worter
nach Erst- und Zweitbuchstaben. Der
Schiiller muB auch im schnellen Auf-
schlagen entsprechender Stellen in
einem Buch oder in seinem Heft trai-
niert werden. E



Lernziele

Hinweise fur den Unterricht

Fahig werden:

5.

78

Etwas abzuschreiben, aufzuschrei-
ben oder zu notieren, z. B. von der
Tafel oder einer Projektion

Graphische Mittel, Zeichen, Abkiir-
zungen, Fachausdriicke und Fremd-
worter zur Verdeutlichung und Un-
terstiitzung seiner Aussageabsicht
und Erkenntnisse einzusetzen

Kontrolle des Geschriebenen mit der
Vorlage, z. B. dem Tafelanschrieb. Der
Lehrer sollte fiir das Ab- und Aufschrel-
ben im Unterricht Zeit einrdumen. Auch
die Schnelligkeit im Abschreiben ist zu
tben.

ValieSiTs.

Diese Fahigkeiten kénnen erst.in An-
satzen eingeiibt werden, indem z. B. der

Schiiler in seine schriftlichen Texte .

kleine Skizzen oder Zeichnungen ein-
baut. Die Verwendung von Abkiirzun-
gen, Fachausdriicken u. Fremdwdrtern
kann sich ebenfalls nur in bescheide-
nem Rahmen bewegen (z. B. Fachaus-
driicke zur Kennzeichnung der Teile
eines Fahrrades, eines Plattenspielers,
eines. Kassettenrecorders; Fachaus-
driicke u. Abkiirzungen aus anderen
Fachern, soweit schon bekannt).

Der Einsatz von Bildern und Filmen wird
dem Schiiler der Orientierungsstufe nur
in besonderen Fallen moglich sein



Lernziele

Hinweise fiir den Unterricht

7. Technische Medien sinnvoll zu nut-
zen

8. Stichwortzettel, Merkzettel, Notizen
u. a. einzusetzen

9. Die Techniken des Lernens u. Me-
morierens anzuwenden:

z.B. Lernen in Sinnabschnitten,
lautes Wiederholen der Einzelab-
schnitte, Einschalten v. Wiederho-
lungen in Intervallen, Bilden von
,Eselsbriicken’

vgl. S. 75.

Beginnt schon mit der Wahl eines fir
den Schiiler glinstigen Schreibgerétes,
der Bedienung u. dem Einsatz v. Kas-
settenrekordern, dem Heranziehen von
Fotos, Baukastensdtzen zum Veran-
schaulichen technischer Ablaufe

Wichtig vor allem beim Verstehen und
Verfassen von Texten, z.B. beim Er-
schlieBen d. Aufbaus u.d. besonderen

* Merkmale v. Texten, bei Sammeln u.

Ordnen von Informationen

Besonders wichtig beim Einprdgen von
Regeln u. Hinweisen, z. B. aus der Syn-
tax, der Zeichensetzung, Rechtschrei-
bung u. beim Auswendiglernen von Ge-
dichten.

Wesentlich ist, daB der Schiiler lernt,
wie man lernt.
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Anhang

1. Ubersicht mit Zeitrichtwerten

In der nachfolgenden Ubersicht werden stichwortartig die verbindlichen Festiegungen,
wie sie vor allem in den Kapiteln ,Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise’
und in den Lernzielen im Sprach-Kapitel getroffen wurden, aufgefiihrt. Zugleich wird
auf die verbindlichen grundlegenden Ziele und Lernziele in den einzelnen Arbeits-
bereichen und auf die weiteren Angebote und Hinweise verwiesen.

in die Ubersicht mit eingebaut sind die Zeitrichtwerte fur die einzelnen Arbeits- und
Lernzielbereiche des Deutschunterrichts im 5. und 6. Schuljahr. Sie geben an, wie
diese Bereiche auf die Jahresstundenzah! bei 4 und bei 5§ Wochenstunden verteilt und
damit ihrer Bedeutung entsprechend gewichtet werden. Auch an dieser Stelle sei
noch einmal darauf hingewiesen, daB die angegebenen Stundenzahlen sich nur auf
die Stunden beziehen, in denen der betreffende Lernzielbereich schwerpunktmaBig im
Vordergrund des Unterrichts steht. Lernziele und Lerninhalte aus den anderen Berei-
chen werden immer mit erfat werden (vgl. S. 11).

Die Zeitrichtwerte gehen von folgender Grundlage aus:

Bei vierstiindigem Unterricht entfallen auf das Fach Deutsch rund 160 Stunden, bei °

fiinfstlindigem Unterricht rund 200 Stunden im Jahr. Davon sollten dem in eigener
Verantwortung zu flillenden Freiraum etwa 2090, also 32 bzw. 40 Stunden, zur Ver-
fugung stehen. Zur Erarbeitung der Lernziele und -inhalte verbleiben damit rund
130 bzw. 160 Stunden.
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Hauptschule/Realschule/Gymnasium

Lernzielbereich

Anforderungen

bei 4 Wochen-
Stunden

Zeitrichtwert

bei 5 Wochen-
Stunden

VERSTEHEN VON
TEXTEN UND SPRECHEN
UND SCHREIBEN

1. Schiiler als Horer/
Leser/Zuschauer

Lernziele S. 15 f.

2. Schiiler als Sprecher/
Schreiber

Lernziele S. 17
3. Expositorische Texte
3.1 Gespréchserziehung
Lernziele S. 18 {.

ab Klasse 5:

vor allem: Unterrichts-
gespréch, Arbeits-
gesprach in Gruppen
Diskussion zur
Meinungsbildung

aber auch: Telefon-
gesprach
Kontaktgesprach

weitere Mdglichkeiten

ab Klasse 6:

z. B. Verkaufsgesprach

siehe S. 18
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3.2. Informierende Texte
3.2.1 Verstehen

Grundlegende
Ziele S. 20

Lernziele S. 22 f.

3.2.2 Informieren

Grundlegende
Ziele S. 23

Lernziele S. 25 ff.

verbindilich:

Textauszug aus Schul-
oder Sachbuch

Bericht Giber Ereignisse,
Erlebnisse, Reisen
usw.

Hausordnung

Kurzer Auszug aus
Schulordnung

Kurze Gebrauchs- oder
Spielanweisung

weltere Mdoglichkelten;

verbindlich:

miindlich: Ubermitteln,
Berichten, Anleitungen
und Regeln geben

.| schriftlich: Berichten

weitere Mdglichkeiten

siehe S. 21

Anleitungen und Regeln
geben

siehe S. 24

20



Hauptschule/Realschule/Gymnasium

¥8

Zeitrichtwert
Lernzielbereich Anforderungen bei 4 Wochen- bei 5 Wochen-
Stunden Stunden
ab Klasse 5: ab Klasse 6:
3.3 Appellierende Texte 5 5

3.3.1 Verstehen

Grundlegende
Ziele S. 26

Lernziele S. 27

3.3.2 Appellieren

Grundiegende
Ziele S. 28

Lernziele S. 29 f.

verbindlich:

Einladung oder Entschul-
digung

Verlustanzeige oder an-
dere Annoncen

Kurze, einfache Werbe-
spots

Weitere Textangebote

verbindlich:

miindlich: vier der auf
8. 28 f. angegebenen
Auftrage

schriftlich:
Einladung oder Ent-
schuldigung

Werben fiir einen Ge-
genstand oder ein
Vorhaben

weitere Mdoglichkeiten

siehe S. 26

siehe S. 28 1.




4. Fiktionale Texte
4.1 Erzdhlende Texte
4.1.1 Verstehen

Grundlegende
Ziele S. 31

Lernziele S. 31 ff.

4.1.2 Erzahlen

Grundlegende
Ziele S. 39

Lernziele S. 40 ff.

verbindlich:

Kleine, in sich geschlos-
sene Erzéhlungen aus
alterer u. neuerer Zeit,
auch Kurzgeschichten

Marchen
Sagen

Fabeln verschiedener
Verfasser aus ver-
schiedenen Zeiten u.
Volkern

Comics und Bilder-
geschichten

weiltere Md&glichkeiten
verbindlich:

schriftlich: drei der auf
den Seiten 39 f. ge-
nannten Erzéhlauf-
trédge; darunter muB
LFreies Erzahlen" sein

waltere Maoglichkeiten

siehe S. 31

siehe S. 39 f.

25

30
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Hauptschule/Realschule/Gymnasium

Zeitrichtwert
Lernzielbereich Anforderungen bei 4 Wochen- | bei 5 Wochen-
Stunden Stunden
ab Klasse 5: ab Klasse 6:
4.2 Texte in gebundener 5 10
Sprache
4.2.1 Verstehen verbindlich:
Grundlegende mindestens sechs Ge-
Ziele S. 43 1. dichte aus dem
Lernziele S. 44 ff. Angebot auf S. 44
mindestens drei der be-
sprochenen Gedichte
nach Wahi auswendig
lernen lassen
weltere Maglichkeiteni siehe S. 44
4.2.2 Vorschiage flr
eigene Gestaltungs-
versuche ;
Lernziele S. 46 {.
4.3 Splelformen
4.3.1 Stegreifspiel und 5 5
darsteliendes Spiel
Grundlegende Hinweise siehe S. 47 f.
Ziele S. 47
Lernziele S. 48 ff.
4.3.2 Rollenspiel
Lernziele S. 50 f.




.8

SPRACHE ALS ZEICHEN-
UND REGELSYSTEM

Grundlegende Ziele S. 52
1. Phonologie

Grundlegende Ziele
S. 52

Lernziele S. 53

2. Semantik

Grundlegende Ziele
S. 54

Lernziele S. 54 1.




Hauptschule/Realschule/Gymnasium

Zeitrichtwert
Lernzielbereich Anforderungen bei 4 Wochen- bei 5 Wochen-
Stunden Stunden
3. Syntax HS RS G HS RS G
% 14 20 26 15 22 30
Grundlegende Ziele
S. 56
Satzlehre ab Klasse 5: ab Klasse 6:

Lernziele S. 56 f.

Wortartenlehre
Lernziele S. 57 ff.

Satzgliedlehre

Lernziele S. 61 ff.

Leistung einfacher Satze
Gesamtsatz/Teilsatz
weitere Hinweise

Verb (S. 57 1)

Zeiten: Gegenwart/
*Préasens

einfache Vergangenheit/
*Prateritum

Zukunft/*Futur |
Nomen (S. 59)
Pronomen (S. 59)
Adjektiv (S. 60)
Partikel (S. 61)

Satzglied als Versatz-
stlick (S. 61)

Pradikat (S. 62)
Subjekt (S. 62)

siehe S.56 f.

Perfekt

*Plusquamperfekt

*Préaposition

Ergénzungen (S. 63)
Ausbaumadglichkeiten der

Satzglieder (S. 63)
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4. Zelchensetzung

Grundlegende Ziele
S. 63

Lernziele S. 65

5. Rechtschrelbung

Grundlegende Ziele
S. 66

Ubungsfelder S. 69 ff.

UBERMITTLUNGS- UND
ARBEITSTECHNIKEN

Grundlegende Ziele S. 74
Lernziele S. 74 ff.

SatzschluBzeichen (S. 65)

Redezeichen bei der wort-
lichen Rede (S. 65)

Komma bei Aufzdhlung u.
Anrede (S. 65)
weitere Hinweise

Schéarfung (S. 69)
Dehnung (S. 69 1.)

Gleich u. ahnlich klin-
gende Vokale (S. 70 f)

Gleich u. ahnlich klin-
gende Konsonanten
(S.701.)

S-Laute (S. 71f.)

GroB- u. Kleinschreibung
Anredepronomen
(S.721%)

Silbentrennung (S. 73)

Weitere Hinweise

siehe S. 64 1.

x-Laut (S. 71)

GrofB- u. Kleinschreibung
(S.72)

siehe S. 66 ff.

HS
30

RS
24

G
18

HS
37

RS
30

G
22



2. Hinweise zur Leistungsfeststellung und -bewertung
2.1 Klassenarbeiten:

Verfassen von Texten (Aufsétze):

Formen der Arbeiten:

Arbeiten ergeben sich aus den Arbeits- und Lernzielbereichen

Informieren S. 23 ff.
Appellieren S. 28 ff.
Erzéhlen S. 38 ff.

Die Auswahl der Arbeiten richtet sich nach der Gewichtung der Bereiche. Auch aus
der ,Gesprachserziehung® und den ,Spielformen’ ergeben sich sinnvolle schriftliche
Arbeitsauftrage, die man u.U. als Klassenarbeit schreiben lassen kann. Formen
schriftlicher Arbeiten kénnen wiederholt werden.

Grundsatze:

- Die Arbeitsauftrige miissen einen sinnvolien Zusammenhang mit dem vorangegan-
genen Unterricht haben.

_ Die Kriterien zur Anfertigung der Arbeiten miissen mit den Schiilern vorher erar-
beitet worden sein.

— Die Kriterien zur Bewertung missen sich danach richten.

— Beim Schreiben der Arbeiten diirfen die Schiller den ,Rechtschreib-Duden’ (nach
Méglichkeit den Schiilerduden), ggfs. Notizen und. Merksdize benutzen. Der Lehrer
sollte auf Fragen zur Rechtschreibung, Zeichensetzung Auskunft, aber auch zu
Wortwahl, Satzbau und Aufbauproblemen auf Riickfragen Hilfen geben.

- Die Benotung richtet sich nach der giiltigen Notendefinition.

Die Rechtschreibleistung in den von den Schiilern als Klassenarbeiten geschriebenen
Texten (,Aufsitze®) wird in einer eigens auszuweisenden Rechtschreibnote bewertet
und dem Schiller mitgeteilt, neben der eigentlichen Note fiir den Aufsatz®. Bei der
Notenfindung muB der Lehrer die Zahl und den Schwierigkeitsgrad der Worter sowie
den Schwierigkeitsgrad des Inhalts und der Satzbaupldne angemessen bericksich-
tigen. Am Ende eines Schulhalbjahres und des ganzen Schuljahres werden diese
Rechtschreibnoten zu einer Gesamtnote zusammengefaBt und als eine zusaizliche
,Diktatnote” in die Gesamtendnote fiir alle Diktate einbezogen (vgl. S. 68).

Diktate:

Die Auswah! der Diktattexte soll sich orientieren an dem Erfahrungsbereich und dem
Wortschatz der Schiiler in der Standardsprache.

Der Umfang der Diktate solite zu Beginn der 5. Klasse
— in der Hauptschule ca. 80 Worter

— in der Realschule und dem Gymnasium ca. 100 Wérter nicht Gbersteigen.
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Er sollte im Verlauf der 5. Klasse

~ in der Hauptschule bis zu ca. 120 Wértern

— in der Realschule und dem Gymnasium bis zu ca. 150 Wértern gesteigert werden.
Am Ende der 6. Klasse sollte ein Diktat je nach Schwierigkeitsgrad

- in der Hauptschule ca. 130-150 Worter

- in der Realschule und dem Gymnasium ca. 180-200 Wérter umfassen.

Art und Weise des Diktierens:

Vgl. hierzu ,Anforderungen und unterrichtspraktische Hinweise' zur Rechtschreibung
und Zeichensetzung S. 64, 66 ff.

Zur Ermittlung der ,schriftlichen Gesamtnote‘:

Die Durchschnittsnote der ,Aufsdtze' wird gegeniiber der Durchschnittsnote der Dik-
tate im Verhdltnis 3:1 gewichtet (Anteil der Diktatnoten an der Gesamtnote fiir Klas-
senarbeiten damit 25 %). ,Aufsatze' und Diktate kdnnen nicht durch Grammatik- und
Zeichensetzungstests ersetzt werden.

Diese konnen gelegentlich hinzutreten.
2.2 ,Andere Leistungsnachwelse‘:

Wegen der Bedeutung des miindlichen Sprachgebrauchs im Deutschunterricht sollen
alle anderen Benotungsgrundlagen auBer ,Aufsdtzen’ und Diktaten fast ausnahmslos
miindliche Leistungsnachweise sein. Mdgliche Ausnahme: 1-2 Kkurze schriftliche
Zeichensetzungstests, 1—2 kurze schriftliche Grammatikitests pro Schuljahr. Vgl. im
Ubrigen zu den miindlichen Leistungsnachweisen die entsprechenden Aussagen in der
Schulordnung. Zu den mdglichen mindlichen Leistungen werden in den Kapiteln
JAnforderungen und unterrichtspraktische Hinweise’ Beispiele und Anregungen gege-
ben.
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1. Didaktisch-methodische Grundlagen

Verstehen von Texten — Sprechen und Schreiben
1. Klassifikation der Texte

1.1 Definitionen
Textdefinition

Texte sind alle von Menschen mit einer Aussageabsicht gestalteten sprachlichen
Produkte, ungeachtet

— thres Anlasses

— der Weise ihrer Verwirklichung (gesprochen, geschrieben)

— der vermittelnden Medien (Handgeschriebenes, Gedruckies, Tontréger, Ton-Bild-
Tréger)

der gewéhlten Sprachebenen und Sprachstrukturen

des Inhaltes G
— des Verfassers.

Text ist damit verstanden als zentrale Komponente in einem kommunikativen Bezugs-
feld, auf dessen einer Seite der Autor (Sprecher, Schreiber), auf dessen anderer Seite
meistens der reale oder zumindest ein vorgestellter Empfanger (Hérer, Leser) stehen:

Autor l———br Text I—-—Pl Empfanger |

Als Einteilungsprinzip fiir die Vielfalt der verfiigbaren Texte empfiehlt sich die Unter-
scheidung nach

‘

- expositorischen Texten und

- fiktionalen Texten:

e

Expositorische Texte | | Fiktionale Texte |

Definition der expositorischen Texte (Sach-, Gebrauchs- u. gedankliche Texte)

Expositorische Texte sind dadurch gekennzeichnet, daB sie einen Gegenstand vor-
stellbar oder mitteilbar machen, der auch auBerhalb der sprachlichen Formulierung
existiert,

oder

Forderungen stellen, Ziele angeben, Zwecke formulieren, die eine Handlung oder ein
Verhalten in der Lebenswelt herbeifiihren sollen.

Expositorische Texte zielen auf eine Entsprechung zur auBersprachlichen Realitat;
sie erstreben eine méglichst eindeutige Aussage oder Handlungsfolge. Sie sind prin-
zipiell an der Realitat Gberprifbar.
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Definition der fiktionalen Texte (poetische Texte)

Fiktionale Texie haben keine exakte Gegenstandsentsprechung in der Lebenswelt.

Aus dort vorgefundenen Elementen bringen sie vielmehr ihren Gegenstand erst her-
vOr.

Sie konstruieren eine eigene Welt (einen eigenen ,Kosmos®) mit einer ihr innewoh-
nenden Stimmigkeit. Innerhalb dieser eigenen Welt und der vorgegebenen objektiven
Struktur des Textes enthalten fiktionale Texte ein gewisses MaB an Unbestimmtheit
und Mehrdeutigkeit (Poyvalenz).

Sie kénnen deshalb vom Erfahrungshorizont des jeweiligen Lesers aus verschieden
befragt, erfahren und gedeutet werden.

Fiktionale Texte sind daher nicht in dem MaBe wie die expositorischen an der Realitat
zu lberpriifen, sie bediirfen anderer Beurteilungs- und BewertungsmaBstabe.

Unterscheidung nach dem Gebrauch

Bei einer starren Trennung in fiktionale und expositorische Texte sind Uberschneidun-
gen unvermeidbar. So handelt es sich z. B. bei ~Sachbiichern” von der Autorabsicht
her um expositorische Texte: sie wollen Informationen und Kenntnisse vermitteln, die
eine genaue Entsprechung in der Objektwelt haben. Sie bedienen sich aber aus di-
daktischen Griinden oft stilistischer Mittel, die hauptséchlich aus Erzdhlungen bekannt
sind. Dazu gehdren Raum- und Personenbeschreibungen, Dialoge, direkte Rede,
Spannungselemente usw. .

Ahnliches gilt fiir die Verwendung soicher Mitte] bei Dokumentarspielen und bei vielen
journalistischen Formen. Die Werbung arbeitet bewuBt mit dem Verwischen der
Grenze. Sie will Handlungsfolgen des expositorischen Textes herbeifiihren, bedient
sich aber haufig fiktional gestalteter Texte; darliber hinaus setzt sie auBersprachliche
Mittel wie Bild und Ton ein, insgesamt jedoch mit dem Anspruch auf Realitatsbezug.
Andererseits kénnen fiktionale Texte urspriinglich expositorisch gemeinte Texte ein-
beziehen. Diese werden dabej in einen neuen Text- und Bedeutungszusammenhang
gestellt. Die sprachliche Analyse eines fiktionalen Textes stellt ihrerseits wieder einen
expositorischen Text dar, der sich auf das Objekt ,fiktionaler Text” bezieht.

Die endgliltige Zuordnung eines Textes zum fiktionalen oder expositorischen Bereich
ist erst durch den situativen und sprachlichen Kontext méglich. ;

Eine weitere Einteilung der Texte ergibt sich aus ihrem Gebrauch im Kommunikations-
prozeB. Die Art der Kommunikation ermoglicht die Einteilung in

- Texte, auf die nicht unmittelbar eine Antwort erfolgt und auch nicht erwartet wird
(,,Ein-Weg-Kommunikation“)

- Texte mit wechselseitiger Kommunikation (Texte der Interaktion):

i B

Expositorische T. | L Fiktionale T. '
L Interaktions-T. , L Interaktions-T.
+Ein-Weg-Kommun.-T.* L,Ein-Weg-Kommun.-T.“ l
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Definition der ,Ein-Weg-Kommunikations-Texte

Unter soichen Texten versteht man expositorische und fiktionale Texte, die der Autor
in einseitigem Bezug auf den Leser/Hérer hin verfaBt. Der Sprachaustausch zwischen
Autor und Leser/Hérer verlauft nicht direkt und' zeitlich nebeneinander. Wegen der
fehlenden spontanen Riickkoppelung im Augenblick der Entstehung sind solche Texte
in der Regel schriftlich abgefaBt.

Daneben gibt es Texte, die schriftlich konzipiert, aber miindlich realisiert werden (z. B.
Vortrag, Referat). Auch fiktionale dialogische Texte werden in der Regel zunéchst
schriftlich festgehalten.

Definition der Texte mit wechselseitiger Kommunikation (Interaktionstexte)

Im Unterschied zu den Texten der ,Ein-Weg-Kommunkation® verlauft der Sprachaus-
tausch zwischen Autor und Empfanger bei den Texten mit wechselseitiger Kommuni-
kation (Texte der Interaktion) unmittelbar und in direktem zeitlichen Nebeneinander.
Die Interaktion vollzieht sich im Wechselspiel von Rede und Gegenrede, so daB eine
standige Riickkoppelung durch den Gespréachspartner gewahrleistet ist. Alle Texte der
unmittelbaren Interaktion sind naturgemaB miindliche Texte.

1.2 Miindliche und schriftliche Texte:

Da miindliche Texte teilweise anderen Bedingungen unterliegen als schritliche, emp-
fiehlt es sich, auch diese Einteilung etwas genauer zu kennzeichnen.

Miindliche Texte

Die miindliche Sprache ist die urspriinglichste und unmittelbarste Form der Verstén-
digung zwischen Menschen. Die technischen Medien wie z. B. Telefon, Funk und Fern-
sehen haben ihre Bedeutung noch wesentlich gesteigert, so daB heute manche For-
men der schriftlichen Verstandigung, wie z. B. der Privatbrief, im Schwinden sind.

Beim Sprechen muB auf folgendes geachtet werden:

1. Die Worte miissen schnell bereiigestellt werden und sind deswegen sehr haufig
nicht korrigierbar, wenn der RedefluB nicht gestért werden soll.

2 Die Wortauswahl kann nicht unbegrenzt abwechslungsreich sein, da die Worte
schnell zu Gebote stehen miissen; es wird eher ein formelhafter Wortschatz be-
nutzt, der auch durch Wiederholungen geprégt sein kann, die das Zuhoren erleich-
tern.

3. Der RedefluB sollte klar geordnet sein, da die Zuhdrer nicht durch Zuriickblattern
den Zusammenhang herstellen kénnen. Ubersichtliche Satzbaupline, die moglichst
zu Ende gefihrt werden sollten, kénnen dazu verhelfen. Andererseits ergénzen
Zuhdrer aber auch Gedanken und Satze und héren Satzfragmente und Anakoluthe
zurecht, wenn nur das Tempo des Sprechens angemessen ist.

4. FEir den miindlichen Sprachgebrauch ist ein Wechsel der gewihlien Sprachebene
kennzeichnend. Dialektelemente, Jargon werden je nach Situation verwendet und
wirken u. U. belebend. Oft erleichtern sie den Kontakt.

5. Die verwendeten Zeitformen sind meist Perfekt und Prasens, nur gelegentlich Préa-
teritum.
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Um wirkungsvoll zu sprechen oder vorzutragen, muB der Verfasser sprecherische Mit-
tel einsetzen. Zu den sprecherischen Mitteln gehdren die Lautstdrke, das Sprach-
tempo und der Tonfall. Die Wirkung einer miindlichen AuBerung kann durch den
geschickten Einsatz dieser sprecherischen Mitte! wesentlich erhéht werden. Anderer-
seits kann eine sprecherisch unangemessen dargebotene AuBerung den Hérer verun-
sichern, so daB er im Extremfall sogar ,abschaltet”.

Neben den sprachlichen und sprecherischen Mitteln spielen in der miindlichen
Sprache Mimik und Gestik eine wichtige Rolle. Diese beiden auBersprachlichen Aus-
drucksformen weisen darauf hin, daB ein Sprecher nicht nur Zuhérer, sondern auch
Zuschauer hat. Mimik und Gestik kénnen den sprachlichen Ausdruck teilweise oder
manchmal sogar ganz ersetzen, immer aber unterstiitzen, zuweilen auch ,gegeninter-
pretieren“. Eine mindliche AuBerung wird immer beeinfluBt durch die Reaktion der
Zuhdrer. Fir das Verhalten des Sprechers ist es wichtig, ob sich die Zuhdrer ruhig
oder unruhig verhalten, ob sie aufmerksam oder unaufmerksam zuhdren, ob sie Zwi-
schenfragen stellen oder durch Zwischenrufe den Sprecher aus dem Konzept bringen
wollen. Natiirlich registriert ein Redner auch die mimischen und gestischen Reaktio-
nen seiner Horer. Der Redner sollte sich auf solche Verhaltensweisen einstellen. Er
kann z. B. die Dynamik des Sprechvorgangs verdndern, indem er das Sprechtempo
erhdht oder herabsetzt. Er kann das Gesagte unterstiitzen durch Gesten, durch Mimik
oder durch Auflockerungen der verschiedensten Art (Pointe, Scherz, Anspielung, be-
wuBte Abschweifung usw.). Er kann unter Umstanden das Sprachniveau verandern,
wiederholen und weitere Begriindungen geben.

Schriftliche Texte

“Bei schriftlichen Texten besteht kein solch unmittelbarer Bezug zwischen Autor und
Leser wie bei miindlichen. Beim Schreiben muB daher auf folgendes geachtet werden:

1. Zwischen Autor und Leser ist keine direkte und spontane Riickkoppelung még-
lich.

2. Es gibt im Augenblick des Schreibens daher keine reale Lesergegenwart, sondern
nur eine fiktive.

3. Da der geschriebene Text iiber langere Zeiten hinweg verfiigbar ist, sind Situa-
tionen und Stimmungslage des Lesers vom Autor nicht voraussehbar. Der ge-
schriebene Text kann zu einem historischen Dokument werden, das von Lesern
der verschiedensten Epochen gelesen wird. Diese Leser sind vom Autor sehr
héufig nicht vorauszusehen.

4. Der schriftliche Text bekommt durch die stdndige Verfiigbarkeit einen héheren
Verbindlichkeitsgrad als miindliche AuBerungen.

5. Der Verfasser eines schriftlichen Textes braucht das Sprachverhalten des Lesers
nicht so stark zu beriicksichtigen, weil diesem der Einsatz von Hilfsmitteln mog-
lich ist (vgl Ubermittlungs- und Arbeitstechniken, S. 74 f.).

6. Im Unterschied zu dem Gesprochenen kann das Geschriebene sténdig korrigiert
werden, z.B. durch Umstellen, Streichen, Ergénzen, durch den Austausch von
Wértern usw. - ;

7. Die Verwendung sprecherischer Mittel sowie der Einsatz von Mimik und Gestik
fallen weg.
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8. An deren Stelle tritt die optische Gestaltung des Textes, z. B. Absetzen, Einriik-
ken, Unterstreichen, Verwenden von verschiedenen Schrifttypen, Farben, Skizzen
Usw.

9. Komplexere sprachiiche Ausdrucksformen kénnen in gréBerem Umfange verwen-
det werden.

10. In der Regel dominiert die ,Schriftsprache“ (Standardsprache), wobei der be-
wuBte Gebrauch verschiedener Sprachebenen und Fachsprachen legitim ist.

Medienvermittelte Texte

Obwohl sich der Deutschunterricht in erster Linie mit geschriebenen Texten befassen
wird, darf nicht libersehen werden, daB heute die meisten Texte den Schiiler durch
andere Medien erreichen. Deshalb solite keine Gelegenheit ungenutzt bleiben, Kas-
setten, Tonbander, Schallplatten, Radio- und Fernsehsendungen sowie Filme in den
Unterricht einzubauen. Zumindest sollte der Lehrer die vielfaltigen Erfahrungen nut-
zen, die Schiller mit medienvermittelten Texten — etwa mit Marchen — gesammeit ha-
ben.

2. Autor und Empfanger

Wenn Text verstanden wird als zentrale Komponente in einem kommunikativen Be-
zugsfeld zwischen Autor und Empfanger, dann ergeben sich daraus fiir das Verstehen
und Herstellen von Texten neben dem eigentlichen Text zwei weitere Untersuchungs-
bereiche, némlich

— der Autor und
— der Empfénger.

Die Trennung in die drei Bereiche (Autor/Text/Empfanger) geschieht hier nur aus
systematischen Griinden. Textverstehen und Erzeugen von ‘Texten ist nur moglich,
wenn alle drei Faktoren in ihrer wechselseitigen Bedingtheit zusammenwirken und
auch zusammen gesehen werden. Dabei ist im Unterricht selbstversténdlich die Al-
tersangemessenheit fiir 10- bis 12jdhrige zu beachten!

Der Autor

Eine ganze Reihe von Texten, insbesondere Sachtexte, spiegeln die Situation des
Autors wider, in der sich dieser zum Zeitpunkt des Schreibens oder Sprechens
gerade befunden hat. Die Situation des Autors beim Verfassen eines Textes wird
durch eine Reihe von Faktoren bestimmt:

— von den personlichen Erlebnissen des Autors (z.B. Verwickeltsein in einen Un-
fall, ungliickliche Liebe) :

— von seiner psychischen und kérperlichen Verfassung

von der Erfahrung, die er gesammelt hat

- von dem Wissen, das er sich angeeignet hat

— von seinem Sprachvermdégen

- von seiner sozialen, gesellschaftlichen und eventuell historischen Lage

— von den Wiinschen und Interessen, die ihn leiten

98



— u. U. von Auftraggebern, die ihn vielleicht auch bezahlen
- von seiner Einschétzung eines wirklichen oder auch nur vorgestellten Empféngers.

Bei einigen Texten, vor allem bei expositorischen, ist es fiir das Verstehen wich-
tig, Einsicht in die Autorsituation zu gewinnen. Solche Einsichten lassen sich nur
zum Teil aus dem Text selbst ableiten. In den meisten Fallen wird es notwendig sein,
zusatzliche Materialien heranzuziehen. Solche Informationsquellen kdnnen u, a. sein:
Materialien und Anhang im Lesebuch, das Wissen des Lehrers und anderer infrage
kommender Personen, Lexika, Biographien, weitere Texte desselben Autors, Bilder,
Radio- und Fernsehsendungen.

Welche Bedeutung die oben genannten Faktoren fiir das Verfassen von Texten ha-
ben, ist den Schiilern bei eigenen Rede- und Schreibversuchen leicht unmittelbar ein-
sichtig zu machen.

Jeder Text wird ferner mehr oder weniger stark bestimmt durch die Intentionen des
Autors. Dabei kann man von zwei Grundsituationen des Textverfassers ausgehen:

1. Der Autor tritt bewuBt —~ aus eigenem Antrieb oder im Auftrag anderer ~ in Kom-
munikation mit einem oder mehreren Partnern. Die vom Autor vermuteten Erwar-
tungen und Kenntnisse dieser Partner sowie deren Auffassungs- und Sprachver-
mdgen miissen beim Abfassen eines Textes mit bedacht werden. Der Verfasser
versucht, die Reaktionen der Empfanger zu beeinflussen.

2. Der Autor &uBert sich ohne das ausdriickliche Ziel einer Kommunikation, er
schreibt z. B. zur Kldrung der eigenen Gedanken, zur Erinnerung, zur Planung
oder folgt dem Bediirfnis nach sprachlicher Gestaltung von Erlebnissen und Ein-
driicken.

Wenn sich ein Autor bewuBt an andere Kommunikationspartner wendet, dann liegen
seinem Text bestimmte Intentionen zugrunde. Intentionen dieser Art kdnnen etwa
sein:

— Erzéahlen, Unterhalten

— Informieren

— Belehren

Appellieren

Festsetzen und Binden

~ Untersuchen und eine Lésung finden

Kritisch Stellung nehmen

Einen Kontakt herstellen oder aufrechterhalten

An einer Gestimmtheit teilnehmen lassen.

Es wird in der Regel so sein, daB ein Verfasser mit einem Text mehrere Absichten
gleichzeitig verfolgt. Meist werden jedoch eine oder zwei Hauptintentionen vorherr-
schen, die fiir die Wahl der Textart ausschlaggebend sein werden. Ein Journalist z. B.,
der kritisch Stellung nehmen méchte zu einem Ereignis des Tages, wird einen Kom-
mentar verdffentlichen. Will er seine Leser zugleich auch unterhalten, dann diirfte er
sich fiir eine Glosse entscheiden.

Die Absicht, die ein Autor mit einem Text verfolgt, 4Bt sich bei Sachtexten oft

aus dem Text selber erschlieBen. Manchmal wird es aber auch zum Erfassen der
Autorintention notig sein, zusatzliche Materialien heranzuziehen.
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Der Empfanger

Schon beim Abfassen eines Textes spielen die Empfanger, an die sich der Text rich-
tet, eine wichtige Rolle. Der Autor muB némlich seinen Text auf die Situation dieser
Empfénger ausrichten und entsprechend gestalten. Bei einem vorliegenden Text 4Bt
sich manchmal erschlieBen, in welcher Situation der Autor die Empfanger vermutet
und welche Reaktionen er bei ihnen erreichen will. Damit wird jedoch nichts ausge-
sagt lber die tatséchliche Wirkung des Textes auf den Hérer oder Leser. Die reale
Empféngersituation und -reaktion kann sich vielmehr wesentlich davon unterscheiden,
vor allem, wenn es sich um altere Texte handelt. Beim Untersuchen der Empfénger-
situation muB man zwei grundsatzlich verschiedene Maglichkeiten unterscheiden:

1. Der Empfénger gehort nicht zum urspriinglich gemeinten Empfangerkreis.
2. Der Empféanger gehort selbst zum angesprochenen Empféangerkreis.

Bei der ersten Begegnung mit dem Text wird diese Unterscheidung zunachst nicht
wirksam, da sie in der Regel erst das Ergebnis einer bewuBten Reflexion ist.

Das Nachdenken iiber die Situation und die Reaktion des Empfangers.solite immer
ansetzen bei der spontanen AuBerung eines realen Lesers oder Horers (erste Phase
des Textverstehens). Dieser erste unreflektierte Eindruck kann dann bewuBt gemacht
werden, bis schlieBlich die Einsicht in die Empfangersituation wéchst. Dabei sollten
die verschiedenen Faktoren, welche die'Aufnahme und Verarbeitung eines Textes
beeinflussen, ebenfalls bewuBt gemacht werden:

— die auBere Situation, z. B. der Ort (Wohnung, Klassenzimmer, FuBballplatz usw.)
die Zeit (Tag, Abend, Nacht, Jahreszeit usw.) die Zahl der beteiligten Personen

die kérperliche Verfassung des Empféngers (z. B. Miidigkeit, Krankheit)

seine seelische Verfassung (z. B. Angst, Freude, Trauer)

seine Erwartungen, die er dem Text entgegenbringt

seine sprachlichen Fahigkeiten

— sein Vorwissen, das er sich angeeignet hat

— seine soziale, gesellschaftliche und u. U. seine historische Situation.

i

!

Die einzelnen Faktoren lassen sich unschwer erschlieBen, wenn sich ein realer Emp-
fanger zu einem Text &uBert. Vor diesem Hintergrund ist das Nachdenken Uber die
urspriinglich gemeinten Empfanger moglich — doch dies wird nur in Ausnahmeféllen
(z. B. bei Marchen, Fabeln, Legenden) fiir die Schiiler der Orientierungsstufe wichtig
sein.

In erster Linie der Text gibt Auskunft dariiber, wie der Autor den von ihm gemeinten
Empféangerkreis einschétzt. Wenn es aber darum geht, die wirkliche Situation und die
Reaktion zeitgendssischer Leser und Hérer zu erfassen, dann miissen - vor allem
bei alteren Texten - Zusatzmaterialien herangezogen werden, wie sie schon bei der
Analyse der Autorsituation aufgefiihrt worden sind (S. 98 f.). )

3. Expositorische Texte

Expositorische Texte sind stark gepragt durch KommunikationsprozeB. Viele dieser
Texte entstehen aus bestimmten Anlassen. ihre Gestaltung héngt ab von:

— den Absichten und Zielen des Autors
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- dessen Rolle und Stellung im sozialen Umfeld
- den Sachverhalten, die mitgeteilt werden oder Uber die gesprochen wird
— den Wirkungen oder Handlungen, die erreicht werden sollen

— der Person oder dem Personenkreis der Horer oder Leser, ihrer Rolle und ihrem
sozialen Umfeld, ihren Einstellungen und Erwartiingen, so wie der Autor diese ver-
mutet oder einschatzt.

In der Orientierungsstufe, in der die Schiler erst allmahlich systematisch in das Er-
schlieBen und Verfassen einfacher nichtfiktionaler Texte eingefiihrt werden kénnen,
ist es aus didaktischen und methodischen Griinden glinstig, sich auf Texte zu be-
schranken, deren EntstehungsanlaB deutlich erkennbar ist, deren Absichten oder
Ziele klar und umgrenzt sind. Der Lehrplan beschrankt sich deshalb auf Texte mit den
Zielen-des

— Informierens und
~ Appellierens.

Dabei wurden unter dem Stichwort ,Informieren' auch diejenigen Texte eingeordnet,
die zwar in hohem MaBe Informationen enthalten, aber letztlich auf einen Appell zie-
len, wie z. B. belehrende oder das Verhalten steuernde Texte (Spiel- und Bastelanwei-
sungen, Haus- und Schulordnung). Wenn auch die Schiiler in der Orientierungsstufe
auf diese Probleme aufmerksam gemacht werden sollten, so wird doch eine diffe-
renziertere Auseinandersetzung mit diesen Fragen der Arbeit in den Klassen 7-9/10
vorbehalten bleiben. Dort werden auch die ,informierenden Texte' dem umiassenderen
Bereich der darstellenden Texte zugeordnet.

,

Sehr héufig entstehen solche informierenden oder appellierenden Texte in und aus
Gespréchssituationen, die von den Gesprachspartnern bestimmte Verhaltensweisen
fordern, die das Gespréch erst ermdglichen, z. B. Zuhoren kénnen, den anderen aus-
reden lassen, Zwischenfragen stellen konnen. Einerseits schatzen die Schiler der
Orientierungsstufe solche Gesprachssituationen und Gespriche besonders, anderer-
seits aber beherrschen sie sehr oft die dazu notwendigen Verhaltensweisen noch
nicht in genligendem MaBe. Eine kontinuierliche und systematische Gesprichserzie-
nung ist daher sehr wichtig. Aus diesen Griinden geht der Lehrplan zunéchst auf das
Textverstehen und -herstellen im Bereich der Interaktion ein.

3.1 Texte im Bereich der Interaktion: Gesprachserziehung

Interaktion im hier gemeinten Sinne bezeichnet die unmittelbarste Form cer Kommu-
nikation. Die Partner stehen in direktem Kontakt zueinander, Sprecher und Zuhérer
tauschen héufig die Rollen. Durch das Wechselspiel von Rede und Gegenrede ist eine
stéandige Riickkoppelung zwischen den Gesprachspartnern gewihrleistet, nicht nur
im Bereich der verbalen Kommunikation, sondern auch im auBersprachlichen Um-
kreis der Verstandigungsmaglichkeiten (durch Gesten, Mienen, Benehmen).

Alle Texte, die unmittelbar der Interaktion dienen, sind miindliche Texte.

Interaktion ist die natiirlichste Form menschlicher Kontaktherstellung und -erhaltung
und daher eine Sprachform von besonderer Lebensnihe und Bedeutung. Schon das
kleine Kind steht — trotz seines noch so geringen Sprechvermdgens - in Interaktion
mit den Menschen seiner Umwelt.

Der Schiiler der Orientierungsstufe ist aufgeschlossen fir Interaktion mit den Men-
schen seiner Umwelt, da er den Kontakt und die Auseinandersetzung mit der Welt
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sucht und sich Uber das, was ihm begegnet, auBern mochte. Er gewinnt seine Erfah-
rungen tiber Menschen und Umwelt in hohem MaBe auf dem Wege iiber Interaktionen.
Interaktion verlangt von den Beteiligten ein MindestmaB an Gespréchsbereitschaft
und ein besonderes MaB des ZuhéGrens, Verstehens, Aufeinandereingehens. Sie ist
angewiesen auf die Toleranz der Beteiligten, ihre M&B8igung und Selbstbeherrschung.
Einseitiges An-Sich-ReiBen des Gespréchs durch einen Partner zerstdrt die Versténdi-
gung ebenso wie nachldssiges und halbes Zuhdren, innere Abwendung und fehlendes
Ernstnehmen des Gesprachspartners.

In Monologen aneinander vorbeireden ist kein Gesprach mehr. Das Gespréchsverhal-
ten pragt den Umgang der Menschen miteinander in der Familie, in der Schule, im
Beruf und in der Politik. Es ist deshalb von besonderer Bedeutung. So hat die Ge-
sprachserziehung auch eine groBe erzieherische Qualitat fir den gesamten Schul-
unterricht und das Klima einer Schule. Richtiges Gespréchsverhalten von Lehrern und
Schiilern kénnte den Schulalltag sehr erleichtern.

Deshalb soll die Gesprachserziehung fiir den Deutschunterricht in der Orientierungs-
stufe eine zentrale Stellung bekommen. Dies muB mit Nachdruck hervorgehoben wer-
den, weil die Gefahr besteht, daB im Deutschunterricht die verschiedensten Formen
der Textanalyse und der schriftlichen Textherstellung so viel Raum beanspruchen, daB
eine systematische, kontinuierliche und konsequente Gesprachserziehung nicht zu
ihrem Recht kommt.

3.2 Informierende Texte

Da Mitteilen und Weitergeben von Informationen unabdingbare Bestandteile eines
Kommunikationsprozesses sind, von dessen Qualitat die Sicherung und Weiterent-
wicklung der demokratischen Gesellschait mit ihren verschiedenen Gruppierungen
und Institutionen abhingen (Familien, Schulen, Kirchen, offentliche Einrichtungen,
Betriebe, Gewerkschaften, Parteien usw.), muB der Schiiler als gegenwartiges und
kiinftiges Mitglied dieser Gesellschaft im Verstehen und Weitergeben von informatio-
nen geilibt werden.

In fast allen nichtfiktionalen Texten sind Informationen enthalten. Aus dieser Vielfalt
lassen sich jedoch Texte ausgrenzen, die in besonderer Weise dem Informations-
bediirfnis dienen. Dabei kann man deutlich zwei Gruppen unterscheiden:

— Texte, die Informationen aus erster Hand mitteilen
- Texte, die Informationen weitergeben.

Die Informationen der ersten Gruppe beruhen auf
- eigenen Sinneseindriicken (Gehdrtem, Gesehenem, Gefiihltem),
- eigenen Erlebnissen und Erfahrungen.

Sie kénnen auch das Ziel haben, {iber
— elgene Pldne oder Vorhaben und deren Vorbereitung zu berichten.

Alle diese Informationen sind unmittelbare Informationen.

S (= Sache)

m

| Text
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Texte dieser Art sind nicht leicht zu verfassen. Die Schwierigkeit liegt darin, die ver-
schiedenartigsten Informationen in méglichst eindeutige Worter und Séatze zu fassen,
sie in einen sinnvollen Zusammenhang zu bringen, verstandlich darzustellen und so
zu moglichst eindeutigen und unmiBverstandlichen Aussagen zu kommen (Problem
des Augenzeugen). ;

.

Die Informationen der zweiten Gruppe geben schon vorgeformte Informationen der
verschiedensten Art weiter. Ilhre Weitergabe setzt das Verstehen fremder Texte vor-
aus.

Diese zweite Gruppe von Informationen sind mittelbare Informationen.

S (= Sache)

14 Texh E'| = |2 Teth Ez

Mittelbare Informationen sind um so besser, je treuer der Berichterstatter die Infor-
mationen des zu {ibermittelnden Textes aufnimmt, versteht und weiterzugeben ver-
mag.

Unmittelbare und mittelbare informationen geschehen in der Absicht,

— den Zuhdrern oder Lesern neuse Kenntnisse oder Erkenntnisse zu vermitteln,

— ihnen abgesicherte und belegbare Kenntnisse an Stelle von ungenauen oder
unsicheren MutmaBungen und Vorstellungen anzubieten,

— Bei ihnen u. U. Handlungen hervorzurufen und ihr Verhalten zu beeinflussen.

3.2.1 Verstehen Informierender Texte

Ziel dieses Arbeitsbereichs kann es bei der Fiille und Verschiedenheit moglicher In-
formationen nicht sein, einige festgelegte Textsorten verstehen zu iehren. Es sollen
vielmehr die vielfaltigen Texte aus den verschiedenen Situatiocnen des taglichen Le-
bens der Schiiler herangezogen werden. Solche Texte kdnnen sich z. B. aus Situatio-
nen in der Familie, in der Spiel- und Freundesgruppe, auf der StraBe und auf dem
Schulweg, beim Einkaufen, beim Radio- und Kassettenhéren, beim Fernsehen, beim
Lesen von Zeitungen, lllustrierten, Biichern und nicht zuletzt in der Schule ergeben.

Informierende Texte kénnen Teil eines appellierenden Textes sein und in den Appel-
lationszusammenhang eingebaut sein. innerhalb der meisten Interaktionsiormen sind
sie ndtig und werden deshalb mitverwendet. Viele dieser Texte werden nur miindlich
bendtigt und Ubermittelt. Eine Reihe von Texten liegt zwar schriftlich vor, wird aber
mindlich weitergegeben; andere wieder werden miindlich verfaBt und sollen be-
stimmte Handlungsfolgen haben, manche missen anschlieBend schriftlich fixiert wer-
den. Es empfiehlt sich, die Texte so zu mischen, daB die verschiedenen Arten immer
wieder an die Reihe kommen und bendtigt werden. Die Benutzung sollte selbstver-
standlich werden und nicht nur ,Unterrichtsstoff' und ,Lernziel’ sein.

3.2.2 Informieren

Das Sprechen und Schreiben mit dem Ziel der Informationsweitergabe bzw. -Uber-
mittlung ist sehr stark situationsgebunden. Da diese Situationen mit den sich aus
ihnen ergebenden Informationsauftrégen sehr vielseitig sind, ergeben sich auch viel-
faltige und unterschiedliche Texte.
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Es sollten daher die vielfaltigen Anldsse zum Sprechen oder Schreiben in den Situa-
tionen des téglichen Lebens der Schiiler geniitzt werden. Viele Informationsauitrage
ergeben sich dabei aus Interaktionssituationen und werden miindlich realisiert, z. T.
mit Hilfe von Stichwortzetteln. Ofters werden auch kleine Skizzen zur besseren Erlau-
terung und Wirkung verwendet. Informierende Texte kénnen auch in einen appellati-
ven Zusammenhang eingebaut werden.

In den meisten Informationsauitrdgen sind spater zu lernende Arbeitsgénge und spa-
ter herzustellende Textarten schon enthalten, etwa Vorformen der Inhaltsangabe, des
Berichtes, des Protokolls, des Diskussionsbeitrages, des Referates und der Rede.
Es empfiehlt sich deshalb, die notwendigsten Verfahren und Regeln in Stichworten
oder kleinen, im Unterricht gemeinsam verfaBten Merkséatzen festzuhalten und in
Loseblattsammlungen oder im Heft aufzuheben und verfliigbar zu halten. Bei Klassen-
arbeiten konnen die gemeinsam erarbeiteten Kriterien und Regeln als Gedé&chtnis-
stiitze von den Schiilern herangezogen werden. Viele kleine und zeitlich begrenzte
Ubungen sind groBen und umfangreichen Texten vorzuziehen, das gilt — im Hinblick
auf den Umfang ~ auch fiir die Kiassenarbeiten.

3.3 Appellierende Texte

Appellieren ist eine Form sprachlicher AuBerung, der auf der Seite des Textverfassers
die besondere Absicht zugrundeliegt, den Hdrer oder Leser durch den Einsatz ent-
sprechender sprachlicher Mittel zu einer bestimmten Handlung zu veranlassen oder
diese zu verhindern bzw. seine Meinung zu beeinflussen.

Eine spezielle Form stellt der appellative Text dar, in dem der Appell nicht direkt

sprachlich formuliert ist, sondern aus einer gegebenen information abgeleitet werden
muB.

Im taglichen Leben entstehen sehr hiufig Sprechsituationen, zu deren Bewiltigung
der Gebrauch apellativer Texte Gblich und notwendig ist. Wo Menschen miteinander
zu tun haben, wird {iber das Informieren- oder Erzdhlenwollen hinaus immer wieder
der Wunsch und die Notwendigkeit auftreten, auf den Gespréchspartner einen beson-
deren EinfluB zu gewinnen und ihn zu irgendeiner Form von Reaktion zu bewegen.
Sprache, zu diesem Zweck verwendet, dient also in besonderem MaBe der Ver-
haltenssteuerung. Dessen ist sich im allgemeinen in erster Linie der Textverfasser
bewuBt. Der Betroffene steilt jedoch u. U. der Absicht des Autors seine eigenen Ziele
und Zwecke entgegen und entscheidet sich gemaB diesen fiir oder gegen den Vollzug
der gewiinschten Handlung. Es koénnen Reaktionen erfolgen, die vom einfachen
Beantworten einer gestellten Frage bis zu einer nur durch den Appell hervorgerufenen
Tat reichen.

Auch der Schiller bedient sich im Alltag appeliativer Sprachformen, wenn er eine
Bitte duBert, eine Frage stellt, eine Entschuldigung vorbringt oder vieles andere mehr.

Andere appellative Sprachformen sind erst im spateren Leben von Bedeutung, sollten
aber rechtzeitig gelibt werden. ;

Auch hier gilt der Grundsatz, daB das Verfassen appellativer Texte im Zusammenhang
mit der Analyse solcher Texte erfolgt.

104

F



4. Flktionale Texte
4.1 Erzdhlende Texte

Erzédhlen ist eine Form sprachlicher AuBerung, bei der der Autor die Absicht hat, den
Leser/Hérer zu unterhalten, zu erfreuen, in Spannung zu versetzen, zum Nacherleben
anzuregen. Manchmal verfaBt ein Autor den Text mit dem Hauptziel, zu belehren,
z. B. in Fabeln, in manchen Kinderbiichern. Da in jeder Erz&hlung nicht nur eine neue
eigene Welt entsteht, sondern auch immer ein Stiick Wirklichkeitsdeutung verborgen
ist, kann man durch Erzdhlen indirekt dazu beitragen, bestehende Verhéltnisse zu
bekréftigen, man kann andererseits aber auch offene oder verschliisselte Kritik.ein-

bringen. Auch diese Absicht geht in die Gestaltung eines erzéhlenden Textes mit ein,
bewuBt oder unterschwellig.

So 4Bt der Autor einer jeden Erzahlung seine eigene, ,neue Welt” entstehen, in der
die Wirklichkeit mehr oder weniger stark verandert dargeboten wird.

Fiktive Texte wirken durch Fernsehen, Filme, Schallplatten, Kassetten, Jugendbiicher,
Groschenheftchen, Comics, Werbespots usw. stindig auf Kinder dieser Altersstufe
ein. Sie sind dadurch ein nicht zu unterschitzender Faktor in der Umwelt des Kindes
und wirken oft als , geheime Miterzieher*.

Damit die Kinder dieses Textangebot nicht einfach konsumieren, miissen sie sich
damit auseinandersetzen. Sie soliten deshalb bekannt werden mit den Gestaltungs-
mitteln fiktionaler Texte und erste Einsicht in ihre Entstehungsbedingungen und
Wirkungsweise erhalten, allerdings nicht nur durch die Analyse von Texten, sondern
ebenso durch eigene Gestaltungsversuche.

Durch die Verbindung der Textanalyse mit den Erfahrungen aus eigenen Gestaltungs-
versuchen wird der Schiiler eher bereit oder fahig werden, den Schritt zu tun vom ein-
fachen Aufnehmen, von der unreflektierten Identifikation mit den Texten und der mehr
oder weniger unbewuBten Nachahmung von Rollen und Verhaltensmustern der ,Hel-
den“ seiner Texte zu einer bewuBten Auseinandersetzung mit ihnen, zur Beurteilung
und moglicherweise notwendigen Distanzierung. Darliber hinaus kann Erzahlen ein
ausgezeichnetes Mittel sein, das mitmenschliche Klima in einer Gruppe zu erwérmen,
Menschen ganz verschiedener Art einander ndher zu bringen, schwierige Situationen
zu Uberbriicken und zu klaren.

Das Gestalten erzdhlender Texte kann auch die sprachliche Kompetenz — Sprach-
gefithl und Sprachfahigkeit — der Schiler tUber den nur zweckgebundenen Einsatz
sprachlicher Mittel hinaus im emotionalen und asthetischen Bereich erweitern.

Auch sollte man nicht verkennen, daB sich unter dem Deckmantel des Fabulierens und
des Schliipfens in eine andere Rolle fiir bis dahin unverarbeitete Erlebnisse eine
psychische Entlastungsmdglichkeit ergeben kann. Nicht zuletzt bietet die Gestaltung
einer fiktiven Erzihlwelt die Mdglichkeit, Phantasie, Einfélle, Kombinationsgabe, An-
passungs- und Wandlungsfahigkeit zu wecken und zu férdern.

4.1.1 Verstehen erzdhlender Texte

Uber die grundlegenden Ziele hinaus wurden die Lernziele flir das Verstehen erzah-
lender Texte aus ihren Strukturelementen entwickelt. Da so gewonnene Lernziele fur
alle erzahlenden Texte giiltig und erreichbar sind, kdnnen diese aus allen Themen
und Problemkreisen ausgewahlt werden. Fiir die Orientierungsstufe empfiehlt es
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sich, Texte einzusetzen, die den Wlnschen von Kindern dieser Altersgruppe entge-
genkommen. =

In der ersten Phase der Textaufnahme reagieren sie meist auf die Handlung. Aus-
gehend von solchen AuBerungen konnen die Schiller zum Erkennen von Gestaltungs-
merkmalen hingefihrt werden, was wiederum ihren Blick fir die Beobachtung inhalt-
licher Schwerpunkte scharft. Auf diese Weise richtet sich ihre Aufmerksamkeit auf
die Wechselwirkung zwischen Inhalt und erz&hlerischen Mitteln. Die Kinder lernen
alimahlich Arbeitsmethoden der TexterschlieBung kennen, deren Anwendung ihnen
wachsende Sicherheit bei der Auseinandersetzung mit Texten gibt. Die zunehmende
Einiibung dieser Verfahren erleichtert mehr und mehr eine geordnete Interaktion
zwischen Schillern der Lerngruppe und kann zu selbstandiger Teamarbeit flihren.
Selbst freie Unterrichtsgesprache erhalten ein abgesichertes Fundament. Die Gefahr,
in unverbindliches oder ergebnisloses Gerede abzugleiten, wird dadurch weitgehend
vermieden. Flr die Behandlung erzahlender Texte ergeben sich unter anderem fol-
gende Mdglichkeiten:

Textauswahl nach Schulart oder Niveaugruppe, nach der Situation von Lerngruppen
oder nach Lernfortschritten. ;

Vergleich von Texten verschiedener Qualitat und Lange.
Vergleich verschiedener Textarten (z. B. Sagen, Marchen).
— Gegeniiberstellung motivgleicher Texte mit unterschiedlicher Gestaltung.

- Gegenilberstellung themengleicher informierender und erzdhlender Texte (z. B.
Zeitungsbericht, Anekdote).

— Umformungen von Texten.

Grundsatzlich sollten in einem Text nicht alle Elemente, sondern nur die jeweils
kennzeichnenden und fiir diesen Text bedeutsamen Ziige herausgehoben werden.
Dariiber hinaus sollten die Texte nicht nur von den Schiilern selbst gelesen, sondern
auch vom Lehrer frei erzahlt oder vorgelesen werden, so wie es der altesten Form
der Literaturiibermittiung und bestimmten Texten in besonderer Weise entspricht.

Bei der Textauswahl empfiehlt es sich, immer auch an Ubung und Wiederholung zu
denken. Hilfreich ist hierbei die Anlage von Loseblatt-Sammlungen oder Heften, in
denen die Ergebnisse der Arbeit in kurzen, im Unterricht gemeinsam formulierten
Merksitzen und mit Beispielen und Hinweisen auf die besprochenen Texte sowie
ibernommenen Tafelskizzen und Tafeltexten festgehalten werden. Auf diese Weise
ergibt sich mit der Zeit ein gesicherter Bestand an Arbeitsmethoden und Kenntnissen
auch Uber die Orientierungsstufe hinweg.

Die schulische Arbeit an erzahlenden Texten hat aber auch das Ziel, Uber diesen
Rahmen hinaus das Interesse am Lesen zu wecken oder/und zu fdrdern. Dies kann
innerhalb des Unterrichts dadurch geschehen, daB die hausliche Lektiire der Schiiler
— wie Comics, Westernhefte, Madchen- und Jungenbiicher sowie die Hér- und Fern-
seherfahrungen — einbezogen und besprochen werden. Die Schiiler soliten in beson-
deren Biicherstunden dariiber sprechen, selbst Inhalte nacherzahlen, Ausschnitte vor-
lesen und Gespriche Uber die vorgetragenen Texte fithren. Diese Stunden soliten
ganz vom Lese- oder Fernsehinteresse der Schiler ausgehen, wobei zu vermeiden ist,
dieses herabzusetzen oder zu bewerten. Eine vorsichtige Lenkung mag durch zusétz-
liche Leseimpulse (z. B. aus Klassen- oder Schulbiichereien) erfolgen. Aus dem glei-
chen Grunde sollte eine Zusammenarbeit mit den Ortlichen Jugendbiichereien oder
Biicherwagen angestrebt werden. Die friihe Hinfilhrung zu solchen Einrichtungen er-
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weitert die Interessensspanne der Kinder, hilft Schwellenangst {iberwinden und schafit
zusétzliche Leseanreize.

Nicht alle Schiiler sind am Lesen fiktionaler Texte interessiert. Zwar bieten ihnen
H6r- und Fernsehfunk in gewissen Grenzen trotzdem eine Teilhabe am literarischen
Leben; darliber hinaus sollte es das Ziel bleiben, die Schiiler auch zu eigener Lektire
anzuregen.

Sachbuchtexte mit abenteuerlichen Berichten und Informationen sind ein geeignetes
Mittel, auch diese Gruppe zu aktivieren und sie auf iangere Sicht zu selbstédndiger
Lektilire — auch im fiktionalen Bereich — hinzufiihren.

4.1.2 Erzdhien

Das eigene Erzdhlen sollte eng verbunden werden mit dem Verstehen erzihlender
Texte, wobei sowohl vom Erzéhlen der Schiiler ausgegangen werden kann wie umge-
kehrt aus dem Versiehen erzihlender Texte auch Anregungen zur Gestaltung von
Texten erwachsen konnen. Doch wird die Kenntnis erzéhlerischer Mittel immer weiter
sein als die Fahigkeit, diese Mittel auch selbst bewuBt zu verwenden. DaB Kinder oft
unbewuBt auch schwierigere Erzdhltechniken geschickt einsetzen kénnen, bleibt von
dieser Feststellung unberiihrt.

Erzéhlen kann in vielen verschiedenen Situationen spontan vor sich gehen (z.B.
Witze erzdhlen, Erzdhlen von Streichen, von gelesenen Geschichten, Nacherzihlen
von Fernsehserien usw.). Ein betrachtlicher Anteil sollte im 5. und 6. Schuljahr dem
Bereich des miindlichen Erzéhlens vorbehalten bleiben (z.B. kurze, freiwillige Er-
zéhlvortrage zu Beginn einer jeden Stunde oder an deren Ende). Schiiler in diesem
Alter erzéhlen z. B. mit Vergniigen Witze oder pointierte lustige kleine Geschichten,
ohne dies schon wirklich zu bewéltigen. Da aber gelungenes Erzdhlen beliebt macht,
ist es fiir viele Kinder ein Anliegen, besser erzihlen zu lernen.

Beim miindlichen Erzédhlen kdnnen auch Umgangssprache und Dialekt zu ihrem Recht
kommen.

Man sollte Schiller ermuntern, in ihrem heimatlichen Dialekt oder der gewohnten Um-
gangssprache zu erzéhlen, auch und gerade gegeniiber nur hochsprachlich orientier-
ten Schiilergruppen. Dies vermag Angst und Fremdheit in der neuen Schule schneller
abzubauen. Verbindungen zwischen der Schule und dem Lebenskreis der Schitler zu
schaffen, den Ausgleich zwischen den verschiedenen Schiilergruppen zu férdern und
den Sozialisationseffekt des Erzahlens zu unterstiitzen. In diesem Rahmen ist auch
die echte oder nur vorgestellte Adressatengruppe von einiger Bedeutung.

AuBerdem ergeben sich zwanglos Mdglichkeiten erster Reflexionen iiber Sprache,
z.B. auf die Fragen der Sprachnorm, der Sprachebenen, verschiedener Lautgebung
in Hochsprache und Dialekt, Reichweite von Dialekten und Standardsprache usw.
(s. Sprache als Zeichen- und Regelsystem, S. 52 ff., 113 TS

Selbstverstindiich soll auch das Erzahlen in der Standardsprache regelmaBig gefibt
werden. Dabei sollte jedoch nur vorsichtig verbessert werden, die Kritik grundsétz-
lich ermutigend und aufbauend sein und konkrete Hilfen und Verbesserungsvor-
schlage enthalten. Auch der Einsatz von Tonbandmitschnitten kann niitzlich sein.

In diesem Bereich muB immer auf den Ausgleich zwischen Vielrednern und Schweig-
samen, zwischen Schiichternen und Vorlauten, zwischen redegewandten und unbe-
holfenen Erzéhlern geachtet werden.
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Schiichternen und sprachlich ungeschickien Kindern muB ein Freiraum auch fir lang-
sames und leises, wenig spannendes Erzéhlen zugestanden werden, was oft des ener-
gischen Hinweises auf die ,Spielregeln® der Interaktion bedarf. Druck durch zu enge
Aufgabenstellungen, zu strenge Forderungen nach sprachlicher Richtigkeit und Ori-
ginalitat sollten auf jeden Fall vermieden werden. Guten Erzédhlern wird ohne Hilfe
des Lehrers meist schnell und spontan der Erfolg durch Beifall und Bitten um Wieder-
holung bestatigt ~ auch dafiir mu Freiraum geschaffen werden und erhalten bleiben.

Beim schriftliichen Erzahlen hat die Benennung ,Erlebniserzdhlung” zu Verwirrung
und Schwierigkeiten gefiihrt. Erzéhlen gehort in den Bereich der fiktionalen Texte.
Mag der Stoff der Erzéhlung auch aus dem Erlebnis- und Erfahrungsbereich der
Kinder stammen, so ist doch die Forderung nach der Gestaltung von Anfang und
SchiuB, nach Spannung und Hbhepunkt in den seltensten Fallen in einem Erlebnis vor-
gegeben und kann erst durch die Kombination mehrerer Ereignisse oder Erlebnisse,
durch das Hinzufiigen weiterer Motive, durch die Erfindung von Zusammenhangen und
iberraschenden Wendungen u. a. m. erreicht werden.

Eiir eine Reihe von Kindern ist es auch schwer, von Erlebnissen zu erzahlen, weil sie
keine aufregeriden Erlebnisse haben oder weil ihnen nichts einfallt. Andere Kinder
haben Schwierigkeiten, ihre Uberbordende Fabulierlust zu béndigen und in eine Form
zu bringen. . :

Es ist deshalb wichtig, die Bedeutung von Strukturelementen fur die Wirkung einer
Erzahlung zu besprechen, sehr verschiedene Erzidhlauftrage zu geben, die Vorgaben
zu wechseln, die Themen breit zu streuen oder Rahmenthemen zu geben, in deren
Umkreis die Schiiler ihren eigenen Erzahlbereich weiter eingrenzen kdnnen. Kriterien
zur Beurteilung ergeben sich — auch fiir die Schiller einsichtig — aus der vorbereiten-
den Arbeit, den entsprechend festgelegten formalen Vorgaben.

4.2 Texte in gebundener Sprache

Nicht alle Texte in gebundener Sprache sind auch Gedichte. Gebundene Sprache
kann in nichtfiktionalen und fiktionalen Texten verwendet werden.

Sie kann neben lyrischen Texten auch die Form erzéhlender oder dialogisch-szeni-
scher Texte bestimmen.

Texte in gebundener Sprache unterliegen einem Formzwang; der Gebrauch von
Wértern und Satzen wird mitbestimmt durch die Einordnung in Verse und Strophen,
durch beabsichtigte Klangwirkungen, durch Metrum und Reime.

Andererseits gelten fiir die Satzstellung, insbesondere aber fiir den Wortgebrauch
und die Kombination von Wortern gréBere Freiheiten als in Prosatexten, insbesondere
in nichtfiktionaler Prosa.

In dies reizvolle Wechselspiel von vielfacher formaler Bindung bei groBer sprachlicher
Freiheit und Beziehungsreichtum sollen die Schiiler der Orientierungsstufe unter
Verwendung wechselnder Methoden und unterschiedlicher Texte behutsam eingefiihrt
werden.

Sie kdnnen z. B. durch

— Vorlesen oder Vorspielen einer Tonaufnahme die Klangwirkung des Textes erfah-
ren,

— durch schrittweises Abschreiben von Texten, die an der Tafel langsam Laufgebaut®
werden, unmerklich in die Verteilung der Worter auf Verse und Strophen, in die
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Zeichensetzung und die Bedeutung der Anfangs- und Endstellung von Wboriern
eingefiihrt werden; dabei sind Vermutungen {iber den Fortgang des Textes und
eigene Fortsetzungsvorschidge ebenfalls méglich,

- durch Umschreiben von Prosa die Wirkung der- Versenden, die veranderte Satz-
stellung, die unterschiedlichen Betonungen und Schwerpunkte beobachten,

— durch Skandieren, Klatschen, rhythmisches Bewegen die Wirkung von Metren er-
proben und Metren erschlieBen lernen,

- durch eigene Schreibversuche die Schwierigkeit, ein Metrum zu finden und durch-
zuhalten, ausprobieren,

~ durch Ersatzproben bei Wértern die Klangwirkung einzelner Wérter und der Reim-
worter ausprobieren,

~ durch Ersatz- und Umstellungsproben die Verinderungen der Bemehungen und
damit der Aussage beobachten,

- durch eigene Reimversuche und Spiele mit Reimen die Schwierigkeit der Reimfin-
dung erfahren,

- durch Versuche, selbstandig kleinere Texte in gebundener Sprache zu verfassen,
den Kampf mit dem Material selbst aufnehmen und die Probleme des Schreibens
in gebundener Sprache im eigenen Tun erfahren.

Aus den angedeuteten methodischen Méglichkeiten, die nicht den Anspruch auf Voll-
sténdigkeit erheben, ergibt sich:

- die enge Riickbindung dieses Bereiches an den Bereich ,Sprache als Zeichen- und
Regelsystem”, z. B. durch die Verwendung linguistischer Operationen wie Klang-
probe, Ersatz- und Umstellprobe; bei der Betrachtung phonclogischer Probleme,
z. B. bei den Reimwértern, der Aussprache von Vokalen und Endsilben; bei seman-
tischen Problemen, z.B. in der freien Kombination von Wortbedeutungen, Neu-
schépfungen, Beziehungen; bei syntaktischen Fragen wie Satzstellung, Verteilung
der Satze auf Verse usw.,

— die enge Beziehung zwischen dem Textbetrachten und -verstehen und den eigenen
Gestaltungsversuchen. Das spielerische Herstellen von Texten in gebundener
Sprache vermittelt gleichzeitig einen anschaulichen und aktiven Zugang zum Ver-
stdndnis solcher Texte und kann anregen nicht nur zu spielerischen Versuchen,
sondern auch zum Ausdruck eigener Stimmungen, Erfahrungen und Erlebnisse.

43 Splelformen

Spielformen sind Interaktionsformen. Es gilt fiir sie im Prinzip das Gleiche, was fiir
die Interaktionstexte einleitend gesagt worden ist. (Vgl. S. 101 ).

Das Spiel unterscheidet sich jedoch von den verschiedenen Formen des Gesprachs
grundlegend dadurch, daB in ihm Situationen und ihre Bewaltigung nachgeahmt oder
frel erfunden werden, Interaktion also in einem selbstgesstzten Rahmen gespielt wird.
insofern gehdren Spielformen dem Bereich der fiktionalen Texte an.

Auch Spieltexte sind miindliche Texte. Liegen sie schriftlich vor oder werden sie auf-
geschrieben, so hat der schriftiiche Text nur die Funktion einer Erinnerungsstiitze,
einer Partitur; er dient als Grundlage fiir das Spiel. Der Text lebt und verwirklicht sich
erst in der spielerischen Gestaltung.
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1. Darstellendes Spiel im Rahmen des Deutschunterrichtes

Das darstellende Spiel steht dem Biihnenspiel nahe.

Rollentrager kénnen nicht nur Menschen sein, man kann auch Puppen, Marionetten,
Schattenspielfiguren usw. spielen lassen. Die Spielsituation muB keine enge Riick-
bindung an die Wirklichkeit haben, die Fabel darf erfunden werden und folgt ihren
eigenen inneren Gesetzen. Das darstellende Spiel muB auch den Bithnenraum oder
die Spielflache in die Gestaltung einbeziehen.

Es bedarf haufig der Requisiten und Kostlime.

Das darstellende Spiel braucht den Zuschauer, auf den es wirken, dessen Teilnahme
und Beifall es herausfordern will.

Es lassen sich zwei Spielformen unterscheiden: Das Stegreifspiel und das Spiel nach
einer festen Spielvorlage.

2. Das Stegreifspiel

Diese Spielform kommt dem Spieltrieb der Orientierungsstufenschiler besonders ent-
gegen, sie lebt — darin dem Rollenspiel verwandt — von der Improvisation. Das Ste-
greifspiel bedarf keiner langen Vorbereitungen. Es lauft schnell ab, so daB mehrere
Spielgruppen nacheinander an die Reihe kommen k&nnen. Man kann die einzelnen
Spielgruppen vergréBern durch Erfinden von Rollen und Funktionen, so daB jeder in
der Klasse bei einem Spielablauf beteiligt werden kann.

Im Unterschied zum Rollenspiel vertrigt das Stegreifspiel auch Ubertreibungen und
Karikaturen, Pantomime und Wortspiele, kleine Exkurse und Abweichungen. Es bietet
vielerlei Entfaltungsmoglichkeiten: Der ,Held* wie der ,Clown* finden ihren Platz,
und der Schiichterne kann als Statist bis zur Darstellung einer Statue mitwirken.

Text muB nur im groBeren Rahmen behalten werden, er kann im einzelnen variieren.
Wérter sind austauschbar, weiB-jemand nicht weiter, so kann ein anderer schnell ein-
springen und die Handlung weiterfiihren. Viele Sprachebenen sind mdéglich; Dialekt
und Umgangssprache, Grobianismen und {ibertrieben feine Hochsprache kénnen wir-
kungsvoll eingebaut werden.

Das Stegreifspiel kommt mit einem Minimum an Requisiten aus. Der Spiel-Raum
kann beschrankt und improvisiert sein — praktisch in jeder Klasse oder auf dem Hof
ist das Spiel moglich.

Erfolge sind relativ leicht zu erreichen, Versagen ist nicht so schliimm und kann schon
bald wieder gut gemacht werden.

Besondere Schwierigkeiten macht es den- Kindern, zu sprechen und gleichzeitig zu
spielen, haufig kommt eines von beiden zu kurz. Meist kann man lber Pantomime zu
besserer Spielhaltung kommen; 188t man den Text auswendig lernen, so wird er oft
steif deklamiert. Es ist besser, den Text aus der Aktion zu entwickeln.

Die schriftlich festgelegte Umsetzung erzéhlender Texte in Spieltexte macht meist
noch einige Miihe.

Stegreifspiele kénnen beim Nachspielen erzdhlender Texte mit vielen oder langeren
szenischen Partien den Wortlaut des Textes iibernehmen. Durch die Probleme bei der
Umsetzung berichtender Erzéhlteile in Handiung und Dialog werden erste Einsichten
in die Besonderheiten des dialogisch-szenischen Textes maglich.
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Will man nicht nur improvisieren, sondern eine feste Textgrundlage fiir das Spiel mit
den Schilern entwickeln, so ist es oft [eichter, kleine Gespréachstexte frei erfinden zu
lassen und schriftlich zu fixieren. Aber auch beim Spiel auf der Grundlage schriftlich
fixierter Texte sollte wahrend des Spiels eine geniigende Variationsbreite fiir die Wie-
dergabe des Textes erhalten bleiben. Das Stegreifspiel hat fiir den Deutschunterricht
verschiedene Funktionen:

- Es kann einfach einen langen, anstrengenden Schulmorgen oder eine trockene
Ubungsstunde auflockern.

- Es kann aber auch entlastend und befreiend wirken, wenn es gelingt, in einer
schwierigen Situation das richtige Thema zu finden. Darin ist es dem Rollenspiel
verwandt.

— Stegreifspiele kénnen aber auch eingesetzt werden zum Verstehen von Texten,
als eine Art Interpretationshilfe. So kann z. B. die Rolle oder das Verhalten einer
Figur in einer Erzdhlung durch improvisiertes, andeutendes Spielen besser gesehen
und vorgestellt werden oder die Beziehungen zwischen Figuren werden durchs
Spiel deutlich. Bei kontroversen Auffassungen kann man durch verschiedene Dar-
stellungsversuche und den Vergleich mit dem Text die Fragen klaren.

Auf Stegreifspiele sollte der Deutschunterricht der Orientierungsstufe nicht verzichten.

Spiele nach festen Spielvorlagen

Diese Spiele werden, sofern es sich nicht um ganz kurze Texte handelt, weniger im
Unterricht als bei besonderen Gelegenheiten wie Elternabend oder Schulfest ihren
Platz haben, seien es nun Puppen- oder Schattenspiele oder kleine Auffiihrungen.
Meist werden solche Spiele in Verbindung mit anderen Fichern wie Kunst, Musik,
Turnen vorbereitet werden. Die zur Verfiigung stehenden Unterrichtsstunden reichen
meist nicht aus. Es bedarf weiterer Ubungszeit.

Macht eine Klasse ein solches Spiel, so sollten moglichst alle Schiiler in irgendeiner
Form beteiligt werden. Es empfiehit sich z. B. die doppelte Besetzung der Rollen, die
auch in verschiedenen Auffilhrungen dann zum Tragen kommen kann, denn meist
lohnt sich die viele Miihe nicht fiir eine einzelne Auffihrung.

Da es bei diesen Spielen auch mehr auf besondere sprecherische und spielerische
Fahigkeiten ankommt als beim Stegreifspiel, werden nicht alle Schiiler Rollen iiber-
nehmen kénnen. Hier sollte die Hiife bei Organisation und Technik, Bithnenbild und
Ausstattung, Gasteempfang, Auf- und Abrdumen den Kindern als gleich wichtige Lei-
stung bewuBt gemacht und als solche anerkannt werden.

Wichtiger noch als der Erfolg — der immer von sehr groBer Bedeutung ist - sollte die
Entwicklung zum Team sein.

Spiele dieser Art kénnen nicht verbindliche Unterrichtsveranstaltungen sein, sie ge-
héren in den ,Freiraum®. Wenn auch zu diesem Bereich »Lernziele" entwickelt wor-
den sind, so haben sie, soweit sie nicht auch auf das Stegreifspiel zutreffen, nur den
Charakter eines Vorschlages und dienen der Anregung.

3. Das Rollenspiel

Eine Reihe von Interaktionen, die auBerhalb des Unterrichtes oder fiir das spétere
Leben der Kinder von Bedeutung sind, kénnen im Unterricht nur im Spiel erprobt
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werden. So kann man z B. miindliche Bitten, Einladungen, Entschuldigungen, Tele-
fongesprache, Einkaufs- und Verkaufsgespréche im Unterricht nur im Spiel nachahmen
und Uben. -

Diese gespielten Interaktionen gehdren in den Bereich des Rollenspiels. Das Rollen-
spiel im engeren Sinne geht von der Voraussetzung aus, daB sprachliches Handeln
auch immer soziales Handeln ist. Schon die oben angefiihrten Interaktionssituationen
zeigen dies deutlich.

Da im Zusammenleben der Menschen die vielfdltigen Kontakte und Interaktionen
aber nicht nur zwischen Gleichgesinnten und Gleichgestellten vor sich gehen, vielmehr
verschiedene Meinungen, Interessen und Anspriiche zu Schwierigkeiten, Auseinan-
dersetzungen und Konflikten fihren, bezieht sich das Rollenspiel im engeren Sinne
auf solche Problemsituationen, die im Spiel nicht nur dargestellt und ausgelebt wer-
den, sondern fiir die durch das Spiel auch Ldsungsmdglichkeiten gefunden und er-
probt werden sollen.

Ziel dieser Rollenspiele ist nicht nur Imitation, sondern Beeinflussung des Verhaltens
und Verhaltensénderung. Rollenspiele werden in der Regel improvisiert. Allerdings
kdnnen einzelne Rollenspiele Beispielcharakter gewinnen. In diesen Ausnahmeféllen,
in denen eine Wiederholung des gleichen Spielvorgangs wiinschenswert erscheint,
kénnen die beim Rollenspielen eher nebenséchlichen und daher sparsam verwende-
ten spieltechnischen Hinweise ergénzt und der Text schriftlich fixiert werden.

Es gibt zwei Formen des Rollenspiels:
Das offene und das geschlossene Spiel.

Beim offenen Spiel, das von einer vorgegebenen Situation ausgeht, werden Rollen,
Sprachverhalten und der Ausgang des Spieles nicht festgelegt.

Beim geschlossenen Spiel werden iiber die Situation hinaus Vorgaben gemacht und
Anweisungen gegeben.

Das Rollenspiel geht immer von realitdtsnahen Situationen aus. Es nimmt Erfahrun-
gen und Probleme aus der Schule und der auBerschulischen Wirklichkeit auf.

Es ist sinnvoll, Spieler mit méglichst unterschiedlicher Sprachfahigkeit und Verhal-
tensweise am Spiel zu beteiligen, damit die verschiedensten Konstellationen entste-
hen kdnnen.

Die Spieler missen bewuBt Rollen einnehmen, in die sie sich hineindenken und von
deren Voraussetzungen aus sie im Spiel handeln und sprechen.

Rolle wird als angeborene (Geschlecht), erworbene oder gewahlte (Muiter, Arzt)
verstanden oder als aus der Situation erwachsene (Gast, Gastgeber).

Kleine Kinder iibernehmen in ihren eigenen, unbeeinfluBten Spielen héufig solche
Rollen, z. B. beim Mutter- und Kind-Spiel. Wihrend in diesen kindlichen Spielen die
bekannten Verhaltensmuster unreflektiert nachgeahmt werden und das Verhalten der
Umgebung des Kindes relativ ungebrochen widerspiegeln, soll das Rollenspie! der
GroBeren bewuBt verschiedene Mdglichkeiten der Rollenverwirklichung ausprobieren
und zum Vergleich stellen.

Da der Spielraum eines jeden Spielers bei der Verwirklichung seiner Rolle durch die
Trager anderer Rollen begrenzt wird und der sprachlichen und auBersprachlichen
Gestaltung des eigenen Spieles durch die Rolle selbst Grenzen gesetzt sind, muB
jeder Mitspieler lernen, das Verhalten der iibrigen Rollentrager vorauszusehen und in
sein eigenes Spiel einzubeziehen.
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So wird im Spiel gelernt, aufeinander zu horen, sich aufeinander zu beziehen, Reak-
tionen zu beobachten, aufzufangen und zu beantworten,

Allen Spielversuchen soliten Reflexionen und Gespriche folgen. Daflir kann, sofern
die Spontaneitdt des Spiels dadurch nicht behindert wird, eine Tonbandaufnahme
gemacht werden. Meist werden die Notizen der Zuschauer und die Erinnerungen der
Spieler aber ausreichen.

Werden Rollenspiele, sachgerecht, maBvoll und gezielt eingesetzt, so werden Beob-
achtungsgabe, Imitationslust und Spielfreude in den Dienst der Lebensbewaltigung
gestellt.

Sprache als Zeichen- und Regelsystem

Im Mittelpunkt der Lernzielbereiche Verstehen von Texten und Sprechen und Schrei-
ben steht der Text (Definition S. 94).

Die Wissenschaft beschreibt aber nicht nur die Struktur und die Sprachebenen von
Texten, sondern sie beschreibt auch die Sprache als ein System von Zeichen und
Regeln, aus dem die Menschen nach den jeweiligen Kommunikationsbedingungen
spontan oder bewuBt das sprachliche Material auswahlen und zu Texten zusammen-
fligen. =

Das Vorhandensein dieses Systems erméglicht nicht nur die Verstédndigung zwischen
Menschen einer Zeit, sondern auch iiber die Zeiten hinweg. Sein Vorhandensein
macht das Sammeln und Weitergeben der menschlichen Erfahrungen und Kenntnisse
und damit auch die Erhaltung und Entwicklung von Wissen und Wissenschaft, von
Kunst und Kultur, Arbeitsweisen und Technik, von Planen und Wirtschaften, von Tra-
dition und gesellschaftlichen Beziehungen méglich.

Die Frage, ob es sinnvoll ist, einen Teil des Deutschunterrichtes in der 5. u. 6. Klasse
der Beschéftigung mit der Sprache als Zeichen--und Regelsystem vorzubehalten, ist
seit Jahrzehnten immer wieder neu gestellt und verschieden beantwortet worden.

Es gibt eine Reihe von Griinden, die fiir die Reduzierung des Grammatikunterrichtes
bis hin zur vollstdndigen Abschaffung in der 5. und 6. Klasse sprechen. Engagierte
und erfahrene Spracherzieher wie z. B. Rahn haben aus solchen Griinden seinerzeit
vorgeschiagen, Grammatikunterricht in der Muttersprache ganz zu streichen oder
frihestens in der 8. Klasse mit ihm zu beginnen. Auch in den Diskussionen der
letzten Jahre ist immer wieder der Grammatikunterricht mit z. T. guten und einleuch-
tenden Griinden infrage gestellt worden.

Andererseits gibt es keinen Entwurf fiir einen Orientierungsstufenplan seit 1970, der
diesen Schnitt vollstéandig vollzieht, von welchen Voraussetzungen auch immer diese
Pléne ausgehen. Tradition, die Winsche der Fremdsprachenlehrer, die Notwendigkeit,
Rechtschreibung und Zeichensetzung mit Hilfe grammatischer Regeln zu erkliren und
einzupragen, haben zu zwar sehr unterschiedlichen Vorschlagen in Bezug auf Stofi-
menge, Begriffswissen, Differenziertheit und Verfahren gefiihrt, es wird aber nirgends
ganz auf eine Einflhrung zumindest in die Grundlagen der Syntax verzichtet.

Drei Entscheidungen waren fiir die Entwickiung eines Orientierungsstufenplanes in

diesem Bereich zu treffen:

1. Soll Grammatik bei dem vorhandenen Stundenansatz des Deutschunterrichtes in
der Orientierungsstufe und bei vielen Gegengriinden gegen diesen Stoff iiber-
haupt unterrichtet werden?
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2. Wenn Grammatik unterrichtet werden soll, welcher linguistischen ,Schule“ soll
der Plan folgen?

3. Wie groB soll in diesem Fall der Anteil der Grammatik am gesamten Unterricht
sein, und welche Bereiche sind anzusprechen?

Wenn man nicht unreflektiert der Tradition und Gewohnheit folgen will, so ist die
Entscheidung der ersten Frage die schwierigste. Vor allem angesichts der Tatsache,
daB der Deutschunterricht eine Fille anderer wichtiger Aufgaben zu erfiillen hat.

Den Ausschlag fiir die Beibehaltung und fiir den Umfang dieses Lernzielbereiches fiir
die Orientierungsstufe gaben sprachdidaktische Forschungen, wie sie vor allem von
Wygotski dargelegt worden sind (L. S. Wygotski, Denken und Sprechen, 1969).

Aus diesen Forschungen ergeben sich fiir den Sprachunterricht u. a. folgende Konse-
quenzen: 3

1. Es kommt nicht so sehr auf die Vollstindigkeit des Wissens ({iber das Zeichen-
und Regelsystem an, da Gelerntes fibertragen werden und Detailwissen nach-
geschlagen oder erfragt werden kann.

2. Vielmehr muB besonderes Gewicht auf BewuBtmachen und Verstehen der grund-
legenden Strukturen und Merkmale der vom Schiiler schon verfiigharen gespro-
chenen und geschriebenen Sprache gelegt werden.

3. Diesem BewuBStwerden muB ein vielfaltiges Sprech- und Schreibtraining folgen,
welches das Sprachvermégen des Schilers sichert und dann auch erweitert.

Die zweite Entscheidung, die zu treffen ist, bezieht sich auf die linguistische Schule,
auf die sich der Lehrplan stiitzen soll. Die verschiedenen Sprachbiicher schlieBen sich
unterschiedlichen Richtungen an. Eine Reihe von ihnen benutzt ,gemischte Systeme®,
woflir didaktische Begriindungen vorliegen.

Die Erprobung und die ldngere Erfahrung mit modernen Sprachbiichern zeigen je-
doch, daB es v.a. notwendig ist, den Schillern zunéchst die Kenntnis und die Be-
griffe einer mehr traditionellen ,Oberflachen“-Grammatik zu vermitteln, da alle lingui-
stischen Schulen deren Kenntnis stillschweigend voraussetzen, insbesondere im Ge-
biet der Syntax. -

Der Lehrplan schlieBt sich deshalb an die Duden-Grammatik und zwar an die Aus-
gabe des Schiilerdudens an. Die im Plan verwendeten Begriffe sind von dort iiber-
nommen. Sie missen vom Lehrer jeweils dem eingefilhrten Sprachbuch sinngemaB
angepaBt benutzt werden, um gréBere Verwirrung bei den Kindern zu vermeiden.

Die Begriffe sollen in der Regel in der traditionellen lat./griech. Bezeichnung gelernt
werden, um einen mdglichst breiten Geltungsbereich zu haben.

Eingebiirgerte deutsche Begriffe wie z. B. Fall oder Zeiten, kénnen selbstverstandlich
benutzt werden. Einige Begriffe sind nur in Deutsch vorhanden, z. B. Begleiter/Stell-
vertreter, sie werden natlrlich in dieser Form verwendet. Fiir die Hauptschule werden
vorwiegend deutsche Begriffe vorgeschlagen, v. a., wenn die Aussprache der lateini-
schen Begriffe Schwierigkeiten machen kann oder wenn Verwechslungen zu beflirch-
ten sind.

Die dritte Entscheidung betrifft den Umfang des Stoffes. Obwohl der Bereich der ge-
samten Systemlinguistik — Phonologie, Semantik und Syntax — von Anfang an in den
Blick geriickt wird, ist der Umfang des Stoffes gegeniiber allen &lteren Pldnen und
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allen zur Zeit in der Erprobung befindlichen Orientierungsstufenplanen insbesondere
im Bereich der Syntax stark reduziert worden.

Wenn in den Klassen 7 bis 9/10 etwas mehr Grammatik als zur Zeit liblich betrieben
wird, kann sich dies auch giinstig auf die Kenntnisse am Ende der Sekundarstufe |
auswirken.

Auch %ir die Hauptschule gelten die oben angefiihrten Griinde fiir den Grammatik-
unterricht; der durch die Einfilhrung in die Grammatik eingeleitete LernprozeB sollte
keiner Schiilergruppe vorenthalten werden. Da der Umfang der Kenntnisse fiir diesen
LernprozeB nicht entscheidend ist, wird der Stoff aber zugunsten einer langsameren
Erarbeitung, intensiveren Ubung und haufigeren Wiederholung weiter reduziert, Be-
sonders in der Hauptschule sollte die Einsicht in das System wichtiger sein als die
Beherrschung der Terminologie.

1. Phonologie

Phonologie ist abzugrenzen von der Phonetik.

Phonologie ist die Lehre von den Sprachlauten (Phonemen) im Hinblick auf
— ihr Vorkommen

- thre Kombinierbarkeit

~ ihre Funktion im Sprachsystem.

Der Sprachlaut (das Phonem) ist die kleinste lautliche Einheit der Sprache mit be-
deutungsunterscheidender Wirkung, er ist selbst nicht bedeutungstragend.

Die Kenntnis einfacher phonologischer Gesetze wie das der Opposition kann {iber
das BewuBtmachen der Sprache als Zeichen- und Regelsystem hinaus konkrete prak-
tische Bedeutung haben.

Deshalb ist der Bereich der Phonologie zwar aus systematischen Griinden als eigener
Bereich im Rahmen der Grammatik ausgewiesen, in der Regel aber werden die Lern-
ziele aus diesem Bereich nur im Zusammenhang mit anderen Lernzielbereichen er-
arbeitet werden, z. B. bei der Rechtschreibung, in der Interaktion, beim Rollenspiel,
beim Verstehen und Herstellen von Texten; insbesondere bei Texten in gebundener
Sprache oder bei Werbetexten.

2. Semantik

Semantik ist die Lehre von der Bedeutung sprachlicher Zeichen oder Zeichenketten.
Im KommunikationsprozeB spielt die Semantik eine entscheidende Rolle. Die Kenntnis
der in der Standardsprache geltenden Wortbedeutungen, der gruppen- oder schicht-
spezifischen Abweichungen solcher Bedeutungen, das Wissen um die Mehrdeutigkeit
von Wértern, um historische Bedeutungsveranderungen hilft, MiBverstandnisse zu ver-
meiden oder doch wenigstens zu erkennen. Diese Kenntnis ermdglicht aber auch,
Texte besser zu verstehen, Einsicht in ihre Besonderheit zu gewinnen und unter-
stitzt die eigene Wortwahl.

Ein Blick in alte und neue Sprachbiicher zeigt, daB semantische Fragestellungen von
jeher Gegenstand des Deutschunterrichtes gewesen sind. Wenn von Wortfeldern, Sy-
nonymen, Metaphern oder von Wortneubildungen die Rede ist, so handelt es sich
dabei immer um Probleme des semantischen Bereichs.
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Oft wirkt aber die Auswah! zufallig und willkirlich., Es wird deshalb versucht, eine
systematische Auswahi zu treffen und grundlegende semantische Fragestellungen flir
die Orientierungsstufe herauszugreifen.

Dabei ist selbstverstindlich nur an eine erste Begegnung mit den angesprochenen
Problemen gedacht. Sie werden bis in die Sekundarstufe i zunehmend differenzierter
und vertiefter wieder aufgenommen werden.

Die Einfiihrung kann von sehr praktischen und wirklichkeitsnahen Beispielen her er-
folgen. Die modernen Sprachblicher und Deutschzeitschriften bieten dafiir eine Fllle
von Materialien an. Wenn anhand von solchen Materialien oder auch bei der Bespre-
chung eines Textes, beim freien Gesprach, beim Rollenspiel oder in anderen Unter-
richissituationen Uber diese Fragen gesprochen wird, ist das Interesse oft spontan
und groB, das Nachdenken intensiv und nachhaltend. Der Bereich der Semantik ist
anscheinend: der fir die Orientierungsstufe besonders ansprechende Bereich in dem
Gebict der Reflexion (iber Sprache. Dieses Interesse sollte nicht durch starre Wort-
schatzlibungen u. 4. gestért werden.

3. Syntax

Der Begriff Syntax wird in der modernen Linguistik weiter gefaBt, als es in der klassi-
schen Grammatik tiblich war.

Syntax im hier gemeinten Sinne umfaBt alle grammatischen GroBen von den kleinsten
syntaktischen Einheiten bis hin zum Satz. Dazwischen liegen die Einheiten der Wor-
ter, Satzglieder und Teilsétze.

Teilsatz und Gesamisatz werden im Zusammenhang betrachtet.
Damit ergeben sich drei Aufgabenfelder der Syntax:

1. Satzlehre
2. Wortartenlehre
3. Satzgliedlehre

Die gewéhite Reihenfolge betont die Bedeutung des Satzes. Auch die Grammatik des
Schillerdudens und der Sprachbiicher geht vom Satz aus. Im Rahmen des Satzes
wird dann eine Bestimmung der Satzkonstituenten (Satzglieder, Wdrter) vorgenom-
men. ;

Durch die Beschéftigung mit der Syntax sollen die Schiiler iber die grundlegenden
Ziele des gesamten Lernzielbereichs hinaus (s. S. 52), die in diesem Bereich gelten-
den GesetzmaBigkeiten erkennen und beachten lernen.

Da die fiir ein Sprachsystem geltende ,richtige® syntaktische Kodierung eines Textes
fiir eine reibungslose und schnelle Verstandigung der Sprachteilhaber notwendig ist,
miissen Kinder und Jugendliche die richtige Verwendung der in der Standardsprache
geltenden syntaktischen Regeln kennen und verwenden lernen. Dies muB gegebenen-
falls auch im bewuBten Kontrast zu dem syntakiischen System des als Erstsprache
gelernten Dialektes erfolgen.

Die bei der Einfihrung in die Syntax erarbeitete und verwendete begriffliiche Fach-
sprache erlaubt eine eindeutige und kurze Verstandigung iiber sprachliche Sachver-
halte, wie sie fir jede Textanalyse notwendig werden kann. Gleichzeitig werden die
Schiiler durch die bewuBte Bildung von Begriffen und durch die Erlernung der be-
nutzten Begriffe mit der Entstehung und Bedeutung einer solchen Fachsprache be-
kannt gemacht (s. auch 8. 14).
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Die experimentierende Verwendung linguistischer Verfahren, vor allem der Proben,
namlich der Klangprobe, Verschiebe- und Umstellprobe, Ersatz- oder Austauschprobe,
WeglaB- und Erweiterungsprobe soll zu gréBerer Sicherheit und Beweglichkeit im
Sprachgebrauch fiihren.

Die spielerische Verwendung dieser Verfahren kann auch SpaB machen.

Voraussetzungen aus der Grundschule:

Von der Grundschule her sollte der einfache Satz in seinen verschiedenen Funktionen
als Aussagesatz, Fragesatz, Ausrufesatz bekannt sein.

Ferner sollen die Grundwortarten: Verb, Nomen, Adjektiv eingefiihrt worden sein, d. h.
daB die Schiler in einfachen Sdtzen und Zusammenhéngen diese Wortarten erken-
nen und richtig benennen kénnen.

Diese Voraussetzungen liegen weit unter den Forderungen des z. Z. geltenden Grund-
schulplanes und diirften bei entsprechender Einfihrung und Ubung auch fiir schwi-
chere Schiiler erreichbar sein.

4. Zeichensetzung

Bei der geschriebenen Sprache muB der Verfasser eines Textes auf viele Mdglichkei-
ten verzichten, die ihm die gesprochene Sprache zur Verdeutlichung seiner Aussagen
bereitstellt. Was hier namlich durch Betonung, Sprechtempo, Pausen, Rhythmus, evtt.
Mimik und Gestik ausgedriickt werden kann, wird in der geschriebenen Sprache durch
die Verwendung von Hilfsmitteln nur annéhernd erreicht. Ein wesentliches Hilfsmittel
sind die Satzzeichen. Diese urspriinglich rhetorischen Zeichen werden eingesetzt, um
den Empféngern geschriebener Texte ein Verstehen im Sinne des Verfassers zu er-
leichtern. Bei Texten einer mehr privaten Kommunikation und auch bei fiktionalen
Texten werden Zeichen gelegentlich nach individuellen, bzw. gestalterischen Gesichts-
punkten gesetzt. Um sich aber einem gréBeren Adressatenkreis verstandlich zu ma-
chen, bedarf es einer einheitlichen Sprache, die sich ebenso wie in ihrer Rechtschrei-
bung auch in ihrer Zeichensetzung eines einheitlichen Reglements bedienen muB.
Dieses Reglement — ahnlich wie in der Rechtschreibung bestimmt durch Konvention
und festgelegt durch Beschliisse — orientiert sich an zwei Prinzipien, dem rhetorischen
und dem grammatischen, die sich beide jedoch nicht immer in Einklang bringen las-
sen.

In dieses Regelsystem der Zeichensetzung, das ein Texiverstandnis im Bereich alige-
-meiner schriftlicher Kommunikation erleichtert und auch sichert, muB der Schiiler
schrittweise eingefiihrt werden. Da bei der Normierung der Zeichensetzung das
grammatische Prinzip gegeniiber dem rhetorischen {berwiegt, ist es berechtigt, Zei-
chensetzung in enger Verbindung mit der Grammatik zu behandein. in welchem Um-
fang der Schiiler mit diesem Regelsystem vertraut gemacht werden soll, ist daher
weitgehend von seinem grammatischen Wissen abhéngig. Das Ziel der Beschéftigung
mit der Zeichensetzung in der Orientierungsstufe ist es, die Schiiler dazu zu befahi-
gen, einfache Sétze zu kennzeichnen und zu gliedern.

5. Rechtschreibung

Sprache begegnet in zwei Erscheinungsformen:
— als gesprochene Sprache
— als geschriebene Sprache (s. S. 96 f.).

117



Gesprochene Sprache erscheint in zahlreichen Sprechweisen, die sich oft bis in ihr
Phonemsystem unterscheiden, z. B. Dialekte. lhr Lautbestand unterliegt einer sténdi-
gen Entwicklung und Verénderung.

Die schriftliche Fixierung der Sprache erfolgt durch die Zuordnung von Schriftzeichen
(Graphemen, Buchstaben) zu den Lauten. :

Wahrend sich die schriftliche Darstellung des Dialektes frei dem Sprachgebrauch und
jeweiligen Sprachklang anpassen kann, ist die Schreibung der an der Hochlautung
orientierten Standardsprache seit 1901 als ,Deutsche Rechtschreibung® unveréndert
festgelegt.

Unter Rechtschreibung versteht man die historisch gewordene, durch Konvention und
offizielle Beschliisse festgelegte Norm fiir die schriftliche Darstellung und Uberliefe-
rung der Hochsprache.

Die Festlegung und Beachtung einer allgemein anerkannten Schreibnorm in einem
Sprachgebiet ist notwendig, um eine mdglichst reibungslose Verstandigung durch
schriftlich mitgeteilte Texte fiir die verschiedensten Sprachteilhaber zu sichern.

Fiir die Einheitsrechischreibung des Deutschen, die nach vielen vergeblichen Anlau-
fen Ende des 19. Jahrhunderts endlich entwickelt werden konnte, sind eine Reihe
von teilweise ungliicklichen Kompromissen notwendig gewesen. So erfolgt die schrift-
liche Fixierung der ca. 40 Phoneme der deutschen Sprache durch 26 Buchstaben nach
mindestens 7 verschiedenen Prinzipien: nach dem phonetisch-phonologischen, dem
morphologischen, dem etymologisch-historischen, dem grammatischen, dem logischen,
dem &sthetischen Prinzip und nach dem Prinzip der Analogie. Diese Verfahren er-
ginzen sich zum Teil, andere tiberkreuzen sich aber auch. So lassen sich zwar »Re-
geln® erkennen, sie sind jedoch sehr zahlreich — die Dudenredaktion hat insgesamt
519 Regeln der deutschen Rechischreibung zusammengestellt — und es gibt viele
Ausnahmen.

Da sich die Lautgestalt der gesprochenen Sprache stetig, wenn auch z. T. unmerklich
wandelt, entfernt sich diese komplizierte und seit iiber 70 Jahren unverdndert beibe-
haltene Rechtschreibung zunehmend von der heute gebréduchlichen gesprochenen
Sprache.

Durch die Verwendung technischer Schreibgerate, wie Schreibmaschinen, Fernschrei-
ber, Computer usw. kommt es andererseits zu Vereinfachungen und Verénderungen
der Schreibweisen, die nicht mehr rechtschreibgerecht sind, die aber auch in Werbe-
texte und Literatur Eingang finden. Fiir Sprecher, deren Erstsprache ein Dialeki ist
oder deren Umgangssprache starke Dialektanklange hat, wie dies in weiten Gebieten
unseres Landes auch fiir die gehobene Umgangssprache gilt, ergeben sich weitere
Schwierigkeiten:

Es entstehen entweder Interferenzprobleme (Uberschneidungen), oder es kommt zum
Gebrauch ,iiberkorrekter Schreibweisen®, die durch die Umsetzungsprobleme ent-
stehen.

Umsetzungsfehler, die die Rechtschreibung beeintrachtigen, liegen vor allem im Be-
reich der Phonetik/Phonologie und im Bereich der Syntax.

Bedenkt man ferner die zahlreichen Fachgebiete, in denen Schiiler jeder Schulart
heute schriftliche Texte verfassen miissen, so zeigt sich, daB ein sehr ausgedehnter
Wortschatz von allen Schiillern bewaltigt werden muB.

So ist das Erlernen der Rechtschreibung im heute geforderten Umfang fiir die Kinder
in unseren Schulen schwierig und zeitraubend.
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Da es aber unumganglich ist, daB Kinder und Jugendliche in einer vorwiegend schrift-
lich-tradierten Kultur und bei der Bedeutung schriftlich fixierter Texte die geltenden
Schreibnormen moglichst richtig und umfassend erlernen, ergeben sich fiir die Orien-
tierungsstufe folgende Konsequenzen:

— Im muttersprachlichen Unterricht soll mit groBer Sorgfalt auf eine der geltenden
Konvention geméBe Rechtschreibung geachtet werden.

— Auch in den lbrigen Fachern muB zusammen mit dem Sachwissen die richtige
Schreibung der Wérter und Texte vermittelt werden, Die Schiller miissen auch in
diesen Fichern zum richtigen Schreiben angehalten, und ihre Fehler missen korri-
giert werden. Die Bewertung ihrer Leistung sollte allerdings nicht durch die ge-
machten Fehler beeintrdchtigt werden. Vgl. Ubermittiungs- und Arbeitstechniken,
S. 74 ff.

— Im Deutschunterricht soll die Rechtschreibung immanent, aber auch systematisch
gelibt werden.

_ Rechtschreibschwache Schiiler bediirfen besonderer Forderung. Es muB versucht
werden, ihre Fahigkeiten auf diesem Gebiet systematisch zu entwickeln und ihre
Rechtschreibleistung zu verbessern, um ihnen spatere Diskriminierung oder beruf-
liche Nachteile zu ersparen.

- Da die Rechtschreibung an der Hochlautung orientiert ist, muB die Hochlautung in
diesem Zusammenhang ebenfalls geiibt werden (s. auch Phonologie, S. 521.). Die
Unterschiede zwischen der Hochlautung und dem jeweils gesprochenen Dialekt miis-
sen ins BewuBtsein gehoben werden; hierzu bieten sich kontrastive Verfahren an.

- Die Schiiler sollen systematisch und kontinuierlich zum Gebrauch von Hilfsmitteln
zur Rechtschreibung angeleitet werden.

Die in weiten Kreisen Ubliche unreflektierte Gleichsetzung von geistiger Leistungs-
fahigkeit und Rechtschreibleistung ist sachlich fragwirdig und sollie vermieden wer-
den.

Schullaufbahnentscheidungen soilten deshalb nicht aufgrund von fehlenden Recht-
schreibleistungen getroffen werden.

Beschreibung des Lernzielbereichs:

Aus systematischen und methodischen Griinden wurde die Vielzahi vorkommender
Rechtschreibfehler 9 Rechtschreibekategorien zugeordnet:

1) Scharfung

(2) Dehnung

(3) Gleich und ahnlich klingende Vokale

(4) Gleich und &hnlich klingende Konsonanten
(5) s-Laute

(8) GroB- und Kieinschreibung

(7) Silbentrennung

(8) Getrennt- und Zusammenschreibung

(9) Fremdwérter
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Die Kategorie ,Scharfung* (1) beriihrt die Frage, wie die kurzen Vokale der Stammsil-
ben gekennzeichnet werden. Es geht also hauptsachlich um die sog. Konsonanten-
verdoppelung (z. B. in: rennen). In diese Kategorie gehdrt eigentlich auch die Ver-
doppelung des ,s“ (geschrieben als ,ss* oder ,B*). Wegen der besonderen Schwie-
rigkeiten bei der Schreibung des s-Lautes wird jedoch eine eigene Kategorie gebil-
det (5).

Die Kategorie ,Dehnung” (2) behandelt ergénzend zu (1) die Kennzeichnung langer
Stammsilbenvokale, etwa durch das Einfiigen eines Dehnungs-h (z. B. in: zehn). :

tn den Kategorien (3) und (4) geht es um Rechtschreibeschwierigkeiten, die dadurch
entstehen, daB ein- und derselbe Laut durch ganz verschiedene Buchstaben oder
Buchstabengruppen wiedergegeben wird (z. B. f. als f, v oder ph). AuBerdem gibt es
eine Reihe von verschiedenen Vokalen und Konsonanten, die dhnlich ausgesprochen
werden (z. B. b und p) und dadurch nur schwer zu unterscheiden sind.

Die grundlegenden Regeln der GroB- und Kleinschreibung lassen sich grammatisch
erklaren, so daB in der Kategorie (6) Rickgriffe auf die Wortarteniehre haufig sind.
DaB jedoch gerade auch in diesem Bereich sehr viele willkiirliche Schreibweisen auf-
treten (z. B. Angst haben — mir ist angst), sei eigenes betont.

Da die Bereiche ,Silbentrennung” sowie ,Getrennt- und Zusammenschreibung®
sonst nirgends unterzubringen sind, sollen sie hier als eigene Kategorien (7) und (8)
angefigt werden. 2

Das gleiche gilt fiir Fremdworter (9). Denkbar ware, auch die Schreibweise der ,Lehn-
worter* (z. B. Maschine, Fabrik) in eine eigene Kategorie aufzunehmen, denn sie rich-
ten sich haufig nicht nach den deutschen Schreibgesetzen. Aus methodischen Griin-
den wurde entschieden, die Lehnwdrter als Ausnahmen innerhalb der ibrigen Katego-
rien zu behandeln.

Es kann nicht Aufgabe des Deutschunterrichts sein, diese Regeln und Hinweise er-
schopfend zu behandeln. Vielmehr sollen diejenigen Regeln herausgegriffen werden,
die fiir die schriftliche Kommunikation des Alltags wertvolle Hilfen bieten.

Filr die Orientierungsstufe ergeben sich weitere Einschrankungen. So sollen die Kate-
gorien (8) und (9) erst nach der Orientierungsstufe eingehend behandelt werden. In
dem Raster zur ,,GroB- und Kieinschreibung” (6) sind nur die einsichtigen Hauptregeln
angefiihrt (vgl. S. 72 f). Im allgemeinen wurde auch darauf verzichtet, schwer zu unter-
scheidende Einzelwérter (z. B. seid/seit) in den Rastern eigens zu erwahnen.

Ubermittiungs- und Arbeitstechniken

Die Praxis des Unterrichts der Orientierungsstufe zeigt immer wieder, daB viele
Schwierigkeiten des Schiilers auch darin begrindet sind, daB er bestimmte Techni-
ken, die zum Lesen und Verstehen; Sprechen und Schreiben notwendig sind oder
dies erleichtern, zu Beginn der Klasse 5 noch nicht in geniigendem MaBe beherrscht
werden, so z. B. die Lesefertigkeit. Hier muB deshalb die Arbeit der Grundschule, wie
sie sich im Lehrplan fiir die Grundschule der Lénder Rheinland-Pfalz und Saarland,
1971 (S. 59 ff.), dokumentiert, kontinuierlich fortgesetzt werden.

Die Schulung in diesen Techniken ist zudem nicht nur eine Angelegenheit des
Deutschunterrichtes, sondern auch anderer Facher. Die Unterweisung und Ubung in
diesen Techniken muB daher von Anfang an auf die Mdglichkeit des Transfers aus-
gerichtet werden. Um die dazu notwendige Zusammenarbeit der Fachlehrer zu er-
leichtern, werden in diesem Kapitel die vom Deutschen her erforderlichen Techniken
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zusammengestellt. Viele - jedoch nicht alle — dieser Techniken sind in den vorher-
gehenden Kapiteln schon angedeutet oder dargestellt worden. Der Ubersichtlichkeit
wegen werden sie in einem eigenen Kapitel nochmals genannt und durch die noch
fehlenden erganzt. Es wird dabei zwischen Ubermittlungs- und Arbeitstechniken un-
terschieden:

— Unter Ubermittiungstechniken werden Fertigkéiten verstanden, welche {ber die
Grundfahigkeiten zum Lesen, Sprechen und Schreiben hinaus die mindliche und
schriftliche Kommunikation in ihrem Ablauf wirksam zu unterstiitzen vermogen (z. B.
Vorlesen, Vortragen). :

— Unter Arbeitstechniken werden Verfahren verstanden, welche das Verstehen und
Herstellen von Texten und das Untersuchen sprachlicher Phanomene vorbereiten,
entlasten, erleichtern und unterstiitzen (z. B. Benutzung eines Lexikons, Anlage und
Verwendung eines Stichwortzettels, etwas notieren oder Abschreiben, Unterstrei-
chen).

Diese Techniken bediirfen eines stidndigen Trainings, immer im Zusammenhang mit
bestimmten Lern-Zielen und -Inhalten des Deutschunterrichts. Den Schilern miissen
sie jedoch vorher in ihrer Bedeutung und Zweckgerichtetheit-bewut gemacht werden.
Dann sollten sie auch selbst einmal Gegenstand des Unterrichtens sein.

2. Graphische Veranschaulichungen

Arbeitsginge beim systematischen ErschlieBen von Texten

Die folgende Ubersicht versucht, die Arbeitsschritte anzugeben sowoh! fiir das Ver-
stehen expositorischer als auch fiktionaler Texte. Bei der Textanalyse muB man
schrittweise vorgehen, wobei es wichtig ist, daB stdndig der Text als Ganzes gesehen
wird und daB immer nur einzelne Fragestellungen im Mittelpunkt stehen kdnnen. Die
Ubersicht versteht sich also als ein Angebot, aus dem eine Auswahl je nach Text, nach
Unterrichtssituation und nach der Klassenstufe erfolgen solite.
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ccl

Priméare Phase

- Aufmerksames und konzentriertes Lesen/Zuhéren/Zuschauen

der — Rechenschaft ablegen lber Unverstandenes
Textaufnahme — AuBern des ersten Eindrucks
| ] | ] |
v : v : v
o zum Autor :  zum Text i zum gemeinten Empfin-
Il Arbeits- z. B.: informiert eindeutig, z. B.: ist in Umgangs- i ger
hypothesen :

ibt Kritik, macht sich
lustig Uber

z, B.: ist mit Autor be-
freundet, scheint ver-
zweifelt

sprache abgefaBt, ergibt
keinen Sinn, ist schwer
verstandlich

i

Zweite Phase der
Textaufnahme
(unter Verwendung
von verschiedenen
Arbeitstechniken)

Autorabsicht

z. B. informieren, unter-
halten, belehren,
Zustande kritisieren

72 (B},
Aufbau, Gliederung
Erzdhler- oder Sprecher-

Empféngersituation
z. B.: ist am Text nicht

p <4—Phaltung <—Pinteressiert, hat eine be-
Autorsituation : Geschehenstrager :  stimmte Machtposition,
z. B. einfluBreicher Biir- Sprachebene ist miide

ger, Mitglied in einer

. Vergleiche, Bilder u. a.
Partei

IV Vorlaufige Zusammenfassen der Ergebnisse
Ergebnisse Uberprifen der ersten Eindriicke und der Arbeitshypothesen
V  Einbeziehung Auswerten weiterer Informationen zum Autor,
zusatzlichen zum Text
Materials zum gemeinten Empfanger
% Vergleich mit den vorldufigen Ergebnissen, Zusammenfassen, Bewerten,
VI Ergebnisse Beurteilen usw.




Md&glichkeiten der Veranschaulichung erziblerischer Strukturelemente

Die verschiedenen Strukturelemente einer Erzdhlung lassen sich graphisch veran-
schaulichen. Hier sollen einige Beispiecle aufgezeigt werden. Die einzelnen Skizzen
kann man auf die verschiedenste Weise miteinander kombinieren, so daB sich die
Strukturelemente gegenseitig erhellen. Auch fiir das Herstellen erzéhlender Texte
kdnnen sie herangezogen werden.

DER HANDLUNGSVERLAUF
einstrangig /Verknﬁpfungsstelle
’
ra® l( V o BN —t\
N hd 7 L ) A4
Ausgangslage 1. Erzahlabschnitt 3. Erzdhlabschnitt SchiuBphase

mehrstréngig
Nebenhandlung

’ '~ ;
/ \\\ Haupthandlung
—— O ~—O—— O = =
\
M -0—0---
DER SPANNUNGSVERLAUF

(ausgepragter Hohepunkt)
,-’ o
2 ~




e

DER ZEITVERLAUF

1. Tag Lz o= oA
7’

e
ol

¢

4.Tag == Aaliageri=r. 8.Tag
b d

mit Rickblende und Vorausdeutung

{Vorausdeutung)

Sl

o 7T IR =
7 (néich;?;nr
Herbst ,.\Winter:.|> Winter lSommeri Frohjahr ;vor Sommer
vor dreii H Een I
: lyahren | _ -dahr 2
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Cor e o=

(Riickblende)

DIE AUFEINANDERFOLGE DER RAUME

(ot e {grin) . (blau) froty . (o) . (blau)
Kiche  — Flur =~ Kinderzimmer . Kiche ~ Kiiche  Kinderzimmer

DAS AUFTRETEN DER GESCHEHENSTRAGER

ke AL e L e e T

V = Vater M = Mutter S = Sohn
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Beispiel fiir ein Modell der sprachlichen Einheiten eines einfachen Satzes:

Satz
Satzglied A Satzglied ~~ Satzglied
Wort et Wort S Wort

Morphem J A2 Morphem ~ Morphem

Sprachlaut

Sprachiaut
Sprachlaut
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Beispiel fir ein Modell des sprachlichen Zeichens:

spmchliches

7 eichen
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3. LITERATURHINWEISE

Folgende Biicher erscheinen besonders gesignet, dem Lehrer eine Einflihrung und
Weiterbildung zu erméglichen. Sie wurden auch bei der Erstellung des Lehrplans
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